Publicacié de RosaSensat» Novembre 1987 L

LA DIVER/ITAT
Tema general dela
XXl Escola dEstiv




B LR sl e v P T Ml

4 :'l’."

“servei a l'ensenyament
Administracio | comandes per teléfon:

Paris, 204, pral. 08008 BARCELONA.

Tel. 217 81 66




PRIMERES ELECCIONS SINDICALS A
LENSENYAMENT PUBLIC

A primers de desembre els ensenyants de I'escola publica tindran l'oportunitat per pri-
mera vegada de votar els representants sindicals.

Com a mestres i treballadors de I'ensenyament ens alegrem que arribi al final la con-
vocatoria d'eleccions, perd no volem deixar de constatar que arriba tard. Des del 1977,
any en qué ja es podien haver convocat, no es pot invocar cap argument juridic que hagi
justificat aquest retard, lamentable perqué ha provocat que es desdibuixés de cara a |'o-
pinid publica I'aspecte laboral i reivindicatiu del funcionari.

Un altre aspecte que com a mestres volem ressalar —i lamentem— és que es donara
el vot a uns representants indirectes, els quals estaran allunyats del centre; en defini-
tiva no es votara la persona que els mestres coneixen i pensen que pot defensar millor
els seus interessos, siné que ho faran a unes sigles i a uns companys que desconeixen.
En un moment en que el cami de I'organitzacié de I'escola va cap a aconseguir cada ve-
gada més una autonomia i una gestié participativa i descentralitzada, creiem que les
eleccions indirectes sén les menys adequades i conseqients per a la realitat de I'escola.

Els delegats sindicals tindran unes fortes limitacions de negociacié en aquelles qles-
tions que depenen dels pressupostos generals. Caldra treballar, doncs, per modificar el
sistema de representacié indirecta i eixamplar el marc de competéncies en la negocia-
cio col-lectiva.

De qualsevol manera, hem de reconéixer que és un primer pas i, per tant, els mestres
de I'ensenyament ptiblic han de participar en aquestes eleccions i votar aquelles sigles
que defensin i treballin per I’escola pablica de qualitat.

Cal deixar ben clar que existeix una relacio entre la situacié laboral i la qualitat de I'en-
senyament i, en conseqliéncia, no és possible la separacid entre aquests dos aspectes.
S’ha d’anar, doncs, cap a la dignificacié de la professié i la consideracio social del mes-
tre, cosa que ha de repercutir favorablament en |a tasca duta a terme amb el nen a I'es-
cola i en la reivindicacio dels recursos materials i humans que fan possible dur a terme
la millora de I'escola.




En plantejar-nos el tema general d’enguany,
d'aquesta darrera Escola d’Estiu, sabiem el que
voliem i alhora ens semblava que el tema pro-
posat recollia l'interes i necessitats d’amplis sec-
tors d’ ensenyants. No va ser gens facil definir
el titol i especialment el contingut. Es va inten-
tar connectar inicialment amb professionals
que des de diferents camps (sociologia, peda-
gogia, ambient, psicologia, cultura, etc.) po-
guessin aportar punts de vista i oOptiques que
ampliessin la visi6 purament escolar. Va ser aixi
com es va aconseguir posar-li aquest titol i so-
bretot enfocar el tema des d'una perspectiva
amplia i oberta, ja que precisament varem cons-
tatar que a un tema com aquest, no s'hi pot fer
referéncia unicament des de l'escola, sind que
cal un tractament generalitzat que tendeixia la
creacio de consciéncia de lluita contra la margi-
nacio.

Cal, doncs, disposar de criteris que ens per-
metin respondre, no només com a professionals
sin6 també com a ciutadans, a la nova dinami-
ca social que l'evolucié recent del nostre pais
ha possibilitat. Es cert que el pas d'una socie-
tat autoritaria i dictatorial a una societat ten-
dencialment democritica és dificil.

El canvi politic pot ser rapid, perd el fet que
la societat, els homes, introdueixin en la seva
practica quotidiana els valors d'una nova socie-
tat no és pas sempre facil. Una societat demo-
cratica demana com a primer gran valor el res-
pecte a l'individu, el dret que té cada u de ser
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una persona original fruit de la seva manera de
ser (equip bioldgic de base més I'acumulacié i
qualitat d’experiéncia viscuda, d'historia en el
si d’'una familia i dels estimuls que aquesta i
I'ambient li han ofert). El respecte a les diferen-
cies individuals, 'acceptaci6 d’aquestes diferén-
cies com a valor col-lectiu, el pas d'un sistema
educatiu que tendeix a homogeneitzar, i per
tant a rebutjar, a marginar tot individu que no
sigui igual, que difereixi de la norma, la lluita
contra la massificacio, fan necessaria una nova
practica que dia a dia tendeixi a aquesta valo-
racid de l'individu i per tant a I'heterogeneitat.

En el camp escolar, el tractament de la inte-
gracié dels nens amb deficiencies ha provocat
debat. Debat que s’ha de centrar no només en
l'analisi de la tolerancia pel que fa a l'accepta-
ci6 d'aquests nens a l'escola, sind en l'exigéncia
i consciencia de qualitat de la intervencio edu-
cativa, Com deia ja fa anys Francesco Tonuc-
ci, un subjecte amb deficiencies és acceptat a
l'escola no simplement perque esta tolerat sind
perque esta previst. Aquest estar previst vol dir
no sols una intencionalitat tedrica, sind una vo-
luntat de canvi de practica. D'aquest primer
moment de discussié i de les aportacions que
s’hi han fet han sorgit les grans inquietuds per
part de molts mestres pel que ha de ser el trac-
tament de la diversitat en el marc d'una classe
o d'una agrupacié de nens, tenint en compte
que el divers no ve definit només per les defi-
ciéncies que un individu pot tenir, sind per tot



el cimul de diferéncies existents entre un indi-
vidu i l'altre. I no només diferencies de tipus in-
tel-lectual, siné d’apeténcies, recursos indivi-
duals, processos d’aprenentatge, ritme, etc. Do-
nar resposta a totes aquestes individualitats de-
mana una escola oberta, que permeti desenvo-
lupar les potencialitats de cada nen. Una prac-
tica en aquest sentit demana una gran flexibili-
tat i adaptabilitat. Demana una escola que no
respongui només a les modes pedagdgiques uni-
formitzants, sin6 que analitzi realitats concre-
tes i intenti donar resposta a necessitats indivi-
duals. Demana una escola que ofereixi diversi-
tat de propostes i que valori totes les activitats
i disciplines, no sols algunes materies. Demana
una escola on la practica participativa sigui I'e-
lement fonamental d’organitzaci. Demana
una escola que no miri enrera en la histdria,
siné que s'adapti a les necessitats del futur, d'a-
quests present i futur que estan en procés de
canvi constant.

Els factors que comporten diversitat a les es-

coles sén molts: diversitat d'origen social, de 3

cultura, de llengua, de capacitats fisiques i psi-
quiques, de sexe, religio, etnia... Aquestes con-
sideracions tan importants ens varen plantejar
la necessitat de tractar el tema no sols des d'una
optica d'integracid del nen amb deficiencies a
l'escola, siné des d'aquesta perspectiva amplia
que, si bé ens fara dificil arribar a grans con-
clusions, almenys ens permetra sortir de la nos-
tra visio tancada i donar resposta a la complexi-
tat del tema diversitat-igualtat. La lluita contra
la marginacié i en favor del respecte a la diver-
sitat no és exclusiva del marc escolar. Ha de ser
la gran conquesta d’una societat que sanome-
na democratica. La convergencia dels diferents
sectors socials i, per tant, la creacidé d’aquesta
consciéncia és una tasca que ens pertoca a tots.

Calia, doncs, encetar el tema, o més ben dit,
continuar I'argument ja iniciat en moments pre-
cedents d'Escola d’Estiu (recordem el tema ge-
neral sobre el fracas escolar, any 1982). L'orga-
nitzacié es va dur a terme a partir d'exposicions
d’experts que des dé dintre o des de fora del
camp escolar ajudessin a ampliar i aprofundir
reflexions. Aquestes aportacions eren objecte i
motiu de debat en el grup de treball. Aquest nu-
mero monografic de «Perspectiva Escolar»
aplega (sempre amb aquest criteri de tema no
acabat, de tema obert i complex) les aporta-
cions que hem estat capagos de recollir dels par-
ticipants que varen sentir-se protagonistes del
tema general d'enguany. La majoria d’aporta-
cions dels diferents ponents queden recollides
en els articles que es presenten.

Es dificil donar forma a les discussions del
grup de treball. Simplement cal dir que, mal-
grat la manca de rigor metodologic a causa de
la complexitat del tema i de I'heterogeneitat dels
components, en fem una valoracio positiva. En
el grup de treball, hi varen participar professio-
nals amb experiencia de practica molt diferent
(escoles Bressol, EGB, Professional, Educaci6
Especial, escoles que fan immersio, escoles pu-
bliques, concertades, religioses i privades, cen-
tres psicopedagdgics, col-lectius infantils, etc.).
Tots teniem en comu l'interés per portar a ter-
me una practica diversificadora a I'escola. Al-
guns temes objecte de discussié foren:

1. Fer de mestre avui. Necessitat de ser una
persona oberta amb capacitat d'interpretar
la cultura i 'ambient en el qual vivim. Do-



nar prioritat a una practica participativa
entenent que els components dels equips
d’escola s6n diversos. Necessitats de forma-
cié permanent que permeti harmonitzar la
practica amb 'estudi.

. Relacions pares-escola. Els models fami-
liars avui i el concepte d'identitat del nen
d’avui segons les variables familiars.

. Orientacié en lloc de seleccio. Donar im-
portancia a l'avaluacié formativa i autoa-
valuacio.

. El projecte de reforma educativa. Necessi-
tat de participar en el debat per tal de veu-
re i potenciar un procés positiu que faciliti
la practica diversificadora.

. Com prestar atencié individualitzada al
nen. Criteris d’organitzacioé de classe.

. L'avaluacié individualitzada no s’ha de rea-
litzar amb criteris de comparacid, d"aproxi-
macio a «conductes terminals».

. Ladiversitat cultural, Si diversitat compor-
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ta enriquiment, hem de tenir voluntat d'a-
proximar-nos a la diversitat cultural. La
cultura entesa com a element d’integraciod
social.

. La diversitat de métodes a l'escola. Quins

models didactics poden ser considerats com
a integradors?

. Crear escoles integradores, no d’integracio.

Escoles capaces de donar resposta a cada
un dels nens.

Com dur a terme el suport integrat a l'aula.
Aspectes administratius que dificulten el
procés integrador.

Aquests i molts més varen ser temes objecte
discussio. No oblidem tampoc que després
cada exposicio es parlava concretament dels

aspectes més rellevants o que més ens preocu-
paven de cada un (integracié dels nens amb de-
ficiencies, educacio primerenca, escola rural i la
seva organitzacio, etc.).




El tractament de la diversitat individual in-
teressa avui molts estaments: escola, familia, jo-
ves, politics, etc., perd presenta una gran difi-
cultat, es presta a gran ambigiiitat i s’ha d’ana-
litzar des de molts punts de vista. El divers no
fa refereéncia tan sols a les diferéncies de raga,
a la diversitat de cultures entre poblacions de
tradicions, costums, creences molt diverses, aixi
com tampoc la diversitat que presenten els in-
dividus amb greus deficiencies fisiques o psiqui-
ques. Quedem-nos en ["ambit de la diversitat de
cada individu respecte de l'altre, que permet fer
de cadasct un ser original. Per tant ampliem el
marc d’aquest concepte fins ara reservat a les
grans diferéncies.

En el marc escolar, per exemple, qué prete-
nem? Fer una escola de nens tots iguals perque
d’aqui neixi el divers? Aixo és impossible. ;O
bé pretenem una atencié pedagogica que doni
resposta al nen singular oferint-li 'oportunitat
d’ésser divers? Sovint, volent treballar per crear
nens diversos acabem treballant per a nens poc
diversos, molt sovint iguals.

Tota aquesta problematica s’ha de plantejar
a dintre i a fora de l'escola. No és exclusiva de
l'escola. L'escola avui no té la centralitat edu-
cativa d'altres temps. Cal comptar amb tots els
aspectes d'instruccié que el nen rep de fora de
l'escola. Els joves, per exemple, troben respos-
ta als seus perques no pas fonamentalment din-
tre de l'escola, sind en les associacions juvenils,
clubs, grups religiosos, politics, etc. Som en un
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moment en que la pedagogia té el perill de no
poder administrar la seva direccionalitat. Hem
d’entendre que potser per aquest motiu 'esco-
la avui esta en crisi, ja que no és '"inic centre
que ofereix instruccid al nen, el qual d'una ban-
da no té els mitjans tecnics i materials per adap-
tar-se als temps que canvien a gran velocitat i
de l'altra l'escola ni tan sols aconsegueix ser el
punt de coordinacio dels diversos centres o ins-
titucions paral-leles que juguen a l'entorn del
nen i I'educacié. No és un problema sols insti-
tucional, sind de cultura.

L’objectiu que en el nou projecte cultural,
d’educacio, ens hem de marcar és el d’ajudarels
nens a créixer no per esdevenir iguals, sind per
a ser diversos. Ser divers en el sentit de mante-
nir dintre seu una potencialitat de diversitat. Si
estimem l'individu divers en el sentit enunciat,
hem de pensar en els drets de la familia i els del
nen: Si el dret de la familia pot oprimir o ofe-
gar els drets del nen o si el nen té la capacitat
de construir-se’l segons els seus propis drets. No
se sap fins a on la possessivitat familiar pot en
qualsevol moment influir 'evolucio del desti del
nen. Crec que cap pare o cap mare que estimi
el seu fill no té el dret de constituir-li un desti.
El desti es construeix, o s"ajuda a descobrir, dis-
cutint, parlant amb el nen, fent tot alld que I'a-
mor i la intelligéncia demanen.

No crec que una familia pertanyent a un cre-
do religios o politic tingui per si mateixa el dret
de reclamar per al nen un cami analeg. Existeix
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avui una greu dificultat de comunicacio entre
adults i joves. Deiem que el desti del nen es
construeix discutint, parlant. Per tal que una
operacio en aquest sentit es pugui dur a terme,
la familia ha d’entendre, parlar, comunicar,
transferir amor i intel'ligéncia en el contacte
amb el propinen, a fi de mantenir intacta la pos-
sibilitat de lliure eleccid, aixo és, del creixement
en el curs del qual el nen trobara el sentit de la
propia eleccié, de la propia autonomia. Una
operacio en aquest sentit es pot fer sols si la cul-
tura ens ajuda, si l'escola ens ajuda i si 'escola
ajuda la familia en aquest sentit. D'aquesta ma-
nera podrem comengar a entendre en termes
nous el significat d'igual i divers, on la diversi-
tat esdevé no un signe d'obediencia a un patri-
moni genetic, sind un signe de desvinculacio del
patrimoni genetic i la possibilitat de transfor-
mar-se 1 construir-se segons un criteri de lliber-
tat. En aquest sentit, els drets del nen seran re-
coneguts i entre aquests drets s’haura de consi-
derar també el dret a ser diferent respecte al mo-
del familiar.

Tota aquesta problematica sobre l'igual i el
divers és evident que és reforgada per teories di-
ferents. Si declarem que nosaltres no som res
més que el que la nostra dotacié genética vol

que siguem, el discurs s'acaba aqui, estem pre-
determinats, no hi ha cap possibilitat de modi-
ficacié: Som alld que som perqué aixi estem
obligats a ser.

Sortosament, les teories cientifiques d’avui,
tant en el terreny de la neurociéncia com en la
neurologia van en direccié diferent, ja que de-
claren com més va més explicitament que nin-
gl no és esclau del patrimoni genétic. Que les,
neurones tenen possibilitat de regenerar-se en
el curs de la vida i per tant passar per diverses
evolucions. Que els nostres gestos depenen
d'una capacitat nostra d'intercanviar, interrela-
cionar-nos amb I'ambient i per tant d'una gran
possibilitat del génere humi de construir en
gran part la propia elecci6, la propia decisid
d’ésser igual o divers. No hi ha un procediment
sobre el pla institucional, pedagogic, cultural
que garanteixi la capacitat a cadascu de nosal-
tres d'ésser divers «respecte a». Cal dir que vol
dir ser divers «respecte a». Es pot ser divers din-
tre d'una oscil-lacié de diversitat compatible
amb el consens d’ordre politic, cultural, peda-
gogic. Per tant podem tenir una llibertat de pa-
raula que no coincideixi amb una llibertat d'ac-
ci6, de construccid practica, pragmatica. Po-
dem ser diversos respecte a la familia, al lligam



d’origen, respecte al model d'intel-ligencia i mo-
del escolar.

I parlant d’intel-ligencia: N'hi ha una o n’hi
ha moltes? Jo continuo pensant que hi ha una
intelligencia de caracter general sense la qual
no pot existir cap altre tipus d'intel-ligéncia. Hi
ha qui diu que no existeix una intel-ligéncia de
caracter general, siné que existeixen moltes in-
tel:ligéncies. A Italia, s’ha publicat un llibre de
I'america Gadner. Gadner va anar a Reggio
Emilia i varem discutir molt sobre aquesta
qiiestio. Ell mante que hi ha set o vuit intel"li-
gencies 1 nosaltres diem que la intel-ligéncia és
tinica i que en aquesta intel-ligéncia tinica es po-
den trobar intel'ligéncies particulars.

Vull dir que fins i tot respecte al model teo-
ric d’intel-ligéncia, el problema de l'igual i el di-
vers pot canviar de dimensi6 o prendre’n una
altra.

Esser divers dintre d’'una teoria que reafirma
la natura general de la intel'ligéncia i per tant
del comportament d'una intel-ligéncia que s'a-
limenta fins i tot de tots els altres aspectes com
son els de I'emotivitat i que conjuntament cons-
titueixen un fonament fort sobre el qual poden
també trobar-se les intel-ligéncies particulars, és
una cosa. Un altra cosa és pensar que els diver-
sos pertanyen al divers perque son d'intel-ligen-
cia de tipologia diversa. La qiiestio és ben dife-
rent. Ens trobem en una serie de reflexions molt
complexes. Darrerament la neurociéncia ha fet
una nova opcié i mentre que fa uns 30 anys es
pensava que el cervell era una espécie de cen-
tral telefonica i que les nostres diverses funcions
depenien de centres especifics del cervell, avui
hi ha la tendéncia a pensar que el cervell és una
especie de gran magma, una massa, amb gran
capacitat de relacio, de correlacid interna. En
aquest sentit diré que a la intel-ligéncia, a la pa-
raula, a altres actes, a altres manifestacions del
pensament de l'espécie humana els correspon
una coparticipacié global de I'esfera central, su-
perant fins i tot els hemisferis dret i esquerre,
la ma dreta, la ma esquerra, la capacitat d’ac-
ci6 logica, artistica, com generalment eren con-
cebudes. La intel'ligencia és el fruit d'una coo-
peracio cinergica de les diverses parts cerebrals
en la qual tot el cervell coopera, col-labora tam-
bé en la construccid de la intel-ligéncia. Les ma-
teixes neurones, que son les cel-lules del cervell
i que semblaven ésser inamovibles, fermes, avui
es veuen com entitats que poden modificar-se,

corregir-se, que poden morir i regenerar-se i que
poden modificar-se segons les estimulacions
ambientals. En una dimensié d'aquest génere és
clar que la cultura de l'igual i del divers ha fet
un gran canvi. Avui s’ha passat d'un concepte
de cervell tancat, empresonat pels gens, a una
concepcid del cervell que es modificable a tra-
vés de l'experiencia, l'educacid, la interaccié
amb les situacions que pertanyen a la nostra ex-
periencia de vida. Vull dir, doncs, que quan ens
enfrontem al problema del divers i1 de I'igual no
ens podem oblidar de quina és la teoria de par-
tida d’on fem sorgir el nostre discurs. Aquesta
teoria que ens allibera de l'esclavitud del patri-
moni genétic comporta una concepci6 del nen
com una gran energia constructiva. Es un nen
extremadament dotat i potser els adults temen
la gran responsabilitat de no haver entés aques-
ta enorme disponibilitat i possibilitats del nen.
Aquest és encara un problema no resolt del nos-
tre temps.

El problema de l'igual i el divers en aquest
punt passa també a través d'una teoria d'una
concepcid del nen extremadament optimista.
Les possibilitats, disponibilitats, riqueses i ca-
pacitats son molt més altes que aquelles que
aqui i avui nosaltres hem reconegut com a per-
tanyents al nen i que nosaltres hem utilitzat res-
tant-li la nostra relaci6 o intervencié educati-
va. Per molts aspectes doncs, el nen €s encara
un mon per explorar.

Nosaltres hem fet una serie d'investigacions,
acabades fa pocs dies (per tant, molt discuti-
bles) que demostren per exemple les influéncies
que els mass-media exerceixen sobre els nens,
un tema que no té encara legitimitat d’ingrés a
I'escola, a la pedagogia i menys a la familia.
Hem comprovat que fins i tot el pare o la mare
més conscienciats, més sensibles, més atents,
més disponibles culturalment per als seus fills,
coneixen no més del 33% del lexic, de les pa-
raules, de les figures de les imatges que els nens
petits de quatre i cinc anys coneixen. Aixo vol
dir que també per a la familia el nen assumeix
una imatge d'estereotip. Es evident que no es
vol pas donar la culpa als pares, €s un proble-
ma molt més complex. ;Quant de temps tenen
els pares per estar amb els fills?

Quins son els estimuls que ajuden els pares
a entendre, elaborar sobre el pensament, amb
el pensament i els sentiments, les emocions del
nen? ;Quins soén els projectes, els programes,



8 que preveuen que a l'escola entri legitimament

tota aquesta cultura subterrania? A Italiala TV
significa que un nen de sis anys, abans que en-
tri a I'escola elemental, ja n'hagi vist 6000 ho-
res. Significa que un nen de tres anys ha vist ja
2000 hores de TV i les altres 4000 les veura en
els segiients quatre anys.

Estem ara fent una altra investigacid en el
mateix sentit amb nens de pocs mesos (4, 5, 6
mesos) intentant analitzar la influéncia i l'esti-
mulacié televisiva i el tipus de resposta, de reac-
¢i6 que tenen els nens. A partir d’aquests estu-
dis ens hem adonat que nosaltres coneixem el
nen a través de models estereotipats que prove-
nen de la literatura, del sentiment, de I'amor
(fins i tot d’aquell tan vertader de la mare 1 el
pare), perd que, en canvi, coneixem poc tot allo
que succeeix al seu interior, el que passa a dins
seu silenciosament i que procedeix d'aquestes
imatges periodistiques que cada dia es van in-
terioritzant a la seva intel-ligéncia, léxic, imagi-
nacio, fantasia, emocions. Una investigacio en
aquest sentit fa veure que l'escola necessita
obrir-se a una lectura diversa del nen perque el
discurs sobre la igualtat i diversitat val solament
sila comunicaci6 entre el neniels adults es pro-
dueix amb un maxim de veritat i autenticitat.

La clau esta no tant en allo que percebem nos-
altres del nen, sind en l'intent de posar-nos de
la part del nen i entendre quines son les percep-
cions que té respecte de nosaltres, els nostres
gests, paraules, actes. Vull dir que fins que els
nens no han descobert que I'adult, ja sigui en fa-
milia o a l'escola, constitueix per a ell un su-
port, dificilment aquest entrara en contacte au-
tenticament amb nosaltres. Ens utilitzarem m-
tuament malament, no serem capagos d’enten-
dre les paraules del nen. En aquest cas, el nen in-
ventara el codi de paraules per parlar amb nos-
altres, per comunicar amb nosaltres. Crec que
la gran clau pedagbgica per a nosaltres és fer
per manera que el nen s'adoni que nosaltres, els
adults, podem ser per a ells un gran suport, una
gran riquesa. Tot aix0, perd, no es reconstrueix
amb lleis, amb disposicions, siné que es cons-
trueix treballant colze per colze amb el nen, pa-
rant bé les orelles, escoltant el nen malgrat que
la nostra formacid no ens ha preparat per a es-
coltar, ja que hem rebut una formacié priori-
tariament verbal. La nostra relacié amb el nen
passa prioritariament per la paraula. Els nens
ens demanen d'ésser ajudats a descobrir-se, com
a suport pels seus problemes, angoixes, inter-
rogants, amor, desatencions, atencions i pro-




pensions. Ser divers passa probablement per un
passatge d’aquest genere. Els nens poden esde-
venir diversos, si nosaltres som capagos d'orga-
nitzar un ambient de comunicacié que garan-
teixi aquest passatge possible de la diversitat.

La primera gran giiestio és tractar que l'or-
ganitzacié del treball alla on nosaltres convi-
vim quotidianament amb el nen tingui unes
condicions que li ofereixin la possibilitat de
créixer en termes d’autenticitat, no d'enuig o
d’obediencia passiva, siné en termes de nego-
ciacid, de discussio, de confrontacid continua
amb els companys, familia i adults.

La segona gran qiiestié és que una operacio
en aquest sentit dificilment es pot realitzar tre-
ballant només amb el nen. Cal treballar també
amb la familia. Es molt probable que aquest
tema de la diversitat i la igualtat sigui superat
el dia en que fins i tot la familia es posi a dis-
cutir el que vol dir, ja que la familia que no dis-
cuteix, que no pensa, igual que l'escola que no
discuteix, que no pensa, poden ser dispensado-
res d’actes nous, perd no pas per al nen. Cal can-
viar alguna cosa. Una escola que pensa ¢s feta
per gent que pensa o apren a pensar.

Aprendre a pensar vol dir obrir literalment
una discussio continua, un interrogar-se conti-
nuament, un observar, aportar material per a
les discussions, on cada un de nosaltres es me-
sura la propia formacid, consciéncia, responsa-
bilitat, pensament ttic, pensament cultural. El
que importa és que l'escola pensi i per pensar
fan falta molts caps. Un cap sol pot pensar, pot
arribar molt lluny, perd en el terreny de l'edu-
cacid cal la discussi6 conjunta, entrar en crisi.
D’aquesta manera oferim models als nens als
quals puguin referir-se. Una escola sense curio-
sitat, que no s'interroga, forma nens sense cu-
riositat, que no s‘interroguen.

Tots aquests codis s6n ben interpretats pels
nens que canvien de llenguatge, de manera d'ex-
pressi6, de comportament, de socialitzar-se. El
problema del divers esta dins d'una complexi-
tat de situacions no aillades, sino lligades, en-
cadenades amb altres situacions. Potser la teo-
ria de sistemes pot ser un ajut per entendre qué
significa I'educacio del nen, la persona del nen,
la individualitat i socialitat del nen, contramar-
cada per tota una serie de lligams, de confron-
tacions, d’interconnexions.

Recordo una discussio molt amable amb un
investigador que considero que ¢és un home de

gran experiéncia cultural, moral i pedagogica.
Es un home que ha viscut a la Unié Sovittica
quan ningd podia entrar-hi. Alla feia el paral-le-
lisme amb l'educacié americana. Va anar a la
Xina quan semblava que ningi no podia anar-
hiiesta fent un treball comparatiu entre les dues
societats. Ha sortit recentment un llibre d'ell a
Italia, on planteja el desenvolupament huma
com un canvi continu influit per la relacié que
tenim amb l'ambient, perd no I'ambient consi-
derat com la sala d’estar de l'escola, sin6 com
un conjunt d’ambients significatius de la civilit-
zacié americana. Els grans traumes dels nens
americans no neixen a l'escola, diu, siné fora
de I'escola. Un nen que sigui fill d'un pare que
perd el treball sofreix inmediatament, en ter-
mes absolutament inimaginables, aquesta de-
gradacié paterna. Aquesta situacio sera viscu-
da en el record per quatre generacions sucessi-
ves. Aquestes se'n recordaran que el teu pare
ha perdut el treball.

Es una marca extraordiniriament greu per a
la construccid psicoldbgica dels nens. Les tipo-
logies familiars s’han diversificat molt i aixo



10 comporta problemes nous. Podem avui parlar

de 10-15 tipologies familiars diferents i cada
una d’elles crea una relacié particular amb els
nens. En el transcurs dels darrers trenta anys
ha canviat moltissim la tipologia familiar i no
només per criteris ideologics d’organitzacié fa-
miliar, sind que hi ha factors com, per exem-
ple, el de si la dona treballa o no i com i de qué
treballa, que també influeixen. Al nord d’Euro-
pa, per exemple, treballen del 65 al 70% de les
dones. A America del 60 al 65%. A Italia del
28 al 30%, i especialment en economia submer-
gida. Estem davant de transformacions fortes,
prepotents, en les quals no solament la familia
no sap trobar l'adaptaci6 que pot salvaguardar
la relacio amb el nen. L'escola és la institucid
més desproveida d’instruments, de possibilitats
d’avangar, de reciclar-se, de canvi, de requali-
ficacio. Es per aixd que I'escola estd en una si-
tuacié pre-agdnica, a menys que aconsegueixi
modificar el criteri de formaci6 de l'individu
ara. Si no, s’haura d’esperar a recérrer a gene-
racions que nosaltres no arribarem a coneixer
d’ensenyants absolutament diferents dels que
coincideixen amb la nostra formacié. Es per
aixd que el problema del divers és extraordini-
riament dificil per ambigu i perillés. Deia que
actualment podem orientar el nostre treball per
tal que el nen sigui el menys divers possible o
també fer-ho per tal que sigui el més divers pos-
sible. Per exemple, s’ha discutit molt sobre la ca-
suistica dels nens bessons. Els que viuen con-
juntament son els que es diversifiquen més. Els
bessons que viuen I'un amb la mare il’altre amb
I'avia, l'un aqui i l'altre alli, son els que s'igua-
len més. Aixo vol dir que no estem dins una lo-
gica cultural, social, politica, administrativa,
pedagogica que ens permeti escollir [liurement
o procedir intencionadament vers certes elec-
cions que fan que un nen sigui més lliure que
un altre, entenent per lliure la capacitat perma-

nent de I'individu d'interrogar-se i donar-se res-
posta sobre com i quan decideix quelcom. El
nostre esfor¢ ha d’anar en la linia de formacié
d’un nen, d'un jove que dialogant, comunicant,
fortament i intensament amb nosaltres, que
pertanyem a una altra generacid, trobi en
aquest marc la seva eleccié que pot coincidir o
no amb la nostra. El més important és que no-
saltres no perdem mai la capacitat de parlari es-
coltar els nostres fills. Aixd és el que ens toca
fer com a pares i que pertoca de fer també als
educadors. Fins que no existeixi aquest gran
privilegi de poder dialogar, comunicar, posar
en comu les idees, hipotesis, de respondre en
termes no necessariament iguals als interro-
gants de tipus cultural, politic, religids, etc.,
haurem d'esperar encara a definir la naturale-
sa de l'igual i del divers. Avui per avui ens man-
quen encara instruments. De moment cal ence-
tar el debat per aproximar-nos al tema. La dis-
cussio sera forta, contradictdria, de gran com-
plexitat. La complexitat és important per a la
pedagogia. Jo no séc ara aqui per simplificar el
problema. El problema consisteix a posar en
crisi la ra6 simple sobre la qual hem construit
moltes de les nostres coses. El problema esta a
plantejar-nos ara la complexitat de la rao, hi-
potesis, factors de cada problema de I'educacié
que tendeix a fer iguals o diversos els nens i els
joves.

Sense pretendre afegir problemes als que ja
tenim, penso que la plataforma ha d’ésser lliu-
re, ha d’ésser discutida, perque la problemati-
ca d'avui entra de ple en el Iexic de la filosofia
politica, i avui més que ahir en les lleis de la cul-
tura, de la informacid, de les imatges, és a dir,
en les grans lleis que ens suggestionen i que
quan surten poden enfosquir la nostra capaci-
tat de llibertat.*

* Transcripcid i traduccid de Carme Sala.




Plantejo la qiiestio mitjangant una inversio
terminologica: jés comprensible cultura sense
diversitat, més o menys dialectica? La cultura,
si és alguna cosa, neix de la barreja, del con-
trast, de la diversitat cuinada, del coctel. Sense
una baralla dels elements que s'hi troben..., i
sense una real transformacié d'aquests ele-
ments..., no hi ha, no hi pot haver, cultura. Pot-
ser per aquesta rao la cultura és la gran *sedot-
ta e abandonata’ dels poders: deixa els qui la vo-
len transformar en justificacio d'un poder esta-
ble, dogmatic, segur, generador de conviccions
totalitaries, apocalipticament fatalistes. La cul-
tura, un cop convertida en sintesi, enceta un
nou procés com a tesi d'una situacio diferent.
La historia de les cultures i de les civilitzacions
es converteix aixi en historia de les transforma-
cions dialectiques.

Els nostres poders politics solen formular els
seus credos culturals a I'entorn de dues defini-
cions que han fet sort. Una fa: ‘cultura com a
eix vertebrador...’ i un llarg etcetera, L'altra
sona aixi: ‘la cultura és I'argamassa o la massa
de calg d'una societat...” (El pas de I'una a l'al-
tra indica el pes creixent d’arquitectes i cons-
tructors en politica catalana: on abans remena-
ven les cireres els sociolegs, ara sol haver-hi un
arquitecte... que no sempre pontifica sobre to-
tes les altres ciéncies socials: hi ha excepcions
que ho confirmen!) En la definicié de cultura
com aeixien la de cultura com a argamassa ex-
pressem dues conviccions... si més no precipi-

per Ignasi Riera

LA CULTURA DE LA
DIVERSITAT

tades: que la cultura uneix, ajuda a pacificar so-
cietats a l'entorn d’unes pautes de comporta-
ment generalitzat (cap inquisidor no havia as-
pirat a tant! I des de la cendra ignominiosa d'una
historia injusta que els ha infamat, els inquisi-
dors xalen: ‘i ara, a més, ens diran homes de
Cultura...!”). I consti que ha de ser aixi: els po-
ders han de fer tots els possibles per aconseguir
que la cultura uneixi, faci ‘societat civil’, ‘teixit
social’, santes expressions de pre-post-moderns
(en nbmina). El problema rau en el fet dels mo-
dels ‘culturals’, fruits de barreges innombra-
bles, que es troben en unes coordenades efime-
res de temps i d’espai... perd que els mandarins
culturals (acolits del poder economic i politic),
ases com son, volen convertir en eterns i en uni-
versals: allo que val ara i aqui no sol valer ar-
reu i sempre. La missié de 'home culte és la de
practicar I'hara-kiri..., la de demostrar que un
menjar esplendid tufeja, per descomposicid, a
les poques hores. (;I nega, aquesta comprova-
cié fisica, la qualitat d’aquella menja ex-
cel-lent?)

Cultura com a heréncia

Potser perque he observat aquestes pautes de
comportament prefereixo, avui per avui, la de-
finicié de cultura com a herencia... de tot allo
que vulgueu. Som com som, parlem com par-
lem, tenim una determinada cosmovisié... per-
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qué som hereus de totes aquelles altres dades,
reaccions, formes de vida, actituds anteriors a
nosaltres i entre les quals hem apres a respirar
(d'una manera automatica i sistematica). Doncs
bé: una de les heréncies més genuinament cata-
lanes és I'heréncia de la teoria catalana de I'he-
rencia, pel sistema d’hereus tinics i universals
(més o menys dropos) i de segons o cabalers sen-
se possessio de la terra, destinats o a fer de cler-
gues o a practicar l'art savia del comerg, Més
d'un cop he sentit a les multiples autoritats le-
gitimes que suporto amb resignacié de martir:
«la nostra tradicio, el nostre taranna, la nostra
idiosincrasia...» Vatua, en Rafeques! O sigui
que... ;hi ha uns habits de comportament que
son els nostres..., uns de sols? Que Déu ens si-
gui benigne! Em declaro apatrida, si tanta ‘nos-
treitat’ prospera! Alguns tedrics del nacionalis-
me dit catala han teoritzat sobre aquests trets
‘nostres’. I aix0 ja si que depassa totes les pos-
sibilitats de conciliacio: els almogavers i la Ge-
neralitat medieval, referéncies infamants...,
Jper qué pretenen que siguin /a meva tradici6?
M'hi nego... si alhora no puc reivindicar mol-
tes altres realitats que la Historia oficial bes-
canta o menysté... 1 que sén del tot meves.

Un exemple clar, que va més enlla de la his-
toria catalana: les influéncies arabigo-musul-

manes sobre la vida de I’Al-Andalus o les in-
fluéncies jueves sobre Sepharad. El poder poli-
tic pot imposar religions oficials pero no pot es-
borrar ni trets, ni tics, ni influéncies, ni com-
portaments, ni usos lingiiistics. Tot amb tot, la
nostra educacié ‘nacional-catdlica’ considera-
va practicament nuls els elements heretats d'a-
rabs i de jueus.

Per coneixer els comportaments culturals
d’una comunitat és del tot indispensable saber-
ne tant les histories com les historietes..., tant
la historia ‘oficial’ com aquells elements que
n’han modificat la historia exemplar. I, alhora,
cal saber en quines condicions cada sector so-
cial ha passat a formar part d'una comunitat de-
terminada. Per exemple: Catalunya tenia tres
milions d’habitants quan va comengar la guer-
ra civil... 1 ara en té sis. La cultura catalana ha
de ser radicalment diferent perque el canvi de-
mografic obeeix alhora a un canvi absolut dels
origens 1 de les influéncies, de les heréncies cul-
turals. I no tinicament segons la férmula facil
d'integracié o d'assimilacié. (Com reflecteixen
les cultures oficials aquesta multiplicitat d’he-
rencies? Tinc la impressié que encara reaccio-
nem d'acord amb aquell esquematisme de la re-
ligié infantil: «verdadera, lo que se dice religién
verdadera, sélo hay una y es la nuestra». (;No



creieu que més d'un —de cinc estrelles— aplica
I'esquema a la cultura catalana?)

Pedagogia de la pluralitat

La diversitat, la pluralitat, tenen origens so-
cials, politics, econdbmics, urbanistics. La misé-
ria és un factor cultural. Com també I'és 'opu-
Iéncia. I no en el sentit fetitxista de creure que
la pobresa suggereix pensaments ‘progres’ i la
riquesa, reaccionaris. (George Snyders ens ha
ensenyat que els ‘paries de la terra’ solen beure
a gdlet en els esquemes més reaccionaris... més
enlla o més enga de la realitat social que els de-
termina). Els ‘mass-media’ marquen pautes de
comportament cultural. I també la publicitat,
els mercats, els valors (per exemple: els de la se-
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guretat, els de la cura del cos, els de l'estalvi, els
del preu/cost de I'art, etc.).

Més encara: avui dia, en que la cultura ha
passat a ser un bé industrial que genera molts
milions —les inddstries de la cultura, les mul-
tinacionals de la cultura, facturen molts milions
de dblars per any— el dret a la diferenciaila de-
fensa de la diversitat s’han convertit en pedra
de toc de les politiques culturals. Quan em
diuen: «<som europeus!», pregunto: «;napolita
o turc a Berlin o treballador negre a Paris o por-
tugues a les mines de carbé belgues o paquis-
tanés a Manchester?» Que sén, en tot cas, for-
mes ben legitimes de ser europeu. (Com els ve-
nedors ambulants d'Istambul o els pagesos biil-
gars o els pastors kurds.)

(No comengcaria a ser hora de dir que les loa-
pes harmonitzadores atempten, sempre, contra
la sensibilitat cultural?
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Si existeix un element que ens distingeix cla-
rament d‘altres éssers vius, segurament és la
consciéncia i el grau d'intencionalitat de les nos-
tres accions.

Jo, abans d'entrar en materia, voldria expli-
citar les meves intencions en participar en
aquesta xerrada-col'loqui:

1. En primer lloc m'agradaria demostrar-los
que no existeix l'alumne mitjh, «normal»,
«del montdn», ni res que se li acosti, i que el
mite de I'alumne mitja és un dels principals
responsables del fracas del sistema educatiu,
que eufemisticament denominem fracis es-
colar.

2. En segon lloc voldria evidenciar que per
aquells que estan en un periode formal d’a-
prenentatge, és preferible estar entre dife-
rents, que entre «presumptes» iguals. Trac-
tarem de donar arguments de tipus psicope-
dagogic que avalin la conveniéncia d'inte-
grar la diversitat.

3. Per ultim desitjaria transmetre la conviccid
que és factible donar una resposta eficag, des
de I'escola de tots, I'ordinaria, a la diversi-
tat escolar; i per aixo proposarem algunes di-
rectrius generals de com ha de ser una esco-
la oberta a la diversitat.

Per comencar voldria invitar-los que m'a-
companyessin a qualsevol aula d’EGB d'un cen-

ALTERNATIVES
PEDAGOGIQUES
A LA DIVERSITAT
PSICOLOGICA

A L'ESCOLA

per Carles Monereo Font

tre ordinari i observéssim junts que és el que
esta passant en el transcurs d’una situacié quo-
tidiana de classe.

El que molt probablement trobarem és un
professor que explica, quan no recita una lli¢é,
mentre els alumnes escolten i apunten alld que
consideren més rellevant per a aprovar les suc-
cessives avaluacions. Vist aixi, des de fora i de
forma panoramica, el comportament de mestre
ialumnes no és tant diferent del que podria con-
templar-se a mitjan S. XVII, quan un religids,
Joan Baptista de la Salle, crea unes escoles de
caritat i, davant la impossibilitat de col-locar
un preceptor particular per a cada nen, com feia
la classe alta de I'epoca, introdueix un metode
d’ensenyament simultani per respondre a una
situacié massificada, que coneixem com el me-
tode d'exposicié o de lligé magistral,

Seria simplificar massa la situacié, perd, si
ens quedéssim només amb aquesta lectura. Cal-
dria, com diuen els técnics en mitjans visuals,
fer un «zoom» i apropar-se més a aquest do-
cent. Ens podriem trobar facilment amb una
persona amant i responsable de la seva feina,
que prepara les classes tan bé com sap i pot, que
s'esforga per ser clar i sistematic, i que si li pre-
guntem sobre les seves opcions pedagbgiques,
possiblement estara per l'escola activa, la reno-
vacié pedagogica i fins i tot per una escola
oberta a la diversitat, aixd si, sempre en unes
circumstancies molt especifiques i determina-



des, i amb molts recursos. Malgrat tot, aixd no
sembla reflectir-se en el seu comportament do-
cent.

Si continuéssim amb la nostra analisi distan-
ciadail’enfoquéssimal’altre costatdelatarima,
ens trobariem amb I'alumne angoixat perqué no
entén res, i amb el que s’avorreix perqué ja sap
el contingut que s’explica; tindriem estudiants
que necessiten i demanen un ensenyament més
estructurat i guiat i d'altres que necessiten tre-
ballar de forma més independent i autocontro-
lada; probablement alguns aprendrien millor
realitzant activitats individualment, mentre que
altres ho farien fent exercicis amb un company
avantatjat o en un grup petit.

Aixi podriem continuar alumne per alumne,
cercant, amb la nostra «camera de Diogenes»,
quin és I'alumne mitja per al qui sembla que par-
la el professor. No hi és pas. Ens serd molt més
facil trobar I'educador, el psicbleg, el pedagog,
l'escola «mitjana».

La falta d"acceptacié de I'ensenyament al ni-
vell del nen continua essent la principal causa
del fracas escolar (ANDERSON, 1981; cock-
BURN, 1983).

El més greu, per0, és que alguns autors ator-
guen al tema de la «normalitzacié» una defini-
ci6 falsa, confonent-la amb «normativitzacié».
Des d'aquest vessant, integrar la diversitat vol-
dria dir eliminar-la progressivament; res més
llunya de I'dptica dels creadors del concepte
(Bank-Mikkelsen, Wolsfenberger o Nirje); el
que és té de normalitzar és 'entorn que envol-
ta els discents bo i equiparant les seves oportu-
nitats d'aprenentatge, no els subjectes. Integrar
la diversitat a l'escola vol dir, doncs, procurar
que tots els alumnes tinguin les mateixes possi-
bilitats de progressar, conforme als seus inte-
ressos, necessitats i aptituds.

Penso que Bronston clarifica molt la qiiesti6
quan afirma: «La normalitzacid estd profunda-
ment ancorada en la individualitzacié. Totes i
cada una de les persones han de ser tractades i
servides com a especials».

Arribats a aquest punt, m’agradaria anar
més al concret i tractar d‘aillar els principals
factors psicologics de diversificaci6 entre els
alumnes. Es correcte pensar que identificant les
variables d'individualitzaci6 psicoldgica podem
planificar i elaborar situacions de E/A que s'a-
propin als perfils de necessitats educatives més
freqiients.

En el quadre 1 podem observar quins sén,
des del nostre punt de vista, aquests factors.

Una vegada identificats aquests factors relle-
vants de diversificacié psicolbgica, el segiient
interrogant que hem de plantejar-nos és: Pot
l'escola ordinaria donar una resposta adequa-
da a aquests factors?

Amb les dades de la recerca i de les experién-
cies fetes fins ara en aquest sentit, encara no es
pot donar una resposta general i taxativa a
aquesta qiiestio, perd si que podem fer algunes
afirmacions respecte a algunes de les variables:

1. En relaci6 a la resposta emocional de tipus
actitudinal s6n nombroses les experiéncies
que assenyalen que les situacions d'integra-
cié escolar modifiquen, substancialment i
positivament, les expectatives i els prejudi-
cis que en relacié al nen excepcional tenen
els altres agents escolars (JOHNSON 1 JOHN-
SON, 84, JONES, 84).
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Altres estudis sobre conductes inadaptades,
estereotipades, disruptives, etc., assenyalen
que el nen integrat les redueix en relacio al
segregat.

. Respecte a I'autoestima i el «Locus of Con-

trol», autors com MADDEN i SLAVIN (1983)
demostren que les situacions d'integracio es-
colar milloren el propi autoconcepte i faci-
liten la interioritzaci6 del control, fent que
I'alumne se senti el veritable responsable i
protagonista del seu desti.

. Siara passem als factors de diversitat en I'a-

prenentatge de tipus extern o observable,
son innombrables les experiencies de paisos
com USA., Canada, Italia, Gran Bretanya,
Dinamarca, Sugcia i Noruega, que demos-
tren la viabilitat que dins una mateixa aula,
1 en un mateix grup-classe es poden arbitrar
mesures que permetin als alumnes avancar
a partir del seu nivell d’execuci6 i segons el
seu ritme d’aprenentatge individual.

A. L'Escola EE no es mostra més eficag en
la implantacido d’aprenentatges academics
que l'escola ordinaria (JOHNSON, 60 ICE, 81).
En qualsevol cas, com diuen LEINHARDI i
PALLY (1982), el progrés instruccional depen
del programa, no d’on es localitza.

B. L'Escola ordiniria es mostra superior a
l'escola EE amb la implantacié d’aprenen-
tatges socials, essent un element decisiu la
possibilitat d'imitar models competents i
adaptatius (GURALNICK, 1978).

. Finalment sobre el tema de la diversitat cog-

nitiva en contextos escolars integrats, autors
com DUNN i DUNN (1980) demostren com,
mitjan¢ant recursos, activitats, materials i
agrupaments diversificats es poden donar
respostes adients als diversos estils i prefe-
rencies d'aprenentatge.

Quant a les estrategies d’aprenentatge, si bé

Quant al tema de la millora en el rendiment
escolar, la immensa majoria d'estudis apun-
ten a dues conclusions:

s’han tractat amb certa profusié les microestra-
tegies, aixi com els metodes i técniques d'estu-
di, les macroestrategies, és a dir allo que els ex-




perts denominen habilitats metacognitives, es-
tan encara en un periode de desenvolupament
molt inicial, pero a la vegada molt esperanca-
dor.

Sembla bastant clar que les dificultats que te-
nen els nostres alumnes d’aprendre poden tra-
duir-se en dificultats de captar, elaborar, pro-
cessar i/o respondre a la informacié que els ar-
riba de l'exterior.

Aquest deficit en la cadena del processa-
ment, tant si és determinat per un handicap fi-
sic, sensorial, emocional, com socio-ambiental,
estd intimament vinculat al coneixement que té
el subjecte de les seves propies capacitats cog-
nitives, i el que és més important, al coneixe-
ment que té de les seves formes de reflexionar
i respondre als problemes.

Es per aixd que l'escola, sense oblidar alguns
continguts de veritable significacié social, fo-
namentalment ha d’ensenyar a pensar, que €s
el mateix que dir que ha d’ensenyar a aprendre.

Sembla, doncs, que és possible, des d'una es-
cola ideal, donar respostes a la diversitat de I'a-
lumnat. Perd amb l'escola que tenim, amb els
educadors i psicopedagbgs que tenim, amb els
nostres recursos jés possible? Col-locant-me
conscientment en una situacio relliscosa i arris-
cada, jo crec que és possible. I ho és, no sols per-
queé existeixen a casa nostra projectes puntuals
en escoles molt concretes que ho porten a ter-
me, sind perqué crec que existeix un moment
evolutiu en el procés d’escolaritzacié que s'a-
proxima forga al que ha de ser una escola inte-
grada. Estic parlant del pre-escolar.

Comparem, en el guadre 2, alguns elements
psicopedagbdgics representatius d'una situacio
de pre-escolar i d'una d’'EGB.

Vol dir aixd que s’hauria de pre-escolarit-
zar I'ensenyament obligatori? Si per pre-escola-
ritzar entenem introduir decididament aquests
elements que hem destacat, sens dubte que si.

Seguint el nostre itinerari del general al con-
cret, arribem al moment de plantejar-nos quins
han de ser els elements claus perque I'escola pu-
gui donar una resposta instruccional eficag a la
diversitat escolar.

Si hagués de resumir amb una sola paraula

el perfil de I'escola integrada, em quedaria sens
dubte amb la paraula flexibilitat.

Flexibilitat amb els agrupaments entre alum-
nes: combinar el treball amb un grup petit, ho-
mogeni o heterogeni, amb el debat amb grups
més amplis, en la realitzacié de tasques indivi-
duals, amb situacions alumne-tutor (company
avangat, més gran, practiques)ialumne-profes-
sor, i en algunes ocasions, amb el treball amb
grup-classe.

Flexibilitat en les activitats: PDI, PAG,
Equips d’ensenyanca individual assistida (SLA-
VIN, 84). Utilitzar especialment les activitats
cooperatives, individualitzades, els centres d'in-
teres, el treball per racons, la variacio de la tas-
ca (presentacié d’'un mateix objectiu de dife-
rents maneres (DUNLAP, 1987); utilitzacié de di-
ferents canals sensorials d’entrada i de diversos
canals expressius de sortida.

Flexibilitat en els materials: multisensorials,
audio-visuals, informatics. Flexibilitat en el di-
seny i en els espais (en el quadre 3 es presenta
un possible diseny).

Flexibilitat en els continguts curriculars i ém-
fasi més gran en la introduccié d'habilitats que
ensenyin el nen a aprendre i a pensar: metodes
i tecniques de treball intel-lectual, metafora-
analogia, imaginacié-fantasia, representacid
grafica de la informaci6, simulaci6 i experimen-
tacio, resolucié de problemes, planificacié-se-
guiment-autoavaluacié, analisi de errors de
pensament, demostracié de models de reflexio,
autoconeixement d‘actualitat cognitiva que
permet monitoritzar conductes i, fins i tot, an-
ticipar resultats.

En definitiva, i ja per acabar, nosaltres pen-
sem que integrar la diversitat a l'escola ordina-
ria és modificar de dalt a baix totes les estruc-
tures que la conformen, des del rol del mestre
i dels alumnes, fins la metodologia instruccio-
nal, des dels elements arquitectonics fins als sis-
temes de graduaci6 escolar, des del curriculum
fins les interaccions amb la familia i la comu-
nitat; es tracta, com diu Diamond, d'una «re-
volucié silenciosa». Desitgem que no se'ns es-
capi aquesta oportunitat historica de millorar
l'escola i, per extensid, de millorar 'home.
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QUADRE I

FACTORS DE DIVERSITAT PSICOLOGICA

ritme d’aprenentatge

externs o conductuals

DIVERSITAT EN
L’APRENENTATGE

interns o cognitius Ll

T nivell d’excecucié

estil d’'aprenentatge

estrategies d’'aprenentatge
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e
t
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motivacionals s
Eﬁfé{ssgg AEN control ~—e oxtern
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QUADRE II

CARACTERISTIQUES PSICOPEDAGOGIQUES
EN ELS NIVELLS DE PRE-ESCOLAR I EGB

PRE-ESCOLAR

EGB

® Acceptacio de diferéncies interindivi- ®No acceptacié de diferéncies interindi-

duals

® Emfasis en els processos cognitius i
en les habilitats basiques

m Flexibilitat metodologica
B Aprenentatge multisensorial

m Estil d'ensenyament cooperador-
protector

m Activisme

B Interaccio centrada en I'alumne

viduals

® Emfasi en els productes conductuals
i en els continguts academics

mRigidesa metodolbgica
W Aprenentatge unisensorial (bisensorial)

®Estil d’ensenyament directivo-autoritari

M Passivisme

W [nteracci6 centrada en el professor




QUADRE IIT

DISSENY D'UNA AULA INTEGRADA
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Entrada a l'aula.

Area de treball amb dispositius AUDIO-VISUALS.

Treball en un GRUP PETIT HOMOGENI.

Instrucci6 MESTRE-ALUMNE.

Instruccié TUTOR-COMPANY.

Area de RELAX,

Cabines per a la instruccié INDIVIDUAL o ESTUDI INDEPENDENT.
Treball en GRUP PETIT COMPENSAT.

Treball en GRUP PETIT HETEROGENL

Treball en GRUP GRAN.

Prestatgeria MOBIL.

POOCOLOOPEO®®

Panell MOBIL.

FONTS: MONEREO, 1985.
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per Ignasi Vila

La diversitat lingiiistica admet diferents trac-
taments. D'una banda, l'existéncia d’alumnes
en el sistema escolar amb diferents llengiies fa-
miliars. De l'altra, la preséncia de diferents re-
gistres en la mateixa llengua determinats per
factors socials. Des d’aquesta diversitat, el sis-
tema escolar ha d'assegurar que els infants tin-
guin garantit un complet desenvolupament cog-
nitiu 1 personal. Per tot aixd, en la mesura que
el domini de l'instrument lingiiistic és condicid
necessaria en la resolucié de les tasques esco-
lars, el reconeixement d’aquesta diversitat pres-
suposa |'adopcié de models, estrategies i tecni-
ques que, bo i respectant-la, possibilitin la con-
secucio dels objectius proposats al conjunt dels
escolars.

La diversitat lingiistica provinent de l'exis-
tencia d’escolars amb diferents llengiies ha de
resoldre’s en el marc de I'educacié bilingiie. Es
adir, donat que el sistema propugna el coneixe-
ment de dues llengiies (a Catalunya, catala i cas-
tella) al final de 'escolaritat obligatoria ha de
possibilitar els mitjans, independentment de la
llengua familiar dels infants, per aconseguir
aquest objectiu.

L'educacio bilingiie parteix de tres premisses
generals. En primer lloc, considera que I'escola
ha de primar la llengua més desafavorida en el
medi social. Les raons s6n dbvies. Si el llenguat-
ge és un producte social i cultural, la seva ad-
quisicio es recolzara en gran mesura en el seu re-
coneixement com a instrument privilegiat per a

LA DIVERSITAT
LINGUISTICA

regular i controlar intercanvis socials. Aixo so-
lament és possible en la mesura que els infants
s’insereixin en aquests intercanvis i conseqiient-
ment mantinguin estrets contactes amb el llen-
guatge. Si en el medi social aixd no és possible,
sembla clar que l'escola ha de reforgar aquest
aspecte. En segon lloc, 'educacio bilingiie pres-
suposa que l'alumne, al final de l'escolaritat, és
capa¢ de dominar dues o més llengiies, consi-
derant que el desenvolupament d'ambdues és
interdependent. Es a dir, el desenvolupament
de la competéncia lingiiistica en una d’elles
comporta la seva transferéncia a I'altra sempre
i quan l'escolar hi estigui adequadament expo-




sat. Per ultim, I'educacic bilingiie es dissenya
des de les actituds que uns o altres parlants te-
nen davant de les diferents llengiies. Aquest as-
pecte té molta importancia, ates que dificilment
es pot adquirir una llengua des d’actituds nega-
tives cap a ella.

De manera general, aquestes consideracions
es tradueixen en dos models diferenciats: pro-
grames de manteniment de la llengua materna
i programes d'immersié. La diferéncia entre
ambdos resideix en el fet que en els primers els
infants adquireixen la lecto-escriptura en la
seva propia llengua i, posteriorment, incorpo-
ren la lecto-escriptura en la segona llengua,
mentre que en els segons la lecto-escriptura
s’ensenya en la segona llengua i, un cop domi-
nada, s'introdueix la lecto-escriptura en la llen-
gua familiar. Els primers es dirigeixen general-
ment a infants de llengua minoritaria (aquella
que té més probabilitats de ser abandonada en
el medi social) i els segons a infants de llengua
majoritaria. Les raons d’aquesta distincio reme-
ten a les consideracions generals ja exposades.

La consideracio de llengua majoritaria i llen-
gua minoritaria respon més que a criteris de
nombre de parlants a la relacio social en que es
troben. Aixi, per exemple, a Galicia, és més
gran el nombre de persones que com a llengua
familiar tenen el gallec que aquelles que tenen
com a llengua familiar el castella. Aixd no obs-
tant, tots els gallegoparlants son bilingties (és a
dir, coneixen el castella), mentre que molts cas-
tellanoparlants romanen monolingiies. Es evi-
dent que per a viure a Galicia es necessita el cas-
tella i que es pot viure sense congixer el gallec.
Aquesta consideracio es pot estendre a la situa-
¢id en que es troben la major part de parlants
de llengiies minoritaries. Per tot aixd, en aquest
cas és molt important que el sistema escolar in-
corpori aquesta llengua i promocioni compe-
téncia lingiiistica en aquesta. D’'altra manera,
es redueix la llengua familiar a la llar, excloent-
la de les activitats academiques, a més de po-
tenciar actituds ambigiies, tant cap a la propia
llengua com a la segona, que poden comportar
baixos nivells de competencia lingiiistica en to-
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tes. Contrariament, les families de llengua ma-
joritaria que voluntariament decideixen portar
els seus infants a un programa d'immersié ho
fan amb la garantia que adquiriran la segona
llengua i que aixo no perjudicara el desenvolu-
pament de la seva propia llengua en no tenir
motius per a pensar-ho donada la relacié social
de les llengiies concurrents.

L'avaluacio dels programes d'immersié ha
confirmat les expectatives, de manera que s’han
convertit en el millor model per a possibilitar
I'adquisicié d'una segona llengua, quan és difi-
cil que l'escolar la pugui adquirir des de les se-
ves relacions socials amb el medi, sempre i quan
procedeixin de la voluntarietat en l'assistencia
i de les actituds positives dels claustres de pro-
fessors i professores que els imparteixen.

Perd la immersié lingiiistica, més enlla de ser
un model d’educacié bilingiie, ha revelat aspec-
tes importants referits a la didactica de la llen-
gua. La immersio s'efectua en contextos esco-
lars en els quals els infants desconeixen la llen-
gua que posteriorment sera vehicular de con-
tinguts. Per tant, totes les activitats inicials es-
tan dirigides cap a la comprensié i adquisici6
d’aquesta llengua. Aquestes activitats, donades
les edats dels escolars, estan realitzades des de
situacions contextualitzades en les quals el llen-
guatge emprat pels mestres acostuma d’acom-
panyar-se de senyals paralingiiistics, gestos,
imatges, etc., que el fan més comprensible, a
més de situar-se en contextos compartits pels
nens i les nenes que permeten la negociacio del
significat. Aquesta practica és molt important
perque permet a l'escolar desenvolupar les ha-
bilitats lingiiistiques que posteriorment haura

d’emprar per emprendre activitats sense suport
contextual i, concretament, les activitats impli-
cades en I'adquisicid de la lectura i 'escriptura.

Aquest petit apunt es relaciona amb l'altra
font de la diversitat lingiiistica. Malgrat que la
forma superficial que empren els infants que
parlen una mateixa llengua sigui semblant, no
significa que ho sigui la seva competencia lin-
giifstica. Per exemple, en relacid a la semanti-
ca, malgrat que tots ells utilitzin la mateixa pa-
raula, no implica que signifiqui el mateix. Con-
trariament, el significat de les paraules evolu-
ciona des de ser simples indexs fins al significat
arbitrari i convencional que posseeixen en la
parla de I'adult. Per tant, no és estrany que, do-
nades unes determinades condicions socials, al-
guns escolars no hagin tingut I'oportunitat de
participar en contextos interactius, tant en
quantitat com en qualitat, que els hagin permes
un us descontextualitzat del llenguatge, essent
capagos d’emprar-lo en situacions en les quals
poden negociar el significat, perd essent-los es-
trany el seu us quan s’efectua des de situacions
en les quals la negociacio és impossible. En
aquesta situacid, aquella en la qual s’assumeix
que el nen entén perque parla, no solament no
es promociona competencia lingiiistica, sind
que progressivament es margina l'escolar de les
tasques academiques.

Per tot aixd, donada la diversitat lingiiistica,
la didactica de la llengua s’ha d'efectuar des del
seu reconeixement, assegurant a tots els esco-
lars el progrés lingiiistic necessari per a enfron-
tar-se amb exit a les tasques escolars, indepen-
dentment de la llengua que sigui vehicular de
continguts.




Objectius de la recerca

La recerca que presento en aquest article té
com a objectiu coneixer les opinions dels par-
ticipans a I'Escola d’Estiu de 1987 sobre alguns
aspectes relacionats amb el Tema General que
va versar sobre ‘El tractament integrador de la
diversitat’.

Hom pretenia que les opinions dels assistents
a I'escola d’estiu servissin de material de debat
als mestres que participaven activament al tema
general. Potser aquest objectiu no es va assolir
plenament, pero si que els resultats es van pu-
blicar al Diari de I'Escola d’Estiu i van ser dis-
cutits el darrer dia pels membres del grup de tre-
ball del tema general.

Metodologia

El giiestionari va ser elaborat a partir dels
suggeriments d'una comissié de mestres encar-
regats del tema general.

Vam redactar un conjunt d’items, seguint la
tecnica de les escales d'actitud, que havien d’a-
bragar quatre aspectes: la Programacié, 'Orga-
nitzacié escolar, 'Avaluacié i 1'Orientacio.

Pressuposavem que unes respostes determi-
nades en els quatre temes significaven una po-
sicié favorable al tractament integrador de la
diversitat, mentre que les respostes contraries
representaven una posicié desfavorable.

L’ACOLLIMENT DE LES
DIFERENCIES INDIVIDUALS
A L'ESCOLA

per Josep M. Masjuan i Codina

El giiestionari tenia una segona part en la
qual els assistents a 1'Escola d’Estiu havien de
donar la seva opinid sobre la pauta més fre-
qiient de 'escola on treballaven sobre la tema-
tica expressada i en relacié als quatre aspectes
ressenyats més amunt.

Per bé que va ser passat a tots els assistents,
vam poder recollir només 425 giiestionaris va-
lids, car en vam haver d’eliminar bastants per
un problema técnic de separacié entre els dos
fulls de que estava compost.

Hipotesis concretes

1. Quin nivell de consens hi ha entre els mes-
tres assistents sobre els diferents temes?

2. Quines diferéncies d’opinid hi haiquines sén
més marcades entre el col-lectiu de mestres
i el grup que va treballar el tema general du-
rant tota 1'Escola d'Estiu?

3. Escert que tots els items redactats tenen un
factor comu important en la direccié del va-
lor donat a la diversitat?

4. Quina influéncia tenen els anys d’experién-
cia en la tematica que ens ocupa?

5. Quina imatge tenen els mestres del propi
centre on treballen i quina imatge diferen-
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cial apareix segons es tracti de centres pu-
blics, de 'Església o particulars?
Resultats i discussi6

I. Grau de consens entre els enquestats
Transcrivim a continuacio la totalitat dels

items de la primera part del giiestionari orde-
nats segons el percentatge de respostes a favor
o en contra de la resposta pressuposadament
més favorable a I'acceptacié positiva de la di-
versitat a 'escola d’acord amb l'opini6 dels res-
ponsables. Adjuntem a la dreta el percentatge
donat pels 18 participants en el grup de discus-
si0 del tema general.

1. Quan es plantegen activitats col-lectives en una
classe cal garantir que tots els nens hi participin en-
cara que sigui de diferent manera.

2. L'avaluacid ha de tenir en compte moltes facetes,
coneixements, habilitats, etc., i ha de considerar el
progrés de cada nen/nena.

3. Una escola ben organitzada considera la possibi-
litat d'utilitzar flexiblement l'espai i el temps.

4. Ladinamica d'una classe sempre introdueix varia-
cions en les propostes de programacio del mestre en-
cara que la tingui molt ben estructurada.

5. Unllibre de text és un element més, pero no el més
important de cara a fixar la programacio d'un curs,
ja que hi ha moltes més coses a tenir en compte. Que-
dar-se en el llibre de text és un empobriment.

6. Una de les tasques del mestre de cicle superior és
l'orientacié escolar dels seus alumnes, per la qual cosa
els ha d'oferir des de molt aviat un ventall ampli de
possibilitats.

7. Sobretot algunes matéries com la llengua i les ma-
tematiques requereixen un bon llibre de text i que el
mestre el segueixi rigorosament per tal que els nens i
les nenes assoleixin els objectius.

8. L'inica manera d'arribar a assolir una maduresa
personal en acabar I'EGB és haver pogut trobar al
llarg de l'escolaritat moltes oportunitats diferents de
construir el propi curriculum.

9. Cal que els nens i les nenes d’EGB assumeixin res-
ponsabilitats sobre el seu propi curriculum escolar i
que l'escola faci el possible per potenciar-ho.

10. Amb els recursos disponibles actualment preten-
dre donar flexibilitat a I'horari i a I'espai només con-
tribueix a crear desordre i no ajuda al progrés de la
majoria dels alumnes.

assistents participants
f c f c
100 0 100 0
100 0 100 0
99 1 100 0
99 1 100 0
99 1 100 0
i
94 | 6 95 9
|
|
i
7 93 0 100
85 15 100 ]
85 15 100 | 0
|
19 81 17 83
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11. Amb els recursos disponibles, voler tenir en
compte les diferéncies dels alumnes no fa altra cosa
que impossibilitar I'objectiu fonamental de I'escola,
que és donar uns minims a tothom.

12. Les deficiéncies escolars d’alguns nens son tan
grans a vegades que no hi ha més remei que el mes-
tre organitzi la classe de cara que almenys una mino-
ria tiri endavant de debo.

13. La millor manera d'organitzar una classe és amb
tot el grup, ja que tots els alumnes han d'assolir els
mateixos objectius.

14. Tal com esta organitzat el sistema escolar d'a-
quest pais, no és possible tenir massa en compte les
diferéncies dels alumnes, perque aixo portaria a aug-
mentar el fracas escolar dels més febles.

15. Perque una escola funcioni bé és millor que els
alumnes procedeixin d'un ambient cultural semblant.

16. Una escola d’EGB es podria donar per satisfeta
si la gran majoria dels seus alumnes estiguessin en
condicions de seguir el BUP amb normalitat 1 aprofi-
tament.

17. Les propostes de treball d’una classe han de ser
pensades pel mestre d’acord amb els objectius fixats
en les orientacions oficials.

18. La riquesa d'una escola augmenta si els nens i les
nenes que hi assisteixen son ben diferents pel que fa
al nivell cultural i els costums de les families d’on pro-
cedeixen.

19. L’objectiu principal de l'escola basica és que tots
els alumnes arribin a vuité amb els objectius de la pro-
gramacio assolits.

20. Quan es plantegen activitats per a tota una clas-
se, ja se sap que hi haura alumnes que no seguiran per-
que el seu mivell escolar es massa baix.

21. Per treballar bé pedagbgicament cal subdividir
els nens i les nenes d’una classe en diferents subgrups
segons el nivell, les aficions, etc.

22. La manera més correcta d’avaluar és partir dels
minims que tots els alumnes han d'assolir 1 graduar
a partir d’ells.
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Una lectura atenta d’aquests resultats ens
mostra:

a) Un conjunt de temes, els set primers items,
sobre els quals hi ha una total coincidencia
d’opinions. No sabem el que deu passar a la
practica, perd almenys en 'aspecte verbal hi
ha una cultura pedagdgica compartida.

El grau de consens en la resta dels items és
ben variable. Alguns obtenen un consens de
més de les tres quartes parts i altres en can-
vidivideixen la poblacié practicament per la
meitat.

b

—

Aixo pot ser degut, o bé a una diferent in-
terpretacio de les frases proposades o bé a una
valoracié pedagogica diferent, ja sigui en 1'as-
pecte tedric ja sigui en el prictic i segons les con-
dicions concretes en que es realitza el treball es-
colar. Només una recerca més aprofundida o
un treball de debat entre ensenyants poden acla-
rir aquestes qiiestions.

2. Diferéncies entre el col-lectiu de mestres i els

membres del grup de treball

Els 18 membres del grup de treball presen-
ten unes respostes molt més homogenies i quan
es distingeixen del col'lectiu dels mestres estan
més a favor de la posicié que representa, tedri-
cament almenys, una valoracié més positiva de
la diversitat a I'escola. Val la pena, només a ti-
tol d’exemple, citar un cas destacat on les dife-
rencies s6n realment importants. Mentre que les
tres quartes parts del col-lectiu dels mestres creu
que la manera més correcta d'avaluar és a par-
tir dels minims que tots els alumnes han d’as-
solir, les tres quartes parts del grup de treball
opinen exactament el contrari.

Constatar aquestes diferéncies i analitzar a
que poden respondre és un altre motiu de re-
flexio pedagogica.

3. L'existéncia o no d'un factor comi
La hipotesi que tots els items (llevat del 12,
que va ser posat com a control) tenien un fac-



tor comu en la direccio de la valoracio de les di-
feréncies a I'escola ha quedat totalment contra-
dita per les dades. No hi ha correlacid, per po-
sar un exemple, entre les preguntes relatives a
la programacio i les que fan referéncia a l'ori-
gen cultural dels nens i nenes.

No hi ha, per tant, un conjunt de mestres que
tingui una posicio determinada sobre els temes
del qgiiestionari i contesti en tots ells de la ma-
teixa manera i un altre conjunt que tingui la po-
sicié contraria i contesti coherentment en totes
les preguntes. Dit d'una altra manera, el giles-
tionari no mesura una sola cosa sin6 diverses
i, a més, aquestes no estan ni correlacionades.
Hem arribat a aquesta conclusié a partir d'una
analisi factorial realitzada primerament amb els
quinze items que discriminen minimament i
després agafant només dos items de cada fac-
tor dels que sortien significatius en la primera
analisi per tal de veure més clarament els resul-
tats. Fugint de tecnicismes, pot ser interessant
per als lectors que indiquem els quatre factors
més significatius. Aquests quatre factors resu-
meixen i simplifiquen una bona part de la in-
formaci6 que donen la totalitat dels items consi-
derats.

Factor 1. Relaci6 entre tractament de les dife-
rencies i fracas.

(P11. 67, P14. 66, P10. 57, P12. 57). 5

Factor 2. Importancia de les orientacions ofi-
cials 1 dels minims.

(P19. 78, P17. 63, P22. 62, P16. 58).

Factor 3. Importancia de la construccio del pro-
pi curriculum.

(P9. 70, P8. 74).

Factor 4. Procedéncia cultural semblant o dife-
rent.

(P18. 84, P15. 69).

Davant d’aquests temes i de les diferéncies
d’opinié que susciten ens podem preguntar:

Quina és la manera més correcta de treba-
llar per assolir els objectius de l'escola basica.

Quina relacié tenen aquests temes amb el
tractament integrador de la diversitat.

1. La Pseguida d’'un niimero indica la pregunta del qiies-
tionari. Els coeficients (¢l nimero precedit pel punt) indi-
quen el «pes de I'item en el factor», que aproximadament vol
dir el coeficient de correlacid d’'aguella pregunta concreta
amb el factor.

Com influeixen les condicions concretes en
que es realitza la practica escolar.

Qui ha de definir els objectius de I'escola ba-
sica i quin marge de maniobra tenen els impli-
cats per modificar-los.

4. Diferéncies segons els anys d'experiéncia

L’analisi de les preguntes del giiestionari en
relacié als anys d’experiéncia en el treball esco-
lar ha donat uns resultats forga diferents dels es-
perats:

a) En la majoria de preguntes no hi ha cap di-
feréncia entre els mestres amb menys de deu
anys d’experitncia i els que en tenen més.

b) Sén els mestres amb menys experiencia, en
tot cas, els que presenten una actitud més fa-
vorable als pressupostos pedagogics del
Tema General.

Les diferencies, quan hi sén, només arriben
a un 10 per cent; son per tant molt baixes.

En concret, els mestres amb més experien-
cia consideren que:

La millor manera d’avaluar és a partir dels
minims.

La flexibilitat en 'horari i I'espai afavoreix
el desordre i no ajuda a la majoria dels alumnes.

La riquesa d'una classe no augmenta quan
els alumnes procedeixen d’ambients culturals
diferents.

Una senzilla reflexié sobre aquests resultats
fa venir al cap almenys dues interpretacions que
podrien ser certes i en tot cas objecte de discus-
si6:

a) i,l::s que els mestres amb més experiéncia no
estan al corrent de les noves tendencies peda-
gogiques?

b) (Es que el contacte amb la realitat els fa ado-
nar que segons quines opinions son irrealit-
zables a partir d'un cert realisme?

5. La pauta dominant en els centres escolars
La taula segiient ens déna de manera resu-
mida el percentatge de respostes que en cada un
dels quatre temes preguntats els mestres consi-
deren que en la seva escola es segueix la pauta
més flexible, és a dir que l'escola té en compte
els nivells, perdb amb molta cura dels alumnes
concrets; té molta flexibilitat en el tractament
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28 PROGRAMACIO ORGANITZACIO AVALUACIO  ORIENTACIO

Piblics 62 38 38 56
Església 59 27 46 64
Particular 74 57 69 68
de 'espai, el temps i 'organitzacié de la classe; la basica i les formes metodologiques per a en-
considera que 'objectiu principal de I'avalua- frontar-s'hi.

ci6 €s el progrés de cada nen i considera que és
una tasca del segon cicle realitzar una orienta- 2. No hi ha un factor relacionat amb la posicié

ci6 escolar amb moltes sortides. que es prengui davant del tractament de la di-
Els resultats ens mostren que, segons els mes- versitat a l'escola que unifiqui les diferents te-

tres, l'escola particular segueix més freqiient- matiques tractades en el giiestionari,

ment la pauta flexible que 'escola piblica i la

religiosa. 3. Els anys de dedicacié a l'ensenyament no son,
Les diferéncies s6n més grans en l'organitza- en general, una variable que diferencii les opi-

ci6 escolar i en l'avaluacid i, en canvi, més pe- nions dels enquestats.

tites en la programaci6 i en 'orientacié escolar,
4. En la majoria de temes hi ha diferencies molt
importants entre el col-lectiu de mestres i el
Conclusions grup que va treballar el tema general,

1. Les opinions dels assistents a l'escola d'estiu 5. L'escola privada segueix una pauta més flexi-
estan fortament dividides pel que fa a temes ble que la religiosa i la publica, sobretot pel
rellevants que afecten els objectius de ['esco- que fa a l'organitzacid escolar i a 'avaluacio.




UNA EXPERIENCIA
D’'INTEGRACIO

DINS DEL MARC DE LA
DIVERSITAT:
L’ESCOLA PUBLICA DE
CABRA DEL CAMP

per Rita Montcusi Rovira*

L'escola unitaria, dins del marc de l'escola
ptblica en general, ocupa un ampli espai d'es-
coles que, pel que fa a I'aspecte quantitatiu d'a-
lumnes, passa en certa manera desapercebuda,
perd que per la quantitat d’escoles que abasta i
per les seves caracteristiques especials que li do-
nen una personalitat propia, penso que mereix
una atencid i un tractament pedagbgic especific.

Personalment, fa anys que hi estic treballant
i, tot i movent-me en un camp d‘iniciatives per-
sonals experimentals, he intentat de buscar so-
lucions organitzatives i dissenys curriculars via-
bles a fi d’aconseguir una escola de qualitat on
es faci real la integracid dins del marc de la di-
versitat.

La realitat concreta que fa que parlem de di-
versitat a la nostra escola la trobem en:

1. La reuni6 de diverses edats, i per tant dive-
sos nivells maduratius des del punt de vista
psicologic.

2. Diversos estadis d'aprenentatge.

3. Una gran varietat de programes amb una
gamma extensa d’objectius a assolir, contin-
guts...

4. Les dificultats concretes que presenten de-
terminats alumnes i que requereixen d’'una
atencio i reeducacio especifica.

Els pressupostos basics que fan possible el
treball a la nostra escola i les realitzacions di-
dactiques de classe van des d'un bon planteja-
ment organitzatiu, fins a veure molt clara tota
una série d'objectius a aconseguir al final del
procés d’aprenentatge:

Plantejament organitzatiu

Engloba tot el grup-classe i passa per un dis-
seny clar 1 ben delimitat dels aspectes d'ordre
general com son carrecs, habits de treball, nor-
mes de comportament i lleis, horaris, distribu-
ci6 d'espais i material, i dels aspectes més per-
sonals com sén la distribucié de biblioteca, re-
gistres, arxius, etc. L'actuacié conjunta del
grup-classe en aquest ambit comporta el fet que
es produeixi un nivell de convivéncia entre els
més grans i els més petits que es trasllueix en
un esperit d’ajuda mitua, un nivell alt de res-
ponsabilitat dels més grans, al mateix temps que
una adequacio rapida a la dinamica de la clas-
se per part dels més petits. A tall d’'exemple ens
podem fixar en el fet concret de disciplina en la
presentacio de treballs (requadrar els fulls, lle-
tra entenedora, netedat, retolacio adequada,...)
que els petits aixi que dominen minimament
I'espai volen imitar, i que adquireixen les des-
treses relacionades amb aquest aspecte amb una
gran rapidesa.
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30 Plantejament pedagogic

Es parteix de la idea que la nostra situacio
és la d'un procés d’aprenentatge que comenga
aixi que el nen entra a Ir fins que surt a S¢. Es
important, doncs, partir de la situacié d’apre-
nentatge en que es troba el nen de final de par-
vuls i tenir molt clars els objectius a assolir al fi-
nal del Cicle Mitja.

Mentre dura aquest procés, el nen s'integra
en determinats grups segons el projecte de tre-
ball a realitzar. Aquests grups estan compostos
de subgrups que coincideixen normalment amb
els nivells corresponents d’escolaritat, perd que
la seva composici6 varia segons la dinamica de
cada curs escolar.

Els continguts basics es van treballant pro-
gressivament durant els anys que el nen passa
a l'escola, i s’estableixen una serie de nivells de
dificultat en determinats treballs que fan que el
nen passi d'un nivell a l'altre, segons les seves
aptituds, el grau de maduresa, i el progrés d'a-
prenentatge que va fent.

El fet que a cada curs sigui diferent l'agru-
paci6 de nivells i la composicié dels grups fa
que tingui molta importancia el treball de pro-
gramacié i preparaci6 del mestre, a causa de l'a-
dequacié constant de continguts, activitats i
material a la dinamica de cada situacid en con-
cret,

Mentre dura aquest procés, es dona preemi-
nent importancia a l'assoliment d'unes técni-
ques i uns habits de treball que permetin al nen
trobar sortida a qualsevol situacié d'aprenen-
tatge que se li presenti. Podriem esmentar aqui
alguns dels objectius basics i constants, inde-
pendentment del tema, llibre, lli¢6, o contingut
treballat. Sén:

l. Que el nen s'expressi davant dels altres sen-
se vergonya, vocalitzi adequadament, man-

tingui una conversa amb ordre, sapiga ex-
pressar un pensament, una experiéncia apre-
sa, un text llegit,...

2. Que adquireixi una série d’habits de treball
i tecniques de consulta, documentacio i es-
tudi.

3. Que mantingui un nivell de disciplina 1 or-
dre en la realitzacio i presentacié de qualse-
vol realitzacio grafica i de treball d’escola en
general.

4. Que agafi seguretat en ell mateix tot cercant
la seva expressio personal i creativa en el seu
treball.

5. Que trobi en el gust pel treball ben fet i aca-
bat la compensacio del seu esforg diari.

6. Queaprenguia valorar el seu treball i accep-
tar les valoracions del mestre i dels pares, re-
ciclant tot alld que s’hagi pogut valorar ne-
gativament.

Penso que avui dia no podem caure només
en explicacions de realitzacions didactiques es-
poradiques i constantment experimentals, tot 1
que resultin molt positives. Hem de pensar que
I'escola unitaria fa temps que és una «experien-
cia d'integracio», i tot i que avui parlar d'inte-
gracié és «moda» i se’n creen noves formes i ex-
periencies, potser valdria la pena pensar que ja
fa anys que tenim una integracio rovellada per
'oblit a l'escola unitaria, i que és urgent tant
per part de 1’Administracié com per part dels
mestres que hi treballem de cercar una sortida
organitzativa i didactica amb els mitjans perso-
nals i materials adequats a fi que aquesta diver-
sitat, que resulta enriquidora, no minvi en de-
triment de la qualitat pedagogica, i que la nos-
tra escola no sigui un bolet aillat, siné un ele-
ment més, coordinat i treballant conjuntament
amb la resta del sistema.

* Mestra de I'escola de Cabra del Camp.




Fa uns cinc anys, Taiga, Escola d’Educacié
Especial del nostre barri, es va posar en con-
tacte amb el nostre Centre Verge de la Pau (sub-
vencionat al 100%), per temptejar la possibili-
tat que acollissim Odile, una nena de 10 anys
amb sindrome de Down, que consideraven que
podria beneficiar-se d’estar en un grup norma-
litzat, a causa del seu bon nivell de relacid i
aprenentatge.

En principi es va considerar com un cas pun-
tual i, com a escola, encara no ens plantejavem
el tema de la integracié.

QOdile va cursar el 3r. ’EGB i a partir d'a-
quell moment van comengar a «ploure’ns» pe-
ticions d'altres nens afectats de sindrome de
Down, tant de 'escola especial esmentada, com
de la Fundacié Catalanadela S. de Down (nens
procedents d’estimulacié precog).

A partir d’aquesta experiencia, considerada
com a positiva, el claustre de I'escola va pren-
dre una consciéncia més gran i vam decidir
prosseguir en la linia d'integrar a la nostra es-
cola altres nens, encara que vam constatar la ne-
cessitat de comptar amb el suport d'un psicd-
leg o pedagog.

Després de dur a terme moltes gestions bu-
rocratiques, sol-licituds, despatxos... vam acon-
seguir una subvencio6 concedida per la Genera-
litat per a disposar d"una aula, anomenada més
tard «de suport», dirigida per una psicdloga
amb l'especialitat de pedagogia teraptutica.

El curs escolar segiient van matricular-se a

/| COMENTARI SOBRE LES
PRIMERES EXPERIENCIES
D’'INTEGRACIO ESCOLAR

per Cristina Sanchez

la nostra escola una nena amb parélisi cerebral
i un nen amb diagnostic de deficiéncia mental
lleu. Aixi, amb el transcurs dels anys, hem anat
integrant des de parvuls nens, generalment amb
sindrome de Down i, tltimament, un alumne
amb microcefalia i problemes greus de visid.
Actualment hi ha sis nens integrats. Tots
aquests nens tenen entre un o dos anys més de
l'edat corresponent al seu curs i, fins ara, van
promocionant amb el seu grup-classe any rera
any, fora dels casos d’aquells infants que, es-
tant en un cicle determinat, comparteixen algu-
na aula, en la qual duen a terme activitats con-
cretes, com pot ser una expressio lectora, escri-
ta o numerica de nivells inferiors per adaptar-
les amb una facilitat més gran al sistema de tre-
ball, atenent aixi dificultats escolars possible-
ment recuperables.

Aquest curs, Odile, la primera alumna d’a-
questes caracteristiques que vam tenir, fara el
vuite d’'EGB. Igual que si es tractés d’un altre
alumne qualsevol, podriem parlar de la seva si-
tuacié psicologico-personal. Perd valdria la
pena, ja que parlem des de la perspectiva esco-
lar, que es donés un cop d'ull al seu expedient
academic, digne de ser examinat a causa dels
bons resultats obtinguts, resultats que sén fruit
en bona mesura de l'esforg d’adaptacié que ha
fet i, sens dubte, de I'ajuda de la familia.

Cal aclarir que hem de seguir criteris de se-
leccié basant-nos principalment en els segiients
punts: nivell de comunicacié per part del nen,
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suport i col-laboracié familiar, analisi del grup-
classe, possibilitats de progrés d’aprenentatge i
capacitat, per part nostra, d'atencio individual.

A l'escola, arran de viure situacions més di-
versificades que no les «normals», sovint hi ha
hagut divergeéncies d’opinié. La mateixa por de
no saber com tractar nens amb una problema-
tica especifica desconeguda per a nosaltres, el
fet de no veure’ns preparats per ajudar a supe-
rar dificultats escolars tan determinades i el cas
de suposar que els pares no acceptarien que els
seus fills considerats «sense problemes» com-
partissin la classe amb deficients.

D’altra banda, els alumnes, en general, han
considerat aquestes experiéncies com a positi-
ves i enriquidores. I és remarcable 'esperit de
col-laboraci6, afecte i solidaritat que han mos-
trat envers aquests companys, aixi com la bona
disposicié amb que els han acollit. Els hem po-
gut fer comprendre més bé que cada alumne de
I'escola és diferent, que les nostres caracteristi-
ques personals depenen de I'educacié familiar,
escolar i social que rebem, i que el desenvolu-
pament intel-lectual és determinat per les nos-
tres possibilitats, que estaran millor o pitjor
orientades segons la sort que tinguem en el medi
socio-cultural a qué pertanyem. Partim de la
base que la integracié ser positiva, sempre que
tinguin companys que els puguin aportar ele-
ments intel-lectuals i humans enriquidors.

Aquesta nova experiencia ha fet que ens
plantegéssim que potser donem massa impor-
tancia a l'exit o el fracas escolars, quan I'objec-
tiu principal que hem d'aconseguir és el d'edu-
car per a la convivencia i la tolerancia entre les
persones.

Som conscients que aquest objectiu és molt
ambicids 1 que resulta especialment dificil d'a-
valuar el que s’esta aconseguint.

De moment ha estat positiu aconseguir de
posar-lo en prictica, i analitzar-lo, revisar-lo i
estudiar-lo tantes vegades com ha calgut.

L'experiencia i la nostra propia integracio a
l'escola ens han ensenyat que tan dificil és do-
nar resposta a un nen «normal» que no apren
a llegir adequadament —i no en sabem les cau-
ses—, com a un altre amb el qual no arribem a
comunicar-nos i la seva personalitat ens resul-
ta inaccessible. Perque, i tendim a oblidar-ho,
la diversitat existeix en tots els alumnes.

Pel que fa a I'opini6 que ens hem pogut for-
mar del col'lectiu de pares, cal dir que al tercer
any de tenir infants integrats es va elaborar una
enquesta molt amplia. De les respostes dona-
des pels pares es dedueix que, si més no sobre
el paper, troben molt positiva aquesta experien-
cia, opinen que ha de continuar-se 1 la conside-
ren altament enriquidora per als seus fills (di-
guem també que s’han fet algunes xerrades i
colloquis amb els pares sobre aquests assump-
tes).

El punt més dificil —i alhora més interes-
sant— ha estat prendre consciéncia que cal cer-
car continuament recursos metodologics que
ens permetin d'adequar nivells a cada un dels
grups diferenciats de la pauta general, amb ob-
jectius a llarg termini. Ha calgut comptar amb
I'aula de suport per a tractar dificultats molt es-
pecifiques, amb un seguiment i continuitat que
veiem dificil d'aconseguir des de la classe i
col'lectivament. Perd ja que aquesta aula no
esta en condicions d’atendre totes les dificultats
que se’ns presenten, el repte esta a aconseguir
o bé unes metodologies que ens permetin d'as-
solir uns objectius determinats marcats pels
programes (objectius que, d’altra banda, tam-
bé son qiiestionables), o bé una escola oberta a
totes les possibilitats integradores, amb la fina-
litat d’educar els nostres alumnes per a la con-
vivencia i la tolerancia, bo i obviant en certa
manera la constant preocupacid pels contin-
guts.

Després d'aquests cinc anys no pensem que
I'experiéncia de la nostra escola sigui la més ido-
nia, sin6 que possiblement hi ha altres alterna-
tives en l'educacié com podria ser aproximar
I'Escola Especial a l'escola ordinaria i aconse-
guir una escola tnica, de qualitat, que donés
resposta a les necessitats de fots els nens, tant
si tenen diferéncies de qualsevol classe, com si
no en tenen.

Finalment, respecte a la formacié del profes-
sorat, pensem que des de la Normal caldria pre-
parar el futur mestre per a aquesta escola de la
diversitat i, per als qui ja estem treballant, bus-
car nous camins de formacio, els quals podrien
venir de la interaccid entre els professionals de
l'escola ordinaria i els d'educacié especial.
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ELS MERCATS AMBULANTS

Quan treballem un tema a I'escola, sovint
ens oblidem de les possibilitats que ens ofe-
reix el medi més proper.

Es per aquest motiu que en I'estudi de la
funcié comercial en el poble o ciutat on
viuen els alumnes es pot aprofitar un exem-
ple concret del comerg: el mercat ambulant.

Voctu VEDIR
AMR M AL

Aquest treball el porto a terme a la clas-
se de sisé d’'EGB de I'escola EL PUIG d’Es-
parreguera des de fa uns anys. Amb el
temps el treball ha anat obrint el seu ventall
de possibilitats. El que ara podreu llegir és
aquest ventall que encara podreu ampliar
més, si voleu o volen els vostres alumnes.

Perd, quins objectius es persegueixen
amb aquest treball?

1. OBJECTIUS

Coneixer una forma de comer¢ que enca-
ra es manté, malgrat que no sigui I'habitual.

Interessar els alumnes per una realitat
propera i que acostuma a tenir darrera seu
una llarga historia.

Coneixer el passat del mercat ambulant
del poble o ciutat, i la seva evolucid en el
temps.

Coneixement de les caracteristiques dels
compradors.

Coneixement de les caracteristiques dels
venedors ambulants.

Adonar-se que a més dels compradors i
dels venedors, en el mercat ambulant inter-
venen altres persones que porten a terme
feines prou importants.

Observacié de les parades pel que fa al
génere que s’hi exposa i per la manera com
estd muntada la parada.

Elaborar, passar i buidar les enquestes.
Valoracié dels resultats.

Desenvolupament de la creativitat a par-
tir del treball realitzat sobre el mercat am-
bulant.

Adonar-se de les semblances i diferéen-
cies entre el mercat ambulant i la botiga, el
mercat (edifici), el supermercat i 'hipermer-
cat.

2. CONTINGUTS | ORGANITZACIO

2.1. El mercat ambulant d’Esparreguera,
abans

A partir de les informacions que es poden
trobar als llibres d’historia local i de les in-
formacions proporcionades per persones
d’edat avancada, els alumnes esbrinaran
com era el mercat ambulant abans.
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La recerca es concretara en tres aspec-
tes: la historia, la localitzacié i la superficie
que ocupava.

Pel que fa a la historia cal investigar so-
bre els dies que es celebrava, si hi ha hagut
periodes de temps sense mercat, com eren
les parades, com es desplagaven, quins pro-
ductes s’hi venien, etc.

Respecte a la localitzacid, cal esbrinar si
sempre s’ha celebrat al mateix lloc i en qui-
nes eépoques. Una vegada se sapiga el lloc
o llocs on s'ha celebrat el mercat, se'n cal-
culara la superficie. Se’n pot encarregar un
grup de la classe. En un mapa de la pobla-
cié es pintara lazona on s'instal-lava el mer-
cat i s'escriura al costat la superficie que
ocupava. També és interessant aconseguir
alguna foto antiga del mercat; pot aportar
nous elements d’informacié (com vestien,
com eren les parades, com es desplaga-
ven...).

Amb tota la informacié obtinguda s’ela-
borara un text que expliqui com era el mer-
cat abans.

2.2. El mercat d’Esparreguera, ara

Una vegada els alumnes coneixen les ca-
racteristiques del mercat ambulant d’abans,
s'inicia I'estudi del mercat ambulant actual.
Els aspectes a observar sén:

a) Localitzacié actual i superficie.

b) Els compradors.

c) Els venedors.

d) Les parades.

e) Altres persones que intervenen en el
mercat.

f) Historia «<cronometrada» del mercat.

a) Localitzacio actual i superficie

S’observaran els carrers i places que ocu-
pa el mercat i s'assenyalaran en un planol.
Un grup de la classe s’encarregara de me-
surar, amb I'ajut del mestre, els carrersipla-
ces on s’instal-la el mercat per a calcular la
superficie que ocupa.

ESCOLA

b) Els compradors

Entre tota la classe (es pot fer per grups i
després la posada en comu) s'elaborara un
model d’enquesta, la qual haura de perme-
tre un bon coneixement de les caracteristi-
ques dels compradors. Si algun aspecte no
surt, i és important, sera feina del mestre
aportar-lo al model que s’esculli d'enquesta.

Model utilitzat en el curs 1985-1986

1. Sexe: masculi [J femeni (J
2. Quantes vegades al mes va al mercat del di-

jous a comprar?

1 vegada O
2 vegades )
3 vegades O
Cada setmana [

3. A quin poble viu?

Siviu a Esparreguera, a quin barri?

4. Quants anys fa que ve a comprar al mercat del
dijous d'Esparreguera?

5. Per qué ve a comprar al mercat del dijous?
6. A més de venir a comprar al mercat del dijous

d’Esparreguera, va a comprar sovint a algun
altre mercat ambulant?

sidJ nod

En cas afirmatiu, a quins altres mercats?

c) Els venedors
Se seguira el mateix procediment que a
I'apartat anterior en l'elaboracid de I'en-
questa. Es important avisar els alumnes que
no facin preguntes als venedors mentre ve-
nen; cal que respectin el seu treball.
(Model d'enquesta al full seglient)

d) Les parades
Respecte a les parades, I'observacié pot
girar al voltant dels seglients aspectes: sila




parada és gran o petita, que venen, el tipus
de parada (muntada a terra, damunt de ca-
vallets, si té sostre, si és una parada-furgo,
si estd muntada damunt d'unes caixes...).
Una vegada es tenen els resultats totals, es
poden representar amb grafics, dibuixos,
etc. | acompanyats d'un petit comentari.

Model d’'enquesta «venedors»;

1. Tipus de parada:

2. Nombre de venedors:

Sexe masculi [J

Total [J
Sexe femeni [

3. Viuen a:

4. Van néixer a:

5. Edat

6. Quants anys fa que vénen a vendre al mercat
d’Esparreguera?

7. A quins altres mercats van a vendre?

8. Fa cap altra feina a més a més de vendre al
mercat? Si(J No[

Quina?

9. Quant de temps triguen a muntar la parada?

10. | a desmuntar-la?

11. A quina hora arriben al mercat?

12. | aquina hora se’'n van?

13. Com transporten els productes de venda?
Cotxe-furgoneta [J cotxe [J furgoneta [J
camié [ carreté [J

14. Quant han de pagar per poder vendre?

ESCOLA

e) Altres persones que intervenen en el

mercat

A més dels compradors i venedors, exis-
teixen algunes persones que compleixen
funcions importants en el desenvolupament
del mercat setmanal. A través del dialeg a
la classe i de I'observacié en el mercat s'a-
donaran que també intervenen en el mercat
persones com: la policia municipal, els es-
combriaires, els drapaires, el zelador muni-
cipal, etc. Si es creu convenient, també se'ls
poden fer preguntes sobre la feina que fan
al mercat.

f) Historia «cronometrada» del mercat

A partir de I'observacio i de les enquestes
realitzades s’elabora una historia «cronome-
trada» del mercat. Consisteix a col-locar
cada moment o activitat important del mer-
cat a I'hora corresponent. Aquest treball es
pot fer amb rellotges dibuixats. Es dibuixa-
ra el rellotge amb I'hora que correspon a de-
terminada activitat:

A les 8 del mati els
venedors munten
les parades.
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Tots els apartats d’«El mercat d’Esparre-
guera, ara» és convenient que els facin per
grups; després que cada grup faci el buidat-
ge i en la posada en comu s'intercanviin la
informacid.

2.3. Mercats ambulants de la comarca

A partir de les informacions orals dels
alumnes i de la consulta (Calendari dels Pa-
gesos, Fires i Mercats a Catalunya, d’Eds.
62, de Lluis Casassas) es marcara, amb un
codi segons els dies, quin dia de la setma-
na se celebra mercat a cada poblacié de la
comarca (cal tenir un mapa de les pobla-
cions de la comarca).

Si es disposa de temps, és interessant la
visita a un mercat que no sigui el de la pro-
pia poblacié. Llavors es poden comparar,
veure les semblances i les diferéncies.

2.4. Jugant amb el mercat

Es tracta que I'alumne que ha observat el
mercat realitzi algun treball de propia elec-
cio sobre el tema.

El ventall de possibilitats és bastant am-
pli: poemes, endevinalles, inventar-se dites,
sopes de lletres, jeroglifics, altres jocs de pa-
raules o fins i tot un joc de taula. Si es vol
fer alguna cosa en grup, cal donar-hi suport
positivament, ja que pot resultar enriquidor.

JEROGLIFIC

a7 -A

Lloc tfpic del mercat
(epeaed)

2.5. Semblances i diferéncies

Una vegada coneixen el mercat ambulant
de la seva poblacid, és important veure les
semblances i diferéncies amb altres tipus de
comerg: botiga, mercat (fix), supermercat i
hipermercat. Aquest treball pot fer-se oral-
ment a classe o bé, si es vol aprofundir més,
escollir alguns aspectes concrets i compa-
rar-los (preus, espai que ocupa, nombre de
compradors....). Es important que els nois i
noies prenguin nota i ho escriguin en el seu
dossier personal del treball del mercat.

ALGUNES CONSIDERACIONS

En general els alumnes sén ben rebuts,
pero cal que estiguin preparats per si es tro-
ben amb algun venedor rondinaire.

Es important que en el treball (aquest ti-
pusde treball ho possibilita forga) hi entri I'e-
lement plastic —grafics i dibuixos—, ja que
encara ajuda a comprendre millor tot alld
que s'esta treballant. Segons el temps dis-
ponible pot ser interessant elaborar alguns
murals relatius al tema que omplin les pa-
rets de la classe o d'algun espai de I'escola.

No cal oblidar també que en els diferents
apartats del treball, a més de les dades i dels
grafics i/o dibuixos no es poden deixar de
fer els comentaris personals de cada apar-
tat, la seva reflexi6 sobre aquell apartat.
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ESCOLA

CONEGUEM ELS ANIMALS
AL PARC ZOOLOGIC

Una de les activitats que ofereix a les es-
coles el Departament d’Educacié del Parc
Zoologic de Barcelona és el programa «Co-
neguem els animals al Parc Zoolbgic», rea-
litzat conjuntament amb I'Institut Municipal
d’Educacié de I'Ajuntament de Barcelona.
Aquest programa pretén oferir als mestres
dels cicles Inicial, Mitja i Superior, unes pro-
postes de treball sobre temes de Zoologia
que permetin als alumnes treure més profit
de les seves visites al Zoo.

Després d'haver estat experimentats amb
diferents grups d’alumnes d’escoles ptibli-
ques de Barcelona, s’elaboraren uns qua-
derns de treball per facilitar el coneixement
dels animals que es poden veure al Zoo, aixi
com amb el proposit que les visites quedin
incloses dins el programa escolar.

Aquests quaderns de treball sén de dos ti-
pus:

1. Per al mestre: on s’expliquen els objec-
tius i el pla de treball de I'activitat i s’o-
fereixen suggeriments de treball per fer
a classe, informacié sobre alguns ani-
mals i bibliografia.

2. Per a I'alumne: consisteixen en una sé-
rie de fitxes per treballar durant el recor-
regut pel Zoo i a classe. Fins ara s’han
realitzat cinc quaderns de treball;

— Fitxes de treball per a nens de Cicle
Inicial.

— Fitxes de treball per a nens de Cicle
Mitja, de les quals hi ha quatre temes di-
ferents:

1. Els Mamifers I.

2. Les Aus.

3. Caracteristiques generals dels Verte-
brats.
4. Els Mamifers II.

Cada un d’aquests quatre temes pot trac-
tar-se al nivell que el mestre cregui més
oportu, pero s'ha de tenir en compte que la
complexitat de les fitxes va augmentant del
primer al quart tema, de manera que el tema
«Els Mamifers |» és més recomanable per al
3r. nivell, el de «Les Aus» ho és per al 4t., i
els altres dos ho serien per el 5&.

Properament apareixerd un altre qua-
dern, corresponent al Cicle Superior, que
tracta del tema de les adaptacions.

Cicle inicial

En el Cicle Inicial s’ha donat una impor-
tancia fonamental a I'observacié directa de
I'animal per part dels nens: reconeixement
de formes, colors, grandaria, identificacid de
les parts de 'animal, tipus de cobertes, no-
cions de locomocid, introduccié a I'habitat...

Objectius generals

1. Coneixement d'alguns animals del Zoo
quesiguin representatius dels cinc grans
grups de Vertebrats del mén animal.

2. Inici del desenvolupament d’una actitud
cientifica i d'uns habits de treball a tra-
vés de I'observacid, la descripcid i el di-
buix dels animals que s’estudien, aixi
com també coneixer un vocabulari ade-
quat, i saber comunicar als altres els co-
neixements adquirits.
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Objectius especifics

. Reconeixement d'aspectes perceptius de
I'animal: grandaria, forma, color, etc.

. Identificacid de les parts de I'animal: cap,
cos i extremitats, amb algunes de les se-
ves singularitats.

. Diferenciaci6 dels diversos tipus de pro-
teccions de la pell: plomes, pel i escates.

. ldentificacié de la forma de desplaga-
mentd’alguns animals: vol, natacié, salt,
cursa, etc.

. Introduccié a diferents tipus d'alimenta-
cié. Congixer alguns animals que siguin
carnivors, herbivors i omnivors.

Cicle Mitja

Objectius generals

Al llarg d’aquest cicle es pretén que els
nois/es aprofundeixin en el treball d'obser-
vacié i que, posteriorment, aprenguin a re-
lacionar, comparar, classificar, etc. Els ob-
jectius sén, doncs:

. Caracteristiques generals dels Verte-
brats.

. Estudi de les diverses formes de des-
plagament.

. Alimentacié dels Vertebrats i adapta-
cions corresponents (becs, mandibules,
dentat...).

. L'habitat dels animals. Adaptacié i accié
dels animals sobre I'habitat.

. Cobertura i proteccié de la pell.

. Els organs dels sentits, principalment
I'olfacte, la vista i I'oida.

. Classificacions segons les caracteristi-
ques observades (vertebrats-inverte-
brats, herbivors-carnivors...).

. La reproduccié en els Vertebrats (ovi-
pars, vivipars i ovovivipars).

Els objectius especifics es concreten a
cada tema.

Les aus

Eltema de les aus ha estat pensat per ser
realitzat amb nois/es de 4t. nivell, pero tal
com hem dit, la seva utilitzacié en d'altres ni-
vells queda a criteri del mestre, en funcid
del centre d’interés i del treball a classe, ja
que és possible d’ampliar o reduir la seva
complexitat.

Objectius especifics de I'estudi de les aus

1. Caracteristiques generals de les aus.

2. Estudide les formes de desplagamentde
les aus (natacié, vol, correguda, etc.).
Adaptacions de les extremitats.

. Tipus d'alimentacié. Adaptacions de les
aus segons l'alimentacié (becs, urpes,

- ete.).

. L’'habitat de les aus. Adaptacions singu-
lars. Comportament, migracions.

. Coberturaiproteccié de la pell. Estudi de
la ploma.

. Organs dels sentits. Sentit de la vista (co-
lors). Sentit de I'oida.

. Classificacid. Agrupacions per semblan-
ces i diferéncies.

. Reproduccié de les aus (oviparisme, di-
morfisme sexual, nidificacid, etc.).

Els mamifers 1 i ll

La col-leccié de mamifers del Zoo barce-
loni comprén les espécies més representa-




girafa, bGfal africa?

A quins animals pertanyen aquestes banyes? antilop aquitic, cérvol,

tives dels cinc continents. El seu estudi ens
permet la comprensié de I'adaptacié dels
mamifers als més diversos biotops, alimen-
tacions i formes de vida. Atesa la complexi-
tat del tema i de les possibilitats de treball,
s’ha cregut convenient repartir-lo en dos ni-
vells diferents: Mamifers | (3r) i Mamifers Il
(5&).

Objectius especifics de I'estudi dels mami-

fers

1. Caracteristiques generals dels mami-
fers.

2. Estudi de les formes de desplagament
dels mamifers. Diferents tipus d’extremi-

tats segons el medi on es mouen. Adap-

tacions a altres medis que no siguin ex-
clusivament el terrestre.

. Alimentacié dels mamifers. Diferents ti-
pus de denticions i de cranis segons la
seva alimentacid.

. L’habitat dels mamifers. Adaptacions al
medi aquatic.

. Cobertura i proteccid de la pell. El p&l. El
camuflatge.

. Organs dels sentits. L'olfacte.

. Laclassificacié dels mamifers segons les
seves extremitats.

8. La reproduccié en els mamifers. El vivi-
parisme.

Els vertebrats

La col-leccié d’animals del Parc Zoologic
comprén una amplia representacié de tots
els grups dels vertebrats. A causa de la ex-
tensié d'aquest tema d'estudi s’ha cregut
convenient recomanar-lo per als alumnes
de 5e.

Objectius especifics de I'estudi dels verte-
brats

Aquesttema pretén ser un resum dels di-
ferents aspectes que s’han anat estudiant al
llarg del programa «Coneguem els animals
al Parc Zoologic». Per tant, els objectius de
treball sén els mateixos que hem donat com
a objectius generals d'aquest programa.

Per a qualsevol consulta us heu de posar
en contacte amb el Departament d’Educacid
del Parc Zoologic de Barcelona. Passeig de
Circumval-lacid, 3 bis. 08003 Barcelona. Te-
l&fon: 319 81 56.

Rafael Cebrian
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FEM-LA PETAR

Novembre: dimecres 11 a les 7 «Principals
problemes estructurals de letapa 12-18 (12-
157, 12162, Ensenyament Tecnic Professio-
nal) a carrec de Pere Sola, Subdirector Ge-
neral d'Ordenacid i Avaluacio del Dep. d'En.
de la Generalitat de Cat.

Novembre: dimarts 24 a les 6 «Caracteristi-
ques i objectius del Parvulari, Un cicle -6,
3-82. Analisi de la situacid actualy a carrec
de Rosa Tarradelles Prof. Escola de Mestres
de Girona.

Desembre: dijous 10a 2/4 7 «Casinet mate-
miticy a carrec del Grup Almosta. Cone-

LY
”‘--"’ Sy

Novembre; dimecres 18 a 2/4 7 «Les mates
al camp del Bargan. Guio: Grup Almosta,
de 'A.M. «Rosa Sensat»

Desembre: dimecres 162 2/4 7, «El joc i la
Jjoguina a Parvulari i Cicle inicialy Guio;
Grup del Joc i la joguina de I'A.M. «Rosa
Sensaty

Informacio:

Tels. 237 07 011218 78 87.
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ROSA SENSAT

DEBAT SOBRE LA REFORMA

Agquest curs s’ha engegat el debat sobre
la Reforma.

Dins de I'’Associacié aquest debat s’ha or-
ganitzat a partir de les etapes, perque els
punts que configuren la Reforma responen
de ple als objectius pels quals es van crear.

Dins cada etapa es discutira el marc ge-
neral de la reforma i els aspectes que afec-
ten cada etapa en concret.

Paral-lelament a aquest treball es progra-
maran una série de «<Fem-la petar», que gi-
raran entorn dels punts més conflictius que
té la proposta de la reforma. Aquestes xer-
rades ens forniran informacié i criteris que
ens ajudaran a redefinir les nostres opi-
nions.

Els coordinadors de les etapes recolliran
les opinions de cada grup i seran els respon-
sables de redactar el document base de tre-
ball que haura de ser discutit, esmenat i
aprovat en una —o més— assemblea.

No cal dir que tots els socis esteu convi-
dats a participar en qualsevol dels dos ni-
vells, o en tots dos, en que hem plantejat el
nostre debat intern. Pensem que aquesta
participacié és molt important perqué hem
de fer sentir la nostra veu ja que ens hi ju-
guem el model d'escola per a molts anys.

‘ noticies de Passociacié

Cada Moviment de Renovacié Pedagogi-
ca organitzara el debat al seu movimentila
Federacio canalitzara aquests debats per
poder arribar a tenir una posicié comuna.

El tema de la reforma estara present
—sera un dels punts principals— en la tro-
bada de Moviments de Renovacié Pedago-
gica de tot I'Estat que tindra lloc a Granada,
el mes de desembre.

COMPOSICIO DE LA JUNTA
RECTORA DE L'ASSOCIACIO

Us fem saber la composicié de la nova
Junta Rectora de I’Associacié:

Executiu: Jaume Cela, Merce Fluvia i Ro-
ser Reverter.

Caps de servei: Irene Balaguer, Concep-
cié Martinez, Sebastid Sorribas, Jordi To-
mas i Lluis Vila

Membres votats per I'assemblea: Marta
Mata, Jordi Quintana, Carme Sala, Teresa
Serra, Carme Tolosana, Mariona Trabal i
Jordi Vivancos.

En Santi Esteban és membre de la recto-
ra, amb veu perd sense vot, com arepresen-
tant d’Abacus.
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PRIMERES ELECCIONS SINDICALS
A LENSENYAMENT PUBLIC

Davant la proximitat de les primeres eleccions sindicals a I'ensenyament public, hem
demanat a les centrals sindicals de CC.00., CNT, FETE-UGT i USTEC les respectives Ii-

nies programatiques de la seva campanya.

Publiquem, a continuacid, les respostes rebudes.

CONFEDERACIO NACIONAL DEL TREBALL (CNT)

ELECCIONS SINDICALS A ENSENYAMENT PUBLIC
PER UNA ALTERNATIVA PEDAGOGICA | SINDICAL

En el primer trimestre d’aquest curs se
celebraran les primeres eleccions sindicals
a I'ensenyament piblic no universitari. Dar-
rere queden 10 anys de «transicié» i un nom-
bre significatiu de projectes.

Valoracié de la Ley de Representacion Sin-
dical de los Funcionarios

Tres sén i han estat les raons fonamen-
tals de la nostra critica a la dita llei del Par-
lament de Madrid:

1. No reconeix el dret a la negociacié
col-lectiva, atés que sera aquest mateix
Parlament qui decidira temes com les
plantilles, els salaris o els pressupostos.

2. No contempla la figura de les delegades
i delegats de centre, reivindicacié molt
sentida pel moviment i que permetria
una veritable activitat sindical des de la
base.

3. No estableix una correcta proporcionali-
tat entre electors/es i elegibles, i tendeix

a ésser molt més desproporcionadaen la
mesura que afecta «provincies» amb més
nombre d'ensenyants.

Per qué ens presentem?

Es evident que en els Gltims cursos un
tema, L'Estatut del Professorat, ha portat a
un clar posicionament dels diferents sindi-
cats, moviments de renovacié pedagogica i
professorat no afiliat.

La Federacié d’Ensenyament de la CNT,
com la majoria del professorat catala, s’ha
situat contundentment en contra de la je-
rarquitzacid i la carrera docent.

Perd la reconversié d'una reivindicacid
historica en reforma retributiva i base d’'una
jerarquitzacid més gran no és sind una part
(el segon lliurament, el primer va estar I'a-
plicacié de la LODE)d'allo que ens cau al da-
munt: LOSE, Reforma Educativa, més Car-
rera Docent... és per aixd que la CNT creu
que en aquestes eleccions ens juguem al-
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guna cosa més que un simple problema de
representativitat; som davant un moment
clau per a la definicié del model d’'ensenya-
ment public i del marc de les relacions labo-
rals, pedagogiques,... |, en una situacid aixi,
la CNT ha de ser-hi.

El nostre programa

El nostre programa és massa extens com
per reproduir-lo en la seva totalitaten un ar-
ticle d’opinié. Es massa extens perqué no ha
estat elaborat a corre-cuita ni per a unes
eleccions determinades i, per tant, respon a
un canvi global de tot el sistema aducatiu.
Aixo no obstant, es pot resumir en els se-
guents punts:

a) Qualitat a I'ensenyament public

— Augment, adequacid i racionalitzacié de
les dotacions econdmiques i materials.

— Creixement de les plantilles: especialis-
tes a EGB (integracid, gimnastica, musi-
ca, plastica,...), contractacié de personal
administratiu, personal de practiques a
EEMM, creaci6 d'Equips Multiprofessio-
nals comarcals...

— Formacié permanent obligatoria, en ho-
rari lectiu i descentralitzada. ,

— Subvencié en la seva totalitat de les ini-
ciatives de renovacié pedagogica, en el
ben entés de la necessaria autonomia
dels moviments de renovacié pedagogica
respecte de I'’Administracio.

— ldentificacié de I'ensenyament public
amb el pais i conseglient catalanitzacié
del procés, sense cap tipus de margina-
cid.

b) Gestié democratica

— Gestid col-lectiva, eleccié democratica i
tendéncia a la rotativitat dels «carrecs»
pedagogics.

— Reduccid d'horari lectiu per a les funcions
de gestid i pedagogiques.

— Reconeixement per part de I'’Administra-

cié de I'autonomia organitzativa dels cen-
tres (organs de gestid, horaris, calenda-
ri,...)

c) Condicions laborals

— Jornada continuada del professorat.

— Retribucions idéntiques (excepte trien-
nis) per a totes les treballadores i treba-
lladors de I'ensenyament public.

— Homologacié, en massa salarial, de les
nostres retribucions a la de la resta de
funcionaris.

— Consideracié de retribucid basica a tota
la massa salarial, desaparicié del concep-
te «complement».

— Revisié salarial semestral.

— Jubilacié obligatoria als 60 anys i volun-
taria als 55.

— Comput reciproc de les cotitzacions de la
Seguretat Social i de la MUFACE.

— Retribucions del 100% per a interins i
substituts i estabilitat al lloc de treball
fins a I'accés a la funcié publica.

d) Formacid inicial, accés i mobilitat

— Formacid universitaria amb etapes co-
munes i d'altres d’especialitzacio.

— No al sistema d'oposicions. Valoracié de
la formacié inicial, la practica, la investi-
gacio...

— Cos unic Docent.

— Mobilitat interna: canvis de cicle dintre
una mateixa etapa escolar(0a6,6a 12,
12a16i 16 a 18 anys), canvi d’especia-
litat mitjancgant els treballs necessaris.

— Mobilitat externa: canvi d'etapa escolar;
accés a la Universitat, als Camps Multi-
professionals i Orientadors i a la Coordi-
nacié Técnico-Pedagogica (que ha de
substituir I'actual inspeccid).

e) Drets sindicals plens

— Dret real a la negociacié col-lectiva.

— Reconeixement legal de les delegades i
delegats de centre.

— Reconeixement dels representants sindi-
cals i reduccié del seu mandat a 2 anys.
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Amb aquest programa, la Federacié d'En-
senyament de la CNT reivindica la seva tra-
dicié historica (escoles racionalistes, d‘ate-
neus i sindicats, CENU,...) i déna mostres
evidents d'un sindicalisme diferent on es do-
nen la ma I'activitat pedagogica alternativa
i la defensa dels nostres interessos com a
treballadors i treballadores.

Per qué no un bloc progressista?

Estem segurs/es que I'anterior programa
només esbossat pot ser subscrit (amb les
consegulients matisacions) per moltes i molts
no afiliats, bon nombre de moviments de re-
novacié pedagogica i certs sindicats. La Fe-
deracié d'Ensenyament de la CNT ha treba-

Ilat i continuara fent-ho per aconseguir una
coalicio (Bloc Progressista) que aglutini to-
tes i tots aquells qui defensem el Cos Unic
d’Ensenyants, la qualitat de I'Ensenyament
Pablic i els Drets pedagogics, laborals i eco-
nomics dels treballadors i treballadores del
sector,

Malauradament, fins ara aquesta unitat
no s’ha aconseguit. Casque la sensatesa no
s'imposi i sigui impossible una confluéncia
d'organitzacions i no afiliats, la nostra pla-
taforma i les nostres llistes resten obertes a
tots aquells i aquelles que us hi sentiu iden-
tificats i identificades.

Emilio Cortavitarte
Secretari de la Federacié
d’Enseyament de Catalunya de la CNT

FEDERACIO D’ENSENYAMENT DE CATALUNYA
C.C.0.0.

DEFENSEM L'ENSENYAMENT PUBLIC.
MILLOREM LES NOSTRES CONDICIONS DE TREBALL

El passat 24 de juliol el Ministerio para
las Administraciones Publicas, en compli-
ment de la Llei de Representacié Sindical
dels Funcionaris (LRSF), va convocar les pri-
meres eleccions sindicals per a funcionaris.
La Generalitat va fer el mateix a Catalunya
el darrer 26 d’agost. El periode de comput
per a fer les eleccions s'ha establert des del
20 de novembre al 31 de desembre i, per
tant, podem ja dir que les eleccions sindi-
cals al'ensenyament es faran en torn als pri-
mers dies de desembre.

Han hagut de passar deu anys des de la
fi del franquisme fins que es reconeix als

funcionaris un dret tan elemental com el
sindical i és evident que de la LRSF es deri-
vara |'establiment d'un marc clar de relacid
laboral, el reconeixement de la representa-
cid i la negociacid i la clarificacié de I'espec-
tre sindical —que ja sabeu que esta terrible-
ment fragmentat a I'ensenyament, on per-
duren gran guantitat de petites organitza-
cions corporatives. També la LRSF determi-
na un nou concepte —area ptblica— ja que
la negociacio de les condicions de treball, la
negociacio col-lectiva, sera en dos ambits:
retribucions, plantilles, pensions (els grans
temes generals) es negociaran en una Mesa
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General de tota la funcié publica, i els temes
especifics en Meses Sectorials —hi haura
una Mesa sectorial d'ensenyament no uni-
versitari estatal i una altra autonomica. Hem
de veure, doncs, aquestes eleccions en el
marc general de tots els funcionaris.

Es, pero, també una evidéncia que, mal-
grat els deus anys de retard, la LRSF no res-
pon als nostres interessos. CC.00. hem cri-
ticat durament el contingut de la Llei, fona-
mentalment perque:

— no reconeix el dret ple a la negociacid
col-lectiva en aquells temes que depenen
dels Pressupostos Generals (recordem
que son temes basics: salari, plantilles,
pensions...).

— no reconeix delegats de centre: les elec-
cions es plantegen en base a llistes tan-
cades a cada «provincia». CC.00. ente-
nem que si bé és convenient optar per un
programa sindical, no ho és menys dotar-
se d’'un representant a cada centre, que
tingui els mateixos drets que la legislacié
preveu per a la resta de treballadors.

— no respecta la proporcionalitat entre
electors i elegibles: posem exemples nos-
tres: a Barcelona, amb 25.000 membres
aprox. de plantilla, li correspon una «jun-
ta de personal» de 71 membres, a Lleida
amb una plantilla aprox. de 2.700 li cor-
respon una junta de 21 membres.

Malgrat aixd CC.00. ens presentem a

aquestes eleccions. Per que?

— Perquée el resultat d’aquestes eleccions
determinara els propers quatre anys la
correlacié de forces en les meses de ne-
gociacié —perqué, en aquest moment, a
I'ensenyament tenim temes fonamentals
damunt la taula, pendent de les elec-
cions:
® | 'Estatut del Professorat que, malgrat

I'acord que havien signat amb I"’Admi-
nistracié FETE-UGT, ANPE, FESPE i
CSIF, esta aturat gracies a les mobilit-
zacions successives d'una gran part
del professorat.

® | alOSE, que modificara el nostre sis-
tema educatiu amb les implicacions pro-
fessionals i laborals que es deriven.
— Perqué tenim temes comuns a tots els
funcionaris que tampoc no poden espe-
rar:
® |a perdua continua del nostre poder
adquisitiu

® |a injusticia i el retall en les nostres
pensions

® |a manca d’'una Llei de Seguretat So-
cial dels funcionaris

® |a necessitat d'ampliar les plantilles.

No podem, doncs, «passar» de les elec-
cions. Tots estarem involucrats directament
en els seus resultats.

La Federacié d’Ensenyament de CC.00.
creiem que aquestes eleccions sén molt
més que una votacid, que és necessari el de-
bat, la discussid, la participacio abans, en i
després de la votacid.

Per aixd hem presentat la nostra propos-
ta de programa electoral oberta al debat en
els centres i les zones.

Per aixd hem obert les nostres candida-
tures a tots aquells companys i companyes
no afiliats que tenen un paper reivindicatiu
tant en els conflictes laborals com en la pro-
blematica quotidiana i en la renovacié peda-
gogica i que comparteixen les linies basi-
ques del nostre programa.

Per aixo reiterem el nostre compromis
d’impulsar eleccions de delegats de centre
que malauradament no hem aconseguit in-
troduir en la Llei, perd que defensarem que
siguin reconeguts per les futures Juntes de
Personal.

Defensem I'ensenyament ptiblic. Millo-
rem les nostres condicions de treball.
Agquest és |'eixdel nostre programa, del qual
us presentem un breu extracte:

1. Per a millorar les condicions de treball:
® Estatut del Professorat: Cap al cos
tinic. No a la jerarquitzacid.
® Homologacid de la masa salarial amb
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la de la resta de funcionaris a perce-
bre en un Gnic nivell. Aplicacié imme-
diata —i transitoria— dels nivells ge-
neralitzats 20 per a EGB i 24-26 per
a ensenyaments mitjans. Pagues ex-
traordinaries completes. Retribucions
al 100% per a interins i contractats.
Equiparacié salarial dels mestres de
taller de FP. Calcul de triennis al 5%
del salari. Revisié salarial semestral.
Jornada setmanal de 30 hores a EGB
—20 lectives— i 24 a ensenyaments
mitjans —18 lectives.

Jornada continuada per al professo-
rat. Manteniment dels serveis de
menjadors i programacié de les acti-
vitats de la tarda a carrec de I'Admi-
nistracio.

Reduccié de I'horari lectiu per a tas-
ques de gestid i coordinacié. Reduc-
cié de jornada sense pérdua salarial
per raons d’edat, malalties, etc.
Augment de plantilles que permetin
els especialistes —tenint també en
compte la integracié escolar— i el
personal d’administracid i serveis.
Estabilitat al lloc de treball de PNN, in-
terins i contractats.

Responsabilitat civil: adequacié del
codi civil. L’Administracié és la res-
ponsable primera de les accions dels
professors.

Drets sindicals plens.

2. Per I'ensenyament public de qualitat;
® Ampliacié de la xarxa ptiblica en tots

els nivells educatius.

Duplicar la partida d’'ensenyament als
Pressupostos Generals fins arribar al
6% en 4 anys.

Disminucié progressiva del nombre
d'alumnes per aula. En un termini
curt, 20 a Pre-escolar i 25 a EGB i en-
senyaments mitjans.

Formacié permanent: pla institucio-
nal descentralitzat de formacié per-
manent obligada en horari laboral.
Any sabatic.

Potenciar els moviments de renova-
ci6 pedagogica.

Per una escola igualitaria: dotar de
mitjans la integracié de tots aquells
amb handicaps fisics, psiquics i so-
cials.

Mitjans suficients per al procés de ca-
talanitzacid, que ha de tenir en comp-
te la realitat social de la qual parteix.
Descentralitzacié de competéncies en
matéria educativa.

Gestié democratica en el centre: po-
tenciar els mecanismes de gestié
col-lectiva. Exigéncia que no augmen-
ti el ventall salarial actual per I'apli-
cacié dels complements especifics
personals. Reconeixement oficial de
les experiéncies de gestié col-lectives
i, per tant, repercussié dels comple-
ments previstos en el centre (en con-
cepte salarial) i no en persones con-
cretes.

Sistema educatiu: Tronc comi de ca-
racter general i polivalent de O a 18
anys. De manera immediata:

— de 0 a 3 anys gratuit

— de 4 a 16 gratuit i obligatori

—de 16 a 18 gratuit

Cos Unic de professors amb titulacié
universitaria i especialitzacié. Meca-
nismes d'adequacié que permetin el
pas d'un cicle a d’altre.

PER MILLORAR LES NOSTRES CON-
DICIONS DE TREBALL

PER DEFENSAR L'ENSENYAMENT
PUBLIC

PERQUE SON MOLTS ELS TEMES
PENDENTS | NECESSITEM ESTAR
PRESENTS EN TOTS ELS AMBITS ON
ES DECIDEIXEN COSES QUE ENS
AFECTEN

A ENSENYAMENT, TAMBE CC.00.

CC.00.
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FEDERACIO DE TREBALLADORS DE
LENSENYAMENT DE CATALUNYA (FETE-UGT)

GUANYEM EL FUTUR

Per primera vegada es déna compliment
als desigs del professorat de celebrar elec-
cions sindicals, en resposta a la reivindica-
cié per la qual sempre hem lluitat els sindi-
cats del sector, i molt especialment |a Fede-
raci6 de Treballadors de 'Ensenyament (FE-
TE-UGT).

FETE-UGT es presenta a aquestes elec-
cions conscient que mitjangant la pressio i
la negociacié ha exercit un paper fonamen-
tal de cara a I'assoliment de millores impor-
tants per al professorat. Només cal recordar
el nivell 17 per als mestres, la jubilacié als
65 anys, la dura batalla per la dignificacié
dels mestres de taller o I'accés dels agre-
gats d’Institut a caps de seminari.

Hem lluitat per la democratitzacié plena
del sistema educatiu, estimulant la filosofia
democratica de la LODE. Hem impulsat la
millora de la qualitat de I'Ensenyament, in-
cidint en temes com la formacid del profes-
sorat, I'autonomia dels centres i tants d’al-
tres que han tingut un alt exponent en la
campanya «Defensem I'Ensenyament Public
i la seva qualitat», a la qual la FETE s’ha lliu-
rat amb entusiasme. També ha estat una
preocupacié nostra la sindicacio del sector,
practicant la unitat sindical sense demago-
gies: diverses organitzacions i part d'altres
estan avui integrades al nostre sindicat.

Tot aixd des d’un principi basic per a FE-
TE-UGT: els problemes cal resoldre’ls, no
crear-los. Dinamica que ens éscomuna amb
laUGT, que ens acreix a més la forga per de-
fensar tots els treballadors de l'ensenya-
ment i per lluitar per un servei ptblic d'en-

senyament de qualitat a I'abast dels fills de
tots els treballadors.

Un programa amb iniciativa

Les eleccions sindicals ens permetran de
presentar el nostre programa a tots els do-
cents. Pretenem tenir la iniciativa sindical
en primer lloc en els aspectes retributius i
fiscals. L'exigéncia de negociacié col-lecti-
va, avui dubtosa per la Llei preparada pel
Govern de I'Estat. No cal glossar més allo
que Nicolds Redondo, secretari general de
la UGT, esta repetint dia rera dia: volem ne-
gociar les nostres retribucions. Volem I'ho-
mologacié amb tots els col-lectius de funcio-
naris (nivell 23 per als mestres; 25 per als
agregats, professors de F.P. i mestres de ta-
ller; 27 per als catedratics). Tampoc no és
acceptable que any rera any els nostres aug-
ments salarials resultin disminuits pel salt
a la taula de retencions. Per aixo demanem
la desafeccié de l'increment de I'IlPC a la
base imponible.

Un altre tema clau per al programa de
FETE rau en la negociacié d'un Estatut del
Professorat que ens asseguri la dignificacié
del nostre treball. La qual cosa no sera ple-
nament possible sense una nova Llei de la
Funcié Publica que ens permeti la consecu-
cié del cos Unic, tot reconeixent el dret real
a la promocié professional per a tot el pro-
fessorat. Dignificacié, a més, que passi per
I'increment de dotacions per als anys saba-
tics. Que millori les nostres prestacions so-
cials.
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| també d'altres aspectes: responsabilitat
civil a carrec de I’Administracié, increment
de la ratio de professors per centres, implan-
tacié paulatina de la jornada continua, etc.

Una elecci6 responsable

Les eleccions sindicals comporten un salt
qualitatiu cara a l'assoliment de totes
aquestes reivindicacions. Volem, pero, co-
mentar una primera decisid de la nostra ad-
ministracié catalana que valorem perjudi-
cial per a la bona marxa de I'accié sindical.
Aixi, a la primera reunié de la Junta Electo-
ral de Catalunya, a u d'octubre 1987, la Ge-
neralitat, prevalent-se de la seva majoria
qualitativa, ens ha imposat la circumscrip-
cié provincial. La FETE-UGT s’ha oposat

aferrissadament a aquesta decisi6, perqué
entenem que el nostre interlocutor amb
efectiu poder decisori és en primera instan-
cia el Servei Territorial. Decisi¢ que només
amaga la por de la Conselleria a una estruc-
tura sindical elegida operativa i vol impedir
I'enfortiment dels sindicats.

En definitiva, perd, demanem als docents
que votin responsablement, per assolir en-
tre tots representacions fortes, organitzades
i estables del professorat per a la millor de-
fensa dels nostres interessos econdmics i
professionals. Aquesta és la nostra lluita i
dins d'aquesta lluita oferim la Federacié de
Treballadors de I'Ensenyament (FETE-UGT),
UN SINDICAT FORT AL TEU SERVEI.

Comissié Executiva Nacional
de Catalunya

UNIO DE SINDICATS DE TREBALLADORS DE
LENSENYAMENT DE CATALUNYA (USTEC)

LES ELECCIONS SINDICALS A LENSENYAMENT PUBLIC

Per primera vegada, els treballadors i tre-
balladores de I'ensenyament ptiblic podrem
participar en unes Eleccions Sindicals. Rei-
vindicades durant molts anys, no seran
aquestes la mena d’eleccions que la USTEC
voldria, ja que no es contempla la figura del
delegat o delegada de centre, aixi com tam-
poc no es garanteix el dret a la negociacié
col-lectiva (expressament exclosa).

Malgrat tot, pensem que cal presentar-
nos a aquestes eleccions. Justament perqué
volem potenciar tot allbo que de positiu ha
tingut el moviment d’ensenyants assem-

bleari per a I'ensenyament de Catalunya.
Perqué tot el que hem aconseguit fins ara
ha estat fruit del debat, I'organitzacié i I'ac-
cié unitaria dels centres. Nosaltres, amb els
nostres delegats i delegades escollits en
aquesta primera convocatoria, volem evitar
que la vida sindical es burocratitzi i que es
perdi aquesta participacié activa tan arrela-
da a les nostres comarques. Perque tot aixd
no quedi només en paraules o bones inten-
cions, laUSTEC es proposa promoure l'elec-
cié de delegats i delegades de centre, pa-
ral'lelament a les eleccions oficials, i reco-
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neixer el seu paper en la presa de decisions
mitjangant comissions mixtes davant possi-
bles negociacions.

No pensem que aquesta sigui una cam-
panya de grans programes electorals, amb
promeses dificils de complir, perqué manca
alld tan elemental com és el dret a la nego-
ciacié col-lectiva. Dir altre cosa és, si més
no, enganyar-se un mateix. La USTEC es
presentard a aquestes eleccions com la con-
tinuacié del treball que hem estat fent fins
ara.

En conseqiiéncia, la USTEC continuara
defensant la catalanitzacié de l'ensenya-
ment, lluitant per exigir de I’Administracié
educativa de Catalunya un augment subs-
tancial de les dotacions de material i profes-
sorat, un nou sistema de reciclatge dins I'ho-
rari de treball per tal de garantir i ampliar I'a-
bast dels actuals programes d'immersié i la
seva continuitat a BUP i FP. No podem res-
tar passius davant el fet que els programes
d’'immersié linglistica encetats a molts cen-
tres corrin el risc de bloqueig i paralitzacid,
com a conseqliéncia de la politica educati-
va aplicada pel Departament d’Ensenya-
ment i de les miltiples limitacions legals
existents, situacié aquesta que es va pale-
sar a les Il Jornades de Politica Lingliistica
a'Ensenyament, organitzades per laUSTEC
el curs passat.

També, volem continuar treballanten una
alternativa que acabi amb la reproduccié
dels rols socials discriminatoris per a la
dona, amb un ensenyament que potencil

una veritable coeducacid, que faci una veri-
table revisié de continguts, llenguatge, ac-
tituds i valors escolars des d'una perspectiva
de no discriminacid per a les alumnes i que
inclogui en els programes I'educacio afecti-
vo-sexual, sota I'dptica d’'una sexualitat sen-
se tabus en tots els nivells de I'ensenya-
ment.

La USTEC continuara apostant, també,
pel Cos Unicd’Ensenyants, unareivindicacié
estretament vinculada a I'Alternativa d’Es-
cola Publica. Es a dir, continuem dient no a
la Carrera Docent que es deriva de la Llei de
la Funcié Publica. Carrera Docent que vol
acabar amb les millors experiéncies educa-
tives (treball en equip, gestié compartida, re-
novacié pedagogica vinculada al treball dia-
ri a l'aula,...) i que fomenta I'individualisme
i l]a competitivitat (acumulacié de mérits), di-
vidint els i les ensenyants en multiples cate-
gories.

Per concloure, la USTEC pensa que millo-
rar 'ensenyament public és quelcom que té
molt a veure amb la millora de les condicions
laborals i professionals dels i de les ense-
nyants. Per tant, la USTEC exigira i lluitara
per millorar els salaris i la jornada laboral,
per un augment de les plantilles, per una ju-
bilacié justa, per un perfeccionament pro-
fessional i reciclatge dins de I'horari laboral
i per alld que és fonamental aconseguir: el
dret a la negociacid col-lectiva.

USTEC
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LA PROGRAMACIO INFANTIL
TELEVISIVA EN LLENGUA
CATALANA

Els educadors han d'estar sensibilitzats
per totes aquelles coses que poden afectar
el mén infantil i juvenil. La programacié de
televisié n'és una i pot ser, en aquests mo-
ments, la que tingui un interés més gran da-
vant altres férmules d’esbarjo. El seu co-
neixement és suficientment Gtil quan es
pretén educar d'una manera més activa,
centrant-se en les expectatives dels alum-
nes.

En aquest sentit, els productes conven-
cionals de la petita pantalla dirigits a l'au-
digncia infantil i juvenil podrien servir d'es-
timul. Naturalment, el mestre a part d'iden-
tificar els personatges de les teleséries i sa-
ber quins sén els mobils de I'accié, hauria
de pensar en l'estratégia pedagogica més
adequada per a contrarestar els efectes del
seu visionat.

Aspectes com la llengua, la musica, el
trac del dibuix, la trama de I'argument, el
muntatge, etc., haurien de revisar-se per tal
d’observar si proporcionen algun benefici
educatiu als infants. Aquest punt és priori-
tari quan la tendéncia general dels ens te-
levisius és la incorporaci¢ de produccio alie-
na, per definicié allunyada de la realitat cir-
cumdant de I'infant, en les bandes progra-

matiques.
Aixi, acostar-se a la programacié televisi-
va infantil —i per qué no, també a la juve-

nil— en catala esta en la linia de trobar Ili-
gams entre els productes televisius i la seva
audiéncia potencial. Sens dubte, la llengua

podria ser un primer pas per recongixer i re-
flectir I'entorn.

El naixement del tercer canal a Catalu-
nya (TV-3) va significar un revifament en la
programacio televisiva en llengua catalana.
Fins aquell moment, el Circuit Catala de TVE
era l'inica opcié televisiva que parlava als
telespectadors en l'idioma que els és propi.
De tota manera, la incidéncia d’aquesta pro-
gramacid, malgrat la seva importancia, era
minima. Els horaris d’emissié i les dificul-
tats per a assolir diferents tipus d'espais
amb |'escas pressupost que rebien de Ma-
drid repercutien en l'interés de l'audiéncia
per aquesta programacié.

La destinada al public més jove també pa-
tia aquesta anémia financera. En aquest
sentit, els beneficis que 'audiéncia infantil
i juvenil podia extreure dels productes diri-
gits a ells eren minims. La primera cadena
de TVE passava a constituir-se en el canal
que quantitativament oferia una banda pro-
gramatica infantil més amplia. Aixi, I'infant
catala trobava pocs lligams amb la sevarea-
litat circumdant.

Cal insistir en I'esfor¢ que el Circuit Ca-
tala feia per aconseguir una programacié
coherent i atractiva, pero les dificultats eren
moltgrans. Toti aixd, es poden recordar pro-
grames carregats d'imaginacié i d'una qua-
litat fora de dubtes: «Terra d'escudella» i
«Planeta Imaginari» en sén un bon exemple.

L’aparici6 de TV-3 (1983) ha beneficiat el
Circuit Catala, que es veu forgat a competir
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amb una emissora d'arrels catalanes. Aixi,
la programacié en catala ha augmentat,
pero aquest increment no s’ha reflectiten la
banda programatica infantil. Aquesta dada
no ha de ser preocupant, si la modificacié es
concentra en la qualitat del producte.

L'oferta del circuit catala

La programacid de la Unitat de Produccié
i Realitzacid de TVE a Catalunya s’adrega fo-
namentalment al public infantil, deixant de
banda els adolescents. El programa es-
tel-lar, quasi bé I'Gnic, és «PICAPUCA», que
té una freqliencia d’emissié diaria, de di-
lluns a dissabte (aquest dia amb un horari di-
ferent), i competeix amb la primera cadena
de TVE.

«PICAPUCA» és una mena de show tele-
visiu menat per tres pallassos, I'Oscar, el
Pep i el Lluis, que durant trenta minuts pre-
senten jocs, historietes i altres tipus d’es-
pais televisius. Aquest programa, encara
que pot considerar-se de produccié propia,
inclou també produccions alienes, sobretot
en la branca de dibuixos animats. Els tres
animadors actuen com a enllag de cadascu-
na de les parts que configuren el programa.

Aquesta férmula de presentacié és una
tecnica adequada per a mantenir I'atencid
del public a causa de la varietat de contin-
guts que s’hi ofereix. Aixi, els elements
nous sempre sén presents a través dels di-
ferents blocs que configuren l'estructura
del programa.

Encerta manera, «PICAPUCA>, resulta un
simil d’un altre programa televisiu de gran
aceptacio entre el public infantil, encara que
no hi esta adrecgat. Si bé hi ha hagut un in-
tent d'adaptacio, el tipus de concursos i les
proves a realitzar recorden el programa ori-
ginari. Mentre es desenvolupa aquesta part
del «<PICAPUCA», els presentadors van do-
nant pas a altres espais, generalment de
produccio aliena.

«La petita Polon», <Memole» i «Llegendes
d'arreu del mén» sén tres de les séries de di-

buixos animats incloses en el programa in-
fantil del Circuit Catala. De les dues prime-
res se’'n poden dir poques coses, ja que la
seva procedéncia japonesa, en certa mane-
ra, les defineix. La tercera mereix un capi-
tol a part, no tan sols pel seu contingut siné
també pel tipus de realitzacid. «Llegendes
d'arreu del mén» acosta els telespectadors
a les histories tradicionals d’altres cultures,
alhora que mostra diferents maneres d'en-
tendre I'animacié visual i la composicio d'i-
matges. Aquesta produccio europea presen-
ta en cada emissio una llegenda diferent
perd també un nou sentit del que pot ser la
televisid infantil.

Les ofertes de TV-3

El tercer canal té un bon mostrari de pro-
grames dedicats tant als infants com als
adolescents. L'interés per a abastar aques-
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tes etapes psicologiques de la persona es
trasllueix en I'estructura de la banda progra-
matica. Aixi, els primers espais es destinen
als més petits, augmentant. gradualment |'e-
dat del destinatari dels missatges.

El programa estel-lar és «Fes Flash», que
té una durada aproximada de mitja hora i
s'emet de dilluns a divendres. L.a resta de la
programacié va variant en funcié del dia de
la setmana o de la temporada d’emissié. En
aquests moments, per exemple, el telefilm
juvenil que segueix «Fes Flash» té una con-
tinuitat diaria, mentre que en altres epoques
variava segons el dia de la setmana.

«Fes Flash» és un calaix de sastre on apa-
reixen diferents espais, alguns de produccid
aliena i altres de propia. De tota manera, el
percentatge més alt correspon a aquesta
darrera i a la qual pertanyen espais com «El
bosc de Gari-Gori» i «L'oficina del temps», El
primer és protagonitzat per uns titelles i
I'argument té una continuitat diaria, en can-
vi el segon presenta en cada capitol una
nova historia.

La linia de programacid infantil i juvenil
de TV-3 té unes connotacions molt lligades
a I'entreteniment. Per aquesta raé totes les
produccions desenvolupen situacions mis-
teriosses, fantastiques, etc. De fet, sén tele-
séries. A banda dels programes esmentats
de producci6 propia, cal afegir-hi un altre:
«Qliana Molls». Aquest personatge ha trobat
un lloc en la televisié autonomica després
d’haver-hi estat present ja una altra tempo-
rada.

Mencionar tots els espais en els quals
TV-3 participa de la produccié no té cap sen-
tit, donat que al llarg de la temporada tele-
visiva en passen molts per la petita panta-
lla. Perd si cal destacar alguns aspectes que
sén comuns a tots ells. El més important és
I'intent de jugar visualment, és a dir, que la
imatge tingui un veritable sentit dins el pro-
ducte. Aconseguir-ho no és una tasca sen-
zilla perqué significa un zel especial alhora
de codificar una historia en imatges. Aixi, els
colors, la composicié dels plans passen a un
lloc prioritari.

L’'entusiasme per la imatge té un bon ex-
ponent en un programa juvenil, «<Boté Fluix».
Aquest espai mosira maneres diferents d'u-
tilitzar el llenguatge televisiu, amb més o
menys encert, perd demostrant que queden
moltes coses a fer amb els productes desti-
nats a aquest fragment de public.

El conjunt de produccions alienes que
programa el tercer canal s'emmarca en una
politica programatica molt oberta. Tant els
dibuixos animats, o qualsevol altre tipus da-
nimacié visual, com els telefilms tenen ori-
gens ben diferents. La manca d'experiéncia
personal de l'infant comporta al mateix
temps una manca de critica cap allo que veu
i escolta. Per aquesta rad és fonamental ofe-
rir-li diferents perspectives d’entendre la
realitat, fet que suposa també que vegi un
ventall divers de composicié d'imatges. La
coheréncia d’aquesta estratégia pedagogica
és un punt més a tenir present en la revisié
de la programacié de TV-3. Naturalment, al-
tra cosa sén els continguts, alguns més ade-
quats que altres —saobretot en els telefilms
juvenils— pero I'intent de mostrar produc-
tes d'arreu del mén continua essent un fet
plausible. Només cal observar la monopolit-
zacié nord-americana i japonesa en altres
emissores.

Logicament aquest apartat no pot acabar
sense dedicar una mencié molt especial ala
programacio de divendres, en la qual les es-
coles poden participar. «Fes Video-Flash» és
un programa que intenta apropar el mén de
I'Audio-visual als infants i els adolescents,
perd amb la particularitat que sén ells els
que creen la produccid. Es a dir, els infants
d’EGB, BUP i COU realitzen els seus propis
videos ajudats pel personal de TV-3. El marc
d’aquest treball és un concurs en el qual par-
ticipen totes aquelles filmacions que s’ha-
gin emeés per la petita pantalla. La primera
fase de «Fes Video-Flash» finalitza el juny,
perd n'hi ha prevista una segona que per-
metra I'entrada a totes aquelles escoles i
instituts que no ho hagin fet. Ben segur, és
una bona experiéncia per als telespectadors
d’aquesta banda programatica.
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La manca de participaci6 del jove i
de l'infant

Malgrat aquest projecte del tercer canal,
la programacié infantil i juvenil en llengua
catalana no ofereix als seus telespectadors
la participacid que caldria. L'ambit de difu-
sié permet crear espais en els quals l'au-
diéncia deixi la seva passivitat i comenci a
sentir-se part d'allo que veu.

D’aquesta manera, els programes cobri-
rien l'aspecte pedagogic necessari quan
hom es dirigeix a un public que s’esta de-
senvolupant psicoldgicament. També esti-

mularia la participacié dels mestres, que
haurien de dirigir aquesta tasca comunica-
tiva, perd sens dubte educativa.

Cadascuna de les cadenes esmentades
presenten programes diferents encara que
I'objectiu és el mateix: divertir I'audiéncia.
El que no és tan clar és si s"aconsegueix re-
flectir la realitat més proxima, tot i que la
llengua emprada sigui el catala. En I'obser-
vacié d’aquests objectius estan implicats
tots els col‘lectius interessats en I'educacié
dels nostres joves i infants.

Maria Gutiérrez
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CATALA

PER RESPECTE A UN MATEIX
| ALS ALTRES

Ara, el deure de cortesia és parlar Perqué no som ni un ni dos. [ tots
catald amb tots els qui volen saber-lo per tenim dret a condixer i utilitzar la llengua
compartir el futur de Catalunya. propia del pais on vivim.
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EN BERNAT
1 ELNUVOL

Salvador Comelles
II-lustracions Marta Balaguer

EL PETIT ESPARVER

COMELLES, Salvador, En Ber-
nat i el niuvol, il. Marta Bala-
guer, La Magrana, Barcelona
1987 (Col. El Petit Esparver).

Un nuvolet s'esgarria per la ciu-
tat i es fa amic d'en Bernat, que
I'instal-la a casa seva. La fami-
lia ho troba ben natural, i vet
aquique tothom juga amb el pe-
tit ndvol, que s’estira, sallar-
gassa, s'arronsa o fa ploure, si
cal, sobre els testos. Una ron-
dalla que fara la delicia dels jo-
ves lectors a partir de 8 anys. El
text és escritamb lletres gruixu-
des, les il-lustracions abun-
dants, tan realistes com humo-
ristiques.

COMPANY, Merce; CAPDEVI-
LA, Roser, Les tres bessones, la
princesa | el pésol, il. Roser
Capdevila, Arin, Barcelona
1987 (Col. Les Tres Bessones).

Per venjar-se la bruixa envia les
bessones al bell mig del conte
de la princesa i el pésol. Anna
es fa passar per una princesa,
perd s'adorm sobre la pila de

matalassos per culpa d’'una po-
cid que la bruixa li fa beure. Les
seves germanes, amb l'ajuda
del princep hereu que més que
casar-se somia navegar, acon-
segueixen treure-la d'aquesta
situacid i tots quatre fugen da-
munt I'escombra de la bruixa.
Com sempre, la gracia rau en
les il'lustracions acolorides i di-
vertides de Roser Capdevila. Els
nens podran llegir les quatre
ratlles del text a partirde 8 anys
o abans, si coneixen el conte
original.

Assenyalem de passada que el
text no és exempt de barbaris-
me (pocima per pocid).

FARRE, Marie-Raymond, Ah, si
jo fos un monstre!, il. Daniel
Maja, Aliorna, Barcelona 1987
(Col. Aliorna Jove).

A en Farlan li agraden molt les
pel-licules de por: desitjaria ser
Kink Kong, juga amb la seva
mare a ser la «<immunda béstia
peluda» i ella s'estima molt el
seu «petit monstre». Perd ell vol-
dria ser un monstre de debo i
tant ho desitja que un bon dia
aconsegueix de convertir-s’hi.
S’aprofita de la situacié per con-
querir I'amistat d'una noieta
que no li feia cas i revenjar-se
dels grans de l'escola: esdevé
I'heroi de la classe. Pel que fa
als adults, n'hi ha de dos tipus,
elsque s'espanteniels que I'ac-
cepten tal com és.

Una historia que té un bon rit-
me, on dominen 'humor i la
tendresa, com en les il-lustra-
cions del dibuixant. Un bon lli-
bre per als nois i noies a partir
de 10 anys.

LIMA, Edy, La vaca a la selva, il.
Montse Ginesta, Joventut, Bar-
celona 1987.

Segon volum de la serie «La
vacas». Amb molt d’humor s'en-
cadenen les peripécies del viat-
ge de retorn de I'indi Poiranga a
la seva tribu nativa en el cotxe
de Gumersind, atapeit de llau-
nes de conserves. Naturalment,
les ties bessones cuitaran a
prestar auxili als viatgers, gra-
cies a la vaca voladora i a 'elixir
de joventut inventat per latia al-
quimista. Cal destacar el sabo-
ros capitol on aquesta tia bes-
canvia idees, sobre les civilitza-
cions, amb el bruixot de la tri-
bu. Cadascu treu profit del bo i
del dolent de les diferents ma-
neres de viure.

Tot comptat i debatut és una
aventura de ritme trepidant,
que fara la delicia dels joves lec-
tors a partir de 10 anys.

WILSON, Forrest, Superiaia, tot
va bél, il. David Mc Kee, Alior-
na, Barcelona 1987 (Col. Alior-
na Jove).

Segon volum de la série, origi-
nariament televisada, de les
aventures de laiaia. Laiaia pro-
veida de superpoders: forga ex-
traordinaria, hipervisio (gracies
a una maquina) fa la prova amb
el seu nét i un amic d'aquest,
d’un «lliscador» que pot volar i
navegar a més de rodar. Haura
de lluitar contra els gangsters
que volen robar-lo. L'aventura
es desenrotlla a un ritme trepi-
dant. El llenguatge, com era
d'esperar, és tot dialeg, perd
forca ben traduit; hitrobem jocs
de paraules ben adaptats al ca-
tala. A I'humor del text, cal afe-
gir-hi el del conegut dibuixant
David Mc Kee. Exit assegurat
per als nois i noies a partir de
10 anys.

Frangoise Samuel-Lajeunesse
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EDITORIAL ONDA

A través de «L'Espiell» els nens podran descobrir el mon

Col-lecci¢ dirigida per «Rosa Sensat

Primers lectors
DOS GOSSOS LLUSTROSOS

A partir de 7 anys - Serie 1,
HARUXAN
SAMIR

A partir de 9 anys - Serie "
QOMOLAGMA - ASSALT A L'EVEREST

Premi Critica «Serra d'Or= 1987

PARIS-DAKAR

A partir de 9 anys - Série *
ELS DOFINS

A partir de 12 anys - Série el
MIRANT EL CEL
VIATGE A L'AFRICA

A partir de 12 anys - Série
COM ES PREPARA UN TELENOTICIES

Que no falti a la teva hiblioteca escolar o hiblioteca d’aula
Editorial Onda

Passeig de Gracia, 120 - Tel. 218 21 26 - 08008 Barcelona



