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PRIMERES ELECCIONS SINDICALS A 
L'ENSENYAMENT PÚBLIC 

A primers de desembre els ensenyants de l'escola pública tindran l'oportunitat per pri
mera vegada de votar els representants sindicals. 

Com a mestres i treballadors de l'ensenyament ens alegrem que arribi al final la con
vocatoria d'eleccions, pero no volem deixar de constatar que arriba tard. Des del 1977, 
any en queja es podien haver convocat, no es pot invocar cap argument jurídic que hagi 
justificat aquest retard, lamentable perque ha provocat que es desdibuixés de cara a l'o
pinió pública l'aspecte laboral i reivindicatiu del funcionari. 

Un altre aspecte que coma mestres volem ressalar - i lamentem- és que es donara 
el vota uns representants indirectas, els quals estaran allunyats del centre; en defini
tiva no es votara la persona que els mestres coneixen i pensen que pot defensar millor 
els seus interessos, sinó que ho faran a unes sigles i a uns companys que desconeixen. 
En un moment en que el ca mí de l'organització de l'escola va cap a aconseguir cada ve
gada més una autonomía i una gestió participativa i descentralitzada, creiem que les 
eleccions indirectas són les menys adequades i conseqüents pera la realitat de l'escola. 

Els delegats sindicals tindran unes fortes limitacions de negociació en aquelles qües
tions que depenen deis pressupostos generals. Caldra treballar, dones, per modificar el 
sistema de representació indirecta i eixamplar el marc de competencias en la negocia
ció col·lectiva. 

De qualsevol manera, hem de reconeixer que és un primer pas i, per tant, els mestres 
de l'ensenyament públic han de participar en aquestes eleccions i votar aquelles sigles 
que defensin i treballin per l'escola pública de qualitat. 

Cal deixar ben ciar que existeix una relació entre la situació laboral i la qualitat de l'en
senyament i, en conseqüEmcia, no és possible la separació entre aquests dos aspectes. 
S'ha d'anar, dones, cap a la dignificació de la professió i la consideració social del mes
tre, cosa que ha de repercutir favorablament en la tasca duta a terme amb el nena l'es
cola i en la reivindicació deis recursos materials i humans que fan possible dura terme 
la millora de l'escofa. 

1 



2 INTRODUCCIÓ 

per Montsemrt Company, Carme SaJa i Canne Tomas 

En plantejar-nos el tema general d' enguany, 
d'aquesta darrera Escota d'Estiu, sabíem el que 
volíem i alhora ens semblava que el tema pro
posat recollia l'interes i necessitats d'amplis sec
tors d' ensenyants. No va ser gens facil definir 
el títol i especialment el contingut. Es va inten
tar connectar inicialment amb professionals 
que des de diferents camps (sociología, peda
gogía, ambient, psicología, cultura, etc.) po
guessin aportar punts de vista i optiques que 
ampliessin la visió purament escolar. Va ser així 
com es va aconseguir posar-li aquest títol i so
bretot enfocar el tema des d'una perspectiva 
amplia i oberta,ja que precisament varem cons
tatar que a un tema com aquest, no s'hi pot fer 
referencia únicament des de l'escola, sinó que 
cal un tractament generalitzat que tendeixi a la 
creació de consciencia de lluita contra la margi
nació. 

Cal, dones, disposar de criteris que ens per
metin respondre, no només coma professionals 
sinó també com a ciutadans, a la nova dinami
ca social que l'evolució recent' del nostre país 
ha possibilitat. És cert que el pas d'una socie
tat autoritllria i dictatorial a una societat ten
dencialment democr11tica és dificil. 

El canvi polític pot ser dtpid, pero el fet que 
la societat, els homes, introdueixin en la seva 
practica quotidiana els valors d'una nova socie
tat no és pas sempre facil. Una societat demo
cdttica demana com a primer gran valor el res
pecte a l'individu, el dret que té cada u de ser 

una persona original fruit de la seva manera de 
ser (equip biologic de base més l'acumulació i 
qualitat d'experiencia viscuda, d'historia en el 
si d'una familia i deis estímuls que aquesta i 
l'ambient li han ofert). El respecte a les difedm
cies individuals, 1' acceptació d' aquestes diferen
cies com a valor col-lectiu, el pas d'un sistema 
educatiu que tendeix a homogeneltzar, i per 
tanta rebutjar, a marginar tot individu que no 
sigui igual, que difereixi de la norma, la lluita 
contra la massificació, fan necessaria una nova 
practica que dia a dia tendeixi a aquesta valo
ració de l'individu i per tant a l'heterogene'itat. 

En el camp escolar, el tractament de la inte
gració deis neos amb deficiencies ha provocat 
deba t. Debat que s'ha de centrar no només en 
l'analisi de la tolerancia pel que fa a J'accepta
ció d'aquests nens a l'escola, sinó en !'exigencia 
i consciencia de qualitat de la intervenció edu
cativa. Com deia ja fa anys Francesco Tonuc
ci, un subjecte amb deficiencies és acceptat a 
l'escola no simplement perque esta tolerat sinó 
perque esta previst. Aquest estar previst vol dir 
no sois una intencionalitat teorica, sinó una vo
Juntat de canvi de practica. D'aquest primer 
moment de discussió i de les aportacions que 
s'hi han fet han sorgit les grans inquietuds per 
part de molts mestres pel que ha de ser el trac
tament de la diversitat en el marc d'una classe 
o d'una agrupació de neos, tenint en compte 
que el divers no ve definit només per les defi
ciencies que un individu pot tenir, sinó per tot 



el cúmul de diferencies existents entre un indi
vidu i l'altre. I no només diferencies de tipus in
tel·lectual, sinó d'apetencies, recursos indivi
duals, processos d'aprenentatge, ritme, etc. Do
nar resposta a totes aquestes individualitats de
mana una escoJa oberta, que permeti desenvo
lupar les potencialitats de cada nen. Una prac
tica en aquest sentit demana una gran flexibili
tat i adaptabilitat. Demana una escoJa que no 
respongui només a les modes pedagogiques uni
formitzants, sinó que analitzi realitats concre
tes i intenti donar resposta a necessitats indivi
duals. Demana una escoJa que ofereixi diversi
tat de propostes i que valori totes les activitats 
i disciplines, no sois algunes materies. Demana 
una escoJa on la practica participativa sigui l'e
lement fonamental d'organització. Demana 
una escoJa que no miri enrera en la historia, 
sinó que s'adapti a les necessitats del futur, d'a
quests present i futur que estan en procés de 
canvi constant. 

Els factors que comporten diversitat a les es-

coles són molts: diversitat d'origen social, de 3 
cultura, de llengua, de capacitats fisiques i psí
quiques, de sexe, religió, etnia ... Aquestes con
sideracions tan importants ens varen plantejar 
la necessitat detractar el tema no sois des d'una 
optica d'integració del neo amb deficiencies a 
l'escola, sinó des d'aquesta perspectiva amplia 
que, si bé ens fara dificil arribar a graos con
clusions, almenys ens permetra sortir de la nos-
tra visió tan cada i donar resposta a la complexi-
tat del tema diversitat-igualtat. La lluita contra 
la marginació i en favor del respecte a la diver-
sitat no és exclusiva del marc escolar. Ha de ser 
la gran conquesta d'una societat que s'anome-
na democratica. La convergencia deis diferents 
sectors socials i, per tant, la creació d'aquesta 
consciencia és una tasca que ens pertoca a tots. 

Calia, dones, encetar el tema, o més ben dit, 
continuar l'argumentja iniciat en moments pre
cedents d'Escola d'Estiu (recordem el tema ge
neral sobre el fracas escolar, any 1982). L'orga
nització es va dura terme a partir d'exposicions 
d'experts que des dé dintre o des de fora del 
camp escolar ajudessin a ampliar i aprofundir 
reflexions. Aquestes aportacions eren objecte i 
moti u de debaten el grup de treball. Aquest nú
mero monografic de <<Perspectiva Escolar» 
aplega (sempre amb aquest criteri de tema no 
acabat, de tema obert i complex) les aporta
cions que hem estat capa9os de recollir deis par
ticipants que varen sentir-se protagonistes del 
tema general d'enguany. La majoria d'aporta
cions deis diferents ponents queden recollides 
en els articles que es presenten. 

És dificil donar forma a les discussions del 
grup de treball. Simplement cal dir que, mal
grat la manca de rigor metodologic a causa de 
la complexitat del tema i de l'heterogene'itat deis 
components, en fem una valoració positiva. En 
el grup de treball, hi varen participar professio
nals amb experiencia de practica molt diferent 
(escotes Bressol, EGB, Professional, Educació 
Especial, escoles que fan immersió, escotes pú
bliques, concertades, religioses i privades, cen
tres psicopedagogics, coHectius infantils, etc.). 
Tots teníem en comú l'interes per portar a ter
me una practica diversificadora a l'escola. Al
guns temes objecte de discussió foren: 

l. Fer de mestre avui. Necessitat de ser una 
persona oberta amb capacitat d'interpretar 
la cultura i l'ambient en el qual vivim. Do-



4 nar prioritat a una practica participativa 
entenent que els components deis equips 
d'escola són diversos. Necessitats de forma
ció permanent que permeti harmonitzar la 
practica amb l'estudi. 

2. Relacions pares-escota. Els models fami
liars avui i el concepte d'identitat del nen 
d'avui segons les variables familiars. 

3. Orientació en lloc de selecció. Donar im
port1mcia a l'avaluació formativa i autoa
valuació. 

4. El projecte de reforma educativa. Necessi
tat de participar en el debat per tal de ve u
re i potenciar un procés positiu que faciliti 
la practica diversificadora. 

5. Com prestar atenció individualitzada al 
nen. Criteris d'organització de classe. 

6. L'avaluació individualitzada no s'ha de rea
litzar amb criteris de comparació, d'aproxi
mació a «conductes terminals". 

7. La diversitat cultural. Si diversitat compor-

ta enriquiment, hem de tenir voluntat d'a
proximar-nos a la diversitat cultural. La 
cultura entesa com a element d'integració 
social. 

8. La diversitat de metodes a l'escola. Quins 
models didactics poden ser considerats com 
a integradors? 

9. Crear escotes integradores, no d'integració. 
Escoles capaces de donar resposta a cada 
un deis nens. 

10. Com dura terme el suport integrat a !'aula. 
11. Aspectes administratius que dificulten el 

procés integrador. 

Aquests i molts més varen ser temes objecte 
de discussió. No oblidem tampoc que després 
de cada exposició es parla va concretament deis 
aspectes més rellevants o que més ens preocu
pa ven de cada un (integració deis nens amb de
ficiencies, educa ció primerenca, escoJa rural i la 
seva organització, etc.). 



CONTEXT SOCIAL 5 
EN QUE ES PRODUEIX 
LA INTEGRACIÓ 
DE LA DIVERSITAT 

per Loris Malaguzzi 

El tractament de la diversitat individual in
teressa avui molts estaments: escota, família,jo
ves, polítics, etc., pero presenta una gran difi
cultat, es presta a gran ambigüitat i s'ha d'ana
Iitzar des de molts punts de vista. El divers no 
fa referencia tan sois a les diferencies de raya, 
a la diversitat de cultures entre poblacions de 
tradicions, costums, creen ces molt di verses, així 
com tampoc la diversitat que presenten els in
dividus amb grcus deficiencies flsiques o psiqui
ques. Quedem-nos en l'ambit de la diversitat de 
cada individu respecte de l'altre, que permet fer 
de cadascú un ser original. Per tant ampliem el 
marc d'aquest concepte fins ara reservat a les 
graos diferencies. 

En el marc escolar, per exemple, que prete
nem? Fer una escoJa de neos tots iguals perque 
d'aquí neixi el divers? Aixb és impossible. ¿O 
bé pretenem una atenció pedagogica que doni 
resposta al nen singular oferint-li l'oportunitat 
d'ésser divers? Sovint, volent treballar per crear 
nens diversos acabem treballant pera neos poc 
diversos, molt sovint iguals. 

Tota aquesta problemiitica s'ha de plantejar 
a dintre i a fora de l'escola. No és exclusiva de 
l'escola. L'escola avui no té la centralita! edu
cativa d'altres temps. Cal comptar amb tots els 
aspectes d'instrucció que el nen rep de fora de 
l'escola. Els joves, per exemple, trobcn respos
ta als seus perques no pas fonamentalment din
trc de I'escola, sinó en les associacions juvenils, 
clubs, grups religiosos, polítics, etc. Som en un 

moment en que la pedagogía té el perill de no 
poder administrar la seva direccionalitat. Hem 
d'entendre que potser per aquest motiu !'esco
Ja avui esta en crisi, ja que no és l'únic centre 
que ofereix instrucció al neo, el qua! d'una ban
da no té els mitjans tecnics i materials per adap
tar-se als temps que canvien a gran velocitat i 
de I'altra l'escola ni tan sois aconsegueix ser el 
punt de coordinació deis diversos centres o ins
titucions paral·leles que juguen a I'entorn del 
nen i I'educació. No és un problema sois insti
tucional, sinó de cultura. 

L'objectiu que en el nou projecte cultural, 
d'educació, ens he m de marcar és el d'ajudar els 
neos a créixer no per csdevenir iguals, sinó per 
a ser diversos. Ser divers en el sentit de mante
nir dintre seu una potencialitat de diversitat. Si 
estimem l'individu divers en el sentit enunciat, 
hem de pensar en els drets de la família i els del 
nen: Si el dret de la família pot oprimir o ofe
gar els drets del nen o si el nen té la capacitat 
de construir-se'! segons cls scus pro pis drets. No 
se sap fins a on la posscssivitat familiar pot en 
qualsevol moment influir !'evo lució del destí del 
nen. Cree que cap pare o cap mare que estimi 
el seu fill no té el dret de constituir-Ji un destí. 
El des tí es construeix, o s'ajuda a descobrir, dis
cutint, parlant amb el nen, fent tot allo que !'a
mor i la inteHigencia demanen. 

No cree que una familia pertanyent a un cre
do religiós o polític tingui per si mateixa el dret 
de reclamar pcr al ncn un ca mí analeg. Existeix 
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avui una greu dificultat de comunicació entre 
adults i joves. Dl~iem que el destí del nen es 
construeix discutint, parlant. Per tal que una 
operació en aquest sent.it es pugui dura terme, 
la família ha d'entendre, parlar, comunicar, 
transferir amor i inteHiglmcia en el contacte 
amb el propi neo, a fi de manten ir intacta la pos
sibilitat de lliure elecció, aixo és, del creixement 
en el curs del qua] el neo trobara el sentit de la 
propia elecció, de la propia autonomía. Una 
operació en aquest sentit es pot fer sois si la cul
tura ens ajuda, si l'escola ens ajuda i si l'escola 
ajuda la familia en aquest sen ti t. D'aquesta ma
nera podrem comen¡yar a entendre en termes 
nous el significat d'igual i divers, on la diversi
tat esdevé no un signe d'obediencia a un patri
moni genetic, sinó un signe de desvinculació del 
patrimoni genetic i la possibilitat de transfor
mar-se i construir-se segons un criteri de lliber
tat. En aquest sentit, els drets del nen seran re
coneguts i entre aquests drets s'haura de consi
derar també el dret a ser diferent respecte al m o
del familiar. 

Tota aquesta problematica sobre !'igual i el 
divers és evident que és refor¡yada per teories di
ferents. Si declarem que nosaltres no som res 
més que el que la nostra dotació genetica vol 

que siguem, el discurs s'acaba aquí, estem pre
determinats, no hi ha cap possibilitat de modi
ficació: Som allo que soro perque així estem 
obligats a ser. 

Sortosament, les teories científiques d'avui, 
tant en el terreny de la neurociencia com en la 
neurología van en direcció diferent, ja que de
claren com més va més explícitament que nin
gú no és esclau del patrimoni genetic. Que les. 
neurones tenen possibilitat de regenerar-se en 
el curs de la vida i per tant passar per diverses 
evolucions. Que els nostres gestos depenen 
d'una capacitat nostra d'intercanviar, interrela
cionar-nos amb l'ambient i per tant d'una gran 
possibilitat del genere huma de construir en 
gran part la propia elecció, la propia decisió 
d'ésser igual o divers. No hi ha un procediment 
sobre el pla institucional, pedagogic, cultural 
que garanteixi la capacitat a cadascú de nasal
tres d'ésser divers <<respecte a». Cal dir que vol 
dir ser divers <<respecte a>>. Es pot ser divers din
tre d'una osciHació de diversitat compatible 
amb el consens d'ordre polític, cultural, peda
gogic. Per tant podem tenir una llibertat de pa
raula que no coincideixi amb una llibertat d'ac
ció, de construcció practica, pragmatica. Po
dem ser diversos respecte a la família, allligam 



d' origen, respecte al model d'intel·ligencia i m o
del escolar. 

I parlant d'intel-ligencia: N'hi ha una o n'hi 
ha moltes? Jo continuo pensant que hi ha una 
intel·ligencia de caracter general sense la qua! 
no pot existir cap altre ti pus d'intel·ligencia. Hi 
ha qui diu que no existeix una intel-ligencia de 
caracter general. sinó que existeixen moltes in
teHigencies. A Ithlia, s'ha publicat un llibre de 
l'america Gadner. Gadner va anar a Reggio 
Emilia i varem discutir molt sobre aquesta 
qüestió. Ell ruante que hi ha set o vuit intel-li
gencies i nosaltres diem que la inteHigencia és 
única i que en aquesta inteHigencia única es po
den trobar intel·ligencies particulars. 

Vull dir que fins i tot respecte al model teo
ric d'inteHigencia, el problema de !'igual i el di
vers pot canviar de dimensió o prendre'n una 
altra. 

Ésser divers dintre d'una teoría que reafirma 
la natura general de la intel·ligencia i per tant 
del comportament d'una inteHigencia que s'a
limenta fins i tot de tots els altres aspectes coro 
són els de l'emotivitat i que conjuntament cons
titueixen un fonament fort sobre el qual poden 
també trobar-se les inteHigeJ}cies particulars, és 
una cosa. Un altra cosa és pensar que els diver
sos pertanyen al divers perque són d'inteHigen
cia de tipología diversa. La qüestió és ben dife
rent. Ens trobem en una serie de reflexions molt 
complexes. Darrerament la neurociencia ha fet 
una nova opció i mentre que fa uns 30 anys es 
pensava que el cervell era una especie de cen
tral telefbnica i que les nostres diverses funcions 
depenien de centres específics del cervell, avui 
hi ha la tendencia a pensar que el cervell és una 
especie de gran magma, una massa, amb gran 
capacitat de relació, de correlació interna. En 
aquest sentit diré que a la inteHigencia, a lapa
raula, a altres actes, a al tres manifestacions del 
pensament de !'especie humana els correspon 
una coparticipació global de 1' esfera central, su
perant fins i tot els hernisferis dret i esquerre, 
la roa dreta, la ma esquerra, la capacitat d'ac
ció logica, artística, coro generalrnent eren con
cebudes. La intel-ligencia és el fruit d'una coo
peració cinergica de les di verses parts cerebrals 
en la qua! tot el cervell coopera, col-labora tarn
bé en la construcció de la inteHig(mcia. Les ma
teixes neurones, que són les cel·lules del cervell 
i que sernblaven ésser inamovibles, ferrnes, avui 
es veuen coro entitats que poden modificar-se, 

corregir-se, que poden morir i regenerar-se i que 7 
poden modificar-se segons les estimulacions 
ambientals. En una dimensió d' aquest genere és 
ciar que la cultura de !'igual i del divers ha fet 
un gran can vi. A vui s'ha passat d'un concepte 
de cervell tancat, empresonat pels gens, a una 
concepció del cervell que es modificable a tra-
vés de !'experiencia, l'educació, la interacció 
ambles situacions que pertanyen a la nostra ex
periencia de vida. Vull dir, dones, que quan ens 
enfrontem al problema del divers i de !'igual no 
ens podem oblidar de quina és la teoría de par-
tida d'on fem sorgir el nostre discurs. Aquesta 
teoría que ens allibera de !'esclavitud del patri
moni genetic comporta una concepció del nen 
coro una gran energía constructiva. És un nen 
extremadament dotat i potser els adults temen 
la gran responsabilitat de no ha ver entes aques-
ta enorme disponibilitat i _possibilitats del nen. 
Aquest és encara un problema no resolt del nos-
tre temps. 

El problema de !'igual i el divers en aquest 
punt passa també a través d'una teoría d'una 
concepció del nen extremadament optimista. 
Les possibilitats, disponibilitats, riqueses i ca
pacitats són molt més altes que aquelles que 
aquí i avui nosaltres hern reconegut coro a per
tanyents al nen i que nosaltres hem utilitzat res
tant-li la nostra relació o intervenció educati
va. Per molts aspectes dones, el nen és encara 
un món per explorar. 

Nosaltres hem fet una serie d'investigacions, 
acabades fa pocs dies (per tant, rnolt discuti
bles) que demostren per exemple les influencies 
que els mass-media exerceixen sobre els nens, 
un tema que no té encara legitimitat d'ingrés a 
l'escola, a la pedagogía i rnenys a la família. 
Hem comprovat que fins i tot el pare o la mare 
més conscienciats, més sensibles, més atents, 
més disponibles culturalment per als seus fills, 
coneixen no més del 33% del lexic, de les pa
raules, de les figures de les imatges que els neos 
petits de quatre i cinc anys coneixen. Aixo vol 
dir que també per a la família el nen assumeix 
una imatge d'estereotip. És evident que no es 
vol pas donar la culpa als pares, és un proble
ma molt més complex. ¿Quant de temps tenen 
els pares per estar amb els fldls? 

Quins són els estímuls que ajuden els pares 
a entendre, elaborar sobre el pensament, arnb 
el pensament i els sentirnents, les ernocions del 
nen? ¿Quins són els projectes, els programes, 



8 que preveuen que a l'escola entri legítimament 
tota aquesta cultura subterrania? A Italia la TV 
significa que un nen de sis anys, abans que en
tri a J'escola elemental, ja n'hagi vist 6000 ho
res. Significa que un nen de tres anys ha vist ja 
2000 hores de TV i les altees 4000 les veura en 
els següents quatre anys. 

Estero ara fent una altra investigació en el 
mateix sentit amb nens de pocs mesos (4, 5, 6 
mesos) intentan! analitzar la influencia i l'esti
mulació televisiva i el tipus de res posta, de reac
ció que tenen els nens. A partir d'aquests estu
dis ens hem adonat que nosaltres coneixem el 
nen a través de models estereotipats que pro ve
neo de la literatura, del sentiment, de !'amor 
(fins i tot d'aquell tan vertader de la mare i el 
pare), pero que, en can vi, coneixem poc tot allo 
que succeeix al seu interior, el que passa a dios 
seu silenciosament i que procedeix d'aquestes 
imatges periodístiques que cada dia es van in
terioritzant a la seva intel·ligencia, lexic, imagi
nació, fantasía, emocions. Una investigació en 
aquest sentit fa veure que l'escola necessita 
obrir-se a una lectura diversa del nen perque el 
discurs sobre la igualtat i diversitat val solament 
si la comunicació entre el nen i els adults es pro
dueix amb un maxim de veritat i autenticitat. 

La clau esta no tant en allo que percebem nos
altees del nen, sinó en l'intent de posar-nos de 
la part del neo i entendre quines són les percep
cions que té respecte de nosaltres, els nostres 
gests, paraules, actes. Vull dir que fíns que els 
neos no han descobert que l'adult,ja sigui en fa
milia o a l'escola, constitueix per a ell un su
por!, difícilment aquest entrara en contacte au
tenticament amb nosaltres. Ens utilitzarem mú
tuament malament, no serem capa¡yos d'enten
dre les paraules del nen. En aquest cas, el nen in
ventara el codi de para u les per parlar amb nos
altees, per comunicar amb nosaltres. Cree que 
la gran clau pedagogica per a oosaltres és fer 
per manera que el nen s'adoni que oosaltres, els 
adults, podem ser pera ells un gran suport, una 
gran riquesa. Tot aixo, pero, no es recoostrueix 
amb lleis, amb disposicions, sinó que es cons
trueix treballaot colze per colze amb el o en, pa
rant bé les orelles, escoltant el nen malgrat que 
la nostra formació no ens ha preparat pera es
coltar, ja que hem rebut una formació priori
tariament verbal. La nostra relació amb el oen 
passa prioritariament per la paraula. Els nens 
ens demanen d'ésser ajudats a descobrir-se, com 
a suport pels seus problemes, angoixes, inter
rogants, amor, desatencioos, atencioos i pro-



pensions. Ser divers passa probablement per un 
passatge d'aquest genere. Els nens poden esde
venir diversos, si nosaltres som capa~os d'orga
nitzar un ambient de comunicació que garan
teixi aquest passatge possible de la diversitat. 

La primera gran qüestió és tractar que l'or
ganització del treball alla on nosaltres convi
vim quotidianament amb el nen tingui unes 
condicions que li ofereixin la possibilitat de 
créixer en termes d'autenticitat, no d'enuig o 
d'obediencia passiva, sinó en termes de nego
ciació, de discussió, de confrontació continua 
amb els companys, família i adults. 

La segona gran qüestió és que una operació 
en aquest sentit dificilment es pot realitzar tre
ballant només amb el nen. Cal treballar també 
amb la família. És molt probable que aquest 
tema de la diversitat i la igualtat sigui superat 
el día en que fins i tot la família es posi a dis
cutir el que vol dir,ja que la família que no dis
cuteix, que no pensa, igual que l'escola que no 
discuteix, que no pensa, poden ser dispensado
res d'actes nous, pero no pas peral ncn. Cal can
viar alguna cosa. Una escota que pensa és feta 
per gent que pensa o apri~n a pensar. 

Aprendre a pensar vol dir obrir literalment 
una discussió contínua, un interrogar-se contí
nuament, un observar, aportar material pera 
les discussions, on cada un de nosaltres es me
sura la propia formació, consciencia, responsa
bilitat, peosament etic, pensamcnt cultural. El 
que importa és que l'escola pensi i per pensar 
fan falta molts caps. Un cap sol pot pensar, pot 
arribar molt lluny, pero en el terreny de l'edu
cació calla discussió conjunta, entrar en crisi. 
D'aquesta manera oferim models als neos als 
quals puguin referir-se. Una escoJa sense curio
sita!, que no s'interroga, forma nens sense cu
riositat, que no s'interroguen. 

Tots aquests codis són ben interpretats pels 
nens que canvien de llenguatge, de manera d'ex
pressió, de comportament, de socialitzar-se. El 
problema del divers esta dins d'una complexi
tat de situacions no antades, sinó lligades, en
cadenarles amb altres situacions. Potser la teo
ría de sistemes pot ser un ajut per entendre que 
significa l'educació del nen, la persona del nen, 
la individualitat i socialitat del nen, contramar
cada per tota una serie de lligams, de confron
tacions, d'interconnexions. 

Recordo una discussió molt amable amb un 
investigador que considero que és un home de 

gran experiencia cultural, moral i pedagogica. 
És un home que ha viscut a la Unió Sovietica 
quan ningú podía cntrar-hi. Alla feia el paral·le
lisme amb l'educació americana. Va anar a la 
Xina quan semblava que ningú no podía anar
hi i esta fent un treball comparatiu entre les dues 
societats. Ha sortit recentment un llibre d'ell a 
Italia, on planteja el desenvolupament huma 
com un canvi continu influ"it per la relació que 
tenim amb l'ambient, pero no l'ambient consi
derat com la sala d'estar de l'escola, sinó com 
un conjunt d'ambicnts significatius de la civilit
zació americana. Els grans traumes deis nens 
americans no neixen a l'cscola, diu , sinó fora 
de l'escola. Un ncn que sigui fi ll d'un pare que 
perd el treball sofreix inmediatament, en ter
mes absolutament inimaginables, aquesta de
gradació paterna. Aquesta situació sera viscu
da en el record per quatre generacions sucessi
ves. Aquestes se'n recordaran que el teu pare 
ha perdut el treball. 

És una marca extraordinariament greu pera 
la construcció psicologica deis nens. Les tipo
logies familiars s'han diversificat molt i aixo 
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10 comporta problemes nous. Podem avui parlar 
de 10-15 tipologies familiars diferents i cada 
una d'elles crea una relació particular amb els 
nens. En el transcurs deis darrers trenta anys 
ha canviat moltíssim la tipología familiar i no 
només per criteris ideologics d'organització fa
miliar, sinó que hi ha factors com, per exem
ple, el de si la dona treballa o no i com i de que 
treballa, que també influeixen. Al nord d'Euro
pa, per exemple, treballen del 65 al 70% de les 
dones. A America del 60 al 65%. A Italia del 
28 al 3:.1%, i especialment en economía submer
gida. Estem davant de transformacions fortes, 
prepotents, en les quals no solament la família 
no sap trobar l'adaptació que pot salvaguardar 
la relació amb el nen. L'escola és la institució 
més des proveida d'instruments, de possibilitats 
d'avanyar, de reciclar-se, de canvi, de requali
ficació. És per aixo que l'escola esta en una si
tuació pre-agonica, a menys que aconsegueixi 
modificar el criteri de formació de l'individu 
ara. Si no, s'haura d'esperar a recórrer a gene
racions que nosaltres no arribarem a coneixer 
d'ensenyants absolutament diferents deis que 
coincideixen arnb la nostra formació. És per 
aixo que el problema del divers és extraordina
riament difícil per ambigu i perillós. Deia que 
actualment podem orientar el nostre treball per 
tal que el neo sigui el menys divers possible o 
també fer-ho per tal que sigui el més divers pos
sible. Per exemple, s'ha discutit molt sobre la ca
suística deis neos bessons. Els que viuen con
juntament són els que es diversifiquen més. Els 
bessons que viuen !'un ambla mare i l'altre amb 
l'avia, !'un aquí i l'altre allí, són els que s'igua
len més. Aixo vol dir que no estem dios una 10-
gica cultural, social, política, administrativa, 
pedagogica que ens permeti escollir lliurement 
o procedir intencionadament vers certes elec
cions que fan que un neo sigui més lliure que 
un altre, entenent per lliure la capacitat perma-

nent de l'individu d'interrogar-se i donar-se res
posta sobre com i quan decideix quelcom. El 
nostre esfory ha d'anar en la línia de formació 
d'un neo, d'un jove que dialogant, comunicant, 
fortament i intensament amb nosaltres, que 
pertanyem a una altra generació, trobi en 
aquest marc la seva elecció que pot coincidir o 
no amb la nostra. El més important és que no
saltres no perdem mai la capacitat de parlar i es
coltar els nostres fills. Aixo és el que ens toca 
fer com a pares i que pertoca de fer també als 
educadors. Fins que no existeixi aquest gran 
privilegi de poder dialogar, comunicar, posar 
en comú les idees, hipotesis, de respondre en 
termes no necessariament iguals als interro
gants de tipus cultural, polític, religiós, etc., 
haurem d'esperar encara a defmir la naturale
sa de !'igual i del divers. Avui per avui ens man
quen encara instruments. De moment cal ence
tar el debat per aproximar-nos al tema. La dis
cussió sera forta, contradictoria, de gran com
plexitat. La complexitat és important per a la 
pedagogia. Jo no sóc ara aquí per simplificar el 
problema. El problema consisteix a posar en 
crisi la raó simple sobre la qua! hem constru"it 
moltes de les nostres coses. El problema esta a 
plantejar-nos ara la complexitat de la raó, hi
potesis, factors de cada problema de l'educació 
que tendeix a fer iguals o diversos els neos i els 
jo ves. 

Sense pretendre afegir problemes als queja 
tenim, penso que la plataforma ha d'ésser lliu
re, ha d'ésser discutida, perque la problemllti
ca d'avui entra de ple en ellexic de la ftlosofia 
política, i avui més que ah ir en les Heis de la cul
tura, de la informació, de les imatges, ésa dir, 
en les graos lleis que ens suggestionen i que 
quan surten poden enfosquir la nostra capaci
tat de llibertat. • 

• Transcripció i tiaducció de Carme Sala. 



LA CULTURA DE LA 
DIVERSITAT 

per lgnasi Riera 

Plantejo la qüestió mitjan~ant una inversió 
terminologica: ¿és comprensible cultura sense 
diversítat, més o menys díalectíca? La cultura, 
si és alguna cosa, neix de la barreja, del con
trast, de la díversitat cuinada, del coctel. Sen se 
una baralla deis elements que s'hi troben ... , i 
sense una real transformació d'aquests ele
ments ... , no hi ha, no hi pot ha ver, cultura. Pot
ser per aquesta raó la cultura és la gran 'sedot
ta e abandonata' deis poders: deixa els quila vo
leo transformar en justificació d'un poder esta
ble, dogmatic, segur, generador de conviccions 
totalítllries, apocalípticament fatalistes. La cul
tura, un cop convertida en síntesi, enceta un 
nou procés coro a tesi d'una situació diferent. 
La historia de les cultures i de les civilitzacions 
es converteix així en historia de les transforma
cions dialectiques. 

Els nos tres poders polítics so len formular els 
seus credos culturals a l'entorn de dues defini
cions que han fet sort. Una fa: 'cultura coro a 
eix vertebrador ... ' i un llarg etcetera. L'altra 
sona així: 'la cultura és l'argamassa o la massa 
de cal~ d'una societat...' (El pas de J'una a J'al
tra indica el pes creixent d'arquitectes i cons
tructors en política catalana: on abans remena
ven les cireres els sociolegs, ara sol haver-hi un 
arquitecte ... que no sempre pontifica sobre to
tes les altres ciencies socials: hi ha excepcions 
que ho confirmen!) En la definició de cultura 
coro a eix i en la de cultura coro a argamassa ex
pressem dues conviccions ... si més no precipi-

tades: que la cultura uneix, ajuda a pacificar so
cietats a l'entorn d'unes pautes de comporta
ment generalitzat (cap inquisidor no havia as
pirat a tant! l des de la cendra ignominiosa d'una 
historia injusta que els ha infamat, els inquisi
dors xalen: •¡ ara, a més, ens diran bornes de 
Cultura ... !'). l consti que ha de ser així: els po
ders han de fer tots els possibles per aconseguir 
que la cultura uneíxi, faci 'societat civil', 'teixit 
social', san tes expressions de pre-post-moderns 
(en nomina). El problema rau en el fet deis roo
deis 'culturals', fruits de barreges innombra
bles, que es troben en unes coordenades efíme
res de temps i d'espai ... pero que els mandarins 
culturals (acolits del poder economic i polítíc), 
ases com són, voleo convertir en eterns í en uni
versals: allo que val ara i aquí no sol valer ar
reu i sempre. La missió de l'home culte és la de 
practicar !'hara-kiri ... , la de demostrar que un 
menjar esplendid tufeja, per desoomposició, a 
les poques hores. (¿1 nega, aquesta comprova
ció física, la qualitat d'aquella menja ex
cel·lent?) 

Cultura com a herencia 

Potser perque he observat aquestes pautes de 
comportament prefereixo, avui per avui, la de
finició de cultura com a herencia ... de tot allo 
que vulgueu. Soro coro soro, parlero com par
lero, tenim una determinada cosmovisió ... per-
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12 que som hereus de totes aquelles altres dades, 
reaccions, formes de vida, actituds anteriors a 
nosaltres i entre les quals hem apres a respirar 
( d'una manera automatica i sistematica ). Dones 
bé: una de les herencies més genu'inament cata
lanes és !'herencia de la teoría catalana de !'he
rencia, pel sistema d'hereus únics i universals 
(més o menys dropos) i de segons o cabalers sen
se possessió de la terra, destinats o a fer de cler
gues o a practicar l'art savia del comer9. Més 
d'un cop he sentit a les múltiples autoritats le
gitimes que suporto amb resignació de martir: 
••la nostra tradició, el nostre taranna, la nostra 
idiosincrasia ... •• Vatua, en Rafeques! O sigui 
que ... ¿hi ha uns habits de comportament que 
són els nostres ... , uns de sois? Que Déu ens si
gui benigne! Em declaro apatrida, si tanta 'nos
tre'itat' prospera! Alguns teorics del nacionalis
me dit catala han teoritzat sobre aquests trets 
'nostres'. I aixo ja sí que depassa totes les pos
sibilitats de conciliació: els almogavers i la Ge
neralitat medieval, referencies infamants ... , 
¿per que pretenen que siguin la meva tradició? 
M'hi nego ... si alhora no puc reivindicar mol
tes altres realitats que la Historia oficial bes
canta o menysté ... i que són del tot meves. 

Un exemple ciar, que va més enlla de la his
toria catalana: les influencies arabigo-musul-

manes sobre la vida de 1' AI-Andalus o les in
fluencies jueves sobre Sepharad. El poder polí
tic pot imposar religions oficials pero no potes
borrar ni trets, ni tics, ni influencies, ni com
portaments, ni usos lingüístics. Tot amb tot, la 
nostra educació 'nacional-catolica' considera
va practicament nuls els elements heretats d'a
rabs i de jueus. 

Per coneixer els comportaments culturals 
d'una comunitat és del tot indispensable saber
ne tant les histories com les historietes ... , taot 
la historia 'oficial' com aquells elemeots que 
n'han modificat la historia exemplar. l, alhora, 
cal saber en quines condicions cada sector so
cial ha passat a formar part d'una comunitat de
terminada. Per exemple: Catalunya tenia tres 
milioos d'habitants quan va comeos;ar la guer
ra civil... i ara en té sis. La cultura catalana ha 
de ser radicalment diferent perque el canvi de
mografic obeeix alhora a un can vi absolut deis 
orígens i de les influencies, de les herencies cul
turals. 1 no únicament segons la fórmula facil 
d'integració o d'assimilació. ¿Com reflecteixen 
les cultures oficials aquesta multiplicitat d'he
rencies? Tinc la impressió que encara reaccio
nem d'acord amb aquell esquematisme de la re
ligió infantil: «verdadera, lo que se dice religión 
verdadera, sólo hay una y es la nuestra». (¿No 



creieu que més d'un -de cinc estrelles- aplica 
!'esquema a la cultura catalana?) 

Pedagogía de la pluralitat 

La diversitat, la pluralitat, tenen orígens so
cials, polítics, economics, urbanístics. La mise
ria és un factor cultural. Com també l'és !'opu
lencia. I no en el sentit fetitxista de creure que 
la pobresa suggereix pensaments 'progres' i la 
riquesa, reaccionaris. (George Snyders ens ha 
ensenyat que els 'paries de la terra' solen beure 
a galct en els esquemes més reaccionaris ... més 
enlla o més enfVa de la realitat social que els de
termina). Els 'mass-media' marquen pautes de 
comportament cultural. 1 també la publicitat, 
els mercats, els valors (per exemple: els de la se-

guretat, els de la cura del cos, els de l'estalvi, els 
del preu/cost de l'art, etc.). 

Més encara: avui dia, en que la cultura ha 
passat a ser un bé industrial que genera molts 
milions -les indústries de la cultura, les mul
tinacionals de la cultura, facturen molts milions 
de dolars per any-el dret a la diferencia i la de
fensa de la diversitat s'han convertit en pedra 
de toe de les polítiques culturals. Quan em 
diuen: «som europeus!», pregunto: «¿napolita 
o tu re a Berlín o treballador negrea Paris o por
tugues a les mines de carbó belgues o paquis
tanes a Manchester?» Que són, en tot cas, for
mes ben legitimes de ser europeu. (Coro els ve
nedors ambulants d'Istambul o els pagesos búl
gars o els pastors kurds.) 

¿No comen~aria a ser hora de dir que les loa
pes harmonitzadores atempten, sempre, contra 
la sensibilitat cultural? 
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14 ALTERNATIVES 
PEDAGOGIQUES 
A LA DIVERSITAT 
PSICOLOGICA 
AL'ESCOLA 

per Caries Monereo Font 

Si existeix un element que ens distingeix cla
rament d'altres éssers vius, segurament és la 
consciencia i el grau d'intencionalitat de les nos
tres accions. 

Jo, abans d'entrar en materia, voldria expli
citar les meves intencions en participar en 
aquesta xerrada-col·loqui: 

l. En primer lloc m'agradaria demostrar-los 
que no existeix l'alumne mitja, «normal», 
«del montóm•, ni res que se li acosti, i que el 
mite de l'alumne mitja és un deis principals 
responsables del fracas del sistema educa ti u, 
que eufemísticament denominem fracas es
colar. 

2. En segon Jloc voldria evidenciar que per 
aquells que estan en un periode formal d'a
prenentatge, és preferible estar entre dife
rents, que entre «presumptes» iguals. Trac
tarem de donar arguments de tipus psicope
dagogic que avalin la conveniencia d'inte
grar la diversitat. 

3. Per últim desitjaria transmetre la convicció 
que és factible donar una resposta efica~. des 
de l'escola de tots, !'ordinaria, a la diversi
tat escolar; i per aixo proposarem algunes di
rectrius generals de com ha de ser una esco
Ja oberta a la diversitat. 

Per comen,.ar voldria invitar-los que m'a
companyessin a qualsevol aulad'EGB d'un cen-

tre ordinari i observéssim junts que és el que 
esta passant en el transcurs d'una siruació quo
tidiana de classe. 

El que molt probablement trobarem és un 
professor que explica, quan no recita una lli,.ó, 
mentre els alumnes escolten i apunten allo que 
consideren més rellevant per a aprovar les suc
cessives avaluacions. Vist així, des de fora i de 
forma panoramica, el comportament de mestre 
i alumnes no és tant diferent del que podría con
templar-se a mitjan S. XVII, quan un religiós, 
Joan Baptista de la Salle, crea unes escoles de 
caritat i, davant la impossibilitat de col·locar 
un preceptor particular pera cada nen, com feia 
la classe alta de !'epoca, introdueix un metode 
d'ensenyament simultani per respondre a una 
situació massificada, que coneixem com el me
tode d'exposició o de lli,.ó magistral. 

Seria simplificar massa la situació, pero, si 
ens quedéssim només amb aquesta lectura. Cal
dría, com diuen els tecnics en mitjans visuals, 
fer un «ZOOm•• i apropar-se més a aquest do
cent. Ens podríem trobar facilment amb una 
persona amant i responsable de la seva feina , 
que prepara les classes tan bé com sap i pot, que 
s'esfor,.a per ser ciar i sistema tic, i que si Ji pre
guntem sobre les seves opcions pedagogiques, 
possiblement estara per !'escoJa activa, la reno
vació pedagogica i fins i tot per una escoJa 
oberta a la diversitat, aixo sí, sempre en unes 
circumstancies molt especifiques i determina-



des, i amb molts recursos. Malgrat tot, aixo no 
sembla reflectir-se en el seu comportament do
cent. 

Si continuéssim ambla nostra analisi distan
ciada i 1' enfoquéssim a 1' altre costatde la tarima, 
ens trobaríem amb l'alumne angoixat perque no 
entén res, i amb el que s'avorreix perque ja sap 
el contingut que s'explica; tindríem estudiants 
que necessiten i demanen un ensenyament més 
estructurat i guiat i d'altres que necessiten tre
ballar de forma més independent i autocontro
lada; probablement alguns aprendrien millor 
realitzant activitats individualment, mentre que 
altres ho farien fent exercicis amb un company 
avantatjat o en un grup petit. 

Així podríem continuar alumne per alumne, 
cercant, amb la nostra «camera de Diogenes», 
quin és 1' alumne mitja peral qui sembla que par
la el professor. No hi és pas. Ens sera molt més 
tacil trobar !'educador, el psicoleg, el pedagog, 
!'escoJa «mitjana». 

La falta d'acceptació de l'ensenyament al ni- 15 
vell del nen continua essent la principal causa 
del fradts escolar (ANDERSON, 1981; COCK-

BURN, 1983). 
El més greu, pero, és que alguns autors ator

guen al tema de la ••normalització» una definí
ció falsa, confonent-la amb «normativització». 
Des d'aquest vessant, integrar la diversitat vol
dría dir eliminar-la progressivament; res més 
llunya de l'optica deis creadors del concepte 
(Bank-Mikkelsen, Wolsfenberger o Nirje); el 
que és té de normalitzar és l'entorn que envol
ta els discents bo i equiparant les seves oportu
nitats d'aprenentatge, no els subjectes. Integrar 
la diversitat a l'escola vol dir, dones, procurar 
que tots els alumnes tinguin les mateixes possi
bilitats de progressar, conforme als seus inte
ressos, necessitats i aptituds. 

Penso que Bronston clarifica molt la qüestió 
quan afirma: <<La normalització esta profunda
ment ancorada en la individualització. Totes i 
cada una de les persones han de ser tractades i 
servidés coma especials». 

Arribats a aquest punt, m'agradaria anar 
més al concret i tractar d'a'illar els principals 
factors psicologics de diversificació entre els 
alumnes. És correcte pensar que identificant les 
variables d'individualització psicologica podem 
planificar i elaborar situacions de E/ A que s'a
propin als perfils de necessitats educatives més 
freqüents. 

En el quadre 1 podem observar quins són, 
des del nostre punt de vista, aquests factors . 

Una vegada identificats aquests factors relle
vants de diversificació psicologica, el següent 
interrogant que hem de plantejar-nos és: Pot 
l'escola ordinaria donar una resposta adequa
da a aquests factors? 

Ambles dades de la recerca i de les experien
cies fetes fins ara en aquest sentit, encara no es 
pot donar una resposta general i taxativa a 
aquesta qüestió, pero sí que podem fer algunes 
afirmacions respecte a algunes de les variables: 

l. En relació a la resposta emocional de tipus 
actitudinal són nombroses les experiencies 
que assenyalen que les situacions d'integra
ció escolar modifiquen, substancialment i 
positivament, les expectatives i els prejudi
cis que en relació al nen excepcional tenen 
els altres agents escolars (JOHNSON i JOHN

SON, 84, JONES, 84). 



16 Altres estudis sobre conductes inadaptades, 
estereotipades, disruptives, etc., assenyalen 
que el neo integrat les redueix en relació al 
segrega t. 

2. Respecte a l'autoestima i el «Locus of Con
trol>•, autors com MADDEN i SLAVIN (1983) 
demos tren que les situacions d'integració es
colar miiJoren el propi autoconcepte i faci
liten la interiorització del control, fent que 
l'alumne se sentí el veritable responsable i 
protagonista del seu destí. 

3. Si ara passem als factors de diversitat en l'a
prenentatge de tipus extern o observable, 
són innombrables les experiencies de pa·isos 
coro USA., Canada, Italia, Gran Bretanya, 
Dinamarca, Suecia i Noruega, que demos
tren la viabilitat que dios una mateixa aula, 
i en un mateix grup-classe es poden arbitrar 
mesures que permetin als alumnes avan~ar 
a partir del seu niveiJ d'execució i segons el 
seu ritme d'aprenentatge individual. 
Quant al tema de la mili ora en el rendiment 
escolar, la immensa majoria d'estudis apun
ten a dues conclusions: 

A. L'Escola EE no es mostra més efica¡y en 
la implantació d'aprenentatges academics 
que l'escola ordinaria (JOHNSON, 60 ICE, 81 ). 
En qualsevol cas, com diuen LEINHARDI i 
PALLY ( 1982), el progrés instruccional deplm 
del programa, no d'on es localitza. 
B. L'Escola ordinaria es mostra superior a 
l'escola EE amb la implantació d'aprenen
tatges socials, esseot un element decisiu la 
possibilitat d'imitar models competents 
adaptatius (GURALNICK, 1978). 

4. Finalment sobre el tema de la diversitat cog
nitiva en contextos escolars iotegrats, autors 
com DUNN i DUNN (1980) demostren com, 
mitjan9ant recursos, activitats, materials i 
agrupaments diversificats es poden donar 
respostes adients als diversos estils i prefe
rencies d'aprenentatge. 

Quant a les estrategies d'aprenentatge, si bé 
s'han tractat amb certa profusió les microestra
tegies, així com els metodes i tecniques d'estu
di, les macroestrategies, és a dir allo que els ex-



perts denominen habilitats metacognitives, es

tao encara en un període de desenvolupament 
molt inicial, pero a la vegada molt esperanca
dor. 

Sembla bastant ciar que les dificultats que te

neo els nostres alumnes d'apreodre poden tra
duir-se en dificultats de captar, elaborar, pro
cessar i/o respondre a la informació que els ar
riba de !'exterior. 

Aquest deficit en la cadena del processa

ment, tant si és determinat per un handicap ti
sic, sensorial, emocional, com socio-ambiental, 
esta íntimament vinculat al coneixement que té 

el subjecte de les seves propies capacitats cog
nitives, i el que és més important, al coneixe

ment que té de les seves formes de reflexionar 
i respondre als problemes. 

És per aixo que 1' escola, sen se oblidar alguns 
cootioguts de veritable significació social, fo
namentalment ha d'ensenyar a pensar, que és 
el mateix que dir que ha d'ensenyar a aprendre. 

Sembla, dones, que és possible, des d'una es
cola ideal, donar res postes a la diversitat de l'a
lumnat. Pero amb l'escola que tenim, amb els 

educadors i psicopedagogs que tenim, amb els 
nostres recursos ¿és possible? CoHocant-me 
conscientment en una situació relliscosa i arris
cada,jo cree que és possible. 1 ho és, no sois per
que existeixen a casa nostra projectes puntuals 

en escoles molt concretes que ho porten a ter
me, sinó perque cree que existeix un moment 
evolutiu en el procés d'escolarització que s'a
proxima for~a al que ba de ser una escota inte
grada. Estic parlant del pre-escolar. 

Comparem, en el quadre 2, alguns elements 
psicopedagogics representatius d'una situació 
de pre-escolar i d'una d'EGB. 

¿Vol dir aixo que s'bauria de pre-escolarit
zar l'ensenyament obligatori? Si per pre-escola
ritzar entenem introduir decididament aquests 
elements que hem destacat, seos dubte que sí. 

Seguint el nostre itinerari del general al con
cret, arribem al moment de plantejar-nos quins 
han de ser els elements claus perque 1' es cola pu
gui donar una resposta instruccional efica~ a la 
diversitat escolar. 

Si hagués de resumir amb una sola paraula 

el perfil de l'escola integrada, em quedaría sens 17 
dubte amb la paraula flexibilitat. 

Flexibilitat amb els agrupaments entre alum
nes: combinar el treball amb un grup petit, ho
mogeni o heterogeni, amb el debat amb grups 
més amplis, en la realitzacíó de tasques indivi
duals, amb situacions alumne-tutor (compaoy 
avanyat, més gran, practiques) i alumne-profes

sor, i en algunes ocasions, amb el treball amb 
grup-classe. 

Flexibilitat en les activitats: PDI, PAG, 
Equips d'enseoyanya individual assistida (SLA

VlN, 84). Utilitzar especialment les activitats 
cooperatives, individualitzadcs, els centres d'in
teres, el treball per racons, la variació de la tas

ca (presentació d'un mateix objectiu de dife
rents mane res (DUNLAP, 1987); utilització de di

ferents canals sensorials d'entrada i de diversos 
canals expressius de sortida. 

Flexibilitat en els materials: multisensorials, 
audio-visuals, informatics. Flexibilitat en el di
sen y i en els espais (en el quadre 3 es presenta 

un possiblc diseny). 
Flexibilitat en els continguts curriculars i em

fasi més gran en la introducció d'habilitats que 
ensenyín el nen a aprendre i a pensar: metodes 

i tecniques de treball inteHectual, metafora
analogia, imaginació-fantasia, representació 
grafica de la informació, simulació i experimeo
tació, resolució de problemes, planificació-se
guiment-autoavaluació, analisi de errors de 
pensament, demostració de models de reflexió, 
autoconeixement d'actualitat cognitiva que 
per;met monitoritzar condueles i, fms i tot, an
ti.cipar resultats. 

En definitiva, i ja per acabar, nosaltres pen
sem que integrar la diversitat a l'escola ordina
ria és modificar de dalt a baix totes les estruc
tures que la conformen, des del rol del mestre 
i deis alumnes, fins la metodologia iostruccio
nal, des deis elements arquitectonics fins als sis
temes de graduació escolar, des del currículum 
fins les interaccions amb la familia i la comu
nitat; es tracta, com diu Diamond, d'una «re
volució silenciosa». Desitgem que no se'ns es
capi aquesta oportunitat historica de millorar 
l'escola i, per extensió, de mi llorar l'home. 



18 QUADREI 

FACTORS DE DIVERSITAT PSICOLOGICA 

~ ritme d'aprenentatge 
externs o conductuals ~ 

nivell d'execució DIVERSIT A T EN 
L'APRENENTATGE 

. . . __.,..- estil d'aprenentatge 
mtems o cogmtms 

-...___ estrategies d'aprenentatge 

. ~alta 

batxa 
~ autoesttma--_ . 

V motivacionals-------- intern 
DIVERSIT A T EN locusof--

control ---- extern LA RESPOSTA 
EMOCIONAL 

~ . . ---expectatives 
actttudtnals----

prejudicis 

QUADRE I1 

CARACTERÍSTIQUES PSICOPEDAGOGIQUES 
EN ELS NIVELLS DE PRE-ESCOLAR I EG B 

PRE-ESCOLAR EGB 

• Acceptació de diferencies interindivi- • No acceptació de diferencies interindi-
duals viduals 

• Emfasis en els processos cognitíus í 
en les habílítats basiques 

• Flexíbilitat metodologica 

• Aprenentatge multisensorial 

• Estil d'ensenyament cooperador
protector 

• Activisme 

• Interacció centrada en l'alumne 

• Emfasi en els productes conductuals 
í en els contínguts academics 

• Rigidesa metodologica 

• Aprenentatge unísensorial (bisensoríal) 

• Estil d'ensenyament directivo-autoritari 

• Passivisme 

• Interacció centrada en el professor 



QUADRE III 

DISSENY D'UNA AULA INTEGRADA 

·¡~~o~ ~o 
<]:>® 

® Entrada a !'aula. 

@ Arca de treball amb dispositius AUDIO-VISUALS. 

© Treball en un GRUP PETIT HOMOGENI. 

@ lnstrucció MESTRE-ALUMNE. 

® lnstrucció TUTOR-COMPANY. 

® Arca de RELAX. 

@ Cabines pera la instrucció INDIVIDUAL o ESTUDI INDEPENDENT. 

(8) Treball en GRUP PETITCOMPENSAT. 

Q) Treball en GRUP PETlT HETEROGENI. 

Q) Treball en GRUP GRAN. 

Q) Pres.tatgeria MOBIL. 

@ Panell MOBIL. 

FONTS: MONEREO, 1985. 
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20 LA DIVERSITAT 
LINGÜÍSTICA 

per lgnasi Vila 

La diversitat lingüística admet diferents trac
taments. D'una banda, !'existencia d'alumnes 
en el sistema escolar amb diferents llengües fa
miliars. De l'altra, la presencia de diferents re
gistres en la mateixa llengua determinats per 
factors socials. Des d'aquesta diversitat, el sis
tema escolar ha d'assegurar que els infants tin
guin garantit un complet desenvolupament cog
nitiu i personal. Per tot aixo, en la mesura que 
el domini de l'instrument lingüístic és condició 
necessaria en la resolució de les tasques esco
lars, el reconeixement d'aquesta diversitat pres
suposa l'adopció de models, estrategies i tecni
qucs que, bo i respectan t-Ia, possibilitin la con
secució deis objectius proposats al conjunt deis 
cscolars. 

La diversitat lingüística provinent de !'exis
tencia d'escolars amb diferents llengües ba de 
resoldre's en el marc de l'educació bilingüe. És 
a dir, donat que el sistema propugna el coneixe
ment de dues llengües (a Catalunya, ca tala i cas
tella) al final de l'escolaritat obligatoria ha de 
possibilitar els mitjans, independentment de la 
Jlengua familiar deis infants, per aconseguir 
aquest objectiu. 

L'educació bilingüe parteix de tres premisses 
generals. En primer lloc, considera que l'escola 
ha de primar la llengua més desafavorida en el 
medi social. Les raons són obvies. Si el llenguat
ge és un producte social i cultural, la seva ad
quisició es recolzara en gran mesura en el seu re
coneixement com a instrument privilegiat pera 

regular i controlar intercanvis socials. Aixo so
lament és possible en la mesura que els infants 
s'insereixin en aquests intercanvis i conseqüent
ment mantinguin estrets contactes amb elllen
guatge. Si en el medí social aixo no és possible, 
sembla dar que l'escola ha de refors;ar aquest 
aspecte. En segon lloc, l'educació bilingüe pres
suposa que l'alumne, al final de l'escolaritat, és 
capas; de dominar dues o més llengües, consi
derant que el desenvolupament d'ambdues és 
interdependent. És a dir, el desenvolupament 
de la competencia lingüística en una d'elles 
comporta la seva transferencia a l'altra sempre 
i quan !'escolar hi estigui adequadament expo-



sat. Per últim, l'educació bilingüe es dissenya 
des de les actituds que uns o altres parlants te
nen davant de les diferents llengües. Aquestas
pecte té molta importancia, ates que dificilment 
es pot adquirir una llengua des d'actituds nega
tives cap a ella. 

De manera general, aquestes consideracions 
es tradueixen en dos models diferenciats: pro
grames de manteniment de la llengua materna 
i programes d'immersió. La diferencia entre 
ambdós resideix en el fet que en els primers els 
infants adquireixen la lecto-escriptura en la 
seva propia llengua i, postcriorment, incorpo
ren la lecto-escriptura en la segona llengua, 
mentre que en els segons la lecto-escriptura 
s'ensenya en la segona llengua i, un cop domi
nada, s'introdueix la lecto-escriptura en la !len
gua familiar. Els primers es dirigeixen general
menta infants de llengua minoritaria (aquella 
que té més probabilitats de ser abandonada en 
el medi social) i els segons a infants de !lengua 
majorit1uia. Les raons d'aquesta distinció reme
ten a les consideracions generals ja exposades. 

La consideració de llengua majoritiuia i llen
gua minoritaria respon més que a criteris de 
nombre de parlants a la relació social en que es 
troben. Així, per exemple, a Galícia, és més 
gran el nombre de persones que coma llengua 
familiar tcnen el gallee que aquel les que tenen 
com a llengua familiar el castella. Aixo no obs
tant, tots els gallegoparlants són bilingües (ésa 
dir, coneixen el castella), mentre que molts cas
tellanoparlants romanen monolingües. És evi
dent que pera vi u re a Galícia es necessita el cas
tella i que es pot viure sense coneixer el gallee. 
Aquesta consideració es pot estendre a la situa
ció en que es troben la major part de parlants 
de llengües minoritaries. Per tot aixo, en aquest 
cas és molt importan! que el sistema escolar in
corpori aquesta llengua i promocioni compe
tencia lingüística en aquesta. D'altra manera, 
es redueix la U en gua familiar a la llar, excloent
la de les activitats academiques, a més de po
tenciar actituds ambigües, tant cap a la propia 
llengua com a la segona, que poden comportar 
baixos nivells de competencia lingüística en to-
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22 tes. Contrariament, les famílies de llengua ma
joritaria que voluntariament decideixen portar 
els seus infants a un programa d'immersió ho 
fan amb la garantía que adquiriran la segona 
llengua i que aixo no perjudicara el desenvolu
pament de la seva propia llengua en no tenir 
motius pera pensar-ho donada la relació social 
de les Uengües concurrents. 

L'avaluació deis programes d'immersió ha 
confirmat les expectatives, de manera que s'han 
convertit en el millor model per a possibilitar 
l'adquisició d'una segona llengua, quan és difí
cil que !'escolar la pugui adquirir des de les se
ves relacions socials amb el medí, sempre i quan 
procedeixin de la voluntarietat en l'assistencia 
i de les actituds positives deis claustres de pro
fessors i professores que els imparteixen. 

Pero la immersió lingüística, més enlla de ser 
un model d'educació bilingüe, ha revelat aspec
tes importants referits a la didactica de la llen
gua. La immersió s'efectua en contextos esco
lars en els quals els infants desconeixen la Ilen
gua que posteriorment sera vehicular de con
tinguts. Per tant, totes les activitats inicials es
tan dirigirles cap a la comprensió i adquisició 
d'aquesta Ilengua. Aquestes activitats, donades 
les edats deis escolars, estan realitzades des de 
situacions contextualitzades en les quals elllen
guatge emprat pels mestres acostuma d'acom
panyar-se de senyals paralingüístics, gestos, 
imatges, etc., que el fan més comprensible, a 
més de situar-se en contextos cornpartits pels 
nens i les nenes que permeten la negociació del 
significat. Aquesta practica és molt important 
perque permet a !'escolar desenvolupar les ha
bilitats lingüístiques que posteriorment haura 

d'emprar per emprendre activitats sense suport 
contextua! i, concretament, les activitats impli
carles en l'adquisició de la lectura i l'escriptura. 

Aquest petit apunt es relaciona amb l'altra 
font de la diversitat lingüística. Malgrat que la 
forma superficial que empren els infants que 
parlen una mateixa llengua sigui semblant, no 
significa que ho sigui la seva competencia lin
güística. Per exemple, en relació a la sem1tnti
ca, malgrat que tots ells utilitzin la mateixa pa
raula, no implica que signifiqui el mateix. Con
trariament, el significat de les paraules evolu
ciona des de ser simples índexs fins al significat 
arbitrari i convencional que posseeixen en la 
parla de l'adult. Per tant, no és estrany que, do
nades unes determinarles condicions socials, al
guns escolars no hagin tingut l'oportunitat de 
participar en contextos interactius, tant en 
quantitat coro en qualitat, que els hagin permes 
un ús descontextualitzat del llenguatge, essent 
capas;os d'emprar-lo en situacions en les quals 
poden negociar el significat, pero essent-los es
trany el seu ús quan s'efectua des de situacions 
en les quals la negociació és impossible. En 
aquesta situació, aquella en la qua! s'assumeix 
que el nen entén perque parla, no solament no 
es promociona competencia lingüística, sinó 
que progressivament es margina !'escolar de les 
tasques academiques. 

Per tot aixo, donada la diversitat lingüística, 
la didactica de la llengua s'ha d'efectuar des del 
seu reconeixement, assegurant a tots els esco
Jars el progrés lingüístic necessari pera enfron
tar-se amb exit a les tasques escolars, indepen
dentment de la !lengua que sigui vehicular de 
continguts. 



L'ACOLLIMENT DE LES 23 
DIFERENCIES INDIVIDUALS 
A L'ESCOLA 

per Josep M. Masjuan i Codina 

Objectius de la recerca 

La recerca que presento en .aquest article té 
com a objectiu coneixer les opinions deis par
ticipans a l'Escola d'Estiu de 1987 sobre alguns 
aspectes relacionats amb el Tema General que 
va versar sobre 'El tractament integrador de la 
diversitat'. 

Hom pretenia que les opinions deis assistents 
a l'escola d'estiu servissin de material de debat 
als mestres que participa ven activament al tema 
general. Potser aquest objectiu no es va assolir 
plenament, pero sí que els resultats es van pu
blicar al Diari de l'Escola d'Estiu i van ser dis
cutits el darrer dia pels membres del grup de tre
ball del tema general. 

Metodología 

El qüestionari va ser elaborat a partir deis 
suggeriments d'una comissió de mestres encar
regats del tema generaL 

Vam redactar un conjunt d'ítems, seguint la 
tecnica de les escales d'actitud, que havien d'a
bra~ar quatre aspectes: la Programació, l'Orga
nització escolar, 1' Avaluació i l'Orientació. 

Pressuposavem que unes respostes determi
narles en els quatre temes significaven una po
sició favorable al tractament integrador de la 
diversitat, mentre que les respostes contraries 
representaven una posició desfavorable. 

El qüestionari tenia una segona part en la 
qua! els assistents a !'EscoJa d'Estiu havien de 
donar la seva opinió sobre la pauta més fre
qüent de l'escola on treballa ven sobre la tema
tica expressada i en relació als quatre aspectes 
ressenyats més amunt. 

Per bé que va ser passat a tots els assistents, 
vam poder recollir només 425 qüestionaris va
lids, car en vam haver d'eliminar bastants per 
un problema tecnic de separació entre els dos 
fulls de que estava compost. 

Hipotesis concretes 

l. Quin nivel! de consens hi ha entre els mes
tres assistents sobre els diferents temes? 

2. Quin es diferencies d' opinió hi ha i quin es són 
més marcades entre el col-lectiu de mestres 
i el grup que va treballar el tema general du
rant tota l'Escola d'Estiu? 

3. És cert que tots els ítems redactats tenen un 
factor comú important en la direcció del va
lor donat a la diversitat? 

4. Quina influencia tenen els anys d'experien
cia en la tematica que ens ocupa? 

5. Quina imatge tenen els mestres del propi 
centre on treballen i quina imatge diferen-



24 cial apareix segons es tracti de centres pú
blics, de I'Església o particulars? 

Resultats i discussió 

l. Grau de consens entre e/s enquestats 
Transcrivim a continuació la totalitat deis 

l. Quan es plantegen activitats coHectives en una 
classe cal garantir que tots els nens hi participio en-
cara que sigui de diferent manera. 

2. L'avaluació ha de tenir en compte moltes facetes, 
coneixements, habilitats, etc., i ha de considerar el 
progrés de cada nen/nena. 

3. Una escota ben organitzada considera la possibi-
litat d'utilitzar flexiblement l'espai i el temps. 

4. La dinamica d'una classe sempre introdueix varia-
cions en les pro postes de programa ció del mestre en-
cara que la tingui molt ben estructurada. 

5. Un llibre de text és un element més, pero no el més 
importan! de cara a fixar la programació d'un curs, 
ja que hi ha moltes més coses a tenir en compte. Que-
dar-se en elllibre de text és un empobriment. 

6. Una de les tasques del mestre de cicle superior és 
l'orientació escolar deis seus alumnes, perla qua! cosa 
els ha d'oferir des de molt aviat un ventall ampli de 
possibilitats. 

7. Sobretot algunes materies com la IJengua i les ma-
teminiques requereixen un bon llibre de text i que el 
mestre el segueixi rigorosament per tal que els nens i 
les nenes assoleixin els objectius. 

8. L'única manera d'arribar a assolir una maduresa 
personal en acabar l'EGB és haver pogut trobar al 
llarg de l'escolaritat moltes oportunitats diferents de 
construir el propi currículum. 

9. Cal que els nens i les nenes d 'EGB assumeixin res-
ponsabilitats sobre el seu propi currículum escolar i 
que l'escola faci el possible per potenciar-ha. 

10. Amb els recursos disponibles actualment preten-
dre donar flexibilitat a l'horari i a l'espai només con-
tribueix a crear desordre i no ajuda al progrés de la 
majoria deis alumnes. 

ítems de la primera part del qüestionari orde
nats segons el percentatge de respostes a favor 
o en contra de la resposta pressuposadament 
més favorable a l'acceptació positiva de la di
versitat a l'escola d'acord amb l'opinió deis res
ponsables. Adjuntem a la dreta el percentatge 
donat pels 18 participants en el grup de discus
sió del tema general. 

assistents participants 
f e f e 

100 o 100 o 

100 o lOO o 

99 100 o 

99 100 o 

99 100 o 

94 6 95 5 

7 93 o 100 

85 15 100 o 

85 15 100 o 

19 81 17 83 



asJisll'nts participants 25 
f e f e 

11. Amb els recursos disponibles, voler tenir en 
compte les diferencies deis alumnes no fa altra cosa 
que impossibilitar l'objectiu fonamental de l'escola, 

que és donar uns mínims a tothom. 20 80 o 100 

12. Les deficicncies escolars d 'alguns neos són tan 
graos a vegades que no hi ha més remei que el mes-
tre organitzi la classe de cara que almenys una mino-
ria tiri eodavant de debo. 32 68 11 89 

13. La millor manera d'orgaoitzar una classe és amb 
tot el grup, ja que tots els alumnes han d'assolir els 
mateixos objectius. 36 64 6 94 

14. Tal com esta organitzat el sistema escolar d'a-
quest país, no és possible ten ir massa en compte les 
diferencies deis alumnes, perque aixo portaria a aug-

mentar el fracas escolar deis més febles. 40 60 22 78 

15. Perque una escota funcioni bé és millor que els 
alumnes procedeixin d'uo ambient cultural semblant. 42 58 o 100 

16. Una escota d'EGB es podría donar per satisfeta 
si la gran majoria deis seus alumnes cstiguessin en 
condicions de seguir el BUP amb normalitat i aprofi-
tament. 48 52 11 89 

17. Les propostes de treball d'una classe han de ser 

pensades pel mestre d'acord amb els objectius fixats 
en tes orientacions oficials. 50 50 22 78 

18. La riquesa d'una escota augmenta si els nens i les 
nenes que hi assisteixen són ben difcrcnts pel que fa 
al nivell cultural i els costums de les famílies d'on pro-
cedeixen. 47 53 94 6 

19. L'objectiu principal de l'escola basica és que tots 
els alumnes arribin a vuiteambels objectius de la pro-

gramació assolits. 58 42 JI 89 

20. Quan es plantegen activitats pera tota una clas-
sc,ja se sap que hi haura alumnes que no scguiran per-
que el seu nivell escolar es massa baix. 58 42 22 78 

21. Per treballar bé pcdagogicament cal subdividir 
cls nens i les nenes d'una classe en diferents subgrups 
scgons el nivell, les aficions, etc. 40 60 78 22 

22. La manera més correcta d'avaluar és partir deis 

mínims que tots els alumnes han d'assolir i graduar 
a partir d'ells. 74 26 22 78 

n 425 n 18 
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Una lectura atenta d'aquests resultats ens 
m ostra: 

a) Un conjunt de temes, els set primers ítems, 
sobre els quals hi ha una total coincidencia 
d'opinions. No sabem el que deu passar a la 
practica, pero almenys en l'aspecte verbal hi 
ha una cultura pedagogica compartida. 

b) El grau de consens en la resta deis ítems és 
ben variable. Alguns obtenen un consens de 
més de les tres quartes parts i altres en can
vi divideixen la població practicament perla 
meitat. 

Aixo pot ser degut, o bé a una diferent in
terpretació de les frases proposades o bé a una 
valoració pedagogica diferent, ja sigui en l'as
pecte teoric ja sigui en el practic i segons les con
dicions concretes en que es realitza el treball es
colar. Només una recerca més aprofundida .o 
un lreball de debat entre ensenyants poden acla
rir aquestes qüestions. 

2. Diferencies entre el coNectiu de mesrres i els 
membres del grup de treba/1 
Els 18 membres del grup de treball presen

ten unes res postes m oh més homogenies i quan 
es distingeixen del coHectiu deis mestres estan 
més a favor de la posició que representa, teori
cament almenys, una valoració més positiva de 
la diversitat a l'escola. Valla pena, només a tí
tol d'exemple, citar un cas destacat on les dife
rencies són realment importants. M entre que les 
tres quartes parts del coi·Iectiu deis mestres creu 
que la manera més correcta d'avaluar ésa par
tir deis mínims que tots els alumnes han d'as
solir, les tres quartes parts del grup de treball 
opinen exactament el contrari. 

Constatar aquestes diferencies i analitzar a 
que poden respondre és un altre motiu de re
tlexió pedagogica. 

3. L'existencia o no d'unfactor comú 
La hipotesi que tots els ítems (llevat del 12, 

que va ser posat com a control) tenien un fac-



tor comú en la direcció de la valoració de les di
ferencies a l'escola ha quedat totalment contra
dita perles dades. No hi ha correlació, per po
sar un exemple, entre les preguntes relatives a 
la programació i les que fan referencia a !'ori
gen cultural deis nens i nenes. 

No hi ha, per tant, un conjunt de mes tres que 
tingui una posició determinada sobre cls temes 
del qüestionari i contesti en tots ells de la ma
teixa manera i un altre conjunt que tingui lapo
si ció contraria i contesti coherentment en totes 
les preguntes. Dit d'una altra manera, el qües
tionari no mesura una sola cosa sinó diverses 
i, a més, aquestes no estan ni correlacionades. 
Hem arribat a aquesta conclusió a partir d'una 
analisi factorial realitzada primerament amb els 
quinze ítems que discriminen mínimament i 
després agafant només dos ítems de cada fac
tor deis que sortien significatius en la primera 
anlllisi pcr tal de veure més clarament els rcsul
tats. Fugint de tecnicismes, pot ser interessant 
per als lectors que indiquem els quatre factors 
més significatius. Aquests quatre factors resu
meixen i simplifiquen una bona part de la in
formació que donen la totalitat deis ítems consi
derats. 

Factor l. Relació entre tractament de les dife
rencies i fracas. 
(PI l. 67, Pl4. 66, PlO. 57, Pl2. 57). 1 

Factor 2. Importancia de les orientacions ofi
cials i deis mínims. 
(PI9. 78, Pl7. 63, P22. 62, Pl6. 58). 
Factor 3. Importancia de la construcció del pro
pi currículum. 
(P9. 70, P8. 74). 
Factor 4. Procedencia cultural semblant o dife
rent. 
(PI8. 84, PIS. 69). 

Davant d'aquests temes i de les diferencies 
d'opinió que susciten ens podem preguntar: 

Quina és la manera més correcta de treba
llar per assolir els objectius de l'escola basica. 

Quina relació tenen aquests temes amb el 
tractament integrador de la diversitat. 

l. La P seguida d'un número indica la pregunta del qües
tionari. Els coeficients (el número precedit pel punt) indi
quen el • pes de l'hem en el factor•, que aproximadament vol 
dir el coeficient de correlació d'aquella pregunta concreta 
amb el factor. 

Com influeixen les condicions concretes en 27 
que es realitza la practica escolar. 

Qui ha de definir els objectius de !'escoJa ba
sica i quin marge de maniobra tenen els impli
cats per modificar-los. 

4. Diferencies segons els anys d' experilmcia 
L'analisi de les preguntes del qüestionari en 

relació als anys d'experiencia en el treball esco
lar ha donat uns resultats forya diferents deis es

perats: 

a) En la majoria de preguntes no hi ha cap di
ferencia entre els mestres amb menys de deu 
anys d'experiencia i els que en tenen més. 

b) Són els mestres amb menys experiencia, en 
tot cas, els que presenten una actitud més fa
vorable als pressupostos pedagogics del 
Tema General. 
Les diferencies, quan hi són, només arriben 
a un 10 per cent; són per tant molt baixes. 

En concret, els mestres amb més experien
cia consideren que: 

La millor manera d'avaluar és a partir deis 
mínims. 

La flexibilitat en l'horari i l'espai afavoreix 
el desordre i no ajuda a la majoria deis alumnes. 

La riquesa d'una classe no augmenta quan 
els alumnes procedeixen d'ambients culturals 
diferents. 

Una senzilla reflexió sobre aquests resultats 
fa venir al cap almenys dues interpretacions que 
podrien ser certes i en :ot cas objecte de discus
sió: 
a) ¿És que els mestres amb més experiencia no 

estan al corrent de les noves tend(mcies peda
gogiques? 

b) ¿És que el contacte ambla realitat els fa ado
nar que segons quines opinions són irrealit
zables a partir d'un cert realisme? 

5. La pauta dominant en e/s centres escolars 
La taula següent ens dóna de manera resu

mida el percentatge de res postes que en cada un 
deis quatre temes preguntats els mestres consi
deren que en la seva escoJa es segueix la pauta 
més flexible, és a dir que l'escola té en compte 
els nivells, pero amb molta cura deis alumnes 
concrets; té molta nexibilitat en el tractament 
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Públics 
Església 
Particular 

62 
59 
74 

de l'espai, el temps i l'organització de la classe; 
considera que l'objectiu principal de l'avalua
ció és el progrés de cada nen i considera que és 
una tasca del segon cicle realitzar una orienta
ció escolar amb mol tes sortides. 

Els resultats ens mostren que, segons els mes
tres, l'escola particular segut:ix més freqüent
ment la pauta flexible que l'escola pública i la 
religiosa. 

Les diferencies són més grans en l'organitza
ció escolar i en l'avaluació i, en canvi, més pe
tites en la programació i en l'orientació escolar. 

Conclusions 

l. Les opinions deis assistents a /'escoJa d' estiu 
es tan fortament dividí des pe/ que fa a temes 
rellevants que afecten els objectius de /' esco-

38 
27 
57 

38 
46 
69 

56 
64 
68 

la biJsica i les formes metodo/bgiques pera en
f rontar-s'hi. 

2. No hi ha un factor relacional amb la posició 
que es prengui davant del tractament de la di
versitat a/' es cola que unifiqui les diferents te
miuiques tractades en el qüestionari. 

3. Els anys de dedicació a/' ensenyament no són, 
en general, una variable que diferencii les opi
nions deis enquestats. 

4. En la majoria de temes hi ha diferencies molt 
importants entre el col-lectiu de mestres i el 
grup que va treballar el tema general. 

5. L'escola privada segueix una pauta mésflexi
ble que la religiosa i la pública, sobretol pe! 
que fa a l'organització escolar i a l'avaluació. 



UNA EXPERIENCIA 
D'INTEGRACIÓ 
DINS DEL MARC DE LA 
DIVERSITAT: 
L'ESCOLA PÚBLICA DE 
CABRA DEL CAMP 
per Rita Montcusi Rovira* 

L'escola unitaria, dins del marc de !'escoJa 
pública en general, ocupa un ampli espai d'es
coles que, pel que fa a l'aspecte quantitatiu d'a
lumnes, passa en certa manera desapercebuda, 
pero que perla quantitat d'escoles que abasta i 
perles seves característiques especials que li do
nen una personalitat propia, penso que mereix 
una a tenció i un tractament pedagogic específic. 

Personalment, fa anys que hi estic treballant 
i, tot i movent-me en un camp d'iniciatives per
sonals experimentals, he intentat de buscar so
lucions organitzatives i dissenys curriculars via
bles a fi d'aconseguir una escoJa de qualitat on 
es faci real la integració dios del marc de la di
versitat. 

La realitat concreta que fa que parlem de di
versitat a la nostra escota la trobem en: 

l . La reunió de diverses edats, i per tant dive
sos nivells maduratius des del punt de vista 
psicologic. 

2. Diversos estadis d'aprenentatge. 

3. Una gran varietat de programes amb una 
gamma extensa d'objectius a assolir, contin
guts ... 

4. Les dificultats concretes que presenten de
terminats alumnes i que requereixen d'una 
atenció i reeducació específica. 

Els pressupostos basics que fan possible el 
treball a la nostra escota i les realitzacions di
dactiques de classe van des d'un bon planteja
ment organitzatiu, fins a veure molt clara tota 
una serie d'objcctius a aconseguir al final del 
procés d'aprenentatge: 

Plantejament organitzatiu 

Engloba tot el grup-classe i passa per un dis
seny ciar i ben delimitat deis aspectes d'ordre 
general com són carrecs, habits de treball, nor
mes de comportament i lleis, horaris, distribu
ció d'espais i material, i deis aspectes més per
sonals com són la distribució de biblioteca, re
gistres, arxius, etc. L'actuació conjunta del 
grup-classe en aquest ambit comporta el fet que 
es produeixi un nivell de convivencia entre els 
més graos i els més petits que es trasllueix en 
un esperit d'ajuda mútua, un nivell alt de res
ponsabilitat deis més grans, al mateix temps que 
una adequació rapida a la dinamica de la das
se per part deis més petits. A tall d'exemple ens 
podem fixar en el fet concret de disciplina en la 
presentació de treballs (requadrar els fu lis, 1le
tra entenedora, netedat, retolació adequada, ... ) 
que els petits així que dominen mínimament 
l'espai volen imitar, i que adquireixen les des
treses relacionades amb aquest aspecte amb una 
gran rapidesa. 

29 
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Es parteix de la idea que la nostra situació 
és la d'un procés d'aprenentatge que comen~a 
així que el neo entra a 1 r fins que surt a Se. És 
important, dones, partir de la situació d'apre
nentatge en que es troba el nen de final de par

vuls i ten ir molt clars els objectius a assolir al fi
nal del Cicle Mitja. 

Mentre dura aquest procés, el nen s'integra 
en determinats grups segons el projecte de tre
balla realitzar. Aquests grups estan compostos 
de subgrups que coincideixen normalment amb 

els nivells corresponents d'escolaritat, pero que 
la seva composició varia segons la dinamica de 
cada curs escolar. 

Els continguts basics es van trebaUant pro
gressivament durant els anys que el neo passa 
a l'escola, i s'estableixen una serie de nivells de 
dificultat en determinats treballs que fan que el 
nen passi d'un nivell a l'altre, segons les seves 
aptituds, el grau de maduresa, i el progrés d'a
prenentatge que va feo t. 

El fet que a cada curs sigui diferent l'agru
pació de nivells i la composició deis grups fa 
que tingui molta importancia el treball de pro
gramació i preparació del mestre, a causa de l'a

dequació constant de continguts, activitats i 
material a la dinamica de cada situació en con
cret. 

Mentre dura aquest procés, es dóna preemi
nent importancia a l'assoliment d'unes tecni

ques i uns habits de treball que permetin al nen 
trobar sortida a qualsevol situació d'aprenen
tatge que se li presentí. Podríem esmentar aquí 
alguns dels objectius basics i constants, inde
pendentment del tema, llibre, lli~ó, o contingut 

treballat. Són: 

1. Que el nen s'expressi davant deis altres sen
se vergonya, vocalitzi adcquadament, man-

tingui una conversa amb ordre, sapiga ex
pressar un pensament, una experiencia apre
sa, un text llegit, ... 

2. Que adquireixi una serie d'babits de treball 
i tecniques de consulta, documentació i es

tudi. 
3. Que mantingui un nivell de disciplina i or

dre en la realització i presentació de qualse
vol realització grafica i de treball d'escola en 
general. 

4. Que agafi seguretat en ell mateix tot cercant 
la seva expressió personal i creativa en el seu 

treball. 
5. Que trobi en el gust pel treball ben fet i aca

bat la compensació del seu esfor~ diari. 
6. Que aprengui a valorar el seu treball i accep

tar les valoracions del mestre i deis pares, re

ciclant tot allb que s'hagi pogut valorar ne
gativament. 

Penso que avui dia no podem caure només 

en explicacions de realitzacions didactiques es
poradiques i constantment experimentals, tot i 
que resultin molt positives. Hem de pensar que 
l'escola unitaria fa temps que és una «experien
cia d'integració», i tot i que avui parlar d'inte
gració és «moda» i se'n creen noves formes i ex
periencies, potser valdría la pena pensar queja 
fa anys que tenim una integració rovellada per 
l'oblit a !'escota unitaria, i que és urgent tant 
per part de 1' Administració com per part deis 

mestres que hi treballem de cercar una sortida 
organitzativa i didactica amb els mitjans perso
nals i materials adequats a fique aquesta diver
sitat, que resulta enriquidora, no minvi en de
triment de la qualitat pedagogica, i que la nos
tra escola no sigui un bolet aillat, sinó un ele
ment més, coordinat i treballant conjuntament 

amb la resta del sistema. 

• Mestra de l'escola de Cabra del Camp. 
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PRIMERES EXPERIENCIES 
D'INTEGRACIÓ ESCOLAR 

per Cristina Sánchez 

Fa uns cinc anys, Taiga, EscoJa d'Educació 
Especial del nostre barrí, es va posar en con
tacte amb el nostre Centre Verge de la Pau (sub
venciona! al 100%), per temptejar la possibili
tat que acollíssim Odile, una nena de JO anys 
amb síndrome de Down, que considera ven que 
podría beneficiar-se d'estar en un grup norma
litzat, a causa del seu bon nivell de relació i 
aprenentatge. 

En principies va considerar com un cas pun
tual i, com a escoJa, encara no ens plantejavem 
el tema de la integració. 

Odile va cursar el 3r. d'EGB i a partir d'a
quell moment van comens;ar a <<ploure'ns" pe
ticions d'altres nens afectats de síndrome de 
Down, tant de l'escola especial esmentada, com 
de la Fundació Catalana de la S. de Down (nens 
procedents d'estimulació precos;). 

A partir d'aquesta experiencia, considerada 
com a positiva, el claustre de l'escola va pren
dre una consciencia més gran i vam decidir 
prosseguir en la línia d'integrar a la nostra es
cola altres neos, encara que vam constatar la ne
cessitat de comptar amb el suport d'un psico
leg o pedagog. 

Després de dur a terme moltes gestions bu
rocdttiques, soHicituds, despatxos ... va m acon
seguir una subvenció concedida per la Genera
lita! pera disposar d'una aula, anomenada més 
tard «de suport", dirigida per una psicologa 
amb l'especialitat de pedagogía terapeutica. 

El curs escolar següent van matricular-se a 

la nostra escoJa una nena amb par1llisi cerebral 
i un nen amb diagnostic de deficiencia mental 
lleu. Així, amb el transcurs deis anys, hem anat 
integrant des de parvuls neos, generalment amb 
síndrome de Down i, últimament, un alumne 
amb microcefalia i problemes greus de visió. 
Actualment hi ha sis neos integrats. Tots 
aquests neos tenen entre un o dos anys més de 
l'edat corresponent al seu curs i, fins ara, van 
promocionan! amb el seu grup-classe any rera 
any, fora deis casos d'aquells infants que, es
tant en un cicle determinat, comparteixen algu
na aula, en la qua! duen a terme activitats con
cretes, com pot ser una expressió lectora, escri
ta o numerica de nivells inferiors per adaptar
les amb una facilita! més gran al sistema de tre
ball, atenent així dificultats escolars possible
ment recuperables. 

Aquest curs, Odile, la primera alumna d'a
questes característiques que vam tenir, fara el 
vuite d'EGB. Igual que si es tractés d'un altre 
alumne qualsevol, podríem parlar de la seva si
tuació psicologico-personal. Pero valdría la 
pena, jaque parlem des de la perspectiva esco
lar, que es donés UIJ cop d'ull al seu expedient 
academic, digne de ser examinat a causa deis 
bons resultats obtinguts, resultats que són fruit 
en bona mesura de l'esfory d'adaptació que ha 
fet i, seos dubte, de l'ajuda de la família. 

Cal aclarir que hem de seguir criteris de se
lecció basant-nos principalment en els següents 
punts: nivel! de comunicació per part del neo, 



32 supon i coHaboració familiar, analisi del grup
classe, possibilitats de progrés d'aprenentatge i 
capacita!, per part nostra, d'atenció individual. 

A l'escola, arran de viure situacions més di
versificades que no les «normals», sovint hi ha 
hagut divergencies d' opinió. La matcixa por de 
no saber com tractar neos amb una problcma
tica específica desconeguda pcr a nosaltrcs, el 
fet de no veure'ns preparats per ajudar a supe
rar dificultats escolars tan determinades i el cas 
de su posar que cls pares no acceptarien que els 
seus fills considerats «Sense problemes» com
partissin la classe amb deficients. 

D'altra banda, els alumnes, en general, han 
considerat aquestes experiencies com a positi
ves i enriquidores. I és remarcable l'esperit de 
col·laboració, afecte i solidaritat que han mos
trat envers aquests companys, així com la bona 
disposició amb que els han acollit. Els hem po
gut fer comprendre més bé que cada alumne de 
l'escola és diferent, que les nostres característi
ques personals depenen de l'educació familiar, 
escolar i social que rebem, i que el desenvolu
pament inteHectual és determinat per les nos
tres possibilitats, que estaran millor o pitjor 
orientades segons la sort que tinguem en el medí 
socio-cultural a que pertanyem. Partim de la 
base que la integració sera positiva, sempre que 
tinguin companys que els puguin aportar ele
ments inteHectuals i humans enriquidors. 

Aquesta nova experiencia ha fet que ens 
plantegéssim que potser donem massa impor
tancia a l'exit o el fraci.ts escolars, quan l'objec
tiu principal que hem d'aconseguir és el d'edu
car pera la convivencia i la tolerancia entre les 
persones. 

Som conscients que aquest objectiu és molt 
ambiciós i que resulta especialment dificil d'a
valuar el que s'esta aconseguint. 

De moment ha estat positiu aconseguir de 
posar-lo en practica, i analitzar-lo, revisar-lo i 
estudiar-lo tantes vegades com ha calgut. 

L'experiencia i la nostra propia integració a 
l'escola ens han ensenyat que tan dificil és do
nar resposta a un nen «normal» que no apren 
a llegir adequadament -i no en sabem les cau
ses-, coma un altre amb el qual no arribe m a 
comunicar-nos i la seva personalitat ens resul
ta inaccessible. Perque, i tendim a oblidar-ho, 
la diversitat existeix en tots els alumnes. 

Pel que fa a l'opinió que ens hem pogut for
mar del col·lectiu de pares, cal dir que al tercer 
any de ten ir infants integrats es va elaborar una 
enquesta molt amplia. De les respostes dona
des pels pares es dedueix que, si més no sobre 
el paper, troben molt positiva aquesta experien
cia, opinen que ha de continuar-se i la conside
ren altament enriquidora per als seus fills (di
guem també que s'han fet algunes xerrades i 
col·loquis amb els pares sobre aquests assump
tes). 

El punt més dificil -i alhora més interes
sant- ha estat prendre consciencia que caJ cer
car contínuament recursos metodologics que 
ens permetin d'adequar nivells a cada un deis 
grups diferenciats de la pauta general, amb ob
jectius a llarg termini. Ha calgut comptar amb 
!'aula de suport pera tractar dificultats molt cs
pecífiques, amb un seguiment i continultat que 
veiem dificil d'aconscguir des de la classe i 
coHectivament. Pero ja que aquesta aula no 
esta en condicions d'atendre toles les dificultats 
que se'os presenten, el repte esta a aconseguir 
o bé unes metodologies que ens permetin d'as
solir uns objectius determinats marcats pels 
programes {objectius que, d'altra banda, tam
bé són qüestionables), o bé una escola oberta a 
totes les possibilitats integradores, ambla fina
lita! d'educar els nostres alumnes pera la con
vivencia i la tolerancia, bo i obvian! en certa 
manera la constant preocupació pels contin
guts. 

Després d'aquests cinc anys no pensem que 
l'experiencia de la nostra escota sigui la més ido
oía, sinó que possiblement ni ha altres alterna
tives eo I'educació com podria ser aproximar 
l'Escola Especial a l'escola ordinaria i aconse
guir una escota única, de qualitat, que donés 
resposta a les neccssitats de tots els nens, tant 
si tenen diferencies de qualsevol classe, com si 
no en tenen. 

Finalment, respecte a la formació del profes
sorat, pensem que des de la Normal caJdria pre
parar el futur mestre pera aquesta escola de la 
diversitat i, per als qui ja estero treballant, bus
car nous camins de formació, els quals podrien 
venir de la interacció entre els professionals de 
l'escola ordinaria i els d'educació especial. 
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ELS MERCATS AMBULANTS 

Ouan treballem un tema a l'escola, sovint 
ens oblidem de les possibilitats que ens ofe
reix el medi més proper. 

És per aquest motiu que en l'estudi de la 
funció comercial en el poble o ciutat on 
viuen els alumnes es pot aprofitar un exem
ple concret del comerc: el mercat ambulant. 

Aquest treball el porto a terme a la clas
se de sise d'EGB de f'escola EL PUIG d'Es
parreguera des de fa uns anys. Amb el 
temps el treball ha anat obrint el seu ventall 
de possibilitats. El que ara podreu llegir és 
aquE!st ventall que encara podreu ampliar 
més, si voleu o volen els vostres alumnas. 

Pero, quins objectius es persegueixen 
amb aquest treball? 

1. OBJECTIUS 

Coneixer una forma de comerc que enca
ra ~s manté, malgrat que no sigui !'habitual. 

lnteressar els alumnes per una realitat 
propera i que acostuma a tenir darrera seu 
una llarga historia. 

Coneixer el passat del mercat ambulant 
del poble o ciutat, i la seva evolució en el 
temps. 

Coneixement de les característiques deis 
compradors. 

Coneixement de les característiques deis 
venedors ambulants. 

Adonar-se que a inés deis compradors i 
deis venedors, en el mercat ambulant inter
venen altres persones que porten a terme 
feines prou importants. 

Observació de les parades pel que fa al 
genere que s:hi exposa i perla manera com 
esta muntada la parada. 

Elaborar, passar i buidar les enquestes. 
Valoració deis resultats. 

Desenvolupament de la creativitat a par
tir del treball realitzat sobre el mercat am
bulant. 

Adonar-se de les semblances i diferen
cies entre el mercat ambulant i la botiga, el 
mercat (edifici), el supermercat i l'hipermer
cat. 

2. CONTINGUTS 1 ORGANITZACIÓ 

2.1. El mercat ambulant d'Esparreguera, 
abans 

A partir de les informacions que es poden 
trobar als !libres d'historia local i de les in
formacions proporcionadas per persones 
d'edat avancada, els alumnes esbrinaran 
com era el mercat ambulant abans. 
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La recerca es concretara en tres aspec
tes: la historia, la localització i la superfície 
que ocupava. 

Pel que fa a la historia cal investigar so
bre els di es que es celebrava, si hi ha hagut 
períodes de temps sanse mercat com eren 
les parades, comes desplacaven, quins pro
ductes s'hi venien, etc. 

Respecte a la localització, cal esbrinar si 
sempre s'ha celebrat al mateix lloc i en qui
nes epoques. Una vegada se sapiga el lloc 
o llocs on s'ha celebrat el mercat, se'n cal
culara la superfície. Se'n pot encarregar un 
grup de la classe. En un mapa de la pobla 
ció es pintara la zona on s'instal·lava el mer
cat i s'escriura al costat la superfície que 
ocupava. També és interessant aconseguir 
alguna foto antiga del mercat; pot aportar 
nous elements d'informació (com vestien, 
com eren les parades, com es desplaca
ven ... ). 

Amb tota la informació obtinguda s'ela
borara un text que expliqui com era el mer
cat abans. 

2.2. El mercat d'Esparreguera, ara 

Una vegada els alumnes coneixen les ca
racterístiques del mercat ambulant d'abans, 
s'inicia l'estudi del mercat ambulant actual. 
Els aspectes a observar són: 

a) Localització actual i superfície. 
b) Els compradors. 
e) Els venedors. 
d) Les parades. 
e) Altres persones que intervenen en el 

mercat. 
f) Historia «cronometrada» del mercat. 

a) Loca/itzacíó actual í superfície 
S' observaran els carrers i places que ocu

pa el mercat i s'assenyalaran en un planol. 
Un grup de la classe s'encarregara de me
surar, amb l'ajut del mestre, els carrers i pla
ces on s' instal·la el mercat pera calcular la 
superfície que ocupa. 

b) Els compradors 
Entre tota la classe (es pot ter per grups i 

després la posada en comú) s'elaborara un 
model d'enquesta, la qua l haura de perme
tre un bon coneixement de les característi
ques deis compradors. Si algun aspecte no 
surt, i és important, sera feina del mestre 
aportar-lo al model que s'esculli d'enquesta. 

Model utilitzat en el curs 1985-1986 

1. Sexe: masculí O femení O 

2. Quantes vegades al mes va al mercat del di
jous a comprar? 

1 vegada O 
2 vegades O 
3 vegades O 
Cada setmana O 

3. A quin poble vi u? ---------

Si vi u a Esparraguera, a quin barrí? ___ _ 

4. Quants anys fa que ve a comprar al mercat del 
dijous d'Esparreguera? -------

5. Per que ve a comprar al mercat del dijous? 

6. A més de venir a comprar al mercat del dijous 
d'Esparreguera, va a comprar sovint a algun 
altre mercat ambulant? -------

sro NoO 

En cas afirmatiu, a quins altres mercats? 

e) Els venedors 
Se seguira el mateix procediment que a 

l'apartat anterior en l'elaboració de l'en
questa. !:s important avisar els alumnes que 
no facin preguntes als venedors mentre ve
nen; cal que respectin el seu treball. 

(Model d'enquesta al full següent) 

d) Les parades 
Respecte a les parades, l'observació pot 

girar al voltant deis següents aspectes: si la 



parada és gran o petita, que venen, el tipus 
de parada (muntada a terra, damunt de ca
vallets, si té sostre, si és una parada-furgó, 
si esta muntada damunt d'unes caixes ... ). 
Una vegada es tenen els resultats totals, es 
poden representar amb grafics, dibuixos, 
etc. 1 acompanyats d'un petit comentari. 

Model d'enquesta «venedors»: 

1. Tipus de parada: 

2. Nombre de venedors: 

Sexe masculf o 
Total o 

Sexe femenl o 
3. Viuen a: 

4. Van néixer a: 

5. Edat 

6. Quants anys fa que vénen a vendre al mercat 
d'Esparreguera7 ----------

7. A quins altres mercats van a vendre7 --

8. Fa cap altra feina a més a més de vendre al 
mercat7 SI 0 No 0 
Quina? 

9. Ouant de temps triguen a m untar la parada? 

1 O. 1 a desmuntar-la? ---------

11 . A quina hora arriben al mercat? ----

12. 1 a quina hora se'n van? -------

13. Com transporten els productes de venda? 

Cotxe-furgoneta O cotxe O furgoneta O 

camió O carretó O 

1 4. Quant han de pagar per poder vendre? 

e) Altres persones que intervenen en el 
mercat 

A més deis compradors i venedors, exis
teixen algunes persones que compleixen 
funcions importants en el desenvolupament 
del mercat setmanal. A través del dialeg a 
la classe i de l'observació en el mercat s'a
donaran que també intervenen en el mercat 
persones com: la policía municipal, els es
combriaires. els drapaires, el zelador muni 
cipal, etc. Si es creu convenient, també se'ls 
poden fer preguntes sobre la feina que tan 
al mercat. 

f) Historia «cronometrada» del mercat 
A partir de l'observació i de les enquestes 

realitzades s'elabora una historia «cronome
trada» del mercat. Consisteix a col·locar 
cada moment o activitat important del mer
cat a !'hora corresponent. Aquest treball es 
pot fer amb rellotges dibuixats. Es dibuixa
ra el rellotge amb !'hora que correspon a de
terminada activitat: 

A les 8 del marí els 
venedors munren 
les parades. 
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Tots els apartats d'«EI mercat d'Esparre
guera, ara• és convenient que els facin per 
grups; després que cada grup faci el buidat
ge i en la posada en comú s'intercanvi"ín la 
informació. 

2.3. Mercats ambulants de la comarca 

A partir de les informacions orals deis 
alumnas i de la consulta (Calendari deis Pa
gesos, Fires i Mercats a Catalunya, d'Eds. 
62, de Lluís Casassas) es marcara, amb un 
codi segons els dies, quin dia de la setma
na se celebra mercat a cada població de la 
comarca (cal tenir un mapa de les pobla
cions de la comarca). 

Si es disposa de temps, és interessant la 
visita a un mercat que no sigui el de la pro
pia població. Llavors es poden comparar, 
veure les semblances i les diferencies. 

2 .4 . Jugant amb el mercat 

Es tracta que l'alumne que ha observat el 
mercat realitzi algun treball de propia elec
ció sobre el tema. 

El ventall de possibilitats és bastant am
pli: poemes, endevinalles, inventar-se dites, 
sopes de lletres, jeroglífics, al tres jocs de pa
raules o fins i tot un joc de taula. Si es vol 
fer alguna cosa en grup, cal donar-hi suport 
positivament, jaque pot resultar enriquidor. 

JEROGL!riC 

-A 

Al lloc t!pic del mercat 
~ (•pe~ed) 

2.5 . Semblances i diferencies 

Una vega da coneixen el mercat ambulant 
de la seva població, és important veure les 
semblances i diferencies amb altres ti pus de 
comerc: botiga, mercat (fix), supermercat i 
hipermercat. Aquest treball pot fer-se oral
menta classe o bé, si es vol aprofundir més, 
escollir alguns aspectes concrets i compa
rar-los (preus, espai que ocupa, nombre de 
compradors .... ). És important que els nois i 
noies prenguin nota i ho escriguin en el seu 
dossier personal del treball del mercat. 

ALGUNES CONSIDERACIONS 

En general els alumnas són ben rebuts, 
pero cat que estiguin preparats per si estro
ben amb algun venedor rondinaire. 

És important que en el treball (aquest ti 
pus de treball ho possibilita forca) hi entri l'e
lement plastic -gratics i dibuixos-, jaque 
encara ajuda a comprendre millor tot alfo 
que s'esta treballant. Segons el temps dis
ponible pot ser interessant elaborar alguns 
murals relatius al tema que omplin les pa
rets de la classe o d'algun espai de l'escola. 

No cal oblidar també que en els diferents 
apartats del treball, a més de les da des i deis 
gratics i/o dibuixos no es poden deixar de 
fer els comentaris personals de cada apar
tat, la seva reflexió sobre aquell apartat. 
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La pintura a dit ROSAL juga un 
paper vital en l'educació del nen: 
A més a més de desenvolupar la 
seva habilita! manual i la seva 
sensibilitat visual i estética, 
la seva imaginació convertint-se així 
en un poderós mitja d'expressió. 

Ompli el cupó adjunt 1 trameti 'l a 
COLORES FINOS ROSAL, S.A. 
el Sant Gervasi de Cassoles, 75 
08022 Barcelona. 
Rebra per correu el fullet 
.. características y Técnicas de 
aplicación Pintura a dedo ROSAL». 

r------------------------~ 1 FULLET PINTURA A DIT ROSAL 1 
1 Nom. Cognoms. 1 
1 Adr~. Teltlon 1 
1 O.P. 1 Localitat Comarca 1 

~------------------------~ (CJl()([~ fN.), 
[)(lC ¡\ 1 5I Fabricant i distribu'idor de: CE RES OACS, PLASTIDACS. 
1'\.V..Y"\L lA PINTURA A DIT ROSAL.TÉMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS. 
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CONEGUEM ELS ANIMALS 
AL PARC ZOOLQGIC 

Una de les activitats que ofereix a les es
coles el Departament d'Educació del Pare 
Zoologic de Barcelona és el programa «Co
neguem els animals al Pare Zoologic», rea
litzat conjuntament amb l'lnstitut Municipal 
d'Educació de I'Ajuntament de Barcelona. 
Aquest programa pretén oferir als mestres 
deis cicles Inicial, Mitja i Superior, unes pro
postes de treball sobre temes de Zoología 
que permetin als alumnes treure més profit 
de les seves visites al Zoo. 

Després d'haver estat experimentats amb 
diferents grups d'alumnes d'escoles públi
ques de Barcelona, s'elaboraren uns qua
derns de treball per facilitar el coneixement 
deis animals que es poden veure al Zoo, aixi 
com amb el proposit que les visites quedin 
incloses dins el programa escolar. 

Aquests quaderns de treball són de dos ti 
pus: 

1. Peral mestre: on s'expliquen els objec
tius i el pla de treball de l'activitat i s'o
fereixen suggeriments de treball per fer 
a classe, informació sobre alguns ani
mals i bibliografía. 

2. Pera l'alumne: consisteixen en una se
rie de fitxes per treballar durant el recor
regut pel Zoo i a classe. Fins ara s'han 
realitzat cinc quaderns de treball: 
- Fitxes de treball per a nens de Cicle 
Inicial. 
- Fitxes de treball per a nens de Cicle 
Mitja, de les quals hi ha quatre temes di
ferents: 
1. Els Mamífers l. 
2. Les Aus. 

3. Característiques generals deis Verte
brats. 
4. Els Mamífers 11. 

Cada un d'aquests quatre temes pot trac
tar-se al nivell que el mestre cregui més 
oportú, pero s'ha de tenir en compte que la 
complexitat de les fitxes va augmentant del 
primer al quart tema, de manera que el tema 
«Eis Mamifers l» és més recomanable peral 
3r. nivell, el de «Les Aus» ho és peral 4t., i 
els altres dos ho serien per el 5e. 

Properament apareixera un altre qua
dern, corresponent al Cicle Superior, que 
tracta del tema de les adaptacions. 

Cicle inicial 

Er el Cicle Inicial s'ha donat una impor
tancia fonamental a l'observació directa de 
!'animal per part deis nens: reconeixement 
de formes, colors, grandaria, identificació de 
les parts de !'animal, tipus de cobertes, no
cions de locomoció, introducció a l'habitat... 

Objectius generals 
1. Coneixement d'alguns animals del Zoo 

que siguin representatius deis cincgrans 
grups de Vertebrats del món animal. 

2. lnici del desenvolupament d'una actitud 
científica i d'uns habits de treball a tra
vés de l'observació, la descripció i el di
buix deis animals que s'estudien, així 
com també coneixer un vocabulari ade
quat, i saber comunicar als altres els co
neixements adquirits. 
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Objectius específics 
1. Reconeixement d'aspectes perceptius de 

!'animal: grandaria, forma, color, etc. 
2. ldentificació de les parts de !'animal: cap, 

cos i extremitats, amb algunes de les se
ves singularitats. 

3. Diferenciació deis diversos tipus de pro
teccions de la pell : plomes, pel i escates. 

4. ldentificació de la forma de desplaca
ment d'alguns animals: vol, natació, salt, 
cursa, etc. 

5. lntroducció a diferents tipus d'alimenta
ció. Coneixer alguns animals que siguin 
carnfvors, herbívors i omnfvors. 

Cicle Mitj~ 

Objectius generals 
Al llarg d'aquest cicle es pretén que els 

nois/ es aprofundeixin en el treball d'obser
vació i que, posteriorment, aprenguin a re
lacionar, comparar, classificar, etc. Els ob
jectius són, dones: 

1. Característiques generals deis Verte-

• brats. 
ti 2. Estudi de les diverses formes de des-... _ placament. 

4. L'habitat deis animals. Adaptació i acció 
deis animals sobre l'habitat. 

5. Cobertura i protecció de la pell. 
6. Els organs deis sentits, principalment 

l'olfacte, la vista i l'o'ida . 
7. Classificacions segons les caracterfsti

ques observadas {vertebrats-inverte
brats, herbfvors-carnívors ... ). 

8. La reproducció en els Vertebrats {ovf
pars, vivípars i ovovivfpars). 

Els objectius especffics es concreten a 
cada tema. 

les aus 

El tema de les aus ha estat pensat per ser 
realitzat amb nois/ es de 4t. nivell, pero tal 
com he m dit, la seva utilització en d'altres ni
vells queda a criteri del mestre, en funció 
del centre d'interes i del treball a classe, ja 
que és possible d'ampliar o reduir la seva 
complexitat. 

Objectius especffics de l'estudi de les aus 
1. Caracterfstiques generals de les aus. 
2. Estudi de les formes de desplacament de 

les aus (natació, vol, correguda, etc.). 
Adaptacions de les extremitats. 

3. Tipus d'alimentació. Adaptacions de les 
aus segons l'alimentació {becs, urpes. 
etc.). 

4. L'habitat de les aus. Adaptacions singu
lars. Comportament, migracions. 

5. Cobertura i protecció de la pell. Estudi de 
la ploma. 

6. Organs deis sentits. Sentit de la vista (co
lors). Sentit de l'o'ida. 

7. Classificació. Agrupacions per semblan
ces i diferencies. 

8. Reproducció de les aus {oviparisme, di
morfisme sexual, nidificació, etc.). 

Els mamffers 1 i 11 
.... 3. Alimentació deis Vertebrats i adapta-

cions corresponents (becs, mandfbules, La coHecció de mamffers del Zoo barce-
O dentat...). lonf compren les especies més representa-
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A quins animals pertanye n aquestes banyes? antilop aqua t ic , cervol, 

girafa, búfal africa? 

tives deis cinc continents. El se u estudi ens 
permet la comprensió de l'adaptació deis 
mamífers als més diversos biotops, alimen
tacions i formes de vida. Atesa la complexi
tat del tema i de les possibilitats de treball, 
s'ha cregut convenient repartir-lo en dos ni
vells diferents: Mamífers 1 (3r) i Mamífers 11 
(5e). 

Objectius específics de /' estudi deis mamí
fers 
1. Característiques generals deis mamí

fers. 
2. Estudi de les formes de desplacament 

deis mamífers. Diferents tipus d'extremi
tats segons el medi on es mouen. Adap
tacions a altres medís que no siguin ex- · 
clusivament el terrestre. 

3. Alimentació deis mamífers. Diferents ti
pus de denticions i de cranis segons la 
seva alimentació. 

4 . L'habitat deis mamífers. Adaptacions al 
medi aquatic. 

5. Cobertura i protecció de la pell. El pel. El 
camuflatge. 

6. Organs deis sentits. L'olfacte. 
7. La classificació deis mamífers segons les 

seves extremitats. 

8. La reproducció en els mamífers. El vivi
parisme. 

Els vertebrats 

La col ·lecció d'animals del Pare Zoologic 
compren una amplia representació de tots 
els grups deis vertebrats. A causa de la ex
tensió d'aquest tema d'estudi s'ha cregut 
convenient recomanar-lo per als alumnes 
de 5e. 

Objectius específics de /' estudi deis verte
brats 

Aquesttema pretén ser un resum delsdi 
ferents aspectes que s'han anat estudiant al 
llarg del programa «Coneguem els animals 
al Pare Zoologic». Per tant, els objectius de 
treball són els mateixos que hem donat com 
a objectius generals d'aquest programa. 

Pera qualsevol consulta us he u de posar 
en contacte amb el Oepartament d'Educació 
del Pare Zoologic de Barcelona. Passeig de 
Circumval·lació, 3 bis. 08003 Barcelona. Te
lefon: 319 81 56. 

Rafael Cebrián 
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FEM-LA PETAR 
Novembre: dimecres 11 a les 7 <<Principals 
problemes estructurals de /'etapa 12-18 (/2· 
15?, 12-16?, Ensenyament Tecnic Professio· 
na/) a carrec de Pere Sola, Subdirector Ge
neral d'Ordeoació i A\'Cl!uaciódel Dep. d'En. 
de la Generalitat de Cat. 

Novembre: dimarts 24 a les 6 «Característi· 
ques i objectius del Porvulori. Un cicle 0.6?, 
3-8?. Analisi de la situació actual» a carrec 
de Rosa Tarradelles Prof. Escota de Mestres 
de Girona. 

Desembre: dijous 10 a 2/4 7 «Cosinet mate
matic>> a carrec del Grup Almosta. Cone
guem qui són i que fan i comentem-ho des· 
prés tot berenant. 

VIDEOFÓRUM 
Visionat i comentari de les darreres no1etats 
en video didactic. 

Novembre: dimecres 18 a 2/4 7 «Les mates 
al comp del Borro>>. Guió: Grup Almosta, 
de !'A.M. <<Rosa Sensat» 

Desembre: dimecres 16 a 2/4 7. «Eijoc i lo 
joguina o Parvulari i Cicle inicial» Guió: 
Grup del Joc i la joguina de !'A.M. «Rosa 
Sensat» 

loformació: 
Associació de Mestres «Rosa Sensat>> 
Cl. Corsega, 271, Pral. 3r. 2a. 
Barcelona 
Tels. 237 07 01 i 218 78 87. 



notícies de l'associació 

Ra3ASEN3AT 

DEBAT SOBRE LA REFORMA 

Aquest curs s'ha engegat el debat sobre 
la Reforma. 

Dins de I'Associació aquest debat s'ha or
ganitzat a partir de les etapes. perque els 
punts que configuren la Reforma responen 
de pie als objectius pels quals es van crear. 

Dins cada etapa es discutirá el marc ge
neral de la reforma i els aspectes que afec
ten cada etapa en concret. 

Paral·lelament a aquest treball es progra
maran una serie de «Fem-la petar•. que gi
raran entorn deis punts més conflictius que 
té la proposta de la reforma. Aquestes xer
rades ens forniran informació i criteris que 
ens ajudaran a redefinir les nostres opi
nions. 

Els coordinadors de les etapes recolliran 
les opinions de cada grup i seran els respon
sables de redactar el document base de tre
ball que haura de ser discutit, esmenat i 
aprovat en una -o més- assemblea. 

No cal dir que tots els socis esteu convi
dats a participar en qualsevol deis dos ni
vells, o en tots dos. en que hem plantejat el 
nostre debat intern. Pensem que aquesta 
participació és molt important perque hem 
de fer sentir la nostra veu jaque ens hi ju
guem el model d'escola per a molts anys. 

Cada Moviment de Renovació Pedagogi
ca organitzara el debat al seu moviment i la 
Federació canalitzara aquests debats per 
poder arribar a tenir una posició comuna. 

El tema de la reforma estara present 
-sera un deis punts principals- en la tro
bada de Moviments de Renovació Pedago
gica de tot I'Estat que tindra lloc a Granada. 
el mes de desembre. 

COMPOSICIO DE LA JUNTA 
RECTORA DE L'ASSOCIACIO 

Us fem saber la composició de la nova 
Junta Rectora de I'Associació: 

Executiu: Jaume Cela. Merce Fluvia i Ro
ser Reverter. 

Caps de servei: Irene Balaguer. Concep
ció Martínez. Sebastia Sorribas. Jordi To
mas i Lluís Vila 

Membres votats per l'assemblea: Marta 
Mata, Jordi Quintana, Carme Sala. Teresa 
Serra, Carme Tolosana. Mariona Trabal i 
Jordi Vivancos. 

En Santi Esteban és membre de la recto
ra. amb ve u pero sen se vot. coma represen
tant d'Abacus. 
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PRIMERES ELECCIONS SINDICALS. 
A L'ENSENYAMENT PÚBLIC 

Davant la proxímitat de les prime res eleccions sindicals a /' ensenyament públíc, hem 
demanat a les centrals sindicals de CC.OO., CNT, FETE-UGT i USTEC les respectives lf
nies programatiques de la seva campanya. 

Publiquem, a contínuaci6, les respostes rebudes. 

CONFEDERACIÓ NACIONAL DEL TREBALL (CNT) 

ELECCIONS SINDICALS A L'ENSENYAMENT PÚBLIC 
PER UNA ALTERNATIVA PEDAGOGICA 1 SINDICAL 

En el primer trimestre d'aquest curs se 
celebraran les primeres eleccions sindicals 
a l'ensenyament públic no universitari. Dar
rere queden 1 O anys de «transició» i un nom
bre significatiu de projectes. 

Vaforació de la Ley de Representación Sin
dical de los Funcionarios 

Tres són i han estat fes raons fonamen
tafs de fa nostra crítica a fa dita lfei del Par
fament de Madrid: 
1 . No reconeix el dret a la negociaci6 

col·lectiva, ates que sera aquest mateix 
Parfament qui decidira temes com fes 
plantilles, els salaris o els pressupostos. 

2. No contempla la figura de les delegades 
i delegats de centre, reivindicació molt 
sentida pel moviment i que permetria 
una veritable activitat sindical des de la 
base . 

3. No estableix una correcta proporcionali
tat entre electors/ es i elegibles, i tendeix 

a ésser molt més desproporcionada en la 
mesura que afecta «províncies» amb més 
nombre d'ensenyants. 

Per qult ens presentem 7 

És evident que en els últims cursos un 
tema, L' Estatut del Professorat, ha portat a 
un ciar posicionament deis diferents sindi
cats, moviments de renovació pedagogica i 
professorat no afiliat. 

La Federació d'Ensenyament de la CNT, 
com la majoria del professorat catala, s'ha 
situat contundentment en contra de la je
rarquització i la carrera docent. 

Pero la reconversió d'una reivindicació 
historica en reforma retributiva i base d'una 
jerarquització més gran no és sinó una part 
(el segon lfiurament, el primer va estar l'a
plicació de la LODE) d'alfo que ens ca u al da
munt: LOSE, Reforma Educativa, més Car
rera Docent... és per aixo que la CNT creu 
que en aquestes eleccions ens juguem al-
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guna cosa més que un simple problema de 
representativitat; som davant un moment 
clau pera la definició del model d'ensenya
ment públic i del marc de les relacions labo
rals, pedagogiques, ... 1, en una situació així, 
la CNT ha de ser-hi. 

El nostre programa 

El nostre programa és massa extens com 
per reproduir-lo en la seva totalitat en un ar
ticle d'opinió. ~s massa extens perque no ha 
estat elaborat a corre-cuita ni per a unes 
eleccions determinadas i, per tant, respon a 
un canvi global de tot el sistema aducatiu. 
Aixo no obstant. es pot resumir en els se
güents punts: 

a) Qualitat a l'ensenyament públic 
- Augment, adequació i racionalització de 

les dotacions economiques i materials. 
- Creixement de les plantilles: especialis

tas a EGB (integració, gimnastica, músi
ca, plastica, ... ). contractació de personal 
administratiu, personal de practiques a 
EEMM, creació d'Equips Multiprofessio
nals comarcals ... 

- Formació permanent obligatoria, en ho
rari lectiu i descentralitzada. 

- Subvenció en la seva totalitat de les ini
ciativas de renovació pedagogica, en el 
ben entes de la necessaria autonomia 
deis moviments de renovació pedagogica 
respecte de I'Administració. 

- ldentificació de l'ensenyament públic 
amb el país i consegüent catalanització 
del procés, sense cap tipus de margina
ció. 

b) Gestió democratica 
- Gestió col·lectiva, elecció democratica i 

tendencia a la rotativitat deis «carrecs• 
pedagogics. 

- Reducció d'horari lectiu pera les funcions 
de gestió i pedagogiques. 

- Reconeixement per part de !'Administra-

ció de l'autonomia organitzativa deis cen
tres (organs de gestió, horaris, calenda
ri, ... ) 

e) Condicions laborals 
-Jornada continuada del professorat. 
- Retribucions identiques (excepte trien-

nis) pera totes les treballadores i treba
lladors de l'ensenyament públic. 

- Homologació, en massa salarial, de les 
nostres retribucions a la de la resta de 
funcionaris. 

- Consideració de retribució basica a tota 
la massa salarial, desaparició del concep
te «complement». 

- Revisió salarial semestral. 
- Jubilació obligatoria als 60 anys i volun-

taria als 55. 
- Comput recíproc de les cotitzacions de la 

Seguretat Social i de la MUFACE. 
- Retribucions del 100% per a interi ns i 

substituts i estabilitat al lloc de treball 
fins a l'accés a la funció pública. 

d) Formació inicial, accés i mobilitat 
- Formació universitaria amb etapes co

munes i d'altres d'especialització. 
- No al sistema d'oposicions. Valoració de 

la formació inicial, la practica, la investi
gació ... 

- Cos únic Docent. 
- Mobilitat interna: canvis de cicle dintre 

una mateixa etapa escolar (0 a 6, 6 a 12, 
12 a 16 i 16 a 18 anys), canvi d'especia
litat mitjan~ant els treballs necessaris. 

- Mobilitat externa: canvi d'etapa escolar; 
accés a la Universitat, als Camps Multi
professionals i Orientadors i a la Coordi
nació Tecnico-Pedagogica (que ha de 
substituir !'actual inspecció). 

e) Drets sindicals plens 
- Dret real a la negociació col·lectiva. 
- Reconeixement legal de les delegades i 

delegats de centre. 
- Reconeixement deis representants sindi

cals i reducció del seu mandat a 2 anys. 
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Amb aquest programa. la Federació d'En

senyament de la CNT reivindica la seva tra
dició historica (escotes racionalistas. d'ate
neus i sindicats, CENU, ... ) i dóna mostres 
evidents d'un sindicalisme diferent on es do
nen la ma l'activitat pedagogica alternativa 
i la defensa deis nostres interessos com a 
treballadors i treballadores. 

Per qub no un bloc progressista7 

Este m segurs/es que !'anterior programa 
només esbossat pot ser subscrit (amb les 
consegüents matisacions) per moltes i molts 
no afiliats, bon nombre de moviments de re
novació pedagogica i certs sindicats. La Fe
deració d'Ensenyament de la CNT ha treba-

llat i continuara fent-ho per aconseguir una 
coalició (Bloc Progressista) que aglutini te
tes i tots aquells qui defensem el Cos únic 
d'Ensenyants, la qualitat de I'Ensenyament 
Públic i els Drets pedagogics, laborals i eco
nomics deis treballadors i treballadores del 
sector. 

Malauradament, fins ara aquesta unitat 
no s'ha aconseguit. Casque la sensatesa no 
s'imposi i sigui impossible una confluencia 
d'organitzacions i no afiliats, la nostra pla
taforma i les nostres !listes resten obertes a 
tots aquells i aquelles que us hi sentiu iden
tificats i identificadas. 

Emilio Cortavitarte 
Secretari de la Federació 
d'Enseyament de Catalunya de la CNT 

FEDERACIÓ D'ENSENYAMENT DE CATALUNYA 
c.c.o.o. 

DEFENSEM L'ENSENYAMENT PÚBLIC. 
MILLOREM LES NOSTRES CONDICIONS DE TREBALL 

El passat 24 de juliol el Ministerio para 
las Administraciones Públicas, en compli
ment de la Llei de Representació Sindical 
deis Funcionaris (LRSF), va convocar les pri
mares eleccions sindicals pera funcionaris. 
La Generalitat va fer el mateix a Catalunya 
el darrer 26 d'agost. El període de comput 
pera fer les eleccions s'ha establert des del 
20 de novembre al 31 de desembre i, per 
tant, podem ja dir que les elecc1ons sindi
cals a l'ensenyament es faran en torn als pri
mers dies de desembre. 

Han hagut de passar deu anys des de la 
fi del franquisme fins que es reconeix als 

funcionaris un dret tan elemental com el 
sindical i és evident que de la LRSF es deri
vara l'establ iment d'un marc ciar de relació 
laboral, el reconeixement de la representa
ció i la negociació i la clar ificació de l'espec
tre sindical-queja sabeu que esta terrible
ment fragmentat a l'ensenyament, on per
duren gran quant1tat de petites organitza
cions corporativas. També la LRSF determi
na un nou concepte -area pública- ja que 
la negociació de les condicions de treball, la 
negociació col·lectiva, sera en dos ambits: 
retribucions, plantilles, pensions (els grans 
temes generals) es negociaran en una Mesa 
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General de tota la funció pública, i els temes 
específics en Meses Sectorials - hi haura 
una Mesa sectorial d'ensenyament no uni
versitari estatal i una altra autonomica. He m 
de veure, dones, aquestes eleccions en el 
marc general de tots els funcionaris. 

És, pero, també una evidencia que, mal
grat els deus anys de retard, la LRSF no res
pon als nostres interessos. CC.OO. hem cri
ticat durament el contingut de la Llei, fona
mentalment perque: 

- no reconeix el dret pie a la negociació 
col·lectiva en aquells temes que depenen 
deis Pressupostos Generals (recordem 
que són temes basics: salari, plantilles, 
pensions ... ). 

- no reconeix delegats de centre: les elec
cions es plantegen en base a !listes tan
cades a cada «província». CC.OO. ente
nem que si bé és convenient optar per un 
programa sindical, no ho és menys dotar
se d'un representant a cada centre, que 
tingui els mateixos drets que la legislació 
preveu pera la resta de treballadors. 

- no respecta la proporcionalitat entre 
electors i elegibles: posem exemples nos
tres: a Barcelona, amb 25.000 membres 
aprox. de plantilla, li correspon una «jun
ta de personal» de 71 membres, a Lleida 
amb una plantilla aprox. de 2.700 licor
respon una junta de 21 membres. 

Malgrat aixo CC.OO. ens presentem a 
aquestes eleccions. Per que? 
- Perque el resultat d'aquestes eleccions 

determinara els propers quatre anys la 
correlació de torces en les meses de ne
gociació -perque, en aquest moment, a 
l'ensenyament tenim temes fonamentals 
damunt la taula, pendent de les elec
cions: 
• L'Estatut del Professorat que, malgrat 

l'acord que havien signat amb I'Admi
nistració FETE-UGT, ANPE, FESPE i 
CSIF, esta aturat gracies a les mobilit
zacions successives d'una gran part 
del professorat. 

• La LOSE, que modificara el nostre sis
tema educatiu ambles implicacions pro
fessionals i laborals que es deriven. 

- Perque tenim temes comuns a tots els 
funcionaris que tampoc no poden espe
rar: 
• la perdua contínua del nostre poder 

adquisitiu 
• la injustícia i el retall en les nostres 

pensions 
• la manca d'una Llei de Seguretat So

cial deis funcionaris 
• la necessitat d'ampliar les plantilles. 

No podem, dones, «passar» de les elec
cions. Tots estarem involucrats directament 
en els seus resultats. 

La Federació d'Ensenyament de CC.OO. 
creiem que aquestes eleccions són molt 
més que una votació, que és necessari el de
bat, la discussió, la participació abans, en i 
després de la votació. 

Per aixo hem presentat la nostra propos
ta de programa electoral oberta al debat en 
els centres i les zones. 

Per aixo hem obert les nostres candida
tures a tots aquells companys i companyes 
no afiliats que tenen un paper reivindicatiu 
tant en els conflictes laborals comen la pro
blematica quotidiana i en la renovació peda
gogica i que comparteixen les Jínies basi 
ques del nostre programa. 

Per aixo reiterem el nostre compromís 
d'impulsar eleccions de delegats de centre 
que malauradament no hem aconseguit in
trodu ir en la Llei, pero que defensarem que 
sigu in reconeguts perles futuras Juntes de 
Persona l. 

Defensem 1' ensenyament públic. Millo
re m les nostres condicions de treba/1. 
Aquest és l'eix del nostre programa, del qual 
us presentem un breu extracte: 

1. Pera mi llorar les condicions de treball: 
• Estatut del Professorat: Cap al cos 

únic. No a la jerarquització. 
• Homologació de la masa salarial amb 
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la de la resta de funcionaris a perce
bre en un únic nivel l. Aplicació imme
diata - i transitoria- deis nivells ge
neralitzats 20 per a EGB i 24-26 per 
a ensenyaments mitjans. Pagues ex
traordinarias completes. Retribucions 
al 1 00% per a interins i contractats. 
Equiparació salarial deis mestres de 
taller de FP. Calcul de triennis al 5% 
del salari. Revisió salarial semestral. 

• Jornada setmanal de 30 hores a EGB 
-20 lectivas- i 24 a ensenyaments 
mitjans -18 lectivas. 
Jornada continuada per al professo
rat. Manteniment deis serveis de 
menjadors i programació de les acti
vitats de la tarda a carrec de I'Admi
nistració. 
Reducció de l'horari lectiu per a tas
ques de gestió i coordinació. Reduc
ció de jornada sense perdua salarial 
per raons d'edat, malalties, etc. 

• Augment de plantilles que permetin 
els especialistas - tenint també en 
compte la integració escolar- i el 
personal d'administració i serveis. 

• Estabilitat allloc de treball de PNN, in
terins i contractats. 

• Responsabilitat civil: adequació del 
codi civil. L'Administració és la res
ponsable primera de les accions deis 
professors. 

• Drets sindicals plens. 

2. Per l'ensenyament públic de qualitat: 
• Ampliació de la xarxa pública en tots 

els nivells educatius. 
• Duplicar la partida d'ensenyament als 

Pressupostos Generals fins arribar al 
6% en 4 anys. 

• Disminució progressiva del nombre 
d'alumnes per aula. En un termini 
curt, 20 a Pre-escolar i 25 a EGB i en
senyaments mitjans. 

• Formació permanent: pla institucio
nal descentralitzat de formació per
manent obligada en horari laboral. 
Any sabatic. 

• Potenciar els moviments de renova
ció pedagogica. 

• Per una escola igualitaria: dotar de 
mitjans la integració de tots aquells 
amb handicaps físics, psíquics i so
cials. 

• Mitjans suficients peral procésde ca
talanització, que ha de tenir en comp
te la realitat social de la qual parteix. 

• Descentralització de competencias en 
materia educativa. 

• Gestió democratica en el centre: po
tenciar els mecanismes de gestió 
col· lectiva. Exigencia que no augmen
ti el ventall salarial actual per l'apli
cació deis complements específics 
personals. Reconeixement oficial de 
les experiencias de gestió coHectives 
i, per tant, repercussió deis comple
ments previstos en el centre (en con
capte salarial) i no en persones con
cretes. 

• Sistema educatiu: Tronc comú de ca
racter general i polivalent de o a 18 
anys. De manera immediata: 
- de O a 3 anys gratu'it 
- de 4 a 16 gratu'it i obligatori 
- de 16 a 18 gratu'it 
Cos únic de professors amb titulació 
universitaria i especialització. Meca
nismes d'adequació que permetin el 
pas d'un cicle a d'altre. 

PER MILLORAR LES NOSTRES CON
DICIONS DE TREBALL 
PER DEFENSAR L'ENSENYAMENT 
PÚBLIC 
PEROUt SÓN MOLTS ELS TEMES 
PENDENTS 1 NECESSITEM ESTAR 
PRESENTS EN TOTS ELS AMBITS ON 
ES DECIDEIXEN COSES QUE ENS 
AFECTEN 

A ENSENYAMENT, TAMB~ CC.OO. 

cc.oo. 
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Joventut 
COL·LECCIÓ: JUVENIL NOVEL·LES 

LITERATURA BRASILERA 
EN CATALÁ 

BENVINGUT, WILKO 
CRISTINA LASTREGO 1 
FRANCESCO TESTA 

EDY LIMA 

LYGIA 
BOJUNGA 
N UNES 

. ,.· 

LA VACA VOLADORA 
LA VACA A LA SELVA 

LA BOSSA GROGA 
CORDA FLUIXA 

LA CASA DE LA PADRINA 
ELS COMPANYS 

Premi d'il·lustració de la Biennal 
de Bratislava. . . 
Premia la Fantasía •G1anm 
Rodari• 

Aquesta historia, a partir del personatge, 
suggereix als nens idees originals pera 

desenrotllar la seva imaginació. 

Editorial l!tJ Joventut 
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FEDERACIÓ DE TREBALLADORS DE 
L'ENSENYAMENT DE CATALUNYA (FETE-UGT) 

GUANYEM EL FUTUR 

Per primera vegada es dóna complíment 
als desígs del professorat de celebrar elec
cíons síndicals, en resposta a la reivindica
ció per la qual sempre hem llu ítat els sindi
cats del sector, i molt especíalment la Fede
racíó de Treballadors de I'Ensenyament (FE
TE-UGT). 

FETE-UGT es presenta a aquestes elec
cíons conscíent que mítjancant la pressió i 
la negociació ha exercit un paper tona men
tal de cara a l'assoliment de mi llores impor
tants peral professorat. Només cal recordar 
el nivell 17 per als mestres, la jubilació als 
65 anys, la dura batalla per la dignificació 
deis mestres de taller o l'accés deis agre
gats d'lnstitut a caps de seminari . 

Hem lluitat per la democratitzacíó plena 
del sistema educatiu, estimulant la filosofía 
democratica de la LODE. Hem ímpulsat la 
míllora de la qualítat de I'Ensenyament, ín
cidínt en temes com la formació del profes
sorat, !'autonomía deis centres í tants d'al
tres que han tíngut un alt exponent en la 
campanya «Defensem I'Ensenyament Públic 
i la seva qualitat», a la qualla FETE s'ha lliu
rat amb entusiasme. També ha estat una 
preocupació nostra la sindicació del sector, 
practicant la unitat sindical sense demago
gies: diverses organitzacions i part d'altres 
estan avui integrades al nostre sindicat. 

Tot aixo des d'un principi basic pera FE
TE-UGT: els problemes cal resoldre'ls, no 
crear-los. Di na mica que ens és comuna amb 
la UGT, que ens acreix a més la torca per de
tensar tots els treballadors de l'ensenya
ment i per lluitar per un servei públic d'en-

senyament de qualitat a l'abast deis fills de 
tots els treballadors. 

Un programa amb iniciativa 

Les eleccions sindícals ens permetran de 
presentar el nostre programa a tots els do
cents. Pretenem tenir la iniciativa sindical 
en primer lloc en els aspectes retributíus i 
fiscals. L'exigencia de negociació col ·lecti
va, avui dubtosa per la Lleí preparada pel 
Govern de I'Estat. No cal glossar més allo 
que Nicolás Redondo, secretari general de 
la UGT, esta repetint día rera dia : volem ne
gociar les nostres retribucions. Volem l'ho
mologació amb tots els col-lectius de funcio
naris (nivel! 23 per als mestres; 25 per als 
agregats, professors de F.P. i mestres de ta
ller; 27 per als catedratics). Tampoc no és 
acceptable que any rera any els nostres aug
ments salaríais result in disminu"its pel salt 
a la taula de retencions. Per aixo demanem 
la desafecció de l'increment de I'IPC a la 
base imponible. 

Un altre tema clau per al programa de 
FETE rau en la negociació d'un Estatut del 
Professorat que ens asseguri la dignifícació 
del nostre treball. La qual cosa no sera ple
nament possíble sense una nova Llei de la 
Funció Pública que ens permeti la consecu
cíó del cos úníc, tot reconeíxent el dret real 
a la promoció professional per a tot el pro
fessorat. Dignificació, a més, que passi per 
l' increment de dotacions per als anys saba
tics. Que millori les nostres prestacions so
cials. 
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1 també d'altres aspectes: responsabilitat 

civil a carrec de I'Administració, increment 
de la ratio de professors per centres, implan
tació paulatina de la jornada continua, etc. 

Una elecció responsable 

Les eleccions sindicals comporten un salt 
qualitatiu cara a l'assoliment de totes 
aquestes reivindicacions. Volem, pero, co
mentar una primera decisió de la nostra ad
ministració catalana que valorem perjudi
cial per a la bona marxa de l'acció sindical. 
Així, a la primera reunió de la Junta Electo
ral de Catalunya, a u d'octubre 1987, la Ge
neralitat, prevalent-se de la seva majoria 
qualitativa, ens ha imposat la circumscrip
ció provincial. La FETE-UGT s'ha oposat 

aferrissadament a aquesta decisió, perque 
entenem que el nostre interlocutor amb 
efectiu poder decisori és en primera instan
cia el Servei Territorial. Decisió que només 
amaga la por de la Conselleria a una estruc
tura sindical elegida operativa i vol impedir 
l'enfortiment deis sindicats. 

En definitiva, pero, demanem als docents 
que votin responsablement, per assolir en
tre tots representacions fortes, organitzades 
i estables del professorat per a la millor de
fensa deis nostres interessos economics i 
professionals. Aquesta és la nostra lluita i 
dins d'aquesta lluita oferim la Federació de 
Treballadors de I'Ensenyament (FETE-UGT), 
UN SINDICAl FORT AL TEU SERVEI. 

Comissió Executiva Nacional 
de Catalunya 

UNIÓ DE SINDICATS DE TREBALLADORS DE 
L'ENSENYAMENT DE CATALUNYA (USTEC) 

LES ELECCIONS SINDICALS A L'ENSENYAMENT PÚBLIC 

Per primera vegada, els treballadors i tre
balladores de l'ensenyament públic podrem 
participar en unes Eleccions Sindicals. Rei
vindicadas durant molts anys, no seran 
aquestes la mena d'eleccions que la USTEC 
voldria, ja que no es contempla la figura del 
delegat o delegada de centre, aixf com tam
poc no es garanteix el dret a la negociació 
col· lectiva (expressament exclosa). 

Malgrat tot, pensem que cal presentar
nos a aquestes eleccions. Justament perque 
volem potenciar tot allo que de positiu ha 
tingut el moviment d'ensenyants assem-

bleari per a l'ensenyament de Catalunya. 
Parque tot el que hem aconseguit fins ara 
ha estat fruit del debat, l'organització i l'ac
ció unitaria deis centres. Nosaltres, amb els 
nostres delegats i delegadas escollits en 
aquesta primera convocatoria, volem evitar 
que la vida sindical es burocratitzi i que es 
perdi aquesta participació activa tan arrala
da a les nostres comarques. Parque tot aixo 
no quedi només en para u les o bones inten
cions, la USTEC es proposa promoure l'elec
ció de delegats i delegadas de centre, pa
raHelament a les eleccions oficials, i reco-
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neixer el se u paper en la presa de decisions 

mitjancant comissions mixtes davant possi
bles negociacions. 

No pensem que aquesta sigui una cam
panya de grans programes electorals, amb 
promesas difícils de complir, perque manca 

allo tan elemental com és el dret a la nego
ciació col·lectiva. Dir altre cosa és, si més 

no, enganyar-se un mateix. La USTEC es 
presentara a aquestes eleccions com la con
tinuació del treball que hem estat fent fins 

ara. 
En conseqüencia, la USTEC continuara 

defensant la catalanització de l'ensenya
ment, lluitant per exigir de I"Administració 

educativa de Catalunya un augment subs
tancial de les dotacions de material i profes
sorat, un no u sistema de reciclatge dins l'ho
rari de treball per tal de garantir i ampliar l'a
bast deis actuals programes d'immersió i la 
seva continu'itat a BUP i FP. No podem res
tar passius davant el fet que els programes 
d'immersiólingüística encetats a molts cen
tres corrin el risc de bloqueig i paralització, 
com a conseqüencia de la política educati
va aplicada pel Departament d'Ensenya
ment i de les múltiples limitacions legals 
existents, situació aquesta que es va pale
sar a les 11 Jornadas de Política Lingü ística 
a I'Ensenyament, organitzades perla USTEC 
el curs passat. 

També, volem continuar treballant en una 

alternativa que acabi arnb la reproducció 
deis rols socials discrim inatoris per a la 
dona, amb un ensenyament que potenci'i 

una veritable coeducació, que faci una veri

table revisió de continguts, llenguatge, ac
tituds i valors escolars des d'una perspectiva 
de no discriminació pera les alumnes i que 

inclogui en els programes l'educació afecti
vo-sexual, sota l'optica d'una sexualitat sen

se tabús en tots els nivells de l'ensenya
ment. 

La USTEC continuara apostant. també, 
pel Cos Únicd'Ensenyants, una reivindicació 
estretament vinculada a !'Alternativa d'Es
cola Pública. ¡;s a dir, continuem dient no a 
la Carrera Docent que es deriva de la Llei de 
la Funció Pública. Carrera Docent que vol 
acabar amb les millors experiencias educa
tivas (treball en equip, gestió compartida, re
novació pedagogica vinculada al treball dia
ri a l'aula, ... ) i que fomenta l'individualisme 

i la competitivitat (acumulació de merits), di
vidint els i les ensenyants en múltiples cate

gorías. 
Per concloure, la USTEC pensa que millo

rar l'ensenyament públ ic és quelcom que té 
molt a ve u re ambla mi llora de les condicions 
laborals i professionals deis i de les ense

nyants. Per tant, la USTEC exigira i lluitara 
per millorar els salaris i la jornada laboral, 
per un augment de les plantilles, per una ju
bilació justa, per un perfeccionament pro
fessional i reciclatge dins de l'horari laboral 
i per allo que és fonamental aconseguir: el 
dret a la negociació col· lectiva. 

USTEC 
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NOVETATS 

CENTRE POUR LA RECHERCHE ET L'INNO
VATION DANS L'ENSEIGNEMENT. Les 
enfants de migrants a l'école. Paris: 
OCDE, 1987. 
Extracte de l'índex: 
La scolarisation des enfants étrangers: 
l'analyse; La scolarisation des enfants 
étrangers dans sept pays: République Fé
dérale d'AIIemagne, Belgique, France, 
Luxembourg, Pays-Bas, Suede, Suisse; 
Autres continents, autres problemes; Les 
facteurs d'inegalité: une analyse causa le; 
Les structures scolaires pour les enfants 
de migrants i Annexes. 

DARDER, Pe re. El funcionament de 1' esco
la privada a Catalunya. Barcelona: Rosa 
Sensat: Edicions 62, 1987 (Rosa Sensat, 
31 . Estudis) 
Extracte de l'índex: 
lntroducció; Dades de la mostra referidas 
als centres d'EGB de Catalunya; l'escola 
privada a Catalunya; Formació i situació 
deis professors d'EGB; Dades de la mos
tra a partir deis individus que responen; 
Resultats del QUAFE-80, referits al total 
de l'escola de Catalunya, i a l'escola pri
vada; Tractament deis resultats del QUA
FE-80, a partir de l'aplicació del progra
ma SPAD; Conclusions; Bibliografía. 

FERNÁNDEZ LÓPEZ, Antonio. Educación in
fantil (0 a 6 años): teorfa y práctica. Gra
nada, Escuela Popular, 1987. 
Aspectos generales: Aspectos pedagógi
cos de las escuelas infantiles, Los límites; 
Experiencias y observaciones: La educa
ción por el espejo, Jugar con el espacio, 
Jugar en el espacio, Agresividad, Situa
ción de tensión, Sexualidad, etc. 

FERRER, Angeleta. Angeleta Ferrer, Maria 
Martínez. Barcelona: Ajuntament de Bar
celona, Laia, 1987 (Dialegs a Barcelona, 
18) 
Extracte de l'índex: 

Una nissaga de pedagogs; L'educació in
tegral; El tracas escolar; L'escola pública 
i privada; La renovació pedagogica. abans 
i ara. 

MATA, Marta. Marta Mata, Pilar Benejam. 
Barcelona: Ajuntament de Barcelona, 
Laia, 1987 (Dialegs a Barcelona, 19) 
Extracte de l'índex: 
L'herencia pedag(>gica de la Mancomuni
tat, de la Generalitat republicana i del 
franquisme; El naixement de les «escote
tes», de Rosa Sensat i de l'escola de mes
tres de Sant Cugat; La formació de mes
tres a debat; La marginació del moviment 
de reforma pedagogica per part de la Ge
neralitat de Catalunya; La LODE i l'actua
ció del govern socialista; Barcelona: la 
«Ciutat educadora» i la política escolar de 
I'Ajuntament; Els mestres i mestratge 
deis Jocs Olímpics. 

NEAVE, Guy. La Comunidad Europea y la 
educación. Madrid: Fundación Universi
dad-Empresa, 1987 (Forum Universi
dad-empresa) 
Extracte de l'índex: 
Antecedentes; La educación de los emi
grantes y sus familiares; El paso de la es
cuela al trabajo; Educación y formación; 
Cooperación en el ámbito de la ensei'lan
za superior; Igualdad de oportunidades en 
materia de enseñanza; La dimensión eu
ropea en la educación; Educación y for
mación para nif'los y jóvenes discapacita
dos; La revolución microelectrónica; Polí
tica de información y desarrollo sobre 
educación en la Comunidad Europea: 
Programa EURYDICE; Relaciones inter
nacionales; Conclusión; Epílogo: en torno 
a los programas COMETI y ERASMUS. 

Biblioteca Rosa Sensat 
ijuliol de 1987) 
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LA PROGRAMACIÓ INFANTIL 
TELE,IISIVA EN LLENGUA 

CATALANA 

Els educadors han d'estar sensibilitzats 
per totes aquellas coses que poden afectar 
el món infantil i juvenil. La programació de 
televisió n'és una i pot ser, en aquests mo
ments, la que tingui un interes més gran da
vant altres fórmulas d'esbarjo. El seu co
neixement és suficientment útil quan es 
pretén educar d'una manera més activa, 
centrant-se en les expectativas deis alum
nes. 

En aquest sentit, els productes conven
cionals de la petita panta Ita dirigits a !'au
diencia infantil i juvenil podrien servir d'es
tlmul. Naturalment, el mestre a part d'iden
tificar els personatges de les teleseries i sa
ber quins són els mobils de l'acciá, hauria 
de pensar en !'estrategia pedagogica més 
adequada pera contrarestar els afectes del 
seu visionat. 

Aspectes com la llenoua, la música, el 
trae del dibuix, la trama de l'argument, el 
muntatge, etc., haurien de revisar-se per tal 
d'observar si proporcionen algun benefici 
educatiu als infants. AqUiest punt és priori
tari quan la tendencia general deis ens te
levisius és la incorporació de producció alie
na, per definició allunyada de la real itat cir
cumdant de l'infant, en les bandas progra
mat iques. 

Aixl, acostar-se a la programació televisi
va infantil -i per que no, també a la juve
nil- en cata la esta en la línia de trobar lli
gams entre els productes televisius i la seva 
audiencia potencial. Sens dubte, la llengua 

podría ser un primer pas per reconeixer i re
flectir l'entorn. 

El naixement del tercer canal a Catalu
nya (TV-3) va significar un revifament en la 
programació televisiva en llengua catalana. 
Fins aquell moment, el Circuit Catala de TVE 
era l'unica opció televisiva que parlava als 
telespectadors en !' idioma que els és propi. 
De tota manera, la incidencia d'aquesta pro
gramació, malgrat la seva importancia, era 
mínima. Els horaris d'emissió i les dificul
tats per a assolir diferents t ipus d'espais 
amb l'escas pressupost que rebien de Ma
drid repercutían en l'interes de !'audiencia 
per aquesta programació. 

La destinada al públic més jove també pa
tia aquesta anemia financera. En aquest 
sentit, els beneficis que !'audiencia infanti l 
i juvenil podía extreure deis productes diri 
gits a ells eren mlnims. La primera cadena 
de TVE passava a constituir-se en el canal 
que quantitativament oferia una banda pro
gramatica infant il més amplia. Així, l' infant 
cata la trobava pocs lligams amb la seva rea
litat circumdant. 

Cal insistir en l'esforc que el Circuit Ca
tala feia per aconseguir una programació 
coherent i atractiva, pero les dificultats eren 
molt grans. Tot i aixo, es poden recordar pro
grames carregats d'imaginació i d'una qua
litat tora de dubtes: «Terra d'escudella• i 
•Planeta lmaginari• en són un bon exemple. 

L'aparició de TV-3 (1983) ha beneficiat el 
Circuit Catala, que es veu forcat a competir 
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amb una emissora d'arrels catalanes. Aixf, 
la programació en catala ha augmentat, 
pero aquest increment no s'ha reflectit en la 
banda programatica infantil. Aquesta dada 
no ha de ser preocupant, si la modificació es 
concentra en la qualitat del producte. 

L'oferta del circuit catala 

La programació de la Unitat de Producció 
i Realització de TVE a Catalunya s'adreca fo
namentalment al públic infantil, deixant de 
banda els adolescents. El programa es
tel·lar, quasi bé l'únic, és «PICAPUCA», que 
té una freqüencia d'emissió diaria, de di
lluns a dissabte (aquest di a amb un horari di
ferent), i competeix amb la primera cadena 
de TVE. 

cPICAPUCA• és una mena de show tele
visiu menat per tres pallassos, I'Oscar, el 
Pep i el Lluís, que durant trenta minuts pre
senten jocs, historietas i altres tipus d'es
pais televisius. Aquest programa, encara 
que pot considerar-se de producció propia, 
inclou també produccions alienes, sobretot 
en la branca de dibuixos animats. Els tres 
animadors actuen coma enllac de cadascu
na de les parts que configuren el programa. 

Aquesta fórmula de presentació és una 
tecnica adequada per a mantenir l'atenció 
del públic a causa de la varietat de contin
guts que s'hi ofereix. Així, els elements 
nous sempre són presents a través deis di
ferents blocs que configuren !'estructura 
del programa. 

En certa manera, «PICAPUCA», resulta un 
sfmil d'un altre programa televisiu de gran 
aceptació entre el públic infantil, encara que 
no hi esta adrecat. Si bé hi ha hagut un in
tent d'adaptació, el tipus de concursos i les 
proves a realitzar recorden el programa ori
ginari. Mentre es desenvolupa aquesta part 
del «PICAPUCA•. els presentadors van do
nant pas a altres espais, generalment de 
producció aliena. 

«La petita Polon•. cMemole• i «Liegendes 
d'arreu del món· són tres de les series de di-

buixos animats incloses en el programa in
fantil del Circuit Catala. De les dues prime
res se'n poden dir poques coses, ja que la 
seva procedencia japonesa, en certa mane
ra, les defineix. La tercera mereix un capí
tol a part, no tan sois pel se u contingut sinó 
també pel tipus de realització. «Liegendes 
d'arreu del món• acosta els telespectadors 
a les histories tradicionals d'altres cultures, 
alhora que mostra diferents maneres d'en
tendre l'animació visual i la composició d'i
matges. Aquesta producció europea presen
ta en cada emissió una llegenda diferent 
pero també un nou sentit del que pot ser la 
televisió infantil. 

les ofertes de TV-3 

El tercer canal té un bon mostrari de pro
grames dedicats tant als infants com als 
adolescents. L'interes pera abastar aques-
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tes etapes psicologiques de la persona es 
trasllueix en !'estructura dE! la banda progra
matica. Així, els primers espais es destinen 
als més petits, augmentant gradualment l'e
dat del destinatari deis missatges. 

El programa estel·lar és •Fes Flash», que 
té una durada aproximada de mitja hora i 
s'emet de dilluns a divendres. La resta de la 
programació va variant en funció del dia de 
la setmana o de la temporada d'emissió. En 
aquests moments, per exemple, el telefilm 
juvenil que segueix ·Fes Flash• té una con
tinu'itat diaria, mentre que en altres apoques 
variava segons el dia de la setmana. 

«Fes Flash» és un calaix de sastre on apa
reixen diferents espais, alguns de producció 
aliena i altres de propia. De tota manera. el 
percentatge més alt correspon a aquesta 
darrera i a la qual pertanyen espais com cEI 
bosc de Gari-Gori• i eL' oficina del temps•. El 
primer és protagonitzat per uns titelles i 
l'argument té una continu'itat diana. en can
vi el segon presenta en cada capítol una 
nova historia. 

La Hnia de programació infantil i juvenil 
de TV-3 té unes connotac;ions molt lligades 
a l'entreteniment. Per aquesta raó totes les 
produccions desenvolupEm situacions mis
teriosses, fantastiques. etc. De fet. són tale
series. A banda deis pro!~rames esmentats 
de producció propia, cal afegir-hi un altre: 
•O liana Molls•. Aquest personatge ha trobat 
un lloc en la televisió autonomica despres 
d'haver-hi estat present ja una altra tempo
rada. 

Mencionar tots els e!;pais en els quals 
TV-3 participa de la producció no té cap sen 
tit, donat que al llarg de la temporada tele
visiva en passen molts per la petita panta
lla. Pero sí cal destacar a guns aspectes que 
són comuns a tots ells. El més important és 
l'intent de jugar visualment, ésa dir, que la 
imatge tingui un veritable sentit dins el pro
ducte. Aconseguir-ho no és una tasca sen
zilla perque significa un zel especial alhora 
de codificar una historia «m imatges. Aixl. els 
colors. la composició deis plans pass en a un 
!loe prioritari. 

L'entusiasme perla imatge té un bon ex
ponent en un programa juvenil, •Botó Fluix». 
Aquest espai mostra maneres diferents d'u
tilitzar el llenguatge televisiu, amb més o 
menys encert, pero demostrant que queden 
moltes coses a fer amb els productes desti
nats a aquest fragment de públic. 

El conjunt de produccions alienes que 
programa el tercer canal s'emmarca en una 
política programatica molt oberta. Tant els 
dibuixos animats, o qualsevol altre ti pus d'a 
nimació visual. com els telefilms tenen orí
gens ben diferents. La manca d'experiencia 
personal de l'infant comporta al mateix 
temps una manca de crítica cap a !lo que ve u 
i escolta. Per aquesta raó és fonamental ofe
rir-li diferents perspectivas d'entendre la 
realitat, fet que suposa també que vegi un 
ventall divers de composició d'imatges. La 
coherencia d'aquesta estrategia pedagogica 
és un punt més a tenir presenten la revisió 
de la programació de TV-3. Naturalment. al
tra cosa són els continguts, alguns més ade
quats que altres - sobretot en els telefilms 
juvenils- pero l'intent de mostrar produc
tes d'arreu del món continua essent un fet 
plausible. Només cal observar la monopolit
zació nord-americana i japonesa en altres 
emissores. 

Logicament aquest apartat no pot acabar 
sense dedicar una menció molt especial a la 
programació de divendres, en la qualles es
coles poden participar. •Fes Video-Flash• és 
un programa que intenta apropar el món de 
!'audio-visual als infants i els adolescents, 
pero amb la particularitat que són ells els 
que creen la producció. ¡;s a dir. els infants 
d'EGB, BUP i COU realitzen els seus propis 
vídeos ajudats pel personal de TV-3. El marc 
d'aquest treball és un concursen el qua! par
ticipen totes aquellas filmacions que s'ha
gin emes per la petita pantalla. La primera 
fase de eFes Video-Flash• finalitza el juny, 
pero n'hi ha prevista una segona que par
metra !'entrada a totes aquellas escotes i 
instituts que no ho hagin fet. Ben segur, és 
una bona experiencia per als telespectadors 
d'aquesta banda programatica. 
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la manca de participació del jove i 
de l'infant 

Malgrat aquest projecte del tercer canal, 
la programació infantil i juvenil en !lengua 
catalana no ofereix als seus telespectadors 
la participació que caldria. L'ambit de difu
sió permet crear espais en els quals !'au
diencia deixi la seva passivitat i comenci a 
sentir-se part d'allo que veu. 

D'aquesta manera, els programes cobri
rien l'aspecte pedagogic necessari quan 
hom es dirigeix a un públic que s'esta de
senvolupant psicologicament. També esti-

mularia la participació deis mestres, que 
haurien de dirigir aquesta tasca comunica
tiva, pero sens dubte educativa. 

Cadascuna de les cadenes esmentades 
presenten programes diferents encara que 
l'objectiu és el mateix: divertir !'audiencia. 
El que no és tan ciar és si s'aconsegueix re
flectir la realitat més proxima, tot i que la 
!lengua amprada sigui el catala. En l'obser
vació d'aquests objectius estan implicats 
tots els coHectius interessats en l'educació 
deis nostres joves i infants. 

Maria Gutiérrez 



mm 
GENERALITAT DE CATALUNYA 

• 

PER RESPECTE A UN MATEIX 
IALSALTRES 

Ara, el deure de cortesía és parlar 
catala amb tots els qui volen saber-lo per 
compartir el futur de Catalunya. 

Perque no som ni un ni dos. 1 tots 
tenim dret a concixer i utilitzar la Ucngua 
propia del pat~ on viví m. · 
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EN BERNAT 
1 ELNÚVOL 

L_ ______ __j 

Salvador Comelles 
ll·lustracions Marta Balaguer 

COMELLES. Salvador. En Ber
nat i el núvol, i l. Marta Bala
guer, La Magrana, Barcelona 
1987 (Col. El Petit Esparver). 

Un nuvolet s'esgarria perla ciu
tat i es fa amic d'en Bernat. que 
l'instal·la a casa seva. La famí
lia ho troba ben natural, i vet 
aquí que tothom juga amb el pe
tit núvol, que s'estira, s'allar
gassa. s'arronsa o fa ploure, si 
cal, sobre els testes. Una ron
dalla que fara la delícia deis jo
ves lectors a partir de 8 anys. El 
text és escrit amb lletres gruixu
des. les il·lustracions abun
dants, tan realistas com humo
rístiques. 

COMPANY, Merce; CAPDEVI
LA. Rosar. Les tres bessones, la 
princesa i el peso/, il. Roser 
Capdevila, Arín, Barcelona 
1987 (Col. Les Tres Bessones). 

Per venjar-se la bruixa envia les 
bessones al bell mig del conte 
de la princesa i el pesol. Anna 
es fa passar per una princesa, 
pero s'adorm sobre la pila de 

actualitat 
matalassos per culpa d'una po
ció que la bruixa li fa be u re. Les 
seves germanas, amb l'ajuda 
del príncep hereu que més que 
casar-se somia navegar, acon
segueixen t reure-la d'aquesta 
situació i tots quatre fugen da
munt !'escombra de la bruixa. 
Com sempre, la gracia rau en 
les iHustracions acolorides i di
vertidas de Roser Capdevila. Els 
nens podran llegir les quatre 
ratlles del text a partir de 8 anys 
o abans, si coneixen el conte 
original. 
Assenyalem de passada que el 
text no és exempt de barbaris
me (pocima per poció). 

FARRt, Marie-Raymond, Ah, si 
jo fos un monstrel, il. Daniel 
Maja, Aliorna, Barcelona 1987 
(Col. Aliorna Jove). 

A en Farlan li agraden molt les 
pel-lícules de por: desitjaria ser 
Kink Kong, juga amb la seva 
mare a ser la •immunda bestia 
peluda• i ella s'estima molt el 
se u «petit monstre•. Pero ell vol
dria ser un monstre de debo i 
tant ho desitja que un bon dia 
aconsegueix de convertir-s'hi. 
S'aprofita de la situació per con
querir l'amistat d'una noieta 
que no li feia cas i revenjar-se 
deis grans de l'escola: esdevé 
l'heroi de la classe. Pel que fa 
als adults, n'hi ha de dos tipus, 
els que s'espanten i els que l'ac
cepten tal com és. 
Una historia que té un bon r it
me, on dominen !'humor i la 
tendresa. com en les il-lustra
cions del dibuixant. Un bon lli 
bre per als nois i noies a partir 
de 10 anys. 

LIMA. Edy, La vaca a la selva, il. 
Montse Ginesta, Joventut, Bar
celona 1987. 

Segon volum de la serie •La 
vaca•. Amb molt d'humor s'en
cadenen les peripecias del viat
ge de retorn de l'indi Poiranga a 
la seva tribu nativa en el cotxe 
de Gumersind, atape'it de llau
nes de conserves. Naturalment, 
les ties bessones cuitaran a 
prestar auxili als viatgers. gra
cias a la vaca voladora i a !'elixir 
de joventut inventat perla tia al
quimista. Cal destacar el sabo
rós capítol on aquesta tia bes
canvia idees. sobre les civilitza
cions, amb el bruixot de la tri
bu. Cadascú treu profit del bo i 
del dolent de les diferents ma
neras de vi u re. 
Tot comptat i debatut és una 
aventura de ritme trepidant, 
que fara la delícia deis joves lec
tors a partir de 1 O anys. 

WILSON. Forrest, Superiaia, tot 
va bél, il. David Me Kee, Alior
na, Barcelona 1987 (Col. Alior 
na Jove). 

Segon volum de la serie, origi
na riament televisada. de les 
aventures de la iaia. La iaia pro
ve'lda de superpoders: forc;:a ex
traordinaria, hipervisió (gracies 
a una maquina) fa la prova amb 
el seu nét i un amic d'aquest. 
d'un «lliscador• que pot volar i 
navegar a més de rodar. Haura 
de lluitar contra els gangsters 
que volen robar-lo. L'aventura 
es desenrotlla a un ritme trepi
dant. El llenguatge. com era 
d'esperar, és tot dialeg, pero 
forc;:a ben tradu'it; hi trobem jocs 
de paraules ben adaptats al ca
tala. A !'humor del text, cal afe
gir-hi el del conegut dibuixant 
David Me Kee. ~xit assegurat 
per als nois i noies a partir de 
1 O anys. 

Franc;:oise Samuei-Lajeunesse 
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