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EN El NOSTRE SOMNI, SÍ 

Si hi ha una professió sobre la qual es pugui teoritzar més, des de diferents camps del 
saber, és sens dubte la de mestre. Revistes, !libres, articles des de tates les branques 
de les ciencias i des de l'opinió li diuen, al mestre, el que li cal fer. Tates les professions 
requereixen uns coneixements i aptituds, pero la de mestre requereix, en teoría, ser un 
personatge fora de serie. A la professió de mestre se li imposa una dinamica de reno
vació per poder seguir els canvis de concepció de l'ensenyament que demana aquest 
món en evo lució. El mestre, a més a més, en el vi u re quotidia, necessita manten ir la dis
ciplina, connectar amb els alumnes i el grup classe, atendre la diversitat. ten ir cura de 
l'ambient de l'aula, programar, avaluar, valorar, fer reunions i entrevistes amb pares i 
tenir-los informats de l'evolució personal i academica deis seus fills, fer reunions de 
coordinació, vigilar l'hora deis patis, preparar i dura terme excursions i colonies ... i en
cara podem afegir: etcetera. 

Dones bé, la valoració social del seu treball es negativa, perque el mestre té un status 
social sensiblement baix en una societat en la qual, no ens enganyem, es tendeix a con
siderar l'status social en funció d'uns ingressos. La del mestre és una professió sense 
prestigi ni dignitat social, mal pagada. 

Tot aixo constitueix una mena de proleg del tema candent d'aquesta primavera plujosa, 
en que els mestres de l'ensenyament públic de tot I'Estat es van posar d'acord per de
manar que acabés aquesta consideració de professionals de segona categoría. 1 d'una 
manera massiva i unitaria van demanar allo que de justicia semblava inqüestionable: 
l'homologació retributiva amb els altres funcionaris de I'Administració pública. 

La resposta de I'Administració, sigui la central o l'autonomica, ha estat en la línia de la 
millar tradició prepotent, autoritaria i obscurantista. S'ha sembrat el confusionisme amb 
dades falses i afirmacions gratu'ites i sovint airades i s'ha volgut enfrontar pares i mes
tres. En canvi, I'Administració no ha explicat per que els diners destinats a l'ensenya
ment ni tan sois s'apropen al 6 per cent del PIB que hi dediquen els pa'isos de la CEE i 
només arriba a un minso 3,2 per cent. Som un país pobre, pero sobretot en educació, 
afegim. 

Ouan surtin aquestes ratlles potser el conflicte haura entrat en alguna via de solució. 
Ara per ara ens costa veure quina, ates el paper d'estrassa del Sr. Maravall i del Sr. Gui
tart, que pel que es veu sí que són homologables entre ells. 

Voldríem citar, per anar acabant, una frase treta del proleg del •Projecte pera la Refor
ma de I'Ensenyament• del MEC i signada pel Ministre del ram: · El nostre país es traba 
en una posició optima per acometre en els proxims anys una amplia renovació de les se
ves estructures educativas, adaptant-les a les exigemcies d'eficacia i justícia que són ca
racterístiques d'una democracia avancada.» « .. . nosaltres, amb un lleu somriure 1 que 
ens apropa al record 1 deis pares i deis avis, 1 responem només: 1 - En el nostre som
ni, SÍ.» 

1 



2 UNA REFORMA QUE HA 
DE TAPAR MASSA FORATS 

Marina Subirats* 

La reforma educativa, en el nostre país, s'ha 
convertit en un d'aquests problemes que sem
blen no tenir solució. Les seves implicacions són 
tantes, els forats que ha de tapar tan diversos, 
que es diría que no hi ha cap persona ni cap 
equip capas; de dura terme la quadralura d'a
quest cercle. 

En aquest sentit, no es pol pas negar la bona 
voluntat inicial de !'actual Ministeri d'Educa
ció; tot just iniciat el seu mandat es va posar a 
treballar en el disseny d'una reforma educativa 
que aborda va els graos temes pendents: la qües
tió de l'Ensenyament Mitja, de la Universitat, 
deis concerts amb l'escola privada, de la forma
ció deis ensenyants, etc. Al cap de dos anys, les 
grans línies de reforma queda ven plasmades en 
un llibre signat pel ministre d'Educació, i, pos
teriorment, algunes d'elles s'han desenvolupat 
en forma legal o a través de diverses experien
cies. Queda pendent, pero, un aspecte cabdal: 
el de l'ordenació dels diversos nivclls cducatius, 
que va donar lloc a un primer projecte experi
mental abandona! abans de la seva aplicació i 
repres més tarden allo queja s'anomena la ••se
gona reforma». Segona reforma -o més ben 
dit, segon projecte de reforma- que sembla 

• Un1vcrsitat Autonoma de Barcelona 

destina! a no ser altra cosa que aquella que va 
precedir la tercera. 

¿Quines són les raons d'aquesta multiplica
ció de propostes de reforma, i per que sembla 
ser tant difícil la seva aplicació? De les diverses 
causes d'aquest fenomen que podem assenya
lar, n'hi ha dues que em semblen especialmenl 
importants. El caracter polític que té lota re
forma educativa, d'una banda; la necessitat 
d'uns equips cohesionats per a dur a terme un 
canvi en profunditat, de l'altra. Exposaré breu
ment les característiques socials i poli tiques en 
que s'ha tractat de dur a terme la reforma ac
tual, per copsar-ne els obstacles en aquestes 
dues dimensions. 

La tensió central del sistema educatiu: 
igualació i jerarquitlació 

Caltenir presenl que el sistema educatiu su
porta tensions socials que procedeixen d'altres 
ambits: la nostra societat ésjerarquitzada i des
igualitaria, pero rep la seva legitimitat d'un 
principi d'igualtat teorica: el principi segons el 
qua! tothom té les mateixes oportunitats. l , 
d'una manera creixent, aquesta igualtat d'opor
tunitats ha de ser donada pel sistema educatiu. 
A Espanya, ja des deis anys seixantes, i a me-



sura que han anat augmentant els efectius de 
població assalariada, l'ensenyamcnt s'ha con
vcrtit en el canal més important de promoció 
social. Si bé el fet de tenir un determinat nivell 
d'estudis no garanteix un lloc de treball , tenir 
un baix nivell d'estudis dóna moltes probabili
tats -sobretot per a les gencracions més jo
ves- de no trobar feina o veure's abocat a les 
activitats més incertes i mal retribu'ides. Aquest 
és un fet tan evident, que la demanda d'estudis 
mitjans i superiors s'ha generalitzat molt de 
pressa, fins i tot entre la classe treballadora i la 
pagesia. Estudiar s'ha convertit avui, gairebé, 
en !'única aposta possible pera la majoria de jo
ves que vulguin progressar en !'escala social. 
Encara més, travessem una etapa en que l'edu
cació, sota les seves diverses formes reglades i 
no regla des, sembla ha ver-se convertit en !'úni
ca taula de salvament pera tota mena de nau
fragis. En aquest sentit, un govern democratic 
ha de propiciar l'augment de l'educació i de les 
possibititats d'accedir-hi, ates que aquesta és 
!'única via de progrés que es pot oferir al con
junt de la població, sobretot en una etapa de cri-

Sl'f(Ona rt(orma ' Aquella que •·a preud~r la /frcera. 

si economica en la qualla via del petit negoci, 3 
com a forma de progrés individual, esta for9o
sament limitada. 

La reforma de l'ensenyament, per tant, es ve u 
sotmesa a una primera exigencia: la de procu
rar una major igualtat d'oportunitats, i, en 
aq uest sentit, la d'allargar el tronc comú, donat 
queja es conegut el fet que, com més aviat s'in
trodueixen els cicles paraHels, més desafavorits 
queden els alumnes procedents de les capes po
pulars. Pero, a aquesta exigencia se n'hi suma 
una altra de contradictoria: el sistema educa ti u 
ha de servir també per a jerarquitzar la for9a 
de treball, ésa dir, ha de donar una qualifica
ció diversa als individus, que s'adapti tant a les 
necessitats productives, com a les jerarquies sa
laríais. ¿Quin sentit té preparar igualment tots 
elsjoves, quan tothom sap que el mercal de tre
ball és desigual? Un sistema educatiu que pro
piciés !'arribada de tothom als estudis superiors 
fóra, o molt deficient (i llavors no resoldria les 
demandes de qualificació), o extremadament 
car, sobretot perque mol tes de les qualificacions 
no podrien ser exercides mai; i, d'a ltra banda, 



4 crearía un connicte posterior, perque hauria eli
mina! els criteris d'ordenació en relació al mer

cat de treball. 
Tenim, així, una primera contradicció que la 

reforma no pot resoldre, si no resol previament 
quin és el seu objectiu prioritari i quin és el grup 
social que ha d'afavorir. Aquest ha estat un pro

blema constan! en les reformes educatives eu
ropees deis últims vint anys: l'osciHació entre 
augmentar l'aparenr,:a d'igualtat educativa 
-acció necessaria per raons polítiques de legi
timació de I'Estat- i augmentar la seva efica
cia tecnica -acció necessiuia per raons econo
miques del funcionament social. En el cas es
panyol, aquest fet és especialment notori en tota 
!'etapa de la transició, i encara més a partir de 
1982: la democracia havia d'afavorir mesures 
igualitluies i, de fet, ja amb el govern d'UCD, 
es va plantejar la reforma de l'ensenyament mit
ja en el sentit de la creació d'un tronc comú; el 
govern socialista havia de practicar una políti
ca que afavorís les classes populars, i !'educa
ció era, en aquest sentit, un deis a m bits el a u, te
nint en compte que moltes altres possibilitats 
quedaven tancades perla conjuntura economi
ca del moment. La necessitat d'una reforma que 
anés en el sentit de l'augment d'igualtat d'opor
tunitats era palesa; pero ho era, també, la de 

manten ir un sistema de jerarquització i d'adap
tació al mercat de treball. 

Una herencia feixuga 

El govern socialis ta va trobar-se, pero, amb 

una herencia feixuga, en l'ambit educatiu. 
D'una banda,la gran reforma que condu'ia a la 
unificació de l'escolaritat fins als catorze anys 
ja estava feta: va ser l'aportació fonamental de 

la LGE. Augmentar la igualtat d'oportunitats 
educatives volia dir, per tant, en termes de ci
cles educatius, allargar els trams unificats més 
enlla de l'EGB, qüestió ja plantejada, encara 
que de manera molt superficial, pel govern an
terior. 

En els pa"iso~ on millor s'ha resolt la contra
dicció entre igualar i jerarquitzar, la via ha es
tat donar una major importancia a l'enscnya
ment professional. És a dir, partir del fct real 
de la segmentació del mercat de treball i prepa
rar a fons els diversos grups de població que 
aniran a parar a cadascun dels segments, per 

augmentar-ne la competencia tccnica. A Espa

nya, pero, la formació professional ja era, l'any 
1982, un cicle educatiu en pie desprestigi; l'in
tent fet a través de la Llei General d'Educació 

havia estat totalment espatllat per la manera 
com s'havia dut a terme l'organització d'aquest 
tipus d'ensenyament. El miratge d'un ensenya
ment professional seriós, vincula! als aprenen

tatges reals i connectat a les empreses,ja no era 
possible: en iniciar-se el mandat socialista, la 
possibilitat d'un ensenyament mitja com a cicle 

terminal, entronca! amb llocs de treballs espe
cífics, havia fracassat. 

En una recent enquesta feta a la població de 
l'area metropolitana, hem pogut comprovar 
com les expectatives familiars en relació als es
tudis deis fills es decanten, o bé perla indefini
ció («no ho sabem», «que faci allo que vul
gui», ... ), o bé pels estudis superiors, i aixo en to
tes les classes socials. El fet que gairebé ningú 

no es plantegi la via deis ensenyaments profes
sionals és una prova de la incapacita! del siste

ma educatiu per ajustar-se, en bones condi
cions, a l'estratificació real del mercat de tre
ball. 

A la recerca d'un model educatiu 

Així dones, han augmentat les expectatives 
populars difuses respecte del sistema educatiu, 
al hora que algunes de les solucions ofertes m os

tra ven la seva ineficacia. Calia trobar un nou 
model educa ti u que satisfés la demanda social; 

pero el sistema educatiu també té altres fun
cions: no solament és important el valor de can
vi de les titulacions, sinó també el seu valor d'ús. 
Ha de transmetre coneixements, habits, pautes 
de comportament, útils per a la vida adulta. I 
aquí s'obre una nova contradicció que afecta 
també directament la reforma educativa. 

En efecte, ¿quina és la finalitat deis coneixe
ments que transmet l'escola? D'una manera ge
neral, es considera que ha de preparar, sobre
tot, per a l'activitat productiva, i aquesta exi
gencia continua sent cabdal. Un element cen
tral de !'actual discurs poli tic és la necessitat de 
modernització productiva, de preparació pera 
l'avenr,: tecnologic, d'especialit7 .. ació. Aquesta 
demanda d'especialització justifica noves seg

mentacions internes dels cicles educatius, i pot 
fer creure en la voluntat d'adaptació a un mer-



cat de treball complex i sofisticat. Pero, de fet, 
la situació del mercat de treball, saturat, no per
met de preveure amb certesa les ocupacions fu
tu res, no dóna pistes de les necessitats produc
tives. En els anys vuitantes, no hi ha manera de 
fer un disseny tecnocratic consistent, en termes 
d'escola de masses. 

I, amb tot, aquesta és la línia que es propo
sa la reforma, aquest és el llenguatge que uti
litza. Perque topa amb un nou problema: el de 
les persones i les institucions que han de defi
nir-la i dur-la a terme. La reforma s'ha plante
jat des d'una logica burocratica, no des d'una 
concepció educativa. No té protagonistes so
cials, perles contradiccions ja esmentades; pero 
tampoc no pot recolzar-se en moviments reno
vadors, massa decantats cap a una revisió deis 
objectius tecnocratics. ¿Com es pot dura ter
me una reforma sense una avantguarda que vul
gui promoure un missatge específic, que tingui 
una noció clara del model educatiu adequat? 
En aquesta situació, la reforma es converteix en 
una lluita de grups d'experts que representen in
teressos diversos, opcions sovint divergents. 
L'abandó del primer projecte de reforma i el 
disseny del segon s'explica sobretot per aques
tes raons: lluites d'influencies en el si del MEC, 
necessitat de recolzar-se sobretot en un llen
guatge <<Científic» que sembli tenir un valor in
discutible. L'intent de resoldre un nus de con
tradiccions polítiques a gust de tothom despo
lititza la reforma, la converteix en un problema 
d'experts. Pero la fa alhora cada vegada més in
satisfactoria i més fragil, més discutible en qual
sevol de les seves propostes. 

Condemnats a les reformes 

Ens trobem, per tant, condemnats a donar 
voltes i més voltes a la reforma educativa. T és 
que, de fet, els problemes de la reforma no són 
tecnics, sinó polítics, encara que mai no es trae
tío com a tals. Una nova ordenació de l'ense
nyament no pot ser altra cosa que el fruit d'un 
compromís entre els interessos deis diversos 
grups socials, havent de tenir presents, a més, 
els interessos corporatius deis ensenyants. 1, per 
tant, es tracta des de l'inici d'un compromís 
inestable, que no satisfara plenament ningú, 
que difícilment podra resoldre les qüestions cul
turals de base. Com més ciar sigui aquest com-

promís, més facilment poden afrontar-se els 5 
seus problemes tecnics; sense una opció políti-
ca més explícita, les possibles solucions són úni
cament variacions tecniques del mateix tema, i 
acaben presentant-se com el resultat de les in
fluencies d'aquest grup o de l'altre en el si de 
1' Administració, com una conseqüencia de les 
«intrigues de pala u» més que dels pactes socials. 

La voluntat de despolitització fa apareixer 
!'actual reforma com un intent més d'aconse
guir la quadratura del cercle, un intent, proba
blement, transitori, sotmes a noves versions i a 
noves revisions. 

Es tracta, pero, d'un tret general, que afecta 
la majoria dels actuals sistemes educatius: l'ex
cés d'expectatives i tensions que han de supor
tar tendeix a desajustar-los constantment; el 
consens i la neutralitat sobre el qua! tracten de 
basar-se dificulta els canvis en profunditat; es 
veuen així abocats a una reforma perpetua, de 
versions cada vegada més efímeres. L'inconve
nient d'aquesta dinamica és que fa créixer l'es
cepticisme col·lectiu sobre la bondat de les mo
dificacions proposades i esgota la fe deis refor
madors i deis reformats. 

A Espanya, moltes coses han canviat i mi
llora! en l'educació durant els últims anys, sor
tosament. Pero d'aquella historia d'una frustra
ció que descriu el ministre Maravall a l'inici de 
La Reforma de la Enseñanza, no se n'ha escrit en
cara la pagina darrera. 

!.A Reforma es converteix en una 1/uita de grups d'experts 
que representen interessos diversos. opcions sovint 
divergents. 



6 CONDICIONS PER A LA 
REFORMA 

Jaume Cela i 
Roser Reverter 

Tot sistema educa ti u s'ha de dotar de meca
nismes que permetin l'adequació constan! als 
canvis que es produeixen en la societat en la 
qua! s'insereix. 

Perque una reforma educativa sigui viable i 
no quedi obsoleta al cap d'un temps d'aplica
ció, cal que inclogui mecanismes de flexibilit
zació i dinamització del seu funcionament que 
es fonamentin en la descentralització de compe
ttmcies. 

Els Moviments de Renovació Pedagogica 
hem debatut el Projecte de Reforma que l'Ad
ministració ha proposat, pero estem conven¡¡;uts 
- anavem a dir <<escaldats»- que, si no es do
nen una serie de condicions previes i paral·le
les al se u desenvolupament, la reforma esdevin
dra una simple prolonga ció de l'escolaritat obli
gatoria fins als 16 anys, gairebé un paper mu
llat. Aquest convenciment és el que ens ha por
tal a reflexionar sobre el marc on s'ha d'inscriu
re i a definir els aspectes que el configuren. 

En aquest article volem sintetitzar els punts 
que creiem més importants. 

Comunitats autonomes 

En el procés d'implantació de la reforma 
s'haura de tenir en compte l'existlmcia de reali
tats socio-economiques, culturals i lingüísti
ques diverses, que exigeixen un esfor¡¡; econo-

mic compensador. 
Cal que les comunitats a u tono mes gaudeixin 

d'un marge ampli de competencies en materia 
educativa que els permeti planificar el procés i 
el ritme d'implantació de la reforma, en funció 
de la seva situació real, així com fer-ne una ava
luació continuada. Cada comunitat hauria d'e
laborar el disseny curricular que correspon al 
seu territori. La coordinació d'aquests dissenys 
autonomics formaría el currículum base, a par
tir del qualles administracions autonomiques i 
locals desenvoluparien les seves actuacions i els 
centres elaborarien els seus projectes educatius 
específics. 

També haurien de poder regular l'accés i la 
mobilitat del cos de mestres, que ha de ser auto
nomic. 

Sector territorial 

Cal avan¡¡;ar en la creació d'unes unitats ad
ministratives més petites i, per tant, més agils i 
properes als mestres. Aquestes unitats - sectors 
territorials- haurien de disposar deis recursos 
humans i economics necessaris pera respondre 
a les necessitats de les zones que comprenguin. 

El punt 80 del Document d'Escola Pública 
aprovat a Lleida el mar¡¡; de 1986 di u que: «Cal 
una redistribució del territori que faci possible 
una nova unitat administrativa dotada de re-



cursos personals i econom1cs suficients, capac;: 
d'una visió de les necessitats educatives i peda
gogiques globals del territori, i d'una gcstió que 
li permeti coordinar tots cls recursos educatius 
tant personals com materials, millorar cls ser
veis i propiciar la participació de la població de 
cara a obtenir una optimització del sistema ... 

El sector territorial -definit amb criteris 
geografics o demogrllfics- ha de tenir l'atribu
ció d'organitzar i assessorar serveis comple
mentaris d'higiene i salut escolar, equips psico
pedagogics, bibliotcques, etc. També ha de 
coordinar els plans de formació permancnt deis 
mestres i els de formació professional en fun
ció de les necessitats sbcio-economiques de la 
zona i organitzar programes de formació d'a
dults amb els trets culturals del sector: cursol> 

d'alfabetització, reciclatge, aules culturals, etc. 
Aquestes noves unitats administratives hau

rien de tenir competencies en la planificació, 
rnnstitució i mantcniment de centres escolars 

no universitaris, així com en la seva supcrvisió 
i avaluació. 

Aixo comporta tenir competencies en l'ads

cripció deis nous mestres i deis concursos de 
trasllats. El mestre no optaría, en aquest siste
ma, per una escola, sinó per aquesta unitat més 
amplia. L'adscripció a una escola determinada 
aniria en funció de les necessitats concretes de 
!'escoJa i no únicament deis punts acumulats pel 
mestre. A més, caldria que la permanencia d'un 

mestre en un centre fos de quatre anys, si és per 
petició voluntaria, i de dos si té un caracter 
forc;:ós. 

El centre escolar -o la zona escolar dios 
l'ambit rural- necessita uns marges més am
plis d'autonomia en els aspectes següents: 

A) Pedagogics: per realitzar un projecte 
educatiu on es concretin les finaJitats i l'orga
nització que emmarquin cls projectes de nivel!, 
cicle i etapa. 

B) De plantilla: per concretar les necessitats 
del centre en tot el que fa referencia al nombre 
de professionals i especialització, en funció del 
projecte educatiu. El sistema de provisió de pla
ces ha d'afavorir la formació i estabilitat deis 
equips d'escola i garantir l'adequació entre les 
places previstes a la plantilla i la formació es
pecífica deis mestres que hi accedeixin . 

En el projecte de reforma es parla de donar 
un mestre de suport per a cada dotze unitats. 
Sembla més adequat, pero, parlar d'un incre-

9. LEY DE INSTRUCCION PUBLICA 
DE 9 DE SEPTIEMBRE DE 1857 1'1 

Doña Isabel 11. por la gracia de Dios y la Constllucoón de 
la Monarquia espa~ola. Reina de loo Españaa: A todoa loa que 

las presentes vieren y entendiere,... ubed: que, en u1o de • 

autori:aci6n toncodldo ol Gobtomo por lo ley do t7 do Julio de 
este 100, he ve"•do er~ resoJvet . .confotmindom• con •• parecef> 

de mi <AntoJO do Mlnostnos, - rijo desdo su pub11coc:o6n en 
lo P0111ntulo ' Islas edyecet~tos. lo siguiente: 

LEY DE INSTRUCCION PUBLICA 

MCCIOIC PlUMillA 

Do loo-· 

TITULO PRIME!lO 

Articulo t: lA prlmora enstl\aNa se dl~ldo en oltml<ltal y 
$up.ertor. 

Art. ,_. u primero ense~ont~ elemenlltl comprende: 
Primero. Doctrina erletfane y noctot~Ps de Hletorft sagrada. 

acomodadas 6 los nlllos. 
Segundo. lectura 

Lo ~Uet Moyano•. publicada e/1857./ou la prtmtra 1/et 
d'ms/ruccu) públtca espanyola. 

ment de plantilles en els centres públics. Cal es
tablir una ratio mestre/aula en lloc de parlar 

d'alumnes/mestre. 
Aquest increment ha de possibilitar que !'es

cola assumeixi tasques com: 
- la creació deis departaments, especialment 

del d'orientació; 
-les tasques tutorials i de relació amb els pa

res; 
- una més gran atenció a la diversitat deis 

alumnes i a la flexibilització deis grups; 
- la creació i utilització de serveis com: biblio

teca, laboratori, audio-visuals, etc.; 
-la disminució de l'horari lectiu del mestre; 
- l'organització de les escoles i la seva inserció 

en el mcdi ; 
- les funcions d'animació interna, social i insti

tucional; 
-les agrupacions a !'escota rural. 

Els centres han de poder fer contractacions 
a temps parcial, en funció del seu projecte, i 
comptar amb personal administratiu. 

C) Economic: les escoles han de disposar 
deis recursos economics i materials suficients 
pera cobrir les necessitats educatives i de man
teniment. 

7 



8 So m conscients que assumir alguns d'aq uests 
canvis pot portar tensions i problemes amb el 
sector més immobilista del funcionarial, pero 
mentre els drets del funcionari no siguin supe
rats pels de la comunitat educativa qualscvol re
forma fara aigües. 

Formació del professorat i titulació 

Una nova ordenació del Sistema Educatiu 
demana una adequació deis professionals que 
!'han d'aplicar. 

Una antiga reivindicació deis Moviments de 
Renovació Pedagogica és la crea ció del cos únic 
d'ensenyants. Pensem que ara és un bon mo
ment per a fer realitat aquesta demanda. Els 
mestres haurien de ten ir una titulació de llicen
ciat amb diverses especialitzacions. Per a aixo 
cal reformar la formació inicial deis futurs mes
tres convertint-la en una carrera universitaria 
de cinc anys i modificant molts aspectes del cur
rículum. 

Pero el problema principal esta en la forma
ció permanent del professorat. Sabem que la 
mitjana d'edat deis mestres en actiu no supera 

L'intent jet perla Llei General d'Educació de 1970 no va 
reeixir perla manera com es va portar a terme. 

ley 14/1970, de 4 de agosto, General 
de Educación y Financiamiento de lo 

Reforma Educativa 
El slsuma educativo naclon.al asume actuolment.e tareas y respon· 

sabWdades de una ma¡nltud sln precedentes. Ahora debe proporcionar 

~r.~~~~~~d:3u:~Z~o ~.t~~da~r~~n~ =~6~ f:r!i~~cl~~ 
y ha de atender a la preparación especiallzada del eran número y dl· 
versldad de profeslon.alu que requiere la sociedad moderna. Por otra 
parte, la conservación y el enrlquedmlento de la cUltura nacional, d 
pro¡reso clenú!!co y tknleo, la necesidad de capacitar al lndlvlduo 
para afrontar con éllcacla tu nuevas situaciones que 1& deparar4 d 
ritmo acelerado del mundo contemporáneo y la urgencia de contribuir 
a la edlfleacl6n de una ooc!edad mú justa constituyen algunas de lal 
arduu exigencias cuya tt!allzaclón se confia a la educaelón. 

El marco lepl que ha r.¡ldo nuestro s!.stema educativo en su 
ronjunto respond!a al esquema ya centenario de la uy Moyano. Los 
!J.oes educativos M conceblan de manera muy dlsu.nta en aquella 
época y reflejaban un estUo clasista opuesto a la aspiración, hoy gen~ 
ralluoda, de democratizar la ense~anu. Se trataba de atender a las 
necesidades de una Jocledad. dlferen!e de la actual; una Espa!l.a de 
quince millones de habltantea con el setenta y cinco por ciento de 
analfabetoa, doe m.lllonea y medio de Jornaleros del campo y do. 
elentos sesenta mU cpobres de solemnidad>, con una estructura aoclc>
ec:on61X1lca prelndustrlal en la que apenas apuntaban algunoo lntentoe 
aislados de !ndustrlalluc!ón. Era un slsutma educativo para una 
sociedad estáUea, con una Universidad cuya estruc:tura y orpn!zaclón 
respond.la a model<» de allende !u !rontenL 

els 40 anys i que qualsevol reforma no es pot ti
rar endavant sensc tenir el professorat al 
costa t. 

La formació permanent deis mestres ha de 
partir de la reflexió i avaluació del propi treball 
i ha de tenir caracter institucional, que vol dir 
que had'estar vinculada a l'elaboració dels pro
jectes curriculars de cada centre. En la seva or
ganització s'ha de tendir a impulsar els Plans 
Unitaris Territorials (zona, comarca, etc.) que, 
partint de les necessitats reals i amb una estruc
tura democratica que afavoreixi la participació 
deis mestres, impliqui totes les institucions que 
tenen com un deis seus objectius basics la for
mació permanent deis mestres. Cal garantir l'a
compliment de totes les fases del Pla (progra
mació, desenvolupament, seguiment i avalua
ció posterior). Aquesta formació ha de donar
se en l'horari lectiu o laboral del mestre. 

Construccions escolars 

Pensem que les noves construccions han de 
tenir en compte que }'etapa 0-6, amb els dos ci
cles interns de 0-3, 3-6, s'hauria de donar en un 
centre únic que tingués presents les necessitats 
que tenen els neos i nenes d'aquestes edats. 

Les adaptacions que es facin per als al tres ci
cles haurien de fer-se pensant que !'etapa 12-16 
no hauria d'estar separada en cap cas. 

En la construcció o adequació deis edificis 
caldria suprimir les barreres arquitectoniques i 
tenir en -;ompte els espais pera tallers, biblio
teca, menjador, tutories, equips d'orientació i 
dependencia administratives. 

Els centres escolars han de tenir unes dimen
sions humanes que permetin ser ellloc de tro
bada de tots els que integren la comunitat edu
cativa. 

Aquestes són algunes de les condicions més 
importants que els Moviments de Renovació 
Pedagogica hem concretat en els nostres debats. 

La resolució o no d'aquests problemes sera 
el termometre que indicara la veritable volun
tat de reformar el sistema educatiu. 

Per fer tot aixo cal una llei de finan~amenl 
economic molt generosa i donar prioritat a les 
necessitats que s'han de cobrir. 

1 sobretot cal que 1' Administració i la socie
tat en general creguem que !'escota és impor
tant i que s'ha de transformar. 



A quest metode és basicament global. 
aprofitant les onomatopeies i els avantatgcs quE' 

ofereix la graduació de dificultats del sistema sil·labic. 
El metod<:> és concebut per a treballar simultaniament el '>O. 

la lectura i l 'escriptura, car si li manqués aquesta u llima. 
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mcmoritzés les parau les sense arribar a assolir lrs. 

PRE-LECTURA 
2 4 uadt•rm dt• :12 p,lq111('' ;uHIJ t•xc•rncl;, lll'r" 
lreballar Id lrll'C:ill11(';l de'" lt·r lura cl'u n01 
manPra Rlobal11¿ad" 

PRE-PARAULES 
5 qutldt:ms tl 'exl'rr•t·l~ gnolonmlor~ graduals 
pera 1rc1Jallar la duN·cionalilal . l<~ l <.'rahlal, 
~l'l llll rlllriiC . 'l'~LIC!'Iall'll d lril~ 1 "ltlilCIO 
l''>Jl•l<'lill 

ESCRIPTURA 

CARTILLA 
'1 c·.trlllle' 1<~ la p<trl de• :?U p;l~UII'' la 2<~ 1 :1.1 
de 32 paqmt'' 

ELS CONTES DE LES 
LLETRES 
Llclres pu llhcodl':-.: .. . ,;_ i·. l.(),"· " · (', el . r g. l . 
11 1. n. ny, p, r , s. 1. v 

RETALLAR 
Un rclall;tbk 1wr a cilna wlmt~n,t dt>l t'tlr.. 
escolar 

n.'' l Preescolar 1 ," 14 J 5 anv,) 
n" 2 C1cle lll lt'lal 1 " 15 ¡¡ (i iii.IV'>l 
11." 3 C1cle lnu:ial 2. (fi a 7 am·,¡ 
n.' ·1 Cicle lnioal :¡ ' 11 a X an\'> 1 





REFORMA 1 ESTRUCTURA 11 
D'ESCOLES 

J oan Mestres 

Reforma del sistema 

De totes les mesures de reforma proposades 
pel Ministeri, sens dubte la més important és la 
d'augmentar l'escolaritat obligatoria fins als 16 
anys i la segona en importancia és la de pren
dre l'opció de fer-ho en un sistema d'escola 
comprensiva, ésa dir, d'escola única igual per 
a tothom, no discriminatoria ni segregadora de 
la població escolar. 

Aquestes dues mesures afectaran substan
cialment tot el sistema escolar i totes les esco
les. Les dues mesures es presenten d'una mane
ra clara i resoluda i prcssuposen una opció de
cidida de fer un sistema educatiu que tendeixi 
a crear una situació educativa no discriminato
ria i que garanteixi una igualtat d'oportunitats 
educatives reals pera tota la població. Encara 
que només fos per aquest proposit, la reforma 
proposada mereix un suport social general. 

Aquestes ducs mesures tindran en la realitat 
del sistema present aquestes conseqüencies: 

l. Escolaritat obligatoria de deu anys (deis 
6 als 16). 

2. Creació de places escolars en zones rurals 
i dctcrminats entorns urbans sociaJment desa
favorits que avui no s'escolaritzen. 

3. Desaparició de centres de BUP i FP di
ferenciats pera nois i noies de 14 i 15 anys. Per 
tant, cal fusionar la Formació Profesional! ac
tual i els cursos 1 i 2 de !'actual BUP. 

4. Enseoyament obligatori significa amb 
oferta pública o finan~da públicament; per 
tant, augment deis concerts o les places priva
des de BUP de 15 i 16 anys avui existents sense 
cap mena de concert o ajut economic, llevat de 
les beques. 

Tot aixo és un trasbals del nucli del sistema 
escolar. Si es fa ben fet, sera una autentica mu
tació del sistema escolar. Cal, a més, considerar: 

l. La regulació de l'Escola infantil, no obli
gatoria, del naixement fins als 6 anys, pero amb 
voluntat d'increment d'oferta pública cap a 
edats cada cop més baixes, punt en que real
ment es pot actuar compensatoriament sobre 
les diferencies socials degudes a factors fami
liars i de l'entorn proxim a l'infant. 

2. La nova estructuració d'ensenyaments 
mitjans no obligatoris posteriors als setze anys. 
Un batxillerat diversifica! i UDS moduls de for
mació profcssional que estiguin adaptats a les 
necessitat del sistema economic i ocupacional, 
que facilitin la transició progressiva deis joves 
de la vida escolar a !'ocupacional. 

Amb tota aquesta perspectiva de reforma del 
sistema educatiu es pot afirmar que cap escoJa 
actual no quedara igualqueavui, i quetotes hau
ran de reestructurar la seva organització, com
posició i funcionament per adaptar-se als nous 
models. 

Hi ha el perill que els canvis escolars inevi
tables es quedin en pura modificació externa 



12 

Proyecto para la reforma 
de la enseñanza 
Edx:ad6n infantil. primaria, secundaria y práesional 

Propuesta para debate 

El Projecre de Reforma de /'acrual Minisleri amplia 
l'escolarirzació obligaroria}ins als 16 anys i prerénfer-ho e11 
un sistema d'escola comprensiva, igualiraria, no 
tfiscriminaroria. 

d'aspectes formals, sense proporcionar un sis
tema escolar més just, equilibrat, garant d'i
gualtat d'oportunitats i per tant compensador 
de desequilibris socio-culturals; s'ha d'evitar 
també el perill formalista de modificar-ho tot 
perquc tot continu'i igual. 

El sistema escolar actual és profundament 
estratificat. Les escotes ref1ecteixen i mantenen 
les d iferencies socio-economiques del sistema 
social. En la reforma que es presenta, les prin
cipals dificultats de transformació que caldra 
salvar seran les de reestructuració general del 
sistema, i hi haura dos grans dificultats a 
vencer. 

l. Planificació conjunta de la oferta escolar 
pública i privada amb frnan~ament públic. No 
s'ha d'establir cap diferenciació de l'alumnat 
per estrats socials, com avui hi ha en tot el BUP 
privat, sense cap subvenció o concert; 

2. Reclassificació i distribució del professo
rat públic (avui també segmentat i estratificat, 
quasi podríem dir «cosificat», per allo deis cos
sos, no de les coses) en plantilles de centres que 

responguin a la diversitat de les necessitats de 
formació que hi haura en tots els centres. 

Cal pensar en la diversitat de situacions pe
dagogiques i d'aiumnes de 15 anys que hi hau
ra en les escotes comprensives futures, quan hi 
hagi en una mateixa institució: 

- les actuals noies i nois de segon de BUP; 
-de segon de FP 1; 
- adolescents que han abandonat en els pri-

mers cursos d'ensenyament mitja; 
- a lumnes que en acabar I'EGB amb graduat 

no continuen cap altre estudi (cas molt fre
qüent en el món rural); 

- alumnes que avui acaben amb un certifica! 
d'escolarització i sense les competencies es
colars mínimes ben assolides; 

- i els alumnes d'integració. 

Iota aquesta diversitat d'alumnes i situa
cions escolars es donaran en les escoles com
prensives i obligatories fins als 16 anys i caldra 
donar-hi resposta pedagogica amb professio
nals diversificats, amb experiencia, preparació 
i especialització diversificada, pero treballant 
conjuntament i en equip en el si d'una institu
ció escolar. Aquest és el gran repte. 1 els con
dicionants que caldra vencer són l'estratificació 
en la doble xarxa pública-privada i el doble cos 
de professorat. 

Per on s'ha de par tir? 

Els col·legis d'EGB tenen quasi tots aules de 
pre-escolar integrades. Els models normals 
d'una línia o aula per nivell es componen de lO 
aules: 2 de pre-escolar i 8 d'EGB. Els centres de 
dos, tres o més línies tenen 20, 30 o 40 unitats. 

Aquesta estructura de 10 unitats base podría 
afavorir l'estructuració de centres on es fes tot 
l'ensenyament obligatori: l0cursosdels6als 16 
anys. No sembla aconsellable aquesta estructu
ració per diverses raons: la integració i coordi
nació de pre-escolar i ensenyament primari és 
molt més factible en un mateix centre; el nivell 
de formació i esta tus deis mestres d'aquests ni
vells és igual; per als nens i nenes i les famílies 
és molt més practic i té més sentit que estiguin 
agrupats en un mateixa escola els germans pe
tits sense fer un trencament als sis anys. Enca
ra que l'ensenyament anterior als 6 anys no si-



gui obligatori, esta prácticament generalitzat en 
els 5 i 4 anys i tendira a una taxa de 100 o molt 
proxima fins i tot en edats inferiors. 

D'altra banda el període 0-6 anys és una eta
pa molt variable i diversa des d'un punt de vis
ta cducatiu i pedagogic. Les diferencies psico
logiques i les necessitats educativcs de l'infant 
del primer any són molt diferents de les del par
vul de 4 o 5 anys. Així, dones, té més sentit par
tir aquesta etapa en centres 0-2 i 3-5 anys. 

Deis 11 als 12 es produeix el pas de l'ense
nyament primari a l'ensenyament secundari 
obligatori. Les noies i nois estan inician! un pe
ríode de pubertat i pre-adolescencia i és en 
aquest moment que per ells pot ser motivador 
i convcnient un canvi óe centre. Per aixo sem
bla el més raonable partir !'estructura deis cen
tres educatius en aquest moment, en passar 
d'enscnyament primari al secundari. 

Els centres de secundari podrien eomprendre 
deis 12 al 16 anys obligatoris i en molts casos 
fins i tot els ensenyaments secundaris no obli
gatoris fins als 18 anys, si la infrastructura ar
quitectonica i d'equipaments ho permeten, al
tramen! hi haura la necessitat de crear centres 
de 16 a 18 anys diferenciats entre Batxillerat i 
Ensenyament Professional. 

Així, en un model final acabat, un alumne 
passa per tres o quatre escoles, fins a arribar a 
la seva vida professional o universitaria, i els 
can vis d'escola es corresponen amb els seus pe
ríodes evolutius. 

En els casos de grans infrastructures, com 
passa avui, podría haver-hi en un mateix cen
tre integral diverses escoles i equips pedagogics 
difercnciats per cicles o nivells. 

En zones rurals o de escassa densitat de po
blació, seria necessari replantejar-se les concen
tracions escolars comarcals a ti de poder oferir 
un ensenyament secundari obligatori diversifi
ca! i amb les opcions necessiuies per a tota la 
població. Aixo representaría transport escolar, 
menjadors i, en alguns casos extrems, residen
cies amb els ajuts economics necessaris per 
aconseguir un ensenyament secundari de qua
lita! per als alumnes de poblacions dissemi
nades. 

La composició socio-cultural deis estudiants 
d'ensenyament superior és un indicador fona
mental per a avaluar un sistema educatiu de
mocratic que garanteixi el dret a la igualtat d'o
portunitats, no cre'i o mantingui discrimina-

cions en funció deis nivells economics familiars, 13 
la diversitat d'entorns o les diferencies de sexe, 
!lengua, raya o religió. Les beques, ajudes eco
nomiques de diferents tipus i diverses accions 
compensatories han de ser aplicades desigual-
ment per afavorir els grups més discriminats. El 
percentatge d'universitaris procedents del món 
rural o fills de trcballadors és molt inferior al 
deis habitants <.le zones urbanes i grups socio
economics i culturals afavorits. 

La reforma del sistema escolar no universi
tari i la reestructuració de centres s'ha de fer en 
funció de criteris pedagogics i socials que ga
ranteixin positivament els drets educatius fona
mentals de tots i tendeixin a eliminar les fortes 
discriminacions existents actualmeot. 

Com cal reestructurar? 

Passar de !'estructura de centres actual al 
model final desitjable implica un model i una es
trategia de transformació, amb planificació deis 
canvis progressius, continuats, molt adaptats a 
cada situació geografica i cultural, amb flexibi
litat pero amb dccisió. 

Aixo vol dir: 

A. Tenir criteris clars d'actuació general, 
analisi del punt de partida, on es vol anar i amb 
quina velocitat i prioritats. En els documents 
del Ministeri es diu que la generalització de la 
reforma del sistema s'iniciara el curs 1990-91 en 
el primer curs d'Educació Primaria i el primer 
curs de Secundaria. La implantació sera pro
gressiva en els sis cursos següents, és a dir que 
acabaría al curs 1996-97. Sembla que la rees
tructuració de centres s'haura de fer paralela
menta la transformació del sistema i en el ma
teix període. 

B. Pcr tant, en aquest període preví, cal ini
ciar estudis de planificació molt detallats, per 
ambits redu'its (Districte escolar, Sector educa
tiu, Unitat de gestió educativa o com se'n vul
gui dir) considerant: 

- l'evolució de la població en edat escolar, i fer 
un estudi prospectiu de les necessitats previ
sibles; 

- taxes d'escolarització per nivells en cada dis
tricte. En aquest moments hi ha greus dese-
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.sense recursos. només hi ha discursos•. 

quilibris (a Barcelona ciutat les taxes os
cil·len de 200 a 85). Cal fer una planificació 
tendent a un equilibri escolar ecologic entre 
nuclis de població, evitant despla~aments in
necessaris i creant-los on convingui o siguin 
imprescindibles; 

- equipaments escolars existents, nivell d'uti
lització i estat, reformes i obres d'adaptació 
necessaries, costos; 

- dotació de professorat, preparació, especia
litats i plantilles per als equips docents ne
cessaris. Plans de formació del professorat 
en servei per atendre les necessitats de la re
forma i les noves estructures escolars; 

- serveis de suport, assessorament, orientació, 
formació permanent, administració educati
va a nivell d'escola i districte ... 

C. Tots aquests estudis i elaboració d'infor
mació sobre la realitat escolar ha de servir per 
a facilitar la comunicació entre la comunítat es
colar, els consells de centre, de districte, muní-

cipals i comarcals per fer una bona presa de de
cisions, és a dir: 

- analitzar alterna tí ves, preveure les noves sí
tuacions que s'aniran produint en modificar
se les estructures deis centres escolars, fer si
mulacions en diferents escenaris o suposí
cions i uti litzant diferents críteris de matrí
culació o reestructuració ... 

- debatre í considerar els pros i con tres de les 
diferents opcions, tant en el procés com en 
els resultats finals desitjats. 

- establir una prioritat d'actuacions. 
- determinar un calendari i periodització de 

les actuacions. 

D. Els procés sera llarg i requeririi uns bons 
sistemes d'informació i participació amb una 
recollida permanent d'informació sobre els pro
blemes que aniran sorgint en el procés: aixo vol 
dir crear un sistema de control i regulació del 
procés de reestructuració. 



La reestructuració de centres haura de comp
tar amb demandes i valoracions fetes pels ma
teixos centres en transformació, criteris interns 
de centre, pero aquestes demandes s'hauran de 
contrastar, coordinar amb altres necessitats 
procedents de les variacions deis altres centres 
ve'ins, criteris intercentres, i de demandes del 
districte i del sistema educatiu, administratiu i 
social, critcris externs. 

Conciliar les diferents perspectives i criteris 
produira conflictes dificils de preveure, pero 
que sens dubte exigeixen uns organs de planifi
cació i gestió bons coneixedors de la realitat del 
districte, ben coordinats entre si, sobretot en 
unitats geografiques ve'ines, perla qüestió de la 
mobilitat de !'oferta i la demanda, i també amb 
els organs centrals de les administracions edu
catives. 

Les macroplanificacions sobre graos tcrrito
ris i graos nombres són tan completes i gene
rals com inútils en la realitat. La rcalitat esco
lar concreta requereix uns nivells de micropla
nificació que considerin els elements afectats, 
don in i recullin informació, facin estudis de di
verses possibilitats concretes, ajudin a prendre 
decisions acceptades i participades pels dife
rents estaments afectats. En determinats casos 
també caldra que intenti conciliar i/o arbitrar 
posicions confrontades. 

La reforma i la reestructuració de centres no 
es poden fer en el buit, sinó que només es fa
ran cfectives si es compta amb els mares i con
dicionants reals. Caldra aprendre a gestionar la 
reforma i tenir en consideració la situació de 
partida i els freos i entrebancs existents: 

- la doble xarxa actual de centres, fruit de mol
tes imprevisions passades i poca planificació 
conjunta, 

- els cossos docents i les tendencies corpora
tivistcs que dificulten la integració en un 
equip docent mixt efectiu; 

- l'escassetat de bons gcstors i tecnics en ad-

ministració educativa en els centres i en el 15 
sistema administratiu escolar; 

- el buit existent entre els centres i 1' Adminis
tració; 

- la necessiLat de coordinar esfor~s i establir 
mecanismes de cooperació entre les adminis
tracions municipals, autonomiques i estatal; 
cal evitar duplicitats de serveis, .atendrc lo
tes les vessants necessaries i aprofitar al 
maxim els recursos disponibles. 

La futura LOSE i el seu desplegament nor
matiu en l'estat de les autonomies cal que es 
faci amb una normativa que fixi criteris i or
gans clars i es compti amb els pressupostos ido
tacions de personal i recursos necessaris. 

Pero si és cert que «sense recursos, només hi 
ha discursos» i que una bona normativa evi
dentment ajuda i possibili ta una reforma, per 
fer una reforma real i la reestructuració de ceo
tres necessiuia cal crear un lligam i uns canals 
de comunicació bidireccionals i efectius entre 
els organs de gestió i planificació deis centres, 
deis districtes i de les administracions educati
ves, a nivell intern o extern, entre ambits dife
rents. De com es faci aquesta xarxa d'interac
cions i de com funcioni dependra !'hit de la re
forma i la reestructuració real de centres. 

El com, en aquest cas, és tan important per 
assolir els fins proposats i sabem tan poc de ges
tió de planificació i gestió de canvis escolars i 
de sistemes educatius que sera necessari apren
dre i investigar en l'acció continuadament. Pot
ser, coro deia W. Churchill: «Mai no trobo res
postes permanents a cap problema. Només puc 
produir solucions temporals i espero que si
guin les millors possibles». I A. N. Whithehead 
di u: «Pensem en generalitats, pero vivim en els 
detalls». D'igual manera les reformes solen 
pensar-se en abstracte, pero es realitzen en les 
concentracions de les escoles renovades, no 
sois reestructurades. 



16 LA FORMACIÓ DELS 
MESTRES 1 LA REFORMA 

Pilar Benejam i Arguimbau 

L'any 1947, acabada la segona guerra mun
dial, una comissió presidida primer pel peda
gog Langevin i, a la seva mort, per Wallon, va 
redactar un informe sobre la reforma de l'ense
nyament a Fran93 que ni tan sois es va arribar 
a discutir, pero que representava una proposta 
tan encertada i clarivident que ha estat punt de 
referencia i d'inspiració de toles les reformes 
posteriors. 

El projeete es basava en dos principis fona
mentals: 

El primerés la democrat it :a ció de l'ensenya
ment, de manera que tots els ciutadans tinguin 
accés a la cultura mitjan~ant una escolaritat 
obligatoria fins als 18 anys. 

El segon és la modernització de l'ensenya
ment, basada, d'una banaa, en la revisió deis 
programes per tal d'ajustar el seu contingut a 
l'cvolució de la ciencia i de la tcenica, i, de l'al
tra, en un canvi radical de metodología fona
mentat en les necessitats deis alumnes. 

Per respondre a aquests priroripis propasa
ven que el pla d'estudis deis escolars es dividís 
en tres cicles: L'escola elemental de 6 a 11 anys 
o escoJa basica unificada; un cicle d'orientació 
d'11 a 15 anys amb un trone comú ampli i una 
certa opcionalitat; i un tercer cicle de 15 a 18 
anys, o cicle de determinació, en el qual els 
alumnes havien d'elegir entre entrar com a es
tudiants-aprenents a una empresa, fer una for-

mació professional o continuar els estudis se
cundaris. Langevin i WaUon consideraven que 
aquestes tres opcions havien de tenir unes ma
teries comunes, la mateixa categoría i que ha
vien de ser equivalents i flexibles. 

Aquesta reforma del sistema educatiu com
portava, naturalment, la reforma de la forma
ció del professorat. Tots els professors havien 
de ten ir una prepara ció equivalen!: proposaven 
que tots els ensenyants, de qualsevol nivell, tin
guessin dos anys de preparació professional en 
una normal i dos anys d'especialització acade
mica en una facultat universitaria. És una pro
posta que suposa un canvi profund, dóna un 
model coherent i progressista i, a parer meu, 
continua vigent, tot i que el pas deis anys obli
ga a fer alguns re toes que en cap cas no són fo
namentals. 

Avui,l'ampliació de l'escolaritat obligatoria 
és un fet arreu del món. La reforma en curs a 
l'Estat espanyol scgueix aquesta tendencia i 
parla d'ampliar-la fins als 16 anys. Aquesta pro
posta es queda curta, pero ella sola justifica una 
reforma. Algunes persones dubten que sigui 
possible si abans no canvien un grapa! de co
ses. Segurament tenen for~a raó en molt del que 
diuen, pero, personalment, cree que l'ampliació 
s'ha de vcurc coma inajornable, perque la igual
tal d'oportunitats passa avui per l'escola, i l'am
pliació deis anys d'escolaritat per a tothom és 



una exigencia de justicia social. D'altra banda, 
si no es fan els canvis necessaris per preparar 
aquesta ampliació, la for~ deis fets obligara a 
fer-los a posteriori, perque si s'amplien els anys 
d'escolaritat sen se canviar la mentalitat deis en
senyants, es crearan unes contradiccions i una 
conflictivitat insostenibles. 

La reforma que ara es prepara ha comen~at 
a fcr la revisió deis programes escolars i ha fct 
experimentacions que tenen la virtut de prepa
rar el camí, pero que topen amb greus dificul
tats jaque és molt dificil de provar que un pro
grama sigui millor que un altre; i aixo per di
verses raons: 

l. A l'expansió i diversificació del coneixe
ment s'ajunta el fet que moltes materies es po
den enfocar des de perspectives tebriques alter
natives, de forma que avui és impossible creu
rc que un programa pot contenir els coneixc
ments basics d'una ciencia. Per fer un progra
ma s'ha de procedir a una selecció, i per selec
cionar s'apliquen uns criteris que responen a 
unes preferencies i que es fonamenten en uns va
lors. Hi poden haver programes diversos i tots 
ells poden ser raonables i adequats. L'ense
nyant, segur que necessita coneixements, pero 
també necessita tenir criteri. 

2. El dinamisme de la ciencia i els can vis pro
voquen la continua revisió deis programes, do
nat que uns coneixements perden vigencia men
tre altres adquireixen rellevancia. Resulta una 
mica ingenu ocupar les forces vives de l'ense
nyament en la redacció de programes més o 
menys modelics, sense negar l'ajut que en molts 
casos pot representar un programa orientador, 
potser fóra més profitós veure com s'hauria 
d'ensenyar per tal de capacitar els nos tres alum
nes perque puguin aprendre alllarg de tota la 
se va vida. Si pensem que els neos i nenes ten en 
una esperan~a de vida de quasi vuitanta anys i 
que viuran en un món imprevisible, pero segur 
que sera bcn difcrent de com és ara, potser veu
rem aquest tema més ciar. 

Amb el que acabo de dir no nego que els co
neixements siguin importants, molt al contra
ri , cree que un boa mestre no és tal si no ense
nya amb la seriositat de qui ajuda a construir 
les bases del coneixement cientific, i una exi
g(mcia de la cientificitat és el rigor i l'actualit
zació del saber. Ara bé, al coneixement s'hi pot 
arribar per molts camins i cada centre hauria 
d'adequar els programes al seu projecte educa-
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OEMOtHTIQUE 
OE l'E~SEIGIIEMENT 

LE PLAN 
LANGEVIN·WALLON 

• 
LA NATI O ~~A LI SATION 

DE l 'ENS EIG.NEMENT 

• 
Prefa(e Cf G t o re t s C O G N 1 O T 

L 'mjorme >Obn· la r<'}orma de /'educucw u franra de 
Langevin-Wallon (1947) ha estat el punt de referencia i 
d'inspiració de toles les reformes posterior S. 

ti u; naturalment, també cal acceptar un control 
social, perque qui clegeix un model ha de po
der justificar-lo. 

D o nades aquestes raons i per tal que els mes
tres tinguin els coneixements academics neces
saris per a ensenyar als nens a aprendre, Lan
gevin i Wallon proposaven que fessin un cicle 
d'estudis universitaris juntament amb els estu
diants d'altres especialitats. Aquesta prepara
ció no pretenia que el mestrc aprengués allo que 
després havia d'ensenyar, ans al contrari, allo 
que es proposava és que el mestre estudiés al
guna cosa en profunditat per a la seva forma
ció científica personal. Solament treballant en 
un camp del cooeixement es pot arribar a des
cobrir la seva complexitat, s'apren a estudiar 
amb rigor mctodologic, es desenvolupa la ca
pacitat crítica i de dialeg, s'entén la necessitat 
d'una formació permanent i s'adquireix la pru
dencia i la capacitat necessaries per a enfron
tar-se als nous coneixcments. 
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Malauradament, un cop més, en el cas de la 
reforma en curs, sembla que la formació del 
professorat d'educació infantil i primaria es li
mitara a actualitzar-ne els programes. Els mes
tres continuaran tenint una carrera de tres anys 
i aprenent una mica de tot; una preparació que 
sois serveix pera reproduir i repetir, pero que 
no dóna suficients recursos metodologics ni ins
trumentals per a aprendre. Sembla que encara 
no es reconeix la importancia cabdal de l'edu
cació en aquests nivells; la proposta de Lange
vin i Wallon haura d'esperar. En canvi, els es
tudis academics universitaris sí que es conside
ren necessaris pera la formació deis ensenyants 
de secundaria de primer cicle, és a dir, per al 
professorat que atendra els nois i noies de 12 a 
16 anys. 

La democratització de l'ensenyamcnt fa molt 
difícill'ofici de mestre;ja tenim !'experiencia del 
que ha passat amb l'ampliació feta els anys 70 

i el conscgüent índex de fracas que es dóna en 
la segona etapa d'EGB. Quan un professor té 
a classe un grup de nens seleccionat i motivat, 
té pocs problemes, perque aquests neos són ca
pa~os de crear els seus propis mecanismes d'a
prenentatge; el problema es presenta quan a 
!'aula s'ajunten alumnes amb nivells diferents, 
amb interessos, neccssitats i capacitats ben di
versos. Per atendre aquests alumnes, sense que 
la policía hagi de patrullar pels passadissos 
(com he vist als Estat Units) cal una professio
nalització seriosa pcr part deis ensenyants que 
els permeti fer les tasques academiques d'una 
forma adequada. Entre aquestes tasques co
mentarem les següents: 

l. La motivació. Si considerem que l'infant 
apren quan vol posar en funcionament els seus 
mecanismes d'aprencntatge,la moti vació esde
vé fonamental. La motivació s'ha d'exercir so
bre continguts significatius, ésa dir, que el co-



neixement nou que cal aprendre es relacioni 
d'alguna manera amb allo que l'infant ja co
neix. El mestre, per motivar, ha de coneixer els 
alumnes, el seu medí i els seus interessos. 

2. Els proccdiments. El mestre, per ense
nyar, ha d'utilitzar els procediments més ade
quats a cada a lumne, a cada tipus de coneixc
ment i a cada circumstáncia. Avui ja no es pot 
defensar una metodología que únicament posi 
el nen en contacte directe ambla realitat, per
que sabcm que l'infant veu les coses segons el 
que sap i el que és, i aixo no sempre coincideix 
amb el que hauria de saber i ser. La teoría cons
tructivista torna a donar al mestre un paper re
llevan! que consisteix a procurar que l'infant 
tingui experiencíes plenes de significat, pero 
també, a ajudar-lo a analitzar, criticar i tornar 
a situar aquestes experiencies. Per fer aixb, el 
mestre pot uti litzar procediments diversos que 
demanen uns coneixements professionals im
portants i, a més, un sentit de la realitat i de l'o
portunitat. 

3. El mestre ha de fer tasques relatives a la 
comprensió i interpretació de la realitat. Qui ha 
de comprendre i ha d'interpretar és l'alumnc, i 
el mestre ha d'aconseguir que aqucst posi en 
funcionament les seves capacitats d'anaJisi i sín
tcsi. 

4. En l'ensenyament hi ha tasques de valo
ració i d'opinió quedemanen un pensamenl crí
tic i creatiu, que comporten prendre dccisions 
i que d'alguna manera modifiquen la conduc
ta. Aprendre no és únicament coneixcr i cntcn
dre, sinó voler i fer. 

Ensenyar no és transmetre uns coneixe
ments, és fer degudament i oportunament les 
tasques que acabem de comentar. Aprendre a 
fer-Ies i adequar-Jes a cada realitat demana una 
professionalització que exigeix una practica 
sostinguda i una reflexió seriosa. En la profes
sionalització de l'ensenyament teoria i practica 
van íntimament lligades, i és dificil saber quan 
comenc;a l'una i acaba l'altra. 

Langevin i Wallon demanaven una profes-

sionalització deis ensenyants, i la reforma en 19 
curs sembla que treballa en aquest sentí t. La co
missió anomenada pe! Ministeri per redactar 
una proposta de pla d'estudis pera la formació 
deis ensenyants ha donat una importancia molt 
més gran a les materies professionals de lacar-
rera de mestre i ha ampliat les practiques esco-
lars. Aquesta pro posta representa també un pas 
significa ti u cap a la professionalització del pro
fessorat de secundaria, que tindra una prepara-
ció coma ensenyant que su posa un nombre im
portan! de credits i que elimina el CAP. El fet 
de creure que un professional de J'cnsenyament 
es podía forma r amb un curset és una vergo-
nya, sigui dit amb tot el respecte envers els qui 
han fet tot el possible per donar-Ji sentit. 

La proposta de reforma que avui es discu
teix a l'Estat espanyol no és la que van propo
sar Langevin i Wallon , ni la que nosaltres, se
guint les seves idees, hem defensat. Certament 
la reforma té mol tes coses positives i que la jus
tifiquen: amplia l'escolaritat obligatoria, retar
da el moment de fer una opció professional, 
crea el cicle de 12 a 16 anys obligatori i profes
sionaütza els ensenyants de secundaria; pero no 
tots els ensenyants de tots els cicles tenen una 
preparació equivalent, ni la mateixa considera
ció social, ni el mateix sou, cosa que significa 
que no caminero cap al cos únic d'ensenyants. 
Sembla que encara predomina la idea que la im
port~mcia de l'ensenyament esta en raó de l'e
dat i de la quantitat de coneixements a trans
metre, i creure aixo o fer veure que es creu -vés 
a saber per que- l'any 1988, és un gran error. 

Com a conclusió podem dir que estem d'a
cord ambla reforma pero, al nostre parer, que
da incompleta, mancada. Haurem de seguir tre
ballant en la proposta que l'any 1947 varen fer 
Langevin i Wallon, dominar la nostra impa
ciencia i continuar, convenc;uts que «amb temps 
i palla maduren les nespres». 

Barcelona, maig de 1988 



20 CAP A UNA NOVA 
ESTRUCTURA 
DEL SISTEMA EDUCATIU 

Jaume Cela i 
Roser Reverter 

L'estructura del sistema educatiu proposada 
en el Projecte de Reforma suposa una millor 
adequació als nivells evolutius deis alumnes. 
S'hi contemplen quatre etapes: I'Educació in
fantil, que compren deis O als 6 anys, !'Educa
ció primaria, que agafa els nens entre els 6 i 12 
anys; la Secundaria .obligatoria, que va deis 12 
als 16, i la Secundaria postobligatoria, que s'cs
tén fins als 18, a les quals es dediquen diferents 
articles d'aquest monografic. De tota manera, 
la caracterització de les etapes i l'assignació a 
cadascuna d'un període d'edats, s'ha d'entendre 
com un marc de referencia, si es vol atendre la 
diversitat del procés evolutiu de cada nen. 

El model curricular, definit com a clement 
vertebrador del sistema educatiu, n'assegura la 
coherencia i continu'itat. Aquest model curricu
lar ha de ser suficientmcnt flexible per atendre 
la diversitat d'alumnes mitjan9ant les adapta
cions curriculars que el Projecte contempla. Els 
objectius que s'assenyalen pera cada etapa in
clouen una serie d'ambits: coneixements, pro
cediments, actituds, relacions ... Aquests objec
tius haurien de ser referencials, si es vol respec
tar el caracter de vertebrador del model curri
cular i garantir l'adaptabilitat. 

Una altra innovació important del Projecte 
de Reforma és !'estructura de les etapes en ci
cles, que en l'ensenyament obligatori són de dos 

anys. Es supera així una organització per cur
sos, que comporta que els objectius, continguts, 
etc., siguin identics pera tots els alumnes d'un 
mateix grau. 

El passar d'una dinamica educativa basada 
en el suposit de grups-nivells homogenis -amb 
un mcstre-aula- als quals s'imposen uns ma
teixos objectius i ritme de progrés a una con
cepció en la qua! el mestre és part d'un equip do
cent que desenvolupa la seva tasca en el marc 
d'un Projecte educatiu d'escola, que contempla 
les formes organitzatives més apropiades a la 
consecució de les finalitats que s'hi expliciten i 
que s'adequen a la diversitat del alumnat, i on 
la unitat temporal de progrés és el cicle, és un 
procés lent que requerira, per part de 1' Admi
nistració, una dotació amplia de recursos (ma
terials, biblioteques d'aula, etc.) i la capacita
ció necessaria pera utilitzar-los i crear les con
dicions pcr a una adequada formació deis mes
tres i una prllctica en el treball en equip, facili
tan! la coordinació i l'intercanvi entre els ense
nyants. 

La millora de la qualitat de l'ensenyament, 
en tots els seus aspectes -infrastructura, dota
cions humanes i materials, organitzatives, me
todolbgiques ... sera el que, en definitiva, vali
dara o no l'encert de la Reforma del sistema 
educatiu que el Ministcri empren. 
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L'EDUCACIÓ INFANTIL 

Roser Reverter 

Jntroducció 

El Projecte per a la Reforma de I'Ensenya
ment recull una serie d'aspectes que han estat 
reivindicats per diversos sectors educatius, en
tre ells els M.R.P. 

La definició de !'etapa 0-6 anys com a edu
cativa, l'ampliació de l'ensenyament obligatori, 
les característiques del model curricular que es 
proposa, l'explicitació de la necessitat de modi
ficar el currículum de formació inicial deis mes
tres, així com la importancia de la formació per
manent, susciten acords de partida. 

Malgrat tot, la formulació amplia d'aquests 
aspectes, així com la indefinició deis recursos 
humans i materials que es destinaran per a la 
seva consecució, ha centrat el debat en els 
col·lectius d 'ensenyants, jaque sera el que faci 
possible, o no, l'aplicació de la reforma. 

Educació infantil 

En la Llei d'Educació de 1970, no es tracta 
l'Educació Infantil en la seva totalitat. S'hi dis
tingeixen dues etapes: 

- Jardí d'Infancia: 2 i 3 anys. 
- Pre-escolar: 4 i 5 anys. 

L'escolarització de cadascuna d'aquestes eta
pcs, que tenen caracter voluntari, s'ha fet en dos 
tipus d'institució: 

J. Guarderies. Els nens de 2 a 4 anys i de O 
a 2. 

Son institucions que sorgeixen per cobrir la 
demanda social d'escolarització en aquestes 
edats, conseqüencia de la incorporació de la 
dona al món del treball. Tenen un caracter més 
assistencial que educatiu; la seva distribució 
geografica es concentra sobretot en zones ur
banes; una proporció molt baixa del personal 
que s'encarrega d'aquests centres té la titulació 
de mestre. 

2. Pre-escolar. 4 a 6 anys. 
En les escotes d'EGB es van incorporant a u

les de pre-escolar, que es configuren de forma 
mimetica a l'educació obligatoria, on s'antici
pen continguts propis de l'EGB amb una me
todología i organització similars. 

En els centres no es fa una adequació de les 
condiciones espacials per a adaptar-les als pe
tits que s'hi van incorporant. 

El currículum s'organitza supeditat a I'EGB. 
Així, en l'ordre de 17 de gener de 1981 per la 
qual es regulen els ensenyaments d'Educació 
Preescolar i Cicle Inicial de I'EGB (BOE 
21.1.81) es diu que« ... es fa necessari establir 
els nous programes peral nivell d'Educació Pre-
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24 escolar, d'acord amb les directrius pedagogi
ques que han inspirat la renovació del Cicle Ini
cial de l'EGB». Aquesta etapa, es configura, 
dones, com una etapa de «pre ... 

Malgrat aquestes condicions, la dedicació 
deis ensenyants i la col·laboració deis pares ha 
possibilitat una labor educativa de qualitat en 
molts d'aquests centres. 

En el Projecte de Reforma es contempla, per 
primera vegada,l'etapa 0-6 coma etapa educa
tiva, enllaryada ambla resta del Sistema Educa
ti u. Es reconeix així el paper de les escotes de pe
tits coma facilitadores d'experiencies i intercan
vis que actualment no es donen ja fora d'aques
tes institucions i com a compensadores de des
igualtats. A més, no podem oblidar la impor
tancia que, pera un bon aprenentatgc d'una se
gona llengua, té l'entrar-hi en contacte el mé~ 
aviat possible. 

Els dos cicles en quecs divideix, 0-3 i 3-6, cor
responen a nivells evolutius diferents. Respec
te al primer cicle, els MRP deiem en el 1 r. Con
grés que «el nen de 3 anys ha cobert un perío
de al final del qua! ha aconseguit un nivell d'au
tonomia personal suficient per establir relació 
amb el llenguatge del món adult i tenir cons
ciencia de si mateix com a persona diferent de 
la resta .. , si bé el consideravem formant part 
d'una etapa 0-8. 

Eltractament que en el Projecte de Reforma 
es dóna als dos cicles de l'educació infantil , els 
diferencia totalment. 

Aquesta diferenciació es dóna en aspectes 
com ara: 

J. Extensió de /'oferta i gratuitat 
- 3-6. S'explicita, sense fixar terminis, la vo

luntat d'estendre I'escolarització als nens de 
tres anys (segons dades del M EC, en el curs 
85-86 esta ven escolaritzats, en el conjunt de 
l'Estat, el97% deis nens de 5 anys, i el 84% 
deis nens de 4 anys). 

- 0-3. No s'assegura una oferta suficient de 
places,ja que la creació de centres dependra 
deis convenís que l'Administració Educati
va estableixi amb altres administracions o 
«entitats sense finalitat de lucre». En conse
qüencia, tampoc no es garanteix la gratuita t. 

2. Titulació 
Mentre el cicle 3-6 només pot ser impartit 

per mestres, en el 0-3 es preveu, a part d'aques-

ta titulació, la d'«edueador infantil». La inclu
sió d'aquesta tiiUlació pot reflectir una diferen
ciació jerarquica de l'atenció cap al nen, deixant 
per als educadors infantils (auxiliars) l'atenció 
de les necessitats basiques (higiene, alimenta
ció, descans, etc.) que tenen un fort component 
educatiu, i que ofereixen a més un marc de re
lació nen-adult més personalitzat. 

3. Organització del currículum 
S'assenyalen uns ambits d'experiencies diver

sos en cls dos cicles. que el en 3-6 tenen el pc
rill de convertir-se en un nou «pre». 

En rcsum, cns trobem amb una etapa que es 
divideix en dos cicles separats quant a institu
dons, qualificació del personal i competcncics 
administratives i de finanyament. 

Pcrque aquests cicles no es converteixin en 
la realitat de dues subetapes i la Reforma en 
Educació Infantil no es redueixi a la incorpo
ració deis nens de tres anys als centres de Pri
maria, crcicm que s'ha de garantir: 

l. La unitat de !'etapa, amb independencia 
deis centres on es cursi. Podem trobar-nos amb 
diverses situacions: un edifici per a cada cicle, 
un pera tota !'etapa, l'últim cicle - o els dos
ambla primaria ... En el cas de trobar-se cls ci
cles separats, els mestres haurien de mantenir 
-per sectors- una coordinació institucional, 
amb la finalitat d'establir els objectius i orga
nització de l'etapa. 

S'hauria de respectar l'agrupació deis nens 
en canviar de cicle. Els mestres haurien de que
dar-se en un mateix equip docent. La unitat cur
ricular garantiria la unitat de eriteri educa ti u en 
tot el període. És necessaria també la coordina
ció amb el primer cicle de Primaria, que per als 
MRP forma part de l'Educació Infantil. 

En qualsevol cas, !'etapa ha de comptar amb 
un espai de vida propi, diferencial i adequat a 
les necessitats deis ncns. 

2. Una oferta suficient de places gratu'ites, 
que cobreixi el 100% de la població escolar en 
el període 3-6, i el 100% de la demanda en 0-3. 

En aquest aspecte cal remarcar alguns mati
sos: 

a. L' Administració ha de potenciar !'exis
tencia d'aquesta demanda i sensibilitzar la po
blació sobre la importancia de l'educació en 
aquestes edats. 

b. L'atenció educativa ha de garantir-se fins 



i tot quan, per diferents circumstlwcies -dis
persió geografica de la població, per exemple
no sigui aconsellable l'assistencia a un centre. 

c. Si bé I'Educació Infantil té una funció 
compensadora, aquesta no és !'única que justi
fica la seva existencia. Per tant, encara que sem
bla acccptable que la manca de recursos socio
culturals de la zona sigui un critcri prcfcrent 
pera la crea ció de centres, no s'ha d' oblida r que 
l'Educació Infantil ha de garantir-se a tota la 
població. 

Hauria d'existir una xarxa d'Escola Pública 
Infantil depenent del MECo de les conselleries 
de les CC.AA. amb transferencies,ja que si I'E
ducació Infantil es veu coma etapa educativa, 
no ha de donar-se un tractamcnt diferencial a 
cap cicle d'aquesta etapa respecte a la resta de 
nivells del sistema educatiu. 

Les administracions locals, de manera espe
cial, han pres iniciatives en aquest ca m p. La in
corporació de les aules de tres anys -que són 
cconomicament menys gravoses, ja que possi
biliten tenir més nens- a l'escola pública intro
dueix modificacions en els costos d'aquests cen
tres, que cal preveure. 

Si com sembla, s'opta perla vía de convenís, 
aquests haurien d'assegurar una oferta suficient 
i equilibrada rerritorialment, i contemplar no 

només la creació de centres, sinó l'atenció edu- 25 
cativa a la infancia, així com garantir la coordi-
nació. 

Una única titulació, la de mestre, amb dife
rents especialitzacions, és la que ha de capaci
tar pera l'exercici de la docencia, tant en l'edu
cació infantil comen !'obligatoria. 

Caldra establir un període transitori per a 
aquelles persones que actualment exerceixen 
sense tenir titulació, així com els mecanismes 
que permetin el canvi d'etapa, perque l'especia
lització no compartimenti, entre els cicles que 
comentavem, rígidament el professorat. 

Des d'alguns scctors es parla de la importan
cia de les «Característiques personals" que ha 
de tenir !'educador infantil, traient importancia 
a la formació academica. Considerem que una 
formació humana i cultural amplia és impres
cindible en tots els mcstres -no només els d'E
ducació Infantil-, ja que la qualitat de l'edu
cació es basa fonamentalment en la qualitat de 
relació que el mestre estableix amb els seus 
alumnes. 

La Reforma es pot reduir, en aquesta prime
ra etapa, a una reordcnació del sector i una ra
cionalització deis recursos, o bé ser el fonament 
de l'escola de qualitat que defensem. 



Nous !libres de text i material 
complementari de 8.e EGB, creats per 

a una escola participativa. 

El nou material escolar ha estat 
PLOM,A -· acuradament elaborat per distingits 

,fATEMATICA especialistes amb gran experiencia 
;---=-------'-___LL______L!.,____------... pedag o gi ca . 

PLOMA 

'CIENCIES NA TUR.A.IS 

8EGll. 

PLOMA 

CIENCIES SOCfALS 
8F.c.H. 

CIENCIES NATURALS 
• Quaderns i Guia Didactica. 
CIENCIES SOCIALS 
• Quaderns Tematics i de Treball. 

Guia Didactica i Solucionari. 
LLENGUA CATALANA 
• Quaderns i Guia Didactica. 
MATEMÁTICA 
• Quaderns i Guia Didactica. 
A TEIDE creem !l ibres de text i material 
complementari per a una ensenyan9a 
actualitzada i efica9. 

TfiDE 1 CJ_SA DE ~j 

ra EDITORIAL 

TEIDE 



L'EDUCACIÓ PRIMARIA 
DINS EL MARC DE LA 
REFORMA 

Margarida Teixidor Corominas 

En l'actualitat, la doble titulació establerta 
al final de l'EGB condiciona l'orientació d'a
quest nivell educa ti u cap a una adquisició i acu
mula ció de coneixements que permetin obten ir 
eltítol de Graduat Escolar i accedir així al bat
xillerat. 

La practica escolar, pressionada per aques
ta rcalitat, tendeix a primar els aspectes més 
academics, és a dir, els continguts per sobre 
d'altres aspectes educatius. 

En la proposta d'una nova ordenació del sis
tema educatiu a l'Educació Primaria li segueix 
una altra etapa educativa obligatoria fins als 
setze anys. En aquest esquema, en el qual no 
existeixen requisits de titulació per a passar a 
l'Educació Secundaria obligatoria, l'Educació 
Primaria s'orienta cap a la consecució de me
tes i finalitats educatives basiques per si ma
teixes i que permetdl treballar el pie desenvo
lupament de la personalitat de l'alumne. 

El Projecte pera la Reforma agrupa els ob
jectius terminals en tres grans finalitats: 

- La socialització de l'alumne. 
- L'adquisició deis aprenentatges instrumen-

tals basics, tals com l'expressió oral, la lec
tura, l'escriptura i el calcul aritmetic. 

- Una elemental autonomía d'acció en el seu 
medí. 

Tot aixo incloura un conjunt d'objectius en
carrilats a orientar l'acció educativa per acon
seguir el desenvolupament psicologic i social de 
l'alumne on siguin oresents de forma equilibra
da la socialització, l'afectivitat, l'adquisició de 
coneixements i !'autonomía d'acció. 

Aquests objectius, degudament explicitats 
dins el Projcctc Educatiu de cada escola, calor
ganitzar-los dins cls currículums específics de 
cada arca d'aprenentatge i prendre'ls per punt 
de partida per superar les dificultats curriculars 
que s'han detectat en les actuals programacions. 

L'Educació Primaria dins el marc de la Re
forma és definida com una etapa de sis anys de 
durada (deis 6 als 12 anys) i estructurada en ci
cles educatius de dos anys. Es pretén així que 
la unitat curricular més rellevant sigui el cicle 
en lloc del curs. En aixb es recull el concepte de 
cicle ja existent en l'EGB, encara que cal supe
rar-ne l'ambigüitat. 

Una organització estructurada en cicles par
teix del supbsit que existeixen diferencies indi
viduals i que cal intentar proporcionar a cada 
alumne un progrés continu. 

S'ba demostrat que l'edat cronologica no és 
determinan! perque el nen pugui seguir un rit
me d'aprenentatge que es considera adequat per 
a aquella edat. 

Per tant, aquesta organització implica: 
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28 a) Definir amb precisió i claredat els objectius 
terminals de cicle en cada una de les arees 
curriculars. 

b) Elaborar un programa seqüenciat d'objec
tius que permeti avan¡;ar de forma continua
da a cada alumne sense llacunes ni errors. 

e) Individualitzar el treball escolar preparant 
una amplia varietat de recursos per a cada 
un deis objectius. Cada alumne avan¡;a en 
funció de lesseves possibilitats i d'acord amb 
els objectius proposats. 

d) Agrupaments flexibles d'alumnes en cada 
una de les arees curriculars que els permeti 
trebaUar en funció del seu propi progrés. 

e) Elaborar instruments que permetin una ava
luació formativa així com instruments de re
gistre per a l'avaluació continuada. El pro
grés de cada alumne ha de determinar-se 
comparant-lo amb si mateix, en funció de la 
seva capacitat i els objectius establerts i de
gudament seqüenciats. Un progrés més lent 
d'un alumne pressuposa més temps per 
aconseguir els objectius terminals de cicle. 

f) Assignar als professors en funció deis dife
rents nivells de progrés i de les seves habili
tats. 

Es replanteja, per tant, un canvi d'estructu
ra organitzativa. L'estructura en cicles pcrmet 
diversos ti pus d' organització condicionats a va
riables tals com: 

-la ratio mestre/aula 
-les característiques de l'alumnat 
- la preparació professional del mestre 
- l'estabilitat de plantilles deis centres 
- la infrastructura de l'escola ... 

L'organització que s'ha d'aconseguir no és 
una finalitat en si mateixa. Una escota estableix 
els seus objectius educatius i després busca !'es
tructura organitzativa que millor s'hi acomodi. 
Si es parteix del suposit educatiu que cal res
pectar el desenvolupament personal i diferen
ciat de cada alumne, així com assegurar-li un 
progrés continuat, cal suposar que l'organitza
ció a propasar ha de preveure la possibilitat de 
treball en grups flexibles. 

A fi de refermar el cicle coma unitat curri
cular basica, cada grup d'alumnes es vincula a 
un professor alllarg de cada cicle; aquest ha de 
ser el responsable de la tutoría, així com el coor-

dinador deis professors especialistes que poden 
coincidir en el mateix grup. La inclusió d'espe
cialistes de música, educació fisica i idioma es
tranger canvia !'esquema actual de professor 
únic per grup d'alumnes i exigeix, conseqüent
ment, una bona organització a fi que l'acció 
educativa tingui una unitat, es mantingui el 
principi de globalització i l'actuació de tots els 
professors respongui a un pla coordinat. Do
nar unitat d'actuació de tots requereix atendre 
de forma molt especiall'organització i coordi
nació, ésa dir un vertader treball d'equip. 

Cal ser conscients que aquesta proposta de 
reforma del sistema educatiu que té en compte 
la possibilitat de diverses adaptacions curricu
lars coordinarles i definirles pels equips docents 
del Centre en funció d'un projecte educatiu 
pressuposa tenir temps i personal. Aixo impli
ca dotar els centres d'un nombre de professors 
superior al grup d'alumnes que permeti reduir 
l'horari lectiu del professorat per poder-lo de
dicar a l'elaboració, planificació, coordinació i 
formació permanent. 



EL CICLE 12-16: PEDRA 29 
DE TOC PER A UNA 
VERITABLE REFORMA 
DEL SISTEMA EDUCATIU 

Josep Alsinet* 
i Mite Ferrer** 

No creiem ser desmesurats en afirmar que 
per haver-hi una veritable Reforma del sistema 
educatiu, l'exit d'allo que s'apliqui en !'etapa 
12- 16 en sera pan importantíssima a !'hora de 
fer la valoració global d'aquesta reforma. 

Podríem esmentar moltes raons per refor9ar 
aquesta afirmació. Caldra només observar que 
en el 12-16 es presenten modificacions signifi
catives en tots els aspectes que defineixen el sis
tema educatiu. Oestaquem, primer, els aspec
tes que haurien de definir la política educativa 
oportuna: 

- Modificació profunda deis objectius gene
rals de !'etapa. 

- Can vi en la definició d'etapa de parcialment 
obligatoria a totalment obligatoria. 

- lnnovació en la concepció de l'alumne com 
a persona diferenciada i a diferenciar. 

1 pel que fa a l'adaptació deis mitjans: 

- Reestructuració i ampliació deis recursos 
materials, tant d'edificis com d'clements di
dactics en general. 

• Dircc1or de I'JES del Valles. 
•• Coordinadora de Ir. Cicle de I'IES del VaiU:s. 

- Canvis importants en la metodología deis 
professionals i en la seva organització admi
nistrativa. 

De tetes maneres, la proposta que fa el Mi
nisteri d'Educació, tot i manifestar-se de mane
ra més o menys clara en cada un deis punts an
teriors, dcixa importants interrogants que cal 
tenir presents a !'hora de valorar la globalitat 
del projecte. 

Objectius generals de !'etapa 12-16 

Reflexionar sobre els objectius generals 
d'una etapa educativa s'ha de convertir en la 
tasca més important a realitzar a !'hora de dis
senyar un determinat projccte de reforma del 
sistema educatiu, sobretot si realment es pretén 
canviar tot el que calgui per adequar-lo a les di
verses necessitats de la nostra societat. 

Una primera innovació que hem d'acceptar 
és la de dedicar els nostres esforyos a analitzar 
el que cal fer en les etapes obligatories, trencant 
amb la tradició de valorar el sistema educatiu 
en funció deis nivells superiors i oblidant ava
luar el nivel! de formació d'aquells ciutadans 
que l'han abandonat. Per aixo, encertar de pie 
en els objectius gcnerals de l'ensenyament obli-



30 gatori i en particular en el cicle 12- 16, ha de ser 
especialment transcendent peral futur de qual
sevol veritable reforma. 

Cal, dones, atrevir-se a dissenyar les carac
terístiques del ciutada del futur immediat. Aixo 
no és facil en una societat en estat de can vi pro
fund, sense saber massa bé la seva intensitat i 
amb prou feines la seva direcció. Opinar sobre 
el disseny d'una llista d'objectius pera !'etapa 
obligatoria és quelcom més que manifestar-nos 
sobre un aspecte intern del sistema educatiu, és 
definir-nos respecte a quins són els valors que 
en aquesta etapa de can vi social creiem que han 
de mantcnir-se i quins han d'incorporar-se per 
tal de constituir el suport basic de la societat 
del futur. 

En aquesta línia, una primera qüestió és la 
d'acceptar que l'alumne s'ha de considerar ni 
més ni menys que com a un ciutada, prescin
dint de quin sera el seu paper concreten la vida 
pública. Per aixb, els objectius formatius, els de 
potenciació de les seves capacitats i els de con
solidació de la seva personalitat, han de com
paginar-se amb objectius de caire més informa
tiu i propedeutic. I tot aixb en un marc de pre-

disposició·a canvis i a adaptació a noves situa
cions que, molt probablement, presidiran la 
seva vida futura. 

Hem de dir que la llista d'objectius generals 
que presenta la proposta del Ministeri, la con
siderem adre9ada a la línia que hem descrit an
teriorment. Creiem oportú considerar-la com 
un punt de partida de reflexió i, sobretot, com 
una base on cal dissenyar i construir tot l'apa
rell del sistema educa ti u que faci possible la seva 
materialització. És, pero, en aquesta part on 
manifestem més dubtes i desacords, com segui
dament exposarem. 

És important, també, comentar el canvi del 
paper de l'escola en la societat. Si fins ara, junt 
amb la familia, ha estat la institució més desta
cada en la consolidació deis valors socials im
perants, actualment la seva incidencia ha que
dat molt condicionada peral tres fonts de trans
missió de valors (principalment basades en els 
mitjans de comunicació) que actuen de mane
ra sistematica, directa i molt més atractiva so
bre els ciutadans i que condicionen molt els 
efectes que un determinat sistema educatiu pot 
aconseguir sobre la població. Per aixo hem de 



ser conscients que els efectes de la feina feta des 
del sistema educatiu estan sempre molt media
titzats pcr altres mecanismes socials, tanto més 
efectius, que limiten considerablement el seu 
treball. 

El 12-16: Nova etapa obligatoria 

L'augment de dos anys en l'escolarització 
obligatoria és un aven.; important. Voldríem 
que els motius d'aquesta ampliació es fonamen
tessin en la voluntat d'adequar els cicles obliga
toris a les etapes evolutives de l'alumne, espe
ciament importants en l'adolescencia, i no en la 
«necessitat» d'adequar !'etapa obligatoria a l'e
dat laboral. De totes maneres, l'ampliació sem
bla un fet i cal aprovar-la. 

Els dubtes que es presenten en aquest apar
tat de la proposta del Ministeri, es poden con
cretar en dos aspectes que ens han de fer re
flexionar: 

a) L'un és la doble proposta de disseny del 
cicle, ésa dir, un cicle de 4 anys, justament el 
12-16; o un cicle de 3 anys, el 12-15, amb un 
any complementari, molt maHeable, compen
satori per als alumnes amb deficiencies, de re
flexió per als alumnes indecisos i d'inici de la se
cund~ria postob\igatoria per als alumnes amb 
bons resultats que voleo continuar estudian t. 

Entenem que aquesta segona opció continua 
mantenint la tendencia a posar els elements pro
pedeutics per sobre deis formatius, ja que 
aquest quart anys només és ciar per als que con
tinuen estudian!; tampoc no es respecta la uní
tal d'actuació en tot el cicle, cosa que pot sig
nificar un increment real de l'escolarització 
obligatoria de només un any. Defensem, dones, 
la primera opció perque l'entenem com !'única 
que obeeix a una ampliació clara i sense dub
tes de l'escolarització obligatoria lins als 16 
anys. 

b) L'altra qüestió a clarificaren aquesta par
tal és la que fa referencia al tipus de titulació 
que es preve u peral final de l'ensenyament obli
gatori. Es parla de titulació única, tot i accep
tant una certilicació d'estudis per als alumnes 
que, havent arribat a l'edat, no hagin assolit els 
objectius b~sics de !'etapa. 

Per nosaltres, titulació única vol dir que la 
sortida de l'ensenyament obligatori només és 

possible tenint aquesta titulació. Creiem que si 31 
un alumne que no manifesta un rendiment su
licient pot ser «aparcat» d'alguna manera, es 
tornaran a produir les desviacions que hem po-
gut observar en la segona etapa d'EGB, que ten-
deix a sobrevalorar els objectius lligats a una es
colarització en el BUP, deixant en segon terme 
les activitats dirigides a recuperar i reforyar 
aquells alumnes que manifesten deficits d'apre
nentatge més o menys importants, o integrar 
aquells altres que tenen poc interes per conti-
nuar escolaritzats, pero que també haurien de 
ser objecte de dedicació en el marc d'una esco
larització basica terminal. 

La diversitat de l'alumne, origen i objectiu 
de treball 

En tota societat dcmocr1nica i amb un enfoc 
mínimament progressista, un deis valors que es 
considera prioritari és el de la igualtat de trae
te als seus membres. L'escola és una de les ins
titucions que més implicada esta a fer possible 
aquest objectiu social. Logicament, a l'hora de 
revisar profundament el sistema educatiu, 
aquest ha de ser un deis centres de reflexió més 
destacats. 

Fins ara s'havia identificat massa la igualtat 
ambla uniformitat detracte. Estem en una epo
ca on sembla imposar-se coma valor social el 
respecte a la diversitat de la persona, bo i com
binant interes col-lectiu i protecció a les carac
terístiques propies de l'individu. Si aixo ho 
creiem així, l'escola ha de respondre adequada
ment a aquesta concepció de la relació entre in
dividu i societat. Per aixo, el tractament de la di
versitat de l'alumne ha de ser un principi basic 
en funció del qua! hem de dissenyar un sistema 
educatiu flexible i adaptable a les necessitats 
deis distints ciutadans. 

Tot i acceptant aquest principi, cal aprofun
dir-hi més. A vegades, parlant de diversitat no 
separem aspectes que creiem que han d'impli
car tractaments ben diferents. Així, el sistema 
educatiu ha de procurar fer emergir i consoli
dar tots aquells aspectes que caracteritzaran 
una personalitat propia i diferent, pero també 
haura d'anar a eliminar aquells aspectes dife
renciadors que tendeixen a dificultar, i normal
ment a impedir, una realització personal suli
cient. 
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És imprescindible elaborar un pla d'estudis 
amb continguts i metodologies oportunes, que 
faci possible enfrontar-nos simultaniament als 
dos objectius. Podria ser de la manera següent: 

l. Per tal de tractar els aspectes «positius" 
d'aquesta diversilat, aquest pla d'estudis ha 
d'incloure en la seva part obligatoria les dife
rents arces de la cultura actual, sense oblits 
inexplicables, com ha estat fins ara el de l'edu
cació tecnologica i artística en l'EGB, BUP i 
F P, o amb menypreu d'arces importants com 
és el sofert per l'educació física en tot el siste
ma educatiu. Per altre cantó, cal incorporar una 
franja suficient de materies optatives que facin 
possible el contacte de l'alumne amb branques 
de la cultura i del coneixement que, basant-se 
en una informació directa, l'ajudi a inspeccio
nar-se, orientar-se i definir-se en la línia que fa
ciliti una més ampla realització personal. 

És evident que, per tal d'evitar utilitzacions 

patologiques d'aquesta franja optativa, caldra 
mediatitzar-la per una acció tutorial del con
junt de professors, sistematica i continua, que 
detecti desviacions, incorpori els mecanismes 
correctors oportuns i ajudi l'alumne en aquest 
procés d'introspecció i orientació personal. 

2. Per tal d'enfrontar-nos als aspectes «ne
gatius» d'aquesta diversitat, caldra dotar-se de 
diferents mecanismes per adaptar-nos als dife
rents ritmes d'aprenentatge deis alumnes. Així, 
haurem de poder aplicar mecanismes externs a 
!'aula, com poden ser sessions de refon;:, ja si
gui per deficits manifestats en materies instru
mentals o per tractament de deficiencies impor
tants (en especial de procediments basics) que 
afecten la totalitat de l'aprenentatge; programa
ció de determinades materies optatives amb el 
doble valor de refor~ per a determinats alum
nes. També cal treballar dins !'aula amb meto
dologies difcrents que facin possible adequar
nos als diversos ritmes d'aprenentatge. Cal re-



marcar que aquest camp ens és molt descone
gut i cal potenciar seriosament reflexions i ex
periencies que puguin facilitar el treball en 
aquesta línia. Pensem que la nostra formació 
personal i professional, així com la massifica
ció generalitzada del sistema educatiu ens ha fo
mentat un tractament uniforme deis nostres 
alurnnes. 

També aquí és imprescindible un control 
deis professors que permeti detectar deficits al 
més aviat possible, que faci possible un diag
nostic preco~ i una actuació simultania, ja sigui 
en el marc de !'escoJa o deis professionals opor
tuns, segons el cas. 

Per completar un tractament integral de l'a
lumne com a persona diferenciada hem d'insis
tir en la necessitat de norrnalitzar una acció tu
torial que ha de ser dissenyada segons uns ob
jectius ben clars. 

A part d'un seguiment proper de l'evolució 
de l'adolescimcia, cal marcar-se objectius en te
mes ben concrets com poden ser rnctodes d'es
tudi i d'orientació. De totes maneresés molt im
portan! fixar els límits d'una actuació tutoría!. 
Sense una col·laboració important d'altres pro
fessionalsamb el sistemaeducatiu (psicolegs, as
sistents socials, ... ) és evident que molt del tre
ball de detecció que es pot fer quedara avortat 
per manca d'una actuació oportuna deis pro
fessionals convenients. 

La infrastructura material i el cicle 12-16 

Aquest és un apartat on no creiem que ha
gim de gastar massa energies. En efecte, si ana
litzem la part de les despeses generals que sig
nifiquen els recursos materials, mobles i immo
bles, ens adonarem que estero parlant només 
d'un 20% de la totalitat. Aixo cns fa veure que 
l'adequació d'aquesta part deis recursos ha 
d'implicar molts menys problemes que el que 
implicara l'adequació deis recursos humans a la 
nova ordenació. Aixo no vol dir que no ho con
sidere m important, sinó que una reforma del 
sistema educatiu es podra aplicar malament si 
les administracions respectives s'entrebanquen 
amb aquest aspecte. 

Creiem que un centre normal del cicle 12-16 
ha d'estar integral en centres 12-18, de talma
nera que es pugui fer un plantejament integrat 
de tota la secundaria. Així, un canvi de centre 

als 12 anys no el creiem perillós i, en tot cas, no 33 
ho sera tant com el que significa ara als 14 anys. 
Les excepcions a aquest model només les ente-
nem en situacions ben particu1ars i mai tren-
cantel cicle 12-16. Suposem que en alguns ca-
sos sera for~¡:ós que hi hagi centres de 12-16 i, 
fins i tot, de 16-18. Principalment en zones de 
comarques poc poblades i sempre per assegu-
rar una oferta adequada i amb radis d'influen-
cia mínima. 

Pel que fa al material didactic, l'actuació ha 
de plantejar-se a dos nivells: primer en la línia 
d'assegurar que tots els centres tinguin la dota
ció suficient per aplicar una metodología deter
minada, cosa que en el marc d'una reforma del 
sistema educatiu no és especialment costosa, i, 
segonament, determinar organitzacions de cen
tres que tendeixin a una rendibilitat deis dife
rents espais i a una utilització normalitzada d'a
quests recursos. 

Una cosa i l'altra, insistim, no ha de ser obs
table per aplicar una reforma real del sistema 
educatiu. 

Pe! que fa a la proposta del Ministeri, cal dir 
queens preocupa especialment la referencia que 
es fa a la possibilitat de mantenir «provisional
ment" una scparació del cicle en un 12-14 i un 
14-16. Sabem que aquesta provisiona1itat és de
guda més als condicionants deis recursos hu
mans que als de la infrastructura, pero ja aquí 
volem insistir que si parlcm d'un cicle 12-161a 
seva.materialització estara absolutament con
dicionada a una estructura única, en particular 
en el que fa referencia a l'edifici. 

Els professors del cicle 12-16 

Fins ara hem plantejat aspectes de la refor
ma que, sense voluntat de menysprear-los, po
dem considerar que pertanyen superficialment 
al context indispensable per produir una veri
table reforma en el cicle obligatori de la secun
daria. El veritable nucli de qualsevol reforma 
esta en com es pot adequar el treball deis pro
fessionals als nous plantejament. 

En el cas del professorat, aquesta adequació 
implica canvis molt profunds i de tot tipus. In
tentarem fer-ne un breu recull que no sera -ni 
pretén ser-ho- exhaustiu. 

a) Hem d'aconseguir adaptar les tecniques 
de programació i d'avaluació a una pro posta de 



34 marc curricular que incorpori explícitament ob
jectius de treball menys academics i més forma
tius. 

b) Hem de fer possible una acció tutoría! 
col· lectiva i efectiva, amb l'aplicació de les tec
niques psico-pedagogiques suficients per part 
deis professionals. 

e) Hem de saber programar i controlar la 
franja optativa per tal que sigui realment una 
eina peral tractament i la formació en la diver
sitat. 

d) Cal acceptar que el fet educatiu, sobretot 
en !'etapa obligatoria, s'ha de plantejar des 
d'una perspectiva coHegiada que comporti la 
constitució d'equips pedagogics estables alllarg 
del cicle. 

e) És indispensable combinar oportuna
meo! les característiques de professors especia
listes amb una formació psico-pedagogica ade
quada. 

En la constitució deis claustres del cicle, hi 
creiem indispensable la incorporació de tots 
aquells professionals que actualment estan tre
ballant en el segment d'edats 12-16, ésa dir, es
pecialistes de segona etapa d'EGB i professors 
de secundaria, tant de teoría com de practiques. 
Les condicions Iegals en que s'ha de fer aques
ta integració no és tema d'analisi ara, tot i es
tant segurs que sempre es pot trobar el proce
diment per tal de fer legal allo que es vol fer real. 

El fet que la majoria deis claustres s'hauran 
de constituir amb professors actuals del siste
ma educatiu fa que el procés de formació con
tínua que s'apliqui sera determinant per a una 
adaptació suficient deis professionals al nou sis
tema. En aquest sentit, volem constatar que 
aquest procés ha de basar-se en un contacte di
recte deis formadors amb els professionals i 
amb el seu en toro professional, condició indis
pensable per a tota adaptació que impliqui un 
canvi metodologic profund. 

Tot i que, com hem dit, les noves incorpo
racions no seran numericament importants, cal 
esperar una adaptació de la formació inicial del 
professorat en la mateixa línia que la que hem 
intentat descriure anteriorment. La concepció 
del professor de secundaria com una especiali
tat de diverses facultats universitaries, podría 
ajudar molt a un tractament més uniforme de 
la formació inicial del professorat. 

Hem d'afegir que tot el que hem dit ha d'a-

nar acompanyat per una organització interna 
deis centres flexible i autonoma. Aixo implica 
un Estatut del Professorat que dissenyi tasques 
i responsabilitats temporals pero que no n'ad
judiqui cap a priori, de tal manera que sigui la 
situació concreta deis centres la que determini 
el repartiment més oportú de responsabilitats i 
de tasques concretes. 

A més, dificilment es podra aconseguir la 
predisposició deis professionals si no es resol el 
tema de la incentivació. Els nivells de retribu
ció economic actuals, prescindint de si el pro
fessorat esta o no homologat amb la resta de 
funcionaris, són clarament insuficients per fer 
possible un procés de canvi dificil i complex. 
També cal proposar-se una potenciació social 
de la feina del professional de l'ensenyament, a 
partir d'una clarificació de les característiques 
i dificultats d'aquesta tasca. Si aquests aspectes 
no es tenen presents, tomarem a estar davant 
d'una reforma que moriri1 abans de néixer. 

Respecte de tot aquest apartat, bem de dir 
que les expectatives que intulm en les diverses 
administracions no són pas optimistes. Ni 
veiem línies ciares en el disseny deis processos 
de formació permanent, ni veiem la suficient 
voluntat política per enfrontar-se amb interes
sos corporatius que s' o posen a la constitució de 
claustres únics de 12-16 o a I'elaboració d'un Es
tatut del Professorat flexible i agil, ni la sufi
cient consideració de la tasca deis professionals 
que faci actualitzar les seves retribucions. 

Com a conclusió, dones, podem concretar 
que una reforma real de l'ensenyament obliga
tori no podra veure la llum si no hi ha un com
promís seriós amb una serie d'aspectes, com 
són: 

l. Voluntat política de canvi del sistema edu
catiu. 

2. Aclariment deis objectius socials que ha d'a
complir I'ensenyament. 

3. Sensibilitat i oportunitat a !'hora de valorar 
la situació de partida, tant pe! que fa als re
cursos materials com als humans. 

4. Actualització deis índexs d'inversió econo
mics. 

5. Normalització deis mecanismes de control i 
d'avaluació del sistema. 

6. Disseny d'unitats de treball, tant administra
tives com docents, agils i autonomes, que fa
cilitin un nivell suficient de competencia. 



Nous !libres de text i 
material complementari de BU P, 

renovats i reestructurats per 
a un ensenyament actualitzat 

i eficag. 

A TEIDE sabem que l'ensenyament ha d'estar 
al dia. Per aixo gracies a la nostra continuada 
tasca d'actualització, presentem les novetats de 
BUP, peral curs 88-89. 

l libres elaborats acuradament per especialistes 
de llarga experiencia docent. Eines de treball per 
l'alumne i punt de referencia peral mestre que 
combinen teoria i praxis, ambdues indispensables 
per a una escala participativa. 

Lhbres de text. Jer. BUP: HISTORIA • MATEMÁTtQUES • 
CIENCIES NATURALS • LLENGUA CATALANA 1 2on. BUP: 
GEOGRAFIA HUMANA 1 ECONOMICA • LLENGUA CATALANA 
Matenal complementan. Col·lewó DOTZE 18: ARBRES DE 
CATALUNYA • FONETICA CATALANA • LLIGUEM MOTS! • 
PROBLEMES DE QU[MICA • TECNIQUES O'ESCRIPTURA 

Per a mes tnformac1ó, consutteu els nostres catafegs. 

TEID€, 

E~ 
EDITORIAL 

TEIDE 



U NA obra per comen<;:ar bé 
1' educació basica. 

Una obra que facilita la transiGió 
suau entre el Pre-escolar i el Cicle Inicial. 
Que globalitza tetes les arees. 
Que pren com a punt de parten<;:a 
1' experiencia i els interessos 
del nen. Aquest és El Pont que hem fet. 
El Pont per entrar a 1' escola. 
Per comen<;:ar bé. 

Grup PromotorfSantillana _____. 



L'ENSENYAMENT 
POSTOBLIGATORI: 
BATXILLERATS 1 
MODULS 

Pere Montaner* 

Una nova publicació del Ministeri 

Si cap al final de I'estiu de 1987 el Ministeri 
d'Educació i Ciencia ens va obsequiar amb el 
disseny global del Projecte de Reforma, ara, fi
nals del febrer de 1988, ens ofereix la descrip
ció detallada del que hauria de ser la reforma 
del vessant tecnico-professional de l'educació 
(Proyecto para la reforma de la educación técni
co-profesional. Propuesta para debate, Madrid 
1988). Rebem amb satisfacció aquest segon lliu
rament, no sois perque a partir d'ara podrem 
comptar amb la definició de les línies mestres 
del projecte (fins al moment els centres experi
mentadors havíem caminat gairebé a les fos
ques), sinó principalment perque la proposta 
incorpora molts deis .sugge:riments fets des deis 
centres experimentadors i pels moviments de re
novació pedagogica d'arreu l'estat. 

Si en el seu moment ja varem dir que l' Ad
ministració estava fent sen el llenguatge i les 
conclusions deis col·lectius de renovació peda
gogica, ara, a la vista d'aquest document, veiem 
que continua en la mateixa Jínia. En efecte, el 
document en qüestió també parla: 

• Coordinador Pedagogic del 2n. cicle a l'lES Badalona 
VIl. 

- d'una educació postobligatoria plural, o ber
ta i flexible, que atengui les diferents opcions 
i interessos dels alumnes, sense perdre laseva 
polivalencia; 

- Iligada al món productiu i a les necessitats 
formatives de l'individu dios una societat 
culturalment i tecnologicament canviant; 

- que incorpori elements academicament i 
professionalment orientadors; 

- que interaccioni amb les empreses, el medí i 
la societat que envolta l'escola; 

- amb objectius terminals propis i no només 
de caracter propedeutic, de manera que als 
18 anys l'alumne estigui en condicions de po
der triar des d'un modul professional de ni
vel! 3, a la incorporació a la vida producti
va o la consecució d'estudis universitaris, 

- i que estigui dotada deis mecanismes que 
possibilitin la reversibilitat des de cada op
ció a qualsevol altra, així com la reincorpo
ració al sistema educatiu d' aquells que en al
gun moment hagin abaodonat els estudis. 

El fet de reflectir el llenguatge dels movi
ments de renovació pedagogica no garanteix la 
voluntat política de portar-ho a terme. El pro
cés de discussió, concreció, matisació, ... resta 
obert. Caldra, pero, que neixin i madurin els 
fruits del debat; caldra veure'ls incorporats al 
projecte; caldra verificar la seva transformació 
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38 en pro postes generalitzables i fets generalitzats. 
Aleshores estarem en condicions de saber si 
aquesta línia d'opioió era real o si, contraria
ment, es tractava només d'una simple usurpa
ció de llenguatge. 

llrcu descripció del model 

Arribats als 16 anys, els alumnes que hagin 
cursat i coneJos !'etapa d'ensenyament secun
dari obligatori podran triar entre diferents pos
sibilitats: 

l. Pera aquells que vulguin deixar la insti
tució escolar i incorporar-se al món del treball, 
l'escola, en col·laboració amb altres institu
cions, oferira els recursos que facilitin aquesta 
transició. (Creació de programes cduca
tius/formatius que tinguin l'objectiu de recupe
rar de manera global l'educació obligatoria i 
que, a la vegada, preparin professionalment per 
accedir a llocs de treball de nivell 1, segons els 
criteris de qualificació de la CEE. El nivell 1 
correspon als treballs d'execució simple que ne
cessiten de coneixements i capacitats practiques 
molt limitades.) 

2. Per a aquells que hagin superat satisfac
toriament el cicle 12-16 i vulguin preparar-se 
professionalment a curt tcrmini, per a un !loe 
de treball amb certa qualificació (nivell 2 de la 
CEE), l'escola ofcrira Moduls de Formació tec
nico-professional de nivel! 2. Aquesta qualifi
cació permet un treball d'execució autonoma 
en el límit de les tecniques que li són propies. 
La durada d'aquests moduls, els seus contin
guts i estructures curriculars poden ser molt va
riats, encara que pera la majoria deis casos es 
preveu una durada d'un any i una estructura 
que !liga els aspectes teorics -específics a cada 
modul- amb els practies; a destacar, les prltc
tiques a les empreses. Exemples de Moduls de 
nivel! 2: auxiliar d'administració i gestió, auxi
liar d'infermeria, jardiner productor de plan
tes, ... 

3. Per als alumoes que vulguin continuar es
tudis de caracter més academic (bé perque con
siderin que la vida academica té valor per ella 
mateixa, ni que sigui pel valor social que 
aquests estudis comporten, bé perque vulguin 
continuar estudis superiors -Universitat, Mo
duls de nivel! 3- ), !'escoJa oferira distints bat-

xillerats: de ciencies humanes i socials, de cien
cíes de la natura lesa i de la salut, batxillerat tec
nic (amb dos vessants: tecnic industrial i tccnic 
d'administració i gestió), batxillerat artístic, 
etc ... Tots els batxillerats s'estructuren en una 
part comuna, una específica i una optativa i te
neo una durada de dos anys. Cursats i superats 
els dos cursos de batxiUerat, l'alumnc esta en 
condicions d'aeeedir als Moduls de Formació 
tecnico-professional de nivell 3 o passar a la 
Universitat previa prova selectiva. (El nivell 3 
capacita per a un treball tecnic autonom que 
comporti responsabilitats de coordinació. 
Exemples de Moduls de nivell 3: administració 
d'empreses, salut ambiental, bortofruticultu
ra, ... ) 

4. Finalment, el model preveu cls mecanis
mes de conncxió entre e ls Moduls de nivel! 2 i 
3, els diferents batxillerats i la població laboral 
que vulgui accedir a les futures certificacions de 
qualificació professional o reincorporar-se al 
sistema educatiu. (Podeu observar aquestes in
terrelacions en el quadre annex.) 

Cataleg d'observacions i observacions fora de 
cataleg 

l. Del tercer any i de la rransició al món 
del rreba/1 
Al nostre centre, on bem experimental el ci

cle 14-16, anomenem «tercer any» el curs dedi
ca! a aquells alumnes que no han superat els ob
jectius de cicle i que tenen l'oportunitat de fer
bo mitjan~ant un curs més. Aquests alumnes re
ben un tracte diferenciar i, fins a cert punt, in
dividualitzat, fonamentalment perque les seves 
expectatives de futur són ben diferents: n'hi ha 
que volen superar el cicle per continuar cstu
diant i n'hi ha que volen abandonar la institu
ció escolar per causes diverses (rebuig, proble
mes fami liars, voluntat d'independencia). 
Aquells que volen fer la transició rapida al món 
deltreball compaginen una formació basica de 
caracter globalitzador en el centre amb algun 
deis cursos ocupacíonals que ofereix I'INEM 
(Mbduls de nivell 1, segons el document esmen
tat i les normes de qualificació professional de 
la CEE). 

Pensem que les coses han de fer-se així, mal
grat que ens puguin titilar de paternalistcs. 
Acompanyar els joves en la seva transició !abo-
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1 SISTEMA DE FORMACION 

SISTEMA DE EDUCACION 
GENERAL 

TECNICO PROFESIONAL 
ESPECIFICA DE ESTRUC
TURA MODULAR 

POBLACION LABORAL 

SIMBOLOGIA * Acceso a la Universidad. 

G) Certifca::i6n Profesional. 

[[[[] Requisitos de entrada 

Ü Convalidaciones. 

e Acceso general mediante requisitos 
de entrada 

ral és obligació de les institucions, tot i que la 
responsabilitat no ha de ser exclusiva de la ins
titució escolar. Cal, dones, crear organismes de 
caracter local que prenguin la iniciativa i es res
ponsabilitzin d'aquesta tasca: ajuntament, 
INEM, empreses, escola, assistents socials i psi
colegs orientadors, encarregats de crear els cur
sos pont i els recursos necessaris per fer el se-

guiment d'aquests alumnes que, per altra ban
da, pertanyen als sectors socials més desafavo
rits. 

2. Dels MOduls de nivel! 2 i de les seves 
possibilitats 
Un deis principis basics del projecte de re

forma és crear un sistema educatiu integrador 
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i coherent, on ningú no es pugui sentir segregat 
i on les diferents parts del sistema estiguin in
terrelacionades. En conseqüencia, és fonamen
tal que la via moduJs tecnico-professionals no 
es converteixi en una vía segregadora (el recurs 
per als alumnes poc brillants) ni segregada de 
la resta del sistema. Ha de ser un camí pensat 
pera aquells alumnes que vulguin incorporar
se al món laboral a mig termini, amb una certa 
qualificació tecnica, pero que no els tanqui la 
possibilitat de completar la seva formació i els 
permeti tornar a la vida academica quan ho de
s itgin. Els moduls, dones, han d'obrir la porta 
a un ampli ventall de treballs específics, pero 
no han d' oblidar la necessaria formació de base 
amplia i polivalent que faci possible qualsevol 
readaptació laboral o academica posterior. 

Cal, dones, que els mbduls no siguin una via 
mona ni de segon ordre. Cal que es defineixin 
molt bé els seus perfils, estructura i currículum, 
així com els complements que caldria cursar en 
cada cas si l'alumne volgués incorporar-se pos
teriorment a qualsevol deis batxillerats. Cal que 

els mOduls mantinguin una franja formativa 
polivalent en el sentit esmentat al paragraf an
terior. Cal que quedi oberta la possibilitat que 
l'alumne, mentre cursa un modul, pugui com
pletar la seva formació amb credits de batxille
rat, per ta l d'escuryar el temps de la seva for
mació (dit d'una altra manera: el procés de con
val idacions hauria de ser agil). Cal que els mo
duls que es muntin a cada centre estiguin rela
cionats ambles modalitats de batxillerat que si
multlwiament s' oferten, per tal d'afavorir les in
terrelacions mbduls/batxillerats. Cal, final
ment, que els móduls s'imparteixin en funció de 
les necessitats del mercat laboral de cada zona, 
per tal que aquesta via sigui realment un camí 
d'integració al món del treball. (Una vegada 
més, és palesa la necessitat de crear organismes 
capayos d'orientar els centres d'ensenyament 
sobre els mbduls que fóra més adient impartir 
en cada cas, així com de coordinar les ofertes 
dins d'una mateixa població, amb l'objectiu de 
diversificar i, a la vegada, cobrir sense dissimu
lacions !'oferta de moduls.) 



J. Deis batxillerats i de la prava selectiva 
Tant de bo que els batxillerats es consti

tueixin en la via escollida majoritariament. 
Tant de bo que tothom pogués perllongar la 
se va formació fins als 18-19 anys. Ara bé, per
que aixo s igui possible, la diversificació d'op
cions al batxillerat hauria de ser molt més am
plia que la prevista pel model, i els seus currí
culums haurien d'incloure introduccions a de
terminarles arees professionals que ti donessin 
un veritable caracter terminal. En qualsevol 
cas, ens sembla irrenunciable que el cicle 16-18 
integri un alt grau d'opcions i s'imparteixi en 
centres que ofereixin simultaniament batxille
rats i mbduls. 

En aquests moments, l'experimentació deis 
nous batxillerats ha posat sobre la taula alguns 
problemes que no han trobat encara solució: 

a. El dilema entre polivalencia i especifici
tat: per un costal és evident que els alumnes de 
16 anys necessiten completar la seva formació 
des d'una perspectiva cultural amplia, poliva
lent; per l'altre és imprescindible donar rcspos
ta a la diversitat d'interessos deis alumnes. 
Quant de temps s'ba de dedicar a la formació 
en materies comunes i quant a les específiques? 
30% i 50% en cada cas? 40% i 40%? 

b. El dilema entre un batxillerat propedeu
tic i un batxillerat amb objectius terminals: 
aquests estudis han de preparar tant per a in
corporar-se a la vida productiva (vía moduls 1, 
2, 3 -vies no reglades pel sistema) com prepa
rar pera l'accés a la Universitat. Si primem la 
visió propedeutica deis batxillerats, els farem 
més específics i academics; en conseqüencia, 
mai no podran ser una vía majoritaria. Si pri
mem els aspectes terminals i pre-professionalit
zadors, descuidarem la preparació intensiva 
que demana qualsevol universitat. (Per cert, 
quan s'engegara la reforma universitaria?) 

c. El dilema entre tractar la diversitat (ade
quant els currículums a les possibilitats de cada 
alumne) o no tractar-la, (seleccionant en fun
ció de les capacitats): ¿és possible mantenir l'a
daptació curricular i aconseguir que els nivells 
d'exigencia no disminueixin? Com fer-ho? ¿Són 
suficients els credits variables (opcions trimes
trals) per donar resposta a les necessitats deis 
alumnes (necessitats d'ampliació, recuperació i 
opció )? Si els currículums són flexibles, ens allu-

nyarem de la uniformització pero descuidarem 41 
la preparació per la inamovible prova selecti-
va; si els currículums són més rígids, ja ens po-
dem anar oblidant del tractament de la diver-
sitat. 

Per si aixo fos poc, sembla que 1' Administra
ció no pensa eliminar la selectivitat. Mantenint 
aquesta exigencia externa, sera molt dificil que 
el batxillerat pugui conservar la seva condició 
de cicle terminal: contamina! per aquesta im
posició tendiria a eliminar tots aquells aspectes 
del currículum que, en un moment donat, pu
guin semblar irrellevants pera superar el nivell 
exigit per la prova. 

Novetats des d' Astúries 

Fa pocs dies (12 i 13 de mar~ d'enguany) ha 
tingut lloca Llanes (Astúries) el VI Encontre de 
Movimeots de Renovació Pedagogica d'Ense
nyament Secundari, al qual hao assistit alguns 
membres deis instituts experimentadors de la 
reforma a Catalunya. Donat que el tema de re
flexió i debat de la trobada ha estat precisament 
el que ens ocupa, Batxillerats i Moduls, ho 
aprofitem per incloure alguna de les observa
cions que es van fer: 

a. L'actual disseny del segon cicle permet 
una interpretació mcrament productivista de 
l'ensenyament: un sistema encarregat de col·lo
car cadascú al seu lloc amb la preparació que 
justament necessita per a aquella conjuntura 
concreta. Ésa dir, formació poc polivalent. 

b. Els batxillerats com a via majoritaria es
tan poc adaptats a la majoria, currículums mas
sa academics, poques opcions, poca professio
nalització. 

c. Cal que s'aclareixi una ambigüitat fona
mental: ¿hi haura una única titulació al final del 
primer cicle o dues? La titulació única sembla 
la forma més idonia pera garantir que tothom 
restara als centres fins als 16 anys. 

d. Finalment, el cicle 16-18 hauria de man
tenir la filosofía de fons característica de l'en
senyament reformat: integració, tractament de 
la diversitat, avaluació formativa i orientació 
tutoriaJ en el triple vessant academic, personal 
i professional. 



SOCIETAT CICLE MITJl 
Una serie que introdueix 
els alumnes, cíclicament, 

en el coneixement 
cada vegada més complet 
de les realitats de l' entom. 

____ o:_ 1 Grup Promotor¡ Sautillana __ _ 



QUE ESPEREM ELS MESTRES 
D'UN MUSEU? 

Mentre fem la planificació i programació 
d'una assignatura, en el capítol d'activitats 
pensem en la possible visita a un museu. La 
realitat, pero, més immediata de la majoria 
deis nostres museus és ben desencisadora. 
Tenim la impressió d'entrar en un cementi 
ri de peces conservadas com en un sancta 
sanctorum, únicament per a ser passiva
ment m ira des. La preocupació del mestre és 
vigilar que cap alumne no doni la nota dis
cordant, que 'comporta la corresponent 
bronca del bidell. Tots en silenci i ben jun
tets, escoltant l'explicació que s'hi fa. Tres 
escolten, quatre més són peral la a prop i la 
resta «passen» de manera més o menys dis
simulada. ¡Quin «pal» anar a veure un mu
seu! Aquesta és una expressió forca sovin
tejada en boca deis nostres alumnas. La 
imatge pot semblar exagerada, perque hi ha 
museus vius i dinamics i no encaixen en 
aquesta descripció, pero tristament són els 
menys. 

Si hem de despertar la inquietud cultural 
educant progressivament el ciutada, aques
ta tasca de respecte i estimació pel nostre 
patrimoni ha de ser treballada des de la in 
fancia. Miracles, no se'n poden demanar si 
no hi ha un substrat i uns mitjans, així com 
una voluntat política, que no genera vots, 
per afrontar-ho. Cal reivindicar uns gabinets 
pedagogics acuradament estructurats i amb 
una dotació de recursos suficients per en
degar aquesta tasca que implica, en molts 
casos, replantejar el concepte mateix de 
museu per convertir- lo en un centre dina
mic i motivador que estimuli la recerca i la 
sensibilitat deis infants i joves. 

ts des d'aquesta óptica que ens atrevim 
a plantejar com volddem que fossin els nos
tres museus. 

Continent i contingut 

Responent a la pregunta «que vol treure 
un mestre d'un museu?» i per seguir una 
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imatge ben coneguda pel docent, propaso 
un paraHel isme entre el museu i un ll ibre 
de text. Tots dos han de tenir una estructu-

CONTINENT 

ra molt clara i una presentació ben atracti 
va, d'acord amb uns objectius previs. 

Graticament, el plantejament és així: 

CONTINGUT 

Llibre de text ~ lndex General Capítols 

Museu = edifici + entorn ~ Vestíbul Sales 

motivació (=atractiu) síntesi clara desenvolupament 
tematic 

~ ! t 
marketing (=difusió) guia vitrinas 

fitxes informativas i 

A. CONTINENT: 
La idea central és la concepció del muse u 

com un espai obert, format per un edifici que 
- es projecta cap a !'exterior: dimensió cen

trífuga 
- és una síntesi o microcosmos d'aquest 

món exterior: dimensió centrípeta. 
D'ací es despren la funció social que per 

naturalesa intrínseca assoleix. Aixo vol dir 
que necessariament ha de ser «una llicó o 
unitat didactica" dirigida al profa. La correc
ta avaluació vindra donada pel grau d' assi
milació d'aquesta unitat didactica que el vi
sitant fa . 

Aixo demana que l'edifici i la distribució 
d'espais estiguin en funció d'aquest objec
tiu. D'entrada, ha de crear una actitud ex
pectant i ha de desvetllar la curiositat i no, 
com sovint causa, la impressió d'un amun
tegament de «trastos ve lis» que bloqueja per 
complet l'alumne. No pot tampoc anar pas
sejant, escoltant el «rotllo» del mestre i mi
rant, més o menys, peces martes. Cal crear, 
per tant, si no hi és, tota una infrastructura 
pedagogica que motivi l'alumne i que pro-

panells didactics 

porcioni material de treball a fer en el ma
teix museu. 

B. CONTINGUT: 
a. Importancia del vestíbul: ha de pre

sentar de manera molt clara i breu una sín
tesi de tot el que és el museu. Només en
trar-hi, l'alumne s'ha de centrar rapidament. 
Cal una guia i/o unes fitxes informativas 
que el disposin a la recerca o al descobri
ment deis elements que donin resposta al 
treball programat, tant si és una visió del 
conjunt del museu com si l'estudi se centra 
en un sol bloc tematic. Cal reforcar-ho de 
bon comencament amb el pas d'uns vídeos 
o d'uns muntatges audio-visuals. 

b. Cada sala ha d' estar pensada comuna 
unitat tematica o un capítol delllibre de text. 
Per tant, cal una clara i intencionada arde
nació de les sales, seguint una progressió 
coherent i facilment loca litzables, en contra 
de l'ordenació laberíntica d'alguns museus. 
Ouan hi entri, l'alumne s'hi ha de trabar co
mode, relaxat i espaiós, conseqüencia logi
ca del concepte mateix de museu, entes com 
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l'articulació coherent de les sales. Cal, 
dones, un piafó explicatiu del conjunt de la 
sala i a cada vitrina curtes. ciares i precises 
explicacions que facin intel·ligible el mínim 
i suficient nombre de peces caracterfstiques 
que hi són exposades. Cal pensar que l'es
pai ha de ser ampli perque els alumnes no 
s'hi sentin enclaustrats i puguin fer els tre
balls amb comoditat. 

C. SUGGERIMENTS DIDACTICS: 
Gairebé un de sol: la creació d'un gabinet 

pedagogic a cada museu, integrat coma mí
nim per un o més especia listes, un o més pe
dagogs mestres en actiu i un publicista o dis
senyador gratic. Aquest gabinet és qui ha 
d'instrumenta litzar tota la tasca pedagogica 
del museu. Per ser eficacos. cal disposar 
d'un acceptable pressupost per subminis
trar material de treball als alumnes i asse
gurar la continu"itat d'unes persones f ixes 
que hi treballin. ajudades. eventualment. de 
monitors. El caire obert d'aquests gabinets 
ha de facilitar que hi pugui treballar tota pe
sona interessada, així com la recollida d'ex
periencies i suggeriment pedagogics que 

molts mestres fan, per bé que romanen 
morts a l'oblit. 

Coma infrastructura d'aquest gabinet pe
dagogic cal disposar d'una sala de treball 
amb taules i cadires i d'una biblioteca esco
lar, diferent de l'adequada als especialistas 
i estudiants universitaris. 

lgualment cree necessaria una sala-taller 
per a treballar i per a poder «tocar» mate
rials. fabricar-los, etc. També és útil dispo
sar d'un assortiment pera la venda o lloguer, 
tant de material audio-visual com de repro
ducció de peces i fitxes de treball. a fi que 
les escoles en puguin disposar dintre de 
l'ambit escolar. 

Si a cada museu és del tot necessari 
!'existencia d'aquest gabinet pedagogic 
obert. caldria crear un centre de coordina
ció d'activitats pedagogiques, que penso que 
hauria de potenciar aquest treball, que inte
grés els gabinets pedagogics de tots els mu
seus. tant sisón deis municipis com de la Di
putació, com de la Generalitat, en bé de l'es
talvi economic i en bé d'una eficacia opera
tiva més gran. 

Andreu Clapés i Flaqué 
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RECULL DE CONTES 

Durant tres anys i dins el programa •Pia 
de Suporta I'Escola Rural• de la Zona Esco
ra de Pala u Sator (Baix Emporda), he m fet di
ferents treballs de llengua catalana amb 
alumnes de Cicle Mitja-Cicle Superior de les 
escoles de la zona . 

Alguns d'aquests treballs es varen expo
sar a les VI Jornadas d'Escola Rural celebra
des el mes d'abril a Banyoles. 

Mostrem a continuació els continguts, 
metodología i valoració d'un d'aquests tre
balls. 

Recull de contes 

Ourant els dos anys precedents del pla de 
suport havíem treballat la lectura de llibres 
infantils i a vegades vam arribar a manten ir 
correspondencia amb els mateixos autors. 

Aixo va desvetllar tant un fort interes per 
la figura de l'autor (escriptor) com una valo
ració més gran del llibre (cal no oblidar que 
estem en una zona rural). 

Va acabar de motivar els alumnes i els 
mestres la intenció de convertir aquest tre
ball en una mena de «Jocs Florals» interes
colars de la zona, jaque no únicament hi va
ren participar les escoles del pla de suport, 
sinó que també s'hi varen afegir altres es
coles de la zona. 

Metodologia 

Va presentar-se el projecte als alumnes 
com un joc (jugar afer d'escriptors), pero al-

hora també comuna forma de transcenden
cia social (el resultat final seria un llibre que 
llegirien altres persones). 

Probablement aquesta dialectica joc-rea
litat va ser la clau tant de !'entusiasme que 
va encomanar-se a tots els alumnas com de 
la seriositat i responsabilitat amb que van 
treballar (elaboraven idees una setmana per 
altra, hi pensaven a casa. discutien entre 
ells ... ). 

Els passos seguits foren els següents: 

1. Una vegada explicat als nois el projec
te del treball, varen comencar a parlar de 
l'argument que cadascú desenvoluparia 
(treball d'expressió oral i molt especialment 
d'ajuda als alumnes sobre ordenació d'i
dees, continguts mentals, etc.). 

2. Elaboració d'un guió especificant el tí
tol, les parts del conte (capítols). il·lustra
cions. desenllac. etc. 

3. A la vista deis guions, debat en equip 
sobre incoherencias, errors en les seqüen
cies i el seu ordre, reiteracions. incongruen
cias, etc. (treball d'educació pel dialeg, l'au
tocrítica i l'expressió oral en la mesura que 
representava l'esfon;: de comunicació deis 
continguts mentals que havien de transcriu
re). 

4. Redacció de l'esborrany. En arribar a 
aquest punt, els alumnes van comencar a 
escriure com desesperats, omplint folís i 
més folis, amb gran sorpresa per part nos
tra. jaque sovint havíem de motivar-los molt 
per aconseguir un text o redacció d'un sol 
foli. Aquest escriure de manera compulsiva 
va ser probablement la causa que allíberes-
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sin tensions, pors, angoixes, etc., de que 
parlarem més endavant. 

Sovint hem parlat de l'apassionament 
deis nens quan arranquen a llegir i del des
fici que agafen per empassar-se les planes, 
del gust per la lectura ... pero poques vega
des en la nostra experiencia professional 
havíem descobert un desvetllament col·lec
tiu tan sobtat del «plaer per l'escriptura». 

5. La intel·ligibilitat deis manuscrits re
dactats en aquestes condicions era logica
ment baixíssima, ja que moltes vegades ni 
l'autor aconseguia llegir el que havia escrit, 
pero van ser la base després pera un treball 
individual - amb el guió al davant- per 
reordenar i resumir tot el material. 

6. Redacció definitiva amb compaginació 
simultf~nia de dibuixos i il·lustracions. Es va 
acordar entre tots que l'extensió de cada 
conte no seria superior a cinc folis. 

7. Correcció ortogratica, en presencia 
deis alumnes. comentant les dificultats or
togratiques de cada para u la i, quan era pos-

sible, raonant la grafia (etimologies, famílies 
de paraules, sinonims, etc.). 

8. Lectura final de cada conte per cada 
autor davant deis seus companys. 

9. Una vegada redactats. el mestre cor
responent, juntament ambla mestra de su
port. varen seleccionar dos contes de cada 
escola, per publicar-los en un recull. 

Varen redactar-se 56 contes distribu"its 
de la manera següent: 42 de Cicle Mitja i 14 
de Cicle Sup.erior. 

El recull final contenia 16 contes, 13 deis 
quals són de Cicle Mitja i 3 del Cicle Supe
rior. 

Els contes que havien de formar part del 
recull final varen ser mecanografiats i ci
closti lats per la mestra de suport. Aquest 
«Recull de Contes» es va repartir amb el cri
teri següent: un exemplar pera cada escola 
que hi havia participat i un exemplar per a 
cada alumne seleccionat. 

Els originals deis contes, havien de rebre 
una atenció i un tractament especials, de 

~~~----------------------------------------------~ 
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manera que durant aquest curs, es transfor
maran en una biblioteca itinerant torca ori 
ginal que circulara per les escoles de la 
zona. 

Valoració de !'experiencia 

1. Valors socials 
La comunicació interescolar que repre

senta la biblioteca itinerant d'originals que 
acabem d'esmentar, la considerem de gran 
importancia, donat el treball que s'esta por
tanta terme en aquests darrers anys de re
fermar la idea de comunitat escolar per part 
de tots, a través de testes, sortides, colonies, 
cursets, etc. 

Cal destacar l'estimulació de la coopera
ció i amistat entre companys, aprenentatge 
de situacions de dialeg, debats. 

Ha tingut una enorme importancia la 
conscienciació per part deis alumnes que 
estaven elaborant un producte que tenia un 
evident valor d'ús col·lectiu. Ells sabien que 
la seva feina d'escriure un llibre no era no
més per complir amb un treball escolar, sinó 
que després algú el llegiria, els altres com 
panys, els pares, altres mestres ... El conte 
de cadascú transcendía la intimitat del qua
dern escolar y passava a ser una eina cultu
ral de la comunitatdequetothom podia gaudir. 

2. Valors estetics 
Malauradament, la publicació final deis 

contes no ha estat a !'altura del gran interes 
manifestat pels nois en l'aspecte formal i es
tetic final de presentació del seu conte (pul 
critud, il-lustracions). 

Caldra esperar que existeixi la reprogra
fía en colors a l'abast de les escoles rurals! 

Aquesta deficiencia quedara compensa 
da perla biblioteca itinerant d'originals que 
funcionara aquest curs escolar. 

3. Valors psicoterapeutics 
Si és acceptat normalment per totes les 

escoles psicologiques que simplement l'ex
teriorització i comunicació amb els altres de 
conflictes interns reprimits ja és positiu per 

a la propia salut mental, sense cap intenció 
d'interpretar aquestes projeccions, ni d'en
trar en un terreny peral qual no estem pre
parats, creiem que sí que té interes fer una 
llista d'aquests continguts: 

- amistat 
- por als examens 
- frustració 
- persecució 
- soledat 
- marginació, pobresa 
- problemes familiars 
- inadaptació 
- desig d'independencia 
- problemes escolars 
- fatalisme 
- referencies a la TV 
- ganes de comprar, consumisme 
- castigs, sadisme, coprofagia 

Al marge de consideracions psicologi
ques que, com hem dit, no ens pertoca d'a
nalitzar, sí que creiem convenient manifes
tar la nostra sorpresa davant la constatació 
que, si bé totes i.;:; lectures que hem submi
nistrat a aquests alumnes estan englobades 
en el que podríem dir-ne literatura infantil, 
fantastica, amable, imaginativa .. . etc., quan 
ells es posen a ter d'escriptors i no es limi-
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ten a copiar una serie de TV o un esquema 
d'un conte ja conegut, produeixen uns re
lats tensos, dramatics, angoixants, etc. i no 
sempre per part d'alumnes queja hagin ma
nifestat inadaptacions escolars o familiars, 
o problemes d'estructura de personalitat. 

4. Valors pedagogics 
Naturalment, !'experiencia ha estat molt 

enriquidora per als alumnes tant des del 
punt de vista de l'expressió oral com de l'ex· 
pressió escrita. 

Si hem situat aquest valor en darrer ter
me no és perque tingui menys importancia, 
sinó perque creiem que ha estat suficient· 
ment destacat en parlar de la metodologia 
del treball. 

Cal destacar, pero, que una vegada més 
ens hem convencut que com més es vincu
la el treball escolar a la vida real, més mo
tivats es mostren els alumnes. El fet que el 
seu treball tingués un ús posterior per part 
de la comunitat va fer que no calgués recor
dar-los mai la necessitat de consultar dic
cionaris, aclarir dubtes, fer tots els esbor
ranys i esquemes que fossin necessaris, etc. 
Tasques que normalment defugen pel fet de 
trobar-les ingrates i que acaben fent forcats 
perla pressió de la mestra . 

Pilar Vinyet i Barnolas 
Mestra de Suporta I'Escola Rural 

primavera 1987 

Editorial Claret 
Roger de Llúria, 5 08010-Barcelona 

Tel.: (93) 301 08 87 

NOU DICCIONARI 
DE LA LLENGUA CATALANA 

- UN NOU DICCIONARI DE LA LLENGUA CATALANA?... 
- NO! UN OICCIONARI OIFERENT! 
Ofereix una particularitat remarcable que el fa diferent de tots els al tres dic
cionaris catalans: els mots són acompanyats de llurs derivats i cada pará
graf ens presenta una familia, perqué, d'aquesta manera, sigui més facil al 
lector de trabar el mot que desitja. A més a més, el paper biblioprint compri
meix les seves 846 pagines a 2,5 cm de gruix fent·lo molt manegívol. 
1, sobretot, un diccionari complet. Amb tots els mots, més les modificacions 
aprovades per la Secció Filológica de I'I.E.C. 
UN AUXILIAR PERA TOTHOM 
9a. edició . 
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SORTIDA DE TARDOR 

Lloc: El Montseny 
Nivel/: Parvulari 
Transport: Autocar 
Motiu: Observació deis castanyers i de les 

castanyes 

A l'escola, la celebració de les festes po
pulars forma part del Projecte d'escola i en 
el qualla catalanització és un deis objectius. 

L'excursió que comentem s'inclou dins 
d'aquest marc. Surten juntes les dues das
ses de 4 anys i les dues de 5 que tenim a !'es
cola. Són nens de !'Hospitalet. 

Creiem important apropar-los també el 
canvi estacional viscut des del bosc. Endin
sar-nos en la castanyeda és una ocasió per 
ampliar aquest concepte. 1 una bona excu
sa per portar a terme un seguit d'activitats 
lligades per un mateix fi l motivador. 

localització 

A mig camí entre Hostalric i Arbúcies. 

Moti vació 

Oualsevol excursió o sortida és estimu
lant per si mateixa, el sol fet de trencar el rit 
me quotidia i preparar la motxilla o agafar 
!'autocar entusiasma una gran majoria de 
nens de les nostres escales. Aixó no obs
tant, sovint, les mestres de parvulari acos
tumem a preparar motivacions que ajuden 

a mantenir l'interes deis nens en el tema o 
motiu de la sortida. Milloren els resultats. 

Pero en aquest cas, per la sortida a que 
ens referim, no és necessari cap muntatge 
extraordinari, perque el mateix cante de la 
Castanyera, que expliquem durant aquest 
dies per introduir els nens al personatge que 
apareixera a la festa, i la mateixa castanya
da, són motivacions suficients per la relació 
que es dóna entre aquests tres contextos. 

Des del moment que es parla amb els 
nens de la sortida ja es respira a la classe 
un ambient especial que propicia la prepa
ració de tot, del material que es necessita-

1
., 

ra, del que es tara, del que es collira ... En el 
calendari de classe, dibuixem un símbol en 
l'espai que correspon al día de la sortida; so
vint els nens compten i pregunten els dies 
que falten. 

Els que tenen 5 anys són els que estan 
més situats; és el segon any d'escola i 
aquesta vegada tenen també l'oportunitat 
de reviure part del que recorden de quan hi 
van anar el curs anterior. 

També hi ha nens que relacionen tot aixó 
que esta passant a l'escola amb el que ob
servem fora de l'escola i aporten mate
rials i experiencies que ajuden a enriquir el 
procés. 

Objectius específics 

M 
GJ , 

- Observació directa deis castanyers: 
tronc, escorya, tulles i fruit. 

-... .. o 
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- Veure com les castanyes es desenvolu
pen dins d'un pelló espinós. 

- Aprofitar l'oportunitat per fer també al
tres observacioins: mol ses, bolets, arboc, 
platan ... 

- Considerar el castanyer i el platan com 
dos exemples d'arbres de fulla caduca. 

A més d'aquests, cal considerar també al
tres objectius més generals que convé tre
ballar a qualsevol sortida : 

- Aprendre a moure's en un espai diferent 
a !'habitual. 

- Aprofitar les possibilitats que ens ofereix 
l'entorn per jugar, córrer, trepar ... 

- Descobrir l'interes pel que envolta i es pot 
observar: sorolls, olors ... 

- Actuar sense presses. 
- Respecte pels materials, per l'entorn. 
- Ampliar les possibilitats de convivencia 

aprofitant que surten junts tots els nens 
i nenes de parvulari. 

El dia de la sortida 

Tot anant per !'autopista, si es té la sort 
que faci un día ciar, és possible localitzar fa
cilment el Montseny i ja despertar !'expec
tativa que hi estem arribant. 

Una vegada deixem !'autopista, si se surt 
per Hostalric, una altra curiositat és obser
var la muralla del poble, ja que contrasta 
molt amb el tipus de construccions a que es
tan habituats. 

Ouan !'autocar ens ha deixat a l'indret es
collit, és el moment de gaudir del camí pie 
de castanyers i del seu petit ecosistema. 

Per grups, nens i nenes s'organitzen per 
portar les capses on classificaran els dife
rents tipus de fulles, pellons buits i plens, 
castanyes . 

És un moment prou agradable i engres
cador per a actuar amb calma i deixar que 
tots els nens, al seu aire, participin activa
ment de la descoberta que aquest entorn 
ens ofereix. 

~L---------------------------------------------------~ 



Plenes les capses i esgotat l'interes que 
ha durat tota la caminada, apareix una nova 
situació que e lis vi u en amb goig: l'hora de di
nar. És també un moment de convivencia on 
sorgeixen converses esponttmies sobre el 
que han fet, el que porten per dinar, etc. 
Obrir la motxilla és sempre una sorpresa. 

Encara ens queda temps pera una esto
na de joc lliure on facilment es creen unes 
situacions de joc diferents de les habituals 
i que són propies de l'entorn, per exemple 
construir una cabana, jugar a ser explora
dors o fer rams de flors. 

De nou a l'escola 

La conversa de la sortida ha de recoll ir i 
donar pe u, per una banda, a l'ordenació tem
poral deis fets i, per l'altra, a l'expressió de 
les propies vivencies i sensacions. Algunes 
d'elles queden recollides en el dibuix; el mu
ral ens pot permetre reconstruir l'espai on 
ens vam moure. 

En destapar les capses pose m en comú la 
recerca deis diferents grups. 

D'aquí deriva un treball sistematic de gra
dació de textures, colors i grandaries; de les 
característiques i diferencies de les fulles 
del castanyer amb d'altres. 

Les castanyes ens permeten no només la 
seva observació, sinó tastar-ne de crues, de 
cuites, pelar-les, torrar-les. 

Paral·lelament utilitzarem també els re
cursos que ens ofereixen les dites, endevi
nalles i poesies populars que fan referencia 
a la festa. 

La festa no pot quedar al marge de les ac
tivitats d'aquests dies. Cancons com el 
«Marrameu torra castanyes», «La castanye
ra», ... són les que més es canten. 

Escoltar un fragment de la tardor de Vi-

valdi ens obre les portes a una altra forma 
d'expressió. 

Respectant els costums gastronomics de 
la festa, la vigília de Tots Sants al matí ens 
dediquem a elaborar els panellets. Al mig
dia un grup de mares ens ajuden a coure'ls 
i a torrar les castanyes. 

1 tot aquest conjunt d'activitats ens fa 
créixer l'interes tot esperant !'arribada de la 
castanyera a la tarda. 

Equip de Parvulari 
Escola Patufet-Sant Jordi 

Fe d' erra tes: L'article La jardineria coma didac- ha d'anar signat per Mariona Bru i Ascensió Se· 
tica ("Perspectiva Escolar" núm. 124, p. 41-44) garra. 
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RSSOC/RCIÓ DE f'IESTRES «ROSA SENSRT» 
BRRCELOIYR 1988 
Del 4 al 15 de juliol 

Als C.P. Princep de Viana (Pegaso). 

TERTúLIES. Al llarg del curs sorgeixen temes que centren 
les converses amb els companys d'escola. que 
comentem amb altres mestres. En aquest espal 
trobareu diferents t emes per triar. 

TEHA GENERAL: REFORMA 1 CURR1CULUH 

A més del grup de debat que treballara durant 
tota l'Escola d'Est1 u, hl haura dues conferen 
eles obertes al Palau de la Virre1na: -

Hodel de societat, model d'escola. Una refle
x16 critica. A carrec de Josep M. Rodés. 

Aapectes pol1tics i sspectes lccnics en la re 
forma educativa. A carrec de Marina Sublrats7 

Informaci6 i matricula: 
Associaci6 de Mestres 
Corsega 271, baixos. 
Tl: 237.07.01 

"Rosa Sensat" 
08008 BARCELONA 
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RCEA SE.NSAT 

ASSEMBlEA DE 
l'ASSOCIACIÓ 

En l'Assemblea de J'Associació celebrada 
el dissabte 14 de maig d'enguany es van ele
gir els nous membres de la Junta Rectora, 
el nou membre de I'Executiu i la presiden
cia de I'Associació. Pera la Junta Rectora 
van ser elegitsAiex RuizAzua i Pitu Fernfm
dez, per cobrir les vacants que corresponen 
a Teresa Serra i Carme Sala. Pera l'Execu
tiu va ser elegit Josep Sucarrats, que ocu
para el cimec de secretari de I'Associació. 
També es va ratificar la continu"itat de Mer
ce Fluvia. Coma presidenta de I'Associació 
va ser elegida Roser Reverter, que cobrira la 
vacant de Jaume Cela. 

Per tant, la nova Rectora de Rosa Sensat 
estara formada per: Executiu: Roser Rever
ter (Presidenta), Josep Sucarrats (Secretari) 
i Merce Fluvia (Tresorera); caps de servei: 
Lluís Vi la (Administració), Concepció Martí
nez (Biblioteca), Irene Balaguer (Infancia), 
Jordi Tomas (Perspectiva Escolar), Sebastia 
Sorribas (Publicacions); vocals: Pitu Fernan
dez, Marta Mata, Jordi Quintana, Alex Ruiz 
Azua, Carme Tolosana, Mariona Trabal i 

Jordi Vivancos. A més, amb veu pero sense 
vot com a representant d'ABACUS, Caries 
Martínez, que substitueix Santi Esteban. 

A I'Assemblea es va informar de les tas
ques que porta a terme la Federació de Mo
viments entorn de la formació permanent i 
l'impuls deis plans unitaris, de la creació 
deis ambits pedagogics i de coordina ció deis 
consells escolars municipa ls, de la convo
catoria de les terceres trobades de Movi 
ments i del segon concrés. 

També es va informar deis canvis en el 
disseny de l'escola d'estiu d'enguany i deis 
nous locals on se celebrara, i de la situació 
actual de la nova biblioteca. Es va debatre el 
tema de la vaga deis mestres del sector pú
blic i del paper que hi he m de ten ir coma mo
viments. 

Es va decidir convocar una assemblea ex
traordinaria per preparar l'inici d'una cam 
panya, coordinada amb altres entitats, so
bre punts concrets que afecten la qualitat 
de l'ensenyament, que poden ser les aules 
de 3 anys, el projecte educatiu, les planti
lles, etc. 

notfctes de l'assoctactó noticies de l*assoctactó notfctes de l'assoctactó noticies de l'assoctact• 
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UNA VAGA PERLA DIGNITAT 
DEL MESTRE 1 DE L'ESCOLA PÚBLICA 

Molts mestres veterans en la professió i 
en la lluita ens varem trobar a Madrid el pas
sat 27 d'abril junt amb les noves promo
cions, concentrats a mi lers, just sota el mo
nument de Claudio Moyano, gran casua li
tatl, i davant l'estació d'Atocha. Els veterans 
ens varem mirar, en part impressionats per 
la unitat i civisme que demostraven els mes
tres de tots els sectors i de tots els racons 
del territori peninsular, aplegats sota les 
pancartes, divises i senyeres, formant un 
gran riu; una mica tristos, decebuts i can
sats per més de 20 anys de lluital 

Com hem dit, ens trobavem justament 
sota el monument de la digna persona litat 
del que fou el gran impulsor, ja fa més de 
150 anys, de la pr imera llei de la lnstrucció 
Pública espanyola, coneguda per aixo, com 
a «Liei Moya no•, «per posar fi a l'abandó se
cular de l'ensenyament pública Espanya en 
tots els seus graus-. 

Sota aquell monument ens manifestarem 
altra vegada, perque l'abandó de l'ense
nyanca pública, salvades totes tes distan
cies socio-historiques, en part encara con
tinua, sobretot en la seva valoració social i 
política i en l'elaboració de les prioritats del 
govern, tant central, com autonomic, o lo
cal. Situació més greu quan els governs són 
d'esquerres, perque historicament !'esquer
ra ser.1pre ha valorat i promogut l'educació 
i l'escola popular, mentre la dreta ja té les 
seves escotes privades i centres elitistes. 

Perque, ho he m de dir clarament, ¿quines 
experiencies renovadores, de centres esco
lars i institucions educativas engrescadores 
i exemptars, han creat els poders públics du
rant aquests anys, ja més de 1 O, de transi-

ció democratice? La Generalitat i el Govern 
de !'epoca republicana només amb 5 anys 
van ter molt més i van tractar amb més sen
sibilitat i dignitat els mestres. 

Els dir igents de la República i de la Gene
ralitat deis anys 30 se sentien orgullosos de 
portar els seus fills a !'Instituto Escuela de 
Madrid, a l' lnstitut Escola del Pare, a I'Esco
la del Bosc de Montjuk, a I'Escola del Mar, 
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actualitat 
a Pere Vila, i a tants altres centres públics 
de prestigi, i no estalviaven res per enviar 
els seus mestres a l'estranger, perque es 
formessin i coneguessin les experiencias 
més avancades del món. 

Aquesta poca valoració social del mestre 
s'ha manifestat sovint demagogicament du
rant aquest conflicte en les campanyes de 
desprestigi, o en informacions sense pon
derar sobre la seva retribució. Per exemple, 
potser és veritat que el sou d'un mestre de 
l'escola bas1ca de I'Estat espanyol és sem
blant al d'un mestre d'ltalia; pero és que el 
mestre italia treballa només de 8 a 1 h. del 
migdia, amb un maxim de 28 alumnas, i a 
la tarda hi ha un altre equip, a més a més 
d'especialistes. de personal de suport de 
centres de documentació i molts altres ser
veis. 

Arreu d'Europa, que per a d'altres qües
tions sempre és un punt de referencia, es re-

coneix i s'organitzen simposis i seminaris, 
es publiquen articles i estudis sobre la fun
dó de l'escola i de la professió de mestres 
als anys 80, en una perspectiva de canvis 
vertiginosos. A Franca. com deia un article 
recent d'aquesta revista, s'anuncia una gran 
crisi de reclutament de mestres cap a l'any 
2000. A Italia es parla del malestar de la pro
fessió i als EEUU, on la societat capitalista
industrial és més desenvolupada, es parla 
de la mort de la infancia i de l'escola. Una co
berta d'una important revista alemanya qua
lificava, en grans titulars, l'escola d'ara com 
una «casa de bojos». 

A la mateixa URSS de la perestroika, en 
el diari deis mestres de l'any passat («Utxi
telskaia Gazeta»), es di u que perque el mes
tre estigui a l'alcada convenient, tal com 
pensava Lenin, s'ha de nodrir sistematica
ment el se u entusiasme espiritual. El sentit 
inspirador és la sinceritat, la veracitat. !'ap
tit ud per a cohesionar la col·lectivitat vers 
un objectiu important: la relació entre pa
raules i fetsl 

Per aixo pensem que si és vol resoldre 
aquest llarg i dur conflicte de veritat. s'han 
de reconeixer i assumir aquestes complexi
tats, compta:1t que a casa nostra existeix el 
greuge de l'abandó de !'escoJa pública du
rant els 40 anys de franquisme. Per aixo cal 
un reconeixement efectiu de la funció social 
del mestre i de l'escola pública, la qual cosa 
s'ha de reflectir també en els sous. 

Creiem queja és hora d'afrontar la qües
tió educativa amb més sensibilitat. 

1, si us plau, que no parlin que no hi ha 
pressupostos, quan en altres qüestions són 
prou generosos, com en la restauració i 
construcció de palaus per a oficinas admi
nistrativas. en defensa, noves policies i tota 
mena de cossos i guardies de seguretat, 
Olimpiadas, Expo 92, grans exposicions i 
fundacions d'art. circuits d'autos i motos i 
velodroms, túnels i autopistas. cinturons i 
urbanisme de les grans ciutats, RENFE, re
conversions i Rumases, etc . 

Aleshores no ens estranyem de la ferme
sa, unitat i durada d'aquesta vaga. ¿O és que 
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els actuals responsables polrtics de !'educa
ció han oblidat - com tantes altres coses 
que la marmanyera memoria ha esborrat 
«en la dita transició democratica»-, «la tra
dició de lluita i d'esfon; per a la millora de 
l'escola, cooperativas, escoles d'estiu, movi 
ments de renovació de l'escola a tots els ni
vells, que sempre en hores extres i pagats 
de la propia butxaca, des les darreries deis 
50, han realitzat tants i tants mestres, junt 
amb pares de les capes populars•? ¿S'ha 
oblidat, potser, que la vaga més amplia i con
tundent durant la dictadura del general 
Franco, la van realitzar els mestres estatals 
el curs 1973-74, la qual cosa va obligar a 
tractar el tema en un consell de ministres 
presidit per Franco? 

Per aixo, no és estrany que els que hem 
viscut de prop totes aquestes lluites i des
prés la gran esperanca de mestres i pares 
en la democracia, a nivell d'escola, forjada 
arreu del país en l'elaboració conjunta d'al
ternatives democriltiques a la vella escola 
estatal i privada, franquista, conegudes com 
els documents de la «Nova Escola Pública», 
ens sentim indignats pel tracte globa l rebut 
per l'escola pública, a pesar d'alguns pe
dacos posats al nostre sistema educatiu. 

Suposem que els responsables de la po
lítica educativa de totes les administracions 
s'han adonat que resoldre de forma positi
va aquest llarg enfrontament és una condi
ció quasi imprescindible, si es vol empren 
dre qualsevol reforma educativa que comp
ti amb el suport actiu deis mestres, perque, 
si no, seria comencar la casa perla teulada . 

A !'hora d'acabar aquesta nota, el conflic
te no esta pas resolt. Esperem que els sin 
dicats i els comites de vaga comptin ambla 
llarga tradició de lluita conjunta ambla po
blació afectada, comencant pels pares. 1 voi
Jria citar unes reflexions recollides, després 
de les gran mobilitzacions de tots els sec
tors de l'ensenyament als anys 70 perla gra
tu'ttat i l'escola pública, del malaguanyat 
Manolo Sacristan, moderador d'una confe
rencia d'ensenyants de tots els sectors: «les 

reivindicacions deis ensenyants desembo
quen, dones, en una perspectiva que abraca 
tota la societat, que interessa particular
ment les capes treballadores. Fets com la re
petida participació de pares i mares i alum
nas en els esforcos per aclarir els proble
mas de l'educació i en la lluita per a millo
rar-la i fer-Ia més justa ho demostren. Els 
mestres, per la seva part. reconeixen que la 
seva aspiració a una ensenyanca millor fa 
necessaria la unitat d'acció; no només amb 
els alumnes sinó amb tota la població afec
tada». 

En aquest sentit voldríem afegir, per aca
bar, que els mestres i pares de l'escola pri
vada subvencionada i concertada no han 
mostrat cap solidaritat amb la pública, la 
qual cosa ha permes al govern de la Gene
ralitat rentar-se'n les mans. A l'hora deis be
neficis tothom en participara. pero una ve
gada més hauran pagat justos per pecadors. 
Creiem que aquesta és una responsabifitat 
que les centrals sindicals, que agrupen el 
conjunt deis treballadors, no han d'oblidar 
en altres conflictes. 

Biel Dalmau 
3 de maig 1988 
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EN DEFENSA DE L'ESCOLA PÚBLICA 
1 PER LA MILLORA 

DE LA SEVA QUALITAT* 

L'escola demana canvis 

L'enorme tracas escolar, la incapacitat de 
l'escola per tractar i compensar les desigual 
tats socials, el desfasament entre les noves 
exigencias tecniques i els aprenentatges es
colars, la impossibilitat de connectar amb el 
mercat de treball i, en definitiva, la incapa
citat per lligar l'escola amb la vida, fan avui 
imprescindible, des de tots els sectors so
cials, exigir canvis en !'estructura educati
va. És necessari ja allargar l'escolaritat obli
gatoria fins els setze anys, garantir el carac
ter educatiu de l'etapa 0-6 anys, i ofertar pla
ces escolars públiques a tots els nens de 3 
anys. 

L'increment de la qualitat s'esta fent amb 
el voluntarisme de mestres i amb les apor
tacions deis pares. Edificis ve lis i sen se con
dicions, xabolisme, plantilles escasses, 
inexistencia de plans de formació del pro
fessorat, manca de suport i especialistas ... , 
ens fan exigir més diners per a l'ensenya
ment, que situ'in un pla extraordinari de fi 
nancament i fixin en el 6% del PIB els pres
supostos destinats a l'escola. 

La desigualtat d'equipaments, laborato
ris, biblioteques, tallers, l'escassetat de les 
dotacions de funcionament, posen a l'esco
la en una situació dificil per complir el seu 
parer i poder contribuir a augmentar el ni
vell cultural del conjunt deis ciutadans. 

La poca valoració social de la feina d'edu
car deixa el professorat sol i a'illat, amb una 
contribució voluntarista a la millora de la 
qualitat. La política de personal no té pre-

sent l'estabilitat deis equips ni la formació 
permanent, i manté col·lectius específics 
(inter ins, CEPEPC, mestres de taller .. . ) en si
tuació de precarietat i discriminació. Es fa 
imprescindible mi llorar les condicions sala
rials i de treball, dignificant la contribució 
deis ensenyants als canvis educatius. 

El tancament d'aules escolars, la no ober
tura d'au les de 3 anys, l'eliminació de bran
ques de FP, les extensions de Batxillerat, 
s'estan fent sen se planificació pública, i des
truint part deis recursos existents. Exigim 
una autentica planificació pública a partir de 
cada municipi i amb la participació deis di
ferents sectors afectats, garantint !'aplica
ció deis nivells de qualitat plantejats pel Se
cretariat en Defensa de l'escola pública . 

1 és per aixo que els treballadors i treba
lladores, pares, ve'ins, estudiants, profes
sors ... , volem manifestar el nostre posicio
nament en defensa de l'escola pública i per 
la millora de la seva qualitat, al temps que 
hem d'exigir: 

- més diners pera l'ensenyament, 
- més dotacions per escotes, 
- dignificació salarial del professorat, 
-no al tancament d'aules. 

• Text unitan lleg11 a la manifestació convocada a Bar
celona el 7 de maog de 19B8 per CONC, UGT. Federació 
d'Associacions de Veins de Barcelona, Sindocat d'Estu· 
diants, Coordonadora d'Estudoants d'Ensenyament Mitj/1, 
AJEC, Federacoó de Movoments de Renovació Pedagbgi· 
ca, CEPEPC, sondicats d'ensenyament: CCOO, CNT, CNT. 
AIT, CSC. FETE-UGT. UCSTE, USTEC. 
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actualitat 

SISTEMA D'ADJUDICACIÓ DE 
PLACES VERSUS PROJECTE 

EDUCATIU DE CENTRE 

Amb lentitud, amb molta lentitud, I'Esco
la Pública del nostre país va avan<;ant pel 
ca mí de la modernització i de la mi llora qua
litativa. Amb lentitud malgrat l'esfor<; de mi
lers de mestres. de molts pares i mares que 
dediquen hores de les seves a l'escola deis 
seus fills, de moltes persones de I'Adminis
tració que des deis seus llocs de treball i dins 
de les seves responsabilitats fan tot el que 
els és possible (tant de bo poguéssim dir 
I'Administració, no només persones que 
treballen a I'Administració) prenent com
promisos, «mullant-se», que diríem col·lo
quialment; amb lentitud malgrat. també, 
l'esfor<; de moltes institucions i entitats que 
donen tot el seu suporta aquest avene. 

És massa gran l'esforc que es necessita 
pel poc que s'aconsegueix. 1 és que encara 
existeixen grans frens, grans desequilibris 
en l'ordenació del nostre sistema educatiu. 
Hi ha moltes coses que no encaixen i que di 
ficulten en gran manera (perno dir que im
pedeixen) aquest progrés de I'Escola Pú
blica. 

Determinats aspectes de l'ordre jurídic, 
amb els mecanismes que se'n deriven, són 
una de les causes d'aquest dificil avene. 

Estendre'ns en tots ells seria interessant 
pero excessivament llarg pera un article d'a
questa mena. Ens reduirem a tractar un d'a
quests aspectes, perles seves immediates i 
negatives repercussions en el bon funcio
nament de les escoles públiques: el sistema 
d'adjudicació de places als mestres. 

Per entendre, pero, per que aquest siste
ma és un fre a la millora de I'Escola Pública 

caldra, abans, parlar del Projecte Educatiu 
de Centre. 

La legislació, sortosament, va avancant 
- també lentament- en la línia d'adequar 
l'escola a les necessitats de la societat d'a
vui. Cada vegada es veu més clarament la 
conveniencia que cada escola. en funció del 
context en que es troba, faci una oferta edu
cativa que respongui a l'entorn i que con
templi, de la millor manera possible, tant els 
aven<;os propis de les Ciencies de !'Educa
ció -pels recursos que ofereixen-, com els 
aven<;os de les ciencies en general, el co
neixement deis quals, al nivell que corres
pongui -i si és que correspon- sigui incor
porat a les programacions. 

Aquests recursos i aquests coneixe
ments, juntament amb l'organització de l'e
quip de mestres i una declaració d'inten
cions de que pretén l'escola -trets esped
fics de l'escola coma tal i objectius que, a di
versos nivells, cal formular- configuren el 
que s'anomena el Projecte Educatiu de 
Centre. 

L'Escola Pública no pot quedar al marge 
d'aquests plantejaments, si no volem que es 
transformi en un fossil que progressivament 
els ciutadans -a major exigencia de quali
tat d'ensenyament i d'educació- aniran re
butjant malgrat pagar uns impostos que els 
ha de permetre d'exercir el dret constitucio
nal de dur els seus fills a I'Escola Pública. 

Tenim, dones, allo que ha d'esdevenir el 
pal de palier de qualsevol escola, sigui pri
vada o pública: el Projecte Educatiu de Cen
tre (PEC). 
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actualitat 
Ara bé, per tal de poder desplegar un PEC, 

cal un equip de mestres disposat a dur-lo a 
terme. Un equip de mestres que, com a tal, 
assumeixi el compromís d'impulsar-lo i de 
millorar-lo. Cal, dones, que els equips de 
mestres siguin suficientment estables pera 
poder garantir el desplegament correcte 
d'un PEC sense gaires, ni continuats, ni ex
cessivament nombrosos canvis en la seva 
composició. Un equip de mestres que con
templi la divers1tat de les especialltzacions 
i que pugui cobrir les diverses necessitats 
de treball professional que cal realitzar a 
l'escola. 

Podríem estendre'ns molt més en les con
sideracions que cal ten ir en compte en fu n
ció d'un PEC. Fins aquí, pero, és suficient 
per copsar-ne la importancia i, com a con
seqüEmcia, les mesures que I'Administració 
hauria de prendre per afavorir que les esco
les públiques, que són responsabilitat seva, 
anessin elaborant els seus respectius i par
ticularitzats PEC. 

El sistema d'adjudicació de places, pero, 
esta ben lluny de contemplar totes aques
tes necessitats. Amb prou feines contempla 
especialitzacions i, més enlla de la bona vo
luntat de ter constar les característiques. el 
perfil, de la pla<;a a cobrir i de confiar que 
els mestres que poden escollir placa ho tin
guin en compte, s'ha acabat tot. Perque el 
sistema d'adjudicació de places només con
templa, a !'hora de la veritat, els punts que 
els mestres tenen per antiguitat. 

És així com escoles públiques que neces
siten un mestre, per exemple, que pugui fer 
amb garanties la llengua anglesa, es troben 
que la pla<;:a,per dret atorgat pel sistema, !'a
gafa un mestre que té suficients punts d'an
tiguitat i prou. 1 així successivament. 

El sistema d'adjudicació de places -ce
lebrat en els pintorescos «concursets»- ha 
facilitat, entre altres coses, que un deis cri
teris dominants pera triar pla<;a sigui la si
tuació de l'escola. Expressions com: cjo no 
sé anges, pero si no l'agafo jo l'agafara un al
tre que tampoc no en sap i jo m'hauré fas
tiguejat...» són freqüents. O actituds com la 
de dur un plano! amb les combinacions de 
transport des de casa. o ... situacions, en fi, 
més propies de la picaresca que no pas d'un 
acte la seriositat del qual, en funció de les 
necessitats de les escoles, hauria de pre
sidir. 

Per una banda, el PEC i la incipient legis
lació que !'empara; per l'altra. un sistema 
d'adjudicació de places més propi del segle 
passat que deis temps d'avui. Per una ban
da, la necessitat d'anar «construint• ESCO
LES (amb majúscula, perque esdevinguin 
autentiques entitats educativas genu·ines); 
per l'altra, els interessos individuals deis 
mestres en fu nció del se u possible destí pro
fessional. 

No és qüestió de discutir drets. És qües
tió d'ordenar-los. De donar cabuda a les no
ves exigencias. 

Cal que I'Administració es plantegi amb 
valentía la qüestió i que elabori nous mares 
jurídics que contemplin aquestes noves exi
gimcies . 

Caldra vencer resistimcies, indubtable
ment. ResistEmcies de tipus corporativista. 
Poc professionals i poc conscients. pero, se
ríe m els mestres, si donéssim prioritat -en 
aquest procés necessari de modernització 
de I'Escola Pública- únicament als propis 
interessos. lnteressos? 

Associació de Mestres Rosa Sensat 



actualitat 

NOVETATS 

EL AULA SIN FRONTERAS: Premios Francisco Gi
ner de los Ríos a la innovación educativa 
1983/ 86. Madrid: Fundación Banco Ex
terior, 1987. 
Extracte de l' índex: 
Premios, 1983: Las energías renovables 
en Formación Profesional, Geometría y 
plástica: una experiencia de conexión in
terdisciplinar, Organización de la activi
dad de un Instituto de Bachillerato en fun
ción de su entorno; Premios. 1984: Ideas 
y experiencias para un curso práctico de 
literatura, Estudio integral del medio am
biente, Experiencia pedagogica entorno a 
un libro, La astronomía: una experiencia 
interdisciplinar en COU; Premios, 1985: 
Proyecto didáctico sobre la agricultura en 
Galicia, Por una renovación de la didácti
ca de la geografía en BUP, Ensei'lanza in
terdisciplinar y activa en primer curso de 
Formación Profesional, Museo escolar de 
la ciencia: una estrategia diferente en la 
didáctica de las ciencias experimentales, 
Cornellá : ética de la marginación; Pre
mios, 1986: La revolución científica en 
los siglos XVI-XVII, Los asturianos y sus 
vivencias en torno la revolución de 1934, 
La historia inmediata o una educación 
para la paz, Aprendemos en nuestro en
torno, Proyecto Galileo: el teatro como ac
tividad integradora. 

DEBATY, Poi. La Formation professionne/le 
en Relgique. Berlín: Centre européen 
pour le développement de la formation 
professionnelle, 1987 
Extracte de l'índex: 
La Belgique et ses habitants; tconomie; 
Le systeme de formation scolaire primai
re et secondaire. La période de Scolarité 
obligatoire; Au-delé) de la période de seo-

larité obligatoire; La naissance et le dé
veloppement de la formation profession
nelle en Belgique; Le financement de la 
formation professionnelle en Belgique; 
Les décideurs de la formation profession
nelle. Compétences respectivas des ins
tances nationales et communautaires; 
Perspectivas et tendances. 

DOS O lOCADAS EN LA HISTORIA DE LA ESCUELA URU· 
GUAYA: el testimonio de los protagonistas. 
Uruguay: •Revista de la Educación del 
Pueblo», 1987. 

FREIRE, Paulo. L'Educació coma practica de 
la 1/ibertat i altres escrits. Vic: EUMO, 
1987 (Textos de pedagogía; 13) 

HEGARTY, S.; HODGSON, A.; CLUNIES-ROSS, l. 
Aprender juntos: la integración escolar. 
Madrid: Mor ata, 1988 (Pedagogía : educa
ción especial) 
Extracte de l'fndex: 
Organización escolar: Grupos de alum
nos, Organización de la enseñanza com
plementaria, Realización de horarios; 
Modificación del contenido del •currícu
lum»: Modelos del contenido del •currícu
lum", Programas individuales de trabajo; 
Personal: Profesores, auxiliares y enlace, 
Información, Perfeccionamiento del pro
fesorado con base en la escuela; Ense
ñanza: Organización de la clase, Práctica 
en el aula, Observación del progreso, Pre
sencia en clase de un segundo adulto y 
de auxiliares alumnos, Orientaciones 
para la práctica en clase, Resumen. 

MuNTAÑOLA, J . Els Nens i la seva ciutat. Bar
celona-New York. Barcelona: lnstitut d'E
cologia Urbana: Ajuntament de Barcelo
na, 1987 (Descobrir el medi urba; 5) 

Biblioteca Rosa Sensat 
marc 1988 
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CAHtOHS,DAHSESIJOCS 
POPULARS CATALAHS 

CA~OttS IHFAttTILS POPULARS CATALAH!S 
OAttS!S 1 JOCS POPULARS CATALAttS 

Selecció de Maria Eulalia Valeri. 
ll·lustracions de fina Rifá 

Ca~ons, danses i jocs amb tota la 
bellesa de les paraules í la seva magia 

senzilla y profonda. 
A partir de 5 any5 . 

.___ _____ Edítoríat iE!JI Juventud ____ ___, 



Asun Balzola 
La Christie 
i la ca{:adora 
de n ndiana Jones 

-~. 

BALZOLA As un, La Christie i la 
cat;adora de /'Indiana Jones, il. 
de !'autor, Cru"il la, Barcelona 
1987 (Col. El vaixell de vapor). 

Costa molt pera una noia de 14 
anys acceptar que ha d'heretar 
la roba deis seus germans; més 
encara quan es troba grassa i 
l letja. Quan tot se li complica, la 
protagonista agafa una maJal
tia. pero aquesta serveix per a 
solucionar bona part deis seus 
problemas. 
És un !libre que tracta deis pro
blemas de relació amb els com
panys, la família i l'amistat, 
d'una manera que pot agradar 
molt als nois (sobretot a les 
noies) a partir de 13 anys. 
Les il·lustracions i el llenguat
ge. molt encertats. 

Laura Pares 

CARPENTER, Humphrey. Mis
ter Majeika, il. F. Rodgers. Pire
na, Barcelona 1 987 (Col. Roca
bruna-breu). 

actualitat 
Quan en una escoJa hi ha un 
mestre que abans ha estat 
bruixot, tot pot ser molt divertit 
i magic. 
Així ens ho explica !'autor d'a
quest !libre, que fara passar una 
bona estona a tots els nens que 
el llegeixin a partir de 9 anys. 
Les iHustracions. molt d'acord 
amb el text, que és facil i ame 
de llegir. 

Laura Pares 

CHEDID, Andrée, El sise dia, Pi
rene, Barce lona 1988 (Col. 
Aran). 

Narració colpidora i poetica al
hora, de la coneguda escriptora 
egípcia d'expressió francesa 
Andrée Chedid. Una avia inten
ta salvar el seu nét de la terri
ble malaltia que l'aclapara. Del 
col era -li di u l'instructor- se'n 
mor el sise día o se'n ressusci 
ta. D'un amagatall. en plena 
ciutat del Caire, a una barca so
bre el Nil, seguim amb emoció 
la fe i la vitalitat de la protago
nista. Una excel· lent obra i ben 
tradu"ida per a joves de 14 anys 
endavant. 

F. Samuei-Lajeunesse 

DOYLE, A. C., Sherlock Holmes 
i els planols del Bruce-Parting
ton, il. F. Fontana, Bromara, Al
zira 1987 (Col. A la !luna de Va
lencia). 

Narració curta que presenta un 
deis tants casos del popular de
tectiu Sherlock Holmes, en una 
acurada edició que, a més d'o
ferir una magnífica traducció al 
valencia, introdueix l"autor i la 

seva obra, en el marc de I'An
glaterra victoriana, encarcara
da i romantica, a través d'un es
tudi que explica la «fórmula hol
mesiana• de l'exit que el super
detectiu va proporcionar a Doy
le. A continuació dóna una bi
bliografía sobre !'autor. 
Els treballs complementaris del 
final poden ser utilitzats pel 
mestre per fer l'analisi d'aques
ta narració o per comparar el 
cas amb d'altres del mateix au
tor, o bé per buscar la relació 
amb casos semblants, reals o 
ficticis, de !'epoca actual. Un 
glossari final explica les parau
les de difícil comprensió. 
Aconsellable per als afeccio
nats a la novel·la d'espionatge 
sense massa sofisticacions. 
Com que la lectura de la intro
ducció no es fa necessaria per 
seguir el fil de la historia, es pot 
llegir a partir de 12 anys. 

Anna Gasol 

O'CALLAGHAN 1 DUCH, Elena, 
Bestieses i animaladas, il. Ro
ser Capdevila, Crui"lla, Barcelo
na 1988 (Col. Vaixell de vapor). 

Una gata empaita un gos a tra
vés deis carrers de Puigcerda. 
Vet aquí !'única animalada 
d'una narració on l'humor es 
trasllueix sobretot en les iHus
tracions de Roser Capdevila. És 
una historia senzilla i lineal. Els 
protagonistas humans, uns bo
tiguers i un parell de franceses 
amos deis animals, permeten a 
Pare, un noiet de 8 anys, de di
vidir el món entre els qui adu
len els animals, els qui ni els po
den veure i els qui els tracten 
amb tota normalitat. 
Pensem que agradara als nois i 
noies a partir de 8 anys, potser 
9, si tenim en compte unes 
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quantes frases en trances (tra
du'ides a peu de pagina). 

F. Samuei-Lajeunesse 

PEROL, Huguette, El país de les 
dones oce/1, Portie, Barcelona 
1987 (Col. El brot jove). 

Aquesta novel·la, traducció del 
francés, ens situa als pa·isos del 
golf a rabie i ens mostra les con
tradiccions en que viuen els 
seus habitants; d'una banda, el 
manteniment estricta de les 
tradicions - el vel que porten 
les dones que les fa semblar 
ocells quan se !'alcen per man
jar- i de l'altra, els ave neos oc
cidentals de que poden disposar 
gracias al poder adquisitiu ob
tingut pels negocis del petroli. 
En aquest marc, trobem Olfa, 
l'adolescent protagonista; dos 
fets influiran en ella decisiva-

actualitat 
ment: el casament de la seva 
germana, que resultara poc 
afortunat per una qüestió d'in
teressos, i l'obsequi que el cosí 
beduí li fara d'un esplendid fal
có. Tots els lligams que Olfa 
creia ten ir amb el món conven
cional que l'envolta desapa
reixeran amb el símbol del fal 
có alliberat. 
L'obra resulta innovadora dins 
del panorama de les col·lec
cions pera joves pel fet demos
trar-nos les tribulacions d'una 
adolescent en un ambient dife
rent, el món arab actual, del 
qua! tenim poques mostres en 
la literatura juvenil. Per les re
flexions que comporta pot ser
vir molt bé com a base d'un de
bat de les relacions entre les ci
vilitzacions oriental i occiden
tal. 
A partir de 14 anys. 

Teresa Maíia 

PREUSSLER, Olfried, Nosaltres 
els de Vilaximpleta, Cru'illa, 
Barcelona 1988 (Col. El vaixell 
de vapor). 

De com els habitants de Vi
laximpleta van construir I'Ajun
tament més original del país; de 
com van demostrar, davant del 
mateix emperador, com, segons 
una predicció va ser destrult tot 
el poble per causa d'un •gos ra
tador•. 
L'humor d'O. Preussler, el co
negut escriptor alemany de lli 
bres per a nens, es troba aquí 
molt ben secundat pel dibuixant 
i per la gracia de la traductora, 
sobretot en escollir els cog
noms deis protagonistas. ex
cel· lentment adaptats. 
Una obra ben distreta pera les 
nostres noies i els nostres nois 
a partir d'11 anys. 

F. Samuei-Lajeunesse 

ELS CIASSICS CATAIANS, EN VERSIÓ ACfUAL 

~ ~mwwnr 
Ramon Llull, Llibre de les besties/Liibre del cel 
Jaume 1, La Conquesta de Mallorca (fragment del Llibre 
deis Feyts) 
Ausias March, Poesies (Antologia) 
Blandin de Cornualla 
Antología de Poesía Catalana Medieval 
Berna\ Metge, Llibre de Fortuna i Prudencia 

COMANDES 1 INFORMACIO: 
EDICIONS GEA 

Pedrell, 124 
Tel. 229 16 60 

08032 BARCELONA 



• n-c1-a 
educar de O a 6 anys 

L'INFANT TRAVESSA EL MIRALL 

El mirall, aquesta finestra oberta a la imaginació del nen, 
objecte d'estudi per un col·lectiu de mestres de Reggio Emilio (Italia). 

Temes d'inlóncia, és una iniciativa conjunta de 

1' Associació de Mestres Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona. 
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