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S0t~ MOL TS ELS CAMINS 

De tant en tant els mitjans de comunicació, d'una manera gairebé cíclica, difonen 
la noticia d'un seguit de su·icidis de nois en edat escolar. Fet que alarma amplis 
sectors de la societat i remou vells interrogants sobre l'escola, perqué gairebé sem
pre el fet es relaciona amb el tracas escol~r 

No cal insistir massa en el simplisme d'aquest lligam exclusiu o predominan! del 
su·icid i amb el tracas escolar, malgrat que aparentment i potser com a factor de
tonan! les notes sernblen ser el que ha forc;:at el noi a prendre aquesta decisió. 
El psiquisme huma és prou complica! i segurament amb prou contradiccions no 
resoltes, i més que més en aquesta edat (sentiment d'impotencia, d' inseguretat, 
d'incomprensió; incomunicació, manca de sentit) i la societat prou complexa, com
petitiva i agressiva en ambits prou diversos, com per poder simplificar i atribuir 
una única causa a aquests su·icid is. 

En tot cas, voldríern insistir en un parell de punts. En primer lloc, davant d'una 
realitat tan dura d'empassar com que un noi es llevi la vida, una vida jove, a la 
qual li tocaría crida ' !'alegria de l'existEmcia i de la llibertat creadora, no hem de 
permetre que la repetició cíclica de la noticia ens endureixi i que la societat ens 
la taci integrar com un fet normal de la vida quotidiana (com els accidents del 
cap de setmana, les noticies gairebé diaries de guerres, morts per droga, o la 
SIDA ... ), que a forc;:a del costum es banalitza. Malgrat que la noticia es repetirá 
de tant en tant, com diariament es repeteixen tantes desgracies de la humanitat. 
Perqué ni l'escola ni la societat no les canviarem d'avui per dema. 

Cal, certamen!, una reforma escolar, potser no tant de la seva estructura, currículum 
i altres aspectes formals com del seu esperit; i no tant en funció de les «exigencies, 
de la societat actual, com d'uns objectius humans i humanitzadors molt més clars. 
Pero cal, molt més, la construcció progressiva i conjunta d'una societat més justa 
i solidaria, lloc de convivencia de nens, joves, adults i vells; d'homes i de dones: 
de blancs i de negres; de gent del nord i gent del sud. 

La nostra societat n'esta lluny, perqué encara arrosseguem massa contradiccions 
no resolles. Pero que la llunyania no ens faci perdre la tensió ni la voluntat de 
canvi. 1 mentrestant no permetem que cap deis nostres fills visqui el tracas escolar 
com a tracas total de la persona, de la seva existencia, per culpa del qual s'hagi 
de l levar la vida. Será, en tot cas, un tracas de la societat, si aquesta aboca el 
noi a identificar-los. 

Cal que la familia. l'escola i els sectors de la societat que s'hi relacionin evitin 
que els nois i el sHu entorn cornetín aquest fatídic error d'identificar éxitlfracás 
escolar amb éxit/fracas de la persona, i que li facilitin altres camins. La vida en 
podría oferir molts. 
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2 LA MATEMATITZACIÓ: 
RECURS DIDACTIC 
1 RELACIÓ AMBLA 
REALITAT 

Grup Almosta 

De\ de fa for<;a temps, cspecialistcs en el 
campdc .. l'cnsenyament de la matemiltica .. han 
rcalit7at e~tudis sobre les rclacions d'enscnya
ment/aprcnentatge en l'ámbit de la matcm~lli
ca a l'escola, i de la seva didáct ica, entesa com 
a tecnica/eina faci litadora de l'aprenentatge, i 
de fet tots han coi ncidit que: 

a) Una de les prime res e tapes de l'aprencntat
ge de la maternilliea és la de la manipulació 
de material. 

b) La validesa de l'aprenentatge de la matcma
uca rau en la seva aplicaetó i connex1ó amb 
la reahtat. 

El Grup 1\ lmosta, que esta formal per 7 + 5 
mestrc~ d'En~cnyament Primari i Secundari en
deriats per la matematica, ja fa temps que tre
balla en el camp de la dtdactica de la matema
tica. al" de 1'/\ssoctactó de Mestres Rosa Sen
sat, i actua lment té cen tral el seu treball en 
aqucsts do\ aspectes. l)'una banda, l'anülisi de 
les aplic¡1cions del materia l - fruit d'ell és la re
ccnt publicació del Dos"er de Rosa Sensat 
.. Més de 7 matcrials pcr a l'aprenentatgc de la 
matemiHicau-, 1 d'alt ra. l'estudi de situacions 
propcrcs als infants que sigui o intercs~ants i fü 
cil mcnl matcmatitzablcs. 

El punt de partida de qualsevol activitat ma
tematica amb infants és la motivació, que cen
tra el tema, posa els neos i nenes en predispo
sició a la descoberta i «els pica la curiositat .. , o 
sigu i, els fa venir ganes de descobrir i treballar. 
Aquesta motivació la podem portar a terme 
principalment de dues maneres: 

l. Fent jocs o creant si tuacions de classc diri
gides a trcballar aspcctes concrets. 

2. Util itzanl aspectes de la realitat que són pro
pers i interessants pcr als infants. 

Considerem que ambdues maneres són molt 
útils, imponants i no cxcloents, pero pensem 
que la segona és la més interessant, ja que en 
ella mateixa recull els dos aspectes: és motiva
ció i al mateix temps, ja que parteix de la vida 
real, fa adonar als infants dellligam existent en
tre matemiuica i reahtat, lligam utilitari, d'apli
cació, d'a nalisi i interprctació de dades i de re
solució de problemes en scntit ampli. 

La base de treball d'aquesta scgona, digucm
ne tecnica o recurs, és la matematització. Ma
tematillactó d'objectcs, indrets i situacions . 
Matematit7ació que es basa en el rcfor<; i de
ducció d'aspcctes matem1Hics a part ir de l'ob
servació i analisi d'clcments motivadors quoti-



dians. Aqucsts elcmcnts s•)n al hora punt de par
tida. objecte d'estudi i exemple i camp d'aplica
ció. 

El nivel! de possibilitat d'ús de la matematit
nció a la classe dependra deis cicles. Així, a 
Parvul:1ri i Cicle Inicial. la matcmatització sera 
més motivació, punt de partida i centre d'intc
rcs que objecte d'cstudi. No cal oblidar que els 
infants d'aquest cicle es troben en una etapa 
for~a sincretiea en l'aspecte perccptiu i cognitiu 
1 pcr tant cls és difícill'ari1hsi de la realitat eir
eumdant. En aquesr cicle es poden uulitzar 
aqucllcs coses concretes que cls infanl\ tencn al 
scu abast: cromo:.. bales. jocs infantils. contes, 
can~ons. construccions ... 

Ésa partir del Cicle M itja i alllarg del Cicle 
Superior quan considercm que aquesta analisi 
de la rcali tatja es pot comcnc;ar a fcr d'una ma-

nera forc;a sistcmillica, jaque és el momcnt que 3 
els nois i noies comenccn !'etapa de les desco
bertes, que cls possibilitaran, més endavant. a 
fcr el pas del concrct a l'abstracte tot establint 
relacions i implicacions. dissociant factors, gc
ncralitzant ... 

En aqucsts cicles l'ambit d~ la matematitza
ció s'amplia. Es poden utilitzar recursos com: 
!'aula, l'escola, el mercat. la bicicleta, la prem
sa. un camp de futbol, la Lotto, els grafics del 
.. Diari de Barcelona .. , les olimpíades, uns grans 
magatzems, un pare o una plac;a pública ... 

Així dones, aquí va tot un seguit de propos
tes de matcmatitt.ació que creiem que us poden 
ser útils tant per elles mateixes com per suggc
rir-vos idees de con nexió/aplicació de la matc
matica a la rcalitat circumdant. 



4 ELS GRAFICS A LA 
PORTADA DEL 
«DIARI DE BARCELONA» 

Pcrc Roig 

Vull aclarir c.!' entrada que l'obJectiu c.l'aquest 
a nicle és només motivar, engrescar els mcstrcs 
pera l'estud i de l'imponant papcr que els gra
jlcs podricn i hauricn de tcnir en tots eb nos
tres plantejamcnts rnctodologics. 

Empro el mot griJjlc en un sentit molt obert. 
arnpli i especialmcnt connectat amb t:ls proccs
sos de representaciá de la rcalitat que en' cn
volra (des de les cUtss1ques «funciom;" fim, a <'.1-
quemes, diagrames. dihuixos. foros rc•rocades. 
etc.). Cal fer de nou e~rncnt de la seqiicm:ia que 
cls pedagogs cns proposcn de respectar en ht 
transmissió de cone1xcments: 

Rcalitat - Reprcscntaeió -- S1mbob 

Scmbla que entre e l ~ mcstres va uca lant .. la 
ncecssitat de partir de: l'cntorn, la rea litat, dcb 
alurnncs, per anar av¡¡nryant en el scu aprcncn
tatge. Ha arribat, potscr. d morncnt de donar 
pnoritat a les th:niquc-; represenwun·~ d'aquc ... -
t;t rcalitat. en teses com a pas prc\ i a la com
prensió, més ab ... traCia, de codis, \Ímbol' 1 clln
vcnis en genera l. 

Sovint en ... qucixcm de les dificultats que: ma
n ifcs ten els nost res a 1 u m ncs d<JVa nt de l'a bstr:tc
tc. ¿Hem pensat m:ti que la capacita! d'ab\trac-

• Dd (irup \lnh"t.t .u11nr ,Id lhl'lr\' \lcllc mút1c t1 1 noll· 
, 111\ ... d .-\\~uh:c tH.uu:lun.11 

ció requercix ser dcsvetllada, afavorida 1 poten
ciada? 

Cal que cns pl:llltegem scriosamcn t la diditc
rica de /'absrracció. Un deis f¡tctors que, scns 
dubte. hi ajudarü será el d'ensini~trar el!. alum
nes a comprendrc 1 elaborar grilfics més o 
rnenys C'>timdard, així com a crcar-nc de nou~. 

Cree que fra~cs com: uFe~-ne un dlbUÍ\. un 
esquema o un di~seny ..... ~·hauncn de ... cntir 
molt més a le\ a u les. Tots cb prolcssor~ de ma
tcmatica sabcm que qua n l'a lumnc. dcsprés de 
llegir un pwblt.:ma. en sap fcr un gri11'i!.:. \OI dir 
queja el té prilctil:ament rcsolt. 

Fou prCCI\amcnt ec1GII1t ,¡( mcu cnwrn 
«lloc~ .. on ,tgafar-me per mtr,lthlll' un \IC d'a!.:
lllalitat a k\ me ves classe!> de matcmilt ica quan 
vaig adonar· me que d n:apan:gut .. l)iari de 
Barcelona .. mosrrava (cada dia!)cn portada.un 
grMic intcrc!> ... ant. Alt rc!> diar is (e\pCcla lment 
.. EJ Periódico .. i «La Vanguardia .. )aportengrit
fics amb rcgularitat. pero la no\ctat dd .. l)iari 
de Barcelona" es que aparel\en 'empre en por
tada. amb colors. fent refcr¡.nc1a a una rwtic1a 
importan! del día i rcalitlab de lnrma ha\lanl 
cntcncdora pcr al ciutadil mitji1. 

D'alcshorcs cnryi1, cm vaig dedicar a rctall¡n· 
diilriamcnt el grilfic del D. de B (mal lwurada
ment al cap d'un temps va rn1rwar la rcgulan
tat de l'apariCIÓ). fin~ acon,cgull-ne um. dm.
ccnt!>. Durantla rccollida \;llgob,enarquc tot' 



ells es podicn classificar en uns onze apanats. 
d'acord amb critcris lbg .. co-mateminics sorgits 
de l'analisi. 

Seguidament us mostrem $rafics d'alguns 
deis apartats més importants. Es interessam fcr 
observar que grafics de temes i disseny molts di
ferents poden penanyer, en canvi , a un mateix 
apartat. Aquí rau, creiem, el valor didactic de 
la mostra que comentem. 

No sc'ns esca pa que aqucst article presenta 
una gran llacuna: que en fe m d'aquests grafics'! 
com els emprem a les classes? Ates que aquest 
aspecte del treball tot justl'he comen~at. he pre
ferir no entrar-hi, limitant-me a intentar moti
var, engrescar el lector, com deia al comen~a
ment. En un proper art icle parlarem cxclusiva
mcnt d'aqucst tema. Tots este u invitats a col·la
borar-hi. 

1. TAULES DE DOBLE ENTRADA 

27 maog 1987 

27 abnl1987 

21 1uhol 1987 

Le. cbdee de la SIDA 
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El pare espanyol de robots industrials 
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3. DIBUIXOS TRETS DE LA VIDA QUOTIDIANA PER MOSTRAR DADES 

22 ¡uliol 1987 1 oc1ubre 1987 

~ 
El nou~ de Barcelooa• 
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4. D'ORDENACIÓ O CLASSIFICACIÓ DE DADES AMB L'AJUT DE 
DIBUIXOS SUGGERENTS 

23 ¡ullol 1987 

Els candidats al triomf al Tour 



5. DE LONGITUD$ O AMPLITUD$ AMB L'AJUT DE DIBUIXOS SUGGERENTS 

3 1 gener 1988 

FJ que pensen els barceloni.ns de N úilez [=:1 SI c:::=J NO 

? • No pot rutuntar la crW. hade dimitir, perO 00 dimitiri. 

6. DIBUIXOS TRETS DE LA VIDA QUOTI DIANA AMB VARIACIONS DE LES MESURES 
PER TAL DE MOSTRAR LES PROPORCIONS 

13 h•brer 1988 

Nombre de participants en els cinc darrers 
Jocs Olfmpics d'hivem 
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8 7. PlANOLS DESTACANT ASPECTES LINEALS 

26 ma1g 1987 

8. PlANOLS DESCATANT ASPECTES PUNTUALS 110 ZONALS 

2 setembre 1987 
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9. DE CALENDARIS O HORARIS 

10 ma•g 1987 

10. D'ORGANIGRAMES O ARBRES GENEALOGICS 

23 maig 1987 

{Eite<.ei6clinecú¡ ~ (N-poiVIWd) 
~I!Mn-ud Jou Mard AWilo 

Doloc•....-
lllawid.,_ Ne.M-.. 
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• Dd Grup -\lnhhi,O 

VINE A LA PLA(A, REINA; 11 
VINE AL MERCAT, XATO: 
HI FAREM MATES 
UNA PROPOSTA DE MATEMATITZACIÓ 
PERAL CICLE SUPERIOR 

Saül Oalrnau* 

La realitat 

La ma tcmiit ica apareix arran de les necessi
tats reals que planteja la humanitat en el decurs 
de la scva historia. 

És dificil. dones. d'entcndre que els diferents 
conccptes matematics que volcm que assoleixin 
els nostres alurnnes els introdu'im a partir de 
teorics sovi nt excessivament abst ractes i incom
prensibles o d'exemples. si bé més possibles, 
igualmen t irrca ls. q uan ten im a l'a bast la mi
llor de les idees motivadores, la font que dóna 
sentir a la matcmiuica: la realitat. 

L'estadística 

Si rcpassem els diferents 11 i brcs de text del Ci
cle Superior. sembla com si en molts !'estadís
tica hi fos per obligació. Sovint no és ni tan sois 
incorporada dins la mateixa metodología que 
proposen i sembla com si fos un afegitó. nor
malment als llibres de sete. 

L'estadística té els seus inicis fa prop de 4000 
anys ambles confeccions deis prirners censos a 
la Xina arran de la necessitat de coneixer la 
quantitat i composició de la població. Alllarg 
de la historia ~·ha anat desenvolupant com a 
ciencia i a\'ui en dia ha esdevingut prilcticament 
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parades del Mercat 
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indispensable en tots els aspectes de la societat. 
Fm~ 1 tot. grae1e~ a dcterminats temes, com la 
hor~a.les cleccwn~ o cb csports, ha esdevingut 
popuhu, la qual cosa fa que alguns deis seus 
cunccptes ja ~iguin conegut~ pels alumnes aban~ 
de la se va introducció a classe. 

l.'cstadística no es ba~a solamcnt en calculs 
matcmatic~. Les repre~cntacions grilfiqucs i la 
scva posterior analisi en són una pan fonamen
talltambé ho han de ser en cls objectius de l'cn
scnya ment de les mate~ a nivel! primari. 

1 ambé cal destacar la quantitat de coneixe
mcnts matcm1Hics que hcm d'abocar en tot es
tudl estadístic (grilfics, proporc10nalitat, cons
trucció de figures geomctriqucs, percentatges, 
~imbo logia, cte.). la qual cosa la convcrteix en 
1nteressant des del punt de vista de l'ensenya
mcnt. 

El mereat 

El mercat no és un Jloc nou pera tots nosal
tre\. Als cicles inicial i mitja és tradicional el 
\CU ús en les 1trees de Jlcngua, expericnc1es 1 ma
teminica. 

Al Cicle Superior, pero. els ncguits d'acom
phr un programa excessivamcnt extens i en 
mohs aspectc~ madaptat a les edats deis alum
ncs per l'cxcess1u nivel! d'abstracció que dema
ncn han provocat una manca d'utilització de la 
realitat coma camp d'aplicació deis conceptcs 
1 tccniques matemauque~ i s'ha utilitzat en ex
cés !'aula i la pissarra. 

l:::n aquest article vull proposar un treball de 
matematització del mercat pensat per a alum
ne~ de sete, pero racilment adaptable a qualse
vol deis cursos que compren el cicle 12-16 anys. 

/. Escol/im el mercar 
Un cop escollit el mercat que vol e m estudiar. 

cal fer una serie de treballs previs a la visita per 
tal de tenir una primera visió del lloc on ani
rem i decidir els aspectes concrets a estudiar. 

Les primercs tasques a fer serien: 

- situar el mercat en un mapa de la ciutat; 
- suuar-hi la re~ta de mercats de la ciutat; 

marcar la zona d'inOucncia del mercat (cal 
abans acordar la distancia raonable); 
cercar informació sobre la densitat de po
blació del barrí; 
calcular el nombre d'habitants de la zona 
d'inOuencia; 
fer un quadre comparatiu deis diferents 
mercats en funció del nombre d'habitants 
de la seva zona. 

2. Recollida de dades 
Pcr recopilar les dades cal, abans de tot, es

collir quins són els aspectes que volem estudiar 
i quines les tecniques concretes de recollida. 

Pera aquestes segones en proposo dues: l'ob
servació directa i l'enquesta. 

Dades a recollir per obscrvació dilecta: 

control d'entrada perles diferents portes en 
difcrcnts horcs; 
mitja usat peral transpon de mercaderies 
(bosses, carrets ... ); 
nombre de parades de cada tipus; 
mctodes de calcul deis imports (calculado
ra. llapis i paper. .. ); 
ús d'eines tradicionals o de tecnología 
avan~ada; 
scrveis sanitaris per als usuaris; 
parades on hi ha més cues: 
prcu d'un matcix producte en parades difc
rents; 
fruita que disposa de més espai d'exposició; 
scnyalització d'orientac1ó i informació al 
chent. 

Dades a recollir per mitja d'una enquesta: 

motiu pel qual compra a la pla~a; 
despeses setmanals per dtpita; 
preferencia en fruites; 
mancances o qucixes: 
horari del mercat; 
hores de maxima i mínima anuencia; 
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- antiguitat de la parada; 
- coneixement d'antigues unitats de mesura 

(unces, lliures, almostes ... ). 

A més, cal destinar un temps pera la presa 
de mesures de cara a la confecció d'un pUwol a 
escala del mercat, el més complet possible. 

3. Elaboració de les dades 
De retorna classe caldra recollir totes les da

des, agrupar-les i preparar-ne la representació 
grafica. 

Pera cada una de les observacions i enques
tes fetes caldra escollir el tipus de representació 
més adient. L'accés de clients al merca t es pot 
representar amb un quadre de doble entrada, 
tot s ituant a l'eix vertical les diferents portes i 
a l'horitzontal les hores en que s'ha fet l'obser
vació; un diagrama de sectors pot representar 
la distribució de les parades per tipus; el meto
de de transpon de mercaderies o la preferencia 
de fruites es pot representar per mitja d'un dia
grama de barres. De la mateixa manera podem 
utilitzar diagrames de Vcnn, histogrames, pie
togrames, etc. 

Podem calcular també la mitjana de preus 
d'un determinat producte, la de les des peses per 
persona i setmana o la d(; J'antiguitat de les pa
rades; el mode en fruites, percentatges, media
nes i qualsevol calcul que pugui sorgir arran de 
les dades recollides. 

Un cop ah;at el plano! podem acolorir les di
ferents 7ones segons els t ipus de parada, fer el 
calcul de la superficie que ocupen les parades 
en relació a la total, situar-hi els senyals exis
tcnts i assenyalar les sortides més indicades per 
anar al parquing, el metro o el bus. Ca ldra, a 
més, fcr un bon quad re de signes convenciona ls. 

4. Les conclusions 
Tot treball de matematització de la realitat 

ha de pretendre estudiar-la per coneixer-la, 
treure'n conclusions i fins i tot elaborar propos
tes per modificar-la. Per mitja de l'analisi deis 
resultats i de la comparació entre ells, els alum
nes han d'elaborar un informe d'opinió, en el 
qua) exposaran les seves eonclusions i proposa
ran noves idees. 

Alguns punts a comentar podrien ser: 

urbanisme i arquitectura del mercat cara al 
públic (minusvalids, carrets de compra, re
col~a-paquets ... ); 

- distribució i nombre de parades; 
- horari i racionalització d'aquest; 
- nivells d'informació i senyali tzació; 
- proposta de noves senyalitzacions i símbols 

que usaríem; 
- comunicacions: metro, bus ... ; 
- serveis exteriors: bancs, cabines, aparca-

ment...; 
- zones de la ciutat mancades de mercat; 
- importancia de !'existencia de mercats. 

5. Dinamica i organització de /'acrivitat 
Cree que cadascú, en llegir l'article, ha ima

ginat una manera diferents de dura la practica 
aquesta activitat. És la prova que n'hi ha mol
tes. 

Podría ser un credit trimestral dins el cicle 
12- 16 o podria ser un treball plantejat a classe 
i d'elaboració per grups de treball tot organit
zant un dia d'anada al mercat a prendre mesu
res i recollir dades. 

Com ja heu vist, els conceptes matematics 
que apareixen no són exclusius del mercat, cosa 
que fa aquest treball sigui perfectament adap
table a altres punts d'estudi del barrí o la ciu
tat. Si és així, cada grup de classe podria estu
diar un punt d'interes diferent. Tots els treballs 
j unts podrien formar un uEstudi científic del 
barri». 

És qüestió d'animar-s'hi. • 

• Els gráfics ocpruduoh ,tín pan d·u n trcball rcalit!al pe o 
alumncs de 7c. tic J'c,cnla Pau C'a"o ls-2 tk Barcclon:o. 
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14 MATEMATITZACIÓ D'UNA 
VISITA ESCOLAR. 
EL LABERINT D'HORTA 

J osep Sucarrats* 

La matcmal!l/ació de l'entorn huma, tant en 
l'a1>pew: c\pacial com en d temporal. é\ una 
fórmula diditctica yuc pcrrnct .ICccc..ltr a un co
netxement més ampli de l'c,mcntat cntorn. 1 'a
plicació freqüent d'aque~ta fórmu l<l poi pro
porcionar als nois i noies de les no~trcs cscoles 
l'oport un ita t d'habituar-~c a una obscrvació 
més completa del scu pro pi cntorn: personal, fa
miliar, social, geografic, historie ... 

A l'cscola aixo es pol concretar amb el trac
tament matematic de les activitats ordinaries, 
deb e~pai~ on es fan (aulcs, laboratoris, biblio
teca, paS\adissos, escales, patis ... ), deis temps 
que en ell\ s'esmercen (horaris, calendaris ... ) i 
també de les activitats no tan ordinarie!> com 
són les sonides, visites culturals, de lleure, etc. 

f:l grup Almosta, gaircbé cada any, a I'Esco
la d'btiu, ha procurat proporcionar als mes
tres assistcnts l'oportunitat de preparar alguna 
sortida d'aqucstes, tol destacunt els scus aspcc
tcs matcrnatics: així s'ha vis itat el Nou Camp, 
uns grans magatzems i, fa un any, el Laberint 
d' llorta. 

Aqueqcs ratlles es tan inspirades en allo que 
es va comentar i es va vture en aquesta última 
vi\tl<i. Poden servi r d'ajut pcr a la prcparació 
d'altres 'ortidcs similars amb cb nois. 

' lkl c;, up Almnst.L 

Labennr ualw 11<'1 1 111. 

Caldra que el mestre es procuri informactó 
sobre les diferents menes de laberints, de les 
quals aquí fcm una petita introducció: 

Els més senzills denven de la transformació 
topologica de les dues vores d'un ca mí. Aquest 
tipu ~ de labcrint té una ~ortida facil: es tracta 
de passa r la mil pcr una de les dues parets del 
passadis al llarg de tot el recorregut, tant el d'cn
trada com el de sortida. 



Un altee laberint més complicat seria el de
rivat de la transformació topologica de les vo
ces d'un riu que té illes en el seu interior. La 
seva sortida és més complicada: suposa també 
passar la ma per la paret, pero, a més a més, 
s'hafi de deixar algunes marques a les parets per 
tal de saber si es passa la ma per la vora d'una 
illa o per la vora del riu. Si en recórrer un camí, 
un es troba amb una ma:rca feta anteriorment 
vol dir que se segueix la vora d'una illa; si no 
es troba, s'arriba a la sortida dellaberint. 

A !tres laberints més complicats serien els que 
estan constru'its en diferents plans superposats, 
com les galeries subterranies o el conjunt de 
passadissos i escales que es podrien construir 
en un bloc de pisos. Les solucions d'aquests són 
més dificils i suposen sempre el domini de la 
seva estructura. 

Visita allaberint 

Coma totes les visites, cal una fase previa de 
motivació que normalment es fa a la classe i 
que té per objecte que en el moment de la 
seva realització els alumnes estiguin atents al 
maxim de detalls possibles, tant de les explica
cions com d'allo que puguin observar directa
ment. 

Per aquest proposit ens pot servir donar in
formació del que han estat els laberints en el 
curs de la historia. Es poden comentar petites 
anecdotes o aventures que han passat en dife
rents laberints, com la classica del Laberint del 
monstre Mi nota u re, a l'illa de Creta en el temps 
del reí Minos. Tot aquell que hi entra va, en no 
poder sortir-se'n, era víctima del monstre que 
vivía en el seu interior, que, a més, cada any, exi
gía set nois i set noies per ser devorats. Fou Te
seu qui va acabar amb el Minotaure gracies a 
l'ajut de la seva estimada Ariadna, la qualli va 
donar un cabdell que li permeté sortir dellabe
rint. 

Hi ha altres laberints als quals es pot fer re
ferencia, com són el conjunt vial d'alguns bar
ris de les graos ciutats, els dibuixos que es tro
ben en algunes catedrals, esglésies antigues, 
convents, així com en els vestits de reís medie
vals. 

També coma model de laberints subterranis 
es pot parlar de les catacumbes romanes, de les 
galeries de les piramides i altres construccions 

egípcies, de les mines, de les xarxes de clavegue- 15 
res de les graos ciutats, de les xarxes de metro, 
deis caus de molts animals com els talps, les for
migues, els termits ... 

En fer l'anunci de la visita al Laberint d'Hor
ta als nois, caldra donar-los una bona informa
ció sobre els seus diferents aspectes: construc
ció, historia, emplac;ament, horaris de visita ... 

Aquest laberint fou constru'it l'any 1792 per 
l'enginyer Domenico Bagutti per encarrec del 
president de la Reial Academia de Ciencies i 
Arts, Joan Desvalls, a !'interior d'un jardí d'es
til neoclassic en terrenys de la seva propietat. 
Actualment és un jardí públic. 

El laberint és fet amb xiprers, l'alc;ada deis 
quals era molt més baixa que !'actual, la qual 
cosa permetia una major facilitat per sortir
se'n. 

S'ha de tenir en compte que aquestes ins
tal·lacions estan subjectes a uns horaris que va
rien segons les epoques de I'any. Aixo pot per
metre treballar el calendari, fer previsions de 
l'hora de sortida de l'escola, la distribució tem
poral de l'activitat i !'hora d'arribada a !'escoJa. 

També s'hauria de tenir prevista la confec
ció d'un guió que ajudi a l'observació deis as
pectes que més interessin i que permetran un 
treball posterior a la classe. 

Laberinr d'Horra. 



16 A títol d'exemple s'indiquen les següents 
qücsuons: 

l. ¿Quantes pones té el laberint'! 
2. Transcriula inscripció de la l ~tp ida de !'en

trada principal. 
3. ¿Quina forma té la seva frontera? 
4. ¿Quines solucions t'imagines que hi poden 

ha ver per sortir del laberint? 
5. Busca el camí per arribar a la placeta cen-

tral. 
6. ¿S'hi pot arribar per totes les portes? 
7. ¿Quina fo rma té la placeta central? 
8. Intenta dibuixar sobre un paper el ca mí que 

segueixes per sonir. 
9. Un cop dins del laberint intenta orientar

te. ésa dir, saber on són cls punts ca rdinals. 
10. ¿Quantes passes o metres té el ca mí més 

curt per arribar al centre? 

11. ¿Quines menes d'angles i de línies dcscriuen 
les parets del laberint? 

12. ¿Quants metres creus que fan tots els ca
mins dellaberint junts? 

13. ¡,Quina superficie de terreny ocupa el labc
rint? 

14. ¿Quants encn:uaments has trobat i quants 
ca mins su rten de cada un? 

15. Compta quants xiprcrs hi ha plantat\ en 
cinc metrcs de parct dellaberint. 

16. Calcula aproximadament quants xiprcr~ es 
dcvicn plantar en la construcció del labc
rint. 

17. Calcula quantes hore~ han estat oberts els 
jardins en cada epoca de l'any. 

18. Quin aniversari dcllaberint se celebrara per 
les olimpiades. 

19. Pensa situacions laberín tiques de la vida 
real. 

En arribar a la primera entrada, es poden re
partir els nen~ en petits grups. A cada un d'clb 
se li pot propol>ar una forma diferent per poder 
~onir: 

el eabdell de fi l: 
passar la mil perle!> parets: 
posar pedretcs en els cncrcuaments p.:r In
dicar el ea mí que s'ha seguit: 

- fer senyals a rerra cada vegada que es pass¡¡ 
per un mareix encreuamt'nt: 

- ctcctera. 

Convé fer !'cm rada deis difcrcnts grup~ enln
tcrvals de temps que permetin que, alrm.·ny' al 
principi, els grups vagin al més sepa rat~ po"1 
hle. 

Els úlrim~ grups poden aprofi tar l'el.pcra pl'l 
situar-st: a la part alta de !'exterior del labcrint 
i des d'alHt dibuixar la seva estructura . 

També es pot aprofitar aquest lloc pcr anar 
guiant cls no is en el cas que se scntin ang.oixat' 
pcr les dificultar~ de la sortida. 

Després de la vi~ita allabcri nt valla pena re 
córrer C(S jardins del voltant per reconcÍ\Cf le' 
formes gcomctnques deb parterre~. k' ba"e'. 
etc. 

Postenormcnt a la "''ita. a clas,e. caldrillc• 
d buidat dch punts del ¡!Uió i comentar k' tli 
verses res postes i ohscrvacions fctcs. h pnd1 f1 
proposar que el ., nois invcntin nous lah~:nnt' 1 
que en n:sol¡.tuin d'altn;s que es p1ltlcn propos:11. 



JOCS 1 RECURSOS 
DE MOTIVACIÓ 

' MATEMATICA 

Pilu Fcrnández i Quilcs* 

La classc de males, quin plom! 

Malauradament. aqu~sta expressió é-. bas
tant popular entre els infants. La classe de llen
gua, si més no, els resulta més gratifican!: de 

tant en tant un conte, ara un texto un poem<J , 
després un comic ... Les cicncies naturals poden 
ser m oh interessants: est udiant la vida deis am
mals, de les plantes o el~ fenomens de la naw
ra. També ho són les sortides a cicncies socia ls 
o les sessions de plastica o de música . Pero les 
mates ... quin plom! 

Matemalica i fracas escolar 

La Matem1nica és considerada com una de 
les arces instrumentals de I'EGB. Din!> d'ella. 
una serie de continguh. relacronats amb le\ 
o peracions basiqucs de calcuL formen una pan 
imponant del que en dicm «aprenentatges bia
sics». Després del llenguatgc és l'area a la qua ! 
es dedica una pan més gra n del temps en cls 
plans de trcball. Pero. 101 i la scva rmponancm. 

és !'arca que genera un índcx més gran de fracas
\OS. 

Davant d'aquesta si tuació és evident la ne
cessita t de rcplantejar el seu tractament. 

Ca mis metodologics 

Eltractamen t metodologic que generalment 
es dóna a aq uesta assignatura és inadequat: el 
papcr, clllapis i el llibre de text sol en ser cls ins
trumcnb a partir deis quals els infants han d'a
prendre matcmatiques. 

Cn canvr mctodologic hauria de donar una 
gran importancia a l'activitat manipulativa , de 
manera que, a través d'ella, cls infants pogucs
sin anar dcscobrint i interioritzant els difcrents 
concepte~ i operacions matematiques. També 
~'hauria d'orientar cap a la recuperació del caí
re de cienc1a aplicada que la ma tematica tenia 
antigamcnt. Ésa dir, que aquesta esdevingui un 
cst ri J 'utilita l pera la intcrpretació de la rcali
tat i pcr a la recerca de dades interessants per 
als alumnc\. 

Pcri> I'C\Istcncra d'un bon clima de motiva
ció será nccc~si~ria pcrque. en el seu marc. el 
gru r classc r ugui anar avanc;;a nt en tots cls scn
tib. 

17 
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Motivaci6 

Eh 1nfanh. pcr naturalc\a . \Ón cxtrcmada
mcnt cuno~o, , nccc'>~llcn -.:onclxcr. volcn 
apn:ndrc. Panmt d'aqucst fc1 , la lasca del mcs
trc ha de cons1~1ir a captar 1 canal i11.ur aquesta 
curiositat. La ~cva acti tud ha de ~cr observado
ra i dcixar que cls alumnes matcixos es formu
li n prcgu ntes 1, C\'ldcntment, adobant el tcrrcny 
pcrquc aquestes e~ produeixin. Z.P. Dienes, a 
la revista «Infancia ... ' parlava d'un fenomcn, 
«quelcom d'insoln .. , que es desencadena quan 
l'infant se sent implicat en le~ tasques cscolar<o. 
¡,Podríem anomenar-lo motivació? 

Joe\ i recursos de moti\ació matcmatica 

t\mb aquest títol cns rcferircm a lotes aque
l les activi tats en que. tot i fcnt matematica, pre
tcncm aconscguir un bon grau de motivació i 
d'imphcació per pan deis mfants. 

t\questes actJvitats tindran cabuda d1n~ del 
programa de l'assignatura en funció deis temes 
que C!> treballin en cada momclll o deis intercs
sos del\ alumncs. Per exemplc. utilitzant una 
coHccc1ó de cromos que en un moment donat 
estit de moda pcr fer una scssió de problemcs es-

1 1 1' Docnr'. {Judonm o/'omil/11. ·· lnl ,oncoJ•. noim q 
(¡!cncr I'IX7l 

crits. O bé rcalitzant propostcs de papironcxia 
peral treball de la geometría. 

La se va realització s'establira en cls plans de 
treball conjuntament amb totes les altres acti
vitats que convingui anar fent. En aquesta tas
ca és molt important el paper del mcstrc, que 
pot detectar en cada moment cls interessos del 
grup i adaptar-los i combinar-los en el desen
volupament de la programació. 

El joc infantil tradicional 

El joc és l'activitat infantil pcr cxcel· lencia. 
En ell, l'infant busca el plaer i la diversió. Té 
un paper important en el procés de socialitn
eió, en la formació de la seva personalitat, pero, 
analitnnt el contingut i la diniHnica deis jocs, 
podrcm observar que, quan cls practica. l'in
fant rcalitza un conjunt de destrcscs i habilitats, 
ésa d1r, desenvolupa diversos aprenentatge~. 

Ga1rcbé en tots cls jocs, hi trobcm aspectcs 
matem1ttics, pero n'h i ha que , pcr les sevcs ca
ractcrístiques, en són especialment rics. 

t\quests jocs es poden utilitzar coma exem
ple o coma recurs peral treball d'alguns contiO-

' guts:· 

2. Vc¡!CII Po tu Fcrn:ondc7. 11at~roal• o 1"' • o/uliu·un trw · 
1<'1111111< '· 1 'htcncdor··. núm 11 (gcncr 19M~}. 



La baldufa: 
- Estudi de punts, línies i regions. 
- Mesures de la baldufa, la corda i del temps 

que pot estar ballant. Relació entre elles. 
La xarranca: 
- Construcció de quadrats i rectangles. 
Col-lecció de cromos: 
- Plantejament de problemes. 
- Calcul i numeració. 
- Agrupacions logiques. Classificacions. 
Les gomes: 

Construcció de figures geometriques. 
- Polígons concaus o convexos. 
- Regions punts d'intersecció. 
Can~ons per a comptar i parar: 

Combinatoria. (Preveure qui parara.) 
- Calcul i numeració. 

Passatemps i curiositats matematiques 

Hi ha molts alumnes que els practiquen (de 
vegades <<d'amagatotis" a la classe ... ). S'hi ha 
d'anar en compte, amb aquests passatemps o 
curiositats, perque alguns tenen bastant caire 
de parany i són bastant dificils de resoldre. 
Quan els plantegem hem de treure importancia 

al fet de trobar la solució, també, i en els casos 19 
més dificils, podem donar pistes que la facili-
tin. En tot cas, el que ens ha d'interessar més 
és la seva comprensió, de manera que, poste
riorment, els alumnes els puguin plantejar als 
companys o a la seva família i els sapiguen rao-
nar la solució. 

Per cert! sabríeu construir 4 triangles iguals 
utílitzant només 6 escuradents?3 

Per trobar idees que es puguin aplicar a la 
classe tenim dues fonts de recursos importants 
i bastant assequibles. Una, totes les revistes 
d'entreteniments i passatemps que existeixen als 
quioscos; actualment ja se o' editen dues en ca
tala: «El Mussol" i «Kim". L'altra, els llibres de 
matemiltiques recreatives, deis quals trobareu 
una ampla col-lecció a les botigues i llibreries es
pecialitzades en material escolar. 

Joguines didactiques 

Al comers; hi ha tota mena de joguines di
dactiques que treballen aspectes matematics. 

3. La solució és fer un tctracdrc. 



20 Comen~ant per un ¡,implc joc de construccion' 
de fusta. fins al Monopoli. el Ma,termind o el 
Parxís, tOtl> aquest:. i mohs allre~ jocs rcnen ca
buda a la cla\se com un recurs did1lctic més. 

Un suggcriment nllcressant podria ser l'or
gani tzació d'una •<Ludomatcca .. a l'e~cola pcr 
la qual pogucssin anar passant orga nitzad~t
mem els difcrents cursos. Hi ha una joguinc~ 1 
matcrials did1lctics com prats i també d'altres 
que els matcixos alumnes podrien idear i cons
truir. En un momcnt dona t. si un del~ jocs in
tercssés. el portaríem classe per treballar-lo. 

Altres recursos 

Amé~ deis eh:mcnb antcriors, existeixen al
tres recursos molt interessa nts i que poden 
adapt<tr-se facilmcnt al treball de la matem11ti
ca. Vegem-nc alguns: 

El Trmgram 
Es tracia d'un joc d'origen oncntal que con

\lsteix en unes petitcs peces de formes geomi.'
triqucs que es poden wmbinar cntrc elles for
mant-ne d';litres. L'auivitat arnh aquest joc és 
molt nca pcl que fa a l'adqmsició de forma e\· 
penmental de les nocwns de forma, mida t su
rcrfíeic. Es troba al comer~ coma joguina di
ditctica." 

Paplfojli>.\·w 
f~s la tl:cnica del plcgat de papcr. En la rea

lit7ació d'una construcótí inter\'encn mol t-. ele-

~ \1 d'""cr \IC, tk 1 tn;llcrtab ¡k"r a l"aprcncnt.llft" de 
l.t M.ut.~mau~.;._t, licll!rup \hnu''''· ._'hl pud\."n lrnho1r dt\\."1 .. 
,¡:, prup~''lt.'' de lrcball ( ol h:~~·1ó <.Jt)''lt.'r' Hlh<l St..•n,,ll. 
111im. 17. Barn•lt>na 19XX \'q:t'll 1.1mbc ;\tloll •\lnwrc>. /an· 
.t:fU/11\ en plural. ,, PCr\pClll\ il r \C(lhH "· núm 2~ (O..:tul"-.1\' 
1'17X). p. 11-17 

ments d'interpretació de l'c~pai i e~ fa possible 
la utilitnció del vocabulari deis elemcnts geo
metrics més comuns: línies, punts, cixos de si
mctria. e1c. 

Reral/ables 
Molt semblanl a la papiroflexia. pero reta

llan! i enganxant. SO\ int cal interpretar el pla
no! on cstan dibuixats cb difcrents clcmcnts del 
reta llablc. Com en el ca~ an1erior. la prüctica 
d'aquesta tecnica ofcrci\ grans possibilitat-. 
d'e,pcnmentar amb la geometría de l'c,pai.' 

Maquina de tallar «porexpan» 
Aqucst aparcll es troba al comen; o e~ pot 

construir facilmcnt conncctant els C\trcm~ d'un 
fil de unicrom » (el trobarcu en una botiga de 
subministramcnts electronics) tensat. amb un 
tran~formador d' 1 a 1.5 1\mpers a -1 .5 o 6 \'Oits. 
Amb cll obtcnim talls ba~tant polits deluporex
pan» (suro blanc). Amb aqucsw tcc.:nica es po
den construir co~~os geomctric~ i observa r cb 
talls que obten1111 en seccwnar-los dc formes di
verses. 

Calmladora 
Actualmcnt ja comcnr;a a utilit1ar-'c com ¡¡ 

cina de dl lcu l a la classc. pcril aquí volcm de:.
wcar In scva util itnció lúdica: buscan! rcsul
tats d'operac.:ion' mtcrc"anh. trcballanl amb 
nombre~ cuno'o'. con~llu•nt paraulc' miran! 
la panta lla n l'inrcvés. ~.:te.' 

Ortlmmlor 
Una gran quantilal tk .1oc~ d'ordonador dc

scnvolupcn dcstrcscs malcmilliquc,. Pcr ~cl· l cc
cionnr-los és imporwnt concixcr-ln:-. prcvia
mcnt i 1riar cJ, més adtcnt-.. 

5 \'~gcu Pnu h.·rn:m~k/ NC"iu/lahln a /'f''' ola .. p,.,, 
r~'-"'"''1-'l"nlat·· núm_5(\(IUU\ I'IJ\1). 



LES MATES 
AL PARC DEL CLOT 

Rosa Pla* 

Durant els cursos 86-87 i 87-88 s'ha realitzat 
un seminari de matem1niques al CM en una es
cola del Clot. Aplegava mestres d'aquest barri, 
de la Verneda i (només el primer any) de Sant 
Adria. L'objectiu era donar propostes de tre
ball a fer amb els nens, provar-les i analitzar
ne els resultats. Durant el primer any aquestes 
propostes se centraren en la utilització de ma
terial didactic, l'estudi del concepte de numera
ció en els nens, l'analisi del nivell de calcul men
tal, etc. Aquest segon any hem intentat aplicar 
tot el que havíem treballa! al primer a un tema 
que consideravem molt importan!: la matema
tització de la realitat. Ens va semblar que valia 
la pena investigar com ho podíem fer perq u e les 
mates fossin realment viscudes pels nens. 1 d'a
quí va sortir el treball de matematització del 
pare del Clot. 

El pare és en aquest barri, darrera cls blocs 
de la Gran Via, prop de la pla~;a de les Glories. 
No esta encara acabat, pero el tros que esta fet 
cns dóna, com tot, mol tes idees per fcr-hi mate
matiques. 

Primer de tot, va m mirar de coneixcr el pare. 

• Del Grup Almosta de Rosa Scnsat 
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Vam inves tigar els seus racons i vam pren<.lre 
apunts de les coses que ens semblaven més in
teressants per poder treballar després. Llavor~ 
ens vam posar a pensar com estructuraríem el 
treball a fcr amb els ncns. 

Va m preparar vui t fitxes de t reba ll. Cada una 
d'elles t reballava en una zona determi nada del 
pare i aspcctes concrets de matenülliques. Les 
zones eren: 

l. la zona que dóna al carrer Llacu na i cls pris-
mes de ll um; 

2. el pont de sobre l'aigua; 
3. !'escultura; 
4. el laberint; 
5. e ls ares de l'aigua; 
6. la zona on donen els dos ponts·del pare: 
7. el pare en general (dues fitxes difcrents). 

A l'hora de pensar el t reballa fcr- hi, va m vo
ler que s'hi renectissin al maxim tots els aspcc
tes de la matem1llica. Així, a la zona 1 vam fer 
observació de les formes i cossos geometrics i 
vam ca lcular quants vidres hi havia a cada un 
deis prismes de Jiu m. A la zona 2 va m dibuixar 
la barana i vam calcular quants triangles i qua
drats s'hi podien comptar. A la zona 3 va m de
manar als ncns que inventessin una fitxa per 

passar-la ah company<... tcnint en cnmptc t ot~ 

eb elemcnu, que hi ha en aquesta 70na. 1\ la 4 
va m recórrcr el labcri nt i va m ve u re quin era el 
ca mí mé~ curt, el mé!> lla rg, com fer-ho pcr ar
ribar al final a la primera. cte. A la 7ona 5 va m 
t rcb<J llar eb div isor~ d'un nombre 1 cb nombre\ 
primcrs. A la 6 vam calcular quadrat\ d'algun 
nombre i va m mc ... urar di, tilncie\ entre eb an;'> 
de llum. 1\ la zona 7 v<Jm bu\car lí nic\ para He
les i pcrpcndiculars i va m rcr el dibuix de la d i\
tr ibució tlcl pare. 

L'organ it zació del trcbal l, la va J'cr caJa C\

cola al seu aire. Une> va n fcr que to t ~ d~ ncn~ 

fe!>~in totcs le!> fitxe~ i a lt rc~ va n fcr que cada 
grup de nens en fe~ una. 

Després vam po!>ar en com ú cb rc~ultat\ i 
va m vcurc que el trcba ll havia <;crvit pcr a difc
rcnts coses: 

l. Eh ncn~ s'ho havicn pa~!>a t d'ulli> mé~ bé 
ment rc treballavcn. Eb agratlava molt J'<:!> tu
d iar en un lloc on acostumaven a ana r a jugar. 

2. A partir d'aquell momcnt van C(' lllen<;ar 
a «t robar matematiquc ..... més facilmen t a difc
rents lloc~ de la seva vida normal i aixil era m•l
tiu de comcntari a cla~sc. 

3. S'havi<J hagut de posar en w mll allil que 
s'havia fet. Aixb va an<.~r molt bé paquC: ds 



grups estructuressin el treball per explicar-lo als 
companys. Es van completar els uns als altres i 
vam comprovar que a les classes on cada grup 
va treballa e només una zona, els nens van apeo
fundir molt més, inventant exercicis que a no
saltees no se'ns havien ni ocorregut. 

4. A més, va m aprofitar exercicis fets al pare 
per treballar a classe diferents aspectes, com a 
repas, o com a motivació per introduir-ne de 
nous. 

El treball va ser molt profitós i ens va de
mostrar allo queja intuíem: que les mates han 

de sortir de la realitat per tornar-hi i, sobretot, 23 
que per fer-ho , han de sortir fora de l'espai das-
se, s'han de projectar a !'exterior. 

No cal anar al pare del Clot. Qualsevol pare 
o carrer que tinguem vora l'escola ens serveix. 
1 no cal anar tan lluny, la mateixa escoJa és una 
font de recursos matematics que hem d'aprofi
tar. Valla pena que ho fem. Solament així els 
nens entendran que la matematica serveix per 
a ajudar-nos a interpretar la realitat. Potser d'a
questa manera aconseguirem que les mates 
agradin als nostres alumnes una miqueta més. 



24 LA LOTTO 6/49, 
DE LES PELES 
ALES MATES 

.Jordi Quintana* 

Del'~ant la polemica políuw-econonuca de 
la LOTTO 6/49. en aquestes ratlle\ prctcnc ~ug
gerir una serie d'acti\'Ítats al voltant d'una ma
tcmatll7ació de la LOTIO 6/49. t\ra he. mal
gra t q ue d'cntrada hagi di t que dc1xo de banda 
la polemica. cree que a la cla-.~c ~s importan! 
un trcba ll de discussiósobre el tema general del> 
anomenats jocs d'at?ar. potscr fi n; i tot de ma
nera pa ral·lela a l'cstudi matcmi1tic. 

Anem ja perles mates. Fl, tn:balls matcmil
lics que es poden fcr al \'Oit.ml de la 1 lrtTO 
'ón nombrosíssims. osaltre\. pero. en' ccnt ra

rem en tres aspectcs: la >eleccu'l deis 6 nombres 
de cada aposta,l'analisi de l'c:suuctura deis ¡m:
mis i l'analisi deis rcsultats AI\Í dom:'>, dt:I\Cm 
pera una al tra jornada temc:s com cls liPll' d'a
po~ tc~ (múltiples ... ). les tcrm111acwns 1 la con
ccntració de desenes deis nombres guauyadors. 
el movimcnt de diners ... 

La sclccció de nombreo; 

Tothom sap que cal sclc:ct'lonal 6 nomh1cs 
d'entre els 49 que hi ha a Lada aposta 1 tambO: 
tothom sap que d'aquÍ \C d \Cll IWill 1 () 1 10 
6/49. Perb potse1 no tothom s'h<l adnnat que 

cal cscollir una t¡uantitat perfecta de nombres 
(el 6 es un nombre pl·rfecte jaque él. 1gual a la 
suma deis scus Ul\ 1'ors. ( - 2 - 3 = 6. 1 a més 

a m~' t>l 6 es nombre tnangular) d'entre una 
quantítat qlll.: é~ qundrada (7 X 7 = 49). 

1\1\0. i coma vermut de curiosita ts. ens ~ug
gercix come1H;a 1 a jugar amb el 6 i el 49. 1\ ixí. 
tOI C~ les pot~11CIC\ lki 6 acaben Cll 6. Í ~i (r' ~6. 

també l '+2'+1' Jó; l si l+21-3 = 6. tam 
bé 1 + 2 t ) f .¡ i 5 + 6 + 7 + g ~6: i 
1 "2 X ~ 6, 1 lins 1 101 3' + 4 1 +51 = ó'. \h, 
i no ohlideu el (•i:. manament! 

Sobre el 4Q. esp:l\ ilcu-\m! 
Al \ <lltant tll• 1.1 wlccc1ó del~ 6 nombres de 

cada <lpnsta. polkm agafar e'trati:gies dile· 
renl\: 

l . Se11<:~ numi:m¡ucs. Pcr cxcm pk. to t~ eb La

,o ... dci'FXI;MI'II l.i l 'Eici F clc i ' I~X I·M

Pl F 2. Podri..:m buscar alt res serie' com· 
-N . .19. 10. ~~- 1 ~- 9 
-19. 3X. 27. 16, '. 4 

2. 5. 9. 14.20 17 . (n*(n-3)n). D1agonals 
deis pohgons. 
l. ~-.t. 5. 10. 11.. 

2 '\omhrc' '>lgnlll\,lllus. [n I'LX[l\IPI 1 ~ 
lrohem rr .11 cas J\. el Nombre d'Or <1> al B. 
d nnmhrc e al C. J'arrel de 2 al G. i en pu· 
drícm al'c¡pr d'altrc .... 

3. "Jnmh1.:s que 'l!! ll lll el rcsu lt;lt d'un d1kul 



concret. Per exemple, el cas D de I'EXEM
PLE 2 és el resulta! de la fracció 6/49. 

4. Nombres que acompleixin unes normes o 
propietats concretes. Per exemple, el cas H 
de l'EXEMPLE 2 conté les 10 xifres. Altres 
possibilitats podricn ser: 

. 1 

Fer una LOTTO 6/49 en la que els 5 pri
mers nombres siguin consecutius i su
mats donin el 6e, que no n'ha de ser. Les 
solucions possibles són: l. 2, 3, 4, 5 i 15: 
2, 3, 4. 5, 6 i 20: 3, 4, 5, 6. 7 i 25: 4. 5. 6. 
7, 8 i 30; 5, 6, 7, 8, 9 i 35: 6. 7, 8. 9. 10 i 
40: 7, 8, 9, 10, 11 i 45. 
Fer una LOTTO en que la suma deis 6 
nombres sigui igual a un donat. Per 
exemple, si han de sumar 21 tan sob hi 
ha un resulta! possiblc (1. 2, 3. 4, 5 i 6}, 
pero si han de sumar 49 n'hi ha més d'un 
( 1' 2, 3. 4, 5 i 34 ... ). 

:. '. 
·~ ./. _ _. ~:.·.:.: :: . - . -. .. ~·, -· ·.:.. \ . ~ . 

·~ .... : ¿ : . .... .. ·."!"" - ~:.-·: .:..,.... o ... . , , • t 

. ~ ... . .. '-; ·.: .._ 

EXEMPLE 1 

A· Nombres Parcll•. 
B- Nombres Scnar~. 
C- Múltiples de 7. 
D- n ,. n 1 • 2. n: • 2 .... n , o • 2. 
f'. Suma acumul:1da dcb N:11urab. Nnmhr~' 1 nan-

gu l ar~. 

F- Qmodrat> del> Natur:1b. 

e;. ni • ni = ni. ni • n< = n,; ... Triangk' Pit:ogi>ric,. 

H- Policdrc> Regul:m. den c:m~s ( 1 onlonotc' e,. 
lá:o). 

- Si A 1, B - 2. C =:L. fer una LOT- 25 
TOque digui 'IOMBRE. RESIDU ... 

- E~ pot fer una LOTTO amb 6 múltiple' 
de 9? 
1 amb 6 nombre~ de d ues xifres. la suma 
de les qun ls scmprc sigui 1 O? 
Fer una LOTTO de manera que es pu· 
gui anar del 1 r. al 6e. nombre fent el salt 
deleavalld'escucs. Pcrcxcmple.l.l2.19. 
30.4 1 t4X. 

1 aixi. amb el prcte\1 de coni:ixcr mé~ la dis
posició deis 49 nombre\ podem suggerir: 

Buscar el' 16 nombre' primers. 
Buscar 101' cls nombre' que cont inguin la 
xifra l. 
Buscar .:ls quadra t~ pcrfectes. 
Buscar el' cub' p..:rkcte~. Tan sois n'hi oLa 

1 r.:s. 

Jf! i 
1 

\'! i 
~:J ¡ 

,¡ , ; 

L. 1 ~~9 
1 ¡ . 
t· 

- )'. 
• ;¡ 1 

' .. ::¡ 1 , .. 1 ,., 
!' 1 ¡ 

. 

.. ' 1 
• ¡ A . 03 05 09 1.4 :15 26 

[_ 
. -~ .¡ B. 0:1 03 06 138 :18 ' /¡, C. 0:1 02 07 08 1.8 

' · o. 13:1 02 137 09 24 
~ . : 

. :,'~! E . 0:1. 02 03 (35 (37 .. , F . (3:1. 02 133 135 08 
/:~r G . 0:1 05 06 :1.3 41. 
·,·, H. es 1:!)6 :113 29 38 

"v" :! 
' ~ , . 

..\- 1- -~ . 1-l- l.'i-9-26-.'i .... (355/ 11.'). 

R- <1• - 1.1>- I X-01- W-l\... (11 1 '- 51121. 
C· < - ~.7- 1 !>- 1 !>- 1 -X . 

1). (>1-ll} () 1 -~·::!-l .¡)( l) 7 ... 
E- <l'nhrc' l'runeo' 
F- Sun:c"oo'1 d 1· 1 ohhnn:u:i. 
(1 - y 2 IAI--1 2- I V;.(l ... 

H- lli ,un.·n k' 10 "''~' · 

¡-39 
28 ¡ 
48 
:1.:1. 
:13 
42 ' .. 
47 



26 L'estructura deis prcmis 

Aquc~ta possibilitat de calo.:ul en\ queda de
limitada pcr la informació cx1stcnt rc,pccte al 
tema. Així, i en base al quadre adjunt. '-Uposant 
una recaptació de 19.920.000 pcssctcs i un cn
ccrl<l m de 6/6. cap de 5/6 + c. do~ de 5/6, 100 
de 4/6 i 1000 de J/6, fer el dl lcu l de l~ di ners des
tina!~ a premi' i la quantitat de cadascu n. 

La quantitat destinada a premis sera d'un 
55 % de la recaptació. 
L'estructura de premis sera: 

Premis: 6/6 ........... 75% de la diferencia entre 
la quantitat destinada a premls i els 
premis de les categories 4/6 i 3/6. 

5/6 +e ..... 15% de la diferencia 
entre la quantitat destinada a premis 
i els premis de les categories 4/6 í 
3/6. 

5/6 ........... 10% de la diferencia entre 
la quantitat destinada a premis, i els 
premis de les categories 4/6 i 3/6. 
4/6 ......... 1.000 pta. fixes. 

3/6 ......... 200 pta. fixes. 

Anali\i del\ rcsultats 

1· w.tc1xen tliver~cs t;1ulcs res u m sobre cb rc
'ultat~ tic la LOTTO, que podcu consu ltar a la 
publicació .. LOTTO NOTÍCI ES .. , que troba 
n:u alli1 on venen LOTrO. pero a tall d'cxcrn
ple en' eentrarcm en la tic" Le~ vega de~ que ha 
sort il catla nombre ... i':s interco.,sant fer grafic, 
de frcqücncia de tot~ eh nombre~. tlclo., 24 pn
mers 1 del\ 24 darrers. de les descnco.,, de le' ter
mmae•on' o unitats ... 

A més. es pot recórrer a c~tlH.lwr/interprctar 
altrc' wnccptes estadístico., (mitjana. moda ... ). 
a dcscohri r la combinació .. méo., po~~ihlc". pas
sar rc~u l tats a perccntatgcs. fcr reprcscntaciom. 

Pcr als que scmprc en volen més 

Diuen les propagandcs que la probabilitat de 
guany é~ de 1/53 apostcs. Guany de que? Ancm 
a veurc: 

- Les possibilitats rcals d'enccrtar 6 nombres 
és: 1/13.983.816. 
Les possibilitat~ 1cals d'encenar-ne 5 +e és 
de 1/2.330.636. 
Les possibilitats rcals d'enccrtar-nc 5 és de 
1/54.201. 
Les poss1bihtat~ reals d'encenar-ne 4 és de 
1/1.032. 
Les possibihtats reals d'encenar-ne 3 és de 
1/57. 

Si cls calculs són correctes, la probabiliwt de 
gua ny oficial es rcfereix a encertar :1 nombres, 
o sigui, 200 pessctcs de premi. 

Bé, fins aquí algunes propostes i idees que 
vosaltres haureu de tnar, desenvolupar i adap
tar a la realitat de la vostre classe, i que us po
den ajudar afer mé' planer el ca mi de la mate
millica. 

1 és aquí on, pcr acabar, m'agradaria remar
car que aquestes pro postes, com molles d'a ltrc~. 

•a~•~tr.w~u_-.r,-. !J.1 !.I:IL.I1I 

vtGADES COMIINACIO GUANYADOIA N.' COMPUMfNTAII 

o - 2.~ 10.11.1l.l4.1~.7? 23.~.1J. 
31.32.36.4$.46.49 

1 - 1.3,6. B. 9 12.16.17, ·~.19. 2f 

--- -- 2'1.33.37.38. 40,41, 42,47 -

2 12 l, 21, 24. 25,18. 3$,39. 43, ... 48 

3 3,71.31.308 434 
-- - --

4 u 13, 14,18.2'1,30,31.35 10 
-

S 2, 9.10,1$, 24.36. 39,<4. 49 -
6 11.16.1871, 21.31.41, 42.45,48 --. - -
7 17.434.1 1 -
a 10«1<7 ---¡ - ---
9 l.l~~ -

10 7.23 -
-
ll 6 -
1l 19,33 -

en diagramcs de scctors.. . Dodeslins6~BB Sor~togo•~? 



només tenen sentit si som capacos d'afirmar i 
portar a la practica a tots els nivells escolars el 
que Constance Kamii (1986) diu en relació a 
l'ensenyament primari: « ... recomano l'elimina
ció de tot l'ensenyament t radicional de l'aritme
tica de primer cursi la seva substitució per dos 
tipus d'activitats: situacions de la vida diaria 
(com votar) ijocs coHectius .. ,ja que, tal com co
menta en Josep Sucarrats (ALMOSTA, 1988), 
«no es tracta tant d'ensenyar-les bé (les mate
m1uiques) com de col·locar els alumnes en si-

tuacions tals que afavoreixin la natural tenden- 27 
cia humana a la tafaneria». 
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NOJIETATS A LA 
l:=r'...:f. G 

Albums tJ.Iustrats pels míllors dibuíxants. Lilbres dímagmació. 
plens d'humor 1 de be/lesa 

Pera nensdeSa 

El poni, 
l'osset i !'estrella _ ...... 

EL PONI, L'OSSET 1 L'ESTREUA 
SlGR.O~<EUC~ 

BARNABY, L'AVEHTURA D'UN RATOU 
IIII.Eil!:S(K S 

EL PRIMER OCUl DE BEOUEH!EOUIU 
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l 'EDUCACIÓ MUSICAL 
DE O A 6 ANYS 

Parlar d'educació musical tractant-se 
d'infantons de tan poca edat pot semblqr 
una paradoxa. Pera moltos persones la mú
sica és un art cu lte per excel·l{mcia que es 
recolza sobre una tecnica d'un instrument. 
Aprendre música significa adquirir un saber 
i un saber fer. 

Evidentment. no és d'aquest aspecte de 
la música que volem parlar aquí. El fet que 
avui es pugui parlar d'educació musica l a 
partir de la primera infancia és degut a l'am
pliació del nostre utillatge conceptual. El co
neixement de la música d'altres cultures i 
les obres deis compositors contemporanis 
obliguen a anomenar «música» produccions 
que no responen a les definicions contingu
des en les nostres antiguas •teories de la 
música», les quals parlaven d'escala major i 
menor, de mesures a tres temps i d'acords 
perfectas. El llenguatge de la nostra músi
ca tradicional ha esdevingut un cas particu
lar. En una visió més amplia, es pot aplicar 
als més petitets de tots una •pedagogía de 
les conductas musicals». 

la música 

Com es podría definir avui la «Música• 
d'una manera general? Una pregunta difícil 
pera la qual només hi ha esbossos de res
postes, provinents sobretot de l'etnomusico
logia i de la psicología de l'infant. 

Els etnomusicolegs són els primers que 
s'han hagut d'enfrontar amb la diversitat 
deis sistemes musicals. Durant molt de 
temps es va creure que si les escales i els 

instruments eren diversos segons les diver
sas zones estudiadas, almenys !'existencia 
de la melodía i el ritme constitu'ien els fona
ments universals de la música. Pero aixo no 
és exacte i són molts els exemples que ho 
desmente1xen. Són torca nombroses les 
músiques que no tan servir cap melodía i 
n'hi ha que no tenen pulsació rítmica. 1 en
cara n'h i ha algunes, com els jocs de les 
trompes deis monjos del Tibet, que no tenen 
cap de les dues característiques esmenta 
des. On podríem trobar un denominador 
comú de totes aquestes practiques que tam
bé s'han de considerar musicals? Una de les 
respostes possibles consisteix a examinar 
no pas el resultat sonor -molt divers en les 
diversas cultures- . sinó els comporta
ments deis qui tan música, els quals sem
blen presentar trets comuns a tot arreu .1 

Precisament ens ha dut a aquesta con
clusió l'observació deis nens més petits ocu
pats a «fer música». Sovint s'observa, sense 
prestar una atenció excessiva a aquesta fór
mula, que la música és una mena de joc. la 
comparació, pero, tot i que és arriscada, re
sulta ben fecunda. Piaget va desglossar el 
joc en tres períodes: joc sensorio-motor, joc 
simbolic i joc reglamenta!. Aquesta classifi 
cació. apl icada a l'acte de la producció mu
sical. es mostra com un instrument eficacís
sim pera descriure paral·lelament el joc es
pontani de l'infant amb el so i les conductes 

1. És la solucoó adoptada per l'etnomusocoleg J . Blac
kong a How mustcal is man. Sean le. Universitat de Was
hington Press, 1973. 
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de l'adult que fa música. No és només l'es
tudi deis comportaments musicals adults 
allo que ens permet d'tnterpretar millor l'ac
tlvltat sonora de l'infant, sinó més aviat, re
cíprocament. és l'estudi del joc infantil allo 
que ens fa llum sobre la creació i l'execu
ció del músic.2 Escoltades per algú que hagi 
format la seva oida amb Bach i Mozart, 
aquestes produccions infantils no tenen res 
de musical, pero comparades ambles recer
ques mus1cals actuals. especialment ambla 
música «Concreta», deixen veure semblan
ces més profundes que no es podía pensar. 
Alguns musicolegs actua ls tan l' inventari de 
les modalitats d'execució aplicables a un 
instrument i de les sonoritats que en surten. 
Van a la recerca de rebots, fregadissos i 
cops. insollts en la música classica. abans 
d'elaborar un d1scurs que els integri Aques
ta recerca encara és més radical en les mú
siques elecroacústiques. les quals no tan 
servir instruments tradicionals. sinó «cossos 

2 Aquí hem de sontelltzar necessanament aquesta 
anahso que ,a hem exposat en doverses obres 

sonors» qualssevol: un pot de llauna, un bas
tonet. una copa de vidre. Un cop enregistrats 
els sons. són transformats electronica
ment i combinats amb altres sons pera ser 
enregistrats en la cinta magnetica . La inves
t igació tant deis sons com deis gestos apro
piats és el primer pas de la composició. 

El petit de set mesos observat per Jean
Luc Jézéquel no té un comportament gaire 
diferent. Posat davant d'una pandereta. ex
perimenta diversos ti pus de joc -grata, fre
ga, pica- i modifica o varia els punts on pica 
amb la ma a fi d'aconseguir una varietat de 
timbres. 

L'analogia entre el comportament del nen 
i el del compositor és certament parcial no
més. Mentre que peral nen el domini de la 
relació entre un gest i una sensació li cau 
sa tal plaer que !'estimula a continuar inves
tigan!. l'adult no s'atura en aquest nivell: la 
recerca sonora és justificada al seus u lis no
més en relació amb un projecte creatiu i en 
constitueix una fase. 

Pero tampoc l'infant no s'atura en aquest 
nivel!. Apoca poc va descobrint, en els sis 
o set anys primers del seu desenvolupa-
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ment. els daversos reg istres de la invencaó 
musica l que el composator uta li tza simu lta
n iament 

A poc a poc la produccaó de l so. origana
da al comen<;ament en el nen pel sample 
plaer de l'ac ta vaté,t motora. es va carregant 
amb una damenstó expressava o evocatava 
El valor sambó lic annex al so és evadent en 
la major pa rt de la produccaó deis infants en
tre tres 1 sas anys A ls canc anys, E lisa, de la 
qual parla Monaque Frapat, en les seves am 
provasacaons voca ls fa vibrar una gamma de 
sentamen ts que es trad ueaxe n en les ento
nactOns. en els cra ts. en les raalletes. en to
tes les seves anvencaons vocals. Des deis pra
mers mesos de vada. aquesta ambavalencaa 
entre l'exercaca gratuat de l'parell fonador 1 

l'expressaó de les tensions més intimes ca 
racteritzen e ls balbuceigs infantils. L'Eiisa 
en sembla conscient en certa manera: aixo 
no sign ifaca que h i sigu i estranya o ll unya
na. La seva personal itat, les seves dificu l
tats socaals, la seva relació amb la mestra, 
tot aaxo «passa, en la seva improvisació. El 
seu joc també és veri tat. Com nota Mon ique 
Frapat. la producció de cada infant, si se'ls 
est imula a man ifestar-se, és una expressió 
tota lment personal. 

El pa rvulara acull l'infant en el moment en 
que el simbolasme unit al so es desenvolu
pa en totes les direccaons. Els tests de Mo
n ique Frapat i A nne Benhammou n'ofe
reixen exemples varia ts. Sota l'aparen<;a 
d'una sample remor de fons. Sylvain, dalt 
d'una moto imaginar ia, tradueix en so i mo
viments les acceleracions i les parades, no 
pas com se sent irien en la rea litat, sinó rein
terpretades en termes de por o d'alleuja
ment. Els mateixos perf ils melódics. els ma
teixos «esforcos, fets amb un violí, s'anome
narien movimen t, tensió, distensió. Tant és 
així que les quali f icades de <<remors de fonsn 
deis JOCS sambolics infantils, almenys fins 
els set anys, lluny de reprodu ir fidelment els 
sorolls deis motors o de les rodes, tra
dueixen pesantors, torces, despla<;aments 
immediatament associats a moviments del 
cosa samu lats per mitja d'aquesta cinemati
ca 3 Aquest aspecte del simbol isme musica l 
sovant ha estat subratllat: la me lodía , la fra 
se. l'esca lat tonal són les imatges d'un gest, 
en part f ict ica i en part rea l («realitzat>> per 
l'an strume ntista). susceptible d'evocar els 
afectes a ls quals ell esta normalment vincu
lar en la seva vida motora. 

Cal al fana l del parvu lari , expressar i re
presentar per mitja del so, ésa dir, un deis 
al· licients de la creació musical, ha esdevin
gut fami liar a l'anfant. A fi que el joc sonor 
es converteaxa en creacaó musacal, només cal 
que aprengu i a dom inar-ne la construcció. 

Les pri me res combinacions sonores apa -

3 Cl r •Produwons non verba ls dans les 1eux de fic 
IIOn". a L enfam du sonore a u musical 
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retxen a l'escola bressol a través de !'a lter
nanea de dues modalitats de joc o de dos 
cossos sonors dtferents. Pero és sobretot 
després deis sts anys que s'aferma el plaer 
d' tnventar-se regles de concatenac1ó 1 que 
es desenvolupa la consctencta de la duractó, 
de la forma. de la composic1ó. «Compondre», 
posar les d1verses veus del contrapunt les 
unes al costal de les altres. com les peces 
d'un trencaclosques, és per a l'tnfant de s1s 
o set anys un plaer de la matetxa naturale
sa del que 11 produe1x el JOC reglamenta! 

Aquestes són. en termes potser massa 
stntét1cs. les bases del recorregut pedago
gtc que nosaltres proposem. Nosa ltres no 
volem def1n1r la música comuna certa cate
gana de sons en opos1C1Ó a les remors, o en 
func1ó de les consonances par!lculars que 
s'h1 troben. smó com un conJunt de compor
taments observables en els que la pro
duelxen o !'escolten El violiniSta que té el 
seu 1nstrument premut contra l'orella. que 
amb una ma frega l'arquet per les cordes 1 
amb l'altra prem la corda amb el tou del dit 
1 la fa v1brar, té una relactó sensorto-moto
ra amb l'mstrument Confere1x als sons que 
produetx cenes 1nflex10ns que Stmbolttzen 
pesantor. lleugeresa. movtment 1, amb els 
col· legues del quartet. fa el ¡oc d'1m1tar se i 
respondre's Joc sensbrto-motor. ¡oc stmbb
ltc 1 ¡oc ambles reg les deis sons aparetxen 
com els components untversals deis com
portaments anomenats mus1cals 

Aleshores esdevé factl elaborar el progra
ma d'una educactó mustcal del nen pettt Les 
tres formes de ¡oc descntes per P1aget es 
desenvolupen en períodes succes1us En els 
primers mesos sera bo encoratjar !'explora
CIÓ i les dtverses formes de relac1ó entre la 
motr1c1tat 1 la producc1ó del so En el moment 
de l'esclat del ¡oc Slmboltc. és a d1r, sobre
tot a l'escola-bressol. a tot atxo s'afegtra una 
d1mens1ó de representactó 1 d'express1ó. 
Després. cap als SIS anys, aquestes produc
ctOns espontán1es observaran. com un joc. 
regles esttlísllques 1mprov1sades que afavo
nran el gust na1xent per l'estructurac1ó 

Hom pot comprendre que aquesta peda
gogla mus1cal de la pnmera 1nfanc1a no és 

una simple preparació, un desvetllament 
sensonal, mentre que la «veritable» música 
comenca només amb el solfeig i la técnica 
instrumental. Contrariament, les tecniques 
són apllcactons particulars 1 els comporta
ments de JOC amb el so const ttueixen els fo
naments de la invenció, de la tnterpretació 
i de l'audtció musica l. 

Quina pedagogia? 

Se'ns podra demanar en que cons1ste1x el 
paper de l'ensenyant, st les conductes típi
ques del músic apareixen espontaniament 
en l'tnfant. És possible resumir les respos
tes a aquestes preguntes en unes quantes 
tdees molt simples 

El nen és posat en una sttuactó de recer
ca 1 d'tnvenctó. No té, dones. sentit dectdir 
per ell allo que ha d'aconseguir. ni jutjar en 
el se u lloc allo que és més bell. L'únic paper 
que !'educador s'atribue1x és el d'est imula
dor de la seva imaginació. d'empenyer-lo 
endavant en les seves elaboracions. de do
nar valor a les se ves descobertes, en un mot. 
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de reforc;ar deliberadament les seves con
ductes naturals. 

L'únic mitja que !'educador es dóna és el 
control de les condicions en les quals s'exer
ceix la recerca que ve u el nen com el se u ve
ritable autor. 

El recurs més banal, i alhora menys efi
cac;, consisteix a donar-li indicacions ver
bals. En canvi , el principi maquiavel·lic que 
guia aquesta pedagogía, en la qu_al sobre
surten Monique Frapat i Anne Benhammou, 
és de no dir mai al nen «fes-ho així», sinó 
crear les condicions a fi que li agafin ganes 
de fer -ho. 

L'actuació se situa al nivel! de la motiva
ció i no al de l'execució, i és evidentment 
molt més eficac; pel fet que el nen manté la 
iniciativa deis actes propis. 

Les modalitats d'intervenció més fre
qüents, com ara veurem, són de tres tipus: 

1. Imaginar dispositius materials 

Les condicions del joc són determinants, 
tal com Monique Frapat di u referent al par
vulari: grups lim itats. sala de música (o al
menys un «racó musical>>), pero es pot anar 
més enlla i incitar o induir a un comporta
ment específic simplement utilitzant un dis
positiu material particular. Anne Beham
mou n'ofereix nombrosos exemples. El pro
totipus d'aixo que nosaltres anomenem «dis
positiu» és l'amplificació. El microfon extreu 
el so per aquest acte complex de producció, 
alhora visible, tactil, cinestesic i auditiu, 
!'amplificador l'engrandeix i el projecta a l'al
tre cap de l'estanc;a. El dispositiu materialit
za així el distanciament psicologic que con 
sisteix a escoltar aixo que es fa, aixo que pre
cisament s'espera del nen. 

Com explica Jean-Luc Jézéquel, el dispo
sitiu de microfonització pot ser experimen
tal des deis primers mesos d'edat. 

Elecció d'un cos sonor que respongui bé 
a les possibilitats motores de l'infant, con
trol precís de la postura i de la disposició del 
cos sonor, i eventual amplificació, són les 

condicions suficients per a suscitar re
torear un comportament explorador. 

2. Crear situacions que incideixen sobre la 
sensibilitat 

Es tracta d'una de les grans troballes de 
Mon ique Frapat i posada en practica sovint 
per ella mateixa amb la col·laboració d'An
ne Benhammou. 

Com és prou sabut, el joc de «fer com si >> 
ajuda l' infant a «assimilar» una realitat que 
ell no controla del tot. Un fet emocionantes 
reprodueix per mitja del joc, pero deformat. 
adaptat, reorganitzat en funció de les imat
ges i deis símbols que el nen ja té. Ouan la 
realitat s'oculta parcialment, la supleix la 
imag inació. Així la situació viscuda en comú 
per una classe de nens de quatre o cinc anys 
esdevé una font de fabulació col·lectiva rica 
en producció imaginativa. 

1 si no sorgeix cap fet especial? Dones, lla
vors, simplement, !'educadora en construeix 
un amb tot allo que té a disposició. ••El nos
tre putxinel·li favorit ha desaparegut», diu 
innocentment Monique Frapat. Com més 
fort és el cop emotiu (o sigui, com més bé 
s'ha preparat aquesta desaparició) més in
tensa és l'onada creativa que suscita. En 
aquest solc, totes les produccions es carre
guen de va lencies afectives (proporcionals a 
!'afecte al putxinel·li), així, de la gratu'itat que 
caracteritza 1' exploració purament sensorio
motora es passa a una producció expressiva . 

3. Manifestar una expectativa 

Jean-Luc Jézéquel assenyala el fenomen 
ja a partir deis 21 mesos: en condicions 
afectives favorables, els nens, i en presen 
cia d'un adult. tracten de conformar el seu 
capteniment. en general, a allo que creuen 
que són les expectatives d'aquest adult. Es 
tracta d'und de les armes més comunes de 
la pedagogía. pero també un arma de doble 
tall. Provem d'acostar-nos a les observa
cions de Jézéquel a proposit de la petita M a-
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non - l'exploració de la qual és més fecun
da en absencia que en presencia de l'adult
en l'episodi del soroll de la moto. referit per 
Mon ique Frapat, infinitament més efica~ 
durant l'esbarjo que no a la classe deis 
«grans» al parvulari. Escrutar !'expectativa 
de l'adult pot crear inhib1c1ó. 

Cal m1rar d'evitar aquest parany. Com 
veurem. no falten solucions per a remtro
dUir la llibertat del joc. La mestra no és l'ú
nlc públlc. Els altres nens (sobretot després 
deis quatre anys) també manifesten expec
tatlves. 1 el conjunt d'aquests factors rela
cionals. orquestrats habi lment. és allo que 
crea una necessitat al petit músic. 

Si aquesta pedagogía té un truc, aquest 
és la confianca atorgada als nens. J. L. Jé
zéquel ens recorda que el cap-gros no és 
una futura granota. sinó un ésser 1a complet 
func1onalment. Així mateix l'mfant no és un 
pre-noi ni un noi un pre-home ts una per
sona que té molt per explicar. 

El nen sent curiositat envers els objectes, 
els sons i els gestos. Hom demana a l'adult 
que sigu i curiós envers l'infant. A ixí com 
l'infant observa, que també l'adu lt l'observi . 
Aixo per als qui estan acostumats a trans
metre coneixements és una veritable con 
versió. 1 és aixo precisament el que es de
dueix del testimoniatge de Monique Frapat 
«Eiise 1 la música», que jo voldria intitular 
«Monique i la mús1ca, o la conversió d'una 
educadora a una pedagogia de la imagma
ció creativa». • 

Francois Delalande 

Responsable de les recerques teoriques 
del Grup de Recerques Musicals de 

l'lnstitut Nacional de !'Audio-visual de 
París. 

· Arllcle aparegu1 a ·Bambom•. gener 1988. p 
15-18 
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ELcfEATRE 
DE L'ESCARABAT 
BEATRIZ DOUMERC, AYEX BARNES 1 RICARDO ALCÁNTARA 

CJda /libre de la serie es campan d un cante per 1/egir. el seu 
corresponent guió teatral i Quatre careces a tot coiÓr pera la 
seva .escemficació. Les histories, senzilles; divertid es, són ideals 
per Jugar 1 representar escenes de teatre a casa i a rescola. 
Lllbres Que aporten múltiples elements Que fomentaran la 
cooperació, la lmaginació i la fantasía entre els nens a partir 
de6anvs. 

La Natalia i la Lluna El castell embruixat 

El CACADOR FULGENCI LA NA TALlA 1 LA LLUNA El CASTEll EMBRUIXAT 

Editorial [~ Joventut 
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LA PESCA A PALAMÓS 

Els a lumnes de 8e de I'Escola Vedruna 
va n ter un treball sobre la pesca a Palamós, 
durant el curs passat perque va m creure que 
de tots els oficis, aquest era el que més re
presentava la gent del seu poble. 

Palamós, vil a marinera, és un municip1 de 
les terres g1ron ines amb una població de 
12.773 habitants. Pertany a la comarca de l 
Ba1x Emporda . La seva economía es basa en 
el turisme residencia l, la pesca, la indústria 
qu ím1ca del cautxú, la de l metall, la surera i 
la construcció. 

L'origen d'aquesta vila es relaciona amb 
la planif1cació re1al, poss1ble a Catalunya 
des del seg le XII I. El rei Pere el Gran decidí 
constru ir un port a Palamós. Des d'aquell 
temps es contempla l'ori~¡ i na li tat d'aquesta 
vi la, concretament, en un extrem de la ba 
dia de Palamós. 

La pesca , !'agricultura, les vinyes 1 el su ro 
centraran les exportacions que, amb punt 
d'embarcament a Palamós, es dir igira cap el 
sud de Franca. el Mediterran i Oriental i fi ns 
i tot América . 

Es pot comprc:war corn s'ha consolida! 
l'act ivitat pesquera i que aquesta no para ra 
de créixer fins a l'actual itat. Palamós s'ha 
converllt en un deis primers ports pesquers 
de la zona Nord de Catalunya. 

Com a escola act1va ens agrada que els 
alurnnes treball in temes escoll its per ells 
mateixos i aquesta part ic•pació es pot donar 
rnolt bé a l'assignatura de Socials. Per tant, 
quan programem ten irn en cornpte que no 
solament hem de fer servir el ll ibre de text 
sinó també investiga r, així els alumnes po
den aprendre l'assignatura propiament dita 

d'una manera practica i entenedora, perque 
veiem que per entendre les materies s'ha de 
comencar a partir del que tenim al nostre 
entorn. 

La manera que ten im de porta r a terme 
els t reballs és: 

a. Donem uns temes a escol lir. 
b. Els alumnes tr ien el tema que més els in

teressa. 
c. Si entre els temes donats no hi ha aquells 

que ell s voldrien, poden suggerir-los. 
d. Els alumnes s'agrupen de la manera que 

més els interessa i entre tots escullen el 
tema preferit. 
«La Pesca a Pa lamós» va resultar molt in

teressant, ja que immediatament van ado
nar-se que podrien treballar i viure-ho a la 
vegada, perque són molts els nois que es
tan vinculats a la pesca, jaque, si no són els 
pa res. són altres parents que d'una manera 
o altra estan dins el món de la pesca. 

En pocs moments ells mateixos es varen 
repart ir així: van posar f ila l'agulla i van cer
car informació deis següents aspectes: Una 
mica d'historia de la vila, del comerc. de la 
producció, de l'horari i treball del pescador, 
de la subhasta, tipus d'embarcacions, clas
ses de peix i temporades que es pesca, dia 
legs amb gent que treballa o ha treballa! tota 
la seva vida en el mar ... 

En la historia de Palamós van poder as
sabentar-se que Palamós en té molta i que 
el poble es desenvolupa i creix; que passa 
per diferents etapes i vicissituds, pero en to
tes e ll es predomina el port i la importancia 
de la pesca, activitat aquesta que és una 
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func1ó reguladora de les ac!lvitats economi 
ques de la zona; que h i ha alt res actlvi tats 
que desapareixen, pero que l'activitat pes 
quera cada vegada va endavant 

En el comerc; del pe1x, s'adonen que la 
pesca es porta a terme a t ravés de la Con 
tra ria de Pescadors. a les llotges. on es prac
tica la subhasta holandesa i que actu alment 
hi ha un augment importan! de la participa 
c ió en el treball de la pesca a Palamós, 1 es 
comprova que a les f lotes h1 predominen JO
ves treballadors . 

Pel que fa a ls horaras, Ja saben que són 
molt estr ictes tant per l'hora d'anada com la 
de tornada i que aquests horaris seran dife
ren ts segons el t ipus de pesca : d'arrossega
ment. la teranyina o els armalladers. 

Les barques d'arrossegament solen sor
tira les 7 de ma tí i al cap d'unes 11 hores 
han de tornar. 

Les terany1nes su rten a les deu de la nit 
i l'horari de tornada és lli ure. 

Els arma lladers surten a les 4 del matí i 
solen estar en el mar unes 6 hores. 

Ouant al treball. ja saben que és dur, per
qué l'han vist de tota la vida, encara que no 
n'hag111 estat ells els protagonistes. 

A la subhasta ho expliquen amb tots els 
detalls, des del nom del noi que canta el preu 
en du ros - comen<;ant amb un preu al t que 
va baixant-, f ins a les d iferents subhastes; 
n'hi ha dues al matí i dues al vespre: la pn
mera comen<;a a les nou del mat í 1 l'última 
acaba a les cinc de la tarda. Veuen que és 
el joc de la pressa, que si no s'espav ilen els 
altres s'enduran el peix més bo o més barat . 
En el t ipus d'embarcacions van ten ir cura de 
cercar tots els deta lls i van fer unes estadís
tlques amb totes les menes d'embarcacions 
1 el nom de cada una, els cava lis de poten
cia, nombre de tr ipu lants i tones de regist re 
brut. 

Les classes de peixos que es pesquen a 
Palamós són molles i les temporades de 
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pesca són ben diferents. així com la mane
ra comes pesca. No es pensaven que hi ha
gués tanta varietat de formes i tan diferents. 

Han trobat molt en riquidor tot al lo que els 
han explica! directament la gent de la mar. 
A continuació transcrivim un dialeg amb un 
pescador jubilat. avi d'ura alumna: 

Dialeg amb un pescador jubílat 

Nom i edat 
•Em die Ramón Batistet Lleó. tinc 75 anys 

i vaig néixer a I'Atmetlla de Mar». 
Com va comencar la seva vida coma pes

cador? 
•Vaig iniciar-la als set anys. quan e m vaig 

barallar amb el mestre i no vaig voler tornar 
a l'escola; llavors la meva mare em féu anar 
a treballar perque havia de procurar centims 
per alimentar-nos». 

Diferencies entre la pesca d'ara i la d'a
bans 

«Abans. quan vaig comencar. els vaixells 
funcionaven amb veles, i tots els treba lls 
s'havien de fer a ma. per aixo la feina era 
deu vegades més incomoda que no ara . 

•La quantitat de pesca que s'agafava de
penia del vent, jaque a vegades no es reco
llia res. perqué restava el temps molt quiet. 

•Les barques. ara per ara, han sofert una 
gran transformació. i tenen més comoditats. 
com per exemple la grandaria. jaque ara n'hi 
ha que són el triple de grans que les d'a
bans•. 

En quin tipus de pesca va comem;ar? 
«Vaig comencar ambles barques més pe

tites de vela, d'uns 30 pams. Ens dedicavem 
a la pesca de llagostins. sepies. galeres. ma
bres ... » 

La flota pesquera, temps passats, era for
mada per gent jove o gent gran? 

•N'hi havia potser més de joves, d'uns 25 
a 35 anys aproximadament, jaque els JOves 
volien comencar a procurar-se els seus pro
pis diners. A cada barca, hi havia un xicot 
com jo, d'uns 7 a 1 O anys, que es cuida va 
de les feines més senzilles, pero igualment 

Un record bo i un altre de dolent, durant 
el seu treba/1 

«Un debo podría ser una temporada d'es
tiu, amb la teranyina on treballava; recollí 
rem més de 400 caixes de peix (sardines. 
verat, anxoves i sorell). Aquesta pesca es 
vengué a un preu molt alt, i el nostre sou 
puja a 270 duros (1.350 ptes.). que en aque
lla epoca era un fet molt poc normal. 

,.un de dolent Un dia. sortint de port de 
Tarragona, amb dues barques d'arrastre, es
devingué una gran ventada de Mestral, i 
trenca les veles de la barca on jo treballava. 
i torada el terra. fins que anarem al fons. Va
rem sortir amb prou feines. i ajudats per una 
grua. varem surar les restes de la barca. Va 
rem tenir sort, jaque no hi hagué cap mort. 
pero sois una barca es pogué salvar•. 

El sou del pescador no és fix? Ens podría 
dir per que? En que es basa? 

«El sou del pescador es basa plenament 
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en sort1r a la mar 1 s'ha de treballar dins 
d'una barca tora del port. 

•És bastant vanable a c~usa de les pu
jades o batxades durant les temporades de 
pesca; segons la quant1tat de peix, i sobre
tot del preu pel qual es ven. 

»Es pot d1r que el sou sempre és propor
Cional {en bones temporades) al prop1 treball 
d'un pescador; el seu esforc. es paga JUSta
ment. n1 més n1 menys de l'esforc realitzat, 
encara que, de vegades, per mort d'esforc 
que es faci , si el temps no hi és favorable no 
hi ha res a fer. No sol haver-h1 diferencies 
entre hivern i estiu, encara que en aquesta 
última temporada la gamba és més abun
dant i es paga a més bon preu . 

»En el sou del pescador, no pot haver-hi 
trampa, s'emportara alió eqUivalent al seu 
propi esforc i ... sort». 

Les fotografíes, mapes 1 planols comple-

ten el treball, a1xí com també una poes1a so
bre la badia palamosma. 

Tot en conJunt. podem d1r que un treball 
mvestigat i viscut és una tema molt agrada
ble per als alumnes, que els ajuda a adqui
rir i ampliar cone1xements sobre la nostra 
terra per estimar-la Són moltes les coses 
que aprenen que abans els hav1en passat 
desapercebudes. D'aquesta manera, amb 
un estudi ben fet no en tenen ma1 prou, ja 
que ells mateixos s'adonen que són moltes 
les riqueses culturals que ten1m i que res
ten amagades esperant sortir sempre que hi 
hagi i nvestigadors interessats, i que aquests 
han de ser els alumnes de les nostres esca
les. els quals els mestres han de saber mo
tivar d'una manera o altra. 

Maria Carreres 



«AULA PRACTICA» 

Una ayuda inestimable para resolver las cuestiones 
cotidianas en clase. Respuestas concretas a problemas 

que se plantean habitualmente en el aula. 
¡Las técnicas pedagógicas más avanzadas¡ 

COMO EDUCAR LA SEXUALIDAD 
F. Ferrer. Sexualidad en la escuela. 
Educación familiar y escolar. 176 pági
nas. 900 pts. 

ACTIVIDADES PUSTICAS 
Y ARTESANALES 

P. Berganza. Expresión plástica. Fibras, 
telas, maderas, metales, pinturas. 92 pá
ginas. 750 pts. 

COMO ENSEfiiAR LA ORTOGRAFIA 
V. Barberá. Vocabulario básico. Pautas 
para una normativa. 200 páginas. 

COMO EDUCAR LAS ACTITUDES 
J. A. Alcántara. Qué son, cuáles culti
var, estrategias y planificación. 112 pá
ginas. 470 pts. 

EL ORDENADOR EN LA CLASE 
P. Marqués. Cómo introducirlo y utili
zarlo. La informática en la escuela. 
144 páginas. 750 pt~. 

LA EXPRESION ORAL EN CLASE 
M. Recasens. Cómo estimularla. Activi
dades de percepción y de memoria. 
104 páginas. 470 pts. 

PARA SU PEDIDO: 
~-E-;C~N-; ~A~- - - -- - - -

Utilice este cupón, ........ 
escriba o telefonee a 

EDICIONES CEAC 
Perú 164 
Tel. (93) 307 30 04 
08020 BARCELONA 

1 Sí. Deseo recibir, a reembolso, los libros que señalo 
con X: 

1 O Enseñar ortografía 

1 (900 pts.) 

O Educar la sexualidad 1 (900 pts.) 
O Actividades plásticas 1 (750 pts.) 

O Educar las actitudes 
(470 pts.) 

O El ordenador en clase 
(750 pts.J 

O Expresión oral en clase 
(470 pts.) 

1 
1 

Nombre ....... ....... ............................................................................................................... . 

Dirección ................ ... ...................................... ................................................................. ! 
Población ........................................ C. P .............. ........... Prov . .............................. c. 
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Cantes Escalars 
Cicle superior 

(1 S quaderns) 

f rcncesc Soles 
ll· luslrocions: 
Eulólta Soriolo 

Quaderns d'Ortagrafia 
Cicle inicial 

(9 quaderns) 

M . Serx. A. Mosip. 
T. Mayor, E. Juvé. 

U·lustrocions: 
Montse G •nesto 
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Activitats de llengua 
Cicle inicial 
(20 quaderns) 

Mercé Setx 
Artcto Mos•p 

T ereso Mayor 
U·luslrocions: 

f,no Rifó 

Quaderns d'Ortografia 
Cicle mitja 
(2 quaderns) 

Margando Cononge 
António Colom 
ll·lustrocions: 
Roser Copdev•lo 

crui'lla 
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Salmes. 245, 41 
Tel. 237 63 44 

Material 
complementari 

pera l'ensenyament 
del catala 

Drstnbuidor exclusru. 
CESMA, S.A. el Progrés 249 
08912 Badalona 
Tel. 383 10 11 
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MONTSANT-SERRA DE PRADES 
L'EXPERIENCIA DE ZONA 

Situació geografica 

La zona Montsant-Serra de Prades caval
ca entre tres coma rq ues: la Conca de Bar
bera. el Batx Camp ' el Pnorat 

Es sttuada a la part nord -est del Pnorat; lt
mtta des de la confluencia deis nus Ctura 
na 1 Montsant per una banda ftns a la Serra 
de Prades ' la Serra de la Llena per l'altra, 
té com a etx vertebrador la Serra lada del 
Montsant. 

Podem dtferenciar dues parts dins la 
zona la part sud. més seca, el sol és pedre 
gós. amb abundancia de ll icorella Els cul 
ttus predomtnants són la vtnya, l'ametller ' 
l'avellaner 

La part nord es més humtda. amb abun 
dancta de boscos. Els cultius predomtnants 
son l'oltvera. l'avellaner i l'ametller. 

Tots aqttests pobles són marcadament 
agrícoles 1 rura ls. Les caracteristtques del 
terreny, eminentment muntanyós 1 pedre
gós, fan que els cultius arre lin només gra 
c•es al treball huma. que aixeca marges 1 

aproftta els desnivells de les mLtntanyes 
coma camp de conreu St h• afegtm que el 
cltma de la zona és mediterrant-conttnental . 
extremadament sec. ens trobem que l'eco
nomta és de subststencta 

La zona es poc poblada, perque a partir de 
la plaga de la ftHoxera el despoblament ha 
estat conttnuat. Actua lment hi ha una den 
sita! de població de 13 habitants per km2 

A la zona ht ha deu pobles amb comuni
cació dificil a causa del trac:;at de les carre
teres. La dtstancia maxtma al punt de reu
ntó és de 25 qutlometres. Hi ha sis escoles 

unttaries 'quatre de petttes graduades. amb 
un total de 23 mestres Els pobles que for
men part del proJeCte són Capafonts. Cor
nudella, Poboleda. Prades. Scala-Dei. Torro
Ja. Ulldemolins. Vilanova de Prades, Vtlella 
Alta i Vilella Baixa 

Els primers passos cap a la configuració 
de zona 

Els mestres d'aquesta zona generalment 
havten treballat sempre atllats. S'havien fet 
tntents d 'apropament entre alguns mestres 
de diferents pobles. pero la constant mobi
lttat deis mestres feta tmposstble mantenir 
un grup estable. 

El nostre grup de mestres, ara anomenat 
«Montsant-Serra de Prades», té els seus or i
gens en les successives trobades que s'ana 
ven efectuant de manera tttnerant (una a la 
setmana ) pels dtferents pobles que avui con
f tguren la zona 

Aquestes trobades ten ten coma pnnctpal 
object•u tntercanvtar expenenctes i al ma
teix temps es programava la plastica a !'es
cola, jaque hi havia un mestre especialista 
de plasttca subvenciona! per la Diputació i 
els AJuntaments que anava a la majoria de 
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Mapa físic de la zona educativa 
Montsant-Serra de Prades 



pobles d'aquesta zona fent d'enllac; entre 
nosaltres. 

En aquest mateix període de temps, I'Ad
ministració ens comunica que per a Tarra
gona hi ha la possibilitat d'assignació de tres 
mestres de suport. Aleshores ens hi adre
cem per sol-licitar-ha. La lnspecció deis Ser
veis Territorials de Tarragona respon positi
vament a les nostres peticions i peral pro
per curs escolar se'ns dota d'una Extensió 
de Centre de Recursos a Cornudella de 
Montsant (que és centre geografic de la 
zona) i al mateix temps l'adscripció deis tres 
mestres de suport que són elegits d'entre el 
mateix grup de mestres. 

A principi del curs 84-85, aquest grup ha 
vía pres fisonomía propia i es planteja un se
guit de qüestions com ara: 

- El millorament de les relacions entre els 
pobles-escoles. 

- Una cadena de transmissió de material a 
partir d'un centre de recursos que ensera 
llunya. 

- Treballs pedagogics concrets, que inci
dissin en la problematica de les nostres 
escales. 

Quins objectius es pro posa el grup de zona 

El grup de mestres es consolida com a 
claustre de zona i elabora un Projecte Edu
catiu, els objectius del qual són: 

- Tendir a crear una nova estructura edu
cativa que reuneixi les petites escales 
unitaries i graduadas. 

- Afavorir les relacions entre els nens deis 
diferents pobles. 

- Potenciar les relacions entre els pobles. 
- Elaborac1ó de programes adaptats a les 

escales de la zona per cicles. 
- Promoure diades culturals on es trobin 

tots els nens de les escales. 
- Creac1ó d'una revista interescolar de la 

zona. 
- Programació de colonias i excursions co

munes a tots els nens de la zona. 

- lmplicació deis Ajuntaments i A.P.A.S. 
dins les activitats entre les escales. 

- Aprofitament deis recursos humans i ma
terials de dintre de la zona. 

- Donar suport directe a les escales. 

Funcionament de la zona 

Els mestres de la zona fan la seva tasca 
docent a les seves repectives escales i au
les, pero hi ha unes tasques particulars, que 
corresponen al funcionament propi de la 
zona. Així dones: 

- Reunió setmanal peral tractament de les 
activitats pedagogiques (trobades per ci
cles). 

- Reunió mensual per tractar temes que 
afecten la globalitat deis centres, aixo és: 
programació d'activitats conjuntes ... 

- Reunions extraordinanes per debatre te
mes puntuals que van sorgint (secreta 
riat, formació permanent, reforma educa
tiva). 

Afegim el fet que aquesta zona és dota
da d'una extensió de Centre de Recursos on 
estan adscrits tres mestres de suport que 
duen a terme les següents tasques educati 
vas: 

a) Suport directe a les escales 

Cada mestre de suport té assignat un 
nombre concret d'escoles. properes entre 
elles, on acut un copa la setmana. Les tas
ques que hi fan estan previament acordades 
amb el claustra de cada Centre: 

- retor<; de lecto-escriptura 
- reforc; a les classes d'idioma estranger. 

b) Coordinació deis programes de /lengua 
per cicles 

Cada quinze dies ens reunim per cicles; 
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Mapa deis munactpts que formen part 
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en cada cicle ens trobem un grup de mes
tres i un mestre de suport que coordina les 
activitats de llenguatge que en aquest mo
ment es duen a terme A ixí per exemple: 

A l Cicle Inicial, elaborem les fitxes d'apre
nentatge de lectura i escriptura que s'utilit
zen a les nostres escoles i també el material 
complementari d'aquestes fitxes. Entre tots 
els mestres del cicle s'elabora i recopila tot 
el material. El mestre de suport ho arrodo
neix i li dóna l'acabat fina l. 

Als altres dos cicles l'organització del tre
ba ll és igual; encara que la tematica tracta
da és distinta, els continguts són els ad
dients al cicle. D'aquesta manera, el Cicle 
M itja treballa cata la i castella en tots els as
pectes de la !lengua, així mateix el Cicle Su
perior, on a més hi ha les literaturas cata la
na i castellana . 

Aquests tres anys que portem de funcio
nament hem estat treballant únicament els 
programes de llenguatge per ta l d'unificar 
els criteris a totes les escoles de la zona. 

Acabats aquests, la nostra intenció fóra 
de continuar adaptant altres materias. 

Cal afegir que els materials fins ara ela
borats s'estan experimentant amb bons re
sultats a l'escola. 

Ouines activitats fem a la zona 

Les activitats que es fan a la zona es po
den agrupar en dos grans blocs: activitats 
pedagogiques (entre mestres); activitats ex
traescolars (entre alumnes). 

a. A la zona funcionen tres grups de tre
ball que corresponen als tres cicles de I'EGB, 
cadascun d'ells ha elaborat una part deis 
programes de llenguatge adaptats a les pe
culiaritats de les escoles de la zona. 

A més a més, dins d'aquests grups es 
complementa el treball d'elaboració de pro
grames adaptats, ambla confecció de pau 
tes per treballar materies concretes i mate
rial didactic, com per exemple: fitxes de lec
tura per treballar la comprensió oral i escri
ta, textos comentats ... 

b. La revista escolar interzonal: «Tots 
junts una nova escola». A la revista es trae
ten deu temes: llegendes, treba ll de l'esco
la, li teratura, mitjans de vida, cultura popu
lar, entreteniments, esports, literatura, flo
ra i fauna, personatges; les escoles repar
teixen els temes i la responsabilitat en el 
tractament de cadascun varia a cada núme
ro. El tiratge de la revista és de 400 exem
plars, que els mateixos nens s'encarreguen 
de difondre als seus respectius pobles. 

c. Per dinamitzar la zona s'organitzen 
unes activitats extraescolars que van enca
minadas a augmentar la convivencia entre 
els nens. A l viatge de f i de curs de 8e s'a
pleguen tots els alumnes d'aquest nivel! de 
les deu escoles; a les excursions per cicles 
s'a junten els nens de cadascun d'ells per 
real itzar activitats adequades als seus inte
ressos; a la Fira-Exposició es fa la cloenda 
de cada curs escolar, s'exposen els treballs 
rea litzats, i es projecten audio-visuals refe
rents a la zona, etc. 

A part d'aquestes activitats, se'n fan d'al
tres com ara: rifa de tres cistelles de Nada! 
pera recoll ir diners pera l'excursió de fi de 
curs de 8e; carta als reis; i també algunes ac
tivitats més puntuals que es fan un cop cada 
any, com ara: la castanyada, el dia de la 
Pau ... 

Valoració de la nostra experiencia de zona 

Després de tres anys de funcionament, 
este m convencuts que l'organització de !'es
cola rural en zones és !'estructura més vali 
da per superar les difícils condicions que so
vint defineixen aquestes escoles: a'illament 
professiona l, manca de recursos materials, 
insuficiencias en !'estructura cultura l del 
municipi, etc. 

Aquest metode de treball dut a terme pel 
Grup de Mestres de la Zona ha fet possible 
que s'aconsegu issin els objectius que s'ha 
vien proposat en un bon comencament. 

M estres de la zona 
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PROGRAMA 
i.éiDtM~f t 

Consulteu el programa que troba
reu a 1 ' Associaci6 a partir del 
3 d ' octubre . Matr!cul a: del 10 al 
14 d ' octubre. 

Associaci6 de Mestres "Rosa Sensat" 
Corsega 271, baixos. 08008 Barcelona. Tl: 237.07 . 01 
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HOSASENSAT 

COL ·LABORACIÓ AMB EL 
«DIARI DE BARCELONA» 

L'Associació, a partir del present curs, 
coHabora en la confecció de «El Pati», pag i

nes centrals del «Diari de Barcelona», que 
sortiran cada dimecres. En aquestes pagi
nes hi haura espais adrecats als educadors 

i dues pagines als nois i noies perque les pu 
guin treballar a classe; la primera per als de 

8 a 12 anys i la segona per als de 12 a 16. 
Amb aquesta coHaboració esperem poder 

donar una difusió més amplia i immediata, 
tant d'allo que pot ser d'actual itat educati 

va, com de les opinions que sobre els nos

tres temes puguin fer els socis. 

1 JORNADES 
D'INFORMATICA 

Els dies 14 i 15 d'octubre se celebraran 
les «l Jornades d'lnformatica Educativa» a 
Torrebonica (Terrassa), organitzades per la 

Federació de Moviments de Renovació Pe

dagogica de Catalunya. 
S'h1 pot participar: 

a) Presentant una comunicació. 

b) Co~laborant en el disseny d'un taller-de
mostració. 

e) Com a assistent. 

JORNADES SOBRE EL 
MARC CURRICULAR 

Des del 7 al 19 de novembre estan pre
vistes aquestes jornades, organ itzades tam 

bé per l'ambit pedagogic de la F.M.RP.C. 
Properament en donarem més detalls. 

noticies de l'assoclació noticies de l'assoclacló noticies de l'associacló noticies de l'assoclach 
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MANIFEST DELS MESTRES 1 
PROFESSORS DE L'ESCOLA PÚBLICA 

A LA SOCIETAT CATALANA* 

Aquest manifest vol recollir les opinions 
de la majoria d'ensenyants que durant 
aquest curs hem protagonitzat un conflicte 
de gran repercuss1ó social i transcendencia 
per a l'esdevenidor de I'Escola Pública. 

La manipulació que s'ha fet del conflicte 
des deis mitjans de comunicació ha provo
ca! entre nosa ltres un sentiment d'impoten
cia. Per aquest motiu creiem que ha arribat 
el moment d'expressar públicament com 
hem viscut aquesta situació. 

De qui és la responsabilitat 

Ens dol profundament que només parlin 
del possible desgast de I'Escola Pública 
aquells que durant els darrers anys han des
vial tants dmers públics a l'escola privada, 
sense abans haver rentat la cara de la pú
blica . Nosaltres no podem permetre que s'o
blidi tan av1at que tots els avencos aconse
guits a l'escola pública, totes les reformes i 
canvis reals, s'han fet, f ins ara, únicament i 
exclusiva gracies a !'actitud voluntansta i 
terma deis pares 1 mestres que hi treballen, 
pero, gairebé ma1 des de I'Admmistració. 
Aquesta és una VICtoria que ens correspon 
1 no hi renunciem. 

• Marufest presenra1 pübl1cament a la roda de prem· 
sa del d1a 21 de ¡uny d'enguany, el qual havm esta! SIQ· 
nat per més de 5000 mestres de 400 escoles 1 1nSt1tuts 
de Catalunya 

La lluita per l'homologació ve de lluny 

La demanda d'homologació salarial amb 
els altres funcionaris és, per a la majoria 
deis ensenyants, molt més que una reivin· 
dicació economica com volen fer creure. 
Sota aquest concepte s'amaguen molts anys 
de marginació, d'una injusta discriminació i 
de menyspreu per la va loració del treball 
deis docents que comenca amb la caiguda 
de la República. Així es va iniciar una !larga 
etapa durant la qual es varen perdre -poi
ser per sempre- avencos 1 m1llores acon
seguides, per un breu espa1 de temps, en re
lació a la qua litat de l'ensenyament públic i 
en la dignitat de la nostra professió, molt es
pecia lment a Catalunya. Després d'un llarg 
silenci, l'any 1972 es va reprendre la lluita 
per l'homologació amb una vaga de 17 dies. 
Homologació vol dir recone1xement, per part 
de la societat, i en el seu nom !'Administra
ció, que la feina que realitzem els docents 
és, si més no, tan important com la que duen 
a terme la resta de treballadors de titu lació 
i nivel! laboral similar al nostre. 

L'escola pública ha millorat 
gracies al nostre esforc 

Malgrat les dificultats, des de fa uns quin
ze anys hi ha hagut molts mestres a Cata
lunya que, recollint la bandera de temps 
passats, han treballa! amb •l·lus1ó per anar 
canv1ant la tnsta imatge d'una •escota na-
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cional» grisa i depriment. per una escota pú
blica. democratica digna i cata lana. Per 
aconseguir-ho no s'han estalviat esforc;os: 
hores de treball tora del nostre horari - mai 
reconegudes-, la recuperació de les colo
nies escolars, de les escotes d'estiu i activi
tats de reciclatge, la creació de moviments 
de renovació pedagogica, l'organització 
d'una gestió democratica deis centres, l'a 
propament de l'escola al barrí .. . etc. Totes 
aquestes iniciatives han tingut sempre ca 
racter voluntarista i han suposat un desgast 
d'energies per part de mestres i pares. Mal
gral la manca de suport oficial, sempre ha
víem cregut que calia continuar endavant 
fins demostrar que l'escola públ ica també 
podía ser de qualitat. Evidentment. tots 
creiem que en arribar la democracia les di
ferents administracions reconeixerien tots 
aquests esfon;:os i els far ien costat. 

L' Administració no ha reconegut 
el nostre esfor<; 

Pero no ha estat així. Durant els de u anys 
de gestió democratica hem constatat amb 
desesperació que encara calia continuar re
clamant i lluitant per aconseguir allo que és 
més elemental: la construcció de noves pla
ces escolars, la mi llora de les condicions de 
treball, la demanda de mes pressupostos per 
disposar de quelcom més que guix i pissar
ra, la desaparició de les a u les habilitades en 
barracons ... etc. 

L' Administració no ha estat 
a l'al<;ada de les circumstimcies 

Després d'una !larga historia de lluites i 
petites conquestes arrancades copa cop des 
deis anys 70 fins al moment actua l, amb go
verns tan diversos, és possible que mai com 
ara no ens haguem sentit tan decebuts. La 
fredor i el tancament del Govern central da
vant un col·lectiu de 270.000 ensenyants 
que tenen en les seves mans l'educació deis 

adults del futur és depriment i ens gela la 
sang. Ell lenguatge distant. burocratic i pro
vocatiu que han mantingut durant el con
fl icte el Sr. Maravall i el Sr. Arango és 
l'exemple més antipedagogic i lamentable 
que ens podíem imaginar. Sens dubte, 
aquest no és el nostre llenguatge i, per 
aquest moti u, la comunicació es fa impossi
ble. Ells tenen la responsabil itat de la radi 
calització d'un conflicte que depassa ja, en 
aquests moments, els mateixos sindicats. 
Declaracions com les que es varen fer al co
menc;ament («voten cobrar més que els al
tres••, <<només volen diners») o el conjunt de 
mitges veritats («els done m 10.000 ptes. i 
no les volen» -sense dir que ens les dona
ven en 4 anys-), només han servit per hu
miliar molts professionals que no s'ho me
reixen, i el que és pitjor, han despertat res
sentiments que seran difícils d'apagar. En 
definitiva, no s'ha tingut el valor de dir la ve
ritat fins al fina l, quan el Sr. Felipe Gonzá
lez declara que el Govern <<té altres priori
tats». Evidentment, la inversió en ensenya
ment és una qüestió de prioritats i sembla 
que, una vegada més, encara no és el mo
ment. 

1 el Govern de la Generalitat, que ... ? 

L'actitud ambigua del Govern de la Gene
ralitat també ens ha decebut. ¿Com es pot 
dir que es vol «Tot per Catalunya» i no ser 
capac; de demostrar amb fermesa que a Ca 
talunya l'ensenyament públic pot ser dife
rent? El Govern de la Generalitat, tot i que 
té competencies plenes en Ensenyament. 
no s'ha «mullat», ens ha abandonat. no ha 
volgut defensar «la seva EscoJa Públ ica», «els 
seus mestres», els que fan possible, de ma
nera voluntarista. sense ajuts i de vegades 
amb entrebancs. la normalització l ingüísti
ca del país La coincidencia de criteris entre 
el govern central i l'autonomic és escanda
losa: «tot pera l'escola privada. res pera la 
públ ica>', o bé <<anem privatitzant per tenir 
menys problemes». 
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54 actualitat 
El voluntarisme gratu"it 

S'ha dit que aquesta vaga marca el f inal 
del voluntarisme gratuit; aixo és un clam 
avui entre els mestres. Pero sigu i com sigui, 
el conflicte ens ha ensenyat dues llicons. La 
primera ens descobreix que l'educació és 
que lcom prou seriós per no de•xar-ho en 
mans del voluntansme d'uns quants. Quan 
el voluntarisme passa de moda, ens adonem 
que darrera no hi ha res més; tot comenca 
a trontollar • ningú no atura la davallada. La 
segona llicó ens demostra que els ~nse
nyants no so m un poder factic, malgrat la re
percussió socia l que té la nostra vaga. Si així 
fos, la nostra famosa homologació ja faria 
temps que seria un fet, sense tant de sorol l, 
ta l i com ha passat amb altres cossos funcio
narials. 

Res no tornara a ser igual 

Després d'aquesta vaga res no tornara a 
ser igual. És possible que el conflicte viscut 
durant aquest curs marqu i el f inal i l'in ici 
d'una nova etapa en la historia de I'Ense-

"' nyament Públic del nostre país. Coma con-
·;: seqüencia del desen llac d'aquest conflicte, 
1': se'n pot derivar la possibil itat rea l de dura 
...., terme una Reforma Educativa en profundi-
e tat, amb il· lusió renovada per l'assoliment 
~ d'una Escola Pública catalana, de qualitat 
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que faci possible la igualtat d'oportunitats de 
tots els ciutadans o, contrariament, pot 
avortar d'entrada qua lsevol reforma i aca
bar d'enfonsar per molts anys l'ensenya
ment públic 

l ' Administració ha de decidir 

L'Administració ha de decidir quin és el 
va lor socia l que té la nostra feina i, sobre
tot, qu in va lor dóna a I'Educació. Si la con
sidera important, aleshores cal que se~ns 
homologu i a la resta de treballadors del sec
tor públic. Si el va lor que I'Administració 
dóna a l'ensenyament és important, alesho
res ca l que es reflecteixi en els Pressupos
tos Generals de I'Estat, i que el percentatge 
que s'hi destini sigui simi lar al de la resta 
deis pa'isos de la Comunitat Europea. A ltra 
ment no cal que ens capfiquem en hipoteti 
ques reformes impossibles de dura terme, 
ni en transcendencies educatives en que 
I'Administració no creu. 

Ma lgrat el desencis, els intents d'humi
liació, les manipulacions i les ofenses, te
nim la forca de la raó. En rea litat, després 
de tants canvis, res no ha canviat, som al 
mateix camí. Com sempre, cal continuar 
lluitant per una escola pública diferent, la 
de sempre, la de tots. 

La societat té la paraula . 



actualitat 

INFORME DE LA SUBCOMISSIÓ 
«PROBLEMATICA ACTUAL DE 

L'ENSENYAMENT PÚBLIC 
1 PROPOSTA DE MILLORES» 

El document que reproduiin a continuació va ser aprovat en la sessió plenaria del Con

sell Escolar de Catalunya celebrada el dia 21 de julio/. 
La Federació de Moviments de Renovació Pedagógica va creure necessari que el Con

sel/ Escolar de Catalunya, órgan maxim de participació i consulta, expressés públicament 

el seu parer sobre la situació problematica que viu l'ensenyament públic i que es va evi

denciar a/1/arg del conflicte que va afectar aquest sector. 
Una comissió del Consell va estudiar aquest tema i va redactar un primer document que 

no va ser aprovat pe/ plenari; aquest va demanar que la comissió el redactés de no u per res

pondre més adequadament al parer de tots e/s estaments i de tots els membres del Consell. 
La comissió va tornar a redactar un no u document que va ser aprovat unanimement per 

tots els assistents i que reprodui·m íntegrament: 

El Consell Escolar de Cata lunya, organis
me superior de consulta i de participació 
deis sectors afectats en la programació ge
neral de l'ensenyament, considera que la si
tuació del conflicte viscuda en l'ensenya
ment públic aquest curs, encara pendent de 
solució, ha posat en evidencia un malestar 
profund entre els ensenyants. tant per cau
ses economico-laborals com per les man
cances estructurals encara existents a l'en
senyament públ ic. 

La deguda solució d'aquests problemas 
exigeix un considerable augment de les par
tidas pressupostaries dedicadas a l'ense
nyament públic. El Consell Escolar urgeix a 
les administracions a posar els mitjans per 
a resoldre aquesta situació. 

Sense voler interferir en la negociació i 
respectant l'autonomia de les parts, el Con
sell Escolar de Catalunya reconeix la justí-

cia de les demandes economiques i laborals 
deis professors. com a forma de procedir a 
la dignificació que la tasca desenvolupada 
es mereix. En qualsevol cas els metodes em
prats pera reivindicar les millores salarials 
i laborals a l'ensenyament han de ser sem
pre congruents ambla nawralesa de la fun
ció docent. de manera que perjudiquin mí
nimament els alumnas. les famílies i el ma
teix sistema educatiu. Tanmateix es rebut
gen els comportaments públics d'algunes 
persones que han deteriorat la imatge ge
neral del col-lectiu docent. 

Constatem que alllarg del conflicte s'han 
enfrontat drets fonamentals, com el dret de 
vaga i el dret a l'educació. El dret deis alum
nas no ha estat suficientment garantit. La 
durada i evolució de la situació conflictiva 
ha provocat conseqqüimcies negativas pel 
sistema públic d'ensenyament, entre les 
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actualitat 
quals es poden esmentar: el deteriorament 
en la consideració social de la funció docent; 
la perdua d'entusiasme en el professorat i 
els seriosos dubtes que sobre la viabilitat de 
la reforma educativa suscita aquesta situa
ció; les tensions produ'ides al si de la comu
nitat educativa i els dubtes de molts en la 
normalització de la vida academica al curs 
vinent. Urgim a les parts implicadas en la 
negociació a trobar sortida al conflicte a fi 
d'evitar l'estancament o l'agreujament deis 
problemas a !'entrada del curs vinent. 

En aquests moments, arran de la situació 
creada, entenem que cal aprofundir i clari
ficar els ambits de responsabilitat de les di
ferents administracions, ja que es cons
tata una certa confusió amb la interpretació 
deis traspassos en materia educativa i es 
veu la necessitat de promulgar una llei de 
cossos docents propis de Catalunya per ar-

ribar a fer que el Govern de Catalunya pu
gui ser !'interlocutor valid pera tots els pro
blemas educatius del nostre país. En aquest 
context, els mecanismes adients perque els 
diners deis descomptes efectuats als do
cents amb motiu de la vaga, serveixin per a 
millorar la qualitat deis centres públics. 

Finalment el Consell Escolar de Catalu
nya entén que com a organisme represen
tatiu del conjunt de la comunitat catalana i 
sense perjudici de les negociacions que en 
tot moment pugui establir I'Administració 
Educativa amb els diversos coHectius impli
cats, ha d'intervenir activament, d'acord 
amb el que dicta la llei, en l'estudi deis te
mes quE> fan referencia a aspectes globals i 
vinculats directament a la política general 
educativa de Catalunya. 

Barcelona, julio/ de 1988 

OMNI-PROCESS S.A. 
La lnformat1ca a l'escola no solament és estudiar programaciÓ, 
sinÓ utilitzar-la com a eina per a desenvolupar altres assignatures 

Per a aconseguir aquest propÓsit us oferim els nostres serveis: 

-Venda d'ordinadors per a l'educacio. 
-Instal.lacio i muntatge d'aules d'informatica. 
-Programes d'estudis revisats per pedagogs. 
-Professorat experimentat 
-Servei tecnic i de manteniment. 
-Assessorament sobre equips informatics. 

Si no treuen rendiment a la seva aula o volen informacio, 

TRUQUI'NS 
T els. 2159252-2159417 

OMNI- PROCESS S.A. 
C/Valtmcia 304 
BARCELONA 
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UNAJOGUINA 
ANOMENADA TELEVISIÓ 

lmatge de la vida quotidiana: Nen de bol
quers al pare. Juga. Sing-sing, ós de pelfa i 
altres andromines. 

Algú, de sobte, pitja el botó de l'aparell de 
televisió. Hi apareixen unes imatges,lesque 
siguin. 

El nen deixa de jugar i concentra tota la 
seva atenció en les imatges i la veu. 

Encara no entén el que passa, pero el que. 
passa li agrada. El pare, la mare, la tieta, l'a
via o la mainadera, repeteixen l'operació 
més o menys a la mateixa hora uns quants 
di es. 

Fa gracia que a un nen tan petit li agradi 
la tele i a més va molt bé «perque així el te
nim entrentigut i no dóna guerra». 

De cop, la ma miraculosa que engega la 
televisió al nostre infant decideix, pel que si
gui, apagar- la. 

L'infant s'enrabia, reclama el que ja és 
com seu i arriba al plor coma expressió efi
cac; per aconseguir que li tornin a engegar 
<<la caixeta>>. 

El nen, fora del pare no trigara gaire a 
aprendre a pitjar el botó el l mateix i <<fara 
més gracia». 

Encara trigara setmanes a dir •papa i 
mama>>. 

El gest d'aprendre per si mateix a enge
gar la te le marcara el se u futur coma Consu 
midor. 

El nostre personatge aprendra rapida
ment que a la televisió hi ha programes i 
anuncis. 

La televisió sera la primera assignatura o 
la primera jogu ina que ell ha escollit. 

1 ara veiem que fa la publicitat per intro-

duir en els infants, jade ben petits. el <<Vi
rus>> del consum. 

L'objectiu de la publicitat no és impulsar 
el consum directe a determinades edats. 
pero sí aconseguir que l'infant es converteixi 
en prescriptor. Ésa dir «que no demani». 

Els infants aprenen abans el mot •com
prar» que el mot <<necessitar>>. 

Un altre objectiu és considerar l'infant 
com un consumidor a curt, mitja i llarg ter
mini. 

La publicitat crea i consolida l'habit de 
consumir apel·lant als sentits del nen, prin
cipalment el sentit de la vista. 

Hi ha dos ti pus de publicitat infanti l: la pu
blicitat peral nen i la publicitat amb nen. 

En el primer cas. el nen es converteix en 
objectiu di recte del missatge publicitari i en 
possible consumidor del producte (joguina, 
llaminadura, etc ... ). 

Per aconsegu ir aquests objectius (que el 
nen arribi a desitjar un producte), la publi 
citat intenta equilibrar dos factors: la real i
tat del producte i la fantasía de les presta
cions. és a dir la il·lusió. 

Aixo fins a una certa edat. Després les 
motivacions ja canvien i els criteris estor
nen més selectius. S'escull marca concreta 
i es pretén amb aquesta elecció allo que se'n 
diu el «prestig i de marca» (exemple: les sa
batilles esportives, els •poloS>> de vestir o els 
xandals). 

En els anuncis «peral nen>>, la publicitat 
ma l entesa ha jugat amb l'equívoc en mol
tes ocasions. Fóra interessant estudiar a 
fons els efectes especials, les animacions de 
joguines inanimades, grandaries exagera-
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des en funció de les grandaries reals deis 
objectes o les jogu ines i també els codis de 
l lenguatge . (L'ús de diminutius, les frases 
fetes, els efectes de so, les músiques) 

En els anuncis «amb nen>>, l' infant n'és el 
protagonista i la publicitat l'utilitzara a tra
vés deis seus aspectes més emotius. mane
ra de pa rlar, acudits, tendresa, bel lesa físi 
ca .. . 

En publicitat hi ha codis pera definir com 
han de ser els nens. el se u aspecte físic. No 
són iguals els nens d'una marca que els 
d'una altra . (Per exemple: Cola Cao o Dano
ne.) 

El resulta! final deis anuncis <<amb nen>> 
és que el m1ssatge arr ibi a l'adult. En el cas 
deis productes al imentaris. el nen és un 
símbol que duu implicit el concepte qua litat. 

El fet de dir que els nens que mengen tal 
producte de tal marca són tan macos i sans 
com els de l'anunci, és un nivel! de lectura 
molt s1mplista Els efectes de la publ icitat 
van molt més en lla. 

Mar<;a l Mol iné. creatiu publicitari i pro
fund analista del fenomen de la publicitat. 

ha desenvolupat una tesi que parteix d'a 
quest enunciat: «La voluntat és l li ure,la me
moria és programable». Aixo. refer it a la pu
blicitat. es tradueix en el fet que si un con
capte esta ben comun ica! i provoca un efec
te de «recordació espontania», l'anunci ha 
cobert els seus objecti us. 

Pera aconseguir aixo.la publicitat es «Ca
mufla>> en la vida (histories el més reals pos
sibles, rea litats que superen la ficció, fic 
cions que pretenen arribar directament a 

· l' inconscient...) i en tot aquest mecanisme, 
el nen és art i part. Bé com a protagonista 
de l que la publ icitat vol dir, bé coma recep
tor del missatge publicitari. 

Exigim que la televisió tracti amb respec
te el nen i aclarim als pares com han d'ad
ministrar aixo que per als nens s'ha conver
tit en la primera joguina visual. 

Pero, atenció! Els nens, de televisió, hi 
entenen més que els adu lts. El ls han nas
cut amb el mitja i els adults no. 

Toni Planells 
Publicitari 
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Feminario de Alicante, Elementos para una 
educación no sexista. Guía didáctica de la 
coeducación, Víctor Orenga Editores, Valen 
cia 1987. 

Es tracta d'un llibre molt interessant i 

molt practic per a tots aquells que es preo 
cupen pel problema de la igualtat entre les 

persones deis dos sexes més enlla de la 
mera declaració de principis. 

Es pot afirmar que és una bona guia per 
als ensenyants que volen posar en practica 
una educació no sexista i col·laborar així en 

la gran tasca d'aconseguir una societat més 
justa i menys violenta en la qual les perso
nes siguin més lliures i més humanes. 

Els autors del llibre plantegen d'entrada 

la tesi que escola mixta i coeducació no són 
sinonims i demostren clarament, a través de 
tots els capítols de l'obra, com la discrimi

nació de la dona continua vigent tant en 
l'ambit privat comen el públ ic coma resu l

ta! de la incidencia deis factors socio-cultu
rals. 

Sense estridencias ni extremismes expo
sen exemples de connotacions sexistas que 
es poden detectar a l'escola, tant en les nor
mas, les estructures i les rutines comen l'a
nomenat currículum ocult, a través del qual 
els mestres transmeten inconscientment al
guns deis estereotips sexistas de la societat. 

Cal destacar l'enfoc constructiu deis au
tors delllibre, els quals no només constaten 
i analitzen els errors de l'educació discrimi

natoria sinó que en tots els casos sugge 
reixen solucions concretes per eradicar- les 
i prevenir-les. 

El capítol 3r. esta dedicat als objectius, 
continguts i mesures que ha de reunir un 
projecte de coeducació a l'escola. Tots els 
apartats d'aquest capítol són d'a llo més in
teressants, parque cada un d'ells represen 
ta un aspecte important que cal tenir en 
compte en l'elaboració d'un projecte de coe
ducació que pretengui ser complet i com 
prengui les diversas arees i nivells (des de 
les escoles infantils fi ns a COU). 

En un altre capítol. e14t., s'aborda el tema 
des del vessant de la divisió del treball (el do
mestic i l'assalariat) en funció del sexe. 

El plantejament que coeducar és educar 
pera la pau contribueix a ampliar el concep
te de pau englobant-hi els aspectes d'igual 
tat. justicia, benestar, esperit democratic, 
etc. 

S'estableix un paral·lelisme entre molts 
comportaments i actituds en la nostra vida 
diaria i la filosofía subjacent als exercits, 
cosa que ens fa veure clarament quinas són 
les causes de la violencia i com cal treballar 
per eradicar-les. 

La lectura del llibre resu lta, a més de pro
fitosa, molt amena parque els autors han 
maldat per recórrer a diferents mitjans i tec
niques per enriquir el se u contingut i fer par
ticipar els alumnas de forma activa i reflexi 
va. 
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El lector, endut per la logica de l'exposi

ció, arriba a la conclusió que veritablement 
no cal crear una area nova per induir en els 
alumnes l'esperit de la coeducac1ó, de l'edu
cació per a la igualtat, sinó penetrar amb 

aquesta diSpOSICIÓ anÍmiCa lOteS les arees 
existents i aconseguir així l'objectiu que es 
planteja . 

M. Luisa Fernández 

ALTRES NOVETATS 

ÁLVAREZ GUEREOIAGA, Luis M.; ÁLVAREZ MAR
TIN, M. Nieves. El consumo va a la escue
la. Barcelona: Laia, 1988 (Cuadernos de 
Pedagogía; 38) 
Extracte de l'índex: 
El consumidor y la sociedad de consumo; 
La educación del consumidor; Las dife
rentes técnicas metodológicas en la edu
cación del consumidor; Áreas de trabajo: 
Alimentación, El juguete, Servicios públi
cos, Trabajos concretos sobre materia l 
escolar; Conclusiones. 

BRUNES, Jerome S. Desarrollo cognitivo y 
educación. Madrid: Morata, 1988 (Psico
logía) 
Extracte de l'índex: 
El curso del desarrollo cognitivo; La per
fectibilidad de la inteligencia; Cultura y 
desarrollo cognitivo; Pobreza e infancia; 
La educación como invento social; La dis
ponibilidad para aprender; El desarrollo 
de la mente; Una asignatura sobre el 
hombre; Consideraciones sobre la refor
ma escolar. 

CAMILLERI, Carmel. Antropología cultural y 
educación. París: UNESCO, 1985 (Cien
cias de la educación) 
Extracte de l'índex: 
El encuentro de la cultura antropológica 
y de la educación; De las sociedades sim
ples a las complejas. Panorama general 
de los problemas planteados; La escuela 
y los problemas culturales nacionales en 
occidente; Problemas de educación que 

surgen a causa de las minorías étnicas; 
Cultura y problemas educacionales en los 
países del tercer mundo; Problemas par
ticulares: la lengua, los tests; Hacia una 
pedagogía intercu ltural. 

CASSANELLI, Fabrizio. Gesticulant: 40 fitxes 
per fer teatre a/' escola. Barcelona. Allor
na, 1988 (Teoría i practica; 4) 

L' educació del rol femení: estudi internacio
nal sobre les desigualtats entre nois 1 

noies en l'educació. Barcelona: Aliorna, 
1987 (Teoría i practica; 3) 
Extracte de l'índex: 
Les dones i les joves en les institucions 
d'ensenyanc;a : descripció general; Les di
ferimcies, segons el sexe, en la socialit
zació i l'educació deis nens petits i les se
ves conseqüimcies en l'elecció deis estu
dis; L'establiment deis clixés sexistes en
tre els nois i entre les noies: diferents ex
plicacions deis seus orígens i de les se
ves conseqüencies educatives; Da des es
tadístiques. 

Estadística de la enseñanza en España: cur
so 1984-1985. Madrid: Instituto Nacional 
de Estadística. 1988 

El Estado del mundo 1988: anuario econó
mico y geopolítico mundial. Madrid: Akal, 
1987. 

GOETZ, J.P.; LJ:. COMP1l:., M.O. Etnografía y 
diseño cualitativo en investigación edu
cativa. Madrid: Morata, 1988 (Pedagogía) 
Extracte de l'índex: 
Características y orígenes de la etnogra-
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fía educativa; Selección y muestreo: el co
mienzo de la investigación etnográfica; 
Estrategias de recogida de datos; Aná li
sis e interpretación de los datos; Evalua
ción del diseño etnográfico. 

GRUP DE RECERCA LOGO. Pla experimental 
d' introducció de la informatica a /' EGB a 
través del LOGO. Barcelona: Generalitat 
de Cata lunya: ICE Un iversitat de Barcelo
na, (1984-1987) 3 v. 

Formació del Professorat. 
- Informe del Progrés 1 a fase ( 1984-86). 
- Informes de l Professorat : cu rs 
1984-85, curs 1985-86, curs 1986-87. 

HILDEBRAND, Verna. Fundamentos de educa
ción infantil: jardín de niños y preprima
ria. México: Limusa, 1987. 
Ext,racte de l'índex: 
Enseñanza en una escuela para niños pe
queños hoy: una revisión general; El pro
grama de la sección materna l y del jardín 
de niños: Actividades de aprendizaje al 
a ir e 1 ibre, Actividades artísticas creativas. 
Fomento del desarrol lo cognoscitivo por 
medio de las ciencias, Actividades didác
ticas estructurales. etc.; Consideraciones 
profesiona les: Relación entre padres y 
maestros. La profesión: pasado, presente 
y futuro. 

IFRAH, Georges. Las cifras: historia de una 
gran invención. Madrid: Alianza, 1987 
Extracte de l'índex: 
La prehistoria de los números; Cómo 
aprendió el hombre a contar; La invención 
de la base; Las primeras máquinas de ca l
cular; La invención de las ci fras; Escribir 
más de prisa; Simplificar la notación; La 
invención del cero; La India. cuna de la 
numeración moderna; La edad de oro del 
Islam y las dudas de Europa. 

lnternational Directory of Children' s Litera
cure Specialists. Munic: K. G. Saur, 1986. 
Llibres en cata/a 1985- 1986. Barcelona: 

Departament de Cultura de la Generali
tat de Cata lunya, 1988. 
Amb índex d'autors, col· laboradors. bio
grafiats, títols, col·leccions i editors. 

Las Matemáticas en primaria y secundaria 
en la década de los 90. Va lencia: Mestral 
Libros, 1987 (Propuestas de didáctica; 3) 
Recull de ponencies del Simposi celebrat 
a Kuwai t de 1'1 al 6 de febrer de 1986. 

MAUDIRE, Pa ulette. Los exilios de la infancia. 
·Barcelona: Paidotribo, 1988 (Psicomotri
citat relacional) 
Extracte de l'índex: 
Jugar en la escuela: Intento de teoriza 
ción de mi práctica: Un proyecto existen
cial, Las necesidades del niño, La expre
sión, El juego, Los apoyos del juego, La 
expresión y sus lenguajes, La relación, 
Del gimnasio a la clase; Bibl iografía. 

MONTORIOL 1 SERRACANTA, M iquel. De la de
/inqüencia d' avui al bandolerisme d' ah ir. 
Vic: EUMO, 1988 (Apunts; 16) 2 v. 
Extracte de l'índex: 
L'atur i la reconversió; La del inqüencia; 
La societat catalana deis segles XVI i XVII; 
Els bandolers; Jocs i entreteniments; 
Can<;ons de !ladres i bandolers. 
Gu ia del mestre. 

Primer diccionari A Z (diccionari a l'abast 
deis alumnes de 8 a 12 anys). Vic: EUMO, 
1988 

SANT VICENC: DELS HORTS: aproximació a l'es
tudi del medí natura l i social. Barcelona: 
ICE. Universitat de Barcelona, 1987 

Biblioteca Rosa Sensat 
maig 1988 
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~IUMPHR~Y CARPENi lR 

MÍSTER MAJEIKA 
1 LA PROFESSORA 
DE MÚSICA 

CARPENTER, H., Mfster Majei
ka i la professora de música, il. 
F. Rodgers, Pirene, Barcelona 
1988 (Col. Rocabruna breu). 

Continuant amb les trifulgues 
de Mistar Majeika, en aquest !li
bre s'hi afegeixen les d'una 
bruixa, amb molt males inten
cions, que va a fer de professo
ra de música a la mateixa esco
ta que vare m coneixer en el pri
mer !libre d'aquesta serie. Mis
ter Majeika amb els seus en
canteris deslliurara, pero, els 
seus alumnes de les malefiques 
idees de la bruixa. Les iHustra
cions en blanc i negre són ben 
representativas, amb els ma
teixos personatges del primer 
!libre. (A partir de 9 anys.) 

Laura Parés 

CHAPOUTON, Anne Marie; 
TOUVAY, Monique, Martffica't 
al /lit, Visea el sabó, Noguer, 
Barcelona 1987 (Col. Món me
nut). 

És una coHecció de contes per 
a mirar i parlar que susciten ra-

actualitat 
pidament l'interes deis petits. A 
mesura que van passant les pa
gines, enumeren i descriuen el 
que van veient a les imatges i 
relacionant cada una d'elles 
amb les anteriors, construint 
així la petita historia, senzilla i 
lineal que permet al nen contar
la després. Les frases curtes fa
ciliten la comprensió i memoria 
del text. Els temes són propers 
als petits: els animals i objectes 
més coneguts per ells i les si
tuacions més familiars i quoti
dianes. Tenen un petit text en 
!letra cursiva de facillectura per 
als qui tot just comencen a lle
gir. (6 anys.) 

Rosalia Miralles, 
Carme i Pilar 

CLARET, Maria, En Perotpintor, 
Joventut, Barcelona 1988. 

Llibre de personatges animals 
on l'ajuda al pro·isme i el treball 
ben fet i amb iHusió rep una 
bona recompensa. La historia 
presenta una família de conills 
que esta preparant la Festa Ma
jor. La mare, per tenir menys 
enrenou a casa, envia el seu fill 
Peret dos dies al bosc parque 
pinti. 
En Perot s'anira trobant d'altres 
animals, a alguns els ajudara i 
d'altres l'ajudaran a ell. A la fi 
d'aquesta sortida tornara amb 
un seguit de pinturas que ten en 
tant d'exit que amb elles deco
ren els ous de pasqua, que des
prés venen amb gran facilitat. 
Les il·lustracions. realistas i 
acolorides amb molta finor i ne
tedat, destaquen del fons blanc 
del full. La distribució il·lustra
ció-text-fons blanc aconse
gueix un equilibri molt delicat 
que atrau la mirada del lector. 
El text és manuscrit. La histo-

ria, pero, queda un pel bu ida de 
contingut. (7 anys.) 

César Vázquez 

COLE, Adrian, El somni deis ge
gants, Pirene, Barcelona 1988 
(Col. Arran). 

El que sembla en principi una 
narració sobre les relacions 
d'un noi i d'una n.oia, aviat es 
converteixen en un relat mito
logic, on els herois Roddy i Don
na passen diversas proves par 
ajudar un gegant a retrobar el 
seu reialme després d'un son 
miHenari. Pero la fantasia no 
esta del tot allunyada de la rea
litat. ja que els protagonistas a 
través d'aquestes proves es 
veuen obligats a reviure.comen 
un somni, etapes de la seva vida 
propia. 
En sortiran enfortits i amb idees 
més ciares sobre qui són, com 
s'han fet i que és el que volen. 
En conjunt una obra interes
sant per a bons lectors de 14 
anys. 

F. Samuel-lajeunesse 

MARK, Jan, L'Enneade, Empú
ries, Barcelona 1987 (Col. L'O· 
dissea). 

Erato és un planeta on hom ha 
resolt el problema de l'atur, ja 
que si Un no té feina és imme
diatament deportat a un altre 
planeta. Tall)poc no hi ha super
població car només la classe di
rigent pottenirfills i estimar-se. 
L'autor aconsegueix que el lec
tor visqui amb un interes 
creixent les situacions límits 
deis protagonistas. (15 anys.) 

F. Samuel-lajeunesse 
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64 PE.L BROC.. PE.TIT 

ElEMENTAl, ESTIMADA MIREIA 

Els éssers humans. quan ens morim, ens n'anem de pet al cel. 
Els personatges literaris no moren mai. es volatilltzen 1 es poden corpore"itzar sota al 

gunes condicions que desconec. Sempre els tenim al costat, pero hi ha moments - m
tensament feli<;os per qu1 ho experimenta- que els podem arribar a veure i a tocar. 

Estic segura que algun deis meus lectors o lectores han passat per aquesta prova i 
que mai no l'ha pogut oblidar. 

Recordoque la primera vegada que e m va passar va ser durant unes vacances perCas
tella. Hi vaig anar amb el me u primer marit - a.c.s.-. Dormíem dins d'una roulotte sota 
un cel de paper ti magníficament estrellat. Vaig sentir uns cops contra les parets de la 
nostra casa/cargol. El meu marit dormía com un angelet bufador i no vaig voler tren
car- li el son . Sempre he sigut una dona decidida. Vaig sortir a !'exterior i vaig veu re cla 
ríssimament com Don Ouixot repartía llenya mentre es queixava que els gegants d'avu1 
di a no eren com els d'abans. que tot s'havia fet més petit, pero que ell acabaría amb aque
lla invastó de nous molins de vent. En Sanxo Panza se'l mirava amb una expressió bar
reja de tendresa 1 de pena 

Quan tots dos personatges van ser conscients de la meva immobil i sorpresa presen
Cia es van transformar en un polstm lluminós fins a desapareixer. 

L'altre di a. vatg tornar a ten1r la mateixa experiencia. Asseguts en un banc de la pla<;a 
Virreina hi havia una estranya parella. Ell portava un vestit a quadres blancs i marrons. 
una gorra molt significativa i fumava en pipa . El seu company anava tot denegre i es
coltava atentament les explicacions del seu amic. 

M'hi vaig acostar i vaig dir: 
- Perdoni. voste és el senyor Holmes i veste és el doctor Watson. oi? 
1 en Holmes em va respondre: 
- 1 voste és mestra. 
Em vaig quedar admtrada de la seva seguretat deducttva En Holmes va contmuar 
- Ho hP. sabut perque porta restes de guix a les mans 1 una bossa farcida de carpe-

tes amb treballs per correg1r. Aquest excés de pes només tara que deformar-ti l'esque
na. 01, Watson? Senyora ... i va callar esperant la meva intervenció. 

- Puig. Mireia Puig, per servir-lo. 
- Com deia. senyora Puig, corregir a posteriori no serveix per res. Més valdría que des-

tinés aquest temps a llegir les meves histories i a fer -Ies llegir als seus alumnes. Tots 
hi sortiríem guanyant. Sobretot la seva esquena. 

- Holmes -va insinuar en Watson- em sembla que estem parlant massa. 
Abans que en Holmes respongués aquella petita impertinencia vaig demanar si em 

permetia posar-me la seva gorra uns instants. Era una cosa que volia fer des deben pet1 
ta. 

En Holmes va tn1c1ar el gest de treure's la gorra pero la lluminana que precede1x la 
volatilitzactó va comencar a fer la llesca. 

Ouan vaig arnbar a casa va1g llen<;ar tots els rotuladors vermells. 
En Holmes té cent-un anys 1 no s'equivoca mai. 

Mireia Puig 
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