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Si, PERO...

Va ser una primavera dura, el grau de tensié va anar pujant conforme passaven
els dies i s'apropava |'estiu. D'aquell «tour de force» no es veia guanyador; de fet
tots en resultavem moralment perdedors. La societat constatava que I'ensenyament
public era vist per I'administracio central i autonomica com un ensenyament de
segona categoria. Els mestres rebien en el millor dels casos la rialleta sardonica
dels ciutadans que no tenien fills a I'escola publica: «<amb las vacances que tenen»,
i la indignacid oberta dels ciutadans que si que tenien els fills a I'escola publica.

Ara hem arribat al final del conflicte docent. L'ultim oferiment del Ministeri d'E-
ducacio s'acosta substancialment a les demandes dels ensenyants. Es parla d'ho-
mologacié i I'augment té un caracter lineal. Els mestres han respirat alleugerits,
unes perspectives esfereidores —continuar la lluita o claudicar— s'allunyen. | plana
sobre I'ambient el reconeixement que tenien raé quan demanaven una homolo-
gacio, no que se'ls pagués més, sind que se'ls homologués el salari amb els fun-
cionaris d'igual categoria.

També altres demandes han estat recollides i sembla que vagin per bon cami i
se superen els acords del Consell de ministres del juliol. | amb tot, queden bastantes
preguntes a l'aire.

i Per qué, si la solucié al conflicte ha estat possible ara, no va ser possible set
mesos enrera?

L‘alt cost que van pagar pares, mestres, alumnes, no s'hagues pogut estalviar?

| d'altra banda, ;podem oblidar que Espanya continua sent el pais de la CEE que
dedica menys recursos a |'educacio?

| sense recursos, j0i que parlar de qualitat és una utopia?




Amb agquest monografic «Perspectiva Es-
colars vol oferir als seus lectors una breu des-
cripeid de diferents aspectes de la Comunitat
Europea.

No és facil d’entendre ni facil dexplicar,
per la seva complexitat, la realitat de la Co-
munitat Europea. El seu funcionament no és
lineal, especialment en el terreny de l'educa-
cid, en qué les seves competéncies son con-
fuses de fet i practicament nul-les, de dret.
D’altra banda, sembla gairebé utopic pensar
que pot arribar a haver-hi una politica edu-
cativa «comuna» entre els diferents paisos,
que, si bé tenen uns problemes educatius si-
milars, son variats en les seves estructures i
costums,

Donada aquesta realitat, «Perspectiva Es-

LA INICIATIVA
COMUNITARIA EN
EDUCACIO

colar» presenta un monografic descriptiu, que
apropi el tema als lectors i I'informi del procés
de formacio de la Comunitat Europea, de la
seva estructura institucional, de I'evolucio de
la politica educativa, de les directrius i prin-
cipis que han orientat la seva accid; una in-
formacié també dels principals programes que
es porten a terme, que poden ser d'interés per
al mestre, aixi com una descripcio dels sis-
temes educatius dels diferents paisos que com-
ponen la Comunitat,

Probablement dintre d'un temps es veura
la necessitat de fer una analisi del que repre-
senta la influéncia de la comunitat en I'ambit
educatiu, perd creiem que en aquests mo-
ments el més important és donar a conéixer
el tema a l'ensenyant.



1. Genesi de la Comunitat Europea!

La genesi d’allo que constitueix actualment
la Comunitat Europea caldria situar-la a la
década legal del seu naixement i bateig, amb
el nom de Comunitat Econdmica Europea, el
25 de marg de 1957, en virtut del Tractat de
Roma.

Aix0 no obstant, la idea d’Europa com una
certa comunitat politica és molt més antiga
i el principi de la unificacio politica d"Europa
ha estat defensada de manera intermitent des
de fa uns quants segles. Unes vegades aquesta
unificacio era perseguicda de manera imperia-
lista i agressiva i d'altres, en canvi, expressava
el rebuig de les conseqiiéncies de les grans
guerres 1 el desig d'una pau duradora. Aixi,
per exemple, arran de la Pau d’'Utrecht
(1713-1714), 'abat de Saint-Pierre va presen-
tar el Projet pour rendre la paix perpetuelle
en Europe en el qual proposava una espécie

I. Lelaboracid d’aguest article és basada en gran part
en lobra Europa v Educacién. Guia de la educacion en
fa Comunidad Europea, de 7. E. Calzada, B. Guuérrez,
J.o M. Rz 1 M. Tost, Institut de Cigncies de 'Educacid
de la Universitat Autonoma de Barcelona (en premsa).

Berta Gutiérrez

DEL TRACTAT DE ROMA 3
A I’EUROPA DELS
CIUTADANS

de Iliga entre les nacions que hauria de des-
embocar en una organitzacio internacional
permanent per a assegurar l'imperi de la llei
entre les diverses nacions que participaven
d'una certa comunitat cultural 1 ideologica.
Aixi, també la Pau de Viena, que va acabar
les guerres desencadenades per I'ambicio na-
poleonica, va estar inspirada en la idea d'un
consens o concert europeu, el qual Alexandre
I de Rissia va voler institucionalitzar per mit-
ja de la Santa Alianga, d'una ideologia for-
tament conservadora i que no responia pre-
cisament a aspiracions democratiques i de pro-
grés. El desig de pau permanent i una con-
cepcid defensiva de la unitat europea —ex-
posades ja per Kant al seu assaig de 1795 amb
I'expressiu titol de Per la Pau Perpétua, on
proposa la unio federal dels estats en una re-
publica per a aconseguir «el descans i la se-
guretat a l'empara d’una constitucid juridi-
can—, tornen a ser formulats, ja dintre el nos-
tre segle, pel comte de Coudenhove-Kalergi al
seu llibre Pan Europa (1924) on propugna
una Europa unida federalment com a tnica
via per a conservar la pau i l'autonomia «da-
vant les creixents poténcies mundials no eu-
ropeesn. Perd a pesar de la gran expectacio



que va causar aquesta obra i de les importants
adhesions que va suscitar a favor d'un mo-
viment paneuropeu, la historia ens mostra que
aquestes adhesions no van bastar per a acon-
seguir l'objectiu de la unitat europea, ni per
a evitar un altre conflicte bél'lic internacional:
la Segona Guerra Mundial.

La commocid enorme que va causar aques-
ta gran guerra i el balang terrible que va pre-
sentar al final van fer que la necessitat de tro-
bar una férmula per a evitar els riscs d'un al-
tre enfrontament i per a accelerar al maxim
la recuperacid dels danys causats es tornés a
sentir amb molta forca.

Amb la finalitat de distribuir els fons del
Programa de Restauracio Europea —que
comptava amb l'ajuda del Pla Marshall dels
Estats Units— es crea el 1948 I'OECE (Or-
ganitzaci6 Europea per a la Cooperacio Eco-
nomica), la qual a partir de 1969, amb la in-
corporaci6 dels Estats Units i el Canada, va
canviar el nom pel d’OCDE (Organitzacio de
Cooperacio i Desenvolupament Economic).
Encara que "OCDE sol ser esmentada entre
els precedents de la Comunitat Economica Eu-
ropea, cal recordar que la seva creaci6 no res-
ponia fonamentalment al principi d'unitat i au-
tonomia europees, sind6 més aviat als condi-
cionants de tipus politic i economic resultants
del desenllag de la Segona Guerra Mundial
i la formacio dels blocs.

Dos importants factors vindran a reforgar
la idea de cooperacio europea: el sorgiment
del «Moviment Europeur, com a resultat de
la confederacié de moviments europeistes de
diferents ideologies —conservadora, democris-

tiana i socialista— i la creacio, el 1953, del
Consell d’Europa com a marc de cooperacio
politica i parlamentaria.

Europa va recuperant en part la seva pros-
peritat economica i els paisos occidentals in-
dustrialitzats van prenent consciéncia d'una in-
dependéncia creixent. La gestacio de l'actual
Comunitat Europea ja estava molt avan¢ada
i sera precisament el francés Schuman —con-
siderat amb Monet entre els principals «pares
del projecten— el que formulara un pla l'ac-
ceptacio del qual va fer que Belgica, Holanda,
Luxemburg, Alemanya i Italia signessin, 1'a-
bril de 1951, el «Tractat de Paris», pel qual
es creava la CECA (Comunitat Europea del
Carbo i de 'Acer). Aquests mateixos paisos
seran els que abordaran el desenvolupament
per etapes d'un Mercat Coma Europeu i sig-
naran a Roma, el 25 de marg de 1957, els trac-
tats pels quals es creen la CEE (Comunitat
Economica Europea) i la CECA o EURA-
TOM (Comunitat Europea per a I’Energia
Atomica).

Els objectius d’aquestes comunitats eren pri-
mordialment economics, pero en algun cas, es-
pecialment en els que tenen relacié amb la Co-
munitat Economica Europea, projectaven una
dimensié més amplia i ambiciosa, ja que es
proposaven aconseguir «un desenvolupament
harmonic de les activitats economiques al si
de la Comunitat, una expansié continuada i
equilibrada, una estabilitat creixent, una mi-
llora continua del nivell de vida i unes rela-
cions més estretes entre els Estats».

Posteriorment, el 1967, els «Sis» van signar
un altre tractat mitjangant el qual les tres co-
munitats —CEE, CECA i EURATOM— uni-
fiquen els seus executius i esdevenen una sola
comunitat europea que passara a disposar
d’un pressupost i uns recursos propis no de-
pendents dels parlaments nacionals, la qual
cosa representa l'autonomia financera de la
Comunitat.

L'Europa dels «Sis» comengava a funcionar
i pel cami se i afegirien més endavant Dina-
marca, Gran Bretanya i Irlanda, el 1973, Gre-
cia el 1981, i finalment Espanya 1 Portugal,
el 1986, amb la qual cosa va quedar confi-
gurada l'«Europa dels Dotze». Arran de les
tltimes adhesions, la Comunitat va decidir de
revisar els tractats fundacionals que consti-
tuien la seva base legal i va elaborar l'cActa



Unica» amb l'objecte d’afavorir una cohesio
economica, social 1, en certa mesura, també
politica, més estreta.

En el decurs de la seva trajectoria, la Co-
munitat Europea no solament ha anat am-
pliant el nombre dels seus Estats membres,
sind que ha anat també ampliant, remodelant
i consolidant les seves institucions i ambits
d’actuacio.

2. Les institucions comunitaries i la presa de
decisions

Les principals institucions comunitaries que
aproven, proposen, executen i vigilen o con-
trolen la realitzacio del conjunt de les accions
i de les politiques comunes son actualment les
segiients:

a) La Comissio de les Comunitats Euro-
pees. La seva responsabilitat més destacada és
la presentacio de propostes d’accio de la po-
litica comunitaria i1 garantir que s'executin de
manera correcta les decisions que es derivin
dels tractats o les que emanen del Consell d’'Es-
tat i del Consell de Ministres. També admi-
nistra els credits dels quatre grans fons co-
muns: el Fons Europeu de Desenvolupament
per a ajuda als paisos del Tercer Mon, del
Carib i del Pacific, inclosos a l’Acord de Lomé.

b) El Consell Europeu. Es format pels Pri-
mers Ministres o Caps de Govern dels Estats
membres, i el Consell d2 Ministres ho és pels
ministres dels governs de cada pais correspo-
nents a l'assumpte de que es tracti a l'ordre
del dia (Agricultura, Treball, Educacid, etc.).
Tots dos Consells constitueixen la maxima au-
toritat legislativa i executiva dintre de la Co-
munitat Europea. Son els drgans superiors de
presa de decisions de la Comunitat, encara
que, per regla general, no solen prendre ini-
ciatives, sind que es pronuncien sobre les pro-
postes elevades per la Comissio.

¢) El Parlament Europeu. A diferéncia del
que passa amb els Parlaments nacionals, no
té poder legislatiu, «el qual correspon al Con-
sell», sind funcions consultives, de vigilancia
i control de la Comissi¢. Es format per cinc-
cents divuit diputats, elegits per sufragi directe
als seus paisos respectius per un periode de
cinc anys. Aquests diputats s'integren en els

diversos grups politics i als diferents comités
especialitzats en les distintes arees de la po-
litica comunitaria.

d) El Tribunal de Justicia és l'encarregat
d'interpretar la legislacid comunitaria i el que
arbitra en darrera instancia, quan sorgeixen
conflictes sobre l'aplicacio de les normes. Tant
les institucions comunitaries i els governs dels
paisos membres, com les empreses i els ciu-
tadans a tall individual, poden sollicitar del
Tribunal de Justicia que dicti senténcia en as-
sumptes concernits pel dret comunitari. Les
seves senténcies son vinculants per a tots els
estats membres.

e) El Comité d'Educacio constitueix un cas
singular entre les institucions comunitaries, i
la seva mateixa existéncia i funcionament re-
flecteixen l'especial caracter «dual» de les de-
cisions en matéria d'educacid. Va ser creat per
la mateixa Resolucio de febrer de 1976 que
aprovava el Primer Programa d’Accié en Edu-
cacio en la qual els ministres, tot i que van
arribar a un acord d'accié a escala comuni-
taria, es reservaven el dret de marcar la po-
litica per a dur-la a terme dintre dels seus res-
pectius paisos, ja que formalment l'educacio
és una competéncia que queda fora del marc
legal del Consell de Ministres en no estar pre-
vista al Tractat de Roma. El Comité treballa
molt vinculat al Consell i esta integrat per re-
presentants dels dotze estats membres, nome-
nats pel Ministre d’Educacié i per funcionaris
de la Comissio. Les seves funcions principals
son les de coordinar programes, preparar les
deliberacions del Consell i establir una estreta
relacié amb la Comissio en la preparacio de
propostes a fer. Es, aixo no obstant, la Co-
missio la que administra el pressupost comu-
nitari per a l'educaci6 i actua també amb au-
tonomia del Comité en d'altres assumptes com
la proposicio d'investigacions, concessio de be-
ques, designacio d’experts, etc.

3. Principals camps d’actuacio de la politica
Comunitaria

El principal objectiu de la Comunitat Eu-
ropea durant un quart de segle ha estat, sense
cap dubte, la conversioé del Mercat Comu en
una realitat. Amb aquesta finalitat ha impul-
sat politiques comunes en diversos sectors,
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com per exemple la Politica Agricola Comu-
na, la qual ha estabilitzat els mercats agricoles
i ha potenciat la modernitzacio de l'agricul-
tura europea; la Politica Regional, per a as-
segurar el desenvolupament harmonic de les
regions amb ajudes a les menys afavorides per
mitja dels fons pressupostaris especials; la Po-
litica de Transports, per a facilitar el movi-
ment de persones i I'intercanvi de mercaderies;
la Politica de Competéncia, per a garantir la
igualtat de tracte entre les empreses comuni-
taries 1 evitar que les ajudes dels estats falsegin
el joc de la lliure competéncia; la Politica Co-
muna de pesca, o «Europa Blavan, per a acon-
seguir una distribucié més bona de les reser-
ves comunitaries. La Politica Energética, la
del Medi Ambient i la de les Noves Tecno-
logies seran politiques comunes prioritaries en
un futur proxim.

La Comunitat ha construit també un Sis-
tema Monetari Europeu la unitat de compte
del qual és 'ECU (European Currency Unit),
amb el fi de sincronitzar les politiques nacio-
nals i ha comengat a desenvolupar importants
programes conjunts per a enfrontar-se a la cri-
si economica internacional i ambiciosos pro-
jectes per a no quedar endarrerida en el camp
de la innovacid tecnologica.

Encara que el camp d’actuacié de la Co-
munitat continui essent preferentment l'eco-
nomic, 'ambit social esdevé, com més va més,
objecte de la politica comunitaria, la qual té
com a objectius principals la realitzacio de la
plena i millor ocupacié, la participacio
creixent de les diverses forces socials, 'atencio
prioritaria a col'lectius especials i marginats
i 'harmonitzacio de legislacions en materia la-
boral 1 de seguretat social. 1, a pesar que en
la declaracio de principis del Tractat de Roma
hi ha subjacent una concepcio liberal, segons
la qual el progrés social és consegiiéncia ine-
ludible del progrés econdmic, i a pesar que
el factor huma és considerat des d’una pers-
pectiva més economica que social en la qual
preval l'interes per la unificacio dels costos de
la ma d’obra com a factor de produccio i per
a garantir I'accés dels ciutadans al consum
dels productes, el fet cert és que en l'aplicacid
de les directrius comunitaries les accions ge-
nerals ultrapassen la dimensio del camp me-
rament econdmic i cobren una projeccid so-
cial progressiva. D’altra banda, la necessitat
de potenciar la politica d’ocupaci6 en les ac-
tuals circumstancies de canvi i innovacio cons-
tants ha dut la Comunitat a desenvolupar no-
ves 1 cada vegada més nombroses actuacions
en el terreny de la formacié professional i de
I'ensenyament en general.

4. L'educaci6 en la politica comunitaria

L'educaci6é rep una consideracié molt tar-
dana entre els interessos de la Comunitat.
Aix0 no obstant, els darrers anys la politica
comunitaria en mateéria d’educacio ha fet un
gir veritablement copernica, almenys pel que
fa a declaracions de principis. Absent del Trac-
tat de Roma, relegada i gairebé considerada
tabt durant quinze anys, l'educacié passara
a ser vista com una cosa que «ha de tenir una



funcio especial, si es vol que la Comunitat es
desenvolupi sobre bases solides»,? i arribara
a ser considerada com l'element central del
qual depenen accions 1 iniciatives en altres
camps de meés antiguitat 1 arrelament en les
preocupacions comunitéries, com son els de
la formacio i reconversio professional.

Podriem dir que la politica de la Comu-
nitat, en allo que concerneix l'educacio, ha
passat per tres moments o etapes diferents: el
silenci, l'euforia, el pragmatisme.

Durant una primera etapa de desenvolu-
pament de la Comunitat, que podriem situar
convencionalment en el periode compres entre
1957 i 1971, I'educacio va ser la gran absent
de les deliberacions comunitaries. L'explicacio
d’aquest estrany silenci podria estar, en opinio
d’alguns, en el fet que la politica educativa
estava molt lligada a les giiestions de sobi-
rania nacional i en un clima en el qual s’havia
estes el sentiment de I'«Furopa de les Patriesy
defensada pel general De Gaulle. Els Estats
eren molt sensibles a les intervencions exter-
nes a les arees que no estiguessin incloses ex-
plicitament al Tractat de Roma. Eren temps
també en qué la recuperacio i el desenvolu-
pament economic constituien 'objectiu i la
principal preocupacio dels paisos que integra-
ven la Comunitat.

A principi de la década de 1970 comenca
la que hem anomenat segona etapa, la qual
comprendria el decenni 1971-1981. EI fort
creixement economic que vivien els paisos in-
dustrialitzats i la concepcio de l'educacid com
el principal «capital huma» per al desenvolu-
pament havien produit l'expansid educativa
més gran que s’havia conegut mai, I'«Edat
d’Or de I'Educacion. Les actituds havien co-
mencat a canviar, I el silenci es trenca quan
té lloc la primera reunié del Consell de Mi-
nistres d’Educacio el novembre de 1971, en la
qual es reconeix la necessitat d'establir una
base de cooperacié en el camp de l'ense-
nyament.

A partir d'aqui s‘aniran fent cada vegada
més passes en aquesta clireccié. Tant passes
de caracter administratiu com de caracter po-

2. Resolucio del Consell de Ministres d'Educacio de fe-
brer de 1976,

litic 1 técnic: sinclou l'educacidé com a area
especifica dels Serveis de la Comissid, es pre-
senten propostes, s'adopten resolucions que es-
tableixen les normes basiques de cooperacio
i es declaren «arees prioritaries» algunes de les
que després seran «habituals» en els progra-
mes i iniciatives de la politica educativa com,
per exemple, l'atencio a l'educacié dels emi-
grants, l'increment de la cooperacid en ense-
nyament superior, la possibilitat del reconeixe-
ment mutu de diplomes i estudis, el foment
de la mobilitat de professors i estudiants, la
igualtat d’oportunitats per a l'accés a totes les
formes de l'educacio, etc.

Els tres principis que havien d'inspirar la
cooperacio en el terreny educatiu mantenen
encara la seva vigéncia. El primer partia del
reconeixement del dret de tot ciutada a l'en-
senyament i estava lligat a la idea que la po-
litica educativa no havia d'estar subordinada
a les fluctuacions economiques, encara que
hom reconeixia, aixo no obstant, la necessitat
de coordinar més bé el sistema d’ensenyament
i formacio amb la feina. El segon principi ex-
plicitava la importancia de mantenir la diver-
sitat 1 la particularitat dels sistemes educatius
dels estats. La «cooperacid ha de tenir en
compte les tradicions de cada pais i la diver-
sitat dels seus sistemes i politiques educatives
respectives» 1 «l’harmonitzacid d'aquestes sis-
temes o politiques no es pot considerar un fi
en si mateix»? amb la qual cosa s’excloia la
idea d'una politica que tendis a la uniformit-
zacio dels plans d'estudi de tots els estats mem-
bres. El tercer principi assenyalava que, a ban-
da que els objectius a aconseguir fossin co-
muns, la manera de procurar assolir-los de-
pendria estrictament de la responsabilitat de
cada estat.

Partint d'aquests principis es van dur a ter-
me els treballs que havien de culminar en la
proposta d'allo que seria una fita en la his-
toria de la politica educativa comunitaria: el
Primer Programa d’Acci6 en Educacié de la
Comunitat Europea, establert a la Resolucid
de febrer de 1976. Ja es comptava, doncs,
amb una base especifica per a l'accié comu-

3. Resolucid del Consell de Ministres d’Educacio de
juny de 1974,
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nitaria en educacio i que, encara avui, con-
serva en gran part la seva vigéncia.

L'aparicié del Primer Programa va tenir
lloc en un moment en el qual arribava al seu
punt culminant el sentiment que un autor qua-
lificava d"«Euroforian, sentiment que anira es-
sent substituit per una tendéncia al pragma-
tisme. Tot 1 que la crisi economica ja havia
comencat, encara no s’havia mostrat amb tota
la seva gravetat ni s’havien fet sentir els efec-
tes de la seva llarga duracio. I encara que |'a-
tur juvenil ja havia aparegut —de fet el Pri-
mer Programa dona prioritat als problemes
de la transicié a la vida activa—, el 1976 en-
cara es pensava que era un fenomen «con-
junturaly 1 transitori, per la qual cosa l'accio
comunitaria va tendir a centrar-se en mesures
a curt termini per a pal-liar la situacio dels
grups més vulnerables. Pero al final de la dé-
cada de 1970 ja no es podia continuar con-
fiant en la conjunturalitat de 'atur juvenil que
no parava d’augmentar, agreujat pel deterio-
rament incessant de les economies dels estats
membres. Cada vegada s’'anava veient mes
clar que calia una planificacié més estreta en-
tre el sector de 'educacié i el de la formacio
professional. El plantejament pragmatic va
anar guanyant terreny i el juny de 1981 es pre-
senta oficialment la peticié d'un nou enfoca-
ment en la planificacié educativa. L'enfoca-
ment integrat va ser reforg¢at amb la transfe-
rencia dels Serveis d’Educacio de la Comissio
de la Direccio General d'Investigacio Cienti-
fica i Cultural a la Direccid General d'Ocu-
pacio i Assumptes Socials.

Aquesta reorganitzacié es pot considerar
com el comengament d’una tercera etapa en
el desenvolupament de la politica educativa de
la Comunitat, ja que 1o es tracta solament
d’un canvi administratiu, sind d'un canvi qua-
litatiu important en la politica comunitaria,
ja que s'anira apartant de la recerca d'objec-

4. Alan Smith, From Europhoria to Pragmatism: to-
wards a new star for higher education cooperation in Eu-
rope, «European Journal Of Educations, vol. 15, nim. I,
1980,

tius ideologics i s'acostara a d'altres més prag-
matics.’

El nou enfocament «integrat» pressuposa
que la cooperacid no s’ha d’entendre restrin-
gida a la que podien mantenir entre si els ser-
veis similars i paral-lels dels diversos estats
membres, sindé que també és aplicada als di-
ferents serveis de I'’Administracidé d'un mateix
estat. Aquest nou plantejament adoptat a par-
tir de 1981 ja ha tingut repercussions impor-
tants: ha significat la proposta de noves linies
generals en el camp de la formacio profes-
sional; ha induit canvis en les aplicacions del
Fons Social Europeu que s’han ampliat per
a donar suport a accions de formacid pro-
fessional als joves després de l'escolaritat obli-
gatoria i, la cosa més destacable, ha aconse-
guit que I'educacio passes d’ocupar un lloc pe-
riféric a ocupar un lloc central en les preo-
cupacions de la Comissio.

No fa gaire, el maig de 1987, es va celebrar
una reunio del Consell de Ministres d’Edu-
cacio que pot resultar de gran transcendeéncia
i que potser signifiqui el comen¢ament d‘allo
que seria una quarta fase o etapa de la po-
litica comunitaria en educacid. Es van asse-
nyalar tres principis que havien de regir lac-
cio de cara al futur: en primer lloc, fer de l'e-
ducacio la punta de llanca per a 'Europa dels
Ciutadans; en segon lloc, compaginar l'estre-
nyiment dels llagos economics i socials entre
els estats membres amb l'educacio i la for-
macié dels joves; finalment, treure un profit
més gran de la riquesa i diversitat de les tra-
dicions educatives existents a la Comunitat
per a afrontar més bé i conjuntament el des-
afiament que constitueix la millora qualitativa
de la formacio dels joves.

Sens dubte resultaria esperancador com-
provar que l'esfera d’accid de la politica co-
munitaria no es pugui reduir a l'ambit eco-
nomic, que la Comunitat transcendeix els li-
mits d'un Mercat Comu, d'una Europa de con-
sumidors-productors, per a avangar cap a una
«Europa dels ciutadans».

5. Guy Neave, La Comunidad Europea y la educacion,
Fundacion Universidad-Empresa, Madrid, 1987,
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1. L'evolucié de la politica educativa de la
Comunitat

El Tractat de Roma es va signar el 1957,
pero, fins el 1971 no es planteja la necessitat
d'impulsar la cooperacid en el camp de l'en-
senyanga i, en concret, en 'ambit de la For-
maci6 Professional, ja que en aquests primers
anys eren prioritaris els aspectes formatius vin-
culats a les exigéncies del mercat de treball.
El 1974 els Ministres d’Educacio acorden ini-
ciar un pla d'accié sobre temes relacionats
amb l'ensenyanca i, posieriorment el 9 de fe-
brer de 1976, s'aprova pel Consell i els Mi-
nistres d’Educacié el «Primer Programa d’Ac-
ci6 en educacion.

Aquest pla era més l'expressio de la vo-
luntat politica d’actuar que no un veritable
Programa d’accio global. Fs el 1980 quan el
Comité d'Educacio elabora un informe on s'as-
senyala que l'actividad de la Comunitat en l'en-
senyament s’ha desenvolupat de manera des-
igual i es proposa impulsar una accié més de-
cidida i extensa. Aquest moment coincideix
amb els nous plantejaments politics de la Co-
munitat i amb I'ampliacié d'activitats en el
camp social.

ELS PROGRAMES
D’ACCIO DE LA
POLITICA EDUCATIVA
DE LA COMUNITAT

Teresa E. Calzada

La celebracié del Desé Aniversari del Pri-
mer Programa d’Accio, el 1986, va servir per
a reforcar les propostes inicials i per a im-
pulsar noves iniciatives com la introduccio de
les noves tecnologies de la informacio en els
sistemes escolars. La nova dinamica creada en
aquest camp cs reflecteix en la Resolucio apro-
vada en la reunio del Consell i dels Ministres
d’Educacio, el maig de 1987, on s'aborden no-
ves tematiques i es plantegen noves iniciatives.

Les linies d’actuacio, adoptades inicialment,
han tingut, en general, una continuitat durant
aquests anys i cal destacar-ne les segiients:

a) Millorar el coneixement mutu dels di-
versos sistemes educatius a Europa; possibi-
litar I'intercanvi d'experiéncies entre els Estats
membres 1 assegurar la circulacié de la infor-
macio a travées de la documentacio i de les
estadistiques. Amb aquest objectiu es va crear
el 1980 la xarxa EURYDICE.

La xarxa EURYDICE és un mecanisme
d’informacio per a facilitar la cooperacio 1
’harmonitzacio de les politiques educatives na-
cionals. La xarxa EURYDICE elabora, tam-
bé, dossiers bibliografics sobre temes concrets
i facilita un servei d'informacio6 de caracter re-

11



12 sumit sobre les noticies educatives actuals a

través d'un butlleti de divulgacié denominat
«Eurydice News». Per a accedir a la base de
dades EURYDICE cal fer la demanda a la
Unitat Nacional respectiva; en el cas d’Espa-
nya, la Unitat és situada al CIDE (Centro de
Investigacion y Documentacion Educativa),
organisme depenent del Ministerio de Educa-
cién y Ciencia.

b) Establir la cooperacié en l'ensenyament
superior i facilitar, entre d’altres aspectes, la
lliure circulacio6 i la mobilitat dels professors,
dels estudiants i dels investigadors. Les di-
verses iniciatives realitzades en aquest camp
es van integrar el 1987 en un programa tnic
denominat ERASMUS.

El programa ERASMUS té com a objec-
tius fonamentals promoure la cooperacié en-
tre les universitats de tots els Estats membres;
aconseguir que un nombre més elevat d’estu-
diants (com a minim un 10 9% a partir de
1992) adquireixi una formaci6 inicial en un
Estat membre altre que el propi, i reforcar
les relacions entre els europeus per a conso-
lidar I'Europa dels ciutadans. Les mesures
més significatives acordades per a aconseguir
aquestes objectius consisteixen en ajudes di-
rectes a través de les beques i en la implan-
tacio d’un sistema europeu de credits acade-
mics transferibles a tota la Comunitat per a
inserir els estudiants en el nivell universitari
apropiat. Per a facilitar el reconeixement aca-
démic de titols s’avanca en l'elaboraci6 con-
junta i posada en practica de curriculum co-
muns.

¢) Desenvolupar l'ensenyament de les llen-
gilies estrangeres i, recentment, s’ha insistit en
la introduccio de la dimensié europea en l'e-
ducacib.

d) Impulsar iniciatives per a la igualtat d’o-
portunitats per a l'accés a totes les formes d’en-
senyament. Un dels temes que més han preo-
cupat ha estat el de la preparacio dels joves
per a la transicid de l'escola a la vida activa,
assegurar la formaci6 continua dels joves tre-
balladors i dels joves sense feina, i millorar
les possibilitats de formacié cultural i profes-
sional dels treballadors emigrants i dels seus
fills. En els altims anys s’han reforgat les pro-

postes dirigides a la igualtat entre els nois i
les noies i s’han comengat alguns treballs so-
bre la importancia d'estendre l'educaci6 pre-
escolar com el mitja per a avangar en la igual-
tat d'oportunitats.

En la nova fase d’actuacié comunitiria
s’han impulsat noves iniciatives, com la in-
troduccié de les noves tecnologies de la in-
formacié en els sistemes escolars i sobre la po-
litica de formaci6 continua dels professors no
sols vinculada a programes concrets, sind com
un dret professional irrenunciable.

2. Alguns projectes educatius comunitaris

La presentacié i descripci6 de les propostes
comunitaries en el camp de I'ensenyament pre-
senta algunes dificultats, ja que els projectes
adoptats, en general, no es refereixen a un
camp o sector concret i afecten indistintament
més d'un col-lectiu. Els programes d’actuacio
estan interrelacionats. Aixi, per exemple, quan
s‘aproven els programes sobre la transicio de
I'escola a la vida activa s’assenyala la prioritat
d’alguns sectors com les dones o els joves de
menys de 25 anys o bé, quan s'acorda el pro-
grama de l'ensenyament de les llengiies es-
trangeres, es fa una atencid especial als fills
dels treballadors emigrants dins el programa
de 'oportunitat d'accés a l'educacio.

Malgrat aquesta dificultat, es presenten al-
guns projectes comunitaris referits a l'ense-
nyament no universitari —no s’hi inclouen els
temes tractats en altres articles— que poden
ser de més interes.

A. L'ensenyament de les llengiies estran-
geres i la dimensié europea en I'educacié, Els
Estats membres han insistit en el coneixement
de les llengiies estrangeres com un mitja per
a facilitar la cooperacio cultural, econdmica,
técnica i cientifica entre tots els ciutadans eu-
ropeus i reforgar la dimensié europea. La Co-
munitat té com a principi basic el respecte al
pluralisme lingiiistic perqué representa una ri-
quesa cultural i exigeix que totes les llengiies
de l'ambit comunitari tinguin el mateix re-
coneixement.

La Comunitat ha formulat no fa gaire una
série de propostes en aquest terreny orienta-
des al fet que:



a. La gran majoria dels joves, abans d'a-
cabar el periode de l'escolaritat obligatoria,
tinguin un coneixement practic de dues llen-
giles a més de la seva llengiia materna i al-
menys una de les dues liengiies estrangeres ha
de ser comunitaria.

b. Els alumnes, en la mesura que sigui pos-
sible, puguin beneficiar-se, durant el periode
d’escolaritat obligatoria, d'una estada peda-
gogica en un altre Estat membre de llengua
distinta a la propia.

c. Els futurs professors de llengua estran-
gera realitzin una part significativa de la seva
formacio6 en el pais en cue s'utilitzi la llengua
que es pretén ensenyar Dintre de les inicia-
tives realitzades en la formacio del professorat
cal destacar la creacié de Centres d'Informa-
cio encarregats de facilitar dades i informa-
cions sobre els métodes i els materials didac-
tics 1 pedagogics utilitzats i sobre les expe-
riencies en curs.

Els organismes comunitaris, també, han de-
cidit donar suport al coneixement i difusié de
les llengiies d’ambit minoritari dins la Comu-
nitat; amb aquesta finalitat s’ha creat I'Oficina
Europea per a les llengiies minoritaries amb
seu a Dublin,

Amb l'objectiu de facilitar el coneixement
d’Europa, la Comunitat insisteix perque els
alumnes i les escoles prenguin consciéncia de
la realitat europea i aconsella que la idea eu-
ropea s'introdueixi a totes les escoles a través
de totes les activitats educatives i escolars i
no com una assignatura nova, ja que els pro-
grames ja estan excessivament carregats.

B. La igualtat d'oportunitats de les noies
en l'ensenyament.

En els programes d’accid comunitaris per
la igualtat de les dones en tots els camps de
la vida social s'inclou un apartat referit a la
igualtat en I'ensenyament; pero, I'impuls més
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fort es va produir quan el Consell i els Mi-
nistres d’Educaci6 el juny de 1985 aproven un
Programa d’Accié especific sobre la igualtat
de les joves en el camp de I'ensenyament. Els
camps d'actuacio prioritaria son els segiients:

a. Sensibilitzar el conjunt dels actors so-
cials del procés educatiu sobre la necessitat
d’arribar a la igualtat a través de campanyes
d'informaci6 i de I'elaboracid i difusié d’exem-
ples practics destinats a concretar la igualtat.
Obrir les escoles al mon del treball i al mon
exterior.

b. Plantejar l'orientacio escolar i professio-
nal estimulant la diversificacio de les opcions
professionals, ampliant les possibilitats de l'ac-
cés real a totes les branques, en especial a les
no tradicionals.

¢. Reforgar en els centres mixtos les prac-
tiques de la coeducacio; eliminar els estereo-
tips que encara existeixen en els manuals es-
colars i en el conjunt del material pedagogic.

d. Introduir la problematica i la pedagogia
de la igualtat d’oportunitats en la formacié ini-
cial 1 continua dels professors i avangar en la
distribucid equilibrada dels llocs de treball
ocupats pels homes 1 per les dones a tots els
nivells de I'enseyament,

Aquest conjunt de mesures reflecteixen,
d'una banda, la idea que la igualtat d’opor-
tunitats no podra ser efectiva si els problemes
no son tractats des de la base, és a dir, en
els primers anys de I'educacié dels individus;
1, d'altra banda, que per a superar la situaci6
discriminatoria de les joves en l'ensenyament,
no és suficient eliminar els obstacles estruc-
turals del mateix sistema educatiu —que és
molt important—, sind que cal desenvolupar
accions positives per a modificar els valors am-
bientals fortament discriminatoris.

C. La igualtat d'oportunitats per als mi-
nusvalids en el camp de I'ensenyament.

Les primeres iniciatives estan orientades en
aspectes com la importancia de I'educacio pre-
escolar, l'exigéncia de qualitat de l'educacio
especial, les possibilitats de la formacié pro-
fessional ...; a partir de 1980 s'introdueix un
canvi substancial en relacio a la igualtat d’o-
portunitats educatives quan es planteja la in-
tegracio dels minusvalids en els centres esco-
lars ordinaris o no especials.

Les condicions que s'exigeixen per a portar
a terme aquesta politica d'integraci6 sén: as-
segurar un equipament adequat dels centres
i donar ajudes individuals per a respondre a
les necessitats de cadascu; integrar la formacié
del professorat dins la seva formacié basica
i assegurar la formacié del professorat espe-
cial que ha de participar amb el professor or-
dinari del propi centre escolar; assegurar la
preséncia de personal suplementari en l'aula
on hi ha persones minusvalides 1 remunerar
el professorat que atén aquestes persones en
funcio de la qualificacio especifica que pos-
seeixen.

El principi sobre el qual es basa la inte-
gracio en els centres ordinaris és el de «maxim
d'integracio possible, minim de segregacio ne-
cessarian,

D. La formacio del professorat.
Les iniciatives de la Comunitat en aquest
camp sOn massa recents per a ser considerades



com un projecte igual que els anteriors; perd
a causa de la importancia del tema 1 per l'es-
pecificitat amb qué va ser tractat en la reunio
del Consell i dels Ministres d'Educacio el maig
de 1987, s'inclou en acuest apartat. La no-
vetat de la proposta resideix en el fet que per
primera vegada la formacio del professorat no
es vincula a programes concrets —ensenya-
ment de les llengiies, sducacié especial...—
sind que es planteja corn la necessitat de res-
pondre als canvis profunds que experimenta-
ran els sistemes educatius a causa de l'evo-
lucid accelerada en el camp de l'economia, de
la tecnologia, etc., i en el fet que el model
d'una formaci6 inicial suficient per a tota la
carrera professional és ja acabat per a la ma-
joria dels treballs i que aix0 es produeix, tam-
bé, en el cas dels ensenyants. D'altra banda,
es considera que l'exigencia d’'una formacio
continua rigorosa i regular tindra un paper fo-
namental en la revaloritzacio del col-lectiu de
professors.

Les propostes comunitaries tendeixen, fo-
namentalment, a clarificar els objectius co-
muns i a plantejar una oferta de formacio co-
herent, flexible i diversificada, a vincular la
formacid inicial a la formacio continua i a as-
segurar que els prograrnes de formacio con-
tinua es vinculin amb ¢ls projectes elaborats
pels mateixos professors. També s’ha remar-
cat la necessitat d’ampliar els recursos desti-
nats a la formacié continua dels professors.

Les caracteristiques d’aquests programes
més orientatives que executives s’expliquen,
en part, perqué la Comunitat no té compe-

tencies —excepte en la Formacio Professio- 15

nal— en el camp educatiu.

En el moment actual i en la mesura que
s’‘avanci en la construccid de l'«Europa dels
ciutadans», la Comunitat no sols haura d'in-
crementar 1 ampliar el marc de les seves ac-
tuacions, siné que sera imprescindible donar
un protagonisme més gran a les politiques co-
munitaries de caracter social i aixo exigira l'es-
tabliment d’'una politica educativa global
d’ambit comunitari.

Barcelona, setembre de 1988




L’EDUCACIO 1

LA FORMACIO

PER A LA INSERCIO
PROFESSIONAL

DELS JOVES EN ELS
PROGRAMES DE LA CE

Jordi Planas Coll

«Les amples avingudes que conduien de l'es-
cola al treball han estat substituides per una
gran quantitat de camins»

En el present, pero encara més en el futur,
la insercid professional dels joves i les seves
exigéncies formatives es van fent complexes
1, a la vegada, abordar-les dins aquesta com-
plexitat es fa més urgent.

Com indiquen les conclusions d'un progra-
ma Comunitari, Informe final. Segundo pro-
grama de accion de la CE (1982-1987) sobre
la transicion de los jovenes de la escuela a la
vida adulta, IFAPLAN 1987: «lL’efecte com-
binat dels canvis econdmics, tecnologics i de-
mografics en el mercat de treball s’ha traduit
en l'escassesa de llocs de treball i en la forta
competéncia per aconseguir-los, Les pautes
tradicionals d’ocupacio, de cursa professional,
han sofert transformacions que incideixen de
forma radical en les persones. Les qualitats,
aptituds i destreses personals que actualment
s’exigeixen per incorporar-se al mon del tre-
ball i per ascendir en la professié s'allunyen
bastant dels métodes i de la finalitat de l'e-
ducaci6 i la formacio tradicionals.»

[’esmentat document assenyala tambeé les
tendeéncies que avui s‘observen en els proces-

sos d'insercio professional dels joves i se'n des-
taquen les segiients:

a) El periode de transicié s’ha anat allar-
gant, Els joves passen més anys a l'escola, vo-
luntariament o no, i la tendéncia dels governs
¢s la de retardar la incorporacio al mercat de
treball fins als 18 o 19 anys mitjanc¢ant la pro-
longacio de l'ensenyament obligatori i la pre-
séncia massiva dels joves en els cicles posto-
bligatoris. En aquest context, les iniciatives
que han volgut oferir una preparacid real i
amplia per al mon del treball han hagut de
comengar per redefinir els objectius i el con-
text. Les escoles i els centres de formacio pro-
fessional han de col-laborar estretament, si es
vol superar la separaci6, bastant artificial, que
hi ha actualment entre l'educaci6é general i la
formacié professional.

b) Els joves en transici6 de l'escola a la
vida activa estan canviant. Els problemes d'in-
sercio professional han deixat de ser el pro-
blema dels sectors amb poques o nul'les qua-
lificacions i afecten sectors cada cop més am-
plis de la joventut. Actualment els joves tenen
problemes de preparaci6 per a unes exigéncies



laborals que estan canviant dia rera dia in-
dependentment de les seves capacitats per-
sonals.

Les dificultats que es troben els joves en
el procés de transicié no es limiten a l'edu-
caci6, la formacié i l'ocupacio. Lligats a
aquests problemes, n'hi ha d’altres de socials,
com la falta d’habitatge, la situacié sanitaria,
els ingressos minsos o auls, les drogues, els
problemes culturals lligats a la integracio de
les minories étniques, tots els quals s’afegeixen
als problemes personals propis del pas de l'a-
dolescéncia a la vida adulta.

Tots aquests canvis comporten un clima
nou en l'educacio secundaria. A hores d'ara,
el repte és un nou planiejament de l'escola i
dels seus recursos en termes del que es pot
fer per l'alumne, abandonant una pedagogia
que només pretenia col-locar-lo en un sistema
escolar preestablert.

¢) El procés de transicid s'esta diversifi-
cant. Les amplies avingudes que conduien de
I'escola al treball han estat substituides per
una gran quantitat de camins. Son conside-
rables les diferéncies entre els nois i les noies;
la transicio s’ha complicat especialment per
als primers. El model tradicional d'allo que
constitueix una bona transicio (incorporar-se
a una ocupaci6 estable en acabar els estudis
o la formacié) ha estat superat per les noves
realitats.

Apareixen noves formes d’ocupacié: ocu-
pacié a temps parcial, amb contracte, autoo-
cupacid, cooperatives, ncupacié temporal o
compartida, participacio en programes de
creacié d’ocupaci6, treball voluntari en la
col-lectivitat local. Aquestes noves pautes d'o-
cupaci6 solen oferir possibilitats (o fins i tot
hi obliguen) de combinar el treball amb la for-
macié o l'educacio.

Els joves necessiten ajuda per a fer-se mes
emprenedors i aprofitar totes aquestes opor-
tunitats.

d) El repartiment desigual de la riquesa i
de les oportunitats al si de la comunitat i a
cada pais no ha fet siné agreujar-se en aquests
darrers anys, a causa, en part, dels efectes per-
sistents dels elevats indexs d’atur, i en part
pel resultats dels canvis estructurals operats
per l'economia.
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Si no s'actua positivament en les politiques
d’educacio i formacid, caminarem cap a una
societat on els joves estaran com meés va meés
polaritzats entre aquells que obtinguin qua-
lificacions bones i vendibles i aquells que es-
tan poc, o no gens, qualificats 1 amb pers-
pectives d’ocupacio com més va pitjors; entre
els que poden confiar en I'ajut economic i la
seguretat de les seves families i aquells que
tenen unes opcions educatives restringides a
causa del poder adquisitiu de les seves fami-
lies. A més, en quasi tots els estats membres
hi ha marcades disparitats regionals que in-
cideixen en les oportunitats d’educaci, de for-
maci6 1 de treball de cada un dels joves. En
les zones desfavorides es encara més impor-
tant que les escoles, les autoritats educatives
i l'administracio local facin un s adequat dels
seus recursos i estudiin les alternatives que
condueixen a resultats nous i més positius.

e) Creix la importancia de la dimensié lo-
cal. S’han apres les lligons de les experiéncies
negatives en aquests darrers anys, on sovint
es posaven en marxa nous programes pres-
cindint de les demandes economiques i socials
del territori.

A I'hora de portar a la practica una estra-
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18 tegia centrada en les necessitats locals, les es-

coles i els centres de formaci6 necessiten adop-
tar un nou estil de direccio i d’organitzacio
interna. Una politica que pretengui generalit-
zar aquest enfocament ha de comengar per do-
nar-li el grau indispensable de flexibilitat i
autonomia.

f) Cal actuar més vigorosament en la pro-
mocio de la igualtat d’oportunitats per a les
noies a tots els sectors i nivells de la societat.
Aquesta desigualtat no només és inacceptable,
sindé també contraproduent econdomicament,

A pesar que nombrosos governs han apro-
vat politiques i programes d’accio a favor de
la igualtat d’oportunitats i amb un sentit de
discriminacio positiva, és molt poc el que ha
canviat en el repartiment d’oportunitats entre
nois 1 noies.

Com en aquest camp el canvi és molt lent
i la superacio dels estereotips tan a llarg ter-
mini, es necessiten accions positives i enérgi-
ques a tots els nivells educatius: cal canviar
actituds, fer que prenguin consciéncia els edu-
cadors, encoratjar les noies per tal que apro-
fitin totes les oportunitats i no es limitin a
les que els estereotips els adjudiquen. Alhora
s’ha de reconéixer que, en molts sentits, el pro-
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cés de transicid eés més complicat per a les
noies que per als nois, ja que en les opcions
educatives i ocupacionals per a la dona in-
tervé amb forca la consideracio del matrimoni
i la maternitat.

Aquests soén esquematicament els reptes
que, segons I'esmentat document comunitari,
han de ser afrontats en el pas de l'escola a
la «vida activan, 1 tambeg, i en gran part, per
I'escola i el sistema formatiu en el seu conjunt,

Des de les instancies comunitaries s’han
pres tres tipus d’iniciatives per a afrontar el
problema:

a) Les accions massives d'intervencio en el
camp de la formaci6é professional i de l'ocu-
pacio que han comptat amb el suport del
Fons Social Europeu i que han donat prio-
ritat a aquells temes, aquells col-lectius 1 aque-
lles zones territorials que consideren més im-
portants o amb un risc més alt.

b) Les accions experimentals amb la fina-
litat de trobar noves vies d’aproximacié i so-
lucio als problemes plantejats. En aquests
apartat destaquen els dos «Programes Tran-
sicio» que entre 1976 i 1987 ha coordinat
I'FAPLAN.

¢) Les tasques d’estudi, intercanvi i debat
sobre la Formacio Professional i els temes re-
lacionats amb la insercio professional dels jo-
ves, on fa un paper central el CEDEFOP, cen-
tre creat per la mateixa Comissio de la CE
per a realitzar aquestes tasques.

Tot seguit i de manera breu indicaré els
trets caracteristics d’aquests exemples il-lus-
tratius de les iniciatives comunitaries en el ter-
reny de la insercio professional i social dels
joves. No son els unics, perd, al meu parer,
son prou significatius del que fa la CE en
aquest camp.

A) Accions massives d'intervencio en for-
macio professional.

Aquestes accions, la majoria de les vegades,
combinen la formacié amb el treball. El su-
port econdmic d’aquestes accions és el Fons
Social Europeu.

La actuacio de la CE a través de la seva



Direccio General V en el camp de la formacio
professional se centra en tres aspectes:

1. Marcar les prioritats per a l'aprovacio
dels programes presentats pels paisos mem-
bres i per a les iniciatives presentades en cada
un d’ells. Actualment, les prioritats se centren
en els joves, les dones, els minusvalids, els mes
grans de 25 anys en atur de llarga durada i
els immigrants, i també en el fet que part del
programa sigui de formacio en Noves Tecno-
logies de la Informacié i en les zones depri-
mides o en reconversio dins |'Europa dels
Dotze.

2. Definir la correspondéncia dels nivells
de qualificacié de la formacié professional (en-
tesa en sentit ampli per a tots els nivells, I'u-
niversitari inclos) entre Jes titulacions dels es-
tats membres de la CE. Aquest punt esta en
procés d’elaboracio i la seva realitzacid téc-
nica ha estat encarregada al CEDEFOP.
Aquest tema adquireix especial importancia
de cara a permetre la lliure circulacio de la
ma d’obra a partir de 1992.

3. Desenvolupar programes especifics, ja si-
gui en zones especifiques, sobre sectors de la
producci6 considerats prioritaris o sobre as-
pectes estratégics dins les actuacions forma-
tives, com ¢s la formaci¢ dels formadors i d’A-
gents d'Orientaci6-Col locacio-Desenvolupa-
ment.

B) Accions experimentals amb la finalitat
de proposar noves vies de solucié als proble-
mes plantejats.

En aquest terreny destaquen els «Progra-
mes Transicié de I'Escola a la Vida Activay
que durant els darrers dotze anys (1976-1987)
ha coordinat I'TFAPLAN en les seves dues fa-
ses (per a ampliar la informacio sobre aquests
programes vegeu «Perspectiva Escolar» n. 108,
octubre 1986, p. 51-55.)

Aquests programes son de caracter expe-
rimental i, per tant, no pretenen una actuacio
massiva, sind desenvolupar noves vies d’ac-
tuacié i avaluar-les de manera que posterior-
ment hom pugui difondre i/o generalitzar
aquells aspectes que s’han demostrat eficacos.

La tematica en qué s’han centrat aquests
programes es pot agrupar en deu punts:

1. Desenvolupament i utilitzacid dels pro-

jectes d’experiéncia laboral.

2. lgualtat d'oportunitats per a noies i dones
joves.

3. Orientacio i serveis d'informacio per a la
joventut.

. Formaci6 continua del personal.

. Avaluacio i certificacio.

La integracio dels joves emigrants.

. Formacié per a la iniciativa.

. Escoles i accio social.

. Desenvolupament dels plans d’estudi.

. Cooperacio i coordinacié en el context
local.

Actualment el Parlament Europeu esta dis-
cutint la continuacid d’aquests programes a
través d'una nova fase experimental sobre com
aplicar els resultats de les fases anteriors a al-
gunes regions europees.

C) Les tasques del CEDEFOP

L'any 1975 el Consell de la CE va crear
el Centre Europeu per al Desenvolupament de
la Formacié Professional (CEDEFOP).
Aquest centre naixia amb la finalitat de fo-
mentar, a nivell Comunitari, la promocio i el
desenvolupament de la formacio professional
i la formacid permanent.

Per a fer-ho, en el marc de les orientacions
definides per la Comunitat, el Centre contri-
buird mitjancant les seves activitats cientifi-
ques i técniques a l'elaboracio d'una politica
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comuna de formacid professional. Dins d’a-
questa tasca, el CEDEFOP fomentara l'inter-
canvi d'informacions i d’experiéncies.

Les tasques especifiques del CEDEFOP
son:

1. Establir una documentaci6 selectiva en re-
feréncia a les dades actuals, als desenvo-
lupaments recents i a les recerques sobre
la formacié professional.

2. Contribuir al desenvolupament i a la coor-
dinacio de la recerca en el seu camp d’ac-
tuacio.

3. Garantir la difusio de tota la documentacid
i informacié utils.

4. Promoure i donar suport a les iniciatives
que puguin facilitar un enfocament homo-
geni de la formacio professional.

5. Constituir-se en lloc de trobada i reuni6 de
les parts interessades (governs, sindicats, or-
ganitzacions empresarials...),

El CEDEFOP difon els seus treballs a tra-
veés de les seves publicacions periddiques i dels
seus informes monografics.

Amb tot el que s’ha exposat hom pretén
fer una aproximacié, d'una banda, a la pro-
blematica plantejada a 'Europa Comunitaria
entorn a la insercid professional i social dels
joves i, de V'altra, sense cap pretensio de ser
exhaustiu, il-lustrar amb iniciatives concretes
i rellevants la actuacié de la CE en aquest
terreny.

Argentona, setembre 1988



El nivell actual de desenvolupament de la
CEE no permet encara parlar d'un sistema eu-
ropeu densenyament. Els dotze paisos de la
Comunitat tenen sistemes educatius diferents,
vinculats a tradicions escolars diverses, tot i
una certa convergencia cap a uns valors co-
muns.

Els sistemes educatius dels Dotze consti-
tueixen l'expressio dels corrents nacionals que,
ben cert, s’han influit en el decurs de la his-
toria. Respecte a aixo, cal constatar que un
sistema d’ensenyament sembla lligat estreta-
ment a les realitats nacionals en qué s'insereix
i, fins 1 tot, és constitutiu d'alld que en fa l'es-
pecificitat. Pero, tot i que és exacte que el sis-
tema educatiu d’un pais és tributari de la seva
infrastructura i dels seus marcs historics 1 cul-
turals, no és menys veritat que el sistema no
¢és tancat. Les influéncies i interaccions entre
sistemes escolars de diversos paisos son evi-
dents. Recordem, per exemple, que el segle
XIX les grans linies de l'organitzacio de l'en-
senyament francés es van estendre progressi-
vament a d’altres paisos veins i que en molts
punts la influ¢ncia alemanya va ser determi-
nant: aixi, nocions com la de la gratuitat o
de l'obligatorietat escolar, o estructures com

GRANS TRETS DELS
SISTEMES EDUCATIUS
DELS PAISOS DE LA CEE

Josep M. Comas Estalella

les escoles normals, son d'arrel germanica.
Aquests exemples bastarien per a mostrar que
sigui quina sigui 'empremta nacional innega-
ble, un sistema educatiu és, si més no en part,
el producte d'influéncies primer importades i
després integrades en un context autocton.

Un sistema d’ensenyament, ben mirat, no
és més que una superestructura i aquesta pot
ser proxima, en un pais donat, a les de paisos
estrangers la infrastructura dels quals es troba
en el mateix estadi de desenvolupament que
el seu. En aquest aspecte, les semblances cul-
turals i la convergéncia de les evolucions so-
cio-economiques dels dotze paisos de la Co-
munitat han afaiconat els seus sistemes edu-
catius d'acord amb alguns grans trets que in-
tentarem d’extreure, tant pel que fa a les es-
tructures com a les funcions.

1. Aspectes estructurals

Els sistemes d'ensenyament dels dotze pai-
sos de la CEE acullen més de 70 milions de
nens i joves, cosa que representa una mica
més del 71 9 de la poblacié europea de menys
de 25 anys. Si no es compten els efectius de
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I'ensenyament superior, aleshores el total dels
joves escolaritzats s’apropa als 62 milions, ate-
sos per més de 3 milions 800 mil ensenyants.

La importancia quantitativa del que s'ano-
mena «/’Europa de l'educacion no ens ha de
fer oblidar, d’'una banda, les disparitats exis-
tents entre els diferents paisos europeus pel
que fa a la taxa d’escolaritzacié en els diversos
nivells d’ensenyament, i de l'altra, els trets es-
pecifics de cada pais referents a les estructures
adoptades en la gestié del sistema escolar.

Els dotze paisos de la CEE es poden agru-
par en dos grans grups en funcié de les seves
respectives taxes d'escolaritzacié. En primer
lloc, es troben els paisos que no han acabat
encara la seva expansio escolar: Portugal, Gré-
cia, Irlanda i Espanya. Aquests paisos evolu-
cionen en una doble direccio: d’'una banda,
preveuen l'allargament de l'escolaritat obliga-
toria, tot fent passar el moment de la sortida
del sistema escolar de 14 a 16 anys, i, de I'al-
tra, augmenten les taxes d’escolaritzacio de la
poblacié escolar entre 121 16 anys. En aquest
context s’inscriu la reforma que s'esta estu-
diant a Espanya per la futura llei organica,
LOSE, que apunta la prolongacié de l'esco-
laritat obligatoria fins als 16 anys. Entre els
paisos europeus d’aquest primer grup, només
Irlanda s’ha d’enfrontar, a més, als efectes
d’un creixement demografic, mentre que els
altres paisos —com la resta de I'Europa co-
munitaria— han de sofrir, en canvi, les con-
seqgiiencies d'una baixa de natalitat que es tra-
dueix sovint en un tancament d’aules en l’en-
senyament primari. En aquests paisos del pri-
mer grup, l'ensenyament pre-primari —per als

nens de 2 a 6 anys— no es troba gaire
desenvolupat.

En la segona categoria es troben els paisos
europeus que han acabat ja la seva expansio
escolar: Dinamarca, Gran Bretanya, Alema-
nya, els Paisos Baixos, Luxemburg, Bélgica,
Italia i Frangca. En aquests paisos l'escolaritat
obligatoria té una durada de deu anys —en
general de 6 a 16 anys (de 7 a 16 anys a Di-
namarca). Aquests paisos es troben encarats
a una forta baixa de la natalitat i a un en-
velliment del cos d’ensenyants a causa d'una
baixa continua en el seu reclutament, espe-
cialment en el nivell primari. En resulta, per
a aquests paisos, el tancament progressiu de
classes, de la qual cosa Alemanya —entre d’al-
tres paisos— proporciona un exemple signi-
ficatiu: els efectius de l'escola primaria hi han
disminuit el 38 9 entre 1970 i 1982. Aquestes
baixes sensibles comporten un atur dels en-
senyants, especialment en els paisos on el re-
clutament s’efectua després de la formaci6 ini-
cial, o dit d’'una altra manera, alld on l'accés
a la carrera docent és oberta sense tenir en
compte les necessitats en el nivell de recluta-
ment, com ¢és el cas d’Alemanya. Per aquest
fet, en aquest pais, més de 25.000 joves en-
senyants qualificats es troben avui en atur.

Pel que fa al nombre de nens escolaritzats
de 2 a 5 anys, es troba en franc augment en
aquests paisos des de fa una vintena d’anys.
L'exemple frances és significatiu d’aquesta
evolucio. A Franga, el percentatge d’alumnes
preescolaritzats de 2 a 5 anys en relacié al to-
tal de nens d'aquestes edats se situava el 1983
als voltants del 80 %, mentre que només eren
el 50 % el 1960, i, sobretot, 'evoluci6 ha estat
molt clara per als nens de 2 anys, escolaritzats
en un 32 % el 1983, mentre que ho eren en
menys del 10 % el 1960. Pel que fa als nens
de 4 i 5 anys, la seva escolaritzacié s’ha acon-
seguit totalment a Franga (al 100 %) des de
1982. En aquest aspecte, cal destacar l'esforg
realitzat a I’Estat espanyol referent a l'escola-
ritzacio dels nens de 4 i 5 anys; durant l'any
escolar 85-86 —i d'acord amb les dades del
MEC-— el 84 9 dels nens de 4 anys i el 97
9 dels nens de 5 anys estaven escolaritzats,
Cal fer notar que el projecte de reforma con-
templada per la futura LOSE considera, per
primera vegada, el periode 0-6 anys com la
primera fase del sistema educatiu.



Les taxes d'escolaritzacid que acabem d'a-
nalitzar posen en relleu els aspectes quanti-
tatius d'un sistema educatiu. Pero, d'altra ban-
da, aquests sistemes han de constituir I'objecte
d'una reglamentacio i d'un repartiment de
competéncies entre les entitats —publiques o
privades— que asseguraran la seva gestio.

Les competéncies en matéria de reglamen-
tacio del sistema educatiu depenen en gran
part d'un tipus d’organitzacio institucional del
pais en qiiestio. Hi ha paisos on l'ensenya-
ment esta organitzat segons un model centra-
litzat, i llavors el conjunt de les competéncies
pertoca a I'Estat, o bé esta organitzat con-
forme a un esquema descentralitzat en el marc
dun Estat unitari en el qual les col-lectivitats
regionals i locals frueixen d'una ampla auto-
nomia, o ho esta en el marc d'un Estat federal
en el qual els estats federats assumeixen els
aspectes essencials de les responsabilitats.

En el terreny de l'ensenyament, Alemanya
Federal constitueix, per rad de la seva estruc-
tura d’Estat, un exemple de descentralitzacio
profunda. Els Estats federats o «Ldnder» con-
serven la part principal de la reglamentacio
i de la gestio del sistema d’ensenyament. Pero
fins 1 tot en els altres estats unitaris, la ten-
déncia va cap a una descentralitzacio neta en
profit de les regions —«l'Espanya de les au-
tonomies» nés un exermnple— o de les auto-
ritats locals, especialment per a la gestio de
les institucions escolars —com és el cas del
Regne Unit, Dinamarca, Belgica o Paisos
Baixos. Cal remarcar que fins i tot en els pai-
sos en que es manté la tradicio centralitzadora
en matéria d'ensenyament —com en el cas de
Franca— s'estd desenvolupant una timida evo-
lucid en benefici dels ajuntaments i de les re-
gions, que des de 1982 han rebut competén-
cies en matéria de creacid 1 manieniment de
les escoles i dels liceus, amb exclusio, certa-
ment, de tota competéncia pedagogica, que
continua en mans de 1'Estat.

En el camp de la gestio de les estructures
escolars, les relacions entre 1'escola publica 1
I'escola privada, a la majoria de paisos han
estat en un moment o altre al centre d’un de-
bat politic i ideologic. I, tanmateix, avui es
constata en aquest camp una série de trets
preeminents: d'una barda, el caracter predo-
minant de l'escola publica en la major part
dels paisos comunitaris i, de |'altra, una gran
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diversitat de sistemes d’ajuda a l'escola pri-
vada. Tot i aixo, hi ha dos paisos que repre-
senten una excepcio a aquesta constatacio ge-
neral: Belgica i els Paisos Baixos, on l'ense-
nyament privat és majoritari en efectius, i
aixd per raons més culturals que acadeémi-
ques. Aixi, als Paisos Baixos, la Constitucio
de 1917 en suprimir el terme «publica» ha per-
mes d’atorgar el mateix tractament a l'escola
privada que a l'escola que depeén dels poders
pablics. En aquest pais, la creacio d’un esta-
bliment privat religiés ha de ser decidit pel
Consell Municipal, si un cert nombre de pares
pertanyents al municipi ho demana. En l'en-
senyament primari holandés el 69 % de les fa-
milies han escollit l'escola privada i el 70 %
en el secundari. Pel que fa a Belgica, una llei
de 1959, revisada el 1973 i el 19735, estableix
una mena de «pacte escolar» que reconeix tres
tipus d’escola: lliure o confessional, neutra i
pluralista. La llei permet la llibertat dels pro-
grames i concedeix als centres escolars el dret
a l'expedicié de titols. A Belgica, les escoles
privades acullen el 52 % dels efectius en l'en-
senyament primari i el 62 % en el secundari.

Pero en els altres paisos de la CEE l'escola
publica és majoritaria. Aixi, a Franga, només
un 0.8 % dels nens de la primaria estudia en
una escola privada, i menys del 9 % en la se-
cundaria privada. Al Regne Unit, les escoles



24 privades ajudades pels poders publics reben

la denominaci6 de publiques, i la seva regla-
mentacio depen en general de les regions. Els
centres privats sense ajuda son molt rars i te-
nen un caracter elitista molt acusat. A Ale-
manya les escoles privades son molt rares i
les ajudes publiques molt diverses segons els
«Lidndery.

A I'Europa comunitéria, el finangament pu-
blic d'una gran part de l'ensenyament privat
al nivell de l'escolaritat obligatoria existeix ar-
reu, i cobreix en general les despeses de per-
sonal i de funcionament de les escoles.

Després d'haver analitzat els grans trets
dels sistemes educatius referent a les seves es-
tructures, ens resta ara definir els seus carac-
ters funcionals.

2. Aspectes funcionals

Al si dels paisos de la CEE, les expectatives
de la societat respecte a l'escola han canviat
des de la crisi economica iniciada els anys 70.
Abans s’esperava només de l'escola una missio
d’ensenyament; avui se li demana de fer-se car-
rec de tots els alumnes i conduir-los a la vida
professional. A una concepcié humanista de
'ensenyament ha succeit una concepcié fun-
cional. Certament, l'ensenyament conserva
una funcié de justicia social pel biaix de la
democratitzacio de la cultura, perd es posa
més l'accent, per part de les opinions plbli-
ques, en la seva funcié economica: la forma-
cié de les dones i dels homes necessaris per
al bon funcionament de I'economia.

Es constata avui que les nostres societats
esperen del sistema d’ensenyament que ser-
veixi el dinamisme econdmic, i per aixd es po-
sen dues exigencies. Primer, el problema de
I'orientacio escolar que permeti adaptar els de-
sigs dels alumnes a les necessitats socials. L'o-
rientacid es gira sovint cap a la seleccid, so-
bretot a causa del fracas escolar, fenomen al
qual es troba encarat el conjunt dels paisos
de la CEE. Després, la racionalitat economica
imposa al sistema escolar adaptacions del con-
tingut de la formacié i dels programes a les
necessitats del mercat de treball.

Ara bé, els sistemnes educatius de la CEE
semblen sentir-se insegurs, més ben dit, im-
potents, per respondre a aquestes exigéncies.

Els sistemes d’ensenyament han aconseguit ab-
sorbir el creixement demografic dels anys
1950-1960, pero continuen funcionant amb el
mateix model d’ahir sense consideracié dels
alumnes d’avui, ni @ fortiori de dema. Es cons-
tata, des de llavors, una ineficicia certa: mi-
lers de joves abandonen cada any, a Europa,
l'escolaritat obligatoria sense titol ni formacio
i esdevenen joves sense feina, deixats a banda.
Dels 16 milions d’aturats censats a Europa,
se'n compten 8 milions que tenen menys de
25 anys, una tercera part dels quals restaran
sense treball per una durada superior a dos
anys. Aquesta constatacid amarga posa les
premisses d’una societat dual dificil d’adme-
tre, dividida entre aquells que tenen un treball
i s'integraran al si de la societat, i aquells que,
joves en dificultats, en quedaran marginats.
Per combatre aquesta evolucio es duen a ter-
me algunes experiéncies a fi de reduir el fracas
escolar: a Manchester (Gran Bretanya) s’han
elaborat projectes escolars alternatius que s'a-
drecen a motivar els alumnes; a Berlin s’ha
buscat d’explotar altres llocs d’ensenyament si-
tuats a l'exterior de l'escola; a la regio de Ca-
labria (Italia) s'ha posat l'accent en formes
d’ensenyament orientades a la practica (tallers
d’alumnes, estades en empreses). L'aprenen-
tatge metodologic del treball personal, I%8xit
d‘alumnes en activitats concretes, escoltar i
fins i tot fer-se carrec del jove en vies de mar-
ginacié, han permés a molts de recobrar la
confianca en ells mateixos.

D’altra banda, la recerca d’estudis més ben
adaptats a les necessitats socials implica posar
en practica un ensenyament professional efi-
cag i de qualitat. Entre els paisos de la CEE,
Alemanya proporciona un exemple de sistema
de formacio professional basat en un sistema
d’aprenentatge adaptat a les necessitats de
I'economia.

L'aprenentatge a I'empresa esta al bell mig
del sistema de formacio alemany. Es duu a
terme sobre la base d'un contracte la durada
normal del qual és de tres anys. Cada apre-
nent es beneficia durant un dia per setmana
d’una formaci6 escolar classica. Durant la res-
ta del temps, I'empresa formadora es fa carrec
d’ell. L'aprenentatge és la sortida majoritaria
(70 %) de l'ensenyament general en els seus
graons de base, els quals es troben tallats de
tota perspectiva vers un ensenyament general



llarg que condueix al batxillerat i a l'ense-
nyament superior. En el sistema alemany, l'en-
senyament secundari Ilarg és molt selectiu i
elitista, tant des del punt de vista social com
escolar i, per tant, I'aprenentatge compreén es-
sencialment els alumnes que no han tingut ac-
ceés al segon cicle del secundari. Aixd no obs-
tant, el sistema d’aprenzntatge a l'empresa és
valorat també pels mateixos titulars del bat-
xillerat, ja que un 20 % d’aquests s’hi han in-
corporat en aquests darrers anys. El 1979, el
65 % dels actius del sexe masculi havien ob-
tingut abans de la seva entrada a la vida ac-
tiva el seu titol d’aprencntatge, i el 85 9 dels
actius de la industria alemanya de menys de
35 anys tenien un titol professional. Aixo por-
taria a provar que el sistema de formacié pro-
fessional a Alemanya no és de cap manera
marginalitzant i aixo permet de mesurar la ca-
pacitat del seu sistema educatiu per adaptar
les seves propies lleis de funcionament intern
a les necessitats d’una societat industrial po-

tent 1 dominant. Perd, per aixd mateix, no
evita el risc de veure com el sistema educatiu
es converteix en «ostatger del «dictaty de les

grans empreses.
La recerca d'una professionalitzacié més
gran de l'ensenyament no ens ha de fer obli-
dar que aquest té el deure de preparar els jo-
ves per a la vida i no només per a l'exercici
d'un ofici que, en molts casos, només sera el
primer d'una llarga serie dels gue hauran
d’exercir en el decurs de la seva vida; d'aqui
ve la necessitat d’adaptar els alumnes a la for-
macié més elevada en el sentit que tindran
més oportunitats d’obtenir-lo 1 de reeixir.

Aquest és el repte al qual es troben enca-
rats els sistemes educatius dels paisos de la
CEE: I'home ha de tenir prioritat pel damunt
dels imperatius economics, perd cal també
que rebi una educacié que el qualifiqui ple-
nament per viure en les nostres societats mo-
dernes.
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LA RADIO,

ESCOLA

‘UNA EINA

PEDAGOGICA

Tradicionalment, la radio ha ofert pro-
grames infantils, els quals han anat va-
riant a traves del temps. «<Des dels primers
anys, la mainada pot riure amb els dialegs
de Toresky amb el seu personatge de vuit
anys, Miliu, gue es fara molt popular arreu
de Catalunya en la sirtonia de Radio Bar-
celona. Aquesta formula dels personatges
de veu atiplada creara escola: ...» (R. FRAN-
QUET, 1986). Es podria continuar esmen-
tant altres programes que van assolir un
éxit significatiu entre la poblacid infantil
en la historia de la radio.

Aquesta situacio ha variat substancial-
ment, ja que en l'actualitat Radio 4 i Ca-
talunya Radio son les Uniques emissores
que emeten prograrnes infantils. Tot i
aquesta gualificacio, els espais estan di-
rigits a un public que nscil-la entre aproxi-
madament els 4 anys i els 14. El terme ju-
venil I'utilitzen les emissores per als pro-
grames eminement musicals.

En general, I'empresa radiofonica no
considera rendible la inclusio de progra-
mes infantils en la seva programacio. Pa-
ral-lelament, bona part dels educadors
creuen que el mitja en si mateix no te
prou atractiu per als infants. Obviament,
aquestes dues opinicns destorben qual-
sevol reflexio sobre es linies de treball
mes adequades perjué els programes
atreguin audiencia, o per a utilitzar la ra-
dio en tota la seva vessant pedagogica.

L'entrada de la televisio a la llar, jun-
tament amb el video, ha modificat moltes

actituds del public. Ara, en la radio nomes
es busca informacid i musica, perqué la
diversio i I'entreteniment semblen ser pa-
trimoni de la petita pantalla. Malgrat
aquests prejudicis, hi ha experiéncies su-
ficients que demostren que la radio és un
mitja estimulant per a la mainada, sempre
que variin les féormules programatiques.

La seva participacié en la produccio i
realitzacio dels espais els fa prendre una
posicio activa davant el mitja. Logicament,
les emissores convencionals poden tenir
algunes dificultats per a incloure aquest
element, pero mentrestant I'escola pot as-
sumir una certa responsabilitat. Afortuna-
dament, hi ha experiéncies suficients que
demostren els aspectes positius de la in-
troduccio del mitja en I'escola. El cas mes
conegut és el de Radio Oliana, perd n'hi
ha d'altres.

Unes experiéncies alternatives

Com a Radio-Escola es coneixen dife-
rents emissores que, dirigides des de |'es-
cola per mestres interessats pel tema, es-
tan desenvolupant una tasca veritable-
ment admirable en la revaloritzacio del
mitja i també en la concepcio de |'edu-
cacio. Naturalment, totes elles han nascut
amb un objectiu ben definit: la participa-
cio directa de I'alumne en la produccid i
realitzacio dels programes.

Resulta dificil determinar la quantitat
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d'escoles que compten amb una emissora
radiofonica, tant arreu del Principat com
a I'Estat espanyol. De tota manera, cada
centre ha decidit donar un (s determinat
a les seves instal-lacions en funcio de les
necessitats i expectatives dels propis
usuaris i tenint present els objectius pe-
dagogics a aconseguir.

En resum, les formules meés usuals a
I'nora d'utilitzar el mitja radiofénic son les
seguents:

Com a activitat extraescolar
Constituint un taller de radio
Implicant els programes escolars.

La programacié de la radio considera-
da com a activitat extraescolar gira entorn
dels problemes de la comunitat a la qual
pertany |'escola. A més, la poténcia d'a-
questes emissores els permet un radi d'ac-
ci6 molt estret, que acostuma a coincidir
amb el barri o poble. Donades les seves
caracteristiques, I'emissora esta oberta a
altres col-lectius socials i culturals, tot i
que son els nens els responsables de la
major part de la programacio.

L'emissora es concep com a radio-a-
nimacié en el sentit que el gruix de la
seva programacio és bastant similar a la
de qualsevol emissora convencional. Aixi,
s'‘emeten concursos, musica, entrevistes,
curiositats, etc. La participacio dels es-
colars és voluntaria, perqué els postulats
de la programacio s'allunyen dels temes
académics. Tot i aix0, I'existéncia de I'e-
missora es considera estimulant per a la
vida escolar i de la comunitat.

Moltes escoles munten successivament
diferents tallers d'activitats i un n'és el de
radio. Les classes tradicionals s'interrom-
pen amb una freqgiéncia determinada per-
qué els alumnes facin diferents tasques
voluntaries. Logicament, aquest planteja-
ment representa una nova manera d'en-
tendre I'educacio.

Abans d’iniciar les emissions radiofo-
niques, el mestre encarregat del taller ex-
plica quin és el mecanisme d'emissio i re-

cepcid d'un missatge radiofonic. Aixi, els
alumnes tenen un coneixement basic teo-
ric i practic del mitja. Generalment, els
continguts dels programes reflecteixen els
interessos socials i culturals dels infants.
D'aquesta manera, s'estimula el debat en-
torn de temes com el divorci, la droga, la
musica rock, la natura, etc.

Hi ha emissores escolars que emeten
continguts lligats als programes escolars
i aixi ajuden |'alumne en el seu estudi. En
aquest cas, la produccio i realitzacié de
I'emissio radiofonica no és una tasca vo-
luntaria, tothom ha de participar en la pro-
gramacio. Aquesta s'organitza a partir dels
diferents temes que es tracten en cada
una de les assignatures.

Totes aquestes formules estan demos-
trant que la radio pot tenir una paper sig-
nificatiu en I'educacio i formacié de I'in-
fant. Les emissores escolars resulten un
estimul que potencia les activitats esco-
lars des de diferents perspectives:

Reforga el treball en equip.

Fomenta el debat i I'aprofundiment dels
temes.

Estimula I'as de la comunicacio oral, en-
senya a utilitzar la veu, amplia el voca-
bulari, ensenya, en definitiva, a saber ex-
pressar-se.

Incita a la reflexio i al respecte a l'in-
terlocutor.

Responsabilitza el nen en una tasca que
va més enlla de l'activitat escolar. A més,
altres nens i adults poden avaluar el seu
treball.

L'is de la radio convencional

Tot i que muntar una petita emissora
radiofonica és relativament barat, moltes
escoles tenen certes dificultats per fer-ho.
De totes maneres, aguesta mancanga no
és un inconvenient per a treure un cert
profit pedagogic de la programacio eme-
sa per les diferents emissores que poden
trobar-se en el dial. Es a dir, |'estimulacio




de qué s'ha parlat es pot aconseguir uti-
litzant les emissions habituals.
Logicament, la metodologia variara
pero I'objectiu sera e! mateix. Per exem-
ple, la radio en llengua catalana podria uti-
litzar-se per aprendre aquest idioma, es-
coltant i fixant-se en defectes de fonética,
en l'estructuracio de lzs frases, en I'Us de
barbarismes, etc. Aixi es podrien revisar
diferents formules que representessin la
introduccio del mitja a I'aula.

La radio dins de l'aula
La formacio i educacié dels infants no

pot cenyir-se unicament a la utilitzacié de
les tradicionals eines pedagogiques. Pero

ESCOLA

aquest canvi ha de significar una reno-
vacio, mai una anecdota. Per aquesta rao,
si es considera indispensable la introduc-
cio de la radio a I'escola han de marcar-
se, des de bon principi, uns objectius a
llarg o curt termini.

Ja s'ha vist que les possibilitats son
moltes i que la imaginacié dels mestres
hi té un paper fonamental. En aquest sen-
tit, no s’ha de pensar que el mitja de co-
municacio substituira el veritable director
d'orquestra de la classe. Ben al contrari,
les modificacions poden revaloritzar-los
en la mesura que estimularan els alumnes
a estudiar, investigar, debatir, ... a partir
d'una divertida formula.

Maria Gutiérrez
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ESCOLA

L'ARQUEOLOGIA A
L'ESCOLA

La realitzacio d'aquest tatller es va em-
marcar en la proposta dels membres del
cicle superior del C.P. Purificacio Xandri,
de Sant Quirze del Vallés, de crear un ven-
tall de possibilitats amb diversos tallers
que permetés als nois i noies de 6é&., 7¢.
i 8&. escollir, en funcié de les seves afi-
nitats o habilitats, el treball a realitzar a
I'area de pre-tecnologia durant els dos
mesos que dura |'avaluacié. Aixo perme-
tia de treballar en grups més reduits que
els dels propis grups classe i barrejar-se
amb els diferents nivells en un grup obert.

L'objectiu del taller 4’arqueoclogia era el
d'apropar els alumnes al seu entorn no no-
més com a marc geografic, siné com un
espai historic en el qual s'han desenvo-
lupat, a petita escala, els mateixos grans
processos que estudien a |'area de Cién-
cies Socials. Aix0 creava no només un ele-
ment motivador quant a la proximitat amb
queé els alumnes viuer aquests processos
(moltes vegades vistos com a molt llu-
nyans o abstractes des de les fosques pa-
gines d’alguns llibres de text), sind que
a més s'aprofundia er el coneixement de
les técniques d'investigacio que utilitzen
arqueolegs i historiadors per aconseguir
aquells coneixements que els mateixos
alumnes reben de cada época. Aixd els
permet de prendre una actitud critica i
creativa i no merament estatica i confor-
mista tant davant les fonts de coneixe-
ment com de la propia progressio histori-
ca i els fa veure la historia no com un cu-
mul de sabers immutatiles, siné com un co-
neixement cientific dinamic i assequible.

A la fi, es tracta de comprendre el valor
de les restes historiques com a font de co-
neixement del seu propi passat i aixi po-
der entendre millor el medi cultural i fisic
en el qual estem immergits.

Un altre treball important era tractar de
reconeixer les restes materials i les cons-
truccions associades a I'entorn immediat,
com a documents del nostre passat so-
cial, i per tant mereixedores d'atencio i
respecte per part de tots.

Fer la feina que comportava abastar el
periode comprés entre la prehistoria i I'e-
dat moderna ens va costar tres avalua-
cions, és a dir, tres tallers, en els quals
es dona la possibilitat de continuar o can-
viar d'alumnes. Es interessant constatar
que un important nombre d'aquests van
repetir el taller d'arqueologia, com a mi-
nim, en dues de les tres avaluacions (con-
cretament vint-i-un de vint-i-nou).

L'enfocament del taller fou eminent-
ment arqueologic. Evidentment, a un ta-
ller escolar no se li podia donar un ca-
racter estricte d'excavacié arqueologica,
per aix0 ens vam limitar a explicar les téc-
niques emprades en arqueologia (bé fora
prehistorica, medieval o industrial); el re-
coneixement i localitzacié topografica
dels jaciments o monuments, la seva plas-
macio en plantes i seccions (utilitzant téc-
niques usuals en arqueologia —Us del teo-
dolit, jalons de topografia, bruixola, cintes
métriques, plomades, etc.—), la visualit-
zacio i el dibuix dels materials associats
a cada jaciment o monument, i el treball
amb la bibliografia especialitzada (logica-
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ment simplificada perquée pugui ser ente-
sa pels alumnes).

Un altre apartat important del taller fo-
ren les visites. Se'n va fer una a una ex-
cavacio arqueologica real en curs de tre-
ball (realitzada amb caracter d'urgéncia,
ja que en aquell mateix emplagament s'es-
ta construint un poligon industrial), la qual
afortunadament va coincidir amb el nos-
tre taller. El jaciment, anomenat de la Bo-
bila Madurell, correspon a un poblat i ne-
cropolis neolitics i es troba a menys d'un
quilometre de I'escola. Aquesta visita va
permetre una millor comprensio del tre-
ball de camp dels arqueolegs i dels pro-
blemes técnics amb els quals ensopeguen
en intentar entendre les formes d'orga-
nitzacio social dels nostres avantpassats
llunyans a partir de la lectura directa de
la terra i dels materials que s'hi troben.

Una altra visita interessant fou la del
museu local d'historia de Sabadell, lloc
on s'exposen els materials trobats a les
excavacions efectuades al terme munici-
pal del nostre poble, i que ens va perme-
tre fer referéncia a les instancies que s'o-

Periode historic

L s

cupen de |'estudi i proteccio de les restes
historiques.

En darrer lloc vam passar l'enquesta
oral a persones que poguessin facilitar-
nos la seva valuosa informacio, ja fos per-
qué tenien documents que ens podien aju-
dar en la nostra investigacio (fou aguest
el cas del rector de I'església del poble,
que ens va facilitar I'accés a documents
de naixements, noces i heréncies des del
segle XIIl fins als nostres dies), 0 perque
coneixien dades i informacions del lloc on
resideixen (és el cas dels arrendataris de
la masia de Can Barra, que ens van per-
metre no només escoltar les seves expli-
cacions respecte al modes de vida a I'an-
tic Sant Quirze rural, siné a més, poder
veure la distribucio interna i la funciona-
litat d'una masia tipica, fidel encara a les
caracteristiques morfologiques de les ma-
sies catalanes dels segles xviii i XIX).

Els jaciments arqueolodgics i monu-
ments o edificis historics del terme mu-
nicipal de Sant Quirze del Valles estudiats
foren:

Jaciments | restes trobats

Neolitic

® Can Pallas - tumul d'enterrament.

® Bobila Madurell - poblat i necropolis.

Bronze

® Serrat de Can Feu - sitges d'emmagatzemament i

possibles llars.

Ibéric

Roma
Epoca feudal

Edat Moderna

Serrat de Can Feu - sitges d’emmagatzemament.
La Bigorra - restes d'habitatges i forns actualment
desapareguts, perd amb restes ceramiques troba-
des en superficie a la nostra disposicio.

Serrat de Can Feu - villa romana.

Sant Felivet de Vilamilanys - ermita pre-romanica.
Església parroquial de Sant Quirze del Vallés - do-
cumentacié historica.

Masies del terme municipal - Can Feliu, Can Pon-
sich, el Mas, Can Barra, Can Pallas, Can Llobate-
res, Can Vinyals, Can Aras, Can Llobet, Can Viver
de la Serra, Can Camps, Can Corbera, Can Ca-
sesblanques, Can Barnola, Can Canals, Can Mo-
lins, Can Vigilant i Can Ferran.




El tumul neolitic de Can Pallas ens va logic ja excavat, vam practicar amb la uti-
permetre fer una practica de dibuix de la litzacio del teodolit i la mira, aixi com el
planta i la secci6 d'un jaciment arqueo- paper mil-limetrat i el treball a escales.

Planta del tumul de Can Pallas
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Seccid del tumul de Can Pallas




En el cas de la Bigorra, ens trobem da-
vant un bon exemple de com la construc-
cio d'habitatges o I'execucio d'altres mo-
dificacions urbanistiques poden destruir
importants fonts d'informacié historica
sense haver estat encara estudiades, tal
com devia passar amb aquest emplaga-
ment ibéric, L'interés particular d'alguns
veins del poble va permetre conservar al-
guns materials ceramics trobats en su-
perficie, cosa que ens va permetre siglar-
los, inventariar-los i dibuixar-los perqué
poguessin ser coneguts per tothom.

Fragment de ceramica LB-9 del jaciment de la Bi-
gorra. (Fragment de ceramica feta al torn, de color

taronja amb tonalitats negres. Gruix 0,6 em. | algada
7.2 cm.)

Per acabar es va fer una senzilla lectura
historica dels materials i monuments es-
tudiats i una valoracio comuna del treball

realitzat en I'intent de coneixer el passat
de la comunitat en la qual viuen els alum-
nes.

Com ja hem explicat, I'objectiu primor-
dial d'aquest taller era aconseguir que els
nois i noies aprenguessin a respectar les
restes historiques mitjangant la compren-
si6 de la seva importancia per a investigar
i conéixer el passat (es va insistir molt en
el paper destructiu que tenen tant els ex-
poliadors de jaciments, com els afeccio-
nats que, a desgrat de la bona voluntat,
han anat destruint els vestigis del passat).
El segon objectiu era la presa de cons-
ciencia del fet que, a partir dels jaciments,
monuments, documents, etc., que ells co-
neixen des de petits, els historiadors po-
den reconstruir el passat del seu poble.

Amb tot, aquest taller hauria estat in-
complet, si hagués faltat la divulgacio dels
coneixements adquirits. Per aixd vam or-
denar tota la informacié recollida, aixi
com les reflexions que ens va suscitar i
vam muntar un quadern titulat «Quadern
d'Historia de Sant Quirze del Vallés».

Per acabar, només queda indicar que
la voluntat de valorar el treball d'especia-
listes en el camp de la investigacié ar-
queologica va estar avalada per |'asses-
sorament, durant tot el taller, d'una ar-
queodloga, membre del Department d'His-
toria de les Societats Pre-capitalistes i An-
tropologia Social de la Universitat Auto-
noma de Bellaterra.

Antoni Bardavio Novi
Paloma Gonzalez Marcén
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ELS COLORS, SEGONS
MERCE RODOREDA, A
«LA PLACA DEL DIAMANT»

L'any passat, teniem «La plaga del Dia-
mant», de Mercé Rodoreda, com a llibre
de lectura a la classe de 8&. Ens anava
forga bé i hi féiem exarcicis de tota mena:
gramaticals, linguistics... Ens fixavem molt
en les descripcions, en aquella manera
meravellosa i precisa que té Mercé Ro-
doreda de traslladar-nos, amb un sol ad-
jectiu o una «senzilla» comparacio, al mén
intim de les sensacions. Sensacions que
van més enlla de la imaginacio6 visual dels
objectes o dels personatges evocats; per-
qué Mercé Rodoreda utilitza habilment la
sinestesia, és a dir, la nterrelacio dels sen-
tits, fins al punt que quan ens parla d'u-
nes «sabates com un glop de llet», per
exemple, ens imaginem perfectament el
tacte que tenen o l'clor que fan.

I, com que sovint els colors tenen un
protagonisme important en les descrip-
cions, se'ns va acudir que seria interes-
sant de fer un recull de cites que en par-
lessin. | encara més: seria interessant de
tornar a reescriure les sensacions trans-
meses, perqué cada lzctor recrea, segons
la seva experiéncia, 2| llibre que llegeix.
Pero tot plegat no passava de ser un pro-
jecte, una mica utdpic i ambigu, que no
era gaire clar que es pogués fer com a
treball de tota la classe, perqué fugia cla-
rament dels programes i, a més, s'havia
de fer d'una manera voluntaria i entusias-
ta, si de cas.

L'oportunitat de concretar aquest pro-
jecte ens la va oferir la convocatoria dels
premis «Baldiri Rexach». En vam parlar
amb Miquel Danés, professor de plastica,
i va resultar que poc o molt coincidia amb
el treball sobre els colors que ja s'estava
fent a I'aula durant les hores d'expressio
plastica: gradacions, cartes de color, uti-
litzacio dels colors més enlla dels recur-
sos habituals, és a dir: sense abusar de
la pintura, intentant aprofitar el color na-
tural de materials diversos, de diferents
textures.

A partir d'aqui, les sis alumnes que van
fer el treball van tenir una absoluta lli-
bertat de moviments: ni se les va ajudar,
ni se'ls va dir mai qué havien de fer, en
concret. Els resultats van ser forga enco-
ratjadors. Pel que fa als dibuixos i «co-
llages», en Miquel en destaca la frescor,
la ingenuitat, i reitera que no hi compta
tant el resultat com el procés, que con-
sidera molt interessant.

Pel que fa a les quatre fotografies que
adjuntem, per exemple, fa aquests comen-
taris: La composicié de la finestra és un
«collage» que «pesa» massa cap a un can-
td, perd que té solucions ingénues i di-
vertides. Té I'encant d'un treball barroc.

En la composicio del paraigua, és molt
ben trobada la solucid técnica, malgrat la
precarietat dels acabats. En el dibuix de
les sabates, la composicio és ben acon-
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seguida. Els preocupava |'objecte, pero fi-
nalment se'n van sortir. L'austeritat n'és
un dels elements importants: no han fet
servir cap color.

En el «collage» de l'armari, finalment,
i en molts d'altres, compta que han cercat
una solucié concreta per a cada idea.
N’han cercades moltes i no han pas triat
la més facil en cada cas. La varietat de
les solucions és important, la recerca lliu-
re de recursos, I'aprenentatge a partir dels
errors, malgrat mancances técniques evi-
dents, i el fet que tampoc no han aplicat
totes les técniques estudiades.»

Quant a la creaci6 estrictament litera-
ria, van fer textos lliures a partir de colors
diferents, semblants als que ja haviem fet
en diverses ocasions. En transcrivim al-
guns fragments: «El color del xampany és

un color molt d'alegria, color de sol; és
com una pela de platan quan estan grocs.
Es com la llum, el color de I'estiu, de les
llimones, dels infants. M'agrada perqué és
un color d'alegria: sembla el raim, o un
canari que canta.» (Anna Maria Chica)

«El color de nata és el dels nuvols aca-
bats de néixer, és com un blanc escumos:
blanc de la llet acabada de bullir. El blanc
és el color del cel i el de la neu al mig
de I'hivern.» (Sandra Espejo)

«Una serp és com si fos una corda, llar-
ga, llarga... A vegades, quan vas per un
cami estret i ple d'arbres, veus una cosa
llarga que travessa de punta a punta el
cami net, i penses: quina cordal, pero
quan la vols agafar veus que aquella cor-
da llarga es mou, i dius: una serp! Pero
la serp que jo vaig veure era una serp amb




una poma, una serp llarga i verda, prima.
S'emportava la poma cap a un forat, com
si el forat I'estirés endintre: i ja no la vaig
veure més.» (Prajna [Blasi)

«Un dia que vaig anar a comprar tova-
lloles a la botiga, en vaig trobar una que
era de color blau i gris. Semblava el cel
quan encara esta clar pero es torna fosc,
a punt de ploure. Em va agradar molt i
la vaig comprar.» (Anna Maria Chica)

«Jo tenia un moneder amb una tanca
com una petxina. Aquella petxina la vaig
trobar a la platja: era de color marrd, com
la fusta d'un pi, un pi mort. Una petxina
rodona com una poma; la vaig agafar per-
qué era morta i, com a record, la vaig po-
sar a la tanca del meu moneder.» (Prajna
Blasi)

«El rosa és el color de I'adéu. Surt quan
el sol s'amaga entre els navols de ponent,
un dia feli¢ d'estiu.» (Sandra Espejo)

__ESCOLA

«El conductor de l'autobus portava un
uniforme estrany: feia ratlles fines i totes
plegades formaven el color gris. Pero, en
baixar de I'autobus, em vaig adonar que
era el reflex del sol al vidre.» (Anna Maria
Chica)

No son res de I'altre mén, perd defugen
els topics, i aixd és important. Han hagut
d'esmolar la imaginacio i els records per
tal de trobar els «seus» colors.

El fet de guanyar un dels premis «Bal-
diri Rexach» va ser un estimul suplemen-
tari, és clar. Pero I'auténtic «premi», per
als mestres, va ser el fet d’'aprendre de les
nostres alumnes que la millor manera
d'ensenyar és només suggerir i escoltar.

Miquel Danés i Roser Iborra
E.P. Dr. Fortia Sola de Torellé
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| JORNADES SOBRE
FORMACIO CURRICULAR

Del 7 al 18 de novambre es van fer a
Sant Cugat les primeres Jornades sobre
Formacio Curricular, organitzades per
I'ambit Pedagogic de 'a Federacio de Mo-
viments de Catalunya. L'Associacio va ser
representada per sis mestres-socis, que
van intervenir activament en els debats de
cada una de les ponéncies que es van trac-
tar. Les ponéncies van ser. «Tendéncies
associatives en la societat actual» (Daniel
Juvé); «Cultura i atur» (Enrique del Rio);
«Escola i societat» (Miquel Martinez); «El
marc curricular. Paper dels MRP i dels
mestres» (César Coll); «L'educacio am-
biental» (Neus Sanmarti); «<L'educacié mo-
ral» (Josep M. Puig); «Projecte educatiu»
(Serafi Antunez); «Redefinicié dels MRP»
(Agusti Corominas i Joan Doménech).

Els resultats de la iasca d'aquests dies
serviran de base per a la definicio que so-
bre el tema es pugui fer en les properes
Jornades de Moviments de Renovaci6 Pe-
dagogica de Catalunya que es faran a Tar-
ragona i que, a la vegada, seran l'apor-

tacio de la nostra Federacio al Congrés
estatal de Moviments de Renovacid Pe-
dagogica a Gandia el mes d'abril.

La documentacio resultant de les Jor-
nades de Sant Cugat son a I'Associacio
a disposicid dels interessats.

Aguestes jornades han estat possibles
gracies a I'exit de les gestions fetes per
aconseguir que els assistents poguessin
ser alliberats de les classes a carrec de
I"Administracio. Aixo ha afavorit un am-
bient molt agradable, sense les presses ni
|'stress tipics de les trobades vespertines
o de caps de setmana, propiciant un clima
de serenor en els intercanvis d'opinions
i de bona disposici6 a participar en els ac-
tes festius col-laterals a les jornades.

Un altre factor positiu ha estat la seva
durada, que ha fet que es poguessin trac-
tar tots els temes sense presses i, al ma-
teix temps, que es poguessin incloure en
el programa temes que habitualment no
toguem amb la suficient profunditat.
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PDIRECCIO

ESCOLAR

| QUALITAT EDUCATIVA

La nostra societal contemporania ha
tingut en els darrers vint anys dos reptes
0, meés aviat, ha estat compromesa en
dues lluites fonamentals; la primera, la llui-
ta per les llibertats i la democracia que
va emplenar de coniingut la década del
70 al 80; la segona, actualment, la lluita
per la democracia avangada, és a dir, el
repte de la qualitat i I'eficacia a tots els
nivells. Avui, més que abans, hi ha una
especial sensibilitat col-lectiva per la qua-
litat de la vida, per la qualitat dels serveis
publics, la qualitat dels aliments, |'eficacia
dels transports publics, la qualitat de I'e-
ducacio, etc.

La relacio entre |a qualitat d'un pro-
ducte o un servei i 2| cost és present a
les columnes dels diaris, en els debats pu-
blics, en les converses privades. La valo-
racio negativa que de vegades es fa de
determinats serveis o productes en rela-
cio6 als impostos que paguen els ciuta-
dans és cada cop més freqlent.

El nivell d'exigéncia dels ciutadans va
en augment paral-lelament a la pressio tri-
butaria i al cost dels productes.

Les qlestions de la qualitat usualment
s'aborden d'una forma reduccionista; és
a dir, no es va mes enlla d'enunciats for-
mals, d'afirmacions buides. En molts dis-
cursos es parla de la qualitat, de I'eficacia
d'una forma topica sense aprofundir, sen-
se anar al nucli de les questions. Tots sa-
bem que la qualitat d’'una cosa, d'un ser-
vei, d'un objecte, et:., és quelcom real i
tangible.

La societat democratica avang¢ada que
pretenem és impensable si els ciutadans
que la formen no disposen de serveis pu-
blics qualificats, de productes industrials
sotmesos a rigorosos controls, d'unes
condicions ambientals salubres, d'una
vida col-lectiva harmonica, respectuosa i
integradora, etc.

Les dones i els homes lliures en una
societat democratica aspiren a viure una
vida plena en la qual puguin desenvolupar
les seves potencialitats. Pero tots sabem
gue una societat aixi exigeix de tots i ca-
dascu l'exercici responsable i competent
de les obligacions civiques i de les fun-
cions professionals.

La societat a la qual aspirem, és el re-
sultat d'una complexa xarxa de persones
cultivades i creadores de cultura i grups
de tota mena que amb el seu dinamisme
i «produccio» generen allb que anome-
nem «realitat social».

1. Reflexionem sobre la qualitat

La qualitat d'una cosa es defineix a par-
tir de dos indicadors basics: el grau d'e-
ficacia i el nivell d'eficiéncia.

L'eficacia es refereix a assoliment, a
consecucio; és a dir, expressa la relacio
entre els objectius proposats i els resul-
tats efectivament obtinguts. Per exemple,
si tenim un riu contaminat en el qual mo-
ren les plantes i els peixos i ens plante-
gem |'objectiu de reciclar-lo mitjangant
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un programa d'actuacions i un pressupost
adequat, si en uns terminis prefixats el riu
queda net i novament hi viuen les plantes
i els peixos, considerarem que aquesta ha
estat una actuacid eficag ja que s’ha acon-
seguit I'objectiu.

Aixi doncs, I'eficacia, és |'activitat, la
forga, el poder per a obrar en el sentit d'a-
conseguir alld que ens proposem.

L'eficiencia, en canvi, relaciona els mit-
jans disponibles amb els resultats. Ex-
pressa la facultat per obtenir un efecte de-
terminat. Aquesta facultat, formada pel
conjunt de tots els recursos adients, és la
que produeix el canvi, els resultats.

La primera és I'impuls, la forga trans-
formadora; la segona és la técnica (tecné)
o «saber fer» o professionalitat. Totes dues
es complementen. Un objecte, un servei
«qualificat» requereix sempre la concur-
réncia de l'eficacia i de I'eficiéncia. Per
exemple, un bon quadre de Picasso el
considerem una obra qualificada perquée
hi concorren la forga creadora i transfor-
madora de l'autor (eficacia), que es ma-
nifesta i actua per mitja del domini i I'ex-
pressio de la tecnica pictorica (eficien-
cia). De la mateixa manera podem afirmar
que un quadre fet amb la millor tecnica
pot no ser una obra qualificada si |i falta
forga; i també a la inversa, una persona
amb un fort impuls creador que no el sa-
piga transformar i actualitzar per mitja
d'una técnica expressiva concreta fara
obres sense tecnica i conseqlentment
sense qualitat.

2. La qualitat de I'educacio i dels centres
educatius

A partir d'ara centrarem la reflexio a
I'ambit de I'educacio6 i, més concretament
al moén escolar, als centres educatius, ja
que son les institucions on es produeix
una part important del fenomen educatiu.

En efecte, els grups socials ajuden els
seus membres, especialment els més jo-

ves, a assimilar I'experiencia culturalment
organitzada i a convertir-se en membres
actius i agents de creacié cultural. Aixi s'a-
favoreix el desenvolupament personal en
el si de la cultura del grup per la parti-
cipacio en un conjunt d'activitats realit-
zades en centres educatius que, global-
ment, constitueixen alld que anomenem
educacié escolar.

Les modernes societats dediquen gran
quantitat de recursos personals, materials
i economics a aquesta finalitat. Sens dub-
te, el repte de qualitat del servei public
d'ensenyament esta en I'horitz6 immediat
de les societats industrials d'occident, en
les politiques educatives dels governs i en
les expectactives dels pares dels alumnes.

En la societat del proper futur, les re-
percussions socials de la revolucié tec-
nologica que es manifesta en el canvi ac-
celerat, I'excedent de la ma d'obra i la ne-
cessitat constant de la seva reconversio,
demana un sistema educatiu flexible que
millori la qualitat dels seus «productes» i
processos i satisfaci les demandes dels
«clients». En efecte, I'augment del nivell
de vida, la millora dels sistemes d'infor-
macio, creen ciutadans millor informats i
més capagos de discernir, aixi com nous
valor i noves aspiracions. En la majoria de
les decisions de compra o opcions per un
servei, la qualitat del producte és més im-
portant o com a minim tan important com
el seu cost. L'empresa productiva aixi ho
va entenent pressionada per la compe-
téncia intensa, l'imperatiu del canvi tec-
nologic i la incertesa auspiciada per les
limitacions en la planificacio i el pronostic
en un mon de complexitat creixent.

Els serveis publics no han de quedar al
marge d'aquest procés,; |'adaptacio a les
necessitats socials, I'exigéncia dels ciu-
tadans que demanen serveis de qualitat
en el marc d'una societat democratica i
la propia supervivencia han de substituir
—logicament en part— alldo que la com-
peténcia imprimeix en I'empresa produc-
tiva.
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Com és ben sabut, el progrés en la mi-
llora de qualitat s'acorisegueix mitjangant
un esforg continuat d'innovacio a tots els
nivells de I'empresa o servei. El nus gor-
dia de tota innovacio o la qualitat d'un pro-
grama educatiu i, finalment, la rendibilitat
de la despesa publica destinada a |'edu-
cacio, radica en les actituds i en la ca-
pacitat professional dels docents per a
respondre satisfactoriament a les neces-
sitats dels alumnes; aixi com a I'organit-
zacio, gestio i eficient aplicacio de les in-
novacions o reformes Conseqlentment,
el professional de |'educacio per una ban-
daila figuradirectivaiels drgans de coor-
dinacio per una altra son factors cabdals
per a l'éxit i rendibilitat de tot canvi i
innovacio.

El sistema educatiu necessita actual-
ment directius de centre docent ben ca-
pacitats per impulsar transformadorament
un projecte d'escola =specific que doni
coheréencia al conjunt d'activitats que es
realitzen en el centre, optimitzi els recur-
s0s, especialment els personals, aixi com
els materials i formals per tal d'aconse-
guir objectius concrets de qualitat (prin-
cipi d'eficacia).

Deiem abans que la qualitat es dona
sempre que hi ha una interaccio dinamica
entre la capacitat d'impuls transformador
i I'actuacio tecnico-professional tot rela-
cionant els objectius amb els resultats i
els recursos amb les actuacions exitoses.

L'impuls, la capacitat transformadora
és «poder»; és a dir, potestat, forca, au-
toritat, legitimitat, poder-fer.

La técnica, la professionalitat, és I'ha-
bilitat d'operar eficientment sobre una rea-
litat que implica unes actituds mantingu-
des en el temps, uns habits de treball, una
formacio i una lucida experiéncia acu-
mulada.

Si aquesta reflexio la referim a I'edu-
cacio i als centres educatius, descobrim
que l'accio educativa que té lloc a les es-
coles és una accio individual i a la vegada
grupal. L'educacio final d'un alumne és el

resultat de totes les experiéncies educa-
tives que ha viscut, interioritzat i expres-
sat en el marc escolar des de l'inici fins
al final de I'escolaritat, per I'accio dels di-
ferents professors, per la seva propia des-
coberta, per I'ambient i el clima efectiu
que ha viscut en el si de I'escola i en el
marc convivencial dels grups-classe. El fe-
nomen educatiu és essencialment indivi-
dual, ja que I'objectiu basic és el desen-
volupament de les potencialitats de cada
persona, pero tot creixement huma es ge-
nera en un proceés d'interaccio entre per-
sones.

Sovint considerem que |'educacio es
circumscriu a les actuacions que tenen
lloc a les aules ailladament. L'esfor¢ de
millora se centra en millorar les actua-
cions de cada professor des del punt de
vista cientific i metodologic. Evidentment
que aixd és important, perdo solament
aquest aspecte no és condicio de qualitat.

2.1. Les dimensions de l'escola com a
organitzacio

L'escola és un sistema complex d'ele-
ments i interaccions en relacio a una so-
cietat determinada que té unes expecta-
tives respecte dels processos i resultats
educatius. L'educacié terminal d'un alum-
ne esta formada pel que s'ha fet a les au-
les, perd cada cop més les investigacions
revelen que l'ambient escolar, les rela-
cions interpersonals informals, el curricu-
lum ocult, el prestigi de la institucio, la
imatge que de l'escola tinguin els pares
i la societat, la coordinacio entre els pro-
fessors, la seva actitud respecte dels alum-
nes i l'educacio, etc., incideixen decisi-
vament en els resultats educatius tant o
més, fins i tot, que la mateixa accio aca-
démica.

Aixd ens ha de fer pensar en l'escola
i I'educacio com un tot complex i inter-
relacionat, on la imatge global, la coor-
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dinacio6 de les parts, I'impuls del projecte
comu, la direccio eficient dels recursos
humans i materials, etc., tenen una im-
portancia cabdal en |'eficacia de les parts,
en les actuacions individuals, en els re-
sultats i, en definitiva, en la qualitat en-
tesa com a sintesi de la forga transfor-
madora de la direcci6 i de la competéncia
tecnica en les actuacions professionals
dels docents.

Aquesta analisi ens permet distingir les
tres dimensions de funcionament en tot
centre educatiu: la dimensio de direccio
i coordinacio, la dimensio de recursos hu-
mans i la dimensié de «produccio» (accid
educativo-didactica). (Vegeu quadre.)

Sabem que la qualitat de I'accié edu-
cativa desenvolupada per cadascun dels
professors depén, en gran part, de la in-
cidéncia de les altres dues dimensions.

La dimensio de direccio-coordinacio i
la de recursos humans, inclouen, respec-
tivament, les funcions d'organitzacio i ges-
tio del centre per al desenvolupament d'un
projecte comu i la dinamitzacio del factor
huma de I'organitzacio. La direccio eficag
cap a la consecuci¢ dels objectius edu-
catius requereix, perqué sigui «qualitati-
va», de la concurréncia conscient i pro-
fessional dels professors. Gestio eficag de

les finalitats i objectius, i gestié eficag per-
qué el treball escolar es realitzi en un cli-
ma afectiu que afavoreixi la motivacio, el
treball responsable i la creativitat.
Algunes arees de desenvolupament d'a-
questes dimensions son les seglents:

A. Coordinaci¢ i control-regulacio:

— Establiment de la xarxa formal de co-
municacio

— Valorar la xarxa informal de comuni-
cacio

— Optimitzacio de la comunicacié com a
mitja d'informaci¢ i catalitzador d'un
positiu clima grupal

— Seguiment i control dels processos i de
les decisions preses pels diferents or-
gans.

B. Participacio i presa de decisions:

— Potenciacid de la participacio efectiva
dels diferents sectors de la comunitat
educativa

— Garantir el funcionament eficient dels
organs col-legiats

— Optimitzar la presa de decisions per
mitja d'una acurada planificacié prévia,
una aplicacié coherent i un seguiment
i avaluaciéo que aporti informacié de
millora.

RECURSOS
HUMANS
DIRECCIO-
COORDINACIO
\ ACCIO
EDUCATIVA

CENTRE EDUCATIU

- - «Objectius» ——— possibilitats i

/ necessitats alumnes

limitacions escola

expectatives socials
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C. Relacions institucionals i promoci6 del

centre:

— Relacio del centre amb les administra-
cions publiques

— Relacio del centre amb les institucions
culturals, productives, esportives, etc.

— Promocié del centre mitjangant incor-
poracions i recursos de tot tipus.

D. Direccid de personal:

— Direcci6 del personal docent, técnic i
d’administracio i serveis

— Potenciacio del creixement de les per-
sones de l'organitzacio

— Impulsar politiques de recursos hu-
mans

— Sempre: escoltar, orientar, advertir.
Quan s'escaigui, sancionar.,

E. Direccio tecnico-pedagogica:

— Aplicacié de la linia pedagobgica del
centre

— Garantir que les técniques didactiques
emprades pels professors s'ajustin a la
linia pedagogica

— Assessorament, seguiment i control de
I'orientacié que es dispensa als alum-
nes

— Orientacio, seguiment i control de I'or-
ganitzacio d'alumnes, eficacia dels ho-
raris, orientacio de I'aprenentatge, etc.

— Orientacio seguiment i control del pro-
gres i aprenentatges dels alumnes.

— Orientacio, seguiment i control de l'a-
plicacid dels criteris sobre avaluacio
aprovats pel claustre de professors.

F. Direccid administrativa:

— Orientacio, seguiment i control de la
gestio administrativa

— Tenir cura de la documentacio oficial

— Vetllar per la simplificacio i eficiéncia
de la secretaria.

G. Direccioé economica:

— Orientacio, seguiment i control dels
pressupostos

— Gestio de la dotacid de recursos: hu-

mans, materials i pressupostaris

— Mantenir actualitzat I'inventari

— Gestionar el manteniment i conserva-
cio del centre

— Orientacio, seguiment i control dels
serveis escolars complementaris.

H. Supervisio i avaluacio:

— Coneixement del funcionament del
centre

— Elaboracié d'informes de supervisio en
els aspectes administratius, docents i
acadéemics

— Valoracio de programes, plans, recu: -
sos, etc.

— Elaborar la memoria d'avaluacio.

2.2. El director transformacional

El tipus de directiu impulsor d'un pro-
jecte de gestio del centre i que, a la ve-
gada, sigui un potenciador dels recursos
humans de I'organitzacio encarna un «li-
deratge transformacional».

La investigacio portada a terme, espe-
cialment als Estats Units, sobre les esco-
les eficaces, remarca les seguents carac-
teristiqgues en relacio als directius:

a. L'eficacia de l'escola depén de I'a-
coblament entre objectius, persones i fun-
cionament. Del grau d'acord sobre els ob-
jectius primordials. L'element aglutinador
i impulsor és el directiu.

b. El lideratge fort incideix en I'eficacia
de les escoles (aquest punt és avalat per
investigacions empiriques).

c. La direccio ha de ser proactiva,
orientada a la qualitat, a I'eficacia, al con-
sens.

d. Els directius que tenen éxit son els
gue promouen la participacio per tal de
provocar la concordanca de les seves fi-
tes i les dels professors i alumnes.

e. Els directius son agents de canvi.
Sén creadors de «cultura eficag» en el cen-
tre educatiu. La seva funcié primordial es
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«inspiraci6», atribuir fites i objectius. Pro-
moure les expectatives del personal.

En la societat actual la gent confia més
en els directius transformacionals. Els ciu-
tadans connecten millor amb un directiu
carismatic, amb conviccio i comunicatiu.

El director «transformacional» reuneix
tres caracteristiques fonamentals que po-
den ser utils per a la seleccio de directius
escolars:

a) Carisma:

— inspira lleialtat

— té la capacitat per veure allo que és
important

— les persones de |'organitzacio son més
«productives» i satisfetes.

b) Consideracié individualitzada:

— afavoreix el creixement dels individus
de I'organitzacio

— uneix els aspectes individuals a les ne-
cessitats de I'organitzacio

c) Estimulacio intel-lectual:

— estimula en les persones del grup I'es-
tudi i les analisis

— lideratge proactiu i innovador

— és un model per al grup, genera nous
liders (és un entrenador).

2.3. Situacié present i reptes de futur

La promulgacié de la LODE i el seu pos-
terior desenvolupament normatiu suposa
un canvi significatiu en el model escolar,
definit per les finalitats que s'assignen a
I'accio educativa, el model d'escola par-
ticipativa, I'estil de direccio i els drets i
deures dels alumnes que conjuntament
determinen un tipus concret d'escola i de
gestio escolar.

L'estil directiu el caracteritzen les se-
gluents notes: electiu, no professional
(exercici temporal), coordinatiu, partici-
patiu, de divisio de funcions i equilibri en-
tre organs.

La cristallitzacio d'aquest model en els
centres educatius es necessariament di-
ficil i complexa per la situacio creada al
Ilarg dels ultims 18 anys caracteritzats per
la indefinicio real del model escolar i di-
rectiu i la inadequacio entre els models
normatius que anaven sorgint i els que
factualment s'anaven concretant als cen-
tres. Els poders publics en aquest temps
no van tenir la decisio politica de definir
i impulsar un model d'escola funcional i
adaptat a les necessitats dels alumnes i
de la societat. Aquest ha estat en defini-
tiva un temps de disfuncionalitats i defi-
ciéncies pel que fa a I'organitzacio i ges-
tio del sistema escolar, pero tambe, i cal
remarcar-ho, un temps ric en experién-
cies aillades protagonitzades per col-lec-
tius significatius de professors que su-
plien amb dedicacio personal i entusias-
me les deficiéncies del sistema, en un
temps en el qual |'atencio de la societat
es centrava més en els canvis politics, ins-
titucionals i socials.

Efectivament, en aquest llarg periode de
temps que, a més a mes, ha coincidit amb
un gran creixement quantitatiu del siste-
ma escolar a causa de |'entrada d'un gran
nombre de professors i la inauguracio de
moltes noves escoles arreu del pais, s'ha
anat consolidant una «cultura escolar» ca-
racteritzada per una gran autonomia «de
fet» dels professors i dels centres en con-
trast amb |'ordenacio normativa caracte-
ritzada per una gran dependencia (per
exemple, I'administracié determinava
cada any la quantitat exacta de diners que
s'havien de gastar en segells). Senzilla-
ment, en aquest temps, I'administracio ha
deixat fer, amb la qual cosa s'ha produit
la consolidacio d'un estil de relacions ad-
ministratives que podem anomenar «obert
disfuncional» (no intervencionisme, «lais-
sez-faire») que en l'interior dels centres
educatius propicia una articulacio débil,
una tendéncia a l'aillament en aules, es-
cassa interaccio eficient entre professors,
ambiguitat de fites, etc., que, en definitiva,
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dificulta el funcionament efectiu de I'es-
cola i lI'impuls d'un projecte educatiu
comu i innovador.

Per una altra banda, la societat també
ha evolucionat decantant-se progressiva-
ment cap a les formes i usos de les so-
cietats democratiques del nostre entorn.
La «cultura social» que es va consolidant
apunta cap a la democracia formal amb
una creixent importancia de l'autoritat-
presidencialisme, el culte a la individua-
litat i I'esforg personal, a I'eficacia i la ren-
dibilitat, etc. (Vegeu quadre.)

Alguns trets que caracteritzen la «cul-
tura» de la societat, en contrast amb els
de l'escola, tot i defugint qualsevol inter-
pretacid maniquea, son els seguents.

La diferenciacié creixent entre la cul-
tura social emergent i la cultura escolar
que s'ha anat conformant durant els pas-
sats deu anys comencen a entrar en con-
flicte.

Aquesta divergencia ha arribat a un
punt critic que s'ha manifestat en la vaga
del professors de I'anv passat (logicament
en una vaga hi ha moltes altres causes).
Per mitja de la vaga s'expressava un pro-
fund descontent i desencis dels profes-
sors, que en gran part no es va entendre
per |'administracio ni per la majoria dels
pares dels alumnes.

Algunes causes d'aguesta situacio cal
trobar-les en la pérdua de poder adqui-
sitiu i social dels professors, la manca
d'una identitat professional solida i res-
pectada en la concurréncia social, la in-
certesa dels canvis que s'anuncien i en la
poca incidéncia a l'interior dels centres
de l'allau de reformes i projectes impul-
sats els darrers anys per les administra-
cions. Canvis i reformes per sobre i al vol-
tant dels centres educatius, pero poques
reformes han afectat les condicions or-
ganitzatives internes dels centres, els
quals a grans trets s’han mantingut en
les mateixes condicions objectives que fa
una decada (plantilla del centre, adscrip-
cié del professorat, concurs de trasllats,
model de direccid, abséncia de controls
i avaluacié sistematica, etc.).

La superacié de l'actual situacio és el
repte del present i la condicid «sine qua
non» de la viabilitat de la ineludible re-
forma dels ensenyaments primari i secun-
dari en curs. Els referents comuns que
han de marcar el canvi per tal d'aconse-
guir un sistema educatiu harmonic i fun-
cional en tots els graons administratius
han de ser necessariament les aspiracions
i objectius de la societat, que exigeix un
sistema educatiu eficag, aqil i flexible, que
permeti la seva constant adaptacio als
canvis socials, culturals i tecnologics. Res-

SOCIETAT

ESCOLA

Democracia formal
Creixement individualitzacio ........
Eficacia .......oooooeeieviiiiieeeeeee,
Autorital sussmnasrasansnas

Control ..ccccevvveenn ..

Professionalitat «oummmmannsaias

Sensibilitat assemblearia

Fort igualitarisme

Activitat

No intervencio

Falta professionalitat (voluntarisme)
No control
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pondre satisfactdriament a aquest repte
implicara, entre d'altres, les segiients li-
nies d'actuacio:

A. La superacio del maniqueisme es-
teril entre I'administracio educativa i els
centres educatius, generador de prejudi-
cis i confrontacions permanents.

La consecucid d'aquest objectiu passa
per la consolidacio en el sistema del bi-
nomi «autonomia-interdependéncia» a tots
els graons administratius, des dels 6rgans
de direcci6 i els de gestid territorial fins
arribar als drgans de governs dels centres
docents. Autonomia del centre que pos-
sibiliti el disseny i execucid eficient d'un
projecte de gestié del centre adaptat als
alumnes i a les exigéncies socials. Inter-
dependéncia que vinculi el centre a un sis-
tema global que el legitima, orienta i im-
pulsa.

El principi d'autonomia efectiva dels
centres docents vol dir que l'escola, ca-
dascuna de les escoles, té la «capacitat de
resoldre els seus problemes», la qual cosa
es tradueix en la «capacitat de diagnosi»,
«la capacitat de recerca d'informacio i re-
cursos», «la capacitat de mobilitzacié de
l'accio sinergica» i «la capacitat de con-
trolar (avaluar) les tres anteriors».

B. Millora de la competéncia de la fun-
cio docent.

Aixd suposa:

Fer més competitiva la funcié docent
per mitja de programes que millorin la re-
muneraci6 i la incentivacid (cal evitar fu-
gues de professors qualificats).

Impulsar programes que milloren les
condicions de treball: espai escolar, jor-
nada laboral, ratios, recursos, etc.

Prestigiar socialment la funcié docent
per mitja del treball responsable i conti-
nuat dels centres i per |'accio de les ad-
ministracions.

Millorar la direccio i la gestio escolar.

El lideratge huma, la competéncia técnica
i la responsabilitat en la gestio, son in-
dispensables perqué l'educacid que dis-
pensen les escoles sigui un servei public
qualificat. En aquest sentit, la capacitacio
dels organs directius és fonamental, aixi
com el canvi progressiu de la «cultura es-
colar» que valori la importancia de I'acci6
directiva.

Introduir habits i téniques d'avaluacio
sistematica en la dinamica i resultats edu-
catius.

C. Professionalitzacio dels docents i
dels carrecs directius.

Per mitja de la competéncia cientifica
i didactica que s’ha d'impulsar amb la for-
macio inicial, I'exercici professional i la
formacié permanent vinculada a |'accio
professional.

Promoci6 per mérits objectius (assump-
ci6 de responsabilitats, treballs especifics,
avaluacio excel-lent de la feina quotidia-
na, etc.).

Adscripcio als centres i a les tasques
per criteris qualitatius.

Canvi de centre (trasllat) per criteris
qualitatius (preparacio, habilitats, expe-
riéncies, etc.).

Avaluacio sistematica dels processos i
dels resultats de les activitats educatives
i escolars.

La formacié i creixent professionalitza-
ci6 dels carrecs directius. Els centres pu-
blics han d'oferir a |la societat una trajec-
toria i una imatge de professionalitat i qua-
litat mantinguda en el temps. Aixd només
s'aconsegueix mitjangant un equip docent
capacitat, ben cohesionat i ben dirigit. En
definitiva, la viabilitat de la LODE en els
centres publics dependra en gran part de
la consolidacié d'un model de direccio efi-
cient i prestigiat que garanteixi la conti-
nuitat i transformacié de I'escola en la li-
nia de l'evolucid i expectatives socials.

——
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DESCOBRIU BARCELONA MITJANCANT UN PROGRAMA PEDAGOGIC
ADRECAT A ESCOLARS DE TOT ESPANYA

Estades de dos o cinc dies durant els quals Barcelona es converteix en una gran aula on
ampliar els coneixements i les experiéncies dels joves escolars.

Es pot escollir entre els seglents itineraris monografics:
1. BARCELONA OLIMPICA
2. BARCELONA TE MAR
3. BARCELONA | ELS GRANS SERVEIS
4. BARCELONA | EL COMERC
5. DESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA
6. ROMANIC | GOTIC A BARCELONA
7. MODERNISME A BARCELONA
8. L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA
9. BARCELONA | EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT
10. BARCELONA I LA CIENCIA
11. BARCELONA | LES NOVES TECNOLOGIES
12. BARCELONA [ ELS MITJANS DE TRANSPORT
13. BARCELONA | ELS MITJANS DE COMUNICACIO
14. ESTUDIAR A BARCELONA
15. INSTITUCIONS POLITIQUES A BARCELONA
16. MUSICA I ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA

Ajuntament de Barcelona Per informacio:
Pateonat Municipal de Turisme “"AMBITS'. Tels: 31892 62

Area de Joventut i Esports Horarl: 10a 14 h.
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NOCES DE PLATA A LA GALERA

20

ANIVERSARI

El Nadal de I'any 1963, Andreu Doria
i Dexeus, iniciava amb La Galera una guer-
ra ben peculiar: fundava una editorial de-
dicada exclusivament a la publicacié d'o-
bres infantils i pedagégiques. Ell coman-
dava la nau, pero I'assesorament corria a
carrec d’aquells matei»os mestres que for-
maven els equips de |'escola Talitha. Tots
entossudits a trobar la manera de pro-
porcionar als infants llibres de qualitat,
tant de coneixements per a suplir la man-
canca que el llibre de text de I'época im-
posava, com de lectures adequades a les
necessitats de cada edat.

En el primer aspecte, el programa «Lle-
tra per lletra», «A poc a poc» i «Primeres
paraules, primeres imatges» ha servit du-
rant anys perqueé els infants de les nostres
escoles aprenguessin a llegir de manera
plaent. Pel que fa a la lectura naixien «La
Galera d'or» i «<Desplegavela», col-leccions
de llibres que intentaven transmetre va-
lors morals i estetics i acabaven amb pro-
postes didactiques. l.libres amb textos
acurats i il-lustracions atractives que feien
les delicies dels menuts.

Avui, vint-i-cinc anvs després, La Ga-
lera compta amb colleccions que co-
breixen totes les edats de lectura dels
nois, des de «Parlem», imatges per a les
primeres edats, fins a «Cronos», per a ado-
lescents. Passant per «La Xalupa», «Vela
Major», «La Gavina», I'entranyable col:lec-
cio «Els Grumets de la Galera» d'autors
de casa, completada amb «Els Grumets
de mar enlla» d'autors estrangers, la «Bi-
blioteca Folch i Torres», etc., sense obli-
dar els «Contes populars» ni les «Faules».

De nau de guerra convertida en nau de
somnis, amb les bodegues plenes de titols
i les veles desplegades als quatre vents

1963 -1988

La Galera

amb els noms de tants escriptors i il-lus-
tradors, La Galera es un exemple de tre-
ball pacient i ben fet.

Enhorabonal

Seminari de Bibliografia Infantil
de Rosa Sensat
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ABRAHAM, Ada, El ensefante es también
una persona, Gedisa, Barcelona 1986.

Aquest llibre és I'estudi interdisciplinari
que, sobre el moén i la personalitat dels
docents, han dut a terme Ada Abraham
i un grup de collaboradors. Consta, per
tant, de diferents articles.

En el seu article, Collette Vallas-Vaslet
es pregunta qué és el que avui s'espera
dels mestres. D’'una banda la institucio
(inspeccid, direccié) imposa programes
sense tenir-ne en compte la viabilitat. Pel
que fa a la societat, els pares cada vegada
es desentenen més de les seves funcions
educatives, que han traspassat als mes-
tres, sense reconéixer-los els drets i po-
ders que aquestes funcions impliquen, i
negant-los alhora la consideracidé de per-
sones notables que havien tingut. Pel que
fa al nivell personal, als docents els cal
harmonitzar les necessitats del grup-clas-
se amb les seves propies exigéncies pro-
fessionals i personals.

L'ensenyant, poc respectat i valorat,
esta obligat a treballar en una feina en la
qual cada vegada costa més ser creatiu
sense risc. No és gens estrany, doncs,
que el medi on treballa li resulti massa
coactiu. Aquest conjunt de circumstan-
cies configuren una situacié molt frus-
trant que uns suporten millor que altres.
D'aquesta manera podem veure com un
principiant il-lusionat en pocs anys pot es-
devenir una persona amargada, vocacio-
nalment frustrada i venguda per la inuti-
litat dels seus esforgos.

Pero també es pot donar I'evolucié po-
sitiva. Aquesta és una activitat en la qual
la persona del docent compta més que
alld que sap o que els métodes que em-
pra, en la qual les relacions interpersonals
son fonamentals. Es per aixd que, com tot
proces d'activacié de recursos personals,
pot ser una font de creixement i realitza-
cio personals que doni sentit a una vida.

Per als estudis de personalitat s'han uti-

Ada Abraham v colaboradores

EL ENSENANTE
ES TAMBIEN UNA
PERSONA

A W 5 T

Un inédito enfoque interdisciplinario
que arroja nueva luz sobre
la condicion intima

del educador

v

litzat proves projectives com el test de
Rorschach o I'ESPE (Epreuve, situacions,
projectives, ensenyants) creat per Ada
Abraham. Una altra prova d'aquesta au-
tora: la MISPE (Matriu, interpersonal, si-
mateix, professional, ensenyant) permet
que cadascu pugui veure quina idea té de
si-mateix com a persona que és i com li
agradaria ser, i alhora quina opinio pensa
que tenen d'ell els altres (alumnes i au-
toritats docents).

Aguestes enquestes han demostrat una
cosa ja coneguda: que amb el temps
I'exercici professional modifica actituds i
conductes. Els elevats nivells d'ansietat
obliguen els mestres menys experimen-
tats a rigidificar el seu rol, amagant-se en
I'autoritarisme i el dogmatisme, o bé adop-
tant rols ambigus (camarada, germa gran,
pare bonhomiés...) que poden fer les se-
ves relacions amb I'alumnat problemati-

gedisa
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ques. Quan ja es té certa experiéncia, la
comunicaci6 es fa més facil i distesa amb
augment de la eficacie del fet pedagogic.

En el capitol sobre les seves vivéncies,
la autora, com a dona 2nsenyant, es plan-
teja que si arreu del moén sén moltes més
les dones que fan de mestre, aquesta pre-
ponderancia ha de tenir algun paper en
el marc escolar, donades les diferéncies
bio-psico-socials entre I'home i la dona.
En treu la conclusio que hi ha una tra-
dici6 cultural a superar, més gque no pas
unes condicions anatomiques, davant el
desig de realitzar-se d'una manera no rei-
vindicativa en un mén d'homes, per tal d'a-
plicar a I'ensenyameni un estil femeni in-
novador.

El conjunt dels treballs porten a con-
siderar la necessitat d'una «formacio dels
docents centrada en |la persona» que ac-
tuaria a dos nivells.

En un primer nivell, pel que fa a la se-
leccio, propugnen excloure les personas
amb tares mentals importants.

Un segon nivell, per a mestres en exer-
cici, inclou la realitzacié d'uns seminaris
centrats en les relacions interpersonals i
uns altres d'evolucié personal. En tot
aquest procés els mestres poden rebre un
suport psicologic que els permeti desdra-
matitzar els temors i angoixes referents a
la seva identitat (representacio d'ells ma-
teixos) i al maneig de I'agressivitat.

Es tracta de buscar la manera d'utilit-
zar, dins el marc imposat per I'autoritat,
el seu potencial creador i millorar la seva
identitat professional per tal de poder
exercir, d'una manera no anarquica ni rei-
vindicativa, el dret a una certa llibertat en
I'ensenyament.

Aquest procés que globalment implica
madurar com a persona és una necessitat
vital que té el mestre de realitzar-se. Tot
alld que acceleri aquest proces és bo per
a ell i també per als seus alumnes.

Miquel Ferrando i Aparisi
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BEN-Tovim, Atarah; BoyDp, Douglas, Como
escoger el instrumento mas adecuado
para su hijo, Ed. Urano, Barcelona 1987.

Sovint, quan hem de decidir, com a pa-
res, o assesorar des de la posicié de mes-
tres, sobre quin instrument pot aprendre
el nen, només tenim present la preparacié
musical que tingui i potser l'instrument
que a nosaltres meés ens agrada, o ens ha-
gués agradat d’'aprendre.

Pero sabem si li agradara?... Si les se-
ves condicions fisiques i psiquiques I'a-
judaran?... ;La seva mentalitat, persona-
litat, etc... li proporcionaran sensacions
agradables enfrontades a aquell instru-
ment?

Aquest llibre ens pot ajudar. Es el fruit
d'un programa d'investigacio fet al nord
d'Anglaterra, que va durar deu anys, amb
la finalitat d'assesorar correctament tant
pares com mestres en |'eleccioé de l'ins-
trument adequat a cada nen.

Anna Bach

' Atarah Ben Tovim & Douglas Boyd |

COMO ESCOGER EL

INSTRUMENTO

MASADECUADO PARA

SUHIJO
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ALTRES NOVETATS

BaDIA | MARGARIT, Antoni M. Sons i fone-
mes de la llengua catalana. Barcelona:
Publicacions de la Universitat de Bar-
celona, 1988

BoixaDERA, Rosa; VENTURA, Mariona. Re-

pertori de recursos per a la globalitza-
cio. Vic: EUMO, 1988 (Didactica; 12)
Extracte de I'index:
Celebracié de Festes Populars; El des-
envolupament d'un centre d'interés;
Model de globalitzacio: utilitzacio d'un
poema com a punt de partida per dur
a terme la programacio de diverses
arees: Poemes, Endevinalles, Refranys,
Embarbussaments, Comengaments i
acabaments de contes, Cancgons.

CaivaNo, Fabricio. El sacapuntas: inven-
tario inatil de despropdsitos, imperti-
nencias, utopias y mitos. Madrid: Cen-
tro de Publicaciories del MEC, 1988
(Comunidad escolzar, 1)

Recull d'articles publicats setmanal-
ment a la seccid «Sacapuntas» de la re-
vista «Comunidad escolar».

CENTRO NACIONAL DE INVESTIGACION Y DO-
CUMENTACION EDUCATIVA. INSTITUTO DE LA
MUJER. La presencia de las mujeres en
el sistema educativo. Madrid: Ministerio
de Cultura. Instituto de la Mujer, 1988
(Serie estudios, 18]

Extracte de I'index

El nivel educativo de la poblacién fe-
menina adulta; Perspectiva historica: la
ensenanza antes cle 1970; Educacion
preescolar; Educacion General Basica;
Educacion especial; Educacion perma-
nente de adultos/zs; Ensefianzas Me-
dias; ensefnanza Universitaria.

GUILLAMET, Jaume. Conocer la prensa: in-
troduccion a su uso en la escuela. Bar-

celona: Gustavo Gili, 1988 (Medios de
comunicacion en la ensefanza)
Extracte de I'index:

La prensa escrita: Los periodistas, Las
empresas periodisticas, La prensa y sus
niveles de lectura; Prensa en la escuela
y prensa de la escuela: Ejercicios teo-
ricos y practicos; Bibliografia.

Las Matematicas si cuentan: informe de

la Comision de Investigacion sobre la
ensefianza de las matematicas en las es-
cuelas. Madrid: Ministerio de Educa-
cion y Ciencia. Subdirecc. Gral. de per-
feccionamiento del profesorado, 1985
(Estudios de educacion, 20)

Modelos masculino femenino en los tex-

tos de EGB. Madrid: Ministerio de Cul-
tura. Instituto de la Mujer, 1987 (Serie
estudios, 14)

Extracte de l'index:

Objetivo y metodologia: Muestras de
los manuales analizados, Eleccion de
las areas de estudio; Area de lenguaje;
Area de ciencias sociales.... Resumen
global de los textos de EGB.

Quaderns de didactica de la llengua. Vic:

EUMO, 1988

1: Diccionariinvers: llista inversa de les
entrades del «Primer Diccionari».

2: Proposta de classificacio dels errors
d'ortografia.

3: El gran joc del personatge collectiu:
un procediment didactic globalitza-
dor per a l'adquisicio d'una segona
llengua per immersio a parvulari.

4: Models d'exercicis per a treballar
amb diccionari.

RobpA SALINAS, Fernando Jesus; BELTRAN

DE TENA, Rosario. Informacion y comu-
nicacion: los medios y su aplicacidon di-
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dactica. Barcelona: Gustavo Gili, 1988
(Medios de comunicacion en la ense-
fanza)
Extracte de I'index:
Naturaleza de la comunicacion huma-
na; El estudio de la comunicacion; el
proceso comunicativo segun cada pers-
pectiva tedrica: Perspectiva mecanicis-
ta, internacional...; Medios de comuni-
cacion de masas; Principales medios
de comunicacion de masas: Publicidad,
Prensa, Cine, Radio, Television; Los ob-
jetivos del estudio de la comunicacion
en el aula; Actividades didacticas sobre
procesos y medios de comunicacion.
RobDRIGUEZ DIEGUEZ, Joseé Luis. El comic
y su utilizacion didactica: los tebeos en
la ensefianza. Barcelona: Gustavo Gili,
1988 (Medios de comunicacion en la
ensefanza)
Extracte de I'index:
El tebeo y sus componentes: Las ca-
racteristicas del tebeo, Anélisis de los
componentes del tebeo, Analisis del
mensaje del tebeo; El tebeo en el aula:
Los objetivos del uso del tebeo en la
ensefanza, Actividades didacticas a
partir de tebeos; Bibliografia basica co-
mentada.
TonNuccl, Francesco. Els materials. Vic:
EUMO, 1988 (Didactica, 13)
Extracte de l'index:

Els materials a I'escola: El fang, El co-
lor, La fusta, Fitxes.

VILLAR ANGULO, Luis Miguel. Conocimien-

to, creencias y teorias de los profeso-
res: implicaciones para el curriculum y
la formacion del profesorado. Alcoi:
Marfil, 1988 (Didactica y pedagogia)
Extracte de l'index:

Investigacion sobre el pensamiento de
los profesores: dilemas ante la conduc-
ta y practica profesional; Métodos de in-
vestigacion y hallazgos de investiga-
cion; Implicaciones para el curriculum
y la formacién del profesorado.

WALLON, Henri. De l'acte al pensament.

Vic: EUMO, 1988 (Textos pedagogics,
15) ’

ZABALA, Miquel; GiLl, Josep M?. La zona-

cio litoral. Barcelona: Diputacié de Bar-
celona. Servei del Medi Ambient, 1987
(Temes de treball, 4)

Extracte de I'index:

Informacié basica; Descripcié de la
zona d'estudi; Relacio d'espeécies vege-
tals de la zona; Organismes de les di-
ferents comunitats de la platja de les co-
ves; Suggeriments per aprofitar millor
la visita.

Biblioteca Rosa Sensat
Setembre 1988
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ZEl, Alki. El tigre de la vitrina. Barcelona:
Empuries, 1988 (L'Odissea)

Publicada a Grecia I'any 1966, I'accio
transcorre durant el 1936, quan el general
lonis Metaxas instauré una dictadura i es
va fer nomenar cap de govern vitalici. La
seva actuacio a l'interior del pais es dis-
tingi per les brutals repressions dirigides
especialment contra els intel.lectuals i els
politics dissidents.

Es en aquest marc que la Melissa, Mélia
per als amics, veu com el seu petit mon
es capgira. Observadora de mena, als seus
7 anys, va descobrint diverses formes d'in-
justicia i s'interroga sobre glestions que,
en principi, I'adult déna per entés que un
nen d'aquesta edat passaria per alt. La Mé-
lia comencga a preguntar-se per queé les co-
ses que ella i la seva germana Mirt6 tro-
ben velles i gairebé fetes malbé resulten
tan atractives per a I'Artemis, la nena or-
fena de les barraques...; qué passa a casa
que les discussions sobre politica fan que
darrerament tothom es baralli i acabi tras-
balsat?... Per qué el pare té tanta por de
perdre la feina d'enga del canvi de go-
vern?... Per qué les fan anar a aquella es-
cola tan injusta i repressiva?... Per que I'A-
lexis i els seus pares viuen amb tanta po-
bresa?... Per qué es cremen els llibres a
la plaga?...

Jacqueline Held en Los nifos y la li-
teratura fantastica, Barcelona: Paidos,
1981, parla de la impossibilitat d'educar
els nens en un mon protegit com en una
mena de bombolla cuirassada contra les
filtracions exteriors. El nen sent a casa i
al carrer converses de tota mena, rep mul-
tiples influéncies i es capag, des de ben
jove, d'interessar-se per problemes poli-
tics i socials, encara que la seva imagi-
nacio els transformi en jocs.

Es en aquest sentit que I'Alki transmet
en la novel-la el pensament i els senti-
ments dels nens grecs en el moment d'ins-
taurar-se la dictadura al pais.

EL TIGRE |
DE LA VITRINA |

Narrativa per a joves

Perd I'obra no cau en l'error de pre-
sentar només un mon tragic i situacions
sense sortida, sind que esta escrita en
clau d'humor i les situacions ironiques, en
alguns moments fins i tot ridicules, en
queé es troben els personatges, fan pensar
en les de la vida de cada dia i de tothom,
barreja de dolor i humor. La Mélia i la Mir-
t6 se senten ALE-MQO (contentes) o bé
TRI-MO (tristes) segons que els vagi el
dia, i s'ho fan saber abans d'anar-se'n a
dormir. | quan la Méglia se sent molt tri-mo
o molt avorrida, voldria posseir les ales d'-
car i poder volar, reaccionant aixi com
molts adults quan volen fugir d'una situa-
cié dificil o quan els comenca a envair el
tedi de la quotidianitat. O després de sen-
tir una conversa dels grans i d'observar-
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los sense que ningl no se n‘adoni, les
dues germanes inventen un renom per a
la persona que els ha semblat més diver-
tida, ridicula o simplement més «dolentas,
com el de senyor Amstrandam Pikipiki-
ram, per anomenar secretament el consol
d'Hongria.

S6n moments entranyables els passats
amb l'avi, que sap explicar mites i passa
llargues estones tancat al seu despatx
amb els «antics», dels quals després de la
cremada de llibres a la plaga queden no-
mes els forats buits a les prestatgeries. La
figura de I'avi és un fort contrapés per a
les nenes, sobretot per a la Mélia. L'avi
que, com ella marteixa, no accepta I'ar-
bitraria situacio politica i social. L'avi que
es refugia en els classics per fugir del mo-
ment present, igual que la Mélia busca
aixopluc en la fantasia: el tigre tancat a
la vitrina de la sala gran, amb un ull de

cada color, li serveix per a imaginar-se his-
tories meravelloses.

La narradora, La Melissa, de 7 anys,
amb la intel-ligencia logica propia dels
nens, ens fa endinsar en el seu mon i en
el dels adults que I'envolten amb un to
ame, senzill, molt sensible i huma. Tenim
la impressi6 d'estar al davant d'una gran
obra de la literatura infantil, en la qual I'au-
tor ha combinat elements de la vida real,
fantasia i humor amb una gran dosi d'i-
ronia, i amb la perspectiva de la distancia
que ensenya a jutjar i a no resignar-se.
En definitiva, una obra per passar-ho bé
amb la lectura i per reflexionar profunda-
ment. La traduccio, molt ben feta, ajuda
a gaudir d'aquesta interessant lectura, que
potser no seria aconsellable recomanar
abans del 13 anys.

Anna Gasol

[saac Asimov
La fi de la cternitat

IL'Esparver, 65)

RAFIK SCHAMI
Una ma plena d ‘estels

{L'Esparver, &)

ANNA-GRETA WINBERG
Au, no siguis criatural

(L' Esparver. 67)

CHRISTIAN BRUEL,
ANNE BOZELLEC
Pessigolles

(L'Esparver tlustran, 45

EDICIONS DE LA MAGRANA
R e e e e L e ]

AL A MiLne
Winmie el Pu
wvd' B H SHEPARD

tit Esparver, )

Marre CARRANZA
Prohibit ploure els dissabtes
SOL 5. MARQUILLES

Esparver, 1)

It-lustracions d

(El Per

VITTORIO SILVESTRINI
Un general petit, petit
I useracions de JOMA
(El Petit Esparver, 32§
DIVERSDS AUTORS
Lectures de COU 1988-1989, 1

IL"Esparver { Llegir, 7)
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LLIBRES QUE PLANTEGEN
ACTITUDS PERSONALS
INNOVADORES

Actituds personals innovadores d‘'uns
personatges que surten dels esquemes
tradicionals i introdueixen nous valors en
la literatura infantil i juvenil: noies amb
forca moral que s'enfronten a una situacio
adversa sense |'ajut del noi; nois que ac-
cepten la normalitat d'ésser comandats
per una noia; homes que ocupen el lloc de
mestressa de casa amb el proposit de fa-
cilitar la feina fora de casa de la dona;
amics que comparteixen unes mateixes
experiencies i idees; families que es repar-
teixen a parts iguals les feines de la llar,
etc...

Aquesta tematica comenga a introduir-
se, cap a I'any 1976, amb les traduccions
de llibres infantils en els quals trobem fi-
gures femenines i masculines que respo-
nen a comportaments diferents dels rols
que tradicionalment s2'ls destinaven. Aixi
la col-leccio «A favor de las nifias»* publi-
cada per I'Editorial Lumen, presenta unes
figures femenines intel-ligents, actives,
dignes, capaces d'utilitzar els seus propis
recursos i de triar la seva manera de viure.

L'any 1980 la traduccié, tambe per Lu-
men, de I'obra de Christian Bruel Clara, la
nifa que tenia sombra de chico,” suggeria
un missatge social de caire diferent pel
que fa a I'educacié nen/nena i al rol de-
terminant d'aquesta.

El 1982 I'Editorial Mifion publicava Oli-
ver Button es un nena,* de Tomie de Pao-

* Aquests llibres son molt dificils de trobar. Al-
guns de la col-eccio «A favor de las ninas» es poden
aconseguir si la llibreria els demana a l'editorial,

la. Aquesta vegada un nen era el protago-
nista «dissemblant», el qual, en contra de
I'opinié generalitzada, decidia prendre
classes de dansa.

Amb aquests llibres que encetaven la
proposta de models diferents i amb els que
presentem en aquesta llista voldriem ima-
ginar un nou tipus d'infant i d'adult per a
formar la societat del futur.””

Llibres que plantegen actituds personals
innovadores

AIKEN, J. Ponle bridas al viento. Madrid:
SM, 1986 (Gran angular)
Un noi sobreviu a una serie d'aventures,
alhora que ajuda un altre noi, que resul-
ta ser una noia. (A partir de 14 anys)
AiTmaTOV, T. Yamila. Salamanca: Léguez,
1981 (La Joven coleccion)
La felicitat es pot trobar en una segona
relacio. (A partir de 13 anys)
ALCANTARA SGARB, R. Kalyndi. Barcelona:
Hymsa, 1983 (Bagul de contes)
Al-legoria del fer-se dona. (A partir de
10 anys)
BaRBAL FARRE, M. Pedra de tartera. Barce-
lona: Laia, 1985 (El Nus)
Una dona que envelleix a ciutat reflexio-
na sobre la seva vida en un poblet de
muntanya. (A partir de 15 anys)
BARKHOUSE, J. La bruixa de Port Lajoye.

** Comentem només |'aspecte que es relaciona
amb el tema.
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'QUE VINO CON EL YIENTO

Barcelona: Pirene, 1987 (Aran)
Llegenda canadenca que mostra com
I'enveja pot destruir una dona. (A partir
de 15 anys)
BAUMANN, K. jSécame los platos! Madrid:
Altea, 1982 (Altea benjamin)
Un pare juga al joc dels disbarats per tal
de conveéncer el seu fill perqué I'ajudi a
rentar els plats. (A partir de 8 anys)
Bossg, M. J. La banda de la barracuda.
Madrid: Alfaguara, 1987 (Juvenil Alfa-
guara)
Es pot acceptar la relacié amb un noi
per compassio? (A partir de 15 anys)
BREeN, E. També et pots morir a la prima-
vera. Barcelona: La Galera, 1983 (Cro-
nos)
Quan la mare coneix la proximitat de la
seva mort, prepara els que |'envolten. (A
partir dels 15 anys)

CABALLERO, F. La nena dels tres marits.
Barcelona: La Galera, 1983 (La Xalupa)
Conte popular en el qual I'heroina no
pot prescindir de cap dels seus tres he-
rois. (A partir de 8 anys)

CANELA GARAYOA, M. Lluna de tardor. Bar-
celona: La Magrana, 1982 (L'Esparver)
Cinc histories, plenes de melangia, so-
bre noies del passat i del present. (A
partir de 13 anys)

CeLa | OLLE, J. Una troballa sorprenent.
Barcelona: La Galera, 1988 (Els Gru-
mets de La Galera)

CLEARY, B. Querido Sr. Henshaw. Madrid:
Espasa-Calpe, 1986 (Austral juvenil)
Per molt que la mare estimi el pare, no
pot passar-se tota la vida esperant-lo. El
noi acaba per entendre el punt de vista
de la mare. (A partir de 12 anys)

CLEAVER, V.; CLEAVER, B. Donde florecen

los lirios. Madrid: Alfaguara, 1985 (Ju-
venil Alfaguara)
Mary Call tira endavant la familia, des-
prés de la mort del pare, gracies a la
seva tenacitat i bon humor. (A partir de
13 anys)

CoMmpaNY, M. El germa gran. Barcelona: La
Galera, 1985 (Els Grumets de La Galera)
Dos germans, un nen i una nena, es re-
bel-len contra el domini de la mare. (A
partir de 10 anys)

CUTLER, |. El desayuno de Tomas. Madrid:
Altea, 1982 (Altea benjamin)

Una mare imaginativa i esportiva en-
gresca el seu noi a aixecar-se del llit. (A
partir de 8 anys)

DaAHL, R. Les bruixes. Barcelona: Empli-
ries, 1986 (L'Odissea: narrativa per a
joves)

DaHL, R. Las brujas. Madrid: Alfaguara,
1985 (Juvenil Alfaguara)

Una avia que es fa estimar, en contrast
amb les dones bruixes que odien els
nens. (A partir d'11 anys)

FARIAS, J. El nifio que vino con el viento.
Valladolid: Mifion, 1986 (Las Campa-
nas)

La maternitat adormida floreja quan una
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n
CARA I CREU

Susie Morgenstern
i Aliyah Morgenstern

dona troba un nadé abandonat. (A par-
tir de 13 anys)

GALICcIA, M. PH1A Ccpérnic. Barcelona:
Laia, 1984 (El Nus)

GEORGE, J. C. Julie y los lobos. Madrid: Al-
faguara, 1980 (Juvenil Alfaguara)

Una noia esquimal sobreviu al desert ar-
tic, mentre busca el seu pare, gracies a
la seva tenacitat. (A partir de 13 anys)

GRriPE, M. El papa de nit. Barcelona: Jo-
ventut, 1986

GRIPE, M. El papa de noche. Barcelona:
Juventud, 1974 (Juventud)

Quan una nena necessita un «cangur»,
ningu mes bo que un estudiant amb un
mussol. (A partir d'11 anys)

HANSEN, T. La casa de la llanura escarlata.
Madrid: Alfaguara, 1986 (Juvenil Alfa-
guara)

Dos éssers assexuals conviuen fins a la

mort al mig de la plana. (A partir de 12
anys)

HARTLING, P. La abuela. Madrid: Alfagua-
ra, 1978 (Juvenil Alfaguara)

HARTLING, P. La jaia. Barcelona: La Magra-

na, 1983 (L'Esparver)
Una avia es veu obligada a ocupar-se
del seu nét, a causa de la mort dels pa-
res del noi. La historia és explicada per
tots dos. (A partir de 12 anys)

JANER MANILA, G. Com si els dits m'ha-

guessin tornat cuques de llum. Barcelo-
na: Public. de I'’Abadia de Montserrat,
1986 (Club de butxaca)
Es possible narrar poéticament el final
d'un embaras, tot treballant d'ascenso-
rista en uns grans magatzems? (A par-
tir de 14 anys)

KEISER, H. La llamada del muecin. Madrid:
SM, 1987 (Gran angular)

Una dona europea que, malgrat estar
enamorada, no pot adaptar-se a una ci-
vilitzacié arabiga. (A partir de 15 anys)

KorscHunow, |. El guineté sense mare.
Barcelona: Aliorna, 1987 (Baobab)

KorscHunow, |. El zorrillo huérfano. Bar-
celona: Aliorna, 1987
La guineu no sap destriar el guineto orfe
a I'hora de mostrar-lo a la veina. Tan-
mateix I'olor és la dels seus fillets. (A
partir dels 8 anys)

KurTz, C. Veva. Barcelona: Noguer, 1981
(Cuatro vientos)

L'avia té de qui refiar-se: la seva néta de
nou mesos! (A partir de 12 anys)

LARREULA, E. Marduix. Barcelona: Argos
Vergara, 1983 (Els Llibres de la gata)
Una dona diferent, és bruixa, troba el
seu lloc dins la societat. (A partir de 10
anys)

LINDGREN, A. Pippi Calcesllargues. Barce-
lona: Joventut, 1982
La Pippi és lliure, imaginativa, forta, viu
sola i és totalment independent. (A par-
tir d'11 anys)

LINDGREN, A. Ronja, la filla del bandoler.
Barcelona: Joventut, 1985

LINDGREN, A. Ronja, la hija del bandolero.
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Irina Korschunow/Reinhard Michl

EL GUINETO
SENSE MARE

Barcelona: Juventud, 1984
En un castell de lladres, una noia s'en-
fronta al capitost, el seu pare, i a les pro-
pies pors. (A partir de 12 anys)

Lowry, M. Anastasia Krupnik. Barcelona:
Aliorna, 1987 (Aliorna jove)
Una noia amb sentit de I'numor i uns pa-
res que també en tenen. (A partir de 13
anys)

MaHY, M. Mermelada de ciruelas. Madrid:
Altea benjamin)
Quan el pare assumeix les tasques de la
casa. (A partir de 8 anys)

MAHY, M. El secuestro de la bibliotecaria.
Madrid: Altea, 1983 (Altea mascota)

MaHY, M. El segrest de la bibliotecaria.
Barcelona: La Magrana, 1985 (El Petit
esparver)

Una bibliotecaria ordenada que fins i tot
classifica els lladres. (A partir de 9 anys)

MORGENSTERN, S., MORGENSTERN, A. Cara i
creu. Barcelona: Pirene, 1987 (Aran)
Una mare comenta a la seva filla com
son les seves relacions amb el marit. Al
mateix temps coneixem el que la noia
en pensa, dels seus pares. (A partir de
15 anys)

NOSTLINGER, Ch. Gretchen se preocupa.

Madrid: Alfaguara, 1986 (Juvenil Alfa-
guara)
Acceptada la separacioé dels pares, no
s'acaben les preocupacions per als di-
ferents membres de la familia. (A partir
de 14 anys)

NOSTLINGER, Ch. Una historia familiar. Ma-
drid: Alfaguara, 1985 (Juvenil Alfagua-
ra)

Viure la separacio dels pares no vol dir
entendre-la. (A partir de 14 anys)

NOSTLINGER, Ch. Konrad o el nifio que sa-
li6 de una lata de conservas. Madrid: Al-
faguara, 1979 (Juvenil Alfaguara)

Quan el noi «en conserva» sap que cal
ferieduca la mare. (A partir de 12 anys)

NOSTLINGER, Ch. Olfi yel Edipo. Madrid: Al-

faguara, 1987 (Juvenil Alfaguara)
Un noi, criat per set dones, salva una
noia de la incomprensio dels pares, al-
hora que descobreix el seu pare. (A par-
tir de 14 anys)

NOSTLINGER, Ch. Rosalinde tiene ideas en

la cabeza. Madrid: Alfaguara, 1983 (Ju-
venil Alfaguara)
Rosalinde pensa en tot el que li agra-
daria fer: comandar un vaixell, pilotar
un reactor o una nau espacial, cons-
truir ponts o bé jugar en un equip de
futbol. (A partir d'11 anys)

NOSTLINGER, Ch. Uno. Madrid: Alfaguara,

1985 (Juvenil Alfaguara)
Un captaire que no viu mai en un ma-
teix lloc, coneix una dona que sap es-
timar-lo i esperar-lo, respectant la seva
llibertat. (A partir d'11 anys)

NUNES, L. B. El bolso amarillo. Madrid: Es-
pasa-Calpe, 1981 (Austral Juvenil)




actualitat

NUNEs, L. B. La bossa groga. Barcelona:

Joventut, 1986.
L'autora brasilenya és fa veure, con-
vertits en galls i gallines, els homes i
les dones del seu pais. (A partir d'11
anys)

NUNES, L. B. Los companeros. Barcelona:
Juventud, 1984

NUNES, L. B. Els compenys. Barcelona: Jo-
ventut, 1985
Els companys s6n gossos que busquen
viure en llibertat. Representen els rols
masculi i femeni. (A partir de 10 anys)

OsioLs, M. El tigre de Mary Plexigléds. Bar-

celona: Laia, 1987 (El Nus)
Diari personalissim d'una noia de 15
anys que empra el [lenguatge propi de
les noies i nois dels vuitanta. (A partir
de 15 anys)

PLUDRA, B. El cor del pirata. Barcelona: La
Galera, 1986 (Els Grumets de mar enlla)
La nena que voldria el pare a casa, i
que quan el coneix... (A partir de 12
anys)

PRessLER, M. Chocolate amargo. Madrid:
Alfaguara, 1984 (Juvenil Alfaguara)
Una adolescent timida i grassona des-
cobreix la relacio amb els nois. (A par-
tir de 13 anys)

RopaRrl, G. Atalanta. Barcelona: La Gale-
ra, 1982 (Els Grurnets de mar enlla)

Una heroina grega competeix amb els
herois. (A partir de 12 anys)

WADDELL, M. Una princesa dempenta.
Barcelona: Barcanova, 1987 (Miranius)

WADDELL, M. La princesa peleona. Madrid:
Anaya, 1987 (Facil de leer)

No calia que li triessin cap noi; se'l sa-
bia triar ella. (A partir de 8 anys)

WINBERG, A. G. Quan un toca el dos. Bar-
celona: La Magrana, 1981 (L'Esparver)
La separaci6 dels pares es viu com un
fet terrible; perd no destorba a una noia
de 15 anys de descobrir la relaciéo amb
un noi. (A partir de 13 anys)

WRIGHTSON, P. El escalofrio. Madrid: Al-

faguara, 1985 (Juvenil Alfaguara)
Una dona gran se'n va a viure sola a
una casa de camp. S'enfronta a les
pors, de dins i de fora, que I'envolten.
(A partir de 15 anys)

YEOMAN, J. La rebelién de las lavanderas.
Madrid: Altea, 1981 (Altea benjamin)
Si, les dones decideixen que d'ara en-
davant nomeés rentaran la roba d'aquells
llenyataires tan forts. (A partir de 9
anys)

Assumpcid Lisson

Anna Gasol

del Seminari de Bib. Inf. i Juv.
de |'Ass. de M. R. S.
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r——PeL BROG RETIF——

MONUMENT NACIONAL

He fet tard. Aquell tros de carrer ja no existeix. Les cases i les botigues han
anat caient una darrera I'altra devorades per la boca mecanica d'una sorollosa
maquinota.

Jo volia salvar una botiga. Volia que la declaressin «monument nacional». Ja
tenia els fulls de paper comprats per recollir les signatures dels veins i dels amics
i fer-les arribar a I'Ajuntament.

Pero he fet tard. El progrés, en forma de maquina destructora, ha corregut més
que jo.

Estimades i estimats, us preguntareu els motius pels quals jo volia impedir la
caiguda de la grangeta.

Ara mateix us en faig cinc céntims.

Era una grangeta de tota la vida, d'aquelles que venen llet, ous, llepolies —ara
en diuen «chuches»... | el diumenge panets tous i calentons i coca ensucrada, Perd
jo la volia salvar perqué feien les sumes amb paper i llapis, com a I'escola.

Els nens i nenes d'avui dia no veuen enlloc fer sumes com els ensenyem a |'es-
cola. A tot arreu tothom ho fa amb maquines ben diverses i ben curioses.

La dependenta toca uns botons, apareixen els numerets i suma feta. Les ma-
quines encara no tenen cabuda a la classe i nosaltres fem que els nens i nenes
posin un sumand sota de I'altre i facin I'operacio. Perod la vida va per altres camins.

Jo pretenia fer sortides per visitar aquesta grangeta. Aixi els nostres alumnes
podrien veure que hi ha gent que suma com a I'escola. Perd he fet tard.

Quina llastima!

Mireia Puig
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