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Sí, PERO ... 

Va ser una primavera dura, el grau de tensió va anar pujant conforme passaven 
els dies i s'apropava l'estiu . D'aquell «tour de force» no es veia guanyador; de fet 
tots en resultavem moralment perdedors. La societat constatava que l'ensenyament 
públic era vist per l "administració central i autonómica com un ensenyament de 
segona categoría. Els mestres rebien en el millar deis casos la rialleta sardónica 
deis ciutadans que no tenien fills a l'escola pública: «amb las vacances que tenen», 
i la indignació oberta deis ciutadans que sí que tenien els fills a l'escola pública. 

Ara hem arribat al f inal del conflicte docent. L'últim oferiment del Ministeri d'E­
ducació s'acosta substancialment a les demandes deis ensenyants. Es parla d'ho­
mologació i l'augment té un caracter lineal. Els mestres han respira! alleugerits, 
unes perspectives es·fere"idores -continuar la lluita o claudicar- s'allunyen. 1 plana 
sobre l'ambient el mconeixement que ten ien raó quan demanaven una homolo­
gació, no que se'ls pagués més, sinó que se'ls homologués el salari amb els fun­
cionaris d'igual cateqoria. 

També altres demandes han estat recoll ides i sembla que vagin per bon cam1 1 
se superen els acordH del Consell de ministres del julio!. 1 amb tot, queden bastantes 
preguntes a l'aire. 

¿Per que, si la solució al conflicte ha estat possible ara, no va ser possible set 
mesos enrera? 

L'alt cost que van pagar pares, mestres, alumnes, no s'hagués pogut estalviar? 

1 d'altra banda, ¿podem oblidar que Espanya continua sent el país de la CEE que 
dedica menys recursos a l'educació? 

1 sense recursos, ¿oi que parlar de qualitat és una utopía? 
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2 LA INICIATIVA 
COMUNITARIA EN 
EDUCACIÓ 

Amb aquest monogrilfic «Perspectiva Es­
cotan> vol oferir als seus lectors una breu des­
cripció de diferents aspectes de la Comunitat 
Europea. 

No és facil d'entendre ni facil d'explicar, 
per la seva complexitat, la rcalitat de la Co­
munitat Europea. El seu funcionament no és 
lineal, cspecialment en el terreny de !'educa­
ció, en que les seves competencies són con­
fuses de l'et i practicament nul·les, de dret. 
D'altra banda, sembla gairebé utopic pensar 
que pot arribar a haver-hi una política edu­
cativa «comuna)) entre els diferents pai'sos, 
que, s i bé tenen uns problemes educatius si­
milars, són variats en les seves estructures i 
costums. 

Donada aquesta realitat, «Perspectiva Es-

colar» presenta un monografic descriptiu, que 
apropi el tema als lectors i l'informi del procés 
de formació de la Comunitat Europea, de la 
seva estructura institucional, de l'evolució de 
la política educativa, de les directrius i prin­
cipis que han oriental la seva acció; una in­
formació també deis principals programes que 
es porten a terme, que poden ser d'interes per 
al mestre, així com una descripció deis sis­
temcs educatius deis difercnts pai'sos que com­
ponen la Comunitat. 

Probablement dintre d'un temps es veura 
la necessitat de fer una analisi del que repre­
senta la influencia de la comunitat en l'ambit 
educatiu, pero creiem que en aquests mo­
ments el més important és donar a coneixer 
el tema a l'ensenyant. 



DEL TRACTAT DE ROMA 3 
A L'EUROP A DELS 
CIUTADANS 

Berta Gutiérrez 

l. Genesi de la Comunitat Europea 1 

La genesi d'allo que constitueix actualment 
la Comunitat Europea caldria situar-la a la 
decada legal del seu naixement i bateig, amb 
el nom de Comunitat Economica Europea. el 
25 de mar~ de 1957, en virtul del Tractat de 
Roma. 

Aixo no obstant, la idea d'Europa com una 
certa comunilat política és molt més antiga 
i el principi de la unificació política d'Europa 
ha estat defensada de manera intcrmitcnt des 
de fa uns quants segles. Unes vegades aquesta 
unificació era perseguida de manera imperia­
lista i agressiva i d'altres, en canvi, expressava 
el rebuig de les conseqüencies de les grans 
guerres i el desig d'una pau d uradora. Així. 
per exemple, arran de la Pau d'Utrecht 
( 1713-1714), l'abat de Saint-Pierrc va presen­
tar el Projet pour remlre la paix perperuelle 
en Europe en el qual proposava una especie 

1 L'daboració d'aque>l article és basada en gran pan 
en l'ohra Europa y Educacién. Guia de lo educación en 
/u Camrmidad Europea. de T. E. Ca l1~da, R Guliérrct , 
J. M. Ruiz i M. To;t, lnstitul de Ciéncie> de I'Educacró 
de la Univcrsi1<11 Au1onoma de Barcelona (en prem>a). 

de lliga entre les nacions que hauria de des­
embocar en una organització internacional 
permanent per a assegurar l'imperi de la llei 
en tre les diverses nacions que participaven 
d'una certa comunitat cultural i ideologica. 
Així, també la Pau de Viena, que va acabar 
les guerres desencadenades per !'ambició na­
poleonica, va estar inspirada en la idea d'un 
consens o concert europeu, el qual Alexandre 
1 de Rússia va voler institucionalitzar per mit­
ja de la Santa Alianc;:a, d'una ideología for­
tament conservadora i que no responia pre­
cisament a aspiracions democratiques i de pro­
grés. El desig de pau permanent i una con­
cepció defensiva de la unital europea -ex­
posades ja per Kant al seu assaig de 1795 arnb 
l'expressiu títol de Per la Pau Perpetua. on 
proposa la unió federa l deis estats en una re­
pública per a aconseguir l<el descans i la se­
guretat a l'empara d'una constitució jurídi­
call . tornen a ser fo rmulats, ja dintre el nos­
tre segle, pel comte de Coudenhove-Kalergi al 
seu llibre Pan Europa (1924) on propugna 
una Europa unida fcderalment com a única 
vía per a conservar la pau i )'autonomía ((da­
vant les creixents potencies mundials no eu­
ropees)). Pero a pesar de la gran expectació 
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que va causar aquesta obra i de les importants 
adhesions que va suscitar a favor d'un mo­
viment paneuropeu, la historia ens mostra que 
aquestes adhesions no van bastar per a acon­
seguir l'objectiu de la unitat europea, ni per 
a evitar un altre conflicte bel·lic internacional: 
la Segona Guerra Mundial. 

La commoció enorme que va causar aques­
ta gran guerra i el balant< terrible que va pre­
sentar al final van fer que la necessitat de tro­
bar una fórmula per a evitar els riscs d'un al­
tre enfrontament i per a accelerar al maxim 
la recuperació deis danys causats es tornés a 
sentir amb molta fort<a. 

Amb la finalitat de distribuir els fons del 
Programa de Restauració Europea que 
comptava amb l'ajuda del Pla Marshall deis 
Estats Units- es crea el 1948 I'OECE (Or­
ganització Europea per a la Cooperació Eco­
nomlca), la qua) a partir de 1969, amb la in­
corporació deis Estats Units i el Canada, va 
canviar el nom pe! d'OCDE (Organització de 
Cooperació i Desenvolupament Economic). 
Encara que l'OCDE sol ser esmentada entre 
els precedents de !11 Comunitat Economica Eu­
ropea, cal recordar que la seva creació no res­
ponía fonamentalment al principi d'unitat i au­
tonomía europees, sinó més aviat als condi­
cionants de tipus polític i economic' resullants 
del desenllac; de la Segona Guerra Mundial 
i la formació deis blocs. 

Dos importants factors vindran a refort<ar 
la idea de cooperació europea: el sorgiment 
del {(Movimenl Europew>, com a resultat de 
la confederació de moviments europeistes de 
diferents ideologies -conservadora, democris-

tiana i socialista i la creació, el 1953, del 
Consell d'Europa com a marc de cooperació 
política i parlamentaria. 

Europa va recuperan! en part la seva pros­
perita! economica i els paisos occidentals in­
dustrialitzats van prenent consciencia d'una in­
dependencia creixent. La gestació de !'actual 
Comunitat Europea ja eslava molt avanc;ada 
i sera preeisament el franccs Schuman - con­
sideral amb Monet entre els principals ((pares 
del projecte>>- el que formulara un pla l'ac­
ceptació del qual va fer que Belgica, Holanda, 
Luxemburg, Alemanya i Italia signessin, !'a­
bril de 1951, el <<Tractat de París», pel qual 
es creava la CECA (Comunitat Europea del 
Carbó i de 1' Acer). Aquests mateixos paisos 
seran els que abordaran el desenvolupament 
per etapes d'un Mercat Comú Europeu i sig­
naran a Roma, el 25 de marc; de 1957, els trac­
tats pels quals es creen la CEE (Comunitat 
Economica Europea) i la CECA o EU RA­
TOM (Comunitat Europea per a l'Energia 
Atomica). 

Els objectius d'aquestes comunitats eren pri­
mordialment economics, pero en algun cas, es­
pecialment en els que tenen relació ambla Co­
munitat Economica Europea, projectaven una 
dimensió més amplia i ambiciosa, ja que es 
proposaven aconseguir ((Un desenvolupament 
harmonic de les activitats economiques al si 
de la Comunitat, una expansió continuada i 
equilibrada, una estabilitat creixent, una mi­
llora continua del nivell de vida i unes rela­
cions més estretes entre els Estats». 

Posteriorment, el 1967, els «Sis>> van signar 
un altre tractat mitjanc;ant el qua] les tres co­
munitats - CEE, CECA i EURATOM - uni­
fiquen els seus executius i esdevenen una sola 
comunitat europea que passara a disposar 
d'un pressupost i uns recursos propis no de­
pendents deis parlaments nacionals, la qual 
cosa representa !'autonomía financera de la 
Comunitat. 

L'Europa deis «Sis>> comenc;ava a funcionar 
i pe! camí se Ji afegirien més endavant Dina­
marca, Gran Bretanya i Irlanda, el 1973, Gre­
cia el 1981, i finalment Espanya i Portugal, 
el 1986, amb la qua! cosa va quedar confi­
gurada !'((Europa deis Dotze». Arran de les 
últimes adhesions, la Comunitat va decidir de 
revisar els tractats fundacionals que consti­
tulen la seva base legal i va elaborar !'((Acta 



Única¡> amb l'objecte d'afavorir una cohesió 
economica, social i, en certa mesura, també 
política, més estreta. 

En el decurs de la seva trajectoria, la Co­
munitat Europea no solament ha anat am­
pliant el nombre deis !;eus Estats membres, 
sinó que ha anat també ampliant, remodelant 
i consolidant les seves institucions i ambits 
d'actuació. 

2. Les institucions com1mitaries i la presa de 
decisions 

Les principals institucions comunitaries que 
aproven, proposen, executen i vigilen o con­
trolen la realització del conjunt de les accions 
i de les polítiques comunes són actualment les 
següents: 

a) La Comissió de les Comunitats Euro­
pees. La seva responsabilitat més destacada és 
la presentació de propostes d'acció de la po­
lítica comunitaria i garantir que s'executin de 
manera correcta les dec:isions que es derivin 
deis tractats o les que emanen del Consell d'Es­
tat i del Consell de Ministres. També admi­
nistra els crédits deis quatre grans fons co­
muns: el Fons Europeu de Desenvolupament 
per a ajuda als palsos del Tercer Món, del 
Carib i del Pacífic, inclo!.os a 1' Acord de Lomé. 

b) El Conse/1 Europeu. És formal pels Pri­
mers Ministres o Caps de Govern deis Estats 
membres, i el Conse/1 de Ministres ho és pels 
ministres deis governs de cada país correspo­
nents a l'assumpte de qué es tracti a l'ordre 
del dia (Agricultura, Treball, Educació, etc.). 
Tots dos Consells constimeixen la maxima au­
toritat legislativa i executiva dintre de la Co­
munitat Europea. Són els organs superiors de 
presa de decisions de la Comunitat, encara 
que, per regla general, no solen prendre ini­
ciatives, sinó que es pronuncien sobre les pro­
postes elevades per la Comissió. 

e) El Parlament Europeu. A diferencia del 
que passa amb els Parlaments nacionals, no 
té poder legislatiu, «el q ual corres pon al Con­
sell», sinó funcions consultives, de vigilancia 
i control de la Comissió. És formal per cinc­
cents divuit diputats, ele,gits per sufragi directe 
als seus palsos respectius per un període de 
cinc anys. Aquests diputats s'integren en els 

diversos grups polítics i als diferents comités 5 
especialitzats en les distintes arces de la po­
lítica comunitaria. 

d) El Tribunal de Justícia és l'encarregat 
d'interpretar la legislació comunitaria i el que 
arbitra en darrera instancia, quan sorgeixen 
conflictes sobre l'aplicació de les normes. Tant 
les institucions comunitaries i els governs deis 
palsos membres, com les empreses i els ciu­
tadans a tall individual, poden sol· licitar del 
Tribunal de Justícia que dicti sentencia en as­
sumptes concernits pe! dret comunitari. Les 
seves sentencies són vinculants per a tots els 
estats membres. 

e) El Comite d' Educació constitueix un cas 
singular entre les institucions comunitaries, i 
la seva mateixa existencia i funcionament re­
flecteixen !'especial caracter «duab> de les de­
cisions en materia d'educació. Va ser creat per 
la mateixa Resolució de febrer de 1976 que 
aprovava el Primer Programad' Acció en Edu­
cació en la qua! els ministres, tot i que van 
arribar a un acord d'acció a escala comuni­
taria, es reservaven el dret de marcar la po­
lítica pera dur-la a terme dintre deis seus res­
pectius palsos, ja que formalment l'educació 
és una competencia que queda fora del marc 
legal del Consell de Ministres en no estar pre­
vista al Tractat de Roma. El Comite treballa 
molt vinculat al Consell i esta integrat per re­
presentants deis dotze estats membres, nome­
nats pel Ministre d'Educació i per funcionaris 
de la Comissió. Les seves funcions principals 
són les de coordinar programes, preparar les 
deliberacions del Consell i establir una estreta 
relació amb la Comissió en la preparació de 
propostes a fer. És, aixo no obstant, la Co­
missió la que administra el pressupost comu­
nitari per a l'educació i actua també amb au­
tonomia·del Comite en d'altres assumptes com 
la proposició d'investigacions, concessió de be­
ques, designació d'experts, etc. 

3. Principals camps d'actuació de la política 
Comunitaria 

El principal objectiu de la Comunitat Eu­
ropea durant un quart de segle ha estat, sense 
cap dubte, la conversió del Mercal Comú en 
una realitat. Amb aquesta finalitat ha impul­
sa! polítiques comunes en diversos sectors, 
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ComiSIÓn europea 

Parlamento europeo 

!8P 

Com~ económiCO y social 

P•r• los IISU ntos tlel 
carbón y del acero: 

Comlt' contuhiYO 

T ríbu nal de cu.ntN 

'Á'\ UIHIIU( 1(111\ ele la Comunlful Europt'tl, r~J· uropa en n· 
fra<\., ruro;t(J/, /988<) 

com per exemple la Política Agrícola Comu­
na, la qua! ha estabilitzat els mercats agrícoles 
i ha potencial la modernitLació de !'agricul­
tura europea; la Política Regional. per a as­
segurar el desenvolupament harmonic de les 
regions amb ajudes a les menys afavorides per 
mitjit deis fons pressupostaris especials; la Po­
lítica de Transports, per a faci litar el movi­
ment de persones i l'intercanvi de mercaderies; 
la Política de Competencia, per a garantir la 
iguahat de tracte entre les cmprescs comuni­
taries i evitar que les ajudes deis estats falsegin 
el joc de la lliure competencia; la Política Co­
muna de pesca, o «Europa Blavall, per a acon­
segutr una distribució més bona de les reser­
ves comunitaries. La Política [nergetica, la 
del Medi Ambient i la de les Noves Tecno­
logic~ seran polítiques comunes prioritarics en 
un futur proxim. 

La Comunitat ha constrult també un Sis­
tema Monetari Europeu la unitat de compte 
del qual és l'ECU (European Currency Unit), 
amb el fi de sincronitzar les politiques nacio­
nals i ha comenyat a desenvolupar importants 
programes conjunts pera enfrontar-se a la cri­
si economica internacional i ambiciosos pro­
jectes pera no quedar endarrerida en el camp 
de la innovació tecnologica. 

Encara que el camp d'actuació de la Co­
munitat continul essent preferentment l'eco­
nomic, l'ambit social esdevé, com més va més, 
objecte de la política comunitaria, la qua! té 
com a objectius principals la realització de la 
plena i millor ocupació, la participació 
creixent de les diverses forces socials, l'atenció 
prioritaria a col·lectius especials i marginats 
i l'harmonit?ació de legislacions en materia la­
boral i de scguretat social. 1, a pesar que en 
la declaració de principis del Tractat de Roma 
hi ha subjacent una concepció liberal, segons 
la qual el progrés social és conseqüencia ine­
ludible del progrés economic, i a pesar que 
el factor huma és considera! des d'una pers­
pectiva més econbmtca que social en la qual 
preval l'interes per la unificació deis costos de 
la ma d'obra com a factor de producció i per 
a garantir l'accés deis ciutadans al consum 
deis productes, el fet cert és que en l'aplicació 
de les directrius comunitaries les accions ge­
nerals ullrapassen la dimensió del camp mc­
rament cconomic i cobren una projecció so­
cial progressiva. D'altra banda, la necessitat 
de potenciar la política d'ocupació en les ac­
tuals circumstancies de canvi i innovació cons­
tants ha dut la Comunitat a desenvolupar no­
ves i cada vegada més nombroses actuacions 
en el terreny de la formació professional i de 
l'ensenyament en general. 

4. L'educació en la política comunitaria 

L'educació rep una consideració molt tar­
dana entre els interessos de la Comunitat. 
Aixo no obstant, els darrers anys la política 
comunitaria en mat~ria d'educació ha fet un 
gir veritablement copernica, almenys pel que 
fa a declaracions de principis. Absent del Trac­
tat de Roma, relegada i gairebé considerada 
tabú durant quin7e anys, l'educació passara 
a ser vista com una cosa que ((ha de tenir una 



func1ó especial, si es vol que la Comunitat es 
desenvolupi sobre base~ solides,,,l i arribara 
a ser considerada com l'element central del 
qual depenen accions i iniciatives en altres 
camps de més antiguitat i arrelament en les 
preocupacions comunitüies, com són els de 
la f ormació i reconversió professional. 

Podríem dir que la política de la Comu­
nitat, en allo que conc~rneix l'educació, ha 
passat per tres moments o etapes diferents: el 
silenci, !'euforia, el pra!?matisme. 

Durant una primera etapa de dese m olu­
pament de la Comunital, que podríem situar 
convencionalment en el període comprb entre 
1957 i 1971, l'educació ·•a ser la gran absent 
de le~ deliberacions comunitaries. L'explicació 
d'aque~t estrany silenci podría estar, en opinió 
d'alguns, en el fct que la política educativa 
eslava molt lligada a ks qüestions de sobi­
rania nacional i en un clima en el qual s'havia 
estb el sentiment de I'«E u ropa de les Patries,, 
defensada pel general De Gaulle. Els Estats 
eren molt sensibles a le~ interveneions exter­
nes a les arces que no estiguess1n melases cx­
plícitament al Tractat de Roma. Eren temps 
també en que la recuperació i el desenvolu­
pamcnt economic constituicn l'objectiu i la 
principal preocupació deis paisos que integra­
ven la Comunitat. 

A principi de la década de 1970 comen<;a 
la que hem anomenat S<!gona etapa, la qual 
comprend ria el decenni 1971-1981. El fort 
creixcment economic qut: vivien els pa'isos in­
du~trialitzats i la concepc-ió de l'educació com 
el principal «capital huma)) per al desenvolu­
pament havien produi't l'expan\iÓ educativa 
més gran que s'havia conegut mai, I'<<Edat 
d'Or de I'Educació». Le~. actituds havien co­
men<;at a canviar. 1 el si lenci es trenca quañ 
té lloc la primera reunió del Consell de Mi­
nistrcs d'Educació el novcmbrc de 1971, en la 
qual es reconeix la necessitat d'cstablir una 
base de cooperació en el camp de l'cnse­
nyamcnt. 

A partir d'aquí s'aninn fent cada vegada 
més passes en aquesta direcció. Tant passes 
de caracter administratiu com de caracter po-

2. Rc;olució del Conscll de Mini\trc' dTducacoú de le­
brcr de 1976. 

lític i tecnic: s'inclou l'educació com a arca 7 
específica deis Serveis de la Comissió, es pre­
senten pro postes. s'adopten resolucions que es­
tableixen les normes basiques de cooperació 
i es declaren «arces prioritaries,> algunes de les 
que després seran «habituals)) en els progra-
mes i iniciatives de la política educativa com, 
per exemple. l'atcnció a l'educació deis emi­
grants, l'incremcnt de la cooperació en ense­
nyament superior, la possibilitat del reconeixe­
ment mutu de diplomes i estudis, el foment 
de la mobilitat de professors i estudiants, la 
igualtat d'oponunitats per a l'accés a totes les 
formes de l'educació. etc. 

Els tres princ1pis que havien d'inspirar la 
cooperació en el terreny educatiu mantenen 
encara la seva vigencia. El primer partía del 
reconeixemcnt del dret de tot ciutada a l'en­
senyament i eslava lligat a la idea que la po­
lítica educativa no havia d'estar subordinada 
a les nuctuacions economiques, encara que 
hom reconeixia, aixo no obstant. la necessitat 
de coordinar més bé el sistema d'ensenyament 
i formació amb la feina. El segon principi ex­
plicitava la importancia de mantenir la diver­
sitat i la particularitat deis sistemes educatius 
deis estats. La «cooperació ha de tenir en 
compte les tradicions de cada país i la diver­
sitat deis seus si~temes i polítiques educatives 
respectives, i «l'harmonització d'aquestes sis­
temes o polítiqucs no es pot considerar un fi 
en si mateix,1 amb la qual cosa s'exclo'ia la 
idea d'una política que tendís a la uniformit-
7ació deis plans d'estudi de tots els estats mem­
bres. El tercer principi assenyalava que, aban­
da que els objecuus a aconseguir fossin co­
muns. la manera de procurar assolir-los de­
pendria estrictament de la responsabilitat de 
cada estat. 

Partint d'aquests principis es van dura ter­
me els treballs que havien de culminar en la 
proposta d'allo que seria una fita en la his­
toria de la política educativa comunitaria: el 
Primer Programa d' Acció en Educació de la 
Comunitat Europea, establert a la Resolució 
de febrer de 197. . J a es comptava, dones, 
amb una base específica per a l'acció comu-

J. Rc;olució del ('on,cll de Min istres d'Fducació de 
juny de 1974. 



ROYAUME·UNI 
~: 2 .. 111W 
- · 5UIIOOO 
PIB¡hob. ion!a. · 13058 
1'18/hotl.l""' CEE • 1001 119 

lles Caneries J 

'·" ~ 8 ti 250km 

ESPAGNE 
- IO'ItOt..z ,._,: 3141\000 
1'111 .. loo !a. SotO 
PIB/IIoii. ..... CH • 1001•13 

PORTUGAL 
~:9201lkm2 
Pot>if1¡oo : 10167000 
PIB/hob. lon[(UI. &668 
PIB/hob.I,...,.CU•1001: 61 

o • Lea A~es 
6 

' ___ _, o 

<>e:::.~ o 
r-----
:~ 
' 1 

o 
Madlwe # 

~, 
~ 

IRLANDE 
~·: 70 28.3 tm2 
f'oAAI"" ; 31•0000 
P18/hob. (IOl!CUI: 8070 
1'18/lltó. !moy. CH • 1001 74 

·~ t.!Ja~es Shetland 

~' Q 11es Baléares 
Qo 

Dudn hu\lqu~J d~ls pa1W1 de la Comunuat Europea (•1.1 Honde D1plomauque•. o< l . 19/lli J 

DANEMARK 

RFA 

itiíl 1 ==l~~=~ 
.. .--.. ta. . 145M 
,., .. tmo, CE(. 1001 133 

• 

PIB PAR HABIT ANT 
(rnoyenne CEE • 1001 

- >120 

-110-120 

- 90-110 

D 70-90 

D <; 70 

o 350km 

PIS;-. • """'-' 6e 1985 

GR~CE 
~:131990kn\2 
Pcc>ola~oon : 9 989 000 
PIB/ hob. lonECUI: 7027 
1'18/ loll. tmo,. cu • 1001 : 64 

co 



nitfuia en educació i que, encara avui, con­
serva en gran part la seva vigencia. 

L'aparició del Primer Programa va tenir 
lloc en un moment en e:! qua! arribava al seu 
punt culminan! el sentiment que un autor qua­
lificava d'<<Euroforia)),4 !;entiment que anira es­
sent substitult per una tendencia al pragma­
tisme. Tot i que la crisi economica ja havia 
comenc;:at, encara no s'havia mostrat amb tota 
la seva gravetat ni s'havien fet sentir els efec­
tes de la seva llarga duració. 1 encara que l'a­
tur juvenil ja havia aparegut - de fet el Pri­
mer Programa dóna prioritat als problemes 
de la transició a la vida. activa-, el 1976 en­
cara es pensava que era un fenomen ((Con­
juntura!)) i transitori, pt:r la qual cosa l'acció 
comunitaria va tendir a centrar-se en mesures 
a curt tcrmini per a pal·liar la situació deis 
grups més vulnerables. Pero al final de la de­
cada de 1970 ja no es podia continuar con­
fiant en la conjunturalitat de l'atur juvenil que 
no parava d'augmentar., agreujat pel deterio­
rament incessant de les economies deis estats 
membres. Cada vegada s'anava veiem més 
ciar que calia una plani·'icació més estreta en­
tre el sector de l'ed ucació i el de la formació 
professional. El plantejament pragmatic va 
anar guanyant terreny i el j un y de 1981 es pre­
senta oficialment la petició d'un nou cnfoca­
ment en la planificació educativa. L'enfoca­
ment integrat va ser reforc;:at amb la transfe­
rencia deis Serveis d'Educació de la Comissió 
de la Direcció General d'Investigació Cientí­
fica i Cultural a la Direcció General d'Ocu­
pació i Assumptes Socials. 

Aquesta reorganització es pot considerar 
com el comenc;:ament d'una tercera etapa en 
el desenvolupament de la política educativa de 
la Comunitat, ja que no es tracta solament 
d'un canvi admin istratiu , sinó d'un canvi qua­
litatiu important en la política comunitaria, 
ja que s'anira apartant de la recerca d'objec-

4. Alan S mith, From Eurc•phorill lo Pragmatism: to· 
words a new star for higher educa/ion cooperation in fu­
rope . .. Eu ropean Journal Of Educahom>. voL 15, num. l. 
1980. 

tius ideologics i s'acostara a d'altres més prag- 9 
matics.5 

El nou enfocament «integrat)) pressuposa 
que la cooperació no s'ha d'entendre restrin­
gida a la que podien mantenir entre si els ser­
veis similars i paral·lels deis diversos estats 
membres, sinó que també és aplicada als di­
ferents serveis de 1' Administració d'un mateix 
estat. Aquest nou plantejament adoptal a par­
tir de 1981 ja ha tingut repercussions impor­
tants: ha significa! la proposta de noves línies 
generals en el camp de la formació profes­
sional; ha indu'it canvis en les aplicacions del 
Fons Social Europeu que s'han ampliat per 
a donar suport a accions de formació pro­
fessional als jo ves després de l'escolaritat obli­
gatoria i, la cosa més destacable, ha aconse­
guit que l'educació passés d'ocupar un !loe pe­
riferic a ocupar un lloc central en les preo­
cupacions de la Comissió. 

No fa gaire, el maig de 1987, es va celebrar 
una reunió del Consell de Ministres d'Edu­
cació que pot resultar de gran transcendencia 
i que potser signifiqui el comenc;:ament d'allo 
que seria una quarta fase o etapa de la po­
lítica comunitaria en educació. Es van asse­
nyalar tres principis que havien de regir l'ac­
ció de cara al futur: en primer lloc, fer de l'e­
ducació la punta de llanc;a pera !'Europa deis 
Ciutadans; en segon lloc, compaginar l'estre­
nyiment deis llac;:os economics i socials entre 
els estats membres amb l'educació i la for­
mació deis joves; finalment. treure un profit 
més gran de la riquesa i diversitat de les tra­
dicions educatives existents a la Comunitat 
per a afrontar més bé i conjuntament el des­
afiament que constitueix la millora qualitativa 
de la formació deis joves. 

Sens dubte resultaría esperanc;:ador com­
provar que !'esfera d'acció de la política co­
munitaria no es pugui reduir a l'ambit cco­
nomic, que la Comunitat transcendeix els lí­
mits d'un Mercat Comú, d'una Europa de con­
sumidors-productors, pera avanc;:ar cap a una 
«Europa deis ciutadans)). 

5. Guy N e ave . LA Comunidad Europea y la educacrón. 
Fundación Umversidad-Empresa, Madrid , 1987 
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ELS PROGRAMES 11 
D' ACCIÓ DE LA 
POLÍTICA EDUCATIVA 
DE LA COMUNITAT 

Teresa E. \ alzada 

l. L'evolució de la política educativa de la 
Comunitat 

El Tractat de Roma es va signar el 1957. 
pero. fins el 1971 no es planteja la necessitat 
d'1mpulsar la cooperació en el camp de l'en­
senyancra i, en concret. en l'ambit de la ror­
mació Professional, ja que en aquests primers 
any~ eren priori taris els aspectes fornuni us vin­
culats a les exigcncies del mercat de trcball. 
El 1974 els Ministres d'Fducació acorden ini­
ciar un pla d'aeció sohre temes relac10nab 
amb l'ensenyanc;a i, pos.eriorment el 9 de fe­
brer de 1976, s'apro' a pel Consell i eb Mi­
nistres d'Ed ucació el ((Primer Programa <.1' Ae­
ció en educació>>. 

Aquest pla era més l'cxpressió de la vo­
luntat política d'actuar que no un veritablc 
Programa d'acció global. É~ el 1980 quan el 
Comite d'Educació elabcra un informe on s'as­
~enyala que !'actividad dt· la Comunllat en l'en­
senyament s'ha desenvolupat de manera des­
igual i es pro posa impul ,ar una acció més de­
cid ida i extensa. i\q uest moment coi ncidcix 
amb els nous plantejamt nts polítics de la Co­
munitat i amb l'ampliació d'activitats en el 
camp social. 

La celcbració del Dese i\niversari del Pri­
mer Programad' i\cció, el 1986, va servir per 
a reforc;ar les propostes inicials i per a im­
pulsar no,·cs miciatives com la introducció de 
les noYcs tccnologies de la informació en els 
sisterne!. cscolars. La nova dmamica creada en 
aquest campes reflecteix en la Resolució apro­
vada en la reunió del Con~ell i deis Ministres 
d'Educació. el maig de 1987, on s'aborden no­
ves temillit¡ues i es plantegcn noves iniciatives. 

Les l ínic~ d'actuació, adoptades inicialment, 
han tingut. en general. una continuitat durant 
aquesh any'> i cal destacar-ne les següents: 

a) M1llorar el coneixcmcnt mutu deis di­
versos si~ temes cducatius a Furopa: possibi­
litar l' intcrcanvi d'cxperiencies entre els Estats 
membrc~ 1 as~egurar la circulaci6 de la infor­
mació a través de la documentació i de les 
estadbuque\. Amb aquest object1u es va crear 
el 1980 la xarxa EURYDICE. 

La xarxa EURYDICE és un mccanisme 
d'informació per a facilitar la cooperació i 
l'harmonivació de les políti t¡ ucs cducatives na­
cionals. La xarxa EU RYDICE elabora, tam­
bé, dos~icr~ bibliografics sobre temes concrets 
i facilita un \t:rvei d'informació de caracter re-



12 sumit sobre les noticies edueatives actuals a 
través d'un butlleti de divulgació denominat 
«Eurydice News». Per a accedir a la base de 
da des E U R Y D 1 CE cal fer la demanda a la 
Unitat Nacional respectiva; en el cas d'Espa­
nya, la Unitat és situada al CIDE (Centro de 
Investigación y Documentación Educativa), 
organisme depenent del Ministerio de Educa­
ción y Ciencia. 

b) Establir la cooperació en l'ensenyament 
superior i facilitar, entre d'altres aspectes, la 
lliure circulació i la mobilitat deis professors, 
deis estudiants i deis investigadors. Les di­
verses iniciatives realitzades en aquest camp 
es van integrar el 1987 en un programa únic 
denominat ERASMUS. 

El programa ERASMUS té com a objec­
tius fonamentals promoure la cooperació en­
tre les universitats de tots els Estats membres; 
aconseguir que un nombre més elevat d'estu­
diants (com a mínim un 10 % a partir de 
1992) adquireixi una formació inicial en un 
Estat membre altre que el propi, i refort;;ar 
les relacions entre els europeus per a conso­
lidar !'Europa deis ciutadans. Les mesures 
més significatives acordades per a aconseguir 
aquestes objectius consisteixen en ajudes di­
rectes a través de les beques i en la implan­
tació d'un sistema europeu de credits acade­
mics transferibles a tota la Comunitat per a 
inserir els estudiants en el nivel! universitari 
apropiat. Per a facilitar el reconeixement aca­
demic de títols s'avan~a en l'elaboració con­
junta i posada en practica de currículum co­
muns. 

e) Desenvolupar l'ensenyament de les llen­
gües estrangeres i, recentment, s'ha insistit en 
la introducció de la dimensió europea en l'e­
ducació. 

d) Impulsar iniciatives pera la igualtat d'o­
portunitats pera l'accés a totes les formes d'en­
senyament. Un deis temes que més han preo­
cupa! ha estat el de la preparació deis joves 
per a la transició de l'escola a la vida activa, 
assegurar la formació continua deis joves tre­
balladors i deis joves sense feina, i millorar 
les possibilitats de formació cultural i profes­
sional deis treballadors emigrants i deis seus 
fills. En els últims anys s'han refon;at les pro-

postes dirigides a la igualtat entre els nois i 
les noies i s'han comen9at alguns treballs so­
bre la importancia d'estendre l'educació pre­
escolar com el mitja per a avan9ar en la igual­
tal d'oportunitats. 

En la nova fase d'actuació comunitaria 
s'han impulsat noves iniciatives, com la in­
troducció de les noves tecnologies de la in­
formació en cls sistemes cseolars i sobre la po­
lítica de formació continua deis professors no 
sois vinculada a programes concrets, sinó com 
un dret professional irrenunciable. 

2. Alguns projectes educatius comunitaris 

La presentació i descripció de les propostes 
comunitaries en el camp de l'ensenyament pre­
senta alguncs dificultats, ja que els projectes 
adoptats, en general, no es refereixen a un 
camp o sector concret i afecten indistintament 
més d'un col·lectiu. Els programes d'actuació 
estan interrelacionats. Així, per exemple, quan 
s'aproven els programes sobre la transició de 
!'escoJa a la vida activa s'assenyala la prioritat 
d'alguns sectors com les dones o els joves de 
menys de 25 anys o bé, quan s'acorda el pro­
grama de l'ensenyament de les llengües es­
trangeres, es fa una atenció especial als fills 
deis treballadors emigrants dins el programa 
de l'oportunitat d'accés a l'educació. 

Malgrat aquesta dificultat, es presenten al­
guns projectes comunitaris rcferits a l'ensc­
nyamcnt no universitari - no s'hi inclouen els 
temes tractats en altres articles- que poden 
ser de més interes. 

A. L'ensenyament de les 1/engües estran­
geres i la dunensió europea en /'educació. Els 
Estats membres han insistit en el coneixement 
de les llengües estrangeres com un mitjil per 
a facilitar la cooperació cultural, económica, 
tecnica i científica entre tots els ciutadans eu­
ropeus i refor9ar la dimensió europea. La Co­
munitat té com a principi basic el respecte al 
pluralisme lingüistic pcrque representa una ri­
quesa cultural i exigeix que totes les llengües 
de l'ambit comunitari tinguin el mateix re­
coneixement. 

La Comunitat ha formulat no fa gaire una 
serie de propostes en aquest terreny orienta­
des al fet que: 



a. La gran majoria deis jovcs, abans d'a­
cabar el període de l'e;colaritat obligatoria, 
tinguin un coneixement practic de dues llen­
gües a més de la seva llengüa materna i al­
menys una de les dues I.engües estrangeres ha 
de ser comunitaria. 

h. Els alumnes, en la mesura que sigui pos­
sible, puguin beneficiar-se. durant el període 
d'cscolaritat obligatoria, d'una estada peda­

gógica en un altre Estat mcmbrc de llengua 
distinta a la propia. 

c. Els futurs professors de llengua estran­
gcra realit1in una part ! ignificativa de la se va 
formació en el país en que s'utilitzi la llengua 
que es pretén ensenyar Dintre de les inicia­
tives realitzades en la formació del professorat 
cal destacar la creació de Centres d'lnforma­
ció encarregats de facilitar dades i informa­
cions sobre els metodes i els materials didac­
tics i pedagogics utilit¡:ats i sobre les expe­
riencies en curs. 

Els organismes comunitaris, també, han de­
cidit donar suport al coneixement i difusió de 
les llengües d'ambit minoritari dins la Comu­
nitat: amb aquesta finalitat s'ha creat !'Oficina 
Europea per a les llengües minoritaries amb 
seu a Dublín. 

Amb l'objectiu de facilitar el coneixement 
d'Europa. la Comunitat insisteix perque els 
alumnes i les escoles prenguin consciencia de 
la realitat europea i aconsella que la idea eu­
ropea s'introdueixi a totes les escotes a través 
de totes les activitats cducatives i escolars i 
no com una assignatura nova, ja que els pro­
grames ja estan excessivament carregats. 

B. LA igualtat d'oportunitats de les noies 
en l'ensenyament. 

En els programes d'acció comunitaris per 
la igualtat de les dones en tots els camps de 
la vida social s'inclou un apartat referit a la 
igualtat en l'ensenyament; pero, l'impuls més 
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fort es va produir quan el Conscll i els Mi­
ni~trcs d'Educació eljuny de 1985 aproven un 
Programa d' Acció específic sobre la iguahat 
de les JOves en el carnp de l'ensenyamc:nt. Els 
camps d'actuació prioritima són els següents: 

a. Sensibilitzar el conjunt deis actors so­
ciab del procés educatiu ~obre la necessitat 
d'arribar a la igualtat a través de campanyes 
d'informació i de l'elaboració i difusió d'exem­
ples practics destinats a concretar la igualtat. 
Obrir les cscoles al món del trcball i al món 
exterior. 

h. Plantejar l'orientació escolar i professio­
nal estimulant la diversificació de les opcions 
professaonals, ampliant les possabihtats de l'ac­
cés real a totes les branques, en especial a les 
no tradacionals. 

c. Refon;ar en els centres maxtos les prac­
tiques de la coeducació; eliminar els estereo­
tips que encara existeixen en els manuals es­
colars i en el conjunt del material pedagogic. 

d. lntroduar la problemiuica i la pedagogía 
de la igualtat d'oponunitats en la formació ani­
cial i continua deis professors i avam;ar en la 
distribució equilibrada deis llocs de treball 
ocupats pels homes i per les dones a tots els 
nivells de l'enseyament. 

Aquest conjunt de mesures reflecteixen, 
d'una banda, la idea que la igualtat d'opor­
tunitats no podra ser efectiva si els problemes 
no són tractats des de la base, és a dir, en 
els primers anys de l'educació deis individus; 
i, d'altra banda, que per a superar la situació 
discriminatoria de les joves en l'ensenyarnent, 
no és suficient eliminar els obstacles estruc­
turals del mateix sistema educatiu - que és 
molt important , sinó que cal desenvolupar 
accions positivcs pera modificar els valors am­
bientals fortament discriminatoris . 

C. La igualtat d'oportunitats per als mi­
nusvalids en el camp de l'ensenyament. 

Les primeres iniciatives estan orientades en 
aspectes com la importancia de l'educació pre­
escolar, l'extgéncaa de qualitat de l'educaca6 
especial. les possabilitats de la formació pro­
fessional ... ; a partir de 1980 s'introdueix un 
canvi substancial en relació a la igualtat d'o­
portunitats educatives quan es planteja la in­
tegració deis minusvalids en els centres esco­
lars ordinaris o no especials. 

Les condicions que s'exigeixen pera portar 
a terme aquesta política d'integració són: as­
segurar un equipament adequat deis centres 
i donar ajudes individuab per a respondrc a 
les necessitats de cadascú; integrar la formaci6 
del professorat dins la seva formaci6 basica 
i assegurar la formació del professorat espe­
cial que ha de parucipar amb el professor or­
dinari del propi centre escolar; assegurar la 
presencia de personal suplementari en !'aula 
on hi ha persones minusvalides i remunerar 
el professorat que atén aquestes persones en 
funció de la qualificació específica que pos­
seeixen. 

El principi sobre el qua! es basa la inte­
gració en els centres ordinaris és el de (( maxim 
d'integració poss1ble, mínim de segregació ne­
cessaria''· 

D. La formaciá del professorat. 
Les iniciatives de la Comunilat en aquest 

camp són massa recents per a ser considerades 



com un projecte igual que els anteriors; pero 
a causa de la importancia del tema i per l'es­
pecificital amb que va ser tractat en la reunió 
del Consell i deis Ministres d'Educació el maig 
de 1987, s'inclou en acuest apartal. La no­
ve tal de la proposta resideix en el fet que per 
primera vegada la formació del professorat no 
es vincula a programes concrets - ensenya­
ment de les llengües, •!ducació especial ... -
sinó que es planteja coro la necessitat de res­
pondre als canvis profunds que experimenta­
ran els s istemes educatius a causa de !'evo­
lució accelerada en el camp de !'economía, de 
la tecnología, etc., i en el fet que el model 
d'una formació inicial sufícient per a tola la 
carrera professional és ja acabat per a la ma­
joria deis treballs i que a.ixo es produeix, tam­
bé, en el cas deis ensenyants. D'altra banda, 
es considera que l'exigo!ncia d'una formació 
continua rigorosa i regular tindra un paper fo­
namental en la revalorització del col·lectiu de 
professors. 

Les propostes comunitaries tendeixen , fo­
namenta.lment, a clarifi.car els objectius co­
muns i a plantejar una oferta de formació co­
herent, flexible i diversificada, a vincular la 
formació inicial a la formació continua i a as­
segurar que els programes de formació con­
tinua es vinculin amb ds projectes elaborats 
pels mateixos professon. També s'ha remar­
cal la necessitat d'ampliar els recursos desti­
nats a la formació continua deis professors. 

Les característiques d'aquests programes 
més orientatives que executives s'expliquen, 
en part, perque la Comunitat no té compe-

tencies - excepte en la Formació Professio- 15 
nal en el camp educatiu. 

En el moment actual i en la mesura que 
s'avanci en la construcció de !'«Europa deis 
ciutadans», la Comunitat no sois haura d'in­
crementar i ampliar el marc de les seves ac­
tuacions, sinó que sera imprescindible donar 
un protagonisme més gran a les polítiques co­
munitaries de caracter social i aixo exigira l'es­
tabliment d 'una política educativa global 
d'ambit comunitari. 

Barcelona, setembre de /988 



16 L'EDUCACIÓ 1 
LA FORMACIÓ 
PER A LA INSERCIÓ 
PROFESSIONAL 
DELS JOVES EN ELS 
PROGRAMES DE LA CE 

Jordi Planas Coll 

«Ú!S amples avingudes que condui"en de /'es­
cola al treba/1 han esta/ substituides per una 
gran quantitat de camins» 

En el present, pero encara més en el futur, 
la inserció professional deis joves i les seves 
exigencies formatives es van fent complexes 
i, a la vegada, abordar- les dins aquesta com­
plexitat es fa més urgent. 

Com ind iquen les conclusions d'un progra­
ma Comunitari, Informe final. Segundo pro­
grama de acción de la CE (1982-1987) sobre 
la transición de los jóvenes de la escuela a la 
vida adulta, lFAPLAN 1987: «L'efecte com­
binat deis canvis economics, tecnologics i de­
mografics en el mercat de treball s'ha tradult 
en l'escassesa de !loes de treball i en la forta 
competencia per aconseguir-los. Les pautes 
tradicionals d'ocupació, de cursa professional, 
han sofert transformacions que incideixen de 
forma radical en les persones. Les qualitats, 
aptituds i destreses personals que actualment 
s'exigeixen per incorporar-se al món del tre­
ball i per ascendir en la professió s'allunyen 
bastant deis metodes i de la finalitat de l'e­
ducació i la formació tradicionals.» 

L'esmentat document assenyala també les 
tendencies que avui s'observen en els preces-

sos d'inserció professional deis jo ves i se'n des­
taquen les següents: 

a) El període de transició s'ha anal allar­
gant. Els joves passen més anys a !'escoJa, vo­
luntariament o no, i la tendencia deis governs 
és la de retardar la incorporació al mercal de 
treball fins als 18 o 19 anys mitjanc;:ant la pro­
Jongació de l'ensenyament obligatori i la pre­
sencia massiva dels joves en els cicles posto­
bligatoris. En aquest context, les iniciatives 
que han volgut oferir una preparació real i 
amplia per al món del t reball han hagut de 
comenc;:ar per redefinir els objectius i el con­
text. Les escales i els centres de formació pro­
fessional han de col·laborar estretament, si es 
vol superar la separaci6, bastant artificial, que 
hi ha actualment entre l'educaci6 general i la 
formació professional. 

b) Els joves en transició de \'escoJa a la 
vida activa estan canviant. Els problemes d'in­
serció professional han deixat de ser el pro­
blema deis sectors amb poques o nul-les qua­
lificacions i afecten sectors cada cop més am­
plis de la joven tu t. Actualment els jo ves tenen 
problemes de preparació per a unes exigencies 
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que només pretenia col-locar-lo en un sistema 

escolar preestablert. 

e) El procés de transició s'esta diversifi­
can!. Les amplíes avingudes que condui'en de 

l'escola al treball han <:stat substituldes per 
una gran quantitat de ~;amins . Són conside­

rables les diferencies entre els nois i les noies; 
la transició s'ha complicat especialment per 

als primers. El model tradicional d'allo que 

constitueix una bona transició (incorporar-se 

a una ocupació estable en acabar els estudis 
o la formació) ha estat superat per les noves 
realitats. 

Apareixen noves formes d'ocupació: ocu­
pació a temps parcial, amb contracte, autoo­

cupació, cooperatives, ocupació temporal o 
compartida, participació en programes de 
creació d'ocupació, treball voluntari en la 

col·lectivitat local. Aquestes noves pautes d'o­
cupació solen oferir po5sibi litats (o fins i tot 

hi obliguen) de combinar el treball amb la for­
mació o l'educació. 

Els joves necessiten ajuda per a fer-se més 
emprenedors i aprofitar totes aquestes opor­
tunitats. 

d) El repartiment de:;igual de la riquesa i 

de les oportunitats al s t de la comunitat i a 
cada país no ha fet sinó .:~greujar-se en aquests 

darrers anys, a causa, en part, deis efectes per­
sistents deis elevats índexs d 'atur, i en part 
pel resultats deis canvi~. estructurals operats 

per !'economía. 
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Si no s'actua positivament en les polítiques 

d'educació i formació, caminarem cap a una 

societat on els joves cstaran com més va més 

polarit1ats entre aquells que obtinguin qua­
lificacions bones i vendibles i aquells que es­
tan poc, o no gens, qualificats i amb pers­
pectives d'ocupació com més va pitjors; en tre 
els que poden confiar en l'ajut economic i la 

seguretat de les seves famílies i aquells que 
tenen unes opcions educatives restringides a 

causa del poder adquisitiu de les seves famí­
lies. A més, en quasi tots e ls estats membres 
hi ha rnarcades disparitats regionals que in­

cideixen en les oportunitats d'educació, de for­
mació i de treball de cada un deis joves. En 

les zones desfavorides es encara més impor­

tant que les escolcs. les autoritats educatives 
i l'administració local facin un ús adequat deis 

seus recursos i estudiYn les alternatives que 
condueixen a resultats nous i més positius. 

e) Creix la importancia de la d imensió lo­
cal. S'han apres les llic;ons de les experiencies 
negatives en aquests darrers anys, on sovint 

es posaven en marxa nous programes pres­
cindint de les demandes economiques i socials 
del territori. 

A !'hora de portar a la practica una estra-
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18 tegia centrada en les necessitats locals, les es­
coles i els centres de formació necessiten adop­
tar un nou estil de direcció i d'organització 
interna. Una política que pretengui generalit­
zar aquest enfocament ha de comen¡yar per do­
nar-ti el grau indispensable de flexibilitat i 
autonomía. 

f) Cal actuar més vigorosament en la pro­
moció de la igualtat d'oportunitats per a les 
noies a tots els sectors i nivells de la societat. 
Aquesta desigualtat no només és inacceptable, 
sinó també contraproduent economicament. 

A pesar que nombrosos governs han apro­
vat polítiques i programes d'acció a favor de 
la igualtat d'oportunitats i amb un sentit de 
discriminació positiva, és molt poc el que ha 
canviat en el repartiment d'oportunitats entre 
nOIS 1 no1es. 

Com en aquest camp el canvi és mol! lent 
i la superació deis estereotips tan a llarg ter­
mini, es necessiten accions positives i energi­
ques a tots els nivells educatius: cal canviar 
actituds, fer que prenguin consciencia els edu­
cadors, encoratjar les noies per tal que apro­
fitin totes les oportunitats i no es limitin a 
les que els estereotips els adjudiquen. Alhora 
s'ha de reconeixer que, en molts sentits, el pro-
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cés de transició és més complicat per a les 
noies que per als nois, ja que en les opcions 
educatives i ocupacionals per a la dona in­
tervé amb fon¡:a la consideració del matrimoni 

la matemitat. 

Aq uests són esquematicament cls reptes 
que, segons l'esmentat document comunitari, 
han de ser afrontats en el pas de l'escola a 
la ((vida activa)), i també, i en gran pan, per 
l'escola i el sistema formatiu en el seu conjunt. 

Des de les instancies comunitaries s'han 
pres tres tipus d'iniciatives per a afrontar el 
problema: 

a) Les accions massives d'intervenció en el 
camp de la formació professional i de l'ocu­
pació que han comptat amb el supon del 
Fons Social Europeu i que han donat prio­
ritat a aquells temes, aquells col-lectius i aque­
lles zones territorials que consideren més im­
portants o amb un risc més alt. 

b) Les accions experimentals amb la fina­
lita! de trobar noves vies d'aproximació i so­
lució als problemes plantejats. En aquests 
apartat destaquen els dos ((Programes Tran­
sició» que entre 1976 i 1987 ha coord inat 
l'I FAPLAN. 

e) Les tasques d'estudi, intercanvi i debat 
sobre la Formació Professional i els temes re­
lacionats amb la inserció professional deis jo­
ves, on fa un paper central el CEDEFOP. cen­
tre creat per la mateixa Comissió de la CE 
per a reahtzar aquestes tasques. 

Tot seguit i de manera breu indicaré els 
trets característics d'aquests exemples il-lus­
tratius de les iniciatives comunitaries en elter­
reny de la inserció professional i social deis 
joves. No són els únics, pero. al meu parer, 
són prou significatius del que fa la CE en 
aquest camp. 

A) Accions massives d'inrervenció en for­
mació professional. 

Aquestes accions, la majoria de les vegades, 
combinen la formació amb el treball. El su­
port economic d'aquestes accions és el Fons 
Social Europeu. 

La actuació de la CE a través de la seva 



Direcció General V en el camp de la formació 
professional se centra en tres aspectes: 

l. Marcar les prioritHs per a l'aprovació 
deis programes presentms pels paisos mem­
bres i per a les iniciative·; presentades en cada 
un d'clls. Actualment, le; prioritats se centren 
en els joves, les dones, el ; minusvalids, els més 
grans de 25 anys en atur de llarga durada i 
els immigrants, i també en el fet que part del 
programa sigui de formació en Noves Tccno­
logies de la lnformació i en les 7ones depri­
mide:. o en reconversió dins !'Europa deis 
Dotze. 

2. Definir la correspondencia deis niveUs 
de qualificació de la forrnació profcssional (en­
tesa en scntit ampli per a tots els nivclls, l'u­
nivcrsitari inclos) entre les titulacions deis es­
tats mcmbres de la CE. Aquest punt esta en 
procés d'elaboració i la seva realit7ació tec­
nica ha estat encarregada al CEDEFOP. 
Aqucst tema adquireix especial importancia 
de cara a permetre la lliure circulació de la 
ma d'obra a partir de 1992. 

3. Desenvolupar pro~.rames espccífics, ja si­
gui en zoncs especifiques, sobre sectors de la 
producció considerats prioritaris o sobre as­
pectes estrategics dins 'es actuacions forma­
tives, com és la formacié deis formadors id' A­
gents d'Orientació-Collocació-Dcsenvolupa­
ment. 

B) Accions experime1!1als amb la finalitat 
de propasar noves vies :le solució als proble­
mes plamejars. 

En aquest terreny dfstaquen els <<Progra­
mes 'J ransició de I'Escc·la a la Vida Activa» 
que durant els darrers dotze anys (1976-1987) 
ha coordinat l'lFAPLAN en les seves dues fa­
ses (pera ampliar la informació sobre aquests 
programes vegeu ((Perspectiva Escolar)) n. 108, 
octubre 1986, p. 51-55.) 

Aquests programes són de caracter expe­
rimental i, per tant, no pretenen una actuació 
massiva, sinó desenvolupar noves vies d'ac­
tuació i avaluar-les de manera que posterior­
ment hom pugui difondre i¡ o generalitzar 
aquclls aspectes que s'han demostrat eficar;os. 

La tematica en que s'han centrat aquests 
programes es pot agrupar en deu punts: 

l. Desenvolupament i utilització deis pro-

jectes d'experiencia laboral. 
2. lguallat d'oportunitats pera noies i dones 

jo ves. 
3. Orientació i serveis d'informació per a la 

joventut. 
4. Formació continua del personal. 
S. A valuació i certificació. 
6. La integració deis joves emigrants. 
7. Formació per a la iniciativa. 
8. Escotes i acció social. 
9. Desenvolupament deis plans d'estudi. 

10. Cooperació i coordinació en el conlexl 
local. 

Actualment el Parlament Europeu esta dis­
cutint la continuació d'aqucsts programes a 
traves d'una nova fase experimental sobre com 
aplicar els resultat~ de les fases anteriors a al­
gunes regions europees. 

C) Les tasques del CEDEFOP 
L'any 1975 el Consell de la CE va crear 

el Centre Europeu peral Desenvolupament de 
la Formació Professional (CEDEFOP). 
Aquest centre naixia amb la finalitat de fo­
mentar, a nivel! Comunitari, la promoció i el 
desenvolupament de la formació professional 
i la formació permanent. 

Per a fer-ho, en el marc de les orientacions 
definides per la Comunitat. el Centre contri­
huira mitjanc;ant les seves activitats científi­
ques i tecniqucs a l'claboració d'una política 
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20 comuna de formació professional. Dins d'a­
questa tasca, el CEDEFO P fomentara l'inter­
canvi d'informacions i d'experiencies. 

Les tasques específiques del CEDEFOP 
són: 

l. Establi r una documentació select iva en re­
ferencia a les dades actuals, als desenvo­
lupaments recents i a les recerques sobre 
la formació professional. 

2. Contribuir al desenvolupament i a la coor­
dinació de la recerca en el seu camp d'ac­
tuació. 

3. Garantir la difusió de tota la documentació 
i informació útils. 

4. Promoure i donar supon a les iniciatives 
que puguin facilitar un enfocament homo­
geni de la formació professional. 

5. Constituir-se en lloc de trobada i reunió de 
les parts interessades (governs, sindicats, or­
ganit?acions empresarials ... ). 

El CEDEFOP difon els seus trcballs a tra­
vés de les seves publicacions periodiques i deis 
seus informes monografics. 

Amb tot el que s'ha exposat hom pretén 
fer una aproximació, d'una banda, a la pro­
blematica plantejada a !'Europa Comunitaria 
entorn a la inserció professional i social deis 
joves i, de l'altra, sense cap pretcnsió de ser 
exhaustiu, il·lustrar amb iniciatives concretes 
i rellevants la actuació de la CE en aquest 
terreny. 

Argentona, serembre 1988 



GRANS TRETS DELS 21 
SISTEMES ED UCATIUS 
DELS P AISOS DE LA CEE 

J osep M. Comas Estalella 

El nivel! actual de dc:senvolupament de la 

CEE no permet encara rarlar d'un sistema cu­
ropcu d'ensenyament. E.ls dou.e paisos de la 
Comunitat tenen sistemes educatius diferents, 
vinculats a tradicions e>colars divcrscs, to t i 
una cena convergencia cap a uns valors co­
mun~ . 

Eb sistemes educatius deis Dotle consti­
lllcixen l'expressió deis corrents nacionals que. 
ben cert, s'han influit en el decur~ de la his­

toria. Respecte a aixo, cal constatar que un 
sistema d'ensenyament sembla lligat estreta­
ment a les realitats nacionals en que s'i nsereix 

i. fins i tot, és constitutiu d 'allo que en fa l'es­
pecifici tat. Pero, tot i que és cxacte que el sis­

tema educatiu d'un país és tributari de la scva 
infrastructura i deis sew; mares histories i cul­
tural\. no és menys ventat que el sistema no 
és tancat. Les influencies i imeraccions entre 
~istcmes escolars de diversos paisos són evi­
dents. Recordem, per o:xemple, que el segle 
XIX les grans línies de l'organtt7aci6 de l'en­

senyament frances es v.1n estendre progressi­
vamcnt a d'altres paiso:; vcins i que en molts 
punts la influencia alemanya va ser determi­
nant: així, nocions com la de la gratuita! o 
de l'obligatorietat escolar, o estructures com 

les escales normals, són d'arrel germanica. 
Aquests exemples bastarien per a mostrar que 
sigui quina sigui l'empremta nacional innega­
ble, un sistema cducatiu és, si més no en part, 
el producte d'influencies primer importades i 
després integrades en un context autocton. 

Un sistema d'ensenyament, ben mirat, no 

és més que una superestructura i aquesta pot 
ser proxima, en un país donat, a les de paisos 
estrangers la infrastructura deis quals es troba 
en el mateix estadi de desenvolupament que 
el seu. En aquest aspecte. les semblances cul­
turals i la convergencia de les evolucions so­
cio-economiques deis dove paisos de la Co­
munitat han afair;onat els seus sistemes edu­
catius d'acorcl amb a lguns grans t rets que in­
tentarem d'extreure. tant pel que fa a les es­
tructures com a les funcions. 

l. Aspectes estructurals 

Els sistemes d'ensenyament deis dotze pai­
sos de la CEE acullen més de 70 milions de 
nens i joves. cosa que representa una mica 
més del 71 % de la població europea de menys 
de 25 anys. Si no es compten els efectius de 
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l'ensenyament superior, aleshores el total deis 
jovcs escolaritzats s'apropa als 62 milions, ate­
sos per més de 3 milions 800 mil ensenyants. 

La importancia quantitativa del que s'ano­
mena ((!'Europa de l'educació)) no ens ha de 
fcr oblidar, d'una banda, les disparitats exis­
tents entre els diferents pai'sos europeus pcl 
que fa a la taxa d'escolarització en els diversos 
nivells d'ensenyamcnt, i de l'altra, els trets es­
pecífics de cada país rcferents a les estructures 
adoptades en la gest ió del sistema escolar. 

Els dotze pa'isos de la CEE es poden agru­
par en dos grans grups en funció de les seves 
respectives taxes d'cscolarització. En primer 
lloc, es traben els palsos que no han acabat 
encara la seva expansió escolar: Portugal, Gre­
cia, Irlanda i Espanya. Aquests palsos evolu­
cionen en una doble d irecció: d'una banda, 
prevcuen l'allargament de l'escolaritat obliga­
toria, tot fent passar el moment de la sortida 
del sistema escolar de 14 a 16 anys, i, de l'al­
tra, augmenten les taxes d'escolarització de la 
població escolar entre 12 i 16 anys. En aqucst 
contcxt s'inscriu la reforma que s'esta estu­
dian! a Espanya per la futura llei organica, 
LOSE, que apunta la prolongació de l'esco­
laritat obligatoria fi ns als 16 anys. Entre els 
palsos europeus d'aquest primer grup, només 
Irlanda s'ha d'enfrontar, a més, als efectcs 
d'un creixement demografic, mentre que els 
allres paisos - com la resta de !'Europa co­
munitiuia - han de sofrir, en canvi, les con­
scqüencies d'una baixa de natalitat que es tra­
dueix sovint en un tancament d'aules en l'en­
senyament primari. En aquests pa'isos del pri­
mer grup, l'ensenyament pre-primari - per als 

nens de 2 a 6 anys- no es troba gaire 
desenvolupal. 

En la segona categoría es traben els paisos 
europeus que han acabat ja la seva cxpansió 
escolar: Dinamarca, Gran Bretanya, Alema­
nya, els Paisos Baixos, Luxemburg, Belgica. 
Italia i Fran~ca. En aquests paisos l'escolaritat 
obligatoria té una durada de deu anys - en 
general de 6 a 16 anys (de 7 a 16 anys a Di­
namarca). Aquests paisos es traben encarats 
a una forta baixa de la natalitat i a un en­
velliment del cos d'ensenyants a causa d'una 
baixa continua en el seu reclutament, espe­
cialment en el nivell primari. En resulta, per 
a aquests pa'isos, el tancament progressiu de 
classes, de la qual cosa Alemanya entre d'al­
tres pa'isos - proporciona un exemple signi­
ficatiu: els efectius de l'escola primaria hi han 
disminu'it el 38 %entre 1970 i 1982. Aquestes 
baixes sensibles comporten un atur deis en­
senyants, especialment en els pa'isos on el re­
clutament s'efectua després de la formació ini­
cial, o dit d'una altra manera, alla on l'accés 
a la carrera docent és oberta sense tenir en 
compte les necessitats en el nivell de recluta­
ment, com és el cas d'Alemanya. Per aquest 
fet, en aquest país, més de 25.000 joves en­
senyants qualificats es traben avui en atur. 

Pel que fa al nombre de nens escolaritzats 
de 2 a 5 anys, es troba en franc augment en 
aquests paisos des de fa una vintena d'anys. 
L'exemple frances és significatiu d'aquesta 
evolució. A Fran~a, el percentatge d'alumnes 
preescolarit7ats de 2 a 5 anys en rclaci6 al to­
ta l de nens d'aquestes edats se situava el 1983 
als voltants del 80 %, mentre que només eren 
el 50% el 1960, i, sobretot. l'evolució ha estat 
molt clara per als nens de 2 anys, escolaritzats 
en un 32 % el 1983, mentre que ho eren en 
menys del 10% el 1960. Pel que fa als nens 
de 4 i 5 anys, la seva escolariu.ació s'ha acon­
seguit totalment a Fran~a (al 100 %) des de 
1982. En aquest aspecte, cal destacar l'esfor<; 
realitzat a I'Estat espanyol referent a l'escola­
ritzaci6 deis nens de 4 i 5 anys; durant l'any 
escolar 85-86 i d'acord amb les dades del 
M EC el 84 % deis nens de 4 anys i el 97 
% deis nens de 5 anys estaven escolaritzats. 
Cal fer notar que el projecte de reforma con­
templada per la futura LOSE considera, per 
primera vegada, el periode 0-6 anys com la 
primera fase del sistema educatiu. 



Les taxe~ d'escolarit7ació que acabem d'a­

nalitzar posen en relleu els aspectes quanti­

tatius d'un sistema educHtiu. Pero. d'altra ban­
da, aque~ts sistemes han de constituir l'objcctc 

d'una reglamentació i d'un repartiment de 
competcncics entre les t:ntitats públiqucs o 

privades que asseguraran la seva ge~tió. 

Les competencies en materia de reglamen­

tació del sistema educiltiu depenen en gran 

part d'un tipus d'organit7.ació institucional del 

país en qücstió. Hi ha pahos on l'enscnya­

ment esti1 organitzat segons un modcl centra­
litzat, i llavors el conjuut de les competcncics 

perloca a I'Estat, o bé está organitzat con­
forme a un esquema des~entralitzat en el marc 

d'un Estat unitari en el qual les coHectivitat~ 
regionals i locals frueixen d'una ampla auto­

nomía. o ho esta en el rnarc d'un Estat federal 

en el qual cls estats federats assumeixcn els 

aspectes essencials de les responsabilitats. 

En el terreny de l'en·;enyament, Alemanya 
Federal constitueix, per raó de la seva estruc­

tura d'Estat, un exemple de descentralitnció 
profunda. Els Estats federats o «Landen> con­
serven la part principal de la reglamentació 

i de la gestió del sistema d'ensenyament. Pero 
fins i tot en els ahres t:stats unitaris, la ten­

dencia va cap a una de:;centralització neta en 

profit de les regions -<d'Espanya de les au­

tonomies)) n'és un exernplc- o de les auto­
ritats locals, especialrn<:nt per a la gestió de 
les institucions escolar¡ - com és el cas del 

Regne U ni t. Dinamarca, Bi:lgica o Paisos 
Baixos. Cal remarcar que fins i tot en els par­

sos en que es manté la t ·adició centralitLadora 
en materia d'ensenyame·nt - com en el cas de 

Fran¡;a- s'esta desenvolupant una tímida evo­
lució en benefici deis ajuntaments i de les re­
gions, que des de 1982 han rebut competen­

cíes en materia de creació 1 mameniment de 
les escales i deis liceus, amb exclusió, ccrta­

ment, de tota compet(·ncia pedagogica, que 
continua en mans de l'Estat. 

En el camp de la gestió de les estructures 
escolars, les relacions e m re l'escola pública i 
l'escola privada, a la rnajona de paisos han 
estat en un moment o altre al centre d 'un de­
bat polític i ideológic. 1, tanmateix, avui es 

constata en aquest camp una serie de trcts 
preeminents: d'una barda, el carftcter predo­

minan! de l'escola pútlica en la major pan 
deis pa'isos comunitaris i, de l'ahra, una gran 
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(El 'R·I !) (•Furopa en n(ra<•. 198/1.) 

diversitat de sistemes d'ajuda a l'escola pri­

vada. Tot i aixo, hi ha dos pa'isos que repre­
senten una excepeió a aquesta constatació ge­

neral: Belgica i els Palsos Baixos, on l'ensc­
nyament privat és majoritari en efectius, i 

aixo per raons més cuhurals que academi­
ques. Així, als Paisos Baixos. la Constitució 
de 1917 en suprimir el terme «pública)) ha per­

mes d'atorgar el mateix tractament a !'escoJa 
privada que a l'escola que depen deis poders 

públics. Cn aquest país, la creació d'un esta­
bliment privat religiós ha de ser decidit pel 

Consell Municipal, si un cert nombre de pares 
pertanyents al municipi ho demana. En l'cn­
senyamcnt primari holandes el 69% de les fa­

mílies han escollit l'escola privada i el 70 % 

en el secundari. Pel que fa a Bélgica, una llei 

de 1959, revisada el 1973 i el 1975, establcix 
una mena de «pacte escoJan> que reconeix tres 

tipus d'escola: lliure o eonfessional, neutra i 
pluralista. La llei permet la llibertat deis pro­
grames i concedeix als centres escolars el drct 

a l'expedició de títols. A Bélgica. les escoles 
privades acullen el 52 % deis efectius en l'en­
senyament primari i el 62 % en el secundari. 

Pero en els altres pa'isos de la CEE l'escola 
pública és majoritaria. Així, a Fran¡;a, només 
un 0,8 11 deis nens de la primaria estudia en 
una escoJa privada, i menys del 9 % en la se­

cundaria privada. Al Regne Unit , les escoles 
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24 privades ajudades pels poders públics reben 
la denominació de públiques, i la seva regla­
mentació depen en general de les regions. Els 
centres privats sense ajuda són moll rars i te­
nen un caracter elitista moll acusat. A Ale­
manya les escoles privades són molt rares i 
les ajudes públiques molt diverses segons els 
((Landen>. 

A !'Europa comunitaria, el finan<rament pú­
blic d'una gran part de l'ensenyament privat 
al nivell de l'escolaritat obligatoria existeix ar­
reu, i cobreix en general les despeses de per­
sonal i de funcionament de les escoles. 

Després d'haver analitzat els grans trets 
deis sistemes educatius referent a les seves es­
tructures, ens resta ara definir els seus carac­
ters funcionals. 

2. Aspectes funcionals 

Al si deis paisos de la CEE, les expectatives 
de la societat respecte a l'escola han canviat 
des de la crisi economica iniciada els anys 70. 
Abans s'esperava només de l'escola una missió 
d'enscnyament: avui se li demana de fer-se ciH­
rec de tots els alumnes i conduir-los a la vida 
professional. A una concepció humanista de 
l'ensenyament ha succe'il una concepció fun­
cional. Certamen!, l'ensenyament conserva 
una funció de justicia social pel biaix de la 
democratització de la cultura, pero es posa 
més l'accent, per part de les opinions públi­
ques, en la seva funció economica: la forma­
ció de les dones i deis homes necessaris per 
al bon funcionament de l'economia. 

Es constata avui que les nostres societats 
esperen del sistema d'ensenyament que ser­
veixi el dinamisme economic, i per aixo es po­
sen dues exigéncies. Primer, el problema de 
l'orientació escolar que permeti adaptar els de­
sigs deis alumncs a les necessitats socials. L'o­
rientació es gira sovint cap a la selecció, so­
bretot a causa del fracas escolar. fenomen al 
qual es troba encarat el conjunt deis paisos 
de la CEE. Després, la racionalitat economica 
imposa al sistema escolar adaptacions del con­
tingut de la formació i deis programes a les 
necessitats del merca! de treball. 

Ara bé, els sisteme~ educatius de la CEE 
semblen sentir-se msegurs, més ben dit, im­
potents, per respondre a aquestes exigencies. 

Els sistemes d'ensenyament han aconseguit ab­
sorbir el creixement demografic deis anys 
1950-1960, pero continuen funcionan! amb el 
mateix model d'ahir sense considtració deis 
alumnes d'avui, ni afortiori de dema. Es cons­
tata, des de llavors, una ineficacia certa: mi­
lers de joves abandonen cada any, a Europa, 
l'escolaritat obligatoria sense títol ni formació 
i esdevenen jo ves sense feina, deixats a banda. 
Deis 16 milions d'aturats censats a Europa, 
se'n compten 8 milions que tenen menys de 
25 anys, una tercera parl deis quals restaran 
sense treball per una durada superior a dos 
anys. Aquesta constatació amarga posa les 
premisses d'una societat dual dificil d'adme­
tre, dividida entre aquells que tenen un treball 
i s'integraran al si de la societat, i aquells que, 
joves en dificultats, en quedaran marginats. 
Per combatre aquesta evolució es ducn a ter­
me algunes experiencies a fi de reduir el fradts 
escolar: a Manchester (Gran Bretanya) s'han 
elabora! projectes escolars alternatius que s'a­
drecen a motivar els alumnes; a Berlín s'ha 
buscat d'explotar a !tres llocs d'ensenyament si­
tuats a !'exterior de l'escola: a la regió de Ca­
labria (Italia) s'ha posat l'accent en formes 
d'ensenyament orientarles a la practica (tallers 
d'alumnes, estades en empreses). L'aprenen­
tatge metodologic del treball personal, l'exit 
d'alumnes en activitats concretes, escoltar i 
fins i tot fer-se carrec del jove en vies de mar­
ginació, han permés a molts de recobrar la 
confianrra en ells mateixos. 

D'altra banda, la recerca d'estudis més ben 
adaptats a les necessitats socials implica posar 
en practica un ensenyament professional efi­
ca<r i de qualitat. Entre els paisos de la CEE, 
Alemanya proporciona un exemple de sistema 
de formació professional basat en un sistema 
d'aprenentatge adapta! a les necessitats de 
l'economia. 

L'aprenentatge a !'empresa esta al bell mig 
del sistema de formació alemany. Es duu a 
terme sobre la base d'un contracte la durada 
normal del qual és de tres anys. Cada apre­
nent es beneficia durant un dia per setmana 
d'una formació escolar classica. Durant la res­
ta del temps, !'empresa formadora es fa carrec 
d'ell. L'aprencntatge és la sortida majoritaria 
(70 %) de l'ensenyament general en els seus 
graons de base, els quals es troben tallats de 
tota perspectiva vers un ensenyament general 



llarg que condueix al batxillerat i a l'ense­
nyamcnt superior. En el sistema alemany,l'en­
senyament secundari llug és molt selectiu i 
elitista, tant des del punt de vista social com 
escolar i, per tant. l'apn~nentatge compren es­
sencialment els alumnes que no han ungut ac­
cés al segon cicle del se.;undari. Aixo no obs­
tant, el sistema d'apren:ntatge a !'empresa és 
valorat també pels mateixos titulars del bat­
xillerat, ja que un 20% d'aquests s'hi han in­
corporal en aquests darrers anys. El 1979, el 
65 % deis actius del sexe masculí havien ob­
tingut abans de la seva entrada a la vida ac­
tiva el seu títol d'apren,!ntatge, i el 85 % deis 
actius de la indústria alemanya de menys de 
35 anys tenien un títol professional. Aixo por­
taría a provar que el sistema de formació pro­
fessional a Alemanya no és de cap manera 
marginalitzant i aixo permet de mesurar la ca­
pacita! del seu sistema educatiu per adaptar 
les seves propies lleis d'~ funcionament intern 
a les necessitats d'una :;ocietat industrial po-

tent i dominant. Pero, per aixo mateix, no 
evita el risc de veure com el sistema educatiu 
es converteix en «Ostatge» del ((dictat>> de le~ 
grans empreses. 

La recerca d'una professionalitzacíó més 
gran de l'ensenyament no ens ha de fer obli­
dar que aquest té el deure de preparar els jo­
ves per a la vida i no només per a l'exercici 
d'un ofici que, en molts casos, només sera el 
primer d'una !larga serie deis que hauran 
d'exercir en el decurs de la seva vida; d'aquí 
ve la necessitat d'adaptar els alumnes a la for­
mació més elevada en el sentit que tíndran 
més oponunitats d'obtenir-lo i de reeíxir. 

Aquest és el repte al qual es troben enca­
rats els sistemes educatius deis paisos de la 
CEE: l'home ha de tenir prioritat pel damunt 
deis imperatius economics, pero cal també 
que rebi una educació que el qualifiqui ple­
nament per viure en les nostres societats mo­
dernes. 
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Un pla per fer lectors. 
El Pla lector Grup Promotor/Alfaguara'89. 
Una proposta de lectura per a nens des de 
primer a vuite d'EGB. 
Vuit llibres, un per curs, escrits pels millors 
autors del panorama internacional de la li· 
teratura infantil i juvenil. 
Amb un programa d'activitats pera cada llibre. 
Un pla per desenvolupar el gust per la lec· 
tura. Un pla per ter lectors. 

AL~RA 

GRUP PROMOTOR 

• Qcl~ IDicl~l: En Gripau i en Grlpou s6n amics. 4. LOBlL • El petít Ós. E. HOLHCWND M INAR/K. 

• Cicle fiflt}i: HistOries d'en Moritz. A. BROGcR • Un ordinador gens ordinari. M. KAHN • El petit vampir. A SoHNEJl·BOOt.NBURG. 

• s~gou Et~piT. La muntanya mentldera. S. F!CI.SCHflfAN . El paquet parlant. c. DURRt:U. La gtan Gil/y Hopkins. K. PATCR.SON. 
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L.A RADIO, ·UNA EINA 
PEDAGÓGICA 

Tradicionalment, la radio ha ofert pro­
grames infantils, els quals han anat va­
riant a través del temps. <<Des deis primers 
anys, la mainada pot riure amb els dialegs 
de Toresky amb el seu personatge de vuit 
anys, Miliu, que es fará molt popular arreu 
de Catalunya en la si r tonia de Rad io Bar­
celona. Aquesta fórmula deis personatges 
de veu atiplada creara escola: ... " (R.'FRAN­
auET, 1986). Es podría continuar esmen­
tant altres programes que van assolir un 
exit significatiu entre la població infantil 
en la historia de la rüdio. 

Aquesta situació ha varia! substancial­
ment, ja que en l'actualitat Radio 4 i Ca­
talunya Radio són les úniques emissores 
que emeten programes infantils. Tot i 
aquesta qualificació, els espais estan di­
rigits a un públ ic que oscil·la entre aproxi­
madament els 4 anys i els 14. El terme ju­
ven il l' uti litzen les emissores per als pro­
grames eminement musicals. 

En general, !'empresa radiofonica no 
considera rendible la inclusió de progra­
mes infanti ls en la seva programació. Pa­
ral·le lament, bona part deis educadors 
creuen que el mitja en si mateix no té 
prou atractiu per als infants. Obviament, 
aquestes dues opinic ns destorben qual­
sevol ref lexió sob re es línies de treball 
més adequades perqué els programes 
atreguin audiencia, o per a utilitzar la ra­
dio en tota la seva vessant pedagóg ica. 

L'entrada de la televisió a la llar, jun­
tament amb el vídeo, ha modifica! molles 

actituds del públic. Ara, en la radio només 
es busca informació i música, perqué la 
diversió i l'entreteniment semblen ser pa­
trimoni de la petita pantalla. Malgrat 
aquests prejudicis, hi ha experiencies su­
ficients que demostren que la radio és un 
mitja estimulan! pera la mainada, sempre 
que vari.ln les fórmu les programatiques. 

La seva participació en la producció i 
realització deis espais els fa prendre una 
posició activa davant el mitja. Lógicament, 
les emissores convencionals poden ten ir 
algunes dificultats per a incloure aquest 
element, pero mentrestant l'escola potas­
sumir una certa responsabilitat. Afortuna­
dament, hi ha experiencies suficients que 
demostren els aspectes positius de la in­
troducció del mitja en l'escola. El cas més 
conegut és el de Radio Oliana, pero n'h i 
ha d'altres. 

Unes experiencies alternatives 

Com a Radio-Escola es coneixen dife­
rents emissores que, dirigides des de !'es­
cola per mestres interessats pel tema, es­
tan desenvolupant una tasca veritable­
ment admirable en la revalorització del 
mitja i també en la concepció de l'edu­
cació. Naturalment, toles elles han nascut 
amb un objectiu ben definit: la participa­
ció directa de l'alumne en la producció i 
realització deis programes. 

Resu lta difícil determinar la quantitat 
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d'escoles que compten amb una emissora 
radiofónica, tant arreu del Principat com 
a I'Estat espanyol. De tota manera, cada 
centre ha decidit donar un ús determinat 
a les seves instal·lacions en funció de les 
necessitats i expectatives deis propis 
usuaris i tenint present els objectius pe­
dagogics a aconseguir. 

En resum, les fórmules més usuals a 
l'hora d'utilitzar el mitja radiofónic són les 
següents: 

Com a activitat extraescolar 
Constituint un taller de radio 
lmplicant els programes escolars. 

La programació de la radio considera­
da coma activitat extraescolargira entorn 
deis problemes de la comunitat a la qual 
pertany l'escola. A més, la potencia d'a­
questes emissores els permet un radi d'ac­
ció molt estret, que acostuma a coincidir 
amb el barri o poble. Donades les seves 
caracteristiques, l'emissora esta oberta a 
altres col·lectius socials i culturals, tot i 
que són els nens els responsables de la 
major part de la programació. 

L'emissora es concep com a radio-a­
nimació en el sentit que el gruix de la 
seva programació és bastant similar a la 
de qualsevol emissora convencional. Així, 
s'emeten concursos, música, entrevistes, 
curiositats, etc. La participació deis es­
colars és voluntaria, perqué els postulats 
de la programació s'allunyen deis temes 
academics. Tot i aixó, !'existencia de l'e­
missora es considera estimulant per a la 
vida escolar i de la comunitat. 

Moltes escoles munten successivament 
diferents tallers d'activitats i un n'és el de 
radio. Les classes tradicionals s'interrom­
pen amb una freqüencia determinada per­
qué els alumnes facin diferents tasques 
voluntaries. Lógicament, aquest planteja­
ment representa una nova manera d'en­
tendre l'educació. 

Abans d'iniciar les emissions radiofó­
niques, el mestre encarregat del taller ex­
plica quin és el mecanisme d'emissió i re-

cepció d'un missatge radiofónic. Aixi, els 
alumnes tenen un coneixement basic teó­
ric i practic del mitja. Generalment, els 
continguts deis programes reflecteixen els 
interessos socials i culturals deis infants. 
D'aquesta manera, s'estimula el debaten­
torn de temes com el divorci, la droga, la 
música rock, la natura, etc. 

Hi ha emissores escolars que emeten 
continguts lligats als programes escolars 
i així ajuden l'alumne en el seu estudi. En 
aquest cas, la producció i realització de 
l'emissió radiofónica no és una tasca vo­
luntaria, tothom ha de participar en la pro­
gramació. Aquesta s'organitza a partir deis 
diferents temes que es tracten en cada 
una de les assignatures. 

Totes aquestes fórmules estan demos­
trant que la radio pot tenir una paper sig­
nificatiu en l'educació i formació de l'in­
fant. Les emissores escolars resulten un 
estímul que potencia les activitats esco­
lars des de diferents perspectivas: 

Refor9a el treball en equip. 
Fomenta el debat i l'aprofundiment deis 
temes. 
Estimula l'ús de la comunicació oral, en­
senya a utilitzar la veu, amplia el voca­
bulari, ensenya, en definitiva, a saber ex­
pressar-se. 
1 ncita a la reflexió i al respecte a !'in­
terlocutor. 
Responsabilitza el nen en una tasca que 
va més enlla de l'activitat escolar. A més, 
altres nens i adults poden avaluar el seu 
treball. 

l'ús de la radio convencional 

Tot i que muntar una petita emissora 
radiofónica és relativament barat, moltes 
escoles tenen certes dificultats per fer-ho. 
De totes maneres, aquesta mancanc;a no 
és un inconvenient per a treure un cert 
profit pedagógic de la programació eme­
sa per les diferents emissores que poden 
trabar-se en el dial. És a dir, l'estimulació 
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de que s'ha parlat es pot aconseguir uti­
litzant les emissions 11abituals. 

Logicament, la metodología variara 
pero l'objectiu sera e mateix. Per exem­
ple, la radio en llengua catalana podría uti­
litzar-se per aprendre aquest idioma, es­
coltant i fixant-se en detectes de fonética, 
en l'estructuració de l·es frases, en l'ús de 
barbarismes, etc. Aixi es podrien revisar 
diferents fórmules que representessin la 
introducció del mitja a l'aula. 

La radio dins de l'aula 

La formació i educació deis infants no 
pot cenyir-se únicament a la utilització de 
les tradicionals eines pedagogiques. Pero 

aquest canvi ha de significar una reno­
vació, mai una anécdota. Per aquesta raó, 
si es considera indispensable la introduc­
ció de la radio a l'escola han de marcar­
se, des de bon principi, uns objectius a 
llarg o curt termini. 

Ja s'ha vist que les possibilitats són 
moltes i que la imaginació deis mestres 
hi té un paper fonamental. En aquest sen­
tít. no s'ha de pensar que el mitja de co­
municació substituira el veritable director 
d'orquestra de la classe. Ben al contrari, 
les modificacions poden revaloritzar-los 
en la mesura que estimularan els alumnes 
a estudiar, investigar, debatir, .. . a partir 
d'una divertida fórmula. 

Maria Gutiérrez 
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L'ARQUEOLOGIA A 
L'ESCOLA 

La realització d'aquest tatller es va em­
marcar en la proposta deis membres del 
cicle superior del C.P. Purificació Xandri, 
de Sant Quirze del Valles, de crear un ven­
tal! de possibil itats amb diversos tallers 
que permetés als noi~: i noies de 6e., 7e. 
i Be. escollir, en func 6 de les seves afi­
nitats o habilitats, el treball a realitzar a 
l'area de pre-tecnolo9ía durant els dos 
mesos que dura l'avaluacíó. Aixó perme­
tia de treballar en grups més redüíts que 
els deis propís grups classe i barrejar-se 
amb els diferents nivells en un grup obert. 

L'objectíu del taller j'arqueologia era el 
d'apropar els alumnes al seu entorn no no­
més com a marc geo!Jrafíc, sínó com un 
espaí historie en el qual s'han desenvo­
lupat, a petíta escala, els mateíxos grans 
processos que estudien a l'area de Cien­
cíes Socials. Aíxó creava no només un ele­
ment motivador quant a la proxímitat amb 
que els alumnes víuer aquests processos 
(moltes vegades vistos com a molt llu­
nyans o abstractes de3 de les fosques pa­
gines d'alguns llíbres de text), sinó que 
a més s'aprofundia en el coneixement de 
les tecníques d' investígació que utilítzen 
arqueólegs i hístoriadors per aconseguir 
aquells coneíxements que els mateíxos 
alumnes reben de cada epoca. Aíxó els 
permet de prendre una actitud critica í 
creativa í no merament estatíca í confor­
mista tant davant les fonts de coneíxe­
ment com de la propia progressió históri­
ca í els fa veure la historia no com un cú­
mul de sabers ímmutables, sinó com un co­
neíxement cíentífíc dínamíc í assequíble. 

A la fí , es tracta de comprendre el valor 
de les restes historiques coma font de co­
neixement del seu propi passat i així po­
der entendre mi llor el medí cultural i físíc 
en el qual estem ímmergits. 

Un altre treball important era tractar de 
reconeixer les restes materials i les cons­
truccions associades a l'entorn immediat, 
com a documents del nostre passat so­
cial, i per tant mereixedores d'atenció i 
respecte per part de tots. 

Fer la feína que comportava abastar el 
període compres entre la prehistoria i l'e­
dat moderna ens va costar tres avalua­
cíons, és a dir, tres tallers, en els quals 
es dona la possíbílitat de continuar o can­
viar d'alumnes. ts ínteressant constatar 
que un important nombre d'aquests van 
repetir el taller d'arqueologia, com a mí­
ním, en dues de les tres avaluacions (con­
cretament vínt-í-un de vint+nou) . 

L'enfocament del taller fou eminent­
ment arqueologic. Evidentment, a un ta­
ller escolar no se li podía donar un ca­
racter estricte d'excavacíó arqueológica, 
per aixo ens vam limitar a explicar les tec­
niques emprades en arqueología (bé fóra 
prehistórica, medieval o industrial); el re­
coneixement i localització topogratica 
deis jaciments o monuments, la seva plas­
macíó en plantes í seccíons (utílítzant tec­
niques usuals en arqueología - ús del teo­
dolít, jalons de topografía, bruíxola, cintes 
metríques, plomades, etc.- ), la visualit­
zacíó í el díbuíx deis mataríais assocíats 
a cada jacíment o monument, í el treball 
amb la bibliografía especíalítzada (lógica-
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ment simplificada perqué pugui ser ente­
sa pels alumnes) . 

Un altre aparta! important del taller fo­
ren les visites. Se'n va ter una a una ex­
cavació arqueologica real en curs de tre­
ball (realitzada amb caracter d'urgencia, 
jaque en aquell mateix empla9ament s'es­
ta construint un polígon industrial), la qual 
afortunadament va coincidir amb el nos­
tre taller. El jaciment, anomenat de la Bo­
bila Madurell, correspon a un poblat i ne­
cropolis neolítics i es troba a menys d'un 
quilometre de l'escola. Aquesta visita va 
permetre una millor comprensió del tre­
ball de camp deis arqueolegs i deis pro­
blemes tecnics amb els quals ensopeguen 
en intentar entendre les formes d'orga­
nització social deis nostres avantpassats 
llunyans a partir de la lectura directa de 
la terra i deis materials que s'hi troben. 

Una altra visita interessant fou la del 
museu local d'historia de Sabadell, lloc 
on s'exposen els materials trobats a les 
excavacions efectuades al terme munici­
pal del nostre poble, i que ens va perme­
tre ter referencia a les instancies que s'o-

cupen de l'estudi i protecció de les restes 
historiques. 
En darrer lloc vam passar l'enquesta 
oral a persones que poguessin facilitar­
nos la seva valuosa informació, ja tos per­
qué tenien documents que ens podien aju­
dar en la nostra investigació (fou aquest 
el cas del rector de l'església del poble, 
que ens va facilitar l'accés a documents 
de naixements, noces i heréncies des del 
segle XIII fins als nostres dies), o perqué 
coneixien dades i informacions del lloc on 
resideixen (és el cas deis arrendataris de 
la masía de Can Barra, que ens van per­
metre no només escoltar les seves expli­
cacions respecte al modes de vida a l'an­
tic Sant Quirze rural, sinó a més, poder 
veure la distribució interna i la funciona­
lita! d'una masía típica, fidel encara a les 
característiques mortologiques de les ma­
sies catalanes deis segles xv111 i x1x). 

Els jaciments arqueologics i monu­
ments o edificis histories del terme mu­
nicipal de Sant Quirze del Valles estudiats 
foren: 

Període históric 

Neolític 

Jaciments i restes trobats 

Bronze 

lbéric 

Roma 
~poca feudal 

Edat Moderna 

• Can Pallas - túmul d'enterrament. 
• Bóbila Madurel/ - poblat i necrópolis. 

• Serrat de Can Feu - sitges d'emmagatzemament i 
possibles llars. 

• Serrat de Can Feu - sitges d'emmagatzemament. 

• La Bigorra - restes d'habitatges i forns actualment 
desapareguts, pero amb restes ceramiques traba­
des en superficie a la nostra disposició. 

• Serrat de Can Feu - vi l·la romana. 

• Sant Feliuet de Vilamilanys - ermita pre-romanica. 
• Església parroquial de Sant Quirze del Valles - do­

cumentació historica. 

• Masies del terme municipal- Can Feliu , Can Pon­
sich, el Mas. Can Barra, Can Pallas, Can Llobate­
res, Can Vinyals, Can Arús, Can Llobet, Can Viver 
de la Serra, Can Camps, Can Corbera, Can Ca­
sesblanques, Can Barnola, Can Canals, Can Mo­
lins, Can Vigilant i Can Ferran. 



El túmul neolític de Can Pallas ens va 
permetre fer una pnk1 ica de dibuix de la 
planta i la secció d'un jaciment arqueo-

~~-

logic ja excavat, vam practicar amb la uti­
lització del teodolit i la mira, aixi com el 
paper mil·limetrat i el treball a escales. 

o 

Planta del túmul de Can Pallas 

( ---, 

1 
1 
~ 

1 
1 

Secció del túmul de Can Pallas 
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En el cas de la Bigorra, ens trobem da­

vant un bon exemple de com la construc­
ció d'habitatges o l'execució d'altres mo­
dificacions urbanístiques poden destruir 
importants fonts d'informació histórica 
sense haver estat encara estudiadas, tal 
com devia passar amb aquest emplat;a­
ment iberic. L'interes particu lar d'alguns 
ve'ins del poble va permetre conservar al­
guns materials ceramics trobats en su­
perficie, cosa que ens va permetre siglar­
los, inventariar-los i dibuixar-los perqué 
poguessin ser coneguts per tothom. 

Fragment de ceramica LB-9 del ¡aciment de la Si­
gorra. (Fragment de ceramica teta al torn. de color 
taronja amb tonalitats negres. Gruix 0,6 cm. i att;ada 
7,2 cm.) 

Per acabar es va fer una senzilla lectura 
histórica deis materials i monuments es­
tudiats i una valoració comuna del treball 

realitzat en l'intent de coneixer el passat 
de la comunitat en la qual viuen els alum­
nas. 

Com ja hem explicat, l'objectiu primor­
dial d'aquest taller era aconseguir que els 
nois i noies aprenguessin a respectar les 
restes historiques mitjant;ant la compren­
sió de la seva importancia pera investigar 
i coneixer el passat (es va insistir molt en 
el paper destructiu que tenen tant els ex­
poliadors de jaciments, com els afeccio­
nats que, a desgrat de la bona voluntat, 
han anat destruint els vestigis del passat). 
El segon objectiu era la presa de cons­
ciencia del fet que, a partir deis jaciments, 
monuments, documents, etc., que ells co­
neixen des de petits, els historiadors po­
den reconstruir el passat del seu poble. 

Amb tot, aquest taller hauria estat in­
complet, si hagués faltat la divulgació deis 
coneixements adquirits. Per aixo vam or­
denar lota la informació recollida, així 
com les reflexions que ens va suscitar i 
vam muntar un quadern titulat «Quadern 
d'Historia de Sant Quirze del Valles». 

Per acabar, només queda indicar que 
la voluntat de valorar el treball d'especia­
listes en el camp de la investigació ar­
queologica va estar avalada per l'asses­
sorament, durant tot el taller, d'una ar­
queóloga, membre del Department d'His­
toria de les Societats Pre-capitalistes i An­
tropología Social de la Universitat Auto­
noma de Bellaterra. 

Antoni Bardavio Novl 
Paloma González Marcén 
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EILS COLORS, SEGONS 
NIERCÉ RODOREDA, A 

«LA PLACA DEL DIAMANT» 

L'any passat, teníem «La pla¡;a del Dia­
mant», de Mercé Rodoreda, com a !libre 
de lectura a la classe de Be. Ens anava 
for¡;a bé i hi feiem ex·~rcicis de tota mena: 
gramaticals, lingüístics ... Ens fixavem molt 
en les descripcions, en aquella manera 
meravellosa i precisa que té Merce Ro­
doreda de traslladar-nos, amb un sol ad­
jectiu o una «Senzilla• comparació, al món 
íntim de les sensacions. Sensacions que 
van més enlla de la imaginació visual deis 
objectes o deis personatges evocats; per­
qué Mercé Rodoreda utilitza Mbilment la 
sinestesia, ésa dir, la nterrelació deis sen­
tits, fins al punt que quan ens parla d'u­
nes «sabates com un glop de llet••, per 
exemple, ens imag inem perfectament el 
tacte que tenen o l'o lor que fan. 

1, com que sovint els colors tenen un 
protagonisme importan! en les descrip­
cions, se'ns va acudir que seria interes­
sant de fer un recull de cites que en par­
lessin. 1 encara més: seria interessant de 
tornar a reescriure IE!S sensacions trans­
meses, perqué cada lector recrea, segons 
la seva experiencia, ·~1 !libre que llegeix. 
Pero tot plegat no passava de ser un pro­
jacte, una mica utop ic i ambigu, que no 
era gaire ciar que eB pogués fer com a 
treball de tota la clas:;e, perqué fugia cla­
rament deis programes i, a més, s'havia 
de fer d'una manera voluntaria i entusias­
ta, si de cas. 

L'oportunitat de concretar aquest pro­
jacte ens la va oferir la convocatoria deis 
premis «Baldiri Rexach». En vam parlar 
amb Miquel Danés, professor de plastica, 
i va resultar que poco molt coincidía amb 
el treball sobre els colors que ja s'estava 
fent a l'aula durant les hores d'expressió 
plastica: gradacions, cartes de color, uti­
lització deis colors més enlla deis recur­
sos habituals, és a dir: sense abusar de 
la pintura, intentan! aprofitar el color na­
tural de materials diversos, de diferents 
textures. 

A partir d'aquí, les sis alumnes que van 
fer el treball van tenir una absoluta lli­
bertat de moviments: ni se les va ajudar, 
ni se'ls va dir mai qué havien de fer, en 
concret. Els resultats van ser for¡;a enco­
ratjadors. Pel que fa als dibuixos i «co­
llages», en Miquel en destaca la frescor, 
la ingenu"itat, i reitera que no hi compta 
tant el resulta! com el procés, que con­
sidera molt i nteressant. 

Pel que fa a les quatre fotografíes que 
adjuntem, per exemple, fa aquests comen­
taris: La composició de la finestra és un 
«collage» que «pesa» massa cap a un can­
tó, pero que té solucions ingénues i di­
vertidas. Té l'encant d'un treball barree. 

En la composició del paraigua, és molt 
ben trobada la solució técnica, malgrat la 
precarietat deis acabats. En el dibuix de 
les sabates, la composició és ben acon-
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seguida. Els preocupava l'objecte, pero fi­
nalment se'n van sortir. L'austeritat n'és 
un deis elements importants: no han fet 
servir cap color. 

En el «collage» de l'armari, finalment, 
i en molts d'altres, compta que han cercat 
una solució concreta per a cada idea. 
N'han cercades moltes i no han pas triat 
la més facil en cada cas. La varietat de 
les solucions és important, la recerca lliu­
re de recursos, l'aprenentatge a partir deis 
errors, malgrat mancances tecniques evi­
dents, i el fet que tampoc no han aplicat 
totes les tecniques estudiades.» 

Quant a la creació estrictament litera­
ria, van fer textos lliures a. partir de colors 
diferents, semblants als queja havíem fet 
en diverses ocasions. En transcrivim al­
guns fragments: «El color del xampany és 

un color molt d'alegria, color de sol; és 
com una pela de platan quan estan grocs. 
¡;s com la llum, el color de l'estiu, de les 
llimones, deis infants. M'agrada perqué és 
un color d'alegria: sembla el ra"im, o un 
canari que canta." (Anna Maria Chica) 

«El color de nata és el deis núvols aca­
bats de néixer, és com un blanc escumós: 
blanc de la llet acabada de bullir. El blanc 
és el color del cel i el de la neu al mig 
de l'hivern." (Sandra Espejo) 

«Una serp és com si fos una corda, llar­
ga, llarga ... A vegades, quan vas per un 
camí estret i pie d'arbres, veus una cosa 
llarga que travessa de punta a punta el 
camí net, i penses: quina corda!, pero 
quan la vols agafar veus que aquella cor­
da llarga es mou, i dius: una serp! Pero 
la serp que jo vaig veure era una serp amb 

" 
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una poma, una serp llarga i verda, prima. 
S'emportava la poma cap a un forat, com 
si el forat l'estirés endintre: i ja no la vaig 
veure més.» (Prajna 131asi) 

«Un dia que vaig anar a comprar tova­
lloles a la botiga, en vaig trobar una que 
era de color blau i gris. Semblava el cel 
quan encara esta cia r pero es torna fose, 
a punt de ploure. Ern va agradar molt i 
la vaig comprar.» (Arma Maria Chica) 

«Jo tenia un monElder amb una tanca 
cam una petxina. Aquella petxina la vaig 
trobar a la platja: era de color marró, com 
la fusta d'un pi, un pi mort. Una petxina 
rodona com una poma; la vaig agafar per­
que era morta i, com a record, la vaig po­
sar a la tanca del meu moneder." (Prajna 
Blasi) 

«El rosa és el color de l'adéu. Surt quan 
el sol s'amaga entre E•ls núvols de ponent, 
un dia feli~ d'estiu ... (Sandra Espejo) 

,-

«El conductor de !'autobús portava un 
uniforme estrany: feia ratl les fines i totes 
plegades formaven el color gris. Pero, en 
baixar de !'autobús, em vaig adonar que 
era el reflex del sol al vidre.» (Anna Maria 
Chica) 

No són res de l'altre món, pero defugen 
els tapies, i aixo és important. Han hagut 
d'esmolar la imaginació i els records per 
tal de trobar els «seus» colors. 

El fet de guanyar un deis premis uBal­
diri Rexach .. va ser un estímul suplemen­
tari, és c iar. Pero l'autentic «premi», per 
als mestres, va ser el fet d'aprendre de les 
nostres alumnes que la millor manera 
d'ensenyar és només suggerir i escoltar. 

Miquel Danés i Roser lborra 
E.P. Dr. Fortia Sola de Torelló 
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NOJIETATS A LA 
~··~·- ~ fla.ul._..~. 

Albums ll·fustrats pels millors dibuixants. Lfibres dímaginació, 
plens d'humor i de bellesa. 

El poni, 
l'osset i ('estrella 

EL PONI, L'OSSET 1 L'ESTRELLA 
SIGA ID HEUCK 

BARNABY, L'AVENTURA D'UN RATOLI 
'lAcEA lE SO IS 

EL PRIMER OCELL DE BEOUEf.BEOUIU 
M~AIA DE LA LLZ ~AIBE 1 FEANANDC K'l~HN 

Pera nens deS a 12 

BON OlA, ESTIMADA BALEN A 
ACHM BROGEA 1 GISELA KALOW 

BARNABY 1 ELS FANTASMES 
VALEAIE SOUS 

EL VIATGE DELS OCELLS 
ASU~ ES1f9AN 1 RICA.RDO AL CAN r~.RA 

Editorial [El JI Joventut 

A REVEURE, ESTIMADA BALENA 
ACHIM BROGHI 1 GISELA K~LO\V 

ENPEP 
I·•ACSOUS 

lA CIGONYA GUITA 

JDRDI JAM A PUJOl BOIRA 
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1 JORNADES SOBRE 
FOFlMACIÓ CURRICULAR 

Del 7 al 18 de novembre es van ter a 
Sant Cugat les primeres Jornades sobre 
Formació Curricular. organitzades per 
l'ambit Pedagogic de a Federació de Mo­
viments de Catalunya. L' Associació va ser 
representada per sis mestres-socis, que 
van intervenir activament en els debats de 
cada una de les ponencies que es van trac­
tar. Les ponencias van ser: «Tendencias 
associatives en la societat actual» (Daniel 
Juvé); «Cultura i atur:• (Enrique del Río); 
«Escola i societat» (Miquel Martínez); ••El 
marc curricular. Papt~r deis MRP i deis 
mestres» (César Coll); ••L'educació am­
biental» (Neus Sanmartí); ••L'educació mo­
ral» (Josep M. Puig); «Projecte educatiu» 
(Seratí Antúnez); ••Re·detinició deis MRP» 
(Agustí Corominas i .Joan Doménech). 

Els resultats de la lasca d'aquests dies 
serviran de base pera la detinició que so­
bre el tema es pugui ter en les properes 
Jornadas de Moviments de Renovació Pe­
dagógica de Catalunya que es taran aTar­
ragona i que, a la vElgada, seran l'apor-

tació de la nostra Federació al Congrés 
estatal de Moviments de Renovació Pe­
dagógica a Gandia el mes d'abril. 

La documentació resu ltant de les Jor­
nadas de Sant Cugat són a 1' Associació 
a disposició deis interessats. 

Aquestes jornades han estat possibles 
gracies a l'exit de les gestions tetes per 
aconseguir que els assistents poguessin 
ser alliberats de les classes a carrec de 
I'Administració. Aixo ha atavorit un arn­
bient molt agradable, sense les presses ni 
!'stress típics de les trobades vespertines 
o de caps de setmana, propiciant un clima 
de serenor en els intercanvis d'opinions 
i de bona disposició a participar en els ac­
tes festius col·laterals a les jornades. 

Un altre factor positiu ha estat la seva 
durada, que ha fet que es poguessin trac­
tar tots els temes sense presses i, al ma­
teix temps, que es poguessin incloure en 
el programa temes que habitualment no 
toquem amb la suticient profunditat. 





actualitat 

IJIRECCIO ESCOLAR 
1 C~UALITAT EDUCATIVA 

La nostra societa1 contemporania ha 
tingut en els darrers vint anys dos reptes 
o, més aviat, ha estat compromesa en 
dues lluites fonamentals; la primera, la llui­
ta per les llibertats i la democracia que 
va emplenar de con1ingut la década del 
70 al 80; la segona, actualment, la lluita 
per la democracia avan<;ada, és a dir, el 
repte de la qualitat i !'eficacia a tots els 
nivells. Avui, més que abans, hi ha una 
especial sensibilitat col·lectiva per la qua­
litat de la vida, per la qualitat deis serveis 
públics, la qualitat deis aliments, !'eficacia 
deis transports públio:::s, la qualitat de l'e­
ducació, etc. 

La relació entre 1 a qualitat d'un pro­
duele o un servei i ~1 cost és present a 
les columnes deis diaris, en els debats pú­
blics, en les convers•:!s privades. La valo­
ració negativa que <le vegades es fa de 
determinats serveis '' productes en rela­
ció als impostos que paguen els ciuta­
dans és cada cop més freqüent. 

El nivell d'exigéncia deis ciutadans va 
en augment paral·lelament a la pressió tri­
butaria i al cost del~ productes. 

Les qüestions de la qualitat usualment 
s'aborden d'una forma reduccionista; és 
a dir, no es va més enlla d'enunciats for­
mals, d'afirmacions huides. En molts dis­
cursos es parla de la qualitat, de !'eficacia 
d'una forma topica s•:!nse aprofundir, sen­
se anar al nucli de les qüestions. Tots sa­
bem que la qualitat d'una cosa, d'un ser­
vei, d'un objecte, et•:., és quelcom real i 
tangible. 

La societat democratica avan<;ada que 
pretenem és impensable si els ciutadans 
que la formen no disposen de serveis pú­
blics qualificats, de productes industrials 
sotmesos a rigorosos controls, d'unes 
condicions ambientals salubres, d'una 
vida col·lectiva harmónica, respectuosa i 
integradora, etc. 

Les dones i els homes lliures en una 
societat democratica aspiren a viure una 
vida plena en la qual puguin desenvolupar 
les seves potencialitats. Pero tots sabem 
que una societat així exigeix de tots i ca­
dascú l'exercici responsable i competent 
de les obligacions civiques i de les fun­
cions professionals. 

La societat a la qual aspirem, és el re­
sultat d'una complexa xarxa de persones 
cultivades i creadores de cultura i grups 
de tota mena que amb el seu dinamisme 
i «producció" generen allo que anome­
nem «realitat social». 

1. Reflexionem sobre la qualitat 

La qualitat d'una cosa es defineix a par­
tir de dos indicadors basics: el grau d'e­
ficacia i el nivell d'eficiencia. 

L'eficacia es refereix a assoliment, a 
consecució; és a dir, expressa la relació 
entre els objectius proposats i els resul­
tats efectivament obtinguts. Per exemple, 
si tenim un riu contamina! en el qual mo­
ren les plantes i els peixos i ens plante­
gem l'objectiu de reciclar-lo mitjan<;ant 
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un programa d'actuacions i un pressupost 
adequat, si en uns terminis prefixats el riu 
queda net i novament hi viuen les plantes 
i els peixos, considerarem que aquesta ha 
estat una actuació eficary jaque s'ha acon­
seguit l'objectiu. 

Així dones, !'eficacia, és l'activitat, la 
forrya, el poder pera obrar en el sentit d'a­
conseguir alto que ens proposem. 

L'eficiencia, en canvi, relaciona els mit­
jans disponibles amb els resultats. Ex­
pressa la facultat per obtenir un efecte de­
terminat. Aquesta facultat, formada pel 
conjunt de tots els recursos adients, és la 
que produeix el canvi, els resultats. 

La primera és l'impuls, la for<;;a trans­
formadora; la segona és la técnica (tecné) 
o <<Saber fer•• o professionalitat. Totes dues 
es complementen. Un objecte, un servei 
«qualificat•• requereix sempre la concur­
rencia de !'eficacia i de !'eficiencia. Per 
exemple, un bon quadre de Picasso el 
considerem una obra qualificada perqué 
hi concorren la for<;;a creadora i transfor­
madora de l'autor (eficacia), que es ma­
nifesta i actua per mitja del domini i l'ex­
pressió de la técnica pictórica (eficien­
cia). De la mateixa manera podem afirmar 
que un quadre fet amb la millor técnica 
pot no ser una obra qualificada si li falta 
forrya; i també a la inversa, una persona 
amb un fort impuls creador que no el sa­
piga transformar i actualitzar per mitja 
d'una técnica expressiva concreta tara 
obres sense técnica i conseqüentment 
sense qualitat. 

2. La qualitat de l'educació i deis centres 
educatius 

A partir d'ara centrarem la retlexió a 
l'ambit de l'educació i, més concretament 
al món escolar, als centres educatius, ja 
que són les institucions on es produeix 
una part important del tenomen educatiu . 

En etecte, els grups socials ajuden els 
seus membres, especialment els més jo-

ves, a assimilar !'experiencia culturalment 
organitzada i a convertir-se en membres 
actius i agents de creació cultural. Així s'a­
favoreix el desenvolupament personal en 
el si de la cultura del grup per la parti­
cipació en un conjunt d'activitats realit­
zades en centres educatius que, global­
ment, constitueixen alto que anomenem 
educació escolar. 

Les modernes societats dediquen gran 
quantitat de recursos personals, materials 
i economics a aquesta finalitat. Sens dub­
te, el repte de qualitat del servei públic 
d'ensenyament esta en l'horitzó immediat 
de les societats industrials d'occident, en 
les polítiques educatives deis governs i en 
les expectactives deis pares deis alumnes. 

En la societat del proper futur, les re­
percussions socials de la revolució tec­
nológica que es manifesta en el canvi ac­
celerat, l'excedent de la ma d'obra i la ne­
cessitat constant de la seva reéonversió, 
demana un sistema educatiu flexible que 
millori la qualitat deis seus «productes» i 
processos i satisfaci les demandes deis 
«clients». En efecte, l'augment del nivel! 
de vida, la millora deis sistemes d'infor­
mació, creen ciutadans millor informats i 
més caparyos de discernir, així com nous 
valor i noves aspiracions. En la majoria de 
les decisions de compra o opcions per un 
servei, la qualitat del producte és més im­
portant o coma mini m tan important com 
el seu cost. L'empresa productiva així ho 
va entenent pressionada per la compe­
tencia intensa, l'imperatiu del canvi tec­
nologic i la incertesa auspiciada per les 
limitacions en la planiticació i el pronostic 
en un món de complexitat creixent. 

Els serveis públics no han de quedar al 
marge d'aquest procés; l'adaptació a les 
necessitats socials, !'exigencia deis ciu­
tadans que demanen serveis de qualitat 
en el marc d'una societat democratica i 
la propia supervivencia han de substituir 
-logicament en part- alto que la com­
petencia imprimeix en !'empresa produc­
tiva. 
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Com és ben sabut, el progrés en la mi­

llora de qualitat s'aconsegueix mitjanc;;ant 
un esforc;; continuat d'innovació a tots els 
nivells de !'empresa o servei. El nus gor­
dia de tota innovació o la qualitat d'un pro­
grama educatiu i, finalment, la rendibilitat 
de la despesa pública destinada a l'edu­
cació, radica en les actituds i en la ca­
pacita! professional deis docents per a 
respondre satisfactoriament a les neces­
sitats deis alumnes; així com a l'organ it­
zació, gestió i eficient aplicació de les in­
novacions o reformes Conseqüentment, 
el professional de l'educació per una ban­
da i la figura directiva i els organs de coor­
dinació per una altra són factors cabdals 
per a l'éxit i rendibil itat de tot canvi i 
innovació. 

El sistema educatiu necessita actual­
ment directius de centre docent ben ca­
pacitats per impulsar transformadorament 
un projecte d'escola •específic que doni 
coherencia al conjunt d'activitats que es 
realitzen en el centre, optimitzi els recur­
sos, especialment els personals, així com 
els materials i formal~; per tal d'aconse­
guif objectius concret:s de qualitat (prin­
cipi d'eficacia). 

Déiem abans que la qualitat es dóna 
sempre que hi ha una interacció dinamica 
entre la capacita! d'impuls transformador 
i l'actuació técnico-professional tot rela­
cionan! els objectius amb els resultats i 
els recursos amb les actuacions exitoses. 

L'impu ls, la capacitat transformadora 
és «poder»; és a dir, potestat, forc;;a, au­
toritat, legitimitat, poder-ter. 

La técnica, la professionalitat, és l'ha­
bil itat d' operar eficientrnent sobre u na rea­
litat que implica unes actituds mantingu­
des en el temps, uns hilbits de treball. una 
formació i una lúcida experiencia acu­
mulada. 

Si aquesta reflexió la referim a l'edu­
cació i als centres ed Jcatius, descobrim 
que l'acció educativa que té lloc a les es­
coies és una acció individual i a la vegada 
grupal. L'educació fina1l d'un alumne és el 

resultat de totes les experiéncies educa­
tivas que ha viscut, interioritzat i expres­
sat en el marc escolar des de l'inici fins 
al final de l'escola ritat, per l'acció deis di­
ferents professors, per la seva propia des­
coberta, per l'ambient i el clima efectiu 
que ha viscut en el si de l'escola i en el 
marc convivencia! deis grups-classe. El fe­
nomen educatiu és essencialment indivi­
dual, ja que l'objectiu basic és el desen­
volupament de les potencialitats de cada 
persona, pero tot creixement huma es ge­
nera en un procés d'interacció entre per­
sones. 

Sovint considerem que l'educació és 
circumscriu a les actuacions que tenen 
lloc a les aules a'illadament. L'esforc;; de 
millora se centra en millorar les actua­
cions de cada professor des del punt de 
vista científic i metodologic. Evidentment 
que aixo és importan!, pero solament 
aquest aspecte no és condició de qualitat. 

2.1. Les dimensions de 1' escota com a 
organització 

L'escola és un sistema complex d'ele­
ments i interaccions en relació a una so­
cietat determinada que té unes expecta­
tivas respecte deis processos i resultats 
educatius. L'educació terminal d'un alum­
ne esta formada pel que s'ha fet a les au­
les, pero cada cop més les investigacions 
revelen que l'ambient escolar, les rela­
cions interpersonals informals, el currícu­
lum ocult, el prestigi de la institució, la 
imatge que de l'escola tingu in els pares 
i la societat, la coordinació entre els pro­
fessors, la seva actitud respecte deis alum­
nes i l'educació, etc., incideixen decisi­
vament en els resultats educatius tant o 
més, fins i tot, que la mateixa acció aca­
démica. 

Aixo ens ha de ter pensar en l'escola 
i l'educació com un tot complex i inter­
relaciona!, on la imatge global, la coor-
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dinació de les parts, l'impuls del projecte 
comú, la direcció eficient deis recursos 
humans i materials, etc., tenen una im­
portancia cabdal en !'eficacia de les parts, 
en les actuacions individuals, en els re­
sultats i, en definitiva, en la qualitat en­
tesa com a síntesi de la for~a transfor­
madora de la dírecció i de la competencia 
técnica en les actuacions professionals 
deis docents. 

Aquesta analisi ens permet distingir les 
tres dimensions de funcionament en tot 
centre educatiu: la dimensió de direcció 
i coordinació, la dimensió de recursos hu­
mans i la dimensió de «producció" (acció 
educativo-didactica) . (Vegeu quadre.) 

Sabem que la qualitat de l'acció edu­
cativa desenvolupada per cadascun deis 
professors depén, en gran part, de la in­
cidencia de les altres dues dimensions. 

La dimensió de direcció-coordinació i 
la de recursos humans, inclouen, respec­
tivament, les funcíons d'organització i ges­
tió del centre peral desenvolupament d'un 
projecte comú i la dinamització del factor 
huma de l'organització. La direcció efica<: 
cap a la consecució deis objectius edu­
catius requereix, perqué sigui ccqualitati­
va», de la concurrencia conscient í pro­
fessional deis professors. Gestió efica~ de 

RECURSOS 
/ HUMANS 

DIRECCIÓ- l 
COORDINACIÓ 

~ ACCIÓ 
EDUCATIVA 

CENTRE EDUCATIU 

les fínalítats í objectíus, í gestíó efíca<: per­
qué el treball escolar es realitzi en un cli­
ma afectiu que afavoreixi la motivació, el 
treball responsable i la creativítat. 

Algunes arees de desenvolupament d'a­
questes dimensions són les següents: 

A. Coordinació i control-regulació: 
- Establiment de la xarxa formal de co­

municació 
-Valorar la xarxa informal de comuni­

cació 
- Optimització de la comunicació com a 

mitja d'informació i catalitzador d'un 
positíu clima grupal 

- Seguiment i control deis processos i de 
les decisions preses pels diferents ór­
gans. 

B. Participació i presa de decisions: 
- Potenciació de la participació efectiva 

deis diferents sectors de la comunitat 
educativa 

- Garantir el funcionament eficient deis 
órgans col·legiats 

- Optimitzar la presa de decisions per 
mitja d'una acurada planificació previa, 
una aplicació coherent i un seguiment 
i avaluació que aporti informació de 
mi llora. 

1 
necessitats alumnes 

___ «Objectius" _ possibilitats i 
limitacions escala 

""' expectativas socials 
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C. Relacions institucionals i promoció del 
centre 
- Relació del centre amb les admin istra­

cions públiques 
- Relació del centre amb les institucions 

cu lturals, productives, esportives, etc. 
- Promoció del centrE! mitjanc;ant incor­

poracions i recursos de tot t ipus. 

D. Direcció de personal: 
- Direcció del personal docent, técnic i 

d 'administració i serveis 
- Potenciació del creixement de les per­

sones de l'organ ització 
- Impulsar polítiques de recursos hu­

mans 
- Sempre: escoltar, orientar, advert ir. 

Quan s'escaigui, sancionar. 

E. Direcció técn ico-pedagógica: 
- Apl icació de la lín1a pedagógica del 

centre 
-Garantir que les técn iques didactiques 

emprades pels profe-ssors s'ajustin a la 
lín ia pedagóg ica 

- Assessorament, seg Jiment i control de 
l' orientació que es dispensa als alum­
nes 

- Orientació, segu iment i control de l'or­
ganització d'alumnes, eficacia deis ho­
raris, orientació de l'aprenentatge, etc. 

- Orientació seguiment i control del pro­
grés i aprenentatge:> deis alumnes. 

- Orientació, seguiment i control de l'a­
plicació deis criteris sobre avaluació 
aprovats pel claustre de professors. 

F. Di recció admin istrativa: 
- Orientació, segu iment i control de la 

gestió admin istrativa 
- Tenir cura de la documentació oficial 
- Vetllar per la simplificació i eficiencia 

de la secretaria. 

G. Direcció económica: 
- Orientació, seguiment i control deis 

pressupostos 
- Gestió de la dotacio:) de recursos: hu-

mans, materials i pressupostaris 
- Manten ir actualitzat l' inventari 
- Gestionar el manteniment i conserva-

ció del centre 
- Orientació, seguiment i control deis 

serveis escolars complementaris. 

H. Supervisió i avaluació: 
- Coneixement del funcionament del 

centre 
- Elaboració d'informes de supervisió en 

els aspectes administratius, docents i 
academics 

- Valoració de programes, plans, recuo · 
SOS, etc. 

- Elaborar la memoria d'avaluació. 

2.2. El director transformacional 

El tipus de directiu impu lsor d'un pro­
jecte de gestió del centre i que, a la ve­
gada, sigui un potenciador deis recursos 
humans de l'organ ització encarna un <<li­
deratge transformacional». 

La investigació portada a terme, espe­
cialment als Estats Units, sobre les esco­
les eficaces, remarca les següents carac­
terístiques en relació als directius: 

a. L'eficacia de l'escola depén de l'a­
coblament entre objectius, persones i fun­
cionament. Del grau d'acord sobre els ob­
jectius primordials. L'element aglutinador 
i impulsor és el directiu. 

b. El lideratge fort incideix en !'eficacia 
de les escoles (aquest punt és avalat per 
investigacions empíriques). 

c . La direcc ió ha de ser proact iva, 
orientada a la qualitat, a !'eficacia, al con­
sens. 

d. Els directius que tenen éxit són els 
que promouen la participació per tal de 
provocar la concordanya de les seves ti­
tes i les deis professors i alumnes. 

e. Els directius són agents de canvi. 
Són creadors de «Cultura eficay" en el cen­
tre educatiu. La seva funció primordial és 
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«inspiració», atribuir tites i objectius. Pro­
moure les expectatives del personal. 

En la societat actual la gent confía més 
en els directius transformacionals. Els ciu­
tadans connecten millor amb un directiu 
carismatic, amb convicció i comunicatiu. 

El director <<transformacional» reuneix 
tres característiques fonamentals que po­
den ser útils pera la selecció de directius 
escolars: 

a) Carisma: 
- inspira lleialtat 
-té la capacitat per veure allo que és 

important 
-les persones de l'organització són més 

«productives» i satisfetes. 
b) Consideració individualitzada: 
- afavoreix el creixement deis individus 

de l'organització 
- uneix els aspectes individuals a les ne­

cessitats de 1 'organ ització 
e) Estimulació intel·lectual: 
-estimula en les persones del grup l'es­

tudi i les analisis 
- lideratge proactiu i innovador 
- és un model per al grup, genera nous 

líders (és un entrenador). 

2.3. Sltuació present i reptes de futur 

La promulgació de la LODE i el seu pos­
terior desenvolupament normatiu suposa 
un canvi significatiu en el model escolar, 
definit per les finalitats que s'assignen a 
l'acció educativa, el model d'escola par­
ticipativa, l'estil de direcció i els drets i 
deures deis alumnes que conjuntament 
determinen un tipus concret d'escola i de 
gestió escolar. 

L'estil directiu el caracteritzen les se­
güents notes: electiu, no professional 
(exercici temporal), coordinatiu, partici­
patiu, de divisió de funcions i equilibri en­
tre organs. 

La cristal·lització d'aquest modelen els 
centres educatius és necessariament di­
fícil i complexa per la situació creada al 
llarg deis últims 18 anys caracteritzats per 
la indefinició real del model escolar i di­
rectiu i la inadequació entre els models 
normatius que anaven sorgint i els que 
factualment s'anaven concretant als cen­
tres. Els poders públics en aquest temps 
no van tenir la decisió política de definir 
i impulsar un model d'escola funcional i 
adaptat a les necessitats deis alumnes i 
de la societat. Aquest ha estat en defini­
tiva un temps de disfuncionalitats i defi­
ciencies pel que fa a l'organització i ges­
tió del sistema escolar, pero també, i cal 
remarcar-ho, un temps ric en experien­
cias a'íllades protagonitzades per col·lec­
tius significatius de professors que su­
plien amb dedicació personal i entusias­
me les deficiencias del sistema, en un 
temps en el qual l'atenció de la societat 
es centrava més en els canvis polítics, ins­
titucionals i socials. 

Efectivament, en aquest llarg període de 
temps que, a més a més, ha coincidit amb 
un gran creixement quantitatiu del siste­
ma escolar a causa de !'entrada d'un gran 
nombre de professors i la inauguració de 
molles noves escoles arreu del país, s'ha 
anat consolidant una «cu ltura escolar>• ca­
racteritzada per una gran autonomía «de 
fet" deis professors i deis centres en con­
trast amb l'ordenació normativa caracte­
ritzada per una gran dependencia (per 
exemple, l'administració determinava 
cada any la quantitat exacta de diners que 
s'havien de gastar en segells). Senzilla­
ment, en aquest temps, l'administració ha 
deixat fer, amb la qual cosa s'ha produ'it 
la consolidació d'un estil de relacions ad­
ministratives que podem anomenar •<obert 
disfuncional" (no intervencionisme, ··lais­
sez-faire») que en !'interior deis centres 
educatius propicia una articulació débil, 
una tendencia a l'a'illament en aules, es­
cassa interacció eficient entre professors, 
ambigüitat de tites, etc., que, en definitiva, 
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dificulta el funcionament efectiu de !'es­
cola i l'impuls d'un projecte educatiu 
comú i innovador. 

Per una altra banda, la societat també 
ha evoluciona! decantant-se progressiva­
ment cap a les forme:s i usos de les so­
cietats democratiques del nostre entorn. 
La «Cultura social" que es va consolidan! 
apunta cap a la demJcracia formal amb 
una creixent importancia de l'autoritat­
presidencialisme, el c:ulte a la individua­
lita! i l'esfory personal, a !'eficacia i la ren­
dibilitat, etc. (Vegeu quadre.) 

Alguns trets que caracteritzen la ,,cul­
tura» de la societat, Hn contrast amb els 
de l'escola, tot i defugint qualsevol inter­
pretació maniquea, són els següents. 

La diferenciació creixent entre la cul­
tura social emergent i la cultura escolar 
que s'ha anal conforr11ant durant els pas­
sats deu anys comenc:en a entrar en con­
flicte. 

Aquesta divergencia ha arribat a un 
punt crític que s'ha rnanifestat en la vaga 
del professors de l'any passat (logicament 
en una vaga hi ha moltes altres causes). 
Per mitja de la vaga s'expressava un pro­
fund descontent i de•sencís deis profes­
sors, que en gran par1 no es va entendre 
per l'administració ni per la majoria deis 
pares deis alumnes. 

Algunes causes d'aquesta situació cal 
trobar-les en la perdua de poder adqui­
sitiu i social deis professors, la manca 
d'una identitat professional solida i res­
pectada en la concurrencia social, la in­
certesa deis canvis que s'anuncien i en la 
poca incidencia a !'interior deis centres 
de l'allau de reformes i projectes impul­
sats els darrers anys per les administra­
cions. Canvis i reformes per sobre i al vol­
tan! deis centres educatius, pero peques 
reformes han afectat les condicions or­
ganitzatives internes deis centres, els 
quals a grans trets s'han mantingut en 
les mateixes cond icions objectives que fa 
una década (plantilla del centre, adscrip­
ció del professorat, concurs de trasllats, 
model de direcció, absencia de controls 
i avaluació sistematica, etc.). 

La superació de l'actual situació és el 
repte del present i la condició «sine qua 
non» de la viabilitat de la ineludible re­
forma deis ensenyaments primari i secun­
dari en curs. Els referents comuns que 
han de marcar el canvi per tal d'aconse­
guir un sistema educatiu harmbnic i fun­
cional en tots els graons administratius 
han de ser necessariament les aspiracions 
i objectius de la societat, que exigeix un 
sistema educatiu eficay, agil i flexible, que 
permeti la seva constant adaptació als 
canvis socials. culturals i tecnologics. Res-

SOCIETAT ESCOLA 

Democracia form:~l ..... .... .. ..... .. ...... .......... Sensibilitat assemblearia 
Creixement individualització ............... ... Fort igualitarisme 
Eficacia ........................... .................... ....... Activitat 
Autoritat ................... ................................. No intervenc1ó 
Professionalitat ....... ...... ....... ........ ............ . Falta professionalitat (voluntarisme) 
Control ............... .... .................... .............. No control 
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pondre satisfactoriament a aquest repte 
implicara, entre d'altres, les següents lí­
nies d'actuació: 

A. La superació del maniqueisme es­
teril entre l'administració educativa i els 
centres educatius, generador de prejudi­
cis i confrontacions permanents. 

La consecució d'aquest objectiu passa 
per la consolidació en el sistema del bi­
nomi ••autonomía-interdependencia» a tots 
els graons administratius, des deis organs 
de direcció i els de gestió territorial fins 
arribar als organs de governs deis centres 
docents. Autonomía del centre que pos­
sibiliti el disseny i execució eficient d'un 
projecte de gestió del centre adaptat als 
alumnes i a les exigencias socials. Inter­
dependencia que vinculi el centre a un sis­
tema global que el legitima, orienta i im­
pulsa. 

El principi d'autonomia efectiva deis 
centres docents vol dir que l'escola, ca­
dascuna de les escoles, té la ••capacitat de 
resoldre els seus problemes», la qual cosa 
es tradueix en la «capacitat de diagnosi», 
•• la capacitat de recerca d'informació i re­
cursos», ••la capacitat de mobilització de 
l'acció sinergica» i <<la capacitat de con­
trolar (avaluar) les tres anteriors>•. 

B. Millora de la competencia de la fun­
ció docent. 

Aixo suposa: 
Fer més competitiva la funció docent 

per mitja de programes que millorin la re­
muneració i la incentivació (cal evitar fu­
gues de professors qualificats). 

Impulsar programes que milloren les 
condicions de treball: espai escolar, jor­
nada laboral, ratios, recursos, etc. 

Prestigiar socialment la funció docent 
per mitja del treball responsable i conti­
nuat deis centres i per l'acció de les ad­
ministracions. 

Millorar la direcció i la gestió escolar. 

El lideratge huma, la competencia técnica 
i la responsabilitat en la gestió, són in­
dispensables perque l'educació que dis­
pensen les escoles sigui un servei públic 
qualificat. En aquest sentit, la capacitació 
deis organs directius és fonamental, així 
com el canvi progressiu de la «Cultura es­
colar» que valori la importancia de l'acció 
directiva. 

lntroduir habits i teniques d'avaluació 
sistematica en la dinamica i resultats edu­
catius. 

C. Professionalització deis docents i 
deis carrecs directius. 

Per mitja de la competencia científica 
i didactica que s'ha d'impulsar ambla for­
mació inicial, l'exercici professional i la 
formació permanent vinculada a l'acció 
professional. 

Promoció per merits objectius (assump­
ció de responsabilitats, treballs específics, 
avaluació excel·lent de la feina quotidia­
na, etc.). 

Adscripció als centres i a les tasques 
per criteris qualitatius. 

Canvi de centre (trasllat) per criteris 
qualitatius (preparació, habilitats, expe­
riencies, etc.). 

Avaluació sistematica deis processos i 
deis resultats de les activitats educatives 
i escolars. 

La formació i creixent professionalitza­
ció deis carrecs directius. Els centres pú­
blics han d'oferir a la societat una trajec­
toria i una imatge de professionalitat i qua­
litat mantinguda en el temps. Aixo només 
s'aconsegueix mitjan~ant un equip docent 
capacitat, ben cohesionat i ben dirigit. En 
definitiva, la viabilitat de la LODE en els 
centres públics dependra en gran part de 
la consol idació d'un model de direcció efi­
cient i prestigiat que garanteixi la conti­
nu'itat i transformació de l'escola en la lí­
nia de l'evolució i expectativas socials. 



actualitat 

DEPEND~NCIA/ AUTONOMIA/ 
«LAISSEZ-FAIRE>>- -------- ~ INTERDEPEND~NCIA 

VOLUNT ARISME < 
<<AMATEURISME>> -- -t PROFESSIONALITAT 

IGLJALITARISME/ -------- ~ COMPET~NCIA 
BU c¡QCRATISME 

Jesús Rul í Gargallo 
Inspector d'Educació 

Barcelona 
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Barcelona 

lWiJr 
OBERTA 

DESCOBRIU BARCELONA MITJAN~ANT UN PROGRAMA PEDAGÓGIC 
ADRE~AT A ESCOLARS DE TOT ESPANYA 

Estades de dos o cinc dles durant els Quals Barcelona es converteix en una gran aula on 
ampliar els coneixements lles experiencies deis joves escolars. 

Es pot escollir entre els següents itineraris monografics: 

1 . BARCELONA OlÍMPICA 

2. BARCELONA TÉ MAR 

3. BARCELONA 1 ELS GRANS SERVEIS 

4. BARCELONA 1 El COMER<; 

5. DESENVOLUPAMENT URBANÍSTICA BARCELONA 

6. ROMÁNIC 1 GÓTIC A BARCELONA 

7. MODERNISME A BARCELONA 

8.L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 

9. BARCELONA 1 El CONTROL DEL ME DI AMBIENT 

1 O. BARCELONA 1 LA CIENCIA 

1 1. BARCELONA 1 LES NOVES TECNOLOGIES 

12. BARCELONA 1 ELS MITJANS DE TRANSPORT 

13. BARCELONA 1 ELS MITJANS DE COMUNICACIÓ 

14. ESTUDIAR A BARCELONA 

15. INSTITUCIONS POLÍTIQUES A BARCELONA 

16. MÚSICA 1 ARTS DE L'ESPECT ACLE A BARCELONA 

'*'-
Ajuntament ~ de Barcelona 

Patmnat Mu1\iciraJ de: Tuñsme 
Area de Jovcntul i Espons 

Per informacló: 
"AMBITS". Tels: 318 92 62 
Horarl: 10 a 14 h. 
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NOCES DE PLATA A LA GALERA 

El Nada! de l'any 1963, Andreu Doria 
i Dexeus, iniciava ambLa Galera una guer­
ra ben peculiar: fundava una editorial de­
dicada exclusivament a la publicació d'o­
bres infantils i pedagógiques. Ell coman­
dava la nau, pero l 'as~.esorament corria a 
carrec d'aquells matei>:os mestres que for­
maven els equ ips de 1'•3scola Talitha. Tots 
entossudits a trobar la manera de pro­
porcionar als infants !libres de qualitat, 
tant de coneixements :>era suplir la man­
canc;;a que el !libre de text de !'epoca im­
posava, com de lectures adequades a les 
necessitats de cada edat. 

En el primer aspectn, el programa «Lie­
tra per !letra», «A poc a poc» i «Primeres 
parau les, primeres imatges» ha servit du­
rant anys perque els infants de les nostres 
escoles aprenguessin a llegir de manera 
plaent. Pel que fa a la lectura naixien «La 
Galera d'or» i «Desplegavela», col·leccions 
de !libres que intentaven transmetre va­
lors morals i estetics i acabaven amb pro­
postes didactiques. Llibres amb textos 
acurats i iHustracions atractivas que feien 
les delícies deis mem. ts. 

Avui, vint-i-cinc anys despres, La Ga­
lera compta amb co l·leccions que co­
breixen totes les edats de lectura deis 
nois, des de «Parlem», imatges per a les 
primeres edats, fins a «Cronos», pera ado­
lescents. Passant per «La Xalupa», «Vela 
Major», «La Gavina", l'entranyable col·lec­
ció «Eis Grumets de la Galera» d'autors 
de casa, completada amb «Eis Grumets 
de mar enlla» d'autors estrangers, la «Bi­
blioteca Folch i Torres», etc., sense obli­
dar els «Contes populars» ni les «Faules••. 

De nau de guerra convertida en nau de 
somnis, amb les bodeg ues pi enes de títols 
i les veles desplegadlls als quatre vents 

amb els noms de tants escriptors i il·lus­
tradors, La Galera és un exemple de tre­
ball pacient i ben fet. 

Enhorabona! 

Semlnarl de Blbllografla Infantil 
de Rosa Sensat 
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ABRAHAM, Ada, El enseñante es también 
una persona, Gedisa, Barcelona 1986. 

Aquest !libre és l'estudi interdisciplinari 
que, sobre el món i la personalitat deis 
docents, han dut a terme Ada Abraham 
i un grup de col·laboradors. Consta, per 
tant, de diferents articles. 

En el seu article, Collette Vallas-Vaslet 
es pregunta qué és el que avui s'espera 
deis mestres. D'una banda la institució 
(inspecció, direcció) imposa programes 
sense tenir-ne en compte la viabilitat. Pel 
que fa a la societat, els pares cada vegada 
es desentenen més de les seves funcions 
educatives, que han traspassat als mes­
tres, sense reconéixer-los els drets i po­
ders que aquestes funcions impliquen, i 
negant-los alhora la consideració de per­
sones notables que havien tingut. Pel que 
fa al nivell personal, als docents els cal 
harmonitzar les necessitats del grup-clas­
se amb les seves propies exigéncies pro­
fessionals i personals. 

L'ensenyant, poc respectat i valorat, 
esta obligat a treballar en una feina en la 
qual cada vegada costa més ser creatiu 
sense risc. No és gens estrany, dones, 
que el medi on treballa li resulti massa 
coactiu. Aquest conjunt de circumstan­
cies configuren una situació molt frus­
trant que uns suporten millar que altres. 
D'aquesta manera podem veure com un 
principiant il-lusionat en pocs anys potes­
devenir una persona amargada, vocacio­
nalment frustrada i ven¡;:uda per la inuti­
litat deis seus esforcos. 

Pero també es pot donar l'evolució po­
sitiva. Aquesta és una activitat en la qual 
la persona del docent compta més que 
allo que sap o que els métodes que em­
pra, en la qual les relacions interpersonals 
són fonamentals. ~s per aixo que, com tot 
procés d'activació de recursos personals, 
pot ser una font de creixement i realitza­
ció personals que doni sentit a una vida. 

Per als estudis de personalitat s'han uti-

EL ENSEÑANTE 
ES TAMBIEN UNA 

PERSONA 

Un inédito enfoque intt:n)i,ciplinario 
qut: arroj.l nueva h11 ,obre 

la condición intima 
dd educador 

litzat proves projectives com el test de 
Rorschach o I'ESPE (Epreuve, situacions, 
projectives, ensenyants) creat per Ada 
Abraham. Una altra prava d'aquesta au­
tora: la MISPE (Matriu, interpersonal, si­
mateix, professional, ensenyant) permet 
que cadascú pugui veure quina idea té de 
si-mateix com a persona que és i com li 
agradaría ser, i alhora quina opinió pensa 
que tenen d'ell els altres (alumnas i au­
toritats docents). 

Aquestes enquestes han demostrat una 
cosa ja coneguda: que amb el temps 
l'exercici professional modifica actituds i 
conductes. Els elevats nivells d'ansietat 
obliguen els mestres menys experimen­
tats a rigidificar el seu rol, amagant-se en 
l'autoritarisme i el dogmatisme, o bé adop­
tant rols ambigus (camarada, germa gran, 
pare bonhomiós ... ) que poden fer les se­
ves relacions amb l'alumnat problemati-
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ques. Quan ja es té certa experiencia, la 
comunicació es fa més facil i distesa amb 
augment de la eficacia del fet pedagogic. 

En el capital sobre les seves vivéncies, 
la autora, com a dona •3nsenyant, es plan­
teja que si arreu del món són moltes més 
les dones que tan de rnestre, aquesta pre­
ponderancia ha de tenir algun paper en 
el marc escolar, donades les diferencies 
bio-psico-socials entro l'home i la dona. 
En treu la conclusió que hi ha una tra­
dició cultural a superar, més que no pas 
unes condicions anatómiques, davant el 
desig de realitzar-se d'una manera no reí­
vindicativa en un món <l'homes, per tal d'a­
plicar a l'ensenyamen1 un estil femení in­
novador. 

El conjunt deis treballs porten a con­
siderar la necessitat d'una «formació deis 
docents centrada en l.a persona» que ac­
tuaria a dos nivells. 

En un primer nivell , pel que fa a la se­
lecció, propugnen ex<:loure les personas 
amb tares mentals im:>ortants. 

Un segon nivell, pera mestres en exer­
cici, inclou la realització d'uns seminaris 
centrats en les relacions interpersonals i 
uns altres d'evolució personal. En tot 
aquest procés els mestres poden rebre un 
suport psicologic que els permeti desdra­
matitzar els temors i angoixes referents a 
la seva identitat (representació d'ells ma­
teixos) i al maneig de l'agressivitat. 

Es tracta de buscar la manera d'utilit­
zar, dins el marc imposat per l'autoritat, 
el seu potencial creador i millorar la seva 
identitat professional per tal de poder 
exercir, d'una manera no anarquica ni reí­
vindicativa, el dret a una certa llibertat en 
l'ensenyament. 

Aquest procés que globalment implica 
madurar com a persona és una necessitat 
vital que té el mestre de realitzar-se. Tot 
allo que acceleri aquest procés és bo per 
a ell i també per als seus alumnes. 

Miquel Ferrando i Aparisi 
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BEN-TOVIM, Atarah; BOYO, Douglas, Cómo 
escoger el instrumento más adecuado 
para su hijo, Ed. Urano, Barcelona 1987. 

Sovint, quan hem de decidir, com a pa­
res, o assesorar des de la posició de mes­
tres, sobre quin lnstrument pot aprendre 
el nen, només tenim present la preparació 
musical que tingui i potser l'instrument 
que a nosaltres més ens agrada, o ens ha­
gués agradat d'aprendre. 

Pero sabem si li agradara? ... Si les se­
ves condicions físiques i psíqu iques l'a­
judaran? ... ¿La seva mentalitat, persona­
lita!, etc... li proporcionaran sensacions 
agradables enfrontadas a aquell instru­
ment? 

Aquest llibre ens pot ajudar. ts el fruit 
d'un programa d'investigació fet al nord 
d' Anglaterra, que va durar de u anys, amb 
la finali tat d'assesorar correctament tant 
pares com mestres en l'elecció de l'ins­
trument adequat a cada nen. 

Anna Bach 

Atarah Bcn Tovrm & Douglas Boyd 

COMO ESCOGFR El 

INSfRUMENTO 
MAS ADECUADO PARA 

SU HIJO 
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ALTRES NOVETATS 

BADIA 1 MARGARIT, Antoni M. Sons i tone­
mes de la /lengua catalana. Barcelona: 
Publicacions de la Universitat de Bar­
celona, 1988 

BOIXADERA, Rosa; VEt\ TURA, Mariona. Re­
pertori de recursos per a la globalitza­
ció. Vic: EUMO, 1388 (Didactica; 12) 
Extracte de l'índex: 
Celebració de Festes Populars; El des­
envolupament d'un centre d'interes; 
Model de globalització: utilització d'un 
poema com a punt de partida per dur 
a terme la programació de diverses 
arees: Poemes, Enclevinalles, Refranys, 
Embarbussaments . Comen9aments i 
acabaments de contes, Can9ons. 

GAlVANO, Fabricio. El sacapuntas: inven­
tario inútil de despropósitos, imperti­
nencias, utopías y mitos. Madrid: Cen­
tro de Publicaciones del MEC, 1988 
(Comunidad escola1r, 1) 
Recull d'articles publicats setmanal­
ment a la secció «Sacapuntas» de la re­
vista «Comunidad ·~scolar». 

CENTRO NACIONAL DE INVESTIGACIÓN Y DO­
CUMENTACIÓN EDUCATIVA INSTITUTO DE LA 

MUJER. La presencia de las mujeres en 
el sistema educativo. Madrid: Ministerio 
de Cultura. Instituto de la Mujer, 1988 
(Serie estudios, 18) 
Extracte de l'índex 
El nivel educativo de la población fe­
menina adulta; Pempectiva histórica: la 
enseñanza antes ele 1970; Educación 
preescolar; Educación General Básica; 
Educación especial; Educación perma­
nente de adultos/a.s; Enseñanzas Me­
dias; enseñanza Universitaria. 

GUILLAMET, Jau me. Conocer la prensa: in­
troducción a su uso en la escuela. Bar-

celona: Gustavo Gili, 1988 (Medios de 
comunicación en la enseñanza) 
Extracte de l'índex: 
La prensa escrita: Los periodistas, Las 
empresas periodísticas, La prensa y sus 
niveles de lectura; Prensa en la escuela 
y prensa de la escuela: Ejercicios teó­
ricos y prácticos; Bibliografía. 

Las Matemáticas sí cuentan: informe de 
la Comisión de Investigación sobre la 
enseñanza de las matemáticas en las es­
cuelas. Madrid: Ministerio de Educa­
ción y Ciencia. Subdirecc. Gral. de per­
feccionamiento del profesorado, 1985 
(Estudios de educación, 20) 

Modelos masculino femenino en los tex­
tos de EGB. Madrid: Ministerio de Cul­
tura. 1 nstituto de la Mujer, 1987 (Serie 
estudios, 14) 
Extracte de l'índex: 
Objetivo y metodología: Muestras de 
los manuales analizados, Elección de 
las áreas de estudio; Área de lenguaje; 
Área de ciencias sociales .. . ; Resumen 
global de los textos de EGB. 

Quaderns de didactica de la /lengua. Vic: 
EUMO, 1988 
1: Diccionari invers: llista inversa de les 

entrades del «Primer Diccionari••. 
2: Proposta de classificació deis errors 

d'ortografia. 
3: El gran joc del personatge coHectiu : 

un procediment didactic globalitza­
dor per a l'adquisició d'una segona 
!lengua per immersió a parvulari . 

4: Models d'exercicis per a treballar 
amb diccionari. 

RODA SALINAS, Fernando Jesús; BEL TRAN 
DE TENA, Rosario. Información y comu­
nicación: los medios y su aplicación di-
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dáctica. Barcelona: Gustavo Gilí, 1988 
(Medios de comunicación en la ense­
ñanza) 
Extracte de l'índex: 
Naturaleza de la comunicación huma­
na; El estudio de la comunicación; el 
proceso comunicativo según cada pers­
pectiva teórica: Perspectiva mecanicis­
ta, internacional. .. ; Medios de comuni­
cación de masas; Principales medios 
de comunicación de masas: Publicidad, 
Prensa, Cine, Radio, Televisión; Los ob­
jetivos del estudio de la comunicación 
en el aula; Actividades didácticas sobre 
procesos y medios de comunicación. 

RODRIGUEZ Dl(óGUEZ, José Luis. El comic 
y su utilización didáctica: los tebeos en 
la enseñanza. Barcelona: Gustavo Gilí, 
1988 (Medios de comunicación en la 
enseñanza) 
Extracte de l'índex: 
El tebeo y sus componentes: Las ca­
racterísticas del tebeo, Análisis de los 
componentes del tebeo, Análisis del 
mensaje del tebeo; El tebeo en el aula: 
Los objetivos del uso del tebeo en la 
enseñanza, Actividades didácticas a 
partir de tebeos; Bibliografía básica co­
mentada. 

TONUCCI, Francesco. E/s materials. Vic: 
EUMO, 1988 (Didáctica, 13) 
Extracte de l'índex: 

Els materials a l'escola: El fang, El co­
lor, La fusta, Fitxes. 

VILLAR ANGULO, Luis Miguel. Conocimien­
to, creencias y teorías de Jos profeso­
res: implicaciones para el currículum y 
fa formación del profesorado. Alcoi: 
Marfil, 1988 (Didáctica y pedagogía) 
Extracte de l'índex: 
Investigación sobre el pensamiento de 
los profesores: dilemas ante la conduc­
ta y práctica profesional; Métodos de if"l­
vestigación y hallazgos de investiga­
ción; Implicaciones para el currículum 
y la formación del profesorado. 

WALLON, Henri. De l'acte al pensament. 
Vic: EUMO, 1988 (Textos pedagogics, 
15) . 

ZABAL'A, Miquel; Glll, Josep M•. La zona­
ció litoral. Barcelona: Diputació de Bar­
celona. Servei del Medí Ambient, 1987 
(Temes de treball, 4) 
Extracte de l'índex: 
1 nformació basica; Descripció de la 
zona d'estudi; Relació d'especies vege­
tals de la zona; Organismes de les di­
ferents comunitats de la platja de les co­
ves; Suggeriments per aprofitar millor 
la visita. 

Biblioteca Rosa Sensat 
Setembre 1988 
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ZEt, Alki. El tigre de la vitrina. Barcelona: 
Empúries, 1988 (L'Odissea) 

Publicada a Grecia l'any 1966, l'acció 
transcorre durant el 1936, quan el general 
lonis Metaxas instaur~ una dictadura i es 
va fer nomenar cap de govern vitalici. La 
seva actuació a !'interior del país es dis­
tingi per les brutals repressions dirigides 
especialment contra els intel.lectuals i els 
polítics dissidents. 
~sen aquest marc que la Melissa, Metía 

per als amics, veu com el seu petit món 
es capgira. Observadora de mena, als seus 
7 anys, va descobrint diverses formes d'in­
justicia i s'interroga sobre qüestions que, 
en principi, l'adult dóna per entes que un 
nen d'aquesta edat passaria per alt. La Me­
lía comenc;:a a preguntar-se per que les co­
ses que ella i la seva germana Mirtó tra­
ben velles i gairebé fntes malbé resulten 
tan atractives per a I'Artemis, la nena or­
fena de les barraques ... ; que passa a casa 
que les discussions sobre política tan que 
darrerament tothom eH baralli i acabi tras­
balsa!? ... Per que el pare té tanta por de 
perdre la feina d'enca del canvi de go­
vern? .. . Per que les tan anar a aquella es­
cola tan injusta i repre:;siva? .. . Per que I'A­
Iexis i els seus pares viuen amb tanta po­
bresa? ... Per que es cremen els !libres a 
la plac;:a? ... 

Jacqueline Held en Los niños y la li­
teratura fantástica, Barcelona: Paidós, 
1981, parla de la impossibilitat d'educar 
els nens en un món protegit com en una 
mena de bambolla cuirassada contra les 
filtracions exteriors. El nen sent a casa i 
al carrer converses de tata mena, rep múl­
tiples influencies i es capac;:, des de ben 
jove, d'interessar-se per problemes polí­
tics i socials, encara que la seva imagi­
nació els transformi f:n jocs. 

~s en aquest sentit que I'Aiki transmet 
en la novel·la el pensament i els senti­
ments deis nens grecs en el moment d'ins­
taurar-se la dictadura al país. 

EL TIGRE 
DE LA VITRINA 

:'l'arratha pt>r a jow~ 

Pero !'obra no cau en !'error de pre­
sentar només un món tragic i situacions 
sense sortida, sinó que esta escrita en 
clau d'humor i les situacions iróniques, en 
alguns moments fins i tot ridicules, en 
que es traben els personatges, fan pensar 
en les de la vida de cada dia i de tothom, 
barreja de dolor i humor. La Melia i la Mir­
tó se senten ALE-MQO (contentes) o bé 
TRI-MO (tristes) segons que els vagi el 
día, i s'ho fan saber abans d'anar-se'n a 
dormir. 1 quan la Metía se sent molt tri-mo 
o molt avorrida, valdría posseir les a les d'[­
car i poder volar, reaccionan! així com 
molts adults quan voten fugir d'una situa­
ció difícil o quan els comenc;:a a envair el 
tedi de la quotidianitat. O després de sen­
tir una conversa deis grans i d'observar-
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los sense que ningú no se n'adoni, les 
dues germanes inventen un renom per a 
la persona que els ha semblat més diver­
tida, ridícula o simplement més «dolenta», 
com el de senyor Amstrandam Pikipiki­
ram, per anomenar secretament el consol 
d'Hongria. 

Són moments entranyables els passats 
amb l'avi, que sap explicar miles i passa 
!largues estones tancat al seu despatx 
amb els «antics", deis quals després de la 
cremada de !libres a la pla<;a queden no­
més els forats buits a les prestatgeries. La 
figura de l'avi és un fort contrapes per a 
les nenes, sobretot per a la Melia. L'avi 
que, com ella marteixa, no accepta !'ar­
bitraria situació política i social. L'avi que 
es refugia en els classics per fugir del mo­
ment present, igual que la Melia busca 
aixopluc en la fantasía: el tigre tancat a 
la vitrina de la sala gran, amb un ull de 

cada color, li serveix pera 1maginar-se his­
tories meravelloses. 

La narradora, La Melissa, de 7 anys, 
amb la intel-ligencia logica propia deis 
nens, ens fa endinsar en el seu món i en 
el deis adults que l'envolten amb un to 
ame, senzill, molt sensible i huma. Tenim 
la impressió d'estar al davant d'una gran 
obra de la literatura infantil, en la quall'au­
tor ha combinat elements de la vida real, 
fantasia i humor amb una gran dosi d'i­
ronia, i amb la perspectiva de la distancia 
que ensenya a jutjar i a no resignar-se. 
En definitiva, una obra per passar-ho bé 
amb la lectura i per reflexionar profunda­
ment. La traducció, molt ben feta, ajuda 
a gaudir d'aquesta interessant lectura, que 
potser no seria aconsellable recomanar 
abans del 13 anys. 

Anna Gasol 
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LLIEIRES QUE PLANTEGEN 
AC:TITUDS PERSONALS 

INNOVADORES 

Actituds personals innovadores d'uns 
personatges que surten deis esquemes 
tradicionals i introdueixen nous valors en 
la literatura infantil i juvenil: noies amb 
torca moral que s'enfronten a una situació 
adversa sense l'ajut dHI noi; nois que ac­
cepten la normalitat d'ésser comandats 
per una noia; homes que ocupen ellloc de 
mestressa de casa amb el proposit de fa­
cilitar la feina fora dH casa de la dona; 
amics que compartei:<en unes mateixes 
experiencias i idees; famílies que es repar­
teixen a parts iguals les feines de la llar, 
etc ... 

Aquesta tematica comenca a introduir­
se, cap a l'any 1976, a mb les traduccions 
de !libres infantils en els quals trobem fi­
gures femeninas i ma~>culines que respo­
nen a comportament~ diferents deis rols 
que tradicionalment s,~'ls destinaven. Així 
la coHecció «A favor de las niñas»· publi­
cada per !'Editorial Lumen, presenta unes 
figures femeninas intel·ligents, actives, 
dignes, capaces d'utilltzar els seus propis 
recursos i de triar la seva manera de viure. 

L'any 1980 la traducció, també per Lu­
men, de !'obra de Christian Bruel Clara, la 
niña que tenía sombró· de chico, • suggeria 
un missatge social de caire diferent pel 
que fa a l'educació nen/nena i al rol de­
terminant d'aquesta. 

El 1982 !'Editorial Miñón publicava Olí­
ver Button es un nenó·: de Tomie de Pao-

• Aquests !libres són molt dificils de trobar. Al ­
guns de la col·ecció •A favor de las niñas• es poden 
aconseguir si la lhbrena •lis demana a l'ed1torial 

la. Aquesta vegada un nen era el protago­
nista «dissemblant», el qual, en contra de 
l'opin ió generalitzada, decidía prendre 
classes de dansa. 

Amb aquests !libres que encetaven la 
proposta de models diferents i amb els que 
presentem en aquesta llista voldríem ima­
ginar un nou tipus d'infant i d'adult pera 
formar la societat del futur. •• 

Llibres que plantegen actituds personals 
innovadores 

AIKEN, J. Pon/e bridas al viento. Madrid: 
SM, 1986 (Gran angular) 
Un noi sobreviu a una serie d'aventures, 
alhora que ajuda un altre noi, que resul­
ta ser una noia. {A partir de 14 anys) 

AITMATOV, T. Yamila. Salamanca: Lóguez, 
1981 (La Joven colección) 
La felicitat es pot trobar en una segona 
relació. (A partir de 13 anys) 

ALCANTARA SGARB, A. Kalyndi. Barcelona: 
Hymsa, 1983 (Bagul de contes) 
Al ·legoria del ter-se dona. (A partir de 
10 anys) 

BARBAL FARRt, M. Pedra de tartera. Barce­
lona: Laia, 1985 (El Nus) 
Una dona que envelleix a ciutat reflexio­
na sobre la seva vida en un poblet de 
muntanya. (A partir de 15 anys) 

BARKHOUSE, J. La bruixa de Port Lajoye. 

•• Comentem només l'aspecte que es relaciona 
amb el tema 
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Barcelona: Pirene, 1987 (Aran) 
Llegenda canadenca que mostra com 
l'enve1a pot destruir una dona. (A partir 
de 15 anys) 

BAUMANN, K. iSécame los platos! Madrid: 
Altea, 1982 (Altea benjamín) 
Un pare juga al joc deis disbarats per tal 
de convencer el seu fill perqué l'ajudi a 
rentar els plats. (A partir de 8 anys) 

BOSSE, M. J. La banda de la barracuda. 
Madrid: Alfaguara, 1987 (Juvenil Alfa­
guara) 
Es pot acceptar la relació amb un noi 
per compassió? (A partir de 15 anys) 

BREEN, E. També et pots morir a la prima­
vera. Barcelona: La Galera, 1983 (Gro­
nos) 
Quan la mare coneix la proximitat de la 
seva mort, prepara els que l'envolten. (A 
partir deis 15 anys) 

CABALLERO, F. La nena deis tres marits. 
Barcelona: La Galera, 1983 (la Xalupa) 
Conte popular en el qua! l'hero'ina no 
pot prescindir de cap deis seus tres he­
rois. (A partir de 8 anys) 

CANELA GARAYOA, M. Lluna de tardar. Bar­
celona: La Magrana, 1982 (L'Esparver) 
Cinc histories, plenes de melangia, so­
bre noies del passat i del present. (A 
partir de 13 anys) 

CELA 1 OLLt:, J. Una troballa sorprenent. 
Barcelona: La Galera, 1988 (Eis Gru­
mets de La Galera) 

CLEARY, B. Querido Sr. Henshaw. Madrid: 
Espasa-Calpe, 1986 (Austral juvenil) 
Per molt que la mare estimi el pare, no 
pot passar-se tota la vida esperant-lo. El 
noi acaba per entendre el punt de vista 
de la mare. (A partir de 12 anys) 

CLEAVER, V.; CLEAVER, B. Donde florecen 
los lirios. Madrid: Alfaguara, 1985 (Ju­
venil Alfaguara) 
Mary Cal! tira endavant la familia, des­
prés de la mort del pare, gracies a la 
seva tenacitat i bon humor. (A partir de 
13 anys) 

COMPANY, M. El germa gran. Barcelona: La 
Galera, 1985 (Eis Grumets de La Galera) 
Dos germans, un nen i una nena, es re­
bel·len contra el domini de la mare. (A 
partir de 10 anys) 

CuTLER, l. El desayuno de Tomás. Madrid: 
Altea, 1982 (Altea benjamín) 
Una mare imaginativa i esportiva en­
gresca el seu noi a aixecar-se del !lit. (A 
partir de 8 anys) 

DAHL, R. Les bruixes. Barcelona: Empú­
ries, 1986 (L'Odissea: narrativa per a 
joves) 

OAHL, R. Las brujas. Madrid: Alfaguara, 
1985 (Juvenil Alfaguara) 
Una avia que es fa estimar, en contrast 
amb les dones bruixes que odien els 
nens. (A partir d'11 anys) 

FARIAS, J. El niño que vino con el viento. 
Valladolid: Miñón, 1986 (las Campa­
nas) 
La maternitat adormida floreja quan una 
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CARA 1 CREU 
Susie Morgenstem 

í Alíyah Morgenstem 

dona troba un nadó abandonat. (A par­
tir de 13 anys) 

GALICIA, M. PH1A Copernic. Barcelona: 
Laia, 1984 (El Nus) 

GEORGE, J. C. Julie y los lobos. Madrid: Al­
faguara, 1980 (Juvenil Alfaguara) 
Una noia esquimal sobreviu al desert ár­
tic, mentre busca el seu pare, grácies a 
la seva tenacitat. (A partir de 13 anys) 

GRIPE, M. El papa de nit. Barcelona: Jo­
ventut, 1986 

GRIPE, M. El papá de noche. Barcelona: 
Juventud, 1974 (Juventud) 
Quan una nena necessita un «Cangur», 
ningú més bo que un estudiant amb un 
mussol. (A partir d'11 anys) 

HANSEN, T. La casa de la /lanura escarlata. 
Madrid : Alfaguara, 1986 (Juvenil Alfa­
guara) 
Dos éssers assexuals conviuen fins a la 

mortal mig de la plana. (A partir de 12 
anys) 

HARTLING, P. La abuela. Madrid: Alfagua­
ra, 1978 (Juvenil Alfaguara) 

HARTLING, P. La iaia. Barcelona: La Magra­
na, 1983 (L'Esparver) 
Una ávia es veu obligada a ocupar-se 
del seu nét, a causa de la mort deis pa­
res del noi. La história és explicada per 
tots dos. (A partir de 12 anys) 

JANER MANILA, G. Com si els dits m'ha­
guessin tornat cuques de /lum. Barcelo­
na: Public. de I'Abadia de Montserrat, 
1986 (Club de butxaca) 
¡;s possible narrar poeticament el final 
d'un embarás, tot treballant d'ascenso­
rista en uns grans magatzems? (A par­
tir de 14 anys) 

KEISER, H. La /lamada del muecín. Madrid: 
SM, 1987 (Gran angular) 
Una dona europea que, malgrat estar 
enamorada, no pot adaptar-se a una ci­
vilització arábiga. (A partir de 15 anys) 

KoRSCHUNOW, l. El guinetó sense mare. 
Barcelona: Aliorna, 1987 (Baobab) 

KORSCHUNOW, l. El zorri/lo huérfano. Bar­
celona: Aliorna, 1987 
La guineu no sap destriar el guinetó orfe 
a l'hora de mostrar-lo a la ve'ina. Tan­
mateix l'olor és la deis seus fillets. (A 
partir deis 8 anys) 

KURTZ, C. Veva. Barcelona: Noguer, 1981 
(Cuatro vientos) 
L'avia té de qui refiar-se: la seva néta de 
nou mesos! (A partir de 12 anys) 

LARREULA, E. Marduix. Barcelona: Argos 
Vergara, 1983 (Eis Llibres de la gata) 
Una dona diferent, és bruixa, troba el 
seu lloc dins la societat. (A partir de 10 
anys) 

LINDGREN, A. Pippi Calces/largues. Barce­
lona: Joventut, 1982 
La Pippi és ll iure, imaginativa, torta, viu 
sola i és totalment independent. (A par­
tir d'11 anys) 

LINDGREN, A. Ronja, la fi/la del bandoler. 
Barcelona: Joventut, 1985 

LINDGREN, A . Ronja, la hija del bandolero. 
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lrina Korschunow/Reinhard Michl 

EL GUINETÓ 
SENSE MARE 

A 
AU~ 

Barcelona: Juventud, 1984 
En un castell de lladres, una noia s'en­
fronta al capitost, el seu pare, i a les pro­
píes pors. (A partir de 12 anys) 

LOWRY, M. Anastasia Krupnik. Barcelona: 
Aliorna, 1987 (Aiiorna jove) 
Una noia amb sentit de l'humor i uns pa­
res que també en tenen . (A partir de 13 
anys) 

MAHY, M. Mermelada de ciruelas. Madrid: 
Altea benjamín) 
Quan el pare assumeix les tasques de la 
casa. (A partir de 8 anys) 

MAHY, M. El secuestro de la bibliotecaria. 
Madrid:Aitea, 1983 (Altea mascota) 

MAHY, M. El segrest de la bibliotecaria . 
Barcelona: La Magrana, 1985 (El Petit 
esparver) 

Una bibliotecaria ordenada que fins i tot 
classifica els liad res. (A partir de 9 anys) 

MORGENSTERN, S., MORGENSTERN, A. Cara i 
creu. Barcelona: Pirene, 1987 (Aran) 
Una mare comenta a la seva filia com 
són les seves relacions amb el marit. Al 
mateix temps coneixem el que la noia 
en pensa, deis seus pares. (A partir de 
15 anys) 

NOSTLINGER, Ch. Gretchen se preocupa. 
Madrid: Alfaguara. 1986 (Juvenil Alfa­
guara) 
Acceptada la separació deis pares, no 
s'acaben les preocupacions per als di­
ferents membres de la familia. (A partir 
de 14 anys) 

NOSTLINGER, Ch. Una historia familiar. Ma­
drid : Alfaguara, 1985 (Juvenil Alfagua­
ra) 
Viure la separació deis pares no vol dir 
entendre-la. (A partir de 14 anys) 

NOSTLINGER, Ch. Konrad o el niño que sa­
lió de una lata de conservas. Madrid: Al­
faguara, 1979 (Juvenil Alfaguara) 
Quan el noi «en conserva» sap que cal 
ter i educa la m are. (A partir de 12 anys) 

NOSTLINGER, Ch. 0/fi y el Edipo. Madrid: Al­
faguara, 1987 (Juvenil Alfaguara) 
Un noi, criat per set dones, salva una 
noia de la incomprensió deis pares, al­
hora que descobreix el seu pare. (A par­
tir de 14 anys) 

NOSTUNGER, Ch. Rosalinde tiene ideas en 
la cabeza. Madrid : Alfaguara, 1983 (Ju­
venil Alfaguara) 
Rosalinde pensa en tot el que li agra­
daría ter: comandar un vaixell, pilotar 
un reactor o una nau espacial, cons­
truir ponts o bé jugar en un equip de 
futbol. (A partir d'11 anys) 

NOSTLINGER, Ch. Uno. Madrid: Alfaguara, 
1985 (Juvenil Alfaguara) 
Un captaire que no viu mai en un ma­
teix lloc, coneix una dona que sap es­
timar-lo i esperar-lo, respectant la seva 
llibertat. (A partir d'11 anys) 

NUNES, L. B. El bolso amarillo. Madrid : Es­
pasa-Calpe, 1981 (Austral Juvenil) 
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NuNES, L. B. La bossa groga. Barcelona: 

Joventut, 1986. 
L'autora brasilenya és fa veure, con­
vertits en galls i gallinas, els homes i 
les dones del seu país. (A partir d'1 1 
anys) 

NuNES, L. B. Los compañeros. Barcelona: 
Juventud, 1984 

NUNES, L. B. Els compenys. Barcelona: Jo­
ventut, 1985 
Els companys són gossos que busquen 
viure en llibertat. Representen els rols 
masculí i femení. (A parti r de 10 anys) 

OBIOLS, M. El tigre de Mary Plexiglás. Bar­
celona: Laia, 1987 (El Nus) 
Diari personalíssim d'una noia de 15 
anys que empra el lenguatge propi de 
les noies i nois del:> vuitanta. (A partir 
de 15 anys) 

PLUDRA, B. El cordel¡: irata. Barcelona: La 
Galera, 1986 (Eis Grumets de mar enlla) 
La nena que voldria el pare a casa, i 
que quan el conei:< ... (A partir de 12 
anys) 

PRESSLER, M. Chocola·te amargo. Madrid: 
Alfaguara, 1984 (Juvenil Alfaguara) 
Una adolescent tímida i grassona des­
cobreix la relació amb els nois. (A par­
tir de 13 anys) 

ROOARI, G. Atalanta. Barcelona: La Gale­
ra, 1982 (Eis Grur1ets de mar enlla) 

Una hero'ina grega competeix amb els 
herois. (A partir de 12 anys) 

WADDELL, M. Una princesa cfempenta. 
Barcelona: Barcanova, 1987 (Miranius) 

WADDELL, M. La princesa peleona. Madrid: 
Anaya, 1987 (Fácil de leer) 
No calia que li triessin cap noi; se'l sa­
bia triar ella. (A partir de 8 anys) 

WINBERG, A. G. Quan un toca el dos. Bar­
celona: La Magrana, 1981 (L'Esparver) 
La separació deis pares es viu com un 
fet terrible; pero no destorba a una noia 
de 15 anys de descobrir la relació amb 
un noi. (A partir de 13 anys) 

WRIGHTSON, P. El escalofrío. Madrid: Al­
faguara, 1985 (Juvenil Alfaguara) 
Una dona gran se'n va a viure sola a 
una casa de camp. S'enfronta a les 
pors, de dins i de tora, que l'envolten. 
(A partir de 15 anys) 

YEOMAN, J. La rebelión de las lavanderas. 
Madrid: Altea, 1981 (Altea benjamín) 
Sí, les dones decideixen que d'ara en­
davant només rentaran la roba d'aquells 
llenyataires tan forts. (A ·partir de 9 
anys) 

Assumpcló Llssón 
Anna Gasol 

del Seminari de Bib. lnf. i Juv. 
de 1' Ass. de M. R. S. 
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MONUMENT NACIONAL 

He fet tard. Aquell tros de carrer ja no existeix. Les cases i les botigues han 
anat caient una darrera l'altra devoradas per la boca mecanica d'una sorollosa 
maqui nota. 

Jo volia salvar una botiga. Volia que la declaressin «monument nacional». Ja 
tenia els fulls de paper comprats per recoll ir les signatures deis ve·ins i deis amics 
i ter-les arribar a I'Ajuntament. 

Pero he fet tard. El progrés, en forma de maquina destructora, ha corregut més 
que jo. 

Estimades i estimats, us preguntareu els motius pels quals jo volia impedir la 
caiguda de la grangeta. 

Ara mateix us en faig cinc céntims. 
Era una grangeta de tota la vida, d'aquelles que venen llet, ous, llepolies -ara 

en diuen <<chuches» ... 1 el diumenge panets tous i calentons i coca ensucrada. Pero 
jo la volia salvar perqué feien les sumes amb paper i llapis, com a l'escola. 

Els nens i nenes d'avu i día no veuen en lloc ter sumes com els ensenyem a !'es­
cola. A tot arreu tothom ho fa amb maquines ben diverses i ben curioses. 

La dependenta toca uns botons, apareixen els numerets i suma teta. Les ma­
quines encara no tenen cabuda a la classe i nosaltres fem que els nens i nenes 
posin un sumand sota de l'altre i facin l'operació. Pero la vida va per altres camins. 

Jo pretenia fer sortides per visitar aquesta grangeta. Així els nostres alumnes 
podrien veure que hi ha gent que suma com a l'escola. Pero he fet tard. 

Quina !lastima! 

Mireia Puig 



ABACUS disposa de material per catalogar els 
vostres llibres i organitzar la vostra biblioteca. 

Fitxers, fitxes, llibres registre, etiquetes, etc. 

eee 
Servei urgEmt d 'encarrec de llibres, a tots els establiments. 

Servei exclusiu per als socis. 

Si no ho ets. ? ;(,e 1flv / 



Editorial Onda 
Passeig de Gracia, 120 
08008 Barcelona 

En cada cxemplar 
un conte 

Té per objec 

donar a coneü 

el ric patrimc 

de la rondallíst 

i material complementari 
extret del folklore, 
de la poesía, i 
també jocs 
i entreteniments 
que es poden fer 
a casa o a !'escota. 


