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BO | RECONEIXENT...

Davant la convocatoria d'unes noves eleccions generals, se'ns plantegen una série de preo-
cupacions i de neguits dels quals voldriem destacar-ne un: que |'actitud de molts ciutadans
pot ser d'indiferéncia a causa de la freqiéncia de votacions als diferents ambits (local, auto-
nomica, estatal, europeu), del tipus de campanya a qué ens han acostumat els politics, de la
creenga que, de totes maneres, portar un pais és cosa dels que manen.

Bo i reconeixent la part de veritat que hi pot haver en totes aquestes afirmacions, no podem
deixar de recordar que, en democracia, no nomeés tothom ha de fer sentir la seva veu quan
se li pregunta, siné que tothom hauria de fer-la sentir quan té alguna cosa a dir —i aixo sig-
nifica proposar, exigir, reivindicar— i tothom hauria de participar activament —no només pa-
gant impostos— en la bona marxa de la societat i en la construccié d'un model de societat
més raonable i més huma. | aixd ho podem fer no només individualment siné a través d'ins-
titucions professionals i civiques. No deixarem d’exercir ara un dret pel qual vam lluitar tants
anys, per cansament, inércia o desencis! Potser el desengany que experimentem és no no-
més culpa dels politics, siné també —a part d'unes expectatives potser massa elevades i de
la pressa perque es duguessin a la practica— d’una actitud passiva de molts ciutadans. Sigui
com sigui, seria francament perillés per a la democréacia, per no dir contradictori, un divorci
entre ciutadans i politics.

Tot i afirmar la funcié necessaria i especifica dels politics, el ciutada normal no hauria de per-
metre que s'ho fessin tots sols, no només per una série de perills que aixd comporta (buro-
cratitzacio, visio limitada de la realitat, partidisme, manca de sentit de la realitat concreta, pen-
sar-se que tenen la veritat absoluta pel fet d'haver estat votats per un 50,1 per cent de la po-
blacid, o per un 48 per cent dels 65 per cent que han votat, o encara que fos per un 99 per
cent), sino tambeé pel concepte mateix de democracia, que implica necessariament la partici-
pacié efectiva de tothom per congixer els problemes reals i aportar solucions satisfactories.




De Roses a Salou, passant per Lleida, han
trancorregut gairebé sis anys. La celebracié d'a-
questes tres Jornades han significat la consolida-
ci6 organitzativa, malgrat els alts i baixos a les dis-
tintes comarques, dels Moviments de Renovacio
Pedagogica a Catalunya (MRP). No se'm dema-
na, perd, que parli dels hipotétics avengos i retro-
cessos dels MRP sin6 solament del que es plas-
ma a la seva literatura collectiva.

L'analisi d'aquesta documentacio, pero, no €s
pas senzilla, perqué no sempre s'incideix en les
mateixes tematiques, perqué s'enceten debats i
propostes que no tenen continuitat, i perqué a ve-
gades queda poc clar saber fins a quin punt algu-
nes de les conclusions de Roses (1983) o de Llei-
da (1986) s6n encara avui un referent valid o, con-
trariament, comencen ja a engruixir el ric patri-
moni dels MRP.

Tot i aixd, un primer cop d'ull als papers dels
moviments ens permet detectar aportacions que
es mantenen inalterables, algunes que han evolu-
cionat i d'altres, finalment, que han aparegut de
bell nou. Un dels aspectes recurrents que es va
reafirmant amb menys variacions és, precisament,
la funcié dels MRP, tot i acceptant la diversitat
de situacions i d’estructures organitzatives. La

DE ROSES A SALOU

Jaume Carbonell Sebarroja

seva voluntat inequivoca de mantenir la indepen-
déncia i 1'autonomia, i de reivindicar una escola
publica de qualitat, combinant la contemplacio de
I'horitzd utdpic amb el pragmatisme de les millo-
res quotidianes a curt termini, és ben palesa en
les trobades als quatre punts cardinals del Prin-
cipat.

Sense la pretensi6 de fer un seguiment lineal
del que ha succeit al llarg d'aquesta decada, in-
tentarem comentar, molt breument, quatre tema-
tiques estelars que han centrat |'atenci6 dins 1'a-
vantguarda de la renovacié pedagogica.

El model d'escola

La ponéncia de Roses «Principals problemes
de 1'escola per a la renovacio» se centra en un
diagnostic forca critic de |'ensenyament a Catalu-
nya i dels obstacles relacionats amb |'escola, 1'a-
lumne i I'’Administracié que s'oposen a la reno-
vacio pedagdgica. El cataleg de dentincies es llarg
i contrasta amb la manca de propostes alterna-
tives.

El proposit del document de Lleida és ben di-
ferent: es tracta de revisar i d'adaptar el text de



la declaracié «Per una Nova Escola Piblica» als
nous canvis politics, culturals i escolars —Consti-
tuci6, Estatut, laicitat de la societat civil, aprova-
ci6 de la LODE, Llei de Normalitzaci6 Lingiis-
tica, procés creixent d’escolaritzacié, actuacio
dels Ajuntaments...—. Es refermen i es reajusten
els vells principis de la nova situacié democratica.

Cal subratllar com a fenomen més rellevant el
fet que els valors democratics, la gestid dels cen-
tres i tota l'activitat educativa i pedagogica es
condensa en els projectes educatius de cada esco-
la. També s'hi aprecien referéncies a una nova or-
ganitzacié dels cicles educatius en consonancia
amb els incipients processos d'experimentacié de
la reforma educativa.

A Salou (1989) es detecta, nitidament, un can-
vi d'inflexi6 positiu en el procés de reflexi a l'en-
torn de I'escola. En primer lloc, |'analisi sobre les
seves funcions, tan complexes com contradicto-
ries, adquireix nous matisos i s'enriqueix. La mu-
sica del discurs de fons sona més o menys d'a-
questa manera: 'escola és alhora un espai on es
reprodueixen els esquemes i valors dominants
més perniciosos, i on es poden impulsar també
processos de socialitzacié positiva i de gestaci6
d'una cultura critica i creativa.

En segon lloc, la caracteritzacié del projecte
educatiu pren més coheréncia i transparéncia en
la mesura que es va articulant amb el marc cur-
ricular —fortament impregnat de constructivisme
i cognotivisme—, amb la necessaria autonomia
dels centres i, tal como veurem més endavant,
amb la formacié permanent del professorat.

En tercer lloc, s'abasten nous ambits de re-
flexié. Un d'ells, el de les noves tecnologies, ha-
via estat lamentablement absent fins aleshores en
els documents dels MRP. L'altra, el de 1'educa-
ci6 ambiental, és enfocat sota una perspectiva
més amplia: si abans, dins de I'ideari de 1'escola
activa, se subratllava I'educacié a la natura, ara el
concepte de natura s'eixampla, inclou la ciutat i
posa l'accent en la defensa activa del medi. En
aquests dos casos les noves conceptualitzacions
s'illustren amb interessants propostes de treball i
experiéncies.

El darrer ambit de reflexi6 és el de I'educacié
moral, entesa aquesta com un procés de construc-
ci6 racional i autonoma de valors. Aqui, perd, es
dibuixen amb més nitidesa les estratégies i les ac-
tivitats que es poden introduir a I'escola que no
pas el grau d'implicacié i de compromis ideold-
gic i étic que ha de tenir el projecte educatiu, I

PRIMERES JORNADES
DE MOVIMENTS
DE RENOVACIO

PEDAGOGICA
DE CATALUNYA

ROSES. Alt Emporda
51 6 DE NOVEMBRE, 1983

Amb la col-laboracid de:

Departament d’Ensenyament
de la Generalitat

i de I'Ajuntament de Roses

no cal oblidar que I'educacié de valors és, priori-
tariament, un dilema ideologic i, secundariament,
una qiiestio metodologica i didactica.

Quina administracio educativa?

Els escrits abans esmentats van dibuixant dues
paraules clau: autonomia i territorialitzacié. L'u-



na, per referir-se al funcionament dels centres;
I'altra, relativa a la reestructuracié de 1'admins-
traci6 educativa a Catalunya.

La formulacié més clara es fa a Lleida. «Cal
desplagar I'eix de |'administracié educativa i si-
tuar el centre educatiu al bell mig... Per realitzar
adequadament la seva funcid, el centre escolar
necessita marges amplis d'autonomia que ara no
té. L'exercici d'aquesta autonomia exigeix la
méxima participacié de tots els estaments afec-
tats, 1'autocontrol i 'administracié dels recursos
del propi centre». Aixi es reclama una autonomia
en tots els ordres: pedagogico-institucional, per-
sonal, economica, en 1'Gs dels materials, ...; i es-
devé una condicié «sine qua non» per a la viabi-
litat real del projecte educatiu i per a la millora
de I'escola publica. En aquest sentit, sovintegen
les critiques a la burocracia i a les interferéncies
administratives que obstaculitzen 1activitat peda-
gogica a les escoles.

Pel que fa a la territorialitzacid, es perfila el
sector territorial com a unitat pedagogica amb
possibilitats de gestié i adminsitraci6 dels recur-
sos educatius existents o que caldria crear. Se-

TERCERES JORNADES
“ MOVIMENTS DE RENOVACIO PEDAGOGICA
DE CATALUNYA

Tarragona, 3 - 4 - 5 de marg de 1989

guint la tradicié comarcalista i recollint experién-
cies descentralitzadores d'altres paisos, es reivin-
dica una organitzacié més a |'abast dels profes-
sors i dels usuaris, que es contempli dins del nou
mapa territorial de Catalunya. La insisténcia en
aquesta demanda respon a l'existéncia de dos
processos contraposats i escassament vertebrats:
d’una banda, |'excessiva centralitz=cio de la Con-
selleria d’Ensenyament i de les seves ulicines ges-
tores; i de l'altra, l'arrelament comarcal dels
MRP i d'alguns serveis de la mateixa Conselleria
—Centres de Recursos, Camps d'Aprenentatge,
EAP...— aixi com l'acci6 dels ajuntaments.

El catali i la seva normalitzacio

Aquesta ha estat, sens dubte, una de les qiies-
tions més controvertides en els debats dels MRP.
Ho prova, per exemple, el fet que a Roses la po-
néncia «FEl catald al sistema d'ensenyament del
Principat: una segona llengua estrangera?» va ser
aprovada per 12 vots a favor i 9 abstencions, quan
altres documents han estat aprovats per consens
o per unanimitat. El titol de la ponéncia ja és prou
expressiu del to critic i desesperangat amb queé
s'aborda el panorama de la catalanitzacié escolar.
Els aspectes més polémics se centren, concreta-
ment, en la distinta valoracio que es fa de les pos-
sibilitats legals que ofereix el nou model d’Estat,
en les condicions que cal exigir al professorat en
el procés de normalitzacié lingiiistica i en la for-
mulacié d'unitat dels Paisos Catalans.

A la trobada de Lleida, el Parlament de Cata-
lunya ja havia aprovat la llei de Normalitzacid lin-
giifstica, i aquesta circumstancia suscita reaccions
contradictdries. Aixi, mentre s'afirma que «les
propostes del Document del 1975 sobre la nor-
malitzaci6 lingiistica han quedat recollides en la
llei de Normalitzacié del Catala», en el mateix do-
cument de Lleida es diu que aquesta llei «deriva
del marc que li permet la Constitucié i 1'Estatut,
marc que considerem insuficient».

En qualsevol cas, aqui es fa un esforg per subs-
tituir el discurs més critic i ideologista de Roses
per un programa de mesures concretes sobre els
mitjans per a la normalitzacid, la formacio lingiis-
tica i cultural dels mestres i 1'adaptacié a les di-
verses realitats socio-lingiiistiques, per tal de ga-
rantir eficagment el procés de normalitzacid, par-
tint del fet que «aquest procés ha de basar-se sem-
pre en fonaments cientifics i mai no han de pri-



mar les condicions personals dels ensenyants da-
munt dels drets dels nens».

Finalment, a Salou, el tema de |'escola catala-
na passa absolutament desapercebut. (Perque se
sobreentén que és prou valid el que ja s'ha dit a
Lleida? éPotser també perque es considera que
no s'han produit noves situacions dignes de ser
valorades? ¢Perque no es vol tornar a encetar una
vella polémica en la qual no sempre s'arriba al
consens?

El mestre i la formacié permanent

Es facil posar-se d’acord, a l'interior dels
MRP, a I'hora de redefinir una i altra vegada la
funcié i el perfil professional i formatiu del mes-
tre: persona de gran cultura, educador més que
especialista, dinamitzador del grup classe, teoric
i practic, ...

Dins del mateix clima d'acord, les contribu-
cions sobre la formacié permanent del professo-
rat han estat particularment amples, treballades i
enriquides els darrers temps. S'han explicitat mi-
llor i s"han experimentat nous models dins 1'am-
bit de l'activitat especifica dels MRP —Escoles
d'Estiu i d'Hivern—, perd, sobretot, s'han di-
buixat i, en alguns casos fins i tot experimentat,
la participacid dels MRP en la realitzaci6 de plans

unitaris descentralitzats, conjuntament amb altres
institucions i colectius.

Els objectius d'aquests plans unitaris institu-
cionals s'inspiren en els principis de la reflexi6 a
partir de la practica, i pretenen incidir directa-
ment en el canvi d'escola. «El Pla Unitari té un
caracter institucional perqué s'adreca fonamen-
talment a I'escola com a institucid, a través dels
mestres. El Pla s'adreca a les escoles interessades
de la zona, no per uniformitzar la seva actuacio,
sing per afavorir el procés de millora dels seus
propis projectes educatius».

El disseny d'aquest Pla, aixi com d'altres pro-
postes de formacié permanent, es poden localit-
zar al document de treball publicat per la Fede-
raci6 dels MRP de Catalunya el juny de 1988. In-
sistim que aquesta ha estat, probablement, una de
les aportacions més creatives tant pel que fa al ri-
gor dels plantejaments teorics com a la concrecié
organitzativa del model.

Aquest breu viatge pels papers dels MRP
s'hauria de completar, necessariament, amb d'al-
tres viatges per la realitat. Perque ja se sap qué
passa sovint amb els papers. I convindria que s'i-
niciessin detingudament nous itineraris per co-
néixer, per exemple, quelcom tan fonamental com
el grau d’incidéncia de cada MRP en el canvi de
I'ensenyament a cada comarca. Aixo, pero, hi tor-
nem a insistir, ja es una altra aventura.
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A Salou, durant els dies 3, 4 i 5 de marg, hem
celebrat les Il Jornades de Moviments de Reno-
vacio Pedagogica de Catalunya; Roses, Lleida i
Salou han estat tres fites importants per als Mo-
viments. Les primeres van ser el gran marc de tro-
bada de temes comuns, per on comengar a treba-
llar; en les segones Jornades, a Lleida, es va es-
tructurar la Federacio a la vegada que es presen-
tava el nou document d'Escola Piblica. Final-
ment, a Salou s'han posat les bases i s'han tragat
les grans linies de treball per al futur.

Les Jornades, celebrades aproximadament
cada tres anys, han estat, doncs, un important
punt d'aturada i de referéncia per a la linia de tre-
ball dels Moviments de Catalunya.

Les Jornades de Salou han estat un d'aquests
moments, a la vegada que la seva dinamica ha de-
mostrat un important grau d'organitzacié i de
qualitat en els continguts dels debats.

Un important moment educatiu

Des de les Jornades de Lleida, el 1986, a les
Jornades de Salou, el 1989, ha estat un periode

SALOU:
FINAL D'UNA ETAPA,
INICI D'UN CANVI

Agusti Corominas i Casals

molt important de debat en el si del nostre Siste-
ma Educatiu, debat ampli que s'ha produit a
molts nivells, del qual a grans trets destacariem:

1. Els nous plantejaments curriculars i el pro-
cés de Reforma Educativa:

Es evident que aquest és un dels aspectes més
importants que s'ha anat explicitant en aquests tl-
tims anys. Els nous plantejaments curriculars ba-
sats en importants aportacions cientifiques de la
pedagogia, sociologia, psicologia, etc., han esta-
blert punts de referéncia que moltes vegades

‘s'han presentat organitzats i estructurats com a

propostes de canvi del nostre Sistema Educatiu;
punts de referéncia que, moltes vegades, confir-
maven reflexions, metodologies i practiques que
molts mestres ja venien fent i que en certa mane-
ra eren ja una reivindicacié dels moviments de
mestres. Tanmateix, la important organitzacié de
la proposta curricular i les aportacions psicope-
dagogiques han estat punts de referéncia impor-
tants i innovadors.

L'acceptaci6 per part de I'Administraci6 d'al-
gunes d’aquestes propostes i la presentacio del
Projecte de Reforma han obert un ampli debat en



el Sistema Educatiu, debat que per als moviments
ha estat doble, per un costat calia veure qué s'a-
portava al debat de la Reforma i per altre quin
era el posicionament dels moviments com a
collectiu de mestres.

El debat s'ha portat a terme ampliament en els
diferents moviments, organitzant xerrades i pos-
sibilitant molts punts de vista tant entre mestres
de diferents nivells educatius com sobre temes
concrets (formacié permanent, serveis escolars...).

A mesura que s'ha desenvolupat el debat i hem
revisat les conclusions, hem vist que no eren pro-
postes noves, ans al contrari eren propostes i rei-
vindicacions ja tradicionals entre nosaltres. Aixi,
doncs, en molts casos la nostra postura davant la
Reforma del Sistema Educatiu feia temps que es-
tava feta i declarada; el que s'ha vist ha estat la
necessitat d'organitzar-la, de tal manera que fos
valida actualment, a la vegada que ha calgut plan-
tejar la postura dels moviments davant el nou
marc educatiu que es presenta.

2. Un important periode de reivindicacions

per part dels mestres:
Es evident que un altre dels factors claus dels

dltims temps ha estat la important reivindicacio
dels mestres que es concreta en la vaga de la pri-
mavera del 1988. Aquesta reivindicacié ha pale-
sat que, a part dels nous plantejaments curricu-
lars i dels projectes de Reforma, existeix una rea-
litat en el nostre Sistema Educatiu que encara és
deficitaria, que els pressupostos i prestacions que
arriben a les escoles sén insuficients, que queden
per resoldre molts temes professionals i que I'es-
forg i treball d'un ampli sector de mestres causa
un cert cansament tant per la manca de reco-
neixement (dificultats a trobar interlocutors per
mantenir un didleg) com per la lentitud i escas-
sesa dels canvis.

Aquestes manifestacions han posat en eviden-
cia que no es podia pensar en una Reforma Edu-
cativa i en una millora qualitativa de 'escola sen-
se resoldre tots aquests problemes. Per als movi-
ments ha significat obrir dialegs d'una manera se-
riosa amb els sindicats per tal d'abordar temes co-
muns que les diferents aportacions complemen-
ten, a la vegada que hem anat estenent una visio
amplia de 1'escola i dels seus problemes tot po-
tenciant la taula de |'Escola Publica iniciada el
1985.
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La mateixa dinamica dels moviments i tot
aquest context que acabem de descriure ha por-
tat a la necessitat d'una reflexié en profunditat en
el si dels mateixos collectius, reflexié que ha com-
prés tant temes socials com temes pedagogics,
etc... Aquesta reflexio ha portat al fet que els mo-
viments replantegessin el seu paper tant en la so-
cietat actual com en el Sistema Educatiu. Es per
aquest motiu que es va celebrar I'estanga de dues
setmanes a Sant Cugat durant el mes de novem-
bre. Aquests dies van ser un important punt de
trobada i durant deu dies es van anar discutint
tota una série de temes, des del paper dels movi-
ments en la societat, temes curriculars i nous te-
mes pedagogics que es tractaven a fons com po-
den ser el d'educacié moral, educacié ambiental
o el paper de les noves tecnologies... L'estada de
Sant Cugat va ésser una important fita per als mo-
viments i esta sent un important punt de referén-
cia per a tot el treball posterior. També cal des-
tacar la metodologia que s'ha generat a partir de
Sant Cugat. Van ser uns dies de treball i un punt
de trobada i de collaboracié entre els moviments
i persones especialistes en temes pedagogics, al-
gunes d'elles vinculades a la Universitat, a la ve-
gada que es va reforgar la importancia del debat
i del dialeg; aixi, en la dinamica de treball hi ha-
via una part important per a la reflexi6 dels grups
i les posades en comd, les quals servien com a
punt de partenca per a altres discusions.

Hi van assistir dos representants per cada mo-
viment, de manera que ens varem trobar com-
panys de les Terres de I'Ebre, Osona, Noguera...

Tanmateix, Sant Cugat va ser l'inici de tot un
debat posterior. Era molt important que el debat
es traslladés posteriorment al si dels moviments
per tal d'ampliar-lo i veure noves aportacions. Les
conclusions de Sant Cugat han estat les ponen-
cies base de les Jornades de Salou. Aixi, durant
els mesos de novembre a marg s'han debatut am-
pliament aquestes ponéncies i els moviments han
preparat les seves aportacions a les Jornades de
Salou. Les ponéncies que s'han presentat a Salou
han estat fruit d'un ampli debat i d'una impor-
tant reflexio collectiva. Les diferents aportacions
han ajudat a enriquir molt les ponéncies base i les
conclusions de Salou han estat 1'aportacid dels
Moviments de Renovacié Pedagogica de Catalu-
nya al 2n. Congrés de |'estat espanyol que es va
celebrar el mes d'abril a Gandia, una aportacio,
doncs, ampliament debatuda.

Volem destacar que aquesta dinamica de dis-

cussi6 és la que des de la federacié es va impul-
sar. D'aquesta manera, tant la Federaci6 com els
moviments s'han coordinat cap a unes linies de
treball conjuntes que surten d'un ampli debat dels
mestres d'arreu de Catalunya.

La mateixa organitzacid de les Jornades de Sa-
lou i de les ponéncies indiquen clarament aquest
procés de discussié que s'ha seguit.

En la primera ponéncia es fa una important re-
flexio sobre societat-cultura i escola, posterior-
ment s'analitza el Sistema Educatiu i el model
curricular, també es debaten temes que creiem
d'importancia en el moment actual: I'educacio
ambiental, I'educacié moral i les noves tecnolo-
gies. Finalment, es fa una reflexio sobre la postu-
ra dels moviments en el context de la societat ac-
tual.

Escola i projecte cultural

La refexié que hem portat a terme aquest any
ha volgut partir de la visio de 1'escola com un ele-
ment del projecte cultural d'una societat. Aixi, el
punt de partenca ha estat el debat entre societat
- cultura i la seva relaci6 amb 1'escola. Les con-
clusions de Salou es manifesten clarament en
aquest sentit:

«Tota societat desenvolupa un projecte cultu-
ral que es manifesta en la manera d'expresar-se,
especialment en la llengua, en els usos, costums i
lleis, en les relacions familiars i socials, en les ma-
nifestacions artistiques, en 1'arquitectura i |'urba-
nisme, en les maneres de treball i de consum,...
A través de totes aquestes actuacions es desenvo-
lupen uns valors, que donen base i coheréncia a
tota la vida d'una societat.

»La definicié d'aquest projecte cultural €s el
resultat de les condicions naturals de la vida, dels
mitjans de produccié i de desenvolupament so-
cial. En aquest projecte fan un paper fonamental
els diferents poders socials que van imposant la
seva manera d'entendre i organitzar la societat.
Els poders i les classes dominants van configurant
un projecte cultural en consonancia amb els seus
interessos.

»En la nostra societat hi ha un conjunt de mi-
tes que es transmeten i que fonamenten el discurs
cultural. Aixi s'aconsegueix un discurs populista,
perfectament coherent i interclassista i, alhora,
amagar una realitat caotica i paradoxal.



»1. Els mites de desenvolupament, creixe-
ment, revolucié tecnologica, impliquen uns avan-
tatges, pero tenen altres vessants: augment de 1'a-
tur estructural, la qual cosa implica una no inte-
gracié social i un no contribuir a una certa distri-
bucié de la riquesa.

»2. Darrera els principis genérics de llibertat,
igualtat d'oportunitats i democracia hi ha una
realitat molt més crua en la qual tant les quotes
personals amb que es compta d'entrada com I'ds
que en podem fer son d'alld més dispersos en ca-
dascun de nosaltres.

»3. Un altre mite és el de benestar social/qua-
litat de vida .., quan aquest porta implicit un
creixement cada cop més gran del quart mén
(bosses de miséria dins de les grans ciutats de-
senvolupades).»'

Davant del plantejament social, quin és el pa-
per de I'escola? Creiem que no es pot establir una
separacio del tot clara entre les demandes del sis-
tema productiu i les d'origen socio-cultural: qui

1. Conclusions de les Terceres Jornades de Moviments de Re-
novacio Pedagogica de Catalunya.

hegemonitza el sistema productiu ho fa també en
I'ambit sdcio-cultural, Aixi, les postures critiques
van dirigides tant al sistema productiu com al so-
cio-cultural.

El sistema educatiu intenta donar resposta a
les demandes de la societat, a la vegada que té en
compte altres demandes tradicionals com poden
ser els rols socials o la transmissié de valors.

«...Des del punt de vista de la Renovacié Pe-
dagogica, el sistema educatiu hauria d'incorporar
els elements segiients: afavorir |'adaptacio a la di-
versitat, la potenciacio de les capacitats personals,
la polivaléncia, la flexibilitat, 1'orientacid, 1'edu-
caci6 integral, la valoraci6 del procés més que no
pas les fites estandards, valorar més 1'accés i el
tractament de la informacié que no pas 1'acumu-
lacié de sabers».’

Es a partir d'aqui que cal que els moviments
ens posicionem i des d'on hem de donar una res-
posta en el moment actual. Sense ignorar |'am-
plitud i la dificultat del tema, ens atreviriem a

2. Conclusions de les Terceres Jornades de Moviments de Re-
novacié Pedagogica de Catalunya.
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anomenar alguns aspectes que caldria introduir
en les grans propostes curriculars:

1. La necessitat d'un canvi en la relacid de
1'home amb la naturalesa, ja que és impossible de
mantenir la idea de «|’home centre i dominador
de la naturalesa», per la de 1'home en relacié amb
la naturalesa amb uns nous conceptes sobre el
medi, la historia, la solidaritat universal, etc.

2. El desenvolupament de les capacitats de de-
cisid, d'autonomia, de dialeg i de tolerancia com
a elements definidors d'una educacio de la cons-
ciéncia.

3. El coneixement i la capacitat d'utilitzacid,
tractament... de les noves tecnologies per ajudar
a un millor desenvolupament de la persona.

Si volem elaborar un curriculum coherent
creiem que el sistema educatiu ha de partir d'u-
nes bases pedagogiques, d'uns principis assumits
en els quals els mestres i els equips de mestres te-
nen una important part a dir. Pel que fa als mo-
viments, fa ja temps que hem anat definint d'una
manera o altra aquests principis. Recordem-ne al-
guns dels fonamentals:

1. La importancia del bagatage cultural, social,
afectiu amb el qual el nen arriba a l'escola.

2. El punt de partenca dels processos d'apre-
nentatge cal que siguin els esquemes de coneixe-
ment dels mateixos nens, realitzant els procesos
d'aprenentatge personal i constructiu en interac-
ci6é amb el medi fisic i social, tot fomentant la coo-
peracio6 en la diversitat.

3. Cal donar importancia a la comunicaci6
com un element intimament lligat al procés d'en-
senyanca/aprenentatge.

4. No pot haver-hi educacié sense relacions
humanes basades en el dialeg, el respecte i I'a-
fecte.

Creiem del tot necessari la participacié dels
moviments a I'hora de definir aquestes grans li-
nies del sistema educatiu, obligatories per a tot-
hom, com també alhora d'establir i de participar
en els mecanismes d'avaluacid.

La necessaria autonomia de I'escola

Entenem que un punt fonamental per a desen-
volupar I'autonomia escolar és la concrecio de les

intencionalitats educatives en ¢l Projecte Educa-
tiu del Centre, eina totalment necessaria per a
I'escola que recull i clarifica els objectius i pro-
postes d'actuacio del collectiu escolar. L'escola
per poder dur a terme el seu Projecte Educatiu
necessita de 1'autonomia com un aspecte impor-
tant i capag per a la seva vida. Actualment sén
massa les prescripcions normatives i poques les
possibilitats d'actuar en funcié d'objectius propis.

«..Els MRP han d'impulsar totes aquelles ac-
tuacions que afavoreixin uns PEC dtils i partici-
patius. En aquest sentit cal que els equips direc-
tius impulsin 'elaboracié i desenvolupament dels
projectes educatius; per aixo €s necessaria la re-
definicid de la seva tasca pel que fa a:

a) La seva autoritat per prendre decisions i fer
complir els acords.

b) La seva formacid.

¢) El paper dinamitzador.

d) Les eines necessaries per a desenvolupar
aquests aspectes.

e) Les seves relacions amb 1'Administracio
educativa i els mestres.»’

També creiem important que per poder realit-
zar aquesta autonomia hem de partir de materials
curriculars elaborats per equips de mestres, a la
vegada que per zones s'haurien de trobar trets co-
muns en els projectes curriculars tot creant equips
interdisciplinaris. Aquest fet ajudaria a aglutinar
esforcos i generaria processos d'intercanvi i de re-
flexio.

En la nostra proposta €s la propia concepeid
del mestre la que ha de canviar definint-se com
un professional amb possibilitats de prendre de-
cisions, afavorint el treball en equip i en el qual
la formacié continua és un important element de
la seva tasca diaria.

Els MRP sempre hem defensat, i hem actuat
en conseqiiéncia, que la formacié permanent ha
d’estar arrelada a la zona escolar, a les escoles,
que ha de sortir de la propia practica dels profes-
sionals i que les institucions collaboradores, mes-
tres, etc... han de mancomunar projectes i progra-
mes, que tant poden obeir a un projecte d'escola
com a projectes curriculars compartits amb altres

3. Conclusions de les Terceres Jornades de Moviments de Re-
novacié Pegagogica de Catalunya.



escoles. D'aquesta manera defensem els Plans
Unitaris com la forma d'acostar-se les institucions
a les escoles, de mancomunar recursos i projec-
tes i de treballar mestres, assessors de suport o ex-
perts en diferents temes i d'una manera conjun-
ta. Cal veure que aquesta realitat s'esta portant a
terme a Catalunya des del 1982. Cal, perd, un re-
coneixement d'aquesta dinamica per part de
I’ Administraci6 i dotar suficientment els Plans de
personal i de recursos.

Cal un canvi de la realitat escolar

Els MRP creiem que totes les propostes curri-
culars, projectes de reforma, etc... entren en di-
namica en la propia realitat i que sense transfor-
mar aquesta realitat dificilment podem aspirar a
cap canvi.

Actualment la situacié de 1'escola pot condi-
cionar els desenvolupaments curriculars des de
muiltiples vessants:

1. Una formaci6 inicial dels mestres no adap-
tada a la situacio de canvi a I'escola.

2. La pressia dels pares i de la societat a una
escola que no té clarificats els seus objectius.

3. Una estructura dels espais escolars, en la
majoria d'escoles, que respon a funcions de I’es-
cola en époques anteriors.

4. Una infrastructura de material i personal
deficient per a les necessitats escolars.

5. La mateixa estructura administrativa moltes
vegades priva d'activitat pedagogica a les escoles.

6. Una Formacié Permanent deficient i poc
estructurada que dificulta la participacié dels
mestres.

7. Uns programes desfasats i moltes vegades
repetitius.

8. El malestar professinal que es deriva de les
mancances.

Temes pedagogics i societat actual

Es evident que d'una situacié com la que aca-
bem de descriure se'n desprén també una revisié
dels temes pedagogics que plantegem els MRP a
Catalunya. Aixi, la reflexié iniciada a Sant Cugat
ens ha portat a tractar i a definir tres temes que
considerem d'importancia pedagogica en el mo-
ment actual. Sense pretensid d'esgotar els temes,

citem algunes de les conclusions que es recullen
en el document de Salou.

a) Les noves tecnologies:

«Una aspiraci6é de la comunitat educativa és
que les NT s'integrin d'una manera normalitzada
a I'escola, i que ho facin adaptant-se a les neces-
sitats pedagogiques. En aquest sentit cal destacar
la gran quantitat d'experiéncies existents a partir
de les iniciatives dels mateixos centres.»

«L'aprofitament de les NT des d’una Optica re-
novadora ha de generar una reflexié sobre els
processos psico-socials i pedagogics que impli-
quen els diferents usos que se'n fan. Per tant, el
debat no queda restringit a 1'is que en volem fer
nosaltres des del model d'escola que defensem,
sind també a 1"ds que se'n fa econdmicament i so-
cial, i als mecanismes psicologics, collectius, indi-
viduals que generen.»

b) Educacié ambiental:

«La concepcié del medi ha d'ésser oberta i ha
d'incloure els aspectes natural, social, econdmic,
i els mecanismes de funcionament i relacié entre
ells. Aquesta concepci6 ens ha de permetre co-
neixer i entendre els sistemes on 1'home esta im-
mergit, per poder tenir una postura conscient i ac-
tiva davant del seu propi medi, comprendre els
problemes i elaborar alternatives.»

«...Crear sensibilitzaci6 sobre els temes rela-
cionats amb el medi, potenciant el desenvolupa-
ment de les capacitats d'accié i de judicis que por-
tin I'alumne a elaborar els seus propis criteris i a
prendre posicions a favor del medi.»

«...S0m conscients que la societat no afavoreix
el desenvolupament d'aquests valors i actituds.
Entre altres coses potencia la inhibicié ambiental
aportant un missatge que mena cap al consum i
a viure el moment present. En definitiva fa mou-
re l'individu per valors econdmics incontrolats i
afavoreix el sentiment de culpabilitat individual
davant el tema del medi.»

c¢) Educacié moral:

«Els educadors sabem que tots els camps de
I'accié educativa tenen un referent moral. Hem
de dir, pero, que no és educacié moral la politi-
ca, entesa com a transmissio de lleis, ni 1'educa-
ci6 civica, com a conjunt de normes d'urbanitat.
Tot aixo, en realitat, serien processos de socialit-
zacié. Tampoc no és educacié moral |'educacié
religiosa, encara que sovint s'hi hagi confos.

1
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»Avui, en la nostra societat creiem que s'hau-
ria de clarificar el paper que correspon a cadas-
cun d'aquests aspectes.

»Entenem que es fa Educacié Moral renova-
dora quan es plantegen formes de tractament de
temes, situacions, etc., en els quals hi ha un con-
flicte de valors, que ajuden I'individu a pensar i
a actuar lliurement, i contribueixen a la seva
emancipacio.»

Salou ha estat el final d'un ampli procés de re-
flexid portat a terme per molts mestres d'arreu
de Catalunya, ha estat també un important inici
de cami amb un futur ampli per on els Moviments
de Renovacié Pedagogica de Catalunya volem
anar. Ha estat també un important pas per a la
Federacio, que una vegada passada |'etapa d'or-
ganitzaci6 i consolidacié comenca a plantejar-se
maneres de treballar basades en la maxima parti-
cipacio dels mestres per anar decidint el seu futur,



La Federacio fins a Salou

La Federacio del MRP de Catalunya va cons-
tituir-se el marg del 1986, després de cinc anys
llargs de gestacio, per tal de coordinar 1'actuacié
dels moviments de mestres de Catalunya i, alho-
ra, fer un salt qualitatiu en la seva organitzaci6 i
actuacio i en la preséncia d'aquests en el conjunt
de la societat catalana.

Aquest procés de creacié s'ha caracteritzat,
per una banda, per una gran respecte a la identi-
tat territorial i autdonoma de cadascun dels MRP,
que organitzen, amb total independéncia, el pro-
pi pla d'actuaci6 en el seu ambit. D'altra banda,
la Federaci6 ha funcionat com una entitat coor-
dinadora, amb la finalitat de posar en comi
aquells trets comuns a tots els MRP, al mateix
temps que es generaven noves iniciatives que es
traspassaven de nou al conjunt de MRP.,

En el periode que va des de 1986 fins a 1989,
hem treballat prioritariament la preséncia de la
Federacio en la societat. Fruit d'aquest treball de

* President de [ Federucia de MRP de Catalunya.

PERSPECTIVES DE FUTUR’
DE LA FEDERACIO I
DELS MOVIMENTS DE

RENOVACIO PEDAGOGICA
DE CATALUNYA

Joan M. Doménech i Francesch*

la Federaci6 i dels MRP de cada territori ha es-
tat el reconeixement actual que ens fa la comuni-
tat educativa, les institucions, entitats i forces so-
cials, del paper que podem tenir en el procés de
millora i consecucié d'una Escola Piblica de qua-
litat,

Perspectives de futur

En aquest procés, les III Jornades celebrades
a Salou han representat un reforcament de les li-
nies d"actuacio, en les quals no s’havia pogut tre-
ballar d’una manera prioritaria. Si bé és cert que
€s important mantenir la representacid institucio-
nal, potser si caracteritzéssim 1'etapa que ara co-
menga ho hauriem de fer sota el signe del treball
intern, de I'assessorament, de la coordinacid pe-
dagogica, de I'impuls de noves linies de treball.

Es evident que els MRP possibiliten la creacid
d’uns ambits de treball, plurals, unitaris, indepen-
dents de I'administraci6, amb una participacié
flexible i amplia del conjunt d'ensenyants.
Aquests ambits que es concreten de forma orga-
nitzativa en els programes d'escola d’estiu i esco-
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la d’hivern, volen, com ja sabeu, fomentar la re-
flexid, el debat i la formaci6 del conjunt de mes-
tres. Perd anem a veure, d'una manera esquema-
tica, en que poden consistir aquests ambits que
caracteritzin el nostre treball en el futur.

La renovacié pedagogica

Una de les caracteristiques especifiques dels
moviments ha estat, des del comencament, |'apor-
tacié que hem fet a la renovacio pedagogica. Les
escoles d'estiu han significat des dels seus origens
una constant aportacié dels nous corrents peda-
gogics, de les innovacions metodologiques i cur-
riculars.

Durant els darrers anys, el conjunt de MRP ha
anat creant grups de treball, seminaris perma-
nents, grups de reflexio... que s'han preocupat de
treballar i elaborar iniciatives en la linia de la re-
novacié pedagdgica. S'han consolidat grups que
han treballat les ciéncies socials i naturals, |'estu-
di del medi, la informatica, etc... L'intent que es-
tem fent des de la Federacio és fer un nou pas en
aquest sentit. Es tracta, en primer lloc, de posar

Escola d'Estiu de 1930, L'hora de berenar.

en comu les diverses recerques que fan els movi-
ments a través d'aquests grups. I en segon lloc,
de fer propostes que donin una nova visio dels te-
mes treballats. D'aquesta manera es veu impor-
tant impulsar el treball entorn de les noves tec-
nologies —des d'un punt de vista divers i inter-
disciplinari—, del nou disseny curricular, dels
projectes educatius, de I'educacio dels valors i l'e-
ducacié ambiental. D'aquest treball de coordina-
ci6 hom espera noves propostes per al conjunt
d'escoles. Sempre amb |'objectiu de fer una Es-
cola Piblica de qualitat, que satisfaci les necessi-
tats dels infants del nostre pais.

Model professional, model d'escola

Una de les reflexions que varem realitzar a fi-
nals del curs passat, condicionats en part pel con-
flicte de 1'ensenyament public, era la necessaria
connexio que havia d'haver-hi entre les nostres
reivindicacions com a treballadors de |'ensenya-
ment i el model d'escola que defensem.

No es pot pensar en un model de mestre, amb




Sessio inaugural de I'Escola d'Estiu de 1932,

el que comporta de drets i deures, de situaci6 pro-
fessional i laboral, d'horaris, plantilles, especialit-
zaci6, formacio, estatut del professorat, que no
afavoreixi aquesta renovacié pedagogica de 1'es-
cola. De la mateixa manera és impossible soste-
nir un conjunt d'actuacions en el terreny de la re-
novacié pedagogica que lesionin els nostres inte-
ressos com a professionals. Per tant, és impres-
cindible un estreta connexid entre aquests dos as-
pectes.

Aquest fet té una conseqiiéncia important: El
necessari treball conjunt entre els sindicatas que
defensen un model educatiu d'Escola Piiblica de
qualitat i els MRP. Sense aquest treball conjunt
€s impossible avancar. I, és més, els MRP defen-
sem que precisament aquest treball conjunt és el
que pot vertebrar també la unitat de criteris i ac-
tuacié amb les associacions de pares.

El conflicte del curs passat va tenir com a con-
sequiéncia posar en evidéncia la profunda crisi per
la qual passa el sistema educatiu, la manca de co-
heréncia de 1" Administraci6, I'incipient nivell de
reflexid i elaboracié de propostes dels ensenyants
(inclosos els MRP), la manca de clarificacié d’ob-
jectius per part dels pares. Per totes aquestes
raons, aquest treball es fa absolutament necessari.

MRP i reforma

Els MRP hem treballat des de fa molt de temps
per una reforma del sistema educatiu. Els docu-
ments elaborats (escola d'estiu del 75 i 76, I Jor-
nades de MRP —Roses—, Document d'Escola
Piblica de Lleida, Encuentros estatales de Cace-
res i Mircia, I Congrés de Barcelona...) han re-
presentat propostes de reforma del sistema edu-
catiu. Propostes de «reforma-en-profunditat».

Davant del fet que I'administracié educativa
proposa una Reforma de I'educacié, és clar que
I'actitud dels MRP és d'implicar-s’hi amb tot el
que significa. Aixo no vol dir que les nostres pro-
postes hagin d'estar absolutament mediatitzades
per aquesta proposta.

La Federaci6 i els MRP assumeixen la respon-
sabilitat de propiciar i impulsar el debat orientat
fonamentalment a dos nivells:

En primer lloc, a analitzar la connexié de les
nostres activitats, dels nostres materials de treball,
de les nostres reflexions, amb les propostes que
faci I’ Administracid,

I en segon lloc, a reflexionar sobre aquells as-
pectes que realment poden condicionar que el
projecte de reforma vagi en una linia de renova-



16 cié profunda, o esdevingui una simple remodela-

ci6, un rentat de cara que ens permeti homolo-
gar-nos amb Europa.

Es en aquest segon nivell que propiciarem la
reflexio entorn als seglients temes:

1. Els nivells d'autonomia i descentralitzacio
del sistema educatiu (no solament a nivell auto-
nomic, sind també, i d'una manera molt impor-
tant, a nivell d'organismes menors, ciutat, sector,
barri, comarca...).

2. Les estratégies conjuntes que s'estableixen
entre els diversos collectius i moviments ciuta-
dans, civics, socials, que tenen uns valors educa-
tius coincidents amb els nostres.

3. La prioritzacio dels pressupostos i recursos
que s'hi destinin.

4. Els mecanismes de seguiment i avaluacio de
tot el procés de reforma.

5. Els models de formacié del professorat que
propiciin la vinculaci6 dels centres a aquests plans
de formacio i la possiblitat d'una oferta plural i
diversificada que reculli experiéncies d'autofor-
macid i autoorganitzacio.

Tota la tasca que ha estat duent a terme I'am-
bit de treball del secretariat de 1'escola rural va
en aquesta linia. Les propostes de zones escolars,
el seguiment de 1'aplicaci6 d'aquest decret, les ac-
cions de formacid i reflexié entorn dels proble-
mes pedagogics i de gestié que comporta aquesta
proposta, sén objectius prioritaris en un sector en-
cara tan mancat del nostre mapa escolar.

MPR i formacié

Des dels nostres inicis, les activitats de forma-
¢i6 han caracterizat la nostra actuacio. En aquest
sentit voldriem remarcar dos aspectes que orien-
ten les nostres activitats:

La continua exigéncia que I’ Adminstracid as-
sumeixi d'una manera coherent la seva responsa-
bilitat quant a la formacié del professorat.

La definicié de la linia de formacié que, com
a moviments de mestres, impulsarem i concreta-
rem en els nostres programes d'Escola d'Estiu i
Escola d'hivern.

Qualsevol model educatiu i model d'escola im-
plica un model de mestre. 1 qualsevol model de
mestre o professional implica un model també de
formacié permanent. Si bé la nostra tasca priori-

taria no és la d'adequar els mestres a les noves de-
mandes del sistema —gqiiestié en la qual I' Admi-
nistracio té tota la responsabilitat— esta clar que
als moviments ens interessa que aquests plans pu-
guin organitzar-se tenint en compte la nostra fi-
losofia (fonamentalment la participacio dels afec-
tats i la territorialitzacié de plans).

D'altra banda, treballarem per tal d’adequar
els nostres programes a aquest model educatiu
que reivindiquem.

Els moviments de renovacio, moviments socials

Com a darrer punt, remarcariem una de les
conclusions, tant de les Jornades de Salou, com
del Congrés de Gandia. La necessaria vinculacio
entre els moviments de renovacio i els moviments
socials.

Hi ha una série de fets que ens hi porten:

1. La influgncia dels mitjans d'informacié i
d‘altres institucions i entitats en la funcid instruc-
tora i socialitzadora dels joves i infants de la nos-
tra societat.

2. La participacié de pares, alumnes i ense-
nyants en la gesti6 dels centres educatius.

3. Les demandes que la societat fa al Sistema
Educatiu, perqué resolgui determinats problemes
d'ambit no especificament escolar.

4, La convergéncia entre diversos moviments
socials que mantenen objectius educatius sem-
blants.

Tot aixd ens porta a la conclusi6 de la neces-
sitat de considerar els MRP com a moviments so-
cials que han de mantenir estratégies de treball i
coordinacid, si volem actuar de manera adequa-
da enfront d'aquests problemes. En aquesta ma-
teixa linia explicavem la coordinacio entre els sin-
dicats i els MRP.

Hem volgut donar una visié panoramica de
quins son els temes que ens preocupen, i quines
estratégies hem dissenyat per enfrontar-nos-hi.
Sabem que som pocs i que no tenim |'exclusiva
de res. Pero tenim clar que volem contribuir amb
les nostres iniciatives i la nostra voluntat a la
transformacié en profunditat del sistema educa-
tiu. 1 per aixd necessitem la collaboracié de
tothom.



En certa ocasio el senyor Jordi Pujol va expres-
sar la seva malfianga respecte a aquells professors
que es consideraven treballadors de I'enseyament,
com si la condici6 de professor i la de treballador
fossin antagoniques. Es pensable que la intencié
del president de la Generalitat fos la de priorit-
zar el paper de docent sobre qualsevol altre. Ho
va fer, pero, en uns termes que retrataven tota
una altra filosofia. En certa manera el president
prenia partit per aquells que voldrien reduir el
protagonisme dels treballadors a la més minima
expressio, per aquells que voldrien ocupar-los en
les zones més marginals del mén de |'educaci.
Encara probablement més, donat que la més ge-
nuina representacio dels treballadors rau en els
seus sindicats, la malfianca d’uns també ho era
dels altres.

Les actituds de recel repecte als treballadors i
els seus sindicats son musica bastant escoltada.
Importa poc la funcié basica en I'articulacié de-
mocratica de la societat que la Constitucié ens
atorga. Importa poc que la historia de les reivin-
dicacions sindicals a |'ensenyament posi en evi-
dencia les pretensions reductistes. Importa poc
que els sindicats del sector, avui majoritaris, de-
tentin també la representacié del conjunt dels tre-

REIVINDICACIONS
SINDICALS I MILLORA
DE L'ESCOLA

Ramon Plandiura Vilacis

balladors i donin una dimensié global als seus
plantejaments. Importa poc que la realitat des-
menteixi clixés, desmenteixi posicions sindicals
enfrontades amb les necessitats de 1'escola. Hi ha
interés que soni una masica de malfianca. | ¢s fa
sonar.

Els Acords signats el marg de 1989 entre el De-
partament d'Ensenyament i les organitzacions
sindicals son, d'altra banda, ben elogients. La
seva més lleugera lectura subratlla como els sin-
dicats varen forgar el compromis de |’ Administra-
ci6 a endegar millores de I'escola que, amb més
voluntat politica i eficiencia, el Departament
d’Ensenyament hauria hagut de prendre sense es-
perar pressions de ningii.

Si fem un repas de les taules reivindicatives
dels sindicats, hi trobarem temes de clar interés
per d tots els estaments de la comunitat escolar
com ho és el de la ratio, o temes d'inequivoc con-
tingut pedagogic, com ho és el de la formacio.
Tanmateix, fins i tot quan ens trobem davant de
reivindicacions estrictament laborals, com en ma-
téria de retribucions o jornada o estabilitat, hi
apareixen elements que transcendeixen el marc
d'una reivindicacié laboral pelada.

D'entrada, els sindicats no obliden mai la seva
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vella reivindicacio historica d'augment del per-
centatge del PNB dedicat a |'ensenyament, ni
obliden tampoc mai les exigéncies de dignificacio
professional, especialment mesurable en nivells i
retribucions. En un terreny econdomic més con-
cret, la peticio de partides per activitats pedago-
giques i de gestio, o per colonies i sortides, o per
afavorir zones rurals més desateses, o per una mi-
llor dotacié i extensio dels EAPs, és prou explici-
ta sobre el sentit de les reivindicacions econdomi-
ques dels sindicats,

Quan els sindicats parlen de jornada ho fan
més amb criteris de racionalitzacié que no pas de
reduccid. Aixi, les seves propostes de calendari es-
colar —que tenen en compte la situacio de pai-
$0s europeus propers— contrasten amb el preci-
pitat i irracional calendari escolar que ha confec-
cionat la Generalitat per al curs 89-90. En un al-
tre ordre, les peticions de reduccié de jornada ho
s6n només de la lectiva i sempre amb propostes
alternatives que tenen en compte les necessitats
dels alumnes.

L'estabilitat del professorat, una altra de les
reivindicacions més genuinament laborals, és

també una garantia de I'efectivitat del dret de I'e-
ducacié dels alumnes, com ha dit amb total cla-
redat el mateix Tribunal Constitucional.

La visi6 de conjunt que tenen de I'escola les
organitzacions sindicals es fa palesa en la prepon-
deréancia que donen a la planificacio escolar, i lli-
gat amb ella, a tot el tema de plantilles. La ne-
cessitat ja urgent que es confeccioni el mapa es-
colar de Catalunya —tasca inexcusable per a una
correcta planificacié escolar, i que sorprén que no
estigui conclosa després de gairebé deu anys d'au-
tonomia— €s quelcom que acostumen a subrat-
llar els sindicats.

El que potser resulti més iMustratiu és com
aborden els sindicats el tema de les plantilles. En
aquest sentit cal només llegir qué es diu sobre el
tema en els Acords signats per les organitzacions
sindicals amb el Departament d'Ensenyament el
marg de 1989, En aquests Acords es va aconse-
guir de I'Administracié el compromis d'aplicacié
gradual del segiient pla d'actuacié:

— implantacio de I'aula de tres anys,
— dotaci6 d'especialistes,



— generalitzacié del professorat de suport,

— dotaci6 de personal administratiu als centres
d’ensenyament primari,

— augment del contingent dedicat a substitu-
cions,

— increment dels mitjans per garantir la Llei
d'Integracio.

En aquest mateix tema, pel que respecta als
ensenyaments mitjans, convé destacar algunes rei-
vindicacions no menys historiques dels sindicats
com és que els centres disposin de professorat su-
ficient, que permeti una real opcid d’assignatures
per part de l'alumne i que eviti recérrer a la im-
particié d’assignatures afins i que tant minven la
qualitat de la docéncia.

Es també remarcable com, en suposits de rees-
tructuracio i de mobilitat, els plantejaments que
fan les organitzacions sindicals sintonitzen també
amb les necessitats de |'escola. En uns casos, quan
el descens d'alumnat desequilibra les ratios ini-
cials, les propostes sindicals van encaminades a
I'optimitzaci6 de les ratios i a la implantacié d'es-
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sos, quan es tracta d'adjudicacié de places, les
propostes de concurs per a especialitats a EGB,
o l'adequaci6 de les places a les intitulacions a
Ensenyaments Mitjans, comporten una millora de
la qualitat de I'escola ben evident.

Una altra constant en les reivindicacions sin-
dicals és la de promoure criteris objectius en el
tema de plantilles. Es clar que, amb aquesta ob-
jectivitzacio, s'evita I"arbitrarietat de I'Adminis-
tracio, pero sobretot és una garantia d'una millor
idoneitat de les persones i els llocs. En aquest sen-
tit es poden citar les peticions sindicals, no prou
escoltades, d'atorgar les comissions de servei per
concurs public de mérits mentre subsisteixin.

En el moment d'abordar el tractament de la
Inspeccid, les organitzacions sindicals la dibuixen
més com un instrument técnico-pedagogic que no
pas com un instrument de la burocracia adminis-
trativa. Es també obvi que les propostes d'una ins-
pecci6 més educativa que administrativa, dinamit-
zadora de l'activitat escolar, és també quelcom
basic per a I'escola,
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En tema de salut els sindicats persisteixen en
la seva reivindicacio que es faci una catalogacio,
previsio i seguiment de les malaties professionals
a l'ensenyament i, en consequéncia, es puguin
prendre seriosament les mesures que pertoquin.
Es obvia la incidencia que la salut del professor
té en |'ensenyament.

Una de les giiestions que més vivament s'ha
posat sobre la taula en els darrers temps és el de
la responsabilitat civil dels professors. L'augment
de risc que comporten certes activitats, junt amb
1'ampla difusio que tenen en el mon de I'ensenya-
ment les noticies sobre casos concrets en que s'ha
vist afectat algun company, situen en un primer
pla el problema de la seguretat, de la més com-
pleta cobertura legal, especialment per part d'a-
quells sectors de I'escola que mostren un dinamis-
me més gran. El tema de la responsabilitat civil
no és només una exigéncia del professorat sind
que la seva solucio €s també una garantia d'un
desplegament més extens de I'activitat escolar.

Convé remarcar finalment el paper que donen

els sindicats als aspectes de la formacid del pro-
fessorat. Si mirem les seves propostes. o si com-
parem |'espai que s'ha donat al tema en els repe-
tits Acords de mar¢ de 1989, comprovarem que
la formacio se situa en un nivell igual o superior
al de les retribucions o al de la jornada. La for-
macio permanent del professorat, ["augment de
mitjans per al seu reciclatge —sobretot a la llum
dels grans canvis al sector que s'acosten—, €s un
aspecte tan arrelat en la consciéncia sindical com
qualsevol de les reivindicacions laborals més ele-
mentals i basiques.

Les organitzacions sindicals no son certament
les uniques forces que promouen avengos quali-
tatius a I'escola. Sortosament son molts i diversos
els collectius i sectors que hi estan embarcats. El
que segurament si que es pot dir és que, per la
seva implantacio, per la seva representativitat
contrastada i amb dimensié social en la majoria
dels casos, sobretot per la seva visié de conjunt,
els sindicats son avui una forga imprescindible per
abordar qualsevol reforma de I'escola.



Daniel Jover*

Introduccio

Els moviments de Renovacié Pedagogica son
en un procés de redefinicié i de canvi. Aixo és
una cosa evident per a aquells que, d'una mane-
ra o altra, hi collaborem i hi participem. Quines
son les perspectives dels Moviments de Renova-
cio Pedaogica a la década dels 90? Quin paper
fan aquests com a moviment social? Hi sén real-
ment o €s |'expressio d'un desig?

En aquest article exposarem algunes idees i
pensaments contrastats i dialogats ja en diverses
ocasions amb els equips dels MRP. Que els MRP
siguin un moviment social és una hipotesi —pot-
ser aventurada i utopica, pero possible— que no-
més verificara la seva fecunditat teorica i practica
en les concrecions reals i historiques.

Abans d'afirmar o desmentir si els MRP sén
un moviment social, convindria detenir-nos breu-
ment i analitzar la naturalesa i caracteristiques
dels moviments socials com a expressié d'un fe-
nomen socio-politic i cultural d'actualitat indub-

* APRIS-PROMOCIONS {Associacio Promocio d Iniciatives
Socials i Economigues).

ELS MOVIMENTS

DE RENOVACIO
PEDAGOGICA, SON UN
MOVIMENT SOCIAL?

table. A partir d’aqui, es podra observar si real-
ment existeixen coincidencies i semblances amb
els plantejaments i projectes de fons, aixi com en
les seves accions.

Naturalment, tampoc no podem deixar de cos-
tat alguns factors d'influéncia dels MRP que de-
limiten i travessen la discussié —plantejaments en
el Seminari de Sant Cugat el novembre de 1988
i organitzat per la FMRP—:

— crisi del model associatiu;

— crisi del voluntarisme;

— crisi dels mecanismes de participacio i compro-
mis;

— professionalitzacio dels mestres; i

— divisid sindical i no representacié sindical.

Naturalesa i caracteristiques dels
moviments socials

Els moviments socials genéricament definits es
resisteixen a un etiquetatge facil. Es pretén con-
ceptualitzar-los globalment sense perdre la rique-
sa i la diversitat que inclouen cadascun d'ells.

Per aix0, probablement, sera més encertat
aproximar-nos a aquest tema amb una actitud flo-



22 tant, i suggerir hipotesis obertes per operar amb

elles sense recorrer a classificacions simples.

1. Els moviments socials mobilitzen els seus
membres al voltant de preocupacions
compartides

Primerament, percebem i reconeixem un mo-
viment social pels seus actes i la seva capacitat de
.convocatoria. Una de les caracteristiques basi-
ques €s que la mobilitzacio social al voltant de
preocupacions sentides comunament no implica
una militancia en el sentit classic. Aquesta enor-
me varictat | mutabilitat dels moviments socials
que arranca d'una motivacio moral profunda
—transversal a tots ells— ha dut alguns autors,
com André Gunder Frank, a observar que els mo-
viments socials «mobilitzen els seus membres de
manera defensiva-ofensiva en contra d'una injus-
ticia percebuda a partir d'un sentit moral com-
partits.

Des d'aguest punt de vista, cada moviment so-
cial serveix, no només per a mobilitzar-se i actuar
en contra d'una «privacio 0 mancanga», sind que
en fer-ho també reafirma la identitat de les per-
sones actives en el moviment i reforca el sentit de
pertinenga del collectiu sensible a aquesta de-
manda. Per aixd mateix, tenen un gran atractiu i
una gran capacitat per ampliar les simpaties de
sectors socials, encara que continui la minoria his-
torica, fundadora i/o carismatica.

2. Els movimenis socials generen poder social i
W(ﬂl‘f’f{’ﬂ(‘” iR

Un altre element interessant és que els movi-
ments socials no dicotomitzen |'accié politica de
la practica educativa. Son capagos de gencrar |
exercir un cert tipus de «poder social» per mitja
de les seves practiques i de les accions dels seus
participants.

Moltes de les seves reivindicacions son verita-
bles actes de creativitat social i expressio de la ma-
duresa democratica d'una comunitat: ecologia i
medi ambient: pacifisme; discriminacio, qualitat
de vida, ctc.

Es important cridar ["atencio sobre aquest fet:
el tipus de «poder social» al qual ens veferim és
elaborat pel moviment social com a tal i no per
cap institucié. Necessita vitalment "autonomia.
Sabent, doncs, que la institucionalitzacid debilita,

limita o restringeix el camp d'actuacio dels movi-
ments socials, s'ha de mantenir la frescor intellec-
tual suficient per identificar els elements realment
innovadors i alternatius que defineixen el projec-
te d'un moviment social i saber reformular-lo cri-
ticament. Quan canvien les condicions i les cir-
cumstancies que provoquen un moviment social,
aquest tendeix a desapareixer o a remodelar-se
perque pot deixar de tenir sentit en descontex-
tualitzar-lo.

Hauriem de revisar els plantejaments i la na-
turalesa dels MRP i analitzar com I'entorn i el
context que els genera s'ha transformat substan-
cialment: la Generalitat t¢ competéncies plenes
en materia educativa; ' Administracio assumeix la
Formacio del professorat, ete.

¢On resideix l'originalitat de |'«ésser» i del
«quefer» dels MRP?

3. Organitzacio innovadora, flexible i
antiautoritaria

Els moviments socials requereixen una orga-
nitzacio coherent amb el projecte que defensen.
En certa manera, les formes organitzatives expre-
sen 1'«ésser» i la propia naturalesa del moviment
social. L' organtizacio és la «consciéncia en accio»
dels membres que la componen. Normalment, la
major part dels moviments socials funcionen amb
una organitzacid flexible, adaptativa, no autorita-
ria, respectuosa de la diversitat i la diferéncia,
sense jerarquies burocratiques, capag de dirigir el
poder social a la recerca d'altres fins socials i fer-
ho confluir amb altres moviments.

En adoptar aquestes estructures horitzontals
possibilitadores d'una democracia participativa i
sustentativa, en certa manera, prefigura i antici-
pa en el seu funcionament quotidia el «somni»
que marca el rumb i les finalitats del Moviment.

4. Preponderancia de la dona i del respecte a la
diversitat

Un factor gens casual, que influeix perque els
moviments siguin agents actius en |'establiment
de noves articulacions i consensos que poden
reorgantizar la vida social i redefinir la propia
vida politica, és la presencia activa i majoritaria
de la dona, Aquesta preponderancia femenina fa
que els moviments tinguin una naturalesa més co-



munitaria i estiguin orientats a potenciar xarxes
d’ajuda mutua i solidaritat concretes i operatives,
en lloc de relacions jerarquiques entre els seus
membres.

En sentit finalista, utilitarista i unidimensional
tan propi de la mentalitat masculina queda eclip-
sat per aquesta altra disposicio vital més imagina-
tiva, practica i directa, sensible i quotidiana ex-
pressio de la diversitat i fecunditat de la femini-
tat. Molts moviments han demostrat que, enfront
d’allo extensiu o quantitatiu, es prefereix I'inten-
siu, la qualitat. A la racionalitat i a la logica ob-
jectiva s'anteposa el vigor de la subjectivitat i la
forga de la passio. No s'ha d'hipotecar la llibertat
concreta ni la satisfaccid d'aspectes essencials de
la vida humana a la seguretat de la planificacic i
la predeterminacio. Es prefigura un canvi cultu-
ral.

Aquest enfocament més ludic, gratuit i audag
introduit pel pensament més innovador del femi-
nisme ¢s el que ha possibilitat recrear objectius i
projectes mes encardinats amb les necessitats
desitjos personals i collectius que no es poden es-
camotejar per altres fins 1 pretextos,

Algunes claus i interrogants a respondre
en el procés

A través de la collaboracio i el dialeg perma-
nent que venim mantenint en els dltims anys amb
els MRP i. concretament. amb algunes de les se-
ves persones mes ilusionades. hem pogut re-
flexionar a partir de realitats i conflictes concrets,
i no tant a partir dels nostres esquemes teorics:
quins son alguns dels condicionants del model as-
sociatiu?... Quin és ¢l projecte dels MRP com a
moviment social i no exclusivament com a agru-
pacio «corporatitzant o corporatitzable» de fun-
cionaris-treballadors de |'ensenyanca per a supe-
rar aquesta contradiccio de base?

1. Coincidim a destacar la composicid sociolo-
gica dels professors que constitueixen majoritaria-
ment els MRP, les expectatives, status social dels
mestres, etc., com un factor determinant. Els
MRP no es poden compondre exclusivament de
mestres-funcionaris si es planteja que, per alterar
i renovar la pedagogia, és imprescindible possibi-
litar la innovacio social i el desenvolupament de
la comunitat.
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2. Contradiccions que apareiven i que ja ha ex-
plicat la FMRP:

— Fem Formacio i Investigacio... Pero som un
[0 =)

— Impulsem |'Associacionisme... perd: quins
avantatges i serveis té per als associats?

— Intervenim en reivindicacions... perd no som
un sindicat.

— Ens pronunciem en aspectes de politica edu-
cativa... pero mantenim la nostra independén-
cia i collaboracié critica amb 1" Administracio.

3. S'ha de trencar la «unidireccionalitat» i I'ac-
tivisme permanent exclusivament centrat en el de-
bat pedagogic. S'ha d'alterar aquesta tendéncia
que, a manera d'aureola, envolta els MRP que els
identifica a les «Escoles d'estiu», al «didactisme»

i al «tallerisme» esteril que porta Manuel Sacris-
tan a parlar de la «pedagogia de les melmelades».
a aquella accio i reflexio pedagogica obsessiona-
da pel «fer» defugint el «pensar critic». La reno-
vacio de I'escola i I'educacio no es produeix no-
més en el si de l'escola o pintant amb colors més
alegres els murs grisos del collegi. Es important
relativitzar la suposada «missio transcendental»
que com a educadors se'ns assigna. No és possi-
ble dicotomitzar el compromis per transformar
1'escola del compromis per transformar les con-
dicions de vida i els contextos historics que la pos-
sibiliten, 1 en definitva, la financen.

Elements innovadors que constitueixen el
patrimoni utopic dels MRP

Autoanalitzant la trajectoria i evolucié dels
MRP, mitjancant algunes de les seves practiques
més liicides i innovadores, descobrim les claus
«utopiques» que acompanyen la historia del mo-
viment; i en un cert sentit constitueixen part del
seu millor patrimoni com a moviment social:

a) S'ha treballat de manera critica la tensio en-
tre practica i teoria, no com a simple juxtapo-
sicio, sind com a sintesi integrativa,
Els collectius més conscients i avangats del
moviment han tingut molt clar que és impres-
cindible gestionar la totalitat del conflicte de
la renovacio pedagogica i no només les parts
més «vistoses» 0 espectaculars.
¢) Existeix un desig d'apropiar-se del propi pro-
cés en qué s'estd immergit i reconeixer que
avancem i ens modifiquem quan modifiquem
I'entorn. La nostra subjectivitat canvia, preci-
sament, en el «procés de canvi de 1'objectivi-
tat». Aquesta dialéctica intensa i, de vegades,
dolorosa entre «el nostre ésser en el mén» i la
nostra propia consciéncia personal no €s asep-
tica.
En tot el procés de renovacio i redefinicio, els
MRP han estat capagos d'assumir la seva «am-
bigiiitat» per apostar, decididament, pel «som-
ni utdpic» que actua com a motor creatiu, do-
nant-li el caracter de moviment social.
¢) Reinventar el sentit de I'educacié a la nostra
societat és, finalment, una altra de les innova-
cions licides dels MRP. En aquesta linia han
estat proxims a les reflexions de Freire en ge-
nerar, amb altres sectors de la comunitat edu-
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cativa, un discurs critic i alternatiu capag de
desmitificar la tasca reproductora que té I'e-
ducacid. I anteposar la paradoxal funcié d'a-
companyar, creativa i solidariament, els movi-
ments socials i els nous subjectes historics en
els seus processos de canvi i en les seves prac-
tiques d'emancipacid.

Des d'aquest punt de vista s’hauria d'observar
que els MRP no sén moviments socials en si, sind
pel fet que conflueixen, s'articulen i es compro-
menten amb altres moviments.

Conclusié

Es essencial percebre i analitzar la demanda
profunda que es planteja en societats avangades
com la catalana per innovar i reorientar 1'oferta
actual. Només té sentint si busquem vincles inten-
sos i directes entre 1'oferta i la demanda dels
MRP i reconeixem que tota la demanda no es pot

satisfer des de 1'actual model associatiu que te- 2
nen els MRP.

Sabem que hi ha arees i ambits de la vida en
qué els ciutadans no poden confiar en el poder
politic institucional de 1'Estat, ja sigui perqué no
poden, o perque sigui contraproduent.

Es en aquestes arees i en aquests ambits: medi
ambient, pau, desmilitaritzacié i violéncia, sexis-
me, racisme, etc. on es produeix una convergén-
cia natural i democratica dels diversos collectius
i sectors socials sensibles per donar resposta a les
preocupacions comunes autogenerant poders i
formes substantives de democracia participativa.

Els moviments educatius de professors que
aposten per una renovacié pedagogica de carac-
ter integral, que transcendeix el mer debat «pe-
dagogista» tancat a les aules, tenen un paper im-
portant com a moviment social.

Poden contribuir a augmentar la qualitat d'a-
quest procés, acompanyant creativament i apor-
tant métodes i sistemes.

e

T A

-dm.tﬁ dele Reconde

¥,
Hir

* 24 pagines a tot color.

Es presenta en una
caixa que inclou un lli-
bre, un quadern d’ac-
tivitats de contingut
didactic i un trenca-
closques de 42 peces.

® A partir de 6 anys.

O TR AL

Al cor del bose

Mocdelbose
:—f'@:}xﬁnn magica 1

Col-leccié que plan-
teja diferents histo-
ries dels habitants del
bosc, que veuen alte-
rada la seva existén-
cia per la intervencié
de I'home.

T I MUN

M AS

5



Llibres
per treballar
sense llibres

Biblioteca de la Classe

oo 401 THALASSA, THALASSA!
T EMPURIES,
st Y CIUTAT GREGA
' ' A CATALUNYA

format

20%21 em.

Preu: 470 ptes.

Darreres novetats:

30
AMOR |
SEXUALITAT

31
EL SEGLE XVIII
A CATALUNYA

32 ;
L’ART ROMANIC

33
ELECTRICITAT
| ELECTRONICA

34 :
LA INQUISICIO

35
HISTORIA
DEL POP-ROCK

36
TEMPS | CLIMA
37

LA REVOLUCIO
FRANCESA

38
L'ART GOTIC

39
LA FiSICA
DE NEWTON

40
EMPURIES,
CIUTAT GREGA
A CATALUNYA

41
LA REVOLUCIO
INDUSTRIAL

La col-leccié Biblioteca de la Classe
potencia I'estudi sense manual Unic i
desenvolupa, de manera cientifica i
didactica, temes monografics per
treballar a I'escola. T
Es una iniciativa conjunta de I'editorial Diputacio

GRAO de Serveis Pedagégics i el Servei EDITORIAL de Barcelona

d’Ensenyament i Investigacio de la
Diputacio de Barcelona </, de I’Art, 81 - 08026 Barcelona

Telf. (93) 235 23 11




CONSIDERACIONS SOBRE
EL DESENVOLUPAMENT
DEL LLENGUATGE EN EL NEN

La problematica de I'adquisicié del llenguat-
ge és molt extensa i manté sempre oberts molts
de problemes.

Jo intentaré exposar aqui alguns dels aspec-
tes del desenvolupament del llenguatge del nen
sobre els quals em sembla que és interessant
de reflexionar, pel fet que en la practica peda-
gogica existeixen diferents maneres d'enfocar-
los i abordar-los.

El llenguatge és un sistema de signes mit-
jancant el qual I'individu es comunica amb els
altres, expressant aixi el seu estat afectiu i els
seus pensaments. El nen, com a ésser social,
s'ha d'integrar en el seu medi socio-cultural i
per a aixo es fa imprescindible el desenvolupa-
ment de la comunicacio verbal., :

Abans de posseir el llenguatge, el nen utilit-
za altres formes de comunicacié amb I'adult,
com és el plor, els crits, els gestos, etc. Pero la
comunicacié verbal és quelcom qualitativament
diferent de les formes de comunicacié ante-
riors, ja que aquesta implica un cert desenvo-
lupament de la capacitat cognitiva: I'acumula-
ci6 de coneixements sobre el seu entorn, la no-
cié de I'estabilitat de les persones i de les co-
ses, aixi com la capacitat per a establir I'asso-
ciacié entre una producci6 verbal determinada
i un objecte, una persona o un fenomen con-
cret de la realitat.

Comunicar-se verbalment implica:

— Saber escoltar, per poder captar la produc-
cié linguistica del locutor.

— Comprendre el sentit del missatge emés pel
locutor.

— Saber contestar de manera adequada al lo-
cutor (ara ja receptor).

Si analitzem aquests tres aspectes de la co-
municacio verbal, veurem que freqiientment es
produeixen llacunes en casdascun d'ells.

Prenguem com a exemple I'anélisi d'una ac-
tivitat tan estesa en la tasca pedagogica de I'es-
colainfantili el parvulari, com és la narracié d’u-
na petita historieta o conte a un grup de nens.
Anem a parts:

¢S'aprofita com cal aquesta activitat per en-
senyar els nens a escoltar? Doncs no sempre,
ja que hi ha mestres que consideren, en aquest
cas, com a participaci6 activa dels nens el fet
que parlin, que parlin molt, que parlin tots a la
vegada i, fins i tot, de coses que tenen a veure
poc o res amb |'argument del conte.

Quan es realitza una activitat amb els nens,
el mestre ha de tenir molt clar quins objectius
es planteja i quins son els procediments didac-
tics a emprar per aconseguir-los.

I pel que fa al conte, no és el mateix escol-
tar-lo per primera vegada, que haver-lo sentit
explicar ja diverses vegades. Em sembla Idgic,
i per tant, admissible, que en un principi els
nens interrompin el mestre amb les seves pre-
guntes i comentaris, ja que aquests els poden
ajudar a aclarir les diferents circumstancies que
es troben en el conte.

Perd el mestre no pot oblidar la importancia




que té el desenvolupament de |'atencio auditit-
va (saber escoltar) en |'evolucio del llenguatge
infantil. Si el nen no adquireix I'habit d'escoltar
atentament el llenguatge de I'adult, li sera molt
dificil poder progressar en el desenvolupament
del seu propi llenguatge. Es escoltant els adults
com el nen exireu els models lingdistics a imi-
tar, aprén a fer comparacions, a establir analo-
gies i diferéncies dels girs i expressions verbals
que escolta per a ésser capag de fer, després,
les seves atrevides creacions linglistiques.
Saber escoltar (narracions, contes, per
exemple) representa un index molt elevat del
desenvolupament psiquic del nen, que |'adult
ha d'apreciar perqué implica una capacitat de
concentracié que li permet al nen abstraure’'s
de tot alld que no és en joc en aquell moment,
i inhibir els impulsos espontanis que fan que es
manifesti de manera inadequada, és a dir, a
parlar sense solta ni volta. Escoltar, per tant,
significa també saber posposar la seva reaccio,
esperar un temps prudencial per contestar.

Naturalment, després de la narracio (per part
de I'adult) s'organitza la conversa, en la qual
els nens fan Us de la paraula individualment.

El fet d'aprendre a escoltar s'inicia molt
aviat, quan el petit tot just té mesos, i intenta vo-
calitzar en els intervals deixats per la mare
(adult) que «conversa» amb ell.

A escoltar, s'aprén o no s'apren? Es que tots
els adults tenen aquest habit? Crec que no. |
és per aix0 que ens hem de plantejar com a ob-
jectiu aconseguir reflexionar sobre els metodes
i procediments a utilitzar perque els nens |'ad-
quireixin guan cal.

El segon aspecte a considerar fa referéncia
a la comprensio, per part del receptor, del mis-
satge de I'emissor.

Sempre que es parla és per a dir alguna
cosa. El llenguatge, en aquest cas, és el vehi-
cle del pensament. No existeix pensament sen-
se llenguatge. Qualsevol concepte representa
la unitat d'un coneixement adquirit sobre els
objectes i fenomens de la realitat, i el seu sig-




ne linglistic és la relaci6 entre el significat i el
significant.

L'activitat de I'adult d'explicar un conte, per
exemple, representa, simultaniament, un bon
exercici per a |'estructuracié del llenguate i per
a |'organitzacié del pensament del nen. Es ne-
cessari el fet de «disciplinar», d'ordenar la ment
del nen i, en aquell cas, el seguiment de la tra-
ma del conte, la sequiéncia dels esdeveniments
que en ell succeeixen, les relacions de causa/e-
fecte, temporals i de tot tipus, contribueixen ex-
traordinariament al desenvolupament del pen-
sament logic.

Després de la narracio, I'adult esbrina, mit-
jangant preguntes, si els nens han comprés el
significat del conte.

| aqui, vull detenir-me en aquesta manera tan
freqUient de fer parlar el nen fent-li preguntes
perque contesti.

Si bé, en un determinat nivell evolutiu del
nen, la manera més adequada per estimular la
seva produccio linguistica és fer-li preguntes re-

lacionades, és clar, amb la seva experiéncia di-
recta, mes tard, cap als 4 anys, I'Us excessiu
de preguntes per part de |'adult per fer que el
nen parli pot ser contraproduent, ja que, d'a-
questa manera, se |'acostuma a respostes
breus que no exigeixen la concatenacio de di-
verses idees ordenades segons el criteri de la
Ibgica del conte.

Aleshores, seria més apropiat proposar al
nen que conti..., que expliqui... el que sigui (en
el nostre cas, el conte), més que no pas fer que
el reprodueixi només a base de preguntes.

Aixo, al mateix temps, contribuiria a fer que
el nen sentis la necessitat d' utilitzar un llenguat-
ge fluid, mitjangant el qual expressés el seu
pensament (I'argument del conte).

Es innecessari insistir en el fet que I'adult ha
d'adaptar el seu llenguatge al nivell de desen-
volupament del nen, la qual cosa no significa
que hagi de limitar-se a un vocabulari restringit.
El llenguatge que I'adult utilitza per parlar amb
el nen és més simple que aquell que utilitza per




parlar amb els altres adults, perd més complex
que el que utilitza el nen, o fins i tot que el que
compren.

Pel que fa al tercer aspecte de la comunica-
cié verbal que esmentava abans, s'ha de deixar
clar que existeix sempre un desfasament entre
la produccit i la comprensié linguistiques en el
nen en fase d'aprenentatge.

La funci¢ linguistica és una potencialitat que
posseeix tot ésser huma normalment constituit.

Pero, malgrat tot, I'adquisicié del llenguatge
depén d'un factor individual netament diferen-
ciat, ja que en 'activitat lingUistica hi intervé la
intelligéncia amb la capacitat creativa més o
menys gran.

Per aix0 crec que la capacitat o art per par-
lar i expressar-se és tan particular com ho pot
ser la capacitat per a les arts plastiques, la mu-
sica o les matematiques, per exemple.

Igual que no tots podem ser grans pintors,
musics o fisics, tampoc no tothom teé la mateixa
facilitat per expressar-se verbalment,

En gran part, la produccio linguistica de I'in-
dividu dependra, doncs, de les seves peculia-
ritats neurofisiologiques i de les caracteristi-
ques de la seva personalitat. El llenguatge és,
en gran part, creacio individual, perque no s'as-
simila una llengua de manera mecanica, per
plasmacio, simplement memoritzant un reguit-
zell interminable d'enunciats que vindrien a re-
presentar el llenguatge de I'individu.

El llenguatge elaborat, sintacticament es-

tructurat, suposa una activitat mental superior
a la simple memoritzaci6. Suposa la capacitat
per construir enunciats originals a partir d'una
rica activitat combinatoria.

Pero com que tots hauriem d’aconseguir el
maxim nivell possible en el desenvolupament
de les nostres potencialitats, vull destacar la im-
portancia gue té en aquest sentit el fet de des-
envolupar precogment la funcié lingtiistica, les
bases fonamentals de la qual es troben entre
els 2 anys i mig i els 4 anys. | és en aquesta
fase del desenvolupament del llenguatge, sen-
se menystenir, evidentment, el periode anterior,
que els adults han de prestar una atencié es-
pecial perqué el nen faci el salt qualitatiu cor-
responent en el desenvolupament de la funcio
lingtiistica, passant de I'acumulaci6 del voca-
bulari i dels progressos en la pronunciacié i, en
la gramatica, a les articulacions sintactiques. Si
no es déna aquest pas en el moment precis, el
llenguatge del nen quedara aturat i limitat a una
colleccid de frases juxtaposades, sense la ne-
cessaria subordinacio.

He tractat |'aprofitament del conte per esti-
mular el desenvolupament del llenguatge del
nen, perd son multiples les oportunitats que
existeixen a |'escola per interessar els nens en
I'expressio verbal de les seves idees i de les se-
ves experiencies.

Luisa Fernandez
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UNA EXPERIENCIA SOBRE
L'ESTUDI DE LA FAUNA

Introduccié

La programacid de Socials-Naturals de la
nostra escola, a 4t. curs preveu 'estudi de di-
ferents aspectes de la comarca, repartits en
quinze temes, entre els quals, naturalment, tro-
bem el de la fauna, del qual explicarem el plan-
tejament i algunes experiencies especifiques
per si us serveixen en algun aspecte concret.

En comencar el curs vam proposar-nos que,
en la mesura que poguéssim, les classes esde-
vinguessin una cosa viva, unes situacions ludi-
ques i un descobriment de coses noves, i
aquest va ser, sens dubte, un dels temes que
més va possibilitar els nostres proposits.

Concretament I'estudi de la fauna havia es-
tat iniciat a 3r. amb una colla d'activitats que,
des del primer moment, varem constatar que
entusiasmaven els nens i nenes. Per tant, va re-
sultar facil continuar-lo al curs seglent i fomen-
tar-los sobretot |'afany d'observar i I'adquisicié
d'actituds i habits d'estima i curiositat per la
vida dels animals i la natura en general.

Aixi doncs, el treball consisti, en un primer
moment, en I'observacid i recull de petites con-
clusions i dades sobre els fets observats i con-
tinua el curs segiient amb uns treballs i expe-
riéncies ja més elaborats.

La programacié d’aquest tema consta de
dos aspectes o apartats diferenciats:

a) Un, amb objectius i activitats estructurades
i programades amb anterioritat, per assegu-
rar una dinamica ordenada a |'hora de clas-

se, aixi com l|'adquisici6 d'uns coneixe-
ments concrets.

Un altre apartat, obert als interessos dels
alumnes, on capiguen els temes provocats
per les seves observacions, inquietuds, cu-
riositats, etc., i que, si els saben aprofitar,
sempre resulten els més motivadors, ja que
surten dels seus interessos reals. Un d'a-
quests temes fou |'estudi de les egagropi-
les, del qual explicarem la didactica.

Analisi i observacié d'una egagropila

Les quatre parets de la classe, moltes vega-
des és el handicap que utilitzem per justificar
metodologies sovint massa comodes, formals i
estatiques dels nostres treballs amb els nois,
sobretot a I'area de Naturals.

Aquesta experiéncia em va convencer de
com pot ser d'apassionant una activitat desen-
rotllada entre «les quatre parets» perd amb el
reclam suficient per captivar i motivar els nois
des del primer moment fins al darrer, tant en el
desenvolupament com per |'espectacularitat
del resultat, ja que el que menys esperaven era
la «magia» de veure aparéixer, de dins «d'una
capseta tancada», tot un mén de deduccions
sobre |'alimentacio dels rapinyaires.

Un dilluns I'Eudald aparegué a classe amb
una mena de bola allargada, d'aspecte suros i
fragil, que havia trobat en una penya habitada
per les olibes, prop de la seva casa de pages.

Naturalment, eren egagropiles, pero gairebé




ningu a classe no n'havia vist mai, ni sabia de
la seva existencia.

La meva proposta fou d'investigar qué era
allo i va ser ben acollida per tothom.

Les varem guardar dins d'unes capsetes de
plastic transparent amb boletes de camfora, per
poder-les observar i tocar quan volguéssim i en
varem triar una, per dipositar dins un pot amb
aigua i unes gotes d'oxigenada, perque s'esto-
vés i poguessim saber de qué estava formada.

A I'endema ja era a punt de desfer i ens dis-
posarem a observar-la curosament.

Amb I'ajuda d'unes pinces la varem cotlocar
sobre un drap blanc, perqué absorbis la humi-
tat i amb molt de compte I'anarem desfent, se-
parant-ne el pel, les dents i els petits ossets que
anaven apareixent davant |'admiracio de tots.

Un cop net i separat, intentarem ordenar una
mica I'esquelet del rosegador que I'dliba s'ha-
via menjat. Amb molt de compte els enganxa-
rem, minimament ordenats, en una cartolina
amb els noms i I'explicacié pertinent.

L'experiencia fou apassionant i de ben se-
gur que no oblidaran que «egagropiles son

unes boles que vomiten alguns rapinyaires,
amb el pél, les dents i els ossets que no poden
digerir, dels petits rosegadors que els serveixen
d'aliment.»

Parts del treball

Introduccié i motivacio.- Preparacio de les
egagropiles.- Analisi, neteja i classificacio dels
elements que en surten.- Identificacio i deduc-
cions.- Ordenacio i conclusions escrites.

Material per a I'experiéncia

Pots | capsetes de vidre o plastic transpa-
rent.- Boles de camfora.- Aigua oxigenada.- Lu-
pes.- Pinces.- Draps.- Cartolina.- Cola.

Temporalitzacio
Unes sis hores aproximadament, repartides
en tres dies consecutius.

Captura d'animals amb paranys

Aquesta experiéncia la portarem a terme a
3r. durant el camp d’aprenertatge de I'escola

de la Natura, on férem una estada de tres dies
per treballar alguns aspectes de la fauna.

De dia poguérem observar la gran varietat
d'animals que habitava pels voltants de la casa,
pero en arribar el capvespre decidirem prepa-
rar uns paranys que ens permetessin capturar
vius alguns petits mamifers que no haviem
aconseguit veure, ja que sortien de nit i resta-
ven amagats durant el dia.

Varem apuntar, doncs, el nostres interés cap
als ratolinets que vivien prop de la riera i ens
disposarem a preparar paranys que els empre-
sonessin sense fer-los cap mal per tal de po-
der-los observar durant unes hores.

Els paranys consistien en unes caixes fetes
amb tela metallica, una portella de llauna des
d'on sortia una molla de ferro i un ganxet en for-
ma d'ham. Hi posarem pa sucat amb oli com
a esquer. La porta es disparava i es tancava
quan el mamifer pretenia menjar-se el pa.

Havent sopat comenga I'expedicid. Cada
grup de deu nens amb llanternes i el parany
preparat baixaren a la riera.

Silenci, expectacio, nerviosisme i iHusié es
barrejaven en la foscor de la nit. Els colocarem
estratégicament i ens n'anarem a dormir,

Al mati, després d'esmorzar anarem tots
junts a descobrir qué havia passat. Entre crits
d'alegria d'uns i desencis d'altres ens trobarem
dins d'alguns paranys uns preciosos ratolinets
de vellut gris, bellugadissos i expectants enmig
de la nostra cridoria.

Els varem dipositar en uns terraris de vidre
amb tapa, que ja haviem preparat per acollir-
los.

Durant tot el dia els tinguérem amb nosal-
tres. Els varem observar, dibuixar, en férem una
fitxa d'observacio, i descobrirem moltes coses
tot i que els notavem molt condicionats dins les
petites presons de vidre.

Més tard decidirem tornar-los al seu habitat
tot i que no tots hi estaven d'acord, ja que co-
mengavem a sentir-los com uns amics del grup.

Parts del treball

a) Preparacio dels paranys i els terraris.

b) Collocacio dels paranys.

c) Recollida dels animals capturats i installacié
en els terraris.




auvna

d) Elaboraci6 d'una fitxa d'observacio.

e) Posada en comuU d'observacions i conclu-
sions.

f Retornar les mostres al seu habitat.

Material per a I'experiéncia
Plaques de fusta.

Tela metallica.

Fil ferro.

Llauna.

Molla de ferro.

Pa sucat amb oli.
Llanterna.

Terrari de vidre amb tapa.
Fitxes d'observacio.*

Rosaura Sierra
Escola Salesiana Sta. Maria de Ripoll

* Els treballs fets arran d'aquesta experiencia van Ser pre-
sentats i premiats a la convocatoria del «Premi Baldiri Reixach»
1987-1988.

————




FITXA PER A ORGANISMES ANIMALS

Fixeu-vos bé en I'animal i contesteu totes les preguntes.

. Quins colors té?

. Quin tacte? (aspre, tou, ...)

. Quan amida de llarg?

. Té antenes? Quantes?

. Te ulls simples o compostos?
. El cos és sec o humit?

. Té potes? Quantes?

. Fes una descripcio d'aquestes potes.

. Té ales? Quantes?
. Té cua?

. Com es desplaga?

. A quin grup pertany?

. Quin Norn t&?

. Altres coses que et cridin |'atencié d'aquest animal.

. Que menja?

* CAPTURAT A:
* DATA:




NOVETAIS JOVENIUT

PER INICIAE L'AVENTURA DE LLEGIR

COM ES FA UN LLIBRE
per Aliki

Una obra que explica el procés que segueix
una idea per convertir-se en un llibre.
Amb nombroses il-lustracions, a més
d’humor i un llenguatge senzill.

Molt interessant per a nens, pares i
educadors.

QUITRUCA A LA PORTA EN LA NIT
TAN FOSCA?

per Tilde Michels. Il-lustracions de Reinhard
Michl.

,Un 08, una llebre i un llop poden passar la
nit junts a la cabana d'un cagador?

Una meravellosa historia en vers, amb
magnifiques il-lustracions, que explica de
quina manera les contrarietats uneixen els
éssers més diferents.

COL-LECCIO NIL
per Noélle Granger

Nil és una nena que viu al bosc i que és amiga
de molts dels animals que també hi habiten.
Les aventures de Nil i els seus amics
divertiran els més petits.

NIL I LES MORES

NILILA CARTA

Per a nens de 3 a 8 anys.

Editorial [EJ| Joventut




TEXTOS PEDAGOGIC

Comenius volia reformar tota la huma-
nitat. La lectura d’'aquesta obra ens in-
trodueix en el pensament del fundador
de la pedagogia moderna, que tanta
influencia ha tingut i té encara avui en
I'ensenyament a tot el mon, sobretot si
es proposa la comprensio i la coopera-
cio entre els pobles.

Titols publicats
LA DESCOBEATA DE L'INFANT
Mana hMaonlessor
2 MESURA OBJECTIVA DEL TREBALL ESCOLAR
Alsxandre Gall
DEMOCRACIA | ESCOLA
John Dewey
4 ESCRITS PER A EDUCADORS
Jean Piagel
5 EMILI O DE L'EDUCACIO
Jean Jacques Rousseau
G SUMMERHILL
A5 Mail
7 PEDAGE
Joagui
8 COM GERTRUDIS EDUCA ELS FILLS
lohann H Pestalozzi

GlA L VIDA
Xirau

"
m
=
-
>
jw)
i
A
i
31
o
z

JE L'EXISTEMNCIA
Suchodolski

10 LA FUNCID DE GLOBALITZACK) |

TRES ESCRITS

AL
Crhade D

CORAENTS

0 COM A PRAC

MCA DE LA LLIBERTAT
Paule Freire

14 LA PEDAGOGIA DE L'HOME
OUE TREBALLA | JUGA

Eugen d Ors
15 DE L ACTE AL PENSAMENT
Herir Wallon
16 PAIDEIA PROTAGORAS
DE LA AEPUBLICA | DE LES LLEIS
Plata
17 SAMENT |

ATGE

Lev Semadnowlx Vigatski

Eumo Editorial / Diputacié de Barcelona



NO SEMPRE ES POT OBRIR
LA MALETA DE RESPOSTES

A 'entorn de P. Freire i els gitanos

La vinguda recent de Paulo Freire a Barce-
lona per recollir I'nomenatge de la Universitat
ha fet que les seves paraules, els seus llibres i
la seva persona, per uns pocs dies, passessin
a primera plana dels diaris, llibreries i mitjans
de comunicacié. | els que estem implicats en
I'afer educatiu— afer, ai las!, gens facil— vul-
guis o no, repensem el que llegim, el que diu,
descobrim de nou coses que ja sabem, i fem
les nostres consideracions.

Aixo m'ha portat a lligar unes ratlles que pot-
ser us agradara llegir, encara que surten un xic
de I'ambit de revista; pero en la variacié esta el
gust, oi?

Paulo Freire diu clarament que el mestre
s'ha de definir, que no pot ser i no ser alhora,
que s'ha de prendre postura, que ser mestre
significa reconeixer que no pots ser-ho sense
ensenyar, que un profe ha d'ensenyar. També
diu que el procés educatiu implica necessaria-
ment el procés d’aprendre, i que tots dos son
un acte de coneixement.

Al voltant d'aquestes idees jo volia explicar-
vos unes dites i uns fets de nois i noies gitanos
que, amb la seva logica tremenda, feien que
cada dia t'anessis plantejant moltes giiestions;
i que el mestre jove, amb molta teoria i poca
practica, de segur que el descol-loquen, i al
mestre amb anys de rodatge també el fan qiies-
tignar-se cada dia.

Avui farem alguna cosa de geografia, pen-
ses. Per comengar d'una manera viva escoltem

i llegim uns cantes flamencos. Llavors pregun-
tes:
—<¢Donde nacié el flamenco?

I I'Angelita, que té catorze anys i es casa diu-
menge, amb cara parada volent dir quines co-
ses de preguntar!, contesta:

—Pues el flamenco, nace de dentro.

Ja tens la classe cap a un altre cantd; en
comptes de fer geografia, parlem de senti-
ments, termes | paraules un xic abstractes,
aclareixes i escrius aquestes paraules (senti-
miento, pena, alegria, dolor, tristeza). Estem
parlant de gent de 13 i 14 anys, just a nivell de
neolectors.

—«lLa autopista pasa cerca del puente», frase
per fer aprendre la paraula autopista.

—La autopista ¢pasa?, la autopista no pasa,
esta quieta; son los coches los que pasan.

Una veritat com un temple. La classe conti-
nua i a més d'aprendre la paraula autopista, es
parla de paraules que poden tenir diversos sen-
tits.

L'educador, al cap d'un temps, veu clar que
per al nen gitano hi ha el mén paio i el moén gi-
tano, i es pensa que ja esta situat. Perd jo lla-
vors li pregunto que contestaria davant d’'a-
questa breu conversa entre dos nanos petits,
en veure dos negres passejant:

—<¢Serdn payos éstos?
Dubtes, consultes.
—Si, si, son payos.
El mestre —aixi ho ha aprés— després d'u-




na visita a un taller de ceramica, on s'ha vist
com es manejava el torn, el fang, s'entesta a
fer frases amb paraules donades.

I éno val mil vegades més la frase dita es-
pontaniament per una nena qualsevol, qualse-
vol no en aquest cas?

—iCémo me gustaria tener estas manos!

Tota la vida recordaré un mati de marg del
1982, que em va tocar d'aconsolar, procurant
que no em fugis, una noia d'uns 10 anys, la
Chichi, que de cap manera no volia venir a vi-
sitar un taller de curtits, i només anava dient:
—No quiero, no quiero, no quiero.

Jo no la coneixia, pero vaig estar passejant
amb ella tres hores —de bracet forgés— men-
tre la resta de la classe visitava el taller. Llavors
va explicar-me el seu no quiero i tenia tota la
rao.

Ella acabava de descobrir que podia llegir,

que sabia llegir, i volia quedar-se a |'escola amb
els fulls i les seves lletres. Res més no I'inte-
ressava.

| com aquests, tants fets podria recordar.

A mi, m'ha servit per posar en dubte els es-
quemes fets, les classes magistrals estructura-
des, per pensar que és bo crear, és bo ense-
nyar el que surt sobre |a taula, per pensar que
a vegades |'éxit esta en I'encert de modificar,
per no «obrir la maleta de respostes, de les pre-
guntes que ningl no t'ha fet», com diu Freire.

Si a vosaltres, us serveixen aquestes parau-
les, si més no per coneixer una mica més el nen
gitano, que és com tots en el fons, ja em dono
per satisfeta. Gracies per la vostra atencié.

Pilar Angiada
marg 1988




L'ENSENYAMENT PRIMARI
A SABADELL (1936-1939)
TREBALL DE RECERCA

«Hi ha moments, fets, vivéncies, que deixen

impacte. Una frase, una paraula tan sols, po-

den portar a la nostra ment records de situa-

cions passades que han quedat guardats en el

raco dels mals endregos, perd que és bo de
recordar.»

Sr. Jaume

Professor a Sabadell

durant la Guerra Civil

Objectius especifics

—Introduir I'alumne en el coneixement dels fets
historics locals.

—Estudiar, a través de documents d’arxiu i de
I'entrevista personal a un professor, |I'ense-
nyament primari a Sabadell durant la Guerra
Civil.

—Considerar els arxius com a font important de
recursos per a |'estudi de la historia local.
—Iniciar I'alumne a una actitud cientifica de re-

cerca.

—Desenvolupar les capacitats d'analisi, sintesi
i critica constructiva.

Contingut

Durant aquest curs hem d'estudiar, amb
nois de 8é. d’'Educacio General Basica seguint
el Programa de Ciéncies Socials, el periode
comprés entre 1936 i 1939, que correspon al

desenvolupament de la Guerra Civil. Pensem
que els estudis de tipus local ens poden portar
a una comprensié més profunda dels fets his-
torics passats. Per aquest motiu, i donat que
I'Arxiu Municipal de la nostra ciutat ens pot
aportar nombroses dades, acordem iniciar un
treball de recerca. Proposem un tema unic:
I'ensenyament primari. No vol dir, pero, que el
tractem de manera aillada, sind que el seu es-
tudi ens permetra obtenir una visié global d'a-
quest periode historic.

Didactica

A classe parlem de la metodologia que uti-
litzarem per desenvolupar el treball de recerca:
farem una visita a I'Arxiu Historic i recollirem la
informacié més adient. Demanarem, també, al
senyor Jaume, professor durant aquella época
en una escola publica d'ensenyament primari
a Sabadell, que ens expliqui la seva experién-
cia pedagogica. Anteriorment, el tutor de la
classe visitara I'Arxiu per coneixer el material
que trobarem, adequat al tema, i fara una pri-
mera entrevista amb aquest professor. El grup-
classe també fara una visita a |I'Arxiu per co-
neixer el sistema de funcionament, per poder
consultar documents, i familiaritzar-se amb les
seves dependéncies. Concertarem amb I'en-
carregat de I'Arxiu el dia i I'hora que podem
realitzar la visita.




Preparacio

El tema de la Guerra Civil |'enceta el profes-
sor amb una exposicio dels fets economics, po-
litics, socials i educatius més importants de |'e-
poca i la seva incidencia a la nostra ciutat. Pos-
teriorment elaborem, amb |'aportacio de tots,
un pla general de treball, 0 guio, per coneixer
si I'ensenyament primari, obligatori i gratuit, va
existir a Sabadell. Ens distribuim en grups.
Cada grup treballara un apartat del guié. El pro-
fessor orientara i assessorara en el moment
que es cregui necessari.

Realitzacio

Visita a I' Arxiu Historic

Durant la visita a I'Arxiu Historic consultem
I'index d'expedients de la seccio de Cultura
dels anys 1936 al 1939, el llibre d'Actes de I'A-
juntament i la documentacio oficial de I'eépoca:

ESCOLA

«Diari Oficial de la Generalitat». Fem la seleccio
de documents en funcio del guid que haviem
elaborat préviament:

—Composicio de I'Ajuntament: alcalde, conse-
llers-regidors, corporacions politico-sindi-
cals.

—Cultura i ensenyament: regider de Cultura |
les seves competéncies en materia d'ense-
nyament.

—Instituts i escoles professionals: quants n’hi
havia i de quin organisme oficial depenien.
Comprovar si abans de I'any 1936 la ciutat
comptava amb cap altre centre d’ensenya-
ment secundari.

—Edificis escolars: eren de propietat publica o
privada? Qui s'encarregava de la dotacio de
material a les escoles (mobiliari, material fix,
fungible, individual).

—Escoles d'ensenyament primari: de nens, de
nenes, coeducacio.

—Nombre de nens de la ciutat en edat escolar.




Nombre de nens escolaritzats.

—Nomenament dels professors. Comprovar la
seva publicacié en el D.O.G.

—Matéries basiques de I'ensenyament primari.
Periode de vacances escolars.

—Mapa escolar de Sabadell. Situacio de les es-
coles.

Una vegada seleccionat el material, dema-
nem fotocopies per endur-nos-les a classe i po-
der treballar sobre el tema.

Aportacié directa d'un professor de I'época.

Qtiestionari

—Nom de I'escola on feia de professor.

—Quin curs impartia.

—Fins quina edat es considerava d'ensenya-
ment primari?

—Aquest centre, abans de I'any 1936, havia es-
tat public o privat?

—Si havia estat privat, per quin motiu es va pro-
duir el canvi a public?

—Nombre d'alumnes que acollia el centre.

—Nombre d'aules per nivell.

—Horari escolar: quantes hores es feien al mati
i quantes a la tarda?

—Assignatures que impartia. Hi havia especia-
listes?

—Hi havia nens i nenes a la mateixa classe?

—Quina era la llengua base d'aprenentatge?

—Es feien classes practiques, excursions, visi-
tes a museus?

—Els alumnes utilitzaven llibres de text?

—En acabar I'ensenyament primari, quin criteri
se seguia per promocionar a I'ensenyament
secundari o professional?

Treball posterior

A la classe, cada grup ordena i classifica el
material que ha recollit a |’Arxiu i les dades que
ens ha aportat el senyor Jaume i redacta per es-
crit els resultats. Fem una exposicié oral per
grups. Comentem les incidéncies més impor-
tants que s'han donat durant el procés de se-
guiment del pla de treball i fem una valoracié
de les fonts d'informacié que hem utilitzat. Par-
lem, també, dels aspectes que ens han quedat
pendents i treiem conclusions. Coincidim a afir-
mar que aquell treball de recerca ens ha per-
meés conéixer millor els fets historics i la situa-
ci6 educativa en que es troba Sabadell durant
els anys de la Guerra Civil (1936-1939).

Bibliografla

BenauL, J.M. i altres, La Republica i la Guerra Civil. Sa-
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ASSOCIACIO
de MESTRES

(h | noticies de Passociacié

ROSA SENSAT

PROGRAMA DE TARDOR 1989

Ha sortit el Programa de tardor de les activi-
tats de |I'Associacid, en el qual consten els cur-
sos, grups de treball i xerrades per a mestres
d'aquest primer trimestre de curs. El Programa
és el fruit dels suggeriments i idees que els
mestres han fet arribar a I'Associacio.

A més de la relacié de cursos, grups de tre-
ball, etc., el Programa déna a conéixer altres in-
formacions i activitats de I'Associacié, de les
quals en destaquem algunes d'interés per als
mestres.

Horari sense interrupcié

A partir del mes d'octubre tant els locals de
I'Associacid, en general, com la Biblioteca, en
particular, restaran oberts durant tot el dia, per-
qué es puguin aprofitar les hores del migdia. El
nou horari sera, doncs, de 2/4 de 10 del mati a
les 8 de la tarda.

Biblioteca

A més de I'horari continu, cal recordar que
la Biblioteca és oberta els dissabtes al mati.
Pel que fa als serveis que presta, la Bibliote-
ca avisa als seus lectors que:
1. Aquest mes d'octubre s'inaugura un servei
de préstec de llibres, que es poden empor-
tar a casa durant el cap de setmana.

2. A més de continuar el préstec d'audio-vi-
suals a les escoles, es pot consultar sempre
que es vulgui el cataleg de material audio-
visual.

3. Hi ha a la disposici6 dels lectors una série
de bibliografies sobre diversos temes d'inte-
rés per als mestres, com el de la Reforma
del sistema educatiu.

4. Per als interessats a saber com funciona una
biblioteca especialitzada, tots els dilluns de
6 a 7 de la tarda hi ha una persona dispo-
sada a explicar-ho.

5. Els que vulguin assessorament per a |'orga-
nitzaci de la biblioteca escolar, poden con-
certar una entrevista amb el servei, el qual,
en cas necessari, fa una visita a la mateixa
escola.

Assessorament

L’Associaci6 ofereix un servei d'assessora-
ment adrecat a orientar els mestres en aquells
aspectes que de vegades no saben com enfo-
car, per exemple:

. Aspectes psicopedagogics.

. Questions de didactica.

. Relacio pares-escola-nens.

. Relacions laborals,

. Activitats extraescolars, cases de coldnies,
festes populars, etc.
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TAULES SALARIALS DE
LA PRIVADA PER A 1989

Els proppassats mesos de maig i juliol es va-
ren publicar al BOE les dues taules salarials de
I'ensenyament privat per a 1989.* Ens referim
a dues taules perque, a la privada —deixant de
banda educacio especial i guarderies—, hi ve-
nen coexistint dos convenis des de fa tres anys.
El primer és el general, el que afecta tot tipus
de centres, tinguin o no tinguin concert. El se-
gon, promogut per un empresariat que temia
que les conseqiiencies de la LODE es fessin
sentir al conveni general, va apareixer sense fer
soroll, gairebé de puntentes per no cridar 'a-
tencié de ningu, el maig de 1986 i es refereix
nomeés a l'escola privada strictu sensu. Avui,
doncs, a I'ensenyament privat no concertat hi
ha dos convenis col-lectius de possible aplica-
cio, el general i aquest especific de 1986. Pot-
ser convingui dir que aquest segon conveni és
mes flexibilitzador, amb menys emparament
pels drets del treballador.

De totes maneres, el que s'ha pactat en un
i altre cas el 1989 ha estat poc més que les tau-
les salarials: en el cas del conveni general per-
que els sindicats no han tingut forga per nego-
ciar gaires més coses; en el cas del conveni per
a centres no concertats perqué nomes tocava
revisié de sous. El que passa és que les revi-
sions de salaris tampoc no sén neutres. Tot se-
guit es pretén destacar-ne alguns aspectes.

* Pacte laboral amb eficacia de conveni per a centres con-
certats i no concertats (11-7-89); Revisio de taules per a cen-
tres no concertats (BOE de 12-5-89).

1. Els convenis es vénen signant amb un re-
tard no per habitual menys intolerable. Els efec-
tes economics ho sén sempre des del dia 1 de
gener, perd el conveni no es publica fins la se-
gona quinzena d'abril en el millor dels casos
(Conveni de centres no concertats de 1988), o
fins el mes d'abril... de I'any segtient (Conveni
general de 1986) en casos ja extrems.

No cal insistir en el perjudici economic que,
any darrera any, vénen patint els treballadors
de I'ensenyament privat per aquest motiu.

2. En els darrers temps els increments sala-
rials a I'escola privada han estat per damunt de
la mitjana d'altres rams. Aix0 es en bona part
consequléncia —i en el cas dels professors dels
centres concertats, conseqgiiéncia directissima,
a més— del precepte de la LODE que obliga a
anar acostant gradualment el sou del professo-
rat de I'escola privada concertada al sou del de
la publica.

Resulta curids i paradoxal que el moviment
sindical de I'escola publica i els seus éxits en
matéria de retribucions reverteixin indirecta-
ment, pel mecanisme de |'equiparacié de sous,
en els seus companys de |'ensenyament privat.
O dit més clarament, part de la millora econo-
mica del professorat de la privada ho ha estat
per una pressid i un cost pagats a la publica.

3. Les taules salarials son fruit de diferents
percentatges aplicats sobre els sous de I'any
anterior segons grups o nivells, és a dir, no es
fa un mateix increment percentual per a tothom.
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En aquest sentit, els que ja partien d'una situa-
ci6 retributiva péssima —com és el cas dels no
docents o del professorat d’ensenyances no re-
glades— sén justament aquells a qui s'ha apl-
ciat uns percentatges més baixos.

Es pot ben dir, per tant, que els nous con-
venis exageren i agreugen les desigualtats re-
tributives.

4. Es busquen maneres per a no cotitzar tot
el sou a la Seguretat Social i, com que no es
pot posar en un conveni que una part del sou
estigui fora de cotitzacid, part dels augments
s'adjudiquen a un anomenat plus de transport.
Aquesta adjudicacio es fa, a més a més, de la
manera més matussera. Per exemple, en el
conveni per a centres no concertats de 1986
—que és el que va reintroduir aquest concep-
te— n'hi deia plus transport, perd només a l'es-
tiu i per als professors que facin cursos en ré-
gim obert, com si els professors que fan activi-
tats cgmplementéries i altres no usessin trans-
port. Es clar que es tracta de treure una part del
sou de les carregues i també dels beneficis que
comporta un sou declarat com cal.

Hi ha, doncs, una tendéncia a designar els
salaris amb noms que permetin la seva exclu-
si6 de la Seguretat Social, salaris que en algun
cas han representat més del vuitanta per cent
dels augments de conveni —com és el cas dels
no docents en les taules de 1989 per als cen-
tres no concertats—. Les conseqiiéncies d'a-
questa tendéncia son obvies. Aquests plusos
no nomeés cotitzen i, per tant, no es tindran en
compte a efectes de jubilacions, prestacions
d'atur, efcetera, sind que tampoc no es tindran
en compte en cas d'indemnitzacions per aco-
miadament o tancament d'escola o supressid
d’aules.

Ara ja, i pel que fa als centres concertats
acollits a aquest conveni especific, ja no comp-
ta ni per a les pagues extres ni per a les va-
cances.

5. S'ha suprimit al conveni general la quin-
zena paga, la historica paga de beneficis, mit-
jangant el seu prorrateig en les altres catorze

mensualitats. Al professorat concertat ja el ve-
nia pagant |'Administracié amb el prorrateig de
la paga extraordinaria de beneficis. La supres-
si6 formalitzada per conveni respon a aquest
fet i al mateix procés d'equiparacié retributiva
amb el professorat de I'escola publica, on no
existeix paga de beneficis.

6. L'increment que s'aplica als triennis és
més baix que el que s'aplica a sou base i com-
plements. Aixi, de mica en mica, conveni dar-
rera conveni, I'import dels triennis ha passat del
7% establert a I'Ordenancga de 1974 i els seus
convenis immediatament posteriors, a un poc
més d'un 3% a 1989.

Atés aquest tracte de disfavor que tenen els
triennis, quan es diuen percentatges d'aug-
ment de conveni aquests ho sén menys com
més antiguitat es tingui.

7. En el conveni per a centres no concertats
s'hi ha introduit aquest any un anomenat com-
plement de qualitat. Bé, el que s'ha fet és treu-
re una petita part del sou base i posar-lo en una
caseta diferent, amb el nom de plus de quali-
tat. Aquest complement el cobren tots els do-
cents a qui s'apliqui aquell conveni i es cobra
amb les pagues extres com la resta de sou. No
té cap especifitat respecte al sou base. Un es
demana, doncs, per qué no incloure aquests
centims dins del sou base dels docents i aixi
simplificariem les coses?

Potser sigui legitim de pensar que qui ha in-
troduit aquest concepte al conveni pretengui
donar-li contingut en el futur. Per si el concep-
te no fos innocu, no el perdem de vista en pro-
peres negociacions.

8. Per als llicenciats, les classes que donin
a COU es deixen de pagar amb un increment
del 15% sobre les de BUP. No es tracta de com-
pensar la superior dificultat de les classes de
BUP amb reduccions horaries com passa a
I'escola publica. Simplement es rebaixa Ia retri-
bucié complementaria que es donava als pro-
fessors de COU. El 15% de més es situa en un
14 ifins i tot per sota segons els casos. Cal pen-
sar també que aquesta incipient pérdua de va-
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lor és només el comengament d'un altre pro-
cés retributivament regressiu.

9. Finalment, i pel que fa al conveni que pre-
tén regular només els centres no concertats,
obre les portes per tal que puguin restar fora
dels sous minims de conveni els treballadors
que es contraqtin sota la formula de contractes
de formacié. Es a dir, es comenca a apuntar
que els sous minims de conveni poden ja no
ser minims per a tothom.

Potser fora bo que les organitzacions sindi-

cals que negocien els convenis reflexionessin
una mica més sobre una questio sindical tan
basica com és el salari. Un té la impressio que,
a la taula de negociacions, hi ha una part que
hi va amb un disseny més o menys ben fet, i
una altra part que hi va més a la deriva. On es
posen, com es posen, quin nom es dona als
sous no son qlestions neutres. De vegades
s6n més importants que la mateixa quantia dels
sous.

Ramon Plandiura Vilacis
Barcelona, setembre 89
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HISTORIA VIVA

A PROPOSIT DELS TRESORS D'UNA
BIBLIOTECA-MUSEU

El meu company Fabrici Caivano deia en
aquestes mateixes pagines que al bell mig de
I'Eixampla hi ha un tresor. (Vegeu «Perspectiva
Escolar» nim. 131, gener 1989, p. 53-56). Jo di-
ria que n’hi ha més d'un, que n’hi ha molts de
tresors. | a mi, el que més m'agrada —i sospi-
to que també a la Concepcio, la guarda major
dels tresors— és el de la historia. Penso, natu-
ralment, per raons subjectives més que no pas
objectives, que aquest és el gran tresor. La sos-
pita no és gens gratuita; els llibres antics —els
editats fins I'any 1940, per entendre'ns— son
els primers que descobreix el visitant quan en-
tra al museu, al mateix passadis, ben a la vista.
A d'altres museus-biblioteques, al contrari,
aquests llibres estan amagats, arraconats, api-
lonats, empolsats, pendents de cata'ngar, lluny
de I'hipotetic contagi del visitant. Aqui, insis-
teixo, és ben diferent.

Com ha arribat el gran tresor?

D’entrada, convé dir que s'ha anat reunint a

copia d'anys i de molts viatges. | que aquests
encara continuen. La generositat dels que han
llegat els seus tresors particulars augmenta els
ultims temps. Només ha calgut que els de la
casa aixequessin una mica la veu. Encara avui
estan ordenant les peces dels darrers desem-
barcaments.

El primer viatge el va fer Marta Mata, en ce-
dir el fons de la seva mare-mestra-escriptora
per a infants, Angels Garriga. El segon, Maria
Codina, vidua d'Artur Martorell. Després, en Jo-
sep M. Parunella, mestre a les escoles de I'As-
sociacio Protectora de I'Ensenyanga Catalana;
i I'Angeleta Ferrer, en traspassar la biblioteca
de la seva mare. Els Ultims viatges son els d'u-
na néta d'Alejandro de Tudela, ex-director de
I'Escola de Magisteri de Barcelona, i el de Mar-
garida Gratacos, també filla de mestres; i els
dels antics alumnes de la Normal de la Gene-
ralitat republicana. Mentrestant, les biblioteca-
ries han fet unes quantes excursions a les lli-
breries de vell.

Coneixent una mica les aventures i les pas-
sions d'aquests viatgers és facil deduir que es
tracta d'un fresor ric i variat, on es barreja la
llengua i la literatura, la teoria i la practica, les
escoles de nens i les escoles de mestres, i les
ciencies, moltes ciéncies.

Sén llibres vells, perd tan o més bells que els
que s'editen actualment. La Concepcié me'n va
triar alguns | me'ls anava comentant posant-hi
els cinc sentits. | és que aquests llibres alegren
els ulls i tenen un tacte i un olor ben especials.
Els textos de lectura d’en Martorell, els manuals
de ciéncies naturals d'en Fontseré, els sil-laba-
ris catalans, les joies matematiques d’en Puig
Adam, «Auca del noi catala, antifeixista i huma»,
de I'Obiols, els «Cuentos de Calleja», els llibres
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de Junceda, Torné, Esquius, Obiols, Lola An-
glada, la brillant saga d'il-lustradors del passat.
| d'altres que ara mateix no recordo.

Histories que ens condueixen tant al
present...!

L'afirmacié que la historia es repeteix, enca-
ra que topica, no deixa de ser certa moltes ve-
gades. | quan parlem de pedagogia i educacio
la cosa es prou evident. Molts d'aquests vells i
bells llibres del gran tresor sén historia viva |
present, rabiosa actualitat, classics indiscuti-
bles i com a tals immortals, bons competidors
en temps postmoderns i pre-olimpics, revela-
dors de veritats que ens sembla que acabem
de descobrir fa quatre dies, rigorosos i plens
d'intuicié a I'hora d'acostar-se als problemes
educatius d'ahir i també d'avui. Al cap i a la fi,
¢és que potser ha canviat gaire I'escola des-
pres de cinquanta o setanta anys?

Vegem-ne alguns exemples. Els editorials
del «Butlleti dels Mestres» dels anys vint i tren-
ta son plens de referencies a les exigéncies
d'homologacio dels mestres amb la resta de
funcionaris; la globalitzacio i els centres d'inte-
res, aixi com d‘altres propostes consagrades
de la nova pedagogia, fa quasi un segle que es
pensaven i s'aplicaven a les escoles de Cata-
lunya; la proposta d'escola unificada era cien-
tificament dissenyada i fins i tot experimentada
en algun moment; el cos Unic d'ensenyants era
un clam per tal de superar la divisio entre mes-
tres de primera i segona categoria i entre els
professors dels diferents nivells educatius; la
formaci6 universitaria del mestre, teixida de
ciencia, d'art i de praxi, va ser reclamada amb
tant rigor com amor pels molts honorables di-
rigents de la Institucion Libre de Ensenanza... |
aixi, un llarg etcetera. A la biblioteca de Corse-
ga, 271, baixos, entrant a la dreta, hi trobareu
vells | bells productes elaborats amb cura i ofi-
ci per un grup d'editorials catalanes que van
apostar fort per la cultura pedagogica, per I'au-
toctona i per la forania: Seix Barral, Labor, Gus-
tau Gili, Miracle, Joventut, Dalmau Carles...

' Aquestes cases editorials, juntament amb d'al-

tres castellanes, van donar a congixer els clas-
sics de I'educacia: Decroly, Montessori, Clapa-
réde, Dewey, Cousinet, Ferriere, Kerchenstei-
ner..., per citar solament uns noms. | a través
d’elles es van difondre, també, les aplicacions
dels métodes actius a casa nostra: Rosa Sen-
sat, Anna Rubiés, Alexandre Gali, Margarida
Comes, Pau Vila, Josep Estalella...

El visitant a la recerca del tresor hi desco-
breix tot aixo i més, i quedara sorprés de les es-
plendides escoles publiques gue existien a la
nostra ciutat; del que s'ensenyava i s'aprenia
aleshores; de la passio que hi havia per la cién-
cia i la cultura; de la confianca i respecte per
I'escola; de I'alt nivell de la recerca psicopeda-
gogica a Ginebra, Paris, Lausana o Brussel-les;
de |'obertura de Catalunya cap a Europa i de
la mutua xarxa de contactes i relacions... | ca-
dascu, segons |a seva déria, es sorprendra de
coses ben diferents. El que si us puc garantir
és que tothom hi trobara una porcio del tresor
i que aquest és servit a I'instant, amb amabili-
tat i eficacia.

Altres museus escampats per la ciutat

A part dels llibres, hi ha forga col-leccions de
revistes professionals de I'época referida: «Re-
vista de Pedagogia», «Quaderns d'Estudi» i but-
lletins i diaris de totes les Escoles d'Estiu de
tots els temps, senceres. El «Butlleti dels Mes-
tres», la «Revista de Psicologia i Pedagogia»
i el «Butlleti de I'Associacié Protectora de I'En-
senyanca Catalana», gairebé complets, per po-
sar-ne uns exemples significatius. | també s'hi
troben revistes i treballs escolars.

Al museu-tresor-biblioteca de Rosa Sensat
pero, naturalment, hi falten coses importants.
Per aix0 les bibliotecaries de la casa proposen
itineraris complementaris pel centre de la ciutat
als avids buscadors de peces pedagogiques de
vell. L'itinerari, baixant Balmes avall, comenca
a la Casa de I'Ardiaca, I'hemeroteca municipal,
especialitzada en diaris i revistes. La segona
parada es a |'alira banda de les Rambles, al
carrer del Carme: la Biblioteca de Catalunya, el
gran museu-magatzem on, amb temps i forga
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paciéncia, es poden trobar moltissimes coses
i, just al seu davant, la Biblioteca Infantil de la
Santa Creu, familiar i abastable, plena a vessar
de lectures per a infants i adolescents. L'itine-
rari acaba a l'altre extrem de |'esquerra de
I'Eixampla, a la plaga d'Espanya, a la Bibliote-
ca de I'IlME i al Centre de Documentacié Histo-
rico-Pedagogica, que aplega materials escolars
de tota mena, amb una col-leccié amplissima
de llibres de text del franquisme, que és una
perla.

L'itinerari pot durar unes hores, uns dies,
tota una vida. Perqué els museus, les bibliote-
ques i els tresors son fets a la mida dels viat-
gers infatigables, assedegats de sorpreses
inesperades i de noves recerques.

Jaume Carbonell Sebarroja
juliol 1988
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NOVETATS

BecH, Sebastia;, BorreLL, Josep. Com es co-
menta un text literari. Barcelona: Barcanova,
1988 (Educacio)

Extracte de I'index:
El comentari comprensiu, interpretatiu, inte-
grador, les figures retoriques i la metrica; Les
estructures de la comunicacio literaria; Guia
per al comentari literari d'un text; Vocabulari
de termes definits.

Ceni (Centre pour la Recherche et I'Innovation
dans I'Enseignement). L'école et les cultu-
res. Paris: OCDE, 1989.

Extracte de I'index:

Eléments pour une analyse; Le contexte mul-
ticulturel; Les politiques d'éducation multi-
culterelle dans les pays de I'OCDE: Suéde,
Finlande, Royaume-Uni, Irlande, Espagne,
ltalie, Yugoslavie, etc.

CoLL, César. Conocimiento psicolégico y prac-

tica educativa: introduccion a las relaciones
entre psicologia y educacion. Barcelona:
Barcanova, 1989 (Temas universitarios).
Extracte de |'index:
Las aportaciones de la psicologia a la edu-
cacion: surgimiento y desarrollo de la psico-
logia de la educacion; Las tradiciones parti-
culares en psicologia de la educacion; La
psicologia de la educacion en la década de
los ochenta; La psicologia de la educacion
como disciplina educativa y psicologica de
naturaleza aplicada; Aproximacion progra-
matica a la psicologia de la educacion; La in-
vestigacion piscoeducativa; La intervencion
psicopedagogica; Fuentes documentales
sobre psicologia de la educacion.

Dopae, Diane Trister. A guide for Supervisors

and Trainers or Implementing: the creative
curriculum for every childhood. Washington:
Teaching Strategies, 1988.

Extracte de I'index:

Supporting Staff on Implementing the creati-
ve curriculum; Workshops on the creative
curriculum.

HarLen, Wynne. Ensenanza y aprendizaje de

las ciencias. Madrid: MEC: Morata, 1989
(Educacion infantil y primaria; 9)

Extracte de I'index:

Las ciencias como parte esencial de la edu-
cacion infantil; Areas de desarrollo cientifico;
La transformacion de las ideas y de los mo-
dos de pensar de los nifos; La cuestion del
contenido; Evaluacion de las oportunidades
para aprender ciencias; El papel de profesor;
La evaluacion del progreso de los ninos; Or-
ganizacion del «curriculum» para la continui-
dad y el progreso; Recursos para la ense-
nanza y el aprendizaje de las ciencias.

La Immersio lingtistica a parvulari: reflexio i

aportacio didactica. Barcelona: Generalitat
de Catalunya. Dep. d'Ensenyament, 1989
(Eines de treball per a I'ensenyament del ca-
tala; 89)

Extracte de I'index:

La didactica del llenguatge a |'aula d'immer-
sio; Aspectes de |'adquisicio d'una L-2 a
I'escola: La comprensio, L'expressio, Les
etapes del procés d'adquisicio; L'observa-
cié i I'avaluacio; La llengua escrita; Aporta-
cio didactica.

LanGFORD, Peter. El desarrollo del pensamiento
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conceptual en la escuela primaria. Barcelo-
na: Paidos; Madrid: MEC, 1989 (Temas de
educacion; 13).
Extracte de I'index:
Cambios descriptivos en las habilidades
cognitivas; Como aprenden conceptos los
nifos; Aprendizaje en la escuela primaria;
Lectura; Escritura; Arte; El desarrollo del
pensamiento conceptual: La contribucion de
Piaget e Inhelder, Ciencia, Matematica.
Libro blanco para la reforma del sistema edu-
cativo. Madrid: MEC, 1989

boracid i redaccié de treballs escrits, Els exa-
mens.

RousauLT, Marcel; Coppens, René. La deriva de

los continentes. Barcelona: Oikos-Tau, 1988
(Geografia; 160)

Extracte de |'index:

Aspectos geoldgicos de la deriva; Aspectos
biolégicos, Aspectos climaticos; Magnetis-
mo y paleomagnetismo terrestre; La ense-
nanza de la sismologia; Buscando el motor
de la deriva; Consecuencias de la deriva de
los continentes.

NoGUEROL, Artur. Técniques d'aprenentatge i ViLa, Ignasi. Adquisici6 i desenvolupament del

estudi: aprendre a I'escola. Barcelona: Grad,
1989 (Guix; 12)

Extracte de I'index:

El marc de les técniques d'aprenentatge;
Tecniques de captacié de la formacié; La
llengua oral com a font d'informacié; Del pa-
per al receptor, El dossier dels alumnes; Téc-
niques de captacio de la informacié escrita:
El procés lector: mecanismes lectors, la
comprensio lectora; Técniques de captacio
de la informacio de la realitat; Técniques d'e-
laboracié de la informaci: Seleccio de la in-
formacio: fitxes i esquemes, El resum; Téc-
niques de comunicacio de la informacié: Ela-

llenguatge: I'important és prevenir. Barcelo-
na: Grad, 1989 (Biblioteca del mestre)
Extracte de I'index:

L'adquisicié del llenguatge: els inicis de la
comunicacio, El desenvolupament de la co-
municacio, Del gest al mot; El desenvolupa-
ment del llenguatge: El desenvolupament
del vocabulari, dels aspectes morfosintac-
tics; El llenguatge de I'escolar; Referéncies
bibliografiques.

Biblioteca Rosa Sensat
juliol 1989
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Todo cambid con

Jakoh

BOIE, Kirsten, Todo cambio
con Jacob, Alfaguara, Madrid,
1888 (Col. Juvenil Alfaguara).

Un canvi en els papers: el pare
s'ha d'ocupar de les feines de
la casa mentre la mare treba-
lla al despatx, serveix de base
a l'autora per bastir aquesta
historia tan divertida com ac-
tual.

Ens I'explica la filla gran de la
familia, la Nele, de 12 anys, i
es remunta a I'epoca en qué
comencaren els problemes
domestics aproximadament
un any i mig enrera. Acostu-
mar-se a la nova situacio re-
sulta dificil per a tots. La Nele,
pero, té en aquests moments
els seus propis problemes a
I'escola i amb els companys i,
a mes, posar-se bufona per tal
que |'Oliver se la miri |i supo-
sa un esforg complementari
prou considerable perqueé els
conflictes familiars li rellisquin
una mica. Aixo fa que ens ex-
pliqui el que passa a casa com

ho faria una espectadora que,
aixo si, de tant en tant es dig-
na participar en les discus-
sions. La seva resignacio per
aguantar la familia que li ha to-
cat es digna d'admiracio! Per
a Nele esta clar que els adults
haurien de discutir els seus
problemes en la intimitat. Aixo
no obstant, mica a mica les co-
ses es resolen i el pare sembla
que se'n va sortint, la mare
aprén a no perdre tan sovint
la paciencia, en Gussi deixa
de fer-se pipi al Ilit... i, des-
pres de tot, conéixer els pro-
blemes ha estat la clau perqué
entre tots els poguessin re-
soldre.

Una altra de les moltes tra-
duccions que darrerament ens
arriben sobre el tema de la fa-
milia | de les relacions entre
els seus membres, especial-
ment d'autors alemanys i
nord-americans. Unes rela-
cions de bona entesa entre pa-
res i fills, de col-laboracio i co-
municacié agradable, perd
també reals, sense que uns i
altres amaguin els problemes
derivats de la convivéncia en-
tre persones diferents.

En el cas d'aquesta narracio
concreta, un canvi en els pa-
pers que tradicionalment s'as-
signen a la parella, un canvi
que comporta conflictes serio-
50S gue sempre es resolen a
traves de la comunicacid i de
la participacio activa de tots
els membres de la familia, la
qual cosa fa augmentar la ca-
pacitat de conéixer-se i de co-
neixer i entendre les relacions
d'altri.

La traduccio, molt reeixida,
ens permet passar-nos-ho bé
amb els acudits i reflexions de
la Nele, aixi com seguir la his-
toria amb gust i sense cap di-
ficultat. Resulta molt interes-
sant, divertida i entretinguda.

Probablement agradara més a
les noies, a partir dels 12 anys,
ja que s'hi sentiran identifi-
cades.

Anna Gasol

PICANYOL, Viatge en trineu, Pire-
ne, Barcelona, 1989 (Col. El barret
de I'Ot).

«Viatge en trineu» encapgala una
nova coleccio iHustrada amb els
divertits dibuixos d'en Picanyol,
plens de detalls humoristics i de-
senfadats i complementada amb
un text breu a peu de pagina i en
lletra manuscrita, que facilita les
primeres lectures. L'Ot, el Bruixot,
en aquest primer llibre de la
colleccio, decideix fer un viatge en
trineu, i noi, quin enrenou! tothom
llisca per la neu, les avies fent mit-
ja i tot els follets al damunt d‘un
bolet... A I'estany glagat, fins i tot
els ninots de neu van a patinar.
Dormen en una cova amb els Gs-
s0s i fan amistat amb els habitants
del Pol Nord.
Un viatge curull d'aventures. (Sis
anys).

Rosalia Miralles
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——PEL BROC PETIT——

CARTA A MONTSERRAT GALICIA

Estimada Montserrat:

Fa tants i tants dies que no ens veiem!

Ja has anat a parlar amb |'editor per concretar la publicacié d'algun dels teus llibres de cien-
cia-ficcio? Estic convenguda que encara no ho has fet. T'hauré d'estirar les orelles.

Bé, anem al gra, no et faig arribar aquesta carta per parlar de les teves produccions litera-
ries sind per felicitar-te pel teu article «Retrat appasionat» (vegeu P.E., num. 134).

Fas un bon repas de la nostra «circumstancia» i em sembla que a les preguntes que plan-
teges al final de 'article totes dues hi donem la mateixa resposta: Nosaltres, tu i jo i molts més,
afortunadament, volem ser mestres, ara i aquf, enmig d'aquest batibull de mén que ens ha to-
cat de viure. | no perque ens agradi jugar a perdre —tot i la simpatia que em desvetllen els
perdedors en la ruleta de la vida— sin6 perqué creiem en el nen, en la nena, en el noi i en la
necia que tenim al davant, perque creiem en aquests éssers tan dinamics que no ens deixen
reposar. Oi, Montserrat que hi creiem? Perd no com aquells que s'empassen una aspirina d’es-
ma, com un habit mecanic i estupid, sind com aquells que han apres a saborejar fins i tot I'a-
margor d'un café ben carregat i sense mica de sucre.

Som aixi, Montserrat, apassionades, enamorades d'aquests subjectes que tenim al davant,
d'aquests nois i noies que es fan i ens fan —a voltes sembla més que vulguin desfer-nos, 0i?

Molta part de la societat i de I'administracié es mostren ben sovint massa freds, massa dis-
tants, ignorants, en el fons, de la importancia del nostre paper. | tot sén retdriques, paraules
boniques i bones intencions. Van curts de passi6 i nosaltres n'anem ben sobreres.

Un noi d'una escola d'un barri amb moltes dificultats va descobrir aquesta actitud basica
del mestre i em va fer molt felic quan va dir-me: «Td, Mireia, le echas muchos cojones a la
cosa del frabajo y eso que las mujeres no tenéis».

Quina claredat cientifica i quin Us tan adequat dels nivells del llenguatge!

Bé, Montserrat, no t'entretinc més. Si a Catalunya tenim «una dona» —aixi algu ho cridava
fa temps— tenim, per sort, més d'una mestra: La Montserrat, la Teresa, I‘Angels, la Conxi, I'As-
sun, en Jordi, en Juli, en Pere i...

Una abracgada, apassionada tambe,

Mireia Puig
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