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80 1 RECONEIXENT ... 

Davant la convocatoria d'unes noves eleccions generals, se'ns plantegen una serie de preo­
cupacions i de neguits deis quals voldríem destacar-na un: que !'actitud de molts ciutadans 
pot ser d'indiferencia a causa de la freqüéncia de votacions als diferents ambits (local, auto­
nómica, estatal, europeu), del tipus de campanya a que ens han acostumat els polítics, de la 
creen9é3 que, de totes maneres, portar un país és cosa deis que manen. 

Bo i reconeixent la part de veritat que hi pot haver en toles aquestes afirmacions. no podem 
deixar de recordar que, en democracia, no només tothom ha de fer sentir la seva veu quan 
se li pregunta, sinó que tothom hauria de fer-Ia sentir quan té alguna cosa a dir - i aixó sig­
nifica proposar, exigir, reivindicar- i tothom hauria de participar activament - no només pa­
gan! impostes- en la bona marxa de la societat i en la construcció d 'un model de societat 
més raonable i més huma. 1 aixó ho podem fer no només indiv1dualment sinó a través d 'ms­
titucions professionals i cíviques. No deixarem d'exercir ara un dret pel qual vam lluitar tants 
anys, per cansament, inercia o deeencís! Potser el desengany que experimentem és no no­
més culpa deis polítics, sinó també - a part d'unes expectativas potser massa elevades i de 
la pressa perqué es duguessin a la practica- d'una actitud passiva de molts ciutadans. Sigui 
com sigui, seria francament perillós per a la democracia, per no dir contradictori, un divorci 
entre ciutadans i polítics. 

Tot i afirmar la funció necessaria i específica deis polítics, el c1utada normal no hauna de per­
metre que s'ho fessin tots sois, no només per una serie de perills que aixo comporta (buro­
cratització, visió limitada de la realitat, partidisme, manca de sentit de la realitat concreta, pen­
sar-se que ten en la veritat absoluta pel fet d' haver estat votats per un 50,1 per cent de la po­
blació, o per un 48 per cent deis 65 per cent que han votat, o encara que los per un 99 per 
cent), sinó també pel concepte mateix de democracia, que implica necessariament la partid­
pació efectiva de tothom per conéixer els problemas reals i aportar solucions satisfactorias. 
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2 DE ROSES A SALOU 

Jaume CarboneU Sebarroja 

De Roses a Salou, passant per Lleida, han 
trancorregut gairebé sis anys. La celebració d'a­
questes tres Jornades han significa! la consolida­
ció organitzativa, malgrat els alts i baixos a les dis­
tintes comarques, deis Moviments de Renovació 
Pedagogica a Catalunya (MRP). No se' m dema­
na, pero, que parli deis hipotetics aven~os i retro­
cessos deis MRP sinó solament del que es plas­
ma a la seva literatura col·lectiva. 

L'anatisi d'aquesta documentació, pero, no és 
pas senzilla, perquc no sempre s' incideix en les 
mateixes tematiques, perque s'enceten debats i 
propostes que no tenen continuitat, i pcrque a ve­
gades queda poc ciar saber fins a quin punt aJgu­
nes de les conclusions de Roses (1983) o de Llei­
da ( 1986) són encara avui un referent va lid o, con­
tri\riament, comencen ja a engruixir el ric patri­
moni deis MRP. 

Tot i aixo, un primer cop d' ull als papers deis 
moviments ens permet detectar aportacions que 
es mantenen inalterables, algunes que han evolu­
ciona! i d'altres, finalment, que han aparegut de 
bell nou. Un deis aspectes recurrents que es va 
reafirmant amb menys variacions és, precisament, 
la funció deis MRP, tot i acceptant la diversitat 
de situacions i d'estructures organitzatives. La 

seva voluntat inequívoca de mantenir la indepen­
dencia i l'autonomia, i de reivindicar una escoJa 
pública de qualitat, combinant la contempJació de 
l'horitzó utopic amb el pragmatisme de les millo­
res quotidianes a curt termini, és ben palesa en 
les trobades als quatre punts cardinaJs del Prin­
cipal. 

Sense la pretensió de fer un seguiment lineal 
del que ha succelt al llarg d'aquesta decada, in­
tentarem comentar, molt breument, quatre tema­
tiques estclars que han central l'atenció dins l'a­
vantguarda de la renovació pedagógica. 

El model d 'escola 

La ponencia de Roses «Principals problemes 
de 1' escoJa per a la renovació» se centra en un 
diagnostic for~a crític de 1' enscnyament a Catalu­
nya i deis obstacles relacionats amb l'escola, l'a­
lumne i 1' Administració que s'oposen a la reno­
vació pedagógica. El catalcg de denúncies es llarg 
i contrasta amb la manca de propostes alterna­
tives. 

El propós11 det document de Lleida és ben di­
ferent: es tracta de revisar i d'adaptar el text de 



la declaració «Per una Nova Escala Pública» als 
nous canvis polítics, culturals i escolars -Consti­
tució, Estatut, lalcitat de la societat civil, aprova­
ció de la LODE, Llei de Norrnalització Lingüís­
tica, procés creixent d'escolarització, actuació 
deis Ajuntaments ... -. Es referrnen i es reajusten 
els veUs principis de la nova situació democratica. 

Cal subratllar com a fenomen més rellevant el 
fet que els valors democratics, la gestió deis cen­
tres i tota l'activitat educativa i pedagógica es 
condensa en els projectes educatius de cada esco­
Ja. També s'hi aprecien referencies a una nova or­
ganització deis cicles educatius en consonancia 
amb els incipients processos d'experimentació de 
la reforma educativa. 

A Salou (1989) es detecta, nítidament, un can­
vi d'inflexió positiu en el procés de reflexió a l'en­
tom de l'escola. En primer lloc, l'anaJisi sobre les 
seves funcions, tan complexes com contradicto­
ries, adquireix nous matisos i s' enriqueix. La mú­
sica del discurs de fons sona més o menys d'a-
questa manera: l'escola és alhora un espai on es 
reprodueixen els esquemes i valors dominants 
més perniciosos, i on es poden impulsar també 
processos de socialització positiva i de gestació 
d'una cultura crítica i creativa. 

En segon lloc, la caracterització del projecte 
educatiu pren més coherencia i transparencia en 
la mesura que es va articulan! amb el marc cur­
ricular -fortament impregna! de constructivisme 
i cognotivisme-, amb la necessaria autonomía 
deis centres i, tal como veurem més endavant, 
amb la forrnació perrnanent del professorat. 

En tercer !loe, s'abasten nous ambits de re­
flexió. Un d'ells, el de les noves tecnologies, ha­
vía estat lamentablement absent fins aleshores en 
els documents deis MRP. L'altra, el de !'educa­
ció ambiental, és enfocat sota una perspectiva 
més amplia: si abans, dins de l'ideari de l'escola 
activa, se subratllava l'educació a la natura, ara el 
concepte de natura s'eixampla, inclou la ciutat i 
posa l'accent en la defensa activa del medí. En 
aquests dos casos les noves conceptualitzacions 
s'il·lustren amb interessants propostes de treball i 
experiencies. 

El darrer ambit de reflexió és el de l'educació 
moral, en tesa aquesta com un procés de construc­
ció racional i autónoma de valors. Aquí, pero, es 

PRIMERES JORNADES 
DE MOVIMENTS 
DE RENO VACIÓ 

PEDAGÓGICA 
DE CATALUNYA 

ROSES. Alt Emporda 

5 i 6 DE NOVEMBRE, 1983 

Amb la coJ.Iaboracló de: 

Departament d'Ensenyament 
de la GeneraJitat 

1 de I'Afuntameot de Rosea 

no cal oblidar que l'educació de valors és, priori­
tariament, un dilema ideológic i, secundariament, 
una qüestió metodológica i didactica. 

dibuixen amb més nitidesa les estrategies i les ac- Quina administració educativa? 
tivitats que es poden introduir a l'escola que no 
pas el grau d'implicació i de compromís ideoló- Els escrits abans esmentats van dibuixant dues 
gic i etic que ha de tenir el projecte educatiu. 1 paraules clau: autonomía i territorialització. L'u-
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4 na, per referir-se al funcionament deis centres; 
l'altra, relativa a la reestructuració de l'admins­
tració educativa a Catalunya. 

la formulació més clara es fa a lleida. «Cal 
despla~ar l'eix de l'administració educativa i si­
tuar el centre educatiu al bell mig ... Per realitzar 
adequadament la seva funció, el centre escolar 
necessita marges amplis d'autonomia que ara no 
té. L' exercici d' aquesta autonomía exigeix la 
maxima participació de tots els estaments afec­
tats, l'autocontrol i l'administració deis recursos 
del propi centre». Així es reclama una autonomía 
en tots els ordres: pedagógico-institucional, per­
sonal, económica, en l'ús deis materials, ... ; i es­
devé una condició «Sine qua non» per a la viabi­
litat real del projecte educatiu i per a la millora 
de l'escola pública. En aquest sentit, sovintegen 
les crítiques a la burocracia i a les interferencies 
administratives que obstaculitzen 1' activitat peda­
gógica a les escoles. 

Pel que fa a la territorialització, es perfila el 
sector territorial com a unitat pedagógica amb 
possibilitats de gestió i adminsitració deis recur­
sos educatius existents o que caldria crear. Se-

TERCERES JOUADES 

/ IIOVIJIENTS DE R.ENOVACIÓ PEDAGÓGICA 

DE CAl'AWliY A 

Tarn>fona, 3 • 4 • S d• m•"' do 1989 

guint la tradició comarcalista i recollint experien­
cies descentralitzadores d'altres pai'sos, es reivin­
dica una organització més a l'abast deis profes­
sors i deis usuaris, que es contempli dins del nou 
mapa territorial de Catalunya. La insistencia en 
aquesta demanda respon a !'existencia de dos 
processos contraposats i escassament vertebrats: 
d'una banda, l'excessiva centralit7:-ció de la Con­
selleria d'Ensenyament i de les seve~ ulicines ges­
tores; i de l'altra, l'arrelamcnt comarcal deis 
MRP i d'alguns serveis de la mateixa Conselleria 
-Centres de Recursos, Camps d'Aprenentatge, 
EAP ... - així com l'acció deis ajuntaments. 

El catala i la seva normalització 

Aquesta ha estat, scns dubte, una de les qües­
tions més controvcrtides en els debats deis MRP. 
Ho prova, per exemple, el fet que a Roses la po­
nencia «El catala al sistema d'ensenyament del 
Principal: una segona llengua estrangera?» va ser 
aprovada per 12 vots a favor i 9 abstencions, quan , 
altres documents han estat aprovats per consens 
o per unanimitat. El títol de la ponencia ja és prou 
expressiu del to crític i desesperan~at amb que 
s'aborda el panorama de la catalanització escolar. 
Els aspectes més polemics se centren, concreta­
roen!, en la distinta valoració que es fa de les pos­
sibilitats legals que ofereix el nou model d'Estat, 
en les condicions que cal exigir al professorat en 
el procés de normalització lingüística i en la for­
mulació d'unitat deis Palsos Catalans. 

A la trobada de lleida, el Parlament de Cata­
lunya ja havia aprovat la Uei de Normalitzaciólin­
güística, i aquesta circumstancia suscita reaccions 
contradictories. Així, mentre s' afirma que «les 
propostes del Document del 1975 sobre la nor­
malització lingüística han quedat recollides en la 
llei de Normalització del Ca tala», en el mateix do­
cument de Lleida es diu que aquesta llei «deriva 
del marc que li permet la Constitució i l'Estatut, 
marc que considerem insuficient». 

En qualsevol cas, aquí es fa un esfor~ per subs­
tituir el discurs més crític i ideologista de Roses 
per un programa de mesures concretes sobre cls 
mitjans per a la normalització, la formació lingüís­
tica i cultural deis mestres i l'adaptació a les di­
verses realitats sócio-lingüístiques, per tal de ga­
rantir efica~ment el procés de normalització, par­
tint del fet que «aquest procés ha de basar-se sem­
pre en fonaments científics i mai no han de pri· 



mar les condicions personals deis ensenyants da­
munt deis drets deis nens••. 

Finalment, a Salo u, el tema de 1' escola catala­
na passa absolutament desapercebut. ¿Perque se 
sobreentén que és prou valid el queja s'ha dit a 
Lleida? ¿potser també perque es considera que 
no s'han produ'it noves situacions dignes de ser 
valorades? ¿Perque no es vol tornar a encetar una 
vella polemica en la qua! no sempre s'arriba al 
consens? 

El mestre i la formació permanent 

És facil posar-se d'acord, a !'interior deis 
MRP, a !'hora de redefinir una i altra vegada la 
funció i el perfil professional i formatiu del mes­
tre: persona de gran cultura, educador més que 
especialista, dinamitzador del grup classe, teoric 
i practic, ... 

Dins del mateix clima d'acord, les contribu­
cions sobre la formació permanent del professo­
rat han estat particularment amples, treballades i 
enriquides els darrers temps. S'han explicita! mi­
llor i s'han experimental nous models dins ram­
bit de l'activitat especffica deis MRP -Escoles 
d'Estiu i d'Hivern-, pero, sobretot, s'han di­
buixat i, en alguns casos fins i tot experimental, 
la participació deis MRP en la realització de plans 

unitaris descentralitzats, conjuntament amb altres 5 
institucions i coHectius. 

Els objectius d'aquests plans unitaris institu­
cionals s'inspiren en els principis de la reflexió a 
partir de la practica, i pretenen incidir directa­
ment en el canvi d'escola. <<El Pla Unitari té un 
caracter institucional perque s'adre~a fonamen­
talment a !'escota com a institució, a través deis 
mestres. El Pla s'adre~a a les escotes interessades 
de la zona, no per uniformitzar la seva actuació, 
sinó per afavorir el procés de millora deis seus 
propis projectes educatius». 

El disseny d'aquest Pla, així com d'altres pro­
postes de formació permanent, es poden localit­
zar al document de treball publicat per la Fede­
ració deis MRP de Catalunya el juny de 1988. In­
sistim que aquesta ha estat, probablement, una de 
les aportacions més creatives tant pe! que fa al ri­
gor deis plantejaments teorics com a la concreció 
organitzativa del model. 

Aquest breu viatge pels papers deis MRP 
s'hauria de completar, necessariarnent, amb d'al­
tres viatges per la realitat. Perque ja se sap que 
passa sovint amb els papers. 1 convindria que s'i­
niciessin detingudament nous itineraris per co­
neixer, per exemple, quelcom tan fonarnental com 
el grau d'incidencia de cada MRP en el canvi de 
l'ensenyament a cada comarca. Aixo, pero, hi tor­
nero a insistir, ja es una altra aventura. 



6 SALO U: 
FINAL D'UNA ETAPA, 
INICI D'UN CANVI 

Agustí Corominas i Casals 

A Salou. durant els dies 3, 4 i 5 de mar~. hem 
celebra! les lll Jornades de Moviments de Reno­
vació Pedagógica de Catalunya; Roses, Lleida i 
Salou han estat tres fites importants per als Mo­
viments. Les primeres van ser el gran marc de !ro­
bada de temes comuns, per on comen~ar a treba­
llar; en les segones Jornadcs, a Lleida, es va es­
tructurar la Federació a la vegada que es presen­
tava el nou document d'Escola Pública. Final­
ment, a Salou s'han posat les bases i s'han tra~at 
les grans línies de treball per al futur. 

Les Jornades, celebrades aproximadament 
cada tres anys, han estat, dones, un importan! 
punt d'aturada i de referencia pera la línia de tre­
ball deis Moviments de Catalunya. 

Les Jornades de Salou han estat un d'aquests 
moments, a la vegada que la seva diniimica ha de­
mostrat un important grau d'organització i de 
qualitat en els continguts deis debats. 

Un importan! moment educatiu 

Des de les Jornades de Lleida, el 1986, a les 
Jornades de Salou, el 1989. ha estat un període 

molt importan! de debat en el si del nostre Siste­
ma Educatiu, debat ampli que s'ha prodult a 
molts nivells, del qual a graos trets destacaríem: 

l. Els nous plantejaments curriculars i el pro­
cés de Reforma Educativa: 

És evident que aquest és un deis aspectes més 
importants que s'ha anat explicitan! en aquests úl­
tims anys. Els nous plantejaments curriculars ba­
sats en importants aportacions científiques de la 
pedagogía, sociología, psicología, etc., han esta­
blert punts de referencia que molles vegades 

· s'han presenta! organitzats i estructurats com a 
propostes de canvi del nostre Sistema Educatiu; 
punts de referencia que, molles vegades, confir­
maven reflexions, metodologies i practiques que 
molts mestres ja venien fent i que en certa mane­
ra eren ja una reivindicació deis moviments de 
mestres. Tanmateix, la important organització de 
la proposta curricular i les aportacions psicope­
dagógiques han estat punts de referencia impor­
tants i innovadors. 

L' acceptació per part de 1' Adrninistració d' al­
gunes d'aquestes propostes i la preseotació del 
Projecte de Reforma han obert un ampli debat en 



el Sistema Educatiu, debat que per als moviments 
ha estat doble, per un costal calia veure que s'a­
portava al debat de la Reforma i per altre quin 
era el posicionament deis moviments com a 
coHectiu de mestres. 

El debat s'ha portal a terme ampliament en els 
diferents moviments, organitzant xerrades i pos­
sibilitant molts punts de vista tant entre mestres 
de diferents nivells educatius com sobre temes 
concrets (formació permanent, serveis escolars ... ). 

A mesura que s'ha desenvolupat el debat i hem 
revisat les conclusions, hem vist que no eren pro­
postes noves, ans al contrari eren propostes i rei­
vi~dicacions ja tradicionals entre nosaltres. Així, 
dones, en molts casos 1'1 nostra postura davant la 
Reforma del Sistema Educatiu feia temps que es­
tava feta i declarada; el que s'ha vist ha esta! la 
necessitat d'organitzar-la, de tal manera que fos 
valida actualment, a la vegada que ha calgut plan­
tejar la postura deis moviments davant el nou 
marc educatiu que es presenta. 

2. Un importan! període de reivindicacions 
per yart deis mestres: 

Es evident que un altre deis factors claus deis 

úllims temps ha estat la important reivindicació 
deis mestrcs que es concreta en la vaga de la pri­
mavera del 1988. Aquesta reivindicació ha pale­
sat que, a part deis nous plantejaments curricu­
lars i deis projectes de Reforma, existeix una rea­
litat en el nostre Sistema Educatiu que encara és 
deficitaria, que els pressupostos i prestacions que 
arriben a les escoles són insuficients, que queden 
per resoldre molts temes professionals i que l'es­
forc; i treball d'un ampli sector de mestres causa 
un cert cansament tant per la manca de reco­
neixement ( dificultats a trobar interlocutors per 
mantenir un dialeg) com per la lentitud i escas­
sesa deis canvis. 

Aquestes manifestacions han posat en eviden­
cia que no es podia pensar en una Reforma Edu­
cativa i en una millora qualitativa de !'escoJa sen­
se resoldre tots aquests problemes. Per als movi­
ments ha significat obrir dialegs d'una manera se­
riosa amb els sindicats per tal d'abordar temes co­
muns que les diferents aportacions complemen­
ten, a la vegada que hem anal estenent una visió 
amplia de !'escoJa i deis seus problemes tot po­
tencian! la taula de !'EscoJa Pública iniciada el 
1985. 
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8 La rnateixa dinamica deis moviments i tot 
aquest context que acabem de descriure ha por­
tal a la necessitat d'una reflexió en profunditat en 
el si deis mateixos coHectius, reflexió que ha com­
pres tant temes socials com temes pedagogics, 
etc ... Aquesta reflexió ha portat al fet que els mo­
viments replantegessin el seu paper tant en la so­
cietat actual com en el Sistema Educatiu. És per 
aquest rnotiu que es va celebrar l'estan<ta de dues 
setmanes a Sant Cugat durant el mes de novem­
bre. Aquests dies van ser un importan! punt de 
trabada i durant deu dies es van anar discutint 
tata una serie de temes, des del paper deis movi­
ments en la societat, temes curriculars i nous te­
mes pedagogics que es tractaven a fans com po­
den ser el d'educació moral, educació ambiental 
o el paper de les noves tecnologies ... L' estada de 
Sant Cugat va ésser una important fita per als mo­
viments i esta sent un importan! punt de referen­
cia per a tot el treball posterior. Tarnbé cal des­
tacar la metodología que s'ha generat a partir de 
Sant Cugat. Van ser uns dies de treball i un pum 
de trabada i de coHaboració entre els moviments 
i persones especialistes en temes pedagogics, al­
gunes d'elles vinculades a la Universitat, a la ve­
gada que es va refon;ar la importancia del debat 
i del dialeg; així, en la dinamica de treball hi ha­
vía una part importan! per a la reflexió deis grups 
i les posades en comú, les quals servien com a 
punt de parten<¡a per a altres discusions. 

Hi van assistir dos representants per cada mo­
viment, de manera que ens varem trobar com­
panys de les Terres de l'Ebre, Osona, Noguera ... 

Tanrnateix, Sant Cugat va ser l'inici de tot un 
debat posterior. Era molt important que el debat 
es traslladés posteriorment al si deis moviments 
per tal d'ampliar-lo i veure noves aportacions. Les 
conclusions de Sant Cugat han estat les ponen­
cíes base de les Jomades de Salou. Així, durant 
els mesas de novembre a mar<¡ s'han debatut iím­
pliament aquestes ponencies i els moviments han 
prepara! les seves aportacions a les Jornades de 
Salou. Les ponencies que s'han presenta! a Salou 
han estat fruit d'un ampli debat i d'una impor­
tan! reflexió col·lectiva. Les diferents aportacions 
han ajudat a enriquir molt les ponencies base i les 
conclusions de Salou han esta! l'aportació deis 
Moviments de Renovació Pedagógica de Catalu­
nya al 2n. Congrés de l'estat espanyol que es va 
celebrar el mes d'abril a Gandia, una aportació, 
dones, ampliament debatuda. 

Volem destacar que aquesta dinamica de dis-

cussió és la que des de la fede~ació es va impul­
sar. D'aquesta manera, tant la Federació com els 
moviments s'han coordina! cap a unes línies de 
treball conjuntes que surten d'un ampli deba! deis 
mestres d'arreu de Catalunya. 

La mateixa organització de les Jornades de Sa­
lou i de les ponencies indiquen clarament aquest 
procés de discussió que s'ha seguit. 

En la primera ponencia es fa una important re­
flexió sobre societat-cultura i escala, posterior­
ment s'analitza el Sistema Educatiu i el model 
curricular, també es debaten temes que creiem 
d' importancia en el moment actual: 1' educació 
ambiental, l'educació moral i les noves tecnolo­
gies. Finalment, es fa una reflexió sobre la postu­
ra deis moviments en el context de la societat ac­
tual. 

EscoJa i projecte cultural 

La refexió que hem portat a terme aquest any 
ha volgut partir de la visió de l'escola com un ele­
ment del projecte cultural d'una societat. Així, el 
punt de parten~a ha estat el debat entre societat 
-cultura i la seva relació amb l'escola. Les con­
clusions de Salou es manifesten clarament en 
aquest sentit: 

«Tota societat desenvolupa un projecte cultu­
ral que es manifesta en la manera d'expresar-se, 
especialment en la llengua, en els usos, costums i 
lleis, en les relacions familiars i socials, en les ma­
nifestacions artístiques, en !'arquitectura i l'urba­
nisme, en les maneres de treball i de consum, ... 
A través de totes aquestes actuacions es desenvo­
lupen uns valors, que donen base i coherencia a 
tota la vida d'una societat. 

»La definició d'aquest projecte cultural és el 
resultat de les condicions naturals de la vida, deis 
mitjans de producció i de desenvolupament so­
cial. En aquest projecte fan un paper fonamental 
els diferents poders socials que van imposant la 
seva mañera d'entendre i organitzar la societat. 
Els poders i les classes dominants van configuran! 
un projecte cultural en consonancia amb els seus 
interessos. 

»En la nostra societat hi ha un conjunt de mi­
tes que es transmeten i que fonamenten el discurs 
cultural. Així s'aconsegueix un discurs populista, 
perfectarnent coherent i interclassista i, alhora, 
amagar una realitat caótica i paradoxal. 



»l. Els mites de desenvolupament, creixe­
ment, revolució tecnológica, impliquen uns avan­
tatges, pero tenen altres vessants: augment de l'a­
tur estructural, la qua! cosa implica una no inte­
gració social i un no contribuir a una certa distri­
bució de la riquesa. 

»2. Darrera els principis generics de llibertat, 
igualtat d ' oportunitats i democracia hi ha una 
realitat molt més crua en la qua! tant les quotes 
personals amb que es compta d'entrada com l'ús 
que en podem fer són d'alló més dispersos en ca­
dascun de nosaltres. 

»3. Un altre mite és el de benestar sociaVqua­
litat de vida ... , quan aquest porta implícit un 
creixement cada cop més gran del quart món 
(bosses de miseria dins de les grans ciutats de­
senvolupades ).»' 

Davant del plantejament social, quin és el pa­
per de 1' escoJa? Creiem que no es pot establir una 
separació del tot clara entre les demandes del sis­
tema productiu i les d'origen sócio-cultural: qui 

l. Conclusions de les Terceres Jomades de Moviments de Re­
novadó Pedagógica de Catalunya. 

hegemonitza el sistema productiu ho fa també en 
1 'ambit socio-cultural. Així, les postures crítiques 
van dirigides tant al sistema productiu com al so­
cio-cultural. 

El sistema educatiu intenta donar resposta a 
les demandes de la societat, a la vegada que té en 
compte altres demandes tradicionals com poden 
ser els rols socials o la transmissió de valors. 

« ... Des del punt de vista de la Renovació Pe­
dagógica, el sistema educatiu hauria d'incorporar 
els elements següents: afavorir 1' adaptació a la di­
versitat, la potenciació de les capacitats personals, 
la polivalencia, la flexibilitat, l'orientació, l'edu­
cació integral, la valoració del procés més que no 
pas les fites estandards, valorar més l'accés i el 
tractament de la informació que no pas l'acumu­
lació de saberS>>.2 

És a partir d'.aquí que cal que els moviments 
ens posicionem i des d'on hem de donar una res­
posta en el moment actual. Sense ignorar ]'am­
plitud i la dificulta! del tema, ens atreviríem a 

2. Conclusions de les Terceres Jomades de Moviments de Re­
novació Pedagogiea de Catalunya. 
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10 anomenar alguns aspectes que caldria introduir 
en les grans propostes curriculars: 

l. La necessitat d'un canvi en la relació de 
l'home amb la naturalesa, ja que és impossible de 
mantenir la idea de «l' home centre i dominador 
de la naturalesa», perla de l'home en relació amb 
la naturalesa amb uns nous conceptes sobre el 
medí, la historia, la solidaritat universal, etc. 

2. El desenvolupament de les capacitats de de· 
cisió, d'autonomia, de dialeg i de tolerancia coro 
a elements definidors d'una educació de la cons­
ciencia. 

3. El coneixement i la capacita! d'utilització, 
tractament... de les noves tecnologies per ajudar 
a un millor desenvolupament de la persona. 

Si volem elaborar un currículum coherent 
creiem que el sistema educatiu ha de partir d'u· 
nes bases pedagogiques, d'uns principis assumits 
en els quals els mestres i els equips de mestres te­
neo una importan! part a dir. Pe! que fa als mo· 
viments, faja temps que hem anat definint d'una 
manera o altra aquests principis. Recordem-ne al­
guns deis fonamentals: 

l. La importancia del bagatage cultural, social, 
afectiu amb el qual el nen arriba a l'escola. 

2. El punt de parten~a deis processos d'apre­
nentatge cal que siguin els esquemes de coneixe­
ment deis mateixos nens, realitzant els procesos 
d'aprenentatge personal i constructiu en interac­
ció amb el medí físic i social, tot fomentan! la coo­
peració en la diversitat. 

3. Cal donar importancia a la comunicació 
coro un element íntimament lligat al procés d'en­
senyan~a/aprenentatge. 

4. No pot haver-hi educació sense relacions 
humanes basades en el dialeg, el respecte i !'a­
fecte. 

Creiem del tot necessari la participació deis 
moviments a l'hora de definir aquestes grans lí­
nies del sistema educatiu, obligatories per a tot­
hom, coro també alhora d'establir i de participar 
en els mecanismes d'avaluació. 

La necessaria autonomia de 1 'escola 

Entenem que un punt fonamental per a desen­
volupar )'autonomía escolar és la concreció de les 

intencionalitats educatives en el Projecte Educa­
tiu del Centre, eina totalment necessaria per a 
1' escola que recull i clarifica cls objectius i pro­
postes d'actuació del coHectiu escolar. L'escola 
per poder dur a terme el seu Projecte Educatiu 
necessita de !'autonomía coro un aspecte impor­
tan! i capa~ per a la seva vida. Actualment són 
massa les prescripcions norrnatives i poques les 
possibilitats d'actuar en funció d'objectius propis. 

<< ••• Eis MRP han d'impulsar totes aquelles ac­
tuacions que afavoreixin uns PEC útils i partici­
patius. En aquest sentit cal que els equips direc­
tius impulsin l'elaboració i desenvolupament deis 
projectes educatius; per aixo és necessaria la re­
definició de la seva tasca pel que fa a: 

a) La seva autoritat per prendre decisions i fer 
complir els acords. 

b) La seva formació. 
e) El paper dinamitzador. 
d) Les eines necessaries per a desenvolupar 

aquests aspectes. 
e) Les seves relacions amb 1' Administració 

educativa i els mestreS.>>) 

També creiem important que per poder realit· 
zar aquesta autonomía hem de partir de materials 
curriculars elaborats per equips de mestres, a la 
vegada que per zones s'haurien de trobar trets co­
muns en els projectes curriculars tot creant equips 
interdisciplinaris. Aquest fet ajudaria a aglutinar 
esfor~os i generaría processos d'intercanvi i de re­
flexió. 

En la nostra proposta és la propia concepció 
del mestre la que ha de canviar definint-se coro 
un professional amb possibilitats de prendre de­
cisions, afavorint el treball en equip i en el qual 
la forrnació contínua és un importan! element de 
la seva tasca diaria. 

Els MRP sempre hem defensat, i hem actuat 
en conseqüencia, que la forrnació permanent ha 
d'estar arreJada a la zona escolar, a les escoles, 
que ha de sortir de la propia practica deis profes­
siooals i que les institucions coHaboradores, mes­
tres, etc ... han de mancomunar projectes i progra­
mes, que tant poden obeir a un projecte d'escola 
com a projectes curriculars compartits amb altres 

3. Conclusio11s de les Terceres Jomades de Moviments de Re· 
novació Pegagogica de Catalunya. 



escales. O' aquesta manera defensem els Plans 
Unitaris com la forma d'acostar-se les institucions 
a les escales, de mancomunar recursos i projec­
tes i de treballar mestres, asscssors de suporto ex­
perts en diferents temes i d'una manera conjun­
ta. Cal veure que aquesta realitat s'esta portant a 
terme a Catalunya des del 1982. Cal, pero, un re­
coneixement d'aquesta dinamica per part de 
1' Administració i dotar suficientment els Plans de 
personal i de recursos. 

Cal un canvi de la realitat escolar 

Els MRP creiem que lotes les propostes curri­
culars. projectes de reforma, etc ... entren en di­
namica en la propia realitat i que sense transfor­
mar aquesta realitat difícilment podem aspirar a 
cap canvi. 

Actualment la situació de l'escola pot condi­
cionar els desenvolupaments curriculars des de 
múltiples vessants: 

l. Una formació inicial deis mestres no adap­
tada a la situació de canvi a l'escola. 

2. La pressió deis pares i de la societat a una 
escala que no té clarificats els seus objectius. 

J. Una estructura deis espais escolars, en la 
majoria d'escoles, que respon a funcions de !'es­
cola en epoques anteriors. 

4. Una infrastructura de material i personal 
deficient per a les necessitats escolars. 

5. La mateixa estructura administrativa moltes 
vegades priva d'activitat pedagógica a les escales. 

6. Una Formació Permanent deficient i poc 
estructurada que dificulta la participació deis 
mestres. 

7. Uns programes desfasats i moltes vegades 
repetitius. 

8. El malestar professinal que es deriva de les 
mancances. 

Temes pedagogics i societat actual 

És evident que d' una situació com la que aca­
bem de descriure se'n despren també una revisió 
deis temes pedagogics que plantegem els MRP a 
Catalunya. Així, la reflexió iniciada a Sant Cugat 
ens ha portal a tractar i a definir tres temes que 
considerem d'importancia pedagógica en el mo­
ment actual. Sense pretensió d'esgotar els temes, 

citem algunes de les conclusions que es recullen 11 
en el document de Salou. 

a) Les noves tecnologies: 
<<Una aspiració de la comunitat educativa és 

que les NT s'intcgrin d'una manera normalitzada 
a l'escola, i que ho facin adaptant-se a les neces­
sitats pedagogiques. En aquest sentit cal destacar 
la gran quantitat d'experiencies existents a partir 
de les iniciatives deis mateixos centres.» 

«L'aprofitarnent de les NT des d'una óptica re­
novadora ha de generar una reflexió sobre els 
processos psico-socials i pedagogics que impli­
quen els diferents usos que se'n fan. Per tant, el 
debat no queda restringit a l'ús que en volem fer 
nosaltres des del model d'escola que defensem, 
sinó també a l'ús que se'n fa economicament i so­
cial, i als mecanismes psicologics, coHectius, indi­
viduals que generen.» 

b) Educació ambiental: 
«la concepció del medí ha d'ésser oberta i ha 

d'incloure els aspectes natural, social, economic, 
i els mecanismes de funcionament i relació entre 
ells. Aquesta concepció ens ha de permetre co­
neixer i entendre els sistemes on l'home esta im­
mergit, per poder tenir una postura conscient i ac­
tiva davant del seu propi medí, comprendre els 
problemes i elaborar altematives.» 

« ... Crear sensibilització sobre els temes rela­
cionats amb el medí, potencian! el desenvolupa­
ment de les capacitats d' acció i de judicis que por­
tio l'alumne a elaborar els seus propis criteris i a 
prendre posicions a favor del medi.» 

« ... Som conscients que la societat no afavore.ix 
el desenvolupament d'aquests valors i actituds. 
Entre altres coses potencia la inhibició ambiental 
aportant un missatge que mena cap al consum i 
a viure el moment present. En definitiva fa mou­
re l'individu per valor$ economics incontrolats i 
afavoreix el sentiment de culpabilitat individual 
davant el tema del medí.>> 

e) Educació moral: 
«Eis educadors sabem que tots els camps de 

1 'acció educativa tenen un referent moral. Hem 
de dir, pero, que no és educació moral la políti­
ca, entesa com a transmissió de Ueis, ni !'educa­
ció cívica, com a conjunt de normes d'urbanitat. 
Tot aixo, en realitat, serien processos de socialit­
zació. Tampoc no és educació moral l'educació 
religiosa, encara que sovint s'hi hagi confós. 



12 »Avui, en la nostra societat creiem que s'hau­
ria de clarificar el paper que correspon a cadas­
cun d'aquests aspectes. 

»Entenem que es fa Educació Moral renova­
dora quan es plantegen formes de tractament de 
temes, situacions, etc., en cls quals hi ha un con­
flicte de valors, que ajuden l'individu a pensar i 
a actuar lliurement, i contribueixen a la seva 
emancipació.>> 

Salou ha estat el final d'un ampli procés de re­
flexió portal a terme per molts mestres d' arreu 
de Catalunya, ha estat també un imponant inici 
de camí amb un futur ampli per on els Moviments 
de Renovació Pcdagogica de Catalunya volem 
anar. Ha estat també uo important pas per a la 
Federació, que una vegada passada )'etapa d'or­
ganització i consolidació comenc;a a plantejar-se 
maneres de treballar basades en la maxima parti­
cipacio deis mestres per anar decidint el seu futur. 



PERSPECTIVES DE FUTUR' 13 
DE LA FEDERACIÓ 1 
DELS MOVIMENTS DE 
RENOVACIÓ PEDAGÓGICA 
DE CATALUNYA 

Joan M. Domenech i Francesch* 

La Federació lins a Salou 

La Federació del MRP de Catalunya va cons· 
tituir-se el mar~ del 1986. després de cinc anys 
llargs de gestació. per tal de coordinar l'actuació 
deis moviments de mestres de Catalunya i, alho­
ra. fcr un salt qualítatiu en la seva organització i 
actuació i en la presencia d'aquests en el conjunt 
de la societat catalana. 

Aquest procés de creació s'ha caracteritzat, 
per una banda, per una gran respecte a la identi­
tat territorial i autónoma de cadascun deis MRP, 
que organitzen, amb total independencia, el pro­
pi pla d'actuació en el seu ambit. D'altra banda, 
la Federació ha funcional com una entitat coor­
dinadora. amb la finalítat de posar en comú 
aquells trets comuns a tots els MRP, al mateix 
temps que es gcneraven noves iniciatives que es 
traspassaven de nou al conjunt de MRP. 

En el període que va des de 1986 fins a 1989, 
hem treballat prioritariament la presencia de la 
Federació en la societal. Fruit d'aquest treball de 

• Pre\fdcnt de la ~eder•coó de MRP de Catalun)a . 

la Federació i deis MRP de cada territori ha es­
tal el reconeixement actual que ens fa la comuni­
tat educativa, les institucions, entitats i forces so­
cials, del paper que podem tenir en el procés de 
millora i consecució d 'una EscoJa Pública de qua­
lita(. 

Perspectives de futur 

En aquest procés, les Ili Jornades celebrades 
a Salou han representa! un refor~ament de les lí­
nies d'actuació, en les quals no s'bavia pogut tre­
ballar d'una manera prioritaria. Si bé és cert que 
és importan! mantenir la representació institucio­
nal, potser si caracteritzéssim !'etapa que ara co­
men~a ho hauríem de fer sota el signe del treball 
intern, de l'assessorament, de la coordinació pe­
dagógica, de l' impuls de noves linies de treball. 

És evident que els MRP possibiliten la creació 
d'uns ambits de treball, plurals, unitaris, indepen­
dents de l'administració, amb una participació 
flexible i amplia del conjunt d'cnsenyants. 
Aquests ambits que es concreten de forma orga­
nitzativa en els programes d'escola d'estiu i esco-



14 la d'hivern, volen, com ja sabcu, fomentar la re­
flexió, el debat i la formació del conjunt de mes­
tres. Pero anem a veure, d'una manera esquema­
tica, en que poden consistir aquests ambits que 
caracteritzin el nostre treball en el futur. 

La renovació pedagogica 

Una de les característiques cspecífiques deis 
moviments ha estat, des del comcn~ament, l'apor­
tació que hem fet a la rcnovació pedagógica. Les 
escoles d'estiu han significat des deis seus orígens 
una constan! aportació deis nous corrents peda­
gogics, de les innovacions metodologiques i cur­
riculars. 

Durant els darrers anys, el conjunt de MRP ha 
anat creant grups de trcball, seminaris perma­
nents, grups de reflexió ... que s'han preocupa! de 
trcballar i elaborar iniciatives en la línia de la re­
novació pedagógica. S'han consolida! grups que 
han treballa! les ciencies socials i naturals, l'estu­
di del medí, la informatica, etc ... L'intent que es­
tem fent des de la Federació és fer un nou pas en 
aquest sentit. Es tracta, en primer lloc, de posar 

Escota d'Esuu de 1930. Choru de berenor 

en comú les diverses recerques que fan els movi­
ments a través d'aquests grups. I en segon lloc, 
de fer propostes que donin una nova visió deis te­
mes treballats. D'aquesta manera es veu impor­
tan! impulsar el treball entorn de les noves tec­
nologics - des d'un punt de vista divers i inter­
disciplinari - , del nou disseny curricular, deis 
projectes cducatius, de l'educació deis valors i l'e­
ducació ambiental. D'aquest treball de coordina­
ció hom espera noves propostes per al conjunt 
d'escoles. Sempre amb l'objectiu de fer una Es­
cola Pública de qualitat, que satisfaci les necessi­
tats deis infants del nostre país. 

Model professional, model d'escola 

Una de les reflexions que varem realitzar a fi­
nals del curs passat, condicionats en part pcl con­
flicte de l'ensenyament públic, era la necessaria 
connexió que havia d'haver-hi entre les nostres 
reivindicacions com a treballadors de l'ensenya­
ment i el model d'escola que defensem. 

No es pot pensar en un model de mestre, amb 



Sessió inaugural de /' Esco/a d' Estitt de 1932. 

el que comporta de drets i de u res, de situació pro­
fessional i laboral, d'horaris, plantilles, cspecialit­
zació, formació, estatut del professorat, que no 
afavoreixi aquesta renovació pedagógica de !'es­
cola. De la mateixa manera és impossible soste­
nir un conjunt d'actuacions en el terreny de la re­
novació pedagógica que lesionin els nostres inte­
ressos com a professionals. Per tant, és impres­
cindible un estreta connexió entre aquests dos as­
pectes. 

Aquest fet té una conseqüencia important: El 
necessari treball conjunt entre els sindicaras que 
defeosen un model educatiu d'Escola Pública de 
qualitat i els MRP. Sense aquest treball conjunt 
és impossible avanc;ar. 1, és més, els MRP defen­
sem que precisament aquest treball conjunt és el 
que pot vertebrar també la unitat de criteris i ac­
tuació amb les associacions de pares. 

El conflicte del curs passat va tenir com a con­
seqüencia posar en evidencia la profunda crisi per 
la qua! passa el sistema educatiu, la manca de co­
herencia de 1' Administració, l'incipient niveU de 
reflexió i elaboració de propostes deis ensenyants 
(inclosos els MRP), la manca de clarificació d'ob­
jectius per part deis pares. Per totes aquestes 
raons, aquest trebaiJ es fa absolutament necessari. 

MRP i reforma 

Els MRP hem treballat des de fa mol! de temps 
per una reforma del sistema educatiu. Els docu­
ments elaborats (escola d'estiu del 75 i 76, 1 Jor­
nades de MRP -Roses-, Document d'Escola 
Pública de Lleida, Encuentros estatales de Cáce­
res i Múrcia, 1 Congrés de Barcelona ... ) han re­
presenta! propostes de reforma del sistema edu­
catiu. Propostes de «reforma-en-profunditat». 

Davant del fet que l'administració educativa 
proposa una Reforma de l'educació, és ciar que 
!'actitud deis MRP és d'implicar-s 'hi amb tot el 
que significa. Aixó no vol dir que les nostres pro­
postes hagin d'estar absolutament mediatitzades 
per aquesta proposta. 

La Federació i els MRP assumeixen la respon­
sabilitat de propiciar i impulsar el debat oriental 
fonamentalment a dos nivells: 

En primer lloc, a analitzar la connexió de les 
nostres activitats, deis nostres materials de treball, 
de les nostres reflexions, amb les propostes que 
faci 1' Administració. 

1 en segon lloc, a reflexionar sobre aquells as­
pectes que realment poden condicionar que el 
projecte de reforma vagi en una línia de renova-

15 



16 ció profunda, o csdevingui una simple remodela­
ció, un rentat de cara que ens permeti homolo­
gar-nos amb Europa. 

És en aquest segon nivell que propiciarem la 
reflexió entorn als següents temes: 

l. Els nivells d'autonomia i descentralització 

del sistema educatiu (no solament a nivel! auto­
nomic, sinó també, i d'una manera molt impor­
tant, a nivell d'organismes menors, ciutat, sector, 
barrí, comarca ... ). 

2. Les estrategies conjuntes que s'estableixen 
entre els diversos col·lectius i moviments ciuta­
dans, cívics, socials, que tenen uns valors educa­
tius coincidents amb els nostres. 

3. La priorització deis pressupostos i recursos 
que s'hi destinin. 

4. Els mecanismes de seguiment i avaluació de 
tot el procés de reforma. 

5. Els models de formació del professorat que 
propiciln la vinculació deis centres a aquests plans 
de formació i la possiblitat d'una oferta plural i 
diversificada que reculli experiencies d' autofor­
mació i autoorganitz:ació. 

Tota la tasca que ha estat duent a terme l'am­
bit de treball del secretariat de !'escota rural va 
en aquesta línia. Les propostes de zones escolars, 
el seguiment de l'aplicació d'aquest decret, les ac­
cions de formació i reflexió entom deis proble­
mes pedagogics i de gestió que comporta aquesta 
proposta, són objectius prioritaris en un sector en­
cara tan mancat del nostre mapa escolar. 

MPR i formació 

Des deis nostres inicis, les activitats de forma­
ció han caracteriza! la nostra actuació. En aquest 
sentit voldríem remarcar dos aspectes que orien­
ten les nostres activitats: 

La continua exigencia que I'Adminstració as­
sumeixi d'una manera coherent la seva responsa­
bilitat quant a la formació del professorat. 

La definició de la línia de formació que, com 
a moviments de mestres, impulsarem i concreta­
rem en els nostres programes d'Escola d'Estiu i 
Escota d'hivern. 

Qualsevol model educatiu i model d' escota im­
plica un model de mestre. 1 qualsevol model de 
mestre o professional implica un model també de 
formació permanent. Si bé la nostra tasca priori-

ti\ria no és la d'adequar els mestrcs a les noves de­
mandes del sistema -qüestió en la qua! 1' Admi­
nistració té tota la responsabilitat- esta dar que 
als moviments ens interessa que aquests plans pu­
guin organitzar-se tcnint en compte la nostra fi­
losofía (fonamentalment la participació deis afec­
tats i la territorialització de plans). 

D'altra banda, treballarcm per tal d'adequar 
els nostres programes a aquest model educatiu 
que reivindiquern. 

Els moviments de renovació, moviments socials 

Com a darrer punt, remarcaríem una de les 
conclusions, tant de les Jornades de Salou, com 
del Congrés de Gandia. La necessaria vinculació 
entre cls moviments de renovació i els moviments 
socials. 

Hi ha una serie de fets que ens hi porten: 

l. La influencia deis mitjans d'informació i 
d' altres institucions i entitats en la funció instruc­
tora i socialitz:adora deis joves i infants de la nos­
Ira societat. 

2. La participació de pares, alumnes i ense­
nyants en la gestió deis centres educatius. 

3. Les demandes que la societat fa al Sistema 
Educatiu, perque resolgui determinats problemes 
d'ambit no específicament escolar. 

4. La convergencia entre diversos moviments 
socials que mantenen objectius cducatius sem­
blants. 

Tot aixo ens porta a la conclusió de la neccs­
sitat de considerar els MRP com a moviments so­
cials que han de mantenir estrategies de treball i 
coordinació, si volem actuar de manera adequa­
da enfront d'aquests problemes. En aquesta ma­
teixa línia explicavem la coordinació entre els sin­
dicats i els MRP. 

Hem volgut donar una visió panoramica de 
quins són els temes que ens preocupen, i quines 
estrategies hem disseoyat per enfrontar-nos-hi. 
Sabem que som pocs i que no tenim !'exclusiva 
de res. Pero tenim ciar que volem contribuir amb 
les nostres iniciatives i la nostra voluntat a la 
transformació en profunditat del sistema educa­
tiu. 1 per aixo necessitem la coHaboració de 
tothom. 



REIVINDICACIONS 
SINDICALS 1 MILLORA 
DE L'ESCOLA 

Ramon Plandiura Vilacís 

En certa ocasió el ~cnyor Jordi Pujol va cxpres­
sar la seva mal fian~a respecte a aquclls professors 
que es con\idcraven trehalladors de 1' enscyament, 
com si la condició de profc~~or i la de treballador 
fossin antagóniquc~. É' pcn~ahl e que la intenció 
del pre~idcnl de la Gcncrali tat fo~ la de priorit­
zar el paper de dpccnt \obre qualsevol altrc. Ho 
va fer, pero, en un~ tcrme\ que retrataven tola 
una altra filosofia. En ccrta manera el president 
prenia partit pcr aquell~ que voldrien reduir el 
protagonisme deis treballadors a la més mínima 
exprtssió, per aquells que voldrien ocupar-los en 
les zones més marginals del món de l'educació. 
Encara probablement més, donat que la més ge­
nuina representació deis trchalladors rau en els 
seus sindicats, la ma lfian~a d'uns també ho era 
deis altres. 

Les actituds de rece! repecte als treballadors i 
els seus sindicats son música bastant escoltada. 
Importa poc la funció basica en l'articulació de­
mocratica de la societat que la Constitució ens 
atorga. Importa poc que la historia de les reivin­
dicacions sindicals a l'ensenyament posi en evi­
dencia les pretensions reductistes. Importa poc 
que els sindicats del sector, avui majoritaris, de­
tentin també la representació del conjunt deis tre-

balladors i donin una dimensió global als seus 
plantejaments. Importa poc que la realitat des­
menteixi clixés, desmemcixi posicions sindicals 
enfrontades ambles neces.~itats de l'cM:ola. lli ha 
interes que soni una música de malfian((a. 1 es fa 
sonar. 

Els Acords signats el mar<; de 1 l!!l<J entre el Oc­
partament d' Ensenyament i le~ organitzacions 
sindicals són, d'altra banda, ben eloqücnts. La 
seva més lleugera lectura subratlla como cls sin­
dicats varen for~ar el compromís de 1' Admin istra­
ció a endegar millores de l'cscola que, amh més 
voluntat política i eficiencia, el Departament 
d'Ensenyament hauria hagut de prendrc sense e~­
perar pressions de ningú. 

Si fem un repas de b tau les reivindicativcs 
deis sindicats, hi trobarem temes de ciar interes 
per a tots els estament~ de la comunitat escolar 
com ho és el de la ratio, o temes d'inequívoc con­
tingut pedagogic, com ho é~ el de la formació. 
Tanmateix, fins i tot quan ens trobem davant de 
reivindicacions estrictamcnt laborals, com en ma­
teria de retribucions o jornada o estahilitat, hi 
apareixen elements que transcendeixen el marc 
d'una reivindieació laboral pelada. 

O' entrada, els sindicats no obliden mai la seva 
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vella reivindicació historica d'augment del per­
ccntatge del PNB dedica! a l'cnscnyament, ni 
obliden tampoc mai les exigencies de dignificació 
professional, especialment mesurablc en nivells i 
retribucions. En un terreny economic més con­
ere!, la petició de partides per activitats pedago­
giques i de gestió, o per colonies i sortides, o per 
afavorir zones rurals més desateses, o per una mi­
llor dotació i extensió deis EAPs, és prou explíci­
ta sobre el sentit de les reivindicacions economi­
ques deis sindicats. 

Quan els sindicats parlen de jornada ho fan 
més amb criteris de racionalització que no pas de 
reducció. Així, les seves propostes de calendari es­
colar -que tenen en compte la situació de pal· 
sos europeus propers- contrasten amb el preci­
pita! i irracional calendari escolar que ha confec­
ciona! la Generalitat per al curs 89-90. En un al­
tre ordre, les peticions de reducció de jornada ho 
són només de la lectiva i sempre amb propostes 
alternatives que tenen en compte les necessitats 
deis alumnes. 

L'estabilitat del professorat, una altra de les 
reivindicacions més genulnament laborals, és 

també una garantía de l'efectivitat del dret de l'e­
ducació deis alumnes, com ha dit amb total cla­
redat el mateix Tribunal Constitucional. 

La visió de conjunt que tenen de l'escola les 
organitzacions sindicals es fa palesa en la prepon­
derancia que donen a la planificació escolar, i lli­
gat amb ella, a tot el tema de plantilles. La ne­
cessitat ja urgent que es confeccioni el mapa es­
colar de Catalunya -tasca inexcusable pera una 
correcta planificació escolar, i que sorpren que no 
estigui conclosa després de gairebé deu anys d'au­
tonomia- és quelcom que acostumen a subrat­
llar els sindicats. 

El que potser resulti més il·lustratiu és com 
aborden els sindicats el tema de les plantilles. En 
aquest sentit cal només llegir que es diu sobre el 
tema en els Acords signats per les organitzacions 
sindicals amb el Departament d' Ensenyament el 
mar~ de 1989. En aquests Acords es va aconse­
guir de I'Administració el compromís d'aplicació 
gradual del següent pla d'actuació: 

- implantació de !'aula de tres anys, 
- dotació d'especialistes, 



- generalització del professorat de suport, 
- dotació de personal administratiu als centres 

d' ensenyament primari, 
- augment del contingent dedicat a substitu­

cions, 
- increment deis mitjans per garantir la Llei 

d'lntegració. 

En aquest mateix tema, pel que respecta als 
ensenyaments mitjans, convé destacar algunes rei­
vindicacions no menys históriques deis sindicats 
com és que els centres disposin de professorat su­
ficient, que permeti una real opció d'assignatures 
per part de 1' alumne i que eviti recórrer a la im­
partició d'assignatures afins i que tant minven la 
qualitat de la docencia. 

És també remarcable com, en supósits de rees­
tructuració i de mobilitat, els plantejaments que 
fan les organitzacions sindicals sintonitzen també 
ambles necessitats de 1' escoJa. En uns casos, quan 
el descens d'alumnat desequilibra les ratios ini­
cials, les ptopostes sindicals van encaminades a 
11optimització de les ratios i a la implantació dles-

pecialistes i professorat de suport. En altres ca- 19 
sos, quan es tracta d'adjudicació de places, les 
propostes de concurs per a especialitats a EGB, 
o l1adequació de les places a les intitulacions a 
Ensenyaments Mitjans, comporten una millora de 
la qualitat de l'escola ben evidcnt. 

Una altra constan! en les reivindicacions sin­
dicals és la de promoure criteris objectius en el 
tema de plantilles. És ciar que, amb aquesta ob­
jectivització, s' evita 11 arbitrarietat de 11 Adminis­
tració, pero sobretot és una garantía d' una millor 
idoneltat de les persones i els llocs. En aquest sen­
ti! es poden citar les peticions sindicals, no prou 
escoltades, d1atorgar les comissions de servei per 
concurs públic de merits mentre subsisteixin. 

En el moment dlabordar el tractament de la 
lnspecció, les organitzacions sindicals la dibuixen 
més com un instrument tecnico-pedagógic que no 
pas com un instrument de la burocracia adminis­
trativa. És també obvi que les propostes di una ins­
pecció més educativa que administrativa, dinamit­
zadora de 11activitat escolar, és també quelcom 
basic per a 11 escoJa. 



20 En tema de salut els sindicats persisteixen en 
la seva reivindicació que es faci una catalogació, 
previsió i seguiment de les malaties professional~ 
a l'ensenyament i, en conseqüencia, es puguin 
prendre seriosament les mesures que pertoquin. 
És obvia la incidencia que la salut del professor 
té en l'ensenyament. 

Una de les qüestions que més vivament s'ha 
posat sobre la taula en els darrers temps és el de 
la responsabilitat civil deis professors. L' augment 
de risc que comporten certes activitats, junt amb 
l'ampla difusió que tenen en el món de l'ensenya­
ment les notícies sobre casos concrets en que s'ha 
vist afecta! algun company, situen en un primer 
pla el problema de la seguretat, de la més com­
pleta cobertura legal, especialment per part d'a­
quells sectors de 1' escola que mostren un dinamis­
me més gran. El tema de la responsabilitat civil 
no és només una exigencia del professorat sinó 
que la seva solució és també una garantía d'un 
desplegament més extens de l'activitat escolar. 

Convé remarcar finalment el paper que donen 

els sindicats als aspectes de la formació del pro­
fessorat. Si mirem les seves propostes. o si com­
parem l'espai que s'ha donat al tema en els repe­
tits Acordll de mar~ de 1989, comprovarem que 
la formació se situa en un nivell igual o superior 
al de les retribucions o al de la jornada. La for­
mació permanent del professorat, l'augment de 
mitjans per al seu reciclatge - sobretot a la llum 
deis grans canvis al sector que s'acosten- , és un 
aspecte tan arrelat en la consciencia sindical com 
qualsevol de les reivindicacions laborals més ele­
mentals i basiques. 

Les organitzacions sindicals no són certamen! 
les úniques forces que promouen aven~os quali­
tatius a l'escola. Sortosament són molts i diversos 
els coHectius i sectors que hi cstan embarcats. El 
que segurament sí que es pot dir és que, per la 
seva implantació, per la seva representativitat 
contrastada i amb dimensió social en la majoria 
deis casos, sobretot per la seva visió de conjunt, 
els sindicats són avui una for~a imprescindible per 
abordar qualsevol reforma de l'escola. 



ELS MOVIMENTS 
DE RENOVACIÓ ' , 
PEDAGOGICA, SON UN 
MOVIMENT SOCIAL? 

Daniel Jover• 

lntrodurció 

Els moviments de Renovació Pedagogica són 
en un procés de redefinició i de canvi. Aixo és 
una cosa evident per a aquells que, d'una mane­
ra o altra, hi coHaborem i hi participem. Quines 
són les perspectives deis Moviments de Renova­
ció Pcdaógica a la decada deis 90? Quin paper 
fan aquests com a moviment social? Hi són real­
ment o és l'expressió d'un desig? 

En aquest article exposarem algunes idees i 
pensaments contrastats i dialogats ja en diverses 
ocasions amb els equips deis MRP. Que els MRP 
siguin un moviment social és una hipotcsi -pot­
ser aventurada i utópica. pero possiblc- que no­
més verificara la seva fecund itat teórica i practica 
en le~ concrccions reals i historiques. 

Abans d'afirmar o desmentir si cb MRP són 
un moviment social, convindria detenir-nos breu­
ment i analitzar la naturalesa i característiques 
del' movimcnts socials com a expre!>sió d' un fe­
nomen socio-polític i cultural d'actualitat indub-

• APRIS·PROMOCIONS !Associació Promocio d'lntctat tvc' 
Socta 1, 1 1 conúnuqu~') 

table. A partir d'aquí, es podra observar si real­
ment existei.xen coincidencies i semblances amb 
els plantejaments i projectes de fons, ai.xí com en 
les seves accions. 

Naturalment, tampoc no podem deixar de cos­
tal alguns factors d'influencia deis MRP que de­
limiten i travessen la discussió -plantejaments en 
el Seminari de Sant Cugat el novembre de 1988 
i organitzat per la FMRP-: 

- crisi del model associatiu; 
- crisi del voluntarisme; 
- crisi deis mecanismes de participació i compro-

mis; 
- professionalització deis mestres; i 
- divisió sindical i no representació sindical. 

Naturalesa i característiques deis 
movimeols socials 

Els moviments socials genericament definits es 
resisteixen a un etiquetatgc facil. Es pretén con­
ceptualitzar-los globalment sense perdre la rique­
sa i la diversitat que inclouen cadascun d'ells. 

Per aixo, probablement, sera més encertat 
aproximar-nos a aquest tema amb una actitud flo-
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2 2 tan t. 1 -.uggerir hipote~" ot>cnc' pcr opc:rar amo 
elle' \Cn\c recórrer a cla~\lhcaciOn' \lmple~. 

/. f.f1 /111)1 1/llt'/IIS SOC/c//1 /1/ohi/ll;t'/1 c/1 \t?/1.\ 

IIU'mhrn ult ofram de preompaC/1111\ 
('( 1111 (!11 rl /(/('\ 

Primeramcnl. percehem 1 rl!concixem un mo­
' 1ment \Ocial peb 'e u' acte' 1 la \l!IH capacita! de 
convoca lOna. L na de le' caractcmtiquc~ hasi­
quc' é' qul! la mobilnuc1ti '<'Cial al 10ham de 
prcocupaclon' \t:ntide' comunamcnt no implica 
una nlliHancla en el \entll da'-\IC. \ qul!\ta enor­
me 1anct<H i mutahilitat t.lcl-. mo\lmenl\ !>ociab 
que Mranca d'una molllaCIIl moral profunda 
- tr<tn'-'CNtl a Wt'- di\- ha t.lut algun\ autor<., 
com ,\nJre (,unJer Fran~. a oh\Cf\ar que cls mo­
' 1mcnh \OCia!' "mobilitzcn l.!h \l!U~ mcmhrcs de 
manera ddcnsiva-ofen,iva en contra tl'una inju\­
tícia pcrcdllltla a partir tl'un \cntit moral com­
r aní t ... 

De\ t.l'aque\1 punt tic VÍ\la. cada mmimcnt so­
cial \Cf\elx. nn només pera moh1lit;ar-\c 1 actuar 
\:n contn <J'una • pri1ac1o o mancan<;a». \inó que 
l!n fer-ho tamhé reafirma la idcntitat de b per­
\OnC\ act1vc\ en el mm1mcnt i rchm:;a el sen ti! de 
pcrtmcn~a del coHect1u \1.'11\ihlc a aquc\ta de­
manda. Pcr a1xo mateix, tencn un gran atractiu i 
una gran capac1tat pcr ampliar le\ \impaties de 
\Cctor\ '>ocials. encara quc conunu'i la minoría his­
torica, fundadora iio cari~ma ti ca. 

2. /: /1 1/I!IIW!Cilf\ IOCil/{\ ~1/ll'ft'/1 (l!ldt'f \Ocia{ j 

rt'lfllt'ft'L\L'/1 /111/ti/10/IIW 

l 'n ahrc dement mterc\\,tlll C\ que ch movi­
mcrll\ \OCial\ no dicotomitLen J'accili política de 
la rracllca educativa. Són t:apac;o\ tic generar i 
cxcrcir un ccrt tipus de «pmll:r \ocíal» per mitja 
tic le~ scvc\ priJctiquc\ i tic lc\ accion\ del~ \cus 
participan!\. 

Molle\ tic l e~ ~cve~ rc ivindicacion\ \Ón vcrita­
hb :u.: te.:\ de crcativitat ~OC1al1 cxprc\\iú de la ma­
durcSll democrática d'una comunitat: ecología i 
mcd1 amh1cnt: pacifi\me: dl\cnminaciú. qualitat 
dl! v1da. cte. 

[, 1mpnnant crid¡¡r l'atcncm \ohrc <tquc\t fct: 
el upu'> de "poder social» al qual cn\ ,·cfcnm é'> 
clahorat pcl moviment \OC1al com a tal i no pcr 
car in,Iitució. Necessita vitalmcnt l'autonomia. 
Sahcnt, done\. que la in\IÍtucionalització dehilita, 

limita o re\tringc1x el camp d'actuació deis movi­
mcnts \ocials, \'ha de manten ir la frescor intel·lec­
tual suficient per identificar els elements realment 
innovador\ i ahcrnatius que defineixen el projec­
te d'un movimcnt 'ocial i saber reformular-lo crí­
ticamcnt. Qu¡¡n canvien les condicions i les cir­
cumst[lncies que provoquen un moviment social. 
aquest tendeix a desapareixer o a remodelar-se 
perque pot deixar de tenir scntit en descontex­
!Ualitzar-lo. 

Haunem de revisar cls plantcjamcnts i la na­
turalcsa tlcb MRP i analitzar com l'entorn i el 
contcxt que cls genera s'ha transformat substan­
cialment: la Gencralitat té competencies plenes 
en materia educativa; 1' Administració assumeix la 
Formació del profe~sorat, etc. 

¿on re~idcix l'originalitat de l' «ésser>> i del 
«quefer•> dcb M RP'! 

3. Organit:aciú innol•adora, jlexible i 
amiaworiturra 

Els mo\lmcnts socials rcquereixen una orga­
nitzac!Ó coherent amb el projecte que defensen. 
En cena manera. les formes organitzatives expre­
sen 1' «és~cr» i la propia naturalesa del moviment 
social. L'organtizació és la «consciencia en acció1> 
deis membre\ que la componen. Normalment, la 
major part deis moviments socials funcionen amb 
una organitzacíó flexible, adaptativa, no autorita­
ria, respectuosa de la diversitat i la diferencia, 
~ense jerarquics hurocratiques, capac,; de dirigir el 
poder social a la recerca d'altres fins socials i fer­
ho confluir amb altres moviments. 

l::n adoptar aquestes estructures horitzontals 
possibllitadores d'una democracia participativa i 
susteniativa, en cena manera, prefigura i antici­
pa en el seu funcionament quotidia el «somni» 
que marca el rumo i les finalitats del Moviment. 

4. Prepmrderimcia de la dona i del respecte a la 
diversitat 

Un factor gens casual, que intlueix perque els 
movimcnh \iguin agcnt~ actius en l'establiment 
de nove' aruculacions i consensos que poden 
reorg¡¡nti;_ar la vida social i redefinir la propia 
vida política, és la presencia activa i majoritaria 
de la dona. Aquesta preponderancia femenina fa 
que cls movirnents tinguin una naturalesa més co-



munitaria i estiguin orientats a potenciar xarxes 
d'ajuda mútua i solidaritat concretes i operatives, 
en lloc de relacions jerarquiques entre els scu~ 
membrcs. 

En sentir finalista. utilitarista i unidimensional 
tan propi de la mentalitat masculina queda eclip­
sa! per aquesta allra disposició vital més imagina­
tiva, práctica i directa, sensihle i quotidiana cx­
pressió de la diversitat i fecunditat de la femini­
tat. Molls moviments han demostrar que. cnfront 
d'alló extensiu o quantitatiu. es prdereix l'inten­
siu. la qualitat. A la racionalitat i a la logica oh­
jectiva ~·anteposa el vigor eJe la ~uhjectivitat i la 
for~a de la pas~ió. No s'ha c.J 'hipotecar la llihcrtat 
concreta ni la satisfacció d'aspcctc~ e~~encials eJe 
la vieJa humana a la scguretat de la planificació i 
la predctcrminació. Es prefigura un canvi cultu­
ral. 
Aque~t c:nfocament més lúdic. grat u'lt i auda¡; 

intmc.Ju'it pd pc:nsamcnt mé~ innovador del femi­
ni~mc 1!~ el que ha possihilitat recrear ohjcctiu~ i 
projecte~ mi!~ cncarc.Jinats amh l e~ neccssitats i 
c.Jc,itjo~ pe¡~onal~ i coJ.Jectius que no e' pl)c.Jen cs­
camotcjar p·~r ahre~ fins i prcte-..to'. 

Algunt's claus i intt'rrogants a respondre 
en el procés 

t\ tr:l\·~s Jc la Cl)l·lahoraci6 i el diitlcg perma­
ncnt que \'Cntm mantcnint en els ú l tim~ any'> amh 
eb :vt R P i. concretament. amh <tlgune'> de les se­
\'C~ pcNme~ més iHusionades. hem pügut rc­
lk\IOnar a partir de realitats i contlicte., concrets. 
i no tant a partir deis nostre~ esqueme~ tcóric': 
quin'> \On algun~ deis condicionan!'> del model as­
sociatiu? ... Quin és el projccte del~ M RP com a 
moviment social i no exclusivament com a agru­
pació «Corporatitzant o corporatitzablc» de fun­
cionari~·trcha lladors de J'ensenyan'a pcr a <,upe­
rar aquesta contradicció de base? 

l. Coincidim a destacar la composició socioló­
gica deis professors que constitueixen majorítaria­
ment els MRP. les expectatives. status social deis 
mestres. etc., com un factor determinan!. Els 
MRP no es poden compondre exclusivamcnt de 
mestres-funcionaris si es planteja que. per alterar 
i renovar la pedagogía. és imprescindihle possibi­
litar la innovació social i el desenvolupamcnt de 
la comunitat. 

23 



24 2. Contradiccions qu<' apareilen i queja ha ex­
plica! la FMRP: 

- Fem Formació i Invcstigacio ... Pero som un 
ICE? 
Impulsem I"Associacionbmc ... pero: quins 
avantatges i serveis té pcr als a~'>oriats? 

- lntervenim en reivindicacions ... pcr<l no som 
un sindical. 

- Ens pronunciem en aspcctes de política edu­
cativa ... pero mantenim la nostra independen­
cia i coHaboració crítica amb 1' Administració. 

3. S' ha de trencar la •unidtreccimwlitat• í l"ac­
tll'isme pennanem exclusivamem centrar en el de­
bat pedagogic. S'ha d'alterar aquesta tendencia 
que, a manera d'aureola, envolta cls MRP que els 
identifica a les <<Escotes d'cstiu», al <<didact ismc» 

i al •<talkmme» e~teril que porta Manuel Sacris­
tan a parlar de la «pedagogía de les melmclades». 
a aquella acció 1 renexió p..:dagogica obsessiona­
da pel «fer» defugint el «pensar crític». La reno­
\'ació de l'escola i l'cducació no es produeix no­
més en el ~i de 1 \:~cola o pintan! amb colors més 
alegres cls murs grisos del coHegi. És importan! 
relativitzar la suposada «missió transcendental» 
que com a educadors se'ns assigna. No és possi­
ble dicotomitzar el compromís per transformar 
l'escola del compromís per transformar les con­
dicions de vida i els contextos histories que la pos­
sibiliten, i en definitva, la financen. 

Elements innovadors que constitueixen el 
patrimoni utopic deis MRP 

Autoanalitzant la trajectoria i evolució deis 
MRP, mitjan~ant algunes de les seves practiques 
més lúcides i innovadores, descobrim les claus 
«utopiques>> que acompanyen la historia del mo­
viment; i en un cert sentit constitueixen part del 
seu millor patrimoni com a moviment social: 

a) S'ha treballa! de manera crítica la tensió en­
tre practica i teoría. no com a simple juxtapo­
sició, sinó com a síntesi integrativa. 

b) Els coHectius més conscients i avan~ats del 
moviment han tingut molt ciar que és impres­
cindible gestionar la totalitat del conflictc de 
la renovació pedagógica i no només les parts 
més «vistoseS>> o espectaculars. 

e) Existeix un desig d'apropiar-se del propi pro­
cés en que s'estii immergit i reconcixcr que 
avancem i ens modifiquem quan modifiquem 
l'entom. La nostra subjectivitat canvia. prcci­
sament, en el «procés de canvi de l'objectivi­
tat>>. Aquesta dialectica intensa i, de vegades, 
dolorosa entre <<el nostre ésser en el món» i la 
nostra propia consciencia personal no és asep­
tica. 

d) En tot el procés de renovació i redefinició, els 
MRP han estat capa~os d'assumir la seva «am­
bígüitat>> per apostar, decididament, pel <<SOm· 
ni utópíC>> que actua com a motor creatiu, do­
nant·li el caracter de moviment social. 

e) Reinventar el sentit de l'educació a la nostra 
societat és, finalment, una altra de les innova­
cions lúcides deis MRP. En aquesta línia han 
estat proxims a les renexions de Freire en ge­
nerar, amb altrcs sectors de la comunitat edu· 



cativa, un discurs crític i altematiu capa~ de 
desmitificar la tasca reproductora que té l'e­
ducació. 1 anteposar la paradoxal funció d'a­
companyar, creativa i solidariament, els movi­
ments socials i els nous subjectes histories en 
els seus processos de canvi i en les seves prac­
tiques d'emancipació. 

Des d'aquest punt de vista s'hauria d'observar 
que els MRP no són moviments socials en si, sinó 
pel fet que conflueixen, s'articulen i es compro­
menten amb aJtres moviments. 

Conclusió 

És essencial percebre i analitzar la demanda 
profunda que es planteja en societats avan~adcs 
com la catalana per innovar i reorientar 1' oferta 
actual. Només té sentint si busquem vincles inten­
sos i directes entre !'oferta i la demanda deis 
MRP i reconeixem que tota la demanda no es pot 

satisfer des de !'actual model associatiu que te- 25 
nen els MRP. 

Sabem que hi ha arees i ambits de la vida en 
que els ciutadans no poden confiar en el poder 
polític institucional de l'Estat. ja sigui perque no 
poden, o perque sigui contraproduent. 

És en aqueste~ arees i en aquests ambits: medí 
ambient, pau, desmilitarització i violencia, sexis­
me, racisme, etc. on es produeix una convergen­
cia natural i democratica deis diversos coHectius 
i sectors socials sensibles per donar resposta a les 
preocupacions comunes autogenerant poders i 
formes substantives de democracia participativa. 

Els moviments educatius de professors que 
aposten per una renovació pedagogica de carac­
ter integral, que transcendeix el mer debat «pe­
dagogista» tancat a les aules, tenen un paper im­
portan! com a moviment social. 

Poden contribuir a augmentar la qualitat d'a­
quest procés., acompanyant creativament i apor­
tant metodes i sistemes. 

Al cor del bosc 

• 24 pagines a tot color. 

Es presenta en una 
caixa que inclou un lli­
bre, un quadern d'ac­
tivitats de contingut 
didactic i un trenca­
closques de 42 peces. 

• A partir de 6 anys. 

Al•411• 

~ . .c~1~11tll~ 

CoJ.Iecció que plan­
teja diferents histo­
ries deis habitants del 
bosc, que veuen alte-
rada la seva existen-
cia per la intervenció 
de l'home. 

EDITORIAL TIMUN MAS 
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Empúries. ciutat grega a Catalunya 
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CONSIDERACIONS SOBRE 
ELDESENVOLUPAMENT 

DEL LLENGUATGE EN EL NEN 

La problematica de l'adquisició delllenguat­
ge és molt extensa i manté sempre oberts molts 
de problemas. 

Jo intentaré exposar aquí alguns deis aspec­
tes del desenvolupament del llenguatge del nen 
sobre els quals em sembla que és interessant 
de reflexionar, pel fet que en la practica peda­
gógica existeixen diferents maneras d'enfocar­
los i abordar-los. 

El llenguatge és un sistema de signes mit­
jan~tant el qua! l'individu es comunica amb els 
altres, expressant així el seu estat afectiu i els 
seus pensaments. El nen, com a ésser social, 
s'ha d' integrar en el seu medi socio-cultural i 
pera aixo es fa imprescindible el desenvolupa-
ment de la comunicació verbal. · 

Abans de posseir el llenguatge, el nen utilit­
za altres formes de comunicació amb l'adult, 
com és el plor, els crits, els gestos, etc. Pero la 
comunicació verbal és quelcom qualitativament 
diferent de les formes de comunicació ante­
riors, ja que aquesta implica un cert desenvo­
lupament de la capacita! cognitiva: !'acumula­
ció de coneixements sobre el seu entorn, la no­
ció de l'estabilitat de les persones i de les co­
ses, així com la capacita! pera establir l'asso­
ciació entre una producció verbal determinada 
i un objecte, una persona o un fenomen con­
ere! de la realitat. 

Comunicar-se verbalment implica: 

- Saber escoltar, per poder captar la produc­
ció lingüística del locutor. 

- Comprendre el sentit del missatge emes pel 
locutor. 

- Saber contestar de manera adequada al lo­
cutor (ara ja receptor). 

Si analitzem aquests tres aspectes de la co­
municació verbal, veurem que freqüentment es 
produeixen llacunes en casdascun d'ells. 

Prenguem coma exemple l'analisi d'una ac­
tivitat tan estesa en la tasca pedagógica de !'es­
cola infantil i el parvulari, com és la narració d'u­
na petita historieta o conte a un grup de nens. 
Anem a parts: 

¿s 'aprofita com cal aquesta activitat per en­
senyar els nens a escoltar? Dones no sempre, 
jaque hi ha mestres que consideren, en aquest 
cas, com a participació activa deis nens el fet 
que parlin, que parlin molt, que parlin tots a la 
vegada i, fins i tot, de coses que tenen a veure 
poco res amb l'argument del conte. 

Quan es realitza una activitat amb els nens, 
el mestre ha de tenir molt ciar quins objectius 
es planteja i quins són els procediments didac­
tics a emprar per aconseguir-los. 

1 pel que fa al conte, no és el mateix escol­
tar-lo per primera vegada, que haver-lo sentit 
explicar ja diversas vegades. Em sembla lógic, 
i per tant, admissible, que en un principi els 
nens interrompin el mestre amb les seves pre­
guntes i comentaris, ja que aquests els poden 
ajudar a aclarir les diferents circumstancies que 
es troben en el conte. 

Pero el mestre no pot oblidar la importancia 
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que té el desenvolupament de l'atenció auditit­
va (saber escoltar) en l'evolució delllenguatge 
infantil. Si el nen no adquireix l'habit d'escoltar 
atentament elllenguatge de l'adult, lisera mol! 
difícil poder progressar en el desenvolupament 
del seu propi llenguatge. És escoltan! els adults 
com el nen extreu els models lingüístics a imi­
tar, apren a fer comparacions, a establir analo­
gies i diferencies deis girs i expressions verbals 
que escolta per a ésser capa<; de fer, després, 
les seves atrevides creacions lingüístiques. 

Saber escoltar (narracions, contes, per 
exemple) representa un índex molt eleva! del 
desenvolupament psíquic del nen, que l'adult 
ha d'apreciar perqué implica una capacita! de 
concentraci6 que li permet al nen abstraure's 
de tot alió que no és en joc en aquell moment, 
i inhibir els impulsos espontanis que fan que es 
manifesti de manera inadequada, és a dir, a 
parl.ar sense solta ni volta. Escoltar, par tant, 
significa també saber posposar la seva reacci6, 
esperar un temps prudencial per contestar. 

Naturalment, després de la narraci6 (per part 
de l'adult) s'organitza la conversa, en la qual 
els nens fan ús de la paraula individualment. 

El fet d'aprendre a escoltar s'inicia molt 
aviat, quan el petit tot just té meses, i intenta vo­
calitzar en els intervals deixats per la mare 
(adult) que «conversa» amb ell. 

A escoltar, s'apren o no s'aprén? És que tots 
els adults tenen aquest habit? Cree que no. 1 
és per aixó que ens hem de plan tejar com a ob­
jectiu aconseguir reflexionar sobre els metodes 
i procediments a utilitzar perqué els nens l'ad· 
quireixin quan cal. 

El segon aspecte a considerar fa referencia 
a la comprensió, per part del receptor, del mis­
satge de l'emissor. 

Sempre que es parla és per a dir alguna 
cosa. El llenguatge, en aquest cas, és el vehi· 
ele del pensament. No existeix pensament sen­
se llenguatge. Qualsevol concepte representa 
la unitat d'un coneixement adquirit sobre els 
objectes i fenómens de la realitat, i el seu sig-
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ne lingüístic és la relació entre el significa! i el 
significan!. 

L'activitat de l'adult d'explicar un conte, per 
exemple, representa, simultimiament, un bon 
exercici pera l'estructuració delllenguate i per 
a l'organització del pensament del nen. És ne­
cessari el fet de «disciplinar,, d'ordenar la ment 
del nen i, en aquell cas, el seguiment de la tra­
ma del conte, la seqüencia deis esdeveniments 
que en ell succeeixen, les relacions de causa/e­
fecte, temporals i de tot tipus, contribueixen ex­
traordinariament al desenvolupament del pen­
sament lógic. 

Després de la narració, l'adult esbrina, mit­
jan9ant preguntes, si els nens han compres el 
significa! del conte. 

1 aquí, vull detenir-me en aquesta manera tan 
freqüent de ter parlar el nen fent-li preguntes 
perqué contesti. 

Si bé, en un determina! nivell evolutiu del 
nen, la manera més adequada per estimular la 
seva producciólingüística és fer-li preguntes re-

lacionades, és ciar, amb la seva experiencia di­
recta, més tard, cap als 4 anys, l'ús excessiu 
de preguntes per part de l'adult per ter que el 
nen parli poi ser contraproduent, ja que, d'a­
questa manera, se l'acostuma a respostes 
breus que no exigeixen la concatenació de di­
verses idees ordenadas segons el criteri de la 
lógica del conte. 

Aleshores, seria més apropia! proposar al 
nen que conti..., que expliqui. .. el que sigui (en 
el nostre cas, el conte), més que no pas ter que 
el reprodueixi només a base de preguntes. 

Aixó, al mateix temps, contribuiría a ter que 
el nen sentís la necessitat d'utilitzar un llenguat­
ge fluid, mitjan9ant el qual expressés el seu 
pensament {l'argument del conte). 

És innecessari insistir en el fet que l'adult ha 
d'adaptar el seu llenguatge al nivell de desen­
volupament del nen, la qual cosa no significa 
que hagi de limitar-se a un vocabulari restringit. 
Elllenguatge que l'adult utilitza per parlar amb 
el nen és més simple que aquell que utilitza per 
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parlar amb els altres adults, pero més complex 
que el que utilitza el nen, o f1ns i tot que el que 
compren. 

Pel que fa al tercer aspecte de la comunica­
ció verbal que esmentava abans, s'ha de deixar 
ciar que existeix sempre un desfasament entre 
la producció i la comprensió lingüísliques en el 
nen en fase d'aprenentatge. 

La !unció lingüística és una potenc1ahtat que 
possee1x tot ésser huma normalment constitu'it. 

Pero, malgrat tot, l'adquisic1ó delllenguatge 
depen d'un factor individual netament diferen­
cial, ¡a que en l'activitat lingüística hi intervé la 
intel-ligencia amb la capacita! creativa més o 
menys gran. 

Per aixo cree que la capacita! o art per par­
lar i expressar-se és tan particular com ho poi 
ser la capacita! per a les arts plastiques, la mú­
sica o les matematiques, per exemple. 

Igual que no tots podem ser grans pintors, 
mús1cs o fíSICS , tampoc no tothom té la mateixa 
fac1htat per expressar-se verbalment. 

En gran part, la producció hngüíst1ca de l'ln­
divldu dependra, dones, de les seves peculia­
ntats neurofisiolog1ques 1 de les característi­
ques de la seva personalitat. El llenguatge és, 
en gran part, creació individual, perque no s'as­
simila una !lengua de manera mecanica, per 
plasmació, s1mplement memoritzant un reguit­
zell interm1nable d'enunciats que vindrien a re­
presentar elllenguatge de l'mdiv1du 

El llenguatge elabora!, smtacllcament es-

tructurat, suposa una activitat mental superior 
a la simple memontzació. Suposa la capacita! 
per construir enunciats originals a partir d'una 
rica activitat combinatoria. 

Pero com que tots hauríem d'aconseguir el 
maxim nivell possible en el desenvolupament 
de les nostres potencialitats, vull destacar la im­
portancia que té en aquest sentit el fet de des­
envolupar precor;:ment la !unció lingüística, les 
bases fonamentals de la qual es troben entre 
els 2 anys 1 m1g i els 4 anys. 1 és en aquesta 
fase del desenvolupament del llenguatge, sen­
se menystenlf, ev1dentment, el període anterior, 
que els adults han de prestar una atenció es­
pecial perque el nen faci el salt qualitatiu cor­
responent en el desenvolupament de la !unció 
lingüística, passant de l'acumulació del voca­
bulari i deis progressos en la pronunciació i, en 
la gramatica, a les articulacions sintactiques. Si 
no es dóna aquest pas en el moment precís, el 
llenguatge del nen quedara aturat i limitat a una 
coHecció de frases ¡uxtaposades, sense la ne­
cessaria subordinació. 

He tractat l'aprofitament del conte per esti­
mular el desenvolupament del llenguatge del 
nen, pero són múltiples les oportunitats que 
existeixen a l'escola per interessar els nens en 
l'expressió verbal de les seves idees i de les se­
ves experiencias. 

Luisa Fernández 



LES VOSTRES SORTIDES 
D'EDUCACIÓ AMBIENTAL 

1 els 

US OFEREIX: 
• Una casa acollidora condicionada pera tot temps. 
• Un entorn historie medieval. 
• Un sistema muntanyós ELS PORTS, ambla seva geología, hidrografía, 

flora i fauna característiques. 
• la informació necessario pero dura terme la vostra tasca 

pedagógico. 

INFORMACIÓ 1 RESERVES: 
(977)43 53 60 1 (93)255 36 95 
Cl Roques Benet s/ n 
43596 - HORTA DE SANT JOAN - TERRA ALTA (TARRAGONA) 
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UNA EXPERIENCIA SOBRE 
L'ESTUDI DE LA FAUNA 

lntroducció 

La programació de Socials-Naturals de la 
nostra escoJa, a 41. curs preveu l'estudi de di­
ferents aspectes de la comarca, repartits en 
quinze temes, entre els quals, naturalment, tro­
bem el de la fauna, del qual explicarem el plan­
tejament i algunes experiencies específiques 
per si us serveixen en algun aspecte concret. 

En comen<;ar el curs vam proposar-nos que, 
en la mesura que poguéssim, les classes esde­
vinguessin una cosa viva, unes situacions lúdi­
ques i un descobriment de coses noves, i 
aquest va ser, sens dubte, un deis temes que 
més va possibilitar els nostres proposits. 

Concretament l'estudi de la fauna havia es­
tal inicial a 3r. amb una colla d'activitats que, 
des del primer moment, varem constatar que 
entusiasmaven els nens i nenes. Per tant, va re­
sultar facil continuar-lo al curs següent i fomen­
tar-los sobretot l'afany d'observar i l'adquisició 
d'actituds i habits d'estima i curiositat per la 
vida deis animals i la natura en general. 

Així dones, el treball consistí, en un primer 
moment, en l'observació i recull de petites con­
clusions i dades sobre els fets observats i con­
tinua el curs següent amb uns treballs i expe­
riencias ja més elaborats. 

La programació d'aquest tema consta de 
dos aspectes o apartats diferenciats: 

a) Un, amb objectius i activitats estructurades 
i programades amb anterioritat, per assegu­
rar una dinámica ordenada a l'hora de clas-

se, així com l'adquisició d'uns coneixe­
ments concrets. 

b) Un altre aparta!, obert als interessos deis 
alumnes, on capiguen els temes provocats 
per les seves observacions, inquietuds, cu­
riositats, etc., i que, si els saben aprofitar, 
sempre resulten els més motivadors, ja que 
surten deis seus interessos reals. Un d'a­
quests temes fou l'estudi de les egagropi­
les, del qual explicarem la didactica. 

Analisi i observació d'una egagropila 

Les quatre parets de la classe, molles vega­
des és el handicap que utilitzem per justificar 
metodologies sovint massa cómodes, formals i 
estatiques deis nostres treballs amb els nois, 
sobretot a l'area de Naturals. &: 

Aquesta experiencia em va convencer de ti 
com pot ser d' apassionant una activitat desen- -0 rotllada entre «les quatre parets .. pero amb el !JI! 
reclam suficient per captivar i motivar els nois ,.. 
des del primer moment fins al darrer, tant en el tJ 
desenvolupament com per l'espectacularitat M 
del resulta!, ja que el que menys esperaven era GJ 
la «magia» de veure apareixer, de dins «d'una ... 
capseta !ancada", tot un món de deduccions U 
sobre l'alimentació deis rapinyaires. 1: 

Un dilluns I'Eudald aparegué a classe amb ,. 
una mena de bola allargada, d'aspecte surós i i: 
fragil, que havia trobat en una penya habitada 4U 
per les ólibes, prop de la seva casa de pages. a. 

Naturalment, eren egagrópiles, peró gairebé M 
~--------------------------------------------~ .. 
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ningú a classe no n'havia vist mai, ni sabia de 
la seva existencia. 

La meva proposta fou d'investigar que era 
alió i va ser ben acollida per tothom. 

Les varem guardar dins d'unes capsetes de 
plastic transparent amb boletes de camfora, per 
poder-les observar i tocar quan volguéssim i en 
varem triar una, per dipositar dins un pot amb 
aigua i unes goles d'oxigenada, perqué s'esto­
vés i poguessim saber de que eslava formada. 

A l'endema ja era a punt de desfer i ens dis­
posarem a observar-la curosament. 

Amb l'ajuda d'unes pinces la varem co~locar 
sobre un drap blanc, perqué absorbís la humi­
ta! i amb moll de compte l'anarem desfent, se­
parant-ne el pel, les dents i els petits ossets que 
anaven apareixent davant l'admiració de tots. 

Un cop net 1 separal, intentarem ordenar una 
mica l' esquelet del rosegador que l'óliba s'ha­
via menjat. Amb molt de compte els enganxa­
rem, mímmament ordenats, en una cartolina 
amb els noms i l'explicació pertinent. 

L'experiencia fou apassionant i de ben se­
gur que no oblidaran que uegagrópiles són 
unes boles que vomiten alguns rapinyaires. 
amb el pel, les dents i els ossets que no poden 
digerir, deis petits rosegadors que els serveixen 
d'aliment." 

Parts del treba/1 
lntroducció 1 motivac1ó. · Preparació de les 

egagróp1les. · Ani!lisi, neteja i classificació deis 
elements que en surten.- ldentificació i deduc­
cions.- Ordenació i conclusions escrites. 

Material per a 1' experiencia 
Pots 1 capsetes de vtdre o plastic transpa­

rent.- Boles de camfora.- Atgua oxigenada.- Lu­
pes.- Pinces.- Draps.- Cartolina.- Cola . 

Temporalització 
Unes sis hores aproximadament, repartides 

en tres d1es consecut1us. 

Captura d'animals amb paranys 

Aquesta experiencia la portarem a terme a 
3r. duran! el camp d 'aprenertatge de l'escola 

de la Natura, on ferem una estada de tres dies 
per treballar alguns aspectes de la fauna. 

De dia poguérem observar la gran varietat 
d'animals que habitava pels voltants de la casa, 
peró en arribar el capvespre decidírem prepa­
rar uns paranys que ens permetessin capturar 
vius alguns petits mamífers que no havíem 
aconseguit veure, ja que sortien de nit i resta­
ven amagats duran! el día. 

Varem apuntar, dones, el nostres interés cap 
als ratolinets que vivien prop de la riera i ens 
disposarem a preparar paranys que els empre­
sonessin sense ter-los cap mal per tal de po­
der-los observar duran! unes hores. 

Els paranys consistien en unes caixes fetes 
amb tela metaHica, una portella de !launa des 
d'on sortia una molla de ferro i un ganxet en for­
ma d'ham. Hi posarem pa sucat amb oli com 
a esquer. La porta es disparava i es tancava 
quan el mamífer pretenia menjar-se el pa. 

Havent sopa! comen<;a l'expedició. Cada 
grup de deu nens amb llanternes i el parany 
prepara! baixaren a la riera. 

Silenci, expectació, nerviosisme i iHusió es 
barrejaven en la foscor de la nit. Els coHocarem 
estrategicament i ens n'anarem a dormir. 

Al matí, després d'esmorzar anarem tots 
junts a descobrir que havia passat. Entre crits 
d'alegria d'uns i desencís d'altres ens trobarem 
dins d'alguns paranys uns preciosos ratelinets 
de vellut gris, bellugadissos i expectants enmig 
de la nostra cridória. 

Els varem dipositar en uns terraris de vidre 
amb tapa. que ja havíem prepara! per acollir­
los . 

Durant tot el día els tinguérem amb nasal­
tres. Els varem observar, dibuixar, en férem una 
fitxa d'observació, i descobrírem molles coses 
tot i que els notavem molt condicionats dins les 
petites presons de vidre. 

Més tard decidírem tornar-los al seu hélbitat 
tot i que no tots hi estaven d'acord, jaque co­
menyavem a sentir-los com uns amics del grup. 

Parts del treba/1 
a) Preparació deis paranys i els terraris. 
b) Col·locació deis paranys. 
e) Recollida deis animals capturats i instaHació 

en els terraris. 
IU~--------------------------------------~------~ 
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d) Elaboració d'una fitxa d'observació. 
e) Posada en comú d'observacions i conclu­

sions. 
f Retornar les mostres al seu habitat. 

Material per a 1' experiencia 
Plaques de fusta. 
Tela metaHica. 
Fil ferro. 
Llauna. 
Molla de ferro. 

Pa sucat amb oli. 
Llanterna. 
Terrari de vidre amb tapa. 
Fitxes d'observació. * 

Rosaura Sierra 
Escota Salesiana Sta. Maria de Ripoff 

• Els treballs fets arran d·aquesta experiencia van ser pre­
sentats i premiats a la convocatoria del ·Premi Bald11i Reixach• 

1987· 1988. 
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FITXA PER A ORGANISMES ANIMALS 

Fixeu-vos bé en l'animal i contesteu lotes les preguntes. 

1. Quins colors té? 

2. Quin lacte? (aspre, tou, ... ) 

3. Quan amida de llarg? 

4. Té antenes? Quantes? 

5. Té ulls simples o compostos? 

6. El cos és sec o humit? 

7. Té potes? Quantes? 

8. Fes una descripció d'aquestes potes. 

9. Té ales? Quantes? 

10. Té cua? 

11. Com es despla9a? 

12. A quin grup pertany? 

13. Quin Norn té? 

14. Altres coses que et cridin l'atenció d'aquest animal. 

15 Que menja? 

" CAPTURA T A: 
*DATA: 



NOVEfAfS JOVENfUf 
PJ:ll INICIAl L' A VllmJU DI LLIGIJI 

COM BS FA UN LLIBIE 
per Alild 

Una obra que explica el procés que segueix 
una idea per convertir-se en un llibre. 
Amb nombrases il-lustracions, a més 
d'humor i un llenguatge senzill. 
Molt interessant pera nens, pares i 
educadors. 

QUI TRUCA A LA POBTA EN LA BIT 
TAN FOSCA? 
per !ilde Kichels. Ilolus,racions de Reinhard 
Kichl. 
¿Un ós, una llebre i un llop poden passar la 
nit junts a la cabana d'un cagador? 
Una mera vellosa historia en vers, amb 
magnífiques il-lustracions, que explica de 
quina manera les contrarietats uneixen els 
éssers més diferents. 

COL·LECCIÓ NIL 
per Noelle Granger 

Nil és una nena que vi u al bosc i que és amiga 
de molts dels animals que també hi habiten. 
Les aventures de Nil i els seus amics 
divertiran els més petits. 
NIL I LES MORES 
NIL I LA CAR!A 
Pera nens de 3 a 8 anys. 

Editorial ~El Ji Joventut 



TEXTOS PEDAGQGICS 

ntots publteats 

1 l.A OESCOBERT A OE L INFANT 
Ma.M Mclf\tessou 

MESURA OBJECTIVA DEL TAEBALL ESCOLAR 
.AlexandrP. Gali 

OEMOCAACIA 1 ESCCLA 
.JoMOewey 

4 ESCAITS PER A EDUCADOR$ 
Jean Plaget 

EMIU O OE L EDUCACIO 
Jean Jacques Aousseau 

SUMMEAHILL 
A S Ne'l 

PEDAGOGIA 1 VIDA 
JoaqiJI(O X:wau 

COM Gí:RTRUDIS EDUCA ELS FUS 
Joh~n H Pestalozzl 

PEOAGOGIA OE L'ESSENCIA 1 
PEDAGOGIA OE L'EXISTENCIA 
Bogdan Suchodolsk• 

10 LA Fl.I'JCIO DE GlOBAUT7.ACIÓ 1 
AL TRES ESCRITS 
()V>(le Deooly 

11 ESilÓS PEA A UN CURS DE 
PEDAGOGIA 
JOhatln F Hérbart 

12 LA TEOAIA OELS CORRENTS 
I;D\JCATIUS 
Pcrc Aosscló 

13 L'EIJUCACIÓ COM A PRÁC 
llCA 0E LA ULIBéRTAI 
Pavlo Fre•re 

14 LA PEDAGOGIA 0E L'II()ME 

0U: TREBALLA 1 JUGA 
Euge,.d'Os 

15 DE L ACTE AL PENSAMEI>IT 
!'lenr.wanon 

16 PAIOEIA PROTÁGORAS 
DE LA REPúBLICA 1 DE LES ULEIS 
Pla1ó 

17 PIONSAMENf 1 
LLENGUATGE 
t..ev SertliÓnovt'lx V¡gotsk• 

Eumo Editorial 1 Diputació de Barcelona 
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NO SEMPRE ES POT OBRIR 
LA MALETA DE RESPOSTES 

A l'entorn de P. Freire i els gitanos 

La vinguda recent de Paulo Freire a Barce­
lona per recollir l'homenatge de la Universitat 
ha fet que les seves paraules, els seus llibres i 
la seva persona, per uns pocs dies, passessin 
a primera plana deis diaris, ll ibreries i mitjans 
de comunicació. 1 els que estem implicats en 
l'afer educatiu - afer, ai las!, gens facil - vul­
guis o no, repensem el que llegim, el que diu, 
descobrim de nou coses que ja sabem, i fem 
les nostres consideracions. 

Aixó m'ha portal a lligar unes ratlles que poi­
ser us agradara llegir, encara que surten un xic 
de l'ambit de revista; pero en la variació esta el 
gust, oi? 

Paulo Freire diu clarament que el · mestre 
s'ha de definir, que no pot ser i no ser alhora, 
que s'ha de prendre postura, que ser mestre 
significa reconéixer que no pots ser-ho sense 
ensenyar, que un profe ha d' ensenyar. També 
diu que el procés educatiu implica necessaria­
ment el procés d'aprendre, i que tots dos són 
un acte de coneixement. 

Al voltant d'aquestes idees jo volia explicar­
vos unes dites i uns fets de nois i noies gitanos 
que, amb la seva lógica tremenda, feien que 
cada día t'anessis plantejant molles qüestions; 
i que el mestre jove, amb molta teoría i poca 
practica, de segur que el descol·loquen, i al 
mestre amb anys de rodatge també el tan qües­
tiqnar-se cada dia. 

Avui farem alguna cosa de geografía, pen­
ses. Per comengar d'una manera viva escoltem 

i llegim uns cantes flamencos. Llavors pregun­
tes: 
-Wónde nació el flamenco? 

11 'Angelita, que té catorze anys i es casa diu­
menge, amb cara parada volent dir quines co­
ses de preguntar!, contesta: 
- Pues el flamenco, nace de dentro. 

Ja tens la classe cap a un altre cantó; en 
comptes de ter geografía, parlem de senti­
ments, termes i paraules un xic abstractas, 
aclareixes i escrius aquestes paraules (senti­
miento, pena, alegría, dolor, tristeza). Estem 
parlant de gent de 13 i 14 anys, just a nivell de 
neolectors. 
-<<La autopista pasa cerca del puente", frase 
per ter aprendre la paraula autopista. 
- La autopista ¿pasa?, la autopista no pasa, 
está quieta; son los coches los que pasan. 

Una veritat com un temple. La classe conti­
nua i a més d'aprendre la paraula autopista, es 
parla de paraules que poden tenir diversos sen­
tits. 

L'educador, al cap d'un temps, veu ciar que 
peral nen gitano hi ha el món paio i el món gi­
tano, i es pensa que ja esta situat. Pero jo lla­
vors li pregunto qué contestaría davant d'a­
questa breu conversa entre dos nanos petits, 
en veure dos negres passejant: 
- ¿serán payos éstos? 

Dubtes, consultes. 
-Sí, sí, son payos. 

El mestre - així ho ha aprés- després d'u-
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na visita a un taller de ceramica, on s'ha vist 
com es manejava el torn, el fang, s'entesta a 
fer frases amb paraules donades. 

1 ¿no val mil vegades més la frase dita es­
pontfmiament per una nena qualsevol, qualse­
vol no en aquest cas? 
- iCómo me gustaría tener estas manos! 

Tola la vida recordaré un matí de man; del 
1982, que em va tocar d'aconsolar, procuran! 
que no em fugís, una noia d'uns 10 anys, la 
Chichi, que de cap manera no volia venir a vi­
sitar un taller de curtits, i només anava dient: 
- No quiero, no quiero, no quiero. 

Jo no la coneixia, pero vaig estar passejant 
amb ella tres hores - de bracet for<;ós- men­
tre la resta de la classe visitava el taller. Llavors 
va explicar-me el seu no quiero i tenia tola la 
raó. 

Ella acabava de descobrir que podía llegir, 

que sabia llegir, i volia quedar-se a l'escola amb 
els fulls i les seves lletres. Res més no l'inte­
ressava. 

1 com aquests, tants fets podría recordar. 
A mi, m'ha servil per posar en dubte els es­

quemes fets, 181 classet magistrals estructura­
des, per pensar que és bo crear, és bo ense­
nyar el que surt sobre la taula, per pensar que 
a vegades l'exit esta en l'encert de modificar, 
per no «Obrir la maleta de respostes, de les pre­
guntes que ningú no t'ha fet», com diu Freire. 

Si a vosaltres, us serveixen aquestes parau­
les, si més no per coneixer una mica més el nen 
gitano, que és com tots en el fons, ja em dono 
per satisfeta. Gracies per la vostra atenció. 

Pilar Anglada 
man;: 1988 

\'... 
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L'ENSENYAMENT PRIMARI 
A SABADELL (1936-1939) 
TREBALL DE RECERCA 

ccHi ha moments, fets, vivencias, que deixen 
impacte. Una frase, una paraula tan sois, po­
den portar a la nostra ment records de situa­
cions passades que han queda! guardats en el 
racó deis mals endreQOs, pero que és bo de 
recordar." 

Ob)ectlus específlcs 

Sr. Jaume 
Professor a Sabadell 
duran! la Guerra Civil 

- lntroduir l'alumne en el coneixement deis fets 
histories locals. 

- Estudiar, a través de documents d'arxiu i de 
!'entrevista personal a un professor, l'ense­
nyament primari a Sabadell durant la Guerra 
Civil. 

- Considerar els arxius coma font importan! de 
recursos pera l'estudi de la historia local. 

- Iniciar l'alumne a una actitud científica de re­
cerca. 

- Desenvolupar les capacitats d'analisi, síntesi 
i critica constructiva. 

Contlngut 

Duran! aquest curs hem d 'estudiar, amb 
nois de Sé. d'Educació General Basica seguint 
el Programa de Ciencias Socials, el període 
compres entre 1936 i 1939, que correspon al 

desenvolupament de la Guerra Civil. Pensem 
que els estudis de tipus local ens poden portar 
a una comprensió més profunda deis fets his­
tories passats. Per aquest motiu, i donat que 
I'Arxiu Municipal de la nostra ciutat ens pot 
aportar nombrases dades, acordem iniciar un 
treball de recerca. Proposem un tema únic: 
l'ensenyament primari. No vol dir, pero, que el 
tractem de manera aillada, sinó que el seu es­
tudi ens permetra obtenir una visió global d'a­
quest període historie. 

Didactlca 

A classe parlem de la metodología que uti­
litzarem per desenvolupar el treball de recerca: 
farem una visita a I'Arxiu Historie i recollirem la 
informació rnés adient. Demanarem, també, al 
senyor Jaume, professor durant aquella epoca 
en una escola pública d'ensenyament primari 
a Sabadell, que ens expliqui la seva experien­
cia pedagógica. Anteriorment, el tutor de la 
classe visitara I'Arxiu per coneixer el material 
que trobarem, adequat al tema, i fara una pri­
mera entrevista amb aquest professor. El grup­
classe també fara una visita a 1' Arxiu per co­
néixer el sistema de funcionament, per poder 
consultar documents, i familiaritzar-se amb les 
seves dependencias. Concertarem amb l'en­
carregat de 1' Arxiu el di a i !'hora que podem 
realitzar la visita. 

. 
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Preparacló 

El tema de la Guerra Civil 1 ·enceta el proles­
sor amb una exposició deis fets economics, po­
lítics, socials i educatius més importants de l'e­
poca i la seva incidencia a la nostra ciutaL Pos­
teriorment elaborem, amb l'aportació de tots, 
un pla general de treball , o guió, per coneixer 
si l'ensenyament primari, obligatori i gratult, va 
existir a Sabadell. Ens distribu'lm en grups. 
Cada grup treballara un aparta! del guió. El pro­
fessor orientara i assessorara en el moment 
que es cregui necessari. 

Realltzacló 

Visita a r Arxiu Historie 
Durant la visita a 1' Arxiu Historie consultem 

l'índex d 'expedients de la secció de Cultura 
deis anys 1936 al 1939, el llibre d' Actes de 1' A· 
juntament i la documentació oficial de !'epoca: 

"Diari Oficial de la Generalit:tt». Fem la selecció 
de documents en funció del guió que havíem 
elabora! previament: 

- Composició de 1' Ajuntament: alcalde, conse­
llers-regidors, corporacions político-sindi­
cals. 

- Cultura i ensenyament: regidor de Cultura i 
les seves competencies en materia d'ense­
nyament. 

- lnstituts i escales professionals: quants n'hi 
havia i de quin organisme oficial depenien. 
Comprovar si abans de l'any 1936 la ciutat 
comptava amb cap altre centre d'ensenya­
ment secundari. 

- Edificis escolars: eren de propietat pública o 
privada? Qui s'encarregava de la dotació de 
material a les escales (mobiliari, material fix, 
fungible, individual). 

- Escales d'ensenyament primari: de nens, de 
nenes, coeducació. 

- Nombre de nens de la ciutat en edat escolar. 



Nombre de nens escolaritzats. 
- Nomenament deis professors. Comprovar la 

seva publicació en el D.O.G. 
- Materies basiques de l'ensenyament primari. 

Perfode de vacances escolars. 
- Mapa escolar de Sabadell. Situació de les es­

coles. 

Una vegada seleccionat el material, dema­
nem fotocopies per endur-nos-les a classe i po­
der treballar sobre el tema. 

Aportació directa d' un professor de /'epoca. 
Qüestionari 
- Nom de l'escola on feia de professor. 
- Quin curs impartía. 
- Fins quina edat es considerava d'ensenya-

ment primari? 
- Aquest centre, abans de l'any 1936, havia es­

tal públic o privat? 
- Si havia estat privat, per quin moti u es va pro-

duir el canvi a públic? 
- Nombre d'alumnes que acollia el centre. 
- Nombre d'aules per nivell. 
- Horari escolar: quantes hores es feien al matí 

i quantes a la tarda? 
- Assignatures que impartía. Hi havia especia-

listes? 
- Hi havia nens i nenes a la mateíxa classe? 
- Quina era la llengua base d'aprenentatge? 
- Es feien classes practiques, excursions, visi-

tes a museus? 
- Eis alumnes utilitzaven llibres de text? 
- En acabar l'ensenyament primari, quin criteri 

se seguia per promocionar a l'ensenyament 
secundari o professional? 

Treball posterior 

A la classe, cada grup ordena i classifica el 
material que ha recollit a 1' Arxiu i les dades que 
ens ha aportat el senyor Jau me i redacta per es­
crit els resultats. Fem una exposició oral per 
grups. Comentem les incidencias més impor­
tants que s'han donat durant el procés de se­
guiment del pla de treball i fem una valoració 
de les fonts d'informació que hem utilitzat. Par­
lem, també, deis aspectes que ens han quedat 
pendents i treiem conclusions. Coincidim a afir­
mar que aquell treball de recerca ens ha par­
mes coneixer millor els fets histories i la situa­
ció educativa en que es troba Sabadell durant 
els anys de la Guerra Civil (1936-1939). 

Blbllografla 

BENAUL, J.M. i altres, La República i la Guerra Civil. Sa­
bade/1 (1931-1939), Ajuntament de Sabadell, 1986. 

CASTELLS, A., Informe de r oposició, Editorial Riutort, 
Sabadell1982. 

Acaó MuNICIPAL DoceNT, Resum de l'obra teta que es 
realitza en el període revolucionari i guia per a pa­
res i infants en comen9ar el temps escolar, Saba­
dell1937. 

BuTU.ETÍ oeLS Mes-mes, núm. 222. Generalitat de Gata­
lunya. Departament d'Ensenyament, Barcelona, 
octubre-desembre 1988. 

PeRSPECTIVA EscoLAR, núms. 8 i 9 Ouliol-setembre 
1976). 

PERSPECTIVA ESCOlAR, núm. 107 (setembre 1986). 
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1 1 

! TARDOR 89! 
1 1 
1 1 
1 * presentació 1 
1 1 : * oferiments : : * assessoraments : 
1 * cursos • 1 1 : * grups de treball : : * biblioteca ~'e : U, 1 
1 ~ ~ 
1 * fem -la petar stres arr. 1 
1 /Jr 'bar 1 
1 ~ l 1 : * escola de catala ostes_~;s : : * cursos d'oposicions : 
1 1 
1 1 
: Tot aixo i més ho trobareu en el programa de tardar de : 

1 1 
1 l' Associació de mestres "ROSA SENSAT" 1 
1 1 
1 Moviment de Renovació Pedagogica de la ciutat de Barcelona 1 
1 1 
1 Consulteu el programa. Matricula del 2 al 16 d'octubre. 1 
1 1 
1 Associacib de Mestres "ROSA SENSAT" : 
IJ.. Corsega, 271- baixos. 08008 Barcelona. Tf. 237.07 . 01 1 
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notícies de l'associació 

ROOA SENSA1' 

PROGRAMA DE TARDOR 1989 

Ha sortit el Programa de tardor de les activi­
tats de I'Associació, en el qual consten els cur­
sos, grups de treball i xerrades per a mestres 
d'aquest primer trimestre de curs. El Programa 
és el fruit deis suggeriments i idees que els 
mestres han fet arribar a I'Associació. 

A més de la relació de cursos, grups de tre­
ball, etc., el Programa dóna a coneixer altres in­
formacions i activitats de I'Associació, de les 
quals en destaquem algunes d'interes per als 
mestres. 

Horarl sense lnterrupcló 

A partir del mes d'octubre tant els locals de 
I'Associació, en general, com la Biblioteca, en 
particular, restaran oberts durant tot el dia, per­
qué es puguin aprofitar les hores del migdia. El 
nou horari sera, dones, de 2/4 de 1 O del matí a 
les 8 de la tarda. 

Biblioteca 

A més de l'horari continu, cal recordar que 
la Biblioteca és oberta els dissabtes al matí. 

Pel que fa als serveis que presta, la Bibliote­
ca avisa als seus lectors que: 
1. Aquest mes d'octubre s'inaugura un servei 

de préstec de llibres, que es poden empor­
tar a casa durant el cap de setmana. 

2. A més de continuar el préstec d'audio-vi­
suals a les escoles, es pot consultar sempre 
que es vulgui el cataleg de material audio­
visual. 

3. Hi ha a la disposició deis lectors una serie 
de bibliograties sobre diversos temes d' inte­
res per als mestres, com el de la Reforma 
del sistema educatiu. 

4. Per als interessats a saber com funciona una 
biblioteca especialitzada, .tots els dilluns de 
6 a 7 de la tarda hi ha una persona dispo­
sada a explicar-he. 

5. Els que vulguin assessorament pera l'orga­
nització de la biblioteca escolar, poden con­
certar una entrevista amb el servei, el qual, 
en cas necessari, fa una visita a la mateixa 
escola. 

Assessorament 

L' Associació ofereix un servei d 'assessora­
ment adregat a orientar els mestres en aquells 
aspectes que de vegades no saben com enfo­
car, per exemple: 

1. Aspectes psicopedagogics. 
2. Qüestions de didactica. 
3. Relació pares-escola-nens. 
4. Relacions laborals, 
5. Activitats extraescolars, cases de colonies, 

testes populars, etc. 
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actualitat 

TAULES SALARIALS DE 
LA PRIVADA PER A 1989 

Els proppassats mesos de maig i juliol es va­
ren publicar al BOE les dues taules salarials de 
l'ensenyament privat pera 1989.* Ens referim 
a dues taules perqué, a la privada -deixant de 
banda educació especial i guarderies- , hi ve­
nen coexistint dos convenis des de fa tres anys. 
El primer és el general, el que afecta tot tipus 
de centres, tinguin o no tinguin concert. El se­
gon, promogut per un empresariat que temia 
que les conseqüencies de la LODE es fessin 
sentir al conveni general, va apareixer sense fer 
soroll, gairebé de puntentes per no cridar l'a· 
tenció de ningú, el maig de 1986 i es refereix 
només a l'escola privada strictu sensu. Avui, 
dones, a l'ensenyament privat no concertat hi 
ha dos convenis col·lectius de possible aplica­
ció, el general i aquest específic de 1986. Pot­
ser convingui dir que aquest segon conveni és 
més flexibilitzador, amb menys emparamen! 
pels drets del treballador. 

De totes maneres, el que s'ha pactat en un 
i altre cas el1989 ha estat poc més que les tau­
les salarials: en el cas del conveni general per­
qué els sindicats no han tingut forQa per nego­
ciar gaires més coses; en el cas del conveni per 
a centres no concertats perqué només tocava 
revisió de sous. El que passa és que les revi­
sions de salaris tampoc no són neutres. Tot se­
guit es pretén destacar-ne alguns aspectes. 

• Pacte laboral amb eficacia de conveni per a centres con· 
certats i no concertats (11 -7-89); Revisió de taules pera cen­
tres no concertats (BOE de 12-5-89) . 

1. Els convenis es vénen signant amb un re­
tard no per habitual menys intolerable. Els efec­
tes económics ho són sempre des del dia 1 de 
gener, pero el conveni no es publica fins la se­
gana quinzena d'abril en el millor deis casos 
(Conveni de centres no concertats de 1988}, o 
fins el mes d'abril... de l'any següent (Conveni 
general de 1986) en casos ja extrems. 

No cal insistir en el perjudici económic que, 
any darrera any, vénen patint els treballadors 
de l'ensenyament privat per aquest motiu. 

2. En els darrers temps els increments sala· 
rials a l'escola privada han estat per damunt de 
la mitjana d'altres rams. Aixo és en bona part 
conseqüencia - i en el cas deis professors deis 
centres concertats, conseqüéncia directíssima, 
a més- del precepte de la LODE que obliga a 
anar acostant gradualment el sou del professo­
rat de !'escota privada concertada al sou del de 
la pública. 

Resulta curiós i paradoxal que el moviment 
sindical de l'escola pública i els seus éxits en 
materia de retribucions reverteixin indirecta­
ment, pel mecanisme de l'equiparació de sous, 
en els seus companys de l'ensenyament privat. 
o dit més clarament, part de la millora econo­
mica del professorat de la privada ho ha estat 
per una pressió i un cost pagats a la pública. 

3. Les taules salarials són fruit de diferents 
percentatges aplicats sobre els sous de l'any 
anterior segons grups o nivells, és a dir, no es 
fa un mateix increment percentual per a tothom. 
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En aquest sentit, els queja partien d'una situa­
ció retributiva pessíma - com és el cas deis no 
docents o del professorat d'ensenyances no re­
gladas- són justament aquells a quí s'ha apl­
cíat uns percentatges més baíxos. 

Es pot ben dír, per tant, que els nous con­
venís exageren i agreugen les desígualtats re­
tributivas. 

4. Es busquen manares per a no cotitzar tot 
el sou a la Seguretat Social í, com que no es 
pot posar en un convení que una part del sou 
estíguí tora de cotitzacíó, part deis augments 
s'adjudíquen a un anomenat plus de transport. 
Aquesta adjudícacíó es fa, a més a més, de la 
manera més matussera. Per exemple, en el 
convení per a centres no concertats de 1986 
- que és el que va reíntroduír aquest concep­
te- n'hí deía plus transport, pero només a l'es­
tíu i per als professors que facín cursos en re­
gím obert, com sí els professors que tan activí­
tats complementiuíes i altres no usessin trans­
port. És ciar que es tracia de treure una part del 
sou de les carregues í també deis benefícís que 
comporta un sou declara! com cal. 

Hi ha, dones, una tendencia a designar els 
salaris amb noms que permetin la seva exclu­
sió de la Seguretat Social, salaris que en algun 
cas han representa! més del vuitanta per cent 
deis augments de conveni -com és el cas deis 
no docents en les taules de 1989 per als cen­
tres no concertats-. Les conseqüencies d'a­
questa tendencia són obvies. Aquests plusos 
no només cotitzen i, per tant, no es tindran en 
compte a afectes de jubilacions, prestacions 
d'atur, etcétera, sinó que tampoc no es tindran 
en compte en cas d'indemnitzacions per aco­
miadament o tancament d'escola o supressió 
d'aules. 

Ara ja, i pel que fa als centres concertats 
acollits a aquest conveni específic, ja no comp­
ta ni per a les pagues extres ni per a les va­
canees. 

5. S'ha suprimí! al convení general la quin­
zena paga, la histórica paga de beneficis, mit­
jan9élnl el seu prorrateig en les altres catorze 

mensualitats. Al professorat concertat ja el ve: 
nia pagan! 1' Admínistracíó amb el prorrateig de 
la paga extraordinaria de beneficís. La supres­
sió formalitzada per conveni respon a aquest 
fet i al mateix procés d'equiparació retributiva 
amb el professorat de l'escola pública, on no 
existeix paga de beneficis. 

6. L'increment que s'aplica als triennis és 
més baix que el que s'aplica a sou base i com­
plements. Aíxí, de mica en mica, conveni dar­
rara conveni, l'import deis triennis ha passat del 
7% establert a I'Ordenanga de 1974 í els seus 
convenís immedíatament posteriors, a un poc 
més d'un 3% a 1989. 

Ates aquest tracte de disfavor que tenen els 
triennis, quan es díuen percentatges d'aug­
ment de conveni aquests ho són menys com 
més antiguitat es tingui. 

7. En el conveni per a centres no concertats 
s'hi ha introdu.ll aquest any un anomenat com­
plement de qualitat. Bé, el que s'ha fet és treu­
re una petita part del sou base i posar-lo en una 
caseta diferent, amb el nom de plus de quali­
tat. Aquest complement el cobren tots els do­
cents a qui s'apliqui aquell conveni i es cobra 
amb les pagues extres com la resta de sou. No 
té cap especifitat respecte al sou base. Un es 
demana, dones, per que no incloure aquests 
centims dins del sou base deis docents i així 
simplificaríem les coses? 

Potser sigui legítim de pensar que qui ha in­
troduit aquest concepte al conveni pretengui 
donar-lí contingut en el futur. Per si el concep­
te no tos innocu, no el perdem de vista en pro­
peras negociacions. 

8. Per als llicenciats, les classes que donin 
a COU es deixen de pagar amb un increment 
del15% sobre les de BUP. No es tracia de com­
pensar la superior dificulta! de les classes de 
BUP amb reduccions horarias com passa a 
l'escola pública. Simplement es rebaixa la retri­
bució complementaria que es donava als pro­
fessors de COU. E115% de més es situa en un 
14 i fins i tot per sota segons els casos. Cal pen­
sar també que aquesta incipient perdua de va-
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lor és només el comen~ament d'un altre pro­
cés retributivament regress1u. 

9. Finalment, i pel que fa al conveni que pre­
tén regular només els centres no concertats, 
obre les portes per tal que puguin restar tora 
deis sous mínims de conveni els treballadors 
que es contractin sota la fórmula de contractes 
de formació. És a dir, es comenf1a a apuntar 
que els sous mínims de conveni poden ja no 
ser mínims per a tothom. 

Potser fóra bo que les organitzacions sindi-

cals que negocien els convenis reflexionessin 
una mica més sobre una qüestió sindical tan 
basica com és el salari. Un té la impressió que, 
a la taula de negociacions, hi ha una part que 
hi va amb un disseny més o rnenys ben fet, i 
una altra part que hi va més a la deriva. On es 
posen, com es posen, quin nom es dóna als 
sous no són qüestions neutres. De vegades 
són més importants que la mateixa quantia deis 
sous. 

Ramon Plandlura Vllacls 
Barcelona, setembre 89 
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HISTORIA VIVA 

A PROPÓSIT DELS TRESORS D'UNA 
BIBLIOTECA·MUSEU 

El meu company Fabrici Caivano deia en 
aquestes mateixes pagines que al bell mig de 
I'Eixampla hi ha un tresor. (Vegeu «Perspectiva 
Escolar• núm. 131, gener 1989, p. 53-56). Jo di­
ría que n'hi ha més d'un, que n'hi ha molts de 
tresors. 1 a mi, el que més m'agrada - i sospi­
to que també a la Concepció, la guarda major 
deis tresors- és el de la historia. Penso, natu­
ralment, per raons subjectives més que no pas 
objectives, que aquest és el gran tresor. La sos­
pita no és gens gratu.lla; els llibres antics - els 
editats fins l'any 1940, per entendre'ns- són 
els primers que descobreix el visitan! quan en­
tra al museu, al mateix passadís, ben a la vista. 
A d'altres museus-biblioteques, al contrari, 
aquests llibres estan amagats, arraconats, api­
lonats, empolsats, pendents de cata:,gar, lluny 
de l'hipotétic contagi del visitan!. Aquí, insis­
teixo, és ben diferent. 

Com ha arrlbat el gran tresor? 

O' entrada, convé dir que s'ha anal reunint a 
copia d'anys i de molts viatges. 1 que aquests 
encara continuen. La generositat deis que han 
Ilegal els seus tresors particulars augmenta els 
últims temps. Només ha calgut que els de la 
casa aixequessin una mica la veu. Encara avui 
estan ordenan! les peces deis darrers desem­
barcaments. 

El primer viatge el va ter Marta Mata, en ce­
dir el fons de la seva mare-mestra-escriptora 
per a infants, Angels Garriga. El segon, Maria 
Codina, vídua d'Artur Martorell. Després, en Jo­
sep M. Parunella, mestre a les escoles de I'As­
sociació Protectora de I'Ensenyanºa Catalana; 
i I'Angeleta Ferrer, en traspassar la biblioteca 
de la seva mare. Els últims viatges són els d'u­
na néta d' Alejandro de Tudela, ex-director de 
I'Escola de Magisteri de Barcelona, i el de Mar­
garida Gratacós, també filia de mestres; i els 
deis antics alumnes de la Normal de la Gene­
ralitat republicana. Mentrestant, les biblioteca­
ríes han fet unes quantes excursions a les lli­
breries de vell. 

Coneixent una mica les aventures i les pas­
sions d'aquests viatgers és f¡kil deduir que es 
tracta d' un tresor ric i variat, on es barreja la 
llengua i la literatura, la teoria i la practica, les 
escoles de nens i les escoles de mestres, i les 
ciéncies, moltes ciéncies. 

Són llibres vells, pero tan o més bells que els 
que s'editen actualment. La Concepció me'n va 
triar alguns i me'ls anava comentan! posant-hi 
els cinc sentits. 1 és que aquests llibres alegren 
els ulls i tenen un tacte i un olor ben especials. 
Els textos de lectura d'en Martorell, els manuals 
de ciéncies naturals d'en Fontseré, els sil·laba­
ris catalans, les joies matematiques d'en Puig 
Adam, «Auca del noi catala, antifeixista i huma .. , 
de I'Obiols, els .. cuentos de Calleja .. , els llibres 
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de Junceda, Torné, Esquius, Obiols, Lota An· 
glada, la brillan! saga d'il· lustradors del passat. 
1 d'altres que ara mateix no recordo. 

Histories que ens conduelxen tant al 
present. .. ! 

L'aflrmac1ó que la históna es repeteix, enca­
ra que tóp1ca, no deixa de ser certa molles ve­
gades. 1 quan parlem de pedagogía 1 educac1ó 
la cosa és prou evident. Molts d'aquests vells i 
bells !libres del gran tresor són historia viva i 
present. rabiosa actualitat, classics indiscuti­
bles i com a tals immortals, bons competidors 
en temps postmoderns i pre-olímpics. revela­
dors de veritats que ens sembla que acabem 
de descobnr fa quatre dies, rigorosos 1 plens 
d'1ntu1ció a !'hora d'acostar-se als problemes 
educat1us d'ahir 1 també d 'avUI. Al cap i a la 11, 
¿és que potser ha canviat ga1re 1' escota des­
prés de cmquanta o setanta anys? 

Vegem-ne alguns exemples. Els edrtorials 
del "Butlletí deis Mestres» deis anys vint 1 tren­
la són plens de referéncies a les exigéncies 
d'homologació deis mestres amb la resta de 
funcionaris; la globalització i els centres d'inte­
res, així com d'altres propostes consagradas 
de la nova pedagogía, fa quasi un segle que es 
pensaven i s'aplicaven a les escotes de Cata­
lunya; la proposta d 'escola umflcada era Clen­
tíficament d1ssenyada t fins 1 tot expenmentada 
en algun moment; el cos ún1c d'ensenyants era 
un clam per tal de superar la divisió entre mes­
tres de primera i segona categoría 1 entre els 
professors deis diferents nivells educatlus; la 
formació universitaria del mestre, teixida de 
ciencia, d'art i de praxi, va ser reclamada amb 
tant rigor com amor pels molts honorables di­
rigents de la Institución Libre de Enseñanza ... 1 

així, un llarg etcétera. A la biblioteca de Córse­
ga, 271, baixos, entran! a la dreta. hi trobareu 
vells 1 bells productes elaborats amb cura i ofí­
CI per un grup d'editorials catalanes que van 
apostar fort perla cultura pedagógica, per !'au­
tóctona i perla forania: Seix Barra!, Labor, Gus­
tau Gilí, Miracle. Joventut, Dalmau Caries ... 
Aquestes cases editorials, juntament amb d'al-

tres castellanes, van donar a coneixer els clas­
sics de l'educac1ó: Decroly, Montessori, Clapa­
rede, Dewey, Cousinet, Ferriere, Kerchenstei­
ner ... , per citar solament uns noms. 1 a través 
d' elles es van d1fondre, també, les aplicacions 
deis metodes actius a casa nostra: Rosa Sen­
sal, Anna Rub1és, Alexandre Galí, Margarida 
Comes, Pau Vila, Josep Estalella ... 

El visitan! a la recerca del líesor h1 desco­
breix tot a1xó 1 més, i quedara sorpres de les es­
plendidas escotes públiques que existien a la 
nostra ciutat; del yue s'ensenyava i s'aprenia 
aleshores; de la pass1ó que hi hav1a per la cien­
cia i la cultura; de la confian93 i respecte per 
l'escola; de l'alt n1vell de la recerca psicopeda­
gógica a Ginebra, París, Lausana o BrusseHes; 
de !'obertura de Catalunya cao a Europa 1 de 
la mútua xarxa de contactes i relacions. 1 ca­
dascú, segons la seva déna. es sorprendra de 
coses ben diferents. El que si us puc garant1r 
és que tothom hi trabara una oorció del tresor 

que aquest és serv1t a l'mstant, amb amablil· 
tat i eficacia. 

Altres museus escampats per la clutat 

A part deis llibres. hi ha for~a col·leccions de 
revistes profess1onals de !'época referida: .. Re­
vista de Pedagogía», .. Quaderns d'Estudi» 1 but­
lletins i dians de lotes les Escales d'Est1u de 
tots els temps senceres El "Butlletí deis Mes­
tres", la «Revista de Psicología i Pedagogía» 
i el .. sutlletí de I'Assoc1ació Protectora de I'En­
senyan~a Catalana», gairebé complets, per po­
sar-ne uns exemples significatius. 1 també s'h1 
troben revistes i treballs escolars. 

Al museu-tresor-biblioteca de Rosa Sensat 
pero. naturalment, hi falten coses importants. 
Per aixó les b1bliotecaries de la casa propasen 
1tineraris complementans pel centre de la c1utat 
als avids buscadors de peces oedagoglques de 
vell. L'itinerari, baixant Salmes avall, comencta 
a la Casa de I'Ardiaca, !'hemeroteca municipal, 
especialitzada en d1arrs i re11istes. La segona 
parada és a l'altra banda de les Rambles, al 
carrer del Carme. la Biblioteca de Catalunya, el 
gran museu-magatzem on, amb temps i forQa 
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paciencia, es poden trobar moltíssimes coses 
i, just al seu davant, la Biblioteca Infantil de la 
Santa Creu, familiar i abastable, plena a vessar 
de lectures per a infants i adolescents. L'itine­
rari acaba a l'altre extrem de !'esquerra de 
I'Eixampla, a la pla<;a d'Espanya, a la Bibliote­
ca de I'IME i al Centre de Documentació Histó­
rico-Pedagógica, que aplega matenals escolars 
de tola mena, amb una collecció ampliss1ma 
de !libres de text del franqUisme, que és una 
perla. 

L'itinerari pot durar unes hores, uns dies, 
tota una vida. Perque els museus, les bibliote­
ques i els tresors són fets a la mida deis viat­
gers infatigables, assejegats de sorpreses 
inesperades i de noves recerques. 

Jaume Carbonell Sebarroja 
ju/io/1988 
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NOVETATS 

BECH, Sebastia; BOAAELL, Josep. Com es co­
menta un text literari. Barcelona: Barcanova, 
1988 (Educació) 
Extracte de l'índex: 
El comentari comprensiu, interpretatiu, inte­
grador; les figures retoriques i la métrica; Les 
estructures de la comunicació literaria; Guia 
peral comentari literari d'un text; Vocabulari 
de termes definits. 

CEAI (Centre pour la Recherche et l ' lnnovation 
dans I' Enseignement). L' école et les cultu­
res. París: OCOE, 1989. 
Extracte de l'índex: 
Eléments pour une analyse; Le contexte mul­
ticulturel; Les politiques d'éducation multi­
culterelle dans les pays de I'OCDE: Suede, 
Finlande, Royaume-Uni, lrlande, Espagne, 
ltalie, Yugoslavie, etc. 

COLL, César. Conocimiento psicológico y prác­
tica educativa: introducción a las relaciones 
entre psicología y educación. Barcelona: 
Barcanova, 1989 (Temas universitarios). 
Extracte de l'índex: 
Las aportaciones de la psicología a la edu­
cación: surgimiento y desarrollo de la psico­
logía de la educación; Las tradiciones parti­
culares en psicología de la educación; La 
psicología de la educación en la década de 
los ochenta; La psicología de la educación 
como disciplina educativa y psicológica de 
naturaleza aplicada; Aproximación progra­
mática a la psicología de la educac1ón; La in­
vestigación piscoeducativa; La intervención 
psicopedagógica; Fuentes documentales 
sobre psicología de la educación. 

DooGE, Diane Trister. A guide for Supervisors 
and Trainers or lmplementing: the creative 
currículum for every childhood. Washington: 
T eaching Strategies, 1988. 
Extracte de l'índex: 
Supporting Staff on lmplementing the creati­
ve currículum; Workshops on the creative 
currículum. 

HARLEN, Wynne. Enseñanza y aprendizaje de 
las ciencias. Madrid: MEC: Morata, 1989 
(Educación infantil y primaria; 9) 
Extracte de l'índex: 
Las ciencias como parte esencial de la edu­
cación infantil; Áreas de desarrollo científico; 
La transformación de las ideas y de los mo­
dos de pensar de los niños; La cuestión del 
contenido; Evaluación de las oportunidades 
para aprender ciencias; El papel de profesor; 
La evaluación del progreso de los niños; Or­
ganización del «Currículum" para la continui­
dad y el progreso; Recursos para la ense­
ñanza y el aprendizaje de las ciencias. 

La lmmersió lingüística a parvulari: reflexió i 
aportació didáctica. Barcelona: Generalitat 
de Catalunya. Oep. d'Ensenyament, 1989 
(Eines de treball pera l'ensenyament del ca­
tala; 89) 
Extracte de l' índex: 
La didactica del llenguatge a !'aula d'immer­
sió; Aspectes de l'adquis1ció d 'una L-2 a 
l'escola: La comprensió, L'expressió, Les 
etapes del procés d'adquisició; L'observa­
ció i l 'avaluació; La !lengua escrita; Aporta­
ció didactica. 

LANGFORD, Peter. El desarrollo del pensamiento , 
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conceptual en la escuela primaria. Barcelo­
na: Paidós; Madrid: MEC, 1989 (Temas de 
educación; 13). 
Extracte de l'fndex: 
Cambios descriptivos en las habilidades 
cognitivas; Cómo aprenden conceptos los 
niños; Aprendizaje en la escuela primaria; 
Lectura; Escritura; Arte; El desarrollo del 
pensamiento conceptual: La contribución de 
Piaget e lnhelder, Ciencia, Matemática. 

Libro blanco para la reforma del sistema edu­
cativo. Madrid: MEC, 1989 

NOGUEROL, Artur. Tecniques d' aprenentatge i 
estudi: aprendre a/' escota. Barcelona: Graó, 
1989 (Guix; 12) 
Extracte de l'índex: 
El marc de les técniques d'aprenentatge; 
Técniques de captació de la formació; La 
!lengua oral com a font d'informació; Del pa­
per al receptor, El dossier deis alumnas; Téc­
niques de captació de la informació escrita: 
El procés lector: mecanismes lectors, la 
comprensió lectora; Técniques de captació 
de la informació de la realitat; Técniques d'e­
laboració de la informació: Selecció de la in­
formació: fitxes i esquemas, El resum; Téc­
niques de comunicació de la informació: Ela-

boració i redacció de treballs escrits, Els exa­
mens. 

ROUBAULT, Marcel; COPPENS, René. La deriva de 
los continentes. Barcelona: Oikos-Tau, 1988 
(Geografía; 160) 
Extracte de l'índex: 
Aspectos geológicos de la deriva; Aspectos 
biológicos, Aspectos climáticos; Magnetis­
mo y paleomagnetismo terrestre; La ense­
ñanza de la sismología; Buscando el motor 
de la deriva; Consecuencias de la deriva de 
los continentes. 

VILA, lgnasi. Adquisició i desenvofupament del 
ffenguatge: /' important és prevenir. Barcelo­
na: Graó, 1989 (Biblioteca del mestre) 
Extracte de l' índex: 
L'adquisició del llenguatge: els inicis de la 
comunicació, El desenvolupament de la co­
municació, Del gest al mot; El desenvolupa­
ment del llenguatge: El desenvolupament 
del vocabulari, deis aspectes morfosintac­
tics; El llenguatge de !'escolar; Referéncies 
bibliografiques. 

Biblioteca Rosa Sensat 
jufiof 1989 
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BOIE, Ktrsten Todo camb1o 
con Jacob, Alfaguara, Madrid, 
1988 (Col Juvenil Alfaguara) 

Un canv en els papers el pare 
s'ha d'ocupar de les lemes de 
la casa mentre la mare treba­
lla al despatx. servetx de base 
a !'autora per basttr aquesta 
histona tan diverttda com ac 
tu al 
Ens l'expltca la filia gran de la 
famtl ta. la Nele, de 12 anys. 1 
es remunta a l'época en que 
comen~aren els problemas 
domesttcs aproximadament 
un any t mig enrera Acostu­
mar-se a la nova situació re­
sulta dtfiCII pera tots La Nele 
pero. te en aquests moments 
els seus propis problemas a 
l'escola i amb els companys i. 
a més, posar-se bufona per tal 
que I'Oitver se la mtri li supo­
sa un estor~ complementar 
prou considerable perque els 
conlltctes familiars 11 rell1squm 
una mtca Aixó fa que ens ex­
phqul el que passa a casa com 

actualitat 
ho fana una espectadora que, 
a1xó si, de tant en tant es dig­
na participar en les discus­
Sions La seva resignac16 per 
aguantar la fam11ia que h hato­
cat es digna d'admiraciól Per 
a Nele esta ciar que els adults 
haunen de d1scutir els seus 
problemas en la intimitat A1xó 
no obstan!, m1ca a m1ca les co­
ses es resolen 1 el pare sembla 
que se'n va sortint, la mare 
apren a no perdre tan sovtnt 
la pacienc a en Gusst de1xa 
de ter-se pip1 al llit... 1, des­
pres de tot, conéixer els pro­
blemas ha esta! la clau perqué 
entre tots els poguessm re­
soldre 
Una altra de les molles tra­
duccions que darrerament ens 
amben sobre el tema de la fa­
m1ha 1 de les relacions entre 
els seus membres. especial­
ment d'autors alemanys i 
nord-amertcans . Unes rela­
ctons de bona entesa entre pa­
res i fills de col laborac16 1 co­
municaclo agradable. pero 
tambe reals, sense que uns i 
altres amagUtn els problemas 
denvats de la convivencia en­
tre persones d1ferents 
En el cas d'aquesta narrac16 
concreta. un canvi en els pa­
pers que tradtcionalment s'as­
stgnen a la parella, un canvi 
que comporta conflictes serio­
sos que sempre es resolen a 
traves de la comunicactó 1 de 
la parttctpactO activa de tots 
els membres de la familia, la 
qual cosa fa augmentar la ca­
pacllat de coneixer-se 1 de co­
nélxer i entendre les relac1ons 
d'altri. 
La traducció, mol! reeixida, 
ens permet passar-nos-ho bé 
amb els acudits 1 reflexions de 
la Nele. a1x1 com seguir la his­
tona amb gust i sense cap dt­
ficultat. Resulta molt interes­
sant divertida i entretinguda 

Probablement agradara més a 
les noies, a partir deis 12 anys, 
ja que s'hi sentiran identifi­
cadas. 

Anna Gasol 

PICANYOL Viatge en trmeu, Pire· 
ne, Barcelona, 1989 (Col. El barret 
de I'Ot). 

•V1atge en trineu• encap~ala una 
nova coHecctó iHustrada amb els 
dtvert1ts dtbutxos d'en Picanyol, 
plens de detalls humorístics i de­
senfadats i complementada amb 
un text breu a peu de pagina i en 
lletra manuscnta, que facilita les 
pnmeres lectures. L'Ot, el Bru1xot, 
en aquest primer ll ibre de la 
collecctó, decideix ter un viatge en 
tnneu, t noi, quin enrenou! tothom 
lltsca per la neu, les avtes fent mlt­
ja i tot els follets al damunt d'un 
bolet. A l'estany glaQat, fins i tot 
els n1nots de neu van a patinar. 
Dormen en una cova amb els ós­
sos 1 tan am1stat amb els habttants 
del Poi Nord. 
Un viatge curull d'aventures. (Sis 
anys) 

Rosalla Mlralles 
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CARTA A MONTSERRAT GALICIA 

Estimada Montserrat: 

Fa tants i tants dies que no ens veiem! 
Ja has anata parlar amb l'editor per concretar la publicació d'algun deis teus llibres de cien­

cia-ficció? Estic conven<;uda que encara no ho has Iet. T'hauré d'estirar les orelles. 
Bé, anem al gra, no et faig arribar aquesta carta per parlar de les teves produccions litera­

ríes sinó per felicitar-te pel teu article «Retrat appasionat" (vegeu P.E., núm. 134). 
Fas un bon repas de la nostra «Circumstancia» i em sembla que a les preguntes que plan­

teges al final de l'article totes dues hi donem la mateixa resposta: Nosaltres, tu i jo i molts més, 
afortunadament, volem ser mestres, ara i aquí, enmig d'aquest batibull de món que ens hato­
ca! de viure. 1 no perque ens agradi jugar a perdre - tot i la simpatía que em desvetllen els 
perdedors en la ruleta de la vida- sinó perque creiem en el nen, en la nena, en el noi i en la 
noia que tenim al davant, perque creiem en aquests éssers tan dinamics que no ens deixen 
reposar. Oi, Montserrat que hi creiem? Pero no com aquells que s'empassen una aspirina d'es­
ma, com un habit mecanic i estúpid, sinó com aquells que han apresa saborejar fins i tot !'a­
margor d'un cate ben carregat i sense mica de sucre. 

Som així, Montserrat, apassionades, enamoradas d'aquests subjectes que tenim al davant, 
d'aquests nois i noies que es tan i ens tan - a voltes sembla més que vulguin desfer-nos, oi? 

Molta part de la societat i de l'administració es mostren ben sovint massa freds, massa dis­
tants, ignorants, en el tons, de la importancia del nostre paper. 1 tot són retoriques, paraules 
boniques i bones intencions. Van curts de passió i nosaltres n'anem ben sobreres. 

Un noi d'una escola d'un barri amb moltes diticultats va descobrir aquesta actitud basica 
del mestre i em va ter molt teli<; quan va dir-me: "Tú, Mireia, le echas muchos cojones a la 
cosa del trabajo y eso que las mujeres no tenéiS>•. 

Quina claredat científica i quin ús tan adequat deis nivells del llenguatge! 
Bé, Montserrat, no t'entretinc més. Si a Catalunya tenim «Una dona» - així algú ho cridava 

fa temps- tenim, per sort, més d'una mestra: La Montserrat, la Teresa, 1' Angels, la Conxi, 1' As­
sun, en Jordi, en Juli, en Pere i. .. 

Una abra<;ada, apassionada també, 
Mlreia Pulg 
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CATALUNYA: PROJECTES DE TREBALL CoHecció "lo Clou" de Roso Sensot 

Per !rebollar sobre Cotalunyo 
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