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FERRER | GUARDIA:
DEUTE DE LA CIUTAT,
DEUTE DE L'ESCOLA

Ara ha fet vuitanta anys, el 13 de febrer de 1909, moria a Barcelona executat després d‘un ju-
dici inic, Francesc Ferrer i Guardia. L'assassinat legal va ser bandejat aqui, tant del discurs
politic com del pedagogic, potser a causa de la mala consciencia.

La ciutat de Brusselles, seu de la Federacié Internacional del Lliure Pensament, desperta la
consciéncia universal a favor de la llibertat i erigi un monument al pedagog, el 5 de novembre
de 1911, que ha estat punt d'encontre de molts perseguits per la intolerancia de llavors enga.

A Barcelona, del 1931 al 1936, I'Ajuntament republica acorda rehabilitar la seva figura i dema-
nar a Brussel-les una copia del monument, que no arriba a ser erigit, pero;era una epoca es-
pecialment critica i sensible pel que fa a I'educacio: el 1936 s'instaura el CENU, pero el triomf
de la reparacié politica i pedagogica que es devia a Ferrer va ser efimer.

Els anys setantes, Josep Benet, en el seu llibre Maragall i la Setmana Tragica, ens porta a fer
una reparacié humana, personal i ciutadana de la figura de Ferrer, recordant com Joan Mara-
gall s'havia interessat per Ferrer i per la dignitat de la ciutat, i es dolia que Barcelona no ha-
gués sabut ser «la ciutat del perdd».

Ara, el 1989, en el 80é aniversari de la mort de Ferrer i Guardia, I'Ajuntament de Barcelona ha
proposat una reparacié humana, ciutadana i universal de la figura de Ferrer, erigint a Barce-
lona una réplica de I'historic monument de Brussel-les. No tot I'’Ajuntament i |'opinié pablica
de la ciutat han estat d'acord amb aquesta iniciativa, pero I'Alcalde de Barcelona esta dispo-
sat a tirar endavant la proposta.

«Perspectiva Escolar» ha de considerar la reparacié de Ferrer i Guardia des del punt de vista
pedagogic, tenint en compte que el moviment tradicional de renovaci6 pedagogica ha silen-
ciat sovint la seva figura.

Cal considerar especialment que Ferrer és un ideoleg de I'educacié que s'avanca en la critica
de I'escola inculcadora, reproductora, I'escola passiva i repressiva, i mostra un model dife-
rent, que mira de posar en practica amb els pobres elements d'aquell moment historic.

Ferrer i Guardia ha de ser posat al seu lloc com a fundador de I'Escola Moderna, com a pe-
dagog d'intencions i realitzacions concretes que, fins i tot sense continuitat directa, retrobem
i valorem amb certa tendresa, en teories i realitzacions d'altres pedagogs inspirats en la seva
Escola.

Es imprescindible que el moviment de renovacio pedagogica de Catalunya situi Ferrer i Guar-
dia en la seva historia. Es un deute que tenim amb |'escola real, amb la ciutat de Barcelona i
amb Catalunya.




Com a pais i poble petit, periféric, sovint opri-
mit, perd quasi sempre conscient de la seva iden-
titat, I'ensenyament de la historia oralment o per
escrit ha estat sempre present en les més diverses
formes, realitzat per persones, grups, escoles i en-
titats.

Des de I'¢poca de la Mancomunitat i de la Ge-
neralitat Republicana, i més enrera encara, po-
dem trobar llibres tradicionals d'historia de Ca-
talunya, pero il-lustrats pels dibuixants i artistes
més bons de |'epoca: Narro, Ivori, Josep Obiols.

Ja en ple franquisme, la preocupacio per 1'en-
senyament de la historia —fem referéncia sempre
a l'escola primaria— persisteix. Com a exemple
voldriem citar unes conferéncies fetes per A. Gali
(curs 1964/65) al primer grup d'alumnes de |'Es-
cola de Mestres de Rosa Sensat, titulades «Con-
cepte de la historia i assaig de programa per a
l'ensenyament primari», les quals tant pels con-
ceptes i per la informacié com per les seves orien-
tacions didactiques demostren que Gali, amb lu-
cidesa i perspectiva, s'anticipava al seu temps i
compartia ja les nostres inquietuds i els proble-
mes actuals.'

Després vingué l'etapa de la renovacio dels
continguts d’acord amb els corrents d'historia to-

PRESENTACIO

Rosa Carrid i Biel Dalmau

tal i dels avengos de les ciencies socials, sobretot
de la sociologia i I'antropologia. Aquesta renova-
ci6 de continguts es realitza per mitja de cursos
monografics a les Escoles d'Estiu, seminaris i pu-
blicacions ciclostilades, de les quals una «Histo-
ria per a mestres» feta per Josep Fontana a la se-
gona meitat dels anys 60 seria la mostra més sig-
nificativa, aixi com, paral-lelament, els cursos i se-
minaris de geografia i estudi del medi, d'Enric
Lluch i Pilar Benejam. Ja als anys 70, comenca un
grup-seminari de Ciéncies Socials a Rosa Sensat,
fruit també d'aquesta preocupacié per una histo-
ria global integrada. A 1'Escola d'Estiu de 1'any
1975 es va presentar, en un dossier, el treball del
grup de Ciéncies Socials de Rosa Sensat, el qual,
el setembre de 1981, aparegué ampliat en forma
de llibre.” Al mateix temps hi havia una gran re-
novacié dels llibres de text, tant en el contingut
com en la il-lustracié.

Amb aquests antecedents, hem volgut ara fer
un namero monografic sobre I'ensenyament de la
historia, per causes diverses, perd, segurament la
més important és la consciéncia, sobretot entre
mestres i educadors, que vivim una acceleracié
historica sense precedents. Aix0 ens obliga a una
nova reflexio i potser a una nova orientacio. Es-



perem que aquest monografic ens hi ajudara.

Haviem demanat, per a aquest mateix mono-
grafic, un article a Josep Benet sobre criteris per
a I'ensenyament de la historia de Catalunya. Per
motius de salut no li ha estat possible escriure'l
per a aquest nimero; esperem poder publicar-lo
més endavant.

Per acabar, volem citar una frase de Pierre Vi-
lar, que expressa una idea que compartim plena-
ment: «.. no pensar en 1'actual per si mateix, ans

1. Aquestes conferéncies van ser publicades al llibre Mi-
rades al mon actual. Primera série de vuit assaigs, Ed. ARC,
Barcelona 1967, p. 153-210. En reproduim aquests dos frag-
ments: «..el nostre postulat essencial és que |"home vivent
de cada época, aixi com representa la historia vivent, porta
a sobre tots els estats de civilitzacid i, per tant, totes les es-
séncies de |"home primitiu. Les llengiies en son 'estratifica-
cid més patent. Si la filosofia i la ciéncia seccionessin 1'ani-
ma humana en profunditat trobarien en I'home actual de
qualsevol civilitzacio, totes les capes, tots els al-luvions dels
estats precedents i al fons de tot la roca viva, el cristall més
arcaic sortit del foc de la creacié damunt del qual tot I'ésser
huma descansa. 1 el compiiter amb els seus enlluernaments
no ens faria oblidar la destral de pedra i els monuments me-
galitics dels quals tot ha sortit. Breu, la base més profunda
de la unitat humana radica possiblement en les visceres més
que en el pensament...»,

«La historia, en el seu fer-se actual, és conciliacio de ['u-

niversal o el genéric i el particular, o si es vol en un grau-

més avencat, és conciliacid del particular amb |'universal.
Tot el procés de la historia explicita radica en aquest meca-

a partir del passat, no interessar-se pel passat en
si mateix, ans perqué pesa sobre el present, aques-
ta és l'inica manera d'apoderar-se encertada-
ment de 1'un i de |'altre. Tot historiador intel-li-
gent és socidleg, tot socidleg intel-ligent és histo-
riador, deia Marcel Mauss. Del passat a avui, d'a-
vui al passat, el didleg és constant».’

nisme. La primera historia explicita és el mite. Hi ha res més
general que el mite? Es la primera historia. Nosaltres, pero,
no el considerarem en les seves formes arcaiques i primiti-
ves, sino en la seva forma més vivag i més acostada a la rea-
litat de la vida i la ment infantivoles: el conte, especialment
el conte popular, és a dir, en la seva forma més manejable
per a fer-ne comengament de la historia explicita. Transcriu-
ré aqui les notes una mica desordenades i improvisades en
que vaig fer I'elogi del conte com a primera condensacié
dels valors de la historia i per tant com a primer text per a
introduir en |'ensenyament primari, no a la historia propia-
ment dita, sind als seus fonaments morals i racionals.»

2. M. Casas, O. Janés, J.M. Masjoan, Les Ciéncies So-
cials a la primera etapa d'EGB. Recursos per als mestres,
Rosa Sensat. Edicions 62, Barcelona 1979 (Col. Rosa Sen-
sat, Didactiques, 4); Grup de Ciéncies Socials de Rosa Sen-
sal, Les ciéncies Socials a la segona etapa d'EGB, Rosa Sen-
sat, Edicions 62, Barcelona 1981 (Col. Rosa Sensat. Didéc-
tiques, 14).

3. P. Vilar, Historia de Catalunya, Edicions 62, Barcelo-
na 1987, vol. 1, p. 11.
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Josep Fontana

Després d'haver passat uns anys en qué sem-
blava que aixo de la historia era una discipiina
destinada a |'arraconament al calaix de les velles
materies inservibles —com les llengiies anomena-
des «mortes» o els cursos tradicionals de «cate-
cisme»—, vetaci que ens trobem avui en plena flo-
rida de plans de reforma de I'ensenyament Gue
parteixen de la suposici6 —compartida per tot-
hom, a dreta i esquerra, segons sembla— que la
historia és un element indispensable per a la for-
maci6 dels joves. Tothom sembla haver oblidat, a
més, els projectes que s'havien fet de reemplagar-
la per altres disciplines socials més «cientifiques».
Queé ha passat?

La cosa va comengar a Franga, on un minis-
tres d'educaci6 ‘socialista’ —vull dir «un minisire
del senyor Mitterrand», perqué no hi hagi malen-
tesos— va descobrir amb espant que els joves es-
tudiants francesos no solament no sabien res de
les «glories de la patria», sind que no coneixien
ni la lletra de «La Marsellesa». La consegiiéncia
immediata va ésser la reintroduccié de I'ensenya-
ment de la historia ‘nacional’ de I'estil més tradi-
cional —des de Clovis a Mitterrand passant per
Santa Joana d'Arc—, com a generadora de sen-
timents patriotics.

A la Gran Bretanya, on els conservadors ha-
vien eliminat ¢l «curriculum nacional» d'historia
en els anys vint, quan la proximitat de la primera

SOBRE L'ENSENYAMENT
DE LA HISTORIA,
ENCARA

victoria electoral laborista els feia témer que els
vencedors aprofitessin el poder per tal d'introduir
a les escoles un ensenyament «roig», els gover-
nants actuals, comengant per la mateixa senyora
Thatcher, estan obsedits des de fa anys amb la ne-
cessitat de recuperar un ensenyament «adequat»
de la historia i han organitzat amb aquesta fina-
litat col-loquis, grups de treball i un ample des-
plegament d'activitats. Més important encara que
aquests «debats» és el fet que durant deu anys un
Schools History Project, dotat amb recursos abun-
dants, ha permés d'experimentar ‘curricula’ que
no eren ja dominats pels continguts, siné que s'a-
drecaven a desenrotllar ‘habilitats’ —a ensenyar
formes d’operar amb la historia— i que aquestes
noves tendéncies de |'ensenyament han estat
adoptades per un deu per cent de les escoles bri-
taniques.'

1. Recomano als que s'interessin per aixd que segueixin I'en-
questa que, amb el titol de «History tomorrows, ha iniciat la re-
vista History foday i que ens ofereix cinc primers «punts de vis-
ta» al nimero de juny de 1989, Una introduccié general al tema
podran trobar-la a Terry C. Lewis, «The National Curriculum
and History», a V.R. Berghahn i H. Schissler, eds., Perceptions
of History. An analysis of school textbooks, Oxford, Berg, 1987,
pp. 128-140. Si volen un nivell d'analisi més ric, que implica tam-
bé la universitat, poden trobar-lo a la revista Past and Present
amb un article de David Cannadine publicat al n. 116 (agost
1987) i les repliques del n. 119 (maig 1988).



El possible substrat politic d'aquesta febre «re-
formadora» ha dut un vell, i gran, historiador pro-
gressista, Christopher Hill, a escriure aquestes pa-
raules: «Res no és més polititzable que la crida al
patriotisme, Samuel Johnson deia que el patriotis-
me és el darrer refugi d'un poca-vergonya. Quan els
politics es troben en dificultats, tocar el tambor na-
cionalista o conquerir alguna petita illa pot servir-
los —si els mitjans de difusio hi ajuden— per a gua-
nyar-los una popularitat a curt termini. Per aixo,
quan politics de la senyora Thatcher com sir Keith
Joseph i Lord Hugh Thomas comencen a parlar
d'inculcar patriotisme a ['ensenyament escolar
d'historia hem de [elicitar-nos pel seu interés, pero
preocupar-nos per les seves intencions. ¢ Es que hem
de tommar a ‘el meu pais amb raé o sense’, a un es-
tret nacionalisme que s'acontenta amb les virtuts
tiniques dels britanics? ¢Hem de tormar a uns mi-
tics ‘valors victorians', que en realitat volien dir
mantenir les dones i les classes baixes al seu lloc?».

També nosaltres ens trobem en plena febre de
reeducacié historicista de la societat, que els go-
verns intenten, esmercant-hi uns recursos consi-

derables, a través de 'organitzacio de festivals
com el segon centenari de Carles III, el de la Re-
volucié francesa (aquest de naturalesa no glorifi-
cadora, com els altres, siné «desmitificadora»; ves
per on!), el «quinto centenario», el mil-lenari de
Catalunya, el bimil-lenari de Barcelona (en pre-
paracid), etc. Tot aixo vol dir festes, celebracions,
exposicions, emissions de televisio, llibres i pel-li-
cules ‘patrocinats’ i fins operes i tot. I també no-
saltres, naturalment, som en plena operaci6 de re-
forma de 1'ensenyament de la historia a les es-
coles.

Del que fa referéncia als «festivals historicis-
tes», no me n'ocuparé aci. Us confessaré que a
mi em fan menys por pel seu impacte directe so-
bre el personal —malgrat que admeto que, amb
tants de mitjans a la seva disposicid, bé en deuen
tenir— que per l'indirecte que aconsegueixen so-
bre els historiadors que, a copia de col-laborar en
aquests projectes ben pagats, acabaran assumint-
ne el pensament conservador que els inspira, ja si-
gui per no restar fora del proper encarrec, ja per
justificar les col-laboracions passades. Fins i tot



mig inconscientment, com li ha esdevingut a un
politic ‘nacionalista’ que confessava no fa gaire a
un conegut: «Aixo de Catalunya, a forca de repe-
tir-ho, t'ho acabes creient tu mateix».

Allo que fa referéncia a la reforma de 1'ense-
nyament, en canvi, ha de preocupar-nos seriosa-
ment a tots els que treballem en aquest terreny.
No podem ocultar-nos a nosaltres mateixos que
els nostres intents de transformar 1'ensenyament
de la historia han fracassat en bona mesura (més
endavant intentaré de matisar aquesta afirmacic).
Que hi ha una contradicci6 entre la fascinacié que
el relat historic exerceix sobre el piblic — a la no-
vella o al cinema, per exemple— i I'ensopiment
que les classes d'historia produeixen en la gran
majoria dels alumnes. I aixo no és pas culpa de
la qualitat personal dels que es dediquen a aquest
ensenyament, sind que €s una conseqiiéncia d'uns
enfocaments dels quals tots som responsables i
que entre tots hem de revisar.

El problema, com sabeu, no és «d'amenitat»,
sind que la seva essencia rau en el fet que no hem
aconseguit de fei entendre als nostres alumnes
que els parlem de coses que els afecten. Una en-
questa passada fa poc per la televisio de casa nos-
tra mostrava que gairebé tots els joves de quinze
anys interrogats pensaven que la Guerra civil del
1936 al 1939 havia estat una collonada sense im-
portancia on no es lluitava per res que, a ells, po-
gués interessar-los. La qual cosa vol dir que no
hein aconseguit de fer-los entendre que tot allo
tenia forca a veure amb ells i el seu futur, no so-
lament amb un passat mort i enterrat. [, més en
general, vol dir que no hem sabut fer un ensenya-
ment de la historia que serveixi als alumnes d'ei-
na per a explicar-se el mon que els envolta i dis-
cutir-lo amb fonament, condicié prévia i necessa-
ria per tal que puguin plantejar-se de canviar-lo
en alld que no els satisfaci,

Cal, pero, que no exagerem les coses. Cal, so-



(Ana, no llores.)
El tendero nos fiara.

(Ana, no llores.)

(Ana, no llores.)
A mi no me tendran.

(Ana, no llores.)
Cuando vuelva

Otra vez se¢ oye hablar de tiempos de grandeza.
Otra vez se oye hablar del honor.

No nos queda ya nada en la despensa.

Otra vez se oye hablar de victorias.

Ya desfila el ejército que ha de partir.

volveré bajo otras banderas.

Bertolt Brecht:
Poemas y canciones

bretot, que no confonguem un estat d'anim més
general, que procedeix de la desil-lusi6 engendra-
da per la societat del postfranquisme —que no és
aquell mon feli¢ pel qual ens pensavem d'estar
lluitant— amb alguna cosa com ‘el fracas de la
nostra professié’. Si hem de fer un balang just i
equilibrat, caldra reconeixer que |'ensenyament
de la historia és avui infinitament millor que el
que la gent de la meva generaci6 va rebre. No ens
vam equivocar en el que era fonamental. Els prin-
cipis que ens movien continuen essent valids avui
i la utilitat de la nostra feina és indiscutible. Si
n'ha d'ésser, d'indiscutible, quan 1'accepten fins
els governs de dretes menys il-lustrats, com els de
la senyora Thatcher o el senyor Pujol!

El que passa és que fa uns anys sabiem qué era
alld que no voliem, coneixiem prou bé els vicis de
la vella historia que ens proposavem d'eliminar,
perd no teniem prou clar com s'havia de fer la
que havia de reemplacar-la. La feina, per aixo, ha
estat només feta a mitges. I resta molt per conti-
nuar-hi treballant.

En el passat tenfem uns termes de referéncia
clars i senzills. La Iluita per la democracia podia

convertir el nostre ensenyament en una defensa
de la necessitat de reconquerir les llibertats per-
sonals, politiques i nacionals que era facilment co-
municada als estudiants, que tenia uns camps
d’estudi clars (la historia de les revolucions) i per-
metia uns plantejaments sense gaire matisos. La
resta dels problemes ja els anlitzariem després. O
fins i tot —pensavem— podria ésser que es resol-
guessin tots sols amb el recobrament de la lliber-
tat.

Ara és ‘després’. Resulta evident que sén mol-
tes les coses que resten per resoldre i advertim, a
més, que els models elementals que ens van ser
tan dtils quan |'enemic era el «franquisme», no
basten per a explicar els problemes més com-
plexos d'aquest mon. Que la glorificaci6 de les re-
volucions, on cercavem models a imitar, no il-lu-
mina suficientment temes con la degradacio de la
natura, la fam al mén, la inferioritat de la dona,
I'atur, la marginacio... i tants d'altres!

Allo que va servir per a aclarir les coses als jo-
ves de fa quinze anys, no els les aclareix als d'a-
vui, que estan ficats en «una altra guerra» on s'ha
de lluitar amb d'altres armes. Si ens obstinem a



8 continuar fent servir els esquemes que utilitzavem

en el passat, és natural que no aconseguim d'in-
teressar-los, perqué no els estem parlant dels
‘seus’ problemes. EI que passa és que resulta molt
més dificil de crear un instrumental analitic que
serveixi per a fer una critica d'aquesta societat
més permissiva, que utilitza mitjans d'adoctrina-
ment mes subtils. Per a dir-ho cruament: contra
Franco era més facil d'ensenyar historia.

Com el podrem fer tot aquest replantejament?
En primer lloc amb modestia, disposats a reco-
neixer els errors que tots plegats hem comés. I co-
mengo per apuntar-me a la llista i oferir-me a cre-
mar coses que he escrit en el passat i que tal ve-
gada eren més o menys dtils en aquells moments,
pero que no ho son avui. En segon lloc amb «em-
patia», esforcant-nos a entendre els problemes de
les joves generacions abans d'alliconar-los amb la

LA COLONITZACIO D'AMERICA
DES D'UNA NOVA PERSPECTIVA

Experiéncia diddactica i
guia de recursos

Comissic Catalana Contra la Celebracio del (inqué Centenari

Gron de Griscia 130, a0t 1*
Tesbton 217 9527
0B017 BARCELOMNA,

nostra experiéncia. Suposo que aquesta és una re-
comanacio innecessaria per als que estan més a
la vora de I'ensenyament directe als joves, perd
no em penso que ho sigui per als que tenim la res-
ponsabilitat de formar els que han d'ensenyar-los
I que caiem massa sovint en la temptacié de re-
produir els models d'un temps, el nostre, que, per
immediat que sembli, esta en bona mesura cadu-
cat. En tercer lloc, i sobretot, amb treball: amb
un esforg col-lectiu on tots plegats fem falta, per-
qué s6n moltes les coses que cal fer i només les
podrem fer entre tots i aprofitant totes les opor-
tunitats que es presentin, com la d'aquesta nova
‘reforma’ de I'ensenyament de la historia.

Hem de comengar posant-nos d"acord sobre e}
sentit i els continguts mateixos del nostre ense-
nyament. Hem de discutir, experimentar i establir
quines son les coses que cal ensenyar, quin ha
d’ésser el pes relatiu dels continguts i quin el de
les “habilitats” (dels metodes que ensinistren els
alumnes per tal d'usar activament la historia). Cal
renovar per complet els continguts mateixos. En
la seva naturalesa, per una banda: és necessari
d’introduir-hi elements d'historia local (que han
de servir per a facilitar 1'aprenentatge d’*habili-
tats’), d'enriquir els de la nostra historia nacional,
d’obrir el camp a I'estudi dels pobles no europeus
i de les classes subalternes i, sobretot, cal intro-
duir seriosament la historia d’aquesta meitat de
I'espécie humana, la dona, que acostuma a ésser
sistematicament ignorada pels nostres llibres i
pels nostres programes. Cal canviar també els en-
focaments, per tal de fer-los rellevants a la com-
prensio dels problemes actuals del mén. Els nos-
tres llibres parlen d'industrialitzacio, perd no
acostumen a dir res de la destruccié dels recursos
naturals; s’ocupen de la lluita dels treballadors or-
ganitzats en sindicats, perd no diuen gaire cosa
de I'atur ni de les estrategies de supervivencia dels
que han restat al marge d’aquesta !luita; mostren
I'encadenament d'una evolucié que ha conduit al
nostre progres, perd no examinen quines eren les
alternatives que han resta vengudes i que tal ve-
gada encaraven camins de futur distints, potser
millors,

I aixd encara no basta. Hem d'esforgar-nos a
ajudar també els mateixos ensenyants, des de pre-
parar-los millor a la Universitat fins a proporcio-
nar-los els mitjans per mantenir-se al dia en la
seva informacio, posteriorment. Hem de transfor-
mar aquesta eina essencial que és el «llibre de
text», dificilment suprimible del tot, que hauria



de deixar d’ésser una fabricacio més o menys ben
intencionada d'un autor o d'un petit grup, per a
sorgir de baix, com una iniciativa col-lectiva enri-
quida per experiencies plurals.

Tot aixo no es pot fer amb voluntarisme, sind
amb molta feina compartida. Pero val la pena de
fer-ho, perque és molt el que ens hi juguem i molt
el que tenim a guanyar: recuperar la il-lusié que
ens redimeixi de I'avorriment quotidia i tornar-
nos a sentir ttils per als altres. Vell i gastat com
soc, voldria comunicar-vos, simplement, aquesta
voluntat que encara m'anima de seguir fent feina

per tal d'anar millorant les coses. No pas per can-
viar el mon demé mateix, sind només per anar-lo
fent millor en el terreny en que cada un pot fer-
ho, i el d’ensenyar els joves a pensar criticament
no és pas el menys important.

Deixeu-me acabar expressant aquesta voluntat
i aquesta esperanca amb les paraules d'un poeta
d’avui que ho ha dit molt més elogiientment del
que jo podria fer-ho, quan, des de la seva dificil
situacié personal, ens comunica el seu convenci-
ment, que és també el meu «que tot esta per fer,
i tot és possible».



Joan Pages

Introduccié

La presencia de la historia en el curriculum es
deu més, possiblement, al pes d'una determinada
tradicié politico-educativa que no pas a una clara
i necessaria explicitacié de les aportacions que
aquesta disciplina pot fer a la formacié intel-lec-
tual dels alumnes dels ensenyaments no universi-
taris. Poques programacions han justificat fins ara
amb arguments cientifics, psicopedagdgics i socio-
logics la necessitat de la preséncia de la historia
a l'ensenyament i les seves intencions educatives,
més enlla d'uns quants topics, sovint anacronics
des del punt de vista cientific i didactic, i social-
ment desfasats.

L'escassa reflexio sobre les finalitats educati-
ves de la historia —sobre el per a qué i el qué, el
a qui, i el com ensenyar/aprendre i avaluar— en
el nostre pais, i en general a tot Espanya, ha es-
tat sunlida pel voluntarisme, la intuicié i una cer-
ta dosi d'utopia i forga d'ideologia entre una bona
part dels ensenyanys. Aquesta situacid, que esta
en vies de modificar-se, contrasta amb el que suc-
ceeix en els paisos del nostre entorn, on 1'ense-
nyament de la historia ha generat investigacions,
debats cientifics, pedagogics, i adhuc politics, on
han participat, i participen, tots els estaments im-
plicats i la societat en el seu conjunt. I tot i que

L'ENSENYAMENT DE LA
HISTORIA A CATALUNYA:
BALANC I PERSPECTIVES

no tenen els problemes resolts (com passa actual-
ment a Gran Bretanya, on s'esta debatent la ne-
cessitat 0 no d'un curriculum tnic —el curricu-
lum nacional— d'historia com a alternativa a la
politica de curricula oberts), 1'existéncia d'una
abundant literatura didactica, d'unes propostes
curriculars variades i d'uns excel-lents materials
curriculars permet realitzar un ensenyament i uns
aprenentatges més enriquidors, més significatius
i més relacionats amb les necessitats intel-lectuals
de I'alumnat dels diferents cicles educatius.

Dels anys finals de la dictadura fins a |'actual
debat sobre la reforma educativa i els canvis cur-
riculars proposats per les administracions educa-
tives, I'estat de 1'ensenyament de la historia —i
el debat i la reflexio conseqiients— ha passat per
alts i baixos. De I'euforia dels darrers anys de la
dictadura i dels primers de la transicié —només
cal treure la pols d'algun programa de les Esco-
les d"Estiu d'aquells anys per comprovar el que
dic— es va passar a una situacié que, en la meva
opinio, es pot caracteritzar, a grans trets, per:

I. Una perdua progressiva del protagonisme
educatiu de la historia i, en general, de les cién-
cies socials, coincident amb 1'aparicié de noves
demandes socials, algunes forca allunyades del
que €s la historia, com s6n la informatica, I'edu-



cacié fisica o les llengiies estrangeres, i d’altres
més properes, perd també sovint més indefinides,
com poden ser 1'educacid civica, 1'educacio per a
la pau o |'educacié medioambiental per citar no-
més uns exemples significatius. Aquesta perdua
de protagonisme de la historia dins el curriculum
de I'ensenyament, especialment 1'obligatori, ha
estat lamentable en un doble aspecte: primer, per-
qué, en els primers anys de la transicio, el profes-
sorat estava en disposicié de canviar no només el
contingut de la programaci6 emanada de la Llei
General d'Educacid, sindé també els metodes
d'ensenyament. I segon, perqué va anar acompa-
nyada en el temps d'una actualitzacié massiva
d’aquest professorat en continguts i metodes que
fins aleshores els havien estat negats. M’estic re-
ferint, per una banda, al reciclatge de catala, on
assignatures com el Coneixement de Catalunya i
la Geografia i la Historia tenien una importancia
cabdal, i per i'altra, a les Escoles d'Estiu. La man-
ca de mesures paral-leles —com determinats can-
vis en les programacions o en les orientacions di-
dactiques— per part de 1'Administracio catalana
ha afavorit durant massa temps aquesta pérdua
de protagonisme de la historia i ha creat, en el
professorat, suspicacies justificades quan s'han
produit (Ordre de 25 d'agost de 1988).

2. Una lenta penetraci6 de les propostes fetes
des de la renovaci6 pedagogica, especialment des
de «Rosa Sensat», afavorida pel canvi en el for-
mat editorial dels materials elaborats pels grups
de treball. Paral-lelament, s'ha produit un relatiu
estancament en la produccié no només de nous
materials, siné també de noves propostes curricu-
lars en els grups de renovacid, que ha anat acom-
panyada de 1"aparicié en el mon editorial d'altres
propostes (especialment importants en la secun-
daria) i de certs canvis —més formals que de
fons— en el mercat del llibre de text.

3. L'aparici6 d'investigacions rigoroses des
del camp de la psicologia de l'aprenentatge quc
han constituit un auténtic revulsiu i han obert no-
ves perspectives de treball. Em refereixo als tre-
balls peoners d'Asensio, Pozo i Carretero que.
des de I'ICE de la Universitat Autonoma de Ma-
drid, primer, i des de la facultat de Psicologia de
la mateixa universitat, després, s’han convertit en
referents obligats per a qualsevol que es proposi
canviar i millorar la seva docéncia. Paral-lelament.
ha anat augmentant el nombre de simposis, tro-

bades o seminaris de professors interessats a tro-
bar respostes als seus problemes i s"han anat pu-
blicant nous materials, articles de reflexio teori-
ca, etc... si bé, ara per ara, el dinamisme que exis-
teix fora de Catalunya en aquest camp és supe-
rior al que existeix aqui.

La situacié actual a Catalunya, com a la resta
d’Espanya, ve determinada, en bona part, per les
expectatives que ha creat i esta creant la reforma
del sistema educatiu i els canvis curriculars que
I'acompanyen. Aquest fet, juntament amb la ce-
lebracié del Primer Simposi sobre I'ensenyament
de les Ciéncies Socials (Vic, abril de 1988), on es
van donar cita professors de tots els cicles educa-
tius, sembla que inaugura un periode en el qual
de mou els ensenyants han posat fil a [agulla per
debatre amb el maxim rigor possible les mesures,
els suggeriments, les propostes, els problemes,
etc... que té pendents 1'ensenyament de la histo-
ria i dels quals depén la millora i la racionalitza-
ci6é de la practica educativa.

A ok a . vanil
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En la meva opinid, tres son els eixos claus d'a-
questa situacio que han de ser especial objecte
d'estudi i de debat entre els ensenyants de tots els
cicles educatius: Les finalitats i els objectius de
I'ensenyament de la historia, la seleccid i seqiien-
ciacio del contingut 1 els métodes d’ensenyament
i I'aprenentatge. Per a la seva realitzacio és im-
prescindible analitzar no només la historia més
recent de 'ensenvament de la historia al nostre
pais, sind tamb¢ la seva situacid en els paisos del
nostre entorn, especialment Italia 1 Gran Breta-
nyd 1. en menor mesura, Franca,

Finalitats i objectius de |'ensenyament de la
historia

Assenyalava, al comengament, el poc rigor
existent en I'explicitacio de les finalitats de I'en-
senyament de la historia, i, més en concret, en la
Justificacio de les aportacions que aquesta disci-
plina pot i ha de realitzar en la formacid intel-lec-
tual dels estudiants. En realitat, el problema rau
en el fet que finalitats d’aquest ensenyament han
tingut —i encara tenen en massa ocasions— poca
relacio amb la naturalesa del coneixement histo-
ric, €s a dir, amb la historia com a investigacio i
interpretacié del passat.

La historia ensenyada ha estat carregada d'i-
deologia, utilitzada 1 instrumentalitzada amb fina-
litats politiques i morals, posada al servei d'una o
de diverses causes, per inculcar dogmaticament
als alumnes imatges, comportaments i estereotips
sobre els quals teixir el seu pensament social, el
scu sentit de pertinenca a una nacid, a una classe
social 0 a una ideologia. La historia al servei de
la identificacio nacionalista o classista, del civis-
me o del pacifisme, de la religio, del feminisme
—0 de qualsevol altra reivindicacié o cosmovisio
socialment defensable i digna— distorsiona i im-
pedeix destriar i clarificar les finalitats intrinse-
ques que aquesta area del saber pot aportar en la
formacio intel-lectual dels alumnes, Repensar les
finalitats de I'ensenyament de la historia implica
trencar la subordinacio a unes finalitats alienes
—Ctico-comportamentals i culturalistes— que
han suposat, suposen i suposaran, si es mantenen,
una forta hipoteca i que en la majoria dels casos
nomeés han comportat efectes secundaris en els
que han estat sotmesos a elles,

En contrapartida, cal situar en primer terme
aquelles finalitats derivades de la naturalesa del

coneixement historic que, en paraules de 'italia
Calvani (1987), poden afavorir la formacio d'una
manera de pensar qualitativament més elevada i
d’estructures conceptuals més articulades i com-
plexes, propies de la potencialitat critico-cogniti-
va interna del treball historic. L'ensenyament de
la historia ha de tenir com a finalitat fonamental
facilitar als alumnes els instruments conceptuals i
metodologics per a 'estudi dels homes i de les do-
nes, de les societats, en ¢l temps i en 'espai. Ha
de ser el referent obligat per situar-se en el pre-
sent, per descobrir el pes del passat en el present,
contextualitzar el conjunt de fets i esdeveniments,
de canvis | permanencies, que vs donen en un mo-
ment donat, saber establir connexions entre ells i
interpretar-los. L'estudi del passat ha de perme-
tre als alumnes orientar-se en el present i poder
intervenir en la construccio del seu temps perso-
nal i social amb coneixement de causa.

Les finalitats de I'ensenyament de la historia
en I'ensenyament obligatori, i possiblement tam-
bé en el postobligatori no universitari, han de ser
les mateixes. Les diferencies han de venir marca-
des per altres elements com ara la seleccio i or-
ganitzacio del contingut i les habilitats intel-lec-
tuals que en funcid de I'edat, la historia academi-
ca i el medi sociologic s'han d’establir en els ob-
jectius de cicle i de curs. Per aixo, en la literatura
didactica se solen establir diferéncies entre les fi-
nalitats i els objectius. Mentre que aquelles sén
comunes & tots els cicles educatius, aquests —que
se'n deriven— s'ordenen en etapes i nivells d'e-
dats incorporant nous nivells d'adquisicio i apro-
fundint en els nivells previs. Per il-lustrar aquesta
organitzacio de les finalitats i dels objectius, | ana-
litzar-ne el caracter, €s interessant consultar la
proposta realitzada pel cos d'inspectors britanics
en el fulleto History from 5 to 16 (1988). D'entre
una llista de 13 grans finalitats, se'n poden desta-
car les segiients: desenvolupar un interes pel pas-
sat i valorar les realitzacions i aspiracions huma-
nes, desenvolupar el coneixement cronologic,
comprendre les diferencies entre el present i el
passat, comprendre la naturalesa de les eviden-
cies historiques i desenvolupar habilitats per in-
terpretar-les, diferenciar fets historics d'interpre-
tacions, comprendre la causalitat i la provisiona-
litat de 1'explicaci6 historica, comprendre el pro-
cés de canvi i continuitat... i també, és clar, apren-
dre els principals esdeveniments de la historia del
propi pais i del mon i comprendre els valors de
la societat.



La seleccio i seqiienciacié del contingut

Deixant de banda els problemes derivats de qui
selecciona i qui ordena els continguts (que en els
projectes de reforma presentats pel MEC i la Ge-
neralitat preveuen una certa distribucié de com-
petencies entre les administracions i els ense-
nyants), em centraré en tres aspectes que, al meu
entendre, han de tenir respostes diferents en el fu-
tur de les que, en general, han tingut en el passat.

En primer lloc, la concepcid del contingut his-
toric a ensenyar. Fins ara el que s'ensenyava, i es
pretenia que els alumnes aprenguessin, eren ba-
sicament els resultats de les investigacions histo-
riques (0 amb més freqiiéncia encara, de sintesis.
no sempre actualitzades, d'investigacions).
Aquests resultats, presentats oralment, a traves
del llibre de text o d'altres materials, es presen-
taven com el passat, com una descripei6 fidel,
com una mena de mirall, de la realitat passsada.
Eren un conjunt de sabers acabats, inamovibles,
inqtiestionables. Poques vegades es presentaven
com un producte, com una construccid, com una
interpretacio del passat realitzada des d'unes teo-
ries determinades i amb la utilitzacié d'unes fonts
concretes.

A partir de les aportacions de la nova historio-
grafia —els «Annales» i el materialisme— i de les
investigacions realitzades des de la Psicologia de
I'aprenentatge i de la instruccid, el contingut his-
toric a ensenyar s'ha d'entendre com un conjunt
rigorés de sabers transmesos tal com els elaboren
els historiadors. I, per tant, ha d'incloure saber
sistematic, instruments i procediments metodolo-
gics i problemes derivats de la recerca. Resultats
i instruments al servei de la capacitacic i de la for-
maci6 intel-lectual d'uns alumnes de diferents ci-
cles educatius que es pretén que puguin acostar-
se a la realitat des d'una perspectiva historica. En
definitiva, el contingut historic ha de ser presen-
tat no com un conjunt de veritats eternes, sind
com el resultat provisional, temporal, canviable i
relatiu d'un treball empiric, public i socialment
controlable també pels mateixos receptors, en el
nostre cas els alumnes.

En segon lloc, i molt relacionat amb la con-
cepcié del contingut, les parcel-les de la realitat a
les que aquest es refereix i els protagonistes de la
historia. Es detecta una certa resisténcia a la in-
novacid i al canvi tant de |'objecte d'estudi com
dels instruments que el desenvolupen. Les apor-
tacions de la nova historiografia han penetrat

menys del que ho haurien d'haver fet. S'han in-
corporat aspectes economics, socials, culturals,
etc... perd dins de contextos on encara predomi-
na la historia factual, politico-militar. I el mateix
passa en relacié amb les fonts del coneixement
historic, on el predomini de les fonts escrites, es-
pecialment de fonts secundaries, €s aclaparador.

Aquesta situacié es deu, en part, tant al pre-
domini de la historiografia neo-positivista com
d'uns curricula ciclics articulats entorn als ma-
teixos temes i als mateixos periodes, que es van
repetint en els diferents cursos i cicles. 1 esta, tam-
bé, intimament relacionada amb la manera com
s'ensenya i com es pretén que s'aprengui el con-
tingut historic.

Es necessari ampliar el contingut objecte d'es-
tudi i ordenar-lo en projectes curriculars verticals
no repetitius, en els quals sassenyalin les diferén-
cies entre la historia que ha de ser ensenyada a
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I'escola primaria, a la secundaria obligatoria, a la
postobligatoria i a la Universitat. En el primer
cas, s'haurien d'establir criteris que permetessin
incorporar nous fenomens, nous problemes i pro-
tagonistes fins ara poc o mal representats com ara
les societats no europees (sobre alguna de les
quals s'han donat informacions superficials i es-
biaixades), o les dones, per citar només dues man-
cances greus, 1, en el segon, facilitar models dife-
rents de seqiienciacio que exemplifiquin diferents
vies d'accedir a les mateixes finalitats i als ma-
teixos objectius.

Per enriquir aquest debat és convenient, tam-
bé, remetre’ns als paisos del nostre entorn i, en
aquest cas, més concretament a Gran Bretanya.
Autors com Partington (1980) o més recentment
els membres del cos d'inspectors en el document
ja citat assenyalen els segiients criteris per a la se-
leccio del contingut: ['amplitud (el contingut ha
d'abastar aspectes economics, socials, religiosos,
culturals, cientifics, tecnologics, politics), el des-
envolupament de conceptes (canvi, continuitat,
causacio...), el desenvolupament de la compren-
si6 historica i d'habilitats, I'estudi de temes con-
temporanis (se citen temes com el creixement de
les ciutats i el desenvolupament industrial, 1'im-
pacte social de la ciencia i de la tecnologia, el des-
envolupament de la unitat europea i la interde-
pendéncia economica mundial...), i l'equilibri
d’escales territorials. Quant a I'ordenacio, s'han
elaborat propostes diverses que van des d'una
certa integracio amb disciplines afins per a l'es-
cola elemental fins a models disciplinaris que in-
clouen enfocs variats com ara el model conegut
amb el nom de 13-16, que ja ha estat adaptat aqui
per alguns professors de secundaria (Batllori/Pa-
gés, 1988).

El tercer aspecte, especialment sensible a Ca-

‘talunya, és el del lloc que ha d'ocupar la historia

propia i el que ha d'ocupar la historia dels altres
en el curriculum. O més ben dit, I'articulacio i I'e-
quilibri d'escales territorials. No hi ha férmules
magiques ni definitives. Ja he parlat més amunt
de la instrumentalitzacié que ha patit la historia
al servei de la causa nacionalista. Es desitjable
evitar aquesta instrumentalitzacio, la qual cosa no
ha de voler dir prescindir de la historia propia. El
problema rau, al meu entendre, en la seleccié de
temes i problemes que es presenten des de la his-
toria nacionalista, que tendeixen a mitificar de-
terminats fets i personatges i prescindeixen dels
col-lectius socials, de |"heterogeneitat social i dels

altres (que basicament apareixen com els dolents
de la pellicula).

El debat sobre el paper de la historia nacional
en els curricula ha generat propostes que, si be
no solucionen d'entrada tots els problemes, per-
meten desbloquejar la situacid. En primer lloc, es
tracta d'afirmar el predomini de les teories i els
conceptes com a elements claus de |'explicacio
dels fets historics. En segon lloc, es tracta de bus-
car en la historia propia i en la dels altres aquells
fets, esdeveniments i problemes que millor per-
metin entendre 1'evolucio historica i les arrels del
present. 1 finalment, de no confondre historia
propia amb historia dnica, anul-lant el protago-
nisme dels altres —per exemple, la historia lo-
cal— i amagant les interaccions i les influéncies
produides entre territoris i societats diferents.
Una proposta per aconseguir un equilibri d’esca-
les territorials ha estat feta en el curs de l'actual
debat sobre el pes de la historia nacional en el
curriculum per 1'Associacio de professors d'His-
toria d'Anglaterra, que ha suggerit dedicar un
10% a la historia local, un 30% a la historia na-
cional, un altre 30% a la historia mundial i el 30%
restant a aquells territoris i societats que cada
professor consideri idonis en funcid dels temes,
problemes o periodes a estudiar, i en funcio del
seu propi context educatiu.

Els métodes d'ensenyament i I'aprenentatge

Els aspectes tractats fins ara solen considerar-
se relativament poc en el context de |'aula. Solen
ser objecte d'imposicid per part de les adminis-
tracions i de les editorials i de debats en simposis
i seminaris i reflexions en articles i publicacions.
Aix0 no vol dir que no hi incideixin. Personalment
crec que no sols hi incideixen més del que habi-
tualment hom pensa, siné que hi haurien d'inci-
dir d'una manera explicita i clara. Els projectes
de centre i d'aula haurien de justificar les deci-
sions preses pel conjunt de professors i per cada
professor en concret sobre el per a qué ensenyar,
el qué ensenyar i com ordenar-ho en cada cicle i
en cada curs i el a qui ensenyar-ho. D'aquesta ex-
plicitacié depén, en bona part, el plantejar-se com
ensenyar-ho, com provocar 1'aprenentatge i com
avaluar-ne els resultats.

Ara bé, aquesta justificacié és una condicié ne-
cessaria, pero no suficient. Per modificar la rea-
litat de les aules calen decisions de caracter psi-



copedagogic i didactic que impliquin el model
d'ensenyament-aprenentatge i la seleccid, orga-
nitzacio i presentacio dels materials curriculars i
de les tasques. L'adequacié entre finalitats, objec-
tius, contingut i metodes i estratégies €s clau per
canviar i millorar la dinamica de les aules. En cas
contrari podria passar que un contingut ben plan-
tejat des de |'Optica disciplinaria fos apres de ma-
nera memoristico-repetitiva i no generés, en el
que aprén, aprenentatges significatius i nous co-
neixements. 1 també al revés. Un bon treball so-
bre les decisions que s'han pres des dels models
d'ensenyament tradicional, per descobriment i
per exposicio desenvolupats en la historia es pot
consultar en Pozo, Asensio i Carretero (1989).
Per la meva part voldria assenyalar alguns aspec-
tes a tenir en compte en preparar i desenvolupar
les activitats d’ensenyament-aprenentatge en his-
toria:

En primer lloc, dues consideracions sobre ¢
punt de partida dels alumnes: 1) Qualsevol alum-
ne posseeix la seva propia cultura, té uns coneixe-
ments i uns esquemes del mon autoconstruits de
manera espontania, els quals utilitza per llegir i
entendre els fenomens que li son presentats. Es
fonamental conéixer aquesta cultura i aquests es-
quemes —les idees prévies, el coneixement vul-
gar— per fer possible que el nou coneixement in-
teractui amb el que té, ampliant-lo o creant un
conflicte cognitiu que el faci dubtar dels seus co-
neixements. 2) La major part dels alumnes —dels
infants i dels joves en general— estan sotmesos a
una forta acceleracio dels ritmes temporals direc-
tament viscuts. Son grans consumidors de temps
en una societat on els canvis en la quotidianitat
son cada vegada més accelerats i es projecten
sempre vers el futur. Aquesta situacié ocasiona
una desestructuracio temporal que té conseqiien-
cies en els plans cognitiu, afectiu, d'identitat i
d'experiéncia, per la qual cosa s'imposa establir
en 'ensenyament del contingut una clara vincu-
lacio entre el present i el passat que permeti ve-
hicular llurs expectatives de futur (el que ha es-
tat, el que és i el que pot ser).

En segon lloc, i en relacio amb la programa-
cié i presentacid d'unitats didactiques, s'ha de
realitzar una clara explicitacié del contingut, es-
pecialment de la xarxa conceptual propia de cada
unitat i de les habilitats historiografiques que es
pretenen desenvolupar i s'ha d'utilitzar una gam-
ma ampla i variada de recursos. Si tenim en
compte que el coneixement es desenvolupa per

Tk D
& ¢ ¢

Juan Ignacic

Mikel Asensio

{Compiladores)

La ensefianza
de las

Ciencias Sociales b

estructuracions i reestructuracions progressives i
que una de les principals dificultats de I'aprenen-
tatge historic rau en la comprensio lingiistico-
conceptual es comprendra que el contingut que
ha de ser assimilat s'ha d'explicitar des del pri-
mer moment. Els alumnes han de saber qué és el
que volem que aprenguin i com volem que ho
aprenguin, a fi que puguin arribar a pensar sobre
el coneixement que saben i sobre com el saben.

Pensar sobre el propi coneixement historic és
el resultat d'un llarg procés en el qual no és su-
ficient llegir, comprendre i memoritzar el co-
neixement presentat, sind que s'han de posar en
funcionament habilitats historiografiques especi-
fiques. En aquest sentit és necessari establir i je-
rarquitzar, amb la major flexibilitat possible a fi
d’adequar-les a les diferents realitats i als dife-
rents alumnes, les habilitats que s'han d'educar.
El ja esmentat cos d'inspectors britanics, en el tre-
ball History in the Primary and Secondary Years
(1985) estableix i ordena per grups d'edats (fins
als 8, als 10, als 12, als 14 i als 16 anys) les se-
giients habilitats: per a buscar informacio, per a
dominar la cronologia, per a comprendre el llen-
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guatge i les idees historiques, per a l'analisi i 1'e-
vidéncia, per a la comprensi6 empatica, per a rea-
litzar preguntes historiques i per a sintetitzar i co-
municar els coneixements adquirits utilitzant
idees basiques. Per |'originalitat del seu planteja-
ment i per la manca de treballs en aquest sentit,
em sembla interessant reproduir el bloc dedicat a
I'analisi 1 I'evidéncia (apéndix 1). En una linia
semblant se situen, entre altres, els treballs dels
italians Calvani (1986) i Guarracino (1984).

I, finalment, sobre la seleccid i utilitzacié de
materials curriculars i de recursos. Cal forga ima-
ginacio per, davant |'escassa varietat de materials
curriculars i de recursos, poder dinamitzar els
aprenentages que es realitzen a l'aula. Dissorta-
dament, existeixen pocs materials curriculars di-
ferents del llibre de text. Les limitacions d"aquests
son evidents pel que fa a la presentacio de mate-
rials que explotin fonts com la historia oral o les
fonts materials. I fins i tot el tractament que es
dona a les fonts estadistiques, a les fonts visuals
0 a les mateixes fonts escrites es veu molt limitat
per la concepcid que del coneixement historic es
té. Si bé és cert que cada vegada existeixen més
materials i aquests son més variats, |'esforg edi-
torial que s'ha de realitzar per posar-nos al nivell
d'altres paisos és encara ingent. Si no es posa re-
mei de manera immediata a aquest déficit, 1'tni-
ca via per solucionar el treball a 'aula seguira
sent el voluntarisme i la imaginacio del professo-
rat meés conscient. La resta continuara aferrada al
llibre de text i a practiques didactiques obsoletes
i poc atractives per a un alumnat que, ben segur,
respondria altrament si descobris el significat del
coneixement historic.

Cal, per tant, oferir al professorat materials
curriculars variats, motivar-lo perqué expliqui i
publiqui les seves experiéncies, perque s'actualit-
zi cientificament i didactica, perque tingui accés
facil a tota mena de fonts historiques (especial-
ment als museus —que haurien de facilitar male-
tes amb materials didactics—, als arxius —que,
per la seva banda, haurien de facilitar col-leccions
de documents i de material visual a |'abast de |'a-
lumnat no universitari— i a excavacions i tota
mena d'edificis i d'indrets que conservin vestigis
del passat). A més, cal dotar els centres i les au-
les de tota mena de material d'infrastructura, des
de biblioteques d'aula fins a bons aparells de re-
produccio i visionat.

En definitiva, i fent meva aquella frase que diu
que I'essencia d'una bona comprensid historica és

la imaginacid, vull acabar fent una crida a tots els
implicats (administracions, editors, moviments de
renovacid, professorat..) perqué la imaginacio
historica, que se suposa que tenen, es posi al ser-
vei de I'escola i de I'ensenyament de la propia his-
toria. Possiblement, aixi la historia, com a corpus
de coneixements i métodes clarament assentats,
podra servir al conjunt de ciutadans que acaben
el seu contacte sistematic amb ella al final de 1'es-
cola obligatoria (als 14 anys ara i als 16 en el fu-
tur): a) per criticar les interpretacions que filtren,
distorsionen i manipulen el passat en funci6 d'uns
interessos particulars; b) per reconstruir les seves
propies arrels culturals, personals i socials i tro-
bar significat lidic al passat que tenim present, i
¢) per enterrar aquells elements i aquells anacro-
nismes infiltrats en el teixit social i en els com-
portaments individuals que poden esdevenir au-
tentiques lloses en la construccid del futur.

APENDIX 1
Habilitats historiques per analitzar evidencies

Fins als 8 anys:

*Descriure les principals caracteristiques d'evi-
dencies concretes del passat (il-lustracions, objec-
tes, edificis...) i formular hipotesis sobre elles.
*Familiaritzar-se amb la pregunta: [ aixé com ho
sabem?

Fins als 10 anys:

*Definir amb paraules senzilles els conceptes
«font» i «evidénciar.

*Entendre i fer deduccions sobre documents i evi-
déncies concretes (il-lustracions, objectes...).
*Descriure les principals caracteristiques de ma-
pes senzills, diagrames i grafics.

*Aprofundir en la pregunta: 1 aixd com ho sa-
bem?

Fins als 12 anys:

*Coneixer la varietat d'evidéncies historiques
existents en els diferents periodes.

*Distingir entre fonts primaries i secundaries i
comprendre i deduir la informacié que faciliten.
*Reconeixer «llacunes» en les evidéncies.
*Interpretar fonts grafiques senzilles,



Fins als 14 anys:

*Comparar dos informes sobre un mateix esdeve-
niment i observar els contrastos i les semblances.
*Reconéixer que les evideéncies poden no ser im-
parcials.

*Distingir entre fets i opinions.

*Comengar a interpretar senzilles fonts estadis-
tiques.

Fins als 16 anys:

*Diferenciar evidéncies rellevants i irrellevants.
*Comparar diferents fonts i assenyalar les contra-
diccions i les mancances.

*Reconeixer prejudicis i propaganda.
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La historia ¢s la memoria col-lectiva dels po-
bles, allo que els permet de reflexionar sobre el
seu passat per comprendre més bé el present, La
commemoracio d'alguns fets historics rellevants
proporciona l'ocasi6 per fer-ho. Aquest és el cas
del bicentenari de la Revolucié Francesa que es
commemora enguany.

Els fets que es van produir a Franca a partir
del 14 de juliol de 1789 van trasbalsar, sens dub-
te, l'ordre social en aquell pais, perd també van
repercutir en d'altres, de manera que per a alguns
paisos aquesta data assenyala el comengament
d'una nova época politica i social en la historia
dels pobles. La commemoraci d'aquells fets re-
volucionaris ha obert un debat sobre la significa-
cid de la Revolucio i el sentit de la celebracié del
seu bicentenari. $'ha volgut, també, que I'escola
es fes resso d'aquest esdeveniment a través de
I'ensenyament de la historia. Tant el debat que
s'ha produit dintre les aules com el que ha tingut
lloc a la societat no sempre han donat els resul-
tats que se'n podia esperar.

El sentit de la commemoracio
El primer debat ha tractat essencialment sobre

la significaci6 de la Revoluci6 de 1789. La pre-
gunta que s'hi feia era aquesta: {Qué es comme-

LA COMMEMORACIO
DE LA REVOLUCIO
FRANCESA

Josep Maria Comas i Estalella

mora el 19897 El legat historic dels fets que van
tenir lloc al final del segle X VIII es reflecteix avui
en tres camps. En primer lloc, la Revoluci6 va do-
nar origen a I'esperit republica en el terreny po-
litic. Certament tots els historiadors estan d'acord
en el fet que la majoria dels revolucionaris de
1789 era monarquica i que, des del punt de vista
cronologic, la Repiiblica no va ser proclamada
fins al 25 de setembre de 1792, després de I'abo-
licié de la monarquia uns quants dies abans. Aixd
no obstant, també és veritat que el germen de |'es-
perit republica ja existia el juny de 1789 quan els
Estats Generals es van declarar constituits en As-
semblea Nacional. Aixi, doncs, en el pla institu-
cional i politic, la Repiblica francesa és filla de
la Revolucio. Tot seguit, en I'esfera social, la Re-
volucié va posar terme a I'Antic Régim amb I'a-
bolicié dels privilegis i del feudalisme. Finalment,
en I'aspecte étic, la Revoluci6 va forjar el seu es-
perit amb la redacci6 de la Declaracié dels Drets
de I'Home i del Ciutada, acceptada pel Rei el 26
d'agost de 1789. D'aquesta manera, dos valors es
converteixen en el simbol revolucionari: la lliber-
tat i la igualtat, perqué el tercer, que avui forma
part del triptic de la Repiblica francesa, la fra-
ternitat, no hi va ser afegit fins al 1848,

Des d'aquell moment, i també en la comme-
moracio de 1989, s'ha posat relleu essencialment
en aquesta triple heréncia i en particular sobre el



fet que I'esperit republica s'associa a Franca als
valors de llibertat i d'igualtat. Perd aquesta opi-
ni6 €s ben lluny de ser unanime. El bicentenari
ha propiciat un debat, fins i tot una polémica, on
alguns han intentat de posar en discussié la ma-
teixa Revolucid.

De fet, s'han enfrontat dues tesis. D'una ban-
da, la dels que pensen que la Revoluci6 francesa
ocupa un lloc crucial en la historia del mén con-
temporani, en ¢l punt de trobada dels diversos
corrents socials i politics que les nacions han com-
partit i comparteixen encara: la llibertat contra
I'opressi6, la igualtat contra els privilegis i les in-
justicies socials, d'on prové la seva actualitat i que
fa que I'esperit de la Revolucié encara sigui viu
en la consciencia humana. Aixi, segons els defen-
sors d'aquesta tesi, la gran majoria, Franga com-
memora amb el bicentenari 'esperit universal i
sempre actual dels fets del 1789.

Per als defensors de la segona tesi, el bicente-
nari ha de ser 1'avinentesa per a fer el procés de
la Revolucio. Per comengar, ja rebutgen la com-
memoracié mateixa de la Revolucié. Un d'a-
quests defensors, I'historiador Pierre Chaunu, ex-
plica que «la commemoracio ha de respectar la
memoria; en insistir pesadament sobre un sol
punt, esborreu tot allo que el precedeix, que té al
costat i fins i tot que ve al darrera»." Aquest au-
tor —que ha racionalitzat |'oposicio a la comme-
moracié del bicentenari— retreu també el xovi-
nisme franceés que consisteix a fer creure que «els
francesos han estat els tinics que han parlat dels
Drets de I'Home» bo i fingint oblidar «que ja al
segle XVI homes com Bartolomé de Las Casas i
Francisco de Vitoria havien volgut defensar els
amerindis en nom dels drets de 1'home». Aixi,
doncs, els revolucionaris francesos no haurien fet
res més que donar una forma més acabada als
nous valors, d'arrel judeo-cristiana, que al «Bill
of Rights» anglés i a les Pragmatiques Constitu-
cions dels estats americans només havien estat es-
bossats.

Val a dir que els precedents anglo-saxons de
queé parlem van donar lloc a una picabaralla dia-
lectica entre la primera ministra anglesa, Marga-
ret Thatcher i el president frances, Francois Mit-
terrand. L'anglesa va reivindicar que foren els an-
glo-saxons els primers que van redactar declara-

1. Interviu a Pierre Chaunu, a «Historama», nimero espe-

cial 7, juliol de 1989.
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20 cions de drets, a la qual cosa el francés va contes-

tar que no negava aquest fet, perd que el mon ha
reconegut a la Declaracio francesa de 1789 un
resso unic.

La tesi dels més acids detractors de la Revo-
lucié queda resumida en aquesta afirmacio de
Chaunu: «Estic en contra de la Revolucié no pas
perqué hagi estat un canvi, siné més aviat perque
al meu parer representa un bloqueig; es manifes-
ta com una modernitzacié fallida, com una revi-
falla de I'arcaisme, com un gran desclassament.
El procés de modernitzaci6 del segle XVIII no és
francés, sind anglés». Aixi, doncs, Franca s'hau-
ria pogut ben bé estalviar la Revolucio.

La segona critica al Bicentenari s'adrega al ca-
racter selectiu —segons els detractors— de la
commemoracid. Hom acusa les instancies oficials
organitzadores del Bicentenari de commemorar
només l'actiu de la Revolucié 1 oblidar-ne el
feixuc passiu: les atrocitats comeses a |'etapa del

terror, desencadenada pel Comité de Salvacio Pu-
blica a partir de 1793, o el silenci sobre la ma-
tanca feta a la regid de Vendée, a l'oest de
Franga, els habitants de la qual s'havien rebel-lat
contra la Revolucié en defensa dels valors del
cristianisme, massacre que ha estat qualificada de
genocidi per alguns autors, Aixi, un altre historia-
dor, George Gusdorf, gran admirador de les for-
mes democratiques anglo-saxones, en una obra
publicada fa poc qualifica el procés revolucionari
francés de retrograd i liberticida; lluny d’exaltar
la llibertat —com ho fan les revolucions anglesa
i americana—, la Revolucid francesa —segons
ell— la va trepitjar.’

Aquests historiadors no han fet, en realitat, al-
tra cosa que sistematitzar posicions que trobem

2. GUSDORF, Georges, Révolutions de France et d'Améri-
que: la violence et la sagesse, Ed. Perrin, Paris 1989,




entre els francesos, algunes de les quals no estan
mancades de certa orientaci6 politica. L'extrema
dreta francesa ha aprofitat el Bicentenari per de-
nunciar els «perjudicis» causats per la democra-
cia sorgida de les idees de llibertat i igualtat. Els
integristes catolics i els reialistes han homenatjat
les victimes de la Revolucio en cerimonies que te-
nien un clar accent antidemocratic.

La commemoraci6 de la Revolucié ha situat
els corrents politics francesos segons les alinea-
cions classiques: els partits dits «d'ordre», molt
circumspectes —gairebé critics— respecte als fets
de 1789, d'una banda, i de I'altra els partits que
«grosso modo» apleguen I'esquerra, per als quals
la commemoracio és una avinentesa per a la Re-
piblica de «reforgar-se per no degradar-se».

Aquest debat de fons no ha d’amagar la viva
polémica que s'ha aixecat sobre la manera com
s'ha commemorat el Bicentenari. En principi, la
commemoracié s'ha fet des dels poders publics.
El 1986 I'Estat va crear un organisme —la Mis-
sion du Bicentenaire— que tenia la responsabili-
tat d'organitzar els actes commemoratius; a cada
ajuntament del pais, es va formar una comissio
encarregada d'organitzar els actes festius locals.
Les critiques fetes als actes que es van organitzar
van referir-se essencialment a dos aspectes: d'u-
na banda, el caracter massa oficial, i, per tant, poc
popular, de les celebracions, i de l'altra el carac-
ter fastuds i dispendios d'alguns actes. Aquestes
critiques anaven contra un fet real: I'Estat s'apro-
fita d’aquestes commemoracions per augmentar



la seva brillantor, en particular en el camp inter-
nacional, i és una bona ocasié per demostrar la
seva forga i la seva puixanga en el marc d’alld que
s'ha convingut a anomenar L'Estat-espectacle.

El Bicentenari a 'escola

La idea-guia de les autoritats del Ministeri
d'Educaci6 pel que fa al Bicentenari de la revo-
lucid era que la commemoracié a les escoles ha-
via de perseguir un doble objectiu: en primer lloc
sensibilitzar els infants sobre els fets de 1789, bo
i fent-los prendre consciéncia del seu significat ac-
tual, i, tot seguit, promoure, en la mesura que fos
possible —i aixo ja a I'ensenyament secundari—
la reflexio i el debat al voltant dels valors sorgits
del periode revolucionari, com ara sén la lliber-
tat i la igualtat, la seva significacié avui dia, i el
lloc dels Drets de 'Home en el mon actual,

Les modalitats d’aquest ensenyament es van
diversificar en funcid de I'edat dels seus destina-
taris. Al nivell de I'ensenyament primari —de 6 a
11 anys—, es van desenvolupar dos tipus d'acti-
vitats: en el camp purament escolar, hom va po-
sar I"accent sobre els esdeveniments de 1789 i so-
bre els personatges que en van ser els actors prin-
cipals. En el camp periescolar, les escoles prima-
ries van ser associades a les iniciatives preses per
les autoritats municipals i que s'han traduit en ac-
tes als quals els alumnes han participat: aixi, al
pati de cada escola els nens han plantat 1' Arbre
de la llibertat, simbol de la commemoraci de la
Revoluci6, o bé han participat en desfilades pel
carrer, vestits amb la indumentaria de I'época re-
volucionaria, especialment amb la gorra frigia i
cantant les cangons populars de la mateixa épo-
ca. A l'ensenyament primari, la commemoracié
s'ha limitat essencialment a aquest aspecte folk-
loric.

En ¢ls dos nivell de I'ensenyament secundari

—d'11 a 15 anys i de 16 a 18 anys—, el debat,
dins el marc de I'ensenyament de la historia, va
ser sobre la significacio historica dels esdeveni-
mens de 1789 i, sobretot, sobre el seu abast ac-
tual. En alguns instituts també §"han organitzat ci-
cles de conferéncies sobre els temes cabdals de la
Revolucid, i per tot arreu s'ha demanat als alum-
nes la participacid activa en forma de treballs per-
sonals que tractessin essencialment del lloc que
ocupen avui i el paper que tenen els valors i les
idees proclamats per la Revolucié en el mén ac-
tual i sobretot els Drets de I'Home.

En el camp bibliografic, el Bicentenari ha ori-
ginat una-producci6 pletorica d’obres sobre el pe-
riode revolucionari i, en particular, de llibres que
expliquen la Revoluei6 als nens: obres molt diver-
sificades que van des d'albums de comics, passant
per les maquetes per retallar i enganxar, fins a la
reproduccié de documents i els quadres de fets i
gestes del perfode revolucionari, amanides sovint
amb anécdotes,

Més enlla dels debats apassionants i de les po-
lemiques a vegades estérils, la commemoracié de
fets historics, com ara el Bicentenari de la Revo-
lucié Francesa, permet de mesurar el lloc i el pa-
per que I'ensenyament de la historia té avui al si
de la societat en general. Les funcions d'aquest
ensenyament sén moltes. Alguns hi veuran el mit-
ja de reforgar la solidaritat i la integraci6 a la na-
cio; perd aquesta funcio politica pot derivar cap
aun xovinisme negatiu i engendrar un tipus de fa-
natisme. La historia ha d'ensenyar el sentit de la
relativitat; ha de ser una escola de lluita contra
tot fanatisme: ha de formar el sentit critic més
que cap altra disciplina. La historia, pero, certa-
ment, €s tan vasta que cada u se sent temptat de
fixar-se en allo que més li convé; pot satisfer tant
la necessitat de somnis i d'evasio dels qui s'espan-
ten de la realitat del moment, com donar argu-
ments als qui miren de recolzar-hi els seus pre-
judicis.

La historia hauria de ser abans que res una es-
cola de les coses relatives, de I'efimer, de la hu-
militat. Es, sens dubte I'orgull dels homes allo que
I'ha posat al servei dels seus somnis prometeics.
Les commemoracions historiques poden sovint
donar-ne un exemple desmesurat, perd aleshores,
per qué aquesta admiraci6 per aquest tipus de
manifestacions? Potser perqué, en no poder-se
entusiasmar amb el present i sense un projecte
per a I'esdevenidor, hom es gira de bon grat cap
al passat.



Marg de 1984, Torre di Fine, un poblet petit
de 1.500 habitants de la provincia de VenZcia. Es-
tem a punt de sortir de |'escola (una escola d'ho-
rari complet, organitzada com a laboratori des de
1972) amb els infants, els llapis, les llibretes, els
fulls dels quaderns i les maquines fotografiques.
Anem a entrevistar, amb bicicleta, la besavia de
Rosalba, al poble del costat: aixi acabarem el nos-
tre projecte —per a aquest any— de reconstruc-
ci6 de la historia local a través de la historia fa-
miliar dels alumnes; recollirem els testimoniatges
d'almenys dos matrimonis, pares d'alumnes nos-
tres de quarta d’elemental, de dos avis i de dos
besavis. Retrocedirem tres generacions, un perio-
de d'almenys 60 anys que comprén unes quantes
transformacions ambiental, socials i culturals im-
portants que ens interessa de posar en relleu.

A la classe-laboratori de la qual sortim, tenim
en un prestatge les cassettes amb els testimoniat-
ges enregistrats; els cartells amb les fotos i els
peus corresponents; els quaderns amb les trans-
cripcions, algunes de les quals compten amb di-
verses copies ciclostilades. També hi ha album
amb dibuixos, amb fotografies antigues i actuals,
mapes i guies de la contrada; no hi falta roba ve-
lla de treball i d'anar per casa.

* Grup MCE de Venécia-Mestre,

LABORATORI

DE LA MEMORIA _
(MEMORIA, MEMORIES,
HISTORIA ORAL)

Giancarlo Cavinato*

Aquesta classe, |'anomenem «arxiu de la me-
moria» i conté una memoria oral, perd ja no en
la forma inicial, viva, siné transformada, gravada,
transcrita i reelaborada, ordenada en un arxiva-
dor (un petit cedulari aplega, per cada «narra-
dor», la llista de temes i dels arguments que ex-
posa el seu testimoniatge; també remet a altres
«narradors» per ampliar noticies sobre un tema).

Al costat de la memoria oral hi ha una memo-
ria escrita, una memoria de les coses i una me-
moria iconica.

Altres classes de 1'escola i escoles dels voltants
(les mestres Giovanna Lazzarin, Mina Mulatero i

Graziella Cuffiani van fer, els anys 1977-1980, un.

treball important d'historia oral a I'escola de Je-
solo Lido, treball publicat dintre Una sacheta de
saco con un fioreto, Cluva Editrice, Mila, 1980;
d’elles, ensenyants del MCE, hem aprés molt i hi
hem treballat molt en el grup d'antropologia cul-
tural del MCE) tenen accés a |'arxiu i poden uti-
litzar-ne els materials i afegir-ne de nous; es trac-
ta, doncs, d'una estructura oberta i modular a la
qual es pot arribar per camins diversos i també
s'hi poden afegir coses noves.

L'arxiu és un receptacle amb un ordre i amb
dotaci6 instrumental. S'hi poden trobar fonts per
a la recerca historica, etnoldgica i ambiental (les
tres orientacions de recerca els anys 70 en el grup
d'antronologia).
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Es un lloc on es «tracten» i es «construeixen»
les fonts; per aixd és també un laboratori.

Sobretot no és una estructura tancada: conti-
nuament remet a altres llocs on es poden trobar
altres fonts: persones, cases, establiments, arxius
d'escoles, de parroquies o d'ajuntaments, foto-
grafs, reculls documentals privats, biblioteques,
MUSEUS...

L'arxiu és també una cambra senzilla, dotada
d'aparells «pobres» que els nois i noies poden
usar directament per escoltar les cintes, transcriu-
re-les o reproduir-les en altres cintes.

Ordenar les fitxes, transcriure el contingut de
les cintes de diverses maneres, que ja han estat as-
sajades o experimentades, fins a trobar les més
adequades i alhora les més economiques i funcio-
nals és la tasca dels alumnes, els quals se senten
una mica «arxivers».

Se m'ocorre preguntar-me, mentre anem a fer
una entrevista (som vuit alumnes i un mestre i de-
diquem a aquesta tasca, que no requereix un grup
gaire nombros, les hores d'assisténcia dels dos
mestres de la classe, les classes sén dues i els al-
tres ensenyants treballen, amb els seus alumnes,
en altres coses; aquesta feina la fem de manera
rotativa), qué ha canviat en les recerques sobre
I'ambient en relacio a la decada de 1970, perque
també en aquella época es feien entrevistes i fo-
tografies, s'imprimien diariets amb els resultats i
es feien cartells amb els resums.

El que hi havia, pero, era una consciéncia di-
ferent pel que fa als objectius i als usos possibles
d'aquelles recerques; un interés més gran pel pre-
sent, lligat als moviments socials i a les expecta-
tives de transformacié que en aquell moment eren
vives; també hi havia una gran expansio de les re-
cerques sociologiques, demografiques i ambien-
tals, aixi com una confianga en I «objectivitat» de
les dades recollides, sorgida de la rapida difusid
de metodologies quantitatives tipiques de les
ciéncies socials experimentals, les quals fins poc
abans havien tingut dificultats per a introduir-se
i ser utilitzades en la vella tradicié humanistica i
idealista de la cultura italiana. Aplicar un méto-
de cientific significava aplicar els esquemes ldgics
de la recerca estadistica i social a problemes que
eren considerats fonamentals per a la vida i els in-
teressos dels nois: problemes dels quals es procu-
rava de captar les caracteristiques, les variants, les
causes, que no eren visibles facilment i es posa-
ven de manifest solament per mitja de la confron-
tacio de testimoniatges, de dades diverses. L'ope-

racid d'eleccid d'una mostra era particularment
delicada, perqué es considerava que d’aquesta
mostra era d'on es podia obtenir una significacid
més gran dels fenomens analitzats. La significa-
ci6 venia de les repeticions, de les constants, d'e-
volucions similars, tal com posaven en relleu les
tabulacions i les combinacions de dades.

Tant si es treballava només amb qiiestionaris
0 amb I'analisi de registres amb dades anagrafi-
ques, com si es recorria a entrevistes directes, es
procedia a una sintesi dirigida a posar de mani-
fest els aspectes comuns amb altres families o al-
fres persones.

Les recerques d’aquest tipus, perd, bé que dtils
per a l'investigador social, s'han revelat aviat com
a poc significatives i interessants per als alumnes;
al mateix temps, nous problemes, aixi com tema-
tiques i metodologies noves, eren utilitzades en el
mateix ambit de la historia i dels estudis huma-
nistics, més proxims a una ordenacié qualitativa
de les relacions entre dades.

La historia mateixa baixa al nivell de camp
d'investigacio de la vida quotidiana, de les men-
talitats, de les representacions socials dels esde-
veniments (ja no dels esdeveniments en si), de les
condicions de vida dels «petits», dels subalterns.

El clima, el cos, el mite, la festa, la cuina, la fei-
na, la cultura material, |'imaginari popular i el
«culte», els cicles de la vida i de I'any, les formes
d'organitzaci6 social i cultural i de comunicacid
relacionades amb temps més allunyats del simple
«fet», que deixen senyals permanents en el pen-
sament i en la mentalitat, que orienten el punt de
vista i el sistema de valors personals i col-lectius,
han irromput amb forga en el camp d'investiga-
cié de I'historiador, del geograf, del socidleg, a
més a més del de I'antropoleg i de I'estudios del
folklore.

Una analisi de les nostres activitats de recerca
ens ha portat a la conclusié que la investigacio,
tal com estava plantejada fins llavors (primers
anys vuitanta), no deixava lloc als aspectes de la
personalitat (I'afectivitat, I'emocid, la corporeitat,
I'imaginari) dels infants; que calia servir-se d’ins-
truments i treballar en camps més oberts a través
dels quals el lligam entre vida personal i historia
«gran» (o esdeveniments «grans», tal com ens els
presenten els mitjans de comunicacid) esdevin-
gués més clar; aixi com que servir-se d'instru-
ments de comprensié i de models d'interpretacio
de la realitat fos considerat necessari per al
creixement personal, per al desenvolupament de



la propia identitat i per al respecte i la salvaguar-
da de la propia cultura.

La historia de vida, la historia qualitativa, la
historia oral, la historia generacional, han esde-
vingut les linies operatives centrals de la nostra in-
tervencid (dels ensenyants MCE). Ens semblava
que 'individu i la seva identitat havien de roman-
dre ben marcats; que les seves eleccions (que
s'havien de relacionar amb les dels altres i amb
el «gruix» historic) no es perdessin en un munt
de dades i de nombres anonims (en ur histogra-
ma, en un quadre, en un grafic); i que alhora es
captessin més bé les diferéncies culturals i socials.
Per posar un exemple: les projeccions estadisti-
ques permeten de tragar I'evoluci6 de I'emigra-
ci6 a la zona durant els anys del boom economic;
permeten també de calcular percentualment les
taxes d'emigracio interna i a fora, temporal i de-
finitiva; i també fer hipotesis sobre les causes i ve-
rificar-les entrevistant una mostra d'ex-emigrats.

Entre aquest nivell general i «abstracte» (pel
fet que radica en els components, en les families
residents en el mateix poble) i la mateixa historia

familiar (la de qui, per exemple, ha tingut un avi
que va anar a |'Argentina amb la familia i en va
tornar després sense que se sapiga ben bé per que,
després de viure durant dos anys en unes condi-
cions econdmico-socials pitjors que a Italia; o de
qui ha tingut un avi que va anar a treballar a les
mines belgues...) sempre queda una estranyesa,
una dificultat per a recongixer que aquella histo-
ria és la historia propia.

I és a I'escola, a través de la tasca de recerca
historica, a partir de la dada subjectiva, de la di-
versitat, de les trajectories individuals, on s'ha de
crear aquest encadenament. Els infants han d'es-
devenir —poden fer-ho— constructors de fonts,
perqué en aquesta operacié radica la revolucid
que la historia i les ciencies humanes han acom-
plert, reconeixent la seva no objectivitat, la rela-
tivitat del punt de vista, el fet de ser llocs de re-
flexié sobre com es construeix el discurs historic
o I'antropologic; que no existeixen, com a tals, a
la «natura»,

La «dada» mateixa, el fet, que la tradicio po-
sitivista havia isolat com 1'objecte més estudiable,
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separat; som nosaltres els que decidim d'aillar-lo
i analitzar-lo,

Per rebre i saber aprofitar les novetats que ens
aporta la historia de les mentalitats, dels temps
llunyans, de les estructures socials i de les indi-
viduals (aquests aspectes no poden estar —i no
ho estan en la interrelacio de la gent— separats)
hauriem hagut, abans de comengar, de treballar
per canviar de plantejament i de punt de vista, i
aix0 a través d'un llarg procés efectuat en els cur-
sos del grup nacional d'antropologia cultural
MCE. Cal pensar que, en lloc de plantejar acti-
vitats a I'escola que permetin de «reconstruirs
com «veritablement» sén o han estat les coses,
hauriem hagut de treballar sobre 1'anlisi cultural
i dels valors de la cultura a la qual pertanyem a
fi de descobrir com la nostra representacié de la
realitat i la dels altres —i la nostra manera de re-
presentar-nos com son els fets— son influits per
esquemes orientatius adquirits culturalment, els
quals de manera imperceptible ens fan escollir un
punt de vista concret i no un altre, seleccionar de-
terminats aspectes de la realitat, els quals barre-
gen al nostre parer elements observables i judicis,
esdeveniments i consideracions que s'hi refe-
reixen.

El treball de recerca sobre la historia personal,
i després sobre la familiar, han estat les primeres
ocasions, als primers anys d'escola, d'utilitzacio
de les fonts orals, enllagades i integrades amb al-
tres tipus de fonts (una font «pura» no existeix:
d"altra banda, la mateixa historia «escrita» no és,
molt sovint, res més que la transcipeié d'experién-
cies viscudes, orals: als diaris hi ha entrevistes,
dialegs que s'han produit; els atestats de la poli-
cia o els rapports verbals dels tribunals recullen
els interrogatoris, els monolegs...).

D’una banda, el recurs a les fonts orals és el
mes immediat; de I'altra aixo garanteix 1'adhesi6
de I'infant a la realitat (les primeres fonts orals
sOn els pares, els avis, i els companys del col-legi
i de jocs...).

L'avantatge és que es pot fer 'experiment de
construccio directa de la font, una de les opera-
cions historiques que cal repetir sovint...

En les narracions, en els testimoniatges, sobre-
tot si s'entrevisten diverses persones d'una ma-
teixa localitat i generacio, alguns records es repe-
teixen (les recurréncies), perd també s'hi troben
notables variacions,

També es pot observar i comprovar directa-

ment com el teixit que uneix les persones, que en
fa una comunitat amb una historia propia, és la
memoria individual i col-lectiva; aquesta memoria
té€ continguts i mecanismes que articulen de de-
terminades maneres els continguts d'acord amb
les intencions del narrador, de les funcions que
assigna a l'exposicio dels fets, dels interlocutors;
que fer historia significa passar d'una, de moltes,
memories, a una historia socialment convencio-
nal, compartida per un grup.

L'altre aspecte que es posa en relleu és que la
memoria de |'individu s'estructura com una nar-
racid, com una trama, amb seqiiéncies organitza-
des en una successi6 que és el testimoniatge que
s'ha d'establir; el mateix testimoni tria allo que
ha de dir i allo que ha de callar. Cada testimo-
niatge amaga un projecte; cada testimoni fa la
seva autorepresentacio i aixi revela la seva iden-
titat i la jerarquia dels fets i dels periodes que per
a ell tenen més importancia.

Els oblits, els «errors» (Turati presentat com
un feixista per un obrer; Gramsci s'havia escapat
de la preso i havia passat a la resisténcia a les
muntanyes, segons un vell pagés; personatges que
tenen una actuacio important son identificats gai-
rebé com els herois d'una espécie de «mite de
fundacio»...), es col-loquen en aquest quadre en
el qual el relat vol interpretar la realitat amb fi-
nalitats educatives o bé en contraposicio a altres;
un relat que no es limita a fotografiar, a repre-
sentar estaticament, i que per aixd mateix ens diu
moltes més coses, revela les experiéncies de la
gent.

Interrogats pels nois, els vells (artesans, page-
sos, botiguers, mestresses de casa...) permeten de
comprendre on és la continuitat historica i on és
la diversitat entre experiéncies, entre periodes,
entre situacions locals. Es pot extreure alguna
cosa més d’ells mateixos i, per contrast o identi-
ficacio i al mateix temps de la sedimentaci6 de la
memoria generacional d’on, inconscientment, per
contrast o per identificacid, s'elaboren models,
esquemes de valors i de comportament.

Es pot trobar que hi ha algun entrevistat que
té una identitat plural, més rica i variada del que
pensava; que deu alguna cosa als avis, als pares,
al poble on ha nascut, al llenguatge, a la cultura...
Es, per exemple, interessant acabar una primera
serie d'entrevistes «en familia» amb una recons-
truccié dels arbres genealogics de cada una i
abragar I'espai dels prop de cent anys que abasta
la memoria oral. Es pot passar, després d'haver



recollit algunes recurréncies fonamentals i algu-
nes diversificacions de familia a familia, de gene-
racié a generacid, a altres testimonis, i ampliar
aixi el camp d'investigacio.

L'arxiu comenca a omplir-se de retalls de me-
moria organitzada narrativament, memoria que
s'exposa en clau social, com a construccié social.

Es una de les maneres a través de la qual una
generaci6 de joves que, segons investigacions so-
bre la concepci6 del temps, fetes a gran ciutats i
en pobles petits, presenta un empobriment pel
que fa al present i la perdua d'altres dimensions
temporals, provocat tot plegat per la manca d'un
projecte que la faci necessaria, es pot adonar que
el passat és una dimensio del present i que el pas-
sat és present a les estructures socials, economi-
ques i de la mateixa vida privada.

La dimensi6 de la historicitat, o bé €s, d"aques-
ta manera, un lloc de trobada amb un espai i un
temps col-lectius on situar i contextualitzar social-
ment la propia experiencia, on descobrir les rela-
cions del nostre present amb el passat, i on even-
tualment reaccionar davant aixo si hom vol ser di-
vers, on madurar el sentit del futur i la seva pro-
jeccid, o bé no adquireix gruix, es queda unilineal,
«simple», escassament implicant.

Es una dimensié important que cal interiorit-
zar en una época d'intensa transformacié en la
qual es demana, especialment a les noves genera-
cions, d'esgotar rapidament el propi temps en un
esforg continu d'orientacié i sintesi de realitats
contradictories.

Els nois i noies s6n el punt de confluéncia
d'histories, de preceptives, de tradicions de natu-
ra diversa, que a poc a poc van sent posades en
discussié, si és que volen bastir-se una identitat
més conscient. En primer lloc entra en «crisi» la
identitat imposada pel seu ambient, si ha de pas-
sar mentalment del proper al llunya, establir ana-
logies i diferéncies amb altres vides i altres situa-
clons.

Cal, per a aix0, partir de memories individuals,
en la hipotesi que son, al mateix temps, memo-
ries col-lectives (a través d'un circuit continu d'a-
limentacid entre records personals i familiars i re-
cords de grup).

Els personatges que hem entrevistat eren fa-
miliars i veins dels nois, en un ambient prou ho-
mogeni socialment (parcers, bracers, mitgers, en
una contrada on els contractes d'arrendament i
d'ts de la terra havien romas prou estables en el
temps, i on quaranta anys abans s'havia produit

una gran transformacié ambiental: el sanejament
d'una vasta extensio de terra entre el riu i el mar
secularment coberta per I'aigua i on calia anar en
barca per fer herba i canyes per als estables).

Quan es prepara una entrevista, s'estudia com
obtenir-ne respostes clares, precises, que es pu-
guin confrontar les unes amb les altres. Nosaltres,
perd, no ho hem fet aixi. Vam tenir una decepcio
quan, anteriorment, el qiiestionari de respostes
tancades amb queé interrogavem les persones ens
va aportar respostes molt implicites, segmentades
o escarides (si o no).

La situacié o 'ocasio de |'entrevista és, sobre-
tot, una relacié entre persones la riquesa de la
qual esta en la llibertat d'expressid i en 'atencio
reciproca. Decidim de comencar demanant infor-
macié sobre com es vivia en una altra poca, so-
bre la historia de la persona que entrevistavem i
sobre altres persones de les quals triava parlar.

D’aquestes histories sorgien altres temes, a
més dels que haviem seleccionat a classe. Els ma-
teixos arguments del temari (més obert que un
qiiestionari), el treball, la infancia, 1'escola, els
amics, la familia, el prometatge, el casament, els
fills, els canvis viscuts, la guerra, anécdotes i tra-
dicions, eren com transformats, inserits en la plu-
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periencia, en les quals les categories del temps i
de I'espai, del public i del privat, s'imbriquen i
troben un desplegament més profund i complex.
Aprendre a fer servir desimboltament el cas-
sette no és facil; encara ho és menys, després, a
I'escola, quan s'ha de fer la transcripcid, fase molt
important en queé el testimoniatge oral captat s'ha
de transformar en escrit. Sobre un primer esbor-
rany de transcripcid, sistematitzat perqué resulti
entenedor també per als que no eren presents a
I'entrevista, es treballa per delimitar els temes to-
cats, les anecdotes; per destacar els judicis de va-
lor que la persona hi afegeix i que ens diuen qui-
na €s la seva actitud davant els fets.
Testimoniatges semblants s'han recollit entre
els pagesos, al bar, on hi havia més persones pre-
sents que donaven versions i interpretacions dife-
rents dels mateixos fets. Entrar a les cases permet
de saber més coses de la vida familiar, de les es-
tructures de parentiu i de veinatge (com menja-
ven a taula, qui hi havia convidat, les festes, les

nits a l'estable...). Perd haviem notat que entre-
vistar un adult a casa seva reforcava el formalis-
me, la tendéncia a donar respostes obvies o que
es consideren del mon escolar. D'altra banda, no
existeix el testimoniatge perfecte. Els historiadors
que investiguen el mén rural estudien els contrac-
tes de treball, els atestats de la policia, les lleis,
les obligacions escrites, pero no capten alld que
canvia i alld que perviu immutable en la concep-
cio de la vida i en les relacions socials.

Treballar amb un material com el relat oral
permet de fer fitxes per temes i afegir-hi dades
anagrafiques i ambientals (el diari «etnogréfic»).

Tenir en compte que no tothom parla a gust
de tot, que algunes coses son desfigurades o ama-
gades, que es produeixen «errors», que en |'esta-
bliment de les jerarquies d'importancia hi ha di-
feréncies notables (en I'establiment d'un ‘abans’
i un ‘després’; per exemple, quan exposen quins
fets han transformat la seva vida, alguns —pocs—
parlen de la guerra o del sanejament dels aigua-
molls; molts parlen de la mecanitzacio de 'agri-




cultura, de la supressid dels contractes de parce-
ria —i la fi de la gran familia patriarcal que vivia
al mas pairal—: d'altres parlen de I'emigracio, del
treball a la fabrica...); son elements que donen un
capteniment critic envers les fonts, que fan com-
prendre que no son la «veritat», que la font és in-
terpretada, interrogada, confrontada a altres, i
que cal decodificar els llocs comuns, les banali-
tats, i relativitzar.

Alixi, al nostre arxiu, després de la transcripcid
s'obren unes fitxes on figura per a cada una:

—Illoc i data de I'enregistrament;

—informador (nom, domicili, lloc 1 data de
naixenca, ofici);

—entrevistador (nom, classe, relacié amb 1'infor-
mador);

—arguments per ordre (s'escriuen amb colors di-
ferents els titols de cangons, si n'hi ha, o d'histo-
ries, contes, proverbis...).

Alguns episodis i fets explicats son després
reescrits mirant de donar-los el to i el ritme del
discurs, les pauses; fent-hi ressaltar les repeticions
i les «paraules-clau» que s’hi usen, les metafores
i les imatges, i, a vegades, s'inclouen en dossiers
amb una foto de 'ertrevistat o donada per I'in-
formador o amb dibuixos que representen les se-
qiiéncies més importants del relat.

Aixi s'aclareix més bé el pas de l'experiéncia
viscuda i de la meinoria a la reelaboracid escrita,
aixi com el procés que porta a la construccié de
fonts i de sintesis dels fets esdevinguts.

Fins al primer cicle es fan activitats elementals
per sensibilitzar sobre el llenguatge parlat respec-
te de I'escrit (factors suprasegmentals i paralin-
giiistics, no conservacio del parlat, diversitat de
planificacid, immediatesa...).

Per exemple, treballant amb fragments de re-
lats i conversacions produides per nens a les clas-
ses, un o dos dies després de l'enregistrament,
s'invitava a fer hipotesis sobre qui estava parlant,
a provar de reconstruir el context i la situacio:

a) Relatius a un esdeveniment on tots els infants
eren pI'ESE[“.S,

b) Relatius a un esdeveniment presenciat per uns
pocs —que no havien de revelar el secret; els
altres havien de descobrir qué estava passant.

D'aquesta manera les valéncies del missatge
oral eren clares per als nens i podien ser objecte

d'investigacid i atencio, encara que aquests alum-
nes no haguessin participat personalment en una
entrevista.

Els testimoniatges eren aplegats i després
transcrits en el registre dialectal en el qual I'in-
formant s'expressa habitualment. Aix0 ha estat
una decisié que ha representat fer una tasca d'a-
profitament fonologic amb els nens, perd que ha
estat molt productiva. En els mots se sedimenten
visions del mén properes i llunyanes en el temps,
i imatges tretes de 1'ambit del treball, de la reli-
gi6, de les mitologies personals i les expressions
pibliques de les arrels d'una persona; i s'hi dipo-
siten també les diverses experiéncies de I'infor-
mador. $'hi troba, per exemple, |'assalariat cam-
perol que se serveix del dialecte per a parlar de
la seva historia personal i d'un italia incert, poli-
tic en el seu registre per parlar de les relacions
amb el propietari del terreny.

De com s'usa la llengua, se'n poden deduir les
relacions i conflictes que existeixen dintre una co-
munitat,
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Dins de la programacio de ciéncies socials de
8¢., i d’acord amb alld que en els darrers esbos-
sos dels curriculums se'ns diu sobre els continguts
(tant dels conceptes com dels métodes, etc...)ila
interdisciplinarietat, treballem el tema de la de-
mografia.

Nosaltres estem treballant a I'Hospitalet i la
primera cosa que ens plantegem és adequar els
continguts que donem al coneixement de la rea-
litat que viuen els nostres alumnes; per tant tre-
ballem tots els aspectes que podem del tema, ana-
litzant aquesta realitat, tant pel que fa al present
i de cara al passat, com a la possibilitat que els
nostres alumnes seran els que han d'incidir en un
futur.

Com a mestres de ciéncies socials, nosaltres
encara creiem que la historia serveix no només
per tenir unes referencies del nostre passat, sin6
que les referéncies a aquest passat ajudaran els
nostres alumnes a comprendre molt millor el pre-
sent i els permetra incidir d'una manera critica
en el futur que han de construir.

El tema de la demografia ens permet fer en-
trar els alumnes en un aspecte del coneixement

* Escola Patufet-Sant Jordi, L'Hospitalet

LA DEMOGRAFIA
PER FER HISTORIA

Jordi Albesa i Colomer*
Niiria Ferrer i Ginés*

historic de la ciutat amb un rigor cientific i me-
todologic, aspectes que considerem essencials a
I'hora de treballar qualsevol disciplina de les ano-
menades ciéncies socials,

Cal tenir present que partim de la base d'ha-
ver treballat en cursos anteriors sobre el temps
historic i les seves grans etapes, I'evolucié de 1'a-
gricultura, i des del punt de vista matematic, I'es-
tadistica, per tant els alumnes ja tenen uns instru-
ments basics i métode de treball, cosa que ens
permetra aprofundir més el tema i anar per feina.

Objectius generals

L. Entendre qué és la demografia i per qué ser-
veix,

2. Entendre que la demografia no és una disci-
plina aillada, aséptica, siné que serveix per a
fer-ne diferents lectures i diferents interpreta-
cions.

3. Veure que les causes de les variacions demo-
grafiques d'un poble tenen darrera uns fets o
condicionants historics.

4. Entendre que la demografia ens déna unes da-
des per planificar les futures necessitats de la
poblacié.



Objectius especifics

1. Com es fa una recollida de dades de la pobla-
cio: el cens.
2. Elaboracié i analisi de grafics:
— piramides d'edats;
— llocs de procedencia;
— sectors de treball;
— moviments migratoris,
3. Conceptes demografics:
— evolucié de la poblacio: creixement-
decreixement;
— creixement vegetatiu;
— migracions.
4. Meétodes:
saber fer grafics, analitzar-los i treure’n
conclusions;
relacionar diferents grafics, per organitzar
una idea de conjunt sobre les caracteristi-
ques d'una poblacid;
saber partir d'una narracio literaria per
treure'n dades numeriques;
saber elaborar hipotesis i comprovar-les;
saber planificar necessitats a partir d'una
analisi de dades.

El treball s'estructura seguint el guié segiient:
1. El recompte de les persones. Com i per qué es
fa.
Les persones agrupades:
per edats i sexes,
per treballs,
per llocs d'origen.
3. El nombre de persones varia
— natalitat i mortalitat,
— emigracié i immigracio.
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4. La poblacié de I'Hospitalet al llarg del temps.
5. Planifiquem el futur.
6. Glossari.

El treball s'inicia, senzillament, amb una ana-
lisi dels fulls de cens, per tal de saber com son,
com s'omplen i qué és el que s'hi pregunta.’

A continuacid, i amb les dades de la propia
classe, elaborem la piramide d'edats corresponent
a les seves families en conjunt. Un cop acabada,
fem el pas pel cami de les analisis i les hipotesis:
han de respondre qué observen de destacable al
grific, i a qué creuen que és degut, en una doble
columna. Habitualment, el més destacable en
aquests grafics és la concentraci6 de poblaci a la
franja compresa entre els 10 i els 15 anys (el fac-
tor comii de totes les families és que tenen fills
d'aquestes edats, els de la classe) i I'abséncia de
personal entre 25 i 30 anys (massa joves per ser
els seus pares, massa grans per ser els seus ger-
mans). Davant d’aquestes evidéncies, els alumnes
han de dir a queé creuen que és degut; no es trac-
ta d'endevinar-ho, sind de ser capacos de formu-
lar una hipotesi que sigui coherent.

El procés es va repetint amb altres agrupa-
cions, com ara pel treball i pel lloc d'origen, sem-
pre recollint la informaci6 en taules i grafics. En

1. Aquesta analisi déna lloc a sucosos comentaris; el full de
cens de |'Ajuntament de |'Hospitalet de Llobregat de I'any 1986
diu textualment, a les instruccions per a omplir-lo: «Inscriviu-hi
totes les persones de la familia, comengant per la persona prin-
cipal i a continuacié la muller...» (el subratllat és nostre). D'on
es pol extreure que la persona principal, concepte ben poc dige-
rible, no pot ser ni la muller, ni el fill, ni la jaia...
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32 incloure el fet de la variaci6 en el nombre de per-

sones, que ja fem sobre dades reals de 1'Hospita-
let, s'introdueix un element temporal, que ddéna
possibilitats que s'observin els canvis, tant en el
cas del creixement vegetatitu com en el dels movi-
ments migratoris. Cal, en aquests moments, fer re-
feréncies historiques a |'hora d'intentar explicar les
variacions, tot i que aquestes referéncies son en-
cara generals (decreix la natalitat pel fet que tot-
hom s'ho repensa a 1'hora de tenir fills, la vida és
cara; davant la desocupacié industrial hi ha gent
que retorna als llocs d'origen...). Donada la im-
portancia que la immigracio ha tingut a l'Hospita-
let, en fem una petita analisi, prenent com a base
el treball fet per Jaume Botey, «Cinquanta-quatre
relats d'immigracio».

A continuacio entren en la fase més historica,
en estudiar les variacions que la poblacio de
I'Hospitalet ha tingut des del 1700 fins ara. En
fem un grafic ben acurat i passem a fer-ne una
primera lectura i hipotesi. En tres columnes ver-
ticals, posem any o periode a que ens referim, qué
€s el que s'observa al grafic (la poblacié augmen-
ta sobtadament, s'interromp el creixement, etc...)
i a qué creiem que és degut. En aquest cas, hem
elucubrat anteriorment sobre les possibles causes
del creixement o decreixement de la poblacié, pre-
nent com a exemple la crisi del s. XIV a Catalu-
nya, a partir d'un text molt il-lustratiu de Carme
Batlle.

En fer les seves hipotesis, cal que intentin ser
al més coherents possible, encara que el que di-
guin no sigui cert. Aqui ens adonem de les mol-
tes coses que saben per si sols (hi ha una gran
constancia a atribuir a un suposat procés indus-
trialitzador 1"augment dels anys 50) i de les que
no saben i que nosaltres donem, aprioristicament,
per evidents (hi ha qui, davant l'aturada de
creixement del 1900, hi situa una guerra civil de
la qual ha sentit parlar).

La hipotesi, perd, s'ha de comprovar. Els nois
llegeixen una cronologia basica de 1'Hospitalet,
molt ben escrita per Joan Casas, a través de la
qual ens endinsem en la historia local. Subratllen
tot allo que creuen que esta relacionat amb el
tema demografic i, un cop fet aixo, tornem a re-
petir el procés de les columnes, perd ara amb uns
altres apartats: any o periode (igual que abans),
que creiem nosaltres (hipotesi anterior) i qué en
diu el llibre (comprovacié sobre una base biblio-
grafica). Amb aquest darrer treball s'incorpora
tot un seguit d'informacio sobre historia local que
sempre t€ a veure amb el procés general, de ma-
nera que, a partir de l'estudi de I'evolucio de la po-
blacié, podem anar construint les bases d'un pos-
terior discurs sincronic.

Per finalitzar, i com a resum, els donem un se-
guit de dades sobre la ciutat en I'actualitat per tal
que, a partir del que saben sobre la poblacid, pen-
sin qué és el que farien (o proposarien fer). Els
resultats i el debat que s'obre son molt interes-
sants perque apareixen elements com ara la poli-
tica de construccions escolars, sanitaries, d'habi-
tatges, politica ocupacional, etc... i s'arriba a en-
tendre que la demografia és una ciéncia que ser-
veix d'eina. Una eina per prendre decisions poli-
tiques, vaja.
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Planteig

La Historia, com a disciplina, ja fa temps que
se situa, a I'etapa d'ensenyament obligatori, dins
de I'area que anomenem ciencies socials. La rea-
litat social, les relacions de les persones amb el
medi en el marc de 'espai i en la dimensi6 del
temps constitueixen |'objecte de diverses ciéncies
humanes. Gairebé tothom esta d'acord que en
I'etapa 12-16 ha de primar un saber minim glo-
balitzador i comu per a tothom i una optativitat
creixent. (Com organitzar, pero, l'area? ¢Quin
paper proposem per a la historia dins el marc de
les ciéncies socials?

Pel que fa la primera giestio resulta clar que
hi ha opcions diverses i legitimes. No es pot pres-
criure una sola manera d'aplicacid ni tan sols de
la part obligatoria i comuna. Per tant, cal establir
un marc curricular que permeti aplicar programa-
cions diferents segons el tipus d'alumnes, el seu
ambient, el nivell d'arribada, els recursos dispo-
nibles, la situacié del centre, |'experiéncia profes-
sional de I'equip docent, etc. En aquest sentit el
marc curricular per a l'ensenyament obligatori
ens marca uns camins prou nets. Al curriculum
de ciencies socials per al cicle de secundaria obli-
gatoria tot aix0 esta previst i no presenta cap pro-
blema d’historia concret i prescriptiu per a pri-

LA HISTORIA EN EL
FUTUR CICLE 12-16:
UNA PROPOSTA

Cristofol-A. Trepat i Carbonell
Dolors Freixenet i Mas

mer, segon, tercer i quart, sind que hi haura un
curriculum obligatori a aplicar per |'equip docent
d'acord amb els criteris assenyalats més amunt
per a tot el cicle.

Ara bé, pel que fa a la segona qiiestid, ¢quins
continguts d'historia s'han de triar? ¢(En funcio
de quins criteris? ¢Quin n'és el minim imprescin-
dible? (Pot haver-hi diversos minims? Diguem
per endavant que no creiem que ningi tingui una
resposta contundent, blindada i arrodonida. Nos-
altres tampoc. Arrisquem-nos-hi, pero.

Els criteris del curriculum proposat
a Catalunya

El fet que sigui dificil triar no justifica que ens
hagim de desentendre de la qiiestio i que no cal-
gui assumir el risc de I'error. Sense anim, doncs,
d’encertar-la del tot voldriem buscar el fonament
de la nostra tria en allo que qualsevol teoria cur-
ricular anomena les fonts del curriculum.

1. La font socio-antropologica

Des d'un punt de vista social i antropologic ha
de quedar clar que una de les funcions de la his-
toria que hem volgut triar és aquella que manté,
alimenta i, si és el cas, crea la identitat nacional
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34 propia. 1 ha de quedar clar que aquesta identitat

es refereix a la nacié catalana. En general, podem
dir que tot ensenyament ha d'especificar |'expe-
riencia social culturalment organitzada i, per tant,
des del punt de vista de la historia ens sembla di-
ficilment discutible que el seu objecte propi —i
per extensio totes les ciencies socials— s'ha de re-
ferir a la nacid catalana com a primera instancia
d"aproximacic a la part de la realitat que s'estu-
dia, tant per imperatius de la mateixa realitat
proxima com de I'optica des de la qual s'ha d'in-
terpretar el mon. Tothom interpreta el mon des
d'una identitat, amb els seus mites inclosos. No
sembla que es pugui acceptar que el collectiu ca-
tala hagi de constituir-se en excepeié. Aquest cri-
teri-guia —fornir, transmetre, alimentar, crear o
restaurar la propia identitat— no és només obli-
gacio de la historia, pero en constitueix una de les
seves fites. Amb tot plegat no volem dir que s'ha-
gi d'autoconcentrar tot I'estudi de la historia en
la propia realitat nacional, ni que s'oblidi el con-
text estatal —Espanya— o universal. Ni tampoc
vol dir que hagim de transmetre valors naciona-
listes de tendencies absolutitzants. Prou sabem
que tots els valors, i el nacionalisme entre ells, po-
den ser pervertits. Cal relativitzar la propia iden-
titat davant de la diversitat cultural existent, tot
posant l'accent en una valoracio positiva d'aques-
ta mateixa diversitat.

Juridicament parlant, les lleis fonamentals de
I"actual Estat consagren |'existencia de les nacio-
nalitats, i I'Estatut vigent en defineix de manera
univoca la legalitat en el seu preambul. Els repre-
sentants del poble catala presents al Parlament,
tant al poder actualment (1989) com a I'oposicid,
coincideixen per majoria absoluta a definir 1'en-
torn social catala com a nacional. En aquest sen-
tit ha de quedar clar que el criteri-guia que con-
dicionara una prioritat d'uns continguts sobre uns
altres no €s la idea que té de Catalunya un deter-
minat partit, sind el conjunt majoritari de les for-
ces politiques actuals. Una altra questio és el
marc de senyals, la seva valoracid i la historiogra-
fia amb queé cal estudiar i orientar el contingut es-
colar d'aquesta nacio.

En aixo hi ha pluralitat d'interpretacions, plu-
ralitat que es vol respectar escrupolosament. No
es pretén per a la historia que s'estudii a Catalu-
nya en ¢l futur cap mena de privilegi, ni cap es-
tirabot hipernacionalista. Es tracta d'estudiar la
historia amb la funcio i camp conceptual de con-
tingut que té a Dinamarca o a Holanda, per citar

un parell de nacions del nostre entorn del Mer-
cat Comu. Quan diem «crear» la identitat nacio-
nal propia voldriem referir-nos també al fet de si-
tuar els pre-adolescents i adolescents en el marc
nacional on han de viure —sigui d'on sigui la pro-
cedencia dels seus pares— i també a aquelles li-
nies de for¢a que poden aprofundir en la cons-
truccio dels Paisos Catalans, encara que aquesta
qiestio sigui polémica i, com diu Pierre Vilar, es-
tigui només en el moment dels plantejos intellec-
tuals i de la consciéncia de grups reduits. En de-
finitiva, aconseguir una identitat nacional no s'o-
posa pas a universal. Aquest darrer concepte de-
riva dels mots llatins unus versus alia ( =el que és
un mateix vessat cap els altres). Si un no és res,
no pot ser universal.

2. La font psicologica

¢Qué ens descriu la psicologia de I'aprenen-
tatge sobre |'ensenyament de la historia entre els
12 i els 16 anys? Tot i que potser se n'ha fet un
mite, s'ha dit amb certa rad que 1'abstraccio so-
bre el temps historic resulta dificil de compren-
dre en els anys adolescents i que ¢s forga compli-
cat, i com més va més, que els nois i noies entre
121 16 anys vegin en la historia —tant la del pas-
sat llunya com la del passat contemporani de la
majoria dels professors— un ensenyament til
que respongui a les seves necessitats. Si la histo-
ria, en el context actual, és lluny de constituir un
alicient natural per a I'alumne, fer-li veure i viu-
re a través de la Historia, doncs, un procés dia-
lectic que tenyeix totes les disciplines humanes —i
la mateixa vida— no creiem que sigui facil ni fins
i tot possible. Recordem que estem parlant de
I'ensenyament obligatori i que a les aules tenim
tots els alumnes sense poder practicar el sistema
de repeticio-exclusio vigent encara a secundaria,

Hem de tenir, doncs, present que els métodes
que s'emprin per ensenyar historia han de tenir
clara una orientacié empatitzadora que lligui mol-
tissim la funcionalitat dels estudis al present i als
problemes actuals.

3. La font epistemologica

En definitiva, {com es coneix 1'objecte de la
Historia? ¢Quins procediments de ['historiador
han de ser presents en el contingut procedimen-
tal? No es tracta de fer petits historiadors, sin6
ciutadans que puguin continuar aprenent i que in-
terpretin la realitat social a partir d'explicacions
dialectiques i no simplistes 0 d'una sola variable.



En aquest sentit donar preferencia als procedi-
ments per obtenir i aplicar informacio, i adquirir
una consciéncia senzilla del fet que els processos
actuals de la societat son complexos i que no es
poden explicar només des del present, consti-
tueixen eixos criterials per triar el contingut.

4. La propia experiéncia pedagogica

¢Com ensenyar la historia? (Com fer-la apren-
dre? En d'altres mots, écom aplicar un curricu-
lum prescriptiu a una etapa d'ensenyament obli-
gatori?

Els projectes d'aplicacié curricular en el con-
text europeu actual es poden articular entre dues
direccions: els integrats i els disciplinaris. Aquests
darrers poden ser continus i discontinus. No cal
ara entrar en la descripcid de cadascun d'ells. El
fet que existeixin i que puguin resultar itils en el
procés d'aprenentatge fa que a I'hora de disse-
nyar els continguts tinguem present que la seva
aplicacié pugui ser diversa scgons 1'experiéncia
dels equips docents que 1'hagin d'aplicar.

El contingut conceptual

Aixi, doncs, tenint en compte com a criteris de
tria del contingut allo de la historia que doni pre-
feréncia —no en exclusiva— a la reconstruccio na-
cional, que doni una importancia primordial als
procediments com a estructurants de la conscién-
cia de complexitar de les realitats socials contem-
poranies, que faci veure la vida com a procés dia-
léctic. que permeti continuar aprenent, 1 que es pu-
gui aplicar a partir de diverses opcions pedagogi-
ques hem establert provisionalment l'area de
ciencies socials en els seglients cinc grans blocs de
conceptes on en els camps no especificament his-
torics gairebé sempre €és present la dimensio tem-
poral:

Bloc 1: Humanitat i medi fisic.

Bloc 2: Ocupacid del territori: demografia, habi-
tat i urbanisme.

Transformaci6 i explotacié del territori:
activitats economiques i progrés tecno-
cientific.

L'organitzacio dels homes i del territori:
politica i societat.

La culturitzacié del territori: manifesta-
cions culturals i artistiques.

Bloc 3:

Bloc 4:

Bloc 5:

El contingut procedimental

Els procediments constitueixen també contin-
gut. Allo que succeeix realment dins de 1'aula en
el decurs de les activitats d'aprenentatge son els
procediments, alguns dels quals poden ser els pro-
pis de la historia i d'altres —la memoritzacid
d'esquemes, per exemple— poden ser propis de
diverses arees. Sembla evident que sense 1'adqui-
sicio d'una solida cultura procedimental s'impos-
sibilita a la persona humana de continuar creixent
pel seu compte. A I'etapa de secundaria obliga-
toria I'area de ciencies socials —tal i com s'esde-
vé en el contingut conceptual— té present 'apli-
cacio curricular diversificada i per aixo presenta
aquesta part en quatre blocs, dos dels quals es re-
fereixen directament als procediments classics de
la historia i de la geografia i els altres dos a pro-
cediments comuns a totes les ciéncies socials.

Bloc I:  Aplicacié de técniques d'interpretacio i
representacid de |'espai.

Bloc 1I:  Aplicacié de técniques d'analisi, inter-
pretacio i representacio del temps.

Bloc III: Aplicacié de técniques per a l'obtencié
i analisi de la informacio.

Bloc IV: Aplicacio de técniques de comprensio i

aplicacio de la informacio.
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En el contingut cal tenir present que tambe
s'hi han d'afegir els valors, normes i actituds. De
fet, perd, com que és la part del curriculum que
estd més en revisio, en aquests moments preferim
obviar-lo per tractar-lo de manera monografica
€N properes 0casions.

També cal tenir en compte que el desenvolu-
pament dels continguts conceptuals i procedimen-
tals queden indicats en el segon nivell de concre-
ci6 a fi i efecte de fornir guies 1tils al professorat
per a la seva aplicacid.

A manera de conclusio

De tota manera cal considerar que |'ensenya-
ment de la historia (o de la part de la historia con-
tinguda en aquest curriculum) no es redueix no-
més a |'enunciat d'unes programacions i a la guia
didactica general. Pressuposa una reflexié sobre
els mecanismes d'avaluacio i també |'establiment
del grau i tipus de cada enunciat.

Qualsevol professional de 1'ensenyament amb
un trienni de practica sap elaborar una programa-
cié més o menys coherent per poc bé que hagi fet

la carrera. De fet, pero, les programacions o els
simples enunciats de continguts resulten poc utils
si no van acompanyats d’indicacions precises so-
bre el grau i tipus d'aprenentatge d'aquell contin-
gut. Descriure els resultats d'aprenentatge no és
tasca facil, perd potser seria |'autentic problema
de fons. L'enunciat del contingut ne és allo que
han de saber els alumnes, siné allo a través del que
aprenen. Per tant aprofito |'ocasié per demanar
un segon debat i una segona reflexio per resituar
¢l problema en els seus limits més precisos: (quins
son els resultats d'aprenentatge minims de la his-
toria, imprescindibles per a un ciutada quan arri-
ba als 16 anys?

Aquesta qiiestio, per a nosaltres absolutament
essencial (i el fet que sigui dificil no exclou que
s'hagi d'escometre amb decisio), constitueix 1'au-
tentic nus de la qliestio, problema que queda lluny
de resoldre’s en el simple enunciat de procedi-
ments i conceptes.

Barcelona, juliol del 1989
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AMOR |
SEXUALITAT

31
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ELECTRICITAT
| ELECTRONICA
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LA INQUISICIO
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HISTORIA
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36
TEMPS | CLIMA

37
LA REVOLUCIO
FRANCESA

La col-leccio Biblioteca de la Classe
potencia I'estudi sense manual Unic i
desenvolupa, de manera cientifica i

didactica, temes monografics per

treballar a I’escola.

Es una iniciativa conjunta de I'editorial
GRAO de Serveis Pedagogics i el Servei
d’Ensenyament i Investigacio de la
Diputacié de Barcelona

Biblioteca de la Classe
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CASA DE CO1OMNIES
ESCOLA DE LA NATURA

US OFEREIX:

* Una casa acollidora condicionada per a tot temps.

* Un entforn histéric medieval.
* Unsistema muntanyés ELS PORTS, amb la seva geologia, hidrografia,
flora i fauna caracteristiques.

La informacié necessaria per a dur a terme la vostra tasca
pedagogica.

INFORMACIO | RESERVES:

(977) 43 53 60/ (93) 255 36 95

C/ Roques Benet s/n

43596 - HORTA DE SANT JOAN - TERRA ALTA (TARRAGONA)




ESCOLA

TEATRE LUDIC A
L'ESCOLA PUBLICA DE BADALONA:
«TIRANT LO BLANC>»

Preliminar

Des de fa nou anys, a través del Servei d'E-
ducacié de I'Ajuntament de Badalona, es fan
les Campanyes de Teatre i Escola destinades
als alumnes d'EGB de les escoles publiques de
la ciutat. Al comengament, aquest servei a les
escoles era el fruit de la col-laboraci6 entre I'A-
juntament i un grup de teatre professional de
Badalona, que era el responsable de la progra-
macid i organitzacio de les campanyes. Poste-
riorment aquesta col-laboraci6 va evolucionar i,
encara que la relacié amb el grup de teatre es
va mantenir en alguns aspectes, es va passar
a fer la programaci6 directament des del Ser-
vei d'Educacid, cosa que va permetre no de-
pendre exclusivament de les ofertes exteriors i
poder programar, en consequeéncia, d'acord
amb les necessitats i mancances detectades al
municipi. Alhora es van poder establir uns ob-
jectius més concrets.

Amb tot, des del comengament d'aquestes
campanyes va ser una preocupacié fonamen-
tal del Servei d'Educacié abordar el teatre per
als escolars des d'un doble vessant: el teatre
com a mitja de comunicacio artistic, com a es-
pectacle per a ser visionat i exposat en una sala
equipada adequadament que permeti el desen-
volupament de tota la parafernalia que es con-
sideri oportuna, i el teatre com a activitat lidica
per-a ser practicat a |'aula amb I'alumne com
a protagonista principal de la creacio teatral.

Si bé és facil programar des de I'Administra-
ci6 una série d'espectacles per cobrir el primer
objectiu, no resulta tan facil aconseguir una ac-
tivitat coherent en el segon. Aqui ja es depen
de la voluntat dels mestres i també de la seva
capacitat per a practicar la dramatitzacio o el
joc de lliure expressié a la classe. Moltes vega-
des s'intenta cobrir aquest buit des de I'Admi-
nistracié amb I'oferiment a les escoles de su-
port d'uns monitors teatrals que, inevitable-
ment, només poden estar transitoriament a les
escoles | sempre desvinculats dels problemes
o linies curriculars dels centres docents.

Tenint en compte, doncs, totes aquestes
consideracions, els actuals objectius de les
Campanyes de Teatre i Escola de I'Ajuntament
de Badalona son els seglents:

a) Oferir a tots els alumnes d'EGB com a mi-
nim una experiéncia anual relacionada amb
el teatre i sempre en concordanga amb les
edats de cada cicle.

b) Contribuir a I'educacio teatral dels alumnes

i a la sensibilitzacio del professorat respec-

te a aquest assumpte.

Treballar en el doble vessant del teatre es-

pectacle i el teatre ludic bo i cercant la col-la-

boracié activa d'alumnes i mestres.

2]
_—

Dintre aquest darrer punt es troba |'experien-
cia duta a terme durant el comengament de
I'any 1988 sobre el famds personatge de Joa-
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not Martorell, Tirant lo Blanc, dirigida especial-
ment als graus seté i vuité d'EGB i continuada
en el curs 1988-89 per als de sisé.

Pla de treball

1. Edici6, des del Servei d'Educacio i en
collaboracié amb el Pla Intensiu de Normalit-
zaci6 Lingtistica a Badalona, d'un resum de la
novel-la Tirant lo Blanc, que va ser dividida en
vint capitols. Cada capitol conté una aventura

L

autonoma del célebre cavaller, capitol que, a
pesar de |'autonomia, guarda una relacid cro-
nologica amb la resta. La redacci6 literaria va
anar a carrec de Roger Llovet, professor de so-
cials d'una escola publica de Badalona. A més
a mes del text literari, el llibre conté un proleg
on s'explica al professorat comn es desenvolu-
para tota I'experiéncia i uns suggeriments me-
todologics de com desenvolupar la dramatitza-
ci6 o joc lliure d'expressié amb els alumnes.
S'hi inclou, també, una amplia bibliografia so-
bre la dramatitzacio en general i sobre el Tirant




en particular i un gui¢ dramatic del capitol 7 que
pot servir de mostra de com dramatitzar la res-
ta dels capitols per a tots aquells que vulguin
posar fil a I'agulla i representar.

2. Preparacio, per part del grup de Teatre
«Nit», de Badalona, del capitol 7 del «nostre» lli-
bre sobre el Tirant lo Blanc. La posada en es-
cena d'aquest capitol té aproximadament una
mitja hora de duracio i, si bé compta amb tota
la complexitat teatral adequada, en treballar el
grup «Nit» en col-laboracié amb el Servei d'E-
ducacio, va tenir en compte que la representa-
cio pogués desenvolupar-se utilitzant els espais
grans dels centres: sales d'actes, d'usos mul-
tiples, biblioteques, menjadors, gimnasos, etc.
Per a la posada en escena també es va servir
d'aquells recursos o signes teatrals que més fa-
cilment poguessin ser reconeguts pels escolars
i d'un «atrezzo» que també poguessin confec-
cionar les escoles.

3. Establiment d'un calendari de represen-
tacions a les escoles i lliurament de cinc dels
«nostres» llibres perqué alumnes i professors
poguessin treballar el tema abans de les actua-
cions del grup «Nit».

4. Préviament a la representacio del capitol
7 a cada escola, es va fer una xerrada amb els
alumnes sobre els signes teatrals en general,
utilitzats pels professionals del teatre per con-
vertir, en representacio dramatica, el mateix tea-
tre escrit o qualsevol altre material literari: la pa-
raula; la veu al marge de la paraula com a sig-
ne expressiu; I'actuacio dels actors; la gestua-
litat o la seva abséncia en alguns casos; la mu-
sica; la plastica emprada en la composicié de
I'espai escénic, en les decoracions, en els figu-
rins | en el maquillatge; la llum i psicologia dels
colors, etc.

5. La representacio propiament dita.

6. Nou col-logui amb els alumnes per a re-
coneixer els signes teatrals utilitzats especifica-
ment en la representacio del capitol 7 del Ti-
rant. Aclariment de dubtes i respostes a les pre-
guntes formulades pels alumnes.

ESCOLA

7. Incitacid a alumnes i mestres per a la
creacié d'un taller de teatre de cicle superior a
cada centre que es fes carrec de «representar»
un altre dels dinou capitols del Tirant lo Blanc
que quedaven verges. Aquesta tasca es podria
emprendre amb la narraci6 literaria que se'ls
oferia; amb les notes metodologiques que
acompanyen el llibre; amb I'experiéncia de la
representacio viscuda i amb el suport que el
Servei d'Educacio els oferia d'un taller-teatre-
laboratori permanent, als locals de I'IME (Insti-
tut Municipal d'Educacid) de Badalona, on po-
dria anar sempre a plantejar qualsevol dubte o
a resoldre una situacio conflictiva que, ells tot
sals, es veiessin incapagos de resoldre. Cal re-
coneéixer que cap dels tallers creats va acudir a
demanar ajuda.

8. Distribucié dels dinou capitols entre les
escoles que estaven disposades a participar en
I'experiéncia. Cada taller tenia llibertat absoluta
per a muntar el seu capitol d'acord amb els
seus criteris estétics i formes teatrals especifi-
ques. A tall d'aneécdota assenyalarem que un
dels esmentats capitols es va muntar de mane-
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ra operistica. Periodicament es van assegurar
unes trobades entre els professors responsa-
bles dels tallers per posar en comd alguns
punts, si es creia que calia. Aixi i tot, el Servei
d'Educacio i el seu taller-teatre-laboratori va as-
segurar la seva participacio comprometent-se a
Iligar els diferents capitols per assegurar una re-
presentacio publica de la feina comuna, a pe-
sar dels «forats» | descronologia que aquest
mateix treball pogués generar.

9. Disset escoles es van apuntar a |'expe-
riencia d'un total de trenta-sis escoles publi-
ques existents a Badalona. Desgraciadament,
els conflictes laborals en relacio amb I'ensenya-
ment generats a la primavera de 1988 van im-
pedir que alguns d'aquells tallers poguessin ar-

ESCOLA

ribar a la fase final. Es a dir, la representacié pu-
blica. Aixd no obstant, els tallers que van aca-
bar la feina van participar, efectivament, en una
representacio publica d'un Tirant per a tots els
escolars. En aquesta representacio tothom va
poder admirar els recursos estétics que els
alumnes poden generar quan se'ls déna opor-
tunitat de practicar el joc de la lliure expressio.

Crec interessant incloure aqui el guid de la
dramatitzacio del capitol 7 del «nostre» Tirant lo
Blanc, el qual va servir de base de treball per-
qué els diferents tallers poguessin comencar la
seva tasca.

Armonia Rodriguez
De I'lME de Badalona




Descobrir els llibres i el plaer
de llegir. Adquirir habits lec-
tors. Convertir la lectura en
una cosa natural. Aquestes
son les conseqiiencies del Pla.
Del Pla Lector Grup Promo-
tor / Alfaguara '90. D’una
acurada seleccio de llibres.
Llibres amb bones histories.
Amb personatges inoblida-
bles. Llibres capagos de des-

ALFAGUARA
=@

rae

Grup Promotor

Les conseqiiéncies del Pla

pertar l'interés del nen. De
captar tota la seva atencio.

I d’uns programes d’activitats
creats per I'Editorial Grup
Promotor. Per explotar al
maxim les possibilitats de
cada llibre. Per ajudar a mo-
tivar, a comprendre i a crear.

Pla Lector Grup Promotor /
Alfaguara '90. Un pla amb
conseqliencies.




NOVETATS JOVENTUT

Com es fa un Mbre

“Aliki-

PER INICIAR L'AVENTURA DE LLEGIR

COM ES FA UN LLIBRE
per Aliki

Una obra que explica el procés que segueix
una idea per convertir-se en un llibre.
Amb nombroses il-lustracions, a més
d’humor i un llenguatge senzill.

Molt interessant per a nens, pares i
educadors.

QUITRUCA A LA PORTA EN LA NIT
TAN FOSCA?

per Tilde Michels. Il-lustracions de Reinhard
Michl,

¢Un 0s, una llebre i un llop poden passar la
nit junts a la cabana d’un cagador?

Una meravellosa historia en vers, amb
magnifiques il-lustracions, que explica de
quina manera les contrarietats uneixen els
essers mes diferents.

COL-LECCIO NIL
per Noélle Granger

Nil és una nena que viu al bosc i que és amiga
de molts dels animals que també hi habiten.
Les aventures de Nil i els seus amics
divertiran els meés petits.

NIL I LES MORES

NILILA CARTA

Peranensde3a 8 anys.

Editorial [EJ| Joventut
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REALITZACIO D'UN
DIARI AMB ORDINADOR
A L'ESCOLA PUBLICA
FABRA D'ALELLA

Dintre la programacio d'estructures comu-
nes de catala i castella de vuité d'EGB, a la nos-
tra escola, hi tenim I'estudi de la Premsa com
a mitja de comunicacio.

A I'hora de fer la programacid, ens vam plan-
tejar el fet que aquest tema no fos treballat de
manera aillada, sind que ens servis de fil con-
ductor per a treballar durant tot un trimestre di-
ferents aspectes de |'expressio escrita.

Un sequit de condicionants (un material en-
grescador, una celebracio important a I'escola,
una bona coordinacio entre els mestres, etc.)
varen fer que una forta motivacio dels alumnes
ens portés a uns resultats superiors als previs-
tos.

El treball

L'inici del monografic, passava per una visi-
ta a la redaccié de «La Vanguardia», activitat
que va anar precedida d'un parell de sessions
d'introducci6 a I'estructura i als estaments que
hi trobariem.

En la primera sessio es va tractar per exem-
ple, qué era un corresponsal, una agencia d'in-
formacio, etc. També vam parlar de les dife-
rents classificacions que podiem fer de la prem-
sa segons la seva periodicitat, la seva temati-
ca, efc.

En la segona sessio varem analitzar les sec-
cions d'un diari i per equips i seguint un guié

ARA ES
LA NOSTRA
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es van analitzar i comparar quatre diaris editats
a Barcelona.

Va caldre una tercera sessié on totes les
conclusions quedessin reflectides en diferents
murals.

Amb fota aquesta informacio prévia, I'interés
i el seguiment de la visita a «La Vanguardia», va
ser intens. La col-locacié immediata dels seus
coneixements en el context feia que la seva cu-
riositat anés més enlla de les pures qlestions
administratives.

En sortir d'alla, la idea d'elaborar el nostre
diari estava ja al pensament de tots, perd... amb
quins mitjans?

Els mitjans que haviem pensat a I'hora de
programar |'activitat quedaven completament
desfasats dels avengos tecnologics que ens ha-
vien mostrat. No tenia massa sentit fer un diari
picant clixés quan acabavem de veure que aixi
no era com es feien.

Impulsats per aquesta questio varem tenir la
sort d'aconseguir un programa per a PC editat
als Estats Units, que justament simulava pas a
pas tot el que acabavem d'aprendre. Es a dir
que, des del teclat, podiem seleccionar tipus de
lletres diferents, dissenyar els titulars, construir
capcaleres, consultar I'arxiu fotografic i ampliar,
reduir o modificar les il-lustracions, encolum-
nar, corregir i imprimir seguint sempre |'ordre
de la redaccio d'un diari.

Ja teniem I'eina que necessitavem amb tota
una carrega de motivacié amb qué no compta-
vem i també teniem una data important a I'es-
cola per a la sortida del nostre diari: la festa de
Primavera, dintre la setmana cultural.

Ara només ens calia organitzar bé la feina
perque |'objectiu principal, que era fomentar
I'expressid escrita, no quedés desdibuixat.

Distribuci6 de tasques i temps

Varem dedicar 1 hora de catala i una de cas-
tella setmanal malgrat que, al final, varem ha-
ver d'ampliar I'horari per tal de poder acabar
en la data prevista.

A I'hora de castella, s'introduien les #cni-
ques a treballar: I'entrevista, I'enquesta, la pu-
blicitat, les cartes, els articles d'opinid, els re-
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portatges, els mots encreuats, les receptes de
cuina, les ressenyes, etc. Qualsevol d'aquests
temes donava per aprofundir tal i com es vol-
gués i la dinamica aixi ho requeris.

A I'hora de catala era on es plasmava per es-
crit tot I'aprés i cada alumne realitzava el seu
treball individual tenint cura tant del léxic, com
de I'ortografia i de les estructures necessaries.

Els dos grups-classe es van dividir en petits
equips de 4 o 5 persones i cada un es feia res-
ponsable d'una seccid del diari. Responsable
volia dir que havia de vetllar pergué la seva sec-
cio tingués articles de qualitat i per tant havia
d'impulsar la resta de companys a escriure.

Al passadis, entre les dues aules, cada equip
va instal-lar una bustia on anaven a parar els
treballs dels companys. Uns eren de caire obli-
gatori, una feina de classe i aquests tenien el
control addicional per part del mestre, d'altres
eren voluntaris i la seva correccié anava a car-
rec de I'equip responsable de la seccio on ana-
va dirigit.

Aixi doncs, va arribar el moment de la cor-
reccio i, el que va ser més interessant, de la tria
de treballs que anirien a cada seccio.

Va ser molt enriquidor comprovar per ells
mateixos que era |'objectivitat | la subjectivitat
a I'hora de seleccionar i com ells podien mani-
pular la informacié pel senzill fet de posar uns
escrits i no uns altres.

Quan ja sabiem que hi posariem, venia el
més complicat: Repartir-nos un sol ordinador
(cedit per un mestre, ja que I'escola aleshores
encara no en tenia per a tants grups).

No hi va haver més remei que reestructurar
I"horari de totes les matéries durant una setma-
na i que cada grup anés passant per |'ordina-
dor de forma correlativa. Tothorn va col-laborar
en el projecte i |'entusiasme estava en |'am-
bient.

El programa era prou entenedor com perque
després d'una petita introduccié els nois po-
guessin anar treballant més sols i forga rapids.

Ja estava acabat! Ja teniem I'original d'un
diari, del qual haviem triat fins i tot el nom entre
tots i que resumia I'esforg i el treball de tot un
trimestre. Ja estava a punt d'imprimir-se'n forca
copies que repartiriem el dia de la Festa de Pri-
mavera.




Quan de la impremta ens varen portar els pa-
quets lligats, va ser quan realment ens vam fer
carrec que haviem col-laborat en la comunica-
cio, com deia |'editorial.

Havia valgut la pena! Va ser la conclusid ge-
neral del dia que ens vam dedicar a fer la sin-
tesi de tot el que haviem apres fent el nostre
diari i a més a més... Ens hem divertit!

Aprofundiment sobre el programa que
varem utilitzar

El funcionament del programa és extraordi-
nariament senzill, ja que esta pensat per a
nens.

Les opcions apareixen a la pantalla dibuixa-
des (icons) de manera que no cal saber anglés
per fer-les servir.

En comencar el programa, et situes en el
vestibul de I'editorial, des d'on es veuen en una
imatge tots els departaments que hi ha. Per co-
mencar només cal anar al departament desitjat.

Els departaments de I'editorial son els se-
glients: redacci6/correccié, laboratori fotogra-
fic, disseny artistic (capgaleres i titols), compa-
ginacid, impremta.

La meva opinio és que |'equilibri entre la sim-
plicitat d'utilitzacié i la diversitat de possibilitats
esta molt ben trobat.

ESCOLA

EL. TEMPS

=t mores
calor

Departament de redaccic/correccio

Els redactors disposen d'un editor de textos
molt senzill de funcionament amb diferents ti-
pus de lletres i cossos, i aix0 els permet fer
unes certes floritures sense augmentar la difi-
cultat. Logicament, poden repassar i corregir
els errors d'escriptura.

Un cop els textos corregits i en el seu format
definitiu, es guarden a |'espera que els faci ser-
vir el departament de compaginacio.

Laboratori fotografic

El treball del laboratori es basa en els arxius
de negatius disponibles (unes 400 imatges),
que estan correctament classificades per te-
mes.

La feina consisteix a compondre les copies
desitjades. Per a aixo es pot fer servir més d'un
negatiu, ampliar o reduir la grandaria o, fins i
tot, girar la imatge.

Amb més técnica i paciéncia es pot fins i tot
modificar.

Les possibilitats son equivalents a les que es
tindrien en un laboratori fotografic, sense ne-
cessitat d’ampliadora, paper sensible ni liquids
especials.

Un cop preparats els originals necessaris,
s'arxiven a |'espera que els reclami «Compa-
ginacio».
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Departament de disseny grafic
La funcié d'aquest departament és la de
crear les capgaleres i els titulars de les noticies.
Els originals corregits tambe s’arxiven per a
guan es necessitin compaginar.

ESCOLA

FARMACIES
DE TORN

Departament de compaginacio

Aquest departament és I'encarregat de com-
paginar els documents creats pels tres depar-
taments anteriors (titulars, articles i fotografies)
i crear la maqueta de la pagina definitiva. Es po-
den triar entre diversos formats de pagines.

Un cop preparades les maquetes, s'arxiven
per enviar-les a la seccié d'impressio, on s'im-
primiran els originals.

Departament d'impressié

La impremta és qui realitza les feines meca-
niques d'escriptura. Per a aixo es fa servir la im-
pressora de |'ordinador. Malgrat que teorica-
ment per aquest sistema també es poden fer
les copies, no és aconsellable fer-ne més de 3
0 4 exemplars, donada la baixa velocitat d'es-
criptura. En el nostre cas, varem fer I'original i
el varem portar a imprimir en offset per acon-
seguir també una bona qualitat.

Anna M. lbarz i Lozano
E.P. Fabra d'Alella
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ITINERARIS
GEOLOGICS
PER LA
COSTA BRAVA

PREMI DE RECERCA
DEL CONSORCI DE LA COSTA BRAVA
1987

Itineraris Geologics per la Costa Bravaes
una aportacio original | practica, que
acosta el lector a vuit dels paratges més
interessants | peculiars del litoral gironi.
Esdeve una aproximacio a les carac-
teristiques geologiques propies de
cadascun, convertint-se en una eina de
gran utilitat per a docents i alumnes
d'ensenyament mitja i de segona etapa
d'EGB. Des de Platjad’Aro fins a Cap de
Creus es troben il'lustrats amb foto-
grafies a color, mapes i esquemes emi-
nentment didactics, els itineraris més
representatius de la Costa Brava.

ITIHERARTS
GEOLOGICS

CONSORCIDE LA COSTA BRAVA
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ES MOU LA TERRA?

Davant d'aquesta pregunta molta gent
deixara escapar un somriure una mica burleta.
Bé, si, la Terra gira sobre ella mateixa, d'acord.
Perd com ho podem comprovar?

A vegades costa molt demostrar o simple-
ment mostrar aquestes veritats diguem-ne «ab-
solutes», aquelles de que ningli no dubta.

Els nostres alumnes tenen molt assumides
aquestes «veritats absolutes» i si alguna perso-
na els les gliestiona fins i tot poden pensar que
no hi és tot. A més a més estan bastant acos-
tumats que les coses se'ls expliquin, pero que
poques vegades se’ls mostrin i encara menys
que ells mateixos les puguin comprovar. No cal
dir la sorpresa que mostren quan els proposem
de demostrar que la Terra gira sobre ella ma-
teixa.

Com a primer pas preguntem-los si ells sén
capacgos de demostrar aquest fet. Els més ago-
sarats diran per exemple: «Si la Terra no girés
sempre seria de dia o de nit», 0 també «si la Ter-
ra no gires el Sol no es pondria i sortiria cada
dia». Algun altre, amb un esperit més teoric que
els altres, ens comencara a parlar de Kepler i
les seves lleis, pero gairebé totes aquestes «de-
rnostracions» no satisfaran gaire gent. ¢éNo po-
drien esser igualment explicables tots aquests
fenomens amb una Terra quieta i un Sol mobil?
Bé, doncs per qué no és aixi? Com podem sa-
ber que la Terra gira? Anem a veure-ho.

Comencem construint un péndol. Podem
agafar un suport dels que habitualment hi ha
en els laboratoris de guimica (vegeu la figura
1). Des del cargol lliure pengeu un fil amb una
boleta de ferro al final (els equips d'experién-

cies de fisica solen tenir una boleta de ferro
amb un ganxo, que ens anira molt bé).

Poseu el suport sobre una cartolina en la
qual hi haura una linia recta dibuixada (AA") que
ens servira de referéncia. Enganxeu la cartoli-
na amb paper adhesiu a la taula perqué no es
bellugui. | continueu aquesta linia per sobre el
suport, sera la BB' de la figura.

Feu oscil-lar la boleta seguint aquesta linia.

Pregunteu als alumnes: Si girem el suport
respecte d'un eix vertical, ¢la boleta continuara
oscil-lant segons la linia dibuixada en el suport
o en la dibuixada en la cartolina? Hi haura alum-
nes que pensaran en la primera possibilitat,

Figura 1
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Figura 2

d'altres en la segonai alguns en possibilitats in-
termédies. De tota manera la primera sera la
que tindra més seguidors.

Fem-ho! Perd amb molt de compte i molt a
poc a poc per tal d'evitar que la boleta tingui
pertorbacions transversals. En girar el suport
podem comprovar que la boleta oscil-la segons
la direccié inicial AA' (linia sobre la cartolina) i
no gira amb el suport. Vegeu la figura nime-
ro 2.

Es adir el pla doscil-lacié del péndol no can-
via de direccié en variar de posicio el suport.
Per tant, la linia inicial AA" i la dibuixada sobre
el suport BB', al final formaran un cert angle (c).

Si ho fem dos o tres cops tots quedarem
mes convenguts.

| tot aixd que té a veure amb la Terra? Doncs
molt. Com que hem vist que el pla d’oscil-lacié
d’'un péndol no varia en moure’s el suport gue
I'aguanta, podem observar un péndol qualse-
vol durant un cert temps i si la Terra es mogués
(equival a la base del suport) el pendol conti-
nuaria movent-se en el mateix pla, per tant hau-
riem d'observar un cert angle entre el pla d'os-
cillacio i la linia inicial corresponent al pla d'os-
cil-lacié inicial del péndol.

No costa gaire clavar un ganxo al sostre de
la classe per penjar-hi un fil (si no és gaire
gruixut millor) i al final d'aquest fil una boleta.

_ESCOLA

Figura 3

Aquesta boleta no cal que pesi gaire, pero si
prou perque el fil estigui ben tensat quan os-
cil-li. Podeu utilitzar una plomada, ja que té un
forat que permet lligar-li un fil.

Per altra banda agafeu una cartolina i di-
buixeu-hi, a partir d'un punt qualsevol (0) linies
rectes cada 2° 0 5°, de la manera com estan di-
buixades en la figura 3. Aquestes linies ens ser-
viran com a referéncia per a sequir el moviment
del péndol.

Quan el péndol esta en repos hem de pro-
curar que estigui justament sobre el punt 0 (el
ganxo del sostre i el punt 0 sobre la mateixa ver-
tical). Separem lleugerament el pendol de la
seva posicio d'equilibri i deixem-lo anar; co-
mencara a oscillar. Ho fara seguint una de les
rectes dibuixades sobre la cartolina, fem-li un
senyal que ens servira de referéncia.

Deixem el pendol tot sol sense tocar-lo. Tor-
nem a mirar-nos-el després de deu o quinze mi-
nuts (per evitar que s'aturi la boleta ha de tenir
una massa suficient). Veurem que no oscil-la
sobre la mateixa linia que quan I'hem deixada
abans, sind sobre una altra que forma un cert
angle amb la primera.

Tenim una posicié inicial i una final identi-
ques a quan hem agafat el suport del pendol i
I'hem fet girar. Aquesta cartolina que hem en-
ganxat a terra seria equivalent a la linia BB’ de




la figura 1 i 2, que realment gira en la nostra
experiencia.

L'Unica diferéncia és que nosaltres no I'hem
mogut, sind que ha estat el terra el que s'ha
mogut, per tant la Terra es mou, gira!

Cal fer notar que si realment ningl no ha-
gués mogut el terra, el péndol continuaria os-
cil-lant seguint la linia inicial. De fet ningt no ha
mogut el terra, s'ha mogut tot sol.

Aquesta experiéncia la va realitzar per primer
cop Foucault el 1851. Per aguesta rad es co-
neix amb el nom de péndol de Foucault.

Si bé anteriorment s'havia demostrat la ne-
cessitat de la rotacio de la Terra, no fou fins al
1851 que Foucault va demostrar experimental-
ment aquesta rotacio.

Podem afegir que aquesta experiencia amb

ESCOLA

el péndol de Foucault, si bé és d'un certimpac-
te per als alumnes, no és gaire dificil de realit-
zar i d'éxit satisfactori. EI material necessari per
a dur-la a terme és facil d'aconseguir i el mun-
tatge no té cap dificultat.

Si bé I'objectiu immediat d'aguesta expe-
riéncia és la demostracié de la rotaci6 de la Ter-
ra, també la podem utilitzar amb cert éxit, si el
que pretenem és I'estudi del péndol. Per a I'a-
lumne és bastant colpidor poder comprovar la
rotacié de la Terra i aquesta excusa ens pot aju-
dar a introduir el tema d'una manera més en-
grescadora.

Xavier Bohigas i Janoher
Escola municipal de Formacié Professional
Liuisa Cura de Barcelona
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FUNDACIO

Xl Premis A
BALDIRI REIXAC

Aquests Premis, destinats a estimular la normalitzacié de
I’escola catalana, son dotats per la FUNDACIO JAUME |, amb
les aportacions dels receptors del llibre-Nadala que aquesta
Fundacio tramet anualment.

El seu ambit és els Paisos Catalans.

Compten amb I'assessorament de la DEC d’Omnium Cultural.

Premis BALDIRI RE[XAC Amb el patrocini honorific de la

. AN Generalitat de Catalunya
Aribau, 185 - Tel. 200 53 47- 08021 Barcelona {l"} Departament d’Ensenyament



PREMIS A LES ESCOLES

1) S’estableixen 12 premis de 500.000 ptes. cadascun,
que seran assignats a escoles gue no hagin estat guar-
donades en anys anteriors.

2) Sera premiada la qualitat global de la gestio escolar en
I'aspecte concret de la catalanitat. Hom valorara el lloc
que ocupen la llengua i la cultura catalanes en el projecte
educatiu, el qual comporta les programacions, |'organit-
zacio general del centre i1'is de la llengua en la docencia
| en totes les altres activitats, tals com les revistes esco-
lars, I'aula de teatre, les excursions, la biblioteca, etc,

Per a participar en aquests Premis cal omplir | trametre

un questionari —que sera facilitat a les oficines dela FUN-

DACIO JAUME |- i la documentacio que s'hi demana.

Les escoles ja presentades |'any anterior i no premiades

que desitgin optar a aguesta convocatoria, caldra que

presentin un nou glestionari actualitzat, sense necessi-
tat d'aportar nova documentacio justificativa.

PREMI A MESTRES | PROFESSORS

1) S'estableix un premi de 400.000 ptes. destinat a
docents de tots els nivells.

Sera atorgat a un treball inédit d'assaig, d'investigacio, o
que reculii una experiéncia educativa |'us de la qual ajudi
amb eficacia a I'estimul de I'ensenyament catala a quaise-
vol area concreta, des de la Llar d'Infants a la Universitat.
Amb motiu del Mil-lenari de Catalunya i donada la manca
de materials d'historia general dels Paisos Catalans des-
tinats a I'ensenyament, els treballs que s'hi refereixin
seran considerats amb caracter prioritari.

S'estableix també una subvencié de 400.000 ptes.
per a contribuir a I'edicio del treball premiat, en la qual
edicio sempre hi haura una referéncia al premi amb que
ha estat guardonat el treball.

4) ElJuratpodra dividir el premi o deixar-lo sense adjudicar.

PREMIS ALS ALUMNES

1) S'estableixen 62 premis de 50.000 ptes. en llibres ca-
talans, a triar pels interessats. Seran atorgats a treballs
de classe, realitzats preferentment en equip per alumnes
de Parvulari, EGB, Ensenyament Secundari, COU o
Educacio Especial.

Premi especial de 100.000 ptes. al millor treball sobre
el MIL-LENARI DE CATALUNY A realitzat per alumnes
de8é.d'EGB.

£
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Els treballs hauran d'ésser escrits en catala, i poden ver-
sar sobre qualsevol de les matéries o de les arees dels ci-
cles escolars citats, 0 bé ésser resultat d'activitats esco-
lars que abastin diverses matéries o arees: excursions,
visites, periodics escolars, murals, diaris de classe,
col-leccions, manualitats, audiovisuals, elc.

Tots els treballs han d'ésser acompanyats d'una breu
memoria, no més llarga de dos folis, en la qual s'especi-
ficaran les motivacions, les circumstancies i la manera
com ha estat realitzat el treball. Quan es tracti d'alumnes
de Parvulari, del cicle inicial d'EGB o d'Educacio Espe-
cial, la memoria pot ésser presentada pel mestre.

El jurat considerara d'una manera especial aquells tre-
balls que hagin suposat per als alumnes un esforg de
penetracio en la realitat social catalana del seu entorn, en
la tradici6 cultural catalana, o que comportin I'aplicacio a
I'is escolar de vocabularis técnics o cientifics i, en gene-
ral, que s'insereixin en un context de normalitzacio de
I'is de la llengua catalana a |'escola.

Als treballs hi ha de constar el curs, els noms dels alum-
nes, el nom del mestre i les dades completes —nom, adre-
gaitelefon—de l'escola.

ASPECTES GENERALS

1)

2

3

Els treballs i la documentacio s'han d'adregar a la FUN-
DACIO JAUME |. Aribau, 185 - 08021 Barcelona, abans
del dia 15 de febrer de 1990, o bé sera admes que portin
matasegells fins a la mateixa data.

Cal fer constar clarament a quin premi es presenta el tre-
ball: a escoles, a mestres o a alumnes.

Els treballs no premials podran ésser recollits a partir del
15 de juny fins el 15 d'octubre seglient. Passat aquest
temps, la Fundacié Jaume | no se'n fara responsable.
Una seleccio dels treballs premiats sera exhibida en I'ex-
posicio itinerant que al llarg del curs es muntara en els
Centres de Recursos Pedagogics de la Conselleria d'En-
senyament d'arreu de Calalunya.
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«TENGUI-FALTI>»

Una col-lecci6 de problemes

Quan es fan sessions de problemes a clas-
se, sovint es cau en el parany de plantejar si-
tuacions encaminades a reforgar I'Gltim con-
cepte treballat a classe. Sovint, a més, d'una
manera molt repetitiva, és a dir, inventem situa-
cions diferents perd que demanen |'aplicacio
d'una mateixa eina matematica. Convertim els
problemes en exercicis.

D'exercicis cal fer-ne, perd I'objectiu de les
sessions de problemes ha de ser ben diferent.
Cal cercar el desenvolupament de les capaci-

tats que permetin als alumnes triar entre totes
les eines matematiques que coneguin aquella
necessaria per a resoldre una determinada si-
tuacié. De fet és aquest, i no cap altre, I'objec-
tiu de I'ensenyament de les mates (llegiu diver-
sos articles a «Perspectiva Escolar», nims. 112
i 128).

L'activitat que us presentem, pensada per a
un grup de cinque, pero faciiment adaptable a
qualsevol curs del cicle mitjia, no és res més
que tot I'esmentat, lligat amb un element d'a-
nimacié que esdevé fil conductor entre una ses-
si6 i I'altra: una colleccio de problemes.

De quin nombre s6n més a la vora els decimals seguents? Posa una

creu a la casella corresponent,

[, To [1 ]2

0.7

1.2

2.8

0.3

1.8

3.2

lcncl SR




Preparacio del material

Per comencar cal cercar o inventar 100 pro-
blemes ben diferents (geometria, calcul, logica,
trencats, sistemes de numeraci6, comprar i
vendre, decimals...).

Un cop fotocopiats o passat a maquina,
s'han d’enganxar un a un en cartolines d'uns
15 x 10 centimetres, numerar-los i plastificar-
los o posar-los en fundes de plastic per asse-
gurar-ne la durada.

Aquests 100 problemes seran els cromos.

Altres materials necessaris soén:

— Una bossa de roba amb cent cartolines o
boles numerades.

— Llibretes individuals de 50 fulls amb les pa-
gines numerades de I'1 al 100: els albums.

Realitzacié de I'activitat

Cada alumne agafa un nombre de la bossa
i consulta en el seu «albumw» si ja I'ha fet o no.
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En aquest cas, agafa el problema del fitxer, el
copia i el resol. Si ja I'ha fet, se'l canvia amb
un altre company, tal i com es fa en les cotlec-
cions de cromos.

Quan I'acaba, abans d'anar a buscar un nou
nombre, cal que es faci corregir el problema, ja
que no es pot «enganxar a |'album» si no és
correcte.

Si un alumne no aconsegueix canviar el seu
«cromo repe» pot tornar-lo a la bossa i agafar-
ne un altre.

Alguns problemes d’enunciats dificiiment
copiables van acompanyats de fotocopies per
als alumnes, les quals es poden enganxar a I'al-
bum.

Podem fer una trampeta i retirar de la bossa
algun problema que no interessa que surti un
dia determinat (conceptes encara no explicats,
per exemple).

Senzill pero efectiu! Tot plegat una manera
diferent de fer problemes.

Carme Cuberes i Saiil Dalmau
Escola Pau Casals de Gréacia
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CASA DE COLONIES PUIG-ORIOL

TALLERS D'HIPICA AMB PONIS: INICIACIO AL
MON DEL CAVALL A L'ABAST DE TOTHOM!!!

TALLERS DE PONIS A LA MIDA DELS INFANTS. CLASSES «TEORICO-PRACTIQUES»

TEORIA: PRACTIQUES: CARACTERISTIQUES DEL CURS:
® Historia i evolucio del cavall Elsnens/adolescents faran les practiques ® Dosmonitors especialitzats per grup
® Racesde cavallsi ponis del mon en petits grups, a cada un dels quals se'ls ¢ Material didactic, audio-visual i fitxes
® Comportament equi assignara un poni, *® lateorias'imparteix d'acord amb les
* Malalties mes comunes ® Curadelscavallsi ponis edatsiels nivells de cada grup
® Alimentacio dels cavallsi ponis e Netejadel'estable ® Horarisimilaral'escalar
® Formesitipus de domes e Alimentacio ® Edatfinsa 12anys
e Com practicar 'equitacio ® Classes de «montan en pista tancada * Oberttot!'any
* Guarniments per cavalls ® Sortidesalamuntanya(per ajoves o Oferimelservei d'un monitor/

que jamontin) animador que es fara carrec del grup

durant les hores lliures

o APwacerds FITXA TECNICA DE LA CASA
* Comarca del Lluganes:

P

0 J20 uires 3103 km de Barcelona
— s a 110km de Girona
,_——_///__/|| a 204 km de Tarragana

=T La casa de colonies esta 3 450 m del poble

Altres tallers que es poden realitzar
Casade Coldnies Puig-Oriol
Tallers de natura

‘ | . Tallers culturals

é ( Prats

L]
Fr/ o] SantHipoiin de Sta. Eulalia de Puig-Criol
Sant Bor | devaiiess o La casa esta enmig de boscos | camps.
Puiig-Orio e Luches ® s disposa de tres plantes.
Sant Banscmey ® La casa té 50 places disponibles
;f’g Ganta Eulatia ~d (xee ® Equipaments complerts
§ b & e Puig-Orlal | ® Recinte 175 m cobert | amb llar de foc per a
: m (@f‘"""‘ﬂ /J 3} ve activitats.
SaniaCreu /'|K ® Lacasa també acull grups, families, els caps
a8 duci C)r—oj__ de setmana i a l'estiu.
1) ‘ (

. Tallers de musica

Iyl 5 H”-ﬁ.%%'

Taller de animacio

SANTA EULALIA DE PUIG-ORIOL Municipi de Lluca 08589 (Barcelona) T. (93] 8530176



actualitat

REGULACIO DE LA
FUNCIO INSPECTORA

L'objectiu que m'he proposat en escriure
aquest article és doble: d'una banda, fer un co-
mentari breu del nou decret que regula la fun-
cié inspectora, sobretot pel que fa als punts que
tenen més incidéncia a I'escola i en els mes-
tres: de |'altra, des de I'Optica de qui porta un
temps realitzant aquesta funcio, donar, simulta-
niament, el punt de vista personal.

Les funcions que foren encomanades a la
inspeccio en el Decret 664, de 22 de marg de
1973, d'enca de la promulgacio de I'Estatut
d’Autonomia, especialment en allo que fa refe-
réncia a ensenyament, no tan sols han quedat
obsoletes, sind que estan en contradiccio amb
I'esperit de I'Estatut i de la Constituci6 del 78.

A partir del gener de 1981 es produeixen els
traspassos de competéncies de I'Estat a la Ge-
neralitat en matéria d'ensenyament. En I'as-
sumpci6 d’aquestes competéncies plenes, els
canvis que s'han produit sén profunds. Cal
també, doncs, una revisio profunda de les fun-
cions de la Inspeccio.

En I'esperit de cercar un nou model adequat
als moments i a les necessitats actuals, s'arri-
ba a la Llei 30 de 2 d'agost de 1984 sobre la
reforma de la Funcié Publica, en la seva dispo-
sici6 addicional 15a., a la supressi¢ de |'actual
cos d'inspeccio.

També en el 1r. Congrés de Moviments de
Renovacié Pedagogica de |'Estat a Barcelona
es conclou amb un contundent no a la Inspec-
cié: es vol la supressio de la inspeccio.

No obstant tot, cal tenir present que perqué

un sistema democratic funcioni cal que es doti
d’elements de control i avaluacio, per tal de
veure si es compleixen les finalitats educatives,
basicament en els centres destinats a tals.

Com sigui, doncs, que qualsevol sistema per
a aconsequir els objectius establerts cal que es
doti d'elements de control, seguiment i avalua-
ci6, s'arriba a la modificacié de diversos dels
apartats de la disposicié addicional 15a. En
aquesta addicional, i concretament en el punt
78, es parla del lloc de treball de la funcio ins-
pectora.

Si tenim presents les responsabilitats que
s’exigeixen als inspectors, veiem que aquests
cal que acompleixin una série de rols. A Angla-
terra, pais de tanta tradicio, als inspectors se'ls
exigeix ser: un expert en instruccio i en curricu-
lum, un comunicador capag de transmetre in-
formacié i idees, un organitzador, un formador
de mestres, un lider de grups, un avaluador, un
dinamitzador, un orientador, un consultant, un
relacions publiques, un investigador, un agent
de canvi...

Sembla clar que era necessaria la promulga-
cié per part de la Generalitat de Catalunya d'un
decret que vingués a regular la funcié inspec-
tora.

El dia 23 de juny d'enguany apareix el de-
cret 163 pel qual es regula la Inspecci6 d'en-
senyament amb |'objectiu essencial de vetllar
els processos i resultats del sistema educatiu
alhora que es dissenya una inspeccio flexible i
oberta a les innovacions.
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L'article 1r. defineix clarament la funcié: «La
Inspeccié d'Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya constitueix I'organ del Departament
d’Ensenyament al qual s'encomana I'assesso-
rament, I'avaluacio i el control dels centres do-
cents i serveis educatius no universitaris que
s6n dins de |'ambit de competéncies de la Ge-
neralitat amb |'objectiu de contribuir a la millo-
ra permanent del sistema educatiu i de garantir
el dret dels ciutadans a rebre una educacié de
qualitat.»

De ben segur que la part més important del
decret, per al'escola, és |'articulat referent a les
funcions de la Inspeccié; aquestes sén:

«a) Avaluar el rendiment educatiu dels centres
docents, dels programes i serveis educa-
tius i del professorat,

Controlar que en els centres docents | als

serveis educatius es compleixin adequada-

ment les disposicions legals vigents que
afecten el seu funcionament.

Assessorar i orientar els centres docents |

els serveis educatius en els aspectes le-

gals, organitzatius, metodologics i pedago-
gics.

Coordinar els centres docents i serveis

educatius d'un mateix ambit territorial.

»€) Col-laborar amb els altres organs i serveis
del Departament d’'Ensenyament en les
tasques de planificacid, de coordinacid i de
gestio dels recursos educatius.

»f) Participar en la deteccié de necessitats de
formaci6 del professorat i en I'organitzacio
institucional de les corresponents activitats
de perfeccionament.»

»b

—

»C

-

»d

—

Aquestes funcions, que I'inspector podra
exercir tant per iniciativa propia, a peticio de
part interessada, o per ordre de I'organisme
competent, comportaran, entre d'altres:

— Visites als centres i observacié de les clas-
ses i activitats docents.

— Accés a la documentaci6 académica i admi-
nistrativa.

— Obtenir informaci6 dels sectors que confor-
men la comunitat educativa.

— Convocar i celebrar reunions amb els diver-
s0s sectors.

Actualment penso que no hi ha cap centre
que posi en dubte ni les funcions ni les actua-
cions per al seu desenvolupament. No obstant
aixo, els centres i els professors veuen clares,
com a tasca de la Inspeccié, les funcions pe-
dagogiques i d'assessorament completant-les
amb les de seguiment i dinamitzacio. Altres ele-
ments de la comunitat educativa, com poden
ser els municipis, veuen important la funcié
d'arbitratge i d'enllag entre escola i resta d'ele-
ments de la comunitat; i expressen reiterada-
ment la necessitat que els inspectors estiguin
al més a la vora possible dels organismes lo-
cals. Aixo sera bo potenciar-ho, pero caldra que
I'inspector mantingui la seva neutralitat, davant
el possible error que suposaria convertir-se en
executor de la politica municipal.

El professorat demana de I'inspector un co-
neixement i una identificacié amb les necessi-
tats de la zona, i un contacte més gran amb ells
i amb els centres. No n'hi ha prou amb aquest
60% del temps que segons alguns estudis s'hi
dedica; cal incrementar aquest percentatge en
detriment de la dedicacio a aspectes burocra-
tics.

Els organs de govern unipersonals i també
un sector important de professors desitgen que
es potenci al maxim I'avaluacié del professo-
rat, basicament per dos aspectes: 1) reconeixe-
ment, incentivacio, ..., de I'Administracié pel
treball ben fet; 2) per fer «<moure» el professo-
rat que només cobreix |'expedient.

L'avaluaci6 del sistema educatiu comprén
centres, serveis, programes i professors. La pri-
mera avaluacio i control ha de ser interna, i
I'nan de dur a terme els drgans que s'hagin es-
tablert en el projecte educatiu de cada centre i
que representen tots els sectors de la comuni-
tat educativa.

El control extern del centre vindra a recaure,
en bona mesura, en mans de l'inspector. L'a-
valuacio i el control extern ha d’anar més enlla
del simple diagnostic i del judici desqualifica-
dor, per a interessar-se per les circumstancies,
per cadascun dels elements que participen en
el procés, o be la correcta correspondéncia en-
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tre els objectius proposats i els resultats obtin-
guts. L'avaluacié ha de ser un bon element de
control extern, en tant que mesura els rendi-
ments dels centres, dels serveis educatius i del
professorat i els adequa i compara amb els ob-
jectius previstos.

L'éxit de la funcio inspectora a Catalunya
s'assolira si aguesta esdevé tecnica, professio-
nal, arrelada al Pais i homologada a Europa, i
si en les actuaicons que emanen dels plans
d'inspeccid es troba el punt d'equilibri entre el
treball realitzat en els centres i la tasca burocra-
tica que comporten.

L'altra part interessant del decret és la que
fa referéncia a I'organitzacio.

Aquesta nova inspeccio, que com ja es des-
prén de I'article primer sera Unica i per tant
comprendra |'actual EGB i els enseyaments
mitjans, s’organitza sota dos criteris basics: ter-
ritorial i especialitzacid.

Els serveis territorials —delegacions territo-
rials a partir del decret 222 de 12 de setembre
passat— podran ser dividits en sectors d'ins-
pecci6 que seran atesos per un equip de pro-
fessionals. L'inspector sera adscrit al sector per
un pediode de cinc anys i sera el responsable
directe de |'assessorament, de |'avaluacié i del
control dels centres que se li assignin, i també
de les actuacions administratives que se’n de-
rivin.

Cada inspector serd membre d’una area de
treball. L'actuacié de I'inspector en un centre,
en base a |'area de treball, es fara coordinada-
ment amb I'inspector del centre. Desapareix
aixi, i crec que és un encert, I'actuacié d'un sol
inspector en cada un dels centres.

Aquesta organitzacié permetra, juntament
amb el que s'ha esmentat abans, fer visites
més completes als centres i fer un treball més
rigords i intensiu, encara que anés en detriment
del nombre de centres visitats al llarg d'un curs.

Un tercer bloc que desenvolupa el decret és
el de I'accés i avaluacié dels llocs de treball de
la inspeccio d'ensenyament.

Per al'accés s'estableixen com a condicions
generals minimes les segiients: possessio de ti-
tulacié superior, haver exercit a la docéncia un
minim de cinc cursos complets, pertanyer a un

dels cossos en els quals s’ordena la funcié pu-
blica docent de nivell no universitari, acreditar
nivell oral i escrit del catala i del castella.

No tothom subscriu aquests condicionants
minims que s'exigeixen llevat, es clar, del do-
mini oral i escrit d'ambdues llenglies: catala i
castella.

Hi ha molts defensors de la idea que per ac-
cedir a la funcié cal una titulacié superior; en-
tre aquests es troben la majoria dels paisos eu-
ropeus i aixi, en les conclusions del Simpasium
Europeu sobre Inspeccié d'Educacio celebrat
a Madrid el mes de juny del 85, queda clar que
sera un requisit per aspirar a la funcio la pos-
sessio de titulacio superior a nivell de llicenciat
universitari. La suficiéncia del titol de mestre
d'EGB fou defensada en el seu moment, tot
pensant en una inspeccié d'EGB, per directors,
moviments de renovacié pedagogica i per re-
presentants de municipis. Avui, pero, davant
d'una Unica inspecci6 per a I'EGB i per als ens-
senyaments mitjans, seria dificil que un no-lli-
cenciat inspeccionés els centres de secunda-
ria.

Tampoc no hi ha massa acord sobre si cal
tenir 3, 5, 7, 10 anys d'experiéncia docent i so-
bre si només es pot accedir a la funcié inspec-
tora si es pertany a un dels cossos actuals de
la funcié publica. Personalment crec que cinc
anys d’experiéncia és un temps suficient sobre-
tot, si a més, s'han tingut carrecs de responsa-
bilitat en el centre.

Si ens remuntem als temps de la Segona Re-
plblica veurem com es publica un decret
(12-10-31) per regular la formacié dels inspec-
tors i la reforma de la seva funcio, on es diu que
per a participar a I'oposicié calia ser Mestre de
I'Escola d’Estudis Superiors del Magisteri o bé
llicenciat i tenir cinc anys de bon servei a I'es-
cola publica.

L'avaluacié pren el seu suport legal de la dis-
posicié addicional 15a. reformada que ja es-
mentava abans. El decret exposa clarament el
procés avaluador pel qual s'haura de passar
fins a assolir, si és el cas, |'exercici de places
de la funcié inspectora per temps indefinit.

En superar |'accés, els nous inspectors se-
ran adscrits provisionalment durant un any,
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mentre caldra que participin en un curs tedrico-
practic; superat aquest es confirmara I'adscrip-
cié fins un periode de tres anys. Transcorregut
aquest temps els inspectors seran avaluats per
una comissio; si aquesta avaluacio esdevé po-
sitiva se'ls renovara per un altre periode de tres
anys. Als sis anys seran avaluats novament i s
aquesta també és positiva se'ls permetra el des-
envolupament de la funcié inspectora per
temps indefinit.

El decret en el seu Ultim article, el 10¢., pre-
veu la formacié permanent professional tot fa-
cilitant I'assistencia a aquelles activitats de for-
macié que puguin contribuir a I'actualitzacié
professional.

Trobo molt interessant i fonamental el que
diu I'Gitima part d'aquest 108. article referint-se
a les activitats de formacio: «entre aquestes ac-
tivitats s'incloura I'exercici de la docéncia.»

A les disposicions transitories penso que no
ha estat afortunat el redactat de la 3a., que per-
petuara les «diferéncies» entre els dos col-lec-
tius actuals que desenvolupen la funcié inspec-
tora.

La disposicio final déna un termini de dos
anys per aplicar les previsions d'aquest decret.

A tall de cloenda cal dir que s, que ja tenim
decret, pero alertal, no ens enganyem, el de-
cret, tot i sent basic, no ens resoldra gran cosa

si no som capacgos tots plegals, Administracio
i Comunitat Educativa, d'anar millorant el siste-
ma dia a dia.

Caldria que aconseguissim en el minim
temps possible:

— Reduccié substancial del nombre d’unitats
escolars de cada inspector, aix/ com el nom-
bre de localitats en el cas de les zones rurals.

— Reduccio de moltes tasques que podrien
correspondre a la inspeccié de serveis o bé
a personal tecnic de les delegacions territo-
rials.

— A partir d’una estructura del mapa escolar
en sectors educatius, la figura de |'inspector
com un aglutinador, canalitzador i supervi-
sor de totes les activitats i iniciatives esco-
lars que es generin.

— Un coneixement real i profund del medi i de
I'entorn on es realitza la funcié inspectora
per poder dur a terme una funci6 real i po-
der actuar i assessorar la Comunitat Educa-
tiva de forma adequada i eficac.

— A partir d'una avaluacié del funcionament de
la nova inspeccié que promau el decret, I'a-
justament a les necessitats del sistema edu-
catiu, sobretot ara de cara a la Reforma.

Camil Fortuny i Recasens
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GANDIA 1989,
UN PUNT DE REFERENCIA

Setanta mestres de Catalunya vam assistir el
passat mes d'abril a Gandia al Congres de Mo-
viments de Renovacié Pedagogica de |'Estat
espanyol. Era la segona vegada que una repre-
sentacié amplia dels MRP (més de 300 assis-
tents) teniem I’oportunitat de trobar-nos a nivell
de totes les Comunitats i, en un periode sufi-
cientment llarg —una setmana—, reflexionar,
debatre i elaborar linies de treball que orientes-
sin la nostra actuacio en els propers anys.

Malgrat que el Congrés i les seves conclu-
sions hagin pogut passar desapercebuts a al-
guns ensenyants i que, d'altra banda, I'Admi-
nistracié potser no faci gaire esfor¢ per poder
assumir les propostes i analisis que vam realit-
zar, pensem que son suficientment riques com
per poder-les analitzar detingudament. Us con-
videm a fer-ho, en el moment en qué siguin edi-
tades i difoses.

Els Moviments de Renovaci6 pensem que, si
aquest treball no és d'utilitat per a les escoles
i els mestres, si no som capagos de combinar
reflexié teorica amb elaboracid d'estratégies
practiques, concretes | possibles, |'interés que
pugui desvetllar aquest Congrés sera per als
estudiosos de la historia de I'educacio, i no per
al conjunt de la Comunitat Educativa que vol
una transformacié en profunditat del sistema
educatiu.

De qué vam parlar a Gandia?

Les discussions estaven emmarcades en
tres grans blocs:

1. El model d'Escola Publica
2. El curriculum i la renovacié pedagogica
3. Els Moviments de Renovacié Pedagogica.

Al voltant d'aquests temes es van elaborar
80 ponéncies i, com a resultat, una ponencia
base que va servir per encetar la discussio al
Congrés. Al final, dos-cents fulls de conclusions
que esperem presentar a |'opinié publica ben
aviat.

Si analitzeu els temes veureu que no s6n tres
compartiments aillats. Hom reflexionava sobre
aquest model educatiu que proposem —des
del punt de vista utopic i en relacio a la resta
de sistemes, cultural, politic, econdmic...—, per
passar a fer propostes practiques que ens hi
puguin acostar —el curriculum i els elements
que I'envolten—, i acabar dissenyant un model
organitzatiu que possibiliti i ajudi a fer possible
aquest canvi qualitatiu del model escolar.

El fil conductor estava garantit, perque, en el
fons, ens preocupa que |'escola pugui respon-
dre a les demandes d'una societat en profun-
da transformacié. | no des d'un posicionament
passiu, dissenyant alternatives per «adaptar»
els nens a aguesta societat, perpetuant les dis-
criminacions socials i culturals, dividint i classi-
ficant els infants perqué ocupin el rol que una
estructura marginadora els té previst. Sind, tot
al contrari, entenent el paper de I'escola com
ho feien els il-lustrats: amb una gran confianca
en la cultura i en el saber com un element
emancipador dels infants que han d’esdevenir
adults, ensenyant a aprendre abans que a re-
petir, a ser coneixedors en profunditat de la so-

63

Informacions i comentaris



64

JUSWIOD | SUOIDEW.IOJU]

side

actualitat

cietat i amb les suficients eines i coneixements
intel-lectuals com per tenir un paper critic i mo-
dernitzador quan sigui una realitat la seva in-
corporacio.

La diversitat de MRP, una riquesa que
hem de valorar

En alguns casos, la diversitat de situacions,
la propia historia de cada MRP, les relacions
concretes amb |'Administracio, implicaven el
manteniment de posicions diferents respecte
als temes en discussio. Divergéncies que eren
meés producte de situacions de partida diferents
i de diversitat d'experiéncies, que de posicions
contraposades.

No sense dificultats, doncs, els debats varen
esdevenir conclusions i tesis, en la perspectiva
que voliem que la trobada suposés un esforg
de la sintesi i consens, guardant |'equilibri en-
tre allo que podia ser assumit per la majoria i
tot el que, responent a una situacié particular,
enriquia des de la diversitat el ventall de posi-
cionaments i les solucions plurals als proble-
mes pedagdgics i estructurals.

En aquest sentit els debats pendents sobre
I'ampliacio del concepte «Escola publica i po-
pular», o el posicionament sobre els models de
control extern del sistema, relacionats amb I'a-
valuacid i el projecte educatiu, poden ser exem-
ples de temes en els quals no es va arribar a
acord i en els quals es proposen diverses linies
de debat i reflexio.

Societat, cultura, escola

Un dels objectius de la reflexié sobre
aquests temes és aconseguir desangoixar-se.
Habitualment i des de molt diversos sectors es
culpabilitza els mestres de moltes de les defi-
ciencies observables a nivell social. | d'altra
banda, és evident que els mestres veiem que
I'escola s'allunya molt de les demandes socials
i no satisfa les expectatives que nosaltres ma-
teixos li posem. Les pretensions perqueé I'esco-
la acompleixi una funcié, com a minim, com-

pensadora de desigualtats, o educant per uns
valors democratics i solidaris, s'enfronten amb
la forga d'altres elements socials que també ac-
tuen sobre els infants i, sovint, malbaraten les
pogues accions que es poden fer des de I'es-
cola. Per aixo, I'analisi i el coneixement en pro-
funditat de com funciona I'escola, quines con-
nexions hi ha entre sistema educatiu i cultural,
amb el sistema productiu, amb la mateixa es-
tructura socio-economica i politica, pot ajudar-
nos a situar qué podem fer en aquestes cir-
cumstancies. Potser recordant aquella sentén-
cia que «la llibertat és la consciéncia de la ne-
cessitat»,

En les conclusions d’aquest bloc s'analitzen
aquestes interrelacions i es redefineix, a la llum
dels canvis socials i politics dels nostres dies,
el model «Escola Publica» en les seves princi-
pals caracteristiques.

La polémica «Escola Pablica / Escola Publi-
ca i Popular» des d'un punt de vista positiu in-
tenta aprofundir en les diferents concepcions
del concepte: escola de «titularitat plblica»,
I'actual escola, o model educatiu alternatiu que,
a més a més, només és possible en la «xarxa
educativa publica», I'Unica que garanteix no so-
lament una determinada concepcié d’escola,
sind la seva extensid i generalitzacié al conjunt
del pais.

Destacaria dos aspectes més dels tractats
en aquest bloc. En primer lloc el de projecte
educatiu. Creiem que aquest és un element ba-
sic quan parlem de «qué fer» a la practica per
avancar cap al model d’'Escola Publica, ja que
és precisament a través dels acords plasmats
en el PEC com cada escola —i la seva comu-
nitat educativa— pot avangar en qualitat i reno-
vacio. El segon aspecte, ampliament tractat, és
el que fa referéncia a la descentralitzacid, auto-
nomia i reforma de la mateixa administracio. As-
senyalar quins elements de descentralitzacid,
organitzacio escolar i territorial, poden ajudar a
la millora qualitativa de I'escola, acostant les
preses de decisions als usuaris. En aquest sen-
tit, ens plantejavem fins a quin punt és possi-
ble un sistema més democrétic i participatiu
sense tenir en compte nous mecanismes de
participacio en el disseny i organitzacié dels te-
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mes que ens afecten. En contra d'una descen-
tralitzacio administrativa i burocratica i una con-
cepcio centralista de I'autonomia, dissenyavem
nous models organitzatius que acostin a |'es-
cola la possibilitat de transformaci6 i realitzacio.

El curriculum i la renovacio pedagogica

Es evident que aquesta és una paraula de
moda. A més a més, el MEC i la Generalitat ens
han promés que aquest curs sera el del debat
del curriculum. Per tant, és important marcar
posicions i donar alternatives, tant a les concre-
cions d'aquests elements, com a la seva pro-
blematica general.

Hem d'assenyalar que, a nivell general, les
conclusions plantegen els diversos graus d'au-
tonomia gue haurien de tenir cadascun dels ni-
vells educatius. En aquest sentit es fan propos-
tes de curriculums oberts i flexibles, i de com-
peténcies exclusives per part de les administra-
cions autonomiques per elaborar el propi Dis-
seny Curricular Base. Per altra banda, i tenint
en compte que reivindiquem la possibilitat d"in-
tervencio dels equips de mestres en |'elabora-
cio dels projectes curriculars de centre (3r. grau
de concrecid), haviem d'establir:

— Les possibilitats en I'actual proposta d'es-
tructuracio del curriculum.

— Les dificultats que podiem preveure,

— Les condicions de recursos, autonomia, ma-
terials i personal que podien fer possible
aquesta concrecio.

A un nivell ja més concret vam analitzar els
elements que, al nostre entendre, han de ser
punts de referéncia en el desenvolupament
dels projectes curriculars: els valors, la coedu-
cacio, |'estudi del medi, el tractament de la llen-
gua i la cultura, la diversitat, etc... La importan-
cia de |'avaluacio com a element de control in-
tern del procés d'ensenyament-aprenentatge. |
finalment, per cicles, vam elaborar unes linies
que concreten el posicionament dels MRP en
les diverses etapes en que s'estructurara el sis-
tema educatiu.

Si bé quasi no es va poder abordar en pro-
funditat, també vam tractar el paper que ente-
nem que la tecnologia ha de tenir entorn als te-
mes del curriculum i del model educatiu. Ente-
nent que aquest ha estat un tema tractat de ma-
nera parcial (o video o informatica o0...) 0 exces-
sivament «dirigit», sense atendre la pluralitat i
diversitat d'opcions tecnologiques que es po-
den donar a nivell d'escola.

Els Moviments de Renovacié Pedagogica

Aquest va ser el tercer bloc de discussi6.
L'analisi de la nostra propia realitat estava em-
marcada en funcié dels elements que sorgien
dels anteriors blocs, dels canvis a nivell estruc-
tural dels Ultims anys i també de ia progressiva
intervencié de I’Administracié en temes com la
formacio del professorat, la innovacio i la recer-
ca. 4Quines son les nostres activitats propies?
(En quins ambits de treball ens hem de coor-
dinar, o hem de participar amb |’Administra-
cié?, iquines estratégies hem de dissenyar
amb altres sectors, organitzacions, moviments
socials que es plantegen objectius semblants,
paral-lels o complementaris als nostres?

També el debat fou molt ric i, malgrat eviden-
ciar una molt gran diversitat de situacions, vam
elaborar les linies generals que poden ajudar
a ressituar i redefinir els papers i les funcions
dels MRP en aquest darrer periode del segle
XX.

Els referents dels alumnes van estar pre-
sents en el conjunt de debats. Es tenia la sen-
sacié a Gandia, que realment estavem disse-
nyant i fent possible una alternativa a la situa-
cid de I'escola. La tornada a la feina evidencia-
va les dificultats concretes d'aquesta utopia.
Perd la il-lusid, el pragmatisme utopic, les pos-
sibilitats reals, les pistes i idees que podiem ja
comencar a fer realitat, ens enfortien la con-
fianga que era possible per una Nova Escola
Publica. Si més no, els MRP hi estdvem molt
compromesos.

Joan M. Doménech
President de la FMRPC
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¢Que es pensar?; Por qué el pensamiento
reflexivo tiene que constituir un objetivo de

la educacion; Recursos innatos en la forma-
cion del pensamiento; Las condiciones es-
colares y la formacién del pensamiento:
Consideraciones légicas; Formacion del
pensamiento.

GARCIA BLANCO, Angela. Didéctica del museo
i el descubrimiento de los objetos. Madrid:
Ed. de la Torre, 1988 (Proyecto didactico
Quirdn; 10)

Extracte de I'index:

Una utilizacién didactica del museo, el des-
cubrimiento de la cultura material; El museo
instrumento pedagdgico. La visita escolar al
museo; Cémo hacer la visita al museo acti-
va y participativa; Material didactico. Andlisis
de algunos modelos.

GARCIA-CASARRUBIOS, José Maria; IGLE-

SIAS, Maria Antonia; SECADURA, Tomads. La
Funcidn inspectora en educacién. Madrid:
Escuela Espanola, 1989

Extracte de 'index:

Configuracién del servicio de inspeccién téc-
nica de educacion: Estudio comparado so-
bre la Funcién Inspectora Educativa. La Ins-
peccion Educativa en otros paises euro-
peos. La Inspeccion Educativa en Espana;
La planificacion de la FIE; El distrito educa-
tivo y la funcién inspectora; Accion y gestion
en la FIE; El distrito educativo y la funcién
inspectora; Accion y gestion en la FIE; El ac-
ceso a la FIE.

La Investigacién de la ensenanza I: enfoques,

teorias y métodos. Merlin C. Wittrock, dir.
Barcelona: Paidds, 1989 (Paidés edutador;
87)

Extracte de I'index:

Paradigmas y programas de investigacién
en el estudio de la ensefanza: una perspec-




actualitat

tiva contemporanea; Teoria, métodos, cono-
cimiento e investigacion sobre la ensenan-
za; Tres aspectos de la filosofia de la inves-
tigacion sobre la ensenanza.

Jeux et jouets 89: 250 analyse a ['intention des

parents et des éducateurs. Montreal: Servi-
ces Documentaires Multimedia, 1989
Extracte de |'index:

Jeux d'exercices, symboliques, d'assembla-
ge, de régles simples, de regles complexes;
Index de noms, titres, descripteurs, etc.

Treballs interdisciplinaris en educacid: llengua

i biologia, estudi d’un sol com a activitat in-
terdisciplinaria, Sant Roma, Introduccio a la
investigacio historica, «Simulacio Alfa». Bar-

celona; Caixa de Barcelona; Bellaterra: ICE.
UAB, 1989 (IX Premi Ramon Llull d'experién-
cies en el camp educatiu).

TRIGO AZA, Eugenia. Juegos motores y crea-

fividad. Barcelona: Paidotribo, 1989
Extracte de I'index:

La educacion fisica dentro del panorama pe-
dagogico; El juego ¢sélo un medio en la
educacion fisica?; Juegos con cancién, con
cuerdas, con pelotas y balones, con mate-
rial de gimnasio, con material no estructura-
do.

Biblioteca Rosa Sensat
setembre 1989
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—PPEL BROC PETIT

BARBIE O LA BEAUTIFUL NINA

Estimats i estimades. ¢Sabieu que cada deu segons, cada deu segons que aviat és dit, algu
compra una Barbie?

¢Sabieu que-des de fa trenta anys —que es quan va néixer aquesta nina que sembla treta
de la serie Dallas— se n'han venut més de 400 milions d'exemplars i més de vint milions de
vestits, alguns d'ells dissenyats pels millors modistes del mén com ara Paco Rabanne?

Aquesta nina s'ha anat adaptant a tots els canvis i llegeixo que aviat lluira unes peces de
roba ecologica per fer safaris fotografics. Es veritat que sempre és més ecoldgic i respectuds
amb I'equilibri natural penjar al menjador de casa teva el retrat d'un majestuds lleé o d’una
simpatica jirafa que el seu caparro dissecat.

Jo estic molt feta a I'antiga. M'agraden més les nines de drap, aquelles pepes que tenen
el cabell de llana i els ulls grossos com dos ous ferrats. Perd ara les nenes —riomés he d’ob-
servar la meva néta— es tornen boges per la Barbie. | a mi, em ve al pensament quines con-
sequencies pot tenir per a la psicologia de la futura dona una barreja d'elements tan sem-
blants i complementaris.

Perque és digne d'estudi, penso jo, analitzar qué pot passar quan una criatura veu Dallas,
Dinastia o Falcon Crest, llegeix les histories de la Chavarri o d'altres senyores de la beautiful
no se que i que es passi el dia vestint i despullant una nina primeta, rebufona i repintada, que
té mes complements que disgustos el pobre Solchaga.

Es clar que, quan veig jugar la néta, sembla felig.

Séc jo la que no estic adaptada.

Mireia Puig




INFORMATITZAR LA
GESTIO DE ESCOLA?

Ara ja és possible que a I'escola ~
|'0rd£nador ens alliberi de les fei- APLICAC'O
nes mecaniques i burocratiques. Es c 0 L Es
*Perque el treball del mestre ha de
ser creatiu i no dedicat a les feines
mecaniques i repetitives. AVALUACIONS
*Perqué cal agilitzar la gestio de - s
I"Escola entots els aspectes.
*Perqué hem de predicar amb
I'exemple (o la informatica nomes BIBLIOTECA
éspelsnens?) : —
APLICACIO ESCOLES un progra-
ma, per a ordinador PC, confeccio-
nat per un equip mixt d'informatics
i mestres que resol els processos ~ PREINSCRIPCIO
més habitualsal'escola. T
Un programa que s'adaptaa les ne-

cessitats concretes de cada escola

(inoal'inrevés!).

Disposem de tots els impresos ne- \GESTIO GEN ER AL
cessaris (també els oficials) amb
paper continu peraordinador.

Un programa AGIL i facil d'usar.

FACTURACIO

COMPTABILITAT

HORARIS
(en preparacié)

Atencio! oferia “Informatitzacid Total”

ORDINADOR PC/640 Kb IMPRESSORA EPSON FX-1050 PROGRAMA INSTAL-LACIO i
amb Disc de 20 Mb 136 columnes/240 car. x seg. APLICACIO ESCOLES CURSET DE FORMACIO

Assessorament a la Gestid Informatitzada
8\ Avgda. Meridiana, 308ent. 51 -08027 Barcelona

Tel. 3513051 Fax352 7550
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QUUndUeS - Els més petits
intel-ligéncies

aprenen un nou
llenguatge

NOVETAT

Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de |"Associacié de Mestres
Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.
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Publicacié de A
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