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FERRER 1 GUARDIA: 
DEUTE DE LA CIUTAT, 
DEUTE DE L'ESCOLA 

Ara ha fet vuitanta anys, el13 de febrer de 1909, moría a Barcelona executat després d'un ju­
dici inic, Francesc Ferrer i Guardia. L'assassinat legal va ser bandeja! aquí, tant del discurs 
polític com del pedagogic, potser a causa de la mala consciencia. 

La ciutat de Brussel·les, seu de la Federació Internacional del Lliure Pensament, desperta la 
consciencia universal a favor de la llibertat i erigí un monument al pedagog, el 5 de novembre 
de 1911, que ha estat punt d'encontre de molts perseguits perla intolerancia de llavors enc;a. 

A Barcelona, del1931 al1936, I'Ajuntament republica acorda rehabilitar la seva figura i dema­
nar a Brussel·les una copia del monument, que no arriba a ser erigit, pero;era una epoca es­
pecialment crítica i sensible pel que fa a l'educació: el1936 s'instaura el CENU, pero el triomf 
de la reparació política i pedagógica que es devia .a Ferrer va ser efímer. 

Els anys setantes, Josep Benet, en el seu !libre Maraga/1 i la Setmana Tragíca, ens porta a ter 
una reparació humana, personal i ciutadana de la figura de Ferrer, recordant com Joan Mara­
gall s'havia interessat per Ferrer i per la dignitat de la ciutat, i es dolía que Barcelona no ha­
gués sabut ser «la ciutat del perdó». 

Ara, el1989, en el80e aniversari de la mort de Ferrer i Guardia, I'Ajuntament de Barcelona ha 
proposat una reparació humana, ciutadana i universal de la figura de Ferrer, erigint a Barce­
lona una replica de !'historie monument de Brussel·les. No tot I'Ajuntament i l'opinió pública 
de la ciutat han estat d'acord amb aquesta iniciativa, pero !'Alcalde de Barcelona esta dispo­
sat a tirar endavant la proposta. 

«Perspectiva Escolar" ha de considerar la reparació de Ferrer i Guardia des del punt de vista 
pedagógic, tenint en compte que el moviment tradicional de renovació pedagógica ha silen­
cia! sovint la seva figura. 

Cal considerar especialment que Ferrer és un ideóleg de l'educació que s'avanc;a en la crítica 
de l'escola inculcadora, reproductora, l'escola passiva i repressiva, i mostra un model dife­
rent, que mira de posar en practica amb els pobres elements d'aquell moment historie. 

Ferrer i Guardia ha de ser posat al seu lloc coma fundador de I'Escola Moderna, coma pe­
dagog d'intencions i realitzacions concretes que, fins i tot sense continuitat directa, retrobem 
i valorem amb certa tendresa, en teories i realitzacions d'altres pedagogs inspirats en la seva 
Escola. 

És imprescindible que el moviment de renovació pedagógica de Catalunya situ'l Ferrer i Guar­
dia en la seva historia. És un deute que tenim amb l'escola real, ambla ciutat de Barcelona i 
amb Catalunya. 
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2 PRESENTA CIÓ 

Rosa Carrió i Biel Dalmau 

Com a país i poble petit, periferic, sovint opri­
mit, pero quasi sempre conscient de la seva ideo­
tita!, l'ensenyament de la historia oralment o per 
escrit ha estat sempre present en les més diverses 
formes, realitzat per persones, grups, escales i cn­
titats. 

Des de !'epoca de la Mancomunitat i de la Ge­
neralitat Republicana, i més enrera encara, po­
dem trobar llibres tradicionals d'historia de Ca­
talunya, pero iHustrats pels dibuixants i artistes 
més bons de !'epoca: Narro, Ivori, Josep Obiols. 

Ja en pie franquisme, la preocupació per l'en­
senyament de la historia -fem referencia scmpre 
a !'escoJa primaria- persisteix. Com a exemple 
voldríem citar unes conferencies fetes perA Galí 
(curs 1964/65) al primer grup d'alumncs de !'Es­
cola de Mestres de Rosa Sensat, tituladcs <<Con­
ccpte de la historia i assaig de programa per a 
l'ensenyament primari», les quals tant pels con­
ceptes i pcr la informació com perles seves orien­
tacions didiictiques demostren que Galí, amb lu­
cidesa i perspectiva, s'anticípava al seu temps i 
compartía ja les nostres inquietuds i els proble­
mes actuals.' 

Després vingué !'etapa de la renovació deis 
continguts d'acord amb els corrents d'historia to-

tal i deis aven~os de les ciencies socials, sobretot 
de la sociología i l'antropologia. Aquesta renova­
ció de continguts es realitza per mitja de cursos 
monografics a les Escotes d'Estiu, seminaris i pu­
blicacions ciclostilades, de les quals una «Histo­
ria pera mestres» feta pcr Josep Fontana a la se­
gana meitat deis anys 60 seria la mostra més sig­
nificativa, així com, paral-lelament, els cursos i se­
minaris de geografía i estudi del medí. d'Enric 
Uuch i Pilar Benejam. Ja als anys 70, comenc;a un 
grup-seminari de Ciencies Socials a Rosa Sensat, 
fruit també d'aquesta preocupació per una histo­
ria global integrada. A l'Escola d'Estiu de l'any 
1975 es va presentar, en un dossier, el treball del 
grup de Ciencies Socials de Rosa Sensat, el qual, 
el setembre de 1981, aparegué ampliat en forma 
de llibre.2 Al mateix temps hi havia una gran re­
novació deis llibres de text, tant en el contingut 
com en la il·lustració. 

Amb aquests antecedents, hem volgut ara fer 
un número monogriific sobre l'ensenyament de la 
historia, per causes diverses, pero, segurament la 
més imponant és la consciencia, sobretot entre 
mestres i educadors, que vivim una acceleració 
histórica sense precedcnts. Aíxo ens obliga a una 
nova reflexió i potser a una nova orientació. Es· 



perem que aquest monografic ens hi ajudara. 
Havíem demanat, per a aquest mateix mono­

grafic, un article a Josep Benet sobre criteris per 
a 1' ensenyament de la historia de Catalunya. Per 
motius de salut no li ha estat possible escriure' l 
per a aquest número; esperem poder publicar-lo 
més endavant. 

Per acabar, volem citar una frase de Pierre Vi­
lar, que expressa una idea que compartim plena­
ment: « ... no pensar en !'actual per si mateix, ans 

l. Aquestes conferencies van ser publicades al !libre Mi· 
rades al món acwal. Primera serie de vuit assaigs, Ed. ARC, 
Barcelona 1967, p. 153-210. En reprodulm aquests dos frag· 
mentS: << ... el nostre postula! cssencial és que l'home viven! 
de cada epoca, així com representa la historia vivent, porta 
a sobre tots els estats de civilit:lació i, per tant, lotes les es· 
sencies de l'home primitiu. Les llengües en són !'estratifica­
ció més patent. Si la filosofía i la ciencia seccionessin !'ani­
ma humana en profunditat trobarien en l'home actual de 
qualsevol civilització, toles les capes, lols els al·luvions deis 
estats precedents i al fons de tot la roca viva, el cristall més 
arcaic sortit del foc de la crea ció damum del qua! tot 1' ésser 
huma descansa. 1 el compúter amb cls seus enlluernaments 
no ens faria oblidar la destral de pedra i els monuments me­
galítics deis quals tot ha sortit. Breu, la base més profunda 
de la unitat humana radica possiblement en les vísceres més 
que en el pensament...». 

<<La historia, en el seu fer-se actual, és conciliació de l'u· 
niversal o el generic i el particular, o si es vol en un grau · 
més aven~at, és conciliació del particular amb !' universal. 
Tot el procés de la historia explícita radica en aquest meca-

a partir del passat, no interessar-se pel passat en 3 
si mateix, ans perque pesa sobre el present, aques-
ta és !'única manera d'apoderar-se encertada­
ment de l'un i de l'altre. Tot historiador intel·li-
gent és socioleg, tot socioleg intel·ligent és histo­
riador, deia Maree! Mauss. Del passat a avui, d'a-
vui al passat, el dialeg és constant».1 

nismc. La primera historia explícita és el mite. Hi ha res més 
general que el mite? És la primera historia. No>altres, pero, 
no el considerarem en les seves formes arcaiques i primiti· 
ves, sinó en la seva forma més viva~ i més acostada a la rea­
litat de la vida i la ment infantívoles: el cante, especialment 
el conte popular, és a dir, en la seva forma més manejable 
pera fer-ne comen~ment de la historia explícita. Transcriu­
ré aquí les notes una mica desordenades i improvisades en 
que vaig fer 1' elogi del con te com a primera condensació 
deis valors de la historia i per tant com a primer text per a 
introduir en 1' ensenyament primari, no a la historia propia­
ment dita, sinó als seus fonamenlS morals i racionals.• 

2. M. Casas, O. Janés, J.M. Masjoan, Les Ciencies So­
cialr a la primera etapa d' EGB. Recursos per als mes tres, 
Rosa Sensat. Edicions 62, Barcelona 1979 (Col. Rosa Sen· 
sat. Didactiques, 4); Grup de Ciencies Socials de Rosa Sen­
sat, Les ciencies Socials a la segona etapa d'EGB, Rosa Sen· 
sat, Edicions 62, Barcelona 1981 (Col. Rosa Sensat. Didac· 
tiques, 14). 

3. P. Vilar, Historia de Catalunya, Edicions 62, Barcelo· 
na 1987, vol. 1, p. ll. 



4 SOBRE L'ENSENYAMENT 
DE LA HISTORIA, 
ENCARA 

.Josep Fontana 

Després d'haver passat uns anys en que sem­
blava que aixo de la historia era una disciplina 
destinada a l'arraconament al calaix de les velles 
materies inservibles -com les llengües anomena­
des «martes» o els cursos tradicionals de «cate­
cisme»-, vetací que ens trobem avui en plena flo­
rida de plans de reforma de l'ensenyament <¡ue 
parteixen de la suposició -compartida per tot­
hom, a dreta i esquerra, segons sembla- qut la 
historia és un element indispensable per a la for­
mació deis joves. Tothom sembla haver oblidat, a 
ntés, els projectes que s'havien fet de reempla<;ar­
la per altres disciplines socials més «Científiques». 
Que ha passat? 

La cosa va comen~ar a Fran<;a, on un minis­
tres d'educació 'socialista' -vull dir <<un ministre 
del senyor Mitterrand>>, pcrque no hi hagi maleo­
tesos- va descobrir amb espant que els joves es­
tudiants francesas no solament no sabien res de 
les «glories de la patria», sinó que no coneixicn 
ni la Uetra de «La Marsellesa». La conseqüencia 
immediata va ésser la reintroducció de l'ensenya­
ment de la historia 'nacional' de l'estil més tradi­
cional -des de Clovis a Mitterrand passant per 
Santa Joana d' Are-, com a generadora de sen­
timents patriotics. 

A la Gran Bretanya, on els conservadors ha­
vien eliminat el <<currículum nacional>> d'historia 
en els anys vint, quan la proximitat de la primera 

victoria electoral laborista els feia témcr que cls 
vencedors aprofitessin el poder per tal d'introduir 
a les escoles un ensenyament <<roig», els gover­
nants actuals, comen~ant pcr la matcixa senyora 
Thatcher, estan obsedits des de fa anys ambla ne­
cessitat de recuperar un ensenyament «adequat>> 
de la historia i han organitzat amb aquesta fina· 
litat col·loquis, grups de treball i un ample des­
plegament d'activitats. Més importan! encara que 
aquests «debats» és el fct que durant deu anys un 
Schools History Project, dotal amb recursos abun­
dants, ha permes d'experimcntar 'curricula' que 
no eren ja dominats pels continguts, sinó que s'a­
drcf1aven a desenrotllar 'habilitats' -a ensenyar 
formes d'opcrar ambla historia- i que aquestes 
noves tendencies de 1' enscnyament han estat 
adoptades per un deu per cent de les escotes bri­
tiiniques.' 

l. Recomano als que s'intercssin per aixo que segueixin 1' en· 
qucSia que, amb ci!IIOI de «His!Ory tumorrow•, ha inicial la re· 
vista lltstory todúy i que ens ofere1x cinc primers «punts de '"" 
ta• al número de juny de 1989. Una introducció general al tema 
podran trobar-la a Tcrry C. Lewis, • The Nauonal Curriculum 
and HlSIOry». a V.R. Berghahn 1 H. Schissler. eds .. PercepllotiS 
of Hisrory. An ana~·sts of school t/!J.thooks, O~ford. Bcrg, 1987. 
pp. 128· 140. Si volcn un nivell d'an:\lisi més ríe. que implica tam 
bé la universitat, poden trobar-lo a la revista Past ami Present 
amb un anide de Dav1d Cannadmc publica! al n. 116 (ago:.t 
1987) 1 les repliques del n. 119 (maig 1988). 



El possiblc substrat polític d'aqucsta febre «re­
formadora•• ha dut un ve ll , i gran, historiador pro­
gressista. Christopher Hill, a escriure aquestes pa­
raules: «Res no és més polilit::oble que la crida al 
parriorisme. Samucl Johnson deia que el patriotis­
me ése.' darrer refugi d'un poca-vergonya. Quan els 
polítics es troben en dificultats, tocar el tambor na­
cionalis/0 o conquerir alguna petita illa pot servir­
los -si els mitjans de difusió hi ajuden- pera J{ua­
nyar-los una popularitat a curt tennini. Per aixó, 
quan pofítics de la senyora Tharcher com sir Keith 
Joseph i Lord 1 lugh Thomas comencen a parlar 
d 'inculcar parriotisme a /' ensenyamenc escolar 
d'hisrória hem de felicitar-nos pe/ seu interes, pero 
preocupar-nos perles se1•es intencions. ¿És que hem 
de lomar a ·el meu país amb raó o sense', a un es­
tret nacionalisme que s'acontenta amb les vinws 
úniques deLf britimics? ¿Hem de tomar a wzs mí­
tics 'valors victorians ', que en realitat volien dir 
mantenir les dones i les classes baixes al seu 1/oc?». 

També nosaltres ens trobem en plena febre de 
reeducació historicista de la societat. que els go­
vcrns intenten, esmen;ant-hi uns recursos consi-

de rabies, a través de 1' organització de festivals 
com el segon ccntenari de Caries lll, el de la Re­
volució francesa (aquest de naturalesa no glorifi­
cadora, com els ah res, sinó «desmitificadora»; ves 
per on!}, el «quinto centenario», el mil·lenari de 
Catalunya, el bimiHenari de Barcelona (en pre­
paració), etc. Tot aixo vol dir festes, celebracions, 
exposicions, emissions de televisió, llibres i pel·lí­
cules 'patrocinats' i fins operes i tot. 1 també no­
saltres, naturalment, som en plena Opt:ració de re­
forma de 1' ensenyament de la historia a les es­
coles. 

Del que fa referencia als «festivals historicis­
tes••, no me n'ocuparé ací. Us confessaré que a 
mi em fan menys por pel scu impacte directe so­
bre el personal -malgrat que admeto que, amb 
tants de mitjans a la seva disposició, bé en deuen 
tcnir- que per l'indirecte que aconsegueixen so­
bre els historiadors que, a copia de col·laborar en 
aquests projectes ben pagats, acabaran assumint­
oc el pensament conservador que els inspira, ja si­
gui per no restar fora del proper encarrec, ja per 
justificar les col·laboracions passades. Fins i tot 
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mig inconscientment, com li ha esdevingut a un 
polític 'nacionalista' que confessava no fa gaire a 
un conegut: «Aixo de Catalunya, a for~a de repe­
tir-ho, t' ho acabes creient tu mateix». 

Allo que fa referencia a la reforma de 1' ense­
nyament, en canvi, ha de preocupar-nos seriosa­
ment a tots els que treballem en aquest terreny. 
No podem ocultar-nos a nosaltres mateixos que 
els nostres intents de transformar 1' ensenyament 
de la historia han fracassat en bona mesura (més 
cndavant intentaré de matisar aquesta afirmació). 
Que hi ha una contradicció entre la fascinació que 
el relat historie exerceix sobre el públic - a la no­
vel·la o al cinema, pcr exemple- i l'ensopiment 
que les classes d'historia produeixen en la gran 
majoria deis alumnes. 1 aixo no és pas culpa de 
la qualitat personal deis que es dediquen a aquest 
ensenyarnent, sinó que és una conseqücncia d'uns 
enfocaments deis quals tots som responsables i 
que entre tots hem de revisar. 

El problema, com sabeu, no és «d'amenitat», 
sinó que la scva esscncia rau c:n el fet que no hem 
aconseguit de fc1 cntendre als nostrcs alumnes 
que els parlem de coses que el\ afecten. Una en­
questa passada fa poc per la televisió de casa nos­
tra mostrava que gairebé 1015 el<, jovcs de quinze 
anys interrogats pensavcn que la Guerra civil del 
1936 al 1939 havia estat una collonada sense im­
portancia on no es lluitava pcr res que, a ells. po­
gués interessar-los. La qua! cosa vol dir que no 
hem aconseguit de fer-los entcndre que tot allo 
tenia for~a a ve u re amb e lis i el seu futur. no so­
lamen! amb un passat mort i enterrat. l. més en 
general, vol dir que no hem sabut fer un ensenya­
ment de la historia que serveixi als alumnes d'ei­
na per a explicar-se el món que cls cnvolta i dis­
cutir-lo amb fonament, condició previa i necessa­
ria per tal que puguin plantt:jar-sc de canviar-lo 
en alió que no els satisfaci. 

Cal. pero, que no exagerem les coses. Cal. so-



Otra \'ez se oye hablar de tiempos de grandeza. 
(Ana, no llores.) 
El tendero nos fiará. 

Otra vez se oye hablar del honor. 
(Ana, no llores.) 
No nos queda ya nada en la de::.pensa. 

Otra \·ez se oye hablar de \ ictorias. 
(Ana, no llores.) 
A mí no me tendrán. 

Ya desfila el ejército que ha de part ir. 
(Ana, no llores. ) 
Cuando vuelva 

\·olvcré bajo otras banderas. 

bretot, que no confonguern un estat d'anim més 
general, que procedeix de la desil·lusió engendra­
da per la societat del postfranquisme -que no és 
aquell món feli~ pel qual ens pensavern d'estar 
lluitant- amb alguna cosa corn 'el fracas de la 
nostra professió'. Si hem de fer un balan~ just i 
equilibrat, caldra reconeixer que l'ensenyarnent 
de la historia és avui infinitament millor que el 
que la gent de la meva generació va rebre. No ens 
va m equivocar en el que era fonarnental. Els prin­
cipis que ens movien continuen essent válids avui 
i la utilitat de la nostra feina és indiscutible. Si 
n' ha d'ésser, d'indiscutible, quan l'accepten fins 
cls governs de dretes menys il·lustrats, com els de 
la senyora Thatcher o el senyor Pujol! 

El que passa és que fa uns anys sabíem que era 
alió que no volíem, coneixíem prou bé cls vicis de 
la vella historia que ens proposavem d'eliminar, 
pero no teníern prou ciar com s'havia de fer la 
que havia de reempla~;ar-la. La feina , per ai.xo, ha 
estat només feta a mitges. I resta molt per conti­
nuar-hi treballant. 

En el passat teníem uns termes de referencia 
clars i senzills. La lluita per la democracia podía 

Bertolt Brecht: 
Poemas y canciones 

convertir el nostre ensenyarnent en una defensa 
de la necessitat de reconquerir les llibcrtats per­
sonals, polítiques i nacionals que era facilment co­
municada als estudiants, que tenia uns camps 
d'estudi clars (la historia de les revolucions) i per­
metia uns plantejaments sense gaire matisos. La 
resta deis problemes ja els anlitzaríem dcsprés. O 
fins i tot -pensavem- podría ésser que es resol­
guessin tots sois amb el recobrament de la lliber­
tat. 

Ara és 'dcsprés'. Resulta evident que són mol­
tes les coses que resten per resoldre i advertim, a 
més, que els models elementals que ens van ser 
tan útils quan l'enemic era el «franquismc», no 
basten per a explicar els problemcs més com­
plexos d'aquest món. Que la glorificació de les re­
volucions, on cercavem models a imitar, no il·lu­
mina suficientment temes con la degradació de la 
natura, la fam al món, la inferioritat de la dona, 
l'atur, la marginació ... i tants d'altres! 

Alió que va servir per a aclarir les coses als jo­
ves de fa quinze anys, no els les aclareix als d'a­
vui, que esran fica ts en «Una altra guerra» on s'ha 
de lluitar amb d'alt res armes. Si ens obstinem a 
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8 continuar fent servir els c\quemes que utilitzavem 
en el passat, és natural que no aconseguim d'in­
teressar-los, perque no cls estem parlant deis 
'seus' problemes. El que pa!.!>a és que resulta molt 
més difícil de crear un instrumental analític que 
serveixi pcr a fer una crítica d'aquesta societat 
més permissiva, que utilltza mitjans d'adoctrina­
ment més subtils. Per a dir-ho cruament: contra 
Franco era més fácil d'en~enyar historia. 

Com el podrem fer tot aquest replantcjamcnt? 
En primer lloc amb modestia. disposats a reco­
ncixer eiS l!rTOTS ljUC tOtS pJegatS he m comes. 1 CO· 
mcn¡;o per apuntar-me a la llista i oferir-me acre­
mar coses que he escrit en el passat i que tal vc­
gatla eren més o menys útils en aquells momcnts, 
pero que n<' ho són avui. En segon lloc amb «cm­
palia», esfor¡;ant-nos a cntendrc els problcmes de 
le'i joves gencracions abans d'alli¡;onar-los ambla 

LA COLONITZACIO D'AMERICA 
DES D'UNA NOVA PERSPECTIVA 

Experiencia didoctica i 
guia de recursos 
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nostra experiencia. Suposo que aquesta és una rc­
comanació innecessaria pcr als que cstan més a 
la vora de l'enscnyament directe als jovcs, pero 
no cm penso que ho sigui per als que tenim la rc~­
ponsabilitat de formar els que han d'enscnyar-los 
i que caiem massa sovint en la tcmptació de re­
produir els models d'un tcmps, el nostre, que, per 
immediat que sembli. esta en bona me5ura cadu­
cat. En tercer lloc, i sobretot. amb treball: amb 
un esfor¡; coJ.Iectiu on tots plegats fem falta, pcr­
que són molles les coses que cal fer i només b 
podrem fcr entre tots i aprofitant toles les opor­
tunitats que es presentin, coro la d'aqucsta nova 
'reforma' de l'ensenyament de la historia. 

Hem de comen~ar posant-nos d'acord sobre el 
sentit i els contingcts mateixos del nostre ense­
nyament. Hem tlc discutir, experimentar i establir 
quines són les coses que cal enscnyar. quin ha 
d'ésser el pes relatiu deis continguts i quin el de 
les 'habilitats' (deis mctodes que ensinistren cls 
alumnes per tal d'usar activament la historia). Cal 
renovar per wmplet els continguts matcixos. En 
la seva naturalesa, per una banda: és necessari 
d'introduir-hi elements d'historia local (que han 
de servir per a facilitar l'aprenentatge d"babili­
tats'), d'enriquir els de la nostra historia nacional, 
d · obrir el campa 1 'estudi deis pobles no europeus 
i de les classes ~ubalternes i, sobretot, cal intro­
duir seriosament la historia d'aquesta meitat de 
!'especie humana, la dona, que acostuma a ésscr 
sistematicament ignorada pels nostres llibres i 
pels nostres programes. Cal canviar també els en­
focaments, per tal de fer-los rellcvants a la com­
prensió deis problemes actuals del món. Els nos­
tres llibres parlen d'industrialització, pero no 
acostumcn a dir res de la destrucció deis rccur!>Os 
naturals; s' ocupen de la lluita deis treballadors or­
ganitzats en sindicats, pero no diuen gaire cosa 
de l'atur ni de les estrategics de supervivencia deis 
que han restat al marge d'aquesta !luita; mostren 
l'encadenament d'una evolució que ha condult al 
nostre progrés, pero no examinen quincs eren les 
altematives que han resta ven¡;udes i que tal ve­
garla encaraven camins de futur distints, potser 
millors. 

1 aixo encara no basta. Hem d'esfor~ar-nos a 
ajudar també els mateixos ensenyants, des de pre­
parar-los millor a la Universitat fins a proporcio­
nar-los els mitjans per mantenir-se al día en la 
seva informació, posteriormenl. Hem de transfor­
mar aquesta eina essencial que és el «llibre de 
tcxt». difícilment suprimible del tot, que hauria 



de deixar d'ésser una fabricació més o menys ben 
intencionada d'un autor o d'un petit grup, per a 
sorgir de baix, com una iniciativa col·lectiva cnri­
quida per experiencies plurals. 

Tot aixo no e~ pot fer amb voluntarisme, sinó 
amb molta feina compartida. Pero val la pena de 
fer-ho, perque és moltel que en~ hi juguem i molt 
el que tením a guanyar: recuperar la il·lusió que 
en~ redimeixi de l'avorriment quotidia i tornar­
no~ a sentir útíls per als altres. Vell i gasta! com 
sóc, voldria comunicar-vos, simplement, aquesta 
voluntat que encara m'anima de seguir fent feina 

per tal d'anar millorant les coses. No pas per can­
viar el món dema mateix, sinó només per anar-lo 
fent mi llor en el terreny en que cada un pot fer­
ho, i el d'ensenyar els joves a pensar críticament 
no és pas el menys importan!. 

Deixeu-me acabar expressant aquesta voluntat 
i aquesta esperanC1a amb les paraules d'un poeta 
d'avui que ho ha dit molt més eloqüentment del 
que jo podría fer-ho, quan, des de la seva difícil 
situació personal, ens comunica el seu convenci­
ment, que és també el meu «que tot esta per fer, 
i tot és possible». 

9 



10 L'ENSENYAMENT DE LA 
HISTORIA A CATALUNYA: 
BALAN~ 1 PERSPECTIVES 

.loan Pages 

lntroducció 

La presencia de la historia en el currículum es 
deu més, possiblement, al pes d'una detem1inada 
tradieió político-educativa que no pas a una clara 
i necessaria explicitació de les aportacions que 
aquesta disciplina poi fer a la formació intel·lec­
tual deis alumnes deis ensenyaments no universi­
taris. Poques programaeions han justifica: fins ara 
amb arguments científics, psicopedagogics i socio­
lógics la ncccssitat de la presencia de la historia 
a l'ensenyament i les seves intencions educatives, 
més enlla d'uns quants tapies, sovint anacronics 
des del punt de vista científic i didactic, i social­
ment desfasats. 

L' escassa reflexió sobre les finalitats educa ti· 
ves de la historia - sobre el per a que i el que, el 
a qui, i el com ensenyar/aprendre i avaluar- en 
el nostre país, i en general a tot Espanya, ha es­
tal SU!)Iida pel volumarisme, la intui'ció i una cer­
ta dosi d'utopia i for':fa d'ideologia entre una bona 
part deis ensenyanys. Aquesta situació, que esta 
en vies de modificar-se, contrasta amb el que suc­
ceeix en els pa'isos del nostre entorn, on l'ense­
nyament de la historia ha general investigacions, 
debats científics, pedagogics, i adhuc polítics, on 
han participa!, i participen, tots els estaments im­
plicats i la societat en el seu conjunt. 1 tot i que 

no tenen els problemes resolts (com passa actual­
menl a Gran Bretanya. on s'esta debatcnt la ne­
cessitat o no d'un currículum únic - el currícu­
lum nacional- d'historia com a alternativa a la 
política de currícula oberts). !'existencia d'una 
abundant literatura didactica, d'unes propostes 
carriculars variadcs i d'uns exceHents materials 
curriculars permet realitzar un ensenyament i um 
aprenentatges més cnriquidors, més significatius 
i •nés relacionats amb les necessitats intel·lectuals 
de l'alumnat deis diferents cicles educatius. 

Deis anys finals de la dictadura fin~ a !'actual 
debat sobre la reforma educativa i els canvis cur­
riculars proposats per les admtnistracions educa­
tives, l'estat de l'cnsenyament de la historia - i 
el debat i la reflexió conseqüents- ha passat pcr 
alts i baixos. De !'euforia deis darrers anys de la 
dictadura i deis primers de la transició - només 
cal treure la pols d'algun programa de les Esco­
les d'Estiu d'aquells any~ per comprovar el que 
die- es va passar a una situacJó que, en la mcva 
opinió, es pot caracteritzar, a grans trcts, per: 

l. Una perdua progre~siva del protagonismc 
educatiu de la historia i, en general. de les cien­
cíes socials, coinciden! amb l'aparició de noves 
demandes socials, algunes for~a allunyades del 
que é~ la historia, com són la inform:ltica. l'edu-



cació física o les llengües estrangeres, i d'altres 
més properes, pero també sovint més indefinides. 
com poden ser l'educació cívica,l'educació pera 
la pau o l'educació medioambiental per citar no­
més uns exemples significatius. Aquesta perdua 
de protagonismc de la historia dins el currículum 
de l'ensenyament, especialment l'obligatori, ha 
estat lamentable en un doble aspecte: primer, per­
que, en els primers anys de la transició, el profes­
sorat estava en disposició de canviar no només el 
contingut de la programació emanada de la Llei 
General d'Educació, sinó també els metodes 
d'ensenyament. 1 segon, perque va anar acompa­
nyada en el temps d'una actualització massiva 
d'aquest professorat en continguts i metodes que 
fins aleshores els havien estat negats. M'estic re­
ferint, per una banda, al reciclatge de catala, on 

;;:~~ignatures com el Coneixement de Catalunya i 
la Geografía i la Historia tenien una importancia 
cabdal, i per 1 'altra, a les Escoles d' Estiu. La man­
ca de mesures paraJ.Ieles -com determinats can­
vis en les programacions o en les orientacions di­
dactiques- per part de I'Administració catalana 
ha afavorit durant massa temps aquesta perdua 
de protagonisme de la historia i ha creat, en el 
professorat, suspicacies justificades quan s'han 
produi"t (Ordre de 25 d'agost de 1988). 

2. Una lenta penetració de les propostes fetes 
des de la renovació pedagógica, especialment des 
de «Rosa Sensat», afavorida pel canvi en el for­
mal editorial deis materials elaborats pels grup' 
de treball. Paral-lelament, s'ha prodult un relatiu 
estancament en la producció no només de nous 
materials, sinó també de noves propostes curricu­
lars en els grups de renovació, que ha anat acom­
panyada de l'aparició en el món editorial d'altre~ 

propostes (especialment importants en la secun­
daria) i de certs canvís - més formals que de 
fons- en el mercal del !libre de text. 

3. L'aparíció d'investigacions rigoroses de' 
del camp de la psicología de l'aprenentatge que: 
han constiturt un autentic revulsiu i han obert no­
ves perspectives de treball. Em refereixo als tre­
balls peoners d' Asensio, Pozo i Carretero que. 
des de l' ICE de la Universitat Autónoma de Ma­
drid, primer, í des de la facultat de Psicología de 
la mateixa universitat, després, s'han convertí! en 
referents obligats per a qualsevol que es proposi 
canvíar í míllorar la seva docencia. Paral·lelament. 
ha anat augmcntant el nombre de simposís, tro-

bades o scminaris de professors interessats a tro- 11 
bar respostes als seus problemes i s'han anat pu­
blican! nous materials, articles de reflexió teóri-
ca, etc ... si bé, ara per ara, el dinamisme que exis-
teix fora de Catalunya en aquest camp és supe-
rior al que existeix aquí. 

La situació actual a Catalunya, com a la resta 
d'Espanya, ve determinada, en bona part, per les 
expectatives que ha crear i esta crean! la reforma 
del sistema educatiu i els canvis curriculars que 
l'acompanyen. Aquest fet, juntament amb la ce­
lebració del Primer Simposi sobre l'ensenyament 
de les Ciencies Socials (Vic, abril de 1988), on es 
van donar cita professors de tots els cicles educa­
tius, sembla que inaugura un període en el qual 
de nou els ensenyants han posat fila l'agulla pcr 
debatre amb el maxim rigor possible les mesures, 
els suggeriments, les propostes, els problemes, 
etc ... que té pendcnts 1' ensenyament de la histo­
ria i deis quals depen la millora i la racionalitza­

ció de la practica educa.tiva. 



12 t:n la meva opimó. tre\ 'ón els eixu~ clau~ d'a­
quc'>ta '>ltuacicí qu.: han de.: \Cr especial objccte 
d'e~tuth i de debat entre el<; cnsenyants de tots cb 
cicb educatiu'>: Le\ finalitats i els objcctiu'> ·de 
1\:n~lnyamem de la hi~tbna, la selecció i \cqucn­
ciaCIÓ del comingut i eh mctodes d'en~enyament 
i l'aprenematgc. Pcr a I<J \\!Va realització é~ im­
prc~CII1uibk <Jnal itzar no només la hi ~tória mé~ 
rcccnt de l'cmcnyament di! la historia al nostre 
pa1~. '>inú també la seva \ituació en els pa1~0\ del 
no~tre cn10rn. especialmt:nt Italia i Gran Urcta­
nya 1. en menor mc~ura. Fran~a. 

Finalitats i objcctius de l'cnsenyament de la 
historia 

A-,,en~alava, al comen~ament, el poc rigor 
cx1~tent en l'explicitació de les fínalitats <k l'en­
'>enyament de la historia, i, més en concret. en la 
ju\tificació de le~ aportacions que aque~ta disci­
plina pot 1 ha de realillar en la formació intcl·lec­
tual deb e\tudiant\. Fn realitat, el problema rau 
en el lct que finalitats d'aqucM ensenyament han 
tingut - i encara tencn en massa ocasion~- poca 
relacio amh la naturalcsa del coneixement histó­
ric, é\ a dir. amh la hl'>túria com a inveMigacio i 
mterp ·etació del pas\at. 

l.a hi~tória ensenyada ha ~stal carregada d'i­
deologia, ut lli tzada i in~trumenta li tzada amh fina­
lita!\ polítiqucs i morab. posada al servei d'una o 
de uiver~e\ causcs. per intulcar dogmaticament 
als alumne\ 1matge~. comportaments i e~tereotips 
~ohrt: el\ quah tei\ir el 'eu pensament \Ocial, el 
~cu 'cntit u..: p..:rtincn~a a una nació. a una classe 
soci;1 l o a una ideología. !.a hi~to ri a al !>l!rvei de 
la idcntificacio nacionalista o classista. del civis­
mc o del pacifbm~. de la rcligió, del feminismc 
-o de quabcvol altra rc,vllluicació o co~mmi~ió 
socialment defen~ahlc 1 d1gna- distorsiona i im­
pedcix dc\triar i clanfieilf b final itat!> intrín~e­
que' que aquesta itrca del \aher pot aportar en la 
formació intel·lectual del\ alumnes. Repensar les 
finalitah de J'en\enyament de la historia implica 
trencar la suhordinació a une\ finalitab alienes 
- ético-comportamentab 1 culturaliste~- que 
han ~upo\at , suposen i ~upo~:mm, si es mantenen, 
una fo1ta hipoteca i que l:ll la majoria deis casos 
nom~\ han comportat d~.:ctc'> secundari' en cb 
que han e\t<ll '>otmc\O\ a elle,. 

t:n contrapartida. cal \llUar en pnmcr tcrme 
aquelle' tinalitats denvade' de la natllrale\a tlel 

conei;~cment historie que, en paraule~ de l'llalia 
Calva ni ( 1987), poden afavorir la formació d'una 
manera de pensar qualitativament més elevada i 
d'estructure\ conceptual\ més articuladcs i com­
plexes. propies de la potencialitat crítico-cogniti­
va interna del lreball hi\tóric. L'ensenyament de 
la historia ha de tenir com a finalitat fonamental 
facilitar ab alumnes eb instruments conceptuals i 
metodologics pera l'estuui deis homes i de les do­
ne~. de les societats. en el lt:mps i en l'c~pai. Ha 
de ~er el referent obligat per situar-se en el prc­
sent, pcr descobrir el pe~ del passat en el present. 
contcxtualitzar el conjunt de fcts i esdevcnimenls, 
de canvis i permanencies. que l'S donen en un mo­
ment donat, saber establir connexions entre ells i 
interpretar-los. L'estudi del passat ha de perme­
tre als alumnes orientar-se en el pre~cnt i poder 
intervenir en la construcció del seu temps perso­
nal i social amb concixcment de causa. 

Les finalitats de l'ensenyament de la história 
en l'ensenyament obligatori. i possiblement tam­
bé en el po<.tobligatori no uni,ersitari, han de ser 
les mateixes. Les diferencies han de vemr marca­
des per altrc~ elcment\ com ara la selccció i or­
gani tnció del contingut i les habi l ita!~ intel·lec­
tual~ que en funció de J'edat. la historia academi­
ca i el medí \OCiologic s'han d'establir en cb ob­
jectius de cicle i de cuf\. Pcr aixo. en la literatura 
didactica ~e solen cstahlir diferencies entre le~ fí­
nalitats i cls objectius. Mentre que aquelles són 
comunes a tots els ciclt:s cducatius, aquests - que 
se'n deriven- s'ordenen en etapcs i nivells d'e­
dats incorporan! nous n1vells d'adquisició i apro­
fundint en els nivell~ previs. Per iJ.Iustrar aquesta 
organització de les finalitats i deis objectiu~. i ana­
litzar-nc el caracter, é~ inten:ssant consultar la 
proposta realitzada pcl cos d'inspector~ brit l1nics 
en el fulletó History from 5 10 16 ( 1988). O' entre 
una lli~ta de 13 grans finalitats. se'n poden de~ta­
car les <.eguents: de~envolupar un intere~ pel pas­
~at i valorar les realitzacions i aspiracion ~ huma­
nes. descnvolupar el coneixement cronologic, 
comprendre les diferencies entre el present i el 
passat. comprendre la naturalesa de les eviden­
cies hi~tóriques i desenvolupar habilitats pcr in­
terpretar-les, diferenciar fets histories d'interpre­
tacions, comprendre la causalitat í la provisiona­
litat de l'explicació historica. comprendre el pro­
cés de can vi i continu'itat. .. i també. és ciar, apren­
dre cls principals esuevcnimcnts de la h1stúria del 
propi pais i del món 1 comprendre els valor\ de 
la societat. 



La selecció i seqüenciació del contingut 

Deixant de banda els problemes derivats de qui 
selecciona i qui ordena els continguts (que en el~ 

projectes de reforma presentats pel MEC i la Gc­
neralitat preveuen una certa distribució de com­
petcncies entre les administracions i els ense­
nyants), em centraré en tres aspectes que, al meu 
entendre, han de ten ir respostes diferents en el fu ­
tur de les que, en general, han tingut en el passa1. 

En primer lloc, la concepció del contingut hi~­
toric a ensenyar. Fins ara el que s' ensenyava, i e~ 
pretenia que els alumnes aprenguessin, eren ba­
sicament els rcsultats de les investigacions histo­
riques (o amb més freqüencia encara, de síntesis. 
no sempre actualitzades, d ' investigacions). 
Aquests resultats, presentats oralment, a travé~ 
del llibre de text o d'altres materials, es presen­
taven com el passat, com una descripció fidel , 
com una mena de mirall, de la rcalitat passsada. 
Eren un conjunt de sabers acabats, inamovibles. 
inqüestionables. Poques vegades es presentaven 
com un producte, com una construcció, com una 
interpretació del passat realitzada des d' unes teo­
ries determinades i ambla utilització d'unes fonts 
concretes. 

A partir de les aportacions de la nova historio­
grafía - els «Annales)> i el materialisme- i de le~ 
investigacions realitzades des de la Psicología de 
l'aprenentatge i de la instrucció, el contingut his­
torie a ensenyar s' ha d'entendre com un conjunt 
rigorós de sabcrs transmesos tal com els elaboren 
els historiadors. 1, per tant, ha d'incloure saber 
sistematic, instruments i procediments metodoló­
gics i problemes derivats de la recerca. Resultats 
i instruments al servei de la capacitació i de la for­
mació intel·lectual d'uns alumnes de diferents ci­
cles educatius que es pretén que puguin acostar­
se a la realitat des d'una perspectiva histórica. En 
definitiva, el contingut historie ha de ser presen­
ta! no com un conjunt de veritats etemes, sinó 
com el resulta! provisional, temporal, canviable i 
relatiu d'un treball empíric, públic i socialment 
controlable també pels mateixos receptors, en el 
nostre cas els alumnes. 

En segon lloc, i molt relacional arnb la con­
cepció del contingut, les parcel·les de la realitat a 
les que aquest es refereix i els protagonistes de la 
historia. Es detecta una certa resistencia a la in­
novació i al canvi tant de l'objecte d'cstudi com 
deis instruments que el desenvolupen. Les apor­
tacions de la nova historiografia han penetra! 

menys del que ho haurien d'haver fet. S'han in­
corporal aspectes económics, socials, culturals, 
etc ... pero dins de contextos on encara predomi­
na la historia factual, político-militar. l el mateix 
passa en relació amb les fonts del coneixement 
historie, on el predomini de les fonts escrites, es­
pecialment de fonts secundaries, és aclaparador. 

Aquesta situació es deu, en part, tant al pre­
domini de la historiografía neo-positivista com 
d' uns currícula cíclics articulats entorn als ma­
teixos temes i als mateixos períodes, que es van 
repetint en els diferents cursos i cicles. 1 estll, tam­
bé, íntimament relacionada amb la manera com 
s'ensenya i comes pretén que s'aprengui el con­
tingut historie. 

És necessari ampliar el contingut objecte d'es­
tudi i ordenar-lo en projectes curriculars verticals 
no repetitius, en els quals s'assenyalin les diferen­
cies entre la historia que ha de ser ensenyada a 
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14 l'escola primaria, a la secundaria obligatoria, a la 
postobligatoria i a la Universitat. En el primer 
cas, s'haurien d'establir cri teris que permetessin 
incorporar nous fcnomcns, nous problemes i pro­
tagonistes fins ara poco mal representats com ara 
les societats no curopees (sobre alguna de les 
quals s'han donat informacions superficials i es­
biaixadcs), o les dones, per citar només dues man­
canccs greus. 1, en el segon, facilitar models dife­
rents de seqüenciació que exemplifiquin diferents 
vics d'accedir a les mateixes finalitats i als ma­
teixos objectius. 

Per enriquir aqucst debat és convenient, tam­
bé, remetre'ns als pa'isos del nostre entorn i, en 
aquest cas, més concrctament a Gran Bretanya. 
Autors com Partington (1980) o més recentment 
els m<:mbres del cos d'inspectors en el document 
ja cita! assenyalen ds segiicnts criteris pera la se­
lecció del contingut: !'amplitud (el contingut ha 
d'abastar aspectes economics, socials, religiosos. 
culturals, científics, tecnologics, polítics), el des­
envolupament de conceptcs ( canvi, continu'itat, 
causació ... ), el desenvolupament de la compren­
sió histórica i d'habilitats, l'estudi de temes con­
temporanis (se citen temes com el creixement de 
les ciutats i el desenvolupament industrial, !'im­
pacte social de la ciencia i de la tecnología, el des­
envolupament de la unitat europea i la interde­
pendencia economica mundial. .. ), i l'equilibri 
d'escales territorials. Quant a l'ordenació, s'han 
elabora! propostcs diverses que van des d'una 
certa integració amb disciplines afins pera !'es­
cola elemental fins a models disciplinaris que in­
clouen enfocs variats com ara el model conegut 
amb el nom de 13-16, queja ha estat adapta! aquí 
per alguns professors de secundaria (Batllori/Pa­
ges, 1988). 

El tercer aspecte, especialment sensible a Ca­
·talunya, és el dellloc que ha d'ocupar la historia 
propia i el que ha d'ocupar la historia deis altres 
en el currículum. O més ben dit, J'articulació i l'e­
quilibri d'escales territorials. No hi ha fórmu1es 
magiques ni definitives. Ja he parlat més amunt 
de la instrumentalització que ha patit la historia 
al senrei de la causa nacionalista. És desitjable 
evitar aquesta instrumentalització, la qual cosa no 
ha de voler dir prescindir de la historia propia. El 
problema rau, al meu entendre, en la selecció de 
temes i problemes que es presenten des de la his­
toria nacionalista, que tendeixen a mitificar de­
terminats fcts i personatges i prescindeixen deis 
col-Jectius socials, de l'heterogeneltat social i deis 

altres (que basicament apareixen com els dolcnts 
de la pel-lícula). 

El debat sobre el paper de la historia nacional 
en els currícula ha generat propostes que, si bé 
no solucionen d'entrada tots els problemes, per­
meten dcsbloquejar la situació. En primer Jluc, es 
tracta d'afirmar el predomini de les teories i els 
conceptcs com a elements claus de l'explicació 
deis fets histories. En segon lloc, es tracta de bus­
car en la historia propia i en la deis altres aquells 
fets, esdeveniments i problemes que millor per­
metin entendre J'evolucicí histórica i les arrels del 
present. 1 finalment, de no confondre historia 
propia amb historia única, anul·lant el protago­
nisme deis altrcs -pcr cxemple, la historia lo­
cal- i amagant les intcraccions i les influencies 
produldes entre territoris i societats diferents. 
Una proposta per aconseguir un equilibri d'esca­
les territorials ha estat feta en el curs de l' actual 
debat sobre el pes de la historia nacional en el 
currículum per l' Associació de professors d 'His­
toria d'Anglatcrra, que ha suggerit dedicar un 
JO% a la historia local, un 30% a la historia na­
cional, un altre 30% a la historia mundial i el 30% 
restant a aquells territoris i societats que cada 
professor consideri idonis en funció deis temes, 
problemes o períodes a estudiar, i en funció del 
seu propi context cducatiu. 

Els metodes d'ensenyament i l' aprenentatge 

Els aspectes tractats fins ara solen considerar­
se relativament poc en el context de l'aula. Soleo 
ser objecte d'imposició per part de les adminis­
tracions i de les editorials i de debats en simposis 
i seminaris i reflexions en articles i publicacions. 
Aixo no vol dir que no hi incideixin. Personalrnent 
cree que no sois hi incideixen més del que habi­
tualment hom pensa, sinó que hi haurien d'inci­
dir d'una manera explícita i clara. Els projectes 
de centre i d'aula haurien de justificar les deci­
sions preses pel conjunt de professors i per cada 
professor en concret sobre el per a que ensenyar, 
el que ensenyar i com ordenar-ho en cada cicle i 
en cada cursi el a qui ensenyar-ho. D'aquesta ex­
plicitació depen, en bona part, el plantejar-se com 
ensenyar-ho, com provocar l'aprenenlatge i com 
avaluar-ne els resultats. 

Ara bé, aquesta justificació és una condició ne­
cessaria, pero no suficient. Per modificar la rea­
litat de les aules calen decisions de caracter psi-



copedagógic i didactic que impliquin el model 
d'ensenyament-aprenentatgc i la selccció, orga­
nització i prcsentació deis materials curriculars i 
de les tasque~. L'adequació entre finalitats, objec­
tius, contingut i metodes i estrategies és clau per 
canviar i mi llorar la dinamica de les aules. En ca~ 

contrari podría passar que un contingut ben plan­
tejar des de !'óptica disciplinaria fos apres de ma­
nera memorístico-repetitiva i no generés, en el 
que apren, aprenentatges significatius i nous co· 
neixements. 1 també al revés. Un bon treball so­
bre les dccisions que s'han pres des deis modeh 
d'ensenyament tradicional. per descobriment 1 

per exposició desenvolupats en la historia es pot 
consultar en Pozo, Ascnsio i Carretero (1989). 
Per la mcva part voldria assenyalar alguns aspec­
tes a tenir en compte en preparar i desenvolupar 
les activitat~ d'ensenyament-aprenentatge en his­
toria: 

En primer lloc, dues consideracions sobre el 
punt de partida deis alumnes: 1) Qualsevol alum­
ne posseeix la seva propia cultura, té uns coneixc­
ments i uns csquemes del món autoconstrults de 
manera cspontania. els quals utilitza per llegir i 
entendre cls fcnómens que li són presentats. É~ 
fonamcntal coneixer aquesta cultura i aquests es­
quemes - les idees previes, el coneixement vul­
gar- per fer possible que el nou coneixement in­
tcractu"i amb el que té, ampliant-lo o creant un 
conflicte cognitiu que el faci dubtar deis seus co­
neixements. 2) La major part deis alumnes -deis 
infants i deis joves en general- estan sotmesos a 
una forta acceleració deis ritmes temporals direc­
tament viscuts. Són grans consumidors de temps 
en una ~ocietat on els canvis en la quotidianitat 
~n cada vegada més accelerats i es projecten 
sempre vers el futur. Aquesta situació ocasiona 
una desestructuració temporal que té conseqüen­
cies en cls plans cognitiu, afectiu, d"identitat i 
d'experiencia. per la qual cosa s'imposa establir 
en l'enscnyament del contingut una clara vincu­
lació entre el present i el passat que permeti ve­
hicular llurs expectatives de futur (el que ha es­
tal, el que és i el que pot ser). 

En segon lloc. i en relació amb la programa­
ció i presentació d' unitats didactiques, s'ha de 
realitzar una clara explicitació del contingut, es­
pecialment de la xarxa conceptual propia de cada 
unitat i de les habilitats historiografiques que es 
pretenen desenvolupar i s'ha d'utilitzar una gam­
ma ampla i variada de recursos. Si tcnim en 
compte que el coneixement es desenvolupa per 
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estructuracions i reestructuracions progressives i 
que una de les principals dificultats de l'aprenen­
tatge historie rau en la comprensió lingüístico­
conceptual es comprendra que el contingut que 
ha de ser assimilat s' ha d'explicitar des del pri­
mer moment. Els alumnes han de saber que és el 
que volem que aprenguin i com volem que ho 
aprenguin, a fi que puguin arribar a pensar sobre 
el coneixement que saben i sobre com el saben. 

Pensar sobre el propi coneixement historie és 
el resulta! d'un llarg procés en el qual no és su­
ficient llegir, comprendre i memoritzar el co­
neixement presenta!, sinó que s'han de posar en 
funcionament habilitats historiografiques especí­
fiques. En aquest sentit és necessari establir i je­
rarquitzar, amb la major flexibilitat possible a fi 
d'adequar-les a les diferents realitats i als dife­
rents alumnes, les habilitats que s'han d'educar. 
El ja esmentat cos d'inspectors britfwics, en el tre­
ball Hisrory in rhe Primary and Secondary Years 
( 1985) estableix i ordena per grups d'edats (fins 
als 8, als 1 O, als 12, als 14 i als 16 anys) les se­
güents habilitats: per a buscar informació, per a 
dominar la cronología, per a comprendre eliJen-



16 guatge i les idees historiques, pera l'analisi i l'e­
videncia, pera la comprensió empalica, pera rea­
litzar preguntes históriques i pera sintetitzar i co­
municar eb coneixements adquirits utilitzant 
idees bilsiques. Per 1' originalitat del se u planteja­
ment i per la manca de treballs en aquest sentit, 
cm ~embla interessant reproduir el bloc dedicat a 
l'analisi i l'cvidi:ncia (apendix J). En una línia 
semblant se situen, entre altres, els treballs deis 
1talians Calva ni ( 1986) i Guarracino ( J 984 ). 

1, fina lment, sobre la selecció i utilització de 
materials curriculars i de recursos. Cal for~a ima­
ginació per, davant 1' escassa varietat de rnaterials 
curriculars i de recursos, poder dinamitzar els 
aprenentages que es realitzen a l'aula. Dissorta­
dament, exi~teixen pocs materials curriculars di­
ferents del llibre de text. Les limitacions d'aquests 
~ón evidents pel que fa a la presentació de rnate­
rials que explotin fonts com la historia oral o les 
fon ts materials. 1 fins i tot el tractament que es 
dóna a le~ fonts estadístiques, a les fonts visuals 
o a les rnateixes fonts escrites es veu molt limitat 
pcr la concepció que del coneixement historie es 
té. Si bé és cen que cada vegada exisH:ixen més 
materials i aquests són més variats, l 'esfor~ edi­
torial que s' ha de rcalitzar per posar-nos al nivell 
d ·al tres pai'sos és encara in gen t. Si no es posa re­
rnei de manera immediata a aquest deficit, !'úni­
ca vía per solucionar el treball a 1' aula se guiri! 
sent el voluntarisme i la imaginació del professo­
rat més conscient. La resta continuara aferrada al 
llibre de tcxt 1 a práctiques didactiques obsoletes 
1 poc atract1ves pera un alumnat que, ben segur, 
respondria altrament si descobrís el significa! del 
concixement hi~tóric. 

Cal, pcr tant, oferir al professorat materials 
curriculars varia!<,, motivar-lo perque expliqui i 
publiqui le~ 'eve' experiencies, perque s'actualit­
zi científicament i d1dactica, perque tingui accés 
fácil a tota mena de font~ historiques ( e~pecial­
ment als mu~cus -que haurien de facilitar male­
tes amb materi<tls didactics-, als arxius -que, 
pcr la seva banda, haurien de facilitar col·leccions 
de docurnent~ i de material visual a l'abast de l' a­
lumnat no universitari - i a excavacions i tota 
mena d'edifici\ 1 d'indrets que con~crvin vestigis 
del pas.sat). A mes. cal dotar els centres i les au­
Je, de tota mena de material d'infrastructura, des 
de bibliotcquc~ d'aula fins a hons aparclls de re­
producció i vi~ionat. 

En definitiva, i fl.:nt meva aquella frase que diu 
yue l'essencia d'una hona comprensió histórica és 

la imaginació, vull acabar fent una crida a tots els 
implicats (administracions, editors, moviments de 
renovació, professorat...) perque la imaginació 
histórica, que se suposa que tcnen. es posi al ser­
vei de l'escola i de l'ensenyament de la propia his­
toria. Possiblement, així la historia, com a corpus 
de coneixements i metodes clarament assentats, 
podra servir al conjunt de ciutadans que acaben 
el seu contacte sistematic amb ella al final de !'es­
cola obligatoria (als 14 anys ara i als 16 en el fu. 
tur): a) per criticar les interpretacion~ que filtren. 
distorsionen i manipulen el passat en funció d'uns 
interessos particulars; b) per reconstruir les seves 
propies arrels culturals, personals i socials i tro­
bar significat lúdic al passat que tcnim present, i 
e) per enterrar aquells elements i aquells anacro­
nismes infiltrats en el teixit social i en els com­
portaments individuals que poden csdevenir au­
tentiques !loses en la construcció del futur. 

APENDIX 1 

Habilitats historiques per analitzar evidencies 

Fins als 8 anys: 
•oe~criurc les principals característiques d'evi­
dencies concretes del passat (iJ.Iustracions, objec­
tes, edificis ... ) i formular hipótesis sobre elles. 
*Familiaritzar-se amb la pregunta: 1 aixo corn ho 
sabem? 

Fi!!S a/s 1 O anys: 
*Definir amb paraules senzilles els conceptes 
«font» i «evidencia». 
*Entendre i fer deduccions sobre documents i evi­
dencies concretes (iHustracíons, objectes ... ). 
*Descriure les principals característiques de ma­
pes senzills, diagrames i gri\fics. 
* Aprofundir en la pregunta: 1 aixo com ho sa­
bem? 

Fins als 12 anys: 
*Coneixer la varietat d'evidcncies historiques 
existents en els diferents penode~. 
*Distingir entre fonts primaries i secundaries i 
comprendre i deduir la informació que faci liten. 
*Reconcixer <<llacuncs» en les evidencies. 
*Interpretar fonts griifique5 senzille~. 



Fins als 14 anys: 
*Comparar dos informes sobre un matcix esdeve­
niment i observar els contrastes i les semblances. 
*Reconeixer que les evidencies poden no ser im­
parcials. 
*Distingir entre fets i opinions. 
*Comen11ar a interpretar senzilles fonts estadís­
tiques. 

Fins als 16 anys: 
*Diferenciar evidencies rellevants i irrellevants. 
*Comparar diferents fonts i assenyalar les contra­
diccions i les mancances. 
• Reconeixer prejudicis i propaganda. 
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18 LA COMMEMORACIÓ 
DE LA REVOLUCIÓ 
FRANCESA 

Josep Maria Comas i Estalella 

La historia és la memoria col·lectiva deis po­
bies. allo que els permet de reflexionar sobre el 
seu passat per comprcndre més bé el present. La 
commemoració d'alguns fets histories rellevants 
proporciona l'ocasió per fer-ho. Aquest és el cas 
del bicentenari de la Revolució Francesa que es 
commemora enguany. 

Els fets que es van produir a Fran~a a partir 
del 14 de julio! de 1789 van trasbalsar, sens dub­
te, l'ordre social en aquell país, pero també van 
repercutir en d 'a !tres. de manera que pera alguns 
pa'isos aquesta data assenyala el comen~ament 
d'una nova epoca política i social en la historia 
deis poblc~. La commemoració d'aquells fets re­
volucionaris ha obcrt un debat sobre la significa­
ció de la Revolució i el sentit de la celebració del 
seu bicentenari. S'ha volgut, també, que l'escola 
es fes ressb d'aquest esdeveniment a través de 
l'ensenyament de la historia. Tant el debat que 
s'ha produ'it dintre les aules com el que ha tingut 
lloc a la societat no sempre han donat els resul­
tats que se'n podía esperar. 

El sentit de la commemoració 

El primer debat ha tractat essencialment sobre 
la significació de la Revolució de 1789. La pre­
gunta que s'hi feia era aquesta: ¿Que es comme-

mora el 1989? El legat historie deis fets que van 
tenir lloc al final del segle XVlll es retlecteix avui 
en tres camps. En primer !loe, la Revolució va do­
nar origen a 1' esperit re publica en el terreny po­
lític. Certamen! tots els historiadors estan d'acord 
en el fet que la majoria deis revolucionaris de 
1789 era monarquica i que, des del punt de vista 
cronologic, la República no va ser proclamada 
fins al 25 de setembre de 1792, després de l'abo­
lició de la monarquía uns quants dies abans. Aixo 
no obstant, també és veritat que el germen de l'es­
perit republica ja existía el juny de 1789 quan els 
Estats Generals es van declarar constituits en As· 
semblea Nacional. Així, dones, en el pla institu­
cional i polític, la República francesa és filia de 
la Revolució. Tot seguit, en !'esfera social, la Re­
volució va posar terme a I'Antic Rcgim amb l'a­
bolició deis privilegis i del fcudalisme. Finalment, 
en l'aspecte etic, la Revolució va fo~ar el seu es­
perit amb la redacció de la Declaració deis Drets 
de I'Home i del Ciutada, acceptada pel Reí el26 
d'agost de 1789. O' aquesta manera, dos valors es 
converteixen en el símbol revolucionari: la lliber­
tat i la igualtat, perque el tercer. que avui forma 
part del tríptic de la República francesa, la fra­
ternitat, no hi va ser afegit fins al 1848. 

Des d'aquell moment, i també en la comme­
moració de 1989, s'ha posat relleu essencialment 
en aquesta triple herencia i en particular sobre el 



fct que l'esperit republica s'associa a Fran~a als 
valors de Ilibertat i d'igualtat. Pero aquesta opi­
nió és ben Iluny de ser unanime. El bicentenari 
ha propiciat un debat, fms i tot una polemica, on 
alguns han intentat de posar en discussió la ma­
teixa Revolució. 

De fet, s'han enfronta! dues tesis. D'una ban­
da, la deis que pensen que la Revolució francesa 
ocupa un lloc crucial en la historia del món con­
temporani, en el punt de trobada deis diversos 
corrents socials i polítics que les nacions han com­
partit i comparteixen encara: la Ilibertat contra 
l'opressió, la igualtat contra els privilegis i les in­
justícies socials, d'on prové la seva actualitat i que 
fa que I'esperit de la Revolució encara sigui viu 
en la consciencia humana. Així, segons els defen­
sors d'aquesta tesi, la gran majoria, Fran~a com­
memora amb el bicentenari l'esperit universal i 
sempre actual deis fets del 1789. 

Per als defensors de la segona tesi, el bicente­
nari ha de ser I'avinentesa per a fer el procés de 
la Revolució. Per comen~r, ja rebutgen la com­
memoració mateixa de la Revolució. Un d'a­
quests defensors, !'historiador Pierre Chaunu, ex­
plica que «la commemoració ha de respectar la 
memoria; en insistir pesadament sobre un sol 
punt, esborreu tot allo que el precedeix, que té al 
costal i fins i tot que ve al darrera». ' Aquest au­
tor -que ha racionaJitzat 1' oposíció a la comme­
moracíó del bícentenari- retreu també el xoví­
nisme frances que consisteix a fer creure que «els 
franceses han estat els únics que han parlat deis 
Drets de I'Home» bo i fingint oblidar <<queja al 
segle XVI homes com Bartolomé de Las Casas i 
Francisco de Vitoria_ havien volgut defensar els 
amerindis en nom deis drets de I'home>>. Així, 
dones, els revolucionaris franceses no haurien fet 
res més que donar una forma més acabada als 
nous valors, d'arrel judeo-cristiana, que al <<Bill 
of Rights» angles i a les Pragmatiques Constitu­
cions deis estats americans només havien estat es­
bossats. 

Val a dir que els precedents anglo-saxons de 
que parlem van donar Iloc a una picabaralla dia­
lectica entre la primera ministra anglesa. Marga­
re! Thatcher i el president frances, Fran9ois Mit­
terrand. L'anglesa va reivindicar que foren els an· 
glo-saxons els primers que van redactar declara-

l. lnterviu a Pierre Chaunu, a •Historama•, número e~pc­
cial 7, julio! de 1989. 



20 cions de drets, a la qua! cosa el frances va contes­
tar que no negava aquest fet, pero que el món ha 
reconegut a la Declaració francesa de 1789 un 
resso únic. 

La tesi deis més acids detractors de la Revo­
lució queda resumida en aquesta afirmació de 
Chaunu: «Estic en contra de la Revolució no pas 
perque hagi estat un canvi, sinó més aviat perque 
al meu parer representa un bloqueig; es manifes­
ta com una modernització fallida, com una revi­
falla de l'arcaisme, com un gran desclassament. 
El procés de modernització del segle XVIH no és 
frances, sinó angles>•. Així, dones, Fran~a s'hau­
ria pogut ben bé estalviar la Revolució. 

La segona crítica al Bicentenari s'adre~a al ca­
racter selectiu -segons els detractors- de la 
commemoració. Hom acusa les instancies oficials 
organitzadores del Bicentenari de commemorar 
només l'actiu de la Revolució i oblidar-ne el 
feixuc passiu: les atrocitats comeses a !'etapa del 

terror, desencadenada pel Comite de Salvació Pú­
blica a partir de 1793, o el silenci sobre la ma­
tan~a feta a la regió de Yendée, a l'oest de 
Fran~a, els habitants de la qua! s'havien rebel·lat 
contra la Revolució en defensa deis valors del 
cristianisme, massacre que ha estar qualificada de 
genocidi per alguns autors. Així, un altre historia­
dor, George Gusdorf, gran admirador de les for­
mes democriitiques anglo-saxones, en una obra 
publicada fa poc qualifica el procés revolucionari 
frances de retrograd i liberticida; lluny d' exaltar 
la llibertat -com ho fan les revolucions anglesa 
i americana-, la Revolució francesa -segons 
ell- la va trepitjar.' 

Aquests historiadors no han fet, en realitat, al­
Ira cosa que sistematitzar posicions que trobem 

2. GUSDORF, Georges, Révolwimrs de France: et d'Améri· 
que: lo violence et la sagesse, Ed. Perrin, París 1989. 



entre els francesos, algunes de les quals no estan 

mancades de certa orientació política. L'extrema 
dreta francesa ha aprofital el Bicentenari per de­
nunciar els <<perjudicis» causats per la democra­
cia sorgida de les idees de llibertat i iguahat. Els 
integristes catolics i els reialistes han homenaljat 

les víctimes de la Revolució en cerimonies que te­
ni en un ciar accent antidemocratic. 

La commemoració de la Revolució ha situat 

els corrents polítics francesos segons les alinea­
cions classiques: els partits dits <<d'ordre», molt 

circumspectes -gairebé crítics- respecte als fets 
de 1789, d'una banda, i de l'altra els partits que 
«grosso modo» apleguen !'esquerra, per als quals 
la commemoraeió és una avinentesa per a la Re· 
pública de «refor<rar-se per no degradar-se». 

Aquest debat de fons no ha d'amagar la viva 

polemica que s'ha aixecat sobre la manera com 
s'ha commemorat el Bicentenari. En principi, la 
commemoració s'ha fet des deis poders públics. 

El 1986 I'Estat va crear un organisme -la Mis­
sion du Bicentenaire- que tenia la responsabili­
tat d'organitzar els actes commemoratius; a cada 

ajuntament del país, es va formar una comissió 
encarregada d' organitzar els actes festius locals. 

Les erítiques fetes als actes que es van organitzar 
van referir-se essencialment a dos aspectes: d'u­
na banda, el caracter massa oficial, i, per tant, poc 
popular, de les celebracions. i de l'altra el carac­

ter fastuós i dispendiós d'alguns actcs. Aquestes 
crítiques anaven contra un fet real: J' Estat s'apro­
fita d'aquestes commemoracions per augmentar 
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la seva brillantor, en panicular en el camp inter­
nacional, i és una bona ocasió per demostrar la 
seva for~a i la scva puixan~a en el marc d'allo que 
s'ha convingut a anomenar L'Estat-espectacle. 

El Bicentenari a 1' escoJa 

La idea-guia de le~ autoritats del Ministcri 
d' Educació pel que fa al Bicentenari de la revo­
lució era que la commemoració a les escoles ha­
vía de perseguir un doble objectiu: en primer lloc 
sensibilitzar els infants sobre els fets de 1789, bo 
i fent-los prendre consciencia del seu significa! ac­
tual, i, tot seguit, promoure, en la mesura que fos 
possiblc -i aixo ja a l'ensenyament secundari­
la ret1exió i el debat al voltant deis valors sorgits 
del període revolucionari, com ara són la lliber­
tat i la igualtat, la seva significació avui dia, i el 
lloc deis Drets de 1' Home en el món actual. 

Les modalitats d'aquest ensenyament es van 
diversificar en funció de 1' edat deis seus destina­
taris. Al nivell de l'ensenyament primari -de 6 a 
11 anys-. es van desenvolupar dos tipus d'acti­
vitats: en el camp purament escolar, hom va po­
sar 1' accent sobre els esdeveniments de J 789 i so­
bre els personatges que en van ser els actors prin­
cipals. En el camp periescolar, les escales prima­
ríes van ser associades a les iniciatives preses per 
les autoritats municipals i que s'han tradu'it en ac­
les als quals els alumnes han participa!: així, al 
pati de cada escoJa els nens han planta! 1' Arbre 
de la llibenat. símbol de la commemorac16 de la 
Revolució, o bé han participa! en desfilades pel 
carrer, vestits ambla indumentaria de !'epoca re­
volucionaria, e~pecialment amb la gorra frígia i 
cantant les can~ons populars de la mateixa epo­
ca. A 1' ensenyament primari, la commemoració 
s'ha limitat eSJ.encialment a aquest aspecte folk­
Joric. 

En cls dos nivell de l'ensenyament secundari 

-d' JI a 15 anys i de 16 a 18 anys-, el debat, 
dins el marc de l'ensenyament de la historia, va 
~er sobre la significació historica deis csdeveni­
mens de 1789 i, sobretot, sobre el seu abast ac­
tual. En alguns instituts també s' han organitzat ci­
cles de conferencies sobre els temes cabdals de la 
Revolució, i per tot arreu s'ha demanat als alum­
nes la participació activa en forma de treballs per­
sonal~ que tractessin essencialment del lloc que 
ocupen avui i el paper que tenen els valors i les 
idees proclamats per la Revolució en el món ac­
tual i sobretot els Drets de I'Home. 

En el camp bibliografic, el Bicentenari ha ori­
ginal una·producció pletorica d'obres sobre el pe­
ríode revolucionari i, en particular, de llibres que 
expliquen la Revolució als nens: obres molt diver­
sificades que van des d'albums de cümics, passant 
per les maquetes per retallar i enganxar, fins a la 
reproducció de documcnts i els quadres de fets i 
gestes del període revolucionari, amanides sovint 
amb anecdotes. 

Més enlla deis debats apassionants i de les po­
lemiques a vegades esterils, la commemoració de 
fets histories, com ara el Bicenlenari de la Revo­
lució Francesa, permet de mesurar el lloc i el pa­
per que 1' ensenyament de la historia té avui al si 
de la societal en general. Les funcions d'aquest 
ensenyamenl són molles. Alguns hi veuran el mit­
jii de refor~ar la solidaritat i la integració a la na­
ció; pero aquesta funció política pot derivar cap 
a un xovinisme negatiu i engendrar un tipus de fa­
natisme. La historia ha d'ensenyar el sentit de la 
relativitat; ha de ser una escoJa de lluita contra 
tot fanatisme: ha de formar el sentit crític mé~ 
que cap altra disciplina. La historia, pero, certa­
men!, és tan vasta que cada u se sent temptat de 
fixar-se en allo que més li convé; pot satisfer tant 
la necessitat de somnis i d'evasió deis qui s'espan­
ten de la realitat del rnoment, com donar argu­
ments als qui miren de recolzar-hi els seus pre­
judicis. 

La historia hauria de ser abans que res una es­
cola de les coses relatives, de l'efímer, de la hu­
milita!. És, sens dubte l'orgull deis homes allo que 
l'ha posat al servei deis seus somnis prometeics. 
Les commemoracions historiques poden sovint 
donar-ne un exemple desmesura!, pero aleshore~. 
per que aquesta admiració per aquest tipus de 
manifestacions? Potser perque, en no poder-se 
entusiasmar amb el present i ~ense un projectc 
pera l'esdevcnidor, hom es gira de bon grat cap 
al passat. 



LABORATORI 
DE LA MEMORIA 
(MEMORIA, MEMORIES, 
HISTORIA ORAL) 

Giancarlo Cavinato• 

Mar~ de 1984. Torre di Fine, un poblet petit 
de 1.500 habitants de la província de Ven¿cia. Es­

tema punt de sortir de l'escola (una escoJa d'ho­
rari complet, organitzada com a laboratori des de 
1972) amb els infants, els llapis, les !libretes, els 
fulls deis quadems i les maquines fotografiques. 
Anem a entrevistar, amb bicicleta, la besavia de 
Rosalba, al poble del costal: ai.xí acabare m el nos­
tre projecte -per a aquest any- de reconstruc­
ció de la historia local a través de la historia fa­
miliar deis alumnes; recollirem els testimoniatges 
d'almenys dos matrimonis, pares d'alumnes nos­
tres de quarta d'elemental, de dos avis i de dos 
besavis. Retrocedirem tres generacions, un pcrío­
de d'almenys 60 anys que compren unes quantes 
transformacions ambiental, socials i culturals im­
portants que eos interessa de posar en relleu. 

A la classe-laboratori de la qual sortim, tenim 
en un prestatge les cassettes amb els testimoniat­
ges enregistrats; els cartells amb les fotos i els 
peus corresponents; cls quaderns amb les trans­
cripcions, algunes de les quals compten amb di­
verses cópies ciclostilades. També hi ha album 
amb dibui.xos, amb fotografíes antigues i actuals, 
mapes i guíes de la contrada; no hi falta roba ve­
Ha de trcball i d'anar per casa. 

• Grup MCE de Ven~cia-Mestre. 

Aquesta classe, l'anomenem «arxiu de la me­
moria>> i conté una memoria oral, pero ja no en 
la forma inicial, viva, sinó transformada, gravada, 
transcrita i reelaborada, ordenada en un ar.xiva­
dor (un petit cedulari aplega, per cada «narra­
dor>>, la llista de temes i deis arguments que ex­
posa el seu testimoniatge; també remet a altres 
«narradors» per ampliar notícies sobre un tema). 

Al costal de la memoria oral hi ha una memo­
ria escrita, una memoria de les coses i una me­
moria iconica. 

Altres classes de l'escola i escoles deis voltants 
(les mestres Giovanna Lazzarin, Mina Mulatero i 
Graziella Cuffiani van fer, els anys 1977-1980, un 
trebaiJ importan! d' historia oral a !'escoJa deJe­
solo Lido, treball publica! díntre Una sacheta de 
saco con un fioreto, Cluva Editrice, Mila, 1980; 
d'elles, ensenyants del MCE, hem apres molt i hi 
hem treballa! molt en el grup d'antropologia cul­
tural del MCE) tenen accés a l'ar.xiu i poden uti­
litzar-ne els materials i afegir-ne de nous; es trac­
ta, dones, d'una estructura oberta i modular a la 
qual es pot arribar pcr camins diversos i també 
s'hi poden afegir coses noves. 

L'ar.xiu és un receptacle amb un ordre i amb 
dotació instrumental. S'hi poden trobar fonts per 
a la recerca historica, etnologica i ambiental (les 
tres orientacions de recerca els anys 70 en el grup 
d'antroooloeia). 
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24 És un lloc on es «tracten» i es «Construcixen>> 
les fonts; pcr aixo és també un laboratori. 

Sobretot no és una estructura tancada: contí­
nuament remet a altres !loes on es poden trobar 
altres fonts: persones, cases, establiments, arxius 
d'escoles, de parroquies o d'ajuntaments, foto­
grafs, reculls documentals privats, biblioteques, 
museus ... 

L' arxiu és també una cambra senzilla, dotada 
d'aparells «pobres>> que els nois i. noies poden 
usar directament per escoltar les cintes, transcriu­
re-les o reproduir-les en altres cintes. 

Ordenar les fitxes, transcriure el contingut de 
les cintes de diverses maneres, queja han estat as­
sajades o experimentades, fins a !robar les més 
adequades i alhora les més economiques i funcio­
nals és la tasca deis alumnes, els quals se senten 
una mica «arxivers». 

Se m'ocorre preguntar-me, mentre anem afer 
una entrevista (som vuit alumnes i un mestre i de­
diquem a aquesta tasca, que no requereix un grup 
gaire nombrós, les hores d'assistencia deis dos 
mestres de la classe, les classes són dues i els al­
tres ensenyants treballen, amb els seus alumnes, 
en altres coses; aquesta feina la fem de manera 
rotativa), que ha canviat en les recerques sobre 
l'ambient en relació a la dccada de 1970, perque 
també en aquella epoca es feien entrevistes i fo­
tografíes, s'imprimien diariets amb els resultats i 
es feien cartells amb els resums. 

El que hi havia, pero, era una consciencia di­
ferent pel que fa als objectius í als usos possibles 
d' aquelles recerques; un interes més gran pel pre­
sent, lligat als movíments socials i a les expecta­
tives de transformació que en aquel! moment eren 
vives; tarnbé hi havia una gran expansió de les re­
cerques sociologiques, demografiques i arnbien­
tals. així corn una confian~a en 1' «objectivitat» de 
les dades recollídes, sorgida de la rapída difusió 
de rnetodologies quantítatíves típíques de les 
ciencies socíals experimentals, les quals fins poc 
abans havien tíngut dificultats per a introduir-se 
i ser utilitzades en la vella tradició humanística i 
idealista de la cultura italiana. Aplicar un meto­
de científic sígnificava aplicar els esquemes logics 
de la recerca estadística i social a problernes que 
eren considerats fonarnentals pera la vida i els in­
teressos deis nois: problemes deis quals es procu­
rava de captar les característiques, les variants,les 
causes, que no eren visibles facilment i es posa­
ven de manifest solament pcr mitja de la confron­
tació de testimoniatgcs. de dades diverses. L'ope-

ració d'elecció d'una mostra era particularment 
delicada, perque es considerava que d' aquesta 
mostra era d'on es podía obtenir una significació 
més gran deis fenomens analitzats. La significa­
ció venia de les repeticions, de les constants, d' e­
volucions similars, tal com posaven en relleu les 
tabulacions i les combinacions de dades. 

Tant si es treballava només amb qüestionaris 
o amb l'analisi de registres amb dades anagrafi­
ques, com si es recorría a entrevistes directes, es 
procedía a una síntesi dirigida a posar de maní­
fest els aspectes comuns amb altres famílies o al­
tres persones. 

Les recerques d'aquest tipus, pero, bé que útils 
pera ]'investigador social, s'han revela! aviat com 
a poc significatives i interessants per als alumnes; 
al mateix temps, nous problemes, així com tema­
tiques i metodologies noves, eren utilitzades en el 
mateix ambít de la história i deis estudis huma­
nístics, més proxims a una ordenació qualitativa 
de les relacions entre dades. 

La historia mateixa baixa al nivell de camp 
d'investigació de la vida quotidiana, de les men­
talitats, de les representacions socials deis esde­
veniments Ua no deis esdevcniments en si), de les 
condicions de vida deis «petíts», deis subalterns. 

El clima, el cos, el mite, la festa,la cuina, la fei­
na, la cultura material, l'imaginari popular i el 
«culte>>, els cicles de la vida i de l'any, les formes 
d'organització social i cultural i de comunicació 
relacionades amb tcmps més allunyats del simple 
<<fet», que deixen senyals permancnts en el pen­
sament i en la mentalitat, que orienten el punt de 
vista i el sistema de valors personals i coJ.Iectíus, 
han irromput amb for~a en el camp d'investiga­
ció de !'historiador, del geograf, del socioleg, a 
més a més del de l'antropüleg i de l'estudiós del 
folklore. 

Una analisi de les nostres activítats de recerca 
ens ha portal a la conclusíó que la investigació, 
tal com estava plantejada fins llavors (prímers 
anys vuitanta), no deixava lloc als aspectcs de la 
personalitat (l'afectivitat, l'cmoció,la corpore'itat, 
l'imaginari) deis infants; que calía servir-se d' íns­
truments í treballar en camps més obens a través 
deis quals el llígam entre vida personal i historia 
<<gran» (o esdeveniments «grans», tal com ens els 
presenten els mitjans de c:omunicacíó) esdevin­
gués més ciar; així com que servir-se d'instru­
ments de comprensíó i de models d' intcrpretació 
de la realitat fos considera! necessari per al 
creixement personal, per al dcsenvolupamcnt de 



la propia identitat i per al respecte i la salvaguar­
da de la propia cultura. 

La historia de vida, la historia qualitativa, la 
historia oral, la historia generacional, han esde­
vingut les línies operatives centrals de la nostra in­
tervenció (deis ensenyants MCE). Ens semblava 
que l'individu i la seva identitat havien de roman­
dre ben marcats; que les seves cleccions (que 
s'havien de relacionar amb les deis altres i amb 
el «gruix» historie) no es perdessin e~ un munt 
de dade~ i de nombres anonims (en ur. histogra­
ma, en un quadre, en un grafic); i qu~.. alhora es 
captessin més bé les diferencies culturals i socials. 
Per posar un exemple: les projeccions estadísti­
ques permeten de trar,;ar l'evolució de l'emigra­
ció a la zona durant els anys del boom economic; 
permcten també de calcular pcrcentualment les 
taxes d'cmigració interna i afora, temporal i de­
finitiva; i també fer hipótesis sobre les causes i ve­
rificar-les entrevistan! una mostra d' ex-emigrats. 

Entre aquest nivclf general i «abstracte>> (pel 
fet que radica en els components, en les famílics 
residents en el matcix poble) i la mateixa historia 

familiar (la de qui, per cxemple, ha tingut un avi 
que va anar a 1' Argentina amb la família i en va 
tornar després sense que se siipiga ben bé per que, 
després de viure durant dos anys en unes condi­
cions economico-socials pitjors que a Italia; o de 
qui ha tingut un avi que va anar a treballar a les 
mines belgues ... ) sempre queda una estranyesa, 
una dificulta! per a reconeixer que aquella histo­
ria és la historia propia. 

1 ésa l'escola, a través de la tasca de recerca 
histórica, a partir de la dada subjectiva, de la di­
versitat, de les trajectories individuals, on s'ha de 
crear aqucst encadenament. Els infants han d'es­
devenir -poden fer-ho- construetors de fonts, 
perquc en aquesta operació radica la revolució 
que la historia i les ciencies humanes han acom­
plert, rcconcixent la scva no objectivitat, la rela­
tivitat del punt de vista, el fet de ser Uocs de re­
flexió sobre com es construeix el discurs historie 
o l'antropologic; que no existeixen, com a tals, a 
la «natura». 

La «dada>> mateixa, el fet, que la tradició po­
sitivista havia isolat com l'objecte més estudiable, 
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26 certamen!, de la hiMoria, no cxisteix en si mateix, 
separat; som nosaltres els que decidim d'aillar-lo 
i analitzar-lo. 

Per rebre i saber aprofitar les novetats que ens 
aporta la historia de les mentalitats, deis temps 
llunyans, de les estructures socials i de les indi­
viduals (aquests aspectes no poden estar -i no 
ho estan en la interrelació de la gent- scparats) 
hauríem hagut, abans de comen~ar, de treballar 
per canviar de plantejament i de punt de vista, i 
aixo a través d'un llarg procés efectual en els cur­
sos del grup nacional d'antropologia cultural 
MCE. Cal pensar que. en lloc de plantejar acti­
vitats a l'escola que permetin de (<reconstruir» 
com «veritablemenl>> són o han estat les coses, 
hauríem hagut de trcballar sobre l'analisi cultural 
i deis valors de la cultura a la qual pertanyem a 
fi de del>cobrir com la nostra representació de la 
realitat i la deis altrcs -i la nostra manera de re­
presentar-nos com són els fets- són intlu'its per 
esquemes orientatius adquirits culturalment, els 
quals de manera imperceptible ens fan escollir un 
punt de vista concret i no un altre, seleccionar de­
terminats aspectes de la realitat, els quals barre­
gen al nostre parer clements observables i judicis, 
esdevenimcnts i consideracions que s'hi refe­
reixen. 

Eltreball de recerca sobre la historia personal, 
i després sobre la familiar. han estat les primeres 
ocasions, als primers anys d'escola, d'utilització 
de les fonts orals, enlla~ades i integrarles amb al­
tres tipus de fonts (una font «pura» no existeix; 
d'altra banda, la mateixa historia «escrita» no és, 
molt sovint. res més que la transcipció d' experien­
cies viscudes, orals: als diaris hi ha entrevistes, 
dialegs que s'han produ'it: els atestats de la poli­
cía o els rapports verbals deis tribunals recullen 
els interrogatoris, els monolegs ... ). 

D'una banda, el recurs a les fonts orals és el 
més immediat: de l'altra aixo garanteix l'adhesió 
de 1' infant a la rcalitat (les primeres fonts orals 
són els pares. els avis. i els companys del col·legi 
i de jocs ... ). 

L'avantatge és que es pot fer l'cxperiment de 
consrmcció directa de la font, una de les opera­
cions h1storiques que cal repetir sovint... 

En les narracions, en els teMimoniatges, sobre­
tal si s'enrrevisren diverses persones d'una ma­
teixa localirat i gencració, alguns records es repe­
teixen (les recurrencies). pero també s'hi troben 
notables variacions. 

També es pot ohservar i comprovar directa-

ment com el teixit que uneix les persones, que en 
fa una comunitat amb una historia propia, és la 
memOria individual i col· lectiva; aquesta memoria 
té continguts i mecanismes que articulen de de­
terminades maneres els continguts d'acord amb 
les intencions del narrador, de les funcions que 
assigna a l'exposició deis fets, deis interlocutors; 
que fer historia significa passar d'una, de molles, 
memories;¡i una historia socialment convencio­
nal, compartida per un grup. 

L'altre aspecte que es posa en relleu és que la 
memoria de l'individu s'estructura comuna nar­
ració, com una trama, amb scqücncies organitza­
des en una successió que és el testimoniatge que 
s'ha d'establir; el mateix testimoni tria alió que 
ha de dir i alió que ha de callar. Cada testimo­
niatge amaga un projecte; cada testimoni fa la 
seva autorepresentació i així revela la scva iden­
titat i la jerarquía deis fets i deis períodes que per 
a ell tenen més importancia. 

Els oblits, els «errors» (Turati presenta! com 
un feixista per un obrer; Gramsci s'havia escapa! 
de la presó i havia passat a la resistencia a les 
muntanyes, segons un vell pages; personatges que 
tenen una actuació importan! són identificats gai­
rebé com els herois d'una especie de «mite de 
fundació» ... ), es coJ.Ioquen en aquest quadre en 
el qua! el relat vol interpretar la realitat amb fi­
naJitats educatives o bé en contraposició a altres; 
un relat que no es limita a fotografiar, a repre­
sentar estaticament, i que per aixo mateix ens diu 
moltes més coses, revela les experiencies de la 
gen t. 

lnterrogats pels nois. els vells (artesans, page­
sos, botiguers, rnestresses de casa ... ) perrneten de 
comprendre on és la continui'tat histórica i on és 
la diversitat entre expcriencies, entre períodes, 
entre situacions locals. Es pot extreure alguna 
cosa més d'ells mateixos i, per contrasto identi­
ficació i al mateix temps de la sedimentació de la 
memoria generacional d'on, inconscicntment, per 
eontrast o pcr identificació. s'elaboren models, 
esquemes de valors i de comportament. 

Es pot trobar que hi ha algun entrevista! que 
té una identitat plural, més rica i variada del que 
pensava; que deu alguna cosa als avis, als pares, 
al poble on ha nascut, alllenguatge, a la cultura ... 
És, per exemple, intercssant acabar una primera 
serie d'entrcvistes «en família>• amb una recons­
trucció deis arbres genealogics de cada una i 
abra~ar l'espai deis prop de cent anys que abasta 
la memoria oral. Es pot passar, després d'haver 



recollit algunes recurrencies fonamentals i algu­
nes diversificacions de famíl ia a famíl ia, de gene­
ració a generació, a altres testimonis, i ampliar 
així el camp d'investigació. 

L'arxiu comen~a a omplir-se de retalls de me­
moria organitzada narrativament, memoria que 
s'exposa en clau social, coma construcció social. 

~s una de les maneres a través de la qua! una 
generació de joves que, segons investigacions so­
bre la concepció del temps, fetes a gran ciutats i 
en pobles petits, presenta un empobriment pel 
que fa al present i la perdua d'altres dimensions 
tcmporals, provocat tot plegat per la manca d'un 
projecte que la faci necessaria, es pot adonar que 
el passat és una dimensió del present i que el pas­
sat és present a les estructures socials, económi­
ques i de la mateixa vida privada. 

La dimensió de la historicitat, o bé és, d'aques­
ta manera, un lloc de trabada amb un espai i un 
temps coJ.Iectius on situar i contextualitzar social­
me ni la propia experiencia, on descobrir les rela­
cions del nostre present amb el passat, i on even­
tualment reaccionar davant aixo si hom vol ser di­
vers, on madurar el sentit del futur i la seva pro­
jccció, o bé no adquireix gruix, es queda unilineal, 
«Simple>>, escassament implican!. 

És una djmensió importan! que cal interiorit­
zar en una epoca d' intensa transformació en la 
qual es demana, especialment a les noves genera­
cions, d'esgotar rapidament el propi temps en un 
esfor~ continu d'oríentació í síntesí de realitats 
contradictories. 

Els nois i noics són el punt de confluencia 
d'histories, de preceptives, de tradicions de natu­
ra diversa, que a poc a poc van sent posades en 
discussió, si és que volen bastir-se una identitat 
més conscient. En primer lloc entra en «crisi» la 
identitat imposada pel seu arnbient, si ha de pas­
sar mentalment del proper al llunya, establir ana­
logies i diferencies amb altres vides i alt res situa­
cions. 

Cal, pera aixo, partir de memories individuals, 
en la hipotesi que són, al mateix temps, memo­
ríes coJ.Iectives (a través d'un circuit continu d'a­
limentació entre records personals i familiars i re­
cords de grup ). 

Els personatges que hem entrevista! eren fa­
miliars i velns deis nois, en un ambient prou ho· 
mogeni socialment (parcers, bracers, mitgers, en 
una contrada on els contractes d'arrendarnent i 
d'ús de la terra havien romas prou estables en el 
temps, i on quaranta anys abans s'havia produ'it 

una gran transformació ambiental: el sanejament 
d'una vasta extensió de terra entre el riu i el mar 
secularment coberta per l'aigua i on calia anar en 
barca per fer herba i canyes per als estables). 

Quan es prepara una entrevista, s' estudia com 
obtenir-ne respostes ciares, precises, que es pu­
guin confrontar les unes ambles altres. Nosaltres, 
pero, no ho hem fet ruxí. Vam tenir una decepció 
quan, anteriorrnent, el qüestionari de respostes 
tancades amb qu~ interrogavem les persones ens 
va aportar respostes molt implícites, segmentades 
o escarides (sí o no). 

La situació o l'ocasió de !'entrevista és, sobre­
lO!, una relació entre persones la riquesa de la 
qual esta en la llibertat d'expressió i en l'atenció 
recíproca. Decidim de comen~ar demanant infor­
mació sobre com es vivía en una altra epoca, so­
bre la historia de la persona que entrevistavem i 
sobre altres persones de les quals triava parlar. 

D'aquestes histories sorgien altres temes, a 
més deis que havíem seleccionat a classe. Els ma­
teixos arguments del temari (més obert que un 
qüestionari), el treball, la infancia, l'escola, els 
amics, la famnia, el prometatge, el casament, els 
fills, els canvis viscuts, la guerra, anecdotes i tra­
dicions, eren com transforrnats, inserits en la plu-



28 ralitat i en la multiplicitat de direccions de l'ex­
pencncia, en les quals les categories del temps i 
de l'espai, del públic i del privat, s'imbriquen i 
troben un desplegament més profund i complex. 

Aprendre a fer servir desimboltament el cas­
seue no és facil; encara ho és menys, després, a 
l'escola, quan s'ha de fer la transcripció, fase molt 
importan! en que el testimoniatge oral captat s'ha 
de transformar en escrit. Sobre un primer esbor­
rany de transcripció, sistematitzat perque resulti 
entenedor també per als que no eren presents a 
!'entrevista, es treballa per delimitar els temes to­
cats, les anecdotes; per destacar els judicis de va­
lor que la persona hi afegeix i que ens diuen qui­
na és la seva actitud davant els fets. 

Testimoniatges semblants s'han recollit entre 
els pagesos, al bar, on hi havia més persones pre­
sents que donaven versions i interpretacions dife­
rents deis mateixos fets. Entrar a les cases permet 
de saber més coses de la vida familiar, de les es­
tructures de parentiu i de ve"inatge (com menja­
ven a taula, qui hi havia convida!, les festes, les 

nits a )'estable ... ). Pero havíem notat que entre­
vistar un adult a casa seva refor~ava el forrnalis­
me, la tendencia a donar respostes obvies o que 
es consideren del món escolar. D'altra banda, no 
existeix el testimoniatge perfecte. Els historiadors 
que investiguen el món rural estudien els contrae­
tes de treball, els atestats de la policía, les lleis, 
les obligacions escrites, pero no capten allo que 
canvia i allo que perviu imrnutable en la concep­
ció de la vida i en les relacions socials. 

Treballar amb un material corn el relat oral 
perrnet de fer fitxes per ternes i afegir-hi dades 
anagrafiques i ambientals (el diari <<etnografic» ). 

Tenir en compte que no tothom parla a gust 
de tot, que algunes coses són desfigurarles o ama­
garles, que es produeixen «errors», que en l'esta­
blirnent de les jerarquies d' irnportancia hi ha di­
ferencies notables (en l'establiment d'un 'abans' 
i un 'després'; per exernple, quan exposen quins 
fets han transforma! la seva vida, alguns -pocs­
parlcn de la guerra o del sanejament deis aigua­
molls; molts parlen de la mecanització dr :'agri-



cultura, de la supressió deis contractes de paree­
ría -i la fi de la gran família patriarcal que vivía 
al mas pairal-: d'altres parlen de l'emigració, del 
treballa la fabrica ... ): són elements que donen un 
capteniment crític envers les fonts, que fan com­
prendre que no són la «veritat>>, que la font és in· 
terpretada, interrogada. confrontada a altres, i 
que cal decodificar els llocs comuns. les banali· 
tats, i relalivitzar. 

Així, al nostre arxiu, després de la transcripció 
s'obren unes fitxes on figura pera cada una: 

-lloc i data de l'enregistrament; 
- informador (nom, domicili, lloc i data de 
naixen~a. ofici); 
-entrevistador (nom, cla~~e, rclació amb !'infor­
mador); 
-arguments per ordre (!>'cscriuen amb colors di· 
fcrents els títols de can c;o n ~. si n' hi ha, o d'histo· 
ries, contes, provcrbis ... ). 

Alguns cpi~odis i fet\ explicats són després 
reescrits mirant de donar-los el to i el ritme del 
discurs, les pauses; fcnt-hi ressaltar les repeticions 
i les <<paraule~-clau>> que s'hi usen, les metafores 
i les imatgcs, i, a vegadc~. s'incloucn en dossiers 
amb una foto de l'e•·trevistat o donada per l'in· 
formador o amb dibuixos que representen les se­
qüencies més importants del relat. 

Així s'aclareix més bé el pas de !'experiencia 
viscuda i de la me;noria a la reelaboració escrita. 
així com e! procés que porta a la construcció de 
fonts i de síntesis deis fets esdevinguts. 

Fins al primer cicle es fan activitats elementals 
per sensibilitzar sobre el llenguatge parla! respec­
te de l'escrit {factors suprasegmentals i paralin­
güístics, no conservació del parlat, diversitat de 
planificació, immediatesa ... ). 

Per exemple, treballant amb fragments de re­
Iats i conversacions produi'des per nens a les das­
ses, un o dos dies després de 1' enregistrament, 
s'invitava a fer hipótesis sobre qui estava parlan!, 
a provar de reconstruir el context i la si tuació: 

a) Relatius a un esdeveniment on tots els infants 
eren presents, 

b) Relatius a un esdeveniment presencial per uns 
pocs -que no havien de revelar el secret; els 
altres havien de descobrir que estava passant. 

D'aquesta manera les vaUmcies del missatge 
o·ral eren ciares per als nens i podien ser objecte 

d'investigació i atenció, encara que aquests alum- 29 
nes no haguessin participa! personalment en una 
entrevista. 

Els testimoniatges eren aplegats i després 
transcrits en el registre dialectal en el qua! !'in­
forman! s'expressa habitualmcnt. Aixo ha estat 
una decisió que ha representa! fer una tasca d'a· 
profitament fonologic amb els nens. pero que ha 
cstat molt productiva. En els mots se sedimenten 
visions del món properes i llunyanes en el temps, 
i imatges trctes de l'ambit del treball, de la reli­
gió, de les mitologies pcrsonals i les expressions 
públiques de les arrels d'una persona; i s'hi dipo­
siten també les diverses experiencies de !'infor­
mador. S' hi troba, per exemplc, l'assalariat cam­
pero! que se serveix del dialecte per a parlar de 
la seva historia personal i d'un italia incert, polí­
tic en el seu registre per parlar de les relacions 
amb el propietari del terreny. 

De com s'usa la llengua, se'n poden deduir les 
relacions i confl ictes que existeixen dintre una co­
munitat. 
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30 LA DEMOGRAFIA 
PER FER HISTORIA 

Jordi Albesa i Colomer• 
Núria Ferrer i Ginés• 

Dms de la programació de ciencies socials de 
8e .. i d'acord amb allo que en cls darrers esbos­
sos deis curnculum~ sc'ns diu sobre els continguts 
(tant deis conceptcs com deis metodes, etc ... ) i la 
interdisciplinarietat. treballem el tema de la de­
mografía. 

Nosaltre~ cstem treballant a !'Hospitalet i la 
primera cosa que ens plantegem és adequar els 
continguts que donem al coneixement de la rca­
litat que viuen els nostre~ alumnes; per tant lre­
ballem tots cls aspcctes que podem del tema, ana­
litzant aquesta realitat, tant pel que fa al prescnt 
i de cara al passat, com a la possibil itat que cls 
nostres alumnes scran eb que han d'incidir en un 
futur. 

Com a mestres de ciencies ~ocials, nosaltres 
encara creiem que la historia serveix no només 
per tenir unes refercncies del nostre passat, sinó 
que les referencies a aquest passat ajudaran els 
nostres alumnes a comprendre molt millor el pre­
sent i els pcrmetra incidir d'una manera crítica 
en el futur que han de construir. 

El tema de la dcmografia ens permet fer en­
trar els alumnes en un aspecte del coneixement 

• F..cola Pacurcc-Sanc Jordi. L'Hospicalcc 

historie de la ciutat amb un rigor científic i me­
todologic, aspectes que considerem essencials a 
!'hora de treballar qualsevol disciplina de les ano­
menades ciencies socials. 

Cal tcnir present que partim de la base d'ha­
ver treballa! en cursos antcriors sobre el temps 
historie i les seves graos etapcs, l'evolució de !'a­
gricultura, i des del punl de vista matemat ic, l'es­
tadística. per tam cls alumnes ja tencn uns instru­
ments basics i metodc de treball, cosa que cns 
permetra aprofundir més el tema i anar per feina. 

Objectius generals 

l. Entendrc que és la demografía i per que ser­
velX. 

2. Entendre que la demografía no és una disci­
plina aillada, aseptica, sinó que serveix per a 
fer-ne diferents lectures i difercnts intcrpreta­
cions. 

3. Veurc que les causes de les variacions demo­
grafiques d'un poble tenen darrcra uns fcts o 
condicionants histories. 

4. Entendre que la demografía ens dóna unes da­
des per planificar les futures necessitats de la 
població. 



Objectius específics 

l. Com es fa una recollida de dades de la pobla­
ció: el cens. 

2. Elaboració i analisi de grafics: 
piramides d'edats; 
llocs de procedencia; 
sectors de treball; 
moviments migratoris. 

3. Conceptes demografics: 
cvolució de la població: creixement­
decreixement; 
creixement vegctatiu; 
migracions. 

4. Metodes: 
saber fer grafics, analitzar-los i trcure' n 
conclusions; 
relacionar diferents grafics, per organitzar 
una idea de conjunt sobre les caractcrfsti­
ques d'una població; 
saber partir d 'una narració literaria per 
lreure'n dades numeriques; 
saber elaborar hipótesis i comprovar-les; 
saber planificar necessitats a partir d'una 
analisi de dades. 

El treball s'estructura seguint el guió següent: 
l. El recomptc de les persones. Com i per que es 

fa. 
2. Les persones agrupades: 

per edats i scxes, 
- per treballs, 
- pcr llocs d'origcn. 

3. El nombre de persones varia 
natalitat i mortalital, 

- emigració i immigració. 

4. La població de l'Hospitalet al llarg del temps. 31 
5. Planifiquem el futur. 
6. Glossari. 

El treball s' inicia, senzillament, amb una ana­
lisi deis fu/L5 de cens, per tal de saber com són, 
com s'omplen i que és el que s'hi pregunta.' 

A continuació, i amb les dades de la propia 
classe, elaborem la pirilmide d' edats corresponent 
a les seves famílies en conjunt. Un cop acabada, 
fem el pas pel camí de les analisis i les hipotesis: 
han de respondre que observen de destac:lble al 
grafic, i a que creuen que és degut, en una doble 
columna. Habitualment, el més destacable en 
aquests grafics és la concentració de població a la 
franja compresa entre els 10 i els 15 anys (el fac­
tor comú de totes les famílies és que tenen fills 
d'aquestes edats, els de la classe) i l'absencia de 
personal entre 25 i 30 anys (massa joves per ser 
els seus pares, massa grans per ser els seus ger­
mans). Davant d'aquestes evidencies, els alumnes 
han de dir a que creuen que és degut; no es trac­
Ia d'endevinar-ho, sinó de ser capa~os de formu­
lar una hipotesi que sigui coherent. 

El procés es va repetint amb altres agrupa­
cions, com ara pe/ treba/1 i pellloc d'origen, sem­
pre recollint la informació en taules i grafics. En 

l. Aquesta anAiisi dóna lloc a sucosos comentaris: el full de 
cens de 1' Ajuntament de !'Hospitalet de Uobregat de l'any 1986 
diu textualment, a les instruccioos pera omplir-lo: • lnscriviu-hi 
totes les persones de la famnia. comen~ant per la ¡wrsona prin­
cipal i a continuflrió la muller ... • (el subratllat és nostre). D'on 
es pot extreure que la persona principal, conceptc ben poc dige· 
rible. oo pot ser ni la muller, ni el fi ll, ni la iaia ... 

1650 1970 2005 
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32 incloure el fet de la variació en el nombre de per­
sones, queja fem sobre dades reals de I'Hospita­
let, s' introdueix un element temporal, que dóna 
possibilitats que s'observin els canvis, tant en el 
cas del creixement vegetatitu com en el deis moví­
ments rnígratorís. Cal, en aquests moments, fer re­
ferencies historíques a !'hora d'intentar explicar les 
variacions, tot i que aquestes referencies són en­
cara generals ( decreix la natalitat pe! fet que tot­
hom s' ho repensa a !'hora de tenir fills, la vida és 
cara; davant la desocupació industrial hi ha gent 
que retoma als llocs d'origen ... ). Donada la irn­
portimcia que la irnmigració ha tingut a /' Hospita­
let, en fem una petita analisi, prcnent com a base 
el treball fet per Jaumc Botey, «Cinquanta-quatre 
relats d' immígració». 

A continuació entren en la fase més histórica, 
en estudiar les variacions que la població de 
1 'Hospitalet ha tingut des del 1700 fins ara. En 
fem un grafic ben 1 acurat i passem a fer-ne una 
primera lectura i hipotesi. En tres columnes ver­
ticals, posem any o període a que ens referim, que 
és el que s'observa al grafic (la població augmen­
ta sobtadament, s'interromp el creixement, etc ... ) 
i a que creiem que és degut. En aquest cas, hem 
elucubra! anteriorment sobre les possíbles causes 
'del crei.xement o decrei.xement de la poblacíó, pre­
nent com a exemple la crisi del s. XIV a Catalu­
nya, a partir d'un text molt il·lustratiu de Carme 
Batlle. 

En fer les seves hipotesis, cal que intentin ser 
al més coherents possible, encara que el que di­
guin no sigui cert. Aquí ens adonem de les mol­
tes coses que saben per si sois {hi ha una gran 
constancia a atribuir a un suposat procés indus­
trialitzador l'augment deis anys 50) i de les que 
no saben i que nosaltres donem, apriorísticament, 
per evidents (hi ha qui, davant l'aturada de 
creixement del 1900, hi situa una guerra civil de 
la qua) ha sentit parlar). 

La hipotesi, pero, S
1 ha de comprovar. Els nois 

llegeixen una cronología bi.lsíca de !'Hospitalet, 
molt ben escrita per Joan Casas, a través de la 
qual ens endinsem en la historia local. Subratllen 
tot allo que creuen que esta relacional amb el 
tema demogratic i, un cop fet aixo, tornem a re­
petir el procés de les columnes, pero ara amb uns 
altres apartats: any o periode (igual que abans), 
que creiem nosaltres (hipotesi anterior) i que en 
diu elllibre (comprovació sobre una base biblio­
grafica). Amb aquest darrer treball s' incorpora 
tot un seguit d' informació sobre historia local que 
sempre té a veure amb el procés general, de ma­
nera que, a partir de l'estudi de l'evolució de lapo­
blacíó, podem anar construint les bases d'un pos­
terior discurs sincronic. 

Per finalitzar, i com a resum, els donem un se­
guit de dades sobre la ciutat en 1' actualitat per tal 
que, a partir del que saben sobre! la població, pe n­
sin que és el que farien (o proposarien fer). Els 
resultats i el debat que s' obre són molt interes­
sants perque apareix:en elements com ara la polí­
tica de construccions escolars, sanitfuies, d'habi­
tatges, política ocupacional, etc: ... i s'arriba a en­
tendre que la demografía és una ciencia que ser­
veix d'eina. Una eina per prendre decisions polí­
tiques, vaja. 
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LA HISTORIA EN EL 
FUTUR CICLE 12-16: 
UNA PROPOSTA 

CristOfoi-A. Trepat i Carbonell 
Oolors Freixenet i Mas 

Planteig 

La Historia, com a disciplina, ja fa temps que 
se situa, a l'ctapa d'ensenyament obligatori, dios 
de l'arca que anomenem ciencies socials. La rea­
litat social, les relacions de les persones amb el 
mcdi en el marc de l'espai i en la dimcnsió del 
temps constitueixen l'objecte de diverscs ciencies 
humanes. Gairebé tothom esta d'acord que en 
l'ctapa 12-16 ha de primar un saber mínim glo­
balitzador i comú per a tothom i una optativitat 
creixent. ¿com organitzar, pero, l'area? ¿Quin 
paper proposem per a la historia dios el marc de 
les ciencies socials? 

Pcl que fa la primera qüestió resulta ciar que 
hi ha opcions divcrses i legítimes. No es pot pres­
criure una sola manera d'aplicació ni tan sois de 
la part obligatoria i comuna. Per tant, cal establir 
un marc curricular que permeti aplicar programa­
cions diferents segons el tipus d'alumncs, el seu 
ambient, el nivell d'arribada, els recursos dispo­
nibles, la situació del centre.l'experiencia profes­
sional de l'equip docent, etc. En aquest sentit el 
marc curricular per a l'ensenyament obligatori 
ens marca uns camins prou nets. Al currículum 
de cicncies socials per al cicle de secundaria obli­
gatoria tot aixo esta previst i no presenta cap pro­
blema d'história concret i prcscriptiu per a pri-

mer, segon, tercer i quart, sinó que hi haura un 
currículum obligatoria aplicar per l'equip docent 
d'acord amb els criteris assenyalats més amunt 
per a tot el cicle. 

Ara bé, pel que fa a la segona qüestió, ¿quins 
continguts d'história s'han de triar? ¿En funció 
de quins criteris? ¿Quin n'és el mínim imprescin­
dible? ¿Pot haver-hi diversos mínims? Diguem 
per endavant que no creiem que ningú tingui una 
resposta contunden!, blindada i arrodonida. Nos­
altres tampoc. Arrisquem-nos-hi, pero. 

Els criteris del currículum proposat 
a Catalunya 

El fet que sigui difícil triar no justifica que ens 
hagim de desentendrc de la qüestió i que no cal­
gui assumir el risc de l'error. Sense anim, dones, 
d'encertar-la del tot voldríem buscar el fonament 
de la nostra tria en alió que qualsevol teoría cur­
ricular anomena les fonts del currículum. 

l. La fonr sócio-antropolbgica 
Des d'un punt de vista social i antropologic ha 

de quedar ciar que una de les funcions de la his­
toria que hem volgut triar és aquella que mamé, 
alimenta i, si és el cas, crea la idemitat nacional 

33 



34 própw. 1 ha de quedar ciar que aque~ta idenlitat 
es refereix a la nació catalana. En general, podem 
dir que tot cnsenyament ha d 'e~pecificar l'expe­
rienc•a ~ocial cuhuralment organitzada i, per tan!, 
de~ del punt de vista de la h1~tória ens sembla di­
fícilment discUiible que el ~cu objecte propi -i 
pt:r cxtcn~ió tote~ les ciencies socia l~- s' ha de re­
ferir a la nació catalana com a primera instáncia 
J 'aprnximaciú a la part de la rcali tat que s'estu­
dia. wnt pcr imperatius de la mateixa rcalitat 
pr(1x1ma com de l'óptica des de la qual s'ha d'in­
tt:rprctar el món. Tothom interpreta el món des 
d'una idcntitat. amb els ~eu~ mite~ inclosos. No 
'cmhla quc c~ pugui acccptar que el coHectiu ca­
tal.• hagi de constituir-~e en excepció. Aquest cri­
tcn-gu•a -fornir, transmetre. alimentar, crear o 
rc,taurar la propia identitat - no és només obli­
gació t.k la historia, pero en constitucix una de les 
~cvcs fitc~. Amb tot plegat no volem dir que s' ha­
gi d'autoconcentrar tot l'cstudi de la historia en 
la prüpia realitat nacional, ni que s'oblidi el con­
tcxt t:'otatal - Espanya - o univcr~al. Ni tampoc 
\'OI d1r que hagim de transmetre valors naciona­
!J,te\ de tendencies absolutitzants. Prou sabem 
que tots cls valors. i el nacionali~me entre ells, po­
den <;er pervcrtits. Cal relativitzar la propia iden­
titat davant de la divcrsitat cultural existent, tot 
posant l'accent en una valoració positiva d'aques­
ta mateixa diversitat. 

Jurídicament parlant, les lleis fonamentals de 
l'actual Estat consagren !'existencia de les nacio­
nalitats. i l'Estatut vigent en defineix de manera 
umvoca la legalitat en el seu prd1mbul. Els repre­
\Cntant~ del poble catala presents al Parlament, 
tant al poder actualment (1989) coma l'oposició, 
comcideixen per majoria absoluta a definir l'en­
torn 'ocial catala com a nacional. En aquest sen­
ti! ha de quedar dar que el criteri-guia que con­
dicionara una prioritat d'uns continguts sobre uns 
altre~ no ¿s la idea que té de Catalunya un deter­
mina! partit, sinó el conjunt majoritari de les for­
ce~ polítiques actuals. Una altra qüestió és el 
marc de senyals. la seva valoració i la historiogra­
fía amh que cal estudiar i orientar el contingut es­
colar d'aquesta nació. 

En aixo hi ha pluralitat d' intcrpretacions, plu­
rahtat que es vol respectar escrupolosament. No 
es pretén pcr a la historia que s'estudi'i a Catalu­
nya en el futur cap mena de privilegi, ni cap es­
tirahot hipernacionalista. Es tracta d'estudiar la 
hist<'>ria amb la funció i camp conceptual de con­
tingut que té a Dinamarca o a Holanda, per citar 

un parell de nacions del nostre entorn del Mer­
cat Comú. Quan diem <<Crear» la identitat nacio­
nal propia voldríem referir-nos també al fet de si­
tuar els pre-adolescents i adolescents en el marc 
nacional on han de viure -sigui d'on sigui la pro­
cedencia deis scus pares- i també a aquelles lí­
nies de for~a que poden aprofundir en la cons­
trucció deis Pa'isos Catalans, encara que aquesta 
qüestió sigui polcmica i, com di u Pierre Vi lar, es­
tigui només en el moment deis plantejos intcHec­
tuals i de la consciencia de grups redu.its. En de­
finitiva, aconseguir una identitat nacional no s'o­
posa pas a universal. Aqucst darrer concepte de­
riva del~ mots llatin~ 11/lllf 1·ersus afia (=el que é!> 
un mateix vessat cap els altres). Si un no és res, 
no pot ser universal. 

2. La font psicológica 
¿Que ens descriu la psicología de l'aprcncn­

tatge sobre l'enscnyament de la historia entre cls 
12 i els 16 anys? Tot i que potser se n'ha fet un 
mite. s'ha dit amb certa raó que l'abstracció ~o­
bre el temps historie resulta difícil de comprcn­
dre en els anys adolescents i que és for~a compli­
cat. i com mé~ va més, que els nois i noies entre 
12 i 16 any~ vegin en la historia -tant la del pas­
sat llunya com la del passat contemporani de la 
majoria deis professors- un ensenyament útil 
que respongui a les seves necessitats. Si la histo­
ria, en el context actual, és lluny de constituir un 
aHicient natural pera l'alumne, fer-li veure i viu­
rc a travé~ de la Historia, dones, un procés dia­
lectic que tenyeix totes les disciplines humanes - i 
la mateixa vida- no creiem que sigui facil ni fins 
i tot possible. Recordem que estem parlant de 
l'ensenyament obligatori i que a les aules tenim 
rots el~ alumnes sense poder practicar el sistema 
de repetició-exclusió vigcnt encara a secundaria. 

1-lem de tenir, dones, present que els metodes 
que s'emprin per ensenyar historia han de tcnir 
clara una orientació empatitzadora que 1/igui mol­
tíssim la jimcionalitat deL~ eswdis al present i als 
problemes acwals. 

3. La font epistemológica 
En definitiva, ¿com es concix l'objccte de la 

Historia'? ¿Quins procediments de !' historiador 
han de ser presents en el contingut procedimen­
tal? No e~ tracta de fer petits historiadors, sinó 
ciutadans que puguin continuar aprenent i que in­
terprctin la realitat social a partir d · explicacions 
dialectiques i no simplistes o d'una sola variable. 



En aquest sentit donar preferencia als procedi­
ments per obtenir i aplicar informació, i adquirir 
una consciencia senzilla del fet que els processos 
actuals de la societat són complexos i que no es 
poden explicar només des del present, consti­
tueixen eixos criterials per triar el contingut. 

4. La propia experiencia pedagógica 
¿com ensenyar la historia? ¿com fer-Ia apren­

dre? En d'altres mots, ¿com aplicar un currícu­
lum prescriptiu a una etapa d'ensenyament obli­
gatori? 

Els projectes d'aplicació curricular en el con­
text europeu actual es poden articular entre dues 
direccions: els integrats i els disciplinmis. Aquests 
darrers poden ser continus i discontinus. No cal 
ara entrar en la descripció de cadascun d'ells. El 
fet que existeixin i que puguin resultar útils en el 
procés d'aprenentatge fa que a !'hora de disse­
nyar els continguts tinguem present que la seva 
aplicació pugui ser dcversa scgons 1 'experiencia 
deis equips docents que l' hagin d'aplicar. 

El contingut conceptual 

Així, dones, tenint en compre com a criteris de 
tria del contingut alió de la historia que doni pre­
fere ncia -no en exclusiva- a la reconstnccció na­
cional, que doni una importancia primordial als 
procediments com a estructurants de la consciim­
cia de complexitat de les realitats socials contem­
poranies, que faci veure la vida com a procés dia ­
leccic, que permeti continuar aprenenc, i que es pu­
gui aplicar a partir de diverses opcions pedtcgogi­
ques he m establert provisionalment l 'are a de 
ciencies socials en els següents cinc grans blocs de 
conceptes on en els camps no específicament his­
tories gairebé sempre és present la dimensió tem­
poral: 

Bloc 1: Humanitat i medi físic. 
Bloc 2: Ocupació del territori: demografía, habi­

tat i urbanisme. 
Bloc 3: Transformació i explotació del territori: 

activitats económiques i progrés tecno­
científic. 

Bloc 4: L'organització deis homes i del territori: 
política i societat. 

Bloc 5: La culturització del tcrritori: manifesra­
cions culturals i artístiques. 

El contingut procedimental 35 
Els procediments constitueixen també contin­

gul. Alió que succeeix realment dins de !'aula en 
el decurs de les activitats d'aprenentatge són els 
procediments, alguns deis quals poden ser els pro­
pis de la historia i d'altres - la memorització 
d'csquemes, per exemple- poden ser propis de 
diverses arees. Sembla evident que sense l'adqui­
sició d'una solida cultura procedimental s' impos­
sibilita a la persona humana de continuar creixent 
pel seu compte. A !'etapa de secundaria obliga­
toria l'area de ciencies socials -tal i com s'esde­
vé en el contingut conceptual- té present l'apli­
cació curricular diversificada i per aixó presenta 
aquesta part en quatre blocs, dos deis quals es re­
fereixen directament als procediments classics de 
la historia i de la geografía i els altres dos a pro­
cediments comuns a totes les ciencies socials. 

Bloc 1: Aplicació de tecniques d'interpretació i 
rcpresr!llació de l'espai. 

Bloc Il: Aplicació de tecniques d'analisi, inter­
pretació i representació del temps. 

Bloc !11: Aplicació de tecniques pera l'obtenció 
i aniílisi de la informació. 

Bloc lV: Aplicació de tecniques de comprensió i 
aplicació de la informació. 
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En el contingut cal tenir present que també 
s'hi han d'afegir els valors, normes i actituds. De 
fet, pero, com que és la part del currículum que 
esta més en revisió, en aquests moments preferim 
obviar-lo per tractar-lo de manera monografica 
en properes ocasions. 

També cal tenir en compte que el desenvolu­
pament deis continguts conceptuals i procedimen­
tals queden indicats en el segon nivell de concre­
ció a fi i efecte de fornir guíes útils al professorat 
per a la seva aplicació. 

A manera de conclusió 

De tota manera cal considerar que l'ensenya­
ment de la historia (o de la part de la historia con­
tinguda en aquest currículum) no es redueix no­
més a l'enunciat d'unes programacions í a la guia 
didactica general. Pressuposa una reflexió sobre 
els mecanismes d'avaluació í tarnbé l'establiment 
del grau í tipus de cada enunciat. 

Qualsevol professional de l'ensenyament amb 
un trienni de practica sap elaborar una programa­
ció més o menys coherent per poc bé que hagí fet 

la carrera. De fet, pero, les programacions o els 
simples cnunciats de continguts resulten poc útils 
si no van acompanyats d'indicacions precises so­
bre el grau i ti pus d' aprenentatge d' aquell contin­
gut. Descriure els resultats d' aprenentatge no és 
tasca faci l, pero potser seria l'autentíc problema 
de fons. L'enunciat del contingut no és alió que 
han de saber els alumnes, sinó a/ü) a través del que 
aprenen. Per tant aprofito l'ocasió per demanar 
un segon debat i una segona rcflexió per resituar 
el problema en els seus límits rnés precisos: ¿quins 
són els resultats d'aprenentatge mínims de la his­
toria, imprescindibles pcr a un ciutadi\ quan arri­
ba als 16 anys? 

Aquesta qüestió, per a nosaltres absolutament 
essencial (i el fet que sigui difícil no exclou que 
s'hagi d'escometre amb decisió), constitueix l'au­
tentic nus de la qüestió, problema que queda lluny 
de resoldre's en el simple enunciat de procedi­
ments i conceptes. 

Barcelona, julio/ del 1989 





VOSTRES SORTIDES LE S 
D'EDUCACIÓ AMBIENTAL 

US OFEREIX: 
• Uno coso ocollidoro condicionado pero tot temps. 
• Un entorn historie medieva l. 
• Un sistema muntonyós ELS PORTS, omb lo sevo geología, hidrografía, 

floro i fauno corocterístiques. 
• Lo informoció necessario pero duro terme lo vostro tosco 

pedagógico. 
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(977) 43 53 601 (93) 255 36 95 
Cl Roques Benet s/n 
43596- HORTA DE SANT JOAN- TERRA ALTA (TARRAGONA) 
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TEATRE LÚDIC A 
L'ESCOLA PÚBLICA DE BADALONA: 

«TIRANT LO BLANC» 

Preliminar 

Des de fa nou anys, a través del Servei d 'E­

ducació de I'Ajuntament de Badalona, es tan 
les Campanyes de Teatre i Escola destinadas 

als alumnes d'EGB de les escoles públiques de 

la ciutat. Al comen9ament, aquest servei a les 

escoles era el fruit de la col·laboració entre I'A­

juntament i un grup de teatre professional de 

Badalona, que era el responsable de la progra­

mació i organització de les campanyes. Poste­

riorment aquesta col·laboració va evolucionar i, 

encara que la relació amb el grup de teatre es 

va mantenir en alguns aspectes, es va passar 

a ter la programació directament des del Ser­

vei d 'Educació, cosa que va permetre no de­

pendre exclusivament de les ofertes exteriors i 

poder programar, en conseqüencia, d'acord 

amb les necessitats i mancances detectadas al 

municipi. Alhora es van poder establir uns ob­

jectius més concrets. 
Amb tot, des del comenyament d 'aquestes 

campanyes va ser una preocupació fonamen­

tal del Servei d'Educació abordar el teatre per 

als escolars des d'un doble vessant: el teatre 

com a mitja de comunicació artístic, com a es­

pectacle pera ser visiona! i exposat en una sala 

equipada adequadament que permeti el desen­

volupament de tola la paraferm)lia que es con­

sideri oportuna, i el teatre com a activitat lúdica 

per· a ser practica! a l'aula amb l'alumne com 

a protagonista principal de la creació teatral. 

Si bé és facil programar des de !'Administra­

ció una serie d'espectacles per cobrir el primer 

objectiu, no resulta tan facil aconseguir una ac­

tivitat coherent en el segon. Aquí ja es depen 

de la voluntat deis mestres i també de la seva 

capacita! per a practicar la dramatització o el 

joc de lliure expressió a la classe. Molles vega· 

des s'intenta cobrir aquest buit des de I'Admi· 

nistració amb l'oferiment a les escoles de su­

port d'uns monitors teatrals que, inevitable· 

ment, només poden estar transitóriament a les 

escoles i sempre desvinculats deis problemas 

o línies curriculars deis centres docents. 
Tenint en compte, dones, toles aquestes 

consideracions, els actuals objectius de les 

Campanyes de Teatre i Escola de I'Ajuntamen1 

de Badalona són els següents: 

a) Oferir a tots els alumnes d'EGB com a mí­

nim una experiencia anual relacionada amb 

el teatre i sempre en concordan9a amb les 

edats de cada Cicle. 
b) Contribuir a l'educació teatral deis alumnes 

i a la sensibilització del professorat respec­

te a aquest assumpte. 
e) Treballar en el doble vessant del teatre es­

pectacle i el teatre lúdic bo i cercan! la col·la­

boració activa d'alumnes i mestres. 

Dintre aquest darrer punt es troba 1' experien­

cia dula a terme duran! el comen9ament de 

l'any 1988 sobre el famós personatge de Joa-

:: .. -o u • ., 
• ., -u 
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M not Martorell, Tirant lo Blanc, dirigida especial· autónoma del celebre cavaller, capítol que, a Gl ment als graus sete i VUite d'EGB i continuada pesar de l'autonomia, guarda una relació ero· M en el curs 1988·89 per als de sise. nológica amb la resta. La redacció literaria va GJ anar a carrec de Roger Llovet, professor de SO· 

- cials d'una escala pública de Badalona. A més ~ Pla de treball a més del text literari, el !libre conté un próleg 
,., on s'explica al professorat corn es desenvolu· 
·- 1. Edició, des del Servei d'Educació i en para teta !'experiencia i uns suggeriments me· 
._ col·laboració amb el Pla lntensiu de Normaht· todológics de com desenvolupar la dramatitza· Gl zació Lingüística a Badalona, d 'un resum de la ció o joc lliure d'expresstó amb els alumnes. a. novel·la Tirant lo 8/anc, que va ser dividida en S'hi inclou, també, una amplia bibliografía so· :.C vint capítols. Cada capítol conté una aventura bre la dramatització en generalt sobre el Tirant 
~~----------------------------------------------~ 
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en particular i un guió dramatic del capítol 7 que 
pot servir de mostra de com dramatitzar la res­
ta deis capítols per a tots aquells que vulguin 
posar fil a l'agulla i representar. 

2. Preparació, per part del grup de Teatre 
uNit", de Badalona, del capítol 7 del .. nostre" !li­
bre sobre el Tirant Jo 8/anc. La posada en es­
cena d'aquest capítolté aproximadament una 
mitja hora de duració i, si bé compta amb tola 
la complexitat teatral adequada, en treballar el 
grup «Nit" en col·laboració amb el Servei d'E­
ducació, va tenir en compte que la representa­
CIÓ pogués desenvolupar-se utilitzant els espais 
grans deis centres: sales d'actes, d'usos múl­
tiples, biblioteques. menjadors, gimnasos, etc. 
Per a la posada en escena també es va servir 
d'aquells recursos o signes teatrals que més fa­
cilment poguessin ser reconeguts pels escotars 
1 d'un .. atrezzo .. que també poguessin confec­
cionar les escores. 

3. Establiment d'un calendari de represen­
tacions a les escoles i lliurament de cinc deis 
unostres .. ll1bres perque alumnes i professors 
poguessin treballar el tema abans de les actua­
c•ons del grup «Nit". 

4. Previament a la representació del capítol 
7 a cada escola, es va fer una xerrada amb els 
alumnes sobre els signes teatrals en general, 
utilitzats pels professionals del teatre per con­
vertir, en representació dramatica, el mateix tea­
tre escrit o qualsevol altre material literari: lapa­
raula: la veu al marge de la paraula com a sig­
ne expressiu; l'actuació deis actors; la gestua­
litat o la seva abséncia en alguns casos; la mú­
sica: la plastica emprada en la composició de 
l'espai escenic, en tes decoracions, en els figu­
ri l1s i en el maquillatge; la llum i psicología deis 
color!>, etc. 

5. La representació propiament dita. 

7. tncitació a alumnes i mestres per a la 
creació d'un taller de teatre de cicle superior a 
cada centre que es fes carrec de «representar .. 
un altre deis dinou capítols del Tirant lo 8/anc 
que quedaven verges. Aquesta tasca es podría 
emprendre amb la narració literaria que se'ls 
oferia; amb les notes metodológiques que 
acompanyen el !libre; amb !'experiencia de la 
representació viscuda i amb el suport que el 
Servei d'Educació els oferia d'un taller-teatre­
laboratori permanent, als locals de I' IME (lnsli­
tut Municipal d'Educació) de Badalona, on po­
dria anar sempre a planlejar qualsevol dubte o 
a resotdre una situació conflictiva que, ells tot 
sois, es veiessin incapac;os de resoldre. Cal re­
coneixer que cap deis tallers creats va acudir a 
demanar ajuda. 

8. Distribució deis dinou capítols entre les 
escotes que estaven disposades a participar en 
!'experiencia. Cada taller tenia !liberta! absoluta 
per a muntar el seu capítol d'acord amb els 
seus criteris estetics i formes teatrals especifi­
ques. A tall d'anecdota assenyalarem que un 
deis esmentats capítols es va muntar de mane-

;: 
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6. Nou col·loqui amb els alumnes per a re- ·-

coneixer els signes teatrals util itzats específica- ~ 
ment en la representació del capítol 7 del Ti- Gl 
rant. Aclariment de dubtes i respostes a les pre- G. 
guntes formuladas pels alumnes. JIC 
~------------------------------------------------~.U 
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ra operística. Periódicament es van assegurar 
unes trobades entre els professors responsa­
bles deis tallers per posar en comú alguns 
punts, si es creía que calia. Així i tot, el Servei 
d'Educació i el seu taller-teatre-laboratori va as­
segurar la seva participac1ó comprometent-se a 
!ligar els diferents capítols per assegurar una re­
presentacló pública de la feina comuna, a pe­
sar deis «forats" i descronologia que aquest 
mateix treball pogués generar. 

9. o.sset escoles es van apuntar a !'expe­
riencia d'un total de trenta-sis escoles públi­
ques existents a Badalona. Desgraciadament, 
els conflictes laborals en relació amb l'ensenya­
ment generats a la pnmavera de 1988 van Im­
pedir que alguns d'aquells tallers poguessin ar-

ribar a la fase final. Ésa dir, la representació pú­
blica. Aixó no obstan!, els tallers que van aca­
bar la feina van participar, efectivament, en una 
representació pública d'un Tirant pera tots els 
escolars. En aquesta representació tothom va 
poder admirar els recursos ~~stetics que els 
alumnes poden generar quan se'ls dóna opor­
tunitat de practicar el joc de la lliure expressió. 

Cree interessant incloure aquí el guió de la 
dramatització del capítol 7 del .. nostre» Tirant lo 
Blanc, el qual va servir de base de treball per­
qué els diferents tallers poguessin comen9ar la 
seva tasca. 

Armonía Rodríguez 
De I'IME de Badalona 

W------------------------------------------------~ 



Les conseqüincies del Pla. 
Descobrir els llibres i el plaer 
de ll egir. Adqu irir habits lec­
tors. Convertir la lectura en 
una cosa natural. Aquestes 
són les co nseqliencies del P la. 

Del Pla Lector G rup Pro mo­
tor 1 Alfaguara '90. D' una 
acurada selccció de llibres. 
Llibrcs amb bones histories. 
Amb personatges inobl ida­
bles. Llibrcs capa~os de des-

pertar l'in tcres del nen. De 
captar tota la seva atenció . 

1 d'uns programes d'activita ts 
creats per I'Editoria l Grup 
P romotor. Per explotar a l 
max im les possibilitats de 
cada llibre. Per ajudar a mo­
tivar, a comprcndre i a crear. 

Pla Lector Grup Promotor 1 
Alfaguara '90. Un pla amb 

conseqüencies. 



NOVETATS JOVENTUT 
PllB IIIICIAB L'AVEIIIUBA DE LLEGIB 

COM ES FA UN LLIBRE 
per Aliki 

Una obra que explica el procés que segueix 
una idea per convertir-se en un llibre. 
Amb nombrases il·lustracions, a més 
d'humor i un llenguatge senzill. 
Molt interessant per a nens, pares i 
educadors. 

QUI TRUCA A LA PORTA EN LA NIT 
TAN FOSCA? 
per 'filde Michels. IHus\racions de Reinhard 
Michl. 
¿Un ós, una llebre i un llop poden passar la 
nit junts a la cabana d'un cagador? 
Una mera vellosa historia en vers, amb 
magnífiques illustracions, que explica de 
quina manera les contrarietats uneixen els 
éssers més diferents. 

COL·LECCIÓ NIL 
per Noelle Granger 

Nil és una nena que viu al bosc i que és amiga 
de molts dels animals que tamM hi habiten. 
Les aventures de Nil i els seus amics 
divertiran els més petits. 
NIL I LES MORES 
NIL 1 LA CARTA 
Per a nens de 3 a 8 anys. 

Editorial (!:1!] J oventut 
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REALITZACIÓ D'UN 
DIARI AMB ORDINADOR 
A L'ESCOLA PÚBLICA 

FABRA D' ALELLA 

Ointre la programació d 'estructures comu· 
nes de catala i castella de vuite d 'EGB. a la nos· 
tra escota. h1 tenim l'estudi de la Premsa com 
a m111a de comunicació. 

A !'hora de ter la programació. ens vam plan­
tejar el tet que aquest tema no tos treballa! de 
manera a'1l lada, sinó que ens servís de fil con­
ductor per a treballar duran! tot un trimestre di· 
terents aspectes de l'expressió escrita. 

Un seguit de condicionants (un material en­
grescador. una celebració importan! a l'escola, 
una bona coordinació entre els mestres, etc.) 
varen ter que una torta motivació deis alumnes 
ens portés a uns resultats superiors als previs· 
tos. 

El treball 

L' inici del monogratic, passava per una visi­
ta a la redacció de «La Vanguardia», activitat 
que va anar precedida d 'un parell de sessions 
d' introducció a !'estructura i als estaments que 
hi trobaríem. 

En la primera sessió es va tractar per exem­
ple, que era un corresponsal, una agencia d'in· 
formació, etc. També vam parlar de les dile· 
rents classificacions que podíem fer de la prem­
sa segons la seva periodicitat, la seva temati· 

ca, etc. 
En la segona sessió varem analitzar les sec­

cions d' un diari i per equips i seguint un guió 
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es van analitzar i comparar quatre diaris editats portatges, els mots encreuats, les receptes de 
a Barcelona. cuina, les ressenyes, etc. Qualsevol d'aquests 

Va caldre una tercera sessió on lotes les temes donava per aprofundir tal i com es vol­
conclusions quedessin reflectides en diferents gués i la dinamica així ho requerís. 
murals. A l' hora de catala era on es plasmava per es-

Amb tola aquesta informació previa, l'interes crit tot l'apres 1 cada alumne realitzava el seu 
i el seguiment de la visita a «La Vanguardia .. , va treball individual tenint cura tant del lexic, com 
ser intens. La col· locació immediata deis seus de l'ortografia i de les estructures necessaries. 
coneixements en el context feia que la seva cu- Els dos grups-classe es van dividir en petits 
riositat anés més enlla de les pures qüestions equips de 4 o 5 persones i cada un es feia res­
administratives. pensable d 'una secció del diari. Responsable 

En sortir d'alla, la idea d 'elaborar el nostre volia dir que havia de vetllar perque la seva sec­
diari eslava ja al pensament de tots, pero ... amb ció tingués articles de qualitat 1 per tant havia 
quins mitjans? d'impulsar la resta de companys a escriure. 

Els mitjans que havíem pensat a l'hora de Al passadís, entre les dues aules, cada equip 
programar l'activitat quedaven completament va instal·lar una bústia on anaven a parar els 
desfasats deis aven9os tecnológics que ens ha- treballs deis companys. Uns eren de cal re obli­
vien mostrat. No tenia massa sentit fer un diari gatori, una feina de classe 1 aquests tenien el 
pican! clixés quan acabavem de veure que així control addicional per part del mestre, d'altres 
no era com es feien. eren voluntaris i la seva correcc:ió anava a car-

lmpulsats per aquesta qüestió varem ten ir la rec de 1' equip responsable de la secció on ana­
sort d'aconseguir un programa pera PC edita! va dirigit. 
als Estats Units, que justament simulava pas a Així dones, va arribar el moment de la car­
pas tot el que acabavem d'aprendre. És a dir receló 1, el que va ser més i nte~essant, de la tria 
que, des del teclat, podíem seleccionar ti pus de de treballs que anirien a cada secció. 
lletres diferents, dissenyar els titulars, construir Va ser molt enriquidor comprovar per ells 
cap9aleres, consultar l'arxiu fotografíe i ampliar, mateixos que era l'objectivitat i la subjectivitat 
reduir o modificar les il·lustracions, encolum- a l' hora de seleccionar i com ells podien mani­
nar, corregir i imprimir seguint sempre l'ordre pular la informació pel senzill fot de posar uns 
de la redacció d'un diari. escrits i no uns altres. 

Ja teníem l'eina que necessitavem amb tola Quan ja sabíem que hi posaríem, venia el 
una carrega de motivació amb que no compta- més complicat: Repartir-nos un sol ordinador 

M vem i també teníem una data importan\ a l'es- (cedit per un mestre, jaque l'escola aleshores 
._ cola pera la sortida del nostre diari: la festa de encara no en tenia per a tants grups). 
ft Primavera, dintre la setmana cultural. No hi va haver més remei que reestructurar 0 Ara només ens calla organitzar bé la feina l'horari de toles les matarles duran! una setma­
U parque l'objectiu principal, que era fomentar na i que cada grup anés passant per l'ordina-
M l'expressió escrita, no quedés desdibuixat. dor de forma correlativa. Tothom va col·laborar 
ti en el projecte i !'entusiasme eslava en l'am-
M ~~ 
ti Dlstrlbucl6 de tasques 1 temps El programa era pro u en tenedor com perqué 

- després d' una petita introducció els nois po-
~ Varem dedicar 1 hora de catala i una de cas- guessin anar treballant més sois i for9a rapids. 

,ti tella setmanal malgrat que, al final, varem ha- Ja eslava acabat! Ja teníem !'original d'un 
- ver d 'ampliar l'horari per tal de poder acabar diari, del qual havíem triat fins i tal el nom entre 
._ en la data prevista. tots i que resumía l'esfor9 i el treball de tot un 
ti A l'hora de castella, s'introduien les fécni- trimestre. Ja eslava a punt d 'imprimir-se'n for9a 
A. ques a treballar: !'entrevista, l'enquesta, la pu- copies que repartiríem el dia de la Festa de Pri-
:IJC blicitat, les caries, els articles d'opinió, els re- mavera. 

w~--------------------------------------------~ 
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Quan de la impremta ens varen portar els pa­

quets llígats, va ser quan realment ens vam fer 

carrec que havíem col·laborat en la comunica­

ció, com deia 1' editorial. 
Havia valgut la pena! Va ser la conclusió ge­

neral del dia que ens vam dedicar a ter la sín­

tesi de tot el que havíem apres fent el nostre 

diari i a més a més ... Ens he m divertit! 

Aprofundlment sobre el programa que 

varem utllltzar 

Departament de redacció/correcció 
Els redactors disposen d'un editor de textos 

molt senzill de funcionament amb diterents ti­

pus de lletres i cossos, i aixó els permet ter 

unes certes floritures sense augmentar la difi­

culta!. Lógicament, poden repassar i corregir 

els errors d 'escriptura. 
Un cop els textos corregits i en el seu format 

definitiu, es guarden a !'espera que els taci ser­

vir el departament de compaginació. 

Laboratori fotografíe 

El funcionament del programa és extraordi- El treball dellaboratori es basa en els arxius M 

nariament senzill, ja que esta pensat per a de negatius disponibles (unes 400 imatges), .. 

nens. que estan correctament classificades per te- fl -Les opcions apareixen a la pantalla dibuixa- mes. 0 
des (icons) de manera que no cal saber angles La feina consisteix a compondre les copies u 
per fer-Ies servir. desitjades. Pera aixó es pot ter servir més d 'un M 

En comenyar el programa, et situes en el negatiu, ampliar o reduir la grandaria o, fins i Gl 
vestíbul de !'editorial, des d'on es veuen en una tot, girar la imatge. M 

imatge tots els departaments que hi ha. Per co- Amb més tecnica i paciencia es pot fins i tot Gl 
menc;:ar només cal anar al departament desitjat. modificar. -

Els departaments de !' editorial són els se- Les possibilitats són equivalents a les que es ~ 
güents: redacció/correcció, laboratori totogra- tindrien en un laboratori fotografic, sense ne- _.., 

fic, disseny artístic (capc;:aleres i títols), compa- cessitat d'ampliadora, paper sensible ni líquids -

ginació, impremta. especials. .. 

La meva opinió és que 1' equilibri entre la si m- Un cop preparats els originals necessaris, Gl 
plicitat d'utilització i la diversitat de possibilitats s'arxiven a !'espera que els reclami .. compa- CL 
esta molt ben trobat. ginació... M 

~------------------------------------------------Ju¡ 
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Departament de disseny grafic 
La func1ó d'aquest departament és la de 

crear les capr;aleres i els titulars de les noticies. 
Els originals corregits també s'arxiven pera 

quan es necessitin compaginar. 

Departament de compaginació 
Aquest departament és l'encarregat de com­

paginar els documents creats pels tres depar­
taments anteriors (titulars, art1cles i fotografles) 
i crear la maqueta de la pagina definitiva. Es po­
den triar entre diversos formats de pagines. 

Un cop preparades les maquetes, s'arxiven 
per enviar-les a la secció d'impressió, on s'im· 
primiran els origmals. 

Departament d' impressió 
La impremta és qui realitza les feines meca­

niques d'escriptura. Pera aixo es fa servir la im­
pressora de l'ordinador. Malgrat que teorica­
ment per aquest sistema també es poden fer 
les copies, no és aconsellable fer-ne més de 3 
o 4 exemplars, donada la baixa velocitat d'es­
criptura. En el nostre cas, varem fer !'original i 
el varem portar a imprimir en offset per acon­
seguir també una bona qualitat. 

Anna M. lbarz 1 Lozano 
E.P. Fabra d'Atella 
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ITINERARIS 
GEOLOGICS 

PER LA 
COSTA BRAVA 

PREMI DE RECERCA 
DEL CONSORCI DE LA COSTA BRAVA 

1987 

ltineraris Geol6gics perla Costa Brava és 
una aportació original i práctica, que 
acosta el lector a vuit deis paratges més 
interessants i peculiars del litoral gironi. 
Esdevé una aproximació a les carac­
terist iques geológiques própies de 
cadascun, convertint-se en una eina de 
gran utilitat per a docents i alumnes 
d'ensenyament mitja i de segona etapa 
d'EGB. Des de Platjad'ArofinsaCapde 
Creus es troben il· lustrats amb foto­
grafíes a color, mapes i esquemes emi­
nentment didactics, els itineraris més 
representat ius de la Costa Brava. 
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ES MOU LA TERRA? 

Davant d ' aquesta pregunta molla gent 
deixara escapar un somriure una mica burleta. 
Bé, sí; la Terra gira sobre ella mateixa, d'acord. 
Pero com ho podem comprovar? 

A vegades costa molt demostrar o simple­
ment mostrar aquestes veritats diguem-ne "ab­
solutes", aquelles de que ningú no dubta. 

Els nostres alumnes tenen molt assumides 
aquestes «veritats absolutes, i si alguna perso­
na els les qüestiona fins i tot poden pensar que 
no hi és tot. A més a més estan bastan! acos­
tumats que les coses se' ls expliquin, pero que 
poques vegades se' ls mostrin i encara menys 
que ells mateixos les puguin comprovar. No cal 
dir la sorpresa que mostren quan els proposem 
de demostrar que la Terra gira sobre ella ma-
teixa. 

Com a primer pas preguntem-los si ells són 
caparyos de demostrar aquest Iet. Els més ago­
sarats diran per exemple: «Si la Terra no girés 
sempre seria de dia o de ni¡, o també •<si la Ter­
ra no girés el Sol no es pondría i sortiria cada 
dia ... Algun altre, amb un esperit més teoric que 
els altres, ens comenr;ara a parlar de Kepler i 
les seves lleis, pero gairebé toles aquestes <<de­
rnostracions .. no satisfaran gaire gent. ¿No po­
drien ésser igualment explicables tots aquests 
fenomens amb una Terra quieta i un Sol mobil? 

cies de física solen tenir una boleta de ferro 
amb un ganxo, que ens anira mol! bé) . 

Poseu el suport sobre una cartolina en la 
qual hi haura una línia recta dibuixada (AA') que 
ens servira de referencia. Enganxeu la cartoli­
na amb paper adhesiu a la taula perqué no es 
bellugui. 1 continueu aquesta línia per sobre el 
suport, sera la BB' de la figura. 

Feu oscil·lar la boleta seguint aquesta línia. 
Pregunteu als alumnes: Si girem el suport 

respecte d'un eix vertical, ¿¡a boleta continuara 
oscil·lant segons la línia dibuixada en el suport 
o en la dibuixada en la cartolina? Hi haura alum­
nes que pensaran en la primera possibilitat, 

Bé, dones per que no és així? Com podem sa- ce 
ber que la Terra gira? Anem a veure-ho. u 

Comencem construint un pendol. Podem -
agafar un suport deis que habitualment hi ha 't: 
en els laboratoris de química (vegeu la figura ,ce 
1). Des del cargol ll iure pengeu un fil amb una , 
boleta de ferro al final (els eqUJps d'experien- Figura 1 ·-

~--~----------------------------------~. a 
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Figura 2 

d 'altres en la segona i alguns en possibilitats in­
termedies. De tola manera la primera sera la 
que tindra més seguidors. 

Fem-ho! Pero amb molt de compte i molt a 
poca poc per tal d'evitar que la boleta tingui 
pertorbacions transversals. En girar el suport 
podem comprovar que la boleta oscil·la segons 
la direcció inicial AA' (línia sobre la cartolina) i 
no g~ra amb el suport. Vegeu la figura núme­
ro 2. 

Ésa dir el pla d' oscil·lació del pendol no can­
vía de direcció en variar de posició el suport. 
Per tant, la línia inicial AA' i la dibuixada sobre 
el suport BB', al final formaran un cert angle (a). 

Si ho fem dos o tres cops tots quedarem 
més convenguts. 

1 tot aixó qué té a veure ambla Terra? Dones 
molt. Com que hem vist que el pla d'osciHació 
d'un pendol no varia en moure's el suport que 
!'aguanta, podem observar un pendol qualse­
vol durant un cert temps i si la Terra es mogués 
(equival a la base del suport) el pendol conti­
nuaría movent-se en el mateix pla, per tant hau­
ríem d'observar un cert angle entre el pla d'os­
cil·lació i la línia inicial corresponent al pla d'os­
cil·lació inicial del pendol. 

No costa gaire clavar un ganxo al sostre de 
la classe per penJar-hi un fil (si no és gaire 
gruixut millor) i al final d'aquest fi l una boleta. 

: . 
1 
, 1 

i . 

Figura 3 

. 

Aquesta boleta no cal que pesi gaire, peró sí 
prou perqué el fi l estigui ben tensat quan os­
cil ·li. Podeu utilitzar una plomada, ja que té un 
foral que permet lligar-li un fil. 

Per altra banda agafeu una cartolina i di­
buixeu-hi, a partir d'un punt qualsevol (O) línies 
rectes cada 2• o s•, de la manera com estan di· 
buixades en la figura 3. Aquestes línies ens ser­
viran com a referencia per a seguir el moviment 
delpendol. 

Quan el pendol esta en repós hem de pro­
curar que estigui justament sobre el punt o (el 
ganxo del sostre i el puntO sobre la mateixa ver­
tical). Separem lleugeramenl el pendol de la 
seva posició d'equilibri i deixem-lo anar; co­
mengara a oscil·lar. Ho tara seguint una de tes 
rectes dibuixades sobre la cartolina, fem-li un 
senyal que ens servira de referencia. 

Deixem el pendol tot sol sense tocar-lo. Tor­
nem a mirar-nos-el després de deu o quinze mi­
nuts (per evitar que s'aturi la boleta ha de tenir 
una massa suficient). Veurem que no oscil·la 
sobre la mateixa línia que quan l'hem deixada 
abans, sinó sobre una altra que forma un cert 
angle amb la primera. 

Tenim una posició inicial i una final idénti­
ques a quan hem agafal el suport del péndol i 
l'hem fet girar. Aquesta cartolina que hem en­
ganxat a terra seria equivalen! a la lín ia 88' de 
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la figura 1 i 2, que realment gira en la nostra 
experiencia. 

L'única diferencia és que nosaltres no l'hem 
mogut, sinó que ha estat el terra el que s'ha 
mogut, per tant la Terra es mou, gira! 

Cal ter notar que si realment ningú no ha­
gués mogut el terra, el pendo! continuaria os­
cil-lant seguint la línia inicial. De fet ningú no ha 
mogut el !erra, s'ha mogut tot sol. 

Aquesta experiencia la va realitzar per primer 
cop Foucault el 1851. Per aquesta raó es co­
neix amb el nom de pendo! de Foucault. 

Si bé anteriorment s'havia demostrat la ne­
cessitat de la rotació de la Terra, no fou fins al 
1851 que Foucaull va demostrar experimental­
ment aquesta rotació. 

Podem afegir que aquesta experiencia amb 

el pendo! de Foucault, si bé és d'un cert impac­
te per als alumnes, no és gaire difícil de realit­
zar i d'éxit satisfactori. El material necessari per 
a dur-la a terme és facil d'aconseguir i el mun­
tatge no té cap dificulta!. 

Si bé l'objectiu immediat d'aquesta expe­
riencia és la demostració de la rotació de la Ter­
ra, també la podem utilitzar amb cert exit, si el 
que pretenem és l'estudi del pendo!. Pera l'a­
lumne és bastan! colpidor poder comprovar la 
rotació de la Terra i aquesta excusa ens pot aju­
dar a introduir el tema d'una manera més en­
grescadora. 

Xavier Bohigas i Janoher 
Escola municipal de Formació Professional 

Llulsa Cura de Barcelona 
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XII Premis FJ~~~p 

BALDIRI REIXAC 

Aquests Premis, destinats a estimular la normalització de 
l'escola catalana, són dotats per la FUNDACIÓ JAUME 1 , amb 
les aportacions deis receptors delllibre-Nadala que élquesta 
Fundació tramet anualment. 
El seu ambit és els Pa"isos Catalans. 
Compten amb l'assessorament de la DEC d'Ómnium Cultural. 

Premis BALDIRI REIXAC 
Aribau, 185- Tel. 200 53 47- 08021 Barcelona 

Amb el patrocini honorifíc de la 
Hml Generalitat de Catalunya 
W Departament d'Ensenyament 



PREMIS A LES ESCOLES 
1) S'estableixen 12 premis de 500.000 ptes. cadascun, 

que seran assignats a escoles que no hagin eslal guar­
donades en anys antenors. 

2) Sera premiada la qualltat global de la gestió escolar en 
l 'aspecte concre1 de la catalanitat. Hom valorara el lloc 
que ocupen la llengua ola cultura catalanes en el projecte 
educallu. el qua! comporta les programacoons, l'or¡¡anot­
zació general del centre ol 'ús de la llengua en la docencia 
o en toles les altres actovotats, tals com les revistes esco­
lars. !'aula de teatre, les excursions, la biblioteca. etc. 

3) Per a participar en aquests Premos cal ompllr o trametre 
un questoonari -que sera facolltat a les ofidnes de la FUN­
DACIO JAUME 1 ola documentacoo que s'ho demana. 

4) Les escales ja presentadas l'any anterior i no premiadas 
que desitgin optar a aquesta convocatoria. catdra que 
presentin un nou qüestionan actualitzat, sense necessi­
tat d'aportar nova documentació JUSIIficatova. 

PREMI A MESTRES 1 PROFESSORS 
1) S'estabteix un premi de 400.000 ptes. destlnat a 

docents de tots ets nlvetls. 

2) Sera atorgat a un treball inédot d'assaig. d'onvestogacoó. o 
que reculli una expenéncoa educa tova l'ús de la qua! ajudo 
amb efocacoa a l'estomul de l'ensenr,ament catala a quatse­
vot area concreta. des de la Llar d lnfants a la Universitat. 
Amb moliu del Mil-lenari de Catalunya i donada la manca 
de materialsd'hostóroa general deis Pa'isos Catalans des­
tmats a l'ensenyament. els treballs que s 'ho relereoxm 
seran consoderats amb caracter proontan. 

3) S'estableix també una subvenció de 400.000 ptes. 
per a contribuir a l 'edoció del treball premia!, en la qua! 
edicoó sempre hi haura una releréncoa al premi amb qué 
ha estat guardonat eltreball 

4) El Jurat podrá dovodor el premo o deoxar-lo sense adJudiCar 

PREMIS ALS ALUMNES 
1) S'establelxen 62 premls de 50.000 ptes. en !libres ca­

talans, a triar pels onteressats Seran atorgats a treballs 
de classe, realitzats preferentment en equip per alumnes 
de Parvulari. EGB, Ensenyament Secundan, COU o 
Educacoó Especoal. 

2) Preml espec ial de 1 00.000 p tes. al millor treball sobre 
el Mll·LENARI DE CATALUNYA realitzat per alumnes 

deBe d 'EGB. 

3) Els treballs hauran d'ésser escnts en catalá, i poden ver­
sar sobre qualsevol de les materias o de les arees deis ci­
cles escolars citats. o bé ésser resulta! d'activitats esco­
lars que abastm diverses matéries o ilrees. excursoons, 
visites, periódics escolars, murals. doaris de ctasse, 
coHeccoons. manualitats, audiovisuals, etc. 

4) Tots ets treballs han d'ésser acompanyats d'una breu 
memóna. no més llarga de dos lolls, en la qual s'especi­
ticaran les molovacions. les circumstancoes i la manera 
com ha estat reahtzat el treball. Ouan es tracti d'alumnes 
de Parvulan, del cicle onocial d'EGB o d'Educacoó Espe­
cial. la memoria pot ésser presentada pel mestre. 

5) El jura! considerara d'una manera especial aquells tre­
balls que hagin suposat per als alumnes un estor¡; de 
penetracoó en la realilat social catalana del seu entorn, en 
la tradocoó cultural catalana. o que comportin l'aplocació a 
1 'ús escolar de vocabularis técnics o coentitics i, en gene­
ral, que s 'insereixin en un conlext de normalització de 
l'us de la llengua calalana a l 'escola. 

6) Als lreballs hi ha de constar el curs. els noms deis alum­
nas, el nom del rnestre i les dades cornpletes-nom. adre­
t;a i teléfon- de l'escola. 

ASPECTES GENERALS 

1) Els treballs i la documentació s'han d'adret;ar a la FUN­
DACIÓ JAUME l. Anbau. 185 - 08021 Barcelona. abans 
del di a 15 de febrer de 1990, o bé sera admés que portin 
matasegells fins a la mateixa dala. 

2) Cal ter constar claramenl a quon premies presenta el tre­
ball: a escoles, a mestres o a alumnes. 

3) Els treballs no premiats podran ésser recollits a partor del 
15 de ¡uny fins el 15 d'octubre següent. Passal aquest 
temps, la Fundació Jau me 1 no se 'n lará responsable. 

4) Una selecció deis treballs premiats sera exhibida en l 'ex­
posició ilinerant que al llarg del ours es muntara en els 
Cenlres de Recursos Pedagógocs de la Conselleroa d'En­
senyament d'arreu de Catalunya. 
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ccTENGUI-FAL TI» 

Una col-leccl6 de problemes 

Quan es fan sessions de problemes a clas­
se, sovint es cau en el parany de plantejar si­
tuacions encaminadas a refon;ar l'últim con­
capte treballat a classe. Sovint, a més, d'una 
manera molt repetitiva, és a dir, inventem situa­
cions diferents pero que demanen l'aplicació 
d'una mateixa eina matematica. Convertim efs 
problemes en exercicis. 

D'exercicis cal fer-ne, pero l'objectiu de les 
sessions de problemes ha de ser ben diferent. 
Cal cercar el desenvolupament de les capaci-

tats que permetin als alumnes triar entre toles 
les eines matematiques que coneguin aquella 
necessaria per a resoldre una determinada si­
tuació. De fet és aquest, i no cap altre, l'objec­
tiu de l'ensenyament de les mates (llegiu diver­
sos articles a «Perspectiva Escolar .. , núms. 112 
i 128). 

L'activitat que us presentem pensada pera 
un grup de cinque, pero facilment adaptable a 
qualsevol curs del cicle mitja, no és res més 
que tot l'esmentat, lligat amb un element d'a­
nimació que esdevé lit conductor entre una ses­
sió i l'altra: una cof.lecció de problemes. 

De quin nombre són més a fa vora efs decimafs següents? Posa una 
creu a fa caseffa corresponent. 

.l' o 1 2 3 

o) 
1,2 

2,8 

0.3 

1.8 

3.2 

0.85 
'-- - -



------SCOL.._ ___ ______,s7 

Preparacló del material 

Per comenc;ar cal cercar o inventar 100 pro­

blemes ben diferents (geometria, calcul, logica, 

trencats, sistemes de numeració, comprar i 

vendre, decimals ... ). 
Un cop fotocopiats o passat a maquina, 

s'han d 'enganxar un a un en cartolines d 'uns 

15 x 10 centímetres, numerar-los i plastificar­

los o posar-los en fundes de plastic per asse­

gurar-ne la durada. 
Aquests 100 problemes seran els cromos. 
Altres materials necessaris són: 

Una bossa de roba amb cent cartolines o 

boles numerades. 
Llibretes individuals de 50 fulls amb les pa­

gines numerades de 1'1 al lOO: els albums. 

Realltzacló de l'actlvltat 

Cada alumne agafa un nombre de la bossa 

i consulta en el seu ualbum•• si ja l'ha feto no. 

Sóc a Giro Arribo a 

G ,,8 
A 3¡8 

3¡4 e 
3¡4 D 

A % 
D B 

e F 

7¡8 E 

En aquest cas, agafa el problema del fitxer, el 

copia i el resol. Si ja l'ha fet, se'l canvia amb 

un altre company, tal i com es fa en les col·lec­

cions de cromos. 
Quan l'acaba, abans d'anar a buscar un nou 

nombre, cal que es faci corregir el problema, ja 

que no es pot uenganxar a l'album» si no és 

correcte. 
Si un alumne no aconsegueix canviar el seu 

ucromo repe .. pot tornar-lo a la bossa i agafar­

ne un altre. 
Alguns problemes d' enunciats difícilment 

copiables van acompanyats de fotocopies per 

als alumnes,les quals es poden enganxar a l'al­

bum. 
Podem fer una trampeta i retirar de la bossa 

algun problema que no interessa que surti un 

dia determina! (conceptes encara no explicats, 

per exemple). 
Senzill pero efectiu! Tot plegat una manera 

diferent de fer problemes. 

Carme Cuberes i Saül Dalmau 
Escora Pau Casals de Gracia 



CASA DE COLON lES PUIG·ORIOL 
TALLERS D'HÍPICA AMB PONIS: INICIACIÓ AL 
MÓN DEL CAVALL A L' ABAST DE TOTHOM!!! TALLERS DE PONIS A LA MIDA DELS INFANTS. CLASSES «TEORICO-PRACTIQUES)) 

TE ORlA: 
• HJstonaievoiU<Jodelcavall 
• Races decavalls i poms del mon 
• Comportament eqUJ 
• Malalties mes comunes 
• AlimentaCJO delscavallso poms 
• Formes i t1pusdedomes 
• Compractlcarl'eqUJtacoo 
• Guarniments per cava lis 

PRÁCTIQUES: 
Eknemladoles<ents faran les practiques 
en peuts grups, a cada un delsquals se'ls 
ass1gnara un pon1. 
• Cura delscavalls i poms 
• Nete¡adel'estable 
• Alomentauo 
• Classes de «monta• en pista tancada 
• Sortides a la muntanya (pera ¡oves 

que ¡a monun) 

CARACTERÍSTIQUES DEl CURS: 
• Dos momtors espec1alitzats per grup 
• Materoal dodadiC, audJO·VJsuaiJIJtxes 
• La teor1a s'imparte1x d'acord ambles 

edats 1 els n1vells de cada grup 
• Horar•$1rnJiar a ''es<olar 
• Edat f1ns a 12 anys 
• Obert tot 1' any 
• OferomelserveJd·unmomtorl 

ammado• que es lar a e arree delgrup 
durant leshores llourPs 

FITXA TECNICA DE lA CASA 
• Comarca del Llu~anl!l 

a IOlkm de Bao ce lona 
a 110 km de Guona 
a20Hmdelarr~na 

• Ll casa dt colon1ts esta a 450 m del poble 
de Sta. Eulalta de Puog·C fiOI 

• La ma esta enm19 de b<JSCos 1 camJ)l 
• Esd.sposadeiii!\p~ntes 
• u casa te SO placts dtspon bits 
• Equ1pa~nts complerts 
• Rec~nte 175 m cobert 1 amb llar de fcx pera 

a<\1v1tats 
• U casa tambe acullgru~s. famlittS. tk caps 

de setmana 1 a J' tsliU 

Altres tallers que es podl!n realiuar 
Casa de Coloo11!1 PU19 011ol 
r allet1 de natura 
Ta1let1cultura1s 

"- Talle11demusoca 
AB~~~'f,.. · Talle.!,.dean1ma<1Ó 

. " /,. 411). 
.• .~ ~ 
~., 

~ 
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REGULACIÓ DE LA 
FUNCIÓ INSPECTORA 

L'ob¡ectiu que m'he proposat en escriure 

aquest article és doble: d 'una banda, ter un co­

mentari breu del nou decret que regula la !un­

ció inspectora, sobretot pel que fa als punts que 

tenen més incidencia a l' escola i en els mes­

tres; de l'altra, des de !'óptica de qui porta un 

temps realitzant aquesta !unció, donar, simulta­

niament, el punt de vista personal. 

Les funcions que !oren encomanades a la 

inspecció en el Oecret 664, de 22 de marr;;: de 

1973, d 'enr;;:a de la promulgació de l'Estatut 

d 'Autonomia, especíalment en alió que fa refe­

rencia a ensenyament, no tan sois han quedat 

obsoletas. sinó que estan en contradiccíó amb 

l'esperit de I' Estatut i de la Constitució del 78. 

A partir del gener de 1981 es produeixen els 

traspassos de competéncies de I'Estat a la Ge­

neralitat en materia d'ensenyament. En l'as­

sumpció d 'aquestes competencies plenes, els 

canvis que s'han produ'lt són profunds. Cal 

també, dones, una revisió profunda de les fun­

cions de la lnspecció. 

En l'esperit de cercar un nou model adequat 

als moments i a les necessitats actuals, s'arri­

ba a la Llei 30 de 2 d 'agost de 1984 sobre la 

reforma de la Funció Pública, en la seva dispo­

sició addicional 15a .. a la supressió de !'actual 

cos d'inspecció. 
També en el 1r. Congrés de Moviments de 

Renovació Pedagógica de I'Estat a Barcelona 

es conclou amb un contunden! no a la lnspec­

ció; es vol la supressió de la inspecció. 

No obstant tot, cal tenir present que perqué 

un sistema democratic funcioni cal que es doti 

d'elements de control i avaluació, per tal de 

veure si es compleixen les finalitats educativas, 

basicament en els centres destinats a tals. 

Com sigui, dones, que qualsevol sistema per 

a aconseguir els objectius establerts cal que es 

doti d'elements de control, seguiment i avalua­

ció, s'arriba a la modificació de diversos deis 

apartats de la disposició addicional 15a. En 

aquesta addicional, i concretament en el punt 

7é, es parla dellloc de treball de la funció ins­

pectora. 
Si tenim presents les responsabilitats que 

s'exigeixen als inspectors, veiem que aquests 

cal que acompleixin una serie de rols. A Angla­

terra, país de tanta tradició, als inspectors se'ls 

exigeix ser: un expert en instrucció i en currícu­

lum, un comunicador capar;;: de transmetre in­

formació i idees, un organitzador, un formador 

de mestres, un líder de grups, un avaluador, un 

dinamitzador, un orientador, un consultan!, un 

relacions públiques, un investigador, un agent 

de canvi. .. 
Sembla ciar que era necessaria la promulga­

ció per part de la Generalitat de Catalunya d'un 

decret que vingués a regular la funció inspec­

tora. 
El dia 23 de juny d'enguany apareix el de­

ere! 163 pel qual es regula la lnspecció d ·en­

senyament amb l'objectiu essencial de vetllar 

els proceSSOS Í resultals del SIStema educatiu 

alhora que es dissenya una inspecció flexible i 

oberta a les innovacions. 
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~ ______ a_c_tu_a_l_it_a_t _______ ~l ' 
l 'article 1 r. defineix clarament la funció: .. la 

lnspecció d'Ensenyament de la Generalitat de 
Catalunya constitueix l'órgan del Departament 
d'Ensenyament al qual s'encomana l'assesso­
rament, l'avaluació i el control deis centres do­
cents i serveis educatius no universitaris que 
són dins de l'ambit de competéncies de la Ge­
neralitat amb l'objectiu de contribuir a la millo­
ra permanent del sistema educatiu i de garantir 
el dret deis ciutadans a rebre una educació de 
qualitat.» 

De ben segur que la part més importan! del 
decret, pera l'escola, és l'articulat referent a les 
funcions de la lnspecció; aquestes són: 

«a) Avaluar el rendiment educatiu deis centres 
docents, deis programes i serveis educa­
tius i del professorat. 

»b) Controlar que en els centres docents i als 
serveis educatius es compleixin adequada­
ment les disposicions legals vigents que 
afecten el seu funcionament. 

»C) Assessorar i orientar els centres docents i 
els serveis educatius en els aspectes le­
gals, organitzatius, metodologics i pedagó­
gics. 

"d) Coordinar els centres docents i serveis 
educatius d'un mateix ambit territorial. 

.. e) Col·laborar amb els altres organs i serveis 
del Departament d'Ensenyament en les 
tasques de planificació, de coordinació i de 
gestió deis recursos educatius. 

»Q Participar en la detecció de necessitats de 
formació del professorat i en l'organització 
institucional de les corresponents activitats 
de perfeccionament.» 

Aquestes funcions, que !'inspector podra 
exercir tant per iniciativa propia, a petició de 
part interessada, o per ordre de l'organisme 
competen!, comportaran, entre d'altres: 

- Visites als centres i observació de les clas­
ses i activitats docents. 
Accés a la documentació académica i admi­
nistrativa. 

- Obtenir informació deis sectors que confor­
men la comunitat educativa. 

- Convocar i celebrar reunions amb els diver­
sos sectors. 
Actualment penso que no hi ha cap centre 

que posi en dubte ni les funcions ni les actua­
cions per al seu desenvoluparnent. No obstan! 
aixo, els centres i els professors veuen ciares, 
com a tasca de la lnspecció, les funcions pe· 
dagogiques i d'assessorament completant-les 
ambles de seguiment i dinamització. Altres ele­
ments de la comunitat educabva, com poden 
ser els municipis, veuen importan! la funció 
d'arbitratge i d'enlla(( entre escola i resta d'ele­
ments de la comunitat; i expressen reiterada­
ment la necessitat que els inspectors estiguin 
al més a la vera possible deis organismes lo­
cals. Aixo sera bo potenciar-he, pero caldra que 
!'inspector mantingui la seva neutralitat, davant 
el possible error que suposaria convertir-se en 
executor de la política municipal. 

El professorat demana de !'inspector un co­
neixement i una identificació amb les necessi­
tats de la zona, i un contacte més gran amb ells 
i amb els centres. No n'hi ha prou amb aquest 
60% del temps que segons alguns estudis s'hi 
dedica; cal incrementar aquest percentatge en 
detriment de la dedicació a aspectes burocra­
tics. 

Els órgans de govern unipersonals i també 
un sector importan! de professors desitgen que 
es potencil al maxim l'avaluació del professo­
rat, basicament per dos aspectes: 1) reconeixe­
ment, incentivació, ... , de 1' Administració pel 
treball ben fet; 2) per ter .. moure» el professo­
rat que només cobreix l'expedient. 

L'avaluació del sistema educatiu compren 
centres, serveis, programes i professors. La pri­
mera avaluació i control ha de ser interna, i 
l'han de dura terme els organs que s'hagin es­
tablert en el projecte educatiu de cada centre i 
que representen tots els sectors de la comuni· 
tal educativa. 

El control extern del centre vindra a recaure, 
en bona mesura, en mans de !inspector. L'a­
valuació i el control extern ha d'anar més enlla 
del simple diagnóstic i del judici desqualifica­
dor, per a interessar-se per les circumstancies, 
per cadascun deis elements que participen en 
el procés, o be la correcta correspondencia en-
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tre els objectius proposats i els resultats obtín­
guts. L'avaluació ha de ser un bon element de 
control extern, en tant que mesura els rendí­
ments deis centres, deis serveís educatíus i del 
professorat í els adequa í compara amb els ob­
jectius previstos. 

L'éxit de la funció inspectora a Catalunya 
s'assolira si aquesta esdevé técnica, professio­
nal, arreJada al País i homologada a Europa, i 
si en les actuaicons que emanen deis plans 
d'inspecció es troba el punt d'equilibri entre el 
treball realitzat en els centres i la tasca burocra­
tica que comporten. 

L'altra part interessant del decret és la que 
fa referencia a l'organització. 

Aquesta nova inspecció, que com ja es des­
pren de l'article primer sera única i per tant 
comprendra l'actual EGB i els enseyaments 
mitjans, s'organitza sota dos criteris basics: ter­
ritorial i especialització. 

Els serveis territorials - delegacions territo­
rials a partir del decret 222 de 12 de setembre 
passat- podran ser dividits en sectors d'ins­
pecció que seran atesos per un equip de pro­
fessionals. L'inspector sera adscrit al sector per 
un pedíode de cinc anys i sera el responsable 
directe de l'assessorament, de l'avaluació i del 
control deis centres que se li assignin, i també 
de les actuacions administratives que se'n de­
rivin. 

Cada inspector sera membre d'una area de 
treball. L'actuació de !'inspector en un centre, 
en base a l'area de treball, es fara coordinada­
ment amb !'inspector del centre. Desapareix 
així, i cree que és un encert, l'actuació d'un sol 
inspector en cada un deis centres. 

Aquesta organització permetra, juntament 
amb el que s'ha esmentat abans, ter visites 
més completes als centres i fer un treball més 
rigorós i intensiu, encara que anés en detriment 
del nombre de centres visitats alllarg d'un curs. 

Un tercer bloc que desenvolupa el decret és 
el de l'accés i avaluació deis llocs de treball de 
la inspecció d'ensenyament. 

Pera l'accés s'estableixen coma condicions 
generals mínimes les següents: possessió de ti­
tulació superior, haver exercit a la docencia un 
mínim de cinc cursos complets, pertanyer a un 

deis cossos en els quals s'ordena la funció pú­
blica docent de nivell no universitari, acreditar 
nivell oral i escrit del catala i del castella. 

No tothom subscriu aquests condicionants 
mínims que s'exigeixen llevat, es ciar, del do­
mini oral i escrit d'ambdues llengües: catala i 
castella. 

Hi ha molts defensors de la idea que per ac­
cedir a la funció cal una titulació superior; en­
tre aquests es troben la majoria deis paises eu­
ropeus i aixf, en les conclusions del Simposium 
Europeu sobre lnspecció d'Educació celebra! 
a Madrid el mes de juny del 85, queda ciar que 
sera un requisit per aspirar a la funció la pos­
sessió de titulació superior a nivell de llicenciat 
universitari. La suficiencia del títol de mestre 
d'EGB fou defensada en el seu moment, tot 
pensant en una inspecció d'EGB, per directors, 
moviments de renovació pedagógica i per re­
presentants de municipis. Avui, pero, davant 
d'una única inspecció pera I'EGB i per als ens­
senyaments mitjans, seria difícil que un no-lli­
cenciat inspeccionés els centres de secunda­
ria. 

Tampoc no hi ha massa acord sobre si cal 
tenir 3, 5, 7, 10 anys d'experiencia docent i so­
bre si només es pot accedir a la funció inspec­
tora si es pertany a un deis cossos actuals de 
la funció pública. Personalment cree que cinc 
anys d'experiencia és un temps suficient sobre­
tot, si a més, s'han tingut carrecs de responsa­
bilitat en el centre. 

Si ens remuntem als temps de la Segona Re­
pública veurem com es publica un decret 
(12-1 0-31) per regular la formació deis inspec­
tors i la reforma de la seva funció, on es di u que 
pera participar a l'oposició calia ser Mestre de 
I'Escola d'Estudis Superiors del Magisteri o bé 
llicenciat i tenir cinc anys de bon servei a l'es­
cola pública. 

L'avaluació pren el seu suport legal de la dis­
posició addicional 15a. reformada que ja es­
mentava abans. El decret exposa clarament el 
procés avaluador pel qual s'haura de passar 
fins a assolir, si és el cas, l'exercici de places 
de la funció inspectora per temps indefinit. 

En superar l'accés, els nous inspectors se­
r::~r¡ adscrits provisionalment durant un any, 
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mentre caldra que participio en un curs teorico­
practic; supera! aquestes confirmara l'adscrip­
ció fins un període de tres anys. Transcorregut 
aquest temps els inspectors seran avaluats per 
una comissió; si aquesta avaluació esdevé po­
sitiva se'ls renovara per un altre període de tres 
anys. Als sis anys seran avaluats novament i si 
aquesta també és positiva se'ls permetra el des­
envolupament de la funció inspectora per 
temps indefinit. 

El decreten el seu últim article, el10e., pre­
veu la formació permanent professional tot fa­
cilitan! l'assistencia a aquellas activitats de for­
mació que puguin contribuir a l'actualització 
professional. 

Trobo molt interessant i fonamental el que 
diu l'última part d'aquest 10e. article referint-se 
a les activitats de formació: «entre aquestes ac­
tivitats s'incloura l'exercici de la docencia." 

A les disposicions transitorias penso que no 
ha estat afortunat el redacta! de la 3a. , que per­
petuara les «diferencies" entre els dos col·lec­
tius actuals que desenvolupen la funció inspec­
tora. 

La disposicio final dóna un termini de dos 
anys per aplicar les previsions d'aquest decret. 

A tall de cloenda cal dir que sí, que ja tenim 
decret, peró alerta! , no ens enganyem, el de­
cret, tot i sent basic, no ens resoldra gran cosa 

si no som capa<;os tots plegats, Administració 
i Comumtat Educativa, d'anar rnillorant el SISte­
ma dia a dia. 

Caldria que aconseguíssirn en el mínim 
temps possible: 

- Reducció substancial del nombre d'unitats 
escolars de cada inspector, així com el nom­
bre de localitats en el cas de les zonas rurals. 

- Reducció de molles tasques que podrien 
correspondre a la inspecció de serveis o bé 
a personal técnic de les delegacions territo­
rials. 

- A partir d'una estructura del mapa escolar 
en sectors educatius, la figura de !'inspector 
com un aglutinador, canalitzador i supervi­
sor de lotes les activitats i iniciativas esco­
lars que es generin. 

- Un coneixement real l profund del medi i de 
l'entorn on es realitza la funció inspectora 
per poder dur a terme una funció real i po­
der actuar i assessorar la Comunitat Educa­
tiva de forma adequada i efica<;. 

- A partir d'una avaluació del funcionament de 
la nova inspecció que promou el decret, l'a­
justament a les necessitats del sistema edu­
catiu, sobretot ara de cara a la Reforma. 

Camll Fortuny 1 Recasens 
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GANDIA 1989,, 
UN PUNT DE REFERENCIA 

Setanta mestres de Catalunya vam assistir el 

passat mes d'abril a Gandia al Congrés de Mo­

viments de Renovació Pedagógica de I'Estat 

espanyol. Era la segona vegada que una repre­

sentació amplia deis MRP (més de 300 assis­

tents) teníem l'oportunitat de !robar-nos a nivell 

de toles les Comunitats i, en un període sufi­

cientment llarg -una setmana- , reflexionar, 

debatre i elaborar línies de treball que orientes­

sin la nostra actuació en els propers anys. 

Malgrat que el Congrés i les seves conclu­

sions hagin pogut passar desapercebuts a al­

guns ensenyants i que, d 'altra banda, I'Admi­

nistració potser no faci gaire estorº per poder 

assumir les propostes i analisis que vam realit­

zar, pensem que són suficientment riques com 

per poder-les analitzar detingudament. Us con­
videm a fer-ho, en el moment en qué siguin edi­

tadas i difoses. 
Els Moviments de Renovació pensem que, si 

aquest treball no és d' utilitat pera les escales 

i els mestres, si no som capaºos de combinar 

reflexió teórica amb elaboració d'estratégies 

practiques, concretes i possibles, !'interés que 

pugui desvetllar aquest Congrés sera per als 

estudiosos de la historia de l'educació, i no per 

al conjunt de la Comunitat Educativa que vol 

una transformació en profunditat del sistema 

educatiu. 

De qué vam parlar a Gandla? 

Les discussions estaven emmarcades en 

tres grans blocs: 

1. El model d'Escola Pública 

2. El currículum i la renovació pedagógica 

3. Els Moviments de Renovació Pedagógica. 

Al voltant d'aquests temes es van elaborar 

80 ponencies i, com a resulta!, una ponencia 

base que va servir per encetar la discussió al 

Congrés. Al final, dos-cents fulls de conclusions 

que esperem presentar a l'opinió pública ben 

a vi a t. 
Si analitzeu els temes veureu que no són tres 

compartiments amats. Hom reflexionava sobre 

aquest model educatiu que proposem - des 

del punt de vista utópic i en relació a la resta 

de sistemas, cultural, polític, económic ... -, per 

passar a ter propostes practiques que ens hi 

puguin acostar -el currículum i els elements 

que l'envolten- , i acabar dissenyant un model 

organitzatiu que possibiliti i ajudi a ter possible 

aquest canvi qualitatiu del model escolar. 

El fil conductor estava garantit, perqué, en el 

fons, ens preocupa que l'escola pugui respon­

dre a les demandes d'una societat en profun­

da transformació. 1 no des d'un posicionament 

passiu, dissenyant alternativas per «adaptar .. 

els nens a aquesta societat, perpetuant les dis­

criminacions socials i culturals, dividint i classi­

ficant els infants perqué ocupin el rol que una 

estructura marginadora els té previst. Sinó, tot 

al contrari, entenent el paper de l'escola com 

ho feien els il·lustrats: amb una gran confianºa 

en la cultura i en el saber com un element 

emancipador deis infants que han d'esdevenir 

adults, ensenyant a aprendre abans que a re­

petir, a ser coneixedors en profunditat de la so-
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cietat i amb les suficients eines i coneixements 
intel·lectuals com per tenir un paper crític i mo­
dernitzador quan sigui una realítat la seva in­
corporació. 

La dlversltat de MRP, una rlquesa que 
hem de valorar 

En alguns casos, la diversitat de situacions, 
la propia historia de cada MRP, les relacions 
concretes amb I'Administració, implicaven el 
manteniment de posicions diferents respecte 
als temes en discussió. Divergimcies que eren 
més producte de situacions de partida diferents 
i de diversitat d'experiencies, que de posicions 
contraposades. 

No sense dificultats, dones, els debats varen 
esdevenir conclusions i tesis, en la perspectiva 
que volíem que la trobada suposés un esforc;: 
de la síntesi i consens, guardan! l'equilibri en­
tre alió que podía ser assumit per la majoria i 
tot el que, responent a una situació particular, 
enriquia des de la diversitat el ventall de posi­
cionaments i les solucions plurals als proble­
mas pedagogics i estructurals. 

En aquest sentit els debats pendents sobre 
l'ampliació del concepte «EscoJa pública i po­
pular .. , o el posicionament sobre els models de 
control extern del sistema, relacionats amb 1' a­
valuació i el projecte educatiu, poden ser exem­
ples de temes en els quals no es va arribar a 
acord i en els quals es propasen diverses línies 
de deba! i reflexió. 

Socletat, cultura, escola 

Un deis objectius de la reflexió sobre 
aquests temes és aconseguir desangoixar-se. 
Habitualment i des de molt diversos sectors es 
culpabilitza els mestres de molles de les defi­
ciencies observables a nivel! social. 1 d'altra 
banda, és evident que els mestres veiem que 
l'escola s'allunya molt de les demandes socials 
i no satisfa les expectativas que nosaltres ma­
teixos li posem. Les pretensions perqué l'esco­
la acompleixi una funció, com a mínim, com-

pensadora de desigualtats, o educan! per uns 
valors democratics i solidaris, s'enfronten amb 
la for~a d'altres elements socials que també ac­
tuen sobre els infants i, sovint, malbaraten les 
peques accions que es poden ter des de !'es­
cola. Per aixo, l'analisi i el coneixement en pro­
funditat de com funciona l'escola, quines con­
nexions hi ha entre sistema educatiu i cultural, 
amb el sistema productiu, amb la mateixa es­
tructura socio-económica i política, pot ajudar­
nos a situar que podem fer en aquestes cir­
cumstancies. Potser recordant aquella senten­
cia que ula llibertat és la consciencia de la ne­
cessitat». 

En les conclusions d'aquest bloc s'analitzen 
aquestes interrelacions i es redefineix, a la llum 
deis canvis socials i polítics deis nostres dies, 
el model uEscola Pública .. en les seves princi­
pals característiques. 

La polémica «EscoJa Pública 1 Escala Públi­
ca i Popular .. des d'un punt de vista positiu in­
tenta aprofundir en les diferents concepcions 
del concepte: escoJa de cc!itularitat pública», 
!'actual escola, o model educatiu alternatiu que, 
a més a més, només és possible en la ccxarxa 
educativa pública .. , !' única que garanteix no so­
lamen! una determinada concepció d'escola, 
sinó la seva extensió i generalització al conjunt 
del país. 

Destacaría dos aspectes més deis tractats 
en aquest bloc. En primer lloc el de projecte 
educatiu. Creiem que aquest és un element ba­
sic quan parlem de ccqué fer» a la practica per 
avan~ar cap al model d'Escola Pública, jaque 
és precisament a través deis acords plasmats 
en el PEC com cada escota - i la seva comu­
nitat educativa- pot avanQar en qualitat i reno­
vació. El segon aspecte, ampliament tractat, és 
el que fa referencia a la descentralització, auto­
nomía i reforma de la mateixa administració. As­
senyalar quins elements de descentralització, 
organització escolar i territorial, poden ajudar a 
la millora qualitativa de l'escola, acostant les 
preses de decisions als usuaris. En aquest sen­
lit, ens plantejavem fins a quin punt és possi­
ble un sistema més democratic i participatiu 
sense tenir en compte nous mecanismes de 
participació en el disseny i organització deis te-
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mes que ens afecten. En contra d'una descen­
tralització administrativa i burocratica i una con­
cepció centralista de !'autonomía, dissenyavem 
nous models organitzatius que acostin a !'es­
cola la possibilitat de transformació i realització. 

El currículum 1 la renovacló pedagógica 

És evident que aquesta és una paraula de 
moda. A més a més, el MEC i la Generalitat ens 
han promés que aquest curs sera el del debat 
del currículum. Per tant, és importan! marcar 
posicions i donar alternatives, tant a les concre­
cions d'aquests elements, com a la seva pro­
blematica general. 

Hem d'assenyalar que, a nivel! general, les 
conclus1ons plantegen els diversos graus d'au­
tonomia que haurien de tenir cadascun deis ni­
vells educatius. En aquest sentit es tan propos­
tes de currículums oberts i flexibles, i de com­
petencies exclusives per part de les administra­
cions autonómiques per elaborar el propi Dis­
seny Curricular Base. Per altra banda, i tenint 
en compte que reivindiquem la possibilitat d'in­
tervenció deis equips de mestres en !'elabora­
ció deis projectes curriculars de centre (3r. grau 
de concreció}, havíem d'establir: 

- Les possibilitats en !'actual proposta d'es­
tructuració del currículum. 

- Les dificultats que podíem preveure. 
- Les condicions de recursos, autonomía, ma-

terials i personal que podien ter possible 
aquesta concreció. 

A un nivell ja més concret vam analitzar els 
elements que, al nostre entendre, han de ser 
punts de referencia en el desenvolupament 
deis projectes curriculars: els valors, la coedu­
cació,l 'estudi del medí, el tractament de la llen­
gua i la cultura, la diversitat, etc ... La importan­
cia de l'avaluació coma element de control in­
tern del procés d'ensenyament-aprenentatge. 1 

finalment, per cicles, vam elaborar unes línies 
que concreten el posicionament deis MRP en 
les diverses etapes en qué s'estructurara el sis­
tema educatiu. 

Si bé quasi no es va poder abordar en pro­
funditat, també vam tractar el paper que ente­
nem que la tecnología ha de tenir entorn als te­
mes del currículum i del model educatiu. Ente­
nent que aquest ha esta! un tema tractat de ma­
nera parcial (o vídeo o informatica o ... ) o exces­
sivament «dirigit .. , sense atendre la pluralitat i 
diversitat d'opcions tecnologiques que es po­
den donar a nivell d'escola. 

Els Movlments de Renovacló Pedagógica 

Aquest va ser el tercer bloc de discussió. 
L'analisi de la nostra propia realitat eslava em­
marcada en !unció deis elements que sorgien 
deis anteriors blocs, deis canvis a nivell estruc­
tural deis últims anys i també de la progressiva 
intervenció de 1' Administració en temes com la 
formació del professorat, la innovació i la recer­
ca. ¿Quines són les nostres activitats propies? 
¿En quins ambits de treball ens hem de coor­
dinar, o hem de participar amb 1' Administra­
ció?, ¿quines estrategias hem de dissenyar 
amb altres sectors, organitzacions, moviments 
socials que es plantegen objectius semblants, 
paraJ.Iels o complementaris als nostres? 

També el deba! fou molt ric i, malgrat eviden­
ciar una mol! gran diversitat de situacíons, vam 
elaborar les línies generals que poden ajudar 
a ressituar i redefinir els papers i les funcions 
deis MRP en aquest darrer període del segle 
XX. 

Els referents deis alumnes van estar pre­
sents en el conjunt de debats. Es tenia la sen­
sació a Gandia, que realment estavem disse­
nyant i tent possible una alternativa a la situa­
ció de l'escola. La tornada a la feina evidencia­
va les dificultats concretes d'aquesta utopía. 
Pero la il·lusió, el pragmatisme utópic, les pos­
sibilitats reals, les pistes i idees que podíem ja 
comenºar a ter realitat, ens enfortien la con­
fianºa que era possible per una Nova Escala 
Pública. Si més no, els MRP hi estávem molt 
compromesos. 

Joan M. Domenech 
Presiden! de la FMRPC 
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NOVETATS 

L'Aiimentació al menjador escolar. Barcelona: 
Generalitat de Catalunya. Departament 
d'Ensenyament, 1989 
Extracte de l'índex: 
Els aliments; Els apats; El dinar a l'escola; 
Els menús; Organització i higiene; Selecció 
de receptes culinarias; Activitats pedagogi­
ques relacionadas amb el menjador. 

CANALS, M. Antonia. Per una didactica de la 
matemática a/' escola: parvulari. Vic: EUMO, 
1989 (Didáctica; 18) 
Extracte de l'índex: 
Bases pera la didactica de la matematic; No­
cions fonamentals per al mestre (parvulari i 
cicle inicial); La matematica a !'etapa 0-6 
anys: objectius, programes i metodología; 
Orientacions metodologiques per edats; Mo­
dels d'activitats. 

CANAL, J.; MASJUAN, J.M; PLANAS, J. La In­
serción profesional y social de los jóvenes: 
los itinerarios de transición entre los 14 y los 
25 años. Bellaterra: ICE. UAB; Madrid: CIDE. 
MEC, 1989 
Extracte de l'índex: 
La inserción profesional y social de los jóve­
nes adolescentes (14-19 años)/J. Casal; La 
inserción profesional y social de los jóvenes 
adultos (20-25 años). Conclusiones y discu­
sión de los resultados/J. Planas; Actitudes y 
expectativas frente a los procesos de inser­
ción sociai/J.M• Masjuan. 

DEWEY, John. Cómo pensamos: nueva expo­
sición de la relación entre pensamiento y 
proceso educativo. Barcelona: Paidós, 1989 
(Cognición y desarrollo humano; 18) 
Extracte de l'índex: 
¿Qué es pensar?; Por qué el pensamiento 
reflexivo tiene que constituir un objetivo de 

la educación; Recursos innatos en la forma­
ción del pensamiento; Las condiciones es­
colares y la formac1ón del pensamiento; 
Consideraciones lógicas; Formación del 
pensamiento. 

GARCÍA BLANCO, Ángela. Didáctica del museo 
i el descubrimiento de los objetos. Madrid : 
Ed. de la Torre, 1988 (Proyecto didáctico 
Oulrón; 10) 
Extracte de l'índex: 
Una utilización didáctica del museo, el des­
cubrimiento de la cultura material; El museo 
instrumento pedagógico. La visita escolar al 
museo; Cómo hacer la visita al museo acti­
va y participativa; Material didáctico. Análisis 
de algunos modelos. 

GARCÍA-CASARAUBIOS, José Maria; IGLE­
SIAS, María Antonia; SECADURA, Tomás. La 
Función inspectora en educación. Madrid: 
Escuela Española, 1989 
Extracte de l'índex: 
Configuración del servicio de inspección téc­
nica de educación: Estudio comparado so­
bre la Función Inspectora Educativa. La Ins­
pección Educativa en otros países euro­
peos. La Inspección Educativa en España; 
La planificación de la FIE; El distrito educa­
tivo y la función inspectora; Acción y gestión 
en la FIE; El distrito educativo y la función 
inspectora; Acción y gestión en la FIE; El ac­
ceso a la FIE. 

La Investigación de la enseñanza 1: enfoques, 
teorías y métodos. Merlín C. Wittrock, dir. 
Barcelona: Paidós, 1989 (Paidós educador; 
87) 
Extracte de l'índex: 
Paradigmas y programas de investigación 
en el estudio de la enseñanza: una perspec-
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tiva contemporánea; Teoría, métodos, cono­
cimiento e investigación sobre la enseñan­
za; Tres aspectos de la filosofía de la inves­
tigación sobre la enseñanza. 

Jeux et jouets 89: 250 analyse a ,. intention des 
parents et des éducateurs. Montreal: Serví­
ces Documentaires Multimedia, 1989 
Extracte de l'índex: 
Jeux d'exercices, symboliques, d'assembla­
ge, de regles simples, de regles complexas; 
lndex de noms, litres, descripteurs, etc. 

Treballs interdisciplinaris en educació: /lengua 
i biología, estudi d' un sol com a activitat in­
terdisciplinaria, Sant Roma, lntroducció a la 
investigació histórica, «Simulació Alfa''· Bar-

celona: Caixa de Barcelona; Bellaterra: ICE. 
UAB, 1989 (IX Premi Ramon Llull d'experien­
cies en el camp educatiu). 

TRIGO AZA, Eugenia. Juegos motores y crea­
tividad. Barcelona: Paidotribo, 1989 
Extracte de l'índex: 
La educación física dentro del panorama pe­
dagógico; El juego ¿sólo un medio en la 
educación física?; Juegos con canción, con 
cuerdas, con pelotas y balones, con mate­
rial de gimnasio, con material no estructura­
do. 

Biblioteca Rosa Sensat 
setembre 1989 
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BARBIE O LA BEAUTIFUL NINA 

Estimats i estimadas. ¿sabíeu que cada deu segons, cada deu segons que aviat és dit, algú 
compra una Barbie? 

¿sabíeu que des de fa !renta anys - que es quan va néixer aquesta nina que sembla treta 
de la serie Dalias- se n'han venut més de 400 milions d'exemplars i més de vint milions de 
vestits, alguns d'ells dissenyats pels millors modistes del món com ara Paco Rabanne? 

Aquesta nina s'ha anat adaptan! a tots els canvis i llegeixo que aviat Huira unes peces de 
roba ecologica per fer safaris fotografíes. És veritat que sempre és més ecolo~¡ic i respectuós 
amb l'equilibri natural penjar al menjador de casa teva el retrat d'un majestuós lleó o d'una 
simpatica jirafa que el seu caparró dissecat. 

Jo estic molt teta a l'antiga. M'agraden més les nines de drap, aquellas pepes que tenen 
el cabell de llana 1 els ulls grossos com dos ous ferrats. Pero ara les nenes - només he d'ob­
servar la meva néta- es tornen boges perla Barbie. 1 a mi, em ve al pensament quines con­
seqüimcies pot ten ir per a la psicología de la futura dona una barreja d' elements tan sem­
blants i complementaris. 

Perqué és digne d'estudi, penso jo, analitzar que pot passar quan una criatura veu Dalias, 
Dinastia o Fa/con Crest, llegeix les histories de la Chávarri o d'altres senyores de la beautiful 
no sé que i que es passi el dia vestint i despullant una nina primeta, rebufona i repintada, que 
té més complements que disgustos el pobre Solchaga. 

És ciar que, quan veig jugar la néta, sembla feli<;. 
Sóc jo la que no estic adaptada. 

Mlrela Puig 



INFORMATITZAR LA 
GESTIÓ DE L'ESCOLA? 
Ara ja és possible que a l'escola 
l'ord inador ens alliberi de les fei­
nes mecaniques i burocratiques. 
*Perqué el treba ll del mestre ha de 
ser creatiu i no dedicat a les feines 
mecaniques i repetitives. 

APLICACIÓ 
ES COLES 

*Perqué cal agilitzar la gestió de 
1' Escala en tots els aspectes. 
*Perqué hem de predicar amb 
l'exemple (o la informatica només 
és pels nens?) 
APLICACIÓ ESCOLES un progra­
ma, pera ordinador PC, confeccio­
nat per un equip mixt d'informatics 
i mestres que resol els processos 
més habitualsa l'escola. 
Un programa que s'adapta a les ne­
cessitats concretes de cada escala 
(i no a l'inrevés!). 
Disposem de tots el·s impresos ne­
cessaris (també els oficials) amb 
paper continu pera ordi nadar. 
Un programa AGIL i facil d'usar. 

Atenció! oferta "lnformatització Total" 

AVALUACIONS ./ 

BIBLIOTECA./ 

PREINSCRIPCIO / 

ORDINAOOR PC/640 Kb 
amb D1sc de 20Mb 

IMPRESSORA EPSON FX-1050 
136columnes/240car. x seg. 

PROGRAMA 
APUCACIÓ ESCOLES 

Assessorament a la Gestió 1 nformatitzada 
Avgda. Meridaana, 308ent. 51·08027 Barcelona 
Tel.3513051 Fax3527550 

FACTURACIO 

COMPTABILITAT 

HORARIS 
(en preparació) 

INSTAl·lACIÓ 1 

CURSET DE FORMACIÓ 
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Temes d' lnfancia, és una iniciativa conjunta de 1' Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelo na . 

Publicació de 
1 'Associació de Mestres 
ceRosa Sensat, 
Corsega, 271 pral. 

m 
Diputació de Barcerona 


