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25 ANYS D'ESCOLES D’ESTIU
25 ANYS DE RENOVACIO PEDAGOGICA

Per a I'Escola d'Estiu d’enguany, la vint-i-cinquena de després de la guerra, s'ha dibuixat un
programa diferent del dels altres anys, pel seu contingut i per la seva organitzacid, fruit de la
idea de celebrar aquests vint-i-cinc anys amb un esperit obert i amb la participacio de les per-
sones, moviments i organitzacions que ens han acompanyat i donat suport durant tot aquest
temps.

Encara que a I'interior de la revista s'hi pot trobar el «Pla de I'Escola d'Estiu», ens sembla im-
portant destacar-ne els dos grans eixos que la configuren: la primera setmana estara dedica-
da a fer una reflexié profunda sobre la Reforma del Sistema Educatiu i la seva aplicacio a Ca-
talunya; la segona setmana, organitzada conjuntament per Rosa Sensat i la Federacié de Mo-
viments de Renovacid Pedagogica de Catalunya i a la qual estan invitats mestres d'arreu, se
centrara en un tema també de maxima actualitat: «<Europa i educacié». Voldriern destacar tam-
bé com a novetats les visites pedagogico-cultural de la ciutat de Barcelona i els seus entorns,
I'organitzacié conjunta d'una série d'activitats per part de les institucions que durant el juliol
ofereixen als mestres cursos de formacié permanent i una Exposicié monografica sobre «25
anys d'Escoles d'Estiu, 25 anys de Renovacié Pedagogica». Finalment s’han programat uns
actes de caracter més festiu i ludic, des d'un concert i un espectacle de dansa fins a un sopar
al port i la revetlla final al Poble espanyol.

En ocasié d'aquesta vint-i-cinquena Escola d’Estiu, i en la forma de celebrar-la, volem fer pa-
tent la importancia que té la formacié permanent en I'activitat professional del mestre i, com
a conseqiiéncia, en la qualitat de I'ensenyament que reben els nens. Durant aquests vint-i-
cinc anys, les Escoles d'Estiu, que compten amb una llarga i arrelada tradici6 a Catalunya,
han estat organitzades pels grups de mestres que, conscients d'aquesta importancia, no han
escatimat esforgos per omplir-les de contingut i donar-los la forma adequada a cada moment.
Val la pena destacar, i celebrar alhora, aquesta voluntat dels mestres per tirar endavant la seva
propia formacié permanent com a eina de renovacié pedagogica i que, ara per ara, consti-
tueix una de les tasques principals dels Moviments de Renovacié Pedagogica.

Aquesta actitud de formacié permanent és més indispensable que mai en el moment en que
s'esta a punt de posar en marxa una reforma, que demanara un esperit diferent, i quan estem
a les portes de I'Europa del '92, amb unes alternatives que interessen tothom i en un marc
comunitari que sera determinant en el canvi del nostre sistema educatiu. Per aix6 continua
sent indispensable per al mestre una actitud dinamica i oberta en el camp de la seva capaci-
tacié professional, més que més en un moment de canvis socials i técnics tan accelerats.

Aquests vint-i-cinc anys de Renovacié Pedagdgica no només formen part del passat, sin6 que
constitueixen una realitat present, en la qual tots els moviments ens sentim implicats. Sén |'o-
casi6 per fer un balang de les fites aconseguides i dels déficits no saldats; son un estimul per
al futur. Perd volem també que aquesta celebracid tingui un ampli ressé ciutada, perque es-
tem convenguts que aquests vint-i-cinc anys de Renovacié Pedagogica constitueixen un pa-
trimoni important de tota la societat. Per aixd hem demanat per a aquesta celebracio el suport
d'institucions publiques i privades com a forma de reconeixement, per part del conjunt social,
de la tasca, sovint anonima, de molts mestres que, en definitiva, es preocupen dia a dia de
I'educacié dels nois i noies del nostre pais.




Joan Rué

Un aspecte de |'organitzacio escolar a I'esco-
laritat basica, esdevingut polémic, i que fins fa ben
poc no preocupava practicament ningd d'interio-
ritzat i acceptat com estava, és la regularitzacié
horaria de la jornada escolar. A 1'actualitat és un
tema que ha aterrat en les plataformes de discus-
si6 sindical, preocupa les organitzacions de pares
i 'administraci6, i comenga a esdevenir motiu de
debat obert.

Que pot explicar aquest fenomen? Qué fa pos-
sible que un tema aparentment «lliure de tota sos-
pita» esdevingui polémic i contravertit? Intentaré
aportar alguna de les raons que al meu parer |'ex-
pliquen.

L'ts del temps és un habit social i cultural ar-
relat en la manera de produir i en la tradicié. En
aquest sentit, la regulaci6 horaria del temps esco-
lar ha de trobar el sentit de la seva continuitat o
crisi fonamentalment en aquesta direcci6.

Seguint aquest punt de vista, I'escola és el «lloc
de treball» dels nens i nenes i el seu horari cal
que segueixi un principi de funcionalitat, és a dir
que sigui adient amb els usos socials que regulen
el treball a tota la societat, si bé amb certes espe-
cificitats, com la durada oficial de la jornada o el
calendari. En aquesta perspectiva, a més funcio-
nalitat més «normalitat» de la normativa horaria.

L'HORARI, A DESHORA?

Ens podem preguntar, aixé no obstant, quina
€s la funcionalitat d'un model horari escolar com
el nostre (9-12;3-5)? Efectivament, un horari ar-
relat en els costums d'una societat agraria té, en
principi, molt poc a veure amb una societat com
l'actual. Pero la qiiestio és: si la nostra societat
ha sofert grans transformacions només en els dl-
tims vint anys, i en canvi aquest model horari ja
el trobem al segle passat, qué explica la seva vi-
geéncia?, i també, és que les raons de la seva vi-
gencia sén les mateixes que ara el posen en crisi?
Al meu parer, la resposta a les dues giiestions ens
permet entendre per qué avui es discuteix ober-
tament la disfuncionalitat del model horari vigent.

Un tipus d’argumentacié s'hauria de referir a
la distincid entre jornada escolar oficial i real. De
fet, una gran part de la poblacié escolar, la que
fa us dels menjadors escolars, té el temps ocupat
per l'escola unes nou hores diaries, de 8.30 a 5.30,
pel cap baix, inclosos desplacaments. Aquest no
€s un argument banal, atés que en els paisos d'es-
colaritzacié piiblica normalment se segueix I'es-
colaritzacié segons «zones» i la distancia escola-
llar és petita. Aquest ventall horari tan ample és
un primer amortidor de la tensié que provoca la
disfuncionalitat horaria a practicament tota la po-
blacié que podria tenir el problema. En altres ter-



mes, els alumnes paguen en primera instancia el
preu del desajustament. El preu, pero, passa des-
apercebut darrera la funcié consubstancial a I'es-
cola, la de guardar els infants. De les conseqiién-
cies que aixo té en els alumnes, en parlarem més
endavant,

En relaci6é a que fan els infants a I'escola en
el decurs d'una jornada tan extensa hi ha una al-
tra qiiesti6: que deixen de fer a causa de |'exten-
si6 de la jornada? Podriem dir, des d'aquest punt
de vista, que si no hi ha una relaci6 acceptable en-
tre el temps a disposicio o d'estada a l'escola i el
conjunt d’activitats que s'hi realitzen, és que hi
ha una situacié de disfuncionalitat. També aqui
els diversos sectors socials s'han acomodat a la si-
tuaci6, fonamentalment a través del model d’es-
colaritat privada o «privatitzant» —en el sentit de
contractar, gestionar i finangar determinades ac-
tivitats i segments horaris a |'escola pdblica. Con-
seqiientment, es pot dir que com més capacitat
econdmica, de gestid i de recursos t€ un determi-
nat sector social o un col-lectiu de pares d'un cen-
tre, més probabilitats hi ha que els seus fills, a més
d’estar les mateixes hores a 'escola, realitzin al-
guna activitat que pugui justificar-ne un millor
aprofitament. Si els sectors socials que podrien
manifestar amb més transcendéncia politica el seu
neguit no el tenen, o creuen que no el tenen, po-
dem parlar d'una opcié que descarrega tensi6 en
la disfuncionalitat assenyalada.

Si bé és obvi parlar de les transformacions que
ha sofert la nostra societat i considerar-les com
les causes finals en la crisi del nostre model d'ho-
rari escolar, hi ha aspectes que han variat molt
poc en el decurs del temps i han sorgit mecanis-
mes socials per amortir una vegada més els pro-
blemes derivats d’aquesta crisi. Dos aspectes han
sofert, en termes relatius, poques transformacions
fins ara: En primer lloc, al nostre pais, la incor-
poracié massiva de la dona al mén del treball as-
salariat és un fenomen recent;! en segon lloc, la
nostra estructura familiar ha permeés mobilitzar
altres adults en activitats de supléncia dels pares-
treballadors. Finalment, els joves encara no inse-
rits en el mercat del treball o en transici6 han vin-
gut a constituir, juntament amb les mares no as-

1. Segons les estadistiques de I'EPA, de I'INE, la poblacié
ocupada femenina d'entre 25-54 anys a Espanya ha passat del
30.2% el 1981 al 44.9% el 1989.

salariades i avis, un sector de reserva per resoldre
els conflictes que es generarien de no ser atesos
els infants en els espais temporals que els seus pa-
res no poden cobrir directament a la llar. Els cos-
tos economics d'aquesta reserva sén baixos, espe-
cialment en els dos primers casos, i en tot cas su-
portables pels sectors mitjans i alts. En tot cas, té
interés constatar com coincideixen el moment de
consciéncia de crisi de I'horari escolar amb ['in-
crement de 1'ocupaci6 femenina.

D'altra banda, hauriem de distingir entre la
norma i la manera d'aplicar-la. Durant molt de
temps —fins la LGE de 1970—, la regulacié ho-
raria era un acord de competéncia municipal i
d'Inspecci6. Aixo permetia que certes disfuncions
locals es resolguessin de manera diferent d'una
localitat a 1'altra, p.e. entrar a les 9 o a les 10 del
mati. El criteri de «localitat» serveix mentre els
models productius siguin homogenis i la poblacid
de residéncia treballi alli. Quan la gent treballa
en sectors molt diversos simultaniament i no coin-
cideix la poblacié de residéncia amb la producti-
va, només hi ha dos camins de regulacio de I'ho-



4 rari escolar: centralitzar les decisions per a tot el
pais, amb la qual cosa s'homogeneitza tothom
pero es poden crear més disfuncions (les quals
s'han de resoldre llavors a partir de negociacions
particulars i d'adopei6 de criteris d’excepcionali-
tat), o bé crear les condicions legals que perme-
tin la regulacié horaria, amb garanties per a I'es-
colaritat, per als pares i per als alumnes, des del
propi centre. En tot cas, es podria dir que a més
especificaci6 i centralitzacié de la regulacio, més
consciencia del desajustament, més conflictes lo-
cals o sectorials i negociacié d'excepcions.
Finalment, un problema, si bé més a tall d'hi-
potesi. En el marc de la regulacio de la jornada
laboral dins el sector dels serveis, tant privats com
de certs organismes de I'administracio publica, no
€s gens clar que el model tendeixi a decantar-se
cap a la jornada continuada. Un exemple, no sé
si prou bo, el constituiria el cas de I'horari de la
banca. Si el model laboral que desitgen les patro-
nals del sector serveis és de jornada partida, és fa-
cil per a l'escola tenir el reconeixement d'un mo-
del diferent? Obviament, I'horari dels mestres no

ha de ser el dels alumnes, perd com més se sepa-
ri, més resisténcies s"hauran d'esperar per part de
I’ Administracio, si la hipotesi de partida fos cor-
recta.

Paradoxalment he anat parlant de disfunciona-
litat i hem vist com socialment s'han trobat for-
mules per resoldre-la o «trampejar-la». D'altra
banda, hem parlat de 1'horari dels infants i nin-
g, fins aqui, no els ha considerat. Aixd no obs-
tant, n'hauriem de parlar ni que fos breument.
Avui tenim un model escolar que mai no havia
exigit tant a tants alumnes. Quan les quantitats
d'informacié i la intensitat dels aprenentatges
eren molt menors, almenys per a la majoria d'a-
lumnes, la relacié temps-treball tenia poea impor-
tancia. Perd aquesta no és la situacié actual, i
aquest €s un element de variacié molt important.
Llavors els mestres s'adonen o intueixen els pro-
blemes del model horari actual: que es podria
continuar treballant i és I'hora de plegar, que hi
ha «descansos» que cansen els alumnes, que es
podrien fer altres coses, perd no hi ha ni perso-
nes auxiliars ni massa recursos, a les escoles pii-




bliques, que, normalment, de vuit hores se n'a-
profiten quatre, etc. En els cicles o cursos on hi
ha més pressié sobre els «continguts» cal incre-
mentar (!) el temps de treball amb deures. I els
nois i noies volen veure la tele, jugar, etc., i els pa-
res pretenen que facin anglés, ballet o escacs, po-
sem per cas, perqué a l'escola no tenen temps. El
bon desgavellador que ho desgavelli...

La regulaci6 horaria hauria de preveure,
doncs, un triple s en la gestid del temps de 1'a-
lumne: el temps d'aprenentatge escolar i el de
descans, din§ el temps institucional, i el temps ex-
traescolar. Es a dir, que fa l'alumne a I'escola,
que pot fer, i en quines condicions, en relacié a
I'escola i que pot fer fora. Els elements que om-
plen aquest temps, qui hi incideix i com es ges-
tionen i amb quins criteris, afectaran la globalitat
del comportament de cada alumne.

En aquest sentit, aspectes com la memoria, |'a-
tencio, 1'esforg, la fatiga, etc., no depenen només

del que passa a la classe, ni s6n valors constants.
Ben al contrari, es troben associats als tipus d'ac-
tivitats proposades, a la configuracié de l'entorn
d’aprenentatge i a la «qualitat de vida» de I'alum-
ne com a tal.

He parlat d'un debat polémic, és a dir una con-
frontacié on intervenen moltes representacions.
Fins aqui les que jo hi veig. Pero hi afegiria que
el «bon desgavellador» ha de comengar pel final,
per les necessitats dels infants i els requisits que
exigeixen els aprenentatges i la preparacio —i
pressio— a la qual els sotmetem. I en aquest sen-
tit, hi trobo la necessitat d'una doble regulaci6:
la politica, que he tractat, i la qualitativa o técni-
ca, com a responsabilitat de I'equip docent i dels
pares, que es tracta en els articles que segueixen.
Les altres solucions son resoldre els problemes
d’uns i d'altres, a tot estirar, parcialment. Pero el
problema de I'horari és el problema dels alum-
nes, nens i nenes.
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Perqueé parteix de situacions de la vida diaria per
explicar els conceptes.

Perqué fomenta linterés i la curiositat cientifica.
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Consideracions previes

L'horari escolar dels cicles de pre-escolar i de
I'ensenyament obligatori és un aspecte que €s ob-
jecte d'una certa polémica en els darrers mesos.
Davant la distribucié horaria polémica o jornada
partida (cinc hores lectives repartides en dues ses-
sions de mati i tarda) que tenen la major part de
les escoles del nostre pais, es presenta 1'opcié de
jornada continuada, que consisteix a desenvolu-
par les cinc hores lectives de manera ininterrom-
puda.

Si bé hi ha arguments que defensen la valide-
sa d'una o altra opcid, és segur que dificilment
poden ser acceptats per tothom, ja que |'horari
escolar afecta tres sectors de persones: els alum-
nes, els pares dels alumnes i els professors, les ne-
cessitats i conveniéncies dels quals no sempre
coincideixen i, atés que son interdependents, €s
clar que algi ha de cedir en benefici o per ajus-
tar-se a |'altre.

Per damunt d'aquests tres sectors, 1’ Adminis-
traci6, que €s en darrera instancia la qui determi-
na I'horari escolar, ha de plantejar-se a quin d'a-
quests grups vol o pot afavorir. Fins aquest mo-
ment, i d’acord amb manifestacions que sobre
aquest tema han fet els maxims responsables de

HORARI CONTINUAT

Pere Inglés i Pedrero
Montserrat Oller i Freixa

I'ensenyament, s'ha optat per mantenir I'estruc-
tura horaria més tradicional. En qualsevol cas cal-
dria reflexionar sobre si aquesta distribucié esta
pensada i s'adequa al mon d'avui i a una societat
en profunda transformacio.

Com ja hem dit, molts poden ser els arguments
que cada un d'aquests sectors esgrimeixi en favor
o en contra de |'horari tradicional vigent. Pero, a
més a més, hem de tenir present que dins de cada
un d'aquests grups que abans hem esmentat hi ha
un ampli ventall de situacions i necessitats, per la
qual cosa es fa encara més dificil establir un ho-
rari que sigui valid per a tothom.

Quines s6n algunes d'aquestes situacions com-
plexes que planteja I'horari? Si ens centrem en
els alumnes, és facil que ens adonem que un ma-
teix horari per a tots no s'ajusta a les necessitats
i capacitats que tenen. Es obvi que un nen de 4
anys, un de 12 o un adolescent, no tenen gairebé
cap tret en com i fer-los seguir un mateix horari
és desencertat.

D'altra banda, les necessitats a nivell familiar
s6n, també, molt diverses. A tall d'exemple, cons-
tatem que l'inici de les activitats a les 9 del mati
i la interrupcid a les 12 per reprendre-les nova-
ment de 3 a 5 de la tarda, no respon a les neces-
sitats dels pares de tots els alumnes.



Finalment, des del sector del professor s'esta
reclamant amb insistencia la possibilitat d'establir
un horari continuat de la mateixa manera com
s'ha aconseguit en d'altres sectors professionals.

Perd, a més a més d'aquests exemples que aca-
bem de descriure, cal que destaquem els canvis
experimentats en la societat, que probablement
fan prendre al tema de I'horari una nova di-
mensio.

El medi social ha canviat substancialment els
darrers anys. El funcionament familiar, els cos-
tums, el treball de la dona, el paper de 1'home en
I'ambit familiar i social, etc., han sofert transfor-
macions que fan que I'horari tradicional no s'a-
cabi d'ajustar a la realitat.

També ha canviat el paper de 'escola. Recor-
dem que, fins no fa pas massa, era la institucid
que, gairebé en exclusiva, culturalitzava els nens
i els joves. La seva funcié era, doncs, transmetre
la cultura i aixo era quasi I'tinic que feia i 1'inica
que ho feia. Avui no és aixi, la culturalitzacio dels
nens resulta d'informacions i influéncies que ar-
riben a través de diversos canals formals (1'oferta
d’educacio complementaria és cada cop més va-

riada) i informals (televisid, jocs, aparells electro-
nics, publicacions...). L'escola, doncs, perd el pro-
tagonisme que tenia i, a la vegada, incrementa el
seu paper de guardar els nens mentre els pares
treballen.

El canvi social general influeix en el canvi de
I'escola: la manca de temps dels pares per aten-
dre els fills, junt amb el neguit per donar-los una
formaci6 completa que els permeti fer front a les
exigéncies socials, fa que molts nens acudeixin
cada dia a diversos centres d’educacié comple-
mentaria i de lleure en sortir de 1'escola. Aixi hi
ha nens que gairebé necessitarien una agenda per
no oblidar les mdltiples activitats que fan, quasi
com petits executius amb un temps farcit d’ocu-
pacions i compartimentat com un trencaclosques.

Malgrat tots aquests canvis, |'escola manté el
seu horari sense modificacions. Totes les institu-
cions i sistemes son resistents als canvis i ho ma-
nifesten sovint aferrant-se a aspectes formals que,
ben mirat, tenen poca rellevancia. Sén aspectes
que s'investeixen d'un valor que els fa esdevenir
simbols de la immobilitat del sistema. Es com si hi
hagués el temor que si canvia un habit o aspecte,



formal en si mateix i objectivament poc rellevant,
se n'aniria en orris tot el sistema. L'amenaca d'a-
questa «catastrofe» fa defensar la immobilitat
d'una qiiestio que esdevé essencial sense ser-ho
realment.

Si ens fixem en els paisos d'Europa, veiem que
1"horari escolar no presenta, tampoc, gaire unifor-
mitat. Hi ha diverses formules: més hores, menys
hores, seguit, partit, de mati, de tarda,... Pero,
també, en cada pais sembla que és un aspecte di-
ficil de modificar.

Descripcié d'una experiéncia

Durant gairebé vint anys hi ha hagut a Barce-
lona una experiéncia d'horari escolar continuat
de 2/4 de 9 del mati fins a les dues del migdia.

La distribucié de les 5 h 30" intentava tenir en
compte les diferents necessitats que es donen en
els alumnes de 3 a 14 anys, tal com s'indica en el
Quadre ntim. 1.

La distribuci6 de 1'horari per a aquests tres ci-
cles d’ensenyament era la que s'indica en el Qua-
dre nim. 2.

Després de les dues, hi havia un servei de men-
jador seguit d'activitats de tallers fins a 3/4 de 5
de la tarda, obert a tots els alumnes.

Avantatges i inconvenients de |'horari continuat

L'analisi de l'horari continuat ens fa adonar
d'un seguit de consideracions que caldria remar-
car. Cal, perd, que abans tinguem present dos as-
pectes fonamentals:

1. La jornada continuada no significa estar
menys hores a |'escola, sind una nova distribucié
horaria des de 2/4 de 9 del mati fins a 3/4 de 5
de la tarda.

2. La jornada continuada ha de possibilitar la
flexibilitat en la distribucié horaria en el sentit

QUADRE 1

Relacié diaria de temps d ‘activitat-aula-temps d ‘esbarjo

Activitat-aula Esbarjo
PARVULARI 3h4y 1h45
C. INICIAL I MITJA 4hds 45
C. SUPERIOR S5h 30
QUADRE 2
Distribucio diaria hores activitat-aulalesbarjo
Activitat-aula Esbarjo

8h30°al0h
PARVULARI
1 hidtra 2h

10 h 45 a 12 h 30°

10 hal0h45
12h300a 1h30

C. INICIAL 1 MITJA 11h30a 2h

8 h30"al0h 45

10 h45 a 11 h 30°

8h30allh30

C. SUPERIOR Oha 2h

11h30°al2h




d'adequar les hores d'activitat a 1'aula i les hores
d'esbarjo segons I'edat dels alumnes.

De manera més concreta, els avantatges que
ens ofereix 1"horari continuat son:

a) Permet realitzar activitats de llarga durada
amb més facilitat.

Si tenim present que |'activitat escolar es rea-
litza, també, fora de 1'aula, I'horari continuat per-
met disposar de més de cinc hores seguides, que
fan possible el desplagament per fer itineraris per
la localitat, visitar museus, exposicions,... Les tres
hores de I'horari partit son, de vegades, insufi-
cients per desplagar-se, visitar o veure allo que
s'ha programat i tornar, després, a I'escola.

b) Permet autoorganitzar el temps lliure.

Els alumnes, a més de realitzar diferents acti-
vitats extraescolars, disposen de temps per a la
lectura, el treball personal, l'estudi,... que han
d'aprendre a distribuir, tot elaborant el propi pla
de treball.

c) Permet realitzar activitats extraescolars a
primeres hores de la tarda d'acord amb els gus-
tos o interessos personals.

El ventall d'oferiments d'educacié comple-
mentaria s’amplia i enriqueix i s'evita, al mateix
temps, la concentracid que es deriva de 1'horari
partit. L'horari continuat concentra el temps es-
colar i amplia i desconcentra el de lleure, mentre
que l'horari partir, a l'inrevés, desconcentra el
temps escolar, reduint i concentrant el de lleure.

d) Redueix el temps de desplagament d'alum-
nes i professors.

Aquest aspecte, probablement poc significatiu
en petites poblacions, ho €s cada vegada més en
els grans nuclis urbans, com és el cas de Barcelona.

e) Possibilita dinar amb la familia,

La major part dels treballs ja siguin de jorna-
da partida o continuada acaben pels volts de les
dues de la tarda, mentre que és dificil que ho fa-
cin a les dotze del migdia.



f) Redueix el nombre de nens que utilitzen el
servei de menjador i tallers.

Aquest fet permet un control més estricte del
servei de menjador i la realitzacio de tallers que
responguin als interessos del petit grup.

g) Concentra les hores de treball lectiu dels
professors.

Després de les hores lectives, els professors
disposen de temps suficient per a la preparacié
de les classes, entrevistes amb les families dels
alumnes, reunions, claustres, seminaris i d'altres
activitats formatives.

h) Permet un grau més alt d'atenci6 en les ac-
tivitats escolars.

El rendiment escolar abans de dinar és més alt,
per la qual cosa s'evita el cansament i la somno-
léncia de primeres hores de la tarda, especialment
en époques d'altes temperatures.

Perd no seria just oblidar que I'horari conti-
nuat comporta, també, inconvenients, d’entre els
quals en destaquem els segiients:

a) Hi ha un llarg temps entre |'arribada a I'es-
cola i I'hora de dinar.

Els nens més petits es veuen obligats a llevar-
se més d'hora, seguir una llarga jornada i dinar a
les dues de la tarda, moment en queé apareix la
son i el cansament, que poden portar problemes
a I'hora d’establir uns habits alimentaris i de
salut.

b) Cal reajustar |'horari d'acord amb les ca-
racteristiques del grup.

Segons el cicle educatiu, I'horari continuat
presenta més dificultats. Es evident que com més
petits son els nens més curt ha de ser el temps
d'activitat lectiva i més sovint cal canviar d'acti-
vitat.

¢) Pot afavorir |'aparicié de nens amb un alt
nombrer d'activitats extraescolars.

Si bé les activitats extraescolars son bones per
elles mateixes, realitzades en excés poden produir
situacions de fatiga o «stress».

d) Hi ha un cert rebuig del servei de menja-
dor i tallers per part dels alumnes més grans.

La major part dels alumnes més grans no uti-
litza el servei de menjador i tallers, per la qual

cosa augmenta la «frustracié» d'aquells que per
necessitats familiars han de quedar-se fins a 3/4
de 5 de la tarda.

¢) El servei de menjador i tallers exigeix I'a-
tenci6 de bons professionals del lleure.

Aquest fet €s sovint un inconvenients si es té
en compte que la major part dels monitors que
atenen els menjadors escolars son persones no
qualificades, la qual cosa pot suposar a més de de-
ficiencies técniques un trencament amb les acti-
vitats escolars realitzades fins a les dues de la tar-
da, durant les hores lectives.

f) Pot afavorir la manca de dedicacio d'alguns
professors.

Les activitats que els professors han de realit-
zar diariament (preparacio de classes, correccid
de treballs, activitats d'avaluacio, reunions...) po-
den veure's afectades si no s'estableix el moment
per fer-les una vegada finalitzat 1'horari lectiu.

g) Pot influir negativament en els sectors so-
cials més desfavorits.

Les activitats extraescolars requereixen unes
despeses que fins ara cap institucié no cobreix.
Aixd pot suposar que en families de baix nivell
econdmic els alumnes no puguin realitzar cap de
les activitats de qué hem parlat.

Conclusions

Segurament que podriem continuar aportant
d’altres avantatges i inconvenients que pot tenir
I'horari continuat, com, també, en podriem tro-
bar molts pel que fa a I'horari tradicional, de mati
i tarda. I tot aixo és degut al fet que I’horari ideal
no existeix. Son molts els factors que interactuen
sobre 1'horari escolar, cosa que fa dificil establir
un ordre clar de prioritats.

Caldria que en un futur el tema de I'horari
continuat fos motiu d'analisi i debat en els dife-
rents ambits educatius partint de la base que
abans hem esmentat: tota distribucié de les hores
lectives pot ser bona. De cara a aquest debat cal-
dria tenir present aquests tres aspectes:

1. Cap horari no és bo per a tots els nens de
totes les edats. Creiem, doncs, que no s'ha d'uni-
formitzar 1'horari per a tots els nivells educatius.

2. Es molt dificil que I'horari satisfaci o s'aco-
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modi a les necessitats dels tres sectors implicats,
que abans hem descrit.

3. Els canvis socials exigeixen una redefinicid
del sistema educatiu i de I'escola. Des d'aquesta

perspectiva 'horari no és més que un dels aspec-
tes a revisar i, potser, no dels més essencials.

En qualsevol cas hem de tenir present que
I'horari ha de ser fruit de |'acord entre els sectors
implicats: els pares dels alumnes, els professors i,
probablement, també, els alumnes més grans. So-
lament el dialeg entre aquests grups permetra es-
tablir un horari que tingui en compte la situacio
real del centre i les necessitats que s'han de sa-
tisfer.

També fara falta que des de les institucions hi
hagi un auténtic interés per oferir activitats de
lleure a sectors poc culturalitzats i amb insufi-
cients recursos, per tal que les activitats extraes-
colars puguin arribar a tots els alumnes i no si-
guin els sectors més desfavorits els que solament
tenen com a alternativa I'augment d'hores que
passen davant la televisio.

Finalment, cal demanar a I' Administracio que
inicii un procés de flexibilitzacio respecte a I'ho-
rari escolar, tot tenint en compte que 'important
no €s la uniformitat sing la resposta a les neces-
sitats dels diferents sectors implicats. En aquest
sentit caldria iniciar un procés d'experimentacio
sobre alternatives a |'horari tradicional, que per-
metés valorar diferents formes d’adequacio de les
hores lectives a les diferents realitats socials.

Barcelona, 9 d ‘abril de 1990
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Aquest article pretén exposar algunes re-
flexions sobre els problemes que té I'ensenyanca
actualment, especialment centrades en la reper-
cussié que I'horari actual pot tenir sobre ells.

1. Als claustres, quan s'examina la tasca dia-
ria, i en els consells escolars, quan es valoren els
resultats de les avaluacions —rendiment acadé-
mic, adquisicié d'habits, etc.—, la conclusid sol
ser sempre la mateixa: el balang no és satisfacto-
ri, I'esforg que el claustre fa no es veu recompen-
sat pels resultats obtinguts.

Moltes vegades ens hem preguntat, i hem sen-
tit preguntar als pares: per qué? qué podem fer?

I també moltes vegades hem respost:

— els alumnes no treballen,

— no manifesten interés,

— no volen fer res que els representi un esforg,

— no s6n capagos de fixar 1'atencio,

— vénen al mati adormits: se'n van a dormir
tard, no dormen les hores necessaries,

— a la tarda vénen nerviosos; especialment a la
tarda del divendres és impossible fer classe,

— no fan els treballs que han de realitzar a casa
(lectures i exercicis complementaris, una mica
d'estudi...).

HORARI ESCOLAR

Nieves Garcia Lasa

Per no llencar la tovallola, ens proposem res-
pondre d'alguna manera, perd som conscients
que les mesures adoptades s6n només pegats, i
que les veritables solucions, si és que existeixen,
sén lluny del nostre abast.

També altres veus proclamen continuament:

— l'escola esta allunyada de la realitat,

— no respon als interessos dels nens d'avui,

— la vida progressa, canvia rapidament, i I’esco-
la no té mitjans per modificar-se tan rapida-
ment, sind que va sempre a remolc.

Tot aixo és probablement cert, pero per si sol
no explica el que succeeix.

Com a resposta a aquestes crides a la «moder-
nitzacié», s’han introduit a les escoles, en un grau
més gran o més petit, mitjans audio-visuals, ordi-
nadors, tallers... perd tot aixd no ha estat sufi-
cient. Els problemes encara hi son. I és que la
qiiestié no esta precisament en els mitjans amb
qué compta |'escola per ensenyar, ni tan sols en
la modificaci6 i actualitzacié dels programes. El
problema és més greu i de més dificil solucid, per-
que del que es tracta és d'una contraposicid de
valors. L'esforg personal, el gust i I'orgull per la



feina ben feta, I'amor a la cultura, el respecte a
les persones i a les coses, la solidaritat i la res-
ponsabilitat... son valors que constitueixen un ob-
jectiu en els projectes educatius de la majoria dels
col-legis i que estan incorporats a la tasca diaria
de la vida escolar.

Mentrestant, la societat, a través principalment
dels mitjans de comunicacié de masses, esta trans-
metent un codi de valors molt diferent, utilitaris-
ta, segons el qual allo desitjable és la vida como-
da, el benefici immediat, |'éxit rapid, la competi-
tivitat, I'individualisme...

Cada dia, quan els nens entren al col-legi, els
obliguem a fer una gran esfor¢ per adaptar-se a
la vida de 1'escola (valors, habits...), tan allunya-
da de la vida del carrer. 1 aquest esfor¢ d’adap-
tacié han de fer-lo dues vegades al dia, a les nou
del mati i a les tres de la tarda. Que fan els nens
durant aquestes tres hores (de 12 a 3) que com-
pensi aquest segon esfor¢ diari d’adaptacig?

2. A la majoria de col-legis que tenen menja-
dor escolar, s'hi sol quedar a dinar un 20% dels
alumnes en mitjana. Aquest percentatge depén de
I'economia de les families i de 1" edat dels alum-

nes. Hi ha families que decideixen d'utilitzar el
menjador escolar mentre els nens son petits i no
poden anar i tornar sols, deixant ara de banda la
distancia del domicili i de les condicions en qué
se'ls pot atendre a casa al migdia.

A falta d'una normativa que reguli el funcio-
nament dels menjadors escolars, cada col-legi ha
resolt el problema a la seva manera.

Hi ha centres on existeix una inhibicid total per
part de I'equip directiu i del claustre i es deixa to-
talment en mans de I'APA ['organitzacid del
menjador. En aquests casos, per conseqient, les
tres hores que els alumnes estan al centre al mig-
dia no tenen gran cosa a veure amb la resta de la
jornada escolar.

En d'altres centres, el funcionament del men-
jador és inclos en el projecte educatiu. El consell
escolar es responsabilitza de la seva organitzacio
i conscientment tracta que sigui un servei real-
ment educatiu. Aixd no obstant, les dificultats per
dur aquest projecte a la practica son enormes.

El principal obstacle és de tipus economic. Per
fer assequible el menjador a totes les families que
el necessiten, el preu no pot ser elevat. El preu
ha de cobrir, a més a més del dinar, el pagament



dels monitors que es fan carrec dels nens durant
les tres hores, aixi com la reposicio del material,
la compra dels jocs, etc.

En general, els menus que s'ofereixen als men-
jadors sén adequats i d'una qualitat acceptable.
Els preus no varien gaire d'un centre a l"altre. Pel
que fa al personal sota la responsabilitat del qual
estan els infants aquestes tres hores, es pot asse-
gurar que, en general, esta mal pagat. En conse-
qliéncia, la preséncia d'aquests monitors al cen-
tre no sol ser gaire llarga, exactament el temps
que triguen a trobar una altra feina amb més bona
retribucio. Com que existeixen pocs monitors es-
pecialitzats, aquests llocs sén ocupats habitual-
ment per estudiants o personal sense feina que, a
tot estirar, poden presentar com a qualificacid
professional algun certificat d’assisténcia a algun
curset de preparacid. Es demana a aquests moni-
tors que atenguin els alumnes durant tres hores,
una de les quals €s la del dinar, i que en aquest
temps s’ocupin que els nens s"ho mengin tot, que
adquireixin els habits elementals i que mantinguin
'ordre i el ritme adequats.

Pel que fa a les altres dues hores que queden,
abans i després de dinar, atesa la diversitat d'e-

dat en els infants i, per consegiient, la seva diver-
sitat d'interessos, 1 tenint en compte 1'escassesa
de mitjans i la preparacio amb qué compten els
monitors, tot el que es pot fer és vigilar que no
es facin mal i entretenir-los com sigui, jocs al pati,
jocs de taula, biblioteca i poca cosa més. Al llarg
del curs —son moltes hores i molts dies— les ac-
tivitats acaben essent repetitives, els nens s'avor-
reixen i comencen els conflictes. Aixi no és es-
trany que als col-legis, fins i tot en aquells on els
consells escolars hi posen el maxim interés i tota
la bona voluntat, les hores del menjador sén les
que generen més problemes i les que provogquen
més desil-lusions i frustracions en no poder dur a
la prictica molts projectes per manca dels mitjans
adequats. La realitzacid, en aquest horari, d"acti-
vitats complementaries d'interés i profit per als
alumnes només és possible, en aquests moments,
en molt poques escoles, que son aquelles on es
compleixen diverses condicions sobreposades:
que compten amb una forta organitzacio de 1'A-
PA, que un gran nombre d'alumnes utilitza habi-
tualment el servei del menjador, i que les fami-
lies estan en bona situacid economica (en defini-
tiva son elles les que paguen aquestes activitats).
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3. Naturalment, els alumnes que no dinen a
I'escola (que son tots en aquells centres que no
disposen de menjador) se’n van a casa seva. Aixo,
en principi, pot ser convenient per a les relacions
familiars. I és veritat que existeix un petit percen-
tatge d'alumnes en els pares dels quals coincideix
el sentit de la responsabilitat en 1'educacio dels
fills amb la possibilitat material (horari laboral
compatible, distancies petites al lloc de la feina)
d'assistir al dinar familiar, el qual esdevé, aixi, un
element beneficiés per a 1'educacié integral dels
nens. Perd sén molts més els infants per als quals
«anar-se’'n a casa» vol dir gairebé sempre quedar-
se al carrer, o veure una pellicula al video, o
menjar de pressa, davant el televisor, i poques ve-
gades en familia... I aix0 sense oblidar els alum-
nes que, a causa de la distancia escola-casa, ja
ocupen la meitat del temps entre anar i venir.

L'entrada dels alumnes al col-legi a les tres de
la tarda sempre és més conflictiva que la del mati,
i un simptoma n'és I'ambient poc assossegat
(crits, alguna baralla...) que es detecta al voltant
de I'entrada. Asserenar els alumnes i posar-los en
condicions de treballar costa un gran esforg als
mestres. D'aix0 es dedueix que aquestes tres ho-

res del migdia no solament no han estat aprofita-
des per a la seva formacid, sind que ni tan sols
han servit per a un descans auténtic que fes pos-
sible una tornada al col-legi en bones condicions
per reincorporar-se a |'activitat escolar.

4. D’altra banda, un gran nombre de nens de
les nostres escoles assisteix a activitats extraesco-
lars tant dintre com fora de l'escola: esports, la
major part, perd també idiomes, cursos d'infor-
matica, mecanografia, etc. Aquestes activitats es
fan a partir de dos quarts de sis o de les sis de la
tarda.

Si a més a més han de fer la feina de 1'escola
i, sobretot a partir del sisé curs, han d'estudiar,
han de jugar i han de veure la televisio, el resul-
tat és una jornada esgotadora, a la llarga inaguan-
table, cosa que els obliga a fer una eleccié: o bé
retallen hores de descans, o bé han de renunciar
a fer alguna cosa. Normalment el que deixen de
fer és el treball del col-legi o I'estudi.

El temps perdut al migdia es troba a faltar i és
molt necessari a la tarda. Tres hores per dinar és
excessiu, tant per als que se’n van a casa com per
als que es queden al col-legi, ja que existeixen di-



ficultats de tota mena als centres per organitzar
com cal les activitats d'aquest interval de temps
tan llarg.

5. Escurgar aquest interval i, per tant, dismi-
nuir la jornada escolar, exigiria que totes les es-
coles comptessin amb menjador escolar gratuit o
almenys assequible a la majoria dels alumnes
(amb un programa adequat de beques per garan-
tir la solucié de totes les dificultats). Aixo repre-
sentaria considerar el menjador escolar com un
servei principalment educatiu, un mitja gracies al
qual 'escola podria reforcar en els alumnes els
habits d'higiene, ordre, convivéncia, respecte... i
posar realment en practica l'educacid alimentaria
(dietes, masticacid correcta, etc.), la neteja de
mans i dents, utilitzacié dels coberts, etc., aspec-
tes molt importants inclosos en els programes d'e-
ducacié per a la salut, i que ara s'intenta que
aprenguin i assumeixin els infants... de manera
purament i exclusivament tedrica.

Es evident que la modificaci6 de 1'horari esco-
lar, per si mateix, no resoldra els problemes de
I’escola, pero sens dubte constitueix un important

factor que cal tenir en compte, si efectivament 19

existeix la voluntat de resoldre'ls.

A 1'hora d'abordar la modificacié de 1'horari,
el primer objectiu ha de ser el benefici per al pro-
cés educatiu global dels alumnes, que pot no sem-
pre ser coincident amb les necessitats que els pa-
res manifesten que s'atenguin els seus fills per ra6
dels seus horaris de treball. Aquest altre aspecte,
el vessant de servei social que acompleix I'escola,
i que incideix principalment en 'estada dels nens
al centre, s'ha de enfrontar i resoldre de manera
paral-lela, complementaria, perd sense interferir
el factor educatiu primordial.

Queda al marge d'aquesta reflexid la qiiestié
de I'horari dels mestres, perqué aquest és un as-
sumpte de tipus laboral que s'ha de tractar en
Iambit sindical, pero en el qual, igual que per als
alumnes, s'ha de tendir a un horari que possibi-
liti el rendiment més alt de les activitats educati-
ves. Aixd no ha de constituir un motiu d'enfron-
tament entre pares i mestres, ja que comptant
amb els mitjans adequats, 'horari dels professors
no té per queé coincidir necessariament amb el de
I'estada dels alumnes al centre.
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Pep Comas

Vigéncia del debat

La controversia a 'entorn de 1'horari escolar,
encetada de fa temps en determinats ambients re-
lacionats amb el mon educatiu del nostre pais,
continua d'actualitat i amb plena vivor en forga
ambits de debat collectiu, principalment en els
consells escolars.

S'ha de convenir, pero, que dues menes de mo-
tius han ajudat a enriquir-la: I'augment del nom-
bre i la varietat d'interlocutors, i I'aportaci6 d'ar-
gumentacions prou elaborades o de punts d'ana-
lisi no només circumscrits al clos escolar. Aixi, au-
tors, publicacions diverses, associacions, sindicats,
fins i tot unes quantes institucions, han posat en
circulacié consideracions raonades en base, per
exemple, a aspectes psicopedagogics i de rendi-
ment en |'aprenentatge, a inadaptacions dels ho-
raris laborals de les families, a mutacions en els
habits socials, a l'interés d'algunes experiéncies
novedoses, etc. Al meu parer, un i altre tipus de
factors han ajudat a situar k_qiiestié en condi-
cions de superar tant el risc de planteigs de pura
barroeria corporativa com |'esterilitat de posi-
cions simplement negativistes que pretenen la im-
mutabilitat de l'actual distribucié temporal de
I'activitat de 1'escola.

L'OFERTA
COMPLEMENTARIA

Particularisme versus generalitzacio

La constatacié que 'horari —i el calendari—
escolar, com qualsevol altra instituci6 social, ha
d’estar sotmés a la dinamica i les demandes de la
societat en qué s'insereix, evidencia la coherén-
cia de moltes de les argumentacions apuntades i
fa que I'oportunitat de la seva revisié i modifica-
¢i6 es reveli cada cop més com una hipotesi rao-
nable de futur,

Aixo no obstant, m'interessa remarcar que tot
i la vilua de bona part de les reflexions que ad-
voquen per |'adopcié de canvis amb una certa ur-
géncia, s'hi troba a faltar la formulacié d'alterna-
tives. Si la descripcid dels desavantatges o la ina-
dequaci6 de 'horari vigent hi és arrodonida, la
diagnosi de possibles propostes amb pretensio de
validesa genérica ni s'apunta. O es passa per alt,
o no s'hi vol entrar. Fins i tot de vegades es jus-
tifica aquesta omissi6 en la suposada major bon-
dat de les solucions singulars per damunt de les
formules d’abast general. Dos, em sembla, que
poden ser els motius d'aquest tic particularista.
D'una banda, la tendéncia —a la qual estem
igualment donats en d'altres temes— a la so-
breestimaci6 de les experiéncies de tipus puntual,
1'éxit i el valor de les quals sovint deriva més de
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les condicions especials i de circumstancia que hi
concorren, que|no! pas de I'estricte interes o de
la possibilitat de la seva extensio. D'altra part,
tinc la impressié que per reaccid a la rigidesa nor-
mativa que ha caracteritzat, també, la historia
educativa del pais, tendim a la exaltacié de la ca-
suistica com a desideratum, a la conceptualitza-
ci6 del centre docent com a microcosmos autosu-
ficient, i a I'acceptacié axiomatica de 'anomena-
da «comunitat educativa» com una realitat natu-
ral, amb la preeminencia a d'altres formes d’es-
tructuracié social (el municipi, per exemple),
quan el seu caracter incidental és pales. No pre-
tenc —no podria fer-ho des d'aquestes planes—
menystenir la transcendéncia que té el fet que
cada escola disposi, en tots els ordres i amb la par-
ticipacié de tots els seus membres, de 1'autono-
mia necessaria per conformar i tirar endavant el
propi projecte educatiu i les opcions autoorganit-
zatives més adequades a la seva realitat concreta;
suggereixo simplement que la resolucio de deter-
minades qiestions d'interés general depassen in-
defugiblement I'ambit de la seva discrecionalitat.

Si la uniformitat imperativa és perversa, la subli-
macio de la peculiaritat, segons com, pot ser
fal-lag. Ho apunto perqueé, tornant al tema de
I'horari, em sembla que el desllorigador d'un can-
vi estructural en un servei public fonamental com
€s I'educacio primaria, que afecta a més amplis
sectors de la poblacié, no pot ser mai res sem-
blant al campi-qui-pugui.

L'oferta complementiria

Meés enlla d'iniciatives o de punts de vista par-
cials, és als poders publics, en funcié de les seves
competéncies, a qui correspon de definir els cri-
teris temporals basics que han de regular el fun-
cionament d'una prestacio social indiscutible-
ment essencial com és |'escolaritat. Aixd no ha
d’obstar perqué es puguin adoptar férmules de
transitorietat o, com ha apuntat algd, sigui inte-
ressant de contemplar bé una determinada diver-
sitat d'opcions, bé una certa dosi de flexibilitat.
En qualsevol cas, el tracte no discriminatori i la



idoneitat del servei han de quedar garantits per
al conjunt de la poblacid escolar.

Sembla clar, tanmateix, que sigui quina sigui
I'opci6 o les modalitats que una futura regulacio
de 1'horari escolar pugui establir, és assenyat es-
perar que es tendeixi, com a minim, a estrényer
el lapse del migdia i, per tant, que la duracio de
I'activitat lectiva abasti un interval més curt que
I'actual de les vuit hores que separen les nou del
mati i les cinc de la tarda.

El presumpte temps desocupat que en resulti
comportara un factor més —no "inic— de la uni-
versalitzacio de la necessitat d'activitats comple-
mentaries a les propiament docents. De fet, I'e-
mergéncia de la demanda i de la practica cada
cop més generalitzada d’activitats «extraesco-
lars», sobretot en el medi urba, no és nova, ni pro-
vé només de la conveniencia d'omplir i assegurar
la custddia dels infants en les estones quotidianes
en queé ni la familia ni 1'escola no poden o no ar-
riben a fer-ho. El seu valor, intrinsec, no rau tant
en la possible funcio de supléncia, sin6 en la im-
portancia cada cop més significada de la seva di-

mensi6 formativa i de sociabilitat per als noies i 23

les noies.

Aquesta realitat, plantejable ja com a necessi-
tat general del conjunt de la poblacid infantil i,
per tant, constitutiva de qualsevol formulacio que
es vulgui moderna i progressista del dret a 'edu-
cacid i a la cultura, fa imprescindible la implica-
ci6 de les diverses administracions per tal d'evi-
tar que la seva cobertura inadequada esdevingui
una causa afegida de noves desigualtats socials.

Suficiéncia, qualitat, diversitat

L'administracié educativa hauria de regular,
assumir apropiadament i integrar en el funciona-
ment ordinari dels centres escolars, determinats
serveis complementaris, com €s ara el menjador,
actualment suportats pel peatge i el voluntarisme
de les associacions de pares o dels consells esco-
lars. Igualment hauria de proveir recursos hu-
mans, metodologics i materials perqué determi-
nats aprenentatges avui insuficientment coberts
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artistics), que les families que poden tendeixen a
resoldre fora de I'escola amb dispendi suplemen-
tari de temps i de diners, i que es converteixen
per aixo mateix i pel seu valor de canvi present o
futur en un factor de diferenciacié social, siguin
convenientment garantits.

Als ajuntaments, en la mesura de les seves pos-
sibilitats 1, si no, en collaboracid amb altres ad-
ministracions supramunicipals, els pertocaria de
facilitar efectivament |'as i la gesti6 de la xarxa
de centres docents publics i de les seves instal-la-
cions per al desenvolupament d'activitats ladi-
ques, culturals, esportives, etc., de fomentar i aju-
dar les associacions de pares i d'altres grups que
nassumissin la realitzacio, i d'establir subven-
cions i convenis que asseguressin la continuitat i
la qualitat de I'oferta.

No es tracta, i cal puntualitzar-ho, d'estirar la
funcio de la institucid escolar o el paper dels seus
diversos estaments més enlla del que els és propi,
sin0 més aviat d'optimitzar |'aprofitament regu-
lar dels seus equipaments —pel seu caracter pii-
blic— mitjangant una utilitzaci6 raonable per part
de la col-lectivitat, Tot i aixi, ni els establiments
escolars poden abastar la globalitat i la multipli-
citat de la demanda d'activitats extraescolars del
conjunt de la poblacid, ni fora bo que la totalitat
de les ofertes d'aquesta mena es caracteritzessin
per un trag i un entorn marcadament escolars, A
més, I'heterogencitat consubstancial a la majoria

de les activitats propies del temps Iliure, i que en
constitueix un dels valors remarcables, fa perti-
nent la posada en joc d'altres tipus d'equipaments
comunitaris (centres civics i d'esplai, casals, etc.)
i desaconsella en canvi la pretensio d'una institu-
cionalitzacio excessiva,

La conceptuacio de bona part de les anome-
nades «activitats extraescolars» com a conforma-
dores d'un servei amb vocacio publica exigeix, de
segur, I"accio coordinada de les adminnistracions,
perque, a través de la definicio de politiques de
caire general i sectorial i de la consegiient plani-
ficacid, es complementin les ofertes existents, es
corregeixin les actuals insuficiéncies en nombre i
qualitat, s'actui compensatoriament sobre el ter-
ritori i es garanteixi a tots els nois i noies la seva
practica efectiva.

Tinc el convenciment que les anunciades trans-
formacions de I'horari escolar, a part d'altres vir-
tualitats, poden comportar un valor simbolic afe-
git. Si la seva dilatada duraci6 ha significat durant
decennis el caracter omnimode que 'escola tenia
en la vida i I'educacio dels infants, la seva actual
relativitzacio ens fa apareixer nous espais, activi-
tats i col-lectius amb una transcendéncia formati-
va equiparable i, encara més, el marc conceptual
i material de tots plegats com |'ambit privilegiat
per a la seva realitzacio. Intueixo que aixo és pre-
cisament la ciutat.

Matard, maig de 1990
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La nova série Societat per a la Segona Etapa és
la resposta de Grup Promotor als nous programes
de la Generalitat segons ordre del 25 de juliol

de 1988. La resposta per comprendre la realitat
de Catalunya en les seves diverses manifestacions:
des de I'espai fisic fins a I'organitzacié politica,
des de la historia a la cultura i I'art.

Grup Promotor/Santillana




ESCOLA

L'ORDINADOR 3
COM A EINA DE CREACIO

L'experiéncia amb ordinadors que tot seguit 2. Lloc on s’executen treballs de complement

us volem explicar s'esta portant a terme a I'Es- a la tasca diaria.
cola Cooperativa «El Puig» d'Esparreguera, co- 3. Lloc on es realitzen treballs de grup ifo de
marca del Baix Llobregat. Des dels inicis il-lu- classe.

sionats d'aquesta Escola, tant pares com mes- 4. Lloc on es realitzen treballs personals.
tres es fixaren I'objectiu de contribuir amb de-
cisié a la renovacié pedagogica i a la recupe-
racié linguistica del nostre pais. Des d'alesho-
res, forga publicacions i experiéncies avalen la
consecucid dels objectius fixats.

En cap cas pero, cap component de Ia ins-
titucié no s'ha plantejat mai I'actualitat com una
situacio terminal, no. Les ganes de recerca i in-
novacié han continuat ben vives. El repte infor-
matic va ésser valorat per I'Escola amb minu-
ciositat, sospesant molt bé el que podia repre-
sentar un ordinador i qué en podriem esperar.

Fins ara el nostre entorn informatic estava
configurat per:

a) Una classe amb 8 ordinadors MacPlus.
Una xarxa Apple Talk i MacServer.
Un Hard disc de 20M.
Un Hard disc de 70M.
Un Modem.
Un digitalitzador.
b) 2 MacPlus mobils.

La configuracié «a» es localitza a I'edifici
on hi ha les classes d'EGB, i obeeix a:
1. Aula de taller d'ordinadors on setmanalment
passen des de la classe de 6 anys fins a la
classe d'11 anys.

Experiéncies escolars
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Experiencies escolars

Apartat 1

A hores d'ara s'estan portant a terme en ses-
sions de dues hores setmanals uns tallers en
els quals s'usa I'equip d’ordinadors. Tots els
nois i noies de Cicle Inicial i Mitja se serveixen
dels aparells per tal de confeccionar treballs per
als quals I'Us de I'ordinador es fa molt atractiu,
creatiu i motivador. D'una manera facil i acces-
sible el noi disposa d'aplicacions de text o de
dibuix que li permeten elaborar treballs prévia-
ment establerts amb el mestre: Confeccié de
cartells, pel-licules de dibuixos ani iats, di-
buixos lliures, jocs, textos. Les possibiitats que
ofereixen els aparells en aquest taller son fran-
cament molt positives:

— rapidesa en la confeccid de treballs,
— facilitat de manipulacio d'imatge i text,
— rapidesa en |'abtencid dels treballs,

— qualitat en les presentacions, etc.

Apartat 2

L'alumne i/o el mestre sén usuaris, a mesu-
ra de les seves necessitats, de |'entorn informa-
tic, el qual €s un complement a la tasca d'apre-
nentatge de |'alumne i a ' tasca educativa del
mestre.

Els mitjans utilitzats per dur a terme aques-
tes tasques son:

L'entorn fisic en el qual els alumnes es dis-
posen generalment de dos en dos davant |'or-
dinador. !

L'entorn de programes en el qual els alum-
nes poden treballar en cinc grans grups:

— Les bases de dades (FileMaker Il, MsFile,
HyperCard)

— Editors grafics (MacPaint, MacDraw, Super-
Paint...)

— Processadors (MacWrite, MacWrite II,
MsWord)

— Autoedicié (Page Maker, Ready, set, go)

— Programes educatius.

L'objectiu és el subministrament de possi-
bles eines de treball.

ESCOLA

El nivell d's i aprofundiment és diferent per
als diferents nivells d’aprenentatge i treball.

El nostre plantejament es fonamenta en |'a-
profitament del software existent i fer-lo servir,
si cal, per asssistir I'aprenentatge de concep-
tes ja assimilats o bé en vies d’'assimilacié dins
el marc escolar.

L'ordinador és un excel-lent mitja per trencar
la rutinaria relacié mestre-alumne, alumne-ma-
téria i mestre-materia.

Les aplicacions (programes) que tenim al
mercat no responen exactament al que neces-
sitem (generalment no estan fetes per educa-
dors ni des d'una perspectiva educativa, ni res-
ponen a les necessitats dels educats). Pensem
que aqui hi ha el punt clau que sens dubte mar-
cara de manera definitiva el paper dels ordina-
dors a I'escola. La iniciativa, la imaginacié del
mestre, el seu afany de recerca i investigacié
fan possible |'aplicaci¢ i adaptacio del software
a les necessitats de la classe i, en consequén-
cia, I'optim Us del material del que es disposa
(certament és molt deplorable que sigui sem-
pre el treball del mestre el que hagi de compen-
sar la manca de suport real i de mitjans per part
de I'administracié educativa).

La tasca diaria també es veu complementa-
da per I's d'altres aplicacions d'utilitzacié pun-
tual:

— realitzacio de grafics (Cricketgraph),

— geometria (Logo, MacDraw, SpaceEdit...),

— funcions i equacions (Eureka, Cricket-
graph...),

— llengua (aplicacions de disseny propi),

— animacié (Animation Toolkit...),

— angles,

— efcétera.

Apartat 3

Com a conseqliéncia del treball diari s'han
obert davant nostre, alumnes i mestres, noves
possibilitats de treball, de recerca i il-lusio.

El nostre equip s'ha vist incrementat amb un
Hard disc de 70M, un modem i un digitalitzador.

Més important que aquest increment de
Hardware és el fet que la nostra escola, que ha




apostat per I'Gs i |'aplicacié de la tecnologia in-
formatica ha estat escollida com a escola pilot
per APPLE COMPUTER per participar en el pro-
jecte AGE (Apple Global Education) d'abast
mundial. Al voltant de 60 escoles dels cinc con-
tinents han estat escollides per desenvolupar
unes tasques basades en el fet de:

— compartir experiéncies educatives i socials,

— descobrir noves fonts d'informacio,

— coneixer altres indrets i altres estils de vida,

— fomentar la lliure difusié d'idees i el trenca-
ment de barreres.

Aquests, entre d'altres, sén objectius que
correlacionen perfectament amb els que hem
establert com a marc de referéncia en la nostra
escola.

Aquest Us que tan facilment s'escapa de
I'ortodoxia informatica, de la rigidesa de con-
ceptes i de la limitacié de continguts, transcen-

ESCOLA

e —_

deix el marc estrictament escolar. Amb els
alumnes de vuité es realitza un treball de grans
pretensions amb una durada prevista de qua-
tre anys. Aquest treball tracta de donar una vi-
sio dinamica de la nostra vila, Esparreguera. El
que pretenem és recollir tota la informacio que
es pugui quantificar i introduir-la en una base
de dades que ens permeti estructurar-la i tenir
una visié panoramica i englobadora del nostre
entorn més immediat.

Aquest treball, a grans trets, pretén referir-se
a Esparreguera com un ens dinamic en

— tots i cada un dels seus sectors de produc-
cio,

— aspectes historics i culturals,

— aspectes geologics i ecolagics,

— aspectes demografics i urbanistics,

i per aconseguir-ho cal desenvolupar estraté-
gies de:
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— recerca de dades,

— analisi, procesament i estructuracié de da-
des,

— interpretaci6 i predicci6.

L'assoliment d'aquests objectius tant en
I'aspecte de contingut com metodologic és
possible si dissenyem un marc informatic i pe-
dagogic correcte, adient i coherent.

El marc utilitzat son les bases de dades, els
editors grafics i els processadors.

La configuracié «b» es localitza a |'edifici
de parvulari i obeeix a:

1. Una disposicio mobil dels ordinadors que
permeti utilitzar-los des de 3 anys fins a 7
anys.

2. L'us dels ordinadors des d’una perspectiva
de raco.

A parvulari i Cicle Inicial, els nois disposen
d'un ordinador a classe, formant part d'un
«raco», Els nens poden accedir a realitzar-hi tre-
balls lliures de dibuix o bé jocs seleccionats
pels mestres i que estan pensats especialment
per desenvolupar capacitats psicomotores.
L'Us del ratoli acompanyat de gomets que si-

ESCOLA

mulen els ulls de la bestiola facilita la situacié
en l'espai dels nois, els quals veuen |'aparell
com una possibilitat més per treballar d'una
manera creativa.

Malgrat tot, hi concorren diverses circums-
tancies:

— poca capacitat de moviment, donada la
configuracié de I'escola,

— interessos més puntuals fonamentats en ob-
jectius més concrets,

— finalitat lGdica (racé) on es desenvolupen
aprenentatges segons preferencies perso-
nals,

— presa de contacte amb aquelles tecnologies
que marcaran les seves posteriors expecta-
tives educatives o professionals,

que configuren altres plantejaments gens facils
d'especificar i que requeriran valoracions i ac-
tituds forca imaginatives i decidides, ja que
aquest treball compta amb poca projeccio fa-
miliar i social.

Un aspecte sovint menystingut és la utilitza-
cié per part dels mestres dels recursos que
aquesta eina proporciona i les seves aplica-
cions associades

— en la gestio de classe,
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— en la creacié d'arxius de registre personal,
— en la sistematitzacié de programacions,
— en la dinamica d'escola:

nivell de classe,

nivell de cicle,

nivell de claustre,

nivell de consell d'escola.

Que I'escola utilitzi ordinadors per al seu
desenvolupament no vol dir que la informatitzi.

‘Aquest darrer terme porta implicites conno-
tacions, presumiblement, altament estructura-
des en la gestio de la informacié. Ni com a es-
cola ni com a mestres no pretenem aixo, i molt
menys que ho facin els nostres alumnes. Per
aquest motiu no considerem adients ni oportu-
nes en aquest nivell les tasques de programa-
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cié en cap mena de llenguatge, ni en els con-
vencionals ni en els d'autor. Malgrat tot, aqui
caldra fer una breu consideracié respecte a
I'entorn Hypercard. El llenguatge Hypertalk és
de molt alt nivell, la qual cosa permet que la
part més elemental de programacié estigui molt
a prop del llenguatge natural, la qual cosa per-
met que, lluny d'introduir elements de conflicte
o de programacié excessivament analitica, s'in-
trodueixin elements d'estructuracié mental. Es-
ment a part mereix, tambe, el Logo, ja que si
bé és un llenguatge, utilitzem algunes de les se-
ves especials caracteristiques en el tractament
de la informacid grafica en un context controlat
pel mestre, encara que la noia o el noi segueixi
el seu ritme de recerca.

Conclusions

El repte que representa la incorporacié dels
ordinadors a |'escola respon al compromis de
tots els estaments implicats: alumnes, mestres
i pares, i a una voluntat d'una veritable renova-
cié pedagogica que sovint es manifesta al mar-
ge del que la societat i institucions imposen
com a marc d'actuacio i d'interes.

Valorem positivament |'is dels ordinadors
com una eina de treball, posada a |'abast i ser-
vei de professors i alumnes. L’accessibilitat
dels equips és un altre dels factors a tenir en
compte. Els ordinadors Apple Maclntosh respo-
nen a les exigéncies que un dia ens varem im-
posar com a objectius minims:

— facilitat d'ls i d'accés,
— entorn interactiu i didactic.

Valorem positivament qualsevol intent de
qualsevol escola i/o estament que es plantegi
de manera seriosa la incorporacié dels ordina-
dors als centres i a la gestio educativa, la qual
cosa comportaria més oportunitats d'intercanvi
d’experiéncies i treballs.

Andreu Huguet

Patrici Batalla

de |'equip de mestres de I'Escola
El Puig d'Esparreguera

-

Experiencies escolars
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VISITA DIDACTICA A CARDONA (lI).
LA VILA MEDIEVAL

Presentem en aquest article la segona part
de la visita didactica a la Cardona medieval. Si
a la primera part, publicada a «Perspectiva Es-
colar»,* centravem les nostres activitats en el
castell, ara sera |'analisi de la ciutat la que ens
ha de permetre reconéixer la xarxa urbana i els
elements medievals que la configuren, com ex-
plicitavem en la part tedrica del primer article.

Activitats didactiques

La vila de Cardona es va formar al vessant
oest del tossal del castell, adossada a les pri-
meres fortificacions. La carta de repoblament
de I'any 986 atorgada per Borell Il (document
excepcional de la repoblacié de la Catalunya
Vella) anomena en primer lloc el castell: «dono
llei, seguretat, alliberament al castell anomenat
Cardona», i després la resta d'elements: «i als
seus ravals i a tots els seus habitants», ja que
en |'Alta Edat Mitjana els castells en zones fron-
tereres, com Cardona, eren els elements més
importants d'organitzacié i defensa «on en ofe-
rir refugi i proteccio, actuaven com a instrument
estabilitzador de les microsocietats de la fron-
tera, funcié que a I'interior exercien les ciutats
i viles fortificades» (J. M. Salrach, 1981).

* Vegeu num. 142 (febrer 1990), p. 29-36.

La vila s'estengué en els segles XI, XIl i XIll
en direcci6é a ponent, i aviat es va edificar una
església romanica —de la qual resta part del
campanar— en el mateix indret on es construi-
ra posteriorment |'església parroquial de St. Mi-
quel, d'estil gotic.

Cardona continua la seva evolucié urbanis-
tica al voltant de |'eix E-O que aniran marcant
els carrers Escassany-Major-St. Miquel, fins
que tot el conjunt d'edificacions —unes 400 ca-
ses amb uns 1.000 habitants en el periode de
maxim esplendor (XII-XIV)— quedara encerclat
per les muralles i portals orientats als quatre
punts cardinals (grafic ).

Si bé la major part d'aquestes fortificacions
han estat destruides en época moderna, enca-
ra ens queda el portal de Graells, aixecat du-
rant el XIV i que deu el seu nom a uns petits
graons que hi havia al carrer, que menava al
cami de Solsona. De les altres portes d'entra-
da, a la vila només en queda el record: el Por-
talet donava sortida a I'actual plaga de la Fira i
ja des del segle XIV queda dins el recinte em-
murallat. Fins al principi d'aquest segle es con-
servava el portal de St. Miquel, orientat a po-
nent, del qual queda una part i que anava cap
al veinat de Bergus (que era el nucli més ric i
productiu de tot el terme del castell). No que-
den vestigis del portal de Barcelona, anomenat
també Portal de la Pietat, orientat a migdia, a la
part baixa de la vila i que portava cap a les ter-
res del sud. Al nord hi havia el portal del con-
vent de St. Francesc. L'any 1720 es va obrir la

Sortides



1. Portal del Rastrillo

2. Portal de Graells

3. Portal de St. Fancesc
4, Portal de 5t. Miguel
5. Portalet

6. Portal de Barcelona

" 7. Convent de St. Francesc
[ B Església de St Miquel
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porta del Rastell o Rastrillo, anomenada poste-
riorment Porta de Madoz, i que fou derruida
pels voltants de I'any 1930.

l. La vila medieval

Després de baixar de la muntanya del cas-
tell iniciarem ['itinerari per la Cardona medieval
entrant pel carrer de la Fira (grafic II).

Aquest carrer correspon a I'ampliacié urba-

nistica que es realitza a la Baixa Edat Mitjana,
entre els segles XIlI-XIV i, com és normal en tots
els eixamples, acolli en el seu moment una part
de les families cardonines més adinerades, que
es feren construir els seus casals en aquest in-
dret.

1. A la banda esquerra del carrer encara es
poden veure, a les facanes d'algunes cases,
restes d'aquell passat més esplendords. Asse-
nyala en la graella segtent quins elements ar-
quitectonico-decoratius hi pots observar:

Balcons amb llindes de pedra

Forjats en els balcons

Portals adovellats

Marcs de pedra esculpits a les finestres

Carreus considerables a la fagana

Finestres bi- o triforades

Impostes horitzontals de pedra

Grandiositat del conjunt de |'edifici
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GRAFIC 1l

* Assenyala en el gréfic Ill, amb una creu,
les caracteristiques urbanistiques d’ aquest car-
rer medieval,

El carrer desemboca a I'esplanada de la
Fira, centre urbanistic de la vila.

Aquest espai esta dividit en dues parts. La
Fira de Dalt, situada davant d'una de les entra-
des de |'església parroquial, era, abans del se-
gle XIX, el cementiri de Cardona; la Fira de Baix,
meés ampla, resta limitada en la seva cara sud
per la muralla i I"edifici de I'Ajuntament, que an-
teriorment era el Casal Ducal que els senyors
de Cardona posseien a la vila.

En aquest lloc es deuria realitzar la fira anual,
privilegi que els cardonins van obtenir del rei,
I'any 1405, quan Cardona comengava a des-
puntar com un centre artesanal de la Catalunya
Central Interior i que reunia mercaders de tot el
pais durant |'Gltima setmana d'octubre.

2. A principis d'aquell segle XV (1428), Car-

dona comptava amb 186 families, aproximada-
ment." L'ocupacio laboral de la major part dels

1. CASAS, M., ob. cit.

caps de casa es recull en la seglent estadis-
fica:

OFICIS

Pagesos 44

D'art de foc
ferrers 8
espasers 1

Textil

paraires

teixidors de llana
pentinadors de llana
sastres

-

Pell
sabaters 13
basters 2




Comerg

mercaders 5
traginers 1
botiguers 1
corredors 2
Altres oficis

picapedrers 3
metge 1
moliner 1
carnissers 3
hostaler 1
cagador 1
barbers 3
fusters 2
flequer 1
Sense informacid 78
TOTAL 186

* De les 108 ocupacions identificades, quin
percentatge representen els pagesos, quin els
artesans (de I'art de foc, téxtil i pell sumats), i
quin els comerciants. Et sembla logica I'elec-
cié de Cardona per fer-hi una fira comercia? Per
que?

L'any 1975, I'ocupacié laboral dels cardo-
nins es repartia de la segtient manera?

2. SERAA, J. M.; SERRA, J. A., Bages, Bergueda i Solsonas.
Rosa Sensat, Barcelona 1981.
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Sector Primari 153 6%
Sector Secundari
activitats extractives 682 27%
textil 566 22%
fusta i construccio 320 13%
altres ocupacions 11%
Sector Terciari
comerg 218 8%
serveis publics 1 socials 223 9%
altres ocupacions 4%

* Inclou els oficis del segle XV en un dels
tres sectors en que se sol distribuir les activi-
tats economiques actuals:

Sector Primari
pagesos 44
cagadors 1

picapedrers 3

Sector Secundari

ferrers 8

Sector Terciari

mercaders 5

* Calcula el percentatge que representen el
total de 108 oficis identificats.

* Compara-ho amb les dades actuals. On
s'observa una variacio més important? Expli-
ca'n les causes.
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L'esplanada de la Fira esta clarament domi-
nada per I'església parroquial de St. Miquel.

En el segle XIlI-XIV, en uns moments que els
vilatans comengaven timidament a desempalle-
gar-se de la tutela omnipresent dels senyors del
castell, es decidiren a substituir I'antiga esglé-
sia parroquial per una altra de més amplia i es-
plendorosa que es construiria seguint les regles
de |'estil arquitectonic que es comengava a im-
posar en aquell temps, el gotic.

Sens dubte, amb la construccio del nou tem-
ple, aquells cardonins volien deixar ben palés,
davant del poder feudal dels senyor del castell,
la seva iniciativa i el seu nou protagonisme en
els afers de Ia vila.

3. Aquest edifici religiés té dues portes. La
de ponent dona a la Fira i resta inacabada; la
del nord, la utilitzada més freqglientment, s'obri
al costat del campanar romanic Unic vestigi d' u-
na església anterior.

* El grafic IV correspon a I' entrada nord, on
es pot observar una série d'elements decora-
tius que caracteritzaven els portals gotics. Re-
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# | /aciona cada element amb la fletxa correspo-
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* Quin tipus de gravat es va fer servir per or-
namentar els capitells?

* Quins elements del campanar ens desco-
breixen el seu origen romanic? Fes un dibuix
de la torre i destaca aquests elements.

4. Cal entrar dins de I'església per consta-
tar les caracteristiques arquitectoniques.
* Quina de les seglients descripcions d' edi-
ficis gotics correspon a St. Miquel de Cardona:
(a)«...6s de planta oberta, sense creueriamb
girola dins de I'ambit poligonal de I' absis, divi-
dit internament per divuit pilastres. Una trente-
na de finestrals ogivals i dues roses circulars
donen llum a I'interior...»
(b)«...és de nau Unica, amb absis poligonal
de set costats; amb capelles laterals entre els
contraforts, i coberta amb tres trams, practica-
ment quadrats, d'ogives...»
(c)«...6s un edifici de cinc naus i presenta, a
més, capelles laterals en tot el perimetre de la
seva planta. Té girola amb capelles radials.»

5. En el grafic V, s'hi reuneixen algunes de
les caracteristiques de I'estil gotic que et poden
ajudar a recordar les diferéncies amb [’ estil ro-
manic que ja hem vist a I' església de St. Viceng
de dalt del castell,

Cita-les, fixant-te especialment en la planta,
la coberta, els arcs i els murs. ;

Davant de la porta nord hi ha la Plaga del
Mercat que en altre temps va ser el centre eco-
nomic de la Cardona medieval.

El mercat cardoni, que ja és esmentat en el
segle X, encara perdura avui dia, ja que cada
diumenge reuneix una bona quantitat de perso-
nes que, com els seus avantatpassats, intenten
proveir-se dels articles necessaris per a la llar i
per a la seva alimentacio.

El seu origen s'hauria de buscar, d'una ban-
da, en la necessitat que tenien els pagesos de
I'extensa area rural que influeix Cardona, de
vendre i comprar productes de tota mena i, de
I'altra, en I'excepcional oferta de venda de sal
que podia oferir aquesta vila.

6. Siaqguest era el lloc escollit per celebrar-
hi el mercat, no ens ha d'estranyar que hi hagi
un carrer porticat amb I' objectiu de protegir de
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en els murs.

GRAFIC V

les incleméncies atmosfériques aquelles activi-
tats economiques tan importants per al desen-
volupament de la vila.
Llegeix la segiient descripcio:

«A ['interior dels porxos, a la planta baixa de les
cases, devia haver-hi les botigues fixes, de
venda quotidiana, que el dia de mercat sols
deurien augmentar la quantitat de productes a
exposar. Algunes vegades (...) desplegarien en
aquests dies taules i paradors de fusta adherits
a les parets de les cases.

()

La part a I'aire lliure el dia de venda s'om-

plia de bancs i taules, formant diverses rengle-
res, distribuides més o menys regularment».’

* Qué creus que ha canviat actualment d'a-
questa descripcié? Quines activitats s' hi desen-
volupen, avui dia?

7. Observa els dos parells de cases del gra-
fic VI.

* Quin dels dos grups de cases sén de la
Plaga del Mercat de Cardona? A quins nume-
ros corresponen?

3. VILA VALENTI, J., El mén rural a Catalunya, Curial, Bar-
celona 1973, pag. 59.
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GRAFIC VI

Quin grup de cases et sembla més antic?
Queé t' ho fa suposar?

* Assenyala en el grafic Ill les caracteristi-
ques del carrer Escassany que ve a continua-
cié de la Placa del Mercat.

Després d'analitzar la Plaga del Mercat,
baixarem pel carrer Escassany i pel carrer
Graells fins desviar-nos cap a la dreta per tal de

ESCOLA

sortir d'alld que era el nucli antic i poder tornar
a entrar per un dels portals que encara perdu-
ren de les muralles medievals.

8. El portal de Graells, que s’ ha reconstruit
fa poc, és I'inic que queda dels cinc o sis que
tenia el clos emmurallat de la vila i era I' inici del
cami del nord, el que menava a Solsona.

Fes un dibuix de la fagana exterior.

* Observa la reconstruccio que s'ha fet de
la part de dins del portal (grafic VIl). Quines fun-
cions tenien aquestes construccions? Qué t' ho
fa pensar?

9. La primera casa que hi ha a ma dreta és
el Casal de Graells. Es un edifici d'estil gotic
que encara conserva una part del seu anterior
esplendor i ens pot servir per observar I estil ar-
quitectonic que agradava les families adinera-
des de I'época baix-medieval.

* Omple una graella com la de I'exercici
num. 1 per fer un resum de tots els elements so-
bressortints. Quins ens demostren que /' edifici
corresponia a una familia rica?

* Fes una esquema parcial dels més repre-
sentatius.

GRAFIC VI
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GRAFIC VIl

10. Els edificis que s'observen en el grafic
VIl corresponen a palaus gotics que si fa no fa
s'ajusten a la segtent descripcio: «...a la faga-
na una porta amb arc de mig punt i grans do-
velles, finestres triforades (especialment a la
planta noble o primer pis), i a dalt una galeria
oberta o solana».'

* Es un dels dibuixos el Casal de Graells o
n'hi ha cap que s'hi assembla? Explica-ho de-
talladament.

* Assenyala a la graella corresponent (gra-
fic Ill) les caracteristiques del carrer Graells.

4. CIRICI, A., Barcelona Pam a Pam, Teide, Barcelona 1971,
pag. 71.
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A continuacié podem seguir el caminet de
pujada que surt del costat dret del Casal i que
segueix la muralla. D'aquesta manera podrem
observar la part posterior de les cases i cons-
tatar com han estat espais dedicats a hortets fa-
miliars. Finalment arribarem al carrer Nou que,
com el seu nom ens indica, esta inclos en una
zona de |'eixample medieval, resultant d'urba-
nitzar els vessants del turd de |'hospital.

Al comencament del carrer encara resten al-
gunes cases que ens poden servir per analitzar
els habitatges que ocupaven les families page-
ses de nivell econdmic baix-mitja.

11. Ens pot servir com exemple la casa
num. 24

* Fes un esquema de la fagana. Fes un de-
tall de la porta. De que €s la llinda?

* Es adequada la segient descripcio referi-
da al model de casa d'época medieval? Expli-
ca-ho.

«...parcel-la estreta i profunda. La distribucio
de I'espal, planta baixa utilitzada com a esta-
ble, planta primera habitada pels seus propie-
taris, i planta “solana“ o porxada per a magat-
zem de farratge».®

* Quins materials es van fer servir per a la
construccié d'aquestes cases antigues? Tots
els pisos son fets del mateix? Explica-ho

* Observa també les cases dels numeros 26
0 9. En conjunt, s'assemblen a alguna del gra-
fic IX? Per que? De les del dibuix, quina et sem-
bla més antiga? Per que?

12. A la meitat del carrer Nou, a ma dreta,
pujarem per un carrerd per arribar al carrer del
Pujolet, que és un exemple de carrero antic,
sense edificis esplendorosos, pero que ens pot
ajudar també a entendre com eren, en aquells
temps medievals, la majoria dels carrers.

* Omple Ia graella dels carrers (grafic 1ll).

* Ara ja podries fer un resum de les carac-
teristiques generals dels vials medievals.

5. PRUNES, M. A., Projecte de restauracid de les porxades del
carrer Escassany, plaga del Mercat. Cardona. «Butlieti», 4. Patronat
Municipal de Museus. Cardona , pag. B4.

Sortides



El Pujolet desemboca al carrer Major i cap a
I'esquerra arribarem a I'esplanada de la Fira,
donant per acabat el nostre itinerari per la Car-
| dona medieval.
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Els eixos de la El desplegament Formacié inicial | El model de Centre. | La relacio
Reforma en la seva | curricular en la Re- i permanent del Organitzaci6 i escola-demandes
dimensi6 qualitativa |  forma. Des del professorat funcionament socials

disseny curricular decaraala
| als projectes curri- Reforma |

‘ culars de Centre |

CURSOS: La Reforma a I'escola: qué, de quina manera, quan,...

Dinar

Tercera hora
15:00a 17:00 h

TALLERS | PRESENTACIONS DE MATERIALS, D'EXPERIENCIES...
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Segona setmana
Organitzen conjuntament 'AM "Rosa Sensat" i els MRP de Catalunya

Dilluns | Dimarts |  Dimecres Dijous Divendres
9 . 10 ‘ 11 12 13
9:30 h. Conferéncies per poder congixer | analitzar la situacié actual de 'Europa comunitaria
poil:iz:c?;owoarrr?ic Europa, realitat ! BE ool s Feendiopin
; ' ' : , terra i I'Educaci6 i i
social. Present multicultural. ‘ L'Escola Fany 2000. arbiental keducaco.
i futur '
12:00 h. Presentaci6/exposicié de projectes, programes, experiéncies, sobre els temes tractats a primera hora del matl.
Taula Rodona: Taula Rodona: Taula Rodona: |
Cooperacio en el L'educacio vers un La Reformadel |
procés i el canvi mén millor. Sistema Educatiu a
educatiu. | diversos paisos eu- ‘
' ropeus. Valoracions.
16:00 h. Visites pedagogico-culturals

Tota la setmana:

Els vespres

Programa d'activitats que s'ofereixen per donar a coneixer la ciutat i el seu entorn

Exposicié permanent sobre l'organitzacié educativa dels paisos de la C.E.E

Instal lada a I'Escola Tecnica Superior d'Arquitectura

Actes organitzats per les institucions que desenvolupen activitats de Formacié Permanent:
Associacié de Mestres "Rosa Sensat", Col.legi Oficial de Doctors i Llicenciats, Escola d'Arts i Oficis de la
Diputacié de Barcelona, Escola Municipal d'Expressié i de Psicomotricitat, Escola Professional de la Dona de la
Diputacié de Barcelona, Escola Universitaria de Formacié de Professorat d'EGB Blanquerna, Federacio de
Moviments de Renovacié Pedagdgica de Catalunya. Institut de Ciencies de I'Educacié de 'UPC

Sopar al Port de
Barcelona amb cre-
mat i havaneres.

la Mdsica amb
I'Orquestra Ciutat
de Barcelona ila

Corall St. Jordi.

sa contemporania
al Teatre Grec.

Espectacle de dan- | Concert al Palau de

Revetlla

al Poble Espanyol.|

Trobareu més informacié en els programes de les diverses institucions i moviments organitzadors
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EL TANCAMENT DE
L'ESCOLA DE MESTRES
DE MANRESA

La historia

L'Escola de Mestres de Manresa neix a |'es-
tiu de 1977, fruit de I'entusiasme d'un grup
d’estudiants de COU —avui tots ells mestres a
la comarca del Bages— i d'un professor que
aleshores tenia docéncia a I'Escola de Mestres
Sant Cugat. Donat que el nombre d'alumnes
que volia ingressar a Magisteri a la UAB supe-
rava amb escreix la capacitat d'espai i profes-
sorat de la Universitat, I'aleshores rector i avui
conseller d’ensenyament de la Generalitat, Sr.
Josep Laporte, juntament amb |'aleshores vice-
rectora d’'escoles universitaries, Sra. Pilar Be-
nejam, varen autoritzar I'inici d'un primer curs
de magisteri a Manresa, amb el compromis que
s'intentaria aconseguir ben aviat la consolida-
ci6 d’una escola publica de magisteri a Manre-
sa. S'argumenta que hi havia prou alumnes a
la zona i sobretot que una Escola de Mestres
havia d'estar inserida al medi on després els fu-
turs professionals havien de desenvolupar la
seva tasca.

L'tnica contrapartida que la Universitat en
un principi donava era una petita ajuda econé-
mica, que va durar tan sols cinc anys, i la do-
céncia d'un dels nou professors que requeria
el pla d’estudis vigent. La resta de despeses ha
estat sempre a carrec dels alumnes amb la pa-
radoxa que ha representat pertanyer a una es-
cola publica de la UAB i haver de pagar men-
sualment una quota per cursar els estudis a
Manresa. L'argument de la Universitat sempre

ha estat que viatjar fins a la UAB els costaria
més diners i també més temps.

Sembla estrany que el que semblava que era
imminent al'any 1977 i ho ha anat semblant du-
rant aquesta colla d'anys ha trobat ara la via
més facil per desaparéixer.

Dos cursos més tard de la seva creacid, des
de I'Ajuntament de Manresa ja es feia la peti-
ci6 formal a la UAB, amb oferta de locals inclo-
sa, perque aquesta institucio fes la peticié a Ma-
drid.

Des d'aleshores la Universitat anava posant
pretextos legals sense jugar fort davant del
MEC per aconseguir-ne |'aprovacio. Primer era
la LRU, després el decret sobre coordinacié
universitaria i sobre creacié de consells socials,
i finalment I'aprovacioé dels estatuts de la UAB.

Una vegada tot aixo sobre la taula, és clar
que les universitats existents no volien perdre
part del seu pressupost perqué es destinés a
una Escola de Mestres a Manresa, i per tant la
Generalitat proposa la via de |'escola privada i
defensa que els models existents eren fins i tot
millors que els publics.

L'Ajuntament de Manresa, que en aquell mo-
ment era de majoria socialista, accepta aques-
ta possibilitat, i quan des de I'escola se li pro-
posa la creaci6 d'una fundacié publica que re-
gis el centre, no ho aprova, ja que no volia con-
signar en el seu pressupost cap partida per a
estudis universitaris, ja que deia que no era
competéncia seva.

Es prengué la via de la fundacio privada com
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a mal menor i es busca la maxima participacio
publica: ajuntaments, universitat, entitats ban-
caries, etc.

Amb aixo ja som al 1986. Calia fer els tramits
a fraves del Patronat de la Fundacié privada
creada, pero ara ja el temps corria en contra de
I'Escola. Cada vegada hi ha més mestres en
atur, cada vegada hi ha més llocs de Catalunya
que demanen centres universitaris, cada vega-
da es planifica de manera més interessada
(mapa universitari de Catalunya, quarta univer-
sitat, capitals de provincia, vegueries, etc.)

Des de Manresa la sensacid és ja de desen-
cis: el moment idoni per a la creaci6 del centre
ja ha passat. Entre tots I'han fet perdre.

El 1987 la majoria socialista de |'Ajuntament
de Manresa es tansforma en majoria conver-
gent. L'esperanca transmesa pel nou equip de
govern és desmesurada. Les seves gestions
son de la Generalitat a la Universitat i vicever-
sa. Finalment, des de I'Escola es demana una
reunié de totes les parts per prendre una deci-
si6 que sigui vinculant per a tots: o tancar, o le-
galitzar la situacid. Aixi és com es veu sobretot
a la Universitat.

A I'abril del 1988 es produeix aquesta re. 1id
conjunta i alla la Generalitat ja diu que una Es-
cola de Mestres sola no la pot crear perqué ara
ja no en falten, de mestres, perod que és possi-
ble reconvertir I'existent en una escola que im-
parteixi tres diplomatures: treball social, educa-
dor social i magisteri, amb la finalitat d'anar
traspassant |'alumnat cap a les diplomatures
amb més demanda en el mercat laboral.

Comencem de nou, doncs, els tramits per

‘'sol-licitar ara una escola amb tres diplomatures.

Aixo vol dir canvi dels estatuts i dels membres
de la Fundacio; vol dir nova preparacié de les
memories pertinents amb tots els requisits per
presentar de nou la proposta.

A la primeria de 1989 I'Ajuntament rep una
nova sol-licitud per crear una Escola d'Inferme-
ria, que tot seguit adrega a la Universitat, la qual
diu que primer cal resoldre el tema de I'Escola
de Mestres i I'Ajuntament proposa la tramitacio
conjunta d'ambdues peticions. D'acord amb
aquesta segona visio, I'Escola d'Infermeria se
serveix —per agilitar els tramits de la seva crea-

cio— de tota la feina feta per I'Escola de Mes-
tres per dotar d'estudis universitaris a la ciutat.

El setembre del 1989 entren els dos docu-
ments a la UAB i son aprovats per la Junta de
Govern i pel Consell Social. Es Ilavors que esta
a les mans de la Generalitat, la qual espera a
la primeria de febrer de 1990 per aprovar una
Escola d'Infermeria i negar I'existéncia de I'Es-
cola de Mestres de Manresa.

L'actualitat

Després d'haver passat més d’un miler d'a-
lumnes per |'escola; haver organitzat un curs
d'especialitzacié en pre-escolar, modalitat pre-
sencial amb més de 40 mestres; d'haver inten-
tat la realitzacié del pla especial de magisteri
per a educadors de llars d'infancia; d'haver
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preparat per al seu inici a Manresa |'especiali-
tat de primera etapa; d'haver promocionat la bi-
blioteca Pere Vergés especialitzada en temes
pedagogics, amb més de 6.000 llibres; d'haver
participat en la promocio dels serveis educatius
que avui hi ha a la comarca: Centre de Recur-
sos Pedagogics del Bages, I'Equip d'Assesso-
rament Psicopedagogic, |I'Oficina Gestora
d'Ensenyament, Aplec de Mestres del Bages;
d'haver participat en el pla de formacié perma-
nent del professorat; d'haver organitzat exposi-
cions, conferéncies, obres de teatre, etc...; des-
prés de tot aixo, I'Administracio decideix obviar-
ne |'existéncia, desaprofitar |'experiéncia i
deixar perdre el caliu educatiu creat i reconduir-
lo d'una banda cap a la formacio permanent
dels professionals de |'ensenyament que tan
necessari sembla des de |'Administracié en
aquest moment, i de |'altra cap a branques uni-
versitaries de caracter psico-socio-pedagogic
que potser sén més necessaries per al mercat
laboral actual.

Les respostes

Els que vivim la situacio des de dins, segu-
rament que hem vist el problema d'una mane-
ra particular i aixi ho hem anat expressant en el
transcurs de quasi tretze anys d'existéncia. Per
a nosaltres, evidentment, ha representat no tan
sols un lloc de treball, sind també la possibilitat
de construir amb molta il-lusié una escola de
mestres tal i com |a voliem, treballant en equip,
amb la maxima participacio de tots, amb les ac-
tivitats paralleles que en cada moment ens
semblaven més idonies, etc. Es cert que el fet
de ser una escola petita ens ha permes de tro-
bar-nos-hi com a casa i aixd ha donat lloc a un
caliu gairebé romantic que ens ha fet aguantar

i perseverar malgrat I'hostilitat mostrada reite-
radament per |I'Administracio.

Les respostes dels que han estat a I'entorn
de tot aixd s'han fet esperar i en alguns casos
han estat mudes: el mateix Patronat de la Fun-
dacio Universitaria del Bages n'és un exemple,
a banda d'altres col-lectius que s'han desper-
tat més tard, com son els partits politics. Altres,
com |'inica escola universitaria existent a la co-
marca, no s'han pronunciat o bé simplement
han aprofitat I'ocasio per demanar més repre-
sentativitat al si del Patronat de la Fundacio. El
mateix han fet els sindicats.

Els equips de govern de |'Ajuntament de
Manresa i del Consell Comarcal no han fet més
que justificar la decisio presa per la Generalitat
i mostrar-se satisfets d'haver aconseguit una
Escola d'Infermeria.

La Universitat —havent coincidint amb un
canvi d'equip rectoral— no ha fet més que pro-
curar que el tancament de |'expedient quedés
cobert i ben cobert. Un altre cas seria I'Escola
de Mestres Sant Cugat, que ha mostrat —en
uns moments més que en altres— suport i, so-
bretot ultimament, interés per |'assumpte, mal-
grat que potser la solucié no estava massa en
les seves mans.

La resposta més clara ha estat la dels alum-
nes i ex-alumnes, que estan indignats per la de-
cisid i que en definitiva sén els que més se
n’han ressentit, donat que per a ells si que I'es-
cola ha significat i encara significa quelcom.
Des del punt de vista dels alumnes, al reparti-
ment dels llocs universitaris de Catalunya i a les
dificultats per accedir a la carrera desitjada s’hi
suma la desigual manera com |'Administracio
tracta els ciutadans.

Josefina Recasens
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ciencies SOCIALS-6-7-8

SOCIALS 8 —

L

Inclou els dltims
esdeveniments dels
paisos de 1'est.

Tracten els continguts de geografia, historia i trets socio-culturals
de Catalunya assenyalats a l'ordre de 25 de juliol de 1988
(DOG de 8.8.88)

garantia vicens-vives

A vicens-vives ens dediquem exclusivament Amb activitats, resums, il lustracions, mapes,
a l'ensenyament. Sabem que els llibres dE.G.B guies, etc. Llibres que mereixen la vostra
shan de posar constantment al dia. Textos confianga. Els llibres vicens-vives son uns
coordinats amb el Cicle Mitja, el Batxillerat i la bons llibres. Com les Ciéncies Socials de

FP. Amb els continguts clars i amb un Segona Etapa d'EGB, Llibres que son renovats
llenguatge rigords. constantment. Llibres amb una plena garantia.

vicens-vives

garantia de continguts
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PEDAGOGIA 90
ENCUENTRO DE EDUCADORES
PARA UN MUNDO MEJOR

A principis del mes de febrer vam assistir
com a representants de la Federacié de Movi-
ments de Renovacid Pedagogica al congrés
«Pedagogia 90. Encuentro de Educadores para
un mundo mejor», que es va celebrar a Cuba.
Els nostres objectius eren coneixer la realitat
del sistema educatiu cuba i realitzar contactes
amb altres ensenyants dels paisos de Centre |
Sud-ameérica. Els darrers esdeveniments que
han tingut lloc en els paisos de I'Est, des de fi-
nals de I'any passat, obrien un cert interrogant
respecte a I'interés que podia tenir aquesta vi-
sita, en un moment en que el regim cuba és cri-
ticat obertament per la majoria de paisos de la
nostra «orbitax.

Tot i aquesta pressio ideoldgica «europeis-
ta», la visita ha tingut molt d'interes pel que ha
suposat de contacte amb unes realitats educa-
tives molt diverses. Diversitat que s'ha comple-
mentat amb |'evidéncia que alguns problemes,
algunes angoixes i preocupacions dels mestres
sén molt semblants a les que tenim aqui, mal-
grat les diferencies de les situacions de partida.

No vam tenir temps —el periode d'una set-
mana se'ns va fer curtissim— de conéixer a
fons aquestes realitats. Pero vam tornar amb la
certesa que no podem analitzar-los fora del seu
context. Cal entendre-les en funcié del procés
de creixement, de la seva historia, dels canvis
realitzats, i no solament utilitzant els nostres pa-
rametres «europeus», que ens porten a emetre
judicis absoluts menyspreant els processos
que han donat lloc a una situacié determinada.

En el seu context, |'educacié a Cuba gau-
deix d'una situacid privilegiada respecte als
paisos que |'envolten. Les diferéncies sén abis-
mals i és aquesta una de les causes per les
quals Cuba encara és un exemple per als mes-
tres i ensenyants d'aquests paisos. Sense en-
trar amb més detall, i des d'un punt de vista no-
més quantitatiu, assenyalariem la xifra de
290.000 educadors per a 10 milions d'habi-
tants. Doble percentatge de la xifra que tenim
a Espanya.

Des d'un punt de vista histaric, I'evolucié de
I'educacié a Cuba ha estat molt accelerada.
Durant els primers anys de la revolucio la tasca
fonamental va ser |'alfabetitzacid i |'escolaritza-
ci¢ del conjunt de la poblaci6. Assolit aquest
objectiu, resten sobre la taula els objectius més
qualitatius i també de més dificil solucié. Potser
I'interés d’aquests congressos ha estat posar
a debat i entrar en contacte amb altres realitats,
cosa que podia permetre un aveng en la solu-
ci¢ dels problemes actuals. Pero la mateixa es-
tructuracio del Congrés ho ha impedit: |'exces-
siu predomini de les experiéncies cubanes, la
poca seleccié del conjunt de comunicacions i
ponencies, els debats dels grans temes abor-
dats Gnicament des d'una perspectiva cubana,
etcetera.

Ens sorprenia, pero, la prioritzacié absoluta
dels temes educatius en el conjunt de les ac-
cions del govern. A pesar de tots els déficits, sa-
bent que moltes vegades hi ha altres proble-
mes també prioritaris que cal solucionar, I'inte-
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rés per elevar el nivell cultural de la poblacio,
dels ensenyants, per perfeccionar el seu siste-
ma educatiu, per aconseguir resultats cada ve-
gada millors, fa que I'educaci6 passi per da-
vant, fins i tot de la sanitat, per posar un exem-
ple d'un altre sector que es potencia d'una ma-
nera inequivoca.

Ens vam interessar pel funcionament de la
formacié permanent dels mestres. Vam poder
observar I'interés per augmentar la formacio ini-
cial dels educadors, a més de la tasca d'intro-
duccié de noves arees de treball o perfeccio-
nament de la propia tasca. Parlant, perd, amb
els responsables, trobavem a faltar els temes
més «generals», la reflexié sobre la propia tas-
ca docent, les analisis sobre el paper de |'es-
cola i I'educacié en el marc cultural, etc. Tam-
poc no vam tenir noticia del tractament de te-
mes transversals a les mateixes arees.

També varem observar alguns fets contra-
dictoris. L'existéncia d'un llibre Gnic (d’una uni-
ca proposta curricular) per a cada nivell i assig-
natura. Al costat d’aquest fet, que no lliga amb
la nostra tradicid més «plural», el fet que aquest
llibre és discutit, reformat i esmenat, en semi-
naris permanents en els quals treballen conjun-
tament els autors dels textos amb els mateixos
mestres que I'han d'utilitzar. Un altre aspecte
és el sistema de control i avaluacié de la funcio
docent, de caracter fonamentalment intern i re-
lacionat directament amb |'estatus professio-
nal, laboral i economic.

Contacte amb altres realitats

Al Congrés també hi van assistir mestres de
Méxic, Veneguela, Colombia, Equador, Brasil,
entre d’altres paisos. El contacte amb aquests
educadors ens va portar |'evidéncia que, mal-
grat les distancies, molts dels problemes son
semblants o identics: que, en tot cas, varien les
circumstancies concretes, pero les problemati-
ques de fons, aquelles preguntes que ens fem
de vegades i que, sovint, deixem sense respos-
ta, son les mateixes.

M'agradaria destacar-ne algunes.

Tot just ara estem descobrint i entrant en de-

bat en el tema del pluriculturalisme. A partir de
la reflexid sobre la normalitzacic lingtistica i te-
nint en compte les onades migratories que ens
estan arribant, aquest tema és una preocupa-
cio creixent de molts sectors de professionals.
Preocupacit idéntica als ensenyants i organit-
zacions de I'Equador, Veneguela o Perd, que
es formulen les mateixes preguntes que nosal-
tres: sectors minoritaris, cultures oprimides que
volen accedir a la cultura oficial per intentar per-
dre el seu «status», administracions que volen
potenciar, ara que potser ja és massa tard,
aquestes cultures «indigenes», reflexions sobre
la influéncia d'altres cultures internacionalitza-
des en la concrecié dels propis models cultu-
rals. Com s'interrelacionen tots aquests ele-
ments culturals? Quins elements de progrés
trobem en els diversos moéns culturals? Dubtes
i quiestions que nosaltres, aqui, també ens es-
tem formulant. Potser I'excepci6, en aquest
tema, és la mateixa Cuba, per la uniformitzacié
cultural que el seu procés de colonitzaci6 va
provocar.

La major part d'administracions educatives
dels paisos llatinoamericans estan immergits
en la realitzacié de reformes del sistema edu-
catiu, generals o parcials. La necessitat d’adap-
tar aquests sistemes a les noves realitats insti-
tucionals i economiques fa necessaria aquesta
Reforma. D’'alguna manera, els governs d'a-
quests paisos entenen que |'educacio és un
factor clau del desenvolupament deilpais iin-
tenten jugar la carta de la reforma. Es l'intent
de sortir de la situacit de subdesenvolupament
i dependéncia en qué es troben. Cuba també
esta en plena reforma, basada fonamentalment
en el fet de completar les etapes d'escolaritza-
ci6 i en altres canvis en el camp metodologic i
de continguts.

Un altre aspecte sobre el qual també podem
establir comparacions és la preocupacio per les
diverses organitzacions d’'ensenyants sobre
quin és el tipus de treball que han de desenvo-
lupar. La reflexi¢ sobre les mateixes platafor-
mes reivindicatives, el fet de treballar conjunta-
ment els aspectes laborals i els aspectes pro-
fessionals (exemplificat molt coherentment pel
sindicat de mestres de Sao Paulo i pel corrent
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democratic el Sindicat d'ensenyants de Mexic)
eren reflexions que ens acostaven de nou. En
aquells paisos, hi ha unes grans contradiccions
a nivell sindical pel fet que moltes de les seves
«direccions» col-laboren amb el govern i, fins i
tot, estan controlades per la mateixa Adminis-
tracio. Aixd no ha impedit que grans col-lectius
de treballadors de |'ensenyament hagin prota-
gonitzat lluites molt dures per la millora de les
seves condicions laborals (Colombia, Equador,
etc.).

Per acabar, una darrera semblanga, un ultim
contrast. Les diferéncies entre els discursos
que provenien de I'Administracié i, fins i tot, de
la Universitat, i el que realitzavem els mateixos
mestres. L'Administracid, sigui del pais que si-
gui, efectua un discurs triomfalista, basat en el
que volen fer, en xifres | perspectives de canvi.
La Universitat (amb I'excepcié d'algun organis-
me i professionals, més o menys autonoms) fa
un discurs de poc interés per als mestres, de la-
boratori, allunyat de la preocupacié de la majo-
ria. Els ensenyants, salvant també excepcions,
fan una reflexi6 realista, de vegades, tot s'ha de

dir, excessivament pessimista, pero partint dels
problemes reals i amb la preocupacio constant
per avancar i millorar la situacié de I'escola.

Després de vuit dies viscuts intensament,
ens van quedar una dotzena d'adreces, la pos-
sibilitat de tornar-nos a trobar i poder parlar de
temes «comuns», de poder dibuixar de nou un
mateix futur...

Sortiem de Cuba amb el desig que la rad i
el sentit comu ajudi a evolucionar aquell bell
pais del Carib i que, en un futur no gaire llunya,
pugui desenvolupar tota la riquesa i potenciali-
tat acumulada en aquests anys. Que no es per-
dés I'esforg de deu milions de cubans per fer
un mén millor. Que poguéssim tornar a Cuba
el 1993, havent superat la incerta situacié ac-
tual. Aixd pensavem, mentre I'avi6 passava per
darrer cop sobre I'Havana, enfilant el seu camf
definitiu cap a Europa.

Joan Doménech
President de la Federaci6
de MRP de Catalunya.
Abril 1990
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Guski, Rainer. El ruido. Efecto de los ruidos
no deseados. Barcelona: Ed. Herder, 1989 (Bi-
blioteca de Psicologia)

L'autor d'aquest llibre ha dedicat vint anys a
una investigacié intensa sobre el problema del
soroll, cosa que I'ha convertit en un expert del
tema.

Amb un llenguatge assequible i amb una
gran profusié d'exemples, ens fa conscients de
com resulta de nociu per a la salut el fet d'es-
tar exposats permanentment als sorolls de
I'ambient. N'analitza I'efecte més conegut i me-
dicament classificable, que correspon a la pér-
dua de capacitat auditiva, la qual implica una
disminuci6 irreparable i permanent de la sensi-
bilitat absoluta de I'cida. Estableix la relacié en-
tre la freqliéncia i la intensitat del soroll i la pér-
dua de capacitat auditiva. Per la seva banda, la
pérdua d'agudesa acustica té consequéncies
en molts camps de la vida, com poden ser la
comunicacio de les persones (una comprensié
més dolenta del llenguatge parlat).

Els sorolls pertorbadors comporten molts

- problemes psiquiatrics, comencant per la pro-

funditat del somni, nerviosisme creixent, cefa-
lees, irritabilitat i abatiment, a més de malalties
circulatories (hipertensié arterial) detectades
fins i tot en escolars que viuen en carrers de cir-
culacio intensa.

L'autor destaca també I'alteracié del rendi-
ment personal com a consequéncia directa del
soroll i, en els escolars que viuen i estan esco-
laritzats en zones de sobrecarrega elevada de
sorolls, els problemes d'aprenentatge.

Després de desgranar un per un els perjudi-
cis psiquics, médics, socials, econdmics que
ocasiona el soroll, Rainer Guski ens ofereix una
série de solucions i consells practics molt d'a-

Rainer Guski

EL RUIDO

Efectos de Jos sonidos no deseados

grair. Ens informa sobre importants institucions
i associacions dedicades a la proteccié contra
el soroll que hi ha, per exemple a I'Alemanya
Federal i ens insta, alhora, a unir-nos en la llui-
ta per aconseguir millores en aquest camp,
obligant les autoritats a intervenir en un afer que
afecta tots els ciutadans.

Luisa Fernandez
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ALTRES NOVETATS

CorReDOR-MATHEOS, José. El juguete en Espa-

na. Madrid: Espasa Calpe, 1989

Extracte de I'index:

El juguete tradicional: ensayo de clasifica-
cion, juguetes de simulacion, arrastres, ju-
guetes musicales; El juguete en la historia;
La industrializacion del juguete; La edad de
plata del juguete; El juguete en la post-
guerra.

Eastwoop, John; Mackin, Ronald. A Basic En-

glish Grammar. Oxford: Oxford University
Press, 1987

Giroux, Henry A. Los profesores como intelec-

tuales: hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Barcelona: Paidds; Madrid:
MEC, 1990 (Temas de educacion; 18)
Extracte de I'index:

Seccion primera: Repensado el lenguaje de
la instruccién escolar: hacia una nueva so-
ciologia del curriculum, educacién social en
el aula: la dinamica del curriculum oculto, la
superacion de objetivos de conducta y hu-
manisticos; Seccién segunda: Alfabetiza-
cion, escritura y politica de sufragio: los pro-
fesores como intelectuales transformativos,
estudio curricular y politica cultural, necesi-
dad de los estudios culturales, la educacion
del profesor y la politica de reforma demo-
crética, crisis y posibilidades de la educa-
cién publica, reproduciendo la reproduc-
cion: la politica de «encasillamiento», Anto-
nio Gramsci: la escuela al servicio de una
politica radical, solidaridad, ética y posibili-
dad en la educacion critica.

GonzALEZ | MONGE, Ferran. En el dial de mi pu-

pitre: las ondas, herramienta educativa. Bar-
celona: Gustavo Gili, 1989 (Medios de comu-
nicacién en la ensefianza.

EN EL DIAL
DE MI PUPITRE

las ondas, herramienta educativa

Extracte de I'index:

El fendmeno fisico de la radiodifusion: el so-
nido, ondas electromagnéticas, la transmi-
sion radiofonica; Infraestructura de una emi-
sora: secciones y departamentos, aparatos
y materiales; Como construirse una emiso-
ra; Tipos de programas; Técnicas que inci-
den en la confeccion de un programa; Cémo
se hace un programa; El aprovechamiento
didactico.

Horkins, D. Investigacion en el aula: guia del

profesor. Barcelona: PPU, 1989 (Investiga-
cién e innovacion educativa; 1)

Extracte de |'index:

El porqué de los profesores como investiga-
dores en el aula; La investigacion-accién y
la investigacion en el aula por los profeso-
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res: modelos de investigacion-accion, critica
de la investigacion educativa en la accion, la
investigacion en el aula realizada por profe-
sores; El planteamiento del problema: La re-
copilacion de datos; La observacion en la in-
vestigacion de aula; El analisis de datos de
la investigacion en el aula; Mantenimiento de
la accién.

MaARTINEZ | ROIG, Antoni. Maltractament d'in-
fants. Barcelona: Alta Fulla, 1989 (Cultura
Popular; 7)

Extracte de |'index:

El fenomen dels maltractaments; Definicio i
diferents tipus de maltractaments; Manera
d'arribar a diagnosticar els casos; Mesures
terapéutiques; Prevencio dels maltracta-
ments.

Nuevo método para la ensenanza de la geogra-
fia. Barcelona: Teide, 1989
(Unesco: Programas y métodos de ensenan-
za)

Extracte de I'index:
Fines y valores de la educacién geografica;
Desarrollo mental y aprendizaje de la geo-
grafia; Acerca de las estrategias de ensenan-
za y aprendizaje; Resolucion de problemas
reales; Recogida de informacién; Tratamien-
to de informacidn; El estudio de las relacio-
nes y las construcciones de modelos me-
diante el andlisis de mapas y muestras foto-
graficas; La gestion de los recursos de
aprendizaje; La programacién en geografia;
La evaluacién de la educacion geografica.
RASPALL | JUANOLA, Joana; MaRTi | CASTELL, Joan.

Diccionari d' homonims i paronims. Barcelo-
na: Barcanova, 1988 (Barcanova educacid)

SABATER, Ernest. Diccionari ideologic. Barcelo-

na: Barcanova, 1990.

Biblioteca Rosa Sensat
Abril 1990
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ALIBES RIERA, M. D.; JAN, Com
es fa un comic, Onda: Barcelona,
1990 (Col. L'espiell).

Llibre dividit en quatre apartats o
capitols de breu extensio, on es
combina text amb abundant il-lus-
tracio i fotografia, de color. El dis-
seny grafic és excel-lent.
Comenga amb una petita introduc-
cié sobre el comic i una entrevista
de M. D. Alibés al dibuixant de co-
mics Jan. L'entrevista serveix per
a introduir el lector en el llibre pro-
piament dit, que comenga a la pa-
gina 11 en la qual s'anuncien els
capitols: elements que el comic ha
emprat del cinema, de I'art grafic,
de la literatura, del teatre.

Amb |'ajuda de nombrosos exem-
ples il-lustrats, en Jan explica les
diferents técniques utilitzades pel
dibuixant a I'hora de plantejar-se
I'elaboraci6 d'un comic. Ho fa de
manera clara i amb una llenguat-
ge senzill. Els exemples, que ser-
veixen al mateix temps com a
il-lustracio del llibre, sén vinyetes
de comic i confereixen al llibre un
to humoristic que el fara molt agra-
dable als lectors, a partir d'11
anys, alhora que els desvetllara
I'interés pel tema.

Les pagines finals, amb fotografies
d'en Jan instal-lat en la seva taula
de treball dibuixant un comic i ex-
plicant els estris que fa servir, aca-
ben d'arrodonir un llibre de co-
neixements molt atractiu.

Anna Gasol

BOY LORSEN, La llebre de la mit-
ja orella, Joventut, Barcelona
1989.

En Felix vol una llebre per al seu
aniversari. Els seus pares el con-
vencen de comprar-se'n una de
peluix.

Quan sén a la botiga, només en

queda una, que té |'orella partida.
El nen I'agafa del prestatge i sen-
se que la mare i la botiguera se
n'adonin li fa |'efecte que parla.
Ja a casa, en Felix es fa amic de
la llebre de la mitja orella i li dema-
na de ser una llebre com ella. En
Felix només ha de mirar-se al mi-
rall i pensar en el que vol ser. Es
aixi com es converteix en llebre i
totes dues decideixen anar pel
bosc.

La llebre de la mitja orella explica
els seus costums i secrets per so-
breviure els perills. De tornada a
casa fugen d'una guineu i quan
I'nan perduda de vista paren a
descansar una estona i s'ador-
men. En Felix es desperta en sen-
tir els lladrucs d'un gos cagador
que els ha descobert. En aguesta
situacié d'angoixa, en Félix propo-
sa a la llebre tornar al seu estat i
aixi tots dos se salven del cagador
i el seu gos i tornen a casa.
L'endema, dia de I'aniversari, la
mare entra a la seva habitacio per
despertar-lo.

El llibre esta molt ben escrit. Crec
que té un alt nivell de vocabulari,
ja que hi surten molts noms d’ani-
mals del bosc i d'altres paraules
relacionades.

Lafrase curtaiel cos gran de la lle-
tra faciliten la lectura.

Les il-lustracions i la lletra estan
impreses amb el mateix color mar-
rd, la qual cosa déna un aire de
netedat i claredat al llibre. (Per a 8
0 9 anys.)

Marta Padros

COMPANY, Mercé, L'avis, Edito-
rial Timun Mas, Barcelona 1989
(Col. El péndol de cristall).

La protagonista d'aquesta historia,
una dona que té una bona feina,
una relacio afectiva equilibrada i
una filla magnifica, entra en con-

tacte amb el mon del Tarot, de la
prediccio del futur | de la magia.
Les cartes I'avisen sobre els pro-
blemes que tindra un amic seu
amb un cotxe. La logica per un
canto, les cartes per un altre, el
cas és que |'accident es produeix.
La novel-la és entretinguda, es lle-
geix bé, pero la dona protagonista
és massa perfecta i no pateix cap
problema tipic del sexe femeni,
per la qual cosa és bastant inver-
semblant. (15 anys.)

M. Adalid

COMPANY, Merce, Una casa als
afores, |l. de Valentina Cruz Lépez
de Heredia, Cruilla, Barcelona
1989 (Col. El vaixell de vapor).

L'Adriana i la seva mare lloguen
una casa per passar |'estiu. La
casa, fins aquell moment deshabi-
tada, estava envaida pels ratolins,
formigues, aranyes, escarabats i
altres animalons.

Els animals, en adonar-se que els
humans s’'han instal-lat en els
seus habitacles, s'alarmen i bus-
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quen solucions al problema, perd
molts cauen sota els cops de |'es-
combra o la fredor dels esprais.
L'Adriana, que ha passat un tras-
torn molt gros a causa d'un acci-
dent que ha sofert la seva millor
amiga i del qual se sent culpable,
no es troba gaire bé en aquest
lloc, agreujat per les incomoditats
de la casa. Aviat, pero, coneix I'A-
gusti, un xicot escriptor, que escriu
contes sobre animals i que li fa
veure que tothom té dret a la vida.
La noia I'ajuda a trobar un final a
un conte que no és meés que la
mateixa historia de I'Adriana i la
seva mare a la casa llogada i les
seves lluites contra els insectes i
ratolins. El desenllag que proposa
la nena al conte de I'Agusti és que
animals i persones facin un pacte
de respecte.

En la realitat, la nena també ho fa
aixi. Troba la manera de donar-los
menjar sense que entrin a la casa
i ja no han de lluitar més els uns
contra els altres.

Amb |'amistat de dos nens mes, la
recuperacio de la seva amiga i la
pau amb els altres habitants de la
casa, els animals, |'estiu acaba fe-
ligment,

Aquest conte esta explicat a partir
de dos punts de vista: el dels ani-
mals i el de la nena. | també s’hi
barreja la historia del conte.

Tots els animals sén molt personi-
ficats: tenen noms, viuen amb les
seves families, actuen i penses
com les personen. Aixo pot portar
una certa confusid als lectors,
agreujada per la gran quantitat de
personatges i families que hi inter-
venen,

Es entretingut.

El llenguatge i el léxic és senzill i
també la tematica. Podria recoma-
nar-se per a nens de 9 anys, perd
per la complexitat de |'exposicio
de la historia el situaria a partir de
10 anys.

Carme Minguelia

COMPANY, Merce, El jardi de I'es-
pai, Il. Agusti Asensio, Angulo,
Barcelona 1989 (Col. Els liibres
d'en Cesar).

Llibre de to ecologista i de respec-
te total a la natura (el protagonista
diu a |'altre personatge que vol en-
dur-se animals al seu planeta: «jo
no soc |'amo d'aguests és-
Sers...»n).

Ens presenta un nen somiador
que estima la Natura; quan és
gran es converteix en un astronau-
ta que fa un viatge interplanetari
d'exploracié cientifica.

Arriba a un planeta erm on, abans
d'anar-se’n, planta llavors que ha
dut del jardi de casa seva. Les
plantes creixen ufanoses, perd
enyoren els animalons del jardi. El
jardiner es trasllada a la Terra, on
troba ['astronauta, i s'enduu els
animals que volen anar amb ell i
aixi es crea un jardi equilibrat i me-
ravellos a |'espai.

Les il-lustracions de I'Agusti Asen-
sio s0n a |'aquarel-la i llapis de co-
lor i hi surt el bestiari al qual ens
té acostumats (animalons tendres
amb algun detall humoristic, com
una corbata..) i paisatges molit
acolorits i alegres. (8 anys.)

Serafina Lavin

JOUBERT, Jean, Els fills de Noe,
La Galera, Barcelona 1989 (Col.
Cronos).

Si una part del planeta quedés
submergida per un allau de neu,
podriem sobreviure?

Aix0 és el que ens explica, en pri-
mera persona, el protagonista d'a-
questa novel-la, un noi que als 13
anys es troba aillat amb la seva fa-
milia dins el xalet on viuen a la
muntanya.

La serenitat i fermesa del pare i les
ganes de viure de tots plegats els
ajudara a superar totes les dificul-

. jesa joubert

Els fills
de Noe

tats i angoixes que durant els me-
S0s en qué no podran sortir de
casa hauran de suportar. Dosifica-
ran els aliments i no podran deixar
mai que la desesperacio s'apode-
ri d'ells.

Per als que vivim en una part del
man on trobar aliments és facil i
les comoditats esdevenen una
normalitat, una sotragada aixi po-
dria fer replantejar les nostres prio-
ritats i necessitats. (A partir de 13
anys.)

Laura Parés

KAFKA, Franz, La metamorfosi, Il.
de Manuel Boix, Bromera, Alzira
1989 (Col. A la lluna de Valéncia)

Aquest llibre és una traduccio di-
recta i integra del text alemany. La
introduccio ens situa en la Praga
del final del segle passat, principi
d'aquest i en I'ambient cultural i
familiar de Kafka.

La metamorfosi és la historia d'un
jove que un bon dia es desperta
convertit en insecte, en un escara-
bat. Aquest fet és el comengament
de I'argument de |'obra. Els perso-
natges humans son els auténtics
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insectes i ell, Gregor, el protago-
nista, és I'inic que conserva la hu-
manitat i la tendresa.

Es una novella de terror, on el
monstre és la victima i les perso-
nes que representen ser les victi-
mes son els auténtics monstres
que s'aprofiten de Gregor fins ex-
terminar-lo.

Llibre complex i interessant, que
ens porta a la reflexio sobre la con-
dicié humana i retrata molt bé els
prejudicis hipocrites dels petits
burgesos. Adequat per fer un tre-
ball sobre aquest autor i comengar
a entrar en la seva obra. Al final del
libre hi ha una extensa proposta
didactica. (16 anys.)

Adalid

MEBS, Gudrun, La nena del diu-
menge, Emplries, Barcelona 1989
(Col. L'Odisea).

La nena del diumenge, tal com la
protagonista es diu per haver nas-
cut en aquest dia, ens narra aqui
les setmanes més importants de la
seva vida. Viu en un orfenat i es-
pera amb ansia ser apadrinada, ja
que tots els seus companys tenen
«pares del diumenge» que els por-
ten a passejar, al restaurant, en
cotxe, al cinema i li n'expliquen mil
meravelles. Per fi la germana di-
rectora li anuncia que s'ha presen-

tat una senyora que la vol; I'emo- -

cio de la nena és gran, ja s'imagi-
na un palau, perd el diumenge,
quan ja han marxat tots els altres
nens, es presenta esbufejant a re-
collir-la, una dona amb una gorra
que li arriba al nas, ulleres rodo-
nes i gruixudes, i tan petita, que
sembla un noiet. El primer dia no
és un éxit ni de bon tros, pero, ja
a la segona entrevista, les coses
milloren forga (p. 41) «L'Ulla és
ben normal. Fins i tot és pobra |'U-

lla, perd simpatica...» | lanena i la
dona encetaran una amistat que
sera un primer pas cap a |'adop-
cio en un medi gens conformista,
Una narracié que ens arriba al cor,
escrita en estil directe, sigui a tra-
vés dels dialegs de la protagonis-
ta amb els seus companys i la fu-
tura mare, sigui a través dels seus
pensaments. Una bona obra per
ser llegida per nois i noies a partir
de 12 anys.

Frangoise Samuel-Lajeunesse

SOTORRA, Andreu, Griot | Alda,
Portic, Barcelona 1989 (Col. El
brot jove).

Alda, la protagonista, és una ado-
lescent de 16 anys, de familia be-
nestant. Viu en una finca al camp
amb el pare i la companya del
pare, la Sandra, una noia jove, de
vint-i-sis anys que es comunica
molt bé amb la noia a tall d’amiga
i de persona més gran i responsa-
ble que se I'estima. Es periodista i
treballa a la televisio. L'Arnau, o
Griot segons el malnom, és el noi
de qui I'Alda s'enamora. La seva
problematica és totalment diferent
de la de la noia. Esta ficat en el
mon de la droga, és mig poeta i fa
de voluntari en una torre de vigi-
lancia de focs. L'Alda no esta as-
sabentada del problema de dro-
gaaddiccio del noi. El pare no vol
aquesta relacio i envia la noia a
Paris, on resideix la seva mare.
Perd I'Alda a la nit visita el noi i
parlen de marxar junts cap a Paris.
Parteixen tots dos amb bitllet inter-
rail i un talonari de xecs de viatge.
Només la Sandra sap, a través
d'una telefonada que li fa I'Alda
des de |'estacid, que no anira amb
la seva mare.

Van a Paris, Viena, Munic, Vene-
cia, Mila. Coneixen gent de tota

mena i I'Alda descobreix el mén
en que esta immergit el noi i no i
agrada, encara que l'ajuda.
A Mila les coses ja no van tan bé.
L'Arnau s'ha gastat gairebé tots
els diners amb un negoci de dro-
ga i li ha sortit malament. Demana
a la noia que es prostitueixi només
un dia per aconseguir alguns di-
ners. L'Alda recompta els diners
que li queden i torna sola cap a
casa.

Des del moment del retorn a casa,
tot ho veu diferent. Té ganes de
parlar amb la Sandra, d'explicar-li-
ho tot, perd primer anira a un
camp de treball on fara periodis-
me. Un dia, fent un reportatge, tro-
ba en Griot. No parlen dels dies
que havien viscuts plegats, sind
que I'Alda va amb ell, perd es de-
dica plenament al reportatge.
Quan s'acaba I'estiu, hi ha un in-
tent de robatori a la finca del pare
de I'Alda. Aquesta sent rumors
que és una banda organitzada i
que coneix molt bé el lloc. La noia
es malfia sense errar, d'en Griot, i
alanittorna a la torre. La troba de-
serta. S'adorm. La desperta un
bomber jubilat, que la noia, mig
adormida, pensa que és |I'Amau.
Al mati surt de |a torre amb uns pa-
pers menjats pel sol i una cinta de
cassette on hi ha la veu del noi en-
registrada recitant un poema.

La novel-la tracta amb molta deli-
cadesa tota la problematica dels
dos adolescents protagonistes.
Més que explicar les situacions,
les insinua, només s'entreveuen,
gairebé s'han d'endevinar. Aixo fa
que de vegades s'hagin de relle-
gir fragments per arribar a enten-
dre el que et vol comunicar |"autor.
Barreja també els records i el que
passa en el moment present. Es
molt interessant, tendra, humana.
Perd és una mica dificil de seguir
si no s'esta molt avesat a la lectu-
ra. (16 anys.)

Carme Minguella
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——PEL BROC. PETIT——

PIPES PER CATALUNYA

Han posat una botigueta de llaminadures —d’allo que els nens en diuen «xuixes»— al cos-
tat de I'escola,

Tot el sant dia els nens i les nenes roseguen com si fossin petits ratolins i molts d'ells imi-
ten el noi de I'anunci de televisid i tiren les pellofes i les bosses a terra.

Ens reunim en claustre i decidim prohibir aquesta activitat. Jo voto en contra. Cal molta in-
formacié abans de prendre una decisié que pot afectar Catalunya.

La resta de mestres em demana que expliqui el meu vot negatiu. Algu interpreta que potser
és perqué ha sentit dir que les pipes sén molt nutritives, perd no és aquest el motiu del meu
vot. Respiro fort i passo a exposar el meu punt de vista.

Fa uns dies, en un congrés d'un partit molt important del nostre pais, un dels delegats, que
és diputat al parlament i responsable de redactar una cronica del congrés, comentava que:
«Veia i sentia mastegar moltes persones, com si fos un xiclet. Peré no. La delegacié local a
Reus ha preparat per a tots els congressistes un saquet d'avellanes, per passar més lleuge-
rament les Ilargues hores del congrés. Una bona idea i una bona manera, tambe, de fer pais».

Potser, vaig pensar jo, el fet de devorar les pipes sigui també una manera de fer pais. No
voldria que per culpa d'aquesta prohibicié algl ens pogués acusar d'anar contra la necessa-
ria construccié de Catalunya. Abans de prendre cap determinacié hem de saber si hi ha crisi
en el sector piper, ens cal informacié. A més a més, si prohibim menjar pipes i no diem res,
per exemple, de les mantecades d'Astorga, ens poden tirar a la cara que som poc patriotes i
amb aixd no s'hi pot fer bromes. D'aqui ve el meu vot negatiu.

La gent del claustre no va respondre a la meva justa inquietud i ara menjar pipes i tirar les
pellofes a terra és un motiu de persecucié. Si tot queda aqui, ja em puc donar per satisfeta,
pero jo faré les meves indagacions i tornaré a plantejar el problema.

Renoi, quina feinada que tenim en aquest pais nostre, si el senzill fet de menjar pipes pot
convertir-se en un problema de patriotisme.

Mireia Puig
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