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PERLA PAU 

Quan mestres i educadors ens trobem davant d'un conflicte com el que vivim des de les dar­
reries d'aquest estiu, ésa dir el que s'anomena en els mitjans de comunicació «crisi del golf .. , 
es fa realitat l'expressió que vivim en un planeta petit, perqué tothom s'hi veu implica!, molt o 
poc. Davant d'aquest fet el més facil seria tenir, de cara a les qüestions que ben segur ens 
plantejaran els alumnes, l'opinió majoritaria de la societat on vivim, en aquest cas de la ma­
jaría de pai'sos del dit món occidental, que tendeix a reduir el conflicte a un enfrontament en­
tre bons i dolents; pero immediatament, si ens situem en posicions etiques i de justícia social 
i histórica, és a dir en actituds no partidistas o conjunturals, hem d'anar més enlla del pur 
maniqueisme. 

Estem d'acord en el fet que ens trobem davant d'un cas de violació per part de l'lrak de Sad­
dam Husayn deis principis del Dret Internacional, a la qual s'ha donat una resposta per part 
de les institucions encarregades de fer respectar aquests principis. Bé és veritat que en altres 
ocasions no s'ha fet res per fer complir les resolucions d'organismes internacionals, proba­
blement perqué no hi havia tants interessos economics en joc. 

L'altra qüestió és analitzar si no hi ha cap més eina que la for9a de les armes i en darrer terme 
de la guerra, que en aquest cas tots coincideixen - «bons i dolents»- a dir que seria catas­
trófica, quasi apocalíptica, a causa de les armes presents en el conflicte, que inclouen les 
nuclears. 

Dit aixó, ens voldríem ter ressó i solidaritzar-nos amb les reflexions de !'Oficina Internacional 
de la Pau, coJ.Iaboradora de la UNESCO, formada per moviments i associacions pacifistas no 
governamentals de tot el món, reunida a París el passat 14 de setembre i a la qual va assistir 
Justicia i Pau de Barcelona, que, recordant els noms de Copernic i Galileu, demana una re­
volució en les nostres mentalitats i en la nostra visió del món per descobrir que estem en un 
sol planeta i que les armes ens amenacen a tots. 

Avui dia, per tant, un nou ordre mundial és una exigencia, una veritat que acabara per impo­
sar-se. De la mateixa manera que nosaltres vivim en un mateix sol i petit planeta. 

1 si pensem en els infants, en lota mena d'éssers innocents, i en la naturalesa i en les conse­
qüencies d'una guerra d'aquest tipus, encara ens fa ser més radicals a l'hora de declarar-nos 
per la pau i la justicia, quasi d'una manera gandhiana, fins al propi sacrifici, perqué en aquest 
conflicte hi podríem aplicar aquella maxima evangélica: qui estigui lliure de peca! que tiri la pri­
mera pedra. 
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2 PRESENTA CIÓ 

Aquest monograflc recull en part el treball dut 
a terme peli. participants al Tema General de 
l'Escola d'Estiu d'enguany sobre la Reforma del 
Sistema Educatiu. 

Comes deia al Programa de !'EscoJa d'Estiu, 
«els canvis educatius, científics, economics, polí­
lics i de formes de vida de la nostra socictat i el 
compromís amb els Estats de la CE exigien una 
revisió del sistema per tal d'introduir els ajusta­
ments i millores adequats». «Com a professionals 
directament implicats en la tasca educativa, la 
qüestió ens afecta profundament i es fa impres­
cindible de dedicar-hi una atenció preferent» i 
per aixó ens cal disposar d'una informació acura­
da, que ens permeti una valoració reflexiva i apro­
fundida i, a partir d'aixó, formu lar cls nostres 
punts de vista i concretar les condicions impres­
cindibles per tirar endavant la reforma amb pos­
sibilitats d'exit. 

La reflexió duta a terme durant !'EscoJa d'Es­
tiu es va centrar en cinc temes: qualitat d'ense-

nyament, desplegament curricular, formació ini· 
cial i permanent, model de centre i relació esco­
Ja-demandes socials. El tractament de cada un 
d'aque~t~ temes constava d'una exposició d'un 
conferencian! expert, la intervenció d'un repre­
sentan! deis Moviments de Renovació Pedagógi­
ca que plantejava qüestions des de 1' escoJa, i el 
dcbat i el trcball en grup després de cada sessió. 
Amb lotes aquestes aportacions es va redactar un 
primer esborrany de declaració sobre la reforma. 

Sobre la base d'aquest treball, «Perspectiva 
Escolar» va demanar a cada un deis cxpcrts i deis 
represcntants deis moviments que escrivissin un 
anide que recollís les línies basiques de les seves 
intervencions a !'EscoJa d'Estiu. És el que publi­
quem en aquest número, acompanyat de la De­
claració sobre la reforma, juntamcnt amb una ex­
tensa bibliografía sobre el tema. 

Tot plegat constitueix una bona documentació 
sobre el tema de la reforma, que esperem que 
sera útil al mestre. 



ELS EIXOS DE LA 3 
REFORMA EN LA SEVA 
DIMENSIÓ QUALITATIVA 

Cesar Coll 

L'experiencia deis intents reformistes en edu­
cació que s'han succelt de manera gairebé inin­
terrompuda des deis anys seixanta als pai·sos del 
nostrc cntorn - incloent-hi !'experiencia de la re­
forma educativa impulsada a l'Estat espanyol per 
la Llei General d'Educació de 1970- ha permes 
constatar les limitacions intrínsiques de les refor­
mes estructuraJs deis sistemes educatius per do­
nar una resposta satisfactoria als problemes de 
fons. Més concretament, s'ha pogut constatar la 
dificulta! de les reformes escomeses per transfor­
mar en profunditat les practiques pedagogiques 
reals als centres i a les aules, i per aconseguir la 
participació en els processos de canvi deis actors 
principals del procés d'ensenyament i aprenentat­
ge, és a dir, deis professors i deis alumnes. 

La presa de consciencia d'aquest fet és sense 
dubte a !'origen d'alguns deis plantejaments més 
interessants i més nous del procés de reforma de 
l'ensenyament que s'han anal gestant a catalu­
nya i a la resta de l'Estat des de 1983 aproxima­
dament i que han estat parcialment contemplats 
al Llibre Blanc per a la Reforma del Sistema Edu­
catiu i a les propostes de disseny curricular base 
formulades tant pe! Ministeri d'Educació i Cien­
cia com pel Departament d'Enscnyament de la 

Generalitat de Catalunya. És necessari reconeixer 
que, en tots dos casos, almenys a nivell de plan­
tejaments, s'ha intenta! recollir el fruit de les ex­
periencies reformistes de les últimes decades, de 
manera que, junt amb les propostes de canvis es­
tructurals i de reordenació del sistema educatiu 
- l'ampliació en dos anys de l'ensenyament obli­
gatori, l'organització d'aquest en dues etapes 
anomenades d'educació primaria i d' educació se­
cundaria obligatoria respectivament, l'establi­
ment de cicles de dos cursos escolars dintre d'a­
questes etapes, la reestructuració de les arees cur­
riculars, etc.-, es formulen unes propostes dircc­
tament adre~ades a promoure la qualitat de l'en­
senyament. 

Així ha d' interpretar-se, al meu entendre, 
l'emfasi en els aspectes curriculars i l'adopció 
d'un model que suposa un tomb en la distribució 
de competencies i responsabilitats entre l'admi­
nistració, els centres escolars i els professors pel 
que fa a l'establiment i la implernentació del cur­
rículum escolar. Cal, en efecte, anar més enlla 
deis nous termes que apareixen en la proposta 
curricular de la reforma -nivells de concreció, 
disseny curricular base, projectes curriculars, ma­
terials curriculars, etc.- per copsar el que sense 



4 dubte és el seu tret més importan!, més interes­
sant i també, alhora, més arrisca! i més difícil de 
dur a terme. Pcr dir-ho en poques paraules: del 
que es tracia és de despla~ar bona part d'aques­
tes responsabilitats i competencies des de l'ambit 
de 1' Administració Educativa a l'ambit deis cen­
tres escolars, que és en definitiva on el currícu­
lum escolar deixa de ser una norma o un propo­
sit més o menys ben plantejat per convertir-se en 
instrument i fer-se realitat en forma d'activitats 
d'ensenyamcnt i aprenentatge, en forma de prac­
tica per ab professors i d'experiencia educativa 
per als alumne~. 

Val a dir que, almenys sobre el paper, aquest 
romb recull una reivindicació plantejada des de fa 
ja bastan! temp~ per alguns col-lectius de profes­
~or~ i, molt especialment, pels Moviments de Rc­
novació Pedagogica. Així. per exemple, encara 
bt:n recentment. a les conclusions del 2n. Congrés 
de Moviments de Renovació Pedagogica celebrat 
a Gandia a ]'abril de 1989, s' insisteix a «reclamar 
pcr a tots cls implicats en el procés cdueatiu t:l 
seu paper d'autors. amb drets i deures. així com 

!'ICabia. l'amd11 tmwrma. 

denunciar el rol de simples interprets-mediadors 
de transmissió cultural al qual habitualmcnt se'ls 
ha relegat» (M RP, 1989, p. 73). Si més no, el plan­
tejament curricular de la reforma és un pas enda­
vant en el reconeixement ~ ·aquesta reclamació 1 
una aposta clara per la professionalització deis 
docents, com l'aspecte clau d'una reforma educa­
tiva que ha de ten ir com a objectiu principal la mi­
llora de la qualitat de l'ensenyament. 

Aquesta valoració positiva inicial no hauria, 
pero, de fer-nos pensar que la tasca propasada és 
facil ni tindra una realització immediata. En pri­
mer lloc, fer realitat aquest canvi en la distribu­
ció de competencies i responsabilitats que propo­
sa el plantejament curricular de la reforma exi­
geix molt més que elaborar un disseny curricular 
base obert i flexible i deixar als centres la respon­
sabilitat de concretar-lo en projectes curriculars 
de centre i en programacions ajustarles a les ne­
ce~sitats educatives deis alumnes. Exigeix, a més. 
que I'Administració Educativa no compti coma 
única estrategia per promoure la qualitat de l'en­
senyament amb el tradicional voluntarisme que se 
suposa al professorat i que impulsi, en canvi, tot 
un conjunt de mesures coordinades que facin pos­
sible abordar la tasca proposada sobre la base d'u­
na autentica professionalitat. 

En segon lloc, com se senyala mol! encertada­
ment en la reclamació deis Moviments de Reno­
vació Pedagogica abans esmentada, per fer rcali­
tat el plantejament curricular de la reforma és 
també necessari que els professors assumeixin 
plenamcnt els drets i els deures que implica la re­
distribució de compctencies i rcsponsabilitats en 
l'establiment i la implementació del currículum 
escolar. POtser el primer dret i també el primer 
dcure és reclamar les condicions necessaries per­
que els aspectes més qualitatius de la Reforma no 
es quedin en una pura i simple declaració de prin­
cipis. En aquest sentit, els aspcctes relatius a 1 'es­
tablimcnt, planificació, implcmentació i avaluació 
del currículum són tan sois el nucli d' aquests as­
pectes qualitatius i una de les plataformes possi­
bles, per dir-ho així, a partir de les quals reflexio­
nar sobre les condicions que tenim el dret i el de u­
re d'exigir quant a l'organització i funcionamcnt 
deis centres escolars, la dotació i la racionalitza­
ció de recursos, la formació inicial i permanent 
del profcssorat i 101 allo que es valori com a ne­
ce~~ari per aconseguir una transformació real 
de les practiques pedagogiques als centres i a les 
a u le~. 



LAREFORMA 5 
¿ENS PORTARÁ LA 
NOVA ESCOLA PÚBLICA? 

Joan Domenech 

Aquesta pregunta resumeix algunes de les re­
flexions que sobre el projecte de la LOGSE hem 
fet alguns sectors de la comunitat educativa, des 
del julio! del 1987. 

Hi ha un reconeixement que s'ha de fcr: la 
LOGSE recull algunes de les qüestions que ha­
víem reivindica! els Moviments de Renovació Pe­
dagogica i altres sectors socials des de l'any 1975. 
No podem oblídar aquest fet, que hem de salu­
dar positivament. 

No hi pot haver augment de la qualitat sense 
una reordenacio del sistema. El nostre escepticis­
me neix quan pensem que sí que pot haver-hi 
reordenació sense augmentar la qualitat de l'en­
senyament. 

El cost tan gran d'aquesta reordcnació dt:l sis­
tema i els deficits acumulats en construcció, edi­
ficis, material, personal, formació, ens porta a la 
conclusió que cal un esfor~ encara més gran que 
el que proposa 1' Adminístració. Si es partís d'u­
na situació ideal, l 'esfor~ no seria el mateix; pero, 
partim d'una realitat molt deficitaria. Se 'ns diu 
sovínt que hem de saber destriar el model que ens 
proposen, de les condicíons que el faran possible. 
No podem dir que el model és dolent, si no es po­
sen les condícions i els recursos perquc es faci rea-

lítat. Pero, fins a quin punt model i condicions no 
estan íntimamcnt relacionats? 

Els Moviments de Renovació Pedagógica no 
ens oposem a aquesta reforma perque no hagi re­
collit tots els aspectes que nosaltres desitjavem. 
Continuarem reivindicant-los. És cert que la si­
tuació millorara, que cal aprofitar els compromi­
sos de la llei per fer propostes de desenvolupa­
ment en la línia del model d'escola que volem. 

Cal una tasca, a partir d'ara, de seguiment: 
avaluació sistematica de la implantació de la re­
forma a partir del contras! entre les nostres pro­
postes i l'actuació de 1' Administració i per asse­
gurar que no es tanquen les propostes obertes de 
currículum, pcr aconseguir que la formació per­
manent sigui un dret i un deure reconegut i real, 
per construir una escoJa integradora no solament 
en els papers. 

Al nostre entendre i en la línia de lligar ('ac­
tual escoJa amb el model d'escola pública que vo­
lem, proposem, entre d'altres, set graos temes: 

l. Com afavorim el lligam entre la societat i 
l'escola. 1 no només a partir del fet que l'escola 
doni resposta a les demandes del sistema educa­
tiu. 
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A. l?oduenko, Rodes denta des. 

2. Com ajudem els centres educatius a desen­
volupar la seva autonomía a partir de !'elabora­
ció de projectes educatius coherents i autonoms. 
Amb un nou marc jurídic competencia! i partint 
de !'actual situació de les escolcs per millorar-la 
progressivament. 

3. Com i sota quines condicions definim un 
currículum que ens porti a una Nova EscoJa Pú­
blica. Quins són els aspectes essencials que ha de 
recollir. 

4. Quines mesures proposa I'Administració 
per estendre i potenciar la renovació pedagógica. 
Es podría pensar en una revitalització de la Llei 
de Centres Docents Experimentals. 

5. En quin nou marc de participació poten­
ciem que el conjunt de la comunitat educativa pu­
gui intervenir en el fet educatiu. 

6. Quin nou professional necessitem per tirar 
endavunt aquests canvis proposats. 

7. Quina Administració ho fara possible po­
sant els mitjans i posan! recursos necessaris? Es 
descentralitzaran només administrativament? 

Podem comen~r pcr aquests punts o per al­
tres. Alguns no estan directament relacionats amb 
la LOGSE, oero la rclació indirecta és cvident. 
D'altres poden desenvolupar-se en el marc d'u­
na Llei de Reforma a Catalunya, que el Depar­
tament d'Ensenyament ha de promoure amb ur­
gencia. 

És imprescindible que tots fem arribar les nos­
tres opinions i propostes. És el millor que podem 
fer per anar avan~ant cap a aquesta Nova EscoJa 
Pública de que parlavem. 
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Catalana de Gas 
prepara una lli~ó 

A totscb mcstre\, Catalancl de("J\eh prc· 
para una ll i<;ó La llic;ó del ¡.:a\: 7 temes i 
40diapo~itives en la Carpeta Didactica 
sobre e l Gas Natural Una cina va luo­
~a pcr als me!>trcs que Catalana de Ga~ ha 
Je~envolupat de forma .1m en a 1 didaeti· 
t:a. 1 que é\ ekom pkment ideal deis tex­
to~ esmlars que trauen k'> t'nerg1es. La 
1m tima del~as natural. el-. '>eu .. origem. 
les wndiciom ICCI11lJlll''· lt'\ plotat:ió la 

Terna 1 

producció. la Ul\tribució. les aplicauoll'> 
i els \Cr\ eis que proporciona a IOta la so­
cietat. així com la .,e, a comribució a la 
n11llora de la qua l11at del medi am b1ent 
~ón algum deis temes reunits en una car­
peta imprt•sclnd ihlc pcr als me!>tre~ i 
alu mncs. 
Demaneumlnrm<KIÓ alteiC!on 3180000 
ex t. 201. i tarnbf U'> (011\ 1darcm a\ isn<H 
el Muscu delGa'>. 

- Catalana de Gas 
L'cn~cnyamem, millor amb gas. 



EL DESPLEGAMENT 
CURRICULAR EN LA 
REFORMA 

Luis del Carmen 

Del disseny curricular base 
als projectes curriculars de centre 

La decisió, per part de 1 'Administració Educa­
tiva, d'optar per un model de currículum obert en 
!'actual procés de reforma, recull una antiga i in­
sistent demanda deis MRP i els sectors més inno­
vadors del professorat: la de la conveniencia que 
els aspectes del currículum prescrits per l' Admi­
nistració deixin un ampli marge d'interpretació i 
adaptació als equips docents, de manera que els 
equips puguin adequar-los a les característiques 
específiques de cada context socio-cultural i cada 
centre. 

Per procedir a l'elaboració d' uns dissenys cur­
riculars, que garanteixin l'accés de tota la pobla­
ció escolar als continguts culturals considérats 
més basics i rellevants en l'actualitat, alhora que 
maotinguin un grau adequat d' obertura i flexibi­
litat, s' han establert tres nivells de coocreció que 
impliquen una distribució de competencies en 
l'elaboració del currículum escolar diferent de 
l'actual. 

Primer nivell: Disseny cunicular base. Elaborat 
per !' Administració: estableix els objectius gene­
rals de cada etapa educativa; les arees que les in­
tegren; els objectius i continguts generals de cada 
area i els objectius terminals. 

Segon nivell: Projecte cunicular del centre. Ela­
borat pels equips de professors deis centres edu-

catius. Pressuposa l'adequació deis elements ge­
nerals, establerts al DCB, al context específic de 
cada centre educatiu.' A més a més, fa referen­
cia a la seqüenciació d'objectius i continguts i als 
criteris metodologics i d' avaluació, compartits per 
l'equip de professors, els quals han d'orientar les 
arees a cada etapa. 

Tercer nivell: Programació d 'activitats. Elabo­
rada per cada professor per al seu grup d'alum­
nes a partir deis criteris establerts en el Projecte 
curr-Icular. Estableix els objectius i continguts es­
pecífics que s' han de treballar en un nivell deter­
minat, així com les activitats i instruments d'ava­
luació corresponents.• 

En aquest repartiment de competencies s'atri­
bueix al professorat un paper important en el pro­
cés de disseny i desenvolupament del currículum. 
Aixo fa necessari analitzar, d'una banda, com 
aquest canvi pot repercutir en la millora de la 
qualitat de l'ensenyament i en la manera d'enten-

l. Cou., C., Diseño Cwricular Base y Proyectos Cumculares, 
«Cuadernos de Pedagogía», núm. 168 (1989). 

DEt C ARMEN, L., La elaboración de Proyectos Cuniculares de 
cenrro en el marco de un cunicu/o de ciencias abierto, «Enseñan­
za de las Ciencias•, núm. 8. 

9 
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A. Calder, Móbtl. 

dre la professió docent, i de l'altra, quines condi­
cions mínimes calen perque un model de desen­
voluparnent curricular com el que es plan teja pu­
gÍii fer-se realitat de manera progressiva en el 
nostre context socio-cultural. 

l. Currículum obert i qualitat 
de l'ensenyament 

La possibilitat que la planillcació de l'ensenya­
ment als centres educatius es faci a partir d'un 
Disseny curricular base obert i flexible, encara 
que no garanteix per ella sola una millora de la 
qualitat de l'ensenyament, crea unes condicions 
més adequades per a ella, ja que: 

a. Permet adaptar els objectius i continguts 
educatius a les característiques peculiars de cada 

centre, ambla qua! cosa s'afavoreix una educació 
més efectiva i lligada als contextos concrets de 
desenvolupament. Per a aixo cal que els objectius 
i continguts educatius prescrits per 1' Administra­
ció siguin realment rellevants i adequats per a 
qualsevol grup d'alumnes, i alhora que els profes­
sors facin la feina d'adaptació necessaria concre­
tant-los en propostes de treball enriquidores i 
realment adequades a les característiques deis 
seus centres. 

b. És coherent amb una concepció construc­
tivista de l'aprenentatge i enscnyament, la qua! 
ens planteja la necessitat d'una flexibilitat maxi­
ma en els processos educatius i de fugir d'este­
reotips de validesa generaL Representa alhora un 
requisit basic per poder atendre de manera ade­
quada la diversitat deis alurnnes i situacions edu­
catives. 

c. Fa necessari el treball del professorat en 



equip als centres, la quaJ cosa és, tal com ho han 
demostrat repetidament les experiencies d' inno­
vació, un element fonamental per garantir la con­
tinultat i la coherencia pedagógica, el desenvolu­
pament creatiu del treball docent i el creixement 
personal del professorat. 

Currículum obert i professió docent 

El desenvolupament del currículum basal en 
un Disseny curricular obert amplia les funcions i 
competencies del professorat. En les situacions en 
les quals el currículum prescrit per 1' Administra­
ció és de tipus tancat, el professor és basicament 
un aplicador a !'aula d'un currículum molt con­
creta! des de fora, amb desconeixement de les 
condicions específiques deis alumnes. Aquestes 
opcions establertes, en molts deis casos, no són 
compreses o compartides, i el que és pitjor, no 
responen a les necessitats educatives deis alum­
nes. Aixo dificulta en gra'l manera una actuació 
educativa adequada i coherent. En un planteja­
ment com el que es fa en !'actual reforma, els 
equips de professors han de procedir a concretar 
tots els elements del currículum a partir d'una 
analisi de la seva realitat i d'una presa de deci­
sions contínua. Amb aixo la professió docent ad­
quireix noves dimensions: 

a. El treball en equip adquireix un paper fo­
namental de cara a possibilitar un treball cohe­
rent en cada una de les etapes educatives. 

b. L'analisi de la realitat del centre educatiu 
i el seu context esdevenen un element fonamen­
tal per orientar l'elaboració del currículum. 

c. La presa de decisions reflexiva i fonamen­
tada és l'eix sobre el qua! s'implementa tota l'ac­
tuació docent. 

Totes aquestes característiques són d'acord 
amb !'actual concepció deis professors i professo­
res com a practics reflexius, perfil que respon molt 
millor a la complexitat deis processos educatius 
que el de professor aplicador, comenta! abans. 

Assumir aquesta nova concepció, que d'altra 
banda ha estat assumida ja fa anys pels sectors 
més innovadors del professorat, és un desafia­
ment autentic per al conjunt del professorat i per 
als moviments professionals i sindicals que el re­
presenten. D'altra banda, les transformacions que 
es produeixin, les quals necessariament seran len-

tes i complexes, estaran molt condicionades pels 11 
recursos que es mobilitzin des de I'Administració 
educativa i altres institucions per afavorir-les. 

3. Condicions minimes per a un 
desenvolupament curricular basat 
en un currículum obert 

Al nostre país hi ha poca tradició de desenvo­
lupament curricular, basat en un model com el 
que es planteja. No podem oblidar, pero, que la 
majoria d'experiencies de renovació realitzades 
des de fa unes quantes decades s'hi han basat, la 
qual cosa és un exponen! ciar de la seva possibi­
litat i del seu enorme potencial innovador. 

Amb tot, aquestes experiencies han estat pos­
sibles gracics a l'actuació d'equips enormement 
conscients i lliurats a la tasca educativa, condi­
cions que no es poden donar ni exigir quan es 
planteja un model des de I'Administració, i que 
ha de ser de validesa general per a la majoria deis 
centres. Aixo fa necessaria la implementació 
d'importants mesures, les quaJs, tot i que són d'a­
plicació progressiva, són fonamentals per poten­
ciar el tipus de desenvolupament curricular que 
es planteja, consideran! que aquest desenvolupa­
ment s'assolirii en grau més gran o més petit se­
gons la quantitat i qualitat d'aquestes mesures. 
Aquestes mesures han d'afectar: 

a. El funcionament deis centres: la seva or­
denació s'ha d'adequar al model que es planteja, 
garantía de direcció pedagógica deis centres (for­
mació específica d'aquests centres i més temps de 
dedicació) i estimulació i condicions per fer la fei­
na en equip ( departaments, cicles, seminaris, 
etc.). 

b. L'assessorament i la formació als centres: 
les noves competencies del professorat en el dis­
seny i desenvolupament del currículum han d'es­
tar complementades amb recursos d'assessora­
ment i formació a centres, sobretot si es té en 
compte la manca de tradició en aquesta feina a 
la majoria de centres i la poca formació rebuda 
pel professorat en relació a aquestes tasques. 

c. Els materials curriculars: lotes les tasques 
esmentades requereixen que el professorat comp­
ti amb els intruments adients per poder dur a ter­
me la reflexió i la presa de decisions amb fona­
ments. Els materials curriculars són una font ines­
timable per proporcionar propostes de seqüencia-



12 ció, criteris metodologics, activitats d'avaluació, 
etc. Ara bé, aquests materials s'han de concebre 
i utilitzar com a exemples i propostes orientado­
res, no com a fórmules estereotipades que puguin 
ser aplicades al peu de la lletra en qualsevol si­
tuació. Requereixen per tant un treball d'analisi 
crítica i d'adaptació a cada situació particular. 

d. L'elaboració i difusió d'experi~ncies: a 
Catalunuya s'han realitzat, des de fa diverses de­
cades, moltes experiencies d'innovació de gran in­
tcres en tots els ambits assenyalats (gestió i orga­
nització de centres, treball en departaments i ci­
cles, elaboració de projectes curriculars, forrnació 
en centres, etc.). Aixo no obstan!, aquestes expe­
riencies no han estat elaborades, analitzades i di­
foses en la majoria deis casos. Aixo fa que desa­
profitem el recu~ més valuós de que disposem 

per avan~ar en el sentit que apunta l'actual refor­
ma: la nostra propia experiencia pedagógica, acu­
mulada i elaborada. 

L' Administració i les institucions educatives 
han de garantir l'elaboració i difusió d'aquest ric 
patrimoni, que pot i ha de constituir la base més 
sólida per a la futura reforma educativa. 

Les mesures apuntades requereixen la mobilit­
zació de nombrosos recursos i la coordinació d'es­
for~os. No es poden, per tant, dur-se a terme a 
curt termini. Pero només una política educativa 
que sigui conscient de la seva importancia i les 
abordi de manera conjunta a través d'un pla d'ac­
tuació progressiu, podra garantir un canvi real en 
les tasques educatives de la majoria de centres. 



DEL PROJECTE EDUCATIU 13 
A LA MÁGIA CURRICULAR 

Emili Muñoz 

Centraré la meva analisi de la proposta de dis­
seny curricular en tres aspectes. El primer es re­
fercix al model teóric, a les seves aportacions i a 
les mancances detectades en l'experimentació. El 
segon, al desplegament o desenvolupament curri­
cular que des de I'Administració fins a les aules 
s'ha fet en la fase experimental de la reforma edu­
cativa. El tercer aspecte fa referencia propiarnent 
al projecte curricular de centre i a les condicions 
que calen perque sigui possible elaborar-lo i apli­
car-lo. 

J. Sobre el model de disseny curricular adop­
ta/ cal dir, primerament, que és una proposta co­
herent i ben sistematitzada des de la teoría i la 
tecnología educatives per orientar la prktica edu­
cativa: es basa en una solida fonamentació psico­
lógica, dóna una resposta equilibrada al primer 
gran interrogan! educatiu -que ensenyar- en 
optar pel desenvoluparnent de capacitats i per la 
transmissió del patrimoni cultural socialment re­
llevan! -objectius i conlinguts-, i es considera 
relativa, i per tant flexible, la concreció curricular 
segons el context i els individus on es realitza l'ac­
tivitat d'ensenyar i aprendre. 

Tanmateix el model proposat inicialment pre-

senta Uacunes i ombres clarament detectades en 
l'experimentació i que de moment s'han esmen­
tat ben poc. 

La fonamentació és exclusivarnent psicológica 
i encara molt decantada vers la psicología de l'in­
dividu; es considera poc la vessant social de l'a­
prenentatge. 

No hi ha, en el model teóric inicial, cap re­
tlexió de caracter sócio-aniTOpo/Ogic i cultural que 
orienti les decisions deis agents curriculars en els 
duerents nivells de concreció. Manca fonarnenta­
ció des de la sociología de les relacions socials i 
del treball, des de la infancia, de 1' adolescencia i 
de la joventut en el nostre context, de la dinami­
ca de les interaccions entre individu, societat i po­
der, des de !'antropología de la cultu.ra deis di­
versos grups i coJ.Iectius humans en el nostre 
complex món urba, des de l'analisi de !'impacte 
de la interdependencia de tots els fenomens so­
cials, culturals i polítics a escala planetaria, deis 
reptes del present i del futur de la humanitat... 
Aquests referents són dimensions que aboquen a 
replantejar indefectiblement la !unció, o funcions, 
de 1' escoJa i del currículum avui. Sense contem­
plar-los el model de disseny curricular esdevé una 
abstracció psicologista descontextualitzada. 



14 Una alta lfacuna de la proposta es podría for­
mular així: el model de disseny curricular només 
es planteja el que, com i quan ensenyar i avaluar. 
¿Per que no s'inclouen en el disseny curricular as­
pectes centrals de l'acció educativa com ara les fí. 
nies pedagogiques mestres deis projectes educatius, 
les bases de 1 'acció tutorial o el marc de 1 'organit­
zació escolar? 

Sense estendre el concepte de disseny curricu­
lar als ambits del context educatiu no pot resistir 
la pressió de la inercia cap a un reduccionisme 
que el porta a esdevenir un marc teoric per a la 
programació disciplinar pero no per a la projec­
ció global de l'acció educativa. 

En resum, alfo que es proposa és interessant 
pero esta mancat d'una reflexió global sobre 1 'es­
cola i el Jet educatiu avuí. 

2. El desplegament del disseny curricular en 
1 'experimentació de la reforma presenta també in­
novacions al costal de lfacunes i ombres molt re­
lacionades amb alfo assenyalat anteriorment. 

En una primera fase els criteris psicopedago­
gics i la seva sistematització en un model curricu­
lar per prendre decisions sobre el que, quan i com 
ensenyar i avaluar van afavorir la reflexió, la re­
visió de la practica del professorat i 1' elaboració 
de programacions. Pero aviat s'arriba al sostre 
que marquen la intuició i el trebalf experimental 
descoordinat. Posteriorment s'ha difós la lectura 
formalista i tecnicista que els encarregats curricu­
lars del Departament d'Ensenyament varen fer 
del model. Així, els principis de fons d'aquest 
s'han assimilat al canvi de nomenclatura o a l'a­
plicació mecanicista d'un esquema formal de pro­
gramació: sobre un Uenc;ol de paper agafeu un ob­
jectiu general d'etapa, tres objectius generals d'a­
rea, uns quants objectius terminals que vinguin al 
cas, els esmicoleu en una vintena d'objectius di­
dactics, relacioneu a continuació cinquanta acti­
vitats d' aprenentatge, la meitat més aproximada­
meo! d'activitats d'avaluació, premeu un botó i ... 
surt un ratolí! 

La magia curricular substitueix la reflexió edu­
cativa. 

En el niveU deis projectes curriculars de cen­
tre i de les programacions d'aula tendeix a repro­
duir-se la cultura curricular de !'actual sistema 
sota la patina del canvi terminologic. Així, es des­
envolupa molt més el treball de programació so­
bre els contínguts que sobre els objectius, la didae­
tica o l'avaluació. L'ambivalencia i els enormes 

A. Duchamp, Roda de btcicleta. 

equívocs que planteja el concepte d'objectius pot 
acabar produint projectes curriculars contradicto­
ris o, en el millor deis casos, el seu arraconament 
en el calaix de les inutilitats curriculars. 

1 encara, dins el sac deis continguts, hi ha un 
decantament cap a primar els continguts de fets, 
conceptes i principis per sobre deis de caracter 
procedimental i deis valors, actituds i normes. 

Aquests, a manca d'una cxperimentació cohe­
rent, tenen totes les possibilitats de convertir-se 
en les noves «maries» curriculars. 

En l'avaluació, que és el componen! curricu­
lar clau perque hi hagi innovació de fons, predo­
mina una practica més basada en el control quan­
titativista deis resultats de 1 'aprenentatge de con­
tinguts conceptuals que en els principis del marc 
curricular cognitivista que s'ha adopta!. 

Per que ha succell aixo? La proposta teorica 
inicial no ha anal acompanyada d'un procés de 
desplegament coherent ni en l'organització admi-



nístrativa ni en l'experímentació. El que hauria 
d'haver estat un circuit integrat de tres compo­
nents -disseny del model teóric, elaboració de 
primers nivells de concreció i elaboració de pro­
jectes de centre- han estat tres circuits que han 
funcional en paraHel. Des del curs 86/87 la refor­
ma a Catalunya ha quedat esca~ada de direcció 
teórica: no hi ha hagut experts curriculars que ha­
gin fet el seguimnt i la reelaboració de la propsta 
inicial. Les lectures que s'han fet i que s'han di­
fós del marc curricular han sobredimensionat els 
seus aspectes més formals i tecnicistes. 

Sense menystenir, i encara reconeixent la va­
lua de la vessant tecnica de la proposta curricu­
lar, cal, sobretot, no perdre de vista el canvi cul­
tural que hom pretén aconseguir. Al cap i a la fi 
el dísseny curricular és un instrument per al can­
vi educatiu i cultural. Sense claredat en aquesta 
dimensió, podem aplicar la innovació tecnico-cur­
ricular a qualsevol projecte educatiu fins i tot a 
aquells que són contradictoris amb els objectius 
socials, culturals i pedagógics de la reforma edu­
cativa. D'altra banda, cal tenir present que la sim­
ple juxtaposíció de projectes currículars d'a­
rea/materia pot no produir un projecte educatiu 
coherent pera l'alumnat. 

Al meu entendre, el fons del canvi vindra de­
finit perla substitució de !'actual pedagogía de la 
selecció per la pedagogía de la promoció, per la 
plena assimilació a 1 'escoJa de 1' educació en i per 
a la diversitat de l'alumnat, perla introducció de 
la cultura del treball, per l'assoliment de la plena 
coeducació i la superació del profund sexisme en­
cara vigent, per l'educació per i en la participa­
ció de ciutadans lliures, per l'atenció escolar a la 
cultura de la comunicació en totes les seves ves­
sants. Es tracta en definitiva de superar les tradi­
cionals esquizofrenies que operen en la cultura 
escolar en escindir racionalitat i afectivitat, teoría 
i practica, contingut i metode, estudi i treball, 
món escolar i món personal i social deis nens, ne­
nes í joves. 

3. Els projectes cUITÍCulars de centre i les con­
dicions per fer-los possibles. 

El projecte curricular de centre ni es pot im­
posar per un decret de 1' Adminsitració o de la di­
recció ni tampoc es pot esperar que neixi per ge­
neració espontimia d'una especie d'esperit místic 
que planegi sobre el claustre. Tampoc la repetí­
ció retórica del discurs sobre la necessitat i la im­
portancia d'elaborar projectes educatius i projec-

tes curriculars de centre ni la divulgació de mo- 15 
deis i tecniques per elaborar-los no proC:uira gai-
res resultats a 1' efecte. Tot és esteril sense la crea-
ció de facilitadors i condicions per afavorir dina­
miques de treball en comú i de producció de con-
sens dins els centres. 

El projecte de centre ha de ser més aviat una 
dinilmica de treball i un procés d' elaboració en 
comú que un munt de documents definitius i aca­
bats. 

Els grans facilitadors de 1' elaboració de projec­
tes són la creació de consens, la disponibilitat de 
temps i la paciencia. 

Per crear consens calen, com a mínim, les se­
güents condicions basiques: autonomía deis cen­
tres, funcionament i organització institucional, i 
homogenei'tzació deis referents pedagógics del 
professorat. 

L'autonomia deis centres és indispensable en 
el model curricular que s'ha adopta! i és imprac­
ticable sense el suport, el seguiment i el control 
extems. 

El funcionament i l'organització institucional i 
democratica deis centres significa superar )'actual 
situació on predomina l'individualisme sobira i 
absolut del professorat disfressat d'assemblelsme 
autogestionari al costat de direccions burocratit­
zades amb algun o altre autoritari sense causa. 

Facilitar una certa homogeneltzació del dis­
curs pedagógic del professorat significafonnació. 
La formació ha de ser prioritariament enfocada 
vers l'increment de la professionalitat docent i 
l'exercici autónom de les competencies curricu­
lars que corresponen al professorat, i s'hauria de 
realitzar al més properament possible als equips 
i als problemes de la practica docent. 

El temps és indispensable per al debat, per a 
l'elaboració, l'avaluació i la reelaboració de les 
programacions i deis projectes. Convé incremen­
tar el temps disponible pera tasques d'elabora­
ció i debat en equip i aconseguir un millor ús de 
!'actual horari laboral. 

La paciencia, antiquíssima virtut bíblica, és poc 
practicada en la nostra professió. Avui l'anome­
nem tolerancia. Si hom pretén fer un projecte en 
comú és indispensable la interacció i, per tant, és 
inevitable el conflicte. La tensió constant per l'a­
cord s'ha de dosificar amb bones dosis de tole­
rancia i d'actituds obertes, relativitzadores i ne­
gociadores. Els centres sense conflicte educatiu 
acostumen a gaudir de la pau deis cementiris pe­
dagógics. 
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REFORMA DEL SISTEMA 17 
EDUCATIU I FORMACIÓ 
INICIAL I PERMANENT 
DEL PROFESSORAT 

Pere Darder 

l. Consideracions generals 
sobre l'impacte de les reformes 
del sistema educatiu 
en el professorat 

1.1. Distancia entre la proposta de reforma 
i la reaJitat de l'actuació deis professionals 

La comprensió de la proposta 

En la mesura que les propostes de reforma es­
tan proximes a 1' actuació de la major part del pro· 
fessorat, hom considera que existeix la possibili· 
tat d'entendre quina és la demanda. No cal dir 
que una formulació de la demanda en termes 
nous, distants deis que entén el comú deis profes­
sionals, pot portar afer veure la reforma molt més 
allunyada del que és en realitat. I aquí hi ha una 
qüestió molt importan! pel que fa a la reforma ac­
tual. El tipus de presentació i el llenguatge utilit­
zat pot provocar l'efecte d'allunyament en reJa­
ció als professionals, no pel que directament pro­
posa, sinó perla dificulta! d'arribar a entendre el 
significa! del que es proposa. 

La possibilitat d 'assumir i realitzar la proposta 

Hom considera que si la proposta s'allunya 
molt del treball habitual que la majoria deis pro­
fessionals estan portan! a terme, corre un risc 
gran de no ser assumida pel coJ.Iectiu. Es pot ar­
ribar a entendre el que es demana, pero esta lluny 
de poder-ho realitzar practicament. 

Referencia a la proposta de la reforma actual 

Pel que fa a la proposta de reforma actual, s'ha 
destaca! el fet que una bona part deis professio­
nals en exercici estan en la línia de la reforma pro­
posada. Fins i tot, moltes de les qüestions propo­
sades, es diu que han sorgit de les experiencies i 
realitzacions de diferents mestres, col·lectius de 
mestres, o centres educatius. 

Sembla que hi ha una bona dosi de veritat en 
el que es di u, pero cal no oblidar que, malgrat tot, 
aixó no és el patrimoni generalitzat de la totalitat 
deis professionals en exercici. 

Aquesta consideració obliga a pensar en !'es­
trategia que cal portar a terme per fer una exten­
sió generalitzada de la reforma. No es pot pensar 
que el que alguns professionals estan realitzant 
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M. Tobey\ Les formes segueixen 1 'home. 

esdevindra actuació wmuna per a la major part 
deis professionals, alguns deis quals estan certa­
men! molt allunyats, conceptualment i realment, 
de la proposta. 

La necessitat d 'una infonnació suficient sobre 
la refonna 

Una informació exhaustiva i en profunditat 
-no un pronunciament sense la informació ade­
quada, com ha passat en algunes de les consultes 
fetes- és indispensable per donar a coneixer la 
reforma que es propasa. Sense aquesta informa­
ció, que ha de su posar 1' exposició deis eixos ba­
sics de la nova actuació, no se superen els recels 
habituals de qualsevol proposta vinguda des de 
dalt. 

Aixó, pero, no és més que el primer pas, indis­
pensable, d'altra banda, per generar unes actituds 
inicials positives del professorat. 

El desplegament de Les mesures que han de fer pos­
sible, .a la practica, la implantació de la refonna 

El segon pas indispensable, que donara con­
fianc;a als professionals implicats, el representa un 
desplegarnent seriós de mesures tendents a fer 
possible la proposta que es fa. 

Aquest conjunt de mesures té un ampli abast. 
Es pot dir que si es demana una actuació més pro­
funda i de més qualitat deis professionals de l'en­
senyament, aixó implica una millora de les condi­
cions de treball que han de possibilitar un·a dedi­
cació més afinada. 

També sembla evident que demana un ajut de­
cidit per modificar actituds i millorar les tecni­
ques actuals d'inte!Venció i adquirir-ne de noves 
(tutoría, orientació, avaluació, aprenentatge sig­
nificatiu, treball en equip en el marc del centre 
per realitzar el projecte educatiu i els projectes 
curriculars i unificar postures comunes ... ) i ava­
luar l'acció portada a terme pel col·lectiu i, d' u­
na manera més amplia, pel sistema educatiu (res­
ponsabilitat de 1' Administració i deis professio­
nals). 

1.2. Actitud del professorat en relació a les 
reformes, la Reforma 

El paper de les reivindicacions del professorat més 
enl/.0. de qualsevol refonna 

Els professionals de l'ensenyament han mani­
festat reiteradament el desig que la seva feina si­
gui reconeguda socialment i económicament en 



el marc de la nostra societat, el desig d'ocupar un 
lloc digne entre els altres professionals que rea­
litzin tasques de millora i col·laboració al progrés 
de la societat. 

Una reforma que no doni una resposta a 
aquesta reivindicació, tan profundament arreJada 
entre els mestres, ha de ser rebuda necessaria­
ment coro una proposta de millora de l'ensenya­
ment que no afecta la situació deis qui !'han de 
portar a terme. 

En qualsevol cas, hom fara molta atenció al 
conjunt de mesures a que ens hem referit per veu­
re quines són les intencions de millora real de la 
seva situació. 

La mil/ora de les condicions del professorat com 
a termometre de 1 'acceptació de la proposta 
de reforma 

Un ampli sector deis professionals de l'ense­
nyament desitgem avan~ar en la qualitat de la fei­
na, i en la possibilitat de realitzar plantejaments 
que afavoreixin una millor atenció i formació deis 
alurnnes. S'ha d'arribar a poder actuar en unes 
condicions més favorables per portar a terme les 
responsabilitats individuals i socials que impreg­
nen el desenvolupament de la professió. 

C. Cappe/lo, Cosmopliistic 1970. 

Qualsevol nova proposta de millora del siste­
ma educatiu ha de passar per la introducció de 
canvis que possibilitin unes condicions més favo­
rables per poder realitzar més satisfactóriament 
la feina deis implicats. Si es demana una actuació 
de més qualitat, juntament amb 1' assumpció de 
noves funcions, és logic que hom esperi, reclami 
un canvi substancial en les condicions de treball i 
de formació perrnanent. 

El plantejament de la reforma i 
la implementació posterior 

El discurs coherent i ambiciós amb que es pre­
senta qualsevol proposta nova genera sempre un 
ampli ventall de susceptibilitats. Es diu aixo (per 
exemple, es parla de currículum obert i flexible, i 
d'autonomia deis centres ... ) pero hom no té la ga­
rantía que aquest discurs arribi a ser real en el 
moment de la implantació efectiva, legal, admi­
nistrativa, si voleu. 

Aixó té molt a veure amb el caracter decidit o 
ambigu amb que es van fent les diferents defini­
cions de la proposta per part de l'Administració 
educativa, i de la manera coro es porta a terme el 
conjunt de mesures a que ens hem referit abans. 

Si tot el que hem exposat fins aquí no es porta 
a terme de manera prou rigorosa i continuada 
-la informació adequada i en profunditat de la 
resposta, la traducció de la reforma en un llen­
guatge planer i próxim als ensenyants, la forma­
ció permanent adequada del professorat en exer­
cici, la millora de les condicions de treball, la con­
sideració económica i social del col·lectiu, l'es­
tructuració deis centres educatius per tal que pu­
guin portar a terme la seva finalitat...- hom es 
troba en una situació de desconfian~a sobre el 
que es pensa fer, i fins i tot, sobre el que es pen­
sa de la reforma que es diu que es vol portar a 
terme. 

No ha estat infreqüent de sentir entre nasal­
tres: l'Administració, ¿vol realment tirar enda­
vant la reforma? 

1.3. Qui vol la refonna, de veritat, 
en el moment present? 

La voleo aquelles instancies de ]'Administra­
ció i aquells professionals que són conscients de 
la necessitat de donar una resposta adequada a 
les noves demandes socials i de formació de les 
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20 noves generacions. Els qui consideren que cal una 
millora de les condicions d'enscnyament-apre­
nentatge, del treball i formació permanent del 
professorat, de la coordinació i gestió en el marc 
dels centres educatius i que s' esforcen per 
avan~ar en aquest sentit. 

Cree que els qui desitgen la reforma són els 
qui intenten coneixer-la a fons, valorar-la en el 
que té de positiu i de negatiu, i esfor~ar-se per 
portar a terme el que consideren positiu, com a 
part de la seva professionalitat i que estan en dis­
posició de reivindicar totes les condicions que es 
necessiten per portar-la a terme, també com a 
part de la seva professionalitat. 

2. Consideracions sobre les 
propostes de la reforma pel que 
fa a la formació inicial 
del professorat 

2.1. Una reivindicació majoritaria d 'ampUs 
sedors sociaJs, politics i deis docents, en 
relació aJ cos únic d 'ensenyants 

La reivindicació del cos únic d'ensenyants no 
ha estat pas de tipus minoritari. Em remeto a les 
múltiples demandes fetes durant els darrcrs anys. 

La demanda ha implica! sempre una equipa­
ració en ordre a la importancia de 1' activitat do­
cent amb independencia del nivell educatiu al 
qual es dedica el docent. 

La reivindicació ha implicat, també sempre, 
una equiparació quant als anys de formació i a la 
tirulació, també al salari, i, en conseqüencia, 
quant a la consideració social de la tasca, impor­
tan! en ella mateixa, que tots els docents porten 
a terme, cadascú en el seu nivell dins el sistema 
educa ti u. 

A part d' aquestes consideracions, cree que 
també s'hi poden afegir d'altres, de tipus peda­
gogic, coro la que pot representar una formació 
comuna de base per a tots els ensenyants, amb 
l'especialització en el nivell corresponent, la qua! 
cosa podía garantir la continuitat educativa d'un 
niveU a l'altre dins el sistema educatiu, ates que 
els diferents ensenyants disposarien d'una forma­
ció de base equiparable i coherent. 

La nova Llei de la reforma es pronuncia cla-

rament per una diferenciació entre el profesMlrat 
d'educació infantil i primaria, i el de secundaria. 
tant pel que fa a anys de formació inicial, com a 
titulació inicial, com a titulació universitaria. 

Malgrat les raons que poden avalar el mante­
niment de les diferencies -la situació molt gene­
ralitzada a la CE i les qüestions economiqucs, i 
de possiblcs problcmcs deis diferents cossos ac­
tuals de docents ... - cree que som molts els que 
creiem que aquest era un moment adequat (dins 
el marc de la Llei de Reforma Universitaria que 
intentava promoure que les carreres universitaries 
s'estructures.~in a l'entorn de quatre anys de du­
rada) per donar un pas que es podría qualificar 
d' historic. 

La siruació ha creat for~a polemica, i la dec¡­
sió de les Administracions ha estat també for~a 
inamovible des de bon comen~ament, com s'ha 
pogut constatar a través de la Comissió XV, i com 
han expresa! públicament diferents coHectius del 
món de l'ensenyament. 

2.2. La rormació inicial del professorat 
d 'educació infantil i primaria 

Es proposa la formació de mestres generalis­
tes, amb especialització en ect'ucació infantil o pri­
maria. El se u període de formació és de tres anys, 
i la titulació és, logicament, una diplomatura. 

Els mestres, per tant, realitzen la seva activitat 
professional amb alumnes de O a 12 anys, d'acord 
amb les diferenciacions que hem establert. (Eis 
actuals diplomats d'EGB arribaven, dins el siste­
ma educatiu, fins als alumnes de 14 anys, final de 
l'ensenyament obligatori.) 

Potser es podría subratllar la imatge social que 
por continuar creant el fet que la formació deis 
professionals que atenen els alumnes més petits 
sigui més curta que la deis que s'ocupen deis 
alumnes més graos. Suposo que a tots ens recor­
den molts comentaris fets per membres de la 
comunitat educativa i social quant a aquesta di­
mensió. 

Aparentment les modificacions introdu'ides 
per la reforma en aquest nivell es presenten com 
a poc importants. Creiem que també demanen un 
cert canvi d'optica quant a l'actitud i el paper de 
!'educador. Pensem que la tasca d'orientació -ja 
subratllada per la Llei d'Educació del 70- en 
)'actual proposta es presenta com a fonamental. 
Cal no oblidar-ho. 



M. Morondin~ Xoc anelllSiic. 

En la nova p:oposta de reforma, es preveu 
també la formació d'especialistes en educació fí­
sica, musical, en idioma estranger, en educació es­
pecial i en trastoms de ll~nguatge. 

La possibilitat d'arribar en aquests tres anys a 
formar especialistes representa una dificulta! afe­
gida, que, pel que fa a algunes especialitats, pre­
senta problemes de molta significació. 

Quina preparació anterior ha de tenir un alum­
ne que en tres anys ha d'esdevenir especialista de 
música, o d'idioma estranger? Com es pot arri­
bar a ser especialista en educació especial i en 
trastoms de llenguatge sense una experiencia pre­
via a les aules ordinaries? Deixem les qüestions 
apuntades. 

Sensc un domini previ de les especialitats que 
es demanen no és possible arribar a una prepara­
ció adequada per esdevenir especialista. Recor­
dem, d'altra banda, que la tasca de !'especialista, 
que ha d'atendre un elevat nombre d'alumnes, no 
es pas una tasca lacil. 

Si a les possibles dificultats de formació que 
hem comenta!, s'hi afegeixen les que poden venir 
del fet que atenguin més d'un centre educatiu per 
tal de completar el seu horari, com alguna vega­
da s'ha apunta!, l'aven~ que suposa !'existencia 
d 'especialistes ( quant a qualitat de la materia im-

partida, a increment de recursos humans en els 21 
centres i a integració en l'equip de centre) pot 
quedar en un no-res. 

2.3. La formació inicial del professorat 
d 'ensenyament secundari 

Sens dubte és en aquesta etapa del sistema 
educatiu, on la nova proposta de reforma presen­
ta canvis més profunds, tant pel que fa a finali­
tats, com a l'alumnat i al professorat. També és 
!'etapa on els canvis presenten una complexitat 
més gran. 

El fet que la secundaria - la obligatoria, és a 
dir, el perfode de 12 a 16 anys- formi pan de 
l'ensenyament obligatori, allargat fins als 16 anys, 
representa una redefinició de la finalitat i del sen­
tit de la secundaria. 

Aixo suposa, també, una nova definició del 
professor de secundaria, fonamentalment pel que 
fa a !'obligatoria. 

El fet que es tracti d'un període obligatori 
-els estudis que tot individu de la comunitat ha 
d' arribar a realitzar- fa que la finalitat de la se­
cundaria sigui modificada d'una manera Cona­
mental. 

La secundaria s'ha vist fins ara com un perío­
de en el qual es tractava de fer una selecció de l'a­
lumnat per accedir als posteriors estudis univer­
sitaris. La nova definició su posa passar d'una fu n­
ció selectiva a una funció d'atenció a tots els 
alumnes per tal que arribin als ensenyaments ba­
sics de tot ciutada. Tots els alumnes han d'assolir 
uns mínims per participar en la vida social. 

Aixo demana del professor de secundaria un 
canvi d'optica fonamental. 

En lloc de fer una selecció, s'ha de tendir a l'o­
rientació individual per potenciar les disposicions 
de cadascú en ordre a contribuir al millorament 
de la societat i al desplegament de les capacitats 
individuals i socials de cada alumne. 

Vegem algunes de les indicacions que aporta 
el Disseny Curricular de I'Ensenyament Secunda­
n Obligatori del Departament d'Ensenyament de 
la Generalitat de Catalunya sobre el perfil del 
professor de !'etapa 12-16. 

Capacitat d 'organitzar els aprenenJatges 

Es diu que aixo significa un repte, ja que es 
tracta d'ensenyament obligatori en un cicle inte-



22 grat. Cal atendre alumnes de 12-16 anys, amb un 
nivell alt de diversitat. Més que una profunda es­
pecialització en una materia, un professor d'a­
quest cicle ha de coneixer a fons la manera d'im­
partir-la. 

El professor ha de saber sintetitzar els coneixe­
ments de 1' especialista i del pedagog. Ha de do­
minar cls mecanismes d'aprenentatge d'una area 
i ha de ten ir clarament assumida una teoría de 1' a­
prenentatge -el constructivisme- que Ji perme­
ti de coneixer la situació psicológica de l'alumne. 

Domini de la materia 

El professor ha de tenir un coneixement de la 
materia i també de l'area. La superespecialitzacíó 
sembla més aviat un requisit necessari per a al­
tres nivells educatius superiors, no pas pera l'en­
senyament secundari obligatori. El profcssorat ha 
de ser més generalista i polivalenl que !'actual de 
BUP i FP. 

Es parla d'un bon equip de profcssors. 

Capacitat de treballor en equip 

Caldra agrupar el treball deis diferents profes­
sors. 

Altres capacitats (o qualitats humanes) 

Transmetre entusiasme, crear expectatives 
d'exit, facilitar la participació deis alumnes i pa­
res, obert a tota novetat, tenir iniciativa, aconduir 
els alumnes sense manipular-los ... 

Per acabar, el professor ha de preparar la pro­
gramació concreta, que inclou les activitats d'a­
prenentatge i d'avaluació. La programació ha de 
ser feta en equip i tenint en compte la flexibilitat 
i 1' opeionalitat. 

Per satisfer aquesta demanda es proposa la 
realització d'un curs de capacitació psico-socio­
pedagogico-didactica, ct•unes 600 hores, després 
d'baver realitzat els estudis corresponents a la 
materia a ensenyar. 

La qualitat i entitat d' aquesta preparació es­
pecífica per a la realització de la docencia és la 
que pot garantir que els professionals de la secun­
daria obligatoria estiguin realment preparats per 
portar a terme les funcions que se'ls encomana. 

És una qüestió que afecta la manera com les 
Universitats estan disposades a assumir la prepa-

ració dels docents de secundaria. Qüestió que fins 
el moment present es pot dir que no ha estat ple­
nament assumida per les Universitats, més preo­
cupades per la preparació de professionals en les 
materies, que no pas en la docencia. 

Pensem que el curs de 600 hores pot quedar 
redult a una millora -en el millor deis casos­
de !'actual CAP, que ha demostrat la seva abso­
luta inoperancia quant a preparar els Uicenciats 
per a la docencia. 

Potser el més importan! en aquesta situació se­
ria que la Universitat arribés a veure que la for­
mació deis docents té la mateixa importancia que 
la formació d'altres professionals, com els met­
ges, advocats, economistes, en els quals posa mol­
la cura i mitjans. 

3. Consideracions sobre les 
formulacions concretes pel que fa 
a la formació permanent 
del professorat 

La mitjana professional deis docents en exer­
cici -entre 35 i 40 anys- posa en relleu que la 
reforma del sistema educatiu s'ha de portar a ter­
me fonamentalment pels professionals que estan 
actualment en exercici. 

Aixo fa que la formació permanent d'aquests 
professionals sigui una qüestió prioritaria quan 
hom pensa en la reforma del sistema educatiu. 

L' entrada de nous professionals en el sistema 
es presenta, de moment, com a poc significativa 
davant d'aquest fet. 

Es pot afirmar, per tant, que el pes de la re­
forma recau, fonamentalment, sobre el professo­
rat actualment en exercici. En conseqüencia, el 
tema de la formació permanent del professorat es 
transforma en una qüestió prioritaria quan es par­
la de la implementació de la reforma, el tema de 
la formació permanent i també el de les millores 
estructurals que han d'afectar la situació del pro­
fessorat (coro plantilles, concursos i concursets, 
carrera docent, etc.). 

Cree que els Moviments de Renovació Peda­
gógica, que sempre han estat capdavanters de la 
innovació i renovació, han de contribuir a definir 
un nou equilibri en el marc de l'escola pública 
que faci possible un increment de la qualitat, més 
enlla de partits presos i reivindicacions partidis­
tes. 



3.1. Els eixos de la formació pennanent de cara 
a una preparació per a la reforma del sistema 
educatiu 

Quan es parla de fonnació pennanent del pro­
fessorat s'han de considerar tot un conjunt d'as­
pectes que fan que aquesta fonnació es pugui 
considerar de qualitat. 

En farem una enumeració: 

l. La relació teoria-practica. Predomini de la 
practica sobre la teoría. 

2. La relació fonnació inicial-fonnació per­
manent. El període d' inducció deis mestres no­
vells. 

3. La fonnació de la persona del professor, 
més que la fonnació per aplicar unes receptes. 

4. La superació de la fonnació individual per 
cursos, de tipus infonnatiu, davant fonnes més ar­
relades en l'activitat quotidiana del mestre. 

5. La vincuJació de la fonnació a la proble­
matica del centre educatiu on el professional des­
envolupa la seva acció educativa. Programes de 
centre. 

6. L'oferta amplia, no tancada, deis progra­
mes de fonnació. 

7. Els recursos pera la fonnació (pagament, 
temps que s'hi destina ... ) í pera !'eficacia poste­
rior de la fonnació rebuda. 

8. La participació deis implicats en la deci­
sió, execució i avaluació deis programes de for­
mació permanent. 

9. La temporalitz.ació de la fonnació en reJa­
ció als objectius que s'han d'aconseguir. 

3.2. La proposta del Pla de Formació 
permanent del Departameot d'Ensenyament 
de la Generali tat de Catalunya 

No es tracta aquí de fer una valoració exhaus­
tiva del Pla presenta! pel Departament d'Ense­
nyament. Només ens referirem a alguns aspectes, 
que, d'altra banda, cree que responen a una opi­
nió molt generalitzada. 

l. La major part dels aspectes esmentats an­
terionnent han estat considerats en el Pla pro­
posa!. 

Potser hauríem de parlar de la indefinició d'al­
gunes propostes. No esta clara la participació deis 
implicats. Tampoc no esta prou definida l'orien­
tació deis programes de centre ni l'atenció al pro­
fessorat de secundaria. 

2. El fet que es tracti de propostes que s' han 
d'elaborar abans de portar-les a tenne deixen el 
tema en suspens, fins que es vegi com realment 
es porten a tenne. 

3. L'estructura de la descentralització -si­
tuada en les delegacions territorials- pot repre­
sentar una centralització més gran sobre totes les 
propostes de formació permanent que es facin des 
del professorat deis diferents ambits. 

4. Pel que fa a la temporalització del Pla, 
hom es pot preguntar com és que un Pla de for­
mació no s'anticipa a la implantació de la refor­
ma, i no s' enfronta als problemes que ja estan 
prou delimitats, com per exemple, la formació del 
professorat de secundaria, que, d'altra banda, és 
objecte d'atenció prioritaria per part deis estats 
membres de la Comunitat Europea. 
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24 FORMACIÓ INICIAL 
FORMACIÓ PERMANENT 

Teresa Serra i Carol 

Com a mestra i membre d'un Moviment de 
Renovació Pedagógica, voldria aportar unes pcti­
tes reflexíons sobre la formació deis ensenyants. 

Aquestes notes només són fruit de les conver­
ses que tenim entre companys, preocupats pcr mi­
llorar l'ensenyament a casa nostra. 

En primer lloc vull manifestar que, en general, 
estic molt d'acord ambles aportacions que fan els 
Moviments de Renovació sobre el tema de la for­
mació en el seu 2n Congrés, celebrat a Gandia !'a­
bril del 1989. 

En aquest matenal hi ha aportacions molt va­
lides per ajudar a dissenyar un pla de formació 
que respongui a les necessitats que té l'ensenya­
ment del nostrc país davant de la reforma del sis­
tema educatiu. 

En la línia del 2n. Congrés de Gandia, també 
m'agradaria destacar la importancia de fer un pas 
cap al «COS únic d'ensenyants». partint d'una for­
mació inicial comuna pera tots els que vulguin ac­
cedir a l'ensenyament, ambles corresponcnts es­
pecialitzacions segons les etapes en les quals vul­
guin treballar. 

Cal que aquesta formació contempli un perío­
de llarg de practiques, en centres especialitzats 
per acollir els futurs ensenyants. Aquests centres 

haurien de poder comptar amb «professors tu­
tors>> per al~ alumnes en practiques. Els tutors 
haurien de disposar de temps per poder asses.~o­
rar i orientar els estudiants i fer la relació amb 
I'Escola de Mestres. 

Si la formació inicial és importan!, tant o més 
ho és la formació deis profcssionals que estem 
treballant en cls centres educatiu~. 

Un bon professional cal que es preocupi de re­
novar-se i e~tar al dia, per oferir una escota que 
respongui a les necessitats de cada moment. Pero, 
si 1' ensenyant és responsable de formar-se, 1' Ad­
ministració ho és d'oferir uns plans de formació 
que rcsponguin a les necessitats ••reaiS>> que té 
l'escola de Catalunya. En aquests moments gosa­
ria dir que un deis aspectes que pot il·lusionar els 
ensenyants per desenvolupar la reforma amb ga­
nes és veure que els plans de formació responen 
a les necessitats que tenen els centres per poder 
endagar els projcctcs curriculars. 

El perfil del futur ensenvant de la reforma es 
defineix com un docent investigador que analitzi 
la seva practica docent, busqui fonaments pcr a 
aquesta practica, faci un intent d'cxplicitació deis 
proccssos. sotmeti a valoració crítica els resultats 
i reformuh constantment les seve~ actuacions. Per 



aconseguir aixo, l'eix deis plans de formació hau­
ria de ser aconseguir estructurar projectes curri­
culars adaptats als diferents centres. 

La formulació d'aquests projectes curriculars 
ha de partir de la realitat deis centres en funcio­
nament. En aquesta línia podríem definir la ne­
cessitat de la figura deis assessors de centre. 

És importan! que el pla de formació respon­
gui a les necessitats de formació de tots els cen­
tres que ho demanin i que la inspecció vetlli per 
crear les condicions idonies per desenvolupar ne­
cessitats de forrnació en els centres menys dina­
mitzats. 

Els plans de formació, perque responguin a les 
necessitats reals, han d' elaborar-se en les zones 
educatives, partint d'una anaJisi exhaustiva deis 
plans anuals i de les memories deis centres. 

Voldria remarcar que per endagar a fon~ 

aquesta tasca és imprescindible la revisió de l'ho­
rari laboral deis ensenyants i fer una distribució 
adequada del temps de trebaU, que contempli la 
formació i el temps «real» de dedicació a la tasca 
interna deis equips docents. 

No podem oblidar l'esfor~ que suposa per a 
1' Administració educativa i per als ensenyants un 
pla de formació com el que s'apunta; per aixo vol­
dria donar una importancia especial a l'avaluació 
deis resultats. El disseny de l'avaluació tindra en 
compte tant el desenvolupament del pla, com la 
seva incidencia en la transformació deis centres 
educatius de Catalunya. 

Encara que sigui polemic, vull apuntar 1' aspec-
te de la incentivació de la formació en els profel.- P. Gorga/lo, Gran ballanna. 

sionals de 1' educació. 
Cree que s'han de trobar respostes a pregun­

tes que es fan molts grups de docents: 

- Com valorar els ensenyants que participen en 
cursos de formació permanent, reciclatges, 
etc., o bé que han endagat projectes curricu­
lars de centre? 

- Cal distribuir els recursos a tothom per igual, 
tenint com a únic parametre el nombre d'a­
lumnes del centre per definir la composició de 
la plantilla, o bé, cal que sigui proporcional als 
programes i plans de treball de cada escoJa 
concreta? 

Caldra esborrar «tabús>> i oferir plans de for­
mació engrescadors per aconseguir que la refor­
'la i els projectes curriculars es desenvolupin amb 
esperit renovador per poder ofertar un ensenya­
ment de qualitat que respongui a les demandes 
de la societat de 1' any 2000. 

EscoJa d'Estiu 1990. Barcelona 
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L'afecció a la lectura i el gust 
pels Uibres es converteixen 
en una cosa natural amh el 
Pla Lector. La clau és una 
acurada selecció de lectures, 
que s'adiuen amb el gust dels 
neos i capaces de desvetllar-ne 
l'interes: amb els personat­
ges i els argumenta idonis; 
amb els millors autors. 
Llihres per convertir la lec­
tura en una cosa divertida i 
habitual; en una cosa natu­
ral. 

ALFAGUARA 
f7ruP Vr()m()t()r 
d~l:nsenyament 

Ésunacosa 
natural. 
Amhel 
PlaLector. 



EL MODEL DE CENTRE. 
ORGANITZACIÓ 1 
FUNCIONAMENT 

Joan Mestres 

La LOGSE determina un nou model de Cen­
tre en concretar nous objectius i finalitats del Sis­
tema Educatiu. El model de CE no queda definit 
exclusivament en els articles referents al Centre, 
sinó que tota la Uei té una incidencia sobre el mo­
del i el determina. Sobretot en l'exposició de mo­
tius de la llei en la mesura que es fa referencia a 
la concepció global de l'educació i la defineix com 
una acció dirigida al desenvolupament de capaci­
tats d'una manera crítica, en una societat axiolo­
gicament plural, Uiure, toleran! i solidaria, i S1 en­
tén l'educació com l'acció que permet lluitar con­
tra la d.iscríminació i la desigualtat. 

Tot aquest conjunt de príncipis es fan més o 
menys efectius en la realitat del funcionament de 
Centres concrets, que són unitats de producció de 
serveis educatius de forma real. La llei reconeix 
als Centres !'autonomía pedagógica tanta l'expo­
sició de motius, com a l'article 2d, als 21.3, 57 i 
58 (referent a autonomía de gestió económica). 
Altres punts fan referencia a d'altres aspectes, 
com al dret i deure de la formació permanent del 
professorat, avaluació deis Centres i del Sistema 
Educatiu i obligacions deis poders públics pel que 
fa a l'atenció als factors que afavoreixen la qua­
lita! i miUora de 1' ensenyament. 

L'autonomia pedagógica, económica i de ges­
tió de Centres enunciada en la WGSE tindra, 
sens dubte, un fort impacte en la determinació del 
Projecte educatiu deis centres. Es presenten no­
ves i esperan"adores possibilitats. 

Perque aquestes possibilitats siguin efectives, 
s'han de donar dues condicions: 

l. El desplegament de la Llei feta pel Minis­
teri d'Educació i les Comunitats Autónomes amb 
competencies ha de potenciar els principis gene­
rals enunciats en la Llei i les administracions edu­
catives han de esmer~r els recursos necessaris 
per potenciar !'anunciada autonomía deis centres. 

2. Cal que els Centres educatius, els seus res­
ponsables de gestió j tots els implicats sapiguen 
exercir positivament i amb responsabilitat el marc 
d'autonomia que la Uei els confereix. 

Si la WDE determinava el marc de participa­
ció, la LOGSE determina el marc d'autonomia 
deis Centres. Disposar d'un marc legal és un prí· 
mer pas, importan!, pero no suficient. Ni la par­
ticipació, ni !'autonomía es poden fer efectives 
només amb desplegaments legals. 

És l'exercici real de la participació a cada cen-

27 



28 tre, sorgit des de la mateixa comunitat educativa, 
el que determina una gestió democratica. De la 
mateixa manera, l'autonomia cal guanyar-la i 
exercir-la amb esfor~ i responsabilitat per part 
deis implicats, amb exigencia i justificació de les 
decisions preses respecte al Projccte educatiu i el 
seu compliment. 

La Llei dóna el marc general del model de 
Centre que es caracteritza fonamentalment per la 
seva autonomía. El seu desplegament i els recur­
sos de que disposin els Centres determinaran les 
seves possibilitats concretes. És cert que sense re­
cursos, només queden els discursos. I per aixo cal-

J. Jolrns, Fool 's House. 

dril veure de quins recursos humans i materials 
disposen els Centres per dur a terme el seu propi 
projecte educatiu. Els recursos limiten i determi­
nen les possibilitats reals. 

Els recursos disponibles poden estar més o 
menys determinats i poden ser utilitzats de forma 
diferent a cada Centre. Les necessitats són diver­
ses, pero també ho és la capacita! per exercir, de­
terminar i desenvolupar la propia autonomía de 
Centre. El marc legal afavoreix !'autonomía del 
centre educatiu, presenta un model, pero sens 
dubte hi haura diversitat de formes d'exercir-la i 
cal que els Centres aprenguin a exercir-la i exigir 
en funció del seu projectc. L'autonomia és una 
possibilitat que cada Centre s'haurii de guanyar i 
demostrar. 

Les Administracions educatives hauran d'afa­
vorir l'autonomia i donar els recursos necessaris 
amb la flexibilitat requerida en cada cas. A la ve­
gada hauran de vetllar perque tots els Centres as­
soleixin la qualitat desitjable arnb els seus meca­
nismes de planificació i supervisió. Els Centres 
hauran d'aprendre a negociar els seus recursos, 
les administracions educatives hauran de conside­
rar els centres com una unitat global i diversa en 
cada cas, integrada en un context o un conjunt de 
Centres (Districte educatiu). 

Les decisions no podran ser preses només a un 
Centre, ni a 1' Administració ai"lladarnent. Sens 
dubte, sera necessari determinar mecanismes que 
equilibrio i afavoreixin !'autonomía deis diferents 
centres en els diversos nivells educatius (des de 
l'Escola Infantil a l'ensenyament postobligatori) 
i les Administracions públiques que tenen unes 
obligacions i responsabilitats de garantir els ser­
veis educatius de la col-lectivitat. Sera necessari 
establir noves formes de participació, col·labora­
ció, planificació i control o supervisió. 

El nou model proposat en la llei no és tancat, 
ni condueix a una uniformitat d'institucions edu­
catives. Sí que implica una nova «cultura organit­
zativa, comunicacionaJ i funcional» tant deis cen­
tres com de les admmistracions en les seves inter­
relacions, les seves formes de comunicació en les 
dues direccions, tant en la individualitat de cada 
centre concret, com en la del conjunt de centres 
d'un Districte. Aixo implica un canvi de percep­
ció i d'actituds des deis centres, entre els centres 
i de les administracions educatives. 

Només en la mesura en que aprenguem con­
juntament a plantejar amb una nova perspectiva 
els vells problemes i les noves qüestions arnb nous 



sistemes de presa de decisions i noves fonnes de 
coJ.Iaboració, s'aconseguira fer efectiva l'autono­
mia deis centres educatius i millorar la qualitat 
educativa i la transfonnació real del sistema edu­
catiu que es proposa la refonna 

Les qüestions clau a respondre col·lectivament 
i el repte futur que ens presenta a tots la nova es­
tructura del sistema educatiu des d'una perspec­
tiva del model de centre són aquestes tres: 

l. Quines competencies específiques i quin 
marge d'actuació hauria de tenir un Centre res­
pecte a la definició del seu Projecte educatiu i 
quins recursos de personal i economics per dur­
lo a tenne? Com millorar les decisions internes 

amb la participació necessaria i una execució i 
control intem responsable? 

2. Com afavorir la participació del Centre en 
les decisins extemes que !'afecten directament i 
determinen les seves possibilitats? Comes podría 
aconseguir una dotació de recursos humans i eco­
nomics coherent al Projecte aprovat, sense frac­
cionaments i amb visió global o institucional del 
Centre per part de les entitats extemes (Municipi 
i Administració educativa més proxima)? 

3. Com aconseguir una comunicació entre 
Centres del mateix o diferents nivells per afavorir 
una participació conjunta en la presa de decisions 
generals que afecta un conjunt de població i Cen­
tres d'un mateix territori? 
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30 «LA REFORMA». 
MODEL DE CENTRE. 
ORGANITZACIÓ 

Carles-Miquel Fauró i Sánchez 

L'escola pública, concretament -i de retruc 
els seus mestres-, és hereva d' una situació ben 
paradoxal. 

Tothom reconeix, des de qualsevol perspecti­
va teórica, que 1 'escola és una importan! institu­
ció social, donada la seva funció. Com a conse­
qüencia, se la reconeix com a unitat educativa bO­
sica. 

Aquest reconeixement no ha tingut cap pro­
blema per matcrialitzar-se en l'acceptació d'una 
persona/ita/ jurídica propia per a cadascuna de les 
escales d'iniciativa privada i s'han arribat a trans­
formar algunes d'elles, si ho han volgut o pogut, 
en autentiques institucions educatives en la me­
sura que han ofert un projecte educatiu coherent 
(acceptable i/o discutible ideologicament i/o tec­
nicament). 

La situació paradoxal pera l'escola pública és 
que, tot i el reconeixementteóric, no s'ha accep­
tat, almenys fins avui, la possibilitat que cadascu­
na, en el marc definit per les graos lleis, pugui ar­
ribar a ten ir alguna mena de persona/ita/ jurídica 
propia. 

L' Administració, dones, luJ agrupa/ mes tres (en 
funció, basicament, deis punts acumulats per l'an­
tiguitat) i a aquestes agrupacions, situades dintre 

d'una arquitectura (sovint deficitaria), n'ha dit 
«Centres públics», caracteritzats, fonamental­
ment, pcr l'uniformismc, tant pedagogic (si n'hi 
ha hagut), com organitzatiu i economic (repar­
tint-ne la precarietat de recursos). En aquest uni­
formisme de la xarxa pública han estat diluides 
les escales públiques. 

Com a conclusió podríem dir que 1' Adminis­
tració no ha lingut escotes. Ha tingut agrupacions 
de mestres en uns conglomerats d'aules en cls 
quals cadascú ha anat scguint de la millar mane­
ra que ha pogut i en els millors deis casos, la fi­
losofía del «Cada maestrillo con su librillo». 

En aquestes condicions, els mestres que per 
voluntat i/o professionalitat s'han posat a treba­
llar en equip, uns pocs, uns quants o fins i tot la 
majoria, han fet una gesta quasi homerica. 

La LODE, Uei probablement tímida, probable­
ment discreta, probablement possibilista, neccssa­
riament modificable, ha estat un pas endavant 
que ha obertl'escola pública a la participació dc­
mocratica de tots els estaments que formen la co­
munitat educativa i ha donat unes certcs possibi­
litats a una reduida autonomía pedagógica (anun­
cia el projecte educatiu de centre) i organitzativa. 

La «Reforma», amb la seva corresponent 



LOGSE, deia un deis ponents d'aquestes joma­
des, aporta unes bones «zones de llum>•, pero en­
cara resten «ZOnes d'ombra>>. 

Una d'aquestes darreres «zones d'ombra» po­
dría ser, segons la meva opínió, que no queda 
prou ciar que les escoles públiques puguin ser 
realment, cadascuna, una unitat educativa btlsica 
i, com a tal, una autentica institució que les auto­
ritats educatives prengutn com a interlocutora en 
funció del seu propi projecte educatiu. Perque 
tota unitat educativa bilsica precisa, per poder-se 
desenvolupar com a tal, un projecte educatiu de 
centre (PEC). 

Un PEC és una eina de 1 'escota per avan~r 
vers uns objectius determinats acceptats per con­
sens a partir d'una reflexió col·lectiva. 

Com ha de ser un PEC d'una escoJa pública? 
Com va dir-se en el 2n. Congrés de Moviments 
de Renovació Pedagogica, «el PEC de l'escola 
pública ve definit per les bases que la caracterit­
zen: democratica, pluralísta, oberta i integradora 
de la diversitat, compensadora de les desigual­
tats>>. 

Cal, dones, que cada escoJa pública disposi 
d 'autonomía de gestió: 

Autonomía pedagógica per poder dur a la 
practica un PEC que en~lobi el propi projec­
te curricular de centre. Es evident que aques­
ta autonomía pedagogica ha de tenir conse­
qüencies en l'adscripció del personal docent 
(el PEC ha de ser públic). 
Autonomía organitzativa per a 1' establiment 
de les relacions socials, per als procediments 
de revisió i d'avaluació, per als procediments 
de formació permanent, etc. 
Autonomía ecoru}mica per gestionar la com­
pra, poder realitzar propostes de contracta­
ció, poder proposar l'establiment de conve­
nis per a determinades activitats especials i, 
evidentment, haver de justificar toles les des­
peses realitzades. 

És logicarnent deduible que arnb aquests sup<)­
sits caldra parlar de models de centre. Potser sera 

millor, pero, tenir diversitat de models d'escola 31 
pública amb qualitat pedagogica, que no pas un 
únic i mediocre model. Potser sera millor que els 
mestres ens sentim l'escola com a nostra que no 
pas sentir-nos potencialment permanents itíne-
rants sense implicació. 

V Vasarely. Unuats plastiques progressives. 



LES MILLORS HISTORIES EN 
JUVENIL NOVEL·LES 

LaUebrede 
la mltja orella 

OOV~N 

LA REVENJA DEL VAMPIR 
Eric Morecambe 

Un relatd'humor 
«terrorífic» i divertides 

aventures. Segona part de: 
«Un Vampir a contracor» 

ELS HEROIS 1 ELS 
FANTASMES 
Oriol Vergés 

LA LLEBRE DE LA MIT JA 
ORELLA 

Boylomsen 
Els herois més famosos del 
món en una altra divertida 

aventura 

Felix es convertira en liebre 
i coneixera els perills i les 

emocions de les liebres dei 
bosc 

ZEPPEUN 
Tonnod Haugen 

Una historia plena de misteri i poesia. 
Del mateixautorde: «Eisocells 

de la nít• Primer Premi de 
Literatura noruega. 

Maria Gripe 

LA CASA 
DE LAJÚLIA 

Joven tul 

LA CASA DE LA JÚIJA 
Maria Gripe 

Una fascinant novel·la, 
continuació de: «El papa de 

nit» PremiAndersen 

Editorial ~ Joventut 



LA RELACIÓ ESCOLA­
DEMANDESSOCIALS 

Josep M. Masjuan i Codina 

Estero immergits una altra vegada en un pro­
cés de reforma del sistema educatiu que afecta 
tant la seva organització general com els contin­
guts i metodes dels diferents nivells. Des del final 
de la Segona Guerra Mundial ha estat corrent en 
els pa'isos del nostre entorn cultural plantejar-se 
reformes del sistema escolar amb la finalitat d'a­
daptar-lo millor a les demandes socials. 

L'objectiu d'aquesta exposició és reflexionar 
en veu alta sobre alguns aspectes de la relació en­
tre escoJa i demandes socials tal com es planteja 
a l'actualitat en el nostre context social des d'una 
posició en lfnies generals favorable a la reforma, 
ates que recull moltes de les demandes fonarnen­
tals deis moviments histories a favor d'una millo­
ra de )'escoJa. 

l. Les refonnes educatives no poden resoldre 
tots els problemes i a vegades serveixen per encobrir 
la dificultar d 'afrontar altres aspectes. 

A vegades es reforma l'educació o només l'e­
ducació perque resulta menys costós economica­
ment i menys conflictiu políticament que refor­
mar qualsevol area rellevant de la societat. Dife­
rents treballs han demostrat que no es pot fer res-

ponsable de tots els mals socials el sistema esco­
lar i per tant que els processos de reforma social, 
per exemple en qüestions com les que afecten la 
igualtat, no poden afrontar-se només des del sis­
tema educatiu. 

Aixf mateix, per actuar sobre la realitat no n'hi 
ha prou de fer lleis, i d'aixo en tenim molta ex­
periencia histórica al nostre país, sinó que cal po­
sar les mesures polítiques adequades per al seu 
real complirnent. En aquest sentit, molts aspectes 
de !'actual reforma dependran deis mítjans que 
es posin en la seva aplicació. 

2. La societat fa demandes contradictories a 
I'Escola com a conseqüencw deis interessos dife­
rents i conrraposa(r deis grups i coUectius socials. 

No podem parlar de la relació entre l'escola i 
les demandes socials sense tenir ben ciar que la 
societat fa demandes contradictories a )'escoJa. 
Els mestres en teniu prou experiencia, d'aquest 
fet, quan experimenten en la practica diaria que 
les expectatives deis pares deis vostres alurnnes no 
coincideixen amb les previsions deis programes, o 
quan allo que consideren que és correcte peda­
gogicament no coincideix amb el que pensen al­
guns pares. La feina de mestre exigeix en aquests 
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34 casos seleccionar i arribar sovint a un compromís. 
En un camp més general, quan s'arriba a un 

consens entom de J'educació, com s'ha produH 
recentment amb la LOGSE, és a costa de moltes 
ambigüitats. És més facil posar-se d'acord a pro­
posit de declaracions o fins i tot de textos legals 
sobre la qualitat de l'educació, la igualtat d'opor­
tunitats, o la conveniencia d'una relació ajustada 
amb el mercat de treball, que realitzar polftiques 
concretes que impliquin l'esmer~ament de recur­
sos economics i humans en la consecució d'a­
quests objectius. Sense desmereixer que el fet que 
es doni una llei és ja un canvi factual, cal seguir 
molt bé el procés per veure cap a quin deis ob­
jectius contradictoris es decanta l'aplicació de la 
llei. No tots els agents socials fan a 1' escoJa les ma­
teixes demandes i les demandes institucionals són 
el resultar d'una determinada correlació de for­
ces socials. 

El procés democratic comporta que poca gent 
s'atreveixi a estar en contra de determinades for­
mulacions que afecten els ciutadans d'un país, la 
qual cosa a vegades té la contrapélrtida que les pa­
raules perden el seu autentic sentit. Igual com 
afirmava al final de l'apartat anterior, el test real 
de la reforma sera la seva concreta aplicació i aquí 
és on els mestres i el conjunt de la població te­
neo coses a dir i a fer. 

3. Les propostes de reforma reconeixen que els 
objectius fonamentals de 1 'escala obligatoria no s6n 
de carilcter laboral i que cal evitar la lógica escolar. 

L' escoJa obligatoria ha de plan tejar els seus 
objectius sense donar més importancia del comp­
re a la relació arnb el treball, ja que aquest és no­
més un deis aspectes de la vida humana. Cal 
orientar !'escoJa basica de cara a la formació deis 
ciutadans en el sentit més ampli del terme. Aixo 
vol dir que s'ha d'enfocar la forrnació al més am­
pliament possible sense ser esclaus de la tradició 
deis continguts escolars tradicionals posant el 
mii.xim esfor<; en el desenvolupament d'un ventall 
ampli d'habilitats deis diferents alumnes i d'una 
bona forrnació de la seva personalitat. Els textos 
curriculars recullen aquests punts de vista, pero 
hi ha el perill que es quedi en lletra morta, ates 
que els continguts encara pesen molt. 

Tots els que ens dediquem a l'ensenyarnent te­
nim amplia experiencia de la lógica escolar. Vull 
designar amb aquests termes 1' orientació del tre­
ball escolar no tant en funció del que convé reaJ­
rnent, sinó en funció de poder passar els examens 

del grau superior. Ensenyar a passar examens és 
la millor manera que els alumnes ho oblidin tot 
tan bon punt els hagin passat. Cal aconseguir que 
aquesta logica institucional pesi al menys possible 
a !'etapa basica d'escolaritat si volem que faci la 
seva autentica funció. 

S. De Clúrico, Misteri i malenconia d 'un carrer. 



4. L 'Escala és Mmés un deis components de 
la formació deis individus. L 'escota obligatoria ha 
de posar l'accent en l'aprofitament de la informa­
ció que es rep de Jora i en aquells elements nous 
que a vegades no són els currículums i que són ne­
cessaris per al món on som. 

Una concepció adequada del currículum obert 
deu voler dir tenir en compte molts deis estímuls 
externs per organitzar-los i fer-los significatius. Al 
mateix temps deu ser convenient recollir altres 
coses que no són academiques pero sí interes­
sants: de tipus comercial, de relació, de coneixe­
ment de l' altre, d'iniciativa individual i coJ.lecti­
va, de formes de treball, etc. 

5. El mercat de treball actual és complex i la 
relació amb {'escota no és lineal. La professionali­
tat exigei.x més aviat una formació tot terreny i una 
capacitar d 'adaptació. 

És pnkticament impossible establir una reJa­
ció exacta entre les titulacions escolars i les dife­
rents feines del mercat de treba!J. Per a una part 
molt importan! de la població juvenil, el que els 
sera útil sera una bona formació basica que com­
porti possibilitats d'adaptació a diferents treballs. 
L' especialització estricta és difícil que sigui resol­
la per l'organització escolar formal. 

Fins ara, els treballs que estudiaven la relació 
entre escoJa i mercat de treball insistien correcta­
ment que les característiques externes a l'escola 
eren les determinants. Un bon exemple d'aixó en 
el nostre context és el fenomen de la sobreeduca­
ció o de la desvaloració deis títols. Tot i aixó ara 
s'esta comprovant també que la sobreeducació 
esta tenint efectes positius en l'organització del 
treball i encara que d'una manera minoritaria 
s' observen procesos de producció menys alienants 
per als individus gracies a un aprofitament més 
global de les seves possibilitats. És una mostra 
més d'aquesta relació no lineal entre !'escoJa i el 
mercat de treball. 

6. Alguns adolescents o }oves ens poden dir que 
ja en tenen prou d 'escota, i que no els interessa per 
res; cal acceptar el tema i donar-hi resposta. 

Un deis riscos de la reforma és reproduir !'ac­
tual estructura entre Formació professional i Bat­
xillerat a partir del primer nivell de moduls pro­
fessionals i no resoldre un deis problemes per als 
quals va ser pensada. 

La quantitat de recursos materials i humans 
que es destinin a resoldre aquest problema de ma-

nera que es despertin noves maneres creatives 35 
d'afrontar-lo ens donara un deis senyals de lavo-
luntat de miUorar el sistema escolar en benefici 
deis més debils. Esta ben demostrat que aquests 
sectors de població més marginal necessiten de 
polítiques molt específiques, les quals, si no s' a­
pliquen bé, acaben benefician! d' al tres sectors per 
als quals no van ésser programades. Així ha pas-
sat a vegades ambles polítiques de formació id' o­
cupació. 

7. Cal anar cap a un nou concepte de centre 
públic que redefinei.xi i actualitzi la vella idea de la 
/afeita t. 

La reforma pretén fer més possible !'autono­
mía deis centres en l'elaboració del projecte pe­
dagógic. Aquesta autonomía deis centres haura 
d'afrontar de manera nova un problema vell: 
Com concretar la relació entre instrucció i edu­
cació a !'escoJa pública. 

Una de les virtuts del currículum tal com ha es­
tal formulat és plantejar obertament que cap acte 
d'ensenyament és neutral, perque implica acti­
tuds i valors. Sorpren, llegint els documents, a 
més a més de l'absencia d'alguns aspectes o la 
manera d'enfocar-ne d'altres, el consens entom 
de qüestions sobre les quals no hi ha acord en la 
practica social. En tot cas caldra plantejar-se se­
riosament com prendre decisions practiques en 
els centres per tal que tot plegat no quedi en pa­
per mullat. 

La posició del moviment renovador al nostre 
país pe! que fa al tema de la formació ideológica 
a !' EscoJa ha passat per tres moments ben defi­
nits. Abans de la Guerra Civil s'havia d'excloure 
de !'escoJa tota idea que dividís els humans; la de­
claració Per la Nova Escola Pública, de la meitat 
de la decada deis setanta, creía convenient que la 
realitat social entrés dintre de 1 'escola sen se adoc­
trinar, tot assenyalant la necessitat del compromís 
individual del mestre. El moviment de renovació 
a l'actualitat ha anat evolucionan! i a partir de la 
necessitat del projecte pedagógic de centre ha 
anat descobrint la conveniencia d'un compromís 
col·lectiu de la comunitat escolar en relació als va­
lors i a la seva concreció. 

La reforma recull aquest plantejament, pero la 
seva aplicació als diferents centres escolars no és 
pas una tasca facil, atesa la tradició d' individua­
lisme, la pobresa de mitjans i les resistencies hu­
manes que per for~a ha de despertar. 



36 8. Els Movíments de Renovacíó Pedagógica 
que defensen 1 'escola pública haurien de resituar­
se en el marc legal actual evítant fa/ses divisions en­
tre els ensenyams í entre els pares segons el tipus 
d 'escola. 

La tradició del moviment renovador a casa 
nostra ha estat unitaria sempre que ha pogut i així 
s'entén la voluntat de pensar en un projecte d'es­
cola pública que pogués incorporar progressiva­
ment altres formes escolars. 

A part de l'opinió que ens mereix la LODE, 
em sembla que seria convenient que el moviment 
de renovació no es fraccionés entre els defensors 
de l'escola pública i els de la privada, ates, a més 
a més, que molts mestres treballen en un centre 
i no en un altre senzillament perque hi han tro­
bat feina. 

Caldria unificar el moviment a partir del pro­
jecte global de reforma de l'escola que la nova 
llei fa possible i a partir de fer complir la LODE 
pel que fa al model de centre privat concertat do­
nant iniciatives perque s'acosti tot el possible a 
un centre públic en els aspectes de gestió, gratui­
ta! i respecte al pluralisme, obviament sense 
deixar d'exigir la millora de I'Escola Pública. 

9. Parlar seriosament d 'aprenentatges signiji­
catius vol dir realitzar estudis concrets fets per 
equips pluridisciplinaris que adequi'n el Projecte Pe­
dagogic a cada context social. 

Tot pot acabar en paraules si es dei.xa només 
en mans de la bona voluntat deis mestres, sense 
facilitar mitjans humans i materials que permetin 
concretar l'adequació del projecte a un medi so­
cial concret. 

Cal fer recerques interdisciplinaries que acla­
reixin en un medí concret quines són les particu­
laritats lingüístiques i culturals, en el sentit més 
ampli, a les quals cal adaptar el curriculum. 

JO. Alguns sectors de la societat demanen ais 
mestres que en el te"eny deis valors trobin una nova 
manera d 'educar la relació entre iruiividu i col·lec­
tiu, elllre la competencia i cof.laboracíó, que facíli-
11 el trobar respostes progressistes a la crisi d 'alguns 
modeis ígualitaris ftns fa poc existents. 

Sorpren en els textos del marc curricular del 
Departament d'Ensenyament les poques vegades 
que surten valors com l'esfor~ o la competencia. 
Sorpren, ja que la realitat no és ai.xí ni a l'escola 
ni a la societat. El repte que tenim a les mans és 

trobar fórmules de treball en equip que realment 
augmentin la eficacia tant col·lectiva com indivi­
dual. En aquest context hem de superar una cer­
ta por de determinats ambients a reconeixer que 
la diferencia també pot ser diferencia de rendi­
ment, d'esfor~ i de resultats. 

El moviment progressista ha de mantenir la 
seva U u ita contra la desigualtat classista a 1' esco­
Ja, pero vigilan! que els projectes de reforma man· 
tinguin la qualitat i les possibilitats de promoció. 

11. L 'aplicacíó de la refonna requereix afron­
tar seriosament i amb mesures concretes 1 'organit­
zació deis cemres i la professionalitat deis ense­
nyants. 

L'administració ha d'aclarir-se sobre com vol 
assolir tots els objectius formulats i, per tant, 
quins mitjans hi posa perque els mestres disposin 
deis recursos, del temps necessari, de la remune­
ració i estima social convenient que els motivi per 
tirar endavant el procés de reforma. 

Els mestres han d'acceptar que la seva profes­
sió és interessant, que les reivindicacions sindicals 
són una cosa fonamental, pero que la professio­
nalitat comporta dedicació, estudi i esfor~. Penso 
que s'hauria de pensar seriosament en mecanis­
mes de promoció económica segons diferents tas­
ques, ja que també en aquests aspectes hi ha di­
versitat. Les feines de gestió no poden ser fetes 
per aficionats i cal combinar la gestió democrati­
ca amb l'eficicncia si no volem condemnar ('es­
cola pública a una escoJa de segona: 

12. L 'escolano és una institució amb conjlic­
tes polllics, és a dir, conflictes que afecten la distri­
bució deis beneftcis i del poder sociaL Eis mestres, 
si volem intervenir eftca~ment, no podem ser només 
tecnócrates, hem de situar-nos i prendre partit. 

La dinamica democratica fa que molles coses 
impensables un temps endarrera ara siguin accep­
tades almenys a nivell verbal, pero la interpreta­
ció que se'ls dóna és diferent i cal que en el marc 
de la discussió i la negociació els mestres trobem 
una sortida compromesa. Aixo vol dir que ens 
bem de formar en aquest sentit per tal de perce­
bre que la solució deis problemes escolars no es 
pot trobar només en una aplicació neutral de les 
ciencies de l'educació. Perque la política passa 
per l'escola ens fara falta, com sempre i encara 
que no ens agradi, el compromís polític; ates que 
esta en la naturalesa de les coses. 



UNA PRIMERA REFLEXIÓ 37 
AL VOLTANT DE LES 
DEMANDESSOCIALS 

Canne Tolosana 

Utilitzant un llenguatge potser una mica tec­
nocratic podríem parlar d'unes demandes de 
competencies diverses. 

En primer lloc, una demanda de competencia 
cognitiva. Aquesta és la que tradicionalment s'ha 
considerat específica de !'escota: el desenvolupa­
ment de les capacitats inteHectuals, fonamental­
ment a través de la transmissió del patrimoni cul­
tural de la societat. 

En segon lloc, una demanda de competencia 
tecnológica , que es formula unes vegades amb un 
cert reduccionisme limjtant-la al coneixement in­
formatic i d'altres d'una manera poc concreta, 
pero que expressa !'expectativa social respecte a 
!'escoJa que prepari els joves per moure's en una 
societat cada cop més tecnificada. 

D'altra banda, també es demana a !'escota una 
formació peral comportament social, tant pe! que 
fa a la vida de relació interpersonal deis alumnes 
com a la seva inserció social. Recordem que un 
deis elements fonamentals d'aquesta inserció so­
cial és la incorporació al món del treball. 

Hi ba també una demanda de cura deis infants 
i deis adolescents, modificada en els moments de 
crisi económica. Si en els anys d'euforia i desen­
volupament económic, en que es produla una 

gran demanda de ma d' obra que comporta el des­
placsament del camp a la ciutat i la incorporació 
parcial de les dones al món del treball, aquesta 
demanda es formulava com: «guardar els neos 
perque els pares/mares pugum anar a treballar», 
en el moment de crisi i d'aparició de l'atur es 
tracta «que els adolescents i els joves estiguin com 
més temps millor a l'escola per evitar els perills 
de la desocupació: delinqüencia, marginació ... » 

Ara ens trobem en una situació intermedia: es ne­
cessita fer coincidil l'horari deis pares (recordem 
les polemiqus sorgides sobre les modificacions de 
!'actual horari escolar) i, alhora, com que l'accés 
al treball no es fa d'una manera automatica, s'a­
llarga 1' estada a 1' escota. 

També s'espera de l'escola una identificació 
amb un determinat grup social. En els extrems es 
donen dues manifestacions diferents pero molt 
ciares d'aquesta necessitat d'identificació: el de­
sig d 'accés a les escotes hiperselectives com una 
«garantía» futura que els fills seran números 1 i 
pertanyeran al grup deis triomfadors i, en el poi 
oposat, 1' escota és un primer pas de distanciament 
de la marginació; poder triar una escoJa a la qual 
no pot anar tothom com és !'escota pública en un 
barrí marginal i anar a la privada del costat enea-



38 ra que tingui una lnfima qualitat, és un pas cap a 
la promoció social. 

Algunes preguntes que demanen 
resposta coHectivn 

Hi ha, sense cap mena de dubte, una inade­
quació deis resultats, en la majoria deis centres 
educatius, respecte a aquestes expectatives so­
cials. Inadequació que cal analitzar, em sembla, 
des del punt de vista de les contradiccions en que 
la mateixa societat situa l'escola i, conseqüent­
ment, l'ensenyament. 

Des d'una socictat fonamentada en les dcsi­
gualtats i en la competencia, es dcmana a 1' esco­
la models de comportament social integradors í 
solidaris. Realment, ¿pot l'escola ni tan sois com­
pensar aquestes desigualtats que dóna el difercnt 
origen social? En un nivell més tccnic, ¿el tercer 
nivell de concreció curricular que es demana, és 
realment possible? Hem de fer una selecció dife­
rent segons el públic al qua! ens dirigim? 1 fins i 
tot, ¿és realment possible un marc curricular 
(obert) que ho permeti? 

Des d'una escola utilitzada com un context dis­
ciplinari que ensinistri cls futurs assalariats, ¿po­
dem transformar-la perque doni res posta a les nc­
cessitats actuals d'una inserció en el món adult i 
concretament per al treball? 

Si aquesta escola a les portes del segle XXI ha 
de ser una escola per a tothom, ¿tenim realment 
els ínstruments necessarís per donar la qualifica­
ció necessaria partint de capacitats distíntes? 

Quin és el paper del projecte educatiu, fruit 
del consens i no de la neutralitat, d'altra banda 
impossible, enfront de valors culturals diferents 
deis alumnes i les seves famílies i de les diferen­
cies individuals per part deis ensenyants? 

¿Es pot continuar mantenint actituds d'indife-

O. Schlemmer, Les escale> de la Bauhaus. 

rencia davant de la negligencia professíonal d'al­
guns ensenyants i la inhibició freqüent de l'Ad­
ministració davant deis conflíctes? 

Aquestes són preguntes que reclamen un de­
bat oben í gens corporatíu per pan deis col·lec­
tíus d'ensenyants. Penso que els Síndicats i els 
Moviments de Renovació han de sentir-s'hi ím­
plicats i han d'implicar-hi urgentment els seus 
membres. No fer-ho seria, sí més no, una altra 
ocasió perduda. 



Truqui'ns 
• • 

No cal uevtngut 
Ara, I'Ajuntament té en línia 
un telcfon gratu"it que li resolles se ves gcstions 
i tramits municipals 

900-30-10-30 
El telefon en marxa 
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Marqui cl900-30-10-30 
perque li ho gestioncm. 
Resolgui cls seus tramits 
a través del tclefon gratuit. 
L' Ajuntament 
esta al se u servei. 

Horari: 
Matins.dcl!a 15h. 
Tardes. de 16a ll!h . 
A rcstiu (de Sant Joan a la Mcrcc). 
dc8a 15h. 

~ 
A juntament • de Barcelona 



40 DECLARACIÓ SOBRE 
LA REFORMA DEL 
SISTEMA EDUCATIU 

Primer esborrany del recull de les aportacions 
del treball en grup sobre el tema general de la 

25a. EscoZa d 'Estiu 

A. Necessítat de la reforma educativa í de la 
innovació pedag0gica permanent 

J. La constatació quotidiana de la crisi d'un 
sistma escolar rígid i allunyat de la realitat ha por­
tal molts mestres i moviments de renovació pe­
dagogica a mantenir una dinamica d'innovació 
permanent, que avui, en part, connecta amb les 
propostes del projecte de refonna educativa. La 
demanda social d'escolarització massiva, els can­
vis en els valors i comportaments individuals i 
coHectius, J'evolució tecnica i productiva i la 
creixent interdependencia a escala planetaria són 
fenomens que han depassat !'estructura del siste­
ma educatiu, les seves fmalitats i els seus contin­
guts. 

2. L'educació pcr a una societat en procés de 
canvi i en un món interdependent ha de respon­
dre als reptes que s' hi plantegen: els rnitjans i els 
llenguatges de la comunicació de masses; !'impac­
te de la tecnología i la tecnica en el món de la pro­
ducció, del consum, del Ueure, deis costums i de 
la cultura; les persistents desigualtats de genere 
entre homes i dones; el creixent protagonisme de 
l'individu i de la societat civil en la societat de­
mocratica; les noves relacions internacionals a 

Europa i al món; la problematica de l'ús deis re­
cursos naturals i de la preservació del medí, i la 
punyent desigualtat entre els pobles a escala pla­
netaria. 

3. L' escota catalana ha de mantenir el doble 
desafiament de l'arrelament al país participan! en 
la construcció de la seva identitat i, alhora, de la 
integració d'altres cultures i pobles de presencia 
antiga o recenta Catalunya, així com !'aposta ine­
quívoca per integrar-se en la nova dimensió so­
cial. cultural i educadora de la Comunitat Euro­
pea. 

4. L'escola no és l'únic ambit d'educació del~ 
neos, de les nenes ni deis joves. Les relacions so· 
cials, la família, els mitjans de comunicació i la 
ciutat com a ambit d'interacció de múltiples fc­
oomens sobre nens, nenes i joves ~ón agent~ ac­
tivíssims de transmissió cultural i de socialització. 

És, per tant, rcsponsabilitat deis diversos 
agents socials, de les ~eves institucions i deis po· 
ders públics d'atendre la dimensió educadora de 
les seves activitats. 

5. L'escola ha de manten1r, pero, la funció de 
fonnalitzar i sistematitzar els eixos fonamentals 
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de la transmissió cultural, del desenvolupament 
de la personalitat i de la socialització d'infants i 
joves. Aixo su posa avui el despla¡;ament de la fu n­
ció de transmetre informació a la funció de siste­
matitzar-la i promoure'n la reflexió, l'analisi i la 
crítica. 

L'escola ha d'atendre demandes de la societat, 
pero alhora ha de desenvolupar una cultura críti­
ca que empenyi al canvi per la millora i el pro­
grés de tothom. 

És per aixo que l'escola s'ha d'arrelar a la rea­
litat i que la innovació ha de ser permancnt. 

6. El projecte de reforma és una aposta pro­
metedora en les seves línies basiques, tant per la 
consideració educativa i amb identitat propia de 

totes les etapes entre els O i els 18 anys, com per 
la proposta d'un model curricular flexible i tecni­
cament innovador. Les condicions i els recursos 
per a la seva generalització plantegen , pero, en­
cara molts interrogants. 

B. Un projecte pedagOgic integrador 
i promocionador 

7. L'eix vertebrador del canvi educatiu ha de 
ser la plena implantació a !'escoJa de la cultura 
pedagógica de la integració i promoció de tot l'a­
lumnat enfront de !'actual predomini de la cultu­
ra de la selecció i de la classificació. Aixó implica 
l'adaptació de l'escola -programació. organitza-

41 



42 ció, professorat, recursos- a la diversitat social, 
cultural, de genere, d'interesso~ i capacitats deis 
nens, nenes i joves per respectar la diferencia i 
per no augmentar les desigualtats. 

8. L'educació ha de ser integral i compren­
dre les dimensions cognitives, sensorials, relacio­
nals, afectives, socials, etiques, professionals i es­
tetiques de la persona. S'ha de respectar la diver­
sitat de capacitats i els diferents graus i desenvo­
lupaments amb qut! s'expressen en cadascú, tot i 
que s'ha de promoure el desenvolupament inte­
gral de tothom. 

9. La cultura considerada «femenina» ha 
d'esdevenir un patrimoní de totes les persones. 
La plena coeducació - rebre tots dos sexes lama­
teixa educació- és encara un objectiu a assolir 
més enlla deis aspectes formals deis centres i les 
aules mixtes. 

Una intensa i oculta educació sexista continua 
privan! les nenes de l'accés als aspeetes de la cul­
tura i de les professions relacionats amb la cien­
cia, la tecnica, el comandament i la direcció. Al­
hora, en l'educació deis nens es menysté !'educa­
ció de la sensibilitat, de !'afecte, deis sentiments 
i de la vida domestica. 

10. L' educació per al domini i el control de 
la informació i deis diferents llenguatges de la co-

M e E.rcher. Galeria de J:rOI"Q/S. 

municació ha de fer possible la superació de l'an­
alfabeti~mc funcional qt·c pateix 1 rcprodueix l 'e~­
cola en aquests terrcnys: desenvolupament de 
competencies en els procediments i estrategic~ 
per recollir, seleccionar i interpretar les fonts 
d'informació i les informacions mateixes; compc­
tencies pera la comprcnsió deis llenguatges de la 
imatge en les diferents modalitats; competencit:s 
pera l'exprcssió en els llenguatges literaris, plas­
tics i audio-visuals; competencies basiques en els 
llenguatge!. informatics i competencies per a la 
decodificació deis mi!il>atges indtrectes i ocults. 

11. La complexitat i la mutabilitat de les si­
tuacions personals i professionals de l'individu en 
la societat democriitica i postindustrial. així com 
el necessari protagonisme de la societat civil fan 
indispensable l'educació pera la iniciativa i la ca­
pacita! emprenedora. tant en la vida personal com 
en la cooperació. Aíxo exigeix l'exercitació de res­
ponsabilitats reals, de presa de decisions, de pro­
gramació i de control autónom·de la propia acti­
vitat i l'educació pera la participació i en la par­
tícipació reals. 

12. El treball és una activitat nuclear de la 
vida de la persona adulta. En l'escola obligatoria 
i en bona part de !'actual educació secundaria 
aquest fet ha estat sistemiiticament oblidat. Ur­
geix introduir a !'escoJa la cultura del treball en 
les seves vessants social, tecnológica i productiva, 
política, humana i sindical. Amb diferents eontin­
guts i en diferents intensitats segons les edats s'ha 
d'introduir a toles les etapes edueatives !'educa­
ció crítica pel treball i en el treball. 

13. L'educació en els valors derivats deis 
drets humans. l'educació en la solidaritat, la tole­
rancia, el rebuig de tot tipus de marginació, ex­
plotació, racisme i violencia ha d'cstar al bell mig 
del projecte educatiu de manera plenament com­
patible amb els objectius anteriors referits al ri­
gor, !'autonomía i la competencia personal. 

14. Els continguts culturals del currículum 
escolar haurien de recollir les línies assenyalades 
en els punts anteriors i haurien de compaginar el 
rigor de la ciencia i el coneixernent sisternatitzat 
amb la rellevancía per als nens i joves d'avui, la 
utilitat per a la rnillora de la vida personal i so­
cial, i la significativitat per comprendre i interpre­
tar la realitat que ens envolta. 



15. L'avaluació ha d'abastar tots els agents 
del procés educatiu, administració, centres, pro­
grarnacions, professorat i alumnes. Pel que res­
pecta a l'alumnat, l'avaluació ha de tenir una fun­
ció decididament orientadora i promocionadora, 
fonamentada més en 1' ex:it que en el fracas i ha 
de ser un element de suport en les preses de de­
cisions deis nois i les noies. 

16. L' adaptació del currículum a cada con­
text educatiu i a l'alumnat concret és una respon­
sabilitat indefugible de l'equip educatiu. L'elabo­
ració autonoma de projectes de centre ha d'estar 
presidida per la finalitat d'aconseguir el maxim 
deseovolupament de tot l'alumnat a partir de la 
seva realitat i no de l' acceptació de la situació de 
partida i de la renúncia a transformar-la. 

C. El centre educatiu com a unitat de treball 
efica~, de cooperació i de participació 

17. La plena autonomía deis centres és l'ei­
na basica per adaptar el projecte educatiu a la 
seva realitat per transformar-la. És, alhora, un se­
riós repte per a la comunitat educativa, especial­
meo! per al professorat i per a l'administració. 
Autonomía no vol dir arbitrarietat ni manca de 
seguiment i control extern. 

Vol dir plenes competencies del centre coma 
institució regulada per normes i organs democra­
tics de decisió -no de cada professor o profes­
sora individualment, ni exclusivament per la titu­
laritat de l'escola concertada- per elaborar el 
projecte educatiu i el projecte curricular del cen­
tre; vol dir ajustar-se creativament als objectius 
educatius de cada etapa; vol dir decidir, obtenir i 
gestionar els recursos didiictics i economics nece­
saris per aplicar el projecte i vol dir avaluar regu­
larment i sotmetre a l'avaluació externa la pro­
gramació i el funcionament del centre. 

18. L'elaboració del projecte de centre és un 
procés fruit del treball i del debat coHectiu i no 
de la redacció burocriitica d'un document. És un 
procés de sistematització i de formulació escrita 
d'allo queja és una practica comuna del centre. 
És un procés que ha d'anar generan! consens i 
acord a través del contlicte i de la oegociació di­
niimica. Allo més important és crear la dinamica 
d'elaboració de consens i de reflexió comuna so­
bre els problemes i el projecte del treball educa-

tiu. Aquest procés necessita d'un estfmul intero i 43 
ex:tern i d'unes condicions que el facilitin. 

19. La creació de les coodicions perque es 
formin equips educatius estables és cabdal per a 
la viabilitat deis projectes educatius. L'actual sis­
tema de trasllats en els centres públics basal ex­
clusivament en criteris d'antiguitat és contradic­
tori arnb aquest objectiu. D'altra banda, coové 
precisar i delimitar el dret individual per prendre 
decisions educatives al marge o en contra deis 
projectes en comú. 

20. Els suports, el seguiment i el control ex­
tern, sense limitar !'autonomía d'elaboració del 
centre, són indispensables per facilitar els proces­
sos interns de creació de consens al voltant d'un 
projecte: assessoraments, inspecció amb funcions 
de suport i de mediació, serveis de suport peda­
gogic i curricular, organismes d'avaluació. etc. 

21. D'altra banda, s'ha d'estimular el control 
in te m, 1 'autoexigencia professional i 1 'exercici 
real de les tasques de coordinació i direcció per 
fer possible l'acord i l'acompliment deis projec­
tes. 

En aquest sentit s'ha d'afavorir, des deis cen­
tres i des de l'administració, l'exercici competent 
i efica~ de les tasques deis carrecs i deis equips di­
rectius i el seu funcionament rigorós: clarificació 
de competencies deis organs col·lectius i deis car­
recs unipersonals, formació, incentius i suport per 
poder-les exercir, seguiment ex:tem del seu fun­
ciooament. .. 

Les competencies, composició i funcionament 
real deis consells escolars s'han de revisar per fer 
més efectiva la participació de tota la comunitat 
en la planificació i gestió educatives. 

En aquest sentit s'ha d'aconseguir que el fun­
cionament de l'escola concertada es reguli amb 
els mateixos criteris que l'escola pública. 

22. Els centres o els equips que dissenyin 
projectes han d'obtenir els mitjans materials, de 
professorat i de formació i assessorament per dur­
Ios a terme encara que sobrepassin les ratios i els 
estandards ordinaris. Cal incentivar, dotar i rcco­
neixer les tasques innovadores dels equips edu­
catius. 

23. El temps de treball disponible pel profes­
sorat i la seva actual distribució administrativa fan 



44 

P. 1 Nem, Volta. 

impossible la generalització deis processos de 
coordinació, elaboració, programació i avaluació 
que els projectes de centre requereixcn. 

Urgeix una reflexió sobre 1' actual estructura de 
l'horari escolar, de l'horari laboral del professo­
rat i deis criteris de la seva distribució. També cal 
una ncgociació entre la reprcsentació sindical del 
profcssorat i l'administració per tal d'adaptar 
!'estructura de l'horari laboral a les noves tasques 
que requereix un currículum flexible i !'elabora­
ció de projectes de centre. 

D. La professionalitat docent 

24. La practica de molts i moltes mestres ha 
definit prou clarament la professionalitat docent. 
L'educació és una professió específica que supo­
sa la presa de decisions autonomes i creatives per 
adaptar la tasca a una realitat humana i social 
canviant, que requereix una formació en diversos 
camps de les disciplines de l'educació, de la cul­
tura i de l'organització, així com la innovació i 
J'actualització pennanent. 

La inercia, la repetició, l'homogeneltzació del 
discurs educatiu i 1' estancament cultural són, en 

canvi, característiques de la desprofcssionalit­
zació. 

25. El procés general de reforma és una oca­
sió per incrementar la professionalitat en tot el 
sistema. Aixo no obstant, entre bona part del pro­
fessorat predomina la desinformació, 1' escepticis­
me o bé l'oposició clara al projecte proposat. La 
llarga crisi del sistema, la desatenció i els durs 
conflictes amb que l'administració ha tractat el 
professorat en els darrers anys, 1 'escassa partid­
pació d'aquest en el seguiment de !'experimenta­
ció i la manca d'informació i difusió del projecte 
de reforma estan en la base d'aquesta actitud. 

26. Qualsevol professional de les noves eta­
pes educatives ha de poder exercir el seu dret a 
la formació i al perfeccionament i ha de poder 
gaudir de condicions laborals i salaríais equipara­
bles siguin quines siguin !'etapa i l'especialitat en 
que exerceixi. 

A curt i a mitja termini s'ha de tendir a l'a­
proximació de les situacions actuals, de tal mane­
ra que la forrnació, el reconeixement i la promo­
ció profcssional i les condicions laborals i salaríais 
no estiguin lligades a 1' etapa en que s' exerceix 



smó a la professionalitat. Aquesta hauria de ser 
la per.;pectiva del cos únic docent. 

27. La reforma de la formació inicial del pro­
fessorat s'ha de fer segons l'orientació expressa­
da en el punt anterior: tot futur professional de 
1' educació ha de rebre una formació equiparable 
pel que fa a la seva durada i consideració acade­
mica. Ha de constar en tots els casos d'una con­
sistent formació psico-sócio-pedagogica, de la 
corresponent especialització segons 1 'etapa per a 
la qua! es prepari i d'un fort componen! de prac­
tiques en condicions reals. 

28. La formació permanent en 1' actual pers­
pectiva de la reforma ha de partir d'unes fases 
d' informació previa més solida i rigorosa que la 
realitzada fins avui, així com d'una formació amb 
característiques d'inicial en els aspectes psico-so­
cio-pedagogics i curriculars en que el professorat 
té més buits formatius. 

U .\fu11rmunm . • \fcmrmr~nt o /u rt'.\1\/hroa. 

A aquests efectes cal dissenyar uns itineraris 45 
formatius coherents que orientin les activitats tant 
deis programador.; de la formació com del pro­
fessorat 

La modalitat basica de fonnació, per bé que 
no !'única, ha de ser la que es faci en el mateix 
centre a partir de les necessitats de la practica 
desplegada pels equips docents i ha d'afavorir 
l'intercanvi. El perfeccionament i la formació per­
manent és també una obligació del professional 
de l'educació que l'ha de poder realitzar dins de 
l'horari laboral. 

Els plans de formació s'han d'avaluar rigoro­
sament per ajustar-los a les necessitats reals del 
sistema. 

29. S'ha d'estimular l'activitat de perfeccio­
nament així com la d'innovació educativa també 
a través del reconeixement al professorat d' aques­
tes activitats en el seu currículum professional a 
tots els efectes de promoció per exercir tasques 



46 de programació, planificació o inspecció educati­
va, de formació, per a la realització de recerques 
o estudis, pera l'obtenció de places vacants ... Així 
mateix s'ha de remunerar la realització de treballs 
i experiencies que tinguin un ample abast i que 
permetin ser generalitzats. 

E. Les condicioos per a la renovació de 1' escola 

30. L'autooomia deis centres és inviable sen­
se una profunda reforma de l'administració edu­
cativa per adaptar-se a les demandes plurals, di­
verses i canviants que generaran projectes educa­
tius diferents. L'actual rigidesa en la dotació deis 
recursos hum&ns i materials, la burocratització i 
centralització de la seva gestió, i la ineficacia ge­
neralitzada fan que sigui l'administració qui gau­
deixi de l'esmentada autonomía i no pas els cen­
tres. 

31. La descentralització real de !'administra­
ció i la tlexibilització en la dotació de recursos són 
mesures que s'han de prendre amb urgencia. 
S'haurien de crear unitats administratives petites 
-districtes o zones escolars- que gestionin amb 
plena autonomía les dotacions, l'escolarització, la 
formació i la distribució del professorat. 

32. La delegació de competencies educatives 
als municipis és necessaria per coordinar amb 
tlexibilitat i eficacia l'arrelament deis projectes 
educatius a la realitat social, cultural i producti­
va. Així mateix, els munícípis haurien de coordi­
nar i donar coherencia a l'actuació de les diver­
ses institucions que intcrvenen en un territori i en 
un centre. 

33. La defmició clara de funcions i l'articu­
lació coherent de la xarxa deis serveis de suport 
als centres arreu de Catalunya és una condició pcr 
al canvi. Els EAP i els Centres de Recursos rea­
litzen funcions molt diverses i sovint poc coordi­
nades. 

Aquests i altres serveis extems -els rME, cls 
ICE, ... -, haurien de realitzar funcions de suport 
pedagogic, organitzatiu i curricular. Així mateix 
la inspecció hauria de col·laborar en les funcions 

anteriors i intervenir en l'avaluació deis centres, 
a part de la funció estrictament de control admi­
nistratiu. 

34. L' elaboració i difusió de materials curri­
culars a partir d'experiencies d'equips de profes­
sors i professores o de la promoció d'equips in­
terdisciplinaris o intercentres hauria d'abastar els 
centres pera l'extensió de la reforma. 

35. El mapa de la distribució deis centres i 
de l'alumnat segons les noves etapes educatives 
condiciona decisivament l'aplicació de la refor­
ma. S'ha de donar prioritat als criteris educatius 
de mantenir la coherencia de cada una de les eta­
pes, de facilitar el seguiment entre els O i els 18 
anys d 'un itinerari formatiu al més continuat i co­
herent possible, i de facilitar la maxima llibertat 
d'elecció a l'alumnat en les etapes amb opciona­
litat. 

Cal articular la participació de la comunitat lo­
cal i deis Consells Escolars territorials en les de­
cisions sobre el mapa escolar, així com garantir 
una amplia informació sobre el projecte de Re­
forma i implicar els diversos sectors de la comu­
nitat educativa en la seva generalització. 

En conclusió, l'assoliment de la principal fina­
lita! de la reforma educativa, que és estendre l'e­
ducació per a tothom de manera integradora tot 
incrementan! la seva qualitat, dependra de la im­
plantació d'una nova escoJa caracteritzada pel 
RIGOR en el seu funcionament, per la DEMO­
CRÁCIA en el seu contíngut cultural i en la pre­
sa de decisions, pel seu caracter INTEGRADOR 
i PROMOCIONADOR de tot l'alumnat en la 
seva diversitat i per la INNOVA CIÓ permanent 
deis continguts, deis metodes í deis projectes. 

Aquests principis han de caracteritzar tota la 
xarxa educativa, entesa com a servei públic, i han 
de regir tots els centres, tant els públics com els 
concertats. 

EscoJa d'Estiu 1990 
de 1' AM Rosa Sensat 

Barcelona, julio/ 1990 
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Fy:~~~~ BALDIRI REIXAC 

Aquests Premis, destinats a estimular l'escola catalana, són 
dotats perla FUNDACIÓ JÁUME 1 ambles aportacions deis 
receptors ¡delllibre-Nadala que aquesta Fundació tramet cada 
any a les persones interessades a protegir la nostra cultura. 

El seu a m bit és els Pa"isos Catalans. 
Compten amb l'assessorament de la DEC d'Ómnium Cultural. 

Els PREMIS BALDIRI REIXAC són convocats en TRES MODALITATS. 

Premis BALDIRI REIXAC 
Aribau, 185- Tel. 200 53 47- 08021 Barcelona 



1. PREMIS A ESCOLES 
Dotats amb 6.000.000 de ptes. i distribu'its en 
12 premis de 500.000 ptes. cadascun, seran 
assignats a centres escolars que no hagin estat 
guardonats en anys anteriors. 
Sera premiada la qualitat global de l'actuació 
escolar en l'aspecte concret de la catalanitat. 
Hom valorara ellloc que ocupen la !lengua i la 
cultura catalana en el projecte educatiu i en el 
conjunt de les activitats del centre. 
Pera participar en aquests Premis cal omplir i tra,­
metre el qüestionari que facilita la FUNDACIO 
JAUME 1, així com la documentació que s'hi 
demana. 
Les escales ja presentadas en anys anteriors i no 
premiadas que desitgin optar a aquesta convoca­
toria, només caldra que presentin un nou qüestio­
nari actualitzat. sense necessitat d'aportar nova 
documentació. 

2. PREMI A MESTRES 1 
PROFESSORS 
Dotat amb 800.000 ptes. que es distribuiran com 
segueix: 
400.000 ptes. al treball guardonat i una sub­
venció de 400.000 ptes. per a contribuir a la 
seva edició. 
Destina! a docents de tots els nivells. sera ator­
gat a un treball inedit de tematica pedagógica 
l'ús del qual ajudi amb eficacia l'estímul de 
l 'ensenyament cata la en qualsevol ambit edu­
catiu. 
A l'edició del treball premia! s'hi tara constar el 
premi amb el qual ha esta! guardonat. 
El Jura! podra dividir el premi o deixar-lo sense 
adjudicar. 

Amb el patrocini honorífic de la 

if'l1l) Generalitat de Catalunya 
~ Departament d 'Ensenyament 

3. PREMIS ALS ALUMNES 
Dotats en conjunt amb 3.750.000 ptes. que 
es distribuiran en 50 premis de 75.000 ptes. 
cadascun. 
La dotació del premi sera destinada a llibres cata· 
lans, a triar pels interessats. 
Seran atorgats a treballs normals de classe, 
realitzats preferentment en equip per alumnas 
de Parvulari, EGB, Ensenyament Secundari, 
COU o Educació Especial. 
Els treballs hauran de ser escrits en cata la i po­
den versar sobre qualsevol de les materies o 
de les arees deis cicles escolars citats, o bé 
ésser resultat d'activitats escolars que abas­
Un diverses materies o arees: excursions i visi­
tes, periodics escolars i diaris de classe, murals, 
col· leccions, manualitats, audiovisuals, etc. 
S'acompanyaran d'una memoria breu, no més 
llarga de dos folis, en la qual s 'hi especificaran les 
motivacions, les circumstancies, la manera com 
ha estat realitzat el treball, etc. Quan es tracti 
d'alumnes de Parvulari, del cicle inicial d'EGB o 
d'Educació especial, la memoria podra ser pre­
sentada pel mestre. 
El jurat considerara d'una manera especial aque­
lls treballs que hagin suposat per als alumnes un 
estor~ de penetració en la realitat social cata­
lana del seu entorn, en la tradició cultural cata­
lana, o que comportin l'aplicació a l'ús escolar 
de vocabularis tecnics o científics i, en gene­
ral, que s'insereixin en un context de normalit­
zació de l'ús de la !lengua catalana a l 'escola. 
Als treballs hi ha de constar el curs, els noms deis 
alumnes, el nom del mestre i les dades completes 
de l'escola: no m, adrec;a i teléfon. 

ASPECTES GENERALS 
Els treballs i la documentació s'han d'adrec;ar a la 
FUNDACIÓ JAUME 1, Aribau 185-08021 BAR­
CELONA, abans del dia 15 de febrer de 1991, o 
bé sera admés que portin matasegells fins a la 
mateixadata. 
Cal ter constar clarament a quina modalitat deis 
premis es presenta el treball: als d'escoles, al de 
mestres o als d 'alumnas. 
Els treballs no premiats podran ésser recollits a 
partir del 15 de juny fins al15 d'octubre següent. 
Passat aquest temps, la FUNDACIÓ JAU ME 1 no 
se'n tara responsable. 
La FUNDACIÓ JAU ME 1 podra disposar deis tre­
balls premiats duran! un any per tal de poder-los 
ex posar i promoure'n la difusió. 
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NATURALS: 
EXPERIENCIA DE GLOBALITZACIÓ 

lntroduccló 

Com a treball de cicle ens plantejarem la in­
troducció sistematica de les tecniques d'apre­
nentatge a les diferents materies. Ens proposa­
rem incloure, en cada un deis temes motiu 
d' estudi, tots aquells procediments i tecniques 
que permetessin al noi realitzar al maxim els 
seus aprenentatges, intentan! presentar la infor­
mació apresa de diferents formes. Cada mes­
tre es compromet a aprofitar al maxim la seva 
materia per introduir diversas estrategias de 
comprensió i diversas tecniques per al traspas 
de la informació (resum, subratllats, esquemas, 
quadres sinóptics ... ). 

Dins l'area de ciéncies naturals i amb alum­
nas de 6é nivell d'EGB aprofitarem el tema de 
/'ecosistema del mar per dura terme una ex­
periencia que englobés l'aprenentatge i la ver­
balització de diversos conceptes, alhora que 
s' interioritzés una serie de recursos procedi­
mentals per reunir, tractar i transmetre informa­
ció d'una manera lúdica i entenedora. Ens pro­
posarem muntar una exposició que recollís tot 
el que s'havia apres sobre el mar. L'objectiu era 
traspassar tota la informació recopilada d'una 
manera amena i atractiva, a fi que pogués inte­
ressar adults i petits. 

lnlcl del treball 

La primera fase del treball va consistir a aple­
gar ínformació. La recopilació fou feta a partir 
del buidatge del contingut del llibre de text uti-

litzat, ccKrakatoa". S'hi van subratllar els aspec­
tes rellevants que eren el motiu d'estudi i es va 
buscar més informació sobre aquells aspectes 
que en elllibre no estaven ben explicitats. L'es­
quema segu1t va ésser: 

LA PLA T JA: - definició 
- qué s'hi pot trobar: 

- restes 
- éssers vius: 

- animals 
- vegetals 

El mateix esquema se seguí per a l'estudi 
de: L'ESPIGÓ i EL PENYA-SEGAT. 

Es completa la recollida de dades amb una 
sortída a Sitges (Centre d'Estudis del Mar). Allí 
es pogué observar i experimentar tot alió que 
ja coneixíem, al mateix temps prengueren cons­
ciencia de la realitat: com és realment 1' espigó 
i també com viuen i com són cadascun deis ani­
mals estudiats (dimensions, color, agrupa­
cions, formes de despla9ament). Malgrat tenir­
ne molta informació, quedaren molt sorpresos 
parque hi havia aspectes que se'ls havien ima­
gina! ben bé d'una altra manera. 

Es recolliren mostres de diferents especies, 
les quals representaven les més característi­
ques de les zones estudiadas - platja, penya­
segat, espigó-, s'observaren a través de lents 
binoculars, i després de quedar-nos només un 
sol exemolar de cada especie, els tornarem al 
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seu lloc d'origen, al mateix temps que s'inten­
tava que els nois reflexionessin sobre el perqué 
era ímportant retornar-los; de no fer-ho així ani­
rien desapareixent i entre tots hauríem col·labo­
rat en el trencament d'aquest ecosistema. 

La segona fase del treball va consistir en l'e­
laboració per part deis nois d'esquemes i re­
sums de característiques molt concretes. Esta­
vem a la fase de l'elaboració del material que 
havia de formar part de l'exposició; per tant els 
esquemas havien d'ésser clars, entenedors i no 
gaire complicats. Els resums havien de sintetit­
zar al maxim la informació, jaque esta compro­
val que si hi ha molta lletra en una exposició, 
la gent no se la llegeix. Havien de ter, dones, 
una bona seleccíó a fi de deixar-ne només l'es­
sencial. 

l 'exposíció constava de dues parts: una in­
formativa, i una altra de participació en activi­
tats de comprovació deis continguts. Calia, per 
tant, recollir idees per muntar aquesta segona 

part. Cada nen havia de dissenyar una expe­
riencia enginyosa referent a la tematica i expli­
car als altres companys en que consistía, i com 
la construirían. Es féu una tria d'idees i s'esco­
lliren les que reunien les següents característi­
ques: ésser idees originals, sortir de l'aspecte 
escolar, i ésser experiencias que permetessin 
la manipulació i comprovació. 

Distribuírem el treball. Hi havia nois que clas­
sificaven el material i elaboraven resums i es­
quemes, mentre d'altres construlen els moduls 
i en comprovaven el funcionament. També hi 
havia qui dissenyava l'ordre de l'exposició i 
confeccionava i col·locava els retols. Cadascun 
d'ells hi tenia un paper actiu. 

A part de contribuir en el muntatge s'havia 
d'assegurar que l'exposició tos ben entesa per 
tots els visitants i per tant hi havia d'haver qui 
ajudés a interpretar els diferents passos en que 
havia estat concebut el muntatge. Per aixo tam­
bé calgué repartir-se feines. Hi havia un grup 
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de nois encarregats d'explicar i motivar els vi­
sitants en el contingut de l'exposició. Un altre 
grup munta un audiq-visual d'acomiadament, 
on s'aplegava un recital poétic acompanyat 
d'un recull de diapositivas sobre diversos te­
mes del mar. 

L' objectiu prioritari del muntatge era ter coin­
cidir diferents aprenentatges i descobrir-ne la 
utilitat de cada un d 'ells. El taller de papir.ofléxia 
del nostre cicle hi va ter un paper rellevant, ja 
que alguns deis alumnes hi havien aprés a con­
feccionar capses. Aixo va representar un gran 
recurs a l'hora de classificar i ordenar el mate­
rial necessari per exposar. Foren aquests alum­
nes els qui ensenyaren els altres a confeccio­
nar capses i capsetes i els qui dugueren a ter­
me el taller de realització de capses que hi ha­
vía a l'exposició. 

Una altra experiencia interessant fou tot el 
treball de la veu que, conjuntament amb el mes­
tre de música, es va ter per preparar el recital 
poétic. Les sessions varen ésser tetes amb ho­
rari extra-escolar i eren obertes a tots els nens 
de les classes de se que hi volguessin assistir. 
Es va ter un bon treball de dicció, fluctuació de 
la veu, entonació i interpretació. 

L' exposlcló 

El muntatge constava de diverses parts: 

1a. part: Presentació a través d'un vídeo de !'o­
rigen i historia del volea KRAKATOA, nom del !li­
bre de text emprat pels nois i d'on es tragué la 
informació i motivació per al tema. Cal dir que 
l'explicació era transmesa per un deis alumnes. 

2a. part: Moduls il·lustrats de conceptes apre­
ses: el mar, la platja, les marees, l'erosió, el pe­
nya-segat. 

3a. part: Moduls participatius. 
Muntatge de lupes binoculars per observar 

diversos animals marins . 

Joc d'observació. Classificar i ordenar una 
col·lecció de petxines. 

Taller de contecció de capses petites de pa­
per per poder guardar col·leccions. 

4a. part: Muntatge audio-visual, que consistí a 
relacionar poemes de temes marins amb imat­
ges de la mar i música. Els poemes eren reci­
tats pels mateixos nens. 

Concluslons 

Tant en el procés de realització com durant 
les visites que els alumnes de 3r. fins a 5e 
d'EGB feren a l'exposició, s'evidencia una ex­
periencia positiva i enriquidora. El fet que tos 
un muntatge que intentava sortir deis parame­
tres més escolars i que esteticament s'hi ha­
guessin trobat solucions, va anar incitant els 
alumnes a participar-hi d'una manera més en­
grescadora. 

Un altre aspecte que els va ajudar a impli­
car-s'hi, del comen9ament fins al final, va ésser 
el fet que ells en fossin part activa i permanent. 
Quan els nens exposen un treball en el passa­
dís o classe, per interessant i bonic que sigui, 
va perdent interés a mesura que passa el 
temps, ja que ells han deixat de tenir-hi un pa­
per participatiu i el seu interés es manifesta en 
altres aspectes que tenen entre mans. 

Potser el que va ésser més emotiu en tot 
aquest procés fou el constant clima d'il·lusió, 
satisfacció i entusiasme per part de tots els nois 
de 6é d'EGB. Estem segurs que sera una ex­
periencia que recordaran durant molt de temps 
i que els aprenentatges aconseguits difícilment 
els oblidaran. 

Montserrat Bundó 1 Nln 
Mestra de 6é d'EGB «Escola Bellaterra, 

marf; de 1990 
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ESCRIURE PENSANT 
EXPERIENCIA A 3r. D'EGB 

Tothom veu molt ciar que l'escriptura és un 
instrument importantíssim de comunicació. El 
queja no es veu tan ciar, en canvi, és l'estreta 
relació que hi ha entre l'escriptura i el pensa­
ment. Escriure significa pensar críticament. 

Aixó no obstan!, moltes de les activitats es­
criptores de 1' escota són activitats rutinarias 
que ben poc estimulen la capacita! de pensar. 
1 així el nen aprfm' inconscientment que escriu­
re no és un exercici de pensament o, més ben 
dit, poi creure que cal pensar, pero ens hau­
ríem de preguntar, ¿que entén el xiquet per 
pensar a !'hora d'escriure? Molts ens contes­
ten que han de pensar alió que vol contar, i poi 
ser que hi afegeixin que han de pensar coses 
interessants o divertidas i que a més a més tin­
guin sentit; d'altres xiquets diuen que han de 
pensar a no ter faltes, encara que una vagada 
un deis ja grandets em va dir: ccSi penso en alió 
que estic escrivint no puc estar penden! de les 
faltes ... Us invite a ter la prova: Pregunteu als 
alumnas!, que sempre se n'aprenen coses. 

Pero, que entenem nosaltres? Quinas activi­
tats d'escriptura els proposem? Quines inter­
vencions hi fem? 

Potser aquestes reflexions ens duran a afir­
mar amb Giroux2 que la nostra cultura, com la 
cultura dominan! americana, embota el pensa­
ment i la consciencia individuals. Potser hi tro­
baríem, també, algunas respostes, com les tro­
ba Merril Shiels en un famós article.3 

Freinet, Freira, Ferreiro i Teberosky, entre 
molts d'altres, creuen que si l'escola dóna la 
paraula al xiquet i estableíx un ambient de re­
lacions simetriques on la cooperació substi­
tueixi la competitivitat, on el xiquet parli i escri­
gui de coses que l'interessen i la seva veu si­
gui escoltada, l'infant comenyara a ser capac; 
d'escriure pensant. Pero tots sabem que no és 
tan senzill. N'hi ha prou de crear les situacions 
d'escriptura perqué el xiquet escriga? ¿Hi ha 
d'intervenir el mestre poc o gaire perqué els xi­
quets vagin més enlla d'on ells tot sois haurien 
aplega!? 

Autors com Petitjean, Harte, Smith• o l'infor-

5 
1 u 
• 2. Giroux, H. A., •Escrrtura y pensamiento crítico en los es- al 

ludios sociales•. A Giroux, H. A., Los profesores como inte- -
lectua/es, Paidos-MEC, Barcelona 1990, pags. 99-120. U 

3. Shiels, Merril, Why Johnny can't write?, •Newsweek•, C 
1979. , ... 

4. Halle, J. F., •Les condítions de production de l'écrit -
• E xperiéncía duta a terme aJ C.P. Sara Femández . de scolaire-. A Meyer, J. C., Apprendre/enseigner 8 produire des l 

Valencia. textes écríts, De Boeck, BrussaHes 1986. 

1. Bourdieu, P . Systemes d'enseignement et systemes Petítjean, A., Pratiques de l'écriture et théories du texte. 
de pensee, · Aevue lnternational de Sclences Sociales .. , •Le Fran~ais dans le monde•, núm. 125 (1988), pags, 53·58. w 
V. XIX, nüm. 3 (1967), pags. ~67-388. Smith, F., Writingandthe writer, Heineman, Londres 1982. " 

~-----------------------------------------------MI 
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me de Bullock,s pensen que és fonamental 
crear aquest clima de que parlavem, aixf com 
crear situacions de producció d'escriptura 
reals, és a dir, amb una fundó. Aixf farem !lis­
tes de compra perqué. els xiquets vagin a com­
prar, escriurem llibres com a escriptors, per ser 
impresos i llegits, cartes per ser enviadas, etc. 
Amb tot, no hi ha un acord total en el tipus d'in­
tervencions que el professor ha de fer.• 

L'escriptura, com totes les coses, s'apren 
amb l'ús, pero existeixen moltes convencions 
que difícilment el xic descobrira per casualitat, 
de manera que podem crear situacions d'es­
criptura significatives, al mateix temps que mit­
janttant activitats i preguntes se l'indueixi a 

,. 5. Bullod<, A., A /snguage for lífe. R8p0ft of Commítt96 of 
e lnquiry Appoint8d Secretary State for EdUCIJtíon and Science, 
.. Her Ma¡esty's Stationey Office, 1975. 

aprofundir i a ampliar els seus coneixements 
inicials: a pensar sobre l'escriptura i mitjanttant 
l'escriptura. L'escriptura pot ser, si és reflexiva, 
una valuosa activitat de metacognició, ésa dir, 
de reflexió tant sobre els coneixements propis 
del tema sobre el qual s'escriu com sobre l'es­
criptura mateixa. 

En aquest article em centre sobre una técni­
ca Freinet:' la correspondencia. És una activi­
tat més d'escriptura entre les moltes que es 
produeixen a la classe, pero cree que, per les 
seves caracterfstiques, alhora que reuneix unes 
condicions especials per treballar amb els xi­
quets la capacita! de posar-se en ellloc de l'al­
tre, també és cert que es desaprofita aquesta 
oportunitat 

La correspondencia escolar genera al seu 
voltant diversas activitats. Consisteix a escriure 
a altres xiquets d'una altra escola, amb els 
quals s'estableix una correspondencia regular. 

l 6. Cassany, D., Escriure Descriure, Empúries, Barcelona 
1987. 

w Serafini, M. T., Cómo redactar un tema, Paldós, Barcelo- 7. Petini, A., Célestin Freinet y sus técnicas, Sígueme, Sa· 
" na 1989. ' lamanca 1975. 

~ ~------------------------------------------~------
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Quan sorgeix per primer cop la proposta 
d'escriure a d'altres xíquets, els alumnes jasa­
ben que és una carta, perqué a casa seua es 
reben i s'escriuen cartes; saben que n'hi ha de 
diverses grandaries; que les porta el carter; que 
vénen de llocs diferents; que les escriuen altres 
persones per dir alguna cosa; que necessiten 
un segell, que és com un bitllet per a viatjar, 
etc. El coneixement que cada xiquet en té de­
pan de les experiencias que el seu entorn so­
cial Ji hagi proporcional. 

És important crear un espai perqué els xi­
quets intercanviin els seus coneixements; cal 
que portin models de cartes que tinguin a casa, 
perqué d'aquesta exposició sorgiran nous mo­
tius per aprofundir el tema. 

Quan els alumnes de 3r. d'EGB exposaren 
en un mural el tipus de cartes, aparegueren les 
cartes de propaganda (de productes comer­
dais, electorals), les cartes de rebuts, les del 
banc, de la família, postals. 

L' estímul per parlar estava servit. Es parla de 
cartes que servien per a coses diferents, del fet 
que alguna mare no havia volgut deixar una 
carta perqué les cartas deis altres no s'han de 
llegir; s'observa com s'escrivien les cartes 
(data, salutació, text, comiat) i els sobres i es 
veieren algunes de les normes d'escriptura. 

Arriba el moment de comenºar l'escriptura 
de les cartes. Escriure esdevé un problema que 
cal resoldre: A qui escric? Com comence? Que 
Ji explique? 

Veiem com la correspondencia és un mag­
nífic recurs per a posar els alumnes en contac­
te amb un enfocament dialectic de l'escriptura 
que els faºa veure, mitjan9ant la seua practica 
reflexiva, el procés que existeix entre: 

ESCRIPTOR 1 TEXT: L'escriptor escriu el que 
pensa, sent i creu, pero ho ha de ter d'una ma­
nera que qui elllegeixi l'entengui; ha de passar 
del discurs intern al discurs escrit elabora~ per 
mitja de les convencions d'aquest codi en ge­
neral, i més concretament les d'un tipus de text 
particular: les cartes. 

8. Vygostky, L. V., Pensamiento y lenguaje, La Pléyade, 
Buenos Aires 1965. 

Comen9a a haver de reflexionar sobre les di­
ferencies existents entre el llenguatge parlat i 
l'escrit; la situació en que es produeix és dife­
rent, jaque la persona a la qual s'adre9a no és 
present. 

ESCRIPTOR 1 LECTOR: L'escriptor ha de pen­
sar en el receptor, ser capaº de canviar del seu 
marc de referencia al de/lector, tant si el coneix 
com si no el coneix. Qui és? Qué en sé? Qué 
vull treure'n - o, el que és la mateixa cosa, quin 
és el proposit de la carta? No és igual escriure 
a un company malalt que coneixem amb l'ob­
jectiu d'interessar-nos per la seua salut i ani­
mar-lo, que escriure a un altre xiquet que no co­
neixem ambla finalitat d'iniciar una amistat. 

EL LECTOR 1 EL TEXT: El lector, en rebre la 
carta, ha de posar-se en ellloc de l'escriptor i 
tractar d'entendre alió que el text diu explícita­
ment i implícita; el lector reacciona davant el 
text de maneres diferents, reaccions que, d'al­
tra banda, l'escriptor ha d'haver previst perqué 
el seu missatge sigui efica9. 

L'escriptor ha d'acostumar-se a RELLEGIR 
les cartes per evitar les ambigüitats, causa de 
malentesos. 

Amb la relectura comenºa un procés al qual 
tots els alumnas han d'estar ja habituats, la 
REESCRIPTURA, amb la qual ens hem de plan­
tejar el tema de les correccions. Jo sóc partida­
ria de ter la correcció conjuntament amb l'alum­
ne. És una correcció en la qual intento al maxim 
que sigui el mateix alumna el qui s'adoni que 
alió es pot millorar. L'ajuda consisteix simple­
menta escoltar la lectura en veu alta que ell ma­
teix fa del seu text; a llegir-li el seu text a tall 
d'«espill», a mostrar-Ji indirectament alguna in­
coherencia o a indicar-Ji directament alguna 
convenció, com i quan l'ha d'aplicar. El que es 
pretén és que el xiquet pensi sol o amb l'adult. 
La relació entre el xiquet i l'adult és de dialeg. 
«Qué volies dir ací? ¿creus que ho entendra el 
teu amic? IMira que li explique! ¿com li hopo­
dría dír? ¿creus que Ji agradara? .. 

Aquestes correccions ocupen molt de 
temps, pero estic totalment convenºuda de la 
inutilitat de les correccions en «vermell .. en les 
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quals els xiquets no participen. Més val, dones, 
una correcció a duo que cent de les altres. 

D'altra banda, en el cas de la corresponden­
cia solament corregeixen amb mi els xiquets 
que volen que jo llegeixi la seua carta. Consi­
dero important preservar el dret «al secret" con­
substancial a la correspondencia. 

Els xiquets també s'ajuden entre ells i la cor­
respondencia funcional és, a l'escola, una ac­
tivitat esporadica. A la classe hi ha d'altres mo­
ments més apropiats per a un aprenentatge 
més sistematic de 1' escriptura de cartes i que 
no falsegi la situació de producció. Em refereixo 
a t'escriptura de: 

CARTES COL·LECTIVES, que sorgeixen per re­
soldre problemas quotidians. Són cartes escri­
tas a I'Ajuntament per demanar reparacions o 
millores per a l'escola. També són cartes de 
protesta a la premsa o bé d'homenatge, com 
la que vam escriure a Maria Zambrano. 

Aquestes cartes serveixen també per veure 
com el destinatari rep, a causa del seu status 

diferent, un tractament diferent, així com dife­
rent és la intenció de cada carta, i el seu llen­
guatge, ja que si vol tenir exit cal adequar-lo a 
la intenció, al tema i al destinatari. 

CARTES NO FUNCIONALS, de creació literaria. 
Aquestes correccions es fan en grup i/o 

col·lectivament mitjanyant la utilització de la pis­
sarra o una fotocopia de !'original en la qual els 
grups proposen correccions, en raonen el per­
qué i proposen les alternativas possibles. 

El treball de la correspondencia posant re­
lleu en la reflexió sobre alió que s'ha escrit ha 
suposat no solament els avantatges propis d'a­
questa activitat, sinó d'altres que jo no havia 
considera! prou. 

Així, dones, puc concloure que mitjanc;ant la 
correspondencia: 

1. Els xiquets troben un estímul per escriure 
sobre temes propis i d'interes. 

2. Si tenim en compte que la majoria de tex­
tos que els infants escriuen i llegeixen van 
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adrecrats a un públic que és present, aquesta 
activitat posa l'infant en situació de captar una 
de les finalitats de l'escriptura: comunicar-se a 
distancia. Aquesta no presencia del receptor fa 
que el xiquet comprengui més bé exigencias 
.. escolars» com la precisió, la llegibilitat de la 
seua !letra, etc. El fa pensar en l'altre i abando­
nar el seu propi marc de referencia. 

3. Els diferents tipus de cartes ens ofereixen 
una pedrera per al treball del lexic, la sintaxi i 
l'organització textual. 

4. Les cartes tenen una progressió, és a dir, 
a cada carta els xiquets saben més de l'altre, 
amb la qual cosa són altres coses noves les 
que han de preguntar. Cal dir que aixó presen­
tava una gran dificultat a alguns alumnes. Han 
de tenir presents la carta que acaben de rebre 
i també les anteriors. 

5. Les activitats que genera són variadíssi­
mes, ja que els xiquets intercanvien llibres fets 
per ells de contes, diari, del barri, ... i a més a 
més tot ti pus de coses que ells han fabricat, així 
com la corresponent explicació de com ho han 
fe t. 

En la correspondencia trobem, dones, entre 
d'altres, una situació en la qual els xiquets es­
criuen pensant sobre l'escriptura. 1 on el mes­
tre apren mitjan9ant els problemes que els tex­
tos deis alumnes li plantegen. 

Teresa Hermoso Vlllalba 
Membre del Moviment Cooperatiu d'Escola 

Popular del País Valencia 

Edl.torz·al Claret Roger de uúria . s- o8o1o Barcelona 
Tel. 193) 301 08 87 - Fax (93) 317 48 30 

REMENCA 
História de Catalunya 
Joan Josep Jerez, Nicolau lecha, Jordi Llast arrl 

REMENCA neix amb la vocació de ser una eina de treball útil per a l'ensenyament de la História de 

Catalunya. ~s un llibre de text adre(:at als nois i noies que astan estudiant BUP o Formació Professional, 

en qué es pretén mostrar, d'una manera rigorosa i cientlfica, els esdeveniments que ens han format com 

a poble i que constitueixen la base per entendre el món en qué vivim. 

REMENI;A no vol ser quelcom de definit iu, on els alumnas trobin totes les coses tetes i per tant esde­

vinguin agents passius del seu aprenentatge, sinó un instrument de trabal/ en que els joves puguin assolir 

una base suficient, segons el nivell de cadascú o del grup, a partir de la qual, i d'una manera activa, apro­

fundeixin en la realitat histórica. 
REM EN CA estA estructural en dotze unitats didéctiques. Cada una d'elles és formada deis següents 

epertats: 
• una portada que té par objectiu presentar i motíver el tema; 

• el deaenvolupament temétic, reaiítzat des d'une perspectiva en qué han primat els continguts, com­

plementats amb abundants textos histórics, diagramas socioeconómics i mapes; 

• un taller format par una batería de qüestíons sobre la unitat que es treballa, que inclou un espai dedi­

cat a documents par a traba llar i un espei monogrllfic sobre un aspecte d'especial interés del tema tractat 

en la unitat didtlctica. 
Cada unitat didtlctica conté en al seu interior un apartat, anomenat «Ep, recordalo, on es fa referéncia 

a aspectes bésics de la história d'Espanya i d'Europa. 

REMENCA aspira a cobrir un important buit en l'apartat de llibres de text d'História de Catalunya. 

Uihre de rexlaurorilzar per alr ce m res dacents de BUP i FP de Catalunya segons Resolució del/ 3-8-90 del Conseller d'Ensenya-
1111'111 ouhlicada al DOGC el 17-9-9(1 
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Tot allo que cal saber sobre l'himne nacional de Catalunya. 
L'origen i el significat de la seva música i la seva lletra. 

Un himne que és can<;ó del poble. 

Oemaneu-loel voatrelllbreter o a la llibreria de la Generalltat. Abta. Eatudla, 118 de Bar~ona, 
porsonaltMnt o mltjan~ant la butlleta adjunta. 
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VISITA A LASa. SETMANA 
DEL LLIBRE EN CATALÁ 

1. Presentacló 

Aquest treball pretén reflectir el plantejament 

i desenvolupament de la visita que els alumnes 

de 4t d 'EGB del CP L'Areny (Cornella de Llo­

bregat) van ter a la 8a. Setmana del Llibre en 

Catala en sessió de matí, del día 6 d'abril de 

1990. 
La preparació del treball que es propasa als 

nens i nenes s'ha pogut ter grades als plante­

jaments pedagogics del claustre -recollits en 

el projecte educatiu - , representa! perla direc­

tora de l'escola, Manuela de Mundi Zamorano 

i amb la inestimable ajuda i suport de l'altra 

mestra de 4t., Isabel García Miras. 

2. Objectlus de la sortlda 

Una de les peques possibilitats que els 

alumnes tenen d'assistir a una mostra de llibres 

és la Setmana del Llibre en Catala. 

L'objectiu de l'exposició és que l'assistent 

s'intormi del material que se li posa a l'abast a 

partir d' un examen superficial i que en revisi 

tonta per tal que la idea sigui el més variada 

possible. La lectura aprofundida, la fruició de 

l'obra escollida, sera efectiva a les biblioteques, 

escolars o populars, o després d'haver adqui­

rí! el llibre objecte d ' interés. 
D'acord amb el plantejament anterior, la vi­

sita que els alumnes van ter intentava assolir els 

següents objectius: 

- copsar la diversitat de publicacions adre9a­

des als nens de la seva edat; 

- localitzar en la portada deis llibres els ele­

ments basics que serviran per identificar un 

llibre: autor, il·lustrador, títol, editorial. Aquest 

esquema és senzill si hom té present la com-
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plexitat d'una citació bibliogratica completa, 
pero tampoc es tractava d 'obt~nir uns alum­
nas especialitzats en aquest aspecte; 

- obtenir informaci6 basica sobre el contingut, 
la tipografia i la iHustraci6, el que en diem 
«fullejar un llibre». 

3. Proposta metodologlca 

Per assolir aquests objectius les nenes i els 
nens van ter dos tipus de treball. Primerament, 
en grups de tres o quatre, van haver de localit· 
zar llibres -deis quals se'ls donaven dades di· 
ferenciadores- per ressenyar-ne les dades ba· 
siques abans esmentades. L'esquema d'a· 
quests treballs, articulats en tres preguntes 
amb diversos subapartats, és el següent: 

Primera pregunta: 
Dades donadas: títol del llibre. 

Dades demanades: nom de l'autor; nom de 
l'iHustrador; nom de !'editorial; dos detalls con­
crets sobre l'obra, localitzables a cop d'ull. 

Segona pregunta: 
Dades donadas: nom de la col-lecci6, de l'e· 

ditorial. 
Oades demanades: títols de la coHecci6 i 

d'una de les obres; d'aquesta obra, informaci6 
localitzable a cop d'ull. 

Tercera pregunta: 
Dades donades: nom d'una coHecci6 o bé 

nom de !'editorial i característiques delllom. 
Dades demanades: si no s'ha donat, nom de 

!'editorial i característiques del 11om; identificar 
tres números de la co~lecci6 amb el seu títol. 

Quan aquesta feina en grup s'navia acabat, 
cada alumne disposava de dues preguntes ín­
dividuals, adr99ades a reflectir dades basiques 
sobre dos llibres de lliure elecci6. Un d'ells era 

·. 
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analitzat més detingudament, seguint aquestes 

pautes: 

- localització del nom de !'autor, tftol i edito­

rial, 
- saber si !'obra era basada en aspectes reals 

o imaginaris, 
- valoració de !'interés que mereixia l'obra, 

- valoració de la complexitat del vocabulari 

usat i de la redacció del text, 
- valoració de les il·lustracions, 
- conveniencia que estigui a la biblioteca es-

colar. 

De l'altra obra només es demanaven les da­

des basiques de la descripció bibliografica. 

4. Anallsl 1 valoraclo de la resposta 

deis alumnes 

Els alumnes disposaven d'una hora i un 
quart per respondre a les preguntes planteja­

des. Hi havia quatre adults perdonar-los un cop 

de ma, si calia. 
Deis onze grups, tres no van acabar la feina. 

En una primera aproximació, els alumnes que 

formaven els grups que no varen acabar la fei ­
na corresponen als rendiments academics més 
baixos. 

La correcció de la feina feta demostra un bon 

nivel! de treball per part de tots els grups i més 
si es té en compte que era la primera vegada 
que els alumnes treballaven amb aquesta me­

todología. 
Les errades en les respostes pertanyen a 

dues categories: confusió del nom de !'edito­
rial amb altres elements de la descripció biblio­

grafica i confusió a !'hora d'escollir l'exemplar 
adient per respondre les preguntes quan 

aquestes pertanyen a una coHecció. Aquestes 
darreres mancances indiquen la necessitat de 
rectificacions en la formulació de les preguntes. 

Quant al qüestionari individual, 21 deis 29 

alumnes que l' han lliurat l'han completa! ade­
quadament. Aquesta xifra representa un 

72,41 %; els alumnes que no han respost per­

tanyen, llevat de dos, al grup amb dificultats 
academiques. 

Aquest mateix qüestionari individual inclo"la 

una valoració de la proposta de treball. Les res­

postes queden reflectides en els següents per­
centatges: 

qualificatiu 
referit a 
la proposta 
de treball 

!larga 
curta 
divertida 
interessant 
pesada 
avorrida 
difícil 
facil 

Total d'alumnes: 29 

% d'alumnes 
que el 

consideren 
correcte 

27,59 
27,59 
55,17 
41 ,38 
6,9 

10,34 
20,68 

Una primera valoració de les dades permet 

considerar que la proposta els va agradar i s'hi 
van trobar més aviat a gust fent-la. Sense que 

serveixi de disculpa per als plantejaments erro­

nis en les preguntes concretes que s'hauran de 

variar de cara a la propera visita, val a dir que, 

majoritariament, els alumnes que consideren la 
feina !larga tendeixen a regir-se perla llei del mí­
nim estor<; en l'activitat académica, sigui quina 

sigui l'area del coneixement que es treball i. 

5. Anallsi 1 concluslons d'altres 
dades recollldes 

A partir del treball individual s'han recollit al­

tres dades que permeten reflexionar sobre l'o­
pinió que els nens i les nenes tenen d'aquesta 

edició de la Setmana del Uibre en Catara. Els 
percentatges següents reflecteixen els resul­
tats. La base numérica és de 29, com sempre. 

- Dificultat per trobar la zona dedicada a pú­

blic infantil: 
cap 
alguna 
molta 
no contesta 

51 ,72% 
27,5 F% 
10,34 % 
10,44% 
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És practicament segur que hi ha hagut algun 
problema en la formulació de la pregunta que 
ha fet confondre «ZOna» amb ccllibres que has 
de trabar», per la qual cosa es fa obvia una re­
dacció més clara d'aquest ítem de cara a pro­
peras visites. 

- Condicions de l'espai físic de l'exposició: 

Valoració general: 
positiva 72,41 % 
no contesten 27,59% 

Condicions térmiques: 
fred 3,45% 
calor 20,69% 
no contesten 75,86 % 

IHuminació: 
deficient O % 
bona 34,48% 
no contesten 68,97 % 

Espai disponible per a la consulta: 
suficient 72,41 % 
insuficient 3,45 % 
no contesten 24,14% 

L'element més valorat és la disponibilitat 
d'espai suficient; tant la temperatura com la llu­
minositat mereixen poca atenció. Cal conside­
rar que les condicions existents en el moment 
de la visita són correctas des del moment en 
qué passen desapercebudes per als nens i les 
nenes. 

Quant a la valoració en general de la sortida 
i de detalls concrets, les dades són: 

Frase propasada 
als alumnes 

M'ha agradat venir 
No m'ha agrada! venir 
Necessito més temps 
M'ha sobrat temps 
Tornaré amb els pares 
M'hagués agradat 
comprar un llibre 

%que la 
considera ajustada 

a la realitat 

82,76 
o 

75,86 
3,45 

58,62 

58,62 

En !'habitual valoració oral de les sortides, 
teta a classe i d'una hora i quart de durada, 
destaquen les següents aportacions: 

- Més durada de la sortida (majoritariament). 
- Dificultats per trabar els exemplars dema-

nats a causa del desordre provoca! pels ma­
teixos usuaris. 

- Dificultats per poder escriure bé. 
- Dificultats per trabar els llibres específics de 

la seva edat perqué estaven barrejats amb 
els de públic més gran. 

- Necessitat de tenir un espai dedica! especí­
ficament als nens més petits. 

6. Reflexló final 

L'objectiu basic - que els alumnes veiessin 
la utilitat d'una exposició- s'ha assolit, comes 
pot deduir tant per les dades fins ara exposa­
des com per la verbalització d · aquest objectiu 
en la valoració oral feta a classe. 

La metodología amprada sembla for~a ajus­
tada. Les variacions a introduir anirien adre~a­
des, d'una banda, a clarificar ítems contusos, 
d'una altra banda a fer propostes per aconse­
guir un aprofitament més gran per part deis 
alumnas amb més dificultats académiques. 

Com totes les sortides. els alumnas estan 
disposats a repetir-la en qualsevol moment. 

Maria D. Glll Martínez 
C.P. L'Areny 

Cornella de Llobregat 



actualitat 

NOVETATS 

Annuaire international de l'éducation: 1989; la 
diversification de l 'enseignement postsecon­
daire tace a la situation de /'emploi. París: 
ONU, 1989. 

CoLL SALVADOR, César. Aprendizaje escolar y 
construcción del conocimiento. Barcelona: 
Paidós, 1990 (Paidós Educador; 92) 
Extracte de l' índex: 
La significación psicopedagógica de las ac­
tividades espontáneas de exploración; Con­
servación y resolución de problemas: el va­
lor instrumental de una conducta preopera­
toria; Naturaleza y planificación de las activi­
dades en el parvulario; Algunos problemas 
planteados por la metodología observacio­
nal: niveles de descripción e instrumentos 
de validación; Estructura grupal, interacción 
entre alumnos y aprendizaje escolar; Un 
marco psicológico para el currículum es­
colar. 

CONDE MARIN, Mabel, CHADWICK, Mariana. La En­
señanza de la escritura: bases teóricas y 
prácticas (Manual). Madrid: Visor, 1990 

(Aprendizaje Visor; 56) 
Extracte de l'índex: 
¿Qué es la escritura manuscrita?; ¿Por qué 
se justifica su enseñanza?; ¿cuáles son los 
principales factores que favorecen el apren­
dizaje de la escritura manuscrita?; ¿cuándo 
empezar la enseñanza sistemática de la es­
critura?; Wué mano elegir?; ¿Qué relacio­
nes existen entre la lectura y la escritura?. 

DEMBER. William N., WARM. Joel S. Psicología de 
la percepción. Madrid: Alianza Editorial, 
1990 (Alianza Psicología). Extracte de l'ín­
dex: 

C6ar Coll Salv,1dor 

Aprendizaje escolar 
y construcción del 

conocimiento 

Psicofísica básica; Cuantificación de la mag­
nitud perceptiva y de la información del es­
tímulo; Atención; Percepción de la forma; 
Espacio, tiempo y movimiento; Influencias 
cognitivas en la percepción; Influencias de 
la motivación en la percepción; Desarrollo 
perceptivo. 
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actualitat 
FARRÉ 1 Cuso. Núria. Tots els verbs: classificats, 

conjugats i amb exercicis. Barcelona: Ca­
sals, 1989. 

FERNÁNDEZ ENGUITA. Mariano. La Escuela a exa­
men: (Un análisis sociológico para educado­
res y otras personas interesadas). Madrid: 
EUDEMA, 1990 (Eudema actualidad). 
Extracte de l' índex: 
Las funciones sociales de la escuela; Origen 
social y rendimiento escolar; Las relaciones 
sociales del proceso educativo; La proble­
mática específica de la mujer; Las contradic­
ciones del sistema educativo; La condición 
del docente; La reforma de la enseñanza. 

FRUTOS. Elisa de; RIPOLL.Joan; ARAGÓ, Tarsici. El 
vostre fi/1. Barcelona: La Magrana, 1990. 
Extracte de l'índex: 
Puericultura prenatal; Evolució i desenrotlla­
ment de l'infant; Necessitats psíquiques; 
L'infant malatt; Primers auxilis en cas d'ac­
cidents; El nen disminuit. 

GIMÉNEZ. Joaquim, GIRONDO. Luisa. Calcula /'es­
cola: reflexions i propostes. Barcelona: 
Graó, 1990 (Guix; 13) 
Extracte de l'índex: 
D'on ve ion va el calcul; Elements que en­
volten l'aprenentatge del calcul; Un marc ge­
neral estructural; Tecniques d'aprenentatge, 
tecniqus algorísmiques, calcul amb mesures 
i expressions algebraiques, avaluació i 
calcul. 

Masies del Prat. Fotografies de Colita. El Prat 
de Llobregat: Ajuntament del Prat de Llobre­
gat, 1989 

MAZA GóMEZ. Carlos. Conceptos y numeración 
en la educación infantil. Madrid: Síntesis, 
1989 (Aplicación en el aula; 4) 
Extracte de l'índex: 
Los conceptos formales y naturales; Pro­
puesta metodológica; Enseñanza del núme­
ro: el concepto del número en Piaget, la 
construcción del número por el recuento, 
desarrollo curricular de la numeración, pro­
puesta de actividades. 

Moviments de Renovació Pedagógica: mate­
rials 1981-1989. Barcelona: Diputació de 
Barcelona. Área d'Educació, 1990 (Temes 
d'educació; 3) 

Extracte de l'índex: 
1 Jornades de Moviments de Renovació Pe­
dagógica a Catalunya. Roses, 1983; Docu­
ment d'Escola Pública. 11 Jornades de Movi­
ments de Renovació Pedagógica a Cata­
lunya. Lleida, febrer-mar<;. 1986; Projecte de 
zones escolars per a l'escola rural. Banyo­
les, abril1987; Formació permanent del pro­
fessorat. Juny, 1988; 111 Jornades de Movi­
ments de Renovació Pedagógica de Catalu­
nya. Salou, 1989; Annex: Relació de Movi­
ments de Renovació Pedagógica de Cata­
lunya. 

Plan de formación permanente del profesorado 
(P.F.P.P.): Documento-marco propuesto a 
debate. Vitoria-Gasteiz: Servicio Central de 
Publicaciones del Gobierno Vasco, 1989 

RAMSEY, M. E., BAYLESS, K. M. El Jardín de infan­
tes: programas y prácticas. Barcelona: Pai­
dós, 1989 (Paidós Educador; 79) 
Extracte de l'índex: 
El jardín de infantes, hoy; Organización de 
la enseñanza; El bienestar del niño de cinco 
años; Aprendiendo a vivir con otros: los es­
tudios sociales; Las artes de la expresión; 
Las artes de la comunicación; Descubri­
miento: orden y forma, ciencia y números; 
Los padres y la maestra. 

SANTOS. Milton. Por una geografía nueva. Ma­
drid: Espasa Calpe, 1990 (Espasa Universi­
dad; 20) 
Extracte de l' índex: 
La crítica de la geografía: los fundadores y 
sus pretensiones científicas, la herencia filo­
sófica, la renovación de posguerra: la «new 
geography .. , la geografía cuantitativa, la geo­
grafía de la percepción y del comportamien­
to ... ; Geografía, sociedad y espacio: una 
nueva interdisciplinariedad, una tentativa de 
definición del espacio ... ; Por una geografía 
crítica: Estado y espacio: el Estado-nación 
como unidad geográfica de estudio, la no­
ción de tiempo en los estudios geográficos. 
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Col·lecció Quaderns de «La Clau» de Rosa Sensat 

Per refor~or 

i consolidar 

els ospectes 

més basics 

de l"oprenentotge 

SERIE CALCUL 
1 PROBLEMES 
Calcu l i problemcs 1 
C <llcul i problcmc~ 2 
Calcul i problemcs 3 
Calcul i p roblemcs 4 
Calcul i probkmcs 5 
Calcul i problcmcs 6 
Calcul i problcmcs 7 
Calcul i problcmes 8 
Calcul i problcmco; 9 
Catcul i problcmcs lO 

SERIE ESCRIC 
Escric 1 
Escric 2 
Escric 3 
Escric 4 
Escric 5 
Escric 6 
Escric 7 
Escric 8 
Escric 9 
Escric 10 
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