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ELS CONSELLS ESCOLARS DE CENTRE 

Aquests dies s'han celebra! les eleccions als Consells Escolars de Centre. Segons preveu la 
LODE, aquestes eleccions han de servir per escollir les persones que formaran part d'aquest 
órgan de govern coHegiat que canalitza la participació deis diferents estaments directament 
relacionats ambla vida de l'escola: mestres, pares, alumnes i personal no-docent. 

Amb la LODE la practica democratica en els centres va trabar un marc de referencia, que de
finía qui i com podía participar en el funcionament de l'escola. Ara els Consells Escolars tenen 
ja uns anys de vida i tocaría ter-ne un balan9. Creiem que és I'Administració qui té els ele
ments suficients per fer-ho amb coneixement de causa. Nosaltres ens limitarem a ter unes re
flexions basiques. 

En primer lloc, tot i que sembla obvi, creiem que cal remarcar una condició previa a la mateixa 
existencia del Consell Escolar i de la qual ja es parlava abans que la LODE fos promulgada: 
cal un bon nivell de participació deis pares a la vida de l'escola, una acció conjunta amb els 
mestres (reunions de classe, assemblees, comissions de treball, etc.). 

En segon lloc, i és també evident, volem insistir que, sense una practica participativa i activa 
dins del mateix claustra de mestres, sense un bon nivell de funcionament democratic (taranna 
obert, respecte a les diferents opinions i als acords que vinculen, etc.), l'eficacia deis consells 
es veura seriosament compromesa. Uns professionals que evitin la confrontació d'idees i opi
nions i no la respectin no facilitaran la tasca deis consells. 

Quan no hi ha un bon caliu preví un terreny ben abonat, és quan ens trobem amb consells 
de pur tnimit, per sortir del pas. ~s quan ens trobem amb queixes deis mestres per la poca 
flexibilitat i la poca visió de conjunt de l'escola per part deis grups de pares del consell, o bé 
amb crftiques deis pares parque els consells no són paritaris i el seu estament esta represen
tal en clara inferioritat numérica. Ens trobarem, val a dir-ho, amb una pantomima de vida de
mocratica als centres escolars ... 

Els pares, a l'escola, s'han de sentir responsables de l'educació deis seus fills i la deis attres, 
en un ambit molt directa i de perspectiva mott amplia que els afecta profundament. Els mes
tres hi són coma professionals amb els elements per tirar endavant aquesta educació, per dur
la a terma dia a dia. El Consell hauria de ser, dones, el lloc de trobada i convergencia, d'in
tercanvi d'idees i de consens, la punta de !'iceberg de la feina quotidiana i conjunta de cada 
estament, el lloc en definitiva on els uns i els altres treballen en comú per uns tercers: els fills, 
els alumnas. 

No voldrfem pas escriure utopies. Són més importants les actituds i les experiencias previas 
que la definició de la composició i de les competencias del Consell Escolar de Centre. 

Hem definit el que han de ser els consells. No n'hi ha prou amb el marc legal. S'ha d'anar 
fent una tasca qualitativa. Sabem que és una tasca lenta i llarga i que crear les condicions idó
nies de participació no es fa en un tres i no-res. 1 aixó no és només una responsabilitat de 
pares i mestres; ha de rebre el suport de I'Administració, que no es pot limitar a convocar elec
cions i treure un espot publicitari, sinó que ha de promoure i estimular aquest bon funciona
ment, aquesta riquesa de vida als centres, perqué pugui descloure's als Consells Escolars. 
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2 LA TERRA QUE 
TREPITGEM 

A. Obrador 

Algunes consideracions entorn de la 
Depressió del Valles-Penedes 

La ta..ca que cm proposen per encetar una se
rie u'articlcs referents a la geología a través de 
l'observació i a la descoberta deis fenómens de la 
Terra, és escriure unes ratl les en relació a obser
vacions geologiques relacionades amb la Terra 
que cada dia trepitgem. La proposta és engresca
dora peró difícil, almenys per mi, perquc no és la 
meva intenció escriure un itinerari que prc~enti 
ob~crvacions de fenomens concrets que, mit
jan~nt un fil conductor, ens porti, pa~ a pas, a 
fer no~tra la historia geológica de la zona esco
llida. 

La primera dificulta! a superar quan hom vol 
explicar geología a partir de l'observació i la des
coberta és incidir en l'elecció deis fenomens a ob
servar i en el perque d'aquesta elecció i no d'al
tre~ que, en principi, són tan evidents com els pro
posats pcr nosaltres. 

Si volem entendre bé el sub:.ol, la Te"a, que 
cada dia trepitgem, hem d'intentar situar-nos en 
relació a l'entom més proper seguint, per exem
ple, les etapcs rccomanades a la Propuesta de una 
metodología y jerarquización de las obseTVaciones 
del trabajo de campo, fetes per Bach i altres 
( 1988). En aquest treball deiem que un deis més 
grans atractius metodologics de la geología són 

les sonides al camp en que la feina basica deis 
alumnes hauria de tendir cap a una investigació 
col-lectiva, un treball quasi detectivesc on cada 
observació fos una nova pista per intentar resol
dre el cas. Cal, aixo sí, ordenar i sistematitzar les 
observacions a fer davant d'un aflorament utilit
zant una metodología que pcrmeti a l'alumne dis
posar sempre d'un marc de referencia espacial 
(fig. 1). 

El tema per mi cscollit vol presentar algunes 
reflexions en relació a la part central de la De
pressió del Vallcs-Pcnedes, on treballo (la Uni
versitat Autónoma de Barcelona). Aquesta de
pressió, anomenada també Depressió Pre-litoral, 
forma part del Sistema Mediterrani, Serralada 
Costera Catalana, Cadenes Costeres Catalanes o 
Catalanids, i correspon a un bloc enfonsat entre 
altres dos enlairats, la Scrralada Pre-litoral i la 
Serralada Litoral. $'integra en un sistema de fos
ses que s' estenen des de les Betiques fins al Piri
neu i que, a la vegada. es troben connectades amb 
les fos.~es del Massís Central Franccs i les del Rin. 

La primera observació a fer és, dones, consta
tar que aquesta dcpressió morfologica, formada 
per terres relativamcnt planeres i envoltada de 
muntanyes, és també una depressió d'origen tec-
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4 tonic i, per tant, é~. en realitat una fossa tectoni
ca (definida pcr la Grao Enciclopedia Catalana 
com a «Depressió allargada, enfonsada, respecte 
als blocs latcrals entre els quals és situada, per 
1' acció de les falles que la limiten»). 

El caracter de zona enfonsada de la depressió 
entre relleus enlairats és claramcnt visible des de 
qualsevol punt rclativamcnt alt del seu entorn, 
com poden ser el Foral del Vent a la Serra de 
Collserola, la Crcu de 1' Aragall a Cerbera de Llo
bregat. el Mirador de les Caves a Sant Sadurní 
d' Anoia, etc., etc. Té, per mi. la seva maxima cx
prc~~ió cap al NE. on és clarament diferenciable, 
fins i tot pcr al~ més profans, una zona «deprimi
da» entre el Momscny i el Montnegre. És aquí on 
la Depressió é\ més estreta, ja que les falles més 
o menys paral·kb que la conformen es troben 
scparades nomc~ uns 3 km (a les proximitats del 
riu Llobregat, que fa de frontera entre el Valles 
i el Penedes. aquc~tes falles e~ troben separadcs 
uns 20 km). 

Si veieu claramcnt que la Depressió del Va
lles-Penedes és una depres~ió morfologica i tam
bé una depressió tectónica reornplerta de mate
rials del Terciari i del Quaternari, per que creieu 
que he parlat de depressió morfológica i depres
sió tectónica com si fossin coses diferents? Conci
deiren les dues depressions? 

És un tema de reflexió que dcixo pendent do
nat que la seva rcsposta implica, per part rneva, 
el subministrament d'una informació que no us 
puc fer arribar a causa de les limitacions d'espai 
d'aquest article. 

Com que encara no heu vist les falles que de
limiten la Depressió, us propaso un petit exercici 
amb la finalitat que feu vostra una imatge que vi
sualment se m'ha prescntat molles vegades. 

Mireu el mapa topogrMic adjunt (fig. 2) i in
tenteu delimitar la depre~sió morfológica del Va
llcs-Penedes que correspon a la zona situada en
tre els relleus rnuntanyoses de la serralada Lito
ral i la Pre-litoral. 

i. Veieu en aquest mapa algun fet curiós que us 
permeti de pensar que aquesta distribució de for
mes de relleu (muntanyes i depressions) sigui ori
ginada per movimcnts relatius de diferents blocs 
(falles)? En altres paraules, i.hi veieu res que us 
pcrmeti de pensar que la depressió morfologica 
que heu delimita! ha estat originada per moví
ments relatius de diferents blocs (falles) i per tant 
és també una dcpressió tectonica? 

És ciar que aquclls que no e m coneixeu i a més 

no sabeu cap on van le~ mcves intencions t.:n 
aquest article no sabeu ni tan sois que heu de fcr. 

Bé, us donaré una petita ajuda. Mireu el tra~at 
de dos rius molt propers a nosaltres, 1' Anoia i la 
Tordera. Hi ha alguna cosa que us cridí !'aten
ció? ¿És normal o logic. pera vosaltres. que cls 
rius per baixar de les muntanycs cap al mar, di
rectament o a través d'un altre riu més importan!, 
ho facin dibuixantun quatre? Quin és el camí ••CS· 
collit>> pels rius per acomplír la seva mi~\ió"! El 
més curt? El més pendent? El més rapid? El rné~ 
polític? El de menys esfon;? El rnés rendible? ... 

Mireu el recorregut de la Tordera: des del scu 
naixement al massís del Monten y es dirigeix cap 
al SE, gira a Sant Celoni 90' cap el NE i torna a 
agafar la direcció SE. una vegada passat Ho~tal
ric, i desemboca finalment a Blancs. 

1 1' Anoia que fa? Ho pode u ve u re vosaltres 
mateixos mirant el mapa adjunt. i.Creieu que é~ 
possible que 1' Anoia desemboqué~ directament al 
mar, prop de Sant Pere de Ribcs, abans de fcr 
aquest recorregut rectangular? Si estas intercssat 
en aquesta qücstió, et recoma no la lectura dcltre
ball de S. Calzada (1973) titulat /Desembocaba el 
do Anoia directamente en el Mediterráneo? 

¿No trobes estrany que tots dos rius dibuixin 
un tra~at rectangular i que les seves orientacions 
siguin practicament coincidents? 1 que a més una 
d'elles sigui paral·lela a la costa catalana i que 
aquesta sigui en una bona part amb penya-segats 
(Costa Brava Catalana)? 

Si vols fer l'esfor~ dr dibuixar de manera es
quematica (a la fig. 2} el recorregut de les auto
pistes Barcelona-Girona i Barcclona-Tarragona, 
t'adonaras de seguida que eltra~at de !'autopista 
Barcelona-Girona no esta perfectament aliniat en 
relació al tra~at de \'autopista Barcelona-Tarra
gona. El mateix succeeix amb la Depressió del 
Valles, que presenta un petit décalage amb la del 
Pcnedes, cosa que segurament no haurics clit 
abans de llegir els paragrafs anteriors. 

Dones bé, sembla que tant el tra~at deis rius 
com el de les autopistes sigui només una adapta
ció (natural en un casi antropica en J'altre) a una 
estructura tectonica-morfologica (fig. 3) que té 
una estreta relació amb les fractures que delimi
ten la Depressió del Valles-Pencdcs amb la ser
ralada Litoral i amb la Pre-litoral. Aquestes frac
tures corresponen al conjunt longitudinal i varen 
ser les que van permetre que durant el Terciari 
superior (fa aproximadament 25 rnilions d'anys) 
s'iniciés l'enfonsament del socol de la Deprcssió 



Mapa topogra,.c d Barcelona. o,; deis volrams e 
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6 a sobre del qual es varen sedimentar els materials 
procedents, en un principi, de l'erosió de les zo
nes circumdants. Unes altres falles, les transver
sals, compartimenten el Sistema Mediterrani i són 
les que conjuntament arnb les anteriors condicio
nen el recorregut deis rius i el trartat de les vies 
de comunicació. 

Una aplicació rigorosa del principi que una fa
lla que talla unes altres els és posterior podria fer 
crcurc, observan! els esquemes més concguts per 
vosaltres, que la fractura del Llobregat és poste
rior a les falles que delimiten la fossa del Valles
Penedes. Per contra, nombrosos estudis demos
tren que la falla del Llobregat, i altres, que con
formen l'anomenat sistema transversal (Capella
des, Francolí, etc.) tenen una actuació des deis 
temps tardo-hercinians i controlen, per tant, la se
dimentació mesozoica. Aixo dóna lloc a una gran 
diversitat de materials que té les seves conseqüen
cies en 1' estructura del relleu. 1 aquí tens un altre 
tema de reflexió que es fa encara més engresca
dar si intentes relacionar els dipósits conglome
ratics del Terciari inferior existents en el marge 
oriental de la Depressió de I'Ebre (Montserrat, 
Sant Llorenrt de Munt, Montsant, cte.) amb les 
mencionades fractures. 

Si ho fas, tot mirant el mapa topografic i geo
logic entendras per que, pera alguns autors, la ca
dena Pre-litoral té un caracter geologic mixt. El 
Dr. Riba cliu, en parlar d'aquesta serralacla, que 
<<des del punt de vista morfologic cal fer remar
car que, malgrat que es tracta d'un conjunt de 
blocs aixecats i antics, no són pas aquests els que 
assoleixen els cims més alts, sinó que més aviat 
són els conglomerats marginals de la Depressió 
Central els que ho fan merces a la gran resisten
cia a l'erosió. Així, dones, sembla correcte que 
s'incorpori a la cadena Pre-litoral el Montser
rat. .. ». Aquests conglomerats, com saps, tcnen 
una procedencia general del SE. ¿Existía, llavors, 
en el temps de la seva formació (Terciari inferior) 
la Depressió del Valles-Penedes? 

No cree que aquest sigui el lloc per discutir el 
veritable paper deis dos sistemes de fractures es
mentats (transversals i longitudinals) que afecten 
i conformen la Depressió. Sí que cree interessant, 
en canvi, fer alguns comentaris sobre la geome
tría del socol d'aquesta fossa. Pera alguns autors 
es tracta només d'un bloc ba~culat cap al NO. Els 
estudis de Casas et al. (1981) han permes, utilit
zant mctodes geofísics, confirmar, en el sector de 
la transversal que passa pels voltants de la UAB, 

la dissimetria de la Depressió deguda a la dife
rent importancia de les fractures que la confor
men. 

La fractura septentrional que delimita la De
pressió amb la Serralada Pre-litoral té un trartat 
practicament rectilini des d'Oiesa de Montserrat 
fins a Campins (al peu del massís del Montseny) 
i és clarament visible entre l'estació d'Olesa de 
Montserrat (Renfe) i aquest poble a la zona co
neguda per Ribes Blaves. Tant les dades gravimc
triques com els perfils sísmics permeten suposar 
que la potencia deis materials miocenics (Tercia
ri superior) dipositats sobre el sOco! durant el seu 
enfonsament, pot ser de l'ordre deis 3.000-
4.000 m. Aquest fet dóna idea de la importancia 
de l'erosió que sofria el bloc aixecat que delimi
tava i delimita la Depressió (Serralada Pre-litoral 
des del punt de vista geografico-morfologic que 
inclou els relleus adossats de la Depressió de I'E· 
bre). Aixo no vol dir que es produís una sobtada 
fractura amb un salt de l'ordre esmcntat, sinó que 
el joc combina! de la subsidencia i el reompliment 
ha permes la conservació d'aquest importan! re
gistre geologic. Els materials mé!> recents que 
afloren prop d 'aque!)ta fractura soleo estar-nc 
afectats, fet que ens dóna idea de la seva conti
nui'tat en el temps. 

Pcr contra, la falla que delimita la Depressió 
amb la Serralada Litoral no és facilment observa
ble en superfície a la zona del Valles. Així i tot, 
els sondatges i els perfils sísmics mostren que el 
Terciari deis voltant~ de Rubí té una potencia que 
supera els 2.000 m a causa d'enfonsaments dife
rencials causal!) pel sistema de fractures d'aquest 
sector. Aquests umbrals i cubetes secundaries te
nen, possiblement, una clara correspondencia 
amb els anoraments cretacics existent<; a la zona 
del Penedes com poden ser els existents al voltant 
de Viloví i Pacs. 

Hi ha moltes altres qüestions que podríem in
tegrar en aquestes consideracions, com pot ser 
per exemple el sobtat canvi d'orientació de la 
Riera de Rubí en arribar al Puig Pedrós, l'epige
nesi del Llobregat a Martorell o el paper de les 
petites depressions reomplertes de materials mio
cenics existents a Sant Andreu de la Barca. No ho 
faré per no caure en la trampa, sempre parada, 
d'oferir precipitadament la trama argumental. 
Cree que ja tcniu prou qüestions plantejades per 
poder anar al campa practicar l'ofici de detectiu. 
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8 EL CICLE DE L' Al GUA 

J. Bach 
U. Bru~i 

1-.~ m oh frcqul!nt qu~ ltt <.h!\Cnpcio c.J 'a lgun~ 
pnlce\'ll~ natura], tenc..lcix1 a huo;car la imatge eJe 
Clcilcllat Hom pot pcn'ar rapidament en cxem
pk' conegut~: le~ e~tac1on,. la denva deb conu
nent\. b roque\. la cadena alimentaria. l'aigua ... 

1 a itka de cicle implica un <,eguit d'cstadi., peb 
qua], passa un determina! elemcnt material ~ot
mc\ a variacions d't:nergla pera tornar, a la fi, .. 
une' condicion' inici¡¡l~ A tothom agraden el' ci
cb ... perque suggcreixen, \ota la imatge plú~tica 
d un cacle tancat. una 1dea de perfecció. de con
nexlon' precise~. de retorn als orígens en el fun
CIOnttmcnt de la n¡¡tura. Sov1111, pero, eb mm.lel\ 
cíchC\ csdevcnen aproximacions grollercs a la rea
litat amb molles limitacions i punts oberts qut.: 
prop1cicn la tendencia actual de la comunitat 
Científica a revisar-m~ l'ú\, a dcfugir-ne o a parlar 
d 'cspiral~ pcr descnure molts processos natural\. 

\1algrat tot. el\ Cicle<, conunuen cssent modeb 
conceptuab útils per a representar i resumir as
pCCie\ dmamics de la Ciencia. La ut ilitat didacti
ca del' cicles raura. done\. en t:l fc t que eb cn~c
nyant <, 'igucm capa~o\ de presenta r-l o~ com a 
modcl' \implificat\ i. 'ohrctol. que pos\ibi litin 
una rctlexió crítica del papcr que fan els difercnts 
clcment\. agents 1 proce\\O\. 

Com un exemplc mé\ d'aquesta relkxió, el ci
clt: de 1' aigua e~ prcscnt en els cont111guh deb di
ferents nivelb educatiu~. si bé de manera essen
cialment c.Je~criptiva. Normalment, el\ docents 
podem caure en el faci l parany eJe prc\cntar 
aquests concepte~ en un bloc tematic que consti
tucix més una imatge visual que no una rcncxió 
~ohrc cadascun deb scus cstadis. Unes fra~cs rc
lacionades amb nctxc~ ens donen l'aparcnt tran
quil· litat del <<dogma». 

Així. evaporació, condensac1o. precipitació. 
circulació superficial i circulació ~ubterrania són 
fases que se wccccixen, que donen noció d'una 
dini\mica, pero que no scmpre el receptor cntén 
en la practica, sobrctot quan aqucst és troba en 
nivclls bi\sic~. És a dir, coneix la successió d' esta
di~ i a~simila la imatgc d'un recorregut, pero no 
sap respondre a preguntes que, des d'aquc:~ta óp
uca, podría formular-se en la seva vida quotidla
na: 

- Pcr que brolla l'aigua per una déu o font? 
- On s'cmmagatzcma l'aigua quan rc:gucm un 

test de tlor<;? 
- Per que «eb núvo]<;, d'una depre,ió que entra 

per Galícm poden travessar tola la pcn1nsula 



dc-.carregant pluges a tot arreu c;en~e C\gotar· 
\e·> 

- Ouan de temps s'esta una gota d'aigua en cb 
ocean~ abans d'evaporar-~e? 

- Per que no és salada l'aigua de la pluja, si ~cm· 
bla provenir de l'evaporació deis occan~? 

- P~r que els rius continuen tenint aigua. quan 
ja fa temps que no plou i no hi ha ncu a les 
rnuntanyc~? 

Le<. respostes solen corroborar algun~ errors 
conceptual<, de la física pel que fa a la circulació 
atmo~férica o superficial, pero c~devenen molt 
mé\ c~oteriques. sota un aura de mi\teri. quan les 
interpretacion<; pretenen explicar l'aigua infiltra
da o la circulació subterrfmia. llem ~entit sovint 
deb alumnes l'expre~sió : «la tcrra ~·ha begut l'ai
gua» o deis aduhs la no mcny~ comuna: «le~ ve
ne~ d'aigua sota terra». 

Reiterern que hi ha una clara diferencia entre 
la facilitat amb que l'alumnc a~\umeix el concep· 
te vbual de cicle i la gran dificuhat en reflexionar 
1 cornpn:ndre cada,cuna de le-. -.evc-. pan-.. 
i\que-.te\ limitaCÍOn\ C\ reflecteixen en Un\ Crr<lf\ 
lllterprctallu\ que e\ retrohen en analitlar l'evo
lucJÚ del concepte en l<l h•-.toria del pcn<,amcnt 
hum¡¡. 

Ht~ biú hi~tilrita del cunceptc de cidc de l'aigua 

l.il Hkfl qu¡; k\ aigue\ wntinentab C\ movien 
¡;n un cert dele continu é-. moh antiga. Salomó, 
en 1 '/:1 h•11a\ll'\ 1:7, comenta: ,;1 ot~ el-. riu~ van a 
par<•r i.ll mar 1, malgrat que eb riu~ hi continuen 
llu1nt, el mar encara no <,'ha omplcrt». Aquestes 
i.lllrm¡¡tion\ e\ ha<,aven en la part del cicle de l'ai
gua que é\ mé\ tlirectament oh .. ervahle: la circu
laciú -.upcrficial de l'aigua i l'e~tabilitat del nivel! 
del mar. 

Lógicarncnt, per contemplar el cicle complet 
seria neccssari explicar un mecanismc de retorn 
de 1 'aigua a les fonts, que originen els rius, des 
del mar. Aquest retorn pot explicar-se per dues 
vies diferents, una pcl medí aeri i l'altre pcl sub
terrani. 

Els grecs foren cls primers a elucubrar sobre 
}'origen de l'aigua subterranía. En general, segu
ramcnt condicionats pel seu entorn geografico
geologic, on coexistien arces profundament cars
tificades amb la proximitat del nivel! del mar, els 
imprcssionava la magnitud de les aportacions deis 
rius comparada amb l'escorrentia produi'da per 

les precipitacions més elevades. O' aquesta mane- 9 
ra, acceptaren com a axiom1Hic que les precipita
cions atmosferiques no eren suficients pera man-
ten ir els grans cabals subterranis que emergien cs
pontaniament o eren extrets per l'home. La trans
cendencia d'aqucMa creen~a rau en el fet que el 
pensament grec va constituir un dogma científic 
durant un període de gairebé 2.000 anys. 

D'altra banda, en menysprear la procedencia 
exclusiva de l'aigua de les precipitacions com a 
origen deis rius, van haver de proposar models 
que al·ludien a una circulació subterrania de l'ai
gua des deis occans fins a les sorgencies. Aquest 
model presenta dos grans problemes per resoldre: 
per una banda, l'asccns de l'aigua des del nivell 
del mar a les cotes clevades de les fonts, i per al
Ira la perdua de salinitat de l'aigua de l'ocea (Fi
gura 1 ). 

Així, Tales de Mileto (640-546 a. de C) va ima
ginar que l'aigua deis oceans arribava fins a !'in
terior de les roques per l'acció del vent, de ma
nera que la pressió que exercíen les mateixes ro
ques i el vent la feia ascendír i sortir de nou a la 
superfície en forma de fonts. 

Perla seva banda, Plató (427-347 a C) va con
cebre !'existencia d'una gran cova subterriínia per 
a explicar !'origen de tola l'aigua deis rius. Així, 
l'aigua de l'ocea arribaría fins a !'interior d'a
questa gran cova a través de nombrosos camins, 
pero el mecanisrne de tota la circulació posterior 
des de la gran cova fins a la superfície del sol no 
s'explicava clarament en les seves teories. 

Aristotil (384-322 aC) va completar la teoria 
del seu mestre Plató, en sostenir que l'aigua sub
terrania circulava des del mar per un complicat 
sistema d'obertures i coves a tall d'una gran es
ponja, i que era el vapor d'aigua que hi emanava 
el que aportava la major part de l'aigua de les 
fonts. A més, va arribar a reconeixer que part de 
l'aigua que circulava perles coves profundes po
día procedir de l'aigua de pluja que es devia ha
ver infiltrat previament en el subsol. 

Marc Vitruvi (15 aC) va pensar que l'aigua 
procedent de la fusió de les neus s'infiltrava en 
gran part en el subsol de les zones muntayoses i 
aparei.xia de nou, a cotes més baixes, en forma de 
fonts. Aquesta visió correcta del cicle de l'aigua 
contrasta ambla de Luci Aoneu Seneca (4 aC-65 
dC), que sostenía una teoria similar a la d' Aris
tótil, pero sense tenir en compte la infiltració de 
l'aigua al subsol. 

Johannes Kcpler (1571-1630) va imaginar que 
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la Terra era semblant a un gran animal que di
gería l'aigua del mar i que l'aigua dol~a de les 
fonts· seria el producte final del mctabolisrne de 
la Terra. 

Per la seva banda, Athanasius Kirchner 
(1602-1680) considera en el seu tractat Mundus 
subte"aneus que les fonts són sortides naturals de 
les graos coves que s'amaguen en !'interior de les 
muotaoyes i que eren alimentadas per uns con
dueles subterranis que connectaven dircctament 
amb el mar. Així, els graos i misteriosos remolins 
situats davaot les costes de Noruega, es conside
raven en aquest treball com les manifestacions ex
ternes i visibles de la situació de les boques que 
connectaven l'ocea amb les coves subterranies. 

Totes aquestes interpretacions argumentades 
pels pensadors de l'antiguitat eren especulacions 
teoriques sense cap base experimental i for~ades 
per acceptar un axioma fals. Fins al segle XVII i 
per la vía experimental no es va assolir el canvi 
de rnentalitat que suposa completar el cicle de 
l'aigua únicament a partir de la infiltració de l'ai
gua proceden! de les precipitacions. Foren dos 
científics francesos, Pierre Perrault ( 1608- l 680) i 
Edmé Mariotte ( 1620- l 684 ). 

Perrault va comparar J'al~ada de les precipita
cions amb l'aportació superficial, en la conca del 

El cicle de 1 'aigua a nll'tll de conca. 

riu Sena, i va estimar que el volum d'aigua de c;.ir- 11 
culació superficial solament representava una sex-
ta part del volum total de les precipitacions. Així, 
dernostrava que el volum de les precipitacions era 
suficient per justificar les aportacions superficials 
deis rius. 

Per la scva banda, Mariotte va mesurar el va
lor de la infiltració de J'aigua en el subsül, en un 
soterrani de l'observatori de París. Ya comprovar 
que aquesta infiltració variava en func ió de les 
pluges de la mateixa manera que el cabal de les 
deus. Va arribar a la conclusió que les fonts po
dien estar perfectament alimentades a partir de 
l'aigua de pluja que s'infiltrava en el subsül. 

Uns anys després. l'astrónom britanic E. Ha
lley (1656-1742) va publicar una serie d'estudis 
sobre l'evaporació en la mar Mediterrania i va ar
ribar a la conclusió que aquest fe nomen podía jus
tificar el vol u m d'aigua que aportava a aquest mar 
tnt el conjunt deis seus rius. Així es completaven 
les aportacions deis seus col·legues. 

Aquesta revisió histórica cns porta a pensar en 
la importancia de l'experimentació i quantificació 
per entendre el cicle de l'aigua. Les fases atmos
feriques o superficials d' aquest cicle són evidents, 
per<'>, les del subsól, que no són directament ob
servables, es resisteixen a les intui'cions facils que 



12 es formulen des del saber popular. En aquest sen
lit, encara en l'actualitat persisteix un món de lle
genda magica al voltant de les aigües subterrames 
i deis mctodes de prospecció, del qual cls saurins 
són un ciar exemple. 

Aquestes dificultats propics de les parts ama
gades del cicle es tradueixen en alguns crrors con
ceptuals arrelats a la societat i que l'alumne com
paneix. Pcr aixo no podem plantejar un ensenya
ment d'un mode únicamcnt descriptiu, pcrque no 
s'ofereixcn a l'estudiant cls arguments que «vali
den» la interpretació. 

Els mctodes d'inve~tigació actuals permeten 
abordar les bases per a la compren~ió de cadas
cun deis clcments del cicle hidrologic. 

Mecanismes de control del cicle de l'aigua 

L'estadi oceanic i el transit atmosferic són sot
mesos a l'acció motora del Sol i. si bé hi tenen 
un paper rcllevant, aquem factors s'aparten deis 
nostrcs objcctius, ja que 1' estudi deis scus di na-

. . . . . . . . . . . 
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mismes pertany, en general, a la física i, ;::n par
ticular, a la meteorología. La geología estudiara 
els processos terrestres del cicle. En aquest iim
bit, la conca hidrogeologica constitueix el marc de 
referencia unitari en qualscvol estudi del ba l an~ 
hídric continental. 

La quantificació de les variables del «Sistema 
conca» ser;a scgurament el metode d'analisi que 
permeteria obtcnir una visió més global del cicle 
de 1' aigua (figura 3). Per aixo, es consideraría que 
de l'aigua incident a terra procedent de les pre
cipitacions (P), poi, una pan, córrer per la super
fície aeria (escorrentia superficial, R), una altra 
infiltrar-se en el terreny (1) i una altra evaporar-se 
(tant l'evaporació de l e~ superfícies d'aigua lliu
re, com la transpiració de vegetals. en conjunt 
evapotranspiració, ET). El balanc; que pot esta
blir-se igualan'! les cntradcs amb les sort id es, te
nint prescnl les variacions de l'aigua emmagat
zemada. 

Entrad es= Sortide~± variació de l'aigua 
emmagatzemacla 

Si con~idcrem una unitat de temp., suficient
ment gran, la variació deis volums d'aigua cmma
gatzemats seran menysprcables. i es poden igua
lar les entradcs amb b sortides. 1\ixí: 

P=ET+R~I 

Els termc~ d'aqucsta equació representen eb 
clements hidrologics principals. Aque~ts s6n els 
que haun:m de quantificar per tenir un ordrc de 
magnitud de la participació de cada~cun d'ells al 
cicle. en les condicions climi\tiques impcrants en 
la zona d'estudi. 

Així. pcr a l'ambit de conca. avaluarem facil
ment les entrades o aports (P) si cone1xem la seva 
superficie i la quantia de les precipitacions inc•
dents a partir de les dadcs de les estacions me
tcorologiques. També podern coneixer l'cscorren
tia superficial (R). si controlem el cabal del riu 
principal a la sortida de la conca. E:b rius i 
afluents més importants tenen instal-ladcs esta
cions d'aforament (calcul del cabal) al llarg del 
seu curs, amb escales limnimctriques o limnígraf~ 
que avaluen d'una manera continuada el volum 
de l'aigua circulant. Pcr als petits cursos d'aigua 
podem obtcnir una aproximació del scu cabal 
amb tecniques senzilles: es tracta de conci~er la 
seva secció mullada i la \C)ocitat de l'a•gua. 



Per la seva banda, l'evapotranspiració (.::T) i 
la infiltració (!) constitueixen dos elements d'a
quest balan~ més difícils de quantificar. Deis di
ferents aparells simples que es poden construir 
pera la seva avaluació (evaporímetres, infiltrome
tres, ... ) els procediments de mesura que millor 
resulta! donen, en funció de la seva simplicitat, 
solen ser les estacions lisimetriques (lisímetres). 

Els lisímetres són instaHacions experimentals 
que utilitzen el sol mateix com a mitja de mesu
ra. Permeten avaluar la infiltració efica~ i l'eva
potranspiració real o potencial en rondicions na
turals. També poden utilitzar-se per avaluar, d'u
na manera qualitafiva, els fenómens que interve
nen en el mecanisme de la infi ltració, o sigui, la 
dinamica i els canvis químics i biologics de l'ai
gua en trobar un material porós en el seu camí 
cap a la zona saturada. 

Els primers estudis mitjan~ant lisímetres foren 
realitzats a París al final del segle XVII. A partir 
d'aquest moment i de manera progressiva, les ex
periencies lisimetriques es multiplicaren en molts 
pa'isos. D'aquesta manera també es diversificaren 
els tipus de lisímetres segons la fina litat concreta 
a la qua! es destinaven. En l'actualitat, els més uti
litzats són les anomenades «Caixes lisimetriques». 
Aquests estris consisteixen en diposits estancs, de 
parets verticals, enterrats en el terreny, que s' om
plen amb una mostra del material a estudiar fins 
a la rasant del terreny. La base del diposit esta 
prove'ida d' una capa de graves que actua de sis
tema de drenatge i recull les aigües d'infiltració 
cap a un col·lector (figura 3). El model més fre
qücnt de caixa lisimetrica és un de forma cúbica 
cl ' un metre d'aresta. Habitualment es cons
trueixen diverses caixes omplertes de cliferents 
matcrials, disposades en batería, i es deixen des
cobertes a les precipitacions naturals o se'n pro
tegeixen i es mantenen en unes condicions de reg 
determinades. 

El tema a l'escola 

Tal i com ja hem argumental, els processos 
d'evaporació de superfícies líquides i els dinamis
mes atmosferics de condensació i precipitació 
pertauyen a la meteorología. Obviarem, dones, el 
seu tractament didactic a l'escola remetent-nos 
als molts recursos experimentals que hi han pu
blicats. 

Els processos d'infiltració i evapotranspiració 

constitueixen els elements del cicle de l'aigua 
menys observables que, com ja s'ha comentat, 
comportaren historicament les dificultats de com
prensió més grans i, per aixo, pensem que també 
són els més difícils d'entendre actualment en els 
nivells educatius basics. 

Així, dones, haurem de potenciar les activitats 
que fomentin la comprensió d'aquests processos. 
Tanmateix, les possibilitats d'experimentació en 
els centres d'ensenyament no universitari són, en 
general, molt difícils, ja sigui per manca d'ins
tal·lacions, a causa deis reduits pressupostos, o 
per la escassa flexibilitat d'horaris, ... Per aixo, en 
proposar un tipus determina! d'experimentació 
haurem de tenir present aquesta realitat. 

L'aplicació a l'ambit escolar deis mecanismes 
de control del cicle de 1 'aigua exposats pera 1' am
bit de «conca>> comporten, a més de les dificul
tats própies d'infrastructura deis centres educa
tius ja explicitades, haver d'abastar una escala, 
tant espacial com temporal, molt amplia per po
der tancar el balan~. Per a aquest ambit hi ha al
gunes propostes didactiques interessants, com la 
de Miguel Sanz (1988) a la conca del riu Ripoll. 
Malgrat tot, cal anar amb compte amb aquells 
tractaments consistents a proporcionar als alum
nes les dades numeriques del balan~ i la simple 
exercitació matemiHica de l'aplicació d'unes fór
mules, perque no aporten cap millora en la com
prensió deis processos. En general, fóra idoni es
collir una petita conca d'una riera, torrent o ríe
rol proper a l'escola (o un segment d' un riu més 
gran) i adoptar-la coma unitat d'experimentació. 
Podríem: 

- Definir la conca dibuixant damunt d'un mapa 
la divisoria d'aigües i mesurar-ne la superfície. 

- Realitzar una maqueta de la conca amb suro, 
cartró o porespan. 

- Valorar la longitud i jerarquització deis seus 
trams fluvials. 

- Analitzar la precipitació inciden! mitjam;ant 
pluviometres senzills o a partir de dades d'es
tacions meteorológiques properes. 

- Mesurar els cabals superficials en alguns trams 
a partir de metodes simples (superfície de la 
secció x velocitat mitjana de l'aigua). 

- Valorar les perdues per evapotranspiració a 
partir d'equacions simples. 

Tot i així, si compartiu les dificultats operati
ves que abans esmentavem, o si el grau d'antro-
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pització del vostre medí fa poc viable una recerca 
al camp, us suggerim la realització d'algunes ac
tivitats a partir de lisímetres <<casolans» que per
meten reduir !'escala d'observació a unes dimen
sions d'espai i temps molt més abastables. 

Lisímetres escolars 

Si, com en el cas que ens ocupa. no ens inte
ressa obtenir uns resultats extrapolables a la rea
litat. sinó una visuali tzació deis elements del cicle 
de l'aigua per a la seva millor comprensió, pro
posem l'ús de caixes lisimetriques petites. 
Aquests lisímetres, que podríem anomenar «es
colars», es poden construir de molles maneres, 
sempre intentant emular al mrudm els d' «investi
gació». En general, el problema principal rau a 
buscar una bona relació entre la grandaria, la sen
zillesa de construcció i uns resultats satisfactoris. 

En les proves realitzades s'han utilit<:at mate
rials corrents i, fins i tot, de rebuig. Així, els bi
dons cilíndrics de plastic de diferentes mesures 
són els que hem adoptat com a més idonis. El de 
construcció més simple es pot realitzar a partir 
d'un recipient cilíndric de plastic de 5 litres (com 
els que contenen aigua mineral); de lota manera, 
per obtenir resultats més precisos, és preferible 
construir-los més grans, per exemple, amb reci
pients de 25 litres de capacita!. Les etapes a se
guir per a la seva construcció s'esquematitzen a 
continuació (figura 4): 

- Escolli r el bidó adequat (a) i tallar el seu fons 
(b), que a partir d'aquest moment constituira 
la part superior del lisímetre. 

-Invertir el conjunt (e) i situar en el col! del re
cipient un filtre per impedir el pas del mate
rial fi, pero no de l'aigua; cal tapar-lo a base 
de cotó o amb una reixeta de pas molt petit ( d). 

- Omplir la base (un o dos centímetres pel da
munt del filtre) amb graves o sorres grosses 
ben netes ( d), que permeti el drenatge com
plet de 1' aigua. 

- Situar sobre aquesta base drenant el material 
edafic o sedimentari que utilitzarem per expe
rimentar ( d). Deixarem sen se omplir els dos úl
tims centímetres del recipient per evitar el des-

, bordament de les precipitacions incidents. 
- De manera opcional, podem col-locar el lisí

metre dios d' un altre bidó més gros (e) ambla 
finalitat d'ai'llar les parets i evitar que s'escal-

fin o es refredin massa. o sigui, per reproduir 15 
les condicions ambientals que tindria ellisíme-
tre enterrat a terra. Si ho fem, tallarem el di-
pósit de la mateixa longitud que el lisímetre i 
obrirem la seva base per permetre la sortida al 
coll dellisímetre (e). L'espai buit entre les pa-
rets deis dos recipients, l'omplirem amb mate-
rials de granulometria més grossa que el lisí-
metre (f), pero sense que importin massa les 
scves característiques. 

- Tot aquest conjunt el mantindrem aixecat uns 
30-40 cm del sol (f), amb el que tinguem a l'a
bast, per situar a sota un recipient que tingui 
una capacitar suficient per a recollir les sorti
dcs esperades (f). En general la sortida del li
símetre es canalitza mitjan~ant un tub de goma 
que s'introdueix a través del tap del recipient 
per evitar perdues per evaporació de l'aigua de 
!' interior. 

Així, una vegada constru'it, disposarem d'un li
símetre del qual coneixerem la secció, el volum i 
les característiques del material sobre el qua! ex
perirnentarem. Podem saber les entrades o aports 
que rep, mitjan~ant un pluviómetre si es troba a 
]'aire lliurc o per reg controla!; d'aquesta mane
ra, com que lota 1 'aigua que rep s' infiltra, ja que 
no hi ha escorrentia superficial, els aports corres
ponen a la infiltració total. 

Com se sap, l'aigua que s'infiltra al terreny 
passa a satisfer l'anomenada aigua de retenció (la 
higroscópica, la pel·licular i la capil·lar aillada), 
l'aigua gravítica i l'aigua capil·lar contínua. Els li
símetres (de drenatge <<total>>) representen sola
ment la zona d'aireació del sol, de manera que 
en ells solament tindrem aigua de retenció, ja que 
en tenir una base drenan!, les sortides correspo
nen a l'aigua gravífica i com a conseqüencia de 
no disposar d'una zona saturada, la capil·lar con
tínua no pol donar-se. 

Així, si controlem les sortides coneixerem l'ai
gua no retinguda pel lisímetre, que constituira 
l'aigua gravífica, que podem entendre com la in
filtració efica~. A l'ensems, la diferencia entre la 
infiltració total i la infiltració efica~ constituira 
l'aigua de retenció. Si partim d'un estat de satu
ració respecte a l'aigua de retenció, després d'un 
lapse de temps els aports necessaris per a resta
blir les condicions inicials correspondran a 1' aigua 
evapotranspirada. . 

Als lisímetres oberts, mantinguts en condicions 
naturals, es podra observar la infiltració efica~ per 
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Actiuitat 1 La 

Objectius 

• Conéixer la porositat deis dilerents tipus 
de materials edafics o sediments dotritics. 

• Avaluar. per a cada mostra, el percentatge 
d'aigua de retenció respecte a la gravílica 

Dure de 

• Una única sessió. una vegada preparats 
els diferents lisímelres 

Materiol necessari 

• Un o vatis lisirnetres "escolars" 

• Matonals edahcs dilerents 

• Una proveta graduada 

orositat del sol 
Esquemo 

Reolitzoció 
• Omplim un o varis lisímetres amb els materials damunt 
deis quals pretenem experimentar (procurant que el 
reornpliment resulli homogéni 1 quedi ben compacta!) 

·Després d\m repós suficient (privant-lo de rebre aigua) 
el material asentara i perdra, per evaporació, tola l'a1gua 
conlinguda en els seus porus (potser calrlr:!l esperar 
algunes selmanes) 
• Arribats a aquest punt. si taponem la sortida de la base 
i alegim molt lentament el volum d'aigua necessari pera 
la saturació. Aquest valor correspondra al volum total de 
porus. Si obrim la valvula infenor el volum daigua que 
surti representara el volum d'aigua gravffica, que restat 
de ranteñor ens permetra avaluar el volum d'aigua relin· 
guda per el sót. Cal recordar que la porosilat s'expressa 
en % res ecte at volum total de materials. 

Actiuitat 2 La infiltrac 
Objectius 

· Valorar la parhCipaGió de r aigua de pluja 
en la recarrega de les aigues subtcrranies 

• Ouanhlicar el valor de revilpotranspiració 
del sól sotmés a condicions nalurals 

Durada 
· Tol un curs. si es porta a lerme un control 
estaCional 

• Unes setmanes, si pretenem controlar la 
d'un episodi plujós 

Me terial necesseri 

• Un o varis lisímelres "escolars·. en !unció 
del material damunt del que volguem expe
rimentar 

• Un pluviómetre 

• Una proveta graduada 

Realització 
• Col.loquem els lísimetres í el pluviómelre en un lloc on 
incideixin sense problemas les precípílacions 
·Coneguda la porosital, a partir de raclivitat 1, controlem, 
després de cada episodi plujós, el valor de les precipita
cions rebudes pel lisímetre i el volum de les sort1des 
d'aigua per la base 
• Si recullim les dedes amb idénliques unílals (mm, 11m2) 
podre m relacionar, numéricament o en un grafic, la particí
pació de la precipitació en la recarrega de les aigües sub
terrtmíes 
• La no existencia de sortides basats indicaría que lota la 
precipitació ha esta! retinguda pel sót. 
• Les pérdues de l'aigua relínguda pel sól permetran ava
luar els volums perduls per evapotranspiracíó (aclivilat 4) 



Actiuitat 3 L 'evapotranspiració d'una planta 

Objectius 

• Valorar el paper deis vegetals en l'eva· 
potranspiració de tes aigües infillrades 

• Cuantificar revapotranspiració d'una 
especie vegetal 

Durada 
• una setmana. des del momenl en que la 
planta ha arrelal, o més lemps SI pretenem 
avaluar la transpiracié P;n d1stintes tases del 
seu dcsenvolupament 

Me terial necessari 

• Dos o rnés lisimetres "escolars" 

• Una o més plantes 

• Una proveta graduada. per avaluar 
els volums 

Esquema 

Realit zació 
• Oisposem de dos lislmelres amb el mateix material 
edalic. Planlem en un d'ells una planta damunl la qual 
experimentarem quan estigui avivada 
·Col.loquem el coníunt en un lloc íl.luminal prolegit de 
les precipilacions (o cobert per un sostre transparenl) . 
Reguem diariament els dos lisimetres amb el volum sufi· 
cient perque es produeixin sortides perla base 
• Aix i , en cada regada. donat que lota l'aigua que afegim 
és retinguda directament pel sól o transpirada per la 
planta, la d1feréncia entre ets volums que calguin pera sa· 
turar novament cadascun deis tisímetres correspondrtln 
a raigua transpirada per aquesta 
• Podrem valorar les variacions de l'evapolranspiració en 
!unció de la temperatura. la humtal, etc. 

Actiuitat 4 L'evapotranspiració potencial 

Objectius Esquema 

• Valorar l"evapotranspiració maxima 
(o potencial) d'un sól 

• Relacionar les variables meteorológiques 
amb la inlensilal d'evapotranspiració 

Durada 
• Tot un curs. si es porta a termo un 
control estacional 

per a realitzar una 

Me terial necessari 
• Un o varis lislmetres ·escotars·. en tunció 
deis materials o vegetació damunt deis que 
volguem experimentar 

• Un termómetre i un higrómetre 

• Una proveta graduada 

Realitzoció 
• Col.loquem ets tisimetrels sota una coberta impermeable 

• Coneguda la porosilat, a partir de l'activitat1. reguem els 
fisimetres amb una periodteitat i volumdeterminats, sem
pre fins al punl en que es comenci a produir una sortida 
cfaigua gravífica per la base Aixó indicara que s'ha saturat 
el conjunt respecte a ra,gua de retenció 

• Controlem amb una cadéncla determinada els volums de 
reg. ets volums perduts per la base i les variables meteoro· 
lógiques 

• L'evapotranspiració potencial aixl determinada podra reta· 
clonar-se amb la variabilital deis parAmetres meteorológics 
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18 a cada episodi plujós, en funció de la historia pre
ceden! i per a la profunditat corrcsponent al lisí
metre que utilitzem. També podrem avaluar, per 
diferencia, la evapotranspiració real sota les con
dicions d' experimentació. 

AJs lisímetres coberts podrem avaluar l'evapo
transpiració maxima (potencial) si el mantenim 
en unes condicions de saturació constant, amb reg 
artificial diari o setmanal segons les dimensions 
del lisímetre. En aquestes condicions podem ava
luar també les diferents demandes hídriqucs de 
diferents especies vegetals: podem plantar al lisí
metrc l'cspecic vegetal desitjada i controlar, com 
semprc, les entrades i sortidcs d'aigua, a més deis 
parametres meteorologics que cns intercssin. 

Concredó d' activitats 

Sota aquesta óptica comentada i argumentada, 
la programació del tema del cicle de l'aigua en 
els nivells basics hauria de tenir en compte, so
bretot, la necessitat de propiciar activitats experi
mentals. A partir de la construcció de <<lisímetrcs 
escolarS» poden sorgir molts projcctes de recerca 
que aportin una comprensió parcial d'algunes va
riables del cicle (precipitació, infiltració, infiltra
ció efica<r, aigua de retenció, aigua gravífica, eva
potranspiració, ... ). 

Com exemple d'activitats a desenvolupar es 
presenten unes fitxes adjuntes 1, 2, 3 i 4, on s'es
pecifiquen pera cada una d'elles els objectius, la 
durada, el material necessari i la seva realització 
practica. Cadascuna de les fitxes pot entendre's i 
uti litzar-se com una activital independent que 
permetr~1 observar un fenomcn o procé~ determi
na!. Ara bé, una vegada constru'it un o rnés lisí-

metres, sembla interessant rendibilitzar l'esfor<; i 
uti litzar-los per a totes les activitats que s'hi pu
guin realitzar. L'ordre en que apareixen les fitxes 
podría correspondre, al nostre entendre, a una se
riació d'activitat que volen arribar a la cornpren
sió deis conceptes parcials que construiran una 
idea global del cicle de l'aigua. 

Per acabar volern remarcar que entenem els li
símetres escolars com una scnzilla infrastruetura 
d' investigació a l'escola, que pot ser un cornple
rnent a l'estació meteorológica i permetre la rea
lització d'activitats que serien escoll ides i adequa
des per a cada professor, segons els interessos de 
la seva programació i el nivel! deis alurnnes. 
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PER QUE ÉS IMPORTANT 19 
ESTUDIAR ELS 
CRISTALLS? 

~ 
Joaquim M. Nogués i Carulla 
Teresa M. Correig i Blanchar 

i/IF,:, 

Els cristalls són l'expressió de l'estat sólid. Els 
tenim molt a prop nostre i segurament no ens hi 
he m fixat. Són molt importants, jaque molts pro
cessos industrials actuals i molts deis aparells que 
fem servir diariament a casa nostra no existirien 
si no fos pels cristalls. Cal. per tant, donar a co
neixer aquesta realitat, sense aprofund ir massa 
per no atabalar l'estudiant, ja que altrament po
dem produir l'efecte contrari. Per tant, és qües
tió d'aconseguir pocs objectius, pero clars. 

Els objectius basics són dos: 

l. Aproximar l'alumne a la realitat «Cristal!». 
Pera aixó farem treballar la capacita! d'observa
ció i li fare m descobrir els cristalls en els seus en
torns habituals. 

2. Estudiar algunes de les característiques més 
destacades que pot presentar el cristal!. Per a es
tudiants de nivells inicials, creiem que el més fa
cil és comenc;ar per la morfología externa. 

Aquí suggerim una serie de visites, itineraris i 
experiencies de laboratori , que estan pensades en 
un ordre determina!, a fi de desvetllar la real itat 
cristal! d'una manera lógica. Si algú creu que no 

ho pot fer tot, és preferible fer una petita part que 
no fer res ( és preferible retallar pel darrera, ja que 
esta pensat en ordre de complexitat creixent). 

Per desenvolupar la primera part proposem el 
següent: 

1. Una visita organitzada a un museu de mi
neralogía, on es puguin observar els cristalls. La 
finalitat de la visita és destacar el fet que els cris
ta lls existeixen, que tenen unes característiques 
comunes importants (les formes geometriques), 
que poden ser grans i/o petits, transparents i/o 
opacs, etc ... El mi llor és demanar-los que fixin l'a
tenció en una serie de vi trines sense explicar pre
viament res. Més tard caldra que ho resumeixin i 
fac in una posada en comú del que han vist. Molts 
museus tenen també algunes explicacions comple
mentaries de l'ús que hom pot fer deis cristalls 
(els minerals són cristalls), i aixó ajuda a relacio
nar el coneixement i la seva ut ili tat. 

2. A continuació es pot fer un it inerari per la 
natura per descobrir els cristalls en el seu medi. 
Cal remarcar que el que interessa és desenvolu
par el sentit d · observació de 1 'alumne, i per tant 
evitarem l'expoliació de possibles jaciments tant 



20 de minerals com de fossi ls. L' extracció de mas
tres només és justificable quan aquestes són ne
cessaries per al seu estudi. No oblidem que pel 
camp passen moltes escotes i tothom té dret a 
veure els exemplars més didactics que hi pugui 
haver. 

3. Farem un itinerari per la ciutat, vila o po
ble a través de diferents carrers i places (previa
ment prepara! pel professor), i que ens permetra 
veure els cristalls en la seva vessant de material 
de construcció emprat a les cases i elements de 
mobiliari urba. Per exemple. els contenidors d'es
combraries metal·lics estan recoberts d'una capa 
de· zenc, que fa una superfície poliedrica irregu
lar; allo són els cristalls del metall. 

Tenim també totes les roques ornamentals que 
es posen a les fa~anes de les cases, les llambordes 
del paviment i de les voravies, etc ... Als alumnes, 
només sc'ls indica l' it inerari, i ells han de desco
brir tot el que els scmbli que és cristal·lí. Postc
riormcnt es pot repetir l' itinerari amb el profes
sor i tlcstacar-ne els llocs més intcressants. 

4. Proposarem als alumnes que indiquin quins 
elements de !'estructura i mobiliari de !'aula que 
fan servir usualment són cristal·lins (! 'escala per 
on pugen. el laboratori de practiques, l'aula, 
cte ... ). 

Calciw. E:. pot aprrcwr la morfología del crisra/1, 
ahwuiam a 1 'l'sCor\ a terrestre 

5. També proposarem que facin una descrip· 
ció de tots els elements cristal·lins de casa seva, 
com els materials de que és feta la casa, els mo
bles, les substancies que utilitzen en la vida día· 
ría. Pensem que només a la cuina podem trobar 
molts d'aquests elements: marbre de la cuina, la 
sal (sobretot la sal marina), el sucre (sobretot el 
sucre candi), cls metalls, etc ... 

Amb tot aixó l'alumne ha fet un recorregut 
pels diferents entorns que Ji són propis, alguns 
més propers i altres més llunyans, pero tots han 
servil per a destacar la universalitat del fenomen 
cristal!. Els alumnes hauran descobert. pcr tant, 
que els cristalls estan pertot arreu. 

Passarem després, en la segona part, a estudiar 
una de les característiques deis ~.:ristalls. Ens fixa
rem en la morfologia externa, donat que és un as
pecte notable del cristall, que tothom pot apre
ciar, i al mateix temps, ens permet intuir (no ex· 
plicar) 1' estructura interna del cristal l. 

6. Agafem difercnts substancies (minerals) 
que tenen diferents formes cristal·l ines. Toles 
elles tenen en comú una forma poliCdrica. Re
marcarcm, pero, que en cada cas aquesta és di
ferent, i potenciarem aquest aspccte fent esment 
d'alguna altra propietat física destacable d'aquell 
mineral. 

a) Cristall de sal (halita, NaCI). Ens podcm 
fixar en l'exfoliació en petits cubs, ésa dir, lama
teixa forma que cada vegada és més petita. (Po
dem reproduir la forma a base de pctits cuhs tle 
fusta o su ro.) Aixó insinua 1 'estructura interna del 
cristal!. Té gust salat. 

b) Cristall de calcita (CaCO,). La forma d'a
quest cristall és difcrent de !'anterior. Té una du
resa intermedia entre la de l'ungla i una navalla, 
i reacciona (fa efervescencia) amh ~cid clorhídric 
dilu1t. 

e) Cr!stall de pirita (FeS:). Té una llui'sor me
tal·lica. Es més dur que la calcita. 

d) Cristall de quars (SiOJ Forma cristal·lina 
diferent deis antcriors. Duresa alta (no el ratlla la 
navalla) i no !'ataquen ds acids. 

e) Cristalls tic guix ICa(S0,).2H,OJ. És millor 



treballar amb la varietat laminar. És transparent. 
Duresa baixa (es ratlla amb l'ungla). 

f) Cristal! de galena (PbS). Lluisor mctaHica. 
encara que amb un to platejat difcrent del de la 
pirita. Duresa baixa (una mica superior a la del 
guix). És molt pesant (densitat alta). 

7. Si ara ens fixem en un matcix tipus de subs
tancia. podem arribar a observar que no sempre 
se'ns presenta amb els cristalls igualment hendes
envolupats. Proposem per exemplc la calcita. ja 
que és un mineral molt abundant. Ja hem csmcn
tat abans que si l'ataquem amb acid clorhídric di
lu"il es produeix efervescencia. i aixo cns ~cf\·ira 

per caracteritzar-la (podrícm indicar alt , ·e~ tecni
qucs, cvidcntment més precises, pero que no es
taricn al nostre abast). Util itzarcm tres tipus de 
most res: 

a) Cristalls ben format~ de calcita (com per 
excmplc l'espat d'lslandia, o un cscalcnocdre). 

b) Drusa o geoda de pctit\ cri~talls. visibles a 
ull nu o bé amb lupa. 

e) Tros de calcaría pura (millor de recristal·lit
zació). 

Amb aquestes observacions volem arribar a 
copsar que un mateix mineral de vega des se' ns 
mostra en forma de bells cristalls, pero d'altres, 
la majoria, no els podem veure a ull nu. Estem en
voltats de molts més cristalls deis que hom podria 
imaginar. 

8. Podem complementar l'apartat anterior in
troduint per a cadascuna de les mostres tres ni
vells d'observació: 

a) Observació a ull nu. 

b) Observaeió ambla lupa de ma (aproxjma
dament 5 augments). 

e) Observació amb la lupa binocular (aproxi
madament 20 augments). 

L'alumne veura coses difcrcnts: podra preci
sar més l'aspecte extern deis cristalls petits i veu
ra irregularitats que abans no havia copsat. Tam
bé observara que en general els cristalls petits són 

f'orografia d ·un grtmll rm 1 'upreeten els diferems 
crisrallr que conformen la roca. 

més perfcctcs que cls grans. 

9. Penscm que és molt format iu obten ir alguns 
cristalls a l'aula. Aixo ens pcrmet: 

a) Acostar J'alumne al niveiJ experimental. 

b) Con~tatar una vegada més el caractcr po
liCdric de les forme~ cristaJ.Iines 

e) Vcurc que el~ cristalls de vegades surten 
grans i d'altrcs són pctits (segons les condicions 
de creixemcnt), tal com havíem comprovat amb 
la calcita. 

d) Adonar-sc que és possible imitar els pro
cessos naturals al laboratori (i que podem contro
lar-ne les condicions). Aixo és el que fa la indús
tria. 

Recomanem decantar-se per la tecnica d'oh
tenir cristalls de ~ubstimcies solubles en aigua, pcr 
precipitació d'una dissolució saturada, donat que 
és la més scnzilla i innocua de les possiblcs. 
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22 Una manera de fer-ho seria: preparar una dis
solució saturada (en un tub d'assaig i amb aigua 
destiJ.Iada) d'alguna de fes substancies que a con
tinuació s'esmenten. Per aconseguir més rapida
ment la dissolució s'escalfa el tub a poc a poc. 
Posteriorment es filtra la dissolució i es posa en 
un o diversos cristal·litzadors on es deixa refredar 
en repos. A mesura que la dissolució es va refre
dant i evaporan!, es produeix la precipitació de 
part del solut en forma de cristalls. Hom pot in
tentar estudiar els factors que intervenen en el 
procés de cristal·lització posant els cristal·litza
dors en condicions ambientals diferents. 

Una variant del metode anterior un xic més 

Casa de 1 'Eixample comtn.lida amb materia/s naturals. 

perfeccionar seria: preparar més quantitat de dis
solució (per exemple un got de precipitats o un 
pot de melmelada). Escollir del pot de la mateixa 
substancia un «granet» que tingui ja forma polie
drica i subjectar-lo amb un fil. lntrodu'im el gra
net dins del got de dissolució a un ter~ aproxima
dament del seu fons, i el deixem que pengi. 

Una llista, merament indicativa, de substancies 
seria la següent: 

- Clorur de sodi (sal comuna) NaCI 
- Sulfat de coure CuS0,.5H10 
- Nitrat de sodi NaNOJ 
- Sulfat de níquel hexahidratat 6H10.NiSO, 
- Alum de potassi KAI(S0,)1.12H10 
- Ferrocianur potassic KJFe(CN). 
-Sal de la Rochelle (tartrat de sodi i potassi) 

KNaC,H,0~.4H 10 
- Bromat sodic HaBrO, 

Aquestes substancies no cal que siguin pures 
com les que venen els subministradors de labora
toris químics. Són igualment v<'dides les que po
deu trobar a les adrogueries. 

Tots aquests suggerimentspermeten introduir
nos d'una manera agradable al món deis cristalls 
i fer ressaltar al mateix temps la importancia que 
tenen pera la nostra vida. També permeten obrir 
les portes al coneixement d'aquesta part de la 
ciencia als estudiants, si bé és cert que és convc
nient fer-ho d'una manera ordenada i progrcssi
va, d'acord amb els diferents nivells de comprcns-
sió. 

És tant importan! saber que la cel·lula é~ l'e
lement fonamental deis teixits vius, com que el 
cristall és la pe~a unitaria que constitueix totes les 
substancies solides, tant les naturals com les ar
tificials. 



FEM GEOLOGIA 
A LA CIUTAT! 
(GEOLOGIA URBANA) 

J. Bach * 
D. Brusi ** 
A. Obrador*** 

Per treballar la geología en el terreny practic, 
sovint topem ambla incomoditat de les distancies 
!largues pcr anar a trobar els afloraments típics, 
o amb el molt temps que demana el despla~ament 
al camp. Cal que ens adonem que el cabal pot me
surar-se a la font de la Pla~a Major, que la millor 
roca polida pot trabar-se al taulell d'un carnisser 
o que els vents fan giravoltar el penell de l'es
glésia. 

Utilitzar els elements que integren una ciutat 
com a complcment de les classes teóriques no és 
idea nova que justifiqui per ella mateixa el pre
sent article. D'un temps en~a. i dins del marc de 
congressos o simposis, diversos autors han apor
ta! atractius exemples que parteixen de !'observa
ció i analisi d'elements propis del context urba 
com a complement didactic de la geología prac
tica. 

Els itineraris urbans, a banda d'oferir un am
pli ventall d'estimulants experiencies, permeten 
visual itzar. coneixer i valorar l'entom físic que la 
quotidianitat de la ciutat mimetitza. Sense cap 
dubte. treure per unes hores la nostra aula al car
rer contribueix a descarregar la geología de les se
ves connotacions de llunyania, catastrofisme o 
teoricitat. Cal remarcar que aquesta utilització no 

ha de suplir la programació conceptual adequada 
a cada nivell, ni la insubstituible eficacia de les 
sortides al camp. 

Ara bé, donada la utilitat testimonial o regio
nal deis itineraris publicats, es feia necessaria una 
sistematització de les pautes a seguir per a una 
correcta planificació d'aquest tipus d'activitats. 
Aquesta tasca fou desenvolupada pels autors d'a
quest article i presentada al «IV Simposio Nacio
nal sobre la Enseñanza de la Geología», l'any 
1986, i seguidament en destaquem els aspcctes 
més rellevants. 

Planificació de l'estudi u rba 

Elaborar un itinerari de geología urbana no és 
complicat, si es vol cnsenyar allo que realment es 
coneix. És, per contra, difícil si un vol mostrar i 
explicar tot el que la ciutat posa al seu abast. Tot 

• Depanamenl de Geología de la U.A.B.; Escota de Me'· 
tres Sant Cugat. U.A.B. 

•• Departamcnt de Geología de la U.A.B.; unilal de Geolo· 
gia de I'Estudi General de Girona. 

... Dcpartamcnl de Geologia de la U.A.B. 
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24 i així, i malgrat ésser partidaris d'explotar lOt allo 
que un té claramcnt assumit, no podcm ignorar 
els elements que tinguin qualscvol tipus d'im
pacte. 

Integrar aquests elements al nostre itinerario 
estudi urba exigira una consulta i recollida d'in
formació, tasca que en gran part pot ésser coco
manada als mateixos alumnes, no amb la finalitat 
d' estalviar-nos treball, sinó pcr a fer-los partici
par en l'elaboració de l'expericncia. 

Molt diferents poden ésser els grau~ de labo
riositat que comporta l'elaboració d'un treball en 
l'ambit urba, i scmpre seran condicionats per les 
nostres possibilitats de temps i pcls objectius pre
tel>OS. 

Podem plantejar-nos la realització en le~ sc
gücnts modalitats (esquema 1 ): 

l. La més simple consistiría en un passeig co
menta! pel profcssor sense un recorregut fix. En 
aquest cas, el mestrc fa la feina de guia geologic 
urbá: exposa, planteja qüestions, etc. 

2. Un grau posterior d'elaboració pa<;saria el 
protagonisme aJs alumnes, els quals, de manera 
individual o per grups, tractaricn de descobrir, vi
sualitzar i cartografiar en l'entom les pcculiari
tats geologiques acordarles, i tindrien en el mes
tre només un consultor. 

3. L'elecció de la modalitat d'itinerari basada 
en un guió escrit pressuposa ja la reaJització pre
via d'una visita urbana per part del professor, que 
localitza els possibles punts d'interes. Cal confec
cionar un guió que aporti una didactica atractiva 
a les observacions, sense abusar potser de «COreo
grafíeS>> excessives que transformarien l'itinerari 
en una ••ginkama» no pretesa. 

4. La laboriositat maxima s'assoliria en plan
tejar al grup classe un estudi o investigació geo
lógica urbana on aconseguíssim inculcar a l'alum
nat la inquietud per un tema (ex.: evolució de la 
ciutat, inundacions, sismicitat, ... ) i canalitzéssim 
cls diferents ambits d'estudi (bibliografic, treball 
de camp, visites organit7ades, conferencies, ... ). 

De la mateixa manera, a la vegada que aug
menta el grau d'elaboració, pot també créixer la 
complcxitat deis temes que pretenem tractar. 
Dins de la gamma que un programa de geología 
ofereix. podem plantcjar un itinerari com a: 

-monografía alllada (ex.: itinerari de roques or
namentals), 

- en una interrelació ascendent podcm proposar 
una activitat pluritematica (ex.: les roques ur
bancs: la seva utilitat constructiva, metcoritza
ció ... ), 

- fins remuntar-se al nivell milxim que represen
taría la interdisciplinarietat d'un itinerari que 
connecti amb conceptes de malcríes no estric
tament geologiques. 

L'elecció del grau d'elaboració i del grau de 
complexitat és una variable que ha de fixar el mes
tre en funció del nivell deis alumnes als quals va 
destinada l'cxpcriencia i de les di~ponibilitats 
reals de temps i/o coordinació amb altrcs mate
ríes. 

Proposta tematica 

A tall de fitxcs que s'adjunten al final de l'ar
ticle, suggcrim un conjunt de possibles tema tiques 
a desenvolupar a la ciutat. S'han agrupat en cinc 
grans blocs tem¡1tics: 1) orientació i m a pes, 2) el 
temps, el clima i la metcorització, 3) les roques a 
la ciutat: constmcció, ornamcntació i pavimenta
ció, 4) la ciutat i l'aigua, 5) la ciutat canvia. 

Pera la sistematizació correcta de les diferents 
modalitats que plantegem, cal separar, pcr una 
banda, els coneixemcnts teorico-practics que in
tervenen en la realització de l'expencncia i que, 
segons els plantejaments del mestre, poden ser ex
posats a l'aula «a priori» pera posteriormcnt apli
car-los a l'activitat, o bé, desenvolupats <<a poste
riori» com a compilació de les observacions rea
litzades. Una fórmula mixta consistiría a introduir 
previament la tcmatica i realitzar una síntesi des
prés de 1' execució de les activitats urbanes. En de
finitiva, cnglobem sota el conceptc de bagatge 
teorico-practic adquirit la part conceptual de la 
assignatura que pot ser desenvolupada a través 
d'aquest tipus d'itinerari. 

Sota 1' epígraf d'activitats suggerim aquclles ex
periencics que poden realitzar-se en la majoria 
deis nuclis urbans, agrupades a tall d'exemple en 
cinc blocs temiuics que, en fundó de les possibi
litats del medi i deis objectius que es perse
gueixen, es podran entrella~ar tal com s'ha cxpo
sat en l'apartat anterior. 

FinaJment, en l'epígraf de suggerimcnts ~·a\
senyalen altre~ activitats (visites a entitat~ o cm-



preses) que poden realitzar-se coma complemcnt 
o com a final de l'itinerari en si i que. en la ma
joria deis casos. poden ajudar a una comprensió 
o globalització de les observacions concretes rea
litzades. 

lntrodu'im, com a exemple. a lgun~s qüestions 
que hcm experimental en alguna ocasió en els iti
ncraris urbans realitzats amb cls nost res propis 
alumnes de difere nts nivells. L'experiencia ens ha 
dcmostrat que cadascuna d'aqucstes qüestions 
genera, sobre el terreny, un gran nombre de dis
cussions que fan més suggestiva la recerca teori
ca de les possibles solucions. 
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26 LES ROQUES A LA CIUTAT: CONSTRUCCIÓ, ORNAMENTACIÓ 1 PAVIMENTACIÓ 

BAGATGE TEÓRICO- AClWITATS SUGGERIMENTS 
PRÁCTIC ADQUIRIT 

- Cicle petrogenetic. - Apare llar definicions amb roques observa- - Visita a un marbrista. 
- Tipus de roques: des en fa~ane~ d'edificis, llambordes. monu- - Visita a un museu (sec-
• Criteris de classificac1ó i menl~ .... cions de mineralogía, pe-
identificació. - Observació i reconeLxement deis elcments trologia. paleontología). 
• Estudi practic de mos- que formen la roca. - Visita a una pedrera o 
tres de ma i seccions po- - Localització de les arces de procedencia tall natural dt: l terreny 
lides. en el cas de les autoctones de la regió. prop de la població. 
• Components de les ro- - Abundancia relativa de ccrts tipus de ro- - Visita a un ccmenteri. 
ques: minerals. fo~5i ~~- ques (causes). 
rragmeots d'altres roque~. - Associar la roca amb l'ambient de forma-
estructure~ sedimentarie~. ció i amb !'epoca. 

- Diferenciar l•:s roque~ artificials de b na-
turals. 

Ex. de qüestions: • lrnagincu-vos que sou un representan! d'una pedrera de granit. lntcntcu convcn-
cer un possible client deis avantatgc~ (rnalgrat el scu cost més elevat) respecte a les roques scdimcn-
tilric~. Per que creicu, ~i tot són avantatgcs, que no eren utilitzadcs en la construcció en les dccadc~ 
passades? 
• Observeu les llambordcs d ' aquc~t carrer. de quin tipus de roque\ e' tracta? Podrie~ localittar. a 
partir d'un mapa gcoli>gic, les possible~ arce~ d'c\tracció? 

LA CIUTAT 1 L'AIGUA 

BAGA TOE TEÓRICO-
PRÁCTIC ADQUIRIT ACTIVITATS SUGGERIMENTS 

- Gcncralitab de gcodi- - Mesurar el cabal, temperatura i altres pro- - Visita a una planta de-
n1unica externa. pietats d'una font natural o d'una xarxa d'a- puradora d'aigücs. 
- Cicle de l'aigua. bastamcnt públic. - Visita al servci munici-

- Mesurar el cabal del riu de la poblaci6. pal d'aigüe~. 
- Mesurar la superficie receptora d'aigücs 
pluviab en un carrer. plac;a. o grup d'edificis 
i calcular la suficiencia per a desguas efcctiu 
de la sccció de col·lcctors. 
- Evidenciar la influencia de la pavimenta-
ció urbana, pcndcnt deis carrers, etc .. en l'es-
correntia superficial; tones inundables. 
- Obscrvació de la dinamica i morfología 
deis processos torrcncials o tluvials o litorals 
cxistents en el nucli urba. 
- Recorregut i mowari sistemfllic de l'a1gua 
al llarg del tra~at urba d'un curs fluvial o 
franja litoral. per una analisi posterior al la-
boratori. 

Ex. de qücstions: • Supo~cu que arribe u a la font un grup de 42 assedcgats eompanys, quant de tcmps 
invcrtircu a satisfcr la vm.tra sct, ,¡ cada un prctén be u re mig litre d' aigua i necessariament es perden 
10 'egon' a rcalitwr el canvi? 



ORIENTACIÓ 1 MAPES 

BAGATGE TEÓRICO· 
PRÁCTIC ADQUIRIT ACTIVITATS SUGGERIMENTS 

- Coneixements deis - Orientació a partir d' indici\ urbans (ar· - Visita a I'cxposició del 

punts cardinals. bres. rcllotgcs de sol. panell5 . ... ) o de la se va pla urbanístic del muni· 

- Mctodes naturals d'o· localització. cipi. 

rientació: relació tcrra-sol. - Localitzar uhicacions idónics pcr a dife- - Visita al scrvei cariO· 

molscs. líquens .... rents usos constructius o socials (solariums. grafic o cartoteca. 

- Mctodcs artificials: la fincstrals .... ). - Visita a una companyia 

brúixola. - Seguir un itincrari a partir de direccions de fotografíes aeries. 

- Mctodes mixtos: el re· (punts cardinals, aLimuts, rumbs, drcta, es· 
llotge. querra .... ) i distancies a recórrer. 
- Coneixement del mapa - Orientar-se en base a les qücstions dirigí· 
topografic. des a transeünts i valorar el pcrquc de la pre· 
- Practicar rccorreguts cisió de les seves rcspostcs. 
azimutals. - Cillcul de la supcrfície ocupada per una 

pla~a. cdifici, camp de futbol. ... 
- Localització de wnes hu mide~ o seques en 
edificis, monuments .... 
- Tra~;at d'un hipotctic recorrcgut d'una 
carrera pedestre o ciclista urbana de «X>> km 
de longitud amb pendents de «y» graus. 

Ex. de qüestions: En quin lloc d'aquesta pla~ compraries una casa 5Í desitges tenir sol el matí? 1 si 

vols tenir sol tot el dia? 

BAGATGE TEÓRICO· 
PRÁCTlC ADQUIRIT 

- Conceptes basics de 
meteorología i climatolo
gía. 
- Aparells de mesura. 
- Mapes del temps. 
- Prcvisió deis tcmps. 
·- Conceptes basics de 
mcteorització. 

EL TEMPS, EL CLIMA l LA METEORITZACIÓ 

ACTIVITATS 

- Utilitzar les possibles ubicacions d'alguns 
aparclls de mesura meteorologica per a po
der rcalitzar les lectures oportuncs (optiques. 
farmacies, serveis agraris, ... ). 
- Fcr una previsió del temps futur en fun· 
ció del temps present (núvols, vcnt, precipi· 
tacions, ... ) i de les mesures realitzades. 
- Avaluar i raonar el desgast diferencial de
penen! del tipus de roca, en funció de la me
tcorització física o química ( dcsgast, corro· 
sió, contaminació, clima, ... ). 
- Valoració del factor temps en la velocitat 
de mctcorització. 

SUGGERIMENTS 

- Visita a un servei me
lcorológic ( acroport, xar
xa dell.N.M. [si no és pos
sible, el telefon d'informa
ció meteorologica pot su
plir la comprovació de les 
previsions]). 

Ex. de qüestions: Tots els aparells de l'optica ... indiquen els mateixos valors pera identics parametres? 

Quin material rcsistira més temps la meteorització ambiental de la ciutat: el gres o la calcaría? 
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BAGATG E TEORI CO
PRACTIC ADQUIR IT 

Conceptes de tcmp~ 
hum<! i temp~ gcológtc. 
- Coneixcmcnt\ adc
quat~ de gcografia. htMÜ· 
ria 1 'tOCiologia. 

LA CIUTAT CANVIA 

1\CTIVITATS 

- Raonar la uttlttzacicí de le~ roqm:~ en fu n
ció de: 
• le\ ctapc' ht\tónquc' 
• l'cntorn \OCíal (barrí) 

- Recidatgc de roque' en cb cdifici' 1.k la 
cíutat a travé~ de difcrcnts cpoquc\. 
- Desgas! d ' c~ca le~ i !loes d 'accé' nw,~iu . 
- Relacionar el tipus de teula t' o cohcrtc~ 
d'cdificis en funcicí tk la quantitat i tipu' de 
precipitacion\. 
- Rclactonar el color de les ca'c~ amh la 
temperatura ambtcntal. 
- Anal i~• a part ir de mapcs ant tc~ de l ' a\an~ 
urba \obre el medí fi, ic. 
- Inllucncics del medí en la toponimia local. 
- Evidenciar i rannar les diferencie' urha-
nistiqucs entre el nucli urhá antic id mmkrn 
(dcn\Ílat con\tructtva. tra,a t del' carrcr'. 
etc.). 

SUGG!;.R l MI~NTS 

- Vi\ita al mu,cu d'ha\
tona de la ctutat 
- F.\tuda de 1.1 tupommi¡¡ 
de la nutJI. 
- Vi,ata af, 'c:"c:a' urtKI
n i~tir' del mun1 e~pi. 



L'APRENENTATGE DE LA 29. 
GEOLOGIA EN EL MARC 
D'UN MUSEU 

M . .José Morata 
Ferran Claudín 

1\mh aque~t títol e' va fer al Mu~eu de Geo
logía de Barcdom1 el «Cu~ de Geología» din~ 
l'bcola <.l'l:.~ti u de Ro~a Scn~at 1990. Com cada 
any. el ;\~ 'J~eu volia apropar-se als me~tres amb 
1 'objectiu de presentar i cn~enyar la nostra cien
cia. la geología. E~tem conven<;uts que, si ajudem 
a de\Cobrir com é'> de fa~cinant aquesta part de 
le~ ciencies natural<., de retruc els profcssors que 
no coneixcn la no~tra inMitució trobaran interc!>· 
~ant aquest Mu~cu. 

Des de fa anys, el Muscu de Geología de Bar
cclc>na participa en els cursos de l'Eseola d'Estiu, 
pero va ser a partir de 1989 quan descnvolupa un 
cur~ monografic sobre geología. 1\quest cur!> mo
nogrilfic es va proposar pel Servei d' Atenció Pe
dagógica i comptant amb un geoleg amb expe
riencia en tasques d'ensenyament de ciencies na
turals i de geología, tant a I'EGB com en la se
cundaria. 

L)e vegades, perque es fa difíci l o impossible 
una sortida al camp, o bé perque no hi trobaríem 
cxemplars tan bonics o també per fer un primer 
contacte per motivar els nens, el museu esdevé 
una alternativa i un recurs per al mestrc. 

l. A qui va dirigit el curs 

El curs de geología va dirigit als professors que 
donen les ciencies naturals a la segona etapa de 

!'actual EGB. Perla seva temillica, també poden 
assistir-hi cls biolegs que donen les ciencies en 
aquest nivell i a Ir. de BUP. L'elecció d'aquests 
nivells esta justificada si donem un cop d'ull a les 
estadístiques del públic escolar que visita el Mu
seu: 

- El 6()qf del~ visitants són d'EGB. 
- El 35% deis visitants són de secundaria. 
- El 5% deis visitants són universitaris i esco-

les d'adult~. 

Dins de I'EGB: el 75% són de 8e. 
Dins de la secundaria: el 80% són de Ir. de 

BUP; el 10% són de 3r. de BUP i COU i el 10% 
són de FP. 

2. Per que es fa a 1' estiu 

La realització del curs dins de I'Escola d'Estiu 
té una raó de pes: concentrar !'oferta de cursos 
per als mestres. 

És de remarcar, pero, que el fet que sigui a 
l'estiu té uns avantatges i uns inconvenients. En
tre els avantatges tenim el que hem apuntat an
teriorment: agrupar les ofertes i propostes per als 
mestres en un temps de vacances, d'una banda, i 
que es pot aprofitar com a reciclatge en aquells 
aspectes més necessaris, de l'altra. Un altre avan-



30 tatge podna ser camiar l'opinió de la gcnt ~cgon' 
la qual cls mestres fan més ,·acance~ del compte. 
Quant als inconvenients. depen de ,¡ ' 6 mestre 
o no. oc~ del pum de vista de trcballador de l'en
senyamcnt. l'estiu és un temp~ de vacanccs (me
rescw..lc~ per cert ) i quant al reciclatg~: ~· h auri¡¡ de 
prcvcur(• que e~ pogués fer en hores de trchal l. 

De ks converses rnantingudes amb d s profes
\Or>. tant deb que fan el curs com dcb que visi
ten el Muscu. cs despren que si la Dirccció dd 
Centrc no ds obliga afer aque~h cuml\ c.J'c,tiu. 
cada \'cgada rné~ són més reacis a fer-Io .... Pcri>. 
hem (k dir que eb que n'nen al Mu\eu. cn \Ur
ten ... au~fet,. 

3. Objectius 

La gcologia. igual corn la física, la química o 
la biología. té la ~cva propia metodología de trc
ball. basada, corn a ciencia que es. en !'observa
ció. l'expcrimentació. la formulació i verificació 
d'htpi>tesis. Aixo no obstant. ~¡ la comparern amh 
d'altrc' di\Ctplines de més tradició a l'ensenya
ment. com ara la biología. comprovarem que la 
geología compta arnb molt pocs adeptc\. Aixo 
ocorre pcrque als escolars els arriba d'una mane
ra es tal ica, arida, i per tant poc cngrcscadora, 
cosa que fa difícil motivar-los. Partint d'aquesta 
realital, és tasca del mestre introduir el ncn en el 
concixcment d' una geología més diniunica, i so
bretot més connectada a la vida quotidiana. inci
dint en la repcrcussió a la natura deb processos 
gcologics. Hi ha poques facetes de la noma vida 
diaria que no tinguin al darrera un aspectc gco
logic, de~ de la llauna de refresca l'aigua que raja 
de l'aixeta. 

cls objcctius marcats per 1' actual SetVei d 'A
tenció Pedagógica del Muscu, seguint la línia ge
neral de treball que ha establert, es poden resu
mir en: apropar al mestre, i per lant als nens, la 
geología i el contingul del Museu. 

Aixo ho pode m aconseguir demostrant als pro
fessors que la geología no és pas tan difícil ni tan 
iirida com generalment creuen: que té un metodc 
de treball; que es poden desenvolupar tasques a 
l'aula prou amenes i senzilles perque el nen 
aprcngui i s'ho passi bé: que la geología no és una 
ciencia desconnectada de la realitat diaria del 
nen; que el Museu ofereix uns setVeis i uns recur
sos aprofitables en qualsevol moment, etc. 

Per altra banda, volem que els nostres cursets 

no siguin ni e~ com erteixin en un curs més on pre
domini le\plicació. la teoria i la repetició de co
neixcment~ que 1a són als llibres. 

4. Metodología 

Encara que cn la programació volem que el 
curs sigui cmim.:ntment practic. sempre ens tro
bem amb una forta manca de coneixements ba
sics pcr part deis alumnes o amb una idea molt 
cncarcarada del que éso pera que setVeix la geo
logía (pcr aixi> scmpre donem al principi del curs 
un do~sicr amh la teoría basica i que més tard po
den con~ultar). A rnés a més, en els llibres de text 
eb teme~ de geología es tractcn amb una visió 
massa rígida i donen més importancia als objec
tes i concepte~ (roques, rninerals, fossils, falles, 
plecs. etc.), que als processos que els originen. 
Tampoc no hi ha un ll igam o connexió entre els 
diferents temes i per tant no donen una visió uni
taria. D'altra banda. ~¡ tenim en compte la for
mació del profe5.\orat tant cn les Escotes de Ma
gisteri (manca d'una bona didactica) com a la 
Universitat (gencralment la geología la donen 
biolegs). tenim el substrat idoni perquc la geolo
gía esdevingui una arca antipfllica, avorrida i pe
sada per als nens. 

L'especialització, la fragmentació i la compar
timentació de les cicncies han donat nombroses 
disciplines. Aque~ta fragmentació, justificada en 
el camp de la investigaci6, es va renectir molt 
aviat en l'ensenyament des deis nivells més baixo~ 
als més alts. Així, le~ cicncies es van convertir en 
una ~erie de fets. lleis, f6rmules i models amb 
poca relació amb el món real. 

La geologta é~ una ciencia prou jovc pcr a te
nir una gran experiencia en el camp de l'ensenya
mcnt i hem d'aprofitar-ho per no caure en vicis 
o models erronis. Pcr aixo progressem cap a nous 
plantejaments en la seva didactica com són la in
tegració de les cicncics i la interdisciplinarietal, 
seguint pautes d'inte~i <~ció ambiental i vers el res
pecte a la natura. 

Una eina indi~pensable en l'estudi de geología 
és el1reball de camp. Així. l'observaci6 (biisica en 
qualscvol disciplina) csdevé la principal font de 
coneixement i e~ pot desenvolupar i utilit.zar de 
diverse~ maneres. 

1\ partir de totes aquestes consi deracion~. és 
cvident que en e l ~ nostres cursos donem tot un se
guit d'idee~ de corn treballar la geología tanl al 



camp com a l'aula. Hi recordem sempre la con
nexió que ha d'haver-hi amb la resta de discipli· 
nes així com amb la realitat i la societat en la qual 
vivim. Alguns exemples practics podrien ser: 

- Treballar a socials les etapes per les quals ha 
passat l'home en la seva historia (edats de pe· 
dra, de bronze, de ferro). 

- Estrategies geopolítiques lligades a jaciments 
minerals (sulfurs, petroli, coure, etc.). 

- Materials geologics d'ús en la construcció: el 
marbre de la cuina de casa. 

- Visita d'un lloc prop de l'escola (carrer, cdifi
ci, etc.) on-es facin obres. 

- Evolució de la vida juntament a l'evolució de 
la Terra (Escala deis temps geológics). 

- Estudi i comparacíó d'ambients sedimentaris 
actuals per comprendre els ambients antics 
(estudis d'una platja, d'un riu, ett:.). 

S. Materials 

En aquesr curs utilitzem un material que 
creiem basic i que és el que s' hauria de tcnir en 
l'aula o en el laboratori. Encara que durant el 
curs tractem tots aquells aspectes de la geología, 
ens centrem més en els materials que té el Mu· 
seu. Agrupem el material segons el tema: 

Roques 
- Mostres de roques de diferenb tipus. 
- Lupes. 
- Microscopi polarit7ant. 
- Binocular. 
- Lamines primes. 
- Mapes geologics. 

Minerals 
- Mostres de mincrals. 
- Punxó. 
- Tros de vidrc. 
- Models cristal·lografic'>. 
- Models cristal ·lografic~ retallahJe.:,. 
- Ácid clorhídric. 

Fássils 
- Excmplars fossi ls. 
- Plastilina. 
- Guix i argila. 
- Diapositive~. 

- Fitxes de classificació. 
- Material per a fer motiles. 

6. Desenvolupament del curs 

El curs té una durada de cinc dies. El primer 
día, quan els «alumnes>> arriben al Museu. es fa 
una presentació del professorat, del personal i de 
les instal·lacions. A més a més reben una infor
mació escrita per al bon seguiment de las classes. 

Cada dia de la setmana esta dedicat a una te· 
matica diferent: 

1 r. día: Presentació del Muse u i treball en les 
Sales d' Exposició. 

2n. día: Petrologia. 
3r. dia: Mineralogía. 
4t. día: Paleontología. 
5e día: Geoplanetologia, aspectes generals. 

Treball en les Sales d'Exposició. Debat i 
conclusions del curs. 

L'estructura de cada tematica con~isteix a fer 
una part teórica i una altra practica. L' ordre a se-

Vitrina 011 s 'expo1eu eL1 minerals més represematius 

de Catalwa•a 
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32 guir és en funció del metode que volem seguir. 
Per exemple: les roques, les presentem al princi
pi i han d'agrupar-les en funció d'analogies a par
tir de l'observació. Amb aixo volem aconseguir: 
que aprenguin a observar, que sapiguen quines 
observacions són valuases o no, i finalment que 
s'adonin deis criteris de classificació. De fet, el 
primer que fan sempre és posar nom a la roca i 
dir a quin tipus pertany, cosa normal ja que par
teixen d'uns coneixements previs, pero que no 
s'ha de reproduir en els nens a !'hora de estudiar 
les roques. Després es fa un resum teoric, es dis
cuteix, i finalment donem criteris de com intro
duir-les i com lreballar-les a !'aula i en el camp, 
tot fent una relació amb la resta de temes geolo
gics i d' altres ciencies. 

El segon día, com ja hem dit, treballem la mi
neralogía. Aquf, i per raons de temps, primer fem 
una exposició teórica i després passem a la prac
tica. Es presenta una serie de minerals i han de 
!robar les propietats mecanioues, optiques, etc. 
Per treballar la simetría comptem amb un seguit 
de dibuixos (per !robar la simetría plana, en dues 
direccions), i de cossos tridimensionals (simetría 
en tres direccions). 

El tercer día, dedicat als fossils, comencem 
també per la part teorica. Per a entendre el pro
cés de formació d' un fossil treballem amb mot· 
!les, que a partir d'un material adient com galle
des, aigua, pinzclls, argila, etc., han de confeccio
nar e lis mateixos. Han de realitzar motiles interns 
i externs, així com empremtes, aprofitant les clos
ques de moHuscs que es mengen en qualsevol 
paella. 

La geoplanetologia o geología planetaria és un 
tema molt teoric, pero el que pretenem és rebut
jar la idea geocentrica que normalment tenim. Es 
donen idees de com desenvolupar-la a !'aula i 
practiques que van des de la confecció de models 
a escala del sistema solar (a base de pilotes de di-

ferent grandaria), a estudis conjunts ambla física. 
El treball que es fa al principi i al final del curs 

en les sales d'exposició serveix per reconeixer el 
canvi de visió que experimenten i per aprendre el 
treball que s'hi pot fer amb els alumnes i els re
cursos que ofereix el Museu. 

7. Projectes de futur del departament 
d'educació i difusió del Museu de Geología de 
Barcelona 

L'actual potenciació del Museu de Geología 
de Barcelona va acompanyada d' una millora deis 
serveis al públic. Dins d'aqucsta millora es pre
veu tant la dotació d'espai com de personal. 

Les línies marcades per a un futur Departa
ment d'Educació i Difusió van encaminades cap 
a ampliar !'oferta de cursos. La finalitat és om
plir el buit que existeix entre els cursos generals 
i els que dóna la Universitat. Aniran dirigits als 
professionals de 1' cnsenyament i als llicenciats 
que preparen oposicions. 

Els professors que facin visites al Museu amb 
els alumnes podran comptar en un futur (espe
rem que no gaire llunya) amb un taller, una aula 
i material per treballar aquelles practiques que no 
puguin fcr a !'escoJa. 

Un altre recurs que ofereix el Museu és la Bi
blioteca que, a més de tenir una bibliografla es
pecialitzada en temes de geología i una important 
coJ.Iecció de mapcs, compta amb un conjunt de 
llibres de divulgació, itineraris de geología i cen
tres d'interes, com cases de natura o pares natu
rals. Cal remarcar també !'existencia d'una video
teca. 

Per acabar, volem que el Museu sigui un cen
tre de recursos on els mestres i professors puguin 
trabar tots els mitjans humans i materials que eb 
calgui. 
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9.• Convocatoria, /991. 

Bases dfl premi 

1 
Editona/ Barcanora. S.A. convoca el Premi Barmnova a la 

RetJoració Pedagógica, destmat a premiar el millar ucba/1 rroric, 
historie, d'assaig o una etperiéncia educariva, sora la pt•rspt>c:tiva de 

la reno1•acici pedagógi<·a. 

2 
Els rreballs cotJcursams han de ser inedits, ~crits en /lengua 

catalana, i d'una c.tl<'nsíó 110 inferior a J(X} ni superior a 
250 pagines ID/N A-4) mccanografiades a doble L'Spai. 

3 
L'imporr del premi sera de 350.!XXJ pessetes, que es 1/iuraran en 

concepte d'avanrame/11 de drets d'autor (que són el lOo/o del preu 
de venda). 

L'autor conservara la propietat inrel·le<1ua/ del treba/1 premiar, rol 
i que la conccssió del premi comporta la c~sió deis drets de 
publicació de /'obro premiada a Editorial Batcat/01'8, S.A. 

4 
Els original.s hauran d 'anar acompanyals d'una sol-licitud de 

partícipació en el prenu, en la qua/ consrin el nom. els cognoms 
i /'adret;a d~ /'autor o au/ors. Tambe podra emprar-se un 

pseudonim, adjunram un sobre tanw ambles dades sol·lícitades, 
el qua/ sera oberr pe/ jurar si /'obra resulra premiada. 

5 
Les obres concursams hauran de presenrar-se per dupliCJJt a 

Ediroríal Barcanova, S.A. (Pla~a Lesseps, 33, emresol, 
08023 Barcelona), en un sobre rancat amb la indicadó 
«Peral Prem1 Barca nova a la Renovació Pedagógica». 

6 
El rermini de presemació de les obres wncursanrs linalitwa el dia 

17 d'abril df 1991. 

7 
E/remiicle 1 /'am d,· 1/iuramcnr del prmu es reaiiuaran dm; ,•/; 

se1xanra d1<'S segufn/S a par11r de la dala de 1ermíni de pmenració 
de ueballs. Oporrunamenr es famn publks la d.11a i el /loe 

concrm. 

8 
L 'obra premiada sera publicada a la wl-lcc<'IO Barcanora

Educació. Edirorial8arcan01a, S.A. es resma una opcio de sis 
mesos {Jt'f a l'edició de la res/a de les obres presemade1. 

9 
El Jurat es1ad consritu/1 per cinc persones de reconeguda solvénda 

en /'ambit cultural i educariu, les quals estaran Jssístides per un 
seaetari designa/ pa I'Edllorial, amb reu i <ense vol. 

JO 
El ¡urar, SI ho considera opon u. podra dedarar desef/ d premi. 

Aíri marcix, el jurat podra rrr:omanar la publicafió de b obre< no 
premiades i que, al seu criteri. mereil<'ll <'sscr edirades. 

11 
Els concursanrs accepten aquesres bases pe/ ;o/ fcr dt• concursar. 

12 
La resolució de qualsf'l·o/ inciden/ no pmisr rn fe¡ bases o de 

qualserol ímerpretacici d'aquesres mra a la discm:i6 dd jurat, les 
drcisíons del qua/ scran inaptHab/es. 

BAR CAN OVA 



------------·~ ·SC()~~~----------~ 

DADES PER A UNA REFLEXIÓ SOBRE 
EL FUNCIONAMENT DEL CICLE 

Des de la promulgació de la LODE, el fun
cionament deis Centres Educatius ha canviat 
mol!. Les millores són presents, encara que, en 
aquest moment, estem a punt d'aplicar una 
nova reforma educativa que pretén millorar 
!'anterior. 

Els ensenyants estem vivint un moment im
portan!, donat que es respira la necessitat d'un 
canvi en les estructures organitzatives i peda
gogiques de l'ensenyament. 

Els mestres estem preocupats pels resultats 
que veiem en l'educació deis nostres alumnes 
alllarg de I'EGB. Veiem que l'ensenyament pú
blic necessita una reforma que va més enua del 
que I'Administració pot propasar. Cal una anci
lisi del nostre funcionament, tant a nivell indivi
dual com coHectiu. 

L'EGB, segons la LODE, esta dividida en tres 
cicles: Cicle Inicial, Cicle Mitja i Cicle Superior. 
L'equip de mestres d'una escota, el formen tots 
els professors que participen en la tasca edu
cativa del centre. 

El desenvolupament educatiu d'un centre es 
veu reflectit en el funcionament deis cicles. Les 
reunions de cicle es fan periódicament i en elles 
és on els mestres organitzen i posen en comú 
tot allo que té relació amb l'organització esco
lar i amb els aspectes pedagogics relacionats 
amb la formació de l'alumne. 

Per tant, podríem dir que hi ha dos apartats 
ben diferenciats en el funcionament del Cicle. 
D'una banda, hi ha tot allo relacional amb l'or-

ganització del centre pel que fa als horaris, 
agrupament d'alumnes, elaboració i aplicació 
del Pla anual de Cicle ... De l'altra, hi ha tots els 
aspectes que fan referencia a la formació de l'a
lumne (intercanvi d'experiencies, analisi i ava
luació de les tasques educativas ... ) 

L'aspecte pedagogic és importan!, jaque en 
depen l'evolució del nen en l'aspecte formatiu. 
L'elaboració del Pla anual del Cicle facilita la 
participació del mestre en els aspectes peda
gógics, jaque implica l'elaboració d'uns objec
tius per dur a terme al llarg del curs, els quals 
s'han d'anar avaluant i variant segons els re
sultats. Les reunions de Cicle també afavo
reixen la coordinació entre els professors i uni
fiquen criteris. 

Els Caps d'Estudi del Prat, en el Seminari en 
el qual participem quinzenalment, hem inter
canviat informació i punts de vista sobre el fun
cionament actual deis nostres Cicles en els 
Centres. 

Hem considera! la importancia d'elaborar 
una síntesi de tola la informació recollida i apor
tar una analisi que serveixi per a la reflexió. 

En les trobades que hem tingut, s'ha pogut 
observar que a les escotes funcionen, majorita
riament, tres Cicles (Inicial, Mitja i Superior). No
més algunes escoles tenen quatre Cicles a cau
sa del desdoblament entre Parvuls i Cicle Ini
cial, o bé per l'agrupació del Cicle Mitja en ter
cer-quart i cinque-sise. 

En toles elles existeix la figura del coordina-
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1 e 1 e LE 1 

QÜESTIONS ORGANITZATIVES 

- Agrupament alumnes. 
- Aplicació del Reglament de Regim In· 

tern i altres normes. 
- Elecció coordinador. 
- Distribució de temps/espai. 
- Elaboració del Pla Anual. 
- Organització grups flexibles. 
- lnformació del Coordinador. 
- Elaboració d'horaris, etc ... 

dor del Cicle. El seu paper, pero, varia segons 
el centre. El sistema d'elecció acostuma a és
ser a l'atzar. Aixo demostra que no hi ha inte
rés a ocupar aquest carrec? És possible que la 
manca d'hores per poder dedicar-les al carrec 
i el fet d'ésser una feina que no esta remune
rada dificultin l'elecció del coordinador. 

La periodicitat acostuma a ésser quinzenal o 
setmanal. S' observa una tendencia generalitza· 
da a fer-Ia setmanal. 

Hi ha un alt grau de participació deis mes
tres en aquestes reunions. Pero, sovint, els 
mestres participen més en les qüestions orga
nltzatives que en les pedagógiques. 

Actualment, el Pla de Cicle es concreta en la 
tnterrelac1ó. L' Equip directiu proposa temes de 
d1scussió als Cicles i rep les propostes del Ci
cle a través deis coordinadors. 

En la majoria de les escoles. el Pla de C1cle 
no esta concretaL es va forman\ al llarg del 
~urs 

QÜESTIONS PEDAGÓGIQUES 

- Unificació de criteris en l'aprenentat-
ge deis alumnes. 

- Planificac1o 1 reahtzació d 'activitats 
educatives conjuntes. 

- Coord. amb Aula suport, EAP, salut 
escolar, etc. 

- Coordinació de nivells. 
- Planificació habits/tecniques. 
- Revisió llibres i material. 
- Revisió de programacions. 
- Seguiment de la dinamica de classe. 
- Relació amb els pares. 
- lntercanvi d'inform., cursets. 
- Elaboració informes. 
- Revisió 1 elab. proves, etc ... 

En aquest seminari hem vist que seria molt 
més operatiu elaborar a comenc;ament de curs 
el Pla de Cicle. 

Els temes que s'han tractat en el decurs d 'a· 
quest primer trimestre en els Cicles han esta! 
basicament organitzatius; horaris, reunions 
amb pares, organització de grups flexibles, etc. 
Qüestions lotes elles necessiuies per encetar 
un curs. En alguns centres han inicial temes pe· 
dagógics que aniran desenvolupant duran! el 
curs. 

Els mestres valoren molt positivament les 
reunions de Cicle. El fet que es reuneixin fins i 
tot més vegades de les acordades en podría 
ser un bon símptoma, pero, en general, es tro
ba a faltar una sistematització de tot alió que 
s'arriba a dir. Si bé el Cicle és un bon mitja per 
expressar les qüest1ons que cal tractar, costa 
arribar a una resolució deis problemes. No 
sempre hi ha un seyuiment del que s'ha acor
dat i. a vegades. els acords no arriben a asso-
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lvOOEL 1 

MODEL 2 

lir-se plenament. Tot aixó ens ta pensar que els 
mestres no estem acostumats a seguir un fun
cionament sistematic en els centres. Segura
ment perqué els equips no es consoliden o bé 
perla dificulta! que temin de saber defensar da
van! els altres els nostres criteris pedagógics i 
elaborar-ne conjuntament altres de nous. 

El que es conclou en les opinions expressa
des en aquest Seminari és que hi ha un cert 
desencís per les grans reunions (Ciaustre, De
partaments ... ) i que es tendeix a afavorir el Ci
cle com a grup de treball més operatiu. 

Aixo comporta la dinamització de la figura 
del coordinador de Cicle. Creiem que el coor-

COOROIN AOORS 

dinador ha d'ésser un eix fonamental entre l'e
quip directiu i el Cicle. Al cap d'estudis li cor
respondria vetllar per la coordinació entre els 
Cicles. 

Les reunions de Claustre deixaran d'ésser 
!largues trobades on es parlava de tot i no es 
conclo'ia res per esdevenir reunions puntuals 
en les quals es portarien acords concrets de Ci
cle i on es plantejarien nous temes a debatre. 

Esporadicament, es crearien grups de treball 
amb representants de cada Cicle per treballar 
aspectes concrets. Una vega da aconseguits els 
objectius proposats, aquests grups de treball 
es dissoldrien. 
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En general, tots veiem la necessitat de millo
rar el func1onament deis Cicles. Cre1em que el 
que cal a les escales és concretar el que s'ha 
anal fent i es fa a través d'un Pla de treball que 
permell redw esfor~os 1 millorar els resullats 
No podem permetre que l'agrupac1ó mes valo
rada actualment pels mestres. els C1cles. torn1 

a caure en una d1nam1ca en la qual es treballl 
molt 1 no es veg1n els resultats concrets 

Carmina Álvarez Les 
Montserrat Cerda Morera 

El Pral de Llobregat curs 1989 90 
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Com organitzen 
l'atenciú \'crs els 
més pctils difcrcnts 
palsos d'arreu del 
m(m ... 

Quin hauria de 
ser el tractament 
de la llengua 
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Teresa Duran 
La familia T astets 
ll·lustrocions d'lrene 
Bordoy 
Lo h1~16rio d'un pare i uno 
more que van ten ir un lill de 
codo meno: Lo Dol<;o Tostets, 
lo Solado T ostets, 1' Amorgo 
Tos tcts i en Pican! Tosle ts. 

Joaquim Micó 
Una 
correspondencia 
estrafalaria 
ll.fuslrocions de Gusl1 
Con le diverhl del carler de 
Vilo menudo i lo sevo 
estrololário correspondéncio 
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MercéMaure 
Pi rotes 
IJ.Iuslracions de Pere Pu1g 
Les aventures d' uns pirotes, 
en Daniel, en lluis, I'Onol 1 en 
Ca1lcs, que v1uen en uno lila 
deserto 

Joan Armangué 
Marrameu!! 
11·/us tracions de Pep 
Montserrof 
Un gol moh porhculorque 
esdevindró porterde 
b1bl1oteco 
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Lleó T alstoi 
El sabater Martí 
Avdieitx 
lf.lustrooons de Mercé 
Llirnono 
Conle d' un deis més grons 
novel·ltstes russos que poso 
en relleu lo hum111101, el bon 
cor i el coro lge deis 
protogonistes, que sempre 
vencen 1 son prem1ols o lo l1 

Salvador Ca melles 
El di a que el sol es 
va adormir 
11·/usfrooons de Flavio de 
Morats 
Els protogomsles d' uquest 
contedescobruon que el sol 
és pe1 (1 e lis un company 
inseporoblei un am1cde loto 
lovido 
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1 SEMINARI DE 
DIDÁCTICA DE LA 

CIENCIA 

Els proppassats dies 27, 28 i 29 de marc; del 
1990 va tenir lloc a Barcelona el 1 Seminari de 

Didactica de la Ciencia, als locals del Museu de 

la Ciencia de «La Caixa ... En aquest museu fa 

ben poc s'hi ha obert un espai que ha estat ba

tejat amb un nom la mar d'engrescador: «El clik 

científic de 3 a 7 anys••. 
Encara que les ponencias no es van fer en 

aquest nou espai - és que els qui hi vam as
sistir no teníem 7 anys!-, vam ten ir bones oca

sions d 'anar-hi a treure el nas i passar una be

lla estona fent el manifasser per tots els racons 
i raconets que aquell, ai las!, massa estret in

dret ens oferia. Poguérem visitar tot el museu, 
si aquest era el nostre desig, i, si ens venia de 

gust, teníem les portes obertes per entrar al 
temple deis dinosaures, que no d'altra manera 
m'atreviria a qualificar aquella mostra d' habi

tants prehistorics del nostre planeta, quan el 

món tot just devia comenc;ar a ésser-ne, de 

món. 
1 és ben bo que tinguéssim accés a tot 

aquest bé de déu d' instal·lacions, ja que pas
sejant-hi com ens hi passejarem la majoria deis 

assistents, podíem donar lliure curs a les pre
guntes que sorgeixen inevitablement cada cop 

que hom es passeja per l'entorn amb l'ull atent 
i el cap ciar. Si a aixó hi afegim el caramull de 
qüestions suggerides per les ponencias, de
bats i taules rodones que van configurar aques
ta primera trobada científica, us podreu ter car
rec del que va significar aquest esdevemment. 
Així, vam escoltar les ponéncies deis físics Pao

lo Guidoni i Paolo Mazzoli, de la bióloga Maria 
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Arca, del pedagog Franco Frabboni. entre d'al
tres, 1 vam partic1par activament en els grups de 
treball que animaven les tardes. 

Una conclusió: cal estar amatent als mfants 
en els seus experiments i en els seus comen
taris. A cops, una cosa i altra esdevenen la clau 
que ens permet conéixer quins són els diver
sos processos que segueixen els petits en els 
seus raonaments per explicar-se la realitat que 
els envolta. Per ventura no és més 1mportant. 
de cara a una mlllor 1ntervenció educativa. co
néixer el procés segUit que no pas el resulta! 
aconseguit? 

Una proposta unanime per part de tots els 

assistents: organitzar un v1atge a Italia per veu
re «in situ" alió que ens fou proposat des de la 
tnbuna. Per ventura no hem quedat que ens in
teressaven els processos? Sembla que els or
ganitzadors d · aquest pnmer Sem1nari estan en 
camí de fer poss1ble aquesta demanda. 

Una observació: la constatació que entre les 
aportacions deis ponents i les instal·lacions del 
.. clik científlc,. que ens proposa el Museu de la 
Ciencia hi hauna hagut d haver for<;a mes lh
gam 

Roser Ros i Vilanova 
maig del 1990 
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Porta els teus 
monstres. 

Al nou Tibidabo ells estan al seu am
boent. 1 tu també. Perqu~ ho tenou tot 
per passar un dia fantbstic. Des d 'atrac· 
coons emocionants com I'Aiadino, el Pi· 
ratta, el Tibidabo Exprés, el Dlávolo i el 
Cast1llo Misterioso, fins a zones de des
cans, servei de seguretat, les mlllors vis· 
tes de la ciutat i tot allo que et vingul 
de gust per menjar i picar. 

Pots venlf al T1bodabo amb els teus 
alumnes el doa que vulguls, pero sobre 
tot truca'ns abans per assegurar·te de 
que el Pare est~ obert. 
Els grups escolars tenen quasi un 40% 
de descompte 1 una foto de tota la 
classe, de regal. 
Porta els teus monstres al Tibidabo. 
Veuras com t'ho agraeixen. 

PI. del Tibidabo, 3·4. Tel.(93)2117942. Fax (93}2112111 . 08023 Barcelona 



EL DEBAT, ACTIVITAT DIDÁCTICA 
EFICA~ PER A LA MILLORA 
DELS HÁBITS LINGÜÍSTICS 

Per que ensenyar 1 aprendre llengua 

A l'hora de planificar la nostra assignatura, 
els professors de ffengua no ens podem per
metre el luxe de subestimar una serie de con
dicionaments derivats del marc principal on es 
dóna l'activitat docent: /'aula. Quant a aquesta 
qüestió, cal considerar: 

1. L'aula és un espai social, que compleix, 
per tant, una funció preestablerta per la comu
nitat i desenvolupada mitjanc;ant organismes i 
vies competents: les institucions educatives i el 
sistema escolar. Podríem referir-nos a aquesta 
!unció social amb quafificatius com .. educati
va .. , «formativa .. o «i¡tt~gradora ... 

2. L'aula constitueix un espai de conviven
cia per a un cert nombre de participants defi
nits, que manten en relacions d'interacció orien
tadas a aconseguir determinades tites. 

3. L'aufa és, tanmateix, un espai de comu
nicació, aixo és, de circufació i intercanvi de 
missatges diversos. 

Aquests factors de caracter general ens im
posen la necessitat d'arribar a un triple equili
bri, d'harmonitzar objectius (socials, individuals 
i de fa propia assignatura) i actuacions didacti
ques vigents per assolir-los de manera satisfac
toria. A les classes de lfengua, ens trobem amb 
variables que cal tenir en compte en ter la se
lecció deis plans de motivació, d'interés afee-

tiu i efectiu per als coneixements a adquirir, 
desenvolupar i dominar; en ter la selecció de la 
programació de continguts, materials i metodo
logía més adients per als objectius d'emanci
pació i maduresa lingüística que perseguim; en 
ter la selecció de les escales de valoració deis 
resultats obtinguts a tots els ordres que cal es
timar a la dinamica del grup classe. Pel que fa 
a l'últim aspecte, no és exagera! afirmar que, a 
1' actualitat, difícilment se satisfan aspiracions, 
tant d'ordre social com individual: una part im
portan! deis estudiants de !lengua culmina els 
seus anys de formació amb serioses dificultats 
en el maneig de l'instrument comunicatiu per 
excel·léncia, i, per altra banda, el coneixement 
i domini de !'estructura lingüística, les variants 
i l'ús apropia! són qüestions que desperten nul 
o escas interés tanta classe coma l'ambit so
cial. La !lengua és un conjunt de continguts 
abstractas que els estudiants han de conéixer 
i dominar, pero, abans que res, és, ha de ser, 
un mitja de comprensió i expressió de pensa
ments, sentiments, idees i valors, de vivencias 
personals i socials. 

Per torna, cal deixar mol! ciar que les moda
litats idiomatiques deis nostres alumnes, aque
lles que ells reconeixen com a seves, no que
den excloses del sistema de fa !lengua; ans al 
contrari, tinguin el niverr que tinguin, han de 
constituir el nostre punt de parten~. La !lengua 
culta mitjana normal (estandard) que es propo
sa a classe té, abans que altres, el mérit de ser 
el punt de confluencia d'una amplia proporció 
de parfants de la mateixa comunitat. Del que es 
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tracia, dones, és d ' integrar progressivament i 
ascendentment ambdós estadis de coneixe
ment lingüístic pera «assolir el coneixement in
trínsec del sistema i el seu rendiment funcional 
a la comunicaciÓ••.' Quants més recursos lin
güístics es coneixen i dominen, més són les 
possibi litats de comprensió i expressió, i amb 
un nombre més eleva! de parlants. 

Com minorar els habits llngüístics 

Ja ningú dubta que una metodología de 
classe vertical, jen1rquica, en la qual el proles
sor imparteix magistralment els seus sabers, no 
és el context més apropia! per a desenvolupar 
les facultats lingüístiques deis alumnes. Hem 
d'acabar amb el «fantasma de la classe muda" 
i la «soledat del professor de fons», i recórrer el 
camí d'investigació i millora educativa que es 
basa en l'empirisme i l'obseNació crítica i rige
rosa de la practica diaria, en la interacció entre 
aptitud i tractament, amb una participació direc
ta i responsable deis alumnes a les tasques 
d'activitat, reflexió i control del procés. 

Ja no es tracta únicament d 'acompanyar els 
alumnes en el pas des d'un coneixement natu
ral i intultiu de la !lengua a un de reflexiu i cien
tífic, competencia lingüística, sinó de desenvo
lupar, de manera solidaria, els quatre compo
nents de la competencia comunicativa: 

1. Competencia gramatical: coneixement i 
domini del codi de la !lengua; el seu criteri de 
validesa és la correcció gramatical. 

2. Competencia sociolingüística: coneixe
ment i habilita! verbal per produir i comprendre 
enunciats lingüístics en el seu context; els seus 
criteris de validesa inclouen la propietat formal, 
l 'adequació significativa i la naturalitat (freqüen
cia) normativa. 

3. Competencia de discurs: capacita! per 
captar o atribuir coherencia, independentment 
de la seva forma lingüística, als textos que apa
reixen en l'activitat discursiva real. 

4. Competencia estratégica: coneixement i 
domini de les tactiques lingüístiques que com
pensen els «Sorolls» a la comunicació i l'efecti
vitat de l'acció en curs. 

La lingüística pragmatica ens ha dotat, final
ment, deis suports teórics necessaris per lona
mentar les activitats organitzades des d 'una 
perspectiva funcional. Els usuaris d 'una !lengua 
aprenen la seva !lengua en l'acció i pera l'ac
ció (parafrasejant Austin,2 diríem que fem coses 
amb paraules) . El coneixement, desenvolupa
ment i domini lingüístics es construeixen i mi
lloren en els processos comunicatius i per als 
processos comunicatius. El deba! n'és un. 

L'actlvitat discursiva social del debatre 

Debatre és una activitat habitual, natural, 
quotidiana. Al carrer, a la (malgrat tot, sempre 
tan present) televisió, a la classe, la gent discu
teix, fila i s'enfi la per les parets en un tres i no 
res ... Quan propases organitzar un deba!, els 
alumnes saben de que parles. Per tan!, és pos
sible comen<;ar per dir que l'activitat didactica 
del deba! entraria dins de les que anomenem 
activitats d 'aprenentatge significatiu. 

Si ara passéssim a definir l'activitat en qües
tió, podríem encetar-la d 'aquesta manera: 
«Confrontació d' idees diferents, d'opinions di
ferents. Analisi d'un assumpte des de diferents 
punts de vista ... Bé, dones, sembla que el que 
més s'estila a !'hora de debatre són les diferen
cies. Girem la truita i aprofitem-les pera utilitats 
més profitoses que el simple discutir per discu
tir. En el contras!, es fonamenten les própies 
opinions, les própies idees: on hi ha conflicte, 
intencions contraposades (de manera raona
ble, és ciar), hi ha la possibilitat d'avan<;ar en 
l'elaboració d'una novetat insospitada, i, espe
rem-ho, més reeixida ... Formulem-ho així: El de
ba! permet ser plantejat com a activitat amb ob
jectius pragmatics cooperatius: intercanvi d'o
pinions pera l'enriquiment de la informació; so
lució col·lectiva d 'un problema. 

'V 1. ÁLVAREZ. J.M (ed.). Teoría lingüística y enseñanza de 2. AUSTIN, J.L . Cómo hacer cosas con palabras. Pa•dós. A la lengua, Akal, Madnd 1987 Barcelona 1982 

W~----------------------------------------~ 
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L'actlvltat del debata l'aula 

Pel que fa als objectius més própiament pe
dagógics, assenyalem-ne set: 

1. Implicar els alumnes en una dinamica 
d' ensenyament-aprenentatge significatius. 

2. Facultar per a la comunicació personal i 
social. 

3. Capacitar per a l'auto/interavaluació co
municativa. 

4. Afavorir l'adquisició d'un estil personal, 
satisfactori, capac; i creatiu. 

5. Conscienciar de la necessitat de docu
mentar i fonamentar la propia opinió. 

5. Desenvolupar l'esperit crític. 
7. Promoure els valors i les actituds de res

pecte als interlocutors. 

El primer que necessitem per iniciar l'activi
tal és un tema, significatiu i ben definit, triat cor
responsablement amb els alumnes. El tema pot 
sor:gir d'una lectura que ha suscita! interés, d'u
na noticia d'actualitat, d' un problema viscut a 
la classe, d'una proposta presentada per un 
alumne o pel professor i acollida per consens 
general, etc. Cal evitar els temes tópics i poc re
lacionats amb la vida deis alumnes, o bé cer
car-hi de manera no fon;:ada les possibles con
nexions. 

Amb el tema ja triat, cal establir la seqüen
ciació de l'activitat, que, per regla general, no 
excedira el període d 'un mes. 

Durant les hores de la primera setmana de
dicades a l'activitat, els alumnes s'organitzen 
en dos grups d'opinió (a favor o en contra de 
l'assumpte polémic a tractar) i un grup neutral 
que s'informara al maxim deis diferents punts 
de vista sobre la qüestió. 

En aquesta primera fase, els grups no s'in
terrelacionen. 

Pel que fa al grup neutral, cal dir que, aquest, 

hesió textual. Durant la primera setmana d'ac
tivitat, el grup directiu del debat elabora, de ma
nera conjunta, un glossari de termes de debat, 
una llista de criteris de valoració quant al segui
ment de les normes socials de desenvolupa
ment del debat i unes plantilles de puntuació 
segons els criteris de validesa de competencia 
comunicativa. Una vegada estiguin elaborats 
aquests materials, el president redactara el text 
del discurs inicial amb el que inaugurara l'acte. 

Cada grup d'opinió manté reunions, en les 
quals s' estudien i valoren els documents de su
port que els integrants del grup han aportat per 
refor9(lr la tesi defensada. També hi ha la pos
sibilitat de demanar orientació al/s professor/s 
per trabar vies d'investigació i material per al 
propósit perseguit. El treball d'aquesta setma
na culminara en l'elaboració d'una !lista d'ar
guments que se sumen en la tesi comuna del 
grup. Hi haura tants arguments com el nombre 
menys un d'integrants del grup. El motiu d'a
quest recompte és que cada integran! del grup 
sera el representan! d'un deis arguments llis
tats, excepte el portaveu, que exposara la tesi 
general del grup. Amb els arguments repartits, 
cada representan! preparara unes proves justi
ficants de la seva opinió, mitjanc;ant un cas del 
qual ha esta! el protagonista. Aixó vol dir que 
cada un deis ponents a favor o en contra ha de 
redactar la seva declaració (narració que inter
pretara sense llegir el dia del deba!, i que do
nara per escrit als correctors del jurat després 
de la seva intervenctó) i que els respectius por
taveus han de preparar el seu discurs de pre
sentació. 

Tots els participants, quan ja han escollit el 
seu paper en el procés, preparen un text des
criptiu del seu personatge-actor, per al qual es 
pot aprofitar el següent esquema: 

Text descriptiu d'un personatge-actor: 

a més de recollir informació sobre el tema en Estructura: ~ 

aquesta fase, constituira una mena de jurat a la Primera impressió u 
fase posterior, al deba! própiament dit, la qual Prosopografía (característiques físiques) ·-
cosa significa que ha d 'escollir entre els seus Etopeia: psíquica (personalitat, caracter), 't: 
membres un presiden! i un moderador, i així moral (ideología, actitud, compor- ,~ 

mateix ha d'establir dos subgrups: el deis vo- tament) 'a 
cals de coherencia textual i el deis vocals de co- Valoració ·-
L-----------------------------------------~Q 
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Recursos expressius: 

Enumeració (comes, conjunció, punt i coma) 
Complements de nom (SAdj, SPrep, O. re
latiu) 
Aposició explicativa 
Composició nominal 
Sufixos aspectius 
Comparació, imatge, metáfora 
Predomini de nom i adjectiu (sobre verb i ad
verbi) 
Morfema de temps no marcat 
Predomini d'oració atributiva 

Comportament comunicatiu: 
Comportament verbal (lingüístic i paralin

güístic) 
Comportament kinesic: moviment del cos, 

manifestació del sistema neurovegetatiu 
(coloració de la pell, infladura de parpe
lles, tics ... ), 
gest, postura, sorolls 

Comportament tactil 
Comportament proxemic 
Manifestació olfactiva 
Indumentaria, cosmética, ornamentació ... 

Aquesta descripció (elaborada segons el 
model sintetic, perqué és el que més convé a 
la creació d'un personatge per l'actuació) sera 
corregida pel professor i l'alumne redactor, 
conjuntament, i s'anira polint fins al punten que 
sigui prou satisfactoria per al procés. Per ani
mar aquest personatge, podem incorporar-Ji un 
deis quatre tipus teatrals basics: cerebral, di
gestiu, musculós o respiratori. 

Som aproximadament al comen<;:ament de la 
segona setmana de l'activitat: els ponents del 
grup d'opinió van elaboran! el seu text narratiu, 
el presiden! i moderador preparen els seus tex
tos directius, els vocals del jurat estudien les se
ves plantilles de control de competencia comu
nicativa, els portaveus redacten els seus textos 

un ritme determina!, segons la intenció del 
narrador 

Estructura (lineal}: 
Pre-trama 
Plantejament 
Nus (conflicte, avaluació i reacció deis per

sonatges) 
Desenllac; 
Moralitat (conclusions, segons intenció del 

narrador) 

Recursos narratius: 
Argument 
Motius (dinamics i associats) 
Personatges 
Espai 
Temps 
Punt de vista 
Tema 

Recursos expressius: 
Successió d'oracions per progressió crono-

lógica i temática (relacions causa-efecte) 
Predomini d' oracions predicatives 
Morfema de temps passat 
Unitats de paragraf 

Text directiu {discursos del president i del mo
derador) 

Funció: Obligar, aconsellar, recomanar l'execu
ció d 'una serie d'accions, en un determina! 
ordre; informar de com i perqué fer-Ies 

Estructura: 
Final ita! 
Serie d'instruccions: 

marca lingüística o gratica 
acció 
manera de procedir 

«< argumentatius ... Els podem oferir els següents Característiques expressives: 
u esquemes com a ajut: Esquematisme: presentació deis continguts 
·- en els seus trets principals, amb les pa-'1:: Text narratiu (declaració deis ponents) raules imprescindibles i una clara dispo-
,«a sició gráfica. 
V Funció: Relatar uns fets esdevinguts en un de- Concisió: text sense comentaris subjectius, 
·- terminal ordre de temps, lineal o altera!, amb digressions ni caracteritzadors. 

a~----------------------------------------~ 
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Recursos expressius: 

Expressió de les instruccions: 
lmperatiu 
Gradació de la formalitat, de la imposició: 
persona i número verbal, temps verbal, 
lexemes verbals i perífrasi 

Expressió de la manera com executar les ac
cions: 

Complements modals (SAdv, SPrep, O. 
modal} 
Sufix adverbial «ment» 
Lexemes verbals modals 
Gerundi 

Expressió de la finalitat de l'acció: 
Complements finals (SPrep, O. final) 
Lexemes verbals finals 

Text argumentatiu (discurs del portaveu) 

Funció: Convencer, persuadir. 

Estructura: 
lntroducció (situació, enunciació del tema, 
posicionament} 
Arguments 
Conclusions (tesi del grup) 

Recursos expressius: 
Morfema de la persona (implicació en el mis
satge} 
Ordinals i altres locatlus de text 
Cites (expresses o implícites}: 

d'autoritats 
d'un altre codi o variant 

transcripció/paratrasi/resum/ironia ... 
parodia 

lnterrogació retorica 
Cometes, guionets 
Antítesi, paradoxa 
O. causals, concessives, condicionals, con
secutivas 

Hi ha feina per a tola una setmana (tot i que 
s'afanyen for9a per ten ir els seus textos a punt}. 
Passats quinze dies des de l'inici de l'activitat, 
ja podem estar en disposició per celebrar el 
deba t. 

Per a un nombre de !renta alumnes, l'orga
nització del deba! seria com segueix: 

JURAT {9 membres): 
1 presiden! 
4 vocals de coherencia textual 
4 vocals de cohesió textual 

MODERADOR 
1 moderador 

GRUPA FAVOR (10 membres): 
1 portaveu 
9 ponents 

GRUP EN CONTRA (10 membres}: 
1 portaveu 
9 ponents 

CAMERA (gravació del debat): 
1 camera 

La distribució aproximada de temps ac
cions pot quedar repartida així: 

lnici de l'acte per part del presiden! ... ........ .. ............ ....... ... .. . 5 minuts 
3 minuts 
3 minuts 
·t minut 
3 minuts 

Lectura de les regles del debat pel moderador ... .. ........ ....... . 
Exposició de la tesi del grup a favor pel portaveu ..... . 
Presentació deis ponents del grup a favor pel portaveu .. ... .. 
Exposició de la te si del grup en contra ....... ......... ........... ..... .. 
Declaració alterna deis ponents (m in. i mig/declaració) ...... .. 
Repliques i contrarepliques .... ..... ... .. ....... .. ..... ............. ...... .. .. 
Recapitulacions finals deis portaveus (3 min./cadascuna) .. .. 
Tancament de l'acte pel presiden! ......... ...... ....... .. ........ .. ... .. 

TOTAL .... ................ ........ ..... .... ...... ....... .............. ...... ..... .......... . 

27 minuts 
25 minuts 
6 minuts 
1 minut 

1 HORA 15 MINUTS 

ft 
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ORGANITZACIÓ D'UN DEBATA L'AULA (pera 30 alumnes) 

DISTRIBUCIO DEL TEMPS 

5 minuts 

JURAT (9 membres) 
Característiques del 
seu discurs: 
actitud de distancia 
objectivitat 
formalitat i imparcialitat 
Materials: 
criteris de valoració 
plantilles de puntuació 
diccionari/glossari de 
termes de debat 
discurs inicial del pre
siden! 
Regles pragmatiques: 
normes socials de 1eg1-
t1mació deis carrecs 
drets i deures al con
trol i desenvolupament 
del procés 

MODERADOR 

1 Pres1dent 
Valora. 
nombre 1 diversitat 
d • intervencions 
actuació del modera
dor 

lnici de l'acte pel pre
siden!: 
Text directw: 
mtroducc1ó de l'acte 
presentació del 1urat 
cntens de valorac1ó 

Característiques del seu d1scurs· 
actitud organitzadora 
objectivitat 
neutralitat 
Materials: 
plantilla de regles del debat 
diCCionari/glossari de termes de deba! 
Regles pragmatiques: 
normes socials de legit1maci6 del car
rec 
drets i deures a la d~recc16 del procés 
Controla: 
ordre de paraula 
temps 

4 Vocals 
de coherenc1a textual 
Valoren: 
lligam de discurs 
adequació s1gn1ficativa 
propietat léxica 
naturalitat 

4 Vocals 
de cohesió textual 
Valoren: 
correcció gramatical 
fluidesa 
seguiment de les re
gles del debat 

a~--------------------------------------------~ 
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3 minuts 

3 minuts 

1 minut 

27 minuts 

25 minuts 

6 minuts 

1 minut 

Lectura de les regles del debat pei ,,oderador: 
Text directiu: 
plantilles de regles del debat 

GRUPA FAVOR (10 membres) 
Característiques del seu discurs: 
actitud d'implicació personal 
subjectivitat 

GRUP EN CONTRA (1 O membres) 
Característiques del seu discurs: 
actitud d'implicació personal 
subjectivitat 

parcialitat 
Materials: 
discurs del portaveu 
declaració deis ponents 
Regles pragmatiques: 

parcial itat 
Materials: 

normes socials per repartir funcions 
drets i deures d'intervenció en el pro
cés 

discurs del portaveu 
declaració deis ponents 
Regles pragmatiques: 
normes socials per repartir 
funcions 
drets i deures d'intervenció en el pro· 
cés 

1 PORTAVEU 

Exposició de la tesi del grup pel portaveu: 
Text argumentatiu: 
tesi del grup 

Presentació deis ponents del grup pel portaveu 

9 PONENTS 

Oeclaració alterna deis ponents: 
Text narratiu: 
un cas exemplar 

Repliques i contrarepliques 

Recapitulacions tinals deis dos portaveus 

Tancament de l'acte pel presiden! 

TOTAL = 1 HORA 15 MINUTS 

CÁMERA: 
gravació del debat 
moviola per a comprovacions. valoració i perteccionament 
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El moderador té un paper cabal en el con
trol de la seqüenciació deis actes i en el con
trol del temps. 

L'activitat no s'acaba aquí. Ara és el moment 
de les valoracions, tant importan! com el de la 
celebració. 1 si tenim la sort de disposar de ví
deo a l'escola, podem passar el deba! per a 
lota la classe, i ter comprovacions i comentaris 
a fi de millorar la nostra intervenció. 

Els vocals de coherencia i cohesió textual te
nen feina a preparar el resum de les seves es
timacions: sobre lligam de discurs, adequació 
significativa, propietat léxica i naturalitat, els pri
mers; sobre correcció gramatical (amb especial 
atenció a les qüestions que hagim fixat com a 
centrals a la nostra programació), fluldesa, se
guiment de les regles del debat, els segons. El 
presiden! participara a la valoració, aportan! les 
seves anotacions sobre nombre i diversitat d'in
tervencions, així com sobre l'actuació del mo
derador. 

En una reunió final de valoració, tola la clas
se, tots els participants presenten les seves 
consideracions. 

1 res més, que no és poc. Desitjar-vos als 
que us decidiu a endegar debats a la vostra 
classe que tingueu la fortuna de gaudir de les 
mateixes energies i el mateix entusiasme amb 
qué m'obsequiaren aquells amb els quals vaig 
ten1r l'oportunitat de debatre. 
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LA MILLOR TRIA DE 
LLIBRES IL·LUSTRATS 

t1Jrnbm a ser 
. 1 amucs. 

TORNEM A SER AMICS! 
Hans Wilhelm 

La profunda amista! entre dos germans 
és posada a prova per una petila 
enlremaJiadura. 

LA TARDOR DE L'ÓS Un llibte dol9 i tendre amb exoel-lenls 
Keizaburo Tejíma il·lustracions. 

Una nova obra plena de ii·Juslraclons 
poétiques. en qué la natura envaeix lola 

ta pagina. 
Un llibre d'un grafisme exlraordinañ 

amb una técnica que reoorda els 
gravats de boix. Del maleix autor de 

El somni de la guineu. 

Menció especial al •Premi Grafic de la 
Fira de Bolonya 1986> 

A partir de 8 anys. 

A partir de 5 anys. 

ILud 
LWCI 
Canne Feria Lozano 

Una bonica histoña, moH rica en 
il·lustració, conta un somni meravellós 
que un día sera realitat. 

A partir de 5 anys. 

VOLIA VOLAR 
Esteve Sabench 

La gran historia d'una petita llavor que 
es converteix en arbre per aixi poder 
volar. 

A partir de 5 anys. 

Editorial [~]~] Joventut 
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ENTREVISTA A , 
EVELINE CHARMEUX 

Els dies 28, 29 i 30 de marct. a 1' Escala de 
Mestres .. sant Cugat .. van tenír lloc les 11 Jorna
das d'Ensenyament de la Llengua, que organit
za el Departament de Llengua, Literatura í Cien
cíes Socíals de la UAB. Aquest any el tema cen
tral ha estat La lectura a partir de cicle milja, 
tractat des de perspectivas diverses: les ímpli
cacíons de la lectura en l'adquisició deis co
neíxements propis de les diferents arees del 
currículum, la relació amb el tracas escolar, lec
tura í literatura, etc. 

Hem cregut que seria interessant entrevistar 
una de les ponents, ~veline Charmeux, profes
sora de I'Ecole Normale de Tolosa de Llengua
doc per la seva funció com a formadora de 
mestres i per l'atenció que ha dedicat a estu
diar els aspectes referits a l'ensenyament-apre
nentatge de la lectura 1 l'escriptura. Li hem de
manat l'opinió sobre tres temes diferents: la for
mació permanent deis mestres, a Fran<;a; la re
lació entre la investigació 1 la practica escolar i, 
per acabar, el métode per ensenyar a lleglr i a 
escriure els nens. 

Montserrat Bigas. - La formació permanent 
és, segurament, una bona manera de ter que 
el resultat de les recerques arribi a modificar la 
practica deis mestres. A Fran¡ya, esta prevista, 
aquesta formació, d'una manera sistematica? 

Éveline Charmeux. - E m fa una pregunta 
dolorosa, perqué la formació permanent, a 
Fran<;a, per als mestres de !'escoJa primaria, ha 
estat una conquesta sindical importan!; el Sin-

dicat Nacional de Mestres va aconseguir fa uns 
vint anys que els mestres tinguessin dret a un 
any de formació al llarg de la seva carrera do
cent, cosa que representava una mica més d'u
na setmana per any. Els primers cursos que es 
varen organitzar solien ser molt llargs, d'unes 
sis setmanes, í es feíen díntre de la jornada la
boral. Calien, per tant, substituts, i cada vega
da n'hi ha menys; aixó vol dir que, des de fa 
uns deu anys, aquesta possibilitat de formació 
ha anat disminuint, com «La peau de chagrin .. , 
de Baizac. A molts formadors i professionals 
com jo ens preocupa de veure que des de 1' Ad
minístració no es posen els mitjans perqué hí 
hagi una bona formació permanent. Estem es
peran! la reforma que ens ha promés el minis
tre, el qual parla molt de formació permanent; 
pero cal veure els fets. 

M. B.- De qui és fa reponsabifitat de la for
mació permanent? 

E. Ch. - La responsabílítat pertoca a les Es
coles Normals, en primer lloc, 1 als ínspectors 
deis Departaments, que des de fa uns deu anys 
tenen funcíons en la formació de mestres. Nos
altres, les Escales Normals, treballem conjun
tament amb ells durant les Jornades ·pedagógi
ques, l'organització d'estades, etc. Pero la res
ponsabilitat última és nostra. 

M. B. - Per tant, es pot dir que a Fram;a efs 
inspectors tenen una funció important en la for
mació deis mestres i que aquests en tenen el 
su port. 

E. Ch. - Fa uns vint anys no ho hauríem po-
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gut pas dir així, perqué els inspectors eren unes 
persones molt oposades a qualsevol renova
ció; pero actualment, des que la seva formació 
va canviar, tenim uns inspector que estan ben 
preparats, que han rebut cursos de psicología, 
de lingüística, que tenen una actitud favorable 
envers la renovació. Oesgraciadament no es 
pot generalitzar: encara queden alguns dino
saures. 

M. B.- Voste fa recerca pedagógica a I'É
cole Norma/e i treballa en coJ./aboració amb un 
grup d'escoles primaries; aquesta relació afa
voreix, com deia abans, la renovació de les 
practiques docents. Creu que aquesta situació 
és general a Fran9a? 

E. Ch. - No, evidentment. Les classes de re
cerca són forºa nombrases, pero encara estan 
molt lluny de ser majoritaries. Jo mateixa tinc 
una vintena de classes, de les quals només la 
meitat treballa realment bé. 1 cree que a toles 
les Escales Normals que tan recerca passa una 
cosa semblant. Estem, per tant, molt lluny de 
tenir una situació homogénia i, jo diría, la lluita 
encara no s'ha acaba!; cal portar-la a molts al
tres ambits: els pares, per exemple, als quals 
encara falta molt per convencer-se de la neces
sitat de la renovació, a molts mestres i a les en
titats socials implicades, i, en general, a tots 
aquells que continuen creient que !'única esca
la valida és la que hi havia ara fa cent anys. Tre
ballem molt per convencer aquests sectors . 

M. B. - Canviant de tema; pe/ que voste ha 
escrit i dit, és evident que no creu que sigui un 
bon sistema la utilització d'un metode estan
dard pera l'ensenyament de la lectura i l 'es
criptura. ¿Ens podría donar la seva opinió so
bre aquest punt? 

E. Ch. - És un problema de la formació deis 
mestres. Normalment, en una situació ideal, els 
mestres haurien de treballar amb uns object1us 
ben clars, ben explícits, i partir deis coneixe
ments deis nens per construir uns itineraris 
d'actuació didactica. Per nosaltres, un mestre, 
un ensenyant, és algú que construeix la seva 
practica d'aquesta manera. Hem dit durant molt 
temps que calia formar els mestres, i aixo ho 
continuem pensant, pero fa poc que hem ela
bora! una especie d'eina sobre la lectura que 

ajuda els mestres a practicar una pedagogía de 
la lectura intel·ligent. Ara, és cert que si la for
mació permanent no esta més protegida, no 
aconseguirem mai canviar la situació. 

M. B. A casa nostra, en segons quins ca
sos, també és difícil ter que els mestres siguin 
els constructors de la seva propia pedagogía; 
el /libre continua essent el recurs magic en la 
practica escolar, l'element que dóna seguretat 
als mestrs. 

E. Ch. Evidentment. A Franºa també pas
sa el mate1x. Estem batallan! contra els manuals 
que no són !libres de veritat i, a les reunions de 
mestres i de pares, jo demostro el caracter no
ciu d'alguns manuals analitzant alguns textos 
per a la lectura i mostrant fins a quin punt no 
solament no s'hi ensenya a llegir, sinó que s'hi 
aprenen coses que van en contra de la lectura 
i del domini de la !lengua. Pero topem amb in
teressos economics enormes, perqué els ma
nuals i els métodes són una part molt importan! 
deis benficis de les grans editaríais. Per aixo 
hem construit un «Cofre .. amb idees pedagogi
ques perqué el mestre no se sentí sense recur
sos i vagi a buscar una falsa seguretat en els 
manuals. 

M. B.- A parer seu, quins són els proble
mes que hi ha encara a /'escoJa, en re la ció a 
l'ensenyament de la lectura i /'escriptura? 

E. Ch. El problema més importan! és el de 
la formació deis mestres, i amb aquesta afirma
ció tornem al tema del principi. Ens adonem 
que els mestres ensenyen a llegir des de fa se
gles, sense que ma1 hagin adquirit coneixe
ments teórics sobre la lectura. Han apres mol
tes coses, tenen una bona formació en molts 
aspectes, pero no saben el que necessiten per 
ensenyar. 1 aixó es pot dir de la lectura, de l'es
criptura i de moltes altres matéries. Aquest és 
el problema principal, el de la formació. Una for
mació que no ha de ser practica, sinó teórica; 
perqué a l'argument que ens donen molles ve
gades els mestres - «la teoría ja la coneixem, 
ens falten recursos»- jo els contesto sempre: 
«Si no sabeu com actuar a classe és perqué no 
teniu la teoría prou clara ... Perqué, quan se sap 
bé la teoría, la practica arriba sola; només cal 
fer una petita analisi descendent i de seguida 
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se sap que cal ter. 

L'altre problema són els interessos econo
mics deis editors, que ens imposen uns mate
rials, i del govern, que sempre escatima els di· 
ners de la formació. Tant se val el govern que 
sigui. D'un cantó o de l'altre, tots tenen lama
teixa actitud. 

En resum: cree que la lectura és molt més 
que una disciplina I¡!Scolar i les implicacions 
són de caracter polític, en el sentit més ampli 
del terme. Podem afirmar que, actualment, sen-

se l'escriptura, un adult no pot ser completa
ment lliure i jo cree que en una democracia, la 
qual tots somiem, el domini de la llengua i, es
pecialment el de la llengua escrita, és garantía 
de llibertat i de poder. 1 cal que siguem sensi
bles a aquest fet. 

Montserrat Bigas 
Departament de Didactica de la Llengua, la 
Literatura i les Ciencias Socials, de la U.A.B. 

.. ..,.. 
CATALUNYI/11'1/J'EUROPA 

.. . 

L:instrurnent més importnnl per fer de Catalunya un país 

cada "egoda rnillor és el compromís i la jJ.Iusió de cadascun 

de nosaltres per avan~r amb fo.,a dtns la nova Europa. 

Cal que lreballem amb imaginació, rigor i responsabilitat. 

Perque la feina ben feta no té fronteres. 

m 
GENERAUTAT DE CATAWNYA 

59 

"' --a. 
~ ...., 
e 
cu 
E o 
u ·-
"' e 
o ·-u 
~ 

E 
a. o .... 
e -



PREMI SANTILLANA 

' D'EXPERIENCIES 
ESCOLARS 

Ens~nya~ 
maftmilfiquts: 

RE(URJOJ 
IMATERIALJ 
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DRETS 1 DEURES DELS 
ALUMNES. UN DECRET 

Els drets i els deures són les dues cares d'u
na mateixa moneda, de la moneda de la convi
vencia, de la democracia, de la tolerancia ... , de 
tot un reguitzell de paraules que ens han de ser 
molt estimades si volem ser uns bons servidors 
de la comunitat. 

Pero quan intentem definir o concretar 
aquesta parella comencen els problemes. El 
decret 226/1990, de 4 de setembre, sobre els 
drets i deures deis alumnes deis centres de ni
vells no universitaris de Catalunya és una bona 
mostra d'aquesta dificulta!. 1 no és que discu
teixi la necessitat d'aquesta regulació sem
pre va bé explicitar d'alguna manera aquests 
temes- pero quan analitzes la concreció !'a
dones d'alló de Sant Pau quan parlava de la !le
tra i de 1' esperit. 

Parlem deis drets. És la part més fácil. L'ar
ticle 2 diu que: ccTots els alumnes tenen els ma
teixos drets i deures, sense més distincions que 
aquells que es deriven de la seva edat i del ci
cle deis ensenyaments que es trobin cursant. .. 
1 afegeix: .. L'exercici deis seus drets per part 
deis alumnes implicara el deure correlatiu de 
coneixement i respecte deis drets de tots els 
membres de la comunitat educativa." És el que 
ja he dit abans amb la coneguda imatge de la 
moneda, i cal afegir-hi la constatació que no es 
pot portar a la practica sense tenir presents les 
edats i els cicles on esta l'alumne. No cal insis
tir que un alumna de parvulari, en aquests te
mes, no té massa a veure amb un de vuite o 
amb un de disset anys. És bo que tots els 
alumnes també- sapiguen que els seus drets 
acaban on comencen els drets deis altres. 

Sobre els altres articles que desenvolupen 
els drets deis alumnes, poca cosa s'hi pot afe
gir. Cal remarcar que al costa! deis drets apa
reixen les garanties practiques perqué aquests 
drets no esdevinguin un paper mullat. L'article 
9 recull una de les reivindicacions més desta
cadas de les associacions d'estudiants: «els 
centres docents públics regularan, mitjanc;ant 
els corresponents reglaments de regim interior, 
el funcionament d'un consell de delegats, or
gan coHegiat de participació, el qual estara in
tegra! per representats deis alumnes del centre 
en els termes que es despleguin reglamentaria
ment." En aquest aparta!, la comunitat educa
tiva ha de facilitar que ccels consells de dele
gats» tinguin un paper destaca! en la vida de 
l'escola, perqué hem de pensar que, entre d'al
tres coses, aquests consells suposen una bona 
eina per a l'exercici de la democracia. Si 
aquests consells no són presos amb la seriosi
tat que mereixen podem «Cremar .. tots aquells 
nois i noies que consideren que han de ser sub
jectes actius de la seva educació i que aquesta 
només pot fer-se real quan és contrastada amb 
els drets i deures deis altres integrants de la co
munitat educativa. 

En l'apartat 9.5 es diu que: ccEis membres 
deis consells de delegats seran elegits mit
janc;ant sufragi directe i secret entre alumnes 
matriculats al centre a partir del cicle superior 
d'EGB ... Tot i reconeixer la validesa d'aquesta 
limitació d'edat, cal tenir present totes aquelles 
experiencias de participació d'alumnes de ci
cles i edats més batxes que són un factor d'en
riquiment per als mateixos participants i per a 
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tola la comunitat educativa. La diversitat també 
es dóna en aquest terreny i cal que sigui viscu
da com un factor positiu. 

També és importan! el que es diu en l'arti
cle 11 : «Eis directors deis centres facilitaran la 
utilització deis locals necessaris per garantir 
l'exercici d'aquest dret (el dret de reunió), que 
en tot cas es realitzara respectan! la normal rea
lització de les activitats del centre ... No podría 
ser d'una altra manera. Els alumnes han de te
nir les mateixes possibilitats d'utilitzar els es
país de l'escola per desenvolupar les seves tas
ques que els altres estaments. 

L'article 14 posa l'accent en un factor de 
gran importancia, l'orientació escolar i profes
sional, o sia el paper rellevant que té o ha de 
tenir la funció tutorial: «Eis alumnes tenen dret 
a gaudir d'una orientació escolar i professional 
que asseguri la seva llibertat de decisió d'acord 
amb les seves capacitats. També tenen dret al 
coneixement del món del treball i la preparació 
professional que hauran d'adquirir per accedir
hi. El servei de tutoría escolar a nivel! individual 
i de grup-classe constitueix per als centres un 
instrument obligatori de garantía d'aquest 
dret.» 1 el punt 14.2 afegeix que: «Es tindra es
pecial cura de l'orientació escolar deis alumnes 
amb dificultats físiques o psíquiques o amb 
mancances especials o culturals ... Aquest dret 
té una repercussió en el paper que ha de tenir 
l'escola i també la família, perqué les dues ins
titucions han de tenir present les capacitats 
reals deis alumnes i la seva opinió en el mo
ment de triar el seu futur protessional. 

El punt 14.3 compromet l'administració, que 
no podra dimitir de les seves responsabllitats 
ara que aquest decret ha estat aprovat: «Per tal 
de ter efectiu el dret deis alumr:1es a !'orienta
ció escolar i professional, els centres rebran 
suport adequat de 1' Administració educativa, la 
qual podra promoure a tal ti la cooperació amb 
altres administracions i institucions ... Toles les 
ajudes que rebran les escoles i les famílies 
en aquest terreny tan importan! seran ben re
budes. 

Els articles 15 i 16 parlen deis alumnes que 
necessiten ajudes especials per compensar les 
mancances de base que poden dificultar una 

igualtat d'oportunitats, així com estableix la 
base d'aquestes ajudes per tal d'assegurar el 
rendiment escolar de cadascun d'ells. 

Pe·ro quan comencen els problemas és en el 
moment en que el decret entra en el terreny 
deis deures. Tot esdevé molt més confús i, en 
molts moments, allunyat de la realitat de !'ac
tual etapa obligatoria i fins i tot de la perllonga
ció de l'obligatorietat que reconeix la nova llei. 

En els primers articles que concreten els 
deures poques coses s'hi poden dir. És molt 
afortunat el redacta! de l'article 18, perqué evi
dencia alió que tendim a oblidar i mol! especial
ment en les edats en que es viuen uns canvis 
físics i psicológics que, com tot canvi, pro
dueixen inseguretat. L'article diu: «Eis alumnes 
tenen el deure de respectar l'exercici deis drets 
i les llibertats deis membres de la comunitat 
educativa ... Aquesta senzilla afirmació és una 
de les bases de la conv1vencia i s'ha de con
vertir en una realitat en qualsevol escola. Tot se
guit s'exposen una serie de deures que par
teixen d'un de primordial i que l'escola no pot 
oblidar: .. L' estudi constitueix un deure basic 
deis alumnes que comporta l'aprofitament de 
les seves aptituds personals i deis coneixe
ments que s'imparteixen amb la finalitat d'as
solir una bona preparació humana i académi
ca ... Cal destacar la paraula «humana .. , perqué 
en segons quines concepcions del fet educatiu 
es tendeix a oblidar aquest element tan impor
tan!. 

Pero, on hi ha més problemas és en el ca
pítol 4, dedica! al regim disciplinari. L'article 21 
alarga al Cansen Escolar el poder de .. sancio
nar les infraccions comeses per alumnes en els 
termes que preveu aquest Decret.» Remarca 
que cap alumne no podra ser .. privat de l'exer
cici del seu dret a l'educació i, en el cas de l'e
ducació obligatoria, del seu dret a l'escolaritat. .. 
Evidentment, també prohibeix les .. sancions 
contra la integritat física i la dignitat personal de 
l'alumne ... 

El decret diferencia les «Condueles irregu
lars" - que podran ser corregidas pels proles
sor corresponents i, convé remarcar-ha, «mit
jan9ant les métodes oportuns que hauran de 
ser possibles, educatius i no privats o lesius 
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deis drets fonamentals de 1' estudian!» de les fal
tes. Aquestes són classificades com a ••lleus .. , 
••greus" o ••mol! greus». Pero, quan s'exempli
fiquen no s'aclareix cap situació perque es diu 
que una falta lleu és una falta lleu, una falta greu 
és una falta greu i una de molt greu és una de 
molt greu, com ja deveu haver endevinat. 

Penso que el decret hauria d'anar acompa
nyat de declaracions que anessin en la línia 
d'impulsar que la disciplina - sempre necessa
ria en qualsevol comunitat- ha de ser raona
da i raonable, participativa i assumida per tots 
i que les possibles sancions han de ser també 
actes educatius. Francament, i des de la pers
pectiva de l'escola basica, pensar que un alum
ne que comet una falta greu o molt greu ha de 
sotmetre's a la instrucció previa d'un expe
dient, que s'ha de ter per escrit, que hi ha ter
minis i nomenaments d'instructors és compli
car moltíssim tot el procés. L'aparició d'aquest 
instructor -l'article 28.5 diu que: ••El nomena
ment de !'instructor només podra recaure so
bre el personal docent del centre o pares mem
bres del consell escolar. Els alumnes o els seus 
representants legals podran recusar !'instructor 

quan de la seva conducta pugui inferir-se falta 
d'objectivitat en la instrucció de l'expedient»
i tot aixo del «plec de carrecs, sobrese'iments, 
audiencias previes de l'alumne, deis pares o 
deis representants legals o del tutor .. sona bé 
per a una peHfcula de Perry Mason, pero desa
fina dins d'una comunitata educativa. 

L'article 29 complica encara més el que hau
ria de ser un procés molt rapid i molt més sen
zill: «la resolució de l'expedient haura de pro
duir-se en el termini maxim d'un mes des de la 
data del seu inici». Quan tot es resolgui potser 
ja no recordarem com es va iniciar el problema. 

El que cal és que els centres es plantegin 
que vol dir ••conviure ... Els consells escolars 
han de ser factors que facilitin el dialeg, el com
promís, la tolerancia i el respecte als valors ba
sics i procurar o haver de recórrer a aquest de
ere!, perque, com passa molt sovint, les lleis no 
acaben de respondre a la vida diaria. 

Benvingut sigui el decret i tant de bo dormi 
en el calaix de la paperassa. 

Jaume Cela 
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Per /'escala i per casa} a tot color Mida póster 

Abecedari Catala il.lustrat 

1 tarniJe 

Taules de multiplicar 
J:r:ot1cs amb tes 9/aules 

• 27 ef¡queles adhesives amb díbuixos pels penjadors. 
gots (fels ncns mes petits. 
• 1 es taules efe mult!pi!CBI, adhesives. per enganxar a 
les 1/thre/es. ll1bres 
• f-In¡ di! . .:;otmanAI Adhesiu 
• Fttc¡uetes adhestVe0 ci'assígnatures 
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«UNA VEGADA Hl HAVIA 
UN GEÓGRAF ... » 

Tenim pocs !l ibres de memories, de records, 
pocs dietaris, pocs diaris, poques biografíes, 
etc., de persones vinculadas al món de l'ense
nyament. 1 tan necessaris com són aquests ge
neres literaris per als qui actualment estem tre
ballant a l'escola! 

Per aixo, mai no agrairem prou a Bru Rovira 
i a la Montserrat Roig (Pau Vila, He viscut, Edi
cions La Campana) les converses que van 
mantenir amb en Pau Vila i que constitueixen, 
com molt bé diuen, una biografía oral d'aquest 
home que va dedicar la major part de la seva 
vida a treballar per fer que la geografía no fos 
una cosa morta, tancada en avorrits manuals, 
sinó que esdevingués una ciencia que ens aju
dés a entendre millor el món on vivim. 

He de confessar que no em sento massa a 
prop deis temes geografics, pero que m'he 
deixat arrossegar per aquest !libre, perqué ens 
presenta una personalitat interesantissima, que 
molt poques vegades tens ocasió de coneixer. 

Sorpren la capacitat de treball d'aquest 
home que Bru Rovira mai no troba de mans ple
gades. Sorpren que, a l'edat que tenia quan es 
van iniciar aquestes converses, quan Bru Rovi
ra li pregunta: ¿Qué llegiu? Pau Vila respongui: 
«Marx. Sí, encara hi sóc a temps». Aquesta és 
la resposta d' un home que ja havia superat la 
norantena. 

Aquesta savia actitud de curiositat i de tre-

ball constan! que representa el mestre Vila con
trasta vivament amb la d 'aquests xixareHets 
d'avui dia que semblen estar de tornada de tot, 
quan encara no han bellugat el cul de la cadira. 

Darrera les explicacions d'aquest home, hi 
descobrim una serie de qualitats que els mes
tres hem de saber cultivar si volem que la nos
tra feina arribi a bon port: ganes d'aprendre, de 
millorar la nostra formació, amor -sí, sí, i amb 
majúscules- a la nostra feina, exigencia pro
pia i vers els altres, sentit de !'humor, toleran
cia, etc. Totes aquestes coses, entre d'altres, 
apareixen al llarg de les converses amb un 
home a qui, quan anava a l'escola, un mestre 
seu va profetitzar que no arribaría a escriure 
mai. Els mestres haurien d 'evitar els judicis ab
soluts, perqué, si no, ens exposem a fer el ridi
cul, com en el cas narrat per en Pau Vila. 

Crida l'atenció la modestia amb que narra 
les peripecias deis seus treballs i investiga
cions. No vull deixar de transcriure una respos
ta que apareix gairebé al final de l'obra: alle
gint els meus llibres, algú potser dira: 'Una ve
gada hi havia un geograf...',. 

Dones sí, mestre Vila, una vegada hi havia 
un geograf que ens va ensenyar també a ser 
més alegres, com aquella escola Horaciana 
que vau fundar. 

Jaume Cela 
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AL TRES NOVETATS 

Anuari deis ensenyaments no reglats 90. Barce
lona: lnstitut Catala de Noves Professions, 
1990 

BANTULA, Jaume; BusTO, Conxita; CARRANZA, Mar
ta. 11 propostes pera /'educació física. Bar
celona: Graó, 1990 (lnstruments Guix; 7) 
Extracte de l'índex: 
Propostes d'activitats per ter a l'escola: taller 
d'expressió, patinatge, jocs amb raquetes, 
diada del joc popular i tradicional, diada de 
l'activitat física, la testa de l'aigua; Per ter a la 
localitat: la bicicleta, !'escalada, !robada d'es
coles; Per ter a la natura: activitats per ter a la 
sorra i al mar, jocs i curses d'orientació: Qua
dre-resum de variables de cada proposta. 

CARBONELL, Jaume. La reforma educativa ... a lo 
claro. Madrid: Popular, 1990 (A lo claro) 
Extracte de l'índex: 
Del 82 al 98. Historia y calendario de la refor
ma; Objetivos generales de la reforma; Las 
nuevas etapas educativas; El currículum; la 
calidad de la enseñanza; El profesorado; La 
compensación de las desigualdades socia
les; La financiación; ¿Qué le falta a la reforma? 

CONDEMARIN, Mabel; CHADWICK, Mariana. Dame la 
mano: libro de trabajo para los usos de la es
critura. Madrid: Visor, 1990 (Aprendizaje; 57) 
Extracte de l'índex: 
Actividades psicomotrices: esquema corpo
ral, coordinación dinámica global y equilibrio, 
orientación espacial ... ; Técnicas pictográfi· 
cas: arabescos, pintura y dibujo libre; Técni
cas escriptográficas: trazados deslizados, 
ejercicios de progresión. 

CREU RoJA. L 'Educació pels drets humans. Bar-

celona: Creu Roja. Gabinet deis dret~ i"u
mans, 1981 

L 'lndividualisation de la formation et les techno
logies nouvelles. Sous la dir. de M. Ferrero. 
París: lnstitut National de Recherche Pedago
gique, 1989 
Extracte de l'índex: 
Evaluation continue d'une recherche action: 
evolution de son organisation: De l'individua
lisation de la formation dans ses rapports a la 
socialisation , et de leurs dispositifs insti
tuants; lndividualisation et audio visuel; Cultu
re technique et individualisation. 

JOVER TORREGROSA, Daniel. La formación ocupa
cional: para la inserción, la educación perma
nente y el desarrollo local. Madrid: Popular: 
MEC, 1990 (Papel de prueba. Educación de 
adultos) 
Extracte de l'índex: 
Primera parte: Transformaciones del mundo 
del trabajo y sus efectos sobre la educación y 
la formación; Segunda parte: Metodología y 
práctica de la formación ocupacional; Terce
ra parte: La formación ocupacional enmarca
da en un proyecto integral de educación per
manente y desarrollo local. 

El Montseny i les Guilleries: paisatge, mite i lite
ratura. Argentona: L'Aixernador, 1990 (Rutes 
literarias; 2) 
Extracte de l'índex: 
Mapes; Llocs i personatges que s'hi relacio
nen; Geografia; El cel del Montseny. Estudi 
astronomic; Historia: ermites i santuaris, el 
bandolerisme, personatges histories; lndrets 
mítics; Literatura popular; Literatura culta; 
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Folklore; gastronomía; Videografia. Cartells i 
cinema. 

Les Perspectivas de la planifícation de f'éduca
tion: un atelier organisé par /'//PE a l'occasion 
de son XXV eme anniversaire. Sous la res p. de 
F. CAILLODS, París: UNESCO, 1989 
Extracte de l'índex: 
La crise financiera dans les systemes d'en
seignement; Le financement de l'éducation: 
l'impact de la crise et de l'ajustement, Les 
conditions d'enseignement el d'apprentissa
ge dans les pays en développement; Educa
tion, travail el emploi: questions actuelles et 
défis futurs dans les pays développés; Le role 
de I'Etat dans l'éducation. 

Questions sobre l'alfabetització. Barcelona: 
Centre Unesco de Catalunya, 1990. 40 fulle
tons 

SALO, Núria. La parla a la classe. Barcelona: 
CEAC, 1990 (Educació i ensenyanc;a) 
Extracte de l'índex: 
L'ensenyament de llengües; El discurs inte
ractiu; Estructura d'acció; El contingut; L'a
portació de la psicología cognitiva; La recer
ca en la interacció a l'aula; La planificació i 
progressió del dialeg: les estrategies comu
nicatives. 

EL 1\1 O r\TSEI\ Y 
1 LES G t•I LLERI ES 
p.u<>.llge, mtle i htcr.1tura 

l 

SEDDON JOHNSON, Marjorie; KAESS, Roy A.; PI
KULSKI, J. Técnicas de evaluación informal de 
la lectura: un enfoque cualitativo de evalua
ción para utilizar en el aula. Madrid: Visor: 
MEC, 1990 (Aprendizaje; 64) 
Extracte de l'índex: 
Finalidad y naturaleza de los inventarios infor
males de lectura; Estimación del nivel de lec
tura a partir de los inventarios informales de 
lectura; Cómo interpretar con fines diagnósti
cos los resultados obtenidos en los inventa
rios informales de lectura; Tests individuales 
de reconocimiento de palabras; Inventarios 
colectivos de lectura. 

SMITH, Frank. Para darle sentido a la lectura. ma
drid: Visor, 1990 (aprendizaje; 62) 
Extracte de l'índex: 
Para darle sentido a la lectura; Para leer con 
lo que subyace a los ojos; Limitaciones y po
sibilidades de la memoria; Fondo y forma del 
lenguaje; La comprensión: base del aprendi
zaje; Los lectores y la lectura; El papel del 
maestro; Paso al ordenador. 

Text i ensenyament: una aproximació interdisci
plinaria. Barcelona: Barcanova, 1990 (Barca
nova Educació) 
Extracte de l'índex: 
Models del procés i ensenyament de la redac
ció; Reflexions sobre el discurs escrit; La co
herencia i la cohesió del text; Tipología de tex
tos; reflexió pera l'ensenyament; TexVcon
text algunes considerac1ons sobre l'ense
nyament de la literatura; El lector des de la 
perspectiva semiótica; Concepcions de l'er
ror en les produccions deis aprenents d'una 
L2; Els o bjectius de l'escola en l'ordre lin
güístic. 

VtOLANT RIBERA, Ramona. La Rondalla i la 1/egen
da: contribució a l 'estudi de la literatura folk
lórica catalana. Barcelona: Alta Fulla, 1990 
(Cultura popular; 8) 
Ex1racte de l'índex: 
lntroducció a la problematica deis generes li
teraris de la tradic1ó oral; Els rondallaris cata
lans; Els llegendans catalans. 

Biblioteca Rosa Sensat 
setembre 1990 
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JOSEP VALLVERDÚ 

Josep Vallverdú i Aixala va néixer a Lleida l'any 
1923. Escriptor prolífic, traductor impecable, 
professor, conferencian!, articulista i pagés. as
pira a lliurar-se goludament als seus dos vicis 
confessables, l'escriptura i !'horticultura. 
El suggeriment d'un editor d'atrofiat olfacte, 
que el convida a dedicar-se a un altre ofici, no 
va servir d'antídot contra la seva febre creado
ra, i des del 1948 els seus llibres surten al car
rer, l'un darrera l'altre. 
La seva valisa literaria és farcida d'una vuitan
tena de títols originals, entre els quals es bar
regen novel· les, aplecs narratius, cantes, peces 
de teatre, estudis monografics i llibres de text. 
La seva tasca com a traductor no deixa d'és
ser menys fértil (compta amb setanta traduc
cions), i autors com E.A. Poe, O. Wilde, W. 
Scott, G. Greene ... , i molts d'altres han esde
vingut familiars al lector a través de la seva plo
ma . 

(Extret de: MisceJ.Iania: homenatge a Josep 
Vallverdú: vida, obra, treballs dedicats. Lleida: 
lnstitut d'Estudis llerdencs, 1987) 

Entrevista 
L'Espluga de Francoli, enclavada a la Con

ca de Barbera, i a quatre quilometres del Mo
nestir de Poblet, actualment és una població de 
poc més de tres mil habitants, próspera i vital. 
A través del seu Casal articula gran quantitat 
d'activitats tant d'oci com esportives i culturals. 

, 
JOSEP VALLVERDU 

És aquí on Josep Vallverdú ha fixat residencia 
des del moment que va ser jubila! de les seves 
activitats docents. 

Josep Vallverdú s'ha integral plenament a la 
vida cultural de I'Espluga. És coordinador i as
sessor del Certamen Literari que s'hi celebra 
cada any, i aporta cada mes un article a la re
vista «El Francolí ... 

L'escriptor viu en un indret del poble, envol
tat de camps de conreu. vinya, ametllers, oli
vers i amb la visió propera de muntanyes co
bertes de bosc. La casa on viu és gran. Té un 
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jardí i un hort que mena amb il·lusió, al hora que 
alterna aquesta feina ambles tasques d'escrip
tor plenament actiu. 

L'estudi on treballa és una sala gran, plena 
de !libres ben ordenats i classificats en prestat
ges. La maquina d'escriure ocupa un lloc im
portan! en una tauleta petita amb un bon llum 
de pantalla ampla. A través de les finestres es 
pot fruir de la bella vista d'aquells entorns. És 
aquí on Josep Vallverdú em va rebre amb sim
patía, i no només va respondre les meves pre
guntes, sinó que les va ampliar i em va ense
nyar alguns deis seus llibres infantils tradu'its a 
d'altres llengües. 

Carme Minguelfa. - Havia llegit molt de pe
lit? Llegia literatura infantil? 

Josep Vallverdú. - Sí, de petit llegia molt. 
En aquella época no hi havia TV i aixo feia que 
hi hagués més temps per a la lectura. Sempre 
he tingut molla afecció als mots, a les paraules. 
Consulto assíduament els diccionaris. Quan 
feia classe tenia atemorits els alumnes, els de
manava sempre que consultessin. Sóc llicen
ciat en classiques i sempre he tingut molt d'in
teres pels idiomes. 

C. M. - Llegeix actualment !libres de litera
tura infantil? 

J. V. - Ara no llegeixo a penes res. «El lle
gir destorba l'escriure», diuen, i deu ser veritat. 
Tinc molla activitat. Avui mateix m'han fet dues 
entrevistes per la nidio. Ara estic totalment em
brancat en la traducció d'una obra d'AIIan Poe. 
També faig articles de premsa: cada dos dies 
en surt un al diari «La Mañana» de Lleida. Des 
que m'han jubilat, pero, escric menys. 

C. M. - Com va entrar al món deis llibres in
fantils com a autor? 

J. V. - He fet de tot. També llibres de text. 
als 12 anys ja havia escrit teatre. Pero no vaig 
comen9ar a publicar fins als 30 anys. M'agra
da explicar histories amb mobilitat. 

C. M. - Per qué decideix escriure obres de 
literatura infantil? 

J. V. - Em diverteix. També m'agrada que 
es diverteixi el públic, i a més, hi guanyo diners. 
Els meus !libres per a adults interessen menys, 

encara que de tant en tant en faig algun. Els de 
literatura infantil i juvenil tenen un exit immediat. 

C. M. - Pot viure només de publicar !libres 
de literatura infantil? 

J. V. - Quasi. Encara que sP npre de mane
ra modesta. Va bé la pensió. ~g un\ seguretat. 

A Fran9a i a Alemanya, amb d~ ... !libres edi
tats un escriptor pot viure bé. Aquí, com deia el 
meu amic Pedrolo, per a poder viure n'has de 
tenir al carrer seixanta. 

C. M. - Li han traduit !libres a altres llen
gües? Quin control en té? 

J. V. - Tinc !libres traduits al base, al caste
ua ... El Rovelfó ha estat traduit al trances, al rus 
i n'hi ha una versió italiana que encara no s'ha 
publica!. 

C. M. - Ha escrit algun llibre per encarrec 
directa d'un editor? 

J. V. - No. Pero quan va morir la Maria No
vel! van dir-me si podría dedicar-me a novel· les 
de tema historie i mític; I'Oriol Vergés encara 
no publicava, i ho vaig aprofitar, ja que aquest 
tema m'interessa. 

C. M. - De quina manera es planteja escriu
re una obra de literatura infantil? 

J. V. - Sóc desordena!. Aixo sí, parteixo 
d'un personatge o d'un ambient. Tinc uns 
punts argumentals que han de succeir, pero es
cric sense un esquema fix. 

C. M. - S'ha especialitzat en algun tema o 
genere? 

J. V. - Potser, com hem dit, en novel·les 
d'ambient historie. Amb una punta d'humor, 
amb una punta de dramatisme. Hi ha qui em 
diu que sóc un sentimental. 

C. M. - Creu que hi ha molla diferencia en
tre la literatura infantil - juvenil i per a adults? 

J. V. - No. La literatura és bona o no és 
bona. Per fer literatura juvenil cal tenir en comp
te els interessos propis deis lectors joves. 

C. M. - Quina consideració creu que té la li
teratura infantil dins el món de la creació lite
raria? 

J. V. - Només la valoren els qui la coneixen 
i hi participen. Una anécdota: La Caixa de Sa
badell va editar un opuscle amb premis literaris 
i no n'hi va incloure cap de literatura infantil ni 
de juvenil. No se'ls acut que el que s'escriu per 
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actualitat 
a joves i infants pugui ser literatura. La sacie
tal , comenc;;ant pels mestres, li té poca consi
deració; no Ji desperta cap mena d'interés. En 
canvi, els diaris anglesos publiquen sempre 
una pagina de literatura infantil. 

Obres infantils i juvenils de 
Josep Vallverdú que es po
den consultar a la Biblioteca 
Rosa Sensat: 

LLIBRES D' IMAGINACIÓ PEA A NOIS 1 NOIES 

A partir de 8 anys: 

A menjar confitura! 11. l. Balanya. Barcelona: La 
Galera, 1969 (Desplegavela) 

A partir de 9 anys: 

Aventura al terrat. 11. J. Gómez. Barcelona: La 
Galera, 1981 (La Gavina} 

La conquesta del barrí. 11. l. Balanya. Barcelo
na: La Galera, 1990 (La Gavina) 

Marta i Miquel. 11. E. Sariola. Barcelona: Argos
Vergara, 1982 (El Drac vermell) 

La perla negra. 11. H. Elena. Barcelona: La Ga
lera, 1982 (la Gavina) 

A partir de 1 O anys: 

Els convidats del base. l. C. Peris. Barcelona: 
La Galera, 1986 (Eis Grumets de la galera) 

Rovelló. 11. de Narman. Barcelona: La Galera, 
1969 (Els Grumets de la galera) 
Premi CCEI, 1970 
Grand Prix, 1990 de I'Academie des lecteurs 
J'aime Ji re el Je Bouquine 

Les vacances del rellotge. 11. J.A. Poch. Barce
lona: La Galera, 1981 (La Gavina) 

Apartird'1 1 anys 

L'alcalde Ferrove/1. Barcelona: La Galera, 1981 
(Eis Grumets de la galera) 
Ll ista d'Honor CCEI 
Premi a la millar obra juvenil. Generalitat de 
Catalunya 

Ets amics del vent. 11. Pilarín Bayés. Barcelona: 
La Galera, 1979 (Eis Grumets de la galera) 
Llista d'Honor CCEI, 1980 

La caputxeta i el 1/op. Adaptació del cante de 
Ch. Perrault. Barcelona: La Galera, 1972 
(Teatre joc d'equip) 

Cita en la cala negra. 11. A. Lobato. Barcelona: 
Noguer, 1980 (Cuatro vientos) 

L 'home deis gats. 11. Riera Rojas. Barcelona: La 
Galera, 1972 (Els Grumets de la galera) 
Llista d'Honor CCEI 

Homes, besties i facecies. 11. l. Monés. Barce
lona: La Galera, 1979 (As de guia) 

En Mir /'esquirol. 11. J.A. Vallvé. Barcelona: La 
Galera, 1978 (Eis Grumets de la galera) 
Premi de la CCEI, 1979 
Llibre d'interes infantil. Ministerio de Cultura, 
1979 



actualitat 
Uista d'Honor del Premi Andersen, 1980 

En Roe drapaire. 11. J. Corbera. Barcelona: La 
Galera, 1982 (Eis Grumets de la galera) 
Premi CCEI, 1983 
Premi Nacional de Literatura Infantil 

Sant Jordi mata l 'aranya. 11. R. Capdevila. Bar
celona: La Galera, 1982 (Teatre joc d'equip) 

El venedor de peixos. 11. R. Cuila. Barcelona: 
Abadia de Montserrat, 1980 (la Xarxa) 
Versió castellana, Noguer, 1981 

A partir de 12 anys: 
Bernat i els bandolers. 11. Ll. Navarro. Barcelo

na: La Galera, 1974 (Eis Grumets de la ga
lera) 
Uista d'Honor CCEI 

Un cava// contra Roma. 11. U. Trepa!. 8a. ed. 
Barcelona: La Galera, 1990 (Eis Grumets de 
la galera) 
Uista d'Honor CCEI 

La caravana invisible. 11. J. Gual. Barcelona: 
Aliorna, 1986 (Aiiorna jove) 

El fi/1 de la pluja d'or. Barcelona: La Galera, 
1984 (Eis Grumets de la galera) 
Finalista Premi Guillem Cifré de Colonya, 
1983 

Gasan i el 1/eopard. Valencia: Federació d'Enti
tats Culturals del País Valencia, 1984 {Eis !li
bres del gat en la lluna) 
Finalista Premi Enrie Valor 1982 

Gira-sol d 'históries. 11. F. Anguera. Barcelona: 
La Galera, 1980 (Eis Grumets de la galera) 
Accésit al Premi Nacional de Literatura Infan
til, 1979 

L'illa groga. 11. J.R. Alonso Díaz-Toledo. Barce
lona: Noguer, 1986 (Quatre vents) 

Naufrags a /'espai. Barcelona: La Galera, 1986 
(Cronos) 

Tres xacals a la ciutat. 11. J. Bulbena, 1976 {Eis 
Grumets de la galera) 

El viatge del dofí rialler. 11. l. Luz. Barcelona: 
CruHia, 1989 (El Vaixell de vapor) 

El Vol del falcó. 11. l. Monés. Barcelona: La Ga
lera, 1985 (Eis Grumets de la galera) 

A partir de 13 anys: 

Els lnventors de fantasmes. 11. J. Minguell Mire!. 
Barcelona: La Galera, 1977 {Eis Grumets de 
la galera) 

Trampa sota les aigües. Barcelona Laia, 1973 
(El Nus) 
Premi Joaquim Ruyra, 1963 
Versió castellana Noguer, 1983 

A partir de 14 anys: 

Mans de bronze. 11. R. Recio i V. Vi llagrasa. Bar
celona: La Galera, 1990 (Eis Grumets de la 
galera) 

LUBRES DE CONEIXEMENTS 

Catalunya continental. 11. U. Navarro. Barcelo· 
na: Taber, 1968 (Terres i homes d 'Espanya) 

Historia de la literatura catalana. 2a. ed. rev. i 
ampliada. Barcelona: Miquel Arimany, 1978 

Historia de L/eida, explicada als joves. 11 V. P. 
Pallarés. Ueida Dilagro. 1979 
Premi Serra d'Or Juvenil, 1980 

Catalans pe/ món. 11 Ll. Navarro. Barcelona: Ta· 
ber, 1969 (Terres i homes d'Espanya) 

Carme Mlnguella 
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TORNARÁ A SER RICA 1 PLENA 

Estic impressionada: Aquest matí, els de Sant Boi s'han emportat una companya meva afec
tada per una mena de trastorn del qual es desconeix cap altre cas similar. 

La cosa va anar així: Ahir, el director ens havia convocat per parlar d'aixó de l'himne. Es 
va decidir que el mestre de socials, o sia la mestra trastocada, seria qui l'ensenyaria als del 
cicle superior. Ella es va posar com un gall de panses: que si només li faltava aquesta, que 
si tant de temps fent-ho tot en catala per acabar fent patria a base d'himnes, que si ella ja en
senyava historia de Catalunya abans que els de l'adminisÍració sabessin quiera el bon rei Jau
me ... qué sé jo de tot el que va protestar! 

lntenti!Vem tranquil·litzar-la, peró ella continuava exclamant-se. De sobte, va emmudir i va 
dir: Si és una ordre, ho taré, sóc una funcionaria. 

El pobre director feia mans i manigues per desdramatitzar, per explicar-li que no s'ho havia 
de prendre d'aquesta manera, peró no va haver-hi res a ter. Semblava que havia pres una de
cisió irrevocable. 

L'endema va aparéixer a l'escola vestida de Timbaler del Bruc. Em va dir que s'ho havia 
comprat a la «Ceba», una botiga de disfresses molt coneguda. Jo me'n vaig guardar com de 
posar la ma al foc de dir-li que era la primera vegada que sentia aquest nom. 

Va ter sortir tots els nois i noies de la classe. Un cop al pati, els va fer posar de cara a Mont
serrat i va iniciar l'himne. 

El conserge va avisar el director i ja sabeu com ha acabat la historia. 
Estic impressionada. 

Mlrela Pulg 
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CoHecció ~aderns de «La Clau» de Rosa Sensat 

Per refon;ar 

i consolidar 

els aspectes 

més basics 

de l'aprenentatge 

SERIE CALCUL 
1 PROBLEMES 
Calcul i problemes 1 
Calcul i problemes 2 
Calcul i problemes 3 
Calcul i problemes 4 
Calcul i problemes 5 
Calcul i problemes 6 
Calcul i problemes 7 
Calcul i problemes 8 
Calcul i problemes 9 
Cikul i problemes 10 

SERIE ESCRIC 
Escric 1 
Escric 2 
Escric 3 
Escric 4 
Escric 5 
Escric 6 
Escric 7 
Escric 8 
Escric 9 
Escric 10 
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