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ELS CONSELLS ESCOLARS DE CENTRE

Aquests dies s’han celebrat les eleccions als Consells Escolars de Centre. Segons preveu la
LODE, aquestes eleccions han de servir per escollir les persones que formaran part d'aquest
organ de govern colegiat que canalitza la participacio dels diferents estaments directament
relacionats amb la vida de I'escola: mestres, pares, alumnes i personal no-docent.

Amb la LODE la practica democratica en els centres va trobar un marc de referéncia, que de-
finia qui i com podia participar en el funcionament de I'escola. Ara els Consells Escolars tenen
ja uns anys de vida i tocaria fer-ne un balang. Creiem que és I'’Administracié qui té els ele-
ments suficients per fer-ho amb coneixement de causa. Nosaltres ens limitarem a fer unes re-
flexions basiques.

En primer lloc, tot i que sembla obvi, creiem que cal remarcar una condicié prévia a la mateixa
existéncia del Consell Escolar i de la qual ja es parlava abans que la LODE fos promulgada:
cal un bon nivell de participacié dels pares a la vida de I'escola, una accié conjunta amb els
mestres (reunions de classe, assemblees, comissions de treball, etc.).

En segon lloc, i és també evident, volem insistir que, sense una practica participativa i activa
dins del mateix claustre de mestres, sense un bon nivell de funcionament democratic (taranna
obert, respecte a les diferents opinions i als acords que vinculen, etc.), I'eficacia dels consells
es veura seriosament compromesa, Uns professionals que evitin la confrontacié d'idees i opi-
nions i no la respectin no facilitaran la tasca dels consells.

Quan no hi ha un bon caliu previ, un terreny ben abonat, és quan ens trobem amb consells
de pur tramit, per sortir del pas. Es quan ens trobem amb queixes dels mestres per la poca
flexibilitat i la poca visi6 de conjunt de I'escola per part dels grups de pares del consell, o bé
amb critiques dels pares perqué els consells no son paritaris i el seu estament esta represen-
tat en clara inferioritat numeérica. Ens trobarem, val a dir-ho, amb una pantomima de vida de-
mocratica als centres escolars...

Els pares, a I'escola, s'han de sentir responsables de I'educacié dels seus fills i la dels altres,
en un ambit molt directe i de perspectiva molt &mplia que els afecta profundament. Els mes-
tres hi sén com a professionals amb els elements per tirar endavant aquesta educacio, per dur-
la a terme dia a dia. El Consell hauria de ser, doncs, el lloc de trobada i convergéncia, d'in-
tercanvi d’idees i de consens, la punta de I'iceberg de la feina quotidiana i conjunta de cada
estament, el lloc en definitiva on els uns i els altres treballen en com( per uns tercers: els fills,
els alumnes.

No voldriem pas escriure utopies. S6n més importants les actituds i les experiéncies prévies
que la definicié de la composicié i de les competéncies del Consell Escolar de Centre.

Hem definit el que han de ser els consells. No n’hi ha prou amb el marc legal. S'ha d'anar
fent una tasca qualitativa. Sabem que és una tasca lenta i llarga i que crear les condicions ido-
nies de participacié no es fa en un tres i no-res. | aixd no és només una responsabilitat de
pares i mestres; ha de rebre el suport de I’Administraci6, que no es pot limitar a convocar elec-
cions i treure un espot publicitari, sind que ha de promoure i estimular aquest bon funciona-
ment, aquesta riquesa de vida als centres, perqué pugui descloure’s als Consells Escolars.




A. Obrador

LA TERRA QUE
. | TREPITGEM

Algunes consideracions entorn de la
Depressio del Valles-Penedes

La tasca que em proposen per encetar una se-
rie d'articles referents a la geologia a través de
I'observacio i a la descoberta dels fenomens de la
Terra, €s escriure unes ratlles en relacié a obser-
vacions geologiques relacionades amb la Terra
que cada dia trepitgem. La proposta és engresca-
dora pero dificil, almenys per mi, perqué no és la
meva intencié escriure un itinerari que presenti
observacions de fenomens concrets que, mit-
jangant un fil conductor, ens porti, pas a pas, a
fer nostra la historia geologica de la zona esco-
llida.

La primera dificultat a superar quan hom vol
explicar geologia a partir de 1'observacié i la des-
coberta ¢s incidir en |'elecci6 dels fenomens a ob-
servar i en el perqué d'aquesta eleccid i no d'al-
tres que, en principi, son tan evidents com els pro-
posats per nosaltres,

Si volem entendre bé el subsol, la Terra, que
cada dia trepitgem, hem d'intentar situar-nos en
relacié a I'entorn més proper seguint, per exem-
ple, les etapes recomanades a la Propuesta de una
metodologia y jerarquizacion de las observaciones
del trabajo de campo, fetes per Bach i altres
(1988). En aquest treball déiem que un dels més
grans atractius metodologics de la geologia sén

les sortides al camp en que la feina basica dels
alumnes hauria de tendir cap a una investigacié
col-lectiva, un treball quasi detectivesc on cada
observacio fos una nova pista per intentar resol-
dre el cas. Cal, aixo si, ordenar i sistematitzar les
observacions a fer davant d'un aflorament utilit-
zant una metodologia que permeti a I'alumne dis-
posar sempre d'un marc de referéncia espacial
(fig. 1).

El tema per mi escollit vol presentar algunes
reflexions en relacié a la part central de la De-
pressio del Vallés-Penedés, on treballo (la Uni-
versitat Autonoma de Barcelona). Aquesta de-
pressio, anomenada també Depressié Pre-litoral,
forma part del Sistema Mediterrani, Serralada
Costera Catalana, Cadenes Costeres Catalanes o
Catalanids, i correspon a un bloc enfonsat entre
altres dos enlairats, la Serralada Pre-litoral i la
Serralada Litoral. §'integra en un sistema de fos-
ses que s'estenen des de les Bétiques fins al Piri-
neu i que, a la vegada, es troben connectades amb
les fosses del Massis Central Frances i les del Rin.

La primera observacid a fer és, doncs, consta-
tar que aquesta depressié morfologica, formada
per terres relativament planeres i envoltada de
muntanyes, ¢s també una depressié d'origen tec-
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4‘ tonic i, per tant, €s, en realitat una fossa tectoni-

ca (definida per la Gran Enciclopedia Catalana
com a «Depressi¢ allargada, enfonsada, respecte
als blocs laterals entre els quals és situada, per
I"acci6 de les falles que la limiten»).

El caracter de zona enfonsada de la depressio
entre relleus enlairats és clarament visible des de
qualsevol punt relativament alt del seu entorn,
com poden ser el Forat del Vent a la Serra de
Collserola, la Creu de I Aragall a Corbera de Llo-
bregat, el Mirador de les Caves a Sant Sadurni
d'Anoia, etc., etc. T¢, per mi, la seva maxima ex-
pressio cap al NE, on és clarament diferenciable,
fins i tot per als més profans, una zona «deprimi-
da» entre el Montseny i el Montnegre. Es aqui on
la Depressio és més estreta, ja que les falles més
0 menys paralleles que la conformen es troben
separades només uns 3 km (a les proximitats del
riu Llobregat, que fa de frontera entre el Vallés
i el Penedes, aquestes falles es troben separades
uns 20 km).

Si veieu clarament que la Depressié del Va-
lles-Penedes és una depressié morfologica i tam-
bé una depressio tectonica reomplerta de mate-
rials del Terciari i del Quaternari, per qué creieu
que he parlat de depressio morfologica i depres-
si0 tectonica com si fossin coses diferents? Conci-
deixen les dues depressions?

Es un tema de reflexio que deixo pendent do-
nat que la seva resposta implica, per part meva,
el subministrament d'una informacié que no us
puc fer arribar a causa de les limitacions d'espai
d'aquest article.

Com que encara no heu vist les falles que de-
limiten la Depressi6, us proposo un petit exercici
amb la finalitat que feu vostra una imatge que vi-
sualment se m'ha presentat moltes vegades.

Mireu el mapa topografic adjunt (fig. 2) i in-
tenteu delimitar la depressio morfologica del Va-
lles-Penedes que correspon a la zona situada en-
tre els relleus muntanyoses de la serralada Lito-
ral i la Pre-litoral.

¢Veieu en aquest mapa algun fet curids que us
permeti de pensar que aquesta distribucié de for-
mes de relleu (muntanyes i depressions) sigui ori-
ginada per moviments relatius de diferents blocs
(falles)? En altres paraules, ¢hi veieu res que us
permeti de pensar que la depressié morfologica
que heu delimitat ha estat originada per movi-
ments relatius de diferents blocs (falles) i per tant
¢s també una depressio tectonica?

Es clar que aquells que no em coneixeu i a més

no sabeu cap on van les meves intencions en
aquest article no sabeu ni tan sols que heu de fer,

Bé, us donaré una petita ajuda. Mireu el tracat
de dos rius molt propers a nosalires, I'Anoia i la
Tordera. Hi ha alguna cosa que us cridi I'aten-
ci6? ¢Es normal o logic, per a vosaltres, que els
rius per baixar de les muntanyes cap al mar, di-
rectament o a través d'un altre riu més important,
ho facin dibuixant un quatre? Quin és el cami «es-
collit» pels rius per acomplir la seva missio? El
més curt? El més pendent? El més rapid? El més
politic? El de menys esfor¢? EI més rendible?...

Mireu el recorregut de la Tordera: des del seu
naixement al massis del Montseny es dirigeix cap
al SE, gira a Sant Celoni 90° cap el NE i torna a
agafar la direcci6 SE. una vegada passat Hostal-
ric, i desemboca finalment a Blanes.

I I'Anoia qué fa? Ho podeu veure vosaltres
mateixos mirant el mapa adjunt. (Creieu que és
possible que I' Anoia desemboqués directament al
mar, prop de Sant Pere de Ribes, abans de fer
aquest recorregut rectangular? Si estas interessat
en aquesta quiestid, et recomano la lectura del tre-
ball de S. Calzada (1973) titulat {Desembocaba el
rio Anoia directamente en el Mediterrdneo?

&No trobes estrany que tots dos rius dibuixin
un tragat rectangular i que les seves orientacions
siguin practicament coincidents? I que a més una
d'elles sigui paral-lela a la costa catalana i que
aquesta sigui en una bona part amb penya-segats
(Costa Brava Catalana)?

Si vols fer l'esforg de dibuixar de manera es-
quematica (a la fig. 2) el recorregut de les auto-
pistes Barcelona-Girona i Barcelona-Tarragona,
t'adonaras de seguida que el tragat de I'autopista
Barcelona-Girona no esta perfectament aliniat en
relacio al tracat de 1'autopista Barcelona-Tarra-
gona. El mateix succeeix amb la Depressio del
Valles, que presenta un petit décalage amb la del
Penedés, cosa que segurament no hauries dit
abans de llegir els paragrafs anteriors.

Doncs bé, sembla que tant el tragat dels rius
com el de les autopistes sigui només una adapta-
ci6 (natural en un cas i antropica en I'altre) a una
estructura tectonica-morfologica (fig. 3) que té
una estreta relacié amb les fractures que delimi-
ten la Depressio del Valles-Penedés amb la ser-
ralada Litoral i amb la Pre-litoral. Aquestes frac-
tures corresponen al conjunt longitudinal i varen
ser les que van permetre que durant el Terciari
superior (fa aproximadament 25 milions d'anys)
s'iniciés 1'enfonsament del socol de la Depressio
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6 a sobre del qual es varen sedimentar els materials

procedents, en un principi, de 1'erosio de les zo-
nes circumdants. Unes altres falles, les transver-
sals, compartimenten el Sistema Mediterrani i s6n
les que conjuntament amb les anteriors condicio-
nen el recorregut dels rius i el tragat de les vies
de comunicacio.

Una aplicacio rigorosa del principi que una fa-
lla que talla unes altres els és posterior podria fer
creure, observant els esquemes més coneguts per
vosaltres, que la fractura del Llobregat és poste-
rior a les falles que delimiten la fossa del Valles-
Penedés. Per contra, nombrosos estudis demos-
tren que la falla del Llobregat, i altres, que con-
formen I'anomenat sistema transversal (Capella-
des, Francoli, etc.) tenen una actuacio des dels
temps tardo-hercinians i controlen, per tant, la se-
dimentacié mesozoica. Aixo dona lloc a una gran
diversitat de materials que té les seves consequén-
cies en |'estructura del relleu. I aqui tens un altre
tema de reflexié que es fa encara més engresca-
dor si intentes relacionar els diposits conglome-
ratics del Terciari inferior existents en el marge
oriental de la Depressio de I'Ebre (Montserrat,
Sant Lloreng de Munt, Montsant, etc.) amb les
mencionades fractures.

Si ho fas, tot mirant el mapa topografic i geo-
logic entendras per que, per a alguns autors, la ca-
dena Pre-litoral té un caracter geologic mixt. El
Dr. Riba diu, en parlar d’aquesta serralada, que
«des del punt de vista morfologic cal fer remar-
car que, malgrat que es tracta d'un conjunt de
blocs aixecats i antics, no son pas aquests els que
assoleixen els cims més alts, siné que més aviat
son els conglomerats marginals de la Depressio
Central els que ho fan merces a la gran resistén-
cia a l'erosi6. Aixi, doncs, sembla: correcte que
s'incorpori a la cadena Pre-litoral el Montser-
rat..». Aquests conglomerats, com saps, tenen
una procedéncia general del SE. Existia, llavors,
en el temps de la seva formacio (Terciari inferior)
la Depressié del Valles-Penedes?

No crec que aquest sigui el lloc per discutir el
veritable paper dels dos sistemes de fractures es-
mentats (transversals i longitudinals) que afecten
i conformen la Depressid. Si que crec interessant,
en canvi, fer alguns comentaris sobre la geome-
tria del socol d'aquesta fossa. Per a alguns autors
es tracta només d'un bloc basculat cap al NO. Els
estudis de Casas et al. (1981) han permés, utilit-
zant métodes geofisics, confirmar, en el sector de
la transversal que passa pels voltants de la UAB,

la dissimetria de la Depressio deguda a la dife-
rent importancia de les fractures que la confor-
men.

La fractura septentrional que delimita la De-
pressié amb la Serralada Pre-litoral té un tragat
practicament rectilini des d'Olesa de Montserrat
fins a Campins (al peu del massis del Montseny)
i és clarament visible entre I'estacié d'Olesa de
Montserrat (Renfe) i aquest poble a la zona co-
neguda per Ribes Blaves. Tant les dades gravime-
triques com els perfils sismics permeten suposar
que la potencia dels materials miocénics (Tercia-
ri superior) dipositats sobre el socol durant el seu
enfonsament, pot ser de l'ordre dels 3.000-
4.000 m. Aquest fet déna idea de la importancia
de I'erosi6 que sofria el bloc aixecat que delimi-
tava i delimita la Depressio (Serralada Pre-litoral
des del punt de vista geografico-morfologic que
inclou els relleus adossats de la Depressid de I'E-
bre). Aixd no vol dir que es produis una sobtada
fractura amb un salt de I'ordre esmentat, siné que
el joc combinat de la subsidencia i el reompliment
ha permes la conservacié d’aquest important re-
gistre geologic. Els materials més recents que
afloren prop d'aquesta fractura solen estar-ne
afectats, fet que ens dona idea de la seva conti-
nuitat en el temps.

Per contra, la falla que delimita la Depressio
amb la Serralada Litoral no és facilment observa-
ble en superficie a la zona del Valles. Aixi i tot,
els sondatges i els perfils sismics mostren que el
Terciari dels voltants de Rubi té una poténcia que
supera els 2.000 m a causa d’enfonsaments dife-
rencials causats pel sistema de fractures d'aquest
sector. Aquests umbrals i cubetes secundaries te-
nen, possiblement, una clara correspondencia
amb els afloraments cretacics existents a la zona
del Penedés com poden ser els existents al voltant
de Vilovi i Pacs.

Hi ha moltes altres gtiestions que podriem in-
tegrar en aquestes consideracions, com pot ser
per exemple el sobtat canvi d'orientacio de la
Riera de Rubi en arribar al Puig Pedros, |'epige-
nesi del Llobregat a Martorell o el paper de les
petites depressions reomplertes de materials mio-
cénics existents a Sant Andreu de la Barca. No ho
faré per no caure en la trampa, sempre parada,
d'oferir precipitadament la trama argumental.
Crec que ja teniu prou qiiestions plantejades per
poder anar al camp a practicar 1'ofici de detectiu,
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J. Bach
D. Brusi

Es molt freqient que la descripeio d’alguns
processos naturals tendeixi a buscar la imatge de
ciclicitat.t Hom pot pensar rapidament en exem-
ples coneguts: les estacions, la deriva dels conti-
nents, les roques. la cadena alimentaria. 1'aigua...

La idea de cicle implica un seguit d'estadis pels
quals passa un determinat element material sot-
mes a variacions d'energia per a tornar, a la fi, a
unes condicions inicials. A tothom agraden els ci-
cles... perque suggereixen, sota la imatge plastica
d'un cercle tancat, una idea de perfeccid, de con-
nexions precises, de retorn als origens en el fun-
cionament de la natura. Sovint, pero, els models
ciclics esdevenen aproximacions grolleres a la rea-
litat amb moltes limitacions i punts oberts que
propicien la tendencia actual de la comunitat
cientifica a revisar-ne 1'ts, a defugir-ne o a parlar
d’espirals per descriure molts processos naturals.

Malgrat tot, els cicles continuen essent models
conceptuals ttils per a representar i resumir as-
pectes dinamics de Ja Ciencia. La utilitat didacti-
ca dels cicles raurd, doncs, en el fet que els ense-
nyants siguem capagos de presentar-los com a
models simplificats i, sobretot, que possibilitin
una reflexio critica del paper que fan els diferents
elements, agents i processos.

EL CICLE DE L'AIGUA

Com un exemple més d'aquesta reflexio, el ci-
cle de l'aigua és present en els continguts dels di-
ferents nivells educatius, si bé de manera essen-
cialment descriptiva. Normalment, els docents
podem caure en el facil parany de presentar
aquests conceptes en un bloc tematic que consti-
tueix més una imatge visual que no una reflexié
sobre cadascun dels seus estadis. Unes frases re-
lacionades amb fletxes ens donen |'aparent tran-
quil-litat del «dogma».

Aixi, evaporacid, condensacid, precipitacid,
circulacio superficial i circulacio subterrania son
fases que se succeeixen, que donen nocié d'una
dinamica, pero que no sempre el receptor entén
en la practica, sobretot quan aquest és troba en
nivells basics. Es a dir, coneix la successié d'esta-
dis i assimila la imatge d'un recorregut, perd no
sap respondre a preguntes que, des d'aquesta op-
tica, podria formular-se en la seva vida quotidia-
na:

— Per que brolla 'aigua per una déu o font?

— On s’emmagatzema ['aigua quan reguem un
test de flors?

— Per qué «els nivols» d'una depresié que entra
per Galicia poden travessar tota la peninsula



descarregant pluges a tot arreu sense esgotar-

se?

— Quan de temps s'esta una gota d'aigua en cls
oceans abans d'evaporar-se?

— Per qué no és salada |"aigua de la pluja, si sem-
bla provenir de 'evaporacié dels oceans?

— Per queé els rius continuen tenint aigua, quan
ja fa temps que no plou i no hi ha neu a les
muntanyes”

Les respostes solen corroborar alguns errors
conceptuals de la fisica pel que fa a la circulacid
atmosférica o superficial, pero esdevenen molt
més esoteriques, sota un aura de misteri, quan les
interpretacions pretenen explicar |'aigua infiltra-
da o la circulacio subterrania. Hem sentit sovint
dels alumnes I'expressio: «la terra s'ha begut I'ai-
gua» o dels adults la no menys comuna: «les ve-
nes d'aigua sota terran.

Reiterem que hi ha una clara diferencia entre
la facilitat amb que "alumne assumeix el concep-
te visual de cicle i la gran dificultat en reflexionar
i comprendre cadascuna de les seves parts.
Aquestes limitacions es reflecteixen en uns errors
interpretatius que ¢s retroben en analitzar 'evo-
lucic del concepte en la historia del pensament
huma.

Revisi historica del concepte de cicle de 1'aigua

la idea gue les aigies continentals es movien
en un cert cicle continu és molt antiga. Salomo,
en | 'Lelesiastes 1:7, comenta: «Tots els rius van a
parar al mar i, malgrat que els rius hi continuen
fluint, ¢l mar ¢ncara no s"ha omplert». Aquestes
afirmacions ¢s basaven en la part del cicle de 1'ai-
gua que ¢s més dircctament observable: la circu-
lacic) superficial de "aigua i I'estabilitat del nivell
del mar.

Logicament, per contemplar el cicle complet
seria necessari explicar un mecanisme de retorn
de l'aigua a les fonts, que originen els rius, des
del mar. Aquest retorn pot explicar-se per dues
vies diferents, una pel medi aeri i I'altre pel sub-
terrani.

Els grecs foren els primers a elucubrar sobre
I'origen de 1'aigua subterrania. En general, segu-
rament condicionats pel seu entorn geografico-
geologic, on coexistien arees profundament cars-
tificades amb la proximitat del nivell del mar, els
impressionava la magnitud de les aportacions dels
rius comparada amb l'escorrentia produida per

les precipitacions més elevades. D'aquesta mane-
ra, acceptaren com a axiomatic que les precipita-
cions atmosfériques no eren suficients per a man-
tenir els grans cabals subterranis que emergien es-
pontaniament o eren extrets per ['home. La trans-
cendéncia d'aquesta creenga rau en el fet que el
pensament grec va constituir un dogma cientific
durant un periode de gairebé 2.000 anys.

D‘altra banda, en menysprear la procedéncia
exclusiva de l'aigua de les precipitacions com a
origen dels rius, van haver de proposar models
que al-ludien a una circulacié subterrania de I"ai-
gua des dels oceans fins a les sorgéncies. Aquest
model presenta dos grans problemes per resoldre:
per una banda, I'ascens de l'aigua des del nivell
del mar a les cotes elevades de les fonts, i per al-
tra la pérdua de salinitat de |'aigua de 1'ocea (Fi-
gura 1).

Aixi, Tales de Mileto (640-546 a. de C) va ima-
ginar que |'aigua dels oceans arribava fins a l'in-
terior de les roques per I'accid del vent, de ma-
nera que la pressié que exercien les mateixes ro-
ques i el vent la feia ascendir i sortir de nou a la
superficie en forma de fonts.

Per la seva banda, Plato (427-347 a C) va con-
cebre I'existéncia d'una gran cova subterrania per
a explicar 'origen de tota |'aigua dels rius. Aixi,
I'aigua de l'oced arribaria fins a l'interior d'a-
questa gran cova a través de nombrosos camins,
perd el mecanisme de tota la circulacié posterior
des de la gran cova fins a la superficie del sol no
s'explicava clarament en les seves teories.

Aristotil (384-322 aC) va completar la teoria
del seu mestre Platé, en sostenir que I'aigua sub-
terrania circulava des del mar per un complicat
sistema d'obertures i coves a tall d'una gran es-
ponja, i que era el vapor d'aigua que hi emanava
el que aportava la major part de l'aigua de les
fonts. A més, va arribar a reconeixer que part de
1'aigua que circulava per les coves profundes po-
dia procedir de 1'aigua de pluja que es devia ha-
ver infiltrat préviament en el subsol.

Marc Vitruvi (15 aC) va pensar que l'aigua
procedent de la fusi6 de les neus s'infiltrava en
gran part en el subsol de les zones muntayoses i
apareixia de nou, a cotes més baixes, en forma de
fonts. Aquesta visié correcta del cicle de 1'aigua
contrasta amb la de Luci Anneu Séneca (4 aC-65
dC), que sostenia una teoria similar a la d'Aris-
totil, pero sense tenir en compte la infiltracié de
|'aigua al subsol.

Johannes Kepler (1571-1630) va imaginar que
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Aristotil (384-322 a. de C)
i Lucio Anneo Séneca (4 a. de C)

Johanes Kepler (1571-1630)

Pierre Perrault (1608-1680)
i Edmé Mariotte (1620-1684)

Esquemes illustratius del concepte de cicle de | ‘aigua al llarg de la historia.

David Brusi-1990




la Terra era semblant a un gran animal que di-
geria I'aigua del mar i que l'aigua dolga de les
fonts seria el producte final del metabolisme de
la Terra.

Per la seva banda, Athanasius Kirchner
(1602-1680) considera en el seu tractat Mundus
subterraneus que les fonts son sortides naturals de
les grans coves que s'amaguen en l'interior de les
muntanyes i que eren alimentadas per uns con-
ductes subterranis que connectaven directament
amb el mar. Aixi, els grans i misteriosos remolins
situats davant les costes de Noruega, es conside-
raven en aquest treball com les manifestacions ex-
ternes i visibles de la situacié de les boques que
connectaven 1'oced amb les coves subterranies.

Totes aquestes interpretacions argumentades
pels pensadors de |'antiguitat eren especulacions
tedriques sense cap base experimental i forcades
per acceptar un axioma fals. Fins al segle XVII i
per la via experimental no es va assolir el canvi
de mentalitat que suposa completar el cicle de
I'aigua vnicament a partir de la infiltracid de 1'ai-
gua procedent de les precipitacions. Foren dos
cientifics francesos, Pierre Perrault (1608-1680) i
Edmé Mariotte (1620-1684).

Perrault va comparar l'alcada de les precipita-
cions amb I'aportacio superficial, en la conca del

riu Sena, i va estimar que el volum d'aigua de gir-
culacio superficial solament representava una sex-
ta part del volum total de les precipitacions. Aixi,
demostrava que el volum de les precipitacions era
suficient per justificar les aportacions superficials
dels rius.

Per la seva banda, Mariotte va mesurar el va-
lor de la infiltracié de 1'aigua en el subsdl, en un
soterrani de |'observatori de Paris. Va comprovar
que aquesta infiltracio variava en funcio de les
pluges de la mateixa manera que el cabal de les
deus. Va arribar a la conclusié que les fonts po-
dien estar perfectament alimentades a partir de
I'aigua de pluja que s'infiltrava en el subsol.

Uns anys després, 1'astronom britanic E. Ha-
lley (1656-1742) va publicar una serie d'estudis
sobre |'evaporacio en la mar Mediterrania i va ar-
ribar a la conclusio que aquest fenomen podia jus-
tificar el volum d'aigua que aportava a aquest mar
tot el conjunt dels seus rius. Aixi es completaven
les aportacions dels seus col-legues.

Aquesta revisio historica ens porta a pensar en
la importancia de |'experimentacio i quantificacio
per entendre el cicle de |'aigua. Les fases atmos-
feriques o superficials d'aquest cicle son evidents,
pero, les del subsél, que no sén directament ob-
servables, es resisteixen a les intuicions facils que

El cicle de | ‘aigua a nivell de conca.

1



12 es formulen des del saber popular. En aquest sen-

tit, encara en l'actualitat persisteix un mon de lle-
genda magica al voltant de les aigiies subterranies
i dels metodes de prospeccid, del qual els saurins
son un clar exemple.

Aquestes dificultats propies de les parts ama-
gades del cicle es tradueixen en alguns errors con-
ceptuals arrelats a la societat i que I'alumne com-
parteix. Per aixo no podem plantejar un ensenya-
ment d'un mode tinicament descriptiu, perqué no
s'ofereixen a I'estudiant els arguments que «vali-
den» la interpretacio.

Els metodes d'investigacié actuals permeten
abordar les bases per a la comprensié de cadas-
cun dels elements del cicle hidrologic.

Mecanismes de control del cicle de 1'aigua

L'estadi oceanic i el transit atmosféric son sot-
mesos a l'accio motora del Sol i, si bé hi tenen
un paper rellevant, aquests factors s'aparten dels
nostres objectius, ja que l'estudi dels seus dina-

PREGIPITABIONE

\ \awammm@mum@utﬁ

N\

IDFILTRACIY

NV

o 50 cm

P

INFILTRACIO
BRICAG

El cicle de 'aigua a escala lisimétrica.
Seccto transversal d ‘una calxa lisimétrica,

mismes pertany, en general, a la fisica i, en par-
ticular, a la meteorologia. La geologia estudiara
els processos terrestres del cicle. En aquest am-
bit, la conca hidrogeologica constitueix el marc de
referéncia unitari en qualsevol estudi del balang
hidric continental.

La quantificacié de les variables del «sistema
conca» seria segurament el métode d'analisi que
permeteria obtenir una visié més global del cicle
de I'aigua (figura 3). Per aixo, es consideraria que
de l'aigua incident a terra procedent de les pre-
cipitacions (P), pot, una part, correr per la super-
ficie aéria (escorrentia superficial, R), una altra
infiltrar-se en el terreny (1) i una altra evaporar-se
(tant I'evaporacid de les superficies d'aigua lliu-
re, com la transpiracio de vegetals, en conjunt
evapotranspiracio, ET). El balang que pot esta-
blir-se igualara les entrades amb les sortides, te-
nint present les variacions de 'aigua emmagat-
zemada.

Entrades = Sortides  variacid de I'aigua
emmagatzemada

Si considerem una unitat de temps suficient-
ment gran, la variacié dels volums d'aigua emma-
gatzemats seran menyspreables, i es poden igua-
lar les entrades amb les sortides. Aixi:

P=ET+R+1

Els termes d'aquesta equacié representen els
clements hidrologics principals. Aquests son els
que haurem de quantificar per tenir un ordre de
magnitud de la participacié de cadascun d'ells al
cicle, en les condicions climatiques imperants en
la zona d'estudi.

Aixi, per a |"ambit de conca, avaluarem ficil-
ment les entrades o aports (P) si coneixem la seva
superficie i la quantia de les precipitacions inci-
dents a partir de les dades de les estacions me-
teorologiques. També podem conéixer I'escorren-
tia superficial (R), si controlem el cabal del riu
principal a la sortida de la conca. Els rius i
afluents més importants tenen instal-lades esta-
cions d'aforament (caleul del cabal) al-llarg del
seu curs, amb escales limnimétriques o limnigrafs
que avaluen d'una manera continuada el volum
de I'aigua circulant. Per als petits cursos daigua
podem obtenir una aproximacié del seu cabal
amb teécniques senzilles; es tracta de conixer la
seva seccio mullada i la velocitat de 1'aigua.



Per la seva banda, 1'evapotranspiracié (2T) i
la infiltracio (I) constitueixen dos elements d’a-
quest balang més dificils de quantificar. Dels di-
ferents aparells simples que es poden construir
per a la seva avaluacio (evaporimetres, infiltrome-
tres, ...) els procediments de mesura que millor
resultat donen, en funcié de la seva simplicitat,
solen ser les estacions lisimétriques (lisimetres).

Els lisimetres son instal-lacions experimentals
que utilitzen el sol mateix com a mitja de mesu-
ra. Permeten avaluar la infiltracié eficag i 1'eva-
potranspiracio real o potencial en condicions na-
turals. També poden utilitzar-se per avaluar, d'u-
na manera qualitafiva, els fenomens que interve-
nen en el mecanisme de la infiltracio, o sigui, la
dindmica i els canvis quimics i biologics de |'ai-
gua en trobar un material poros en el seu cami
cap a la zona saturada.

Els primers estudis mitjancant lisimetres foren
realitzats a Paris al final del segle XVIL. A partir
d'aquest moment i de manera progressiva, les ex-
periencies lisimétriques es multiplicaren en molts
paisos. D'aquesta manera també es diversificaren
els tipus de lisimetres segons la finalitat concreta
a la qual es destinaven. En I'actualitat, els més uti-
litzats son les anomenades «caixes lisimétriques».
Aquests estris consisteixen en diposits estancs, de
parets verticals, enterrats en el terreny, que s'om-
plen amb una mostra del material a estudiar fins
a la rasant del terreny. La base del diposit esta
proveida d'una capa de graves que actua de sis-
tema de drenatge i recull les aigiies d'infiltracio
cap a un col-lector (figura 3). El model més fre-
qiient de caixa lisimétrica és un de forma cibica
d'un metre d'aresta. Habitualment es cons-
trueixen diverses caixes omplertes de diferents
materials, disposades en bateria, i es deixen des-
cobertes a les precipitacions naturals o se’n pro-
tegeixen i es mantenen en unes condicions de reg
determinades.

El tema a 1'escola

Tal i com ja hem argumentat, els processos
d'evaporacio de superficies liquides i els dinamis-
mes atmosferics de condensacio i precipitacio
pertanyen a la meteorologia. Obviarem, doncs, el
seu tractament didactic a I'escola remetent-nos
als molts recursos experimentals que hi han pu-
blicats.

Els processos d'infiltracio 1 evapotranspiracio

constitueixen els elements del cicle de 1l'aigua
menys observables que, com ja s'ha comentat,
comportaren historicament les dificultats de com-
prensié més grans i, per aixo, pensem que també
son els més dificils d'entendre actualment en els
nivells educatius basics.

Aixi, doncs, haurem de potenciar les activitats
que fomentin la comprensid d'aquests processos.
Tanmateix, les possibilitats d'experimentacio en
els centres d'ensenyament no universitari son, en
general, molt dificils, ja sigui per manca d'ins-
tal-lacions, a causa dels reduits pressupostos, o
per la escassa flexibilitat d'horaris, ... Per aixo, en
proposar un tipus determinat d'experimentacio
haurem de tenir present aquesta realitat.

L’aplicacié a 1'ambit escolar dels mecanismes
de control del cicle de 1'aigua exposats per a I'am-
bit de «conca» comporten, a més de les dificul-
tats propies d'infrastructura dels centres educa-
tius ja explicitades, haver d'abastar una escala,
tant espacial com temporal, molt amplia per po-
der tancar el balang. Per a aquest ambit hi ha al-
gunes propostes didactiques interessants, com la
de Miquel Sanz (1988) a la conca del riu Ripoll.
Malgrat tot, cal anar amb compte amb aquells
tractaments consistents a proporcionar als alum-
nes les dades numeriques del balang i la simple
exercitacié matematica de 1'aplicacid d'unes for-
mules, perqué no aporten cap millora en la com-
prensi6 dels processos. En general, fora idoni es-
collir una petita conca d'una riera, torrent o rie-
rol proper a I'escola (o un segment d'un riu més
gran) i adoptar-la com a unitat d'experimentacio.
Podriem:

— Definir la conca dibuixant damunt d'un mapa
la divisoria d'aigiies i mesurar-ne la superficie.

— Realitzar una maqueta de la conca amb suro,
cartrd o porespan.

— Valorar la longitud i jerarquitzacio dels seus
trams fluvials.

— Analitzar la precipitacié incident mitjangant
pluviometres senzills o a partir de dades d’es-
tacions meteorologiques properes.

— Mesurar els cabals superficials en alguns trams
a partir de métodes simples (superficie de la
seccié X velocitat mitjana de ['aigua).

— Valorar les pérdues per evapotranspiracié a
partir d’equacions simples.

Tot i aixi, si compartiu les dificultats operati-
ves que abans esmentavem, o si el grau d'antro-
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Etapes a seguir en la construccio de




pitzacid del vostre medi fa poc viable una recerca
al camp, us suggerim la realitzacio d'algunes ac-
tivitats a partir de lisimetres «casolans» que per-
meten reduir 1'escala d’observacio a unes dimen-
sions d’espai i temps molt més abastables.

Lisimetres escolars

Si, com en el cas que ens ocupa, no ens inte-
ressa obtenir uns resultats extrapolables a la rea-
litat, sind una visualitzacio dels elements del cicle
de l'aigua per a la seva millor comprensio, pro-
posem |'us de caixes lisimétriques petites.
Aquests lisimetres, que podriem anomenar «es-
colars», es poden construir de moltes maneres,
sempre intentant emular al maxim els d'«investi-
gacio». En general, el problema principal rau a
buscar una bona relacio entre la grandaria, la sen-
zillesa de construccio i uns resultats satisfactoris.

En les proves realitzades s'han utilitzat mate-
rials corrents i, fins i tot, de rebuig. Aixi, els bi-
dons cilindrics de plastic de diferentes mesures
son els que hem adoptat com a més idonis. El de
construccio més simple es pot realitzar a partir
d'un recipient cilindric de plastic de 5 litres (com
els que contenen aigua mineral); de tota manera,
per obtenir resultats més precisos, ¢s preferible
construir-los més grans, per exemple, amb reci-
pients de 25 litres de capacitat. Les etapes a se-
guir per a la seva construccid s'esquematitzen a
continuacio (figura 4):

— Escollir el bidé adequat (a) i tallar el seu fons
(b), que a partir d'aquest moment constituira
la part superior del lisimetre.

— Invertir el conjunt (c) i situar en el coll del re-
cipient un filtre per impedir el pas del mate-
rial fi, pero no de |'aigua; cal tapar-lo a base
de cot6 0 amb una reixeta de pas molt petit (d).

— Omplir la base (un o dos centimetres pel da-
munt del filtre) amb graves o sorres grosses
ben netes (d), que permeti el drenatge com-
plet de I'aigua.

— Situar sobre aquesta base drenant el material
edafic o sedimentari que utilitzarem per expe-
rimentar (d). Deixarem sense omplir els dos tl-
tims centimetres del recipient per evitar el des-

"bordament de les precipitacions incidents.

— De manera opcional, podem col-locar el lisi-
metre dins d'un altre bidé més gros (&) amb la
finalitat d'aillar les parets i evitar que s'escal-

fin o es refredin massa, o sigui, per reproduir
les condicions ambientals que tindria el lisime-
tre enterrat a terra. Si ho fem, tallarem el di-
posit de la mateixa longitud que el lisimetre i
obrirem la seva base per permetre la sortida al
coll del lisimetre (e). L'espai buit entre les pa-
rets dels dos recipients, I'omplirem amb mate-
rials de granulometria més grossa que el lisi-
metre (f), perd sense que importin massa les
seves caracteristiques.

— Tot aquest conjunt el mantindrem aixecat uns
30-40 cm del sol (f), amb el que tinguem a |'a-
bast, per situar a sota un recipient que tingui
una capacitat suficient per a recollir les sorti-
des esperades (f). En general la sortida del li-
simetre es canalitza mitjangant un tub de goma
que s'introdueix a través del tap del recipient
per evitar pérdues per evaporacio de |'aigua de
I'interior.

Aixi, una vegada construit, disposarem d'un li-
simetre del qual coneixerem la seccid, el volum i
les caracteristiques del material sobre el qual ex-
perimentarem. Podem saber les entrades o aports
que rep, mitjancant un pluvidometre si es troba a
I"aire lliure o per reg controlat; d'aquesta mane-
ra, com que tota |'aigua que rep s'infiltra, ja que
no hi ha escorrentia superficial, els aports corres-
ponen a la infiltracié total.

Com se sap, l'aigua que s'infiltra al terreny
passa a satisfer I'anomenada aigua de retencio (la
higroscopica, la pel-licular i la capil-lar aillada),
I'aigua gravitica i I'aigua capil-lar continua. Els li-
simetres (de drenatge «total») representen sola-
ment la zona d'aireacio del sol, de manera que
en ells solament tindrem aigua de retencid, ja que
en tenir una base drenant, les sortides correspo-
nen a l'aigua gravifica i com a conseqii¢ncia de
no disposar d'una zona saturada, la capil-lar con-
tinua no pot donar-se.

Aixi, si controlem les sortides coneixerem |'ai-
gua no retinguda pel lisimetre, que constituira
1'aigua gravifica, que podem entendre com la in-
filtracio eficag. A 1'ensems, la diferéncia entre la
infiltracié total i la infiltracié eficag constituira
l'aigua de retencid. Si partim d'un estat de satu-
racid respecte a 1'aigua de retencio, després d'un
lapse de temps els aports necessaris per a resta-
blir les condicions inicials correspondran a I'aigua
evapotranspirada. :

Als lisimetres oberts, mantinguts en condicions
naturals, es podra observar la infiltracio eficag per
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Activitat 1

La porositat del sol

Objectius

» Congixer 1a porosilat dels diterents tipus
de malerials edafics o sediments detrilics.

» Avaluar, per a cada moslra, el percentalge
d'aigua de retencio respecte a la gravifica

Durada

+ Una unica sessid, una vegada preparats
els diterents lisimetres

Esquema

Material necessari

= Uin o varis lisimelres "escolars”
« Matenals edalics dilerents

+ Una proveta graduada

Realitzacio
+ Omplim un o varis lisimelres amb els materials damunt
dels quals prelenem experimentar (procurant que el
reompliment resulti homogéni | quedi ben compactat
*Després d'un repds suficient (privant-lo de rebre aigua
el material asentara i perdra, per evaporacid, lota l'aigua
continguda en els seus porus (polser caldri esperar
al}gunes setmanes)
» Arribals a aquest punt, si taponem la sortida de la base
i alegim molt lentament el volum d'aigua necessari per a
la saluracio. Aquest valor correspondra al volum total de
porus. Si obrim la valvula infenor el volum daigua que
surli representara el volum d'aigua gravifica, que reslat
de ranterior ens 8ermelra avaluar el volum d'aigua retin-
guda per el sol. Cal recordar que la porosilal s'expressa
en % respecte al volum total de malerials.

Activitat 2

Objectius

« Valorar la paricipacid de l'aigua de pluyja
en la recarrega de les aigues sublerranies

« Quantificar el valor de 'evapolranspiracid
del sol sotmés a condicions naturals

Durada
« Tot un curs, si es porta a terme un control
eslacional

+ Unes selmanes, si pretenem controlar la
resposta d'un episodi plujos

Material necessari

* Un o varis lisimelres "escolars”, en funcid
del material damunt del que volguem expe-
rimentar i

« Un pluviomelre

» Una proveta graduada

Realitzacio

= Colloquem els lisimetres i el pluvidmetre en un lloc on
incideixin sense problemes les precipitacions

«Coneguda la porosilal, a parir de l'activital 1, controlem,
després de cada episodi plujds, el valor de les precipita-
cions rebudes pel lisimetre i el volum de les sorides
d'aigua per la base

+ Si recullim les dedes amb idénliques unitals (mm, I/m2)
podrem relacionar, numéricament o en un grafic, la partici-
pacid de la precipitacié en la recarrega de les aigilies sub-
lerranies

«La no existéncia de sortides basals indicaria que lota la
precipitacid ha estat relinguda pel sél.

- Les pérdues de l'aigua retinguda pel 56! permelran ava-
luar els volums perduls per evapotranspiracié (activilat 4)




Activitat 3  L'evapotranspiracio d'una planta

Objectius

+ Valorar el paper dels vegelals en l'eva-
potranspiracié de les aigiies infiltrades

+ Quantilicar l'evapolranspiracié d'una
especie vegetal

Durada

+ una selmana, des del momenl en que la
planta ha arrelal, o més temps si pretenem
avaluar la transpiracid en distintes fases del
seu desenvolupamentl

Esquema

Material necessari
« Dos o més lisimelres "escolars”
» Una o més plantes

+ Una provela graduada, per avaluar
els volums

Realitzacio

+ Disposem de dos lisimelres amb el maleix malerial
edafic. Plantem en un d'ells una planta damunt la qual
experimentarem quan estigui avivada

+Col.loquem el conjunt en un lloc il.luminat protegit de
les precipitacions (o coberl per un soslre lransparent).
Reguem diariament els dos lisimetres amb el volum suli-
cienl perque es produeixin sortides per la base

* Aixi, en cada regada, donal que tota l'aigua que alegim
és retinguda directament pel sol o transpirada per la
planta, la diferéncia entre els volums que calguin per a sa-
turar novament cadascun dels lisimelres correspondran
a l'aigua transpirada per aguesta

+ Podrem valorar les variacions de I'evapolranspiracié en
funcié de la lemperalura, la humital, etc.

Activitat 4 L'evapotranspiracio potencial

Objectius

Valorar l'evapotranspiracio maxima
(o potencial) d'un sdl

« Relacionar les variables meteorologiques
amb la intensitat d'evapolranspiracid

Durada
« Tol un curs, si es porta a terme un
conlrol estacional

« Unes selmanes, per a realitzar una
valoraci¢ qualitativa

ttatattitety

Material necessari

« Un o varis lisimetres "escolars”, en funcié
dels malerials o vegetacié damunt dels que
volguem experimentar

+ Un termémetre i un higromeltre

» Una proveta graduada

Realitzacio
= Col.loquem els lisimetre/s sota una coberta impermeable

+ Coneguda la porosital, a parir de l'activitat 1, requem els
lisimetres amb una periodicital i volumdeterminats, sem-
pre fins al punt en ciue es comenci a produir una sortida
d'aigua gravifica per la base. Aixé indicara que s'ha salurat
el conjunt respecle a l'aigua de retencié

+ Controlern amb una cadéncia determinada els volums de
reg, els volums perduts per la base i les variables meteoro-
lbgiques

« L'evapotranspiracid potencial aixf determinada podra rela-
cionar-se amb la variabilitat dels parametres meteoroldgics
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18 a cada episodi plujos, en funcio de la historia pre-

cedent i per a la profunditat corresponent al lisi-
metre que utilitzem. També podrem avaluar, per
diferéncia, la evapotranspiracio real sota les con-
dicions d’experimentacio.

Als lisimetres coberts podrem avaluar I'evapo-
transpiracio maxima (potencial) si el mantenim
en unes condicions de saturacid constant, amb reg
artificial diari o setmanal segons les dimensions
del lisimetre. En aquestes condicions podem ava-
luar també les diferents demandes hidriques de
diferents especies vegetals: podem plantar al lisi-
metre |'espécie vegetal desitjada i controlar, com
sempre, les entrades i sortides d'aigua, a més dels
parametres meteorologics que ens interessin.

Concrecio d'activitats

Sota aquesta Optica comentada i argumentada,
la programacio del tema del cicle de I'aigua en
els nivells basics hauria de tenir en compte, so-
bretot, la necessitat de propiciar activitats experi-
mentals. A partir de la construccid de «lisimetres
escolars» poden sorgir molts projectes de recerca
que aportin una comprensio parcial d'algunes va-
riables del cicle (precipitacio, infiltracio, infiltra-
cio eficag, aigua de retencio, aigua gravifica, eva-
potranspiracio, ...).

Com exemple d'activitats a desenvolupar es
presenten unes fitxes adjuntes 1, 2, 31 4, on s’es-
pecifiquen per a cada una d'elles els objectius, la
durada, el material necessari i la seva realitzacio
practica. Cadascuna de les fitxes pot entendre’s i
utilitzar-se com una activitat independent que
permetra observar un fenomen o procés determi-
nat. Ara bé, una vegada construit un o més lisi-

metres, sembla interessant rendibilitzar |'esforg i
utilitzar-los per a totes les activitats que s'hi pu-
guin realitzar. L'ordre en qué apareixen les fitxes
podria correspondre, al nostre entendre, a una se-
riacid d'activitat que volen arribar a la compren-
sio dels conceptes parcials que construiran una
idea global del cicle de I'aigua.

Per acabar volem remarcar que entenem els li-
simetres escolars com una senzilla infrastructura
d'investigacié a l'escola, que pot ser un comple-
ment a |'estacio meteorologica i permetre la rea-
litzacio d'activitats que serien escollides i adequa-
des per a cada professor, segons els interessos de
la seva programacio 1 el nivell dels alumnes.
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Els cristalls son I'expressid de 1'estat solid. Els
tenim molt a prop nostre i segurament no ens hi
hem fixat. Son molt importants. ja que molts pro-
cessos industrials actuals i molts dels aparells que
fem servir diariament a casa nostra no existirien
si no fos pels cristalls. Cal, per tant, donar a co-
neixer aquesta realitat, sense aprofundir massa
per no atabalar I'estudiant, ja que altrament po-
dem produir I'efecte contrari. Per tant, és qgiies-
tio d'aconseguir pocs objectius, pero clars.

Els objectius basics son dos:

1. Aproximar I'alumne a la realitat «cristall».
Per a aix0 farem treballar la capacitat d'observa-
cio i li farem descobrir els cristalls en els seus en-
torns habituals.

2. Estudiar algunes de les caracteristiques més
destacades que pot presentar el cristall. Per a es-
tudiants de nivells inicials, creiem que el més fa-
cil ¢s comengar per la morfologia externa.

Aqui suggerim una série de visites, itineraris i
experiéncies de laboratori, que estan pensades en
un ordre determinat, a fi de desvetllar la realitat
cristall d'una manera logica. Si algi creu que no

Joaquim M. Nogués i Carulla
Teresa M. Correig i Blanchar

PER QUE ES IMPORTANT
ESTUDIAR ELS
CRISTALLS?

ho pot fer tot, €s preferible fer una petita part que
no fer res (€s preferible retallar pel darrera, ja que
esta pensat en ordre de complexitat creixent).

Per desenvolupar la primera part proposem el
segient:

1. Una visita organitzada a un museu de mi-
neralogia, on es puguin observar els cristalls. La
finalitat de la visita és destacar el fet que els cris-
talls existeixen, que tenen unes caracteristiques
comunes importants (les formes geometriques),
que poden ser grans ifo petits, transparents i/o
opacs, etc... El millor és demanar-los que fixin I'a-
tencio en una serie de vitrines sense explicar pre-
viament res. Més tard caldra que ho resumeixin i
facin una posada en comu del que han vist. Molts
museus tenen també algunes explicacions comple-
mentaries de 1'ds que hom pot fer dels cristalls
(els minerals son cristalls), i aixo ajuda a relacio-
nar el coneixement i la seva utilitat.

2. A continuaci6 es pot fer un itinerari per la
natura per descobrir els cristalls en el seu medi.
Cal remarcar que el que interessa és desenvolu-
par el sentit d'observacié de 1'alumne, i per tant
evitarem |'expoliacio de possibles jaciments tant
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20 de minerals com de fossils. L'extraccio de mos-

tres només és justificable quan aquestes son ne-
cessaries per al seu estudi. No oblidem que pel
camp passen moltes escoles i tothom té dret a
veure els exemplars més didactics que hi pugui
haver.

3. Farem un itinerari per la ciutat, vila o po-
ble a través de diferents carrers i places (prévia-
ment preparat pel professor), i que ens permetra
veure els cristalls en la seva vessant de material
de construccid emprat a les cases i elements de
mobiliari urba. Per exemple, els contenidors d'es-
combraries metal-lics estan recoberts d'una capa
de zenc, que fa una superficie poliedrica irregu-
lar; allo son els cristalls del metall,

Tenim també totes les roques ornamentals que
es posen a les facanes de les cases, les llambordes
del paviment i de les voravies, etc... Als alumnes,
només se'ls indica I'itinerari, i ells han de desco-
brir tot el que els sembli que és cristal-li. Poste-
riorment es pot repetir |'itinerari amb el profes-
sor i destacar-ne els llocs més interessants.

4. Proposarem als alumnes que indiquin quins
elements de l'estructura i mobiliari de I'aula que
fan servir usualment son cristal-lins (1'escala per
on pugen, el laboratori de practiques, [aula,
€. ):

Calcita. Ex pot apreciar la morfologia del eristall,
ubundant a ['escorca terrestre.

5. També proposarem que facin una descrip-
ci6 de tots els elements cristal-lins de casa seva,
com els materials de qué és feta la casa, els mo-
bles, les substancies que utilitzen en la vida dia-
ria. Pensem que només a la cuina podem trobar
molts d'aquests elements: marbre de la cuina, la
sal (sobretot la sal marina), el sucre (sobretot el
sucre candi), els metalls, etc...

Amb tot aix0 I'alumne ha fet un recorregut
pels diferents entorns que li son propis, alguns
més propers i altres més llunyans, pero tots han
servit per a destacar la universalitat del fenomen
cristall. Els alumnes hauran descobert, per tant,
que els cristalls estan pertot arreu,

Passarem després, en la segona part, a estudiar
una de les caracteristiques dels cristalls. Ens fixa-
rem en la morfologia externa, donat que €s un as-
pecte notable del cristall, que tothom pot apre-
ciar, i al mateix temps, ens permet intuir (no ex-
plicar) 'estructura interna del cristall.

6. Agafem diferents substincies (minerals)
que tenen diferents formes cristal-lines. Totes
elles tenen en comd una forma poliédrica. Re-
marcarem, pero, que en cada cas aquesta ¢s di-
ferent, i potenciarem aquest aspecte fent esment
d’alguna altra propietat fisica destacable d'aquell
mineral.

a) Cristall de sal (halita, NaCl). Ens podem
fixar en |'exfoliacio en petits cubs, és a dir, la ma-
teixa forma que cada vegada és més petita. (Po-
dem reproduir la forma a base de petits cubs de
fusta o suro.) Aixo insinua I'estructura interna del
cristall. T¢ gust salat,

b) Cristall de calcita (CaCQ,). La forma d'a-
quest cristall és diferent de I'anterior. T¢ una du-
resa intermedia entre la de 'ungla i una navalla,
i reacciona (fa efervescencia) amb acid clorhidric
diluit.

¢) Cristall de pirita (FeS,). T¢ una lluisor me-
tallica. Es més dur que la calcita.

d) Cristall de quars (SiO.). Forma cristal-lina
diferent dels anteriors. Duresa alta (no el ratlla la

navalla) i no I'ataquen els acids.

e) Cristalls de guix [Ca(SO,).2H.0]. Es millor



treballar amb la varietat laminar. Es transparent.
Duresa baixa (es ratlla amb |'ungla).

f) Cristall de galena (PbS). Lluisor metal-lica,
encara que amb un to platejat diferent del de la
pirita. Duresa baixa (una mica superior a la del
guix). Es molt pesant (densitat alta).

7. Siara ens fixem en un mateix tipus de subs-
tancia, podem arribar a observar que no sempre
se'ns presenta amb els cristalls igualment ben des-
envolupats. Proposem per exemple la calcita, ja
que €s un mineral molt abundant. Ja hem esmen-
tat abans que si I'ataquem amb acid clorhidric di-
luit es produeix efervescéncia. i aix0 ens servird
per caracteritzar-la (podriem indicar altres tecni-
ques, evidentment més precises, perd que no es-
tarien al nostre abast). Utilitzarem tres tipus de
mostres:

a) Cristalls ben formats de calcita (com per
exemple I'espat d'Islandia, o un escalenoedre).

b) Drusa o geoda de petits cristalls, visibles a
ull nu o bé amb lupa.

¢) Tros de calcaria pura (millor de recristal-lit-
zacio).

Amb aquestes observacions volem arribar a
copsar que un mateix mineral de vegades se'ns
mostra en forma de bells cristalls, pero d'altres,
la majoria, no els podem veure a ull nu. Estem en-
voltats de molts més cristalls dels que hom podria
imaginar.

8. Podem complementar |"apartat anterior in-
troduint per a cadascuna de les mostres tres ni-
vells d'observacid:

a) Observacio a ull nu.

b) Observacié amb la lupa de ma (aproxima-
dament 5 augments).

¢) Observacié amb la lupa binocular (aproxi-
madament 20 augments).

L'alumne veura coses diferents: podra preci-
sar més |'aspecte extern dels cristalls petits i veu-
ra irregularitats que abans no havia copsat. Tam-
bé observara que en general els cristalls petits son

Fotografia d ‘un granit on s aprecien els diferents
cristalls que conformen la roca.

més perfectes que els grans.

9. Pensem que és molt formatiu obtenir alguns
cristalls a 'aula. Aixo ens permet:

a) Acostar I'alumne al nivell experimental.

b) Constatar una vegada més el caracter po-
ligdric de les formes cristal-lines

¢) Veure que els cristalls de vegades surten
grans i d'altres son petits (segons les condicions
de creixement), tal com haviem comprovat amb
la calcita.

d) Adonar-se que €s possible imitar els pro-
cessos naturals al laboratori (i que podem contro-
lar-ne les condicions). Aixo és el que fa la indus-
tria.

Recomanem decantar-se per la técnica d'ob-
tenir cristalls de substancies solubles en aigua, per
precipitacio d'una dissolucid saturada, donat que
és la més senzilla i innocua de les possibles.
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Una manera de fer-ho seria: preparar una dis-
solucié saturada (en un tub d'assaig i amb aigua
destil-lada) d'alguna de les substancies que a con-
tinuacié s'esmenten. Per aconseguir més rapida-
ment la dissolucié s'escalfa el tub a poc a poc.
Posteriorment es filtra la dissolucio i es posa en
un o diversos cristal-litzadors on es deixa refredar
en repos. A mesura que la dissolucié es va refre-
dant i evaporant, es produeix la precipitacié de
part del solut en forma de cristalls. Hom pot in-
tentar estudiar els factors que intervenen en el
procés de cristal-litzacié posant els cristal-litza-
dors en condicions ambientals diferents.

Una variant del metode anterior un xic més

Casa de |'Eixample consiruida amb materials naturals.

:‘.'

perfeccionat seria: preparar més quantitat de dis-
solucié (per exemple un got de precipitats o un
pot de melmelada). Escollir del pot de la mateixa
substancia un «granet» que tingui ja forma polie-
drica i subjectar-lo amb un fil. Introduim el gra-
net dins del got de dissolucié a un ter¢ aproxima-
dament del seu fons, i el deixem que pengi.

Una llista, merament indicativa, de substancies
seria la seglient:

— Clorur de sodi (sal comuna) NaCl

— Sulfat de coure CuSO,.5H,O

— Nitrat de sodi NaNO,

— Sulfat de niquel hexahidratat 6H,0.NiSO,

— Alum de potassi KAI(SO,),.12H.0

— Ferrocianur potassic K;Fe(CN),

— Sal de la Rochelle (tartrat de sodi i potassi)
KNaC,H,0,.4H,0

— Bromat sodic HaBrO,

Aquestes substancies no cal que siguin pures
com les que venen els subministradors de labora-
toris quimics. Son igualment valides les que po-
deu trobar a les adrogueries.

Tots aquests suggeriments permeten introduir-
nos d'una manera agradable al mén dels cristalls
i fer ressaltar al mateix temps la importancia que
tenen per a la nostra vida. També permeten obrir
les portes al coneixement d'aquesta part de la
ciencia als estudiants, si bé és cert que ¢és conve-
nient fer-ho d'una manera ordenada i progressi-
va, d'acord amb els diferents nivells de comprens-
5i6,

Es tant important saber que la cel-lula és I'e-
lement fonamental dels teixits vius, com que el
cristall és la peca unitaria que constitueix totes les
substancies solides, tant les naturals com les ar-
tificials.
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Per treballar la geologia en el terreny practic,
sovint topem amb la incomoditat de les distancies
llargues per anar a trobar els afloraments tipics,
o0 amb el molt temps que demana el desplacament
al camp. Cal que ens adonem que el cabal pot me-
surar-se a la font de la Placa Major, que la millor
roca polida pot trobar-se al taulell d’un carnisser
0 que els vents fan giravoltar el penell de I'es-
glésia.

Utilitzar els elements que integren una ciutat
com a complement de les classes teoriques no és
idea nova que justifiqui per ella mateixa el pre-
sent article. D'un temps enca, i dins del marc de
congressos o simposis, diversos autors han apor-
tat atractius exemples que parteixen de I'observa-
cio i analisi d’elements propis del context urba
com a complement didactic de la geologia prac-
tica.

Els itineraris urbans, a banda d'oferir un am-
pli ventall d'estimulants experiéncies, permeten
visualitzar, coneixer i valorar |'entorn fisic que la
quotidianitat de la ciutat mimetitza. Sense cap
dubte, treure per unes hores la nostra aula al car-
rer contribueix a descarregar la geologia de les se-
ves connotacions de llunyania, catastrofisme o
teoricitat. Cal remarcar que aquesta utilitzacié no

FEM GEOLOGIA
A LA CIUTAT!
(GEOLOGIA URBANA)

ha de suplir la programacié conceptual adequada
a cada nivell, ni la insubstituible eficacia de les
sortides al camp.

Ara bé, donada la utilitat testimonial o regio-
nal dels itineraris publicats, es feia necessaria una
sistematitzacio de les pautes a seguir per a una
correcta planificacio d'aquest tipus d’activitats.
Aquesta tasca fou desenvolupada pels autors d'a-
quest article i presentada al «IV Simposio Nacio-
nal sobre la Ensefanza de la Geologia», 1'any
1986, i seguidament en destaquem els aspectes
més rellevants.

Planificacié de 1'estudi urba

Elaborar un itinerari de geologia urbana no és
complicat, si es vol ensenyar allo que realment es
coneix. Es, per contra, dificil si un vol mostrar i
explicar tot el que la ciutat posa al seu abast. Tot

* Departament de Geologia de la U.A.B; Escola de Mes-
tres Sant Cugat, U.AB.
** Departament de Geologia de la U.A.B.; unitat de Geolo-
gia de I'Estudi General de Girona.
*** Departament de Geologia de la U.AB.
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24 i aixi, i malgrat ésser partidaris d'explotar tot allo

que un té clarament assumit, no podem ignorar
els elements que tinguin qualsevol tipus d'im-
pacte.

Integrar aquests elements al nostre itinerari o
estudi urba exigira una consulta i recollida d'in-
formacio, tasca que en gran part pot ésser enco-
manada als mateixos alumnes, no amb la finalitat
d'estalviar-nos treball, siné per a fer-los partici-
par en I'elaboraci6 de I'experiencia.

Molt diferents poden ésser els graus de labo-
riositat que comporta I'elaboracid d'un treball en
I"ambit urba, i sempre seran condicionats per les
nostres possibilitats de temps i pels objectius pre-
tesos.

Podem plantejar-nos la realitzacio en les se-
glients modalitats (esquema 1):

1. La més simple consistiria en un passeig co-
mentat pel professor sense un recorregut fix. En
aquest cas, el mestre fa la feina de guia geologic
urba: exposa, planteja giiestions, etc.

2. Un grau posterior d'elaboracio passaria el
protagonisme als alumnes, els quals, de manera
individual o per grups, tractarien de descobrir, vi-
sualitzar i cartografiar en I'entorn les peculiari-
tats geologiques acordades, i tindrien en el mes-
tre només un consultor.

3. L'eleccio de la modalitat d'itinerari basada
en un guid escrit pressuposa ja la realitzacié pre-
via d"una visita urbana per part del professor, que
localitza els possibles punts d'interés. Cal confec-
clonar un guio que aporti una didactica atractiva
a les observacions, sense abusar potser de «coreo-
grafies» excessives que transformarien 1'itinerari
en una «ginkama» no pretesa.

4. La laboriositat maxima s'assoliria en plan-
tejar al grup classe un estudi o investigacio geo-
logica urbana on aconseguissim inculcar a I'alum-
nat la inquictud per un tema (ex.: evolucié de la
ciutat, inundacions, sismicitat,...) i canalitzéssim
els diferents ambits d'estudi (bibliografic, treball
de camp, visites organitzades, conferéncies, ...).

De la mateixa manera, a la vegada que aug-
menta el grau d'elaboracio, pot també créixer la
complexitat dels temes que pretenem tractar.
Dins de la gamma que un programa de geologia
ofereix, podem plantejar un itinerari com a:

— monografia aillada (ex.: itinerari de roques or-
namentals),

— en una interrelacié ascendent podem proposar
una activitat pluritematica (ex.: les roques ur-
banes: la seva utilitat constructiva, meteoritza-
cid...),

— fins remuntar-se al nivell maxim que represen-
taria la interdisciplinarietat d'un itinerari que
connecti amb conceptes de matéries no estric-
tament geologiques.

L'eleccid del grau d'elaboracié i del grau de
complexitat és una variable que ha de fixar el mes-
tre en funci6 del nivell dels alumnes als quals va
destinada 'experiéncia i de les disponibilitats
reals de temps i/o coordinacié amb altres mate-
T1Cs.

Proposta tematica

A tall de fitxes que s'adjunten al final de 1'ar-
ticle, suggerim un conjunt de possibles tematiques
a desenvolupar a la ciutat. $'han agrupat en cinc
grans blocs temitics: 1) orientacié i mapes, 2) el
temps, el clima i la meteoritzacio, 3) les roques a
la ciutat: construccid, ornamentacio i pavimenta-
cid, 4) la ciutat i l'aigua, 5) la ciutat canvia.

Per a la sistematizacio correcta de les diferents
modalitats que plantegem, cal separar, per una
banda, els coneixements tedrico-practics que in-
tervenen en la realitzacié de I'experiéncia i que,
segons els plantejaments del mestre, poden ser ex-
posats a |"aula «a priori» per a posteriorment apli-
car-los a l'activitat, o bé, desenvolupats «a poste-
riori» com a compilaci6 de les observacions rea-
litzades. Una férmula mixta consistiria a introduir
préviament la tematica i realitzar una sintesi des-
prés de I'execucio de les activitats urbanes. En de-
finitiva, englobem sota el concepte de bagatge
tedrico-practic adquirit la part conceptual de la
assignatura que pot ser desenvolupada a través
d’aquest tipus d'itinerari.

Sota I'epigraf d'activitats suggerim aquelles ex-
periéncies que poden realitzar-se en la majoria
dels nuclis urbans, agrupades a tall d'exemple en
cinc blocs tematics que, en funcié de les possibi-
litats del medi i dels objectius que es perse-
gueixen, es podran entrellagar tal com s'ha expo-
sat en I'apartat anterior.

Finalment, en I'epigraf de suggeriments s'as-
senyalen altres activitats (visites a entitats o em-



preses) que poden realitzar-se com a complement
o com a final de l'itinerari en si i que, en la ma-
joria dels casos, poden ajudar a una comprensio
o globalitzacié de les observacions concretes rea-
litzades.

Introduim, com a exemple, algunes iiestions
que hem experimentat en alguna ocasié en els iti-
neraris urbans realitzats amb els nostres propis
alumnes de diferents nivells. L'experiéncia ens ha
demostrat que cadascuna d'aquestes qliestions
genera, sobre el terreny, un gran nombre de dis-
cussions que fan més suggestiva la recerca teori-
ca de les possibles solucions.

Bibliografia

ANGUITA, F. et al., Un itinerario geologico urbano en lay
inmediaciones del Museo Nacional de Ciencias Natu-
rales (Madrid). 11 Simposio Nacional sobre la Ense-
fanza de la Geologia, pp. 165-173, Gijon, 1983,

Bach, 1.; Brust, D.; OBRADOR, A, Geologia urbana. Pro-
posta d itinerari. 1 Simposi sobre |'Ensenyament de
les Ciéncies Naturals, 16 pags. fot. Vic 1986,

BacH, 1.; Brusi, D.; OBRADOR, A, Pautas para la reali-
zacion de itinerarios urbanos. IV Simposio Nacional
sobre la ensenanza de la Geologia, pp. 263-273, Vi-
toria 1986.

Bacu, J.; Brusi, D., Geologia urbana: proposta d ‘un iti-
nerari per Barcelona, de la Plaga de Catalunya al Mu-
seu de Geologia, «Perspectiva Escolar», n. 118 (1987),
pp. 37-41.

Bacw, 1.; Brusi, D., ltinerari de geologia urbana, Pl. Ca-
talunya - Museu de Geologia, 1.C.E. de la U.A.B., 20
pags, Barcelona 1989,

Garcia-Ruiz, JL., La ciudad como recurso didactico. 1
Congreso Espanol de Geologia, T. IV, pp, 505-515.
Segovia 1984.

Roorico, M.L. et al.. Introduccio a la topografia en el
barri gotie, 1.C.E. de la U.A.B.. Barcelona 1986.

SaN MicuiL, M. Geologia urbana. 11 Simposio Nacional
sobre la Ensenanza de la Geologia, pp. 156-164, Gi-
jon 1983

7
. f
K ESTUDIS GEOLOGICS URBANS ) ! |
\ —— — — J - -
|
|
ftaEi e o N
ltinerari Itinerari / 1\
monotematic pluritematic [ L) 4
amb guio amb guio \ L/ 8
eserit escrit \ v =
~ g -~ e
o I =
5 N %
5 : L =
£ Passeig Passeig * ,/ \Il\ S
= monotematic pluritematic | \ 4
7 de de [ ] 5
2 reconeixe- reconeixe- \\ L / Fél
S ment ;
ﬁ ment Sz - o | ['u_]"
4 =
g Tl ‘i\ @
> Passeig Passeig / N =
monotematic pluritematic [ |l -a—t]
comentat comentat \ 1/
: (
. T -
~

Grau de complexitat tematica creixent

Esquema de les possibilitats de planificacid dels estudis geologics urbans.

\

25



26

LES ROQUES A LA CIUTAT: CONSTRUCCIO, ORNAMENTACIO 1 PAVIMENTACIO

BAGATGE TEORICO-
PRACTIC ADQUIRIT

ACTIVITATS

SUGGERIMENTS

— Cicle petrogenétic.

— Tipus de roques:

» Criteris de classificaci i
identificacid.

¢ Estudi practic de mos-
tres de ma i seccions po-
lides.

+ Components de les ro-
ques: minerals, fossils,
fragments d'altres roques,
estructures sedimentaries.

— Aparellar definicions amb roques observa-
des en facanes d'edificis, llambordes, monu-
ments, ...

— Observacio i reconeixement dels elements
que formen la roca.

— Localitzacid de les arees de procedéncia
en el cas de les autoctones de la regio.

— Abundancia relativa de certs tipus de ro-
ques (causes).

— Associar la roca amb 'ambient de forma-
cid i amb |'epoca.

— Diferenciar l2s roques artificials de les na-
turals.

— Visita a un marbrista.
— Visita a un museu (sec-
cions de mineralogia, pe-
trologia, paleontologia).
— Visita a una pedrera o
tall natural del terreny
prop de la poblacio.

— Visita a un cementeri.

Ex. de questions: + Imagineu-vos que sou un representant d'una pedrera de granit. Intenteu convén-
cer un possible client dels avantatges (malgrat el seu cost més elevat) respecte a les roques sedimen-
taries. Per que creieu, si tot son avantatges, que no eren utilitzades en la construccio en les décades

passades?

* Observeu les llambordes d'aquest carrer. de quin tipus de roques es tracta? Podries localitzar, a
partir d'un mapa geologic, les possibles arees d'extraccig?

LA CIUTAT I L'AIGUA

BAGATGE TEORICO-
PRACTIC ADQUIRIT

ACTIVITATS

SUGGERIMENTS

— Generalitats de geodi-
namica externa.
— Cicle de I'aigua.

— Mesurar el cabal, temperatura i altres pro-
pietats d'una font natural o d’una xarxa d'a-
bastament public.

— Mesurar el cabal del riu de la poblacio.
— Mesurar la superficie receptora d'aigiies
pluvials en un carrer, placa, o grup d'cdificis
i calcular la suficiéncia per a desguas efectiu
de la scecio de col-lectors.

— Evidenciar la influéncia de la pavimenta-
cid urbana, pendent dels carrers, etc., en 1'es-
correntia superficial; zones inundables.

— Obscrvacio de la dinamica i morfologia
dels processos torrencials o fluvials o litorals
cxistents-en el nucli urba,

— Recorregut i mostrari sistematic de |'aigua
al llarg del tracat urba d'un curs fluvial o
franja litoral, per una analisi posterior al la-
boratori.

— Visita a una planta de-
puradora d'aigiies.

— Visila al servei munici-
pal d'aigtes.

Ex. de questions: » Suposeu que arribeu a la font un grup de 42 assedegats companys, quant de temps
invertireu a satisfer la vostra set, si cada un pretén beure mig litre d'aigua i necessariament es perden
10 segons a realitzar el canvi?




ORIENTACIO 1 MAPES

BAGATGE TEORICO-
PRACTIC ADQUIRIT

ACTIVITATS

SUGGERIMENTS

— Coneixements dels
punts cardinals.

— Metodes naturals d'o-
rientacio: relacio terra-sol,
molses, liquens,...

— Metodes artificials: la
bruixola.

— Métodes mixtos: el re-
llotge.

— Coneixement del mapa
topografic.

— Practicar recorreguts
azimutals.

— Orientacié a partir d'indicis urbans (ar-
bres, rellotges de sol, panells, ...) o de la seva
localitzacio.

— Localitzar ubicacions idonies per a dife-
rents usos constructius o socials (solariums,
finestrals, ...).

— Seguir un itinerari a partir de direccions
(punts cardinals, azimuts, rumbs, dreta, cs-
querra, ...) i distancies a recdrrer.

— Orientar-se en base a les questions dirigi-
des a transeiints i valorar ¢l perqué de la pre-
cisio de les seves respostes,

— Calcul de la superficie ocupada per una
plaga, edifici, camp de futbol, ...

— Localitzacid de zones humides o seques en
edificis, monuments, ...

— Tragat d'un hipotétic recorregut d’una
carrera pedestre o ciclista urbana de «x» km
de longitud amb pendents de «y» graus.

— Visita a 1'exposicio del
pla urbanistic del muni-
cipi.

— Visita al servei carto-
grific o cartoteca.

— Visita a una companyia
de fotografies aéries.

Ex. de qiiestions: En quin lloc d'aquesta plaga compraries una casa si desitges tenir sol el mati? I si

vols tenir sol tot el dia?

EL TEMPS, EL CLIMA I LA METEORITZACIO

BAGATGE TEORICO-
PRACTIC ADQUIRIT

ACTIVITATS

SUGGERIMENTS

— Conceptes basics de
meteorologia i climatolo-
gia.

— Aparells de mesura.

— Mapes del temps.

— Previsié dels temps.

— Conceptes basics de
meteoritzacio.

— Utilitzar les possibles ubicacions d'alguns
aparells de mesura meteorologica per a po-
der realitzar les lectures oportunes (Optiques,
farmacies, serveis agraris, ...).

— Fer una previsio del temps futur en fun-
cié del temps present (nivols, vent, precipi-
tacions, ...) 1 de les mesures realitzades.

— Avaluar i raonar el desgast diferencial de-
penent del tipus de roca, en funcié de la me-
teoritzacio fisica o quimica (desgast, corro-
si, contaminacid, clima, ...).

— Valoracié del factor temps en la velocitat
de meteoritzacio.

— Visita a un servei me-
teorologic (aeroport, xar-
xa del LN.M. [si no és pos-
sible, el telefon d'informa-
cié meteorologica pot su-
plir la comprovacio de les
previsions]).

Ex. de qiiestions: Tots els aparells de I'dptica... indiquen els mateixos valors per a idéntics parametres?
Quin material resistira més temps la meteoritzacio ambiental de la ciutat: el gres o la calcaria?
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LA CIUTAT CANVIA

BAGATGE TEORICO-
PRACTIC ADQUIRIT

ACTIVITATS

SUGGERIMENTS

— Conceptes de temps
huma i temps geologic.
— Coneixements ade-
quats de geografia, histo-
ria 1 sociologia.

— Raonar la utilitzacio de les roques en fun-
cio de:
» les etapes historiques
+ 'entorn social (barri)
— Reciclatge de roques en els edificis de la
ciutat a traves de diferents ¢poques.
— Desgast d’escales i llocs d'accés massiu.
— Relacionar el tipus de teulats o cobertes
d’edificis en funcio de la quantitat i tipus de
precipitacions,
— Relacionar el color de les cases amb la
temperatura ambiental.
— Analisi a partir de mapes antics de "avang
urba sobre ¢l medi fisic.
— Influencies del medi en la toponimia local.
— Evidenciar i raonar les diferéncies urba-
nistiques entre el nucli urba antic i ¢l modern
(densitat constructiva, tragat dels carrers,
etc.).

— Visita al muscu d'his-
toria de la ciutat.

— Estudi de i toponimia
de la ciutat,

— Visita als serveis urba-
nistics del municipi.




M. José Morata
Ferran Claudin

Amb aquest titol es va fer al Museu de Geo-
logia de Barcelona el «Curs de Geologia» dins
I'Escola ¢ cstiv de Rosa Sensat 1990. Com cada
any. el Museu volia apropar-se als mestres amb
I'objectiu de presentar i ensenyar la nostra cien-
cia, la geologia. Estem convenguts que, si ajudem
a descobrir com és de fascinant aquesta part de
les ciéncics naturals, de retruc els professors que
no coneixen la nostra institucié trobaran interes-
sant aquest Museu.

Des de fa anys, el Museu de Geologia de Bar-
celona participa en els cursos de |'Escola d'Estiu,
pero va ser a partir de 1989 quan desenvolupa un
curs monografic sobre geologia. Aquest curs mo-
nografic es va proposar pel Servei d'Atencio Pe-
dagogica i comptant amb un geoleg amb expe-
riencia en tasques d'ensenyament de ciéncies na-
turals i de geologia, tant a I'EGB com en la se-
cundaria.

De vegades, perqué es fa dificil o impossible
una sortida al camp, o bé perqué no hi trobariem
exemplars tan bonics o també per fer un primer
contacte per motivar els nens, el museu esdevé
una alternativa i un recurs per al mestre.

1. A qui va dirigit el curs

El curs de geologia va dirigit als professors que
donen les ciéncies naturals a la segona etapa de

L'APRENENTATGE DE LA
GEOLOGIA EN EL MARC
D'UN MUSEU

I'actual EGB. Per la seva tematica, també poden
assistir-hi els bidlegs que donen les ciencies en
aquest nivell i a 1r. de BUP. L'eleccio d'aquests
nivells esta justificada si donem un cop d'ull a les
estadistiques del public escolar que visita el Mu-
seu

— El 60% dels visitants son d'EGB.

— El 35% dels visitants son de secundaria.

— El 5% dels visitants sén universitaris i esco-
les d'adults.

Dins de I'EGB: el 75% son de 8é.

Dins de la secundaria: el 80% son de 1r. de
BUP; el 10% son de 3r. de BUP i COU i el 10%
son de FP.

2. Per qué es fa a l'estiu

La realitzacié del curs dins de I'Escola d'Estiu
té una ra0 de pes: concentrar I'oferta de cursos
per als mestres.

Es de remarcar, pero, que el fet que sigui a
I'estiu té uns avantatges i uns inconvenients. En-
tre els avantatges tenim el que hem apuntat an-
teriorment: agrupar les ofertes i propostes per als
mestres en un temps de vacances, d'una banda, i
que es pot aprofitar com a reciclatge en aquells
aspectes més necessaris, de 1'altra. Un altre avan-
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30 tatge podria ser canviar |'opinio de la gent segons

la qual els mestres fan més vacances del compte.
Quant als inconvenients, depén de si s'és mestre
0 no. Des del punt de vista de treballador de I'en-
senyament, |'estiu €s un temps de vacances (me-
rescudes per cert) i quant al reciclatge s'hauria de
preveure que es pogués fer en hores de treball.

De les converses mantingudes amb els profes-
sors, tant dels que fan el curs com dels que visi-
ten el Museu, es desprén que si la Direccio del
Centre no els obliga a fer aquests cursos d’estiu,
cada vegada més son més reacis a fer-los. Pero,
hem de dir que els que vénen al Museu. en sur-
ten satisfets.

3. Objectius

La geologia, igual com la fisica, la quimica o
la biologia, t¢ la seva propia metodologia de tre-
ball, basada, com a ciencia que és, en |'observa-
ci, I'experimentacio, la formulacio i verificacid
d’hipotesis. Aixo no obstant, si la comparem amb
d'altres disciplines de més tradicio a l'ensenya-
ment, com ara la biologia, comprovarem que la
geologia compta amb molt pocs adeptes. Aixo
ocorre perque als escolars els arriba d'una mane-
ra estatica, arida, i per tant poc engrescadora,
cosa que fa dificil motivar-los. Partint d'aquesta
realitat, és tasca del mestre introduir el nen en el
coneixement d'una geologia més dinamica, i so-
bretot més connectada a la vida quotidiana, inci-
dint en la repercussio a la natura dels processos
geologics. Hi ha poques facetes de la nostra vida
diaria que no tinguin al darrera un aspecte geo-
logic, des de la llauna de refresc a |'aigua que raja
de I'aixeta.

Els objectius marcats per |'actual Servei d'A-
tencié Pedagogica del Museu, seguint la linia ge-
neral de treball que ha establert, es poden resu-
mir en: apropar al mestre, i per tant als nens, la
geologia i el contingut del Museu.

Aixo ho podem aconseguir demostrant als pro-
fessors que la geologia no és pas tan dificil ni tan
arida com generalment creuen; que té un métode
de treball; que es poden desenvolupar tasques a
l'aula prou amenes i senzilles perqué el nen
aprengui i $’ho passi bé; que la geologia no és una
ciéncia desconnectada de la realitat diaria del
nen; que el Museu ofereix uns serveis i uns recur-
sos aprofitables en qualsevol moment, etc.

Per altra banda, volem que els nostres cursets

no siguin ni es converteixin en un curs més on pre-
domini I'explicacio, la teoria i la repeticid de co-
neixements que ja son als llibres.

4. Metodologia

Encara que en la programacio volem que el
curs sigui eminentment practic, sempre ens tro-
bem amb una forta manca de coneixements ba-
sics per part dels alumnes o amb una idea molt
encarcarada del que €s o per a qué serveix la geo-
logia (per aixo sempre donem al principi del curs
un dossier amb la teoria basica i que més tard po-
den consultar). A més a més, en els llibres de text
els temes de geologia es tracten amb una visio
massa rigida i donen més importancia als objec-
tes i conceptes (roques, minerals, fossils, falles,
plecs, etc.), que als processos que els originen.
Tampoc no hi ha un lligam o connexio entre els
diferents temes i per tant no donen una visio uni-
taria. D'altra banda, si tenim en compte la for-
macio del professorat tant en les Escoles de Ma-
gisteri (manca d'una bona didactica) com a la
Universitat (generalment la geologia la donen
biolegs), tenim el substrat idoni perque la geolo-
gia esdevingui una area antipatica, avorrida i pe-
sada per als nens,

L especialitzacio, la fragmentacio i la compar-
timentacio de les ciencies han donat nombroses
disciplines. Aquesta fragmentaci6, justificada en
el camp de la investigacio, es va reflectir molt
aviat en |'ensenyament des dels nivells més baixos
als més alts. Aixi, les ciéncies es van convertir en
una serie de fets, lleis, formules i models amb
poca relacio amb el mon real.

La geologia €s una ciéncia prou jove per a te-
nir una gran experiencia en el camp de 1'ensenya-
ment i hem d’aprofitar-ho per no caure en vicis
0 models erronis. Per aixd progressem cap a nous
plantejaments en la seva didactica com son la in-
tegracio de les ciéncies i la interdisciplinarietat,
seguint pautes d'integracié ambiental i vers el res-
pecte a la natura.

Una eina indispensable en I'estudi de geologia
és el treball de camp. Aixi, I'observacid (basica en
qualsevol disciplina) esdevé la principal font de
coneixement i es pot desenvolupar i utilitzar de
diverses maneres.

A partir de totes aquestes consideracions, és
evident que en els nostres cursos donem tot un se-
guit d'idees de com treballar la geologia tant al



camp com a l'aula. Hi recordem sempre la con-
nexié que ha d'haver-hi amb la resta de discipli-
nes aixi com amb la realitat i la societat en la qual
vivim. Alguns exemples practics podrien ser:

— Treballar a socials les etapes per les quals ha
passat I'home en la seva historia (edats de pe-
dra, de bronze, de ferro).

— Estratégies geopolitiques lligades a jaciments
minerals (sulfurs, petroli, coure, etc.).

— Materials geologics d'ts en la construccié: el
marbre de la cuina de casa.

— Visita d'un lloc prop de I'escola (carrer, edifi-
ci, etc.) orres facin obres.

— Evoluci6 de la vida juntament a l'evolucié de
la Terra (Escala dels temps geologics).

— Estudi i comparacié d'ambients sedimentaris
actuals per comprendre els ambients antics
(estudis d'una platja, d'un riu, ete.).

5. Materials

En aquest curs utilitzem un material que
creiem basic i que és el que s'hauria de tenir en
l'aula o en el laboratori. Encara que durant el
curs tractem tots aquells aspectes de la geologia,
ens centrem més en els materials que té el Mu-
seu. Agrupem el material segons el tema:

Roques

— Mostres de roques de diferents tipus.
— Lupes.

— Microscopi polaritzant.

— Binocular.

— Lamines primes.

— Mapes geologics.

Minerals

— Mostres de minerals.

— Punxo.

— Tros de vidre.

— Models cristal-lografics.

— Models cristal-lografics retallables.
— Acid clorhidric.

Fossils

— Exemplars fossils.
— Plastilina.

— Guix i argila.

— Diapositives.

— Fitxes de classificacio.
— Material per a fer motlles.

6. Desenvolupament del curs

El curs té una durada de cinc dies. El primer
dia, quan els «alumnes» arriben al Museu, es fa
una presentacio del professorat, del personal i de
les instal-lacions. A més a més reben una infor-
macié escrita per al bon seguiment de las classes.

Cada dia de la setmana esta dedicat a una te-
matica diferent:

1r. dia: Presentacio del Museu i treball en les

Sales d'Exposicid.

2n. dia: Petrologia.

3r. dia: Mineralogia.

4t. dia: Paleontologia.

Sé dia: Geoplanetologia, aspectes generals.

Treball en les Sales d'Exposicio. Debat i
conclusions del curs.

L'estructura de cada tematica consisteix a fer
una part teorica i una altra practica. L'ordre a se-

Vitrina on s ‘exposen els minerals més representaiius
de Catalunya.
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32 guir és en funcié del métode que volem seguir.

Per exemple: les roques, les presentem al princi-
pi i han d"agrupar-les en funcié d'analogies a par-
tir de I'observacié. Amb aixo volem aconseguir:
que aprenguin a observar, que sapiguen quines
observacions son valuoses o no, i finalment que
s'adonin dels criteris de classificacid. De fet, el
primer que fan sempre €s posar nom a la roca i
dir a quin tipus pertany, cosa normal ja que par-
teixen d'uns coneixements previs, perd que no
s'ha de reproduir en els nens a I'hora de estudiar
les roques. Després es fa un resum teoric, es dis-
cuteix, i finalment donem criteris de com intro-
duir-les i com treballar-les a I'aula i en el camp,
tot fent una relacié amb la resta de temes geolo-
gics i d'altres ciencies.

El segon dia, com ja hem dit, treballem la mi-
neralogia. Aqui, i per raons de temps, primer fem
una exposicio teorica i després passem a la prac-
tica. Es presenta una serie de minerals i han de
trobar les propietats mecaniques, optiques, etc.
Per treballar la simetria comptem amb un seguit
de dibuixos (per trobar la simetria plana, en dues
direccions), i de cossos tridimensionals (simetria
en tres direccions).

El tercer dia, dedicat als fossils, comencem
també per la part teorica. Per a entendre el pro-
cés de formacid d'un fossil treballem amb mot-
lles, que a partir d'un material adient com galle-
des, aigua, pinzells, argila, etc., han de confeccio-
nar ells mateixos. Han de realitzar motlles interns
i externs, aixi com empremtes, aprofitant les clos-
ques de mol-luscs que es mengen en qualsevol
paella.

La geoplanetologia o geologia planetaria és un
tema molt teoric, pero el que pretenem és rebut-
jar la idea geoceéntrica que normalment tenim. Es
donen idees de com desenvolupar-la a l'aula i
practiques que van des de la confeccio de models
a escala del sistema solar (a base de pilotes de di-

ferent grandaria), a estudis conjunts amb la fisica.

El treball que es fa al principi i al final del curs
en les sales d'exposicio serveix per reconéixer el
canvi de visi6 que experimenten i per aprendre el
treball que s'hi pot fer amb els alumnes i els re-
cursos que ofereix el Museu.

7. Projectes de futur del departament
d'educacio i difusié del Museun de Geologia de
Barcelona

L'actual potenciacio del Museu de Geologia
de Barcelona va acompanyada d’'una millora dels
serveis al public. Dins d'aquesta millora es pre-
veu tant la dotaci6 d'espai com de personal.

Les linies marcades per a un futur Departa-
ment d'Educacio i Difusio van encaminades cap
a ampliar l'oferta de cursos. La finalitat és om-
plir el buit que existeix entre els cursos generals
i els que dona la Universitat. Aniran dirigits als
professionals de |'ensenyament i als llicenciats
(ue preparen oposicions.

Els professors que facin visites al Museu amb
els alumnes podran comptar en un futur (espe-
rem que no gaire llunya) amb un taller, una aula
i material per treballar aquelles practiques que no
puguin fer a l'escola.

Un altre recurs que ofereix el Museu és la Bi-
blioteca que, a més de tenir una bibliografia es-
pecialitzada en temes de geologia i una important
col-leccié de mapes, compta amb un conjunt de
llibres de divulgacio, itineraris de geologia i cen-
tres d'interes, com cases de natura o parcs natu-
rals. Cal remarcar també |'existéncia d'una video-
teca.

Per acabar, volem que el Museu sigui un cen-
tre de recursos on els mestres i professors puguin
trobar tots els mitjans humans i materials que els
calgui.
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34 Revistes Videocassets

Geologia. Barcelona: Fundacio Serveis de Cultu-
ra Popular, 1983-1985. 2 videocassets (Beta-
max) (73. 75 min): col., so + guies didactiques
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92 Convocatoria, 1991.

Bases del premi

1

Editorial Barcanova, S.A. convoca el Premi Barcanova a la
Renovacii Pedagogica, destinat a premiar el millor treball teoric,
historic, d'assaiz 0 una experiéncia educativa, sota la perspectiva de
la renovacio pedagogica.

2

Els treballs concursants han de ser inédits, escrits en flengua
catalana, | d'una extensid no inferior a 100 i superior a
250 pagines (DIN A-4) mecanografiades a doble espai.

3

Limport del premi serd de 350,000 pessetes, que es liuraran en
concepte d'avangament de drets d'autor (que son el 10% del preu
de venda),

L'autor conservara la propietat intel-lectual del treball premiat, tot
i que la concessio del premi comporta la cessio dels drets de
publicacid de 'obra premiada a Editorial Barcanova, S.A.

4

Els originals hauran d'anar acompanyats d"una sol-licitud de
participacid en el premi, en la qual constin el nom, els cognoms
i{'adreca de I'autor o autors, També podra emprar-se un
pseudonim, adfuntant un sobre tancat amb Jes dades sol-licitades,
el qual sera obert pel jurat si 'obra resulta premiada.

5

Les obres concursants hauran de presentar-se per duplicar a
Editorial Barcanova, S.A. (Placa Lesseps, 33, entresol,
08023 Barcelona), en un sobre tancat amb la indicacio
wPer al Premi Barcanova a la Renovacic Pedagogican.

OUNTERFORT

6

El termini de presentacio de les obres concursants finalitzara el dia
17 d'abril de 1991

7

El veredicte 1 'acta de Niurament ded premn es realitzaran dins els
sexanta dies segtents & partir de fa data de termini de presentacio
de treballs. Oportunament es faran publics la data 1 el lloc
concrets.

8

L'obra premiada sera publicada a la col-leccro Barcanova-
Educacio. Editorial Barcanova, S.A. es reserva una opeio de sis
mesos per a I'edicio de fa resta de les obres presentades.

9

El jurar estara constituit per cine persones de reconeguda solvéncia
en ["ambit cultural | educativ, les quals estaran assistides per un
secretari designal per I'Editorial, amb veu i sense vot.

10

El jurat, si ho considera oportd, podra declarar desert el premi.
Aixi mateix, el jurat podra recomanar la publicacio de les obres no
premiades | que, al seu criteri, mereixen ésser editades,

11

Els concursants accepten aquestes bases pel sol fet de concursar.

12

La resolucio de qualsevol incident no previst en es bases o de
qualsevol interpretacio d'aquestes resta a la discrecto del jurat, les
decisions del qual seran inapel-lables.

BARCANOVA
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ESCOLA

DADES PER A UNA REFLEXIO SOBRE
EL FUNCIONAMENT DEL CICLE

Des de la promulgacio de la LODE, el fun-
cionament dels Centres Educatius ha canviat
malt. Les millores son presents, encara que, en
aquest moment, estem a punt d'aplicar una
nova reforma educativa que pretén millorar
I"anterior.

Els ensenyants estem vivint un moment im-
portant, donat que es respira la necessitat d'un
canvi en les estructures organitzatives i peda-
gogiques de |'ensenyament.

Els mestres estem preocupats pels resultats
que veiem en |'educacit dels nostres alumnes
al llarg de I'EGB. Veiem que |'ensenyament pu-
blic necessita una reforma que va més enlla del
que I’Administracié pot proposar. Cal una ana-
lisi del nostre funcionament, tant a nivell indivi-
dual com coHectiu.

L'EGB, segons la LODE, esta dividida en tres
cicles: Cicle Inicial, Cicle Mitja i Cicle Superior.
L'equip de mestres d'una escola, el formen tots
els professors que participen en la tasca edu-
cativa del centre.

El desenvolupament educatiu d'un centre es
veu reflectit en el funcionament dels cicles. Les
reunions de cicle es fan periodicament i en elles
és on els mestres organitzen i posen en comu
tot alld que té relacié amb I'organitzacié esco-
lar i amb els aspectes pedagogics relacionats
amb la formacio de I'alumne.

Per tant, podriem dir que hi ha dos apartats
ben diferenciats en el funcionament del Cicle.
D'una banda, hi ha tot allo relacionat amb |'or-

ganitzacié del centre pel que fa als horaris,
agrupament d'alumnes, elaboracio i aplicacié
del Pla anual de Cicle... De I'altra, hi ha tots els
aspectes que fan referéncia a la formacié de|'a-
lumne (intercanvi d'experiéncies, analisi i ava-
luacié de les tasques educatives...)

L'aspecte pedagogic és important, ja que en
depén |'evolucié del nen en I'aspecte formatiu.
L'elaboracié del Pla anual del Cicle facilita la
participacio del mestre en els aspectes peda-
gogics, ja que implica I'elaboracié d'uns objec-
tius per dur a terme al llarg del curs, els quals
s’han d'anar avaluant i variant segons els re-
sultats. Les reunions de Cicle també afavo-
reixen la coordinacio entre els professors i uni-
fiquen criteris.

Els Caps d'Estudi del Prat, en el Seminari en
el qual participem quinzenalment, hem inter-
canviat informacio i punts de vista sobre el fun-
cionament actual dels nostres Cicles en els
Centres.

Hem considerat la importancia d'elaborar
una sintesi de tota la informacié recollida i apor-
tar una analisi que serveixi per a la reflexié.

En les trobades que hem tingut, s'ha pogut
observar que a les escoles funcionen, majorita-
riament, tres Cicles (Inicial, Mitja i Superior). No-
més algunes escoles tenen quatre Cicles a cau-
sa del desdoblament entre Parvuls i Cicle Ini-
cial, o bé per I'agrupacio6 del Cicle Mitja en ter-
cer-quart i cinqué-sise.

En totes elles existeix la figura del coordina-
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CICLE

QUESTIONS ORGANITZATIVES

QUESTIONS PEDAGOGIQUES

— Agrupament alumnes.

— Aplicacio del Reglament de Regim In-
tern i altres normes.

— Eleccié coordinador.

— Distribucio de temps/espai.

— Elaboracio del Pla Anual.

— Organitzacio grups flexibles.

— Informacié del Coordinador.

— Elaboracio d'horaris, etc...

dor del Cicle. El seu paper, pero, varia segons
el centre. El sistema d'eleccié acostuma a és-
ser a |'atzar. Aix0 demostra que no hi ha inte-
rés a ocupar aquest carrec? Es possible que la
manca d'hores per poder dedicar-les al carrec
i el fet d’ésser una feina que no esta remune-
rada dificultin I'eleccio del coordinador.

La periodicitat acostuma a ésser quinzenal o
setmanal. S'observa una tendéncia generalitza-
da a fer-la setmanal.

Hi ha un alt grau de participacié dels mes-
tres en aquestes reunions. Pero, sovint, els
mestres participen més en les questions orga-
nitzatives que en les pedagogiques.

Actualment, el Pla de Cicle es concreta en la
interrelacio. L'Equip directiu proposa temes de
discussi6 als Cicles i rep les propostes del Ci-
cle a traves dels coordinadors.

En la majoria de les escoles, el Pla de Cicle
no esta concretat. es va formant al llarg del
CLIFS

— Unificacié de criteris en I'aprenentat-
ge dels alumnes.

— Planificacio 1 realitzacio d'activitats
educatives conjuntes.

— Coord. amb Aula suport, EAP, salut
escolar, etc.

— Coordinacié de nivells.

— Planificacié habits/técniques.

— Revisio llibres i material.

— Revisié de programacions.

— Seguiment de la dinamica de classe.

— Relacio amb els pares.

— Intercanvi d'inform., cursets.

— Elaboracio informes.

— Revisid i elab. proves, etc...

En aquest seminari hern vist que seria molt
més operatiu elaborar a comengament de curs
el Pla de Cicle.

Els temes que s'han tractat en el decurs d'a-
quest primer trimestre en els Cicles han estat
basicament organitzatius; horaris, reunions
amb pares, organitzacio de grups flexibles, etc,
Questions totes elles necessaries per encetar
un curs. En alguns centres han iniciat temes pe-
dagogics que aniran desenvolupant durant el
curs.

Els mestres valoren molt positivament les
reunions de Cicle. El fet que es reuneixin fins i
tot més vegades de les acordades en podria
ser un bon simptoma, pero, en general, es tro-
ba a faltar una sistematitzacio de tot alld que
s'arriba a dir. Si bé el Cicle és un bon mitja per
expressar les guestions que cal tractar, costa
arribar a una resolucio dels problemes. No
sempre hi ha un sequiment del que s'ha acor-
dat i, a vegades, els acords no arriben a asso-
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MODEL 1
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lir-se plenament. Tot aix0 ens fa pensar que els
mestres no estem acostumats a seguir un fun-
cionament sistematic en els centres. Segura-
ment perqué els equips no es consoliden o bé
per la dificultat que temin de saber defensar da-
vant els altres els nostres criteris pedagogics i
elaborar-ne conjuntament altres de nous.

El que es conclou en les opinions expressa-
des en aquest Seminari és que hi ha un cert
desencis per les grans reunions (Claustre, De-
partaments...) i que es tendeix a afavorir el Ci-
cle com a grup de treball més operatiu.

Aixd comporta la dinamitzacié de la figura
del coordinador de Cicle. Creiem que el coor-

dinador ha d’ésser un eix fonamental entre I'e-
quip directiu i el Cicle. Al cap d'estudis li cor-
respondria vetllar per la coordinacio entre els
Cicles.

Les reunions de Claustre deixaran d'ésser
llargues trobades on es parlava de tot i no es
concloia res per esdevenir reunions puntuals
en les quals es portarien acords concrets de Ci-
cle i on es plantejarien nous temes a debatre.

Esporadicament, es crearien grups de treball
amb representants de cada Cicle per treballar
aspectes concrets. Una vegada aconseguits els
objectius proposats, aguests grups de treball
es dissoldrien.
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EQUIPS

DOCENTS

|
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En general, tots veiem la necessitat de millo-
rar el funcionament dels Cicles. Creiem que el
que cal a les escoles és concretar el gue s'ha
anat fent i es fa a través d'un Pla de treball que
permeti reduir esforgos i millorar els resultats.
No podem permetre que |'agrupacié més valo-
rada actualment pels mestres, els Cicles, torni

a caure en una dinamica en la qual es treballi
molt i no es vegin els resultats concrets.

Carmina Alvarez Les
Montserrat Cerda Morera
El Prat de Llobregat, curs 1989/90
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| SEMINARI DE
DIDACTICA DE LA
CIENCIA

Els proppassats dies 27, 28 i 29 de marc del
1990 va tenir lloc a Barcelona el | Seminari de
Didactica de la Ciéncia, als locals del Museu de
la Ciéncia de «La Caixa». En aguest museu fa
ben poc s'hi ha obert un espai que ha estat ba-
tejat amb un nom la mar d'engrescador: «El clik
cientific de 3 a 7 anys».

Encara que les ponencies no es van fer en
aquest nou espai —es que els qui hi vam as-
sistir no teniem 7 anys!—, vam tenir bones oca-
sions d'anar-hi a treure el nas i passar una be-
lla estona fent el manifasser per tots els racons
i raconets que aquell, ai las!, massa estret in-
dret ens oferia. Poguérem visitar tot el museu,
si aquest era el nostre desig, i, si ens venia de
gust, teniem les portes obertes per entrar al
temple dels dinosaures, que no d'altra manera
m’atreviria a qualificar aquella mostra d'habi-
tants prehistorics del nostre planeta, quan el
moén tot just devia comengar a eésser-ne, de
mon.

| és ben bo que tinguéssim accés a tot
aquest bé de déu d'instal-lacions, ja que pas-
sejant-hi com ens hi passejarem la majoria dels
assistents, podiem donar lliure curs a les pre-
guntes que sorgeixen inevitablement cada cop
que hom es passeja per I'entorn amb |'ull atent
i el cap clar. Si a aixo hi afegim el caramull de
questions suggerides per les ponencies, de-
bats i taules rodones que van configurar agues-
ta primera trobada cientifica, us podreu fer car-
rec del que va significar aquest esdeveniment.
Aixi, vam escoltar les ponéncies dels fisics Pao-
lo Guidoni i Paolo Mazzoli, de la bidloga Maria
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Arca, del pedagog Franco Frabboni, entre d’al-
tres, i vam participar activament en els grups de
treball que animaven les tardes.

Una conclusio: cal estar amatent als infants
en els seus experiments i en els seus comen-
taris. A cops, una cosa i altra esdevenen la clau
que ens permet conéixer quins son els diver-
S0Ss processos que segueixen els petits en els
seus raonaments per explicar-se la realitat que
els envolta. Per ventura no és més important,
de cara a una millor intervencié educativa, co-
neixer el procés seguit que no pas el resultat
aconseguit?

Una proposta unanime per part de tots els
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assistents: organitzar un viatge a ltalia per veu-
re «in situ» allo que ens fou proposat des de Ia
tribuna. Per ventura no hem quedat que ens in-
teressaven els processos? Sembla que els or-
ganitzadors d'aquest primer Seminari estan en
cami de fer possible aguesta demanda.

Una observacio: la constatacio que entre les
aportacions dels ponents i les instal-lacions del
«Clik cientific» que ens proposa el Museu de la
Ciencia hi hauria hagut d'haver forca més |li-
gam.

Roser Ros i Vilanova
maig del 1990
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Porta els teus
monstres.

Al nou Tibidabo ells estan al seu am-
bient. | tu també. Perqué ho teniu tot
per passar un dia fantastic. Des d'atrac-
cions emocionants com I'Aladine, el Pi-
ratta, el Tibidabo Exprés, el Didvolo i el
Castillo Misterioso, fins a zones de des-
cans, servei de seguretat, les millors vis-
tes de la ciutat i tot alld que et vingui
de gust per menjar i picar.

Pots venir al Tibidabo amb els teus
alumnes el dia que vulgquis, perd sobre
tot truca'ns abans per assegurar-te de
que el Parc esta obert,

Els grups escolars tenen guasi un 40 %
de descompte i una foto de tota la
classe, de regal.

Porta els teus monstres al Tibidabo.
Veuras com t'ho agraeixen.

Pi. del Tibidabo, 3-4. Tel.(93) 211 79 42. Fax (93)211 21 11. 08023 Barcelona



EL DEBAT, ACTIVITAT DIDACTICA
EFICAC PER A LA MILLORA

DELS HABITS LINGUISTICS

Per qué ensenyar i aprendre llengua

A I'hora de planificar la nostra assignatura,
els professors de llengua no ens podem per-
metre el luxe de subestimar una série de con-
dicionaments derivats del marc principal on es
dona |'activitat docent: /'aula. Quant a aquesta
qliestio, cal considerar:

1. L'aula és un espai social, que compleix,
per tant, una funcié preestablerta per la comu-
nitat i desenvolupada mitjangant organismes i
vies competents: les institucions educatives i el
sistema escolar. Podriem referir-nos a aquesta
funcié social amb qualificatius com «educati-
va», «formativa» o «iRtegradora».

2. L'aula constitueix un espai de convivén-
cia per a un cert nombre de participants defi-
nits, que mantenen relacions d'interaccié orien-
tades a aconseguir determinades fites.

3. L'aula és, tanmateix, un espai de comu-
nicacio, aixd és, de circulacio i intercanvi de
missatges diversos.

Aquests factors de caracter general ens im-
posen la necessitat d'arribar a un triple equili-
bri, d'harmonitzar objectius (socials, individuals
i de la propia assignatura) i actuacions didacti-
ques vigents per assolir-los de manera satisfac-
toria. A les classes de llengua, ens trobem amb
variables que cal tenir en compte en fer la se-
leccié dels plans de motivacid, d'interés afec-

tiu i efectiu per als coneixements a adquirir,
desenvolupar i dominar; en fer la seleccio de la
programacioé de continguts, materials i metodo-
logia més adients per als objectius d'emanci-
paci6 i maduresa linglistica que perseguim; en
fer la seleccio de les escales de valoracié dels
resultats obtinguts a tots els ordres que cal es-
timar a la dinamica del grup classe. Pel que fa
a I'tltim aspecte, no és exagerat afirmar que, a
I"actualitat, dificilment se satisfan aspiracions,
tant d'ordre social com individual: una part im-
portant dels estudiants de llengua culmina els
seus anys de formacio amb serioses dificultats
en el maneig de I'instrument comunicatiu per
excel-lencia, i, per altra banda, el coneixement
i domini de |'estructura linguistica, les variants
i I'tis apropiat son glestions que desperten nul
0 escas interés tant a classe com a I'ambit so-
cial. La liengua és un conjunt de continguts
abstractes que els estudiants han de coneixer
i dominar, perd, abans que res, és, ha de ser,
un mitja de comprensid i expressio de pensa-
ments, sentiments, idees i valors, de vivéncies
personals i socials.

Per torna, cal deixar molt clar gue les moda-
litats idiomatiques dels nostres alumnes, ague-
lles que ells reconeixen com a seves, no que-
den excloses del sistema de la llengua; ans al
contrari, tinguin el nivell que tinguin, han de
constituir el nostre punt de partenga. La llengua
culta mitjana normal (estandard) que es propo-
sa a classe té, abans que altres, el mérit de ser
el punt de confluéncia d'una amplia proporcié
de parlants de la mateixa comunitat. Del que es
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tracta, doncs, és d'integrar progressivament |
ascendentment ambdds estadis de coneixe-
ment linglistic per a «assolir el coneixement in-
trinsec del sistema i el seu rendiment funcional
a la comunicacié»." Quants més recursos lin-
guistics es coneixen i dominen, més son les
possibilitats de comprensio i expressio, i amb
un nombre més elevat de parlants.

Com millorar els habits lingiiistics

Ja ningl dubta que una metodologia de
classe vertical, jerarquica, en la qual el profes-
sor imparteix magistralment els seus sabers, no
es el context més apropiat per a desenvolupar
les facultats lingUistiques dels alumnes. Hem
d'acabar amb el «fantasma de la classe muda»
i la «soledat del professor de fons», i recorrer el
cami d'investigacio i millora educativa que es
basa en |'empirisme i I'observacio critica i rigo-
rosa de la practica diaria, en la interaccio entre
aptitud i tractament, amb una participacio direc-
ta i responsable dels alumnes a les tasques
d'activitat, reflexi¢ i control del procés.

Ja no es tracta Unicament d'acompanyar els
alumnes en el pas des d'un coneixement natu-
ral i intuitiu de la llengua a un de reflexiu i cien-
tific, competéncia lingtistica, sin6 de desenvo-
lupar, de manera solidaria, els quatre compo-
nents de la competéncia comunicativa:

1. Competéncia gramatical: coneixement i
domini del codi de la llengua; el seu criteri de
validesa és la correccié gramatical.

2. Competéncia sociolinglistica: coneixe-
ment i habilitat verbal per produir i comprendre
enunciats linguistics en el seu context; els seus
criteris de validesa inclouen la propietat formal,
I'adequacio significativa i la naturalitat (freqién-
cia) normativa.

3. Competencia de discurs: capacitat per
captar o atribuir coheréncia, independentment
de la seva forma linguistica, als textos que apa-
reixen en |'activitat discursiva real.

1. ALVAREZ, U M. (ed.), Teoria linguistica y ensefanza de
la lengua, Akal, Madrid 1987
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4. Competencia estratégica: coneixement i
domini de les tactiques linglistiques que com-
pensen els «sorolls» a la comunicacio i |'efecti-
vitat de I'accio en curs.

La linglistica pragmatica ens ha dotat, final-
ment, dels suports tedrics necessaris per fona-
mentar les activitats organitzades des d'una
perspectiva funcional. Els usuaris d'una llengua
aprenen la seva llengua en I'accio i per a I'ac-
cio (parafrasejant Austin,’ diriem que fern coses
amb paraules). El coneixement, desenvolupa-
ment i domini linglistics es construeixen i mi-
lloren en els processos comunicatius i per als
processos comunicatius. El debat n'és un.

L'activitat discursiva social del debatre

Debatre és una activitat habitual, natural,
quotidiana. Al carrer, a la (malgrat tot, sempre
tan present) televisio, a la classe, la gent discu-
teix, fila i s'enfila per les parets en un tres i no
res... Quan proposes organitzar un debat, els
alumnes saben de que parles. Per tant, és pos-
sible comengar per dir que I'activitat didactica
del debat entraria dins de les que anomenem
activitats d ‘aprenentatge significatiu.

Si ara passéssim a definir Iactivitat en ques-
tio, podriem encetar-la d'aguesta manera:
«Confrontacié d'idees diferents, d’'opinions di-
ferents. Analisi d'un assumpte des de diferents
punts de vista». Bé, doncs, sembla que el que
mes s'estila a I'hora de debatre son les diferen-
cies. Girem la truita i aprofitem-les per a utilitats
meés profitoses que el simple discutir per discu-
tir. En el contrast, es fonamenten les propies
opinions, les propies idees: on hi ha conflicte,
intencions contraposades (de manera raona-
ble, és clar), hi ha la possibilitat d'avangar en
I'elaboraci6 d'una novetat insospitada, i, espe-
rem-ho, més reeixida... Formulem-ho aixi: El de-
bat permet ser plantejat com a activitat amb ob-
jectius pragmatics cooperatius: intercanvi d'o-
pinions per a |'enriquiment de la informacio; so-
lucio col-lectiva d'un problema.

2. AUSTIN, J.L.. Como hacer cosas con palabras, Paidos,
Barcelona 1982




L’activitat del debat a I'aula

Pel que fa als objectius més propiament pe-
dagogics, assenyalem-ne set:

1. Implicar els alumnes en una dinamica
d'ensenyament-aprenentatge significatius.

2. Facultar per a la comunicacié personal i
social.

3. Capacitar per a |'auto/interavaluacié co-
municativa.

4. Afavorir I'adquisicio d'un estil personal,
satisfactori, capac i creatiu.

5. Conscienciar de la necessitat de docu-
mentar i fonamentar la propia opinio.

5. Desenvolupar |'esperit critic.

7. Promoure els valors i les actituds de res-
pecte als interlocutors.

El primer que necessitem per iniciar I'activi-
tat és un tema, significatiu i ben definit, triat cor-
responsablement amb els alumnes. El tema pot
sorgir d'una lectura que ha suscitat interés, d'u-
na noticia d'actualitat, d'un problema viscut a
la classe, d'una proposta presentada per un
alumne o pel professor i acollida per consens
general, etc. Cal evitar els temes topics i poc re-
lacionats amb la vida dels alumnes, o bé cer-
car-hi de manera no forgada les possibles con-
nexions.

Amb el tema ja triat, cal establir la sequen-
ciacié de I'activitat, que, per regla general, no
excedira el periode d'un mes.

Durant les hores de la primera setmana de-
dicades a |'activitat, els alumnes s’organitzen
en dos grups d'opini6 (a favor o en contra de
I'assumpte polémic a tractar) i un grup neutral
que s'informara al maxim dels diferents punts
de vista sobre la questio.

En aquesta primera fase, els grups no s'in-
terrelacionen.

Pel que fa al grup neutral, cal dir que, aquest,
a més de recollir informacié sobre el tema en
aquesta fase, constituira una mena de jurat a la
fase posterior, al debat propiament dit, la qual
cosa significa que ha d'escollir entre els seus
membres un president i un moderador, i aixi
mateix ha d'establir dos subgrups: el dels vo-
cals de coheréncia textual i el dels vocals de co-
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hesi6 textual. Durant la primera setmana d'ac-
tivitat, el grup directiu del debat elabora, de ma-
nera conjunta, un glossari de termes de debat,
una llista de criteris de valoracio quant al segui-
ment de les normes socials de desenvolupa-
ment del debat i unes plantilles de puntuacid
segons els criteris de validesa de competéncia
comunicativa. Una vegada estiguin elaborats
aquests materials, el president redactara el text
del discurs inicial amb el que inaugurara |'acte.

Cada grup d’opinié manté reunions, en les
quals s'estudien i valoren els documents de su-
port que els integrants del grup han aportat per
reforgar la tesi defensada. També hi ha la pos-
sibilitat de demanar orientacio al/s professor/s
per trobar vies d'investigacié i material per al
proposit perseguit. El treball d'aquesta setma-
na culminara en I'elaboracié d’una llista d'ar-
guments que se sumen en la tesi comuna del
grup. Hi haura tants arguments com el nombre
menys un d'integrants del grup. El motiu d'a-
quest recompte és que cada integrant del grup
sera el representant d'un dels arguments llis-
tats, excepte el portaveu, que exposara la tesi
general del grup. Amb els arguments repartits,
cada representant preparara unes proves justi-
ficants de la seva opini6, mitjangant un cas del
qual ha estat el protagonista. Aixo vol dir que
cada un dels ponents a favor o en contra ha de
redactar la seva declaracio (narracié que inter-
pretara sense llegir el dia del debat, i que do-
nara per escrit als correctors del jurat després
de la seva intervencio) i que els respectius por-
taveus han de preparar el seu discurs de pre-
sentacio.

Tots els participants, quan ja han escollit el
seu paper en el procés, preparen un text des-
criptiu del seu personatge-actor, per al qual es
pot aprofitar el segiient esquema:

Text descriptiu d’un personatge-actor:

Estructura:
Primera impressio
Prosopografia (caracteristiques fisiques)
Etopeia: psiquica (personalitat, caracter),
moral (ideologia, actitud, compor-
tament)
Valoracio
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Recursos expressius:
Enumeracié (comes, conjuncio, punt i coma)
Complements de nom (SAdj, SPrep, O. re-
latiu)
Aposicio explicativa
Composicié nominal
Sufixos aspectius
Comparacid, imatge, metafora
Predomini de nom i adjectiu (sobre verb i ad-
verbi)
Morfema de temps no marcat
Predomini d'oracié atributiva

Comportament comunicatiu:

Comportament verbal (linglistic i paralin-
guistic)

Comportament kinésic: moviment del cos,
manifestacié del sistema neurovegetatiu
(coloracio de la pell, infladura de parpe-
lles, tics...),
gest, postura, sorolls

Comportament tactil

Comportament proxemic

Manifestacio olfactiva

Indumentaria, cosmetica, ornamentacio...

Aquesta descripcio (elaborada segons el
model sintétic, perqué és el que més convé a
la creacié d'un personatge per |'actuacio) sera
corregida pel professor i I'alumne redactor,
conjuntament, i s"anira polint fins al punt en qué
sigui prou satisfactoria per al procés. Per ani-
mar aquest personatge, podem incorporar-li un
dels quatre tipus teatrals basics: cerebral, di-
gestiu, musculds o respiratori.

Som aproximadament al comengament de la
segona setmana de |'activitat: els ponents del
grup d’opinié van elaborant el seu text narratiu,
el president i moderador preparen els seus tex-
tos directius, els vocals del jurat estudien les se-
ves plantilles de control de competéncia comu-
nicativa, els portaveus redacten els seus textos
argumentatius... Els podem oferir els seglents
esquemes com a ajut:

Text narratiu (declaracié dels ponents)

Funcié: Relatar uns fets esdevinguts en un de-
terminat ordre de temps, lineal o alterat, amb
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un ritme determinat, segons la intencio del
narrador

Estructura (lineal):

Pre-trama

Plantejament

Nus (conflicte, avaluacio i reaccio dels per-
sonatges)

Desenllag

Moralitat (conclusions, segons intencio del
narrador)

Recursos narratius:
Argument
Motius (dinamics i associats)
Fersonatges
Espai
Temps
Punt de vista
Tema

Recursos expressius:
Successio d'oracions per progressio crono-
logica i tematica (relacions causa-efecte)
Predomini d'oracions predicatives
Morfema de temps passat
Unitats de paragraf

Text directiu (discursos del president i del mo-
derador)

Funcid: Obligar, aconsellar, recomanar I'execu-
cié d'una série d'accions, en un determinat
ordre; informar de com i per queé fer-les

Estructura:
Finalitat
Serie d'instruccions:
marca linglistica o grafica
accio
manera de procedir

Caracteristiques expressives:

Esquematisme: presentacio dels continguts
en els seus trets principals, amb les pa-
raules imprescindibles i una clara dispo-
sicio grafica.

Concisi6: text sense comentaris subjectius,
digressions ni caracteritzadors.




Recursos expressius:

Expressio de les instruccions:
Imperatiu
Gradacio de la formalitat, de la imposicio:
persona i numero verbal, temps verbal,
lexemes verbals i perifrasi

Expressio de la manera com executar les ac-

cions:
Complements modals (SAdv, SPrep, O.
modal)
Sufix adverbial «<ment»
Lexemes verbals modals
Gerundi

Expressio de la finalitat de I'accio:
Complements finals (SPrep, O. final)
Lexemes verbals finals

Text argumentatiu (discurs del portaveu)
Funcio: Convéncer, persuadir.

Estructura:
Introduccio (situacio, enunciacio del tema,
posicionament)
Arguments
Conclusions (tesi del grup)

Recursos expressius:
Morfema de la persona (implicacio en el mis-
satge)
Ordinals i altres locatius de text
Cites (expresses o implicites):
d'autoritats
d'un altre codi o variant

Inici de I'acte per part del president .........
Lectura de les regles del debat pel moderador .....................
Exposicio de la tesi del grup a favor pel portaveu .................
Presentacio dels ponents del grup a favor pel portaveu .......

Exposicié de la tesi del grup en contra .

Declaracio alterna dels ponents (min. i mng!deciaramo)

Répliques i contrarépliques ..

Recapitulacions finals dels ponaveus (3 min. fcadascuna}

Tancament de I'acte pel president ..
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transcripcid/parafrasi/resum/ironia...
parodia
Interrogacio retorica
Cometes, guionets
Antitesi, paradoxa
0. causals, concessives, condicionals, con-
secutives

Hi ha feina per a tota una setmana (tot i que
s'afanyen forca per tenir els seus textos a punt).
Passats quinze dies des de I'inici de I'activitat,
ja podem estar en disposicio per celebrar el
debat.

Per a un nombre de trenta alumnes, |'orga-
nitzacié del debat seria com segueix:

JURAT (9 membres):
1 president
4 vocals de coheréncia textual
4 vocals de cohesio textual
MODERADOR
1 moderador
GRUP A FAVOR (10 membres):
1 portaveu
9 ponents
GRUP EN CONTRA (10 membres):
1 portaveu
9 ponents
CAMERA (gravaci6 del debat):
1 camera

La distribucicé aproximada de temps i ac-
cions pot quedar repartida aixi:

5 minuts
3 minuts
3 minuts
1 minut
... 3 minuts
.. 27 minuts
. 25 minuts
6 minuts
1 minut

1 HORA 15 MINUTS
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ORGANITZACIO D'UN DEBAT A L'AULA (per a 30 alumnes)

DISTRIBUCIO DEL TEMPS

5 minuts

JURAT (9 membres) 1 President 4 Vocals 4 Vocals
Caracteristiques del Valora: de coherencia textual  de cohesid textual
seu discurs: nombre i diversitat Valoren: Valoren:

actitud de distancia d'intervencions lligam de discurs correccio gramatical
objectivitat actuacio del modera- adequacio significativa fluidesa
formalitat i imparcialitat dor propietat léxica seguiment de les re-
Materials: naturalitat gles del debat

criteris de valoracio
plantilles de puntuacio
diccionari/glossari de
termes de debat
discurs inicial del pre-
sident

Regles pragmatiques:
normes socials de legi-
timacio dels carrecs
drets i deures al con-
trol i desenvolupament
del procés

Inici de |'acte pel pre-
sident:

Text directiu:
introduccié de 'acte
presentacio del jurat
criteris de valoracio

MODERADOR

Caracteristiques del seu discurs:
actitud organitzadora

objectivitat

neutralitat

Materials:

plantilia de regles del debat
diccionari/glossari de termes de debat
Regles pragmatiques:

normes socials de legitimacio del car-
rec

drets i deures a la direccio del procés
Controla:

ordre de paraula

temps
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3 minuts Lectura de les regles del debat pei 1noderador:
Text directiu:
plantilles de regles del debat
GRUP A FAVOR (10 membres) GRUP EN CONTRA (10 membres)
Caracteristiques del seu discurs: Caracteristiques del seu discurs:
actitud d'implicacié personal actitud d'implicacio personal
subjectivitat subjectivitat
parcialitat parcialitat
Materials: Materials:
discurs del portaveu discurs del portaveu
declaracio dels ponents declaracio dels ponents
Regles pragmatiques: Regles pragmatiques:
normes socials per repartir funcions normes socials per repartir
drets i deures d'intervencio en el pro- funcions
ces drets i deures d'intervencio en el pro-
ces
1 PORTAVEU
3 minuts Exposicio de |a tesi del grup pel portaveu:
Text argumentatiu:
tesi del grup
1 minut Presentacio dels ponents del grup pel portaveu
9 PONENTS
27 minuts Declaracio alterna dels ponents:
Text narratiu:
un cas exemplar
25 minuts Répliques i contrarepliques
6 minuts Recapitulacions finals dels dos portaveus
1 minut Tancament de I'acte pel president

TOTAL = 1 HORA 15 MINUTS

CAMERA:;
gravacio del debat
moviola per a comprovacions, valoracio i perfeccionament
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El moderador té un paper cabal en el con-
trol de la sequenciacio dels actes i en el con-
trol del temps.

L'activitat no s'acaba aqui. Ara és el moment
de les valoracions, tant important com el de la
celebracio. | si tenim la sort de disposar de vi-
deo a l'escola, podem passar el debat per a
tota la classe, i fer comprovacions i comentaris
a fi de millorar la nostra intervencio.

Els vocals de coheréncia i cohesid textual te-
nen feina a preparar el resum de les seves es-
timacions: sobre lligam de discurs, adequacio
significativa, propietat Iéxica i naturalitat, els pri-
mers; sobre correccio gramatical (amb especial
atencio a les guestions que hagim fixat com a
centrals a la nostra programacio), fluidesa, se-
guiment de les regles del debat, els segons. El
president participara a la valoracio, aportant les
seves anotacions sobre nombre i diversitat d'in-
tervencions, aixi com sobre I'actuacio del mo-
derador.

En una reunio final de valoracio, tota la clas-
se, tots els participants presenten les seves
consideracions.

| res més, que no és poc. Desitjar-vos als
que us decidiu a endegar debats a la vostra
classe que tingueu la fortuna de gaudir de les
mateixes energies i el mateix entusiasme amb
que m'obsequiaren aquells amb els quals vaig
tenir I'oportunitat de debatre.
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LA TARDOR DE L'0S
Keizaburo Tejima

Una nova obra plena de illustracions
poétiques, en qué la natura envaeix tota
la pagina.

Un llibre d'un grafisme extraordinari
amb una técnica que recorda els
gravats de boix. Del mateix autor de

El somni de la guineu.

Mencié especial al «Premi Grafic de la
Fira de Bolonya 1986~

A partir de 8 anys.

TORNEM A SER AMICS!
Hans Wilhelm

La profunda amistat entre dos germans

és posada a prova per una petita
entremaliadura.

Un liibre dolg i tendre amb excellents
iFustracions.

A partir de 5 anys.
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Volig volar ~

LLUCI
Carme Peris Lozano

Una bonica historia, molt rica en
il"lustracio, conta un somni meravellos
que un dia sera realitat.

A partir de 5 anys.

VOLIA VOLAR
Esteve Sabench

La gran historia d'una petita llavor que
es converteix en arbre per aixi poder
volar.

A partir de 5 anys.

Editorial [EJ] Joventut
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~ ENTREVISTA A
EVELINE CHARMEUX

Els dies 28, 29 i 30 de marg, a I'Escola de
Mestres «Sant Cugat» van tenir lloc les Il Jorna-
des d'Ensenyament de la Llengua, que organit-
za el Departament de Llengua, Literatura i Cién-
cies Socials de la UAB. Aquest any el tema cen-
tral ha estat La lectura a partir de cicle mitja,
tractat des de perspectives diverses: les impli-
cacions de la lectura en |'adquisicié dels co-
neixements propis de les diferents arees del
curriculum, la relacié amb el fracas escolar, lec-
tura i literatura, etc.

Hem cregut que seria interessant entrevistar
una de les ponents, Eveline Charmeux, profes-
sora de |I'Ecole Normale de Tolosa de Llengua-
doc per la seva funcié com a formadora de
mestres i per |'atencié que ha dedicat a estu-
diar els aspectes referits a |'ensenyament-apre-
nentatge de la lectura i I'escriptura. Li hem de-
manat |'opinié sobre tres temes diferents: la for-
macié permanent dels mestres, a Franga, la re-
lacié entre la investigacio i la practica escolar i,
per acabar, el metode per ensenyar a llegir i a
escriure els nens.

Montserrat Bigas.— La formacié permanent
és, segurament, una bona manera de fer que
el resultat de les recerques arribi a modificar la
practica dels mestres. A Franca, esta prevista,
aquesta formacid, d'una manera sistematica?

Eveline Charmeux.— Em fa una pregunta
dolorosa, perqué la formacié permanent, a
Franga, per als mestres de |'escola primaria, ha
estat una conquesta sindical important; el Sin-

dicat Nacional de Mestres va aconseguir fa uns
vint anys que els mestres tinguessin dret a un
any de formacié al llarg de la seva carrera do-
cent, cosa que representava una mica més d'u-
na setmana per any. Els primers cursos que es
varen organitzar solien ser molt llargs, d'unes
sis setmanes, i es feien dintre de la jornada la-
boral. Calien, per tant, substituts, i cada vega-
da n'hi ha menys; aixo vol dir que, des de fa
uns deu anys, aquesta possibilitat de formacio
ha anat disminuint, com «La peau de chagrin»,
de Baizac. A molts formadors i professionals
com jo ens preocupa de veure que des de |I'Ad-
ministracié no es posen els mitjans perqué hi
hagi una bona formacié permanent. Estem es-
perant la reforma que ens ha promes el minis-
tre, el qual parla molt de formacié permanent;
pero cal veure els fets.

M. B.— De qui és la reponsabilitat de la for-
macié permanent?

E. Ch.— La responsabilitat pertoca a les Es-
coles Normals, en primer lloc, i als inspectors
dels Departaments, que des de fa uns deu anys
tenen funcions en la formacié de mestres. Nos-
altres, les Escoles Normals, treballem conjun-
tament amb ells durant les Jornades ‘pedagogi-
ques, |'organitzacié d'estades, etc. Perd la res-
ponsabilitat dltima és nostra.

M. B.— Per tant, es pot dir que a Franga els
inspectors tenen una funcié important en la for-
macio dels mestres i que aquests en tenen el
suport.

E. Ch.— Fa uns vint anys no ho hauriem po-
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gut pas dir aixi, perqué els inspectors eren unes
persones molt oposades a qualsevol renova-
cio; perd actualment, des que la seva formacié
va canviar, tenim uns inspector que estan ben
preparats, que han rebut cursos de psicologia,
de linglistica, que tenen una actitud favorable
envers la renovacié. Desgraciadament no es
pot generalitzar: encara queden alguns dino-
saures. )

M. B.— Vosté fa recerca pedagogica a I'E-
cole Normale i treballa en col-laboracié amb un
grup d'escoles primaries; aquesta relacié afa-
voreix, com deia abans, la renovacio de les
practiques docents. Creu que aquesta situacié
és general a Franga?

E. Ch.— No, evidentment. Les classes de re-
cerca son forga nombroses, perod encara estan
molt lluny de ser majoritaries. Jo mateixa tinc
una vintena de classes, de les quals només la
meitat treballa realment bé. | crec que a totes
les Escoles Normals que fan recerca passa una
cosa semblant. Estem, per tant, molt lluny de
tenir una situacié homogenia i, jo diria, la lluita
encara no s'ha acabat; cal portar-la a molts al-
tres ambits: els pares, per exemple, als quals
encara falta molt per convéncer-se de la neces-
sitat de la renovacio, a molts mestres i a les en-
titats socials implicades, i, en general, a tots
aquells que continuen creient que I'tinica esco-
la valida és la que hi havia ara fa cent anys. Tre-
ballem molt per convéncer aquests sectors.

M. B.— Canviant de tema; pel que vosté ha
escrit i dit, és evident que no creu que sigui un
bon sistema la utilitzacio d’un métode estan-
dard per a l'ensenyament de la lectura i I'es-
criptura. ¢Ens podria donar la seva opinié so-
bre aquest punt?

E. Ch.— Es un problema de la formacié dels
mestres. Normalment, en una situacio ideal, els
mestres haurien de treballar amb uns objectius
ben clars, ben explicits, i partir dels coneixe-
ments dels nens per construir uns itineraris
d'actuacio didactica. Per nosaltres, un mestre,
un ensenyant, és algl que construeix la seva
practica d'aquesta manera. Hem dit durant molt
temps que calia formar els mestres, i aixd ho
continuem pensant, pero fa poc que hem ela-
borat una especie d'eina sobre la lectura que

ajuda els mestres a practicar una pedagogia de
la lectura intel-ligent. Ara, és cert que si la for-
macié permanent no estd més protegida, no
aconseguirem mai canviar la situacio.

M. B.— A casa nostra, en segons quins ca-
s0s, també és dificil fer que els mestres siguin
els constructors de la seva propia pedagogia;
el llibre continua essent el recurs magic en la
practica escolar, I'element que ddna seguretat
als mestrs.

E. Ch.— Evidentment. A Franca també pas-
sa el mateix. Estem batallant contra els manuals
que no son llibres de veritat i, a les reunions de
mestres | de pares, jo demostro el caracter no-
ciu d'alguns manuals analitzant alguns textos
per a la lectura i mostrant fins a quin punt no
solament no s'hi ensenya a llegir, sind que s'hi
aprenen coses que van en contra de la lectura
i del domini de la llengua. Pero topem amb in-
teressos economics enormes, perqué els ma-
nuals i els metodes son una part molt important
dels benficis de les grans editorials. Per aixd
hem construit un «cofre» amb idees pedagogi-
ques perque el mestre no se senti sense recur-
s0s i vagi a buscar una falsa seguretat en els
manuals.

M. B.— A parer seu, quins sén els proble-
mes que hi ha encara a I'escola, en relacié a
I'ensenyament de la lectura i I'escriptura?

E. Ch.— El problema més important és el de
la formaci6 dels mestres, i amb aquesta afirma-
ci6 tornem al tema del principi. Ens adonem
que els mestres ensenyen a llegir des de fa se-
gles, sense que mai hagin adquirit coneixe-
ments teorics sobre la lectura. Han aprés mol-
tes coses, tenen una bona formacid en molts
aspectes, pero no saben el que necessiten per
ensenyar. | aixo es pot dir de la lectura, de I'es-
criptura i de moltes altres matéries. Aquest és
el problema principal, el de la formaci6. Una for-
macié que no ha de ser practica, siné tedrica;
perqué a I'argument que ens donen moltes ve-
gades els mestres —«la teoria ja la coneixem,
ens falten recursos»— jo els contesto sempre:
«si N0 sabeu com actuar a classe és perqué no
teniu la teoria prou clara». Perqué, quan se sap
bé la teoria, la practica arriba sola; només cal
fer una petita analisi descendent i de seguida
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se sap que cal fer.

L'altre problema son els interessos econo-
mics dels editors, que ens imposen uns mate-
rials, i del govern, que sempre escatima els di-
ners de la formacié. Tant se val el govern que
sigui. D'un canté o de I'altre, tots tenen la ma-
teixa actitud.

En resum: crec que la lectura és molt més
que una disciplina escolar i les implicacions
son de caracter politic, en el sentit més ampli
del terme. Podem afirmar que, actualment, sen-

se |'escriptura, un adult no pot ser completa-
ment lliure i jo crec que en una democracia, la
qual tots somiem, el domini de la llengua i, es-
pecialment el de la llengua escrita, és garantia
de llibertat i de poder. | cal que siguem sensi-
bles a aquest fet.

Montserrat Bigas
Departament de Didactica de la Liengua, la
Literatura i les Ciéncies Socials, de la U.A.B.

Linstrument més important per fer de Catalunya un pais
cada vegada millor és el compromis i la il-lusié de cadascun
de nosaltres per avancar amb forga dins la nova Europa.
Cal que treballem amb imaginacid, rigor i responsabilitat.,
Perqué la feina ben feta no té fronteres.

m

GENERALITAT DE CATALUNYA
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PREMI SANTILLANA

D'EXPERIENCIES
ESCOLARS

alemafiques:

Xill & CONCURS

EXTRACTE DE LES BASES

El treball haura de reflectir una experiéncia portada a terme en el centre escolar ® El

Concurs comprén totes aquelles experiéncies d'ensenyament de les Matematiques ba-

sades en la utilitzacio de materials i recursos didactics (blocs logics, meccano, ordina-

dor, calculadora, etc.) ® Extensié6 maxima: 25 folis mecanografiats a doble espai ®
Termini d’admissié dels originals: fins el 30 d'abril de 1991.
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DRETS | DEURES DELS
ALUMNES. UN DECRET

Els drets i els deures son les dues cares d'u-
na mateixa moneda, de la moneda de la convi-
vencia, de la democracia, de la tolerancia..., de
tot un reguitzell de paraules que ens han de ser
molt estimades si volem ser uns bons servidors
de la comunitat.

Perd quan intentem definir o concretar
aquesta parella comencen els problemes. El
decret 226/1990, de 4 de setembre, sobre els
drets i deures dels alumnes dels centres de ni-
vells no universitaris de Catalunya és una bona
mostra d'aquesta dificultat. | no és que discu-
teixi la necessitat d'aquesta regulaci6 —sem-
pre va bé explicitar d’alguna manera aquests
temes— perd quan analitzes la concrecio t'a-
dones d'alld de Sant Pau quan parlava de la lle-
tra i de I'esperit. ;

Parlem dels drets. Es la part més facil. L'ar-
ticle 2 diu que: «Tots els alumnes tenen els ma-
teixos drets i deures, sense més distincions que
aquells que es deriven de la seva edat i del ci-
cle dels ensenyaments que es trobin cursant.»
| afegeix: «L'exercici dels seus drets per part
dels alumnes implicara el deure correlatiu de
coneixement i respecte dels drets de tots els
membres de la comunitat educativa.» Es el que
ja he dit abans amb la coneguda imatge de la
moneda, i cal afegir-hi la constatacié que no es
pot portar a la practica sense tenir presents les
edats i els cicles on esta I'alumne. No cal insis-
tir que un alumne de parvulari, en aquests te-
mes, no té massa a veure amb un de vuité o
amb un de disset anys. Es bo que tots —els
alumnes també— sapiguen que els seus drets
acaban on comencen els drets dels altres.

Sobre els altres articles que desenvolupen
els drets dels alumnes, poca cosa s'hi pot afe-
gir. Cal remarcar que al costat dels drets apa-
reixen les garanties practiques perque aquests
drets no esdevinguin un paper mullat. L'article
9 recull una de les reivindicacions més desta-
cades de les associacions d'estudiants: «els
centres docents publics regularan, mitjangant
els corresponents reglaments de régim interior,
el funcionament d'un consell de delegats, or-
gan collegiat de participacio, el qual estara in-
tegrat per representats dels alumnes del centre
en els termes que es despleguin reglamentaria-
ment.» En aquest apartat, la comunitat educa-
tiva ha de facilitar que «els consells de dele-
gats» tinguin un paper destacat en la vida de
I'escola, perque hem de pensar que, entre d'al-
tres coses, aquests consells suposen una bona
eina per a l'exercici de la democracia. Si
aquests consells no sén presos amb la seriosi-
tat que mereixen podem «cremar» tots aquells
nois i noies que consideren que han de ser sub-
jectes actius de la seva educacio i que aquesta
només pot fer-se real quan és contrastada amb
els drets i deures dels altres integrants de la co-
munitat educativa.

En I'apartat 9.5 es diu que: «Els membres
dels consells de delegats seran elegits mit-
jangant sufragi directe i secret entre alumnes
matriculats al centre a partir del cicle superior
d'EGB.» Tot i reconeixer la validesa d'aquesta
limitacié d'edat, cal tenir present totes aquelles
experiéncies de participacié d'alumnes de ci-
cles i edats més baixes que son un factor d’en-
riquiment per als mateixos participants i per a
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tota la comunitat educativa. La diversitat també
es dona en aquest terreny i cal que sigui viscu-
da com un factor positiu.

També és important el que es diu en I'arti-
cle 11: «Els directors dels centres facilitaran la
utilitzacié dels locals necessaris per garantir
I'exercici d'aquest dret (el dret de reuni6), que
en tot cas es realitzara respectant la normal rea-
litzacié de les activitats del centre.»No podria
ser d'una altra manera. Els alumnes han de te-
nir les mateixes possibilitats d’utilitzar els es-
pais de I'escola per desenvolupar les seves tas-
ques que els altres estaments.

L'article 14 posa |'accent en un factor de
gran importancia, |'orientacid escolar i profes-
sional, o sia el paper rellevant que té o ha de
tenir la funcié tutorial: «Els alumnes tenen dret
a gaudir d'una orientacio6 escolar i professional
que assequri la seva llibertat de decisio d'acord
amb les seves capacitats. També tenen dret al
coneixement del mon del treball i la preparacié
professional que hauran d'adquirir per accedir-
hi. El servei de tutoria escolar a nivell individual
i de grup-classe constitueix per als centres un
instrument obligatori de garantia d'aquest
dret.» | el punt 14.2 afegeix que: «Es tindra es-
pecial cura de |'orientacio escolar dels alumnes
amb dificultats fisiques o psiquiques o amb
mancances especials o culturals.» Aquest dret
té una repercussié en el paper que ha de tenir
I'escola i també la familia, perqué les dues ins-
titucions han de tenir present les capacitats
reals dels alumnes i la seva opinid en el mo-
ment de triar el seu futur professional.

El punt 14.3 compromet I'administracié, que
no podra dimitir de les seves responsabilitats
ara que aquest decret ha estat aprovat: «Per tal
de fer efectiu el dret dels alumnes a |'orienta-
cid escolar i professional, els centres rebran
suport adequat de I'’Administracié educativa, la
qual podra promoure a tal fi la cooperacié amb
altres administracions i institucions.» Totes les
ajudes gue rebran les escoles i les families
en aquest terreny tan important seran ben re-
budes.

Els articles 15 i 16 parlen dels alumnes que
necessiten ajudes especials per compensar les
mancances de base que poden dificultar una

igualtat d'oportunitats, aixi com estableix la
base d'aquestes ajudes per tal d'assegurar el
rendiment escolar de cadascun d'ells.

Pero quan comencen els problemes és en el
moment en qué el decret entra en el terreny
dels deures. Tot esdevé molt més confus i, en
molts moments, allunyat de la realitat de |'ac-
tual etapa obligatoria i fins i tot de la perllonga-
ci6 de I'obligatorietat que reconeix la nova llei.

En els primers articles que concreten els
deures poques coses s'hi poden dir. Es molt
afortunat el redactat de I'article 18, perqué evi-
dencia allo que tendim a oblidar i molt especial-
ment en les edats en que es viuen uns canvis
fisics i psicoldgics que, com tot canvi, pro-
dueixen inseguretat. L'article diu: «Els alumnes
tenen el deure de respectar I'exercici dels drets
i les llibertats dels membres de la comunitat
educativa.» Aquesta senzilla afirmacié és una
de les bases de la convivencia i s'ha de con-
vertir en una realitat en qualsevol escola. Tot se-
guit s'exposen una série de deures que par-
teixen d'un de primordial i que I'escola no pot
oblidar: «L'estudi constitueix un deure basic
dels alumnes que comporta I'aprofitament de
les seves aptituds personals i dels coneixe-
ments que s'imparteixen amb la finalitat d'as-
solir una bona preparacié humana i académi-
ca.» Cal destacar la paraula <humana», perqué
en segons quines concepcions del fet educatiu
es tendeix a oblidar aquest element tan impor-
tant.

Pero, on hi ha més problemes és en el ca-
pitol 4, dedicat al régim disciplinari. L'article 21
atorga al Consell Escolar el poder de «sancio-
nar les infraccions comeses per alumnes en els
termes que preveu aquest Decret.» Remarca
que cap alumne no podra ser «privat de |'exer-
cici del seu dret a |'educacio i, en el cas de |'e-
ducacié obligatoria, del seu dret a I'escolaritat.»
Evidentment, també prohibeix les «sancions
contra la integritat fisica i la dignitat personal de
I'alumne.»

El decret diferencia les «conductes irregu-
lars» —que podran ser corregides pels profes-
sor corresponents i, convé remarcar-ho, «mit-
jangant les metodes oportuns que hauran de
ser possibles, educatius i no privats o lesius
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dels drets fonamentals de |'estudiant» de les fal-
tes. Aquestes son classificades com a «lleus»,
«greus» o «molt greus». Perd, quan s'exempli-
fiquen no s'aclareix cap situacié perque es diu
que una falta lleu és una falta lleu, una falta greu
és una falta greu i una de molt greu és una de
molt greu, com ja deveu haver endevinat.
Penso que el decret hauria d'anar acompa-
nyat de declaracions que anessin en la linia
d'impulsar que la disciplina —sempre necessa-
ria en qualsevol comunitat— ha de ser raona-
da i raonable, participativa i assumida per tots
i que les possibles sancions han de ser també
actes educatius. Francament, i des de la pers-
pectiva de I'escola basica, pensar que un alum-
ne que comet una falta greu o molt greu ha de
sotmetre’s a la instruccié previa d'un expe-
dient, que s'ha de fer per escrit, que hi ha ter-
minis i nomenaments d'instructors és compli-
car moltissim tot el proceés. L'aparicié d'aquest
instructor —I'article 28.5 diu que: «El nomena-
ment de I'instructor només podra recaure so-
bre el personal docent del centre o pares mem-
bres del consell escolar. Els alumnes o els seus
representants legals podran recusar |'instructor

quan de la seva conducta pugui inferir-se falta
d'objectivitat en la instruccié de I'expedient»—
i tot aixo del «plec de carrecs, sobreseiments,
audiencies previes de I'alumne, dels pares o
dels representants legals o del tutor» sona bé
per a una pelicula de Perry Mason, per6 desa-
fina dins d'una comunitata educativa.

L'article 29 complica encara meés el que hau-
ria de ser un procés molt rapid i molt més sen-
zill: «la resolucid de |'expedient haura de pro-
duir-se en el termini maxim d'un mes des de la
data del seu inici». Quan tot es resolgui potser
ja no recordarem com es va iniciar el problema.

El que cal és que els centres es plantegin
que vol dir «conviure». Els consells escolars
han de ser factors que facilitin el dialeg, el com-
promis, la tolerancia i el respecte als valors ba-
sics i procurar o haver de recorrer a aquest de-
cret, perqué, com passa molt sovint, les lleis no
acaben de respondre a la vida diaria.

Benvingut sigui el decret i tant de bo dormi
en el calaix de la paperassa.

Jaume Cela
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«UNA VEGADA HI HAVIA
UN GEOGRAF...»

Tenim pocs llibres de memories, de records,
pocs dietaris, pocs diaris, poques biografies,
etc., de persones vinculades al mén de |'ense-
nyament. | tan necessaris com son aquests gé-
neres literaris per als qui actualment estem tre-
ballant a I'escolal!

Per aixd, mai no agrairem prou a Bru Rovira
i a la Montserrat Roig (Pau Vila, He viscut, Edi-
cions La Campana) les converses que van
mantenir amb en Pau Vila i que constitueixen,
com molt bé diuen, una biografia oral d"aquest
home que va dedicar la major part de la seva
vida a treballar per fer que la geografia no fos
una cosa morta, tancada en avorrits manuals,
sind que esdevingués una ciencia que ens aju-
dés a entendre millor el mén on vivim.

He de confessar que no em sento massa a
prop dels temes geografics, peré que m'he
deixat arrossegar per aquest llibre, perqué ens
presenta una personalitat interesantissima, que
molt poques vegades tens ocasi6é de conéixer.

Sorpren la capacitat de treball d’aquest
home que Bru Rovira mai no troba de mans ple-
gades. Sorprén que, a I'edat que tenia quan es
van iniciar aquestes converses, quan Bru Rovi-
ra li pregunta: ¢Qué llegiu? Pau Vila respongui:
«Marx. Si, encara hi s6c a temps». Aquesta és
la resposta d'un home que ja havia superat la
norantena.

Aquesta savia actitud de curiositat i de tre-

ball constant que representa el mestre Vila con-
trasta vivament amb la d'aquests xixarel-lets
d'avui dia que semblen estar de tornada de tot,
quan encara no han bellugat el cul de la cadira.

Darrera les explicacions d'aquest home, hi
descobrim una serie de qualitats que els mes-
tres hem de saber cultivar si volem que la nos-
tra feina arribi a bon port: ganes d'aprendre, de
millorar la nostra formacid, amor —si, si, i amb
majlscules— a la nostra feina, exigéncia pro-
pia i vers els altres, sentit de I'humor, toleran-
cia, etc. Totes aquestes coses, entre d’altres,
apareixen al llarg de les converses amb un
home a qui, quan anava a |'escola, un mestre
seu va profetitzar que no arribaria a escriure
mai. Els mestres haurien d’evitar els judicis ab-
soluts, perqué, si no, ens exposem a fer el ridi-
cul, com en el cas narrat per en Pau Vila.

Crida I'atencid la modéstia amb qué narra
les peripécies dels seus treballs i investiga-
cions. No vull deixar de transcriure una respos-
ta que apareix gairebé al final de |'obra: «Lle-
gint els meus llibres, algt potser dira: ‘Una ve-
gada hi havia un geograf...'».

Doncs si, mestre Vila, una vegada hi havia
un geograf que ens va ensenyar tambe a ser
més alegres, com aquella escola Horaciana
que vau fundar.

Jaume Cela
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ALTRES NOVETATS

Anuari dels ensenyaments no reglats 90. Barce-

lona: Institut Catala de Noves Professions,
1990

BanTuLa, Jaume; BusTo, Conxita; CARRANZA, Mar-

ta. 11 propostes per a I'educacio fisica. Bar-
celona: Grad, 1990 (Instruments Guix; 7)
Extracte de |'index:

Propostes d'activitats per fer a I'escola: taller
d'expressio, patinatge, jocs amb raquetes,
diada del joc popular i tradicional, diada de
I"activitat fisica, la festa de I'aigua; Per fer a la
localitat: la bicicleta, I'escalada, trobada d'es-
coles; Per fer a la natura: activitats per fer a la
sorraial mar, jocs i curses d’orientacio: Qua-
dre-resum de variables de cada proposta.

CARBONELL, Jaume. La reforma educativa... a lo

claro. Madrid: Popular, 1990 (A lo claro)
Extracte de I'index:

Del 82 al 98. Historia y calendario de la refor-
ma; Objetivos generales de la reforma; Las
nuevas etapas educativas; El curriculum; la
calidad de la ensefnanza; El profesorado; La
compensacion de las desigualdades socia-
les; Lafinanciacion; éQué le falta a la reforma?

ConpemaRIN, Mabel; CHADWICK, Mariana. Dame la

mano: libro de trabajo para los usos de la es-
critura. Madrid: Visor, 1990 (Aprendizaje; 57)
Extracte de I'index:

Actividades psicomotrices: esquema corpo-
ral, coordinacion dinamica global y equilibrio,
orientacion espacial...; Técnicas pictografi-
cas: arabescos, pintura y dibujo libre; Técni-
cas escriptograficas: trazados deslizados,
ejercicios de progresion.

Creu RoJA. L'Educacic pels drets humans. Bar-

celona: Creu Roja. Gabinet dels drets hu-
mans, 1981

L'Individualisation de la formation et les techno-

logies nouvelles. Sous la dir. de M. Ferrero.
Paris: Institut National de Recherche Pedago-
gique, 1989

Extracte de I'index:

Evaluation continue d'une recherche action:
evolution de son organisation: De I'individua-
lisation de la formation dans ses rapports a la
socialisation, et de leurs dispositifs insti-
tuants; Individualisation et audio visuel; Cultu-
re technique et individualisation.

Jover TORREGROSA, Daniel. La formacion ocupa-

cional: para la insercion, la educacion perma-
nente y el desarrollo local. Madrid: Popular:
MEC, 1990 (Papel de prueba. Educacion de
adultos)

Extracte de I'index:

Primera parte: Transformaciones del mundo
del trabajo y sus efectos sobre la educacion y
la formacion; Segunda parte: Metodologia v
practica de la formacion ocupacional: Terce-
ra parte: La formacion ocupacional enmarca-
da en un proyecto integral de educacion per-
manente y desarrollo local.

El Montseny i les Guilleries: paisatge, mite i lite-

ratura. Argentona: L'Aixernador, 1990 (Rutes
literaries; 2)

Extracte de I'index:

Mapes; Llocs i personatges que s'hi relacio-
nen; Geografia; El cel del Montseny. Estudi
astronomic; Historia: ermites i santuaris, el
bandolerisme, personatges historics; Indrets
mitics; Literatura popular; Literatura culta;
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Folklore; gastronomia; Videografia. Cartells i
cinema.

Les Perspectives de la planification de I'educa-

tion: un atelier organisé par I'lIPE a | ‘occasion
de son XXVeéme anniversaire. Sous laresp. de
F. CAILLODS, Paris: UNESCO, 1989
Extracte de |'index:
La crise financiére dans les systémes d'en-
seignement; Le financement de I'éducation:
I'impact de la crise et de |'ajustement; Les
conditions d'enseignement et d'apprentissa-
ge dans les pays en developpement; Educa-
tion, travail et emploi: questions actuelles et
défis futurs dans les pays développés; Le role
de I'Etat dans |"éducation.

Questions sobre ['alfabetitzacio. Barcelona:
Centre Unesco de Catalunya, 1990. 40 fulle-
tons

SaLO, Nuria. La parla a la classe. Barcelona:

CEAC, 1990 (Educacio i ensenyanca)
Extracte de |'index:
L'ensenyament de llengues; El discurs inte-
ractiu; Estructura d'accid; El contingut; L'a-
portacio de la psicologia cognitiva; La recer-
ca en la interaccié a I'aula; La planificacio i
progressié del dialeg: les estrategies comu-
nicatives.

EL MONTSENY
I LES GUILLERIES

paisatge, mite i literatura

niles
literaries

SEDDON JOHNSON, Marjorie; Kress, Roy A.; Pi-

KULSKI, J. Tecnicas de evaluacion informal de
la lectura: un enfoque cualitativo de evalua-
cion para utilizar en el aula. Madrid: Visor:
MEC, 1990 (Aprendizaje; 64)

Extracte de I'index:

Finalidad y naturaleza de los inventarios infor-
males de lectura; Estimacion del nivel de lec-
tura a partir de los inventarios informales de
lectura; Cémo interpretar con fines diagnosti-
cos los resultados obtenidos en los inventa-
rios informales de lectura; Tests individuales
de reconocimiento de palabras; Inventarios
colectivos de lectura.

SmiTH, Frank. Para darle sentido a la lectura. ma-

drid: Visor, 1990 (aprendizaje; 62)

Extracte de I'index:

Para darle sentido a la lectura; Para leer con
lo que subyace a los ojos; Limitaciones y po-
sibilidades de la memaoria; Fondo y forma del
lenguaje; La comprension: base del aprendi-
zaje; Los lectores y la lectura; El papel del
maestro; Paso al ordenador.

Text i ensenyament: una aproximacio interdisci-

plinaria. Barcelona: Barcanova, 1990 (Barca-
nova Educacio)

Extracte de I'index:

Models del procés i ensenyament de la redac-
cio; Reflexions sobre el discurs escrit; La co-
heréncia ila cohesio del text; Tipologia de tex-
tos; reflexio per a I'ensenyament; Text/con-
text: algunes consideracions sobre |'ense-
nyament de la literatura; El lector des de la
perspectiva semioctica; Concepcions de |'er-
ror en les produccions dels aprenents d'una
L2; Els o bjectius de I'escola en I'ordre lin-
guistic.

VioLanT Rigera, Ramona. La Aondalla i la llegen-

da; contribucié a I'estudi de la literatura folk-
Idrica catalana. Barcelona: Alta Fulla, 1990
(Cultura popular; 8)

Extracte de I'index:

Introduccio a la problematica dels generes li-
teraris de la tradicio oral; Els rondallaris cata-
lans; Els llegendaris catalans.

Biblioteca Rosa Sensat
setembre 1990
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JOSEP VALLVERDU

Josep Vallverd( i Aixala va néixer a Lleida I'any
1923. Escriptor prolific, traductor impecable,
professor, conferenciant, articulista i pagés, as-
pira a lliurar-se goludament als seus dos vicis
confessables, |'escriptura i I'horticultura.

El suggeriment d'un editor d'atrofiat olfacte,
que el convida a dedicar-se a un altre ofici, no
va servir d'antidot contra la seva febre creado-
ra, i des del 1948 els seus llibres surten al car-
rer, I'un darrera I'altre.

La seva valisa literaria és farcida d'una vuitan-
tena de titols originals, entre els quals es bar-
regen novel-les, aplecs narratius, contes, peces
de teatre, estudis monografics i llibres de text.
La seva tasca com a traductor no deixa d'és-
ser menys fértil (compta amb setanta traduc-
cions), i autors com E.A. Poe, O. Wilde, W.
Scott, G. Greene..., i molts d'altres han esde-
vingut familiars al lector a través de la seva plo-
ma.

(Extret de: Miscel-lania: homenalge a Josep
Vallverdu: vida, obra, treballs dedicats. Lleida:
Institut d'Estudis llerdencs, 1987)

Entrevista

L'Espluga de Francoli, enclavada a la Con-
ca de Barbera, i a quatre quildmetres del Mo-
nestir de Poblet, actualment és una poblacié de
poc més de tres mil habitants, prospera i vital.
A través del seu Casal articula gran quantitat
d'activitats tant d'oci com esportives i culturals.

JOSEP VALLVERDU

Es aqui on Josep Vallverdu ha fixat residéncia
des del moment que va ser jubilat de les seves
activitats docents.

Josep Vallverdu s'ha integrat plenament a la
vida cultural de I'Espluga. Es coordinador i as-
sessor del Certamen Literari que s'hi celebra
cada any, i aporta cada mes un article a la re-
vista «El Francoli».

L'escriptor viu en un indret del poble, envol-
tat de camps de conreu, vinya, ametllers, oli-
vers i amb la visi¢ propera de muntanyes co-
bertes de bosc. La casa on viu és gran. Té un
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jardii un hort que mena amb il-lusid, alhora que
alterna aquesta feina amb les tasques d'escrip-
tor plenament actiu.

L'estudi on treballa és una sala gran, plena
de llibres ben ordenats i classificats en prestat-
ges. La maquina d'escriure ocupa un lloc im-
portant en una tauleta petita amb un bon llum
de pantalla ampla. A traves de les finestres es
pot fruir de la bella vista d'aquells entorns. Es
aqui on Josep Vallverdu em va rebre amb sim-
patia, i no només va respondre les meves pre-
guntes, sind que les va ampliar i em va ense-
nyar alguns dels seus llibres infantils traduits a
d'altres llenglies.

Carme Minguella. — Havia llegit molt de pe-
tit? Llegia literatura infantil?

Josep Vallverdd. — Si, de petit llegia molt.
En aquella eépoca no hi havia TV i aixo feia que
hi hagués més temps per a la lectura, Sempre
he tingut molta afecci6 als mots, a les paraules.
Consulto assiduament els diccionaris. Quan
feia classe tenia atemorits els alumnes, els de-
manava sempre que consultessin. Séc llicen-
ciat en classiques i sempre he tingut molt d'in-
terés pels idiomes.

C. M. — Llegeix actualment llibres de litera-
tura infantil?

J. V. — Ara no llegeixo a penes res. «El lle-
gir destorba |'escriure», diuen, i deu ser veritat.
Tinc molta activitat. Avui mateix m’han fet dues
entrevistes per la radio. Ara estic totalment em-
brancat en la traduccio d'una obra d'Allan Poe.
També faig articles de premsa: cada dos dies
en surt un al diari «La Manana» de Lleida. Des
que m'han jubilat, perd, escric menys.

C. M. — Com va entrar al mpn dels llibres in-
fantils com a autor?

J. V. — He fet de tot. També llibres de text.
als 12 anys ja havia escrit teatre. Perd no vaig
comencar a publicar fins als 30 anys. M'agra-
da explicar histories amb mobilitat.

C. M. — Per qué decideix escriure obres de
literatura infantil?

J. V. — Em diverteix. També m'agrada que
es diverteixi el public, i a més, hi guanyo diners.
Els meus llibres per a adults interessen menys,

encara que de tant en tant en faig algun. Els de
literatura infantil i juvenil tenen un éxit immediat.

C. M. — Pot viure només de publicar llibres
de literatura infantil?

J. V. — Quasi. Encara que se npre de mane-
ra modesta. Va bé la pensio. Es unn seguretat.

A Franca i a Alemanya, amb duu llibres edi-
tats un escriptor pot viure bé. Aqui, com deia el
meu amic Pedrolo, per a poder viure n'has de
tenir al carrer seixanta.

C. M. —Li han traduit llibres a altres llen-
glies? Quin control en té?

J. V. — Tinc llibres traduits al basc, al caste-
lla... El Rovelld ha estat traduit al frances, al rus
i n’hi ha una versio italiana que encara no s'ha
publicat.

C. M. — Ha escrit algun llibre per encarrec
directe d'un editor?

J. V. — No. Perd quan va morir la Maria No-
vell van dir-me si podria dedicar-me a novel-les
de tema historic i mitic; I'Oriol Vergés encara
no publicava, i ho vaig aprofitar, ja que aquest
tema m'interessa.

C. M. — De quina manera es planteja escriu-
re una obra de literatura infantil?

J. V. —Séc desordenat. Aixd si, parteixo
d'un personatge o d'un ambient. Tinc uns
punts argumentals que han de succeir, pero es-
cric sense un esquema fix.

C. M. — S'ha especialitzat en algun tema o
genere?

J. V. — Potser, com hem dit, en novel-les
d’ambient historic. Amb una punta d’humor,
amb una punta de dramatisme. Hi ha qui em
diu que soc un sentimental.

C. M. — Creu que hi ha molta diferéncia en-
tre la literatura infantil - juvenil i per a adults?

J. V. —No. La literatura és bona o no és
bona. Per fer literatura juvenil cal tenir en comp-
te els interessos propis dels lectors joves.

C. M. — Quina consideracid creu que té la li-
teratura infantil dins el mon de la creacio lite-
raria?

J. V. — Nomeés la valoren els qui la coneixen
i hi participen. Una anécdota: La Caixa de Sa-
badell va editar un opuscle amb premis literaris
i no n'hi va incloure cap de literatura infantil ni
de juvenil. No se'ls acut que el que s'escriu per
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a joves i infants pugui ser literatura. La socie-
tat, comencant pels mestres, li té poca consi-
deracio; no li desperta cap mena d'interés. En
canvi, els diaris anglesos publiquen sempre
una pagina de literatura infantil.

Obres infantils i juvenils de
Josep Vallverdd que es po-
den consultar a la Biblioteca
Rosa Sensat:

LLIBRES D'IMAGINACIO PER A NOIS | NOIES

A partir de 8 anys:

A menjar confitura! Il |. Balanya. Barcelona: La
Galera, 1969 (Desplegavela)

A partir de 9 anys:

Aventura al terrat. Il. J. Gomez. Barcelona: La
Galera, 1981 (La Gavina)

La conquesta del barri. Il. |. Balanya. Barcelo-
na: La Galera, 1990 (La Gavina)

Marta i Miquel. Il. E. Sariola. Barcelona: Argos-
Vergara, 1982 (El Drac vermell)

La perla negra. |l. H. Elena. Barcelona: La Ga-
lera, 1982 (La Gavina)

A partir de 10 anys:

Els convidats del bosc. |. C. Peris. Barcelona:
La Galera, 1986 (Els Grumets de la galera)

Rovello. Il. de Narman. Barcelona: La Galera,
1969 (Els Grumets de la galera)
Premi CCEI, 1970
Grand Prix, 1990 de |I'Academie des lecteurs
J'aime lire et Je Bouquine

Les vacances del rellotge. Il. J.A. Poch. Barce-
lona: La Galera, 1981 (La Gavina)

A partir d'11 anys:

L ‘alcalde Ferrovell. Barcelona: La Galera, 1981

(Els Grumets de la galera)

Llista d"Honor CCEl

Premi a la millor obra juvenil. Generalitat de
Catalunya

Els amics del vent. |l. Pilarin Bayés. Barcelona:
La Galera, 1979 (Els Grumets de la galera)
Llista d'"Honor CCEI, 1980

La caputxeta i el llop. Adaptacio del conte de
Ch. Perrault. Barcelona: La Galera, 1972
(Teatre joc d'equip)

Cita en la cala negra. |l. A. Lobato. Barcelona:
Noguer, 1980 (Cuatro vientos)

L’home dels gats. |l. Riera Rojas. Barcelona: La
Galera, 1972 (Els Grumets de la galera)
Llista d'Honor CCEI

Homes, besties i facecies. |l. |. Monés. Barce-
lona: La Galera, 1979 (As de quia)

En Mir I'esquirol. Il. J.A. Vallvé. Barcelona: La
Galera, 1978 (Els Grumets de la galera)
Premi de la CCEl, 1979
Llibre d'interes infantil. Ministerio de Cultura,
1979
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Llista d'Honor del Premi Andersen, 1980
En Roc drapaire. Il. J. Corbera. Barcelona: La
Galera, 1982 (Els Grumets de la galera)
Premi CCEI, 1983
Premi Nacional de Literatura Infantil
Sant Jordi mata ['aranya. Il. R. Capdevila. Bar-
celona: La Galera, 1982 (Teatre joc d'equip)
El venedor de peixos. ll. R. Culla. Barcelona:
Abadia de Montserrat, 1980 (La Xarxa)
Versid castellana, Noguer, 1981

A partir de 12 anys:

Bernat i els bandolers. |l. LI. Navarro. Barcelo-
na: La Galera, 1974 (Els Grumets de la ga-
lera)

Llista d"Honor CCEI

Un cavall contra Roma. |l. L. Trepat. 8a. ed.
Barcelona: La Galera, 1990 (Els Grumets de
la galera)

Llista d"Honor CCEI

La caravana invisible. Il. J. Gual. Barcelona:
Aliorna, 1986 (Aliorna jove)

El fill de la pluja d'or. Barcelona: La Galera,
1984 (Els Grumets de la galera)

Finalista Premi Guillem Cifré de Colonya,
1983

Gasan i el lleopard. Valéncia: Federacio d'Enti-
tats Culturals del Pais Valencia, 1984 (Els lli-
bres del gat en la lluna)

Finalista Premi Enric Valor 1982

Gira-sol d’histories. |l. F. Anguera. Barcelona:
La Galera, 1980 (Els Grumets de la galera)
Accesit al Premi Nacional de Literatura Infan-
til, 1979

L'illa groga. 1. J.R. Alonso Diaz-Toledo. Barce-
lona: Noguer, 1986 (Quatre vents)

Naufrags a I'espai. Barcelona: La Galera, 1986
(Cronos)

Tres xacals a la ciutat. Il. J. Bulbena, 1976 (Els
Grumets de la galera)

El viatge del dofi rialler. 1. 1. Luz. Barcelona:
Cruilla, 1989 (EI Vaixell de vapor)

El Vol del falcé. II. . Monés. Barcelona: La Ga-
lera, 1985 (Els Grumets de la galera)

A partir de 13 anys:

Els Inventors de fantasmes. |l. J. Minguell Miret.
Barcelona: La Galera, 1977 (Els Grumets de
la galera)

Trampa sota les aiglies. Barcelona: Laia, 1973
(El Nus)

Premi Joaquim Ruyra, 1963
Versi6 castellana Noguer, 1983

A partir de 14 anys:

Mans de bronze. Il. R. Recio i V. Villagrasa. Bar-
celona: La Galera, 1990 (Els Grumets de la
galera)

LLIBRES DE CONEIXEMENTS

Catalunya continental. Il. LI. Navarro. Barcelo-
na: Taber, 1968 (Terres i homes d ‘Espanya)
Historia de la literatura catalana. 2a. ed. rev. i
ampliada. Barcelona: Miquel Arimany, 1978
Historia de Lleida, explicada als joves. Il. V. P.
Pallarés. Lleida: Dilagro, 1979
Premi Serra d'Or Juvenil, 1980
Catalans pel mon. |l. LI. Navarro. Barcelona: Ta-
ber, 1969 (Terres i homes d'Espanya)

Carme Minguella

n

literatura infantil



12|

—PeL BROC PETIT

TORNARA A SER RICA | PLENA

Estic impressionada: Aquest mati, els de Sant Boi s'han emportat una companya meva afec-
tada per una mena de trastorn del qual es desconeix cap altre cas similar.

La cosa va anar aixi: Ahir, el director ens havia convocat per parlar d'aixo de I'himne. Es
va decidir que el mestre de socials, o sia la mestra trastocada, seria qui I'ensenyaria als del
cicle superior. Ella es va posar com un gall de panses: que si nomes |i faltava aquesta, que
si tant de temps fent-ho tot en catala per acabar fent patria a base d'himnes, que si ella ja en-
senyava historia de Catalunya abans que els de I'administracié sabessin qui era el bon rei Jau-
me... que sé jo de tot el que va protestar!

Intentavem tranquil-litzar-la, pero ella continuava exclamant-se. De sobte, va emmudir i va
dir: Si és una ordre, ho faré, séc una funcionaria.

El pobre director feia mans i manigues per desdramatitzar, per explicar-li que no s'ho havia
de prendre d'aguesta manera, perd no va haver-hi res a fer. Semblava que havia pres una de-
cisio irrevocable.

L'endema va apareixer a |'escola vestida de Timbaler del Bruc. Em va dir que s'ho havia
comprat a la «Ceba», una botiga de disfresses molt coneguda. Jo me’n vaig guardar com de
posar la ma al foc de dir-li que era la primera vegada que sentia aquest nom.

Va fer sortir tots els nois i noies de la classe. Un cop al pati, els va fer posar de cara a Mont-
serrat i va iniciar I'himne.

El conserge va avisar el director i ja sabeu com ha acabat la historia.

Estic impressionada.

Mireia Puig




La informacio mobil.

Estudis
Treball
Beques
Atur
Temps Lliure
Viatges
Qualitat de Vida
Drets Laborals
Cultura

Esport

El Punt Mobil s'ha creat amb es desplacara a sol-licitud activitats d'amplia participacio
Pobjectiu de donar suport dels ajuntaments per augmentar La Diputacio de Barcelona ha posat
als programes d'informacio juvenil la capacitat de funcionament en marxa la informacio i us la porta
desenvolupats pels ajuntaments. dels Centres d'Informacio Juvenil ben a prop. Per saber tot allo que
D'aquesta manera, el Punt Mobil (C1) existents, coincidint amb us interessa.

Amb el suport de

Diputacid de Barcelona M

Colze a colze amb els ajuntaments
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Colleccié Quaderns de «La Clau» de Rosa Sensat

Per reforcar
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els aspectes
més basics

de l'aprenentatge
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