Cal que ensenyeu els vostres fills, tal
com nosaltres fem amb els nostres,
que la terra és la mare de tots
nosaltres. Tot alld que esdeve
a laterra, esdevindra
també als seus fills.
Quan els homes
escupen la terra,
s'estan escopint
ells mateixos.
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QUIN MESTRE, QUINA ESCOLA?

Es ja una tradicié que ve de lluny, del temps de la Generalitat Republicana, que a les escoles
d’estiu s'organitzi un tema general, és a dir, un tema normalment psicopedagogic que deba-
ten tots els assistents sobre la base d’unes ponéncies preparades préviament.

Aquest any s'hi afegeix una novetat important digna de destacar: per primera vegada tots els
moviments de renovacié pedagogica han sentit la necessitat de tractar un mateix tema, a par-
tir, és clar, de les especificitats propies, dels punts de vista i de la practica de cada un d'ells.

Val la pena posar en relleu la importancia d'aquest fet: el tractament coordinat per part dels
mestres de les diferents comarques de Catalunya d’un tema d'interés general, viscut en la prac-
tica quotidiana de la seva professié i discutit democraticament amb I'objectiu d'arribar a una
presa de posicié conjunta.

El tema de discussio d’enguany gira sobre la qliestié Quin mestre, per a quina escola? «A I'en-
torn d’aquest tema cada Escola d’Estiu dels Moviments de Renovacié Pedagogica ha orga-
nitzat alguna activitat. ¢Es que canvia la nostra funcié o canvia la funcié de |'escola? Potser
els moviments pensen que no solament cal ser bon professional, ben format, reciclat i refor-
mat, sind que també hem de saber per a qué, per a qui, amb quina finalitat.» Aquestes parau-
les son les que presenten el Tema General de les escoles d’estiu dels moviments.

L'objectiu és, d'una banda, arribar a transformar les reflexions tedriques —sorgides de la prac-
tica quotidiana— altra vegada en practica pedagogica amb propostes globals a partir de rea-
litats particulars; de I'altra, establir aquest lligam tan necessari entre escola i societat —de la
qual aquella forma part— i redefinir la funcié del mestre en un context social com més va més
complex.

El Tema General s'inicia a les escoles d’estiu, perd no s'acaba en elles. Esta pensat com un
procés que continuara, per avancar en el model educatiu dels mateixos mestres que fan la fei-
na dia a dia, per tant, en el model dels moviments de renovacio.




Biel Dalmau

Hem volgut preparar aquest monografic amb
la intenci6 d'iniciar una mirada global sobre al-
guns aspectes de I'escola i la societat dels anys 90,
és a dir, intentar fer aquest exercici, tan dificil en
tots els camps, de veure el bosc —a més a més
dels arbres—, conscients que vivim un moment de
perplexitat, sovint de confusié i desanim, i de cri-
si de 1'escola i la professio.

Sobretot els mestres que ens sentim deixebles
de la generaci6 republicana que feia de |'escola
una eina de regeneracié moral i social del pais,
de la qual encara tenim tants exemples vius, com
Joan Coromines, que als seus 86 anys acaba de
concloure, amb el IX volum, |'extraordinari Dic-
cionari Etimologic i complementari de la Llengua
Catalana. D'ell escriu a I'AVUI Joan Sola: «Du-
rant anys ha anat darrera el mot per fer la histo-
ria total de la paraula. Coromines i la terra son
la mateixa cosa, la mateixa memoria, la mateixa
tossuderia i saviesa».

Nosaltres, amb els infants i amb la nostra llen-
gua, sentim una mica el mateix i esperavem que,
després de 40 anys de dictadura del general Fran-
co, en la llibertat i la democracia, I'educacio i el
mestre tindrien prioritat i serien revaloritzats, so-
bretot a nivell pablic i social. En comptes d'aixo,
hem assistit al creixement de valors com 'indivi-
dualisme, el consumisme, la imatge, el diner i «el

TEMPS DE REFLEXIO
I D’ALTERNATIVES

«L ‘interluni és un moment en queé no hi ha llu-
na, perd no és un moment tancat, s ‘insinua un cert
cami»

Miquel Marti Pol

passar-s’ho bé», el luxe i sovint la insolidaritat,
que estan ben lluny d'aquell concepte de llibertat
que haviem apres del gran mestre i pedagog ita-
lida Bruno Ciari: «La llibertat entesa com a res-
pecte a la individualitat i expressivitat de 1'infant
i la democracia com un instrument per a la recer-
ca de normes comunes en la vida i en I'accié coo-
perativa».

Podriem fer ben nostra aquella reflexio del savi
Albert Einstein: «Mai com a la nostra época hi
ha hagut tants mitjans, pero al mateix temps tan-
ta confusio en les finalitats».

En aquest monografic ens centrem en les giies-
tions que hem cregut més importants, segur que
n'hi ha d'altres en I'ambit de 1'educacio: els va-
lors, I’ecologia, la infancia, la funcio del mestre i
la qilestio del treball i de les professions en la so-
cietat de les noves tecnologies; per aixd hem de-
manat la collaboracié a persones de llarga expe-
riencia i reflexi6 en aquests camps.

Volem acabar aquesta breu nota amb el que
diu Jordi Porta en 'article d'aquest monografic
Els valors en ['educacio i la societat del futur, en
queé reivindica: la ideologia, que viscuda per |'ho-
me com a opcid, facilita la tolerancia; el gust pels
productes culturals més enlla de la pura memo-
ria, i el valor de la gratuitat, d'aquells actes que
no reporten un interés calculat.



Jordi Porta

No em veig amb cor de fer prospectiva amb
gaire rigor. Tampoc no em sento capag de parlar
de valors educatius sense implicar-hi les meves
deéries moralitzadores. Intentaré, per tant, expo-
sar sincerament aquelles idees que la invitacio de
collaborar en aquest nimero de la revista m'ha
suscitat.

Avui estad de moda parlar dels escenaris del fu-
tur. Es una manera de fer previsions que perme-
tin orientar la nostra activitat present. En imagi-
nar el futur, perd, hem variat alguns dels criteris
que féiem servir anys enrera per dissenyar la uto-
pia (utopia en el sentit més etimologic del terme,
és a dir, com aquella forma d'organitzacié social
o de model de convivéncia encara no realitzats
que representaria un millorament qualitatiu con-
siderable respecte a la forma actual). Abans, les
utopies del futur es construien a partir de les ideo-
logies, és a dir, aquell conjunt ordenat d'idees i
conceptes amb coheréncia interna que donaven
sentit global a 'existencia de persones i collecti-
vitats. Ara, en carvi, el futur s'imagina a partir
d'aquells indicadors extrets de les diverses evolu-
cions «previsibles» del present sense implicar cap
acte de voluntat que inclogui una presa de posi-
cid &tica i global sobre la humanitat. Com sem-
pre, aquest canvi d'enfocament ve avalat per una
etiqueta de prestigi: es pretén fer prospectiva des

ELS VALORS EN
L'EDUCACIO I LA
SOCIETAT DEL FUTUR

d'una base «cientifica». Val la pena dir que mol-
tes vegades els practicants d'aquesta prospectiva
«cientifica» son els mateixos que fa anys prete-
nien conéixer i controlar les claus de la ciéncia de
la historia des d'una base que, en el fons i com
no podia ser d'altra manera, era ideologica.
Deixeu-me dir de passada, avui que les ideologies
estan tan de baixa, que una ideologia no és una
malformacié perniciosa del pensament huma. Tot
el contrari, és una construccio tedrica, de carac-




ter no cientific, pero absolutament indispensable
per a la vida dels grups humans i de la societat i
que t€ la funcid basica, entre d’altres, de recor-
dar el salt que sempre hi ha entre les finalitats
darreres que motiven I'accid i les deficiéncies ine-
vitables de les realitzacions concretes.

Tot aix0 ve a tomb per dir que, des d'un punt
de vista educatiu, un futur imaginat com ¢l resul-
tat de la simple inércia de les forces dominants
del present, (€ éticament menys interés que una
proposta de futur que pretén corregir i, si és pos-
sible, transformar positivament aquestes inércies.
Una educacid sense una base ética pot ser domes-
ticacio, acumulacié d'informaci6, capacitacio téc-
nica, perd no sera propiament educacio.

La societat

Els canvis dels darrers temps semblen consoli-
dar el fet, almenys en el nostre mén occidental,
que I'inic sistema social i economic compatible
amb un marge de llibertat, considerat satisfactori
per una gran majoria dels ciutadans, és el siste-
ma que s'havia anomenat capitalista, el qual avui
es caracteritza per |'estimul que proporciona a la
iniciativa personal, pel valor de la competitivitat,
per I'adquisicié privada no només de béns de con-
sum, sinG de béns de produccid, i per I'ampliacié
indefinida de la capacitat de consum garantida
per un poder adquisitiu minim generalitzat al con-
junt de la poblaci6 i per una publicitat encamina-
da a desvetllar en les consciéncies la imprescindi-
bilitat de nous productes. També sembla assumit
com a inevitable i sense gaire discussi6 que aquest
sistema va consolidant I'existéncia d’empreses
transnacionals que concentren el poder economic

i fan cada vegada més opacs els mecanismes de
les preses de decisio que afecten la vida quotidia-
na dels ciutadans. Fins i tot sembla que s'esta as-
sumint que la tasca dels poders publics ha de con-
sistir prioritariament a garantir que aixo sigui pos-
sible i poca cosa més,

El neoliberalisme a ultranca, per tant, és la
ideologia realment triomfant en aquest final del
segle XX, amb 'avantatge addicional de presen-
tar-se asépticament com la desaparicid de les
ideologies. La socialdemocricia i el liberalisme
presents a I'Europa Occidental com a forces po-
litiques dominants no s6n més que lleugeres va-
riacions d'un dnic model de societat basicament
compartit,

Sorgeixen, aixo no obstant, alguns simptomes
que demostrarien que aquesta tendéncia global
no €s tan monolitica 1 segura com sembla. Hi ha
efectes nocius del funcionament del sistema mas-
sa evidents perque es puguin dissimular, malgrat
que es disposin de prous elements per distreure
la ciutadania de les conseqiiéncies d'aquests efec-
tes. EI mercantilisme sense limits pot, per exem-
ple, estimular el comer¢ d'armes fins arribar a
convertir el mon en un auténtic polvori. L'opti-
mitzacié dels beneficis a curt termini pot, per
exemple, destruir irremissiblement I'entorn natu-
ral. La productivitat com a valor suprem pot dis-
criminar injustament certs collectius i, per exem-
ple, no fer compatible el treball de la dona amb
la maternitat. Els desequilibris mundials entre
paisos rics i paisos pobres no semblen disminuir,
ans al contrari, Perd no parlaré ara dels valors
educatius del pacifisme, de I'ecologisme, del fe-
minisme o de la solidaritat internacional, perqué
crec que aquests temes es tractaran més extensa-
ment i millor en altres espais d'aquest mateix ni-
mero de la revista. Voldria, aixo si, parlar d'un al-
tre fenomen que, sembla que inesperadament per
a alguns, ha aparegut amb forga aquests darrers
temps. Em refereixo als moviments de reivindica-
cié nacional del centre i I'est d'Europa.

El procés d'integracions econdmiques cap a
espais cada vegada més vastos va fer pensar en la
inexistencia d'altres referents collectius genera-
dors de voluntat politica. Les reivindicacions na-
cionalistes, tot i tenir també rerafons econdmics,
reclamen una institucionalitzacié politica propia
sobre la base dels fets nacionals i, malgrat la pro-
paganda dels poders estatals establerts en sentit
contrari, no es presenten com una insolidaritat in-
ternacional, siné com a recuperacié del sentit ori-



ginari de la solidaritat. El moviment reivindicatiu
nacionalista del centre i de 1'est d'Europa ha po-
sat sobre la taula, una vegada més, els fets nacio-
nals com a constitutius de voluntat politica i com
la primera expressio democratica presentada amb
contundéncia després de llargs periodes de tota-
litarisme. Sembla que ni tan sols els que imagina-
ven escenaris de futur al servei de la Perestroika
van preveure la importancia politica que adquiri-
ria aquesta reivindicacio.

L'educacio

I'educacié va normalment al darrera dels va-
lors socials imperants i no al davant. La capacitat

transformadora de 1'educacié ha estat sempre el
principi que ha motivat els educadors amb voca-
ci6 i amb inquietuds, malgrat els intents de les ad-
ministracions per convertir-los en funcionaris al
servei de la perpetuaci6 de I'statu quo. Per0 avui,
més que anys enrera, ens adonem de les dificul-
tats per contrarestar els efectes d'una tecnologia
ben desenvolupada posada al servei de la trans-
missio de valors i formes de conducta.

I quins semblen ser aquests valors dominants?
No sé si es pot dir que els criteris fonamentals
que han guiat la reforma educativa recent, en el
supdsit que hagin estat el fruit d'imaginar uns es-
cenaris de futur no sols previsibles, siné més aviat
probables, permeten concloure que la nostra so-
cietat de dema serd un model ampliat de la inér-



6 cia del present. Perd si que sembla versemblant

pensar que aquesta societat sera més aviat tecno-
cratica, desideologitzada, poc humanista i orien-
tada a gaudir dels plaers del benestar material
sense massa referéncia a alguns productes impor-
tants de la cultura. Els valors imperants semblen
estar al servei d'un «home habil» en un doble sen-
tit. Habil en el sentit de tenir la capacitat de do-
minar algunes técniques necessaries per al desen-
volupament de la societat amb I'orientacié que ja
hem descrit, i habil en el sentit de tenir la capa-
citat individualista de fer-se un lloc en la jungla
competitiva per tal d'escalar la cota més alta pos-
sible de I'estratificacio social. Sembla que no cal-
dra entendre els mecanismes i els interessos que
mouen la societat global, d'altra banda dificils de
copsar i encara més dificils de controlar. (Aixd
probablement explicaria el descrédit creixent de
la politica.) Sembla, en canvi, que valdra la pena
dirigir els esforgos a conéixer els mecanismes de
I"univers professionalment proper per tal de si-
tuar-s’hi convenientment. Per tant, si des d'un
punt de vista ideologic el valor dominant sembla
ser el neoliberalisme, des d'un punt de vista de
Iacci6 el valor dominant sembla ser el pragma-
tisme posat al servei de la promocié individual.

Crec que, davant d'aixo, el paper de 1'educa-
¢i6 no pot ser el de simple reproduccié dels va-
lors i condicions necessaris per a la perpetuacio
de la situaci6 actual. Crec que una educaci6 per
al futur hauria d'incrementar la capacitat critica
per tal que I'educand no sigui un simple produc-
te inconscient de I'entorn social. Crec també que
caldria revaloritzar els referents simbolics consti-
tutius d'identitats colectives com una manera de
contrarestar I'homogeneitzacié cultural empobri-
dora. Aquests referents haurien de ser la millor
garantia d'un diileg intercultural enriquidor.
Contrariament a la tendéncia actual, em sembla
que caldria també afavorir la definici6 ideologi-
ca. La ideologia, viscuda per 1'home com a opci6,
facilita la tolerancia perqué sap que no és una ve-
ritat cientifica i necessita el dialeg amb els altres.
Al mateix temps caldria fer trobar el gust pels
productes culturals més enlla de la capacitat de
registrar-los memoristicament propia dels concur-
sos televisius. Finalment, crec que caldria redes-
cobrir el valor de la gratuitat i, per tant, valorar
aquells actes que no reporten un interés calculat.

Vet aqui, a parer meu, el repte de I'educaci6
del futur.

Marg 1991

SOLSTICI

Reconduim-la a poc a poc, la vida,

a poc a poc i amb molta confianga,

no pas pels vells topants ni per dreceres
grandilogiients, sind pel discretissim

cami del fer i desfer de cada dia.
Reconduim-la amb dubtes i projectes,

i amb turpituds, anhels i defallences;
humanament, entre brogit i angoixes,

pel gorg dels anys que ens correspon de viure.

En solitud, pero no solitaris,

reconduim la vida, amb la certesa

que cap esforg no cau en terra eixorca.

Dia vindra que algd beura amans plenes
l'aigua de llum que brolli de les pedres
d’aques temps nou que ara esculpim nosaltres.

Miguel Mart/ i Pol




Una Historia de la Infancia

La Convencié de les Nacions Unides sobre els
Drets de I'Infant forma part de la historia de la
Infancia.

Durant els primers anys del curs de tarda de
«Rosa Sensat» s'impartia una matéria que ano-
menavem Historia de [ ‘escola. No era exactament
una Historia de 1'Educaci6, o de la Pedagogia, i
encara menys de les idees pedagogiques. 1, per
descomptat, no es feia a la manera de 1'Escola
Normal oficial dels seixanta. Tampoc no era una
Sociologia de I'Educacio. La Historia de I'Escola
fou un assaig modest d'evocar la practica quoti-
diana a l'escola a través dels temps. No sempre
ens en sortiem, perqué ens mancava preparacio.
Per a l'edat antiga, basicament el mon grec i
roma, manejavem 1'obra d'Henri Irenée Marrou,
un tractat excellent que utilitzava, com a fonts,
dades proporcionades per peces de teatre, en es-
pecial costumistes, cartes, etc.

En aquella Historia de 1'Escola, m'atreveixo a
dir, hi havia la intuicié del que molts ja en diuen
la Historia de la Infancia. Intuicid, en el sentit de
pressentir-ne la necessitat. El seu objectiu €s co-
néixer la vida diaria de |'infant, com se'l conside-

LA CONVENCIO DE

LES NACIONS UNIDES
SOBRE ELS DRETS DE
L'INFANT, MES QUE UN
INSTRUMENT JURIDIC

Jordi Cots i Moner *

ra i com se'l tracta, I'evolucié del concepte d'in-
fant, de la seva condicié. En definitiva, conéixer
I'infant real per poder-lo educar.

Es natural que aixo no es produis fins que es-
tudiosos no consideressin, per a dir-ho amb Vi-
cens Vives, [ home comii com a protagonista de
la Historia. Primer, I'home; després, I'infant.

En un article com aquest no hem de fer la his-
toria de la infancia; no és el seu objectiu. Pero la
demanem, i confiem que aviat figuri en el curri-
culum de les Facultats de Pedagogia i Escoles
Universitaries de formaci6 de mestres. La biblio-
grafia anglosaxona és abundant, i a Franga tenen

“un classic en aquest camp, Philippe Ariés.

El que resulta evident és que el ple reconeixe-
ment dels drets de I'infant ha arribat —si més no
en el paper— quan s'ha produit el reconeixement
de la seva identitat. Costa d’acceptar que els in-
fants sén els nostres iguals i que poden tenir drets.
«Hem viscut amb la idea que gran val més que pe-
tit», deia el pedagog polonés Janusz Korczak a El
dret de 'infant al respecte. Es cert, com també §'ha

* Secretari de la Comissid de la Infancia, de Justicia i Pau.



8 assenyalat, que ara |'infant comenca a sortir d'u-

na situacio de privacitat i d'exclusié, i que pot
parlar-se d"una progressiva democratitzacié de les
seves relacions privades amb ell, democratitzacié
que substitueix a poc a poc les relacions de do-
mini. Tot aixo entraria en una Historia de la In-
fancia. Els canvis juridics recullen i estimulen
aquesta situaci6 de 'infant. El sentit de la patria
potestat ha evolucionat i es posa al servei del des-
envolupament de I'infant. Perd encara hi ha la
societat i la mateixa escola. No fa gaire, una mes-
tra em comentava que, en canviar de centre i ser-
li atribuida una classe de grans, li semblava que
I'escola no havia canviat massa des que ella era
petita. I la societat fa la impressi6 que no sap tro-
bar-li amb naturalitat el lloc que li correspon: tot
i que l'infant, i els que saben defensar-lo, no re-
clama pas privilegis. L'infant té iguals drets i di-
ferents necessitats; simplement aixo,

Pero aixo costa. En els moments de reconeixe-
ment formal dels drets dels infants hi sol haver
una gran unanimitat. Aquesta unanimitat va pro-
duir-se quan el 1924 la Societat de Nacions adop-
ta la «Declaraci6 de Ginebrax, 0 quan les Nacions
Unides aprovaren la Declaracié de 1959 i més en-
davant la Convencio de 1989. També hi hagué
unanimitat en el Parlament de Catalunya quan es
vota la Resolucié 37/1, de 10 de desembre de
1981, sobre els drets de la infincia. Arribariem a
creure que aquesta unanimitat és sospitosa, so-
bretot si no va acompanyada d'una accié conti-
nuada que respongui a una politica global. Es més
facil convertir I'infant en el protagonista d'un dia
0 si voleu d'un any (per bé que I'Any Internacio-
nal de I'Infant, celebrat el 1979, va rebre critiques
molt injustes) que acceptar la seva capacitat per
a ser subjecte de dret. I mentre alguns parlen de
I'autodeterminacio i fins i tot, amb el titol d’una
obra que es féu famosa els anys setanta, de «des-
colonitzaci6» de I'infant, n'hi ha que cada vega-
da que es proclama un text sobre els drets de I'in-
fant reclamen amb una certa ranctinia on son els
seus deures. S'ha de saber encertar |'equilibri.

La Carta d'un pedagog

Propiament, la primera Carta de drets de I'in-
fant fou la «Declaraci6 de Ginebra», a la qual ens
hem de referir de seguida. Perod abans, i encara
que no sigui anterior cronologicament, voldria
presentar la «Declaracié dels drets de I'infant» de

Janusz Korczak, citat ara mateix. No sé situar amb
precisio aquest text en el temps. El recullo d'una
de les seves biografies. Korczak fou assassinat pels
nazis, el 1942, juntament amb dos-cents nens
jueus de I'orfenat que dirigia a Varsovia. Havia
nascut ¢l 1878.

Es reconeixia a Korczak una gran capacitat de
dialeg amb els nois. El darrer colloqui organitzat
per I'Associacio que porta el seu nom tenia com
a lema «Com podem parlar amb un infant avui
dia?»; i se subratllava aquest amb per contrapo-
sicid a parlar a un infant, Ressaltarem tan sols al-
guns dels drets enunciats en aquesta Declaracio:

— l'infant té dret al respecte;

— l'infant té el dret de viure en el present;

— l'infant té dret a ser ell mateix;

— l'infant té el dret a I'error;

— l'infant té dret a ser pres seriosament;

— l'infant t€ el dret de desitjar, de demanar, de
reclamar;

— l'infant té dret a tenir secrets;

— l'infant té dret que hom li respecti la seva tris-
tesa;

— l'infant té dret a ser defensat davant d'un tri-
bunal de justicia especialitzat en la infancia.

Podriem reproduir-ne d'altres, no tan evidents
per si mateixos. Aquestes formulacions provenen
de I'experiéncia personal de Korczak, del tracte
amb els nois, de la seva gran intuicié de pedagog.
Reelaborant aquestes expressions amb una altra
intencionalitat, podriem arribar a un instrument
juridic de forga vinculant. Podriem fer-ne la pro-
va comparant aquests «drets» amb el contingut de
la Convencié de 1989. En aquesta darrera es re-
coneixen als infants drets civils i politics, basica-
ment el dret a manifestar la seva opini6, la lliber-
tat d'associacid, la llibertat d'expressid, el dret a
la vida privada, com també el dret de gaudir de
garanties processals especifiques en el cas de
transgressio de la llei.

L'origen dels drets de I'infant. La «Declaracié
de Ginebra»

La presentacié de la Carta de Korczak ens por-
ta al tema de I'origen dels drets de I'infant. Po-
dem preguntar-nos d’on surten, qui els redacta,
d’on els treu. La mateixa pregunta podriem fer-
nos respecte a qualsevol Declaracid sobre drets



humans, des de la Declaracié d'Independencia
dels Estats Units o la Declaracio dels Drets de
I'Home i del Ciutada de la Revolucio Francesa,
fins a la Declaracié de les Nacions Unides de
1948. En el cas dels infants també podriem pre-
guntar-nos si s6n susceptibles de tenir drets, i si
tenen els mateixos que els graus.

De fet, els drets ja existeixen. Cal trobar-los,
cal poder-los reconeixer, identificar-los; i alesho-
res saber expressar-los. Una Declaracié no s'in-
venta els drets, els proclama. Segons una defini-
cié classica, un dret és un interés juridicament
protegit. I qui diu dret diu necessitat. Avui la
Convencié protegeix aquelles necessitats que
Korczak exposava.

La primera veritable Carta de drets dels infants
fou, com s'ha dit, la «Declaracié de Ginebra». Es
un text breu, de cinc punts, de llenguatge directe,
d'afirmacions clares i precises. N'és un bon exem-
ple el punt segon: «L'infant que té fam ha de ser
alimentat; |'infant malalt ha de ser curat; l'infant
retardat ha de ser estimulat; I'infant desviat ha de
ser atret, i l'orfe i 1'abandonat han de ser reco-
llits i atesos». Anuncia, aixi mateix, que ha de po-

der desenrotllar-se d'una manera normal, que ha
de ser posat en condicions de guanyar-se la vida
i protegir-se contra qualsevol explotacio, que ha
de ser el primer a rebre auxili en moments de des-
astre i que ha de ser educat en un esperit de so-
lidaritat.

D'on provenen, aquests drets? I encara: son
veritablement drets? Aquest text és degut a 1'an-
glesa Eglantyne Jebb (1876-1928), la qual trobem
el 1913 a la guerra dels Balcans. Es testimoni de
les corrues de refugiats defallits i sense esperanga;
dels infants separats dels pares que fan llargues
cues per obtenir la sopa de la cantina mobil de la
qual ella forma part; nens i nenes que no saben
somriure, ni jugar, ni fer amics. Acabada aquesta
guerra, torna a Londres amb el proposit de sal-
var els infants de la malaltia i la inanici6. Pero 1'a-
gost de 1914 esclata la Primera Guerra Mundial.
«Els diaris, escriu a la seva germana petita en uns
termes que son de perenne actualitat, son plens
de titulars sobre les batalles; perd ¢quants, a An-
glaterra, saben que esta passant amb els nens?».

Eglantyne Jebb organitza collectes de fons i
socors d'urgencia; escomet el bloqueig i procura

Les Nacions Unides van dir, I'any 1959,
que els infants, els nois | noies, tenen
dret a:

* ser considerats tots iguals,
sense discriminacions
la proteccid de la llei per créixer
| fer-se grans de cos i d'esperit
e un nom i una patria
aliments, casa, bons serveis médics
atencions especials per aquells que tinguin
algun defecte fisic o mental
= poder ser estimats per tothom;
I que els pares puguin tenir-los al seu costat
i donar-los el que necessiten
* una educacit¢ perqué un dia
puguin guanyar-se la vida i ajudar els altres;
| ara tambe jugar
* ser els primers a rebre ajut
si passa una desgracia
no ser explotats, ni maltractats,
ni treballar abans d'hora
* ser formats per estimar la pau
| comprendre els altres




10 fer arribar el seu ajut als infants d'ambdos ban-

dols contendents. El 1919 funda la «Save the Chil-
dren Fund» (la Fundacié «Salveu els infants!») i
I'any segiient la «Unio Internacional de Socors als
Infants». «Els problemes no queden resolts, diu,
quan els centenars de boques s'han alimentat i els
cossos malalts s6n vestits i atesos». I afegia que a
més de la guerra hi ha les males condicions so-
cials, la ignorancia, I'odi, o, simplement, la indi-
feréncia. Es amb motiu de crear aquesta organit-
zacio internacional, amb la qual vol emprendre
una accio a llarg termini, que ha d'anar més en-
lla dels socors d'urgencia, que sent la necessitat
d'una Carta; i el 1923 redacta la «Declaracid de
Ginebra», La Societat de Nacions fara seva la De-
claracié el 1924, i sera el text vigent fins que les
Nacions Unides, com veurem, redactin la seva
propia Carta.

La «Declaracié de Ginebra» té, doncs, aquest
origen. En el seu contingut hi ha l'experiéncia
personal d'aquesta dona singular, i el seu llen-
guatge respon al seu taranna. No té precedents
en cap declaracié sobre drets humans preexis-
tents. Hi ha una visio general de la infancia i un
sentit preventiu. No es pot parlar propiament de
drets. No utilitza aquest mot ni es tracta d'un ins-
trument vinculant. En el paragraf introductori diu
que es tracta de deures de tota la Humanitat en-
vers els infants. Amb tot, en la seva redaccié uti-
litza sempre formes imperatives («ha de ser ...ali-
mentat», «ha de ser ... curat», etc.) i no condicio-
nals. Es el primer pas seri6s cap a la conceptua-
litzacio dels drets de I'infant.

Els textos de les Nacions Unides: La Declaracio
de 1959 i la Convencid de 1989

El 1946, després de la Segona Guerra Mun-
dial, les Nacions Unides comencen a redactar la
seva propia Carta dels drets dels infants. La «De-
claracio de Ginebra» era ja insuficient, és cert;
pero hi havia altres qiiestions. Es vivia en un cli-
ma de restauraci6 dels valors humans. Grans for-
mulacions i plans d'educaci6 sorgeixen després de
moments de desastre. Un nom conegut dins de la
Historia de I'Educacio, Roger Gal, comentava
amb un cert sarcasme que arran de tota guerra i
en els periodes de crisi profunda hom es recorda
de I'educacio.

Potser els principals valors de la «Declaracio
de Ginebra» radiquen en el reconeixement que

comporta d'unes necessitats especifiques de la in-
fantesa, o potser una visio especifica de les neces-
sitats de la infantesa; en el seu gran respecte per
I'infant i en el desig de fixar els deures de la hu-
manitat envers l'infant. Pero el concepte de la
proteccio de l'infant (no encara el concepte ma-
teix d'infant) havia canviat. Calia que aquesta
proteccio formés part del sistema general de la se-
guretat social; fer ressaltar la importancia de la
llar i la familia per al desenvolupament de I'in-
fant; avangar en la idea de prevencio, especial-
ment en el camp de la malaltia i de la delingiién-
cia; ampliar els principis no discriminatoris enun-
ciats d'una manera genérica en la Carta d'E-
glantyne Jebb.

La discussio d'aquest document —del tot va-
lid, cal recordar-ho, malgrat que s'hagi aprovat la
Convencio de 1989— va durar tretze anys, per-
que els debats es van interrompre dos cops. 1 no
solament es van interrompre, siné que, en un mo-
ment donat, es va arribar a dubtar de la conve-
niéncia d'una Declaracié especifica per als in-
fants. Aixo succei quan el 1948, com se sap, es va
aprovar la Declaracié Universal dels Drets Hu-
mans. Aleshores es va pensar que molts d"aquests
drets ja servien per als infants i que bastaria afe-
gir-hi un article final que en fes una adaptacio ge-
nérica a la infantesa. Perd no era tan sols aixo.
Els autors de la Declaracié de 1959, amb tot i que
ja parlaven de drets, dubtaven de si se’'n podia
parlar en sentit estricte. Es deia que «és discuti-
ble parlar de drets de I'infant en sentit juridic»,
perqué «el nen no és un subjecte de dret normal,
no €s un ciutada com els altres», o s'allegava que
érem davant d'obligacions morals de la societat,
dels pares o de I'Estat, perd no drets personals
de l'infant, o bé que es tractava de drets que
s'exerceixen «a través dels altres». | aquesta dar-
rera observacio és molt licida, perqué aqui rau la
veritable condici6 juridica particular de 1'infant.
Fins a I'Any Internacional de I'Infant (1979, en
que va commemorar-se els vint anys de la Decla-
racio de 1959), es parlava de «drets protegits perd
no exercits».

L'Any Internacional de I'Infant va tenir, si més
no, dues virtuts: va donar lloc a estudis seriosos
sobre la infancia, no prou aprofitats, i es va ini-
ciar la preparaci6 d'una Convencié. Una Conven-
cid €s un instrument juridic amb forga de llei. La
idea d'una Convencid ja era continguda, en ger-
men, en la Declaracié de 1959. No va resultar sen-
zill convertir un text de principis generals que no-



més tenia forca moral i voluntat orientadora en
un document per a la garantia estructurada de les
necessitats dels infants. Es van esmercar deu anys
en aquesta tasca. El 20 de novembre de 1989,
trenta anys més tard, dia per dia, de 1'aprovacié
de la Declaracid les Nacions Unides adoptaven la
Convencio.

La Convenci6 no sols fa vinculants els princi-
pis de la Declaracio, sin6 que els amplia. Aques-
ta ampliacié és particularment significativa en el
camp dels drets civils i politics que per primera
vegada s'atorguen als infants. S'ha dit que |'estat
d'infantesa es caracteritza per l'abséncia d'a-
quests drets. Ara l'infant en té. T¢ el dret d'ex-
pressid, la llibertat de reunié i associacio, la Ili-
bertat de pensament i de cercar informacid, etc.
I aixd és el que fa l'infant subjecte de drets. Es
cert que la Convencié no ho resol tot, encara.
Pero, més enlla de la regulacid que conté, en ella
trobem el proposit clar d'estimular la participa-
ci6 dels infants i nois.

Importancia de donar a conéixer als nois i
noies els drets que els han estat atorgats.

Amb la Convencid, els infants, els nois i noies,
ja s6n ciutadans com els altres. Avui es parla amb

naturalitat dels «drets humans dels infants». El
pais que 1'hagi ratificat (com ho ha fet I'Estat es-
panyol) s‘obliga a fer-los complir, perqué ja els
ha incorporat, de fet, al seu dret intern.

Pero aquests drets, en la majoria dels casos, no
son coneguts dels nois, ni tan sols de molts ciuta-
dans adults. I s6n drets fonamentals. | aquesta tas-
ca ens incumbeix a tots. L'escola és un ambit molt
apte per a fer-ho. La Convenci6 és més que un
instrument juridic; és una visié de la infantesa i
és un instrument pedagogic. Es a dir, és un altre
mitja de congixer la realitat, de créixer, de pren-
dre responsabilitats; i és una eina de dialeg amb
els nois.

Seran els nois mateixos que, sovint, se'ls hau-
ran de defensar i és per aixd, sobretot, que els han
de congixer. No explicar-los-els amb tota lleialtat
significaria negligencia i alhora un recel injusti-
ficat.

La garantia internacional de la Convencié es
feble. No hi ha un tribunal especific on acudir.
Un comité de deu experts mundials examinara els
informes periodics que els Estats estan obligats a
presentar primer cada dos anys i després cada
cinc. Per aixo, el coneixement d’aquests drets n'a-
favoreix el compliment. No és dificil obtenir el seu
text. I n"hi ha versions abreujades i fins, ben aviat,
adaptables als nois i noies.

1



Jaume Carbonell

PER A LA DIGNIFICACIO
D'UN VELL I BELL OFICI

Deu rostres d'una crisi,
deu mirades al futur

Els darrers temps, la bibliografia sobre el pro-
fessorat €s abundant. Potser perqueé existeix un
cert convenciment que els canvis a I'ensenyament
—en l'estructura, en el curriculum o en la quali-
tat— son irrealitzables sense una revisié a fons
d'aquesta professio. Gairebé tots els estudis i ana-
lisis coincideixen a assenyalar una crisi d'identi-
tat d'aquest collectiu. Una crisi que té a veure
amb la indefinicié actual de les seves funcions i
responsabilitats, amb la devaluacié del seu esta-
tus social i amb el creixent desconcert i malestar
que produeix un ofici cada vegada més complex i
saturat de noves dimensions i funcions.

Per qualificar el caracter d'aquesta crisi es par-
la de proletaritzacié de la docéncia, de desquali-
ficacid professional o d'intensificacié de les tas-
ques quotidianes. El professorat es troba submer-
git en un procés de proletaritzacié perqué esta
sotmés a una pérdua progressiva del control del
seu treball pel fet de poder intervenir menys, a la
practica, en les decisions que afecten el curricu-
lum i la programacio, els horaris, les avaluacions,
I'eleccié de materials curriculars i diverses nor-
mes de funcionament. Popkewitz pensa que
aquest fenomen, als Estats Units, és la conse-

quencia d'una reestructuracié del capitalisme que
porta a una accentuacio en la divisié del treball,
la separacio de tasques, |'augment de volum de
treball i en el control ideologic i técnic. Apple
continua l'analisi de la divisi6 i la jerarquitzacié
del treball i ens explica la creixent separacié en-
tre la docéncia i la gestié de centres i, sobretot,
entre la majoria del professorat, sotmés a una des-
qualificacid i rutinitzacié de la seva feina, i una
minoria que es va requalificant en tasques técni-
ques i de gesti6 (direccid, disseny curricular, as-
sessorament,...). Els processos de proletaritzacio i
desqualificacié han estat poc estudiats a casa nos-
tra, pero hi ha prou indicis per preveure que la
progressiva consolidacid i burocratitzacié del nos-
tre sistema educatiu fara que el professorat acabi
fortament afectat pel mateix fenomen.

Un altre element emblematic en la mutacio
d'aquest ofici és la intensificacié o sobrecarrega
de tasques, rols o facetes. éQui no ha fet I'inven-
tari encara de les nombroses funcions i ocupa-
cions que s'amaguen sota el fer de mestre?
Aquesta diversificacié i ambiguitat de rols fa que
es parli de semiprofessio o de professio de pro-
fessions, sobre la qual qualsevol ciutada es veu ca-



pacitat de dir-hi la seva. Cosa ben diferent del que
succeeix amb altres professions, com les del met-
ge o l'arquitecte, de perfils nitids i definits.

No es pot pas dir que les desigualtats i les di-
feréncies entre els diversos grups del professorat
siguin un fet recent. L'estratificacio pel que fa a
la distribucié de la riquesa i del poder —condi-
cions de treball, prestigi, oportunitats de promo-
cid,...— ve de lluny. Perd també és cert que la
ideologia de la meritocracia i el credencialisme,
amb el culte al consum de titols i la carrera do-
cent, ha atomitzat encara més les categories i les
diferéncies d'estatus entre unes i altres. A aquest
fet, cal afegir-hi la perdua de poder adquisitiu del
mestre, que no pot gaudir del nivell de consum
d’altres velles i noves professions. A molts paisos,
el sou dels mestres ocupa el graé més baix de I'es-
cala funcionarial. Les recents vagues multitudina-
ries a Bélgica, [talia, Gran Bretanya i Espanya per
les millores salarials han posat prou en relleu la

situacié limit que viu el Magisteri a molts paisos.
Tal com es posa de manifest en la dificultat que
té Franca per captar aspirants a la docéncia o el
grau d'abandé d'aquesta professio quan es tro-
ben oportunitats al mercat de treball.

Alguns estudiosos de la professio defineixen la
crisi en termes de malestar docent, produit per al-
gunes de les causes assenyalades i d'altres com la
competéncia i la inhibici6é d'alguns agents socials
en la socialitzacié i culturitzacié de la infancia, la
ruptura del consens sobre el que ha de fer el pro-
fessor a |'escola, la inseguretat davant |'aveng i la
complexitat dels coneixements, la pérdua de pres-
tigi i suport social o les precaries condicions de
treball. Les conseqiiéncies d'aquest malestar es
tradueixen en situacions limit: problemes de salut
mental, inhibicié o abandé de la professid, o bé
en estats més generalitzats d'insatisfaccid, desco-
ratjament, desconcert i frustracié. Aquesta es fa
més evident encara quan les Administracions, en
proposar canvis i reformes, fan el panegiric sobre
la importancia social i el protagonisme pedagogic
del mestre sense modificar-ne 1'estatus i condi-
cions de treball.

La desorientacio que viu el Magisteri, pero,
forma part del desconcert que envolta el futur de
l'escola. Vegem-ne, sind, uns exemples, encara
que sigui de manera esquematica. Els problemes
derivats del pas d'un sistema d'ensenyament eli-
tista a un ensenyament de masses no han estat en-
cara resolts. Les noves exigéncies formatives de la
societat en general, i de la infancia en particular,
no poden integrar-se —i potser no ho han de
fer— a l'escola sota la responsabilitat exclusiva
dels professors. Els sistemes educatius es van bu-
rocratitzant cada vegada més, imposant uns mo-
dels més intervencionistes, formalitzats i tancats
(en el curriculum, organitzacid del treball escolar,
participacid...), dificultant |’autonomia i la demo-
cricia real, aixi com els processos d'innovacio que
escapen massa del model oficial. -A 1'escola han
proliferat els referents tecnologics, didactics i psi-
cologistes per transmetre amb més eficacia els co-
neixements o per conéixer millor 'alumne, i en



canvi falten referents pedagogics, filosofics i ideo-
logics que ens ajudin a comprendre millor el sen-
tit de les tensions i contradiccions de |'educacio,
el tipus de cultura i valors que volem transmetre,
la funcié educadora de I'escola i la formacié ba-
sica que han de rebre els ciutadans del futur. Pot-
ser alguns d'aquests referents s'han de construir
o descobrir, pero d'altres potser solament cal re-
cuperar-los, repensar-los de nou i recontextualit-
zar-los. 1 és que l'escola té la funesta mania de
guiar-se massa per les modes, d'enterrar idees
abans que hagin tingut temps de penetrar, i d'o-
blidar, massa sovint, que la institucié escolar és
una invenci6 social i ideologica que es van repro-
duint i reconvertint en funcié d'interessos que es
confronten amb més o menys intensitat. Final-
ment, I'educacio, i sobretot el tram de I'educacio
obligatoria per a tothom, desperta més una preo-
cupacio retorica que no pas real entre els gover-
nants. La insuficiéncia d'inversions, la formacié
dels mestres i la seva consideracié social en sén
mostres prou evidents.

Els comentaris fets fins ara es refereixen al
conjunt del professorat dels paisos occidentals,
per bé que en alguns casos les referéncies s'hagin
centrat més especificament en els mestres de I'es-
cola primaria i a I'Estat espanyol. El to obligat de
generalitzacio no permet entrar en una diferen-
ciacié dels diversos collectius de professorat, a
I'estadi dels distints itineraris professionals —des
del mestre novell fins al que €s proxim a la jubi-
lacio— i a les diverses sensibilitats pel que fa a la
cultura i el compromis davant la renovacié peda-
gogica. El collectiu docent és, per tant, extraor-
dinariament heterogeni. Ben segur que hi ha pro-
fessors que pel lloc que ocupen, per les circums-

tancies actuals de la seva trajectoria professional,
perque tenen una vocacio a prova de foc o per di-
verses raons estan satisfets del que fan i de com
ho fan. Malauradament, pero, hem de constatar
que la tendéncia actual esta produint més casos i
motius d'insatisfaccio i desconcert. Els esdeveni-
ments conflictius de la primavera del 88 i I'escas
debat i entusiasme que ha produit la Reforma son
dos detonants que corroboren I'anterior hipotesi.
No disposem, de moment, d'estudis i dades per
avalar aquestes afirmaci6 i ens movem, per tant,
en ¢l terreny de |'especulacio.

Decileg per al benestar del mestre i
el canvi a l'escola

A la segona part d'aquest article, assenyalaré
deu aspectes de la crisi o del malestar docent que
afecten, sobretot, el mestre de primaria a Catalu-
nya, amb la mirada posada a I'Europa del final
de la decada. Aquestes deu pinzellades expressen
dubtes i interrogants a debatre, més que no pas
respostes. De la manera que aquestes i d'altres
qliestions obvies que eludim —com la millora sa-
larial— s'enfrontin, en dependra el futur de la
dignificacio del mestre i, per descomptat, de 1'es-
cola. L'extensi6 de |'article solament ens permet
plantejar-les de manera sintética i com a punts de
debat.

1. L 'escola no és |'tinic espai formatiu i d'a-
pmnematge.

L'escola és un mercat excellent per a vendre i
experimentar 1'eficicia de productes de tota
mena. La pluja d'ofertes entra i surt per les seves
portes sense que existeixin massa criteris per a se-
leccionar-les o integrar-les dins d'un projecte
educatiu. Els mestres, i sobretot els més innova-
dors, son sobrecarregats o «castigats» amb més
feina, i els sabers del curriculum es van eixam-
plant fins a limits insospitats. Algunes d'aquestes
ofertes son el resultat de la pressié d'interessos
corporativistes o privats, pero en altres casos res-
ponen a demandes socials i culturals prou justifi-
cades que I'escola, que va sempre a remole de la
societat, no ha sabut recollir en el seu moment.

La societat, i no solament I'escola —vet aqui
la diferéncia essencial—, ha d’assumir els nous
reptes formatius i culturals. No sdc partidari de
les tesis que propugnen la desaparicié de 1'esco-
la, pero si d'aquelles que giiestionen la insuficién-



cia de la institucio escolar per enfrontar-se als
nous reptes educatius i instructius, De fet, dins
del territori, ja existeix una xarxa parallela d'o-
fertes (educacio no formal i informal); caldria,
pero, que adquirissin un protagonisme més gran
i que el conjunt d'instancies 1 agents socials assu-
missin una quota de responsabilitat per tal de re-
pensar i coordinar allo que pertany a l'oferta for-
mativa a la infancia, destriant allo que pertany al
mestre i a I'escola i allo que s'ha de resoldre en
altres espais educatius i d'aprenentatge.

Pel que fa a l'interior de 1'escola, esta pendent
I'elaboraci6 d'un estatut del mestre que estableixi
amb nitidesa les seves tasques i responsabilitats,
els drets i els deures. L'altre element polémic a
dilucidar és el lloc dels especialistes. ¢Fins a quin
punt han d'intervenir a I'ensenyament basic i com
s'integren dins d'un projecte unitari de centre?
Com també s'hauria de debatre la funcié dels car-
recs de direccid i gestid, en relacio a altres figu-
res de simple gestio administrativa i burocratica,
o la presencia de monitors, estudiants de Magis-
teri 0 mestres novells en la realitzacio de tasques
complementaries o periode de practiques. El
tema central d'aquesta controversia, d'enorme
complexitat, €s com aconseguir descarregar de
feina el mestre sense generar una jerarquitzacio i

compartimentacié de rols que dificulti el treball
en equip i dilueixi el projecte educatiu.

2. L'ética i la reflexio, dos components essen-
cials.

¢Que cal exigir al mestre? Penso que |'essen-
cial és recuperar la idea del mestre classic i re-
naixentista que prefereix la cultura de visié am-
plia a l'especialitzacio del saber, i que es presen-
ta davant del deixeble com un model de compor-
tament Ctic, que transmet valors i ensenya a lle-
gir la realitat i a viure.

D'altra banda, l'allau ininterromput de nous
continguts, procediments i recursos obliga el mes-
tre a un proces constant de reciclatge. I probable-
ment sigui inevitable que hi adquireixi un cert do-
mini en aquest terreny. Ara bé, la solidesa en la
nova professionalitat del mestre no es construeix
a partir d'ampliar el cataleg de receptes i habili-
tats técniques per ensenyar o resoldre situacions,
sind a partir de la capacitat de reflexionar sobre
la seva practica, de comprendre que s'esta ense-
nyant i aprenent i el perqué de fixar-se més en el
procés que no pas en els resultats immediats. Els
moviments educatius que avalen la recerca a l'es-
cola o la investigacio en 1'accid insisteixen preci-
sament en aquest punt: |'elaboracid de la cultura
professional a partir de la reflexio6 teorica i com-
partida amb altres companys sobre tot allo que
afecta el procés d'ensenyament-aprenentatge. So-
lament aixi es pot comprendre millor la realitat i
tractar de transformar-la.

3. Poder i autonomia professional restringits.

El discurs de |I'’Administracio educativa sobre
I'autonomia professional és una nova versio tec-
nocratica del discurs sobre la regulacio i el con-
trol del canvi a l'escola. De fet, existeix una forta
dissociaci6 entre la retorica de I'Administracio a
I'hora de presentar les reformes i altres canvis
aparentment innovadors, que fa un cant a l'auto-
nomia illimitada dels mestres, i la realitat practi-
ca, sotmesa a un fort procés de dirigisme i uni-



formitzaci6 curricular i a una innovacié profun-
dament depenent de les condicions de treball dels
mestres i d’una legislacié molt encotillada.

Alguns autors (Hoyle, Stenhouse) han teorit-
zat ampliament sobre les competéncies restringi-
des de la professionalitat —les que se centren, per
exemple, en el nen, la mateéria i I'aula— i les com-
peténcies ampliades —que afecten la presa de de-
cisions en ambits de la institucid escolar o de la
planificacié del curriculum—. Husén posa en re-
lleu que un dels fracassos dels processos de canvi
i innovacid ha estat perqué s'han fet per als pro-
fessors, perd mai amb els professors. Apple, per
la seva banda, critica el fet que el professor sigui
concebut com un simple técnic que aplica rutines
preestablertes a problemes estandarditzats com la
millor forma d’orientar racionalment la seva prac-
tica. Popkewitz assenyala que la planificacio se se-
para de l'execucid i que els debats sobre el con-
tingut del curriculum es redueixen a qiiestions de
procediment.

1 des de diversos angles se subratlla I'escas po-
der i autonomia del mestre davant d'uns progra-
mes oficials excessivament precisos, d'unes nor-
mes d'avaluacid prescriptives i d'uns llibres de
text que, en un bon nombre de casos, es conver-
teixen en els intermedaris que diuen qué s'ha de
fer i com <'ha de fer.

Aquesta tendéncia solament es pot contrares-
tar amb una major participacié democratica dels
mestres er les decisions que afecten 1'elaboracid
i el desenvolupament del curriculum, i en un aug-
ment del poder de les escoles per bastir projectes
educatius diferenciats tant pel que fa als objectius

i continguts com a |'organitzacié escolar. I aixd
naturalment, una flexibilitzaci6 en la legislacio ac-
tual.

4. Unes relacions conflictives.

La relacié amb els alumnes presenta un grau
de dificultat i complexitat més elevat que fa uns
anys. En primer lloc, cal assenyalar el tractament
de la diversitat d’alumnes, cada vegada més he-
terogenis. En segon lloc, la falta de motivacié o
el refiis que mostren davant 1'escola, sobretot a
les poblacions socialment més marginades. En
tercer lloc, la dificultat de seleccionar i promocio-
nar alhora tots els alumnes perqué obtinguin el
«nivell». 1 en darrer lloc, el creixent clima d'a-
gressivitat i violéncia a les escoles. La situacio no
¢s alarmant com als EEUU i al Regne Unit, perd
si que comenga a ser preocupant. Tot plegat és
font d'inseguretat i de tensié entre els mestres
que, sobretot en aquest darrer cas, se senten im-
potents per crear un model disciplinari d’acord
amb un projecte educatiu democritic i innovador,

La relacié amb els pares potser no €s tan con-
flictiva, pero si distant i escassa. El mestre se sent
amb poc suport en la seva tasca i no hi troba mas-
sa collaboracid. L'experiéncia dels consells esco-
lars, on els pares no han trobat el seu lloc, han
contribuit més aviat a refredar la comunicacio en-
tre aquests dos collectius.

La relacié amb els companys d'escola és sovint
una altra causa d'insatisfaccio. Ningu no ha ense-
nyat els mestres a treballar en equip i s6n com-
prensibles les actituds individualistes i el treball
centrat solament a I'aula. Aixo, pero, dificulta els
projectes coldectius i abona |'escepticisme, ja que
la frustracid és molt contagiosa.

Finalment, existeix un fort grau de descon-
fianga envers 1'Administracié causat per moltes
de les raons exposades al llarg de 'article. A més,
la Inspeccié és vista encara com un element de
control i no pas de collaboracid.

5. De la sollicitud a la cooperacio.

L'ofici del mestre és un dels més solitaris quan
I'activitat se centra a I'aula i no es transcendeix
aquest espai. Per aixo el fet de compartir neguits,
problemes i experiéncies, a part de contribuir a la
millora de I'escola, és també una necessitat de su-
pervivéncia i benestar personal i professional.

Penso que no cal insistir massa en els benefi-
cis de l'intercanvi cooperatiu de reflexions i ex-
periéncies per a tractar de comprendre i canviar



I'escola, perqué la nostra historia recent €s plena
d’exemples illustratius. Solament voldria incidir
en l'interés que solen tenir els processos, debat
democritic quan s'incorporen altres persones o
collectius interns o externs a 1'escola (assessors,
pares, alumnes...). En qualsevol cas, el que convé
debatre és sota quines premisses es dona el con-
trast de punts de vista perqueé el debat sigui util i
enriquidor per a tothom.

6. Una formacié inicial radicalment diferent.

Un dels aspectes cronics de la poca considera-
ci6 social del Magisteri és el caracter i la duracio
dels seus estudis. Es tracta d'una carrera refugi
per a molts estudiants que no poden tirar enda-
vant amb altres estudis, com ho prova el fet que
un bon nombre d'ells I'ha triat com a quarta o
fins i tot sisena opci6. Per a d'altres és una car-
rera de pas per accedir més endavant a la llicen-
ciatura.

Sigui com sigui, no hi haura dignificaci6 pro-
fessional fins que els estudis de Magisteri no si-
guin equiparats, en anys i en nivell d’exigéncia, a
d’altres estudis universitaris superiors. Potser es
tracta d'una aspiracio utopica, pero més utopic és
pensar que amb I'actual formacid inicial dels mes-
tres es pot dignificar i renovar gaire |'escola.

L'altre repte pendent té a veure amb el pla
d'estudis on es fa necessari una reforma radical.
Perqué la formacié humanistica i cientifica del

mestre sigui més ample i polivalent. Perque la
teoria es vinculi més estretament amb la realitat
escolar. I perqué es vagi forjant un nou mestre,
en 1'ética del comportament, en el treball coope-
ratiu i en la reflexio sobre I'activitat educativa.

7. No tot és valid a la formacio permanent.

Darrerament s'observa una atencio creixent de
les Administracions educatives cap a la FP. Les
ofertes son diverses i un bon nombre de profes-
sors se n'han beneficiat. En aquest punt, se m'a-
cudeixen tres reflexions. La primera fa referéncia
a les modalitats de la formacié: en nom de la Ili-
bertat i de la diversitat s'abonen tota classe de
propostes i models, alguns del quals han estat am-
plament criticats pels professors i per la mateixa
Administracio. (No seria hora que la preocupa-
ci6 quantitativa anés acompanyada d'un rigor
qualitatiu, que s'avaluessin resultats i s'analitzés
fins a quin punt contribueix cadascun dels models
a formar una nova cultura professional que inci-
deixi en la innovaci6 educativa i el canvi a |'esco-
la? En aquest sentit, {no shaurien de preferir, ba-
sicament, models tipus de formacio en el centre,
que impliquen tot I'equip de mestres i incideixen
en el projecte educatiu i en els problemes que van
sortint cada dia?

La segona reflexi6 té a veure amb les condi-
cions en qué s'imparteix. En aquest sentit caldria
que una bona part d'aquesta formacio fos inclosa
dins la jornada laboral. I la darrera reflexio, rela-
cionada amb |'anterior, planteja |'espinds tema de
I'obligatorietat o voluntarietat de la formacio.
Penso que es poden alternar les dues formules,
perd que seria convenient exigir una quota mini-
ma de reciclatge a tots els mestres, distribuida al
llarg del seu itinerari professional.

8. Al voltant de la promocio I la incentivacid.
La polémica sobre els estimuls o incentius di-
terenciadors és, sens dubte, en el si del Magiste-
ri, una de les qiiestions més contradictories i con-
trovertides. Molt sovint els collectius de mestres
s'han oposat frontalment als projectes de carrera



18 docent que estableix categories i jerarquies entre

els mestres. Aquesta posicio s'entén per raons al-
truistes, molt arrelades en aquest ofici, i per la de-
fensa de Ja reivindicacié del cos tnic d'ense-
nyants, almenys fins alla on sigui possible.

De tota manera, des de I’Administracid i al-
guns sectors socials es pressiona perque el discurs
neotecnocratic de la promocié a partir del rendi-
ment s'installi a la nostra escola. Hi ha almenys
un parell de simptomes que caldria analitzar de-
tingudament per coneixer més a fons la posicid
dels mestres: 1'un €s 1'allau de cursets i diplomes
que a vegades expressen una simple demanda for-
mativa, perd que en altres casos conté també un
desig inequivoc de mobilitat ascendent; 1'altre es
manifesta en el fet que molts mestres que s'esfor-
cen extraordinariament i participen en tota mena
d'innovacions demanen un minim reconeixement
0 una certa incentivacio.

Les formules d'incentivacid poden ser diver-
ses: reducci6 de jornada, periodes sabatics, incen-
tius economics temporals per a activitats de for-
macio, innovacid o recerca, contractes temporals
0 comissions de servei per participar en plans de
formaci6 inicial i permanent del professorat, ac-
cés temporal o definitiu a altres llocs de treball
més qualificats (nivell d'ensenyament superior,
inspecci6, orientacid escolar, projecte d'innova-
cid,..). El que ja no son tan clares sén les formes
d'avaluacit del professorat —évoluntaries o obli-
gatories?— per a regular la promocié i la mobi-
litat del professorat.

9. El temps, un bé escas.

Mentre es teoritza cada cop més sobre la civi-
litzacio de I'oci, el mestre, igual que d'altres po-
fessionals, experimenten una saturacié de treball
que, si actuen amb responsabilitat, els obliga a fer
forca hores extres i no remunerades. La civilitza-
cio de I'oci és un mite, una illusio.

Per satisfer algunes de les velles i noves exi-
gencies educatives cal fer un replantejament ra-
dical de la jornada laboral, que repercuteixi en
una reduccio de I'horari docent i una ampliacié
del temps dedicat a tasques de programacio, coor-
dinacid, tuloria, avaluacio, treball en equip i for-
macio permanent.

10. Cap a un nou concepte de militancia.

El vell concepte de militancia és en crisi i no
serveixen les referéncies als bons i millors temps
passats. Pero també cal dir que si es vol canviar
I'escola no hi ha més remei que comprometre’s
eticament i ideologicament. Perque és inutil re-
cordar que la neutralitat de 1'escola és una falla-
cia; que el consens escolar és un desig molt lloa-
ble, pero que 1'escola és pleha de tensions i con-
tradiccions culturals i de classe que no es poden
eludir; que els problemes practics de 1'escola no
son de naturalesa técnica, sind fonamentalment
ideologics o que no hi ha substiancia educativa
sense un pensament reflexiu i un comportament
étic.

La construccio de la nova escola demana es-
forgos individuals i collectius per comprendre mi-
llor el discurs del poder i de I'ocultacid, per des-
emmascarar la logica de la racionalitat tecnocri-
tica i per construir una alternativa recolzada en
els valors de la solidaritat, la igualtat i la demo-
cracia reals. | per aixo és bo no renunciar a una
utopia que apunta cap a horitzons llunyans, pero
que és capag alhora d'analitzar amb rigor i fer-
mesa les situacions i les realitats concretes de
cada dia.
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Enric Tello

El prestigios bioleg nord-america Barry Com-
moner, inspirador des de fa molts anys de I'eco-
logisme politic, proposa en el seu darrer llibre que
fem les paus amb el planeta Terra. Avui ja €s ac-
ceptat per gairebé tothom que la Humanitat esta
comengant a patir les conseqiiéncies globals del
«drastic desajust entre els processos ciclics, auto-
perpetuadors i autoconsistents de I'ecosfera, i els
processos lineals, innovadors i ecologicament des-
estabilitzadors de la tecnosfera».' La guerra en-
tre ecosfera i tecnosfera va comencar fa molt de
temps: no trobariem probablement cap civilitza-
¢i6 ecologicament innocent en el registre historic.
Perd 'escala de la destruccio ha crescut exponen-
cialment des que el capitalisme industrial va fer
un tomb, després de la Segona Guerra Mundial,
cap a un seguit de tecnologies «productives» i ma-
neres d’emprar 1'energia particularment desba-
llestadores dels sistemes naturals.

1. COMMONER, Barry, Making Peace with the Planet, Pantheon
Books, Nova York 1990. Podeu trobar un breu extracte en cata-
1 a la publicacié Deu bones raons per viure sense nuclears, distri-
buida aquesta primavera de 1991 a quioscs i llibreries per la cam-
panya «Viure sense nuclears». Vegeu també el nimero 121, de
setembre de 1989, de la «Revista Internacional de Ciencias So-
ciales», de la UNESCO, que porta per titol «Reconciliar la so-
ciosfera y la biosfera».

ES TEMPS
D'ALTERNATIVES

Els primers crits d'alerta es llangaren ja fa vora
vint anys. Han passat gairebé dues décades des
que es feren els primers advertiments que la capa
d'0z6 s'aprimava perillosament, que I'acumulacio
de CO, i altres gasos a |'atmosfera estava provo-
cant un efecte hivernacle planetari, que la indus-
tria nuclear estava obrint una terrible caixa de
Pandora, que molts isdtops radioactius de llarga
vida alliberats al medi penetraven a les cadenes
trofiques i eren acumulats pels éssers vius en la
seva constitucié interna; o que |'anomenada «re-
volucié verda» estava fent recolzar 1'obtencio
mundial d'aliments en unes poques llavors hibri-
des depenents dels fertilitzants quimics que —a
més de destruir la fertilitat dels sols i contaminar-
ne les vies de I’aigua— s'obtenen de les bosses de
petroli del subsol, objecte d'un vertiginos esgota-
ment en |’espai de poques generacions.’ Quan fa
quinze o vint anys aparegueren els primers infor-
mes globals de prospectiva —el manifest per la
supervivéncia, els estudis del Club de Roma, «El
cercle que es tanca» de Barry Commoner, entre
d'altres— la reaccié majoritaria a tort i a dret fou
d'incredulitat i hostilitat. La fe tecnocratica en un

2. BROWN, Lester L., Edificando una sociedad perdurable,
FCE, Meéxic 1987
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creixement indefinit (i en queé tota esperanca de
millora sccial depenia d'aquesta palanca), 1'ado-
racid del gegantisme i el menyspreu per I'impac-
te mediambiental, encara no s'havien esberlat cul-
turalment.

El principal resultat del combat ecologista d'a-
questes dues decades ha estat, justament, esquer-
dar profundament aquella fe en el mite del creixe-
ment il-limitat en un moén de recursos finits. Tal
com ha dit recentment Robert Jungk, la principal
victoria del moviment antinuclear i ecologista ha
estat de naturalesa espiritual, cultural: afavorir la
presa de consciéncia de moltissima gent.’ No cal
dir que successives catastrofes — Tsuruga, Harris-
burg, Seveso, Bophal, Txernobil, entre moltes
d’altres— han contribuit també a desmuntar els
mites tecriocratics avalant amb fets pregons unes
previsions inicialment blasmades d'apocalipti-
ques. Pero la irrupcié sobtada de catastrofes re-
veladores mai no hauria pogut ella tota sola trans-
formar les idees preconcebudes. Per a tota una ci-
vilitzaci6, I'aprenentatge per «xoc» no existeix:
quam hom no n'entén la causa, la desgracia pro-
pia 0 aliena només acostuma a portar la recerca
desesperada d'un lider que hi posi remei; i si la
catastrofe €s massa grossa, el clam per un salva-
dor pot alimentar nous ecofeixismes. Només una
tasca cultural que doni sentit als problemes emer-
gents i ofereixi alternatives transformadores pot
moure les consciéncies de la gent, sacsejades per
dificultats noves i inesperades, cap a una direccié
alliberadora.

Bona prova d'aixo és el contrast, en els grans
fets decisius, entre el que s"ha avangat amb el cap
i la profurda innaccid de fons en els fets. Ara ja
quasi tothom reconeix com a problema que 1'ex-
pansié de la nostra civilitzaci6 industrial pot por-

3. JUNGK, Robert, «Contra la resignacié: de resistir a trans-
formars, a Projekt Ermutigung. Eine Streitschrift gegen die Resig-
nation, Rotbuch Verlag, Berlin 1988, traduit al catali a la publi-
cacié Deu bores raons per viure sense nuclears, op. cit,, pp. 11-14

tar a un col-lapse ecologic. Pero molt poques per-
sones, i sens dubte gairebé ningd en els cercles po-
litics i economics on es decideix diariament el des-
ti de tots, no sembla disposat a treure la logica
conseqiiéncia d'extirpar el mal des de I'arrel. El
darrer llibre de Commoner ja citat és un punyent
al-legat contra els esfor¢os malversats als Estats
Units al llarg d'una década per fer front a I'im-
pacte ambiental destructor de 'aparell productiu,
el sistema energétic o ¢l sistema de transport, mit-
jangant un seguit de normes, lleis i multes de |'ad-
ministracié ptblica. En lloc de dedicar els recur-
S0S a evitar que es produeixi contaminacio o que
es generin residus tOxics, reconvertint de soca-ar-
rel el model productiu, energétic i de transport,
s'ha perllongat la cobertura assistencial del Wel-
fare State tractant de regular també |'impacte eco-
logic. Bona part de la recent «ecologitzacio» del
discurs liberal i socialdemocrata a Europa no
sembla tampoc capa¢ d'imaginar res gaire més
enlla d'un «ecokeynesianisme» que cerqui corre-
gir des de I'Estat les disfuncions ecoldgiques ba-
siques del sistema economic.’

Pero gestionar la destruccio ecoldgica, regular-
la, vol dir considerar-la inevitable i, per tant, re-
nunciar a eliminar-la. I com que I'esforg «cura-
tiux, en lloc del preventiu, exigeix molts recursos
per qué al capdavall tot continui més o menys
igual, els propagandistes neoliberals poden posar
en dubte la seva eficacia comparant les limitades
millores ambientals aconseguides amb |'encari-
ment dels productes que comporten. I amb la seva
facilitat per saltar-se fronteres nacionals, els grans
inversors internacionals poden amenagar facil-
ment amb el «dumping» ecologic. No és estrany
que mentre en el vessant social «|'Estat del Be-
nestar» sofreix 1'assalt implacable del neolibera-
lisme, apareguin propostes com les del president
Bush d'inaugurar un nou mercat: el mercat de la
contaminacid, on el pablic «vengui» a les empre-
ses el dret a contaminar per damunt dels limits ja
considerats «tolerables». Vet aqui la miséria on
pot abocar-nos I'estretor del principi «qui conta-
mina paga»!

L'alternativa és clara: refer la tecnosfera. Pro-
duir, transportar i emprar |'energia d'una altra

4. Un bon eshés de cap a on es mou ara la coloracio de I'es-
pectre politico-electoral europeu amb la recepcio de la nova di-
mensio ecologica, i de les cruilles que implica, podeu trobar-la a
ANTUNES, C., i altres, Por una alternativa verde en Europa. Ma-
nifiesto ecosocialista, «Mientras tantos, 41, 1990, pp. 59171,



manera. L'esfor¢ inversor i la tasca que aixo re-
presenta és, sens dubte, forca més gran inicial-
ment. Perd és 1'inic cami que pot oferir resultats
que valguin la pena, L'tinic que pot portar-nos a
fer les paus amb el pianetd i entre nosaltres ma-
teixos. Es per aixd que vivim un temps de cruilla
civilitzatoria. Un temps d’alternatives. Ja no n'hi
ha prou amb la dentincia, el crit d'alerta. Els mo-
viments ecologistes, antinuclears i pacifistes han
de ser capacos de fer el salt —en paraules, un cop
més de Robert Jungk—, «de resistir a transfor-
mar»:

«Crec que els moviments de resisténcia, més
enlla de les protestes sempre noves i imaginati-
ves, haurien d’esdevenir una ‘caldera bullent d'i-
dees’, i generar sempre noves solucions als proble-
mes que es plantegen. (...) Ens cal un fort movi-
ment de fantasia en queé participin no solament
uns quants experts, sind tots els interessats, i per
tant també llecs. Vull incitar cada vegada més
contemporanis i contemporanies perqué ofereixin
resisténcia espiritual, amb la seva reflexi6 concre-
ta sobre noves relacions socials, altres possibili-
tats productives, sense que puguin saber per en-
davant com i quan seran dutes a termes. Nomes
qui inventa el futur, en una tasca d’anticipacio,
pot esperar influir-hi eficagment».’

Una caldera bullent d'idees

Refer la tecnosfera vol dir transformar també
la sociosfera i la propia cultura, la noosfera. Una
tasca civilitzatoria d'aquesta envergadura té, sens
dubte, moltes dimensions. L'alianca entre les for-
ces transformadores i la ciéncia n'és una. La pre-
sa democratica del poder de decisié que ara mo-
nopolitzen uns pocs centres financers, militars i
politics, 1'aveng cap a «una democracia que abas-
ti no solament les llibertats personals i politiques,
sind també les decisions fonamentals que deter-
minen com viurem nosaltres i el planeta»,” n'és
tota una altra. La rediscussio de valors clau de la
nostra cultura com «benestar» i «malestar» i
«igualtat», «conquerir» i «tenir cura» —particu-
larment des de la dimensié del génere femeni—
constitueix una dimensié fonamental. 1 I'educa-
ci6 ambiental, que com I'educacid per la pau en

5. JUNGK, R., op. cit.,, p.14.
6. COMMONER, B., op. cit, p. 8.

cap cas no pot reduir-se només a 1'ambit escolar
i infantil, té un paper de gran importancia en un
desafiament que comporta transformar d'arrel
tota la civilitzaci6 del capitalisme industrial.

Pero tant si es tracta d'elaborar propostes de
transformaci6 concretes per a una intervencié po-
litica de la lluita ecologista, com d'esclarir la in-
teHigencia i posar en discussio valors agressius en
la tasca de fons d'una educacio ambiental, la ne-
cessitat d'esbossar alternatives implica d'antuvi
coneixer a fons la realitat que volem transformar.
Implica comengar a anar més enlla de meres de-
claracions vagues sobre els perills genérics, i su-
perar també qualsevol estretor de mires particu-
larista. Es tracta de saber ben bé quines son les
amenaces més grans que exigeixen una atencio
prioritaria, i de considerar les solucions alternati-
ves en totes les seves implicacions: ecologiques,
economiques, energétiques, tecnologiques, so-
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cials i politiques. I aquest cataleg de problemes,
solucions i implicacions és ara imprescindible pre-
cisament per fer front a I'operaci6, cada cop més
freqtient per part dels qui volen conservar un o al-
tre component d'aquest model social globalment
destructor, consistent a contraposar un desafia-
ment als altres. L'exemple més clar és la defensa
de I'energia nuclear a partir de l'efecte hiverna-
cle: només una visié parcel-lada pot empassar-se
I'ham.’

Aixi, per exemple, és important saber que el
sistema energetic és, ell tot sol, responsable d'u-
na gran part de la contaminacio atmosférica i |'e-
fecte hivernacle, a la vegada que comparteix amb
la producci6 i circulaci6 d'armes nuclears la res-
ponsabilitat de la contaminacié radioactiva, la ge-
neracio de residus que perduraran milers d'anys
i del risc cada cop més gran de paorosos accidents
com el de Txernobil. El 80% de les emissions de
CO,, el 35% de les de metd —que també accen-
tuen l'escalfament de |'atmosfera— i el 50% dels
oxids de nitrogen provenen de I'activitat energe-
tica." Aixo vol dir que una part molt gran de la
destruccié ecologica té a veure amb encendre el
llum, fer anar electrodomestics, escalfar amb re-
sisténcies eléctriques 0 moure motors eléctrics.
Una altra gran part de la contaminacié atmosfe-
rica prové del sistema de transport fonamentat en
I'automobil privat: una familia britanica de qua-
tre persones «produeix» 44 tones de CO, a |'any,
11 de les quals provenen de I'automobil i només
el 3% dels transports col-lectius.

Cada bombeta de 75 wats i mil hores de vida

7. «Nucleares y efecto invernaderos, dossier coeditat per
Greenpeace i «Integral» (podeu demanar-lo gratuitament als lo-
cals de Greenpeace). Vegeu, també, DAMBORENEA, J. J. de,
(ed.), Desarrollo y destruccion. Una introduccion a los problemas
ecoldgicos de Espana, AEDENAT/Libros de la Catarata, Madrid
1990.

8. SERRANO MARTINEZ, F., Ahorro, eficiencia y energlas al-
ternativas: una inevitable opcion de futuro, «Economia Industrials,
gener-febrer 1990, pp. 157-166.

mitjana que substituim per una de fluorescent
compacta de 15 wats i deu mil hores de durada,
que proporciona la mateixa lluminositat, equival
a estalviar 350 quilos de carbé que, cremats a una
central térmica, abocarien a |'atmosfera 700 qui-
los de dioxid de carboni (contribuint a |'efecte hi-
vernacle) i uns 8 quilos de dioxid de sofre (res-
ponsable de la pluja acida i la desforestaci6 que,
al seu torn, incrementa |'efecte hivernacle). La
substitucié de 800.000 bombetes de filament per
altres de fluorescents pot fer tancar de cop una
central nuclear com la de Vandellos 1. Als Estats
Units, la il-luminacio representa el 20% del con-
sum de I'electricitat, Si pensem que a cada casa
hi ha de deu a vint bombetes, i afegiu 1'enllume-
nat dels edificis comercials i de serveis, podeu cal-
cular facilment vosaltres mateixos quantes cen-
trals nuclears o termiques convencionals es po-
drien tancar només millorant |'eficiéncia en la
il-luminacié.

Pero hi ha moltes altres coses que funcionen
amb electricitat. Un refrigerador convencional de
200 litres de capacitat acostuma a consumir uns
500 Kw/h a I'any, perd els models de baix consum
ja existents al mercat no arriben als 90 Kw/h. El
1979 i 1987 dues normes aprovades per I'Estat de
California exigint als fabricants i instal-ladors la
millora de I'eficiencia de les neveres van fer
baixar un 40% el consum de I'electricitat. Moltes
puntes de consum electric, de gas o de fuel tenen
a veure amb les estufes que s'engegen els dies de
més fred o amb les refrigeracions els dies de més
calor de l"any: als Estats Units, només evitant al-
gunes pérdues de calor o fred mitjancant finestres
dobles a tots els edificis s'estalviaria |'equivalent
a 6 milions de barrils de petroli diaris. S'estima
que les perdues termiques per les finestres equi-
valen al 4% de tota la despesa energética nord-
americana: una quantitat equivalent a les impor-
tacions diaries de petroli o tres vegades més grans
que l'extraccié al jaciment d'Alaska.”

Aquests pocs i limitats exemples serveixen per
a adonar-nos que no hi ha una relacié inelucta-
ble entre il-luminar-nos amb electricitat, mou-
ren'ns amb ferrocarrils eléctrics o endollar elec-
trodomestics i haver d'omplir la terra i ['aire de
deixalles radioactives o gasos toxics, En primer

9. ROUTIER, Jacques, i MILLS, Evans, £l ahorro de energia; la
escuela de Berkeley, «Mundo c:emlﬁcu» 112, abril 1991, pp.
440-450; vegeu també el nimero 170 d' «Investigacidn y Ciencias
novembre 1990, integrament dedicat a 'energia,



lloc, perqué amb molta menys energia podem
aconseguir els mateixos serveis si augmentem |'e-
ficiencia en les formes d'emprar-la. Cada cop es
parla més de megawats, del fet que al mén indus-
trialitzat hi ha immensos «jaciments d'estalvi
energétic», i que l'energia que menys contamina
és aquella que no cal produir.”” No hi ha cap mis-
teri en aixo. Per raons termodinamiques inevita-
bles, qualsevol central termica —sigui convencio-
nal o nuclear— malbarata dos tercos del calor
alliberat pel combustible primari, i només 1'altre
ter¢ s'aprofita realment convertit en electricitat.
Es evident que tornar a convertir després electri-
citat en calor per escalfar-nos, escalfar aigua o
cuinar suposa una barrabassada, si hom pot uti-
litzar directament una font primaria —gas natu-
ral o radiacié solar— per obtenir el mateix ser-
vei. Atés que hi ha una pérdua tan considerable
en el pas del calor a electricitat, cal diversificar
els usos de 1'energia emprant en cada cas la for-
ma i la font més adient.

I com que I'electricitat és una forma d’energia
d’alt nivell, molt adient per a molts usos (electro-
domestics, moviment mecanic, enllumenat), sem-
pre que s'hagi d’obtenir a partir d'una font tér-
mica caldria fer-ho amb sistemes de cogeneracio:
recuperant bona part de la calor malbaratada a
les centrals convencionals, emprant-la com a tal
per a feines utils. Val la pena saber que a tots els
paisos industrializats la demanda del calor repre-
senta la meitat o més del consum energétic total,
mentre que les tasques concretes per a les quals
estaria justificat emprar electricitat no superarien
el 8% del total, si la féssim servir assenyadament.
Pero la logica de la cogeneracié (obtenir calor i
electricitat a la vegada) col-lisiona amb el model
d'electrificacié desenvolupat després de la Sego-
na Guerra Mundial, consistent a concentrar la
produccié en grans centrals i destribuir-la després
al llarg de molts quilometres de linia eléctrica
(ella mateixa consumidora d'energia) fins als
usuaris finals. Encara que la calor no convertible
en electricitat es pugui emprar com a tal en una

10. Vegeu els treballs citats a la nota anterior. El setembre de
1987 I'Institut de Recursos Mundials de Washington va publicar
l'informe Energy for a Sustainable World, de José Goldemberg,
Thomas B. Johannsson, Amulya K. N. Reddy i Robert H. Wi-
Iliams, on es demostra que amb uns bona inversié en estalvi i mi-
llora de 1'eficiéncia només sera necessari augmentar un 10% més
el consum mundial d'energia fins a 'any 2010 per tal d'abastir
dignament tota la humanitat (incloent-hi els habitants del paisos
més pobres del Tercer Mon).

planta cogeneradora, nomeés es pot transmetre a
distancies molt curtes. Ningt no vol viure tan a
prop de grans centrals eléctriques, especialment
si son nuclears! En definitiva: per avangar cap a
un us eficient de I'energia que «faci les paus amb
el planeta» cal descentralitzar drasticament 1"ac-
tual model energétic, substituint les velles centrals
gegantines per unitats molt més petites, diversifi-
cades i properes als usuaris.

A més, aquesta descentralitzacio pot preparar
el terreny per a una entrada no merament margi-
nal i subalterna de les energies alternatives reno-
vables: eolica, solar térmica i fotovoltaica, mini-
hidraulica, de la biomassa, geoteérmica i del mar.
Cap d'elles no aconsegueix casar amb I'actual
model mastodontic i malbaratador, precisament
perqué en imitar la naturalesa mateixa en la cap-
tacié del flux solar —directe o indirecte—
obeeixen una logica de la dispersio i la proximi-
tat entre transformacié i Gs de 1'energia.'' Pero
son la segona rad per la qual disposar d'electrici-
tat no ha de voler dir necessariament destruir la
biosfera.'” En definitiva, ens cal alguna cosa
més que la mera substitucié d'uns procediments
técnics per uns altres. Cal un canvi complet de
model, una auténtica revolucio energética.” 1 com
que continua havent-t'hi poderosos interessos
economics, militars i politics profundament arre-
lats en el vell model ara en crisi, la revolucié ener-
gética pendent té fortes implicacions politiques:
significa acabar amb l'actual estructura de poder
dels grans monopolis eléctrics que segresten dia-
riament la voluntat popular amb la seva immensa
capacitat de parasitar les administracions publi-
ques.

El dilema energétic, que constitueix una crui-
lla decisiva de la crisi ecologica i del fossar del

11. PUIG, Josep; COROMINES, Joaquim, La rufa de la energia,
Anthropos, Barcelona 1991.

12. LOVINS, Amory B., «Una banyera més gran o un bon
tap?», a Deu bones raons per viure sense nuclears, op. cit, p. 7.

13. DELEAGE, Jean-Paul, i HEMERY, Daniel, Promouveir une
révolution énérgetique pour assurer un avenir équitable, «Le Mon-
de Diplomat’ 22» marg 1991, pp. 26-27.



24 subdesenvolupament, que ja ha alimentat la pri-

mera guerra del segle xx1 pel petroli i que pot ali-
mentar-ne moltes d'altres, es dirimeix en la lluita
entre, en primer lloc, els grans bancs, les empre-
ses constructores i subministradores d’equips nu-
clears, que han fet grans negocis amb la construc-
cié de centrals nuclears i térmiques, i esperen con-
tinuar-se fent en el futur; en segon lloc, les com-
panyies eltctriques que han acumulat un deute bi-
lionari en enterrar ingents recursos en unes cen-
trals nuclears I'explotacié real de les quals ha do-
nat uns resultats economics desastrosos, i que pri-
mer de tot volen recuperar aquesta inversié falli-
da traspassant la factura a les butxaques dels
usuaris i contribuents; i, finalment, els moviments
ciutadans, ecologistes i antinuclears que cerquen
accelerar la reconversié imprescindible del siste-
ma energetic cap a les fonts, les tecnologies i les
formes de gestid alternatives que poden sustentar
un «benestar» forga més real en harmonia amb
I'entorn. Després de la guerra del Golf, ja sabem
quin futur ens espera si continuen prevalent els
interessats a mantenir a qualsevol preu el model
caduc."

La campanya «viure sense nuclears», promo-
guda aquesta primavera a |'Estat espanyol per
més de dues-centes organitzacions antinuclears i
ecopacifistes, que cerca- recollir mig milié de sig-
natures per a un projecte de llei per iniciativa le-
gislativa popular que establiria —cas de ser apro-
vat el Congrés de Diputats— la rentncia a la ge-
neracié nuclear d'electricitat, és una bona mane-

14. ARKIN, William; DURRANT, Damian, De desierto a desier-
to, CIP/Greenpeace Madrid, 1991.

ra de comengar |'enorme tasca de fer emergir en
el debat politic, ara tan anodi com la pitjor publi-
citat televisiva, els vertaders grans problemes de
civilitzaci6 de la nostra época.' A Suécia, que te-
nia un grau de nuclearitzacié comparable al de
I'Estat espanyol, la decisi6 parlamentaria presa el
1987 d'abandonar progressivament la produccié
d'electricitat nuclear fins a I'any 2010 ha posat en
marxa un ambiciés pla de desenvolupament de
I'estalvi energetic i les energies renovables alter-
natives. Viure sense nuclears, reduir la petroleo-
dependéncia,' inaugurar una nova era energéti-
ca solar, reconvertir 1'actual industria quimica
contaminant per una altra quimica «tova», supe-
rar la irracionalitat i vulnerabilitat de 1'actual
agricultura ultraquimitzada que obté del petroli
uns excedents cada cop més desastrosos per als
agricultors del Nord, mentre impedeixen als del
Sud trobar productes exportables: aquests s6n els
veritables problemes contemporanis dels quals
depeén que fem les paus amb el planeta i entre nos-
altres mateixos; o que la guerra dels posseidors
contra els desposseits per controlar uns recursos
vitals cada cop més destruits per una civilitzacié
ecocida acabi convertint la Terra en un desert re-
gat amb sang.

15. Si voleu collaborar-hi, adreceu-vos a la Comissié Promo-
tora de «Viure sense nuclears a Catalunya», Centre de Treball i
Documentacié, ¢/. Gran de Giacia 126-130, pral., 08012 Barce-
lona, telf. (93) 217 95 27.

16. Es un error creure que tancar les centrals nuclerars i re-
duir la depéndencia del petroli son objectius incompatibles: ve-
geu linforme «Vivir sin petrleo y sin nuclearess, Greenpeace,
febrer 1991 (podeu demanar-lo a Greenpeace, Pelai, 32, atic,
08001 Barcelona, telf. (93) 318 77 49).




Introduccié

La tematica de la innovacié tecnologica és,
sense cap mena de dubte, una de les que fan cor-
rer rius de tinta d'un temps enga. A vegades amb
una visio bastant ahistorica, com si mai abans en
la historia no s'hagués produit cap innovacio tec-
nologica. D'altres vegades, amb un punt de vista
molt acritic, com si la innovacié tecnologica in-
fluis sobre tota la resta, 1 encara més, com si fos
una variable externa a tots els fenomens.

Es indubtable que la innovaci6 tecnologica in-
flueix el canvi de les maneres de treballar i de pro-
duir i que aquest fet té conseqiiéncies importants
a la vida i convé entendre que no és I'tinic factor
influent. Es més, la innovacié tecnologica pot
anar en una direccio o una altra, amb un ritme
més rapid o més lent —i, per tant, amb unes con-
seqiiéncies o unes altres—segons |'estructura so-
cial on s'insereixi, cosa que vol dir segons la tipo-
logia de relacions socials en que es desenvolupa.

Amb altres paraules, la innovacié tecnologica
no és una variable externa sobre la qual influeixi
cap altre factor, sin6 que esta condicionada i jus-
tament aquest condicionament pot ser la clau per
entendre les diferéncies que es registren en el tre-
ball, segons els paisos, sectors o collectius.

INNOVACIO TECNOLOGICA 25
I NOVES FORMES
DE PRODUCCIO I
D'ORGANITZACIO
DE LA FEINA

Faustino Miguélez

Dir que la innovacié tecnologica esta revolu-
cionant les maneres de produir i d'organitzar la
feina pot ser una afirmacio acritica. Segons els
paisos i sectors i, dintre d'ells, de les estratégies
d'empresaris, sindicats i treballadors, aixi com la
implicaci6 de la mateixa Administracio, dels mit-
jans de comunicacio i d'altres institucions socia-
litzadores, la influéncia de la innovacid tecnolo-
gica sobre la feina pot ser molt variada. Pot estar
canviant poc o molt la feina, fer-ho d'una mane-
ra dramatica o bé amb consens, i a un ritme més
rapid o més lent.

Perque d'innovacio tecnologica, n'hi ha hagut
sempre. Avui, pero, té dues caracteristiques que
la contradistingeixen del seu propi passat: d'una
banda, que es tracta principalment d'un procés
d'informacié (acumulacid, processament i comu-
nicacié de milions de dades); de l'altra, que
aquest procés té temps d'actuacid cada vegada
més breus. Aixd comporta que no tots els actors
tenen les mateixes oportunitats d'utilitzar un ins-
trument tan gran, cosa que, d'altra banda, havia
passat en epoques anteriors, pero, a més a meés,
que el seu control pot multiplicar extraordinaria-
ment la capacitat d'actuacio i, per tant, de poder
—cosa que abans no era possible— d'alguns
d'ells.



26 La innovacio tecnologica a la feina

Es un fet indubtable que la novetat fonamen-
tal en els processos productius no esta en la nova
maquinaria, sin en el «cor» de les maquines, per
mitja dels avencos de la microelectronica. Aixo
esta possibilitant 1'automatitzacio de processos
que fins ara requerien més intervencio directa de
les persones (principalment als tallers); o bé 1'em-
magatzemament de grans quantitats d'informacio
i el seu processament a gran velocitat a través de
la informatica (fet que s'esdevé basicament a les
oficines); o que les mateixes maquines facin una
serie de feines determinades a priori a través d'un
programa (maquines d'un control numéric, ro-
bots, etc.). Aquestes innovacions en el procés pro-
ductiu i distributiu tenen repercusions de diversa
indole sobre la feina com a tal. Analitzarem ara
de manera breu algunes de les que se'ls pot atri-
buir una transcendéncia més gran.

La innovacié tecnologica, pel fet de fer dismi-
nuir la intervenci6 directa de les persones, hauria
de reduir els aspectes penosos del treball: risc, es-
forg, fatiga. En realitat, els resultats sén molt més
complexos. En algunes tasques, amb la utilitzacio
de maquines eina s'ha incrementat la seguretat i
ha disminuit la fatiga fisica, pero en canvi ha aug-
mentat la mental pel fet que I'operari ha d'aten-
dre més maquines que en temps passats. En la uti-
litzacié de la informatica no solament s'ha incre-
mentat la fatiga mental, sin6 el risc de malalties
noves. En d'altres rams, com la construccid, tot i
la innovacié tecnologica, els accidents s'han in-
crementat al nostre pais. Aquest augment s'ha
produit també en d'altres rams. Es evident que es-
tan actuant altres factors a banda de la innovacié
tecnologica.

Per tant, un primer balang que podem fer és
que la innovaci6 tecnologica ha permés —no pas
provocat—una important intensificacié de la car-
rega de treball per a molts treballadors, cosa que
no vol dir que s'hagi traduit sempre en esforg fi-
sic, sin6 que sovint es manifesta en forma de fa-
tiga mental.

La innovacid tecnoldgica ha tornat ha encen-
dre el debat sobre la qualificacié o desqualifica-
cio del treball. No és possible dir, sense més ni
més, que hi ha sectors en els quals les tasques es
qualifiquen davant d'altres en qué es desqualifi-
quen. En 'electronica, per exemple, hi ha molta
feina desqualificada —feta, per dones, a vegades
a casa, per hores, mal pagades— en les fases de

muntatge. En feines d'oficina és cert que cal I'a-
prenentatge de noves técniques (processament de
textos, tractament de dades, etc.), pero de vega-
des aixo comporta una superespecialitzacio que
fa perdre la visi6 més omnicomprensiva que
abans es tenia de la feina. L'automatitzacio de
molts processos pot requerir la preséncia de tre-
balladors altament qualificats, els quals, aixo no
obstant, exerceixen poc els seus coneixements.
Certament les empreses demanen una formacio
més alta als seus treballadors i també 1'ofereixen
a uns quants,

Pero aquesta formacio té clarament dues fun-
cions: una técnica, que té relacio amb els coneixe-
ments que cal aplicar a la feina, i una altra social
que significa una possibilitat més elevada d'inte-
gracid als ritmes de 'empresa. En el primer cas,
el balang que podem fer és ambivalent: la inno-
vaci0 tecnologica requereix unes vegades una
qualificaci6 més alta; d'altres, contrariament,
simplifica les feines fins a tal punt que els coneixe-
ments requerits son molt menys. Perd, evident-
ment, qualificacié no és solament coneixements,
sind que també €s prestigi, status, simbolisme que
t€ el tipus de treball que es fa. En aquest sentit,
la innovacio tecnologica tendeix a prestigiar mol-
tes feines pel fet que permet de realitzar-les mu-
dat i sense embrutar-se les mans.

Molts investigadors parlen d'enriquiment de la
feina en relacio amb la innovacié tecnologica i les
noves necessitats de qualitat que el mercat esta
exigint, pel fet que una implicacié més intensa del
treballador garantiria productes més ben fets, ser-
veis de més qualitat i per tant més vendibles.
Aquest enriquiment significa que esta en crisi la
parcellacio fordista que convertia el treballador
en un apeéndix automatitzat i sense iniciativa de
la maquina. Des d'aquest punt de vista es podria
esperar que la persona tingués més autonomia,
més possibilitat d'implicar i desenvolupar les se-
ves capacitats i, per tant, de sentir-se més satisfet
davant 1'obra ben feta.

Cal ser critics amb aquest punt de vista. En pri-
mer lloc, en no desapareixer la divisi6 capitalista
del treball dificilment els treballadors sentiran
que estan fent allo que volen fer, com ho volen
fer i per a alldo que volen fer, —que aquest seria
el veritable enriquiment—. En altres mots: la
constriccio capitalista persisteix.

Perd no hi ha dubte que per a certes tasques,
particularment en alguns sectors dels paisos cen-
trals, és possible d'enriquir les feines gracies a les



possibilitats que proporciona la innovacié tecno-
logica. D'altres feines quedaran tant 0 més em-
pobrides que en el passat, cosa que equival a dir
que seran poc satisfactories, amb poca iniciativa,
etcétera.

Destruccio o creacio de feina?

Una de les qgiiestions clau en la relacié inno-
vacio tecnologica-feina és la que es refereix a la
creacié o destruccié d'ocupacié o, per ser més
precisos, al saldo final de feina que produeixen
les noves tecnologies. Es dificil donar una respos-
ta exacta a la giiestio perque no disposem d'es-
tudis globals per paisos i menys encara —cosa que
seria més concloent— per arees de paisos.

Aix0 no obstant, es pot dir que la feina s'esta
retallant, globalment, a la industria, perd en can-
vi se'n crea als serveis. Ara bé, part de 1'ocupacio
que es crea en aquest camp no depen de la inno-
vacié tecnologica siné de necessitats personals o
collectives que el mercat o 1'estat estigui disposat
a cobrir. Aquest i no la innovacid tecnologica és
el punt clau respecte al futur de I'ocupacio: als
paisos en els quals particulars o 1'estat estiguin
disposats a pagar perqueé tinguin recursos per fer-
ho, per la satisfacci6 de necessitats —les quals son
quasi infinites—1'ocupacié continuara creixent.
Perd disminuira on no existeixen aquests recur-
S0,

A la inddstria, la nova maquinaria tendeix a re-
duir 1'exigencia de treball, fet que no implica la

necessitat urgent de retallar la jornada laboral, si
volem repartir més adequadament la feina que la
indistria necessitara. Perd aquesta doble afirma-
ci6 necessita una matisacié important per a ade-
quar-la a la realitat: la referéncia a la divisio del
treball. A la industria dels paisos centrals, la in-
novacié tecnologica pot donar un saldo positiu
d'ocupacid, ja que és alli on es fabriquen les no-
ves maquines i on cal 1'aplicacié massiva de co-
neixements —tecnics, treballadors especialitzats,
etc.— al procés de renovacid de la tecnologia. El
fenomen contrari es pot esdevenir als paisos pe-
riférics. En un mateix pais aquesta polaritat es pot
donar entre regions, entre sectors o bé entre em-
preses.

Tot aixo explica que al nostre pais la industria
hagi perdut un nombre important de llocs de tre-
ball i els serveis n"hagin guanyat. Tot i aixi, la in-
novacié tecnologica no €és el darrer factor: si les
empreses poden mantenir costos baixos de pro-
duccié —gracies, per exemple, a modalitats espe-
cifiques de contractacio— tendiran a mantenir la
seva ma d'obra; contrariament, tendiran a substi-
tuir-la per maquinaria.

L’exigencia de la formacié

En paragrafs anteriors hem alludit ja al tema
de la formacié en el nou context d'innovacio tec-
nologica. No es pot dubtar que I'exigéncia d'una
formacié més completa és a l'ordre del dia tant
si ens referim a la reglada com a la no reglada.
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podem descriure dos tipus de raons que hi tenen
a veure.

Hi ha raons vinculades a la innovacio que en
maquinaria i processos productius introdueixen
les empreses. Per a certes feines cal saber més o
bé saber coses diferents o aprendre’n altres amb
una gran rapidesa. Aixo vol dir que caldra una
formacié de base més global i polivalent, mentre
que I'especialitzacid conjuntural —és a dir, la li-
gada als canvis tecnics— haura de ser adquirida
a l'empresa. Aix0 probablement haura de reper-
cutir sobre els criteris i les formes d'ensenyament,
en particular a la secundaria i a la universitat.
Pero tampoe no cal magnificar les necessitats de
la formacio per al treball, ja que moltes maqui-
nes requereixen un aprenentatge que és minim.

Perd amb independéncia de la formacié que
calgui estrictament per a realitzar unes opera-
cions o altres al treball, el fet és que les empreses
exigeixen cada dia més formacid en el moment de
la contractacio i ofereixen formacio especifica als
seus treballadors (en particular als tecnics). Els
interessa de tenir ma d'obra preparada i disposa-
da a dur a terme nous aprenentatges. Perd també
pressuposen que les persones amb més formacio
assumiran més facilment les noves politiques
d’organitzacio del treball i de personal. Produc-
cid per objectius, cercles de qualitat, grups de mi-
llora, integracio als objectius de I'empresa, son as-
pectes que --se suposa— les persones amb un ni-
vell més alt de formacio o amb una facilitat més
gran per a rebre i assimilar cursets, reciclatges i
informacio en general acceptaran amb més faci-
litat i rendiment. Per aixo la garantia de 1'ocupa-
ci6 estara cada vegada més lligada a un nivell ele-
vat de formacio.

Les estratégies empresarials i sindicals

El que he pretés de deixar clar a |'apartat an-
terior €s que la innovacid tecnologica és ambiva-
lent. En teoria pot millorar el treball com a es-
forg i com a professio, contribuir a una organit-
zacié del treball més adequada a les necessitats
de la persona, millorar la jornada de treball i amb
ella les relacions persona-entorn. A la practica,
perd, molt sovint no és aixi, sind ben al contrari:
assistim a un empobriment del treball i a una in-
tensificacié més gran de I'esforg que cal, a jorna-
des que per a molts treballadors s'han fet infer-

nals, a |'obligacio de fer torns de nit, de cap de
setmana, efc.

La realitat és que la innovacio tecnologica, per
si mateixa, no produeix cap de tots aquests efec-
tes; és un instrument en mans de les estratégies
que duen o intenten dur a terme les empreses, |
les empreses continuen pressionades per la com-
peténcia (necessitat d'incrementar la productivi-
tat i reduir costos), per uns mercats com més va
més dificils de mantenir (en alguns paisos, pero
no en d'altres i depenent del tipus d'empreses,
per descomptat) i per la necessitat d"haver de pla-
nificar a llarg termini sense una excessiva conflic-
tivitat laboral o amb una conflictivitat controlada.

La innovacio tecnologica és un factor estrate-
gic justament en allo que fa referéncia a l'incre-
ment de la productivitat i en la disminucié de
certs costos, com també en el manteniment de la
qualitat. La seva introduccid requereix prendre
decisions no solament respecte a les innovacions
com a tals —canviar 0 no certes maquines— sin
tamb¢ respecte a l'organitzacio de la feina i a les
politiques de personal, en general. La jornada i
els torns, la mobilitat, la formacié del personal,
I'estructura de categories i molts altres aspectes
entren en aquest ambit.

Les estratégics empresarials poden ser de tres
tipus. En primer lloc les merament impositives,
amb la introduccié de les innovacions i la realit-
zaci6 d'una serie de canvis per fer-les producti-
ves al maxim, comptant fonamentalment amb els
interessos de I'empresa. Aquesta imposicid pot
ser autoritaria o paternalista, pero els efectes so-
bre el treball vénen a ser els mateixos en tots dos
casos. En general hem de parlar d'un empitjora-
ment de les condicions de treball. Solen tenir lloc
a les empreses petites, en sectors molt poc sindi-
calitzats o de poca tradicid, en paisos en qué pot
haver-hi fortes pressions per a l'acceptacio de
qualsevol mena de feina (per exemple amb un
atur elevat, etc.).

En segon lloc hi ha les estratégies empresarials
que difonen una certa informacié dels objectius
de I'empresa, de les innovacions, dels plans a curt
i mitja termini. Les politiques empresarials de ma
d'obra han desenvolupat molts aspectes els dar-
rers anys, particularment les empreses grans, amb
I'objectiu de guanyar un consens entre els treba-
lladors que faci factible 1'acceptacié dels canvis,
la mobilitat i la flexibilitat que les empreses ne-
cessiten per a enfrontar-se als nous reptes.

La politica d'informaci6 al conjunt de treba-



lladors pot ser realitzada com a complement de
la que es dona als representants o bé al marge,
en un cert intent d"anullar-ne el paper. En tot cas,
quan no va més enlla de la informacio facilment
pot deixar en mans de les empreses la possibilitat
de crear els llocs de treball a la seva convenién-
cia: per exemple enriquint-ne alguns (técnics,
certs collectius de treballadors i alguns treballa-
dors qualificats) a costa de mantenir-ne d'altres
a un nivell molt tradicional; o bé millorant els
llocs de treball a les unitats centrals a costa de
mantenir feines empobrides a les empreses auxi-
liars o en les tasques que han estat descentralit-
zades.

Finalment tenim 'estratégia empresarial ober-
ta a la consulta i a la negociacié de les innova-
cions tecnologiques i dels aspectes organitzatius
que aquells canvis poden significar. Aquesta con-
sulta i negociacid, un altre cop, pot tenir una do-
ble tactica: pot ser realitzada amb els represen-
tants dels treballadors (comités i sindicats) i de-
pendra bastant d’aquests organismes el fet que
tots els treballadors hi participin d'una manera o
altra (a través de debats, assemblees, referén-
dums, comunicacid a tots els nivells) o bé conso-
lidar la relacié individualment amb petits grups o
personalment amb els treballadors.

Que s'imposi una estratégia o una altra en al-

guna de les seves modalitats no depén només de
la cultura empresarial, més o menys dialogant,
més o menys democratitzadora (que pugui enten-
dre que una certa «democricia industrial» és
compatible amb I'empresa capitalista), siné que
depén també de la forca que tinguin els sindicats
i comités i de la mateixa orientacié d’aquests or-
ganismes. Aquest iltim aspecte té una importan-
cia extraordinaria, perqué a vegades els sindicats
i els representats han pensat que els interessos
dels treballadors passaven principalment per la
negociacié de salaris i jornada, i menyspreaven
tota la resta o bé assumien que era competéncia
de la contrapart capitalista.

Al pais nostre, la primera estratégia predomi-
ma clarament a la majoria de les petites empreses
i en una part important de totes les empreses en
rams bastant desestruturats sindicalment, com
son el comerg, la construccid, I'hostaleria, els ser-
veis de neteja i altres serveis personals. Algunes
empreses comencen a desenvolupar politiques
d'informacié de forca envergadura, pero hi ha
una certa tendencia a informar els treballadors al
marge dels comiteés, com tractant de crear un cli-
ma de consens directe amb aquell colectiu. El
tercer tipus de practiques té lloc en empreses amb
una forta tradicié sindical, perd fins i tot en
aquestes empreses no son gaires les que negocien
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teixen les repercussions que aquesta innovacié té
sobre el treball i el ritme amb qué hauria de ser
introduida perqué la repercussio fos positiva.

En part, la no negociacié d’aquestes quiestions
es deu a una estrategia sindical que fins al mo-
ment, i des de 1975, aproximadament, ha estat
molt polaritzada per una concepcid de la crisi
que, tot i ésser justa («la crisi és provocada pel ca-
pitalisme i el capitalisme hauria de pagar-la, no
per tots els treballadors», podria ser la sintesi d'a-
questa postura) ha oblidat altres aspectes de gran
transcendéncia per al futur del treball i, finalment,
de les propies relacions laborals. Aquesta concep-
cio ha provocat una concentracié dels esforgos
sindicals en la consecucié que empreses pagues-
sin salaris més bons i que empreses i estat garan-
tissin la conversio dels beneficis en nous llocs de
treball. Justissim, perd insuficient i, sobretot, ala-
curt a un termini llarg. Avui el sindicalisme té un
repte basic en |"assoliment de la conformacio del
treball en una perspectiva en la qual les hores que
calgui treballar siguin menys i en la qual la inno-
vacio tecnologica pot permetre el canvi molt subs-
tancial de certes maneres perilloses, pesades, me-
caniques i mancades d'allicient de treballar,

A les empreses els cal cercar el consens dels
seus treballadors per enfrontar-se a una compe-
téncia com més va més tancada. Aquest consens
és un intercanvi (en salaris, en benestar, en una
participacio més gran, per exemple) i no exclou
el conflicte que, justament, pot determinar un in-
tercanvi més alt o més baix. Poden optar per
aconseguir aquest consens dirigint-se individual-
ment als treballadors o interpelant-los collecti-
vament a través dels seus representants. Que si-
gui d'una manera o d'una altra depén també bas-
tant d'aquests darrers.

La divisio internacional del treball

La innovacié tecnologica varia bastant d'un
pais a un altre i esta concentrada principalment
als paisos del centre, de manera que queden ex-
closos del seu benefici directe els de la periféria.
Per tant, les possibles repercussions positives de
I'aplicaci6 de les innovacions afecten, en general,
els primers paisos i, dintre d'aquests estats, certs
sectors o certs tipus d’empreses. Contrariament,
als paisos de la periferia o als sectors periférics
dels paisos centrals la innovacio és més escassa i
la manera de treballar continua essent bastant tra-
dicional: fordista o encara pre-fordista. Oblidar
aixo és deixar-se atrapar per una ideologia de la
innovacio que facilment ven qualssevol condi-
cions amb 1'excusa que les noves tecnologies —al
propi pais?, en d’altres?— ho exigeixen.

Pero les conseqiiencies de la innovacié tecno-
logica no depenen només del seu grau de desen-
volupament, sind principalment de la manera com
aquesta innovacio és assumida i aplicada per les
distintes forces socials. Els sindicats suecs, per po-
sar un exemple, han aconseguit des dels primers
anys 70, un grau d'intervencio no solament en |'a-
plicacid, siné fins i tot en la programacio de la in-
novacid tecnologica que dista molt del que han
aconseguit els seus collegues de I'Europa del sud,
per exemple. Les coses, pero, son certament més
complexes pel fet que també s'hauria de tenir en
compte que els sindicats suecs obtenen condicions
més favorables d'innovacio gracies al fet que les
pitjors condicions son exportades per les seves
propies empreses a paisos menys sindicalitzats.
Fet que planteja un cop més la paradoxa que, en
un moén cada vegada més unificat des del punt de
vista economic, assistim a un associacionisme dels
treballadors cada vegada més quarterejat.
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D’ESTIMUL A L’ESCOLA CATALANA

FUNDACIO
JAUME |

VEREDICTE 1990-91

Dotacio total: 10.550.000 ptes.

PREMIS A
ESCOLES

12 premis de 500.000 ptes.
cadascun

C.P. HERETATS,
de I'Alcudia (Ribera Alta).

COL-LEGI NOSTRA SENYORA
DEL CARME,

de Balaguer (La Noguera).
COL-LEGI PUBLIC DE BOT,
Bot (Terra Alta).

C.P. FONT DE LA POLVORA,
de Girona (Girones).

C.P. SANT VICENC,

de Mollet (Vallés Oriental).

C.P. ES PONT,
de Ciutat de Mallorca.

C.P. DFl. SANCHIS GUARNER,
de Pobla Llarga (Ribera Alta).
LA BRESSOLA,

de Prada (Confient).
PARVULARI DAINA,

de Ripoll (Ripolies).

LE.S. QUERCUS,
de Sant Joan de Vilatorrada
(Bages).

C.P. MARE DE DEU DE
MONTSERRAT,
de Suria (Bages).

C.P.EL GURRI,
de Taradell (Osona).

PREMI A
MESTRES |
PROFESSORS

Dotat amb 800.000 ptes.,
que es distribueixen com
segueix:

400.000 ptes. al treball
guardonat i una subvencié
de 400.000 ptes. per a
contribuir a la seva edicio.

Ha estat atorgat al treball

LA LITERATURA A PARTIR DE
LES FONTS: OSONA COM A
EXEMPLE

de Jacint Creus.

Un estudi sobre escriptors d'Osona
de qualitat literaria, que posa a
I'abast dels mestres un conjunt de

textos i propostes metodologiques
que servira d’estimul per a la
didactica de la llengua i la literatura
a l'etapa de I'ensenyament
secundari.

Tambe s’ha valorat com a exemple
de treball instrumental aplicable a
d’altres comarques.

PREMIS ALS ALUMNES
50 lots de llibres per valor
de 75.000 ptes. cadascun.
PARVULARI | CICLE INICIAL

El clik dels elefants. Alumnes
de Parvulari. C.P. Edumar, de
Castelldefels.

La meva familia. Alumnes de
Parvulari 1r. i 2n. C.P. L'Espigol,
de Juncosa de les Garriges.

Construir I'aprenentatge.
Alumnes de P-4, P-5, 1r.i 2n.
Audiovisual: La historia dels
pallassos. Alumnes de 1r. d'EGB.
Escola L'Espill, de Manresa.




T’ho dic a I'orella. Alumnes de
1r. d'EGB. Escola Santa Maria,
d'Artés.

Els somnis. Alumnes de 1r.
d'EGB.

C.P. Miguel Hernandez, de
Badalona.

El diccionari dels bombers.
Alumnes de 1r. d'EGB. C.P.

Verge del Sol del Pont, de Roda

de Ter.

El poble. Alumnes de 2n.
d'EGB. Col-legi Ntra. Sra. del
Carme, de Ripoll.

CICLE MITJA

El llibre gegant d’en Perot.
Alumnes de 1r. a 4rt. d'EGB.
C.P. Terra Nostra, d'Olost.

La Fira. Alumnes de 3r. i 4rt.
d'EGB. Collegi Public de
Vila-rodona.

Guia turistica de Valls.
Alumnes de 5é. d'EGB. Escola
Enxaneta, de Valls.

El Baix Llobregat. Alumnes de

5e. d’EGB. C.P. Mare de Déu de

la Muntanya, d'Esparreguera.

Les Egagropiles i I'Oliba.
Alumnes de 5¢. d’'EGB. C.P.

Verge del Sol del Pont, de Roda

de Ter.

CICLE SUPERIOR

L'anxova a Cadaqués.

Alumnes de 6é., 7é. i 8é. d'EGB.

C.P. Caritat Serinyana, de
Cadaqués.

Nit d’astronomia. Alumnes de
6&., 7é.i8é.d'EGB. C.P.
Lloriana, de Sant Viceng de
Torello.

Premsa des de I'escola.

Alumnes de 6é., 7e. i 8&. d'EGB.
C.P. Manuel Foguet, de Vinaros.

Maquetes de socials. Alumnes
de 7é. d'EGB. Escola Gresol, de

Terrassa.

Els bolets de Lleida. Alumnes
de 7é. d'EGB. Escola Ntra. Sra.
del Carme, de Balaguer.

Et tenim atrapada poesia.
Alumnes de 7e. d'EGB.
Miscel-lania de croniques de
'imple-X. Alumnes de 8e.
d'EGB. Escola Publica Bac de
Cerdanya, d'Alp.

Les Obagues - Granja escola.
Alumnes de 7é. i 8e. d'EGB.
Escola Pompeu Fabra, de
Manlleu.

Tres treballs de lectura.
Alumnes de 7é. i 8e. d'EGB.
C.P. Verge del Roser, de
Vallmoll.

Un tomb pel casc antic.
Alumnes de 8é. d'EGB. Escola
Enxaneta, de Valls.

La comarca del Priorat.
Alumnes de 8é. d'EGB. C.P.
Montsant, de La Bisbal de Falset.

Ciéncia pero també... poesia.
Alumnes de 8é d’'EGB. Escola
I'Horitzo, de Barcelona.

L’Institut Pere Mata. Alumnes
de 8é. d'EGB. Escola Montsant,
de Reus.

El Modernisme. Alumnes de 8é.
d'EGB. Escola Ntra. Sra. del
Carme, de Sallent.

Fem conéixer Manresa a
Narbona. Alumnes de 8e.
d’EGB. Escola Puigberenguer,
de Manresa.

CICLES DIVERSOS

| el dofi cerca un poeta, en
Miquel Marti Pol. Alumnes de
tots els nivells. C.P. El Dofi,
de Premia de Mar.

Llibre de rodolins. Alumnes
d'Educacio especial. Institucio
Esperanga, de Lleida.

Desti: Planeta Rodari. Alumnes
de tots els nivells.Escola I'Espill,
de Manresa.

Recull de llibres de dansa.
Alumnes de tots els nivells. C.P.
Bellaterra, de Bellaterra.

La Maineta (revista). Alumnes
de tots els nivells. Escola
Unitaria i Rural, de Maians.

1 si fem els pastorets?

El sol, I'aigua i I'aire a I'entorn
de Sant Bartomeu del Grau.
Alumnes de diversos nivells.
Escola Publica La Monjoia, de
Sant Bartomeu del Grau.

Els transports. Alumnes de tots
els nivells. Escola El Puig,
d'Esparreguera.

Festa de Sant Jordi. Alumnes
de diversos nivells. C.P. Sant
Jordi, de Navas.

Recull literari. Alumnes de tots
els nivells. C.P. La Sedeta, de
Barcelona.

Siurana d’Emporda, un poble
de pagés. Alumnes de tots els
nivells. Col-legi Pablic de
Siurana d'Emporda.

BUP, COU i FP

Transports ptblics a Sabadell.
Alumnes d'Ensenyament
secundari obligatori. Escola
Jaume Viladoms, de Sabadell.

Investigar: un métode i una
actitud. Alumnes 1r.i 3r. de
BUP. |.B. Joan d'Austria, de
Barcelona.

La inddstria de I'Anoia.
Alumnes de 2n. de BUP. Centre
Educatiu Mestral, d’lgualada.

Els malnoms de Juneda.
Alumnes de 2n. de BUP. C.E.
Mare de Déu de I'Academia,
de Lleida.

L'estudi dels antecedents
familiars com a laboratori de
recerca historica. Alumnes de
2n.i3r. BUP. |.B. Plad’en Boet,
de Mataro.

La Torre de 'aigua. Alumne de
3r. de BUP. Escola Gresol,
de Terrassa.

Analisi dietética dels menus
de tres restaurants de diferent
nacionalitat de Dénia. Alumnes
de 3r. de BUP. |.B. Historiador
Chabas, de Denia.

Itinerari Artistico-literari.
Alumnes de 3r. de BUP i COU.
I.B. Sa Blanca Dona, d’Eivissa.

Central de Camarassa.
Alumnes de 3r. de BUP. Col-legi
Ntra. Sra. del Carme, de
Balaguer.

El conflicte del Golf Pérsic.
Alumnes de 3r. de BUP. Col-legi
Ntra. Sra. del Carme, de Ripoll.

Maria Antonia Torrent i Martori.
Alumnes de 3r. de BUP. L.B.
Tres Turons, d'Arenys de Mar.

Analisi de les aigies del
Llobregat. Alumnes de 3r. FP-II
|.P.F.P. Esteve Terradas, de
Cornella de Llobregat.

La dona maltractada. Alumnes
3r. F.P. Llar d'infants. |.F.P.
Vidal i Barraquer, de Tarragona.

Dibuix animat a casa nostra.
Alumna de COU. |.B. Eugeni
d’Ors, de Vilafranca del Penedés.
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ORGANOLOGIA A L'ESCOLA

Els instruments de I'orquestra
a |'abast de tothom

1. Reflex de la realitat

Tots sabem que en aquest pais son poc ate-
sos els ensenyaments artistics en general i la
musica en particular. Actualment, a moltes es-
coles encara es respira un ambient d'una certa
incredulital sobre la necessitat i la importancia
que els nens dediguin una estona setmanal a
fer musica. Aquesta mena d'escepticisme no
s'acaba mai de manifestar obertament, pero
queda reflectit en les actituds d'alguns mestres
i/o directors que tiren endavant la musica a |'es-
cola ben bé «perqué toca», sense conviccio
personal, ni massa plantejaments pedagogics.
Aixi, en ocasions, el mestre al qual ha estat en-
carregada la classe de musica pot ser el pro-
fessor de gimnastica que, de jovenet, tocava la
guitarra amb |'agrupament escolta de la parro-
quia, o bé que fa molts anys va estudiar algun
curs de sclfeig i encara es recorda del nom de
les notes ... A vegades, pero, passa a l'inrevés:
estudiants de musica o interprets d'algun ins-
trument no han rebut massa preparacio didac-
tica per enfrontar-se amb una classe i en pa-
teixen les consequencies,...

El que si és cert és que tots els qui sentim
una inquietud musical i la volem transmetre als
nens estern carregats de bona voluntat i ens es-
forcem a fer-ho el millor possible i —qui mes,
qui menys— procurem omplir les nostres llacu-

nes intellectuals i/o pedagogiques mitjangant
cursos i cursets especialitzats, sempre —ma-
lauradament— fora del nostre horari laboral, |
pagant-nos-ho, no cal dir...!, de la nostra but-
xaca.

2. Que és l'organologia

Fetes aquestes consideracions préevies, ob-
servem que |'estudi dels instruments musicals,
I'organologia, esta sovint forga descuidat. (No
ho hem de confondre amb |'orgueneria, que
tracta especificament de I'estudi dels orgues).
Fins i tot alguns mestres que tenen una forma-
cio musical més amplia de solfeig i d'interpre-
tacié d'un instrument dubten a I'hora d'expo-
sar als nois uns conceptes clars sobre el tema,
ja que I'ensenyament tradicional que van rebre
potser no va ser prou enriquidor, i actualment
es troben que no saben distingir, per exemple,
entre un oboe, un clarinet i un corn anglés, un
violi d'una viola, o es pregunten per queé el saxo
pertany a la familia dels instruments de vent-
fusta, si esta fet de metall, o tenen la idea erro-
nia que a meés de les families de corda, vent i
percussio, n'hi ha una altra que se'n diu «de te-
clat» —fent referéncia als instruments que el te-
nen. |, filant més prim, tampoc no entenen mas-
sa bé, per exemple, el perque alguns instru-




ments son transpositors i quina utilitat té a la
practica aquesta caracteristica concreta.

Amb tot aixd només ens estem referint als
instruments propis de |'orquestra. Si entrem en
el mon de la musica tradicional o popular, aug-
menta amb el folklore del pais. Aixd no obstant,
creiem que és un capitol que no es pot deixar
de banda i que tots hauriem de conéixer els ins-
truments genuins de la nostra comunitat.

Bé, podriem continuar enumerant molts al-
tres exemples que no farien sind demostrar la
nostra pobresa de coneixements respecte a
instruments musicals en general. Tant és aixi
que durant molts anys la gran majoria de nens
estudiava piano, guitarra o flauta, sense haver
escollit previament i ignorant que al mon hi ha-
gués altres instruments. Ara sembla que, en
I'ambit especific d'escoles de musica, aixo esta
canviant.

Si ens parem un moment a reflexionar, ens
adonem que, en afirmar que «ens agrada la ma-
sica ...», estem dient que «ens agrada escoltar
musica, que gaudim escoltant musica...». Par-
lem de «musica» a un nivell emotiu, després
d’haver-ne fet una experiéncia de trobament en
la qual, d'entrada, s'hi han implicat els sentits,
no la reflexio. | I'expressio de la misica que es-
coltem ens arriba a través de la veu dels instru-
ments. O sigui, que aquests representen el ca-
nal de comunicacio entre alld que va escriure
el compositor i el que nosaltres escoltem. Sem-
pre, en posar un disc, en escoltar la radio o
quan anem a un concert, ens arriben les com-
posicions musicals de qualsevol época i de
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qualsevol estil gracies als instruments. Podem
afirmar, doncs, que els instruments estan al ser-
vei de la composicié musical i prenen diferents
formes segons el moment historic. A més, cada
pais 0 comunitat compta amb una série d'ins-
truments autoctons sorgits de la cultura tradi-
cional i popular.

Per acostar-nos al mén musical no és im-
prescindible haver «estudiat musica». Es tracta,
senzillament, de ser sensibles a la bellesa i a
I'art. Si a partir d’aqui volem aprofundir, estu-
diarem llenguatge musical, altrament dit solfeig,
ens informarem sobre la vida i I'obra dels com-
positors i ens animaren a expressar-nos musi-
calment mitjancant I'estudi de I'instrument que
més ens agradi.

Fins aqui creiem que hem justificat suficient-
ment la necessitat de posseir una cultura am-
plia sobre organologia. | aquesta formacié no
és exclusiva per als alumnes de secundaria i
batxillerat. Ens ho hem de treure del cap. Qual-
sevol nen, ja de ben petit, des de |'escola-bres-
sol i parvulari, es pot iniciar en aquest camp. La
sequienciacié dels aprenentatges concrets per
cicles i etapes és un tema molt més ampli que
no podem desenvolupar en el present article.

3. Objectius terminals

Nosaltres creiem que qualsevol persona
amb els estudis primaris realitzats hauria d’es-
tar informat sobre els seglents punts:

a. Coneixer les quatre qualitats del so: la inten-
sitat, la durada, I'algada i el timbre.

b. Conéixer els instruments en particular i sa-
ber-los agrupar en families i integrar-los din-
tre del seu conjunt instrumental.

¢. Tenir clars els principis acustics dels instru-
ments: perqué sonen i de quina manera so-
nen.

d. Conéixer el funcionament de l'instrument
més proper que tots tenim: la veu.

e. Saber quines agrupacions instrumentals
existeixen i classificar-les on pertanyen: a la
musica classica, a la musica tradicional o po-
pular i a la muasica moderna.

f Aproximar-se a I'evolucié dels instruments
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dintre de la historia de la musica: antics, po-
pulars, electronics,...

g. Saber de quina manera ha evolucionat I'or-
questra a través de la historia de la musica.

El grau d’aprofundiment de tots aquests
apartats dependra de I'edat del nen, del tipus
d’escola, de si t¢ més o menys interés per la
formacié musical, de I'entorn social que envolti
I'escola i, en dltim lloc, de l'interés que el nen
manifesti per la musica i per I'estudi fora de
I'ambit escolar. Coneéixer de prop els instru-
ments ens ajuda a copsar els diferents timbres,
ens dona eines per valorar millor els concerts
i, en definitiva, és un cami més per endinsar-
nos en el moén musical. Es evident que aquests
aspectes ja s'estan treballant a moltes escoles,
pero tant de bo I'ensenyament musical esde-
vingués rigords a tot arreu ...!

A més de les dificultats teoriques ja explica-
des, els mestres de musica sovint ens trobem
amb uns entrebancs de tipus practic. No dis-
posem ni d'un senzill radio-cassette ni d'un
projector de diapositives i en demanar-ho, sem-
bla que estiguem parlant d'articles de luxe,
quan son eines imprescindibles per al mestre
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de musica en particular i per al tutor d'aula en
general.

4. Metodologia

Intentarem suggerir uns recursos metodolo-
gics per treballar I'organologia. Recordem que
cada una de les activitats proposades caldria
centrar-la en |'edat dels alumnes i concretar-la
per cada realitat escolar i social.

1. Audicions. En aquest gran bloc distinguim:
1.1. Enregistraments en disc (o cassette).
Hi ha un munt de discografia apta per a des-
cobrir el timbre d'instruments determinats.
Compte, pero ...! Si amb I'audicié pretenem
I'estudi d'un instrument concret, assegu-
rem-nos que els nens tambe el puguin visua-
litzar d'alguna manera. A més, cal valorar el
grau de coneixenca o «proximitat» d'alguns
instruments més que altres en edats deter-
minades. Per exemple: un nen de set anys
sol estar més familiaritzat amb una flauta
que no pas amb un fagot. Aixi i tot, amb el
temps, en aproximar-nos a altres instru-




ments, aquests també haurien d'acabar es-
devenint «familiars». Per gravar audicions |
escoltar-les en el radio-cassette, pot resultar
practic utilitzar cintes de poca durada per
cara: 5 o 10 minuts. Aixi, en el moment de
posar-la a classe, resulta més rapid i como-
de de trobar-les.

Caldria que ens esforcéssim a oferir als
nens, encara que siguin molts petits, unes
gravacions amb la maxima qualitat técnica
possible. Si gravem de compact-disc, ens
estalviarem sentir intrusos com els «fregits»,
acoblaments, distorsions ..., i aconseguirem
centrar més |'atencio en la musica i no tant
en les incidéncies técniques.

1.2. Audicions en viu dins de |'escola

Cal aprofitar qualsevol ocasi6 de «veure»
instruments i ensenyar-los a classe si, per
exemple, alguns nens de |'escola o familiar
n’'estudien algun. No cal dir que és un ele-
ment motivador.

Sempre que sigui possible, cal portar instru-
ments a |'escola. Es pot fer venir petits grups
de musics i fer audicions en viu i en directe.

1.3. Audicions fora de I'escola

Es importantissim assistir a assaigs oberts i
a concerts publics. Aquesta activitat, a més,
fomenta habits correctes d'atencié i com-
portament fora del recinte escolar. Es ideal
per coneéixer obres, compositors, epoques,
estils, agrupacions instrumentals ..., a mes
de ser una altra ocasio de veure instruments.

. Visualitzacio

2.1. Diapositives

No es troben colleccions de diapositives
d’instruments. Sempre te les pots confeccio-
nar tu mateix. Considerem que una bona
diapositiva és més clara que una fotografia.
Es pot projectar per a tothom alhora i no es
deteriora. Per tant, val la pena buscar oca-
sions per fer diapositives de musics tocant
al carrer, al metro, en sardanes, en concerts
publics,...

2.2. Videos.
Aquest recurs té multiples utilitats: pot servir
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per filmar els instruments, o per presentar
als nens trossos de concerts, on, a més de
veure'ls, els escoltaran.

També pot resultar interessant fer un recull
d'enregistraments d'escenes de pelicules
on es vegin instruments, ja sigui perque els
actors els facin servir o com a elements de-
coratius. Tot plegat pot ajudar en el treball
de visualitzacio i identificacio.

2.3. Llibres i cartells

N’hi ha molts al mercat. Qualsevol fotogra-
fia, dibuix, gravat, ..., ens pot servir per a
I'ensenyament dels instruments.

2.4. Museu de la Musica

El Museu de la Musica és un altre dels re-
cursos interessants que ajuden a la visualit-
zacid d'instruments. Es tracta d'una exposi-
ci6 ordenada de coleccions de les families
instrumentals. Reflecteix |'evolucié dels ins-
truments a través de la historia i les diferents
variants de cadascun.

No cal dir que és una visita recomanable i
creiem que resulta eficag fer-la quan els
alumnes ja han treballat forga el tema. En
canvi, no ens sembla oportuna com a punt
de partenca per a coneixer els instruments,
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ja que n'hi ha de molt antics i desconeguts
per a la majoria de persones. Cal tenir en
compte que d'aquests instruments antics,
n'hi ha que encara sén vigents com per
exemple, un violi, perd n'hi ha d'altres que
no han arribat fins als nostres dies, com per
exemple, un saltiri.

La visita, doncs, no resulta massa iHustrati-
va si volem aproximar els nens per primera
vegada al mon de l'organoclogia, ja que
molts dels instruments que veuran els troba-
ran «estranys» i allunyats de la realitat actual.
En canvi, el Museu serveix per a aprofundir
en aspectes concrets com I'evolucié histori-
ca, la reproducci6 mecanica dels instru-
ments,...

Periodicament, el Museu organitza exposi-
cions on solen participar escoles, tant amb
treballs escrits, com amb instruments fabri-
cats pels mateixos nens ... Cal estar al cor-
rent d'aquestes exposicions, ja sigui per
participar-hi, com per visitar-les. Son interes-
sants, amenes i didactiques.

3. Experiéncies acustiques i taller d'instru-
ments

Cal donar elements als nens perque apren-
guin a produir sons. Aixi entendran quines son
les parts d'un instrument des del punt de vista
de I'acistica:

— L'emisor: I'element que vibra per emetre el
S0.

— El conductor: I'element intermedi entre |'e-
missor i I'amplificador.

— L'amplificador: la caixa de ressonancia.

El taller de construccié d'instruments sem-
pre és interessant a qualsevol edat. Només ens
agradaria fer un advertiment: sigui quina sigui
la complexitat dels instruments construits en el
taller, és imprescindible que «sonin». No n'hi ha
prou de construir instruments «bonics». Cal que
siguin el resultat de I'experimentacié amb els
parametres de les qualitats del so:

— per l'algada: gruix (diametre), longitud i ten-
sio
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— per la intensitat: |a forga de I'impacte
— per la durada: el temps
— pel timbre: els materials sonors

D'entrada, creiem que és millor construir ins-
truments semblants als de veritat. Després,
deixarem pas a la fantasia perqué els nens pu-
guin inventar-ne de nous.

4. Observacio de partitures

Creiem que és important que el nen es fami-
liaritzi com més aviat millor amb I'escriptura
musical. Una partitura és com un llibre on s'es-
criu musica. Es interessant saber identificar so-
bre el paper alld que estem escoltant, tot ob-
servant quan intervenen els diferents instru-
ments, els «dialegs» que estableixen entre ells,
les entrades i sortides ...

Aquesta activitat, com totes les altres, és
aplicable a qualsevol cicle i nivell, ja que, da-
munt d'una partitura es poden organitzar diver-
ses activitats Iudiques.

5. La nostra proposta

Tenint present tot el que hem exposat fins
ara, i amb ganes de donar un cop de ma, po-
dem colaborar a la classe de musica venint a
I'escola amb el material que desitgeu mostrar
als vostres alumnes.

Disposem d'una extensa coHecci6 d'instru-
ments que els alumnes podran veure i tocar de
prop i en viu. Son els seguents:

— Violi, viola, violoncel, contrabaix.

— Guitarra, banjo, mandolina, citara.

— Flauta travessera, oboe, clarinet.

— Flautes dolces; sopranino, soprano, contralt,
tenor i baix.

— Flauta d'émbol, flauta de Pan, gralla, saxo.

— Trompeta, trombd, fiscorn, corneta.

- Acordio, harmonica i melodica.

Tenim també una coHeccio d'unes 200 dia-
positives i un recull d'enregistraments de més
d’una seixantena d'instruments.

Les explicacions que us podem oferir poden




ser de qualsevol aspecte d'organologia que us
interessi o estigueu treballant en aquell mo-
ment: families, principis acustics, agrupacions
instrumentals, evolucid historica, taller de cons-
truccié d'instruments,...

Coneixent les vostres necessitats, podem
preparar una sessio, o sesions, que s'adaptin
al nivell real de musica dels vostres alumnes i
a la seva edat.

Aquesta és la nostra oferta i hem elaborat
aquest article a partir de les experiencies viscu-
des a diferents escoles on hem estat.'

1. i voleu més informacio, us podeu adregar a: Xavier Vi-
lajosena. Tf: 237 10 05.
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ESCOLA

EL NOSTRE ENTORN. I. GEOLOGIA

Introduccio

El present document no és sind la transcrip-
ci6 del que va ser i com es va estructurar el tre-
ball-estudi que sobre la geologia es va dur a ter-
me en el C.P. Verge del Remei de Banyoles (Pla
de I'Estany), per part dels 94 alumnes de vuite.
La realitzacio, quant al procés metodologico-di-
dactic, no és gaire diferent de com ho havia fet
i estructurat en altres anys anteriors ni tampoc
en la manera de tractar els restants blocs tema-
tics del programa; tal vegada la diferencia es
troba en el fet que es va relligar el conjunt de
material elaborat, fruit de la tasca efectuada i
que, presentat en forma de treball-llibre, meres-
gue un dels guardons dels Premis Baldiri
Reixac, i fou la causa que se'ns demanés
aquest escrit.

Davant I'amplitud tematica tractada i tambe
per les diferenciacions metodologiques que
cada apartat comporta, les independitzarem |
aqui, en el present comentari, sera tractat tni-
cament un dels blocs —1«A»— i deixarem per
a una altra ocasié la dels restants.

Objectius generals

El plantejament programatic intenta incidir en
els ambits seauents:

a. Intel-lectius
b. Habits i Tecniques
c. Morals i Etics

a.1. Descobriment dels coneixements cultu-
rals relacionats amb I'estudi.

a.2. Aplicacio del raonament i experimenta-
ci6 com a factor de descoberta.

b.1. Desvetllar i estimular I'observacio i ex-
perimentacio.

b.2. Desvetllar les capacitats d'imaginacio i
creacio.

b.3. Descobrir técniques d'analisi i calcul.
b.4. Saber utilitzar i entendre un planol.

c.1. Estimar el propi pais a través del seu
coneixement.

c.2. Estimular actituds de respecte i protec-
cio a I'entorn natural.

¢.3. Vinculacidé amb els nostres avantpas-
sats, a través de les explicacions que sobre
la tematica d'estudi, donava la saviesa po-
pular.

Blocs conceptuals

La planificacio del treball quedava integrat
dins la programacio general del curs, en |'area
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de ciencies naturals, a partir dels blocs concep-
tuals o de contingut que considerava que ha-
vien d'assimilar els alumnes en referéncia al
camp de geologia. Es podrien resumir els te-
mes d’estudi en:

A. La materia i les seves propietats

B. Els components de la Terra. Minerals i ro-
ques.

. Geologia comarcal i catalana.

. El fenomen lacustre.

La rondalla com a explicacio de la geolo-

gia comarcal.

mo o

Cadascun d'ells amb les subdivisions se-
guents:

A.1. Concepte de matéria.

A.2. Les propietats fisiques. Classificacio.
A.3. Les propietats quimiques. Classificacio.
A.4. Técniques d'analisi de propietats.

B.1. Composicio i estructura de la Terra.

B.2. Minerals i roques.

B.3. Estudi-analisi d'alguns minerals i ro-
ques.

B.4. Qrigen, formacid i classificacio.

C1.

Situaci¢ geografica de la comarca dins

Catalunya.

C.2. El planol geologic.

C.3. Els materials geologics comarcals. La
falla de I'Emporda.

C.4. El traverti.

C.5. Historia geologica. La formacio.
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D.1. El funcionament hidrologic.
D.2. La conca lacustre.
D.3. L'estany de Banyoles i de I'Espolla.

E.1. Rondalles comarcals amb incidencies
geologiques.
E.2. La ciéncia geologica avui.

Metode de treball

Les tecniques emprades estaven intimament
lligades a cada una de les parts de |'estudi o in-
vestigacid. Aixi, mentre en alguns moments era
imprescindible assumir com a mestre |'explica-
cio de conceptes teorics,en d'altres era el de-
bat la forma de treball; d'altres, |'observacio «in
situ»; en molts de casos |'experimentacio i, sen-
se oblidar la consulta bibliografica, |'entrevista,
les xerrades d'especialistes... Cal indicar que
els alumnes, sempre, treballaven sense cap lli-
bre de text.

El que si sempre i en tots els casos hi havia
era l'intent que fos el mateix alumne el crea-
dor/descobridor de la major part de conceptes
i coneixements. En realitat no era en aquest es-
tudi quan intentavem aquestes fites ressenya-
des, sind que en tots els blocs tematics del curs
seguiemn el mateix procés.

Una ampliacié del concepte metodologic im-
plicit en aquest treball, el podeu trobar a «Ac-
tes del Segon Simposi sobre |'ensenyament de
les Ciencies Naturals», Editorial Eumo. Poneén-
cia: «La Transformacié de I'Escola a partir de
la Investigacio Cientifica. Aplicacid practica d'u-
na Metodologia Activa», de Josep Callis.

Etapes en el desenvolupament del treball

Anem a veure, doncs, com realitzarem la tas-
ca en cada apartat, i la seva ordenacio.

1. Fase 1: Adquisicio dels coneixements pre-
vis sobre |la materia i propietats.

1.1. Conceptes teorics.

1.2. Disseny experimental.

1.3. Estudi i analisi experimental.




2. Fase 2: Estudiireconeixement de minerals
i rogues.
2.1. Conceptes teorics
2.2. Analisis experimentals.
2.3. Classificacions segons resultats obtin-
guts.

3. Fase 3: Aproximacio a la realitat geologica.

3.1. Conceptes tedrics.

3.1. Primer contacte: Itinerari dirigit.

3.2. Segon contacte: Estudi individual o de
grup, segons itinerari de treball planifi-
cat..

3.3. Conclusions sobre constitucio geologi-
ca comarcal.

4. Fase 4: Estudi-reflexio dels fenomens geo-
logics comarcals.
4.1. Els fenomens geologics existents.
4.2. Desenrotllament d'hipotesis a partir de
les conclusions de la fase anterior.
4.3. Explicacié segons les investigacions
realitzades.
4.3. L'explicacié popular.

5. Fase 5. Ampliacio de conceptes.
5.1, Constitucié geologica de Catalunya i
Espanya.

Desenvolupament de la tasca
de la Fase 1

1.1. En primer lloc, entrarem en contacte
amb el tema amb el concepte de materia i la di-
ferenciacid entre propietats fisiques i quimi-
ques. Aqui s'aplica un metode de deduccié da-
vant un seguit de fenomens per veure'n les
semblances i diferéncies (fer foc, fer passar elec-
tricitat, fer dissolucions, fer passar aigua per un
material, fer reaccionar substancies,...) per ar-
ribar a diferenciar els fenomens que, després
d’actuar, la matéria resta o es manté com al
principi i els fenomens que transformen la ma-
téria —aquesta deixa d’ésser la que era—. Un
cop conceptualitzat el que és una propietat fi-
sica 0 quimica, s'entra en la fase de la neces-
sitat de conéixer la matéria. Aquest coneixe-
ment, com en les relacions humanes, pot ésser
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superficial o extern i profund o intern, per tant
a través d’'un procés de raonament col-lectiu,
primerament per petits grups i després a nivell
de classe, va poder-se fer una llista d'aquells
aspectes que seria interessant saber o investi-
gar de la matéria objecte d'estudi, amb |'objec-
tiu de tenir-ne un coneixement el més profund
possible. Inventariats aquests coneixements,
fou necessari anar clarificant conceptes; cal re-
calcar que aqui poguérem repassar molts dels
aspectes fisics que s’havien estudiat o experi-
mentat durant el curs anterior (pes especific,
densitat, fenomens eléctrics, optics, magneétics,
lluminics,...) alhora que s'anava estructurant la
diferenciacio fisica/quimica.

1.2. Diferenciats i classificats ja els aspectes
a estudiar, que detallarem més endavant, calia
dissenyar com podiem arribar a congixer o cal-
cular aquella propietat. A nivell general de clas-
se, s'entra en el procés de reflexié o raonament
per trobar la forma, métode i manera de fer, i
per obtenir resposta a cadascun dels interro-
gants que teniem.

Aquest aprofundiment ens porta a adonar-
nos que a part de la divisio entre propietats fi-
siques i quimiques, aquestes en el momentd'a-
nar a treballar-les se'ns classificaven segons el
métode que haviem d'utilitzar; aixi ens en sor-
tien que amb pura observacio en tenien prou,
en d'altres hi haviem d'incidir amb una petita
experimentacio o comprovacio i d'altres que, a
més, necessitaven de I'aplicacié de calculs.
D’aquf sorgi la necessitat d'elaborar una fitxa
d'investigacio, separant les propietats fisiques
de les quimiques i dintre d'aquests blocs éls
subapartats que hem indicat. Traspassada la
idea a la pissarra i per continues aportacions i
modificacions, queda definitivament estructura-
da la fitxa que utilitzarem al llarg del tot el pro-
cés investigador sobre coneixement de mate-
rials geologics.

Per comprovar la validesa del disseny, es
treballava a casa —de manera individual o per
grups— la realitzacio experimental i, en una al-
tre sessid de classe, les observacions efectua-
des i els fenomens comprovats, les problema-
tiques presentades, els interrogants plante-
jats.... eren debatuts i analitzats entre tota la
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classe a partir de la seva propia experiéncia
personal. D'aqui sortien els resultats definitius i
les conclusions.

1.3. L'aplicacio practica dels coneixements
obtinguts de manera individual i independent
per a cada propietat s'unifica per fer un estudi
sobre ur mateix element o matéria. Ara, aquest
era analitzat des del prisma de la globalitat de
les propietats i servia alhora com a factor d’a-
valuacié de coneixements, de procediments,
de técniques i habits de treball.

En aquest punt es donava per conclos el pri-
mer bloc planificat.

Les propietats analitzades
1. Fisiques:

1.A. Reconeixement a través dels sentits:
1.A.1. Estructura
1.A.2. Preséncia
1.A.3. Color
1.A.4. Brillantor
1.A.5. Transparéncia
1.A.6. Refraccio
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1.A.6. Olor
1.A.7. Sabor
1.A.8. Tacte

1.B. Reconeixements experimentals
1.B.1. Fractura i superficie de trencament
1.B.2. Duresa
1.B.3. Elasticitat
1.B.4. Flexibilitat
1.B.5. Mal-leabilitat
1.B.6. Ductilitat
1.B.7. Conductibilitat eléctrica
1.B.8. Conductibilitat magnética
1.B.9. Permeabilitat

1.C. Calculs de valors experimentals
1.C.1. Pes especific
1.C.2. Index de retencid hidrica

2. Quimiques
2.A. Reconeixements experimentals

2.A.1. Reaccio a la flama
2.A.2. Combustibilitat

2.A.3. Coloraci6 de la flama
2.A.4. Reacci6 davant els acids
2.A.5. Reacci6 davant les bases




2.A.6. Solubilitat

2.B. Calculs experimentals
2.B.1. Index de saturacid
2.B.2. Canvis d'estat

Conceptualitzacio i procés experimental

Les propietats anteriors recollides de la re-
flexié conjunta comportaren la necessitat de
concretar queé calia entendre en cada cas, com
classificar-ho, quins termes utilitzar i com fer
I'experiéncia o comprovaci6. A manera de re-
censio podem fer el seglent estracte:

1. Fisiques

1.A. Reconeixement a través dels sentits: Con-
junt d’activitats de coneixement fonamentades
en |'observacio.

1.A.1. Estructura: Forma externa i/o interna
en qué es presenta una materia. Es classifi-
ca en: cristal-lina, fragmentaria, amorfa, vi-
tria, esquistosa, fibrosa, cavernosa. Aquest
concepte queda intimament lligat amb I'ori-
gen i formacié del mineral/roca.

1.A.2. Constitucié: Diferenciacid respecte a
I’'homogeneitat visual o no respecte a la seva
composicio (homogenis/heterogenis).

1.A.3. Color: S'intentava donar-ne els mati-
sos cromatics, al mateix temps que diferen-
ciar-ne components a traves d'ells.

1.A.4. Brillantor; Propietat de reflexio de la
superficie de la materia (de vidre, de cera,
metal-lic,...).

1.A.5. Transparencia: Propietat de deixar
passar la llum i de poder visionar a través
seu (molt transparent, transparent, semi-
transparent, opac,...).

1.A.6. Refraccid: Propietat dels elements
transparents de deformar els elements que
es veuen a través seu. (Segons intensitat:
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molt deformat, poc deformat. Segons quan-
tia imatges: birefraccid, unirefraccio. Segons
direccio: dextra (imatges a la dreta) o levo
(imatges a la esquerra.)

1.A.7. Olor: Flaire que desprén un material.
Olor de terra molla, de sofre, de rovell... Per
a intensificar la sensacié es por mullar lle-
geurament o tirar-hi |'alé.

1.A.8. Sabor: Gust que té (salat, amarg, de
ferro, de terra, de guix,...).

1.A.9. Tacte: Preséncia de la superficie ex-
terna (llis, rugos, aspre,...).

1.B. Reconeixement experimental: Coneixe-
ments que per a ésser assolits, necessiten de
qualsevol tipus de comprovacio, ja que amb
I'observacié Gnicament resulta insuficient.

1.B.1.a. Fractura: Dificultat que presenta un
material per ésser trencat (molt fragil, fragil,
rigid, molt rigid,... segons que es trenqui
amb la pressi¢ de la ma, amb una caiguda
del material a terra, amb un cop amb un ele-
ment rigid (martell) o que necesita de molts
cops,...).

1.B.1.b. Superficie de trencament: Manifes-
taci6 o preséncia externa de la superficie
trencada (llisa, plana, concava, convexa, en
forma de cubs, en punta, irregular,...).

1.B.2. Duresa: Dificultat per ésser ratllar.

A partir de diferencies proves de contrast en-
tre diversos elements, classificacié segons
escala de Mohs. (Nivell de duresa fins a 10:
d'1 a 3 es ratllen amb I'ungla; de 4 a 6 amb
un metall, res pot ratllar el vidre; a partir del
7, ratllen el vidre).

1.B.3. Flexibilitat: Facultat de poder-lo
torgar (molt, poc, gens). (Augmenta molt,
poc o gens amb contacte amb calor, li-
quid,...).

1.B.4. Elasticitat: Facultat de retornar a la
posicié que tenia abans d'actuar-hi (molt,
poc, gens). (Augmenta molt, poc o gens

47

Didactica



48

Didactica

amb contacte amb calor, liquid,...).

1.B.5. Malleabilitat: Facultat per ésser trans-
format en plaques —directament en estat na-
tural o modificar-li la temperatura— (molt,
poc, gens, maHeable).(Augmenta molt, poc,
0 gens amb contacte amb ['escalfor, Ii-
quid,...).

1.B.6. Ductibilitat: Facultat d’ésser estirat en
fils en estat natural o canviar-li la temperatu-
ra (molt, poc, gens...). (Augmenta molt, poc
0 gens amb contacte amb el calor, liquid,...).

1.B.7. Conductibilitat eléctrica: Propietat de
deixar passar o no I'electricitat. Cal incloure
I'element en un circuit eléctric, en un punt
del conductor (molt conductor, conductor,
poc conductor, mal conductor —dieléc-
tric—, ...).

1.B.8. Conductibilitat magnética: Propietat
de deixar passar o no el magnetisme. Cal in-
cloure’l entre el camp magnétic d'un imant i
un metall.

1.B.9. Permeabilitat: Propietat de deixar
passar 0 no l'aigua a través seu (molt per-
meable, permeable, poc permeable, imper-
meable....)

1.C. Calcul de valors experimentals

1.C.1. Pes especific: Pes de cada unitat de
volum. Cal buscar el seu pes i el seu volum,
i ja que en la majoria de vegades hem de tre-
ballar amb objectes irregulars, sera necessa-
ri aplicar metodes indirectes de calcul com,
per exemple, a partir del desallotiament de
liquids.

1.C.2. index de retencié hidrica: Quantitat
d’aigua acumulada per unitat de volum de
material o per unitat de pes. Cal saber el vo-
lum o el pes de I'element, també tenir una
quantitat d'aigua, posar I'element dins |'ai-
gua i quan aquest esta totalment xop, con-
trolar la. que queda. A partir d'aqui, si divi-
dim la quantitat d'aigua «perduda» pel volum
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del cos o el seu pes, tindrem els c.c. d'aigua
que s6n retinguts per un c.c. 0 per un gram
de material.

2. Quimiques

2.A. Reconeixements experimentals

2.A.1. Combustibilitat: Comprovar si crema
o no i si la reaccid és molt rapida o lenta.
(combustible —instantania, rapida, lenta—,
poc combustible, no combustible).

2.A.2. Coloracio de la flama: Cal reduir la
matéria en forma de pols i, posada sobre un
filament metal-lic, veure el color que agafa la
flama.

2.A.3. Reaccidé amb els acids: Veure quin
comportament té I'element d'estudi en tro-
bar-se amb un acid (vinagre, suc de llimo-
na,...): produeix o no efervescencia; desprén
0 no gasos, canvia o no de color; olor que
fa,...

Cada un dels blocs anteriors, els classifica-
rem alhora segons la velocitat de reaccio:
molt rapida, lenta, no reacciona.

2.A.4. Reaccio amb les bases: El fonament
d'observacio és el mateix que en el cas an-
terior. Com a hidroxid s'utilitzava lleixiu.

2.A.5. Solubilitat: Comprovacié de quins li-




quids el poden dissoldre i quins no. (Solu-
ble en aigua, esperit de vi, benzina, aiguar-
ras,...).

2.B. Calculs experimentals:

Totes les practiques cal considerar-les en si-
tuacid de «normalitat», és a dir sense actuar
afectant les condicions ambientals.

2.B.1. index de saturacié: Quantitat en gr.
de producte que satura un litre d'aigua. En
el cas de no ser soluble en aigua pero si en
un altre liquid, utilitzarem aquest segon.
Picarem el material que estudiem tant petit
com puguem, pesem la quantitat que en te-
nim i a poc a poc I'anem dissolent en una
quantitat (c.c.) d'aigua que haurem mesurat
préviament, fins que aquesta ja no n'admeti
més; en aquest moment pesem el que ens
queda i fem el calcul per saber la quantitat
de producte que és dissolt en 1000 c.c. d'ai-
gua.

2.B.2. Canvis d'estat: Control de les tempe-
ratures d'ebullicio, congelacio, fusio o subli-
macio. Utilitzarem un blener i un termometre
(la maxima graduacié possible). En el nostre
cas era de —10° a 150°. Per tant, la indica-
ci6 que calia anotar quan superaven aques-
tes temperatures era de «més de 150° o
menys de —10%.

Avaluacio

Un cop analitzades les diferents propietats i
després d'haver realitzat unes sessions de sin-
tesi de conceptes, técniques, resultats, proble-
matiques sorgides,... i conclusions, la valoracio
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d'aquests coneixements la realitzem a partir
d'una investigacié practica i global sobre un
element diferent per a cada alumne. La investi-
gacio es realitza fora de la classe i el periode
de temps per a poder presentar la prova fou
d'una setmana. Presentada la fitxa d'investiga-
ci6, es poden fer concretar oralment aquelles
consideracions que es creguin oportunes.
Aquesta fitxa s'acompanya d'una autoavalua-
ci6 personal en la qual cada alumne es valo-
rava:

— Nivell d'adquisicié i domini dels conceptes
investigats.

— Nivell de domini técnic de la realitzacié prac-
tica.

— La polidesa del treball.

— La responsabilitat de fer la tasca en el perio-
de marcat i de saber-se-la distribuir al llarg
de la setmana.

Cal ressenyar que com a matéria d'estudi
s'utilitzaven fonamentalment diferents roques,
minerals, tipus de sols,... que hi ha o no al nos-
tre entorn i també qualsevol altra matéria (fus-
ta, vidre, plastic, cartro,...).

La continuitat tematica

Després de |'acabament d'aquesta fase, es-
tavem en condicions d'entrar a analitzar i com-
prendre quée sén i com es classifiquen els mi-
nerals i roques, és a dir treballar la fase 2, pero
aixo son ja figues d'un altre paner.

Josep Callis i Franco
Mestre
C.P. «Verge del Remei». Banyoles
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Per veure’ls aixi,

porta’ls al Tibidabo.

Al nou Tibidabo ells estan al seu am-
bient. | tu també. Perqué ho teniu tot
per passar un dia fantastic. Des d'atrac-
cions emocionants com I'Aladino, el Pi-
ratta, el Tibidabo Exprés, el Didvolo i el
Castillo Misterioso, fins a zones de des-
cans, servei de seguretat, les millors vis-
tes de |a ciutat i tot alld que us vingui
de gust per menjar | picar.

Pots venir al Tibidabo amb els teus
alumnes el dia que vulguis, perd sobre
tot truca'ns abans per assequrar-te de
que el Parc estd obert.

Els grups escolars tenen quasi un 40%
de descompte i una foto de tota la
classe, de regal,

Porta els teus alumnes al Tibidabo.
Veuras com t'ho agraeixen.

Pl del Tibidabo, 3-4. Tel. (93)211 79 42, Fax (93)211 21 11. 0B023 Barcelona
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VALORACIO DE LA POLITICA
DE FORMACIO PERMANENT
DEL PROFESSORAT DEL
DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT

L'octubre de 1989, el Departament d’Ensenyament va donar a conéixer el Pla de Formacio Per-
manent. Aquest Pla, reivindicat des de feia temps pels sindicats i Moviments de Renovacio Peda-

gdgica, era la primera proposta d’ordenacié de les activitats de formacio permanent, des que, el

1981, es van traspassar a la Generalitat les competéncies d'aquest tema.

Al cap de dos anys de I'aparicié del Pla i de la seva aplicacid, la Federacio de MRP i els sin-
dicats CCOO, UGT i USTEC han elaborat el document que publiquem a continuacio, el qual in-
tenta situar els problemes actuals més importants referents a la formacid permanent.

D'enca que el Departament d'Ensenyament
presenta el Pla de Formacio Permanent (set. de
1989) ha realitzat tot un conjunt d'actuacions
que han concretat la seva politica en aquest
ambit. A hores d'ara ja hi ha prou elements com
per pronunciar-se sobre |'actuacié de la Direc-
cio General d’'Ordenacio i Innovacié Educativa
de qui depén I'esmentat pla.

Els autors d’aquest document, Sindicats i
Moviments de Renovacié Pedagogica, volem
manifestar la nostra valoracié d'aquesta politi-
ca del Departament d'Ensenyament i traslladar-
vos-la amb la finalitat que disposeu d'un ele-
ment més de coneixement sobre |'estat d'a-
questa questio.

Des de la nostra perspectiva considerem el
seguent:

1. Constatem que I'esmentada Direcci6 Ge-
neral, pel que fa a I'eficacia de la seva gestio
administrativa, ha avancat (creixement en re-
cursos humans implementats territorialment,

ordenaci6 i registre de las activitats de forma-
cié, millorament de la gestié pressupostaria en-
cara que molt centralitzada, coordinacio de la
capacitat formativa dels diversos programes
d'innovacié educativa, etc.). Pero cal dir que
amb el creixement espectacular de les «places»
de formacié que s'ofereixen i amb I'autocon-
venciment que s'actua d'acord amb els interes-
sos | demandes dels ensenyants es vol traslla-
dar una imatge que no s'ajusta mes que par-
cialment als fets. Hom constata satisfaccio dels
usuaris en algunes de les activitats de formacio
(relacionada amb la capacitat de les persones
directament implicades), com també es cons-
tata insatisfaccié en d'altres.

2. Constatem un desequilibri molt fort entre
les actuacions formatives adregades individual-
ment als ensenyants i les actuacions formatives
orientades a potenciar projectes de formacio
propis dels centres i grups d’ensenyants. Una
analisi rapida de la llista d'actuacions formati-
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ves revela clarament aquest desequilibri, en de-

“triment dels projectes de formaci6 propis dels

centres. A més a més, encara esta per veure la
incidéncia real de la formacié que s’ofereix en
les practiques docents en els centres. Aquests
fets reflecteixen que encara estem lluny d'acon-
seguir un sistema de formacié permanent que
harmonitzi la capacitat d'iniciativa formativa de
I"'administracié educativa i la dels centres edu-
catius.

3. No s'han produit avengos significatius en
la realitzacio de la formaci6 en horari de perma-
nencia er el centre, com tampoc no s'ha vol-
gut entrar a estudiar una nova ordenaci6 de la
jornada laboral dels ensenyants que reguli
aquestes questions, sobretot a |'ensenyament
primari. 8'han generat situacions contradicto-
ries, com la de convocar activitats de formacié
en horari lectiu sense haver pensat com cobrir,
al'escola, el buit que deixen els professors (p.
ex., programa de formacio d'especialistes).

4. Constatem que, pel que fa a la participa-
ci6 del professorat en els diversos nivells d'ac-
tuacié (nacional, delegacions territorials i co-
marcal o municipal), s'ha oblidat, sistematica-
ment, articular la representativitat del professo-
rat, sobretot en els «plans unitaris», que al nos-
tre entencre haurien de constituir la unitat basi-
ca de formacid, i en els quals cal regular la par-
ticipacié de totes les institucions que els com-
ponen. Es obvi que aquesta mancanga esta re-
percutint en la rendibilitat de les activitats de for-
macio.

5. Constatem que els destinataris del pla de
formacio sén tant els professors de I'escola pu-
blica com els de I'escola concertada. No ens
oposem al fet que aixo sigui aixi, al contrari.
Pero, cal constatar que és el Departament d'En-
senyament qui n'assumeix el finangament quan
correspon a les patronals de I'ensenyament pri-
vat cercar-la en altres organismes.

Finalment, us volem informar que en les dar-
reres negociacions, la Mesa Sectorial d'Ense-
nyament de la Funcié Publica —composta pel
Departament i pels sindicats que obtingueren
representacié en les darreres eleccions sindi-
cals— es va arribar a un acord de principi se-
gons el qual el Departament reconeix als sindi-
cats el dret a participar i negociar la formacié
permanent del professorat. Aquest acord de
principi implica dues questions basiques:

a. Regular la participacié sindical en els tres
nivells de presa de decisié esmentada.

b. Negociar els criteris, prioritats i pressu-
postos de la formacié permanent del professo-
rat de Catalunya.

Donada la importancia d'aquest acord, us
volem fer particips de la nostra actitud oberta a
les vostres opinions i de la nostra voluntat de
treballar per aconseguir un bon pla de forma-
cié permanent per al professorat.

CC.00, USTEC, UGT i Federacié de MRP
Barcelona, maig de 1991
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NICARAGUA:
ALFABETITZAR, ENCARA

Vaig anar a Nicaragua per tal de participar,
com a convidat, al «Primer Congreso de Maes-
tros Populares» de I'Asociacion de Educacion
Popular Carlos Fonseca Amador». Aquesta As-
sociaci6 esta portant a terme un ambicios pro-
jecte d'alfabetitzacié. Es molt dificil explicar, en
unes quantes ratlles, el que esta passant ara, a
Nicaragua, i la complexa situacié en que es tro-
ben totes les iniciatives que estan treballant per
a I'alfabetitzacio i la promoci6 cultural i politica
del poble. No obstant aixo, considero que, per
raons molt diverses, cal donar a conéixer , tant
com es pugui, aquesta situacié i divulgar
aquestes iniciatives tan admirables.

Recordar, situar

Amb la derrota del somozisme i el triomf de
la revolucié sandinista, el 1979, a Nicaragua s'i-
nicia un procés molt ambicids de potenciacié
del protagonisme popular en la construccié del
pais. Un dels fets de més importancia, i que des
dels sectors proxims al mén de |'educaci6 es
va seguir amb entusisme i admiracié, va ser la
campanya d'alfabetitzacio que es va a portar a
terme (Cruzada Nacional de Alfabetizacion). En
molt poc temps es va reduir |'analfabetisme del
56%, que llavors hi havia, al voltant del 13%.
Fins i tot hi va haver zones, com la de Rio San
Juan, que enregistraven un index de més del
90% i que van arribar a ser declaradas lliures
d'analfabetisme per la UNESCO (13 d'octubre

de 1987).

Malauradament, tots els anys de guerra amb
la «contra», ajudada pels EEUU, van ser una ve-
ritable sagnia que va sumir el pais en una pre-
caria situacio economica i que va condicionar
profundament la politica sandinista, especial-
ment pel que fa a la seva orientacié social. El
fet és que, malgrat que I'educacid, a tots els
seus nivells, era un objectiu prioritari, el 1990 la
taxa d’analfabetisme es situava al voltant del
23%.

Aquesta situacio va ser entomada pel govern
sandinista que va comengar a definir un nou
projecte d'alfabetitzacié del pais. Amb les elec-
cions legislatives del febrer de 1990 els sandi-
nistes sén substituits en el govern per la coali-
ci6 de la UNO. Els projectes educatius, com
d'altres relatius a politica social, que s'havien
comengat a definir, esperant uns resultats elec-
torals diferents, sén desestimats i, consequent-
ment, en el periode d'un any, han proliferat una
série d’'ONG (organitzacions no governamen-
tals) que, sense cap cobertura oficial, des d'u-
nes instancies d'un sector molt particularment
«privat» i amb el suport econdmic incert de les
ajudes exteriors, miren de materialitzar aquelles
iniciatives que tractaven de lluitar en ambits
com la sanitat, I'urbanisme, la produccié o I'e-
ducacié. Dins d'aquestes organitzacions hi tre-
ballen homes i dones que encara creuen en la
gent i que Nicaragua es pot fer a partir de la
consciéncia que el poble tingui de les seves ca-
pacitats de construir la seva propia historia.
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Tanmateix, I'existencia d’aquesta consciéncia
és dificil quan la subsisténcia és insegura. La
tasca que porten a terme aquestes organitza-
cions es realitza per la confianga que tenen en
un mon millor que eils han de construir a partir
del seu esfor¢ dins d'un context extremada-
ment dificil.

La Asociacién de Educacién Popular
«Carlos Fonseca Amador»

Una d'aquestes ONG és la Asociacion de
Educacién Popular «Carlos Fonseca Amador».
Esta constituida per gent bregada en la practi-
ca de I'educacié popular i per joves que sen-
ten la necessitat de coHaborar en la lluita con-
tra un dels mals més greus dels paisos subdes-
envolupats: |'analfabetisme. El nucli motor d'a-
questa Associacit esta constituit per un reduit
nombre de persones (el cos técnic de I'Asso-
ciacid) que van participar en la «Cruzada de Al-
fabetizacién Nacional» i van portar endavant
I'experiencia alfabetitzadora de la regi6 de Rio
San Juan. Al capdavant hi ha el mestre Orlan-
do Pineda, veritable director d'aquella expe-
riéncia.

L'objectiu principal d'aquesta Associacié és
I'eradicacid de l|'analfabetisme a Nicaragua
abans de |'any 2000. Per tal de materialitzar
aquest objectiu s’han definit una serie d'eta-
pes. Enguany, estan portant a terme un projec-
te d'alfabetitzacié6 que comprén vint barris de
Managua i mitja dotzena de projectes més que
es desenvolupen en altres regions del pais
(Chinandega, Esteli, Jinotega, Kukra-Hill,
Ledn).

La tasca d'alfabetitzacié que aquesta gent
esta portant a terme, en un context econémic
tan deprimit com el que presenta actualment
Nicaragua, suposa recolzar-se en els valors
més basics de les relacions humanes, que po-
tenciin, en les persones més desvalgudes, la
confianga en les seves propies capacitats de
desenvolupament. Els seus projectes d'alfabe-
titzacié es desenvolupen al voltant d'una ne-
cessitat de caire colectiu; no es pot deslligar
I'alfabetitzaci6 dels projectes comunals de des-

envolupament economic ni dels problemes que
es deriven de les males condicions higiéniques
en qué viuen i de les conseqiients mesures de
caire medico-sanitari que cal prendre. D'aques-
ta manera, un projecte d'alfabetitzacié exigeix
la participacié dels membres de la comunitat,
de les organitzacions comunitaries i de les per-
sones que, en diferents camps, treballen des
de la base, en una accié cooperativa i solida-
ria. Una de les tasques més importants de I'As-
sociacié és, precisament, el contacte i la rela-
ci6 amb aquestes persones, les quals coneixen
la realitat, les necessitats i les prioritats del seu
context, per tal de construir i desenvolupar un
projecte d'alfabetitzacié especific per a aquell
lloc.

El «Primer Congreso de Maestros
Populares»

Vora de la ciutat de San Jorge, al departa-
ment de Rivas, tocant al llac de Nicaragua, del
22 al 23 de febrer de 1991, va tenir lloc el «Pri-
mer Congreso de Maestros Populares« organit-
zat per la Asociacién de Educacién Popular
«Carlos Fonseca Amador». Hi van assistir al vol-
tant de cent persones, que provenien de llocs
diversos del pais, per tal de participar en un de-
bat sobre educaci6 popular en funcié dels pro-
jectes d'alfabetitzacié que estan endegant. El
Congrés va desenvolupar-se a partir dels se-
guents blocs de discussié:

El principi pedagogic

Calia discutir i assentar els principis d'una
Pedagogia Popular que inspira la tasca d’alfa-
betitzacié que es vol dur a terme. En aquest
sentit, es va convenir que havia de ser una pe-
dagogia que correspongués a un model de so-
cietat participativa, pluralista, igualitaria i solida-
ria. L'accié educativa parteix d'una conscien-
ciaci6 d'aquells que han de participar en un de-
terminat projecte; parteix de |'andlisi de la rea-
litat i concedeix a 'alfabetitzacié com un mitja
necessari perque el poble adquireixi els instru-
ments indispensables per construir els seus
propis mitjans de progrés.
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El paper del mestre

El caracter emergent que determina la Peda-
gogia Popular implica un model de mestre que
s'ha de distingir pel seu compromis amb la co-
munitat en la qual es duu a terme el projecte
d'alfabetitzacié. No solament és la persona que
organitza els ensenyaments i dissenya els com-
ponents didactics de les classes, sind que ha
de tenir molta cura de les seves relacions dins
i fora de la classe perqué d'aquestes relacions
en depén, en gran part, la motivacié que els
alumnes generin per tal d'arribar a les finalitats
que el projecte hagi definit.

La «comunicacio popular»

Un dels blocs de més aportacions fou el que
concernia la comunicacio, perqué és a partir
d'un principi de comunicacié que el mestre pot
comprendre la situaci¢ de tot el que pot supo-
sar el seu interlocutor i establir els trets més
adients dels seus missatgers. Aquest principi
de comunicacio, aplicable a qualsevol situacié
educativa, té uns trets caracteristics que la de-
fineixen com a «popular». El missatge del mes-
tre s'ha de correspondre amb les necessitats
especifiques del context que li lliura informa-
cions; I'acte educatiu es genera des de la for-
mulacié de necessitats especifiques de la co-
munitat i des d’ella mateixa cal obtenir les vies
de solucié dels problemes. El mestre ha de ser
un dinamitzador d’aquest contingent i les se-
ves comunicacions han de correspondre a
aquella actitud de compromis que més amunt
hem assenyalat. Altrament, la diversitat de re-
ceptors amb els quals el mestre ha d'establir
les seves comunicacions exigeix que sapiga
utilitzar els canals més adients a cada context,
utilitzar el llenguatge apropiat i el vehicle més
pertinent.

La planificacié d’un Projecte d’Alfabetitzacié
Un dels aspectes més positius del congres
va ser la discussio que hi va haver entorn dels
elements estratégics que cal tenir en compte a
I'hora de dissenyar un projecte d'alfabetitzacio.
Tot i que les aportacions que hi va haver eren
moit practiques, d'acord amb realitats concre-
tes, es pot fer una sintesi del que es va dir res-

pecte dels elements que estructuren un pro-
jecte:

— Ha de partir d’una opcié pedagogica ober-
ta i emergent que possibiliti la integracio de
totes les instancies comunals en el projecte.

— Es indispensable la realitzacié i processa-
ment d'un cens d'analfabetisme que, alho-
ra, significa una de les accions propagan-
distiques respecte del projecte d'alfabetitza-
cio.

— Laintegraci6 i la participacio d'institucions i
persones significades de la zona s6n indis-
pensables perqué el projecte es consolidi.

— Cal cercar i capacitar els mestres populars
que hauran de dur a terme el projecte.

— Cal comptabilitzar i organitzar els recursos
materials de manera realista. Igualment, cal
cercar les vies per cobrir les necessitats ba-
siques i obtenir els recursos indispensables
per a la realitzacié del projecte. Per aixo les
relacions i el compromis d'institucions co-
munals, com d'externes, han de ser solides
i efectives.

— Hi ha d'haver una formulacié de finalitats i
objectius i una prioritzacié d'aquests objec-
tius. Cal definir ordenadament alld que es
vol aconseguir establint uns terminis de
consecucid del projecte.

— Cal un iequeriment técnic i un control de les
tasques que es duen a terme per tal d'anar
reajustant el projecte a la realitat.

Després del Congrés de |'Associaci6 i del
contacte amb la realitat de Nicaragua, hom ex-
perimenta un sentiment de vergonya i d’admi-
racio, fruit del reconeixement de I'impuls i de
|'entusiasme d’aquells que no tenen res per
crear les bases d'una cultura veritablement po-
pular i participativa. Hi ha un requeriment molt
urgent que és I'efectiva ajuda exterior: a les
nostres mans, de poble desenvolupat, hi ha
una bona part de la responsabilitat que a Nica-
ragua, com en molts altres llocs, s'alfabetitzi
encara.

Enric Vilaplana
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NOVETATS

Abc de !'educacio per a la pau. Barcelona:

Ajuntament de Barcelona, 1990

Extracte de I'index:

Es neutral |'educaci6?; L'educacié per a la
pau i la construcci6 d'un mdn més just, igua-
litari i clivers; Educar en valors. L'enfocament
socio-afectiu; L'educacié per a la pau en el
marc escolar; Educacié per a la pau i edu-
cacio no formal; Les Técniques auxiliars.

Art | expressid a I'escola. Vic: EUMO, 1990

(Textos per a educadors; 1)

Extracte de I'index:

L'art d'ahir, d'avui i les tendéncies del dema;
El Concepte de creativitat; Reflexions sobre
una psicopedagogia de la creativitat; La rea-
litat actual de I'art a-I'escola i en I'educacié
no formal; Taller de creacié musical, de gim-
nastica, de teatre, de contes i rondalles, de
modelatge: la ceramica, de dibuix, etc,

Barcelona i I'educacié fisica al mén educatiu.

Barcelona: Ajuntament de Barcelona. Area
d’Educacio, 1990 (Programes prioritaris)
Extracte de I'index:

Individu i motricitat; Ciéncia i motricitat; So-
cietat i motricitat; El marc legal de I'activitat
fisica; L'oferta d’activitat fisica a cadascun
dels sectors de poblacio; Exposici6 d’activi-
tats,

Barcelona i la plastica al mén educatiu. Barce-

lona: Ajuntament de Barcelona. Area d'Edu-

Extracte de I'index:

Us i gaudi de la cultura; La practica de I'art;
cacio, 1990 (Programes prioritaris)

Marc tedric i conceptual; Una certa manera
de veure la ciutat; Art; Art aplicat; Medi natu-
ral; Familia-escola.

Bassa, Ramon. E/ Catala a I'escola:

(1936/39-1985). Cronica d'una desigualtat:
(De la repressio a la resisténcia lingistica).
Barcelona: La Llar del Llibre, 1990 (Qua-
derns d'escola; 11)

Dacosta | Ouiveras, Josep M. L‘Aprenent de

geoleg: itineraris geologics per I'Alt Empor-
da. Figueres: Ajuntament de Figueres, 1991.

Del Projecte educatiu a la programacié d’aula:

el qué, el quan i el com dels instruments de
la planificacié didactica. Barcelona: Grad,
1991 (Guix; 14)

Extracte de I'index:

El Projecte educatiu, una eina util per orga-
nitzar el centre escolar; Coheréncia interna
en I'aplicacid i en el desplegament del PEC;
El Reglament de régim intern (RRI); La Me-
moria; Que es aixo del curriculum?; Els Ni-
vells de concrecio del curriculum; Les Bases
psicopedagogiques del curriculum,

FoREes, Pilar; MR, Teresa: Roses, Anna. Contes

per parlar: una proposta de treball per a la
immersié a parvulari. Vic: EUMO, 1991
(Complements; 16)
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Hacia un modelo causal de rendimiento acadé-

mico. Madrid: MEC. CIDE, 1990 (Investiga-
cion; 43)

Extracte de I'index:

El rendimiento econdémico: en busca de sus
determinantes; Los Modelos causales; una
forma de abordar el estudio del rendimiento
académico; Contraste empirico del modelo
propuesto; Analisis de resultados.

Lecturas de psicolingtistica, Madrid: Alianza

Editorial, 1990 (Alianza Psicologia; 33, 34).
2v.

I: Comprension y produccion del lenguaje
Il: Neuropsicologia cognitiva del lenguaje

Mira Cami, Manuel. Educacié, democracia i la

historia del Grup Escoles Matard. Barcelona:
Alta Fulla; Matard: Patronat Municipal de
Cultura de Mataré, 1990 (Caps de Bou; 17)

PARDO MUaica, Ana M. Breus reflexions sobre la

lectura avui. Barcelona: Rosa Sensat, 1991
(Dossiers Rosa Sensat; 43)

Extracte de I'index:

Que s'entén per acte lector?; Com s'arriba
a la comprensio lectora; La Discussio sobre
els metodes; Els anomenats pre-requisits; La
Maduresa lectora.

PerrenouD, Philippe. La Construccion del éxito

y del fracaso escolar; hacia un andlisis del
éxito, del fracaso y de las desigualdades
como realidades construidas por el sistema
escolar. Madrid: Morata; La Coruna: Funda-
cién Paideia, 1990 (Educacién critica)
Extracte de I'index:

La Excelencia escolar, una realidad fabrica-
da; La Escolarizacion de la excelencia; La
Imagen de la excelencia escolar en el «cur-
riculum» formal; La Evaluacién formal de la
excelencia escolar; El «Curriculum» real y el
trabajo escolar; De la evaluacién intuitiva a
la evaluacion formal: éen qué consiste la ex-
celencia escolar?

PHILIPPS, Angela; Moss, Peter. Ser infant a Eu-
ropa, avui: informe de la «Xarxa Europea de
modalitats d'atencid als infants». Barcelona:
Rosa Sensat, 1990 (Temes d'Infancia; 15)
PuJoL | Mongay, Maite; Rocat CuniLL, Naria. Tre-
ballar per projectes a parvulari. Vic: EUMO,
1991 (Didactica; 20)

Jindan-cia

edugar de 0 2 6 anys . :

Extracte de I'index:

Fonamentaci6 psicopedagogica i estruciura-
cié didactica del treball per projectes; Expli-
cacid del procés de realitzacié d'un projecte.

Els Residus urbans. Un problema global: pre-

guntes d’un ciutada sobre les seves deixa-
lles. Manlleu: La Vola-Equip d'Educacié Am-
biental, 1990

TORRENS | BERTRANA, Mercé; TORRENTS | Buxo, M.

Carme. Per una escola sobre minims: aplec
de recursos educatius. Vic: EUMO, 1991 (Di-
dactica; 19)

TORRES SANTOME, Jurjo. El Curriculum oculto.

Madrid: Morata, 1991 (Pedagogia. Manua-
les)

Extracte de I'index:

El Curriculum y la ideologia; Las Teorias de
la reproduccién; La Discriminacién sexista
en las instituciones escolares: nifos visibles
y ninas invisibles; La Discriminacion racista
en el sistema educativo; La Descualificacion
y recualificacion del profesorado

Biblioteca de Rosa Sensat
marg 1991
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GRAHAM GREENE

Una de les nostres activitats consisteix a do-
nar a coneixer els autors més importants de la
literatura mundial. Graham Greene, |'etern as-
pirant al premi Nobel, n'és un. Pocs autors han
sabut crear un mén novellesc tan interessant i
de tanta qualitat i, alhora, haver esdevingut un
autor d'exit, ajudat, tot s'ha de dir, per les pei-
cules que s'han basat en algunes de les seves
obres, i més quan alguna d'aquestes pellicu-
les, pensio en «El tercer home», és una de les
més importants de la historia del sete art.

Greene va escriure també alguns llibres
adrecats als infants. S6n textos molt senzills en
els quals apareixen uns personaiges —un cot-
xe de cavalls, una piconadora petita, un cotxe
antic de bombers i una maquina de tren també
molt petita—, que semblen estar condemnats a
desaparéixer i ser substituits per nous invents.
Perd abans que els arribi la jubilaci6 es troben
davant d'un fet que els converteix en herois. El
cotxe de cavalls aconseguira atrapar uns lla-
dres, corn també ho fara la piconadora que tre-
balla a |'aeroport. El cotxe de bombers apaga-
ra un incendi, demostrant que sap fer més bé
la seva feina que un cotxe més modern, i el pe-
tit tren s'escapara, perqué vol conéixer mon i
correr aventures.

Els quatre llibres estan iHustrats per Edward
Ardizzone. De tant en tant, el narrador s'adrega
al lector per convidar-lo a observar els dibuixos

i descobrir alguna sorpresa. Els llibres estan
publicats per I'editorial Debate, dins la colec-
ci6 «La nube en pantalones».

Quatre llibres que sén un cant senzill a les
coses senzilles. Presentar-los aquests dies a
I'escola, tot fent honor al seu autor, és una ma-
nera d'assegurar-nos que mes endavant els
nens i nenes, recordant aquestes lectures, lle-
geixin llibres com «El factor huma» o «L'ameri-
ca tranquil»

Jaume Cela
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BIBLIOTECA VISUAL ALTEA, Ed.
Altea, Madrid.

Enciclopedia tematica que presen-
ta imatges fotografiques de gran
qualitat. El text és breu i comple-
menta la imatge. L'edicié és molt
acurada.

Entre els darrers titols, assenya-
lem:

BYAM, M., Armas y herraduras
(1990). Historia general de les ar-
mes petites i classiques. Bona do-
cumentacio historica. Presenta ar-
mes des de la prehistoria fins a co-
mengaments del segle xix.

HART, G., El antiguo Egipto
(1991). Historia d'Egipte docu-
mentada en les restes de les exca-
vacions fetes a diferents tombes i
que es troben en alguns museus
europeus. Les fotografies sén molt
interessants, pero el llibre aporta
poc al conexeiment de la historia
de I'Egipte dels faraons.

MOUND, L., Los insectos (1990).
Explica una mica del molt que hi
ha a explicar en el mén dels insec-
tes.

NAHUM, A., Mdquinas voladoras
(1991). Historia de I'aviacio avala-
da per les belles imatges dels apa-
rells voladors.

PARKER. S., Los peces (1990).
Coneixements generals i anécdo-
tes al voltant del tema «els peixos».

SUTTON. R., Automdviles (1991).
Historia de I'automobil. Tant el text
com la fotografia presenten una
mica més de dificultats que eis lli-
bres citats anteriorment. Ideal per
als amants de |'automobilisme.
TAYLOR, P.D., Los fésiles (1990).
Breu historia de la paleontologia,
amb imatges de diferents tipus de
fossils.

Isidre Nosas

CELA | OLLE, Jaume; JOMA, L ‘es-
trella que volia tenir cua, Abadia de
Montserrat, Barcelona 1991 (Col.
Llibres del sol i de la lluna).

Liibre de tapes dures, d'edici6
acurada, que presenta una pagina
de text i una d'iHustracid.

Vet aqui que una vegada una es-
trella molt menuda es va encateri-
nar d'una cua. Tant la desitjava
que demanava la seva a tots els
animals amb qué es topava. Pero,
ai las! els animals n'estaven molt
contents de la seva cua i, a més,
els feia molt servei. Finalment, I'es-
trelleta va conéixer tres germans
molt eixerits que li van regalar una
cua preciosa.

Una historia molt tendra, escrita
amb un llenguatge acurat, que
s'acosta al llindar de la lligé moral

sense acabar-hi d'arribar: la gene-
rositat quan és sincera sempre
obté una recompensa per petita
que sigui.

Les iHustracions d'en Joma evi-
dencien un canvi en l'estil d'a-
quest dibuixant. De tons blaus, gri-
sos i verdosos, sén una mica mas-
sa fredes, pel meu gust, per acom-
panyar aquesta historia.

Anna Gasol

COMELLES, Salvador, Guia del
naturalista amatent, EUMO, Vic
1991 (Col. Narratives).

Llibre de butxaca. Presenta diver-
ses narracions en forma de contes
d'humor, totes molt breus, de 3 o
4 pagines cada una.

Es un bestiari, escrit en clau d'hu-
mor. Amb el gran domini del llen-
guatge que caracteritza aquest
jove autor desfilen, entre rialla i ria-
lla, jocs de paraules i diferents es-
pécies d'animals. Tot plegat cons-
titueix un excelent treball de se-
mantica. El llenguatge és precis i
clar. Pot ser un llibre ideal per tre-
ballar a classe de llengua catala-
na. Els nois i noies, a partir de 14
anys, passaran una bona estona
llegint-lo. Un bon llibre per reco-
manar tambe als adults.

Isidre Nosas

ORLEV, Uri. Una isla entre las rui-
nas, Alfaguara, Madrid 1990 (Col.
Juvenil Alfaguara).

NoveHa historica, formada per una
introduccid i 20 capitols breus, de
3 0 4 pagines de llargaria cada un.
Lletra grossa i espaiada. Sense
iHustrar.

En la introducci6 I'autor ens expli-
ca les seves vivencies a Polonia
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durant la segona guerra mundial.
La noveHa, sense ser un relat au-
tobiografic, presenta records de la
seva infantesa.

El protagonista, I'Alex, té 11 anys.
Separat de la mare, que se supo-
sa morta pels nazis, i del pare en
una de les freqients batudes que
els alemanys feien en els barris
jueus, es veu obligat a enginyar-
se-les per sobreviure en una casa

en runes. El jove Robinson és prou
despert com per passar moments
dificilissims sense deixar-se aba-
tre. Finalment el seu esforg és pre-
miat amb |'aparicié del pare, que
se |'enduu amb la resisténcia.

Narrada en primera persona, la
novella frapa el lector per la vitali-
tat del personatge protagonista i
per la crueltat dels esdeveniments.
Un libre més per reflexionar sobre

la brutalitat de les guerres i les se-
ves consequeéncies.

Es de lectura facil i amena. El pro-
tagonista és un noi molt simpatic i
té un gran sentit de I'humor, dona-
des les circumstancies. La traduc-
cio és forga acurada i permet una
lectura agil i sense entrebancs.
Abunden les errates d'impremta.

Anna Gasol
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