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LA FORMACIO PER A LA REFORMA

Abans de les vacances de Nadal, a les escoles es va rebre una carta de la Subdireccio Ge-
neral de Formacié Permanent, en la qual s’informava els Directors i les Directores del Pla de
Formacio per a la Reforma del Cicle Inicial. De la formacié dels mestres que han de dur a ter-
me la Reforma a I'escola infantil encara no se n'ha dit res.

Els mestres esperavem amb molt d'interés aquest Pla, perqué els canvis que comporta la Re-
forma neguitegen forca i tothom tenia ganes de saber quines coses de les que ja feia conti-
nuen essent valides i quines haura de canviar.

Pero, amb tanta expectativa com hi havia, el Pla ha tingut una rebuda molt poc calorosa, tan
poc, que en meés d’'una zona s’han plantejat no acceptar-lo. Qué ha passat?

L'element de disconformitat que més s’anomena és que els cursos estan programats en ho-
rari lectiu i no es preveu enviar substituts a les escoles. Pero éés aguest el motiu principal d'un
descontentament tan generalitzat?

Si escoltem amb atencio el que diuen les directores, directors i mestres, quan parlen amb in-
dignaci6 de fer boicot al Pla, sentirem que la base d'aquesta indignacié és que «no es té en
compte I'escola». Desestimar la planificacio que s'ha fet a principi de curs, donant per supo-
sat que la substitucio la faran les persones sense tutoria, n'és només una mostra.

Pero, la gliestié és que aquest Pla s’esta portant a terme sense tenir absolutament en compte
ningu: ni els mestres; ni les escoles; ni els Plans Unitaris de Formacié on participen tots els
organismes implicats en la formacié permanent: centres de recursos, universitats, moviments
de renovacio pedagogica, ajuntaments, inspectors, directors: ni els sindicats.

S’actua com si la formacié per a la Reforma fos cosa Unicament del Departament d'Ensenya-
ment i per portar-la a terme només calgués que la Subdireccié General de Formacio Perma-
nent donés unes normes d'aplicacio. D'aquesta manera s'empobreixen els resultats i es mal-
baraten recursos, errors en els quals no ha de caure una bona Administracio.

Creiem sincerament que una veritable reforma del nostre Sistema Educatiu només es pot por-
tar a terme amb la participaci6 activa de tots els sectors implicats.

Nosaltres continuarem fent formacié com hem fet sempre, treballant, com sempre, per la mi-
liora de I'escola i de I'ensenyament, i pensem que seria molt més productiu sumar els es-
forcos dels que tenim uns objetius en comu que no pas que cadascd faci la seva guerra ig-
norant i menyspreant el que fan els altres.




L'opcid de la Reforma per un curriculum
obert i flexible es justifica tant per la necessitat
de produir un coneixement significatiu i funcio-
nal en els alumnes, com per la necessitat de re-
cuperar una educacio socialitzadora que contex-
tualitzi els aprenentatges i sigui capag de donar
resposta a la diversitat.

Aquesta opcid ha portat a primer terme del de-
bat les caracteristiques i la funcio que, en aquest
marc, hauran de tenir els materials.

La necessitat d'establir un pla d’aprenentatge
diferenciat per als alumnes segons les seves carac-
teristiques individuals —interessos, capacitats,
idees previes, expectatives— i collectives —con-
text socio-cultural i economic— recomana |'adop-
cié d'un curriculum obert i flexible que permeti i
potencii un cert grau d'heterogeneitat curricular.

Perqué aixo sigui possible caldra passar d'una
cultura d'aplicacio a una cultura de desenvolupa-
ment del curriculum en els centres.

En els darrers anys aquest discurs s'ha anat re-
petint fins a esdevenir un llenguatge comu, un ri-
tual que cal repetir, que diferencia els iniciats dels
no iniciats, perd que no respon les grans ques-
tions que suscita:

MATERIALS
CURRICULARS:
LA REFORMA
DELS MATERIALS

Araceli Vilarrasa i Cunillé

— qui tancara el curriculum?

— quines condicions de treball faran factible que
els equips docents realitzin aquestes tasques?

— quins professionals estan en condicions de rea-
litzar-la i fins a quin punt?; amb quins suports
de formacio?

— qui controlard, des de dins i/o des de fora del
centre, ¢l procés i els resultats d'aquest desen-
volupament?

Tanmateix, aquest debat es produeix en el con-
text d'un sistema educatiu en el qual el llibre de
text com a material unic ha actuat definint el que
ensenyar i, per tant, quina €s la cultura i els va-
lors que cal transmetre; el qué aprendre, subrat-
llant, resumint i memoritzant petits breviaris de
cultura universal i definint el quan 1 el quant en-
senyar.

Molts mestres han adoptat els llibres de text
dels alumnes com a pauta per definir programes
i establir nivells d'avaluacio: el llenguatge es ven
explicit: el llibre de text no s'utilitza, s'avalua, es
defensa; el llibre de text «se segueix». El llibre de
text esdevé aixi el principal controlador del cur-
riculum,
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Conscient d'aquesta importancia, 1'adminis-
tracio s'ha reservat el dret d"aprovar els llibres de
text, que s'han produit, editat i venut com a pro-
ducte subjecte als criteris del mercat i del sistema
economic, mentre que els pares sovint els han uti-
litzat com a forma d'avaluar el treball del mestre
—s'ha acabat el llibre 0 no s'ha acabat el llibre —
i han procurat evitar despeses propugnant mesu-
res que possibilitessin la reutilitzacid dels llibres
per part de les families —compra collectiva a par-
tir de les APAS, permanencia dels mateixos Ili-
bres durant uns cursos, utilitzacié de materials no
fungibles.

Pel que fa als continguts, la forma de produc-
cio del llibre de text tradicional, que respon a les
necessitats empresarials de cobrir un mercat am-
pli.' fa que aquest es caracteritzi la majoria de les
vegades per uns continguts culturals estandardit-
zats on no hi ha lloc per al medi local, ni per a
les cultures minoritaries, ni per a l'actualitat.
Ideologicament s'ha dit que tendeixen a perpe-
tuar els valors de la cultura dominant —sexisme,
etnocentrisme, romanticisme ruralista enfront de

Lo Arere, Mo W, Maesiros v textos. Una economia politica de
las refaciones de clase v sexo en educacion, Temas de Educacion,

Paidis MEC, Madrid 1984,

I'exaltacio dels valors urbans’— utilitzant tant la
informacio explicita que transmeten com el seu
propi «curriculum amagat»: illustracions, propos-
ta majoritaria de treball individual, etc.

Cal remarcar que durant els anys 70 i 80 ¢s va
produir un intent minoritari d'innovar la prictica
educativa i es van introduir propostes didactiques
noves als llibres de text. Aquest fenomen, junta-
ment amb la influencia dels llibres estrangers i la
millora de les tecniques de disseny i grafisme, han
millorat sensiblement la llegibilitat i les propostes
didactiques del conjunt, tot i que, per respondre
als habits del mercat, se centren en un area d'un
nivell i solen plantejar-se com a material tancat i
autosuficient per portar endavant la matéria.

Tot 1 amb aix0 trobem encara molts textos, so-
bretot en els nivells superiors de I'EGB i als en-
senyaments mitjans, que es basen en un llenguat-
ge academicista, artificios i poc estructurat que no
te¢ en compte el vocabulari basic dels alumnes, la
gradacid en la introduccié de conceptes nous, ni
la necessitat de promoure técniques d'estudi di-
versificades.

20 Zanarza, M. AL «Problemitica didictica del libro de tex-
tow, o Grupo de trahaje sobre actnalizacion v perdfeccionamiento
del mstrumento de evahaacion de loy libros de evo: Conclusiones,

MEC, Madrid 1985,



Aquesta situacio ha portat al fet que 1'ds del
llibre de text a l'aula suscités critiques radicals
que, d'alguna manera, han identificat ¢l treball
«sense llibre» amb la voluntat de qualitat 1 d'in-
novacio pedagogica. Nogensmenys, el treball sen-
se cap material estructurat és de dificil generalit-
zacio i comporta el risc evident del picoteig im-
provisat de fotocopies i d'un cert empobriment
de materials.

Actualment sembla que la creacio d'una cul-
tura de desenvolupament curricular entre el pro-
fessorat requereix, més que el rebuig dels llibres.
diversificacio dels materials utilitzats i el canvi en
les seves formes d'utilitzacio.

Diversitat i articulacio de materials entorn
d’'un projecte

L"autonomia dels mestres i del centre en el des-
envolupament curricular pot manifestar-se segons
diferents models que respondran a les possibili-
tats condicionades per la disponibilitat de temps
laboral, I'organitzacio del centre 1 les capacitats
potencials dels seus mestres.

El model corresponent al maxim grau d’ober-
tura seria aquell en qué el centre parteix del ni-
vell prescriptiu definit per I'Admunistracio 1 ela-
bora integrament el seu disseny i els correspo-
nents tercers nivells de concrecio. Un altre model
d'autonomia curricular del centre seria aquell en
queé, després d'analitzar els nivells prescriptius del
disseny i de realitzar un treball intern de seqiien-
ciacio i prioritzacid de continguts, els mestres op-
ten per escollir un dels miltiples materials exis-
tents que s'acordin amb les opcions que han pres
com a centre. Entre aquests dos models, hi caben
segurament un seguit d'opcions intermedies que
combinen elements d'un model i altre.

En qualsevol d’aquestes situacions §'evidencia
la necessitat de comptar amb uns materials diver-
sificats tant per les seves concepcions epistemo-
logiques, psicopedagogiques i sociologiques, com
pel suport en que es presenten i la funcio que se'ls
atorga en ¢l proces d'ensenyament-aprenentatge.
Per analitzar aquests materials, els podem agru-
par en tres categories:

3. Gimeno Sacristas, 1. Provectos carmowdares. «Positilidad al
alcance de los profesores?, «Cuadernos de Pedagogiue, num. 172
Barcelona 1984,

I. Els projectes curriculars: un material per als
equips de mestres.

Els projectes curriculars s'entenen com a con-
junt de materials destinats als professors i als
alumnes. que donen una visio educativa particu-
lar i coherent sobre una parcella del curriculum
i proposen |'organitzacio dels continguts i les ac-
tivitats per a tota una drea o ctapa.

Els projectes curriculars solen néixer amb un
proposit de millorar la qualitat de 1'ensenyament
i es desenvolupen amb el suport institucional ne-
cessari per mantenir un treball interdisciplinari
que permeti el desenvolupament del projecte en
el marc d'una experiéncia d'investigacio-accio.

Per oposicio als llibres de text. els projectes
curriculars es caracteritzen per dirigir-se priorita-
riament al professor i per englobar diversos cur-
s0s 1, en molts casos, oferint models d'interdisci-
plinarietat entre arees diferents. Tot i les quali-
tats evidents d’aquest model de materials, les ex-
periencies portades a terme en aquest camp apun-
ten la idea que I'existencia de bons materials en
forma de projectes curriculars no implica, ni molt
menys garanteix, que aquests arribin a incidir en
la millora de la practica docent.

Els materials curriculars poden facilitar, me-
diar o catalitzar un procés d'innovacio, pero de
cap manera no prefiguren el desenvolupament del
procés. Tot al contrari, els materials nomes pre-
nen significacio en el context del treball dels pro-
fessors que els seleccionen. adapten. contextualit-
zen, interrelacionen i enriqueixen o empobreixen,
en un procés de presa de decisions en base a I'ex-
perimentacio o la investigacio a l'aula.

2. El material de [ 'alumne: els nous llibres de text.

Dins d'aquest conjunt de material divers el lli-
bre de 'alumne perd protagonisme, perd acom-
pleix una funcié que. d'una banda, ateny el fo-
ment d'hibits de lectura i consum de llibres i, de
I'altra, la necessitat de comptar amb un material
informatiu de base. seqiienciat pel que fa als con-
tinguts. que garanteixi la llegibilitat per part dels
alumnes als qui va dirigit i que permeti activitats
de consulta i estudi a aquells alumnes que, per di-
ferents motius —nivells de llenguatge, falta d'ac-
cessibilitat a altres materials de consulta, dificul-
tat en l'elaboracio personal de sintesis a partir
dels treballs realitzats a I'aula— tindrien dificul-
tats per arribar als objectius establerts,

Aquest nou llibre de text hauria de caracterit-
zar-se per explicitar les seves opeions: per la se-



quienciacio dels llenguatges que utilitza: per es-
tructurar el discurs de manera elaborativa que fa-
ciliti la comprensio i lestudi: per establir un bon
equilibri entre els coneixements universals i els
particulars: i per evitar els estereotips culturals i
la transmissio de prejudicis. De la mateixa mane-
ra hauria de mostrar la seva insuficiencia: el ca-
racter obert d'un llibre pot manifestar-se en la in-
vitacio a la confrontacio dels seus continguts amb
altres fonts d'informacié documental o de recer-
ca d’ambient.

3. Material d ‘aula.

Acompanyant aquest material, tenim un grup
heterogeni de materials que definirem com a ma-
terials d'aula, en tant que son d'utilitzacio i com-
pra collectiva.

Alguns d'aquests materials son ja «classics» de
la renovacio pegagogica: biblioteca d'aula. I'us
dels mitjans de comunicacic i la correspondencia
escolar com a fonts d'informacio, la reprografia
per fer materials propis i diaris escolars, els ma-
terials d'experimentacio i laboratori. els materials
sensorials i psicomotrius, jocs d'estrategia i simu-
lacio, lamines 1 mapes, els materials autocons-
truits a partir de matenials reciclats, etc.

Altres pertanyen al fascinaant mon de les no-

ves tecnologies (TV, video, s d'eines informati-
ques per al tractament de la informacio, software
educatiu, connexions telematiques) 1, quan es ge-
neralitzin, poden obrir un panorama de grans pos-
sibilitats que canvii totalment el concepte de ma-
terials.

Deu preguntes per avaluar i escollir materials

1. (Explicita les opcions de les disciplines
cientifiques, de la psicopedagogia i de la sociolo-
gia de les quals parteix?

2. (Explicita els criteris de prioritzacio 1 se-
guenciacio dels continguts?

3. ¢S'acorden aquestes opcions amb el pro-
jecte educatiu de centre i el projecte curricular de
centre?

4. (Requereix la intervencio activa del pro-
fessor com a reelaborador i gestor del material?
5. ¢Permet, incita o dona recursos per a la
deteccio i adaptacio a les idees previes dels alum-
nes’?

6. ¢Permet, incita o dona recursos per a la
contextualitzacio dels coneixements en el medi
social 1 cultural dels alumnes?

7. Permet, incita o dona recursos per a ser



6 interrelacionat amb altres materials?

8. ¢Permet, incita o dona recursos per al trac-
tament de la diversitat a I'aula?

9. ¢Es presenta en suport multimedia o en fa-
cilita 1'as?

10. ¢Facilita la coordinacid de diverses estra-
tégies d'ensenyament/aprencntatge en funcio
d'objectius diferents?

Algunes reflexions com a linies de treball
i de futur

Perque la reforma dels materials i del seu s
sigui possible i no quedi només com una idea en
el paper, caldra treballar en la linia de:

1. Augmentar la cultura professional del pro-
fessorat com a desenvolupador del curriculum, en
el marc de projectes de formacio del professorat
que posin en joc experiéncies d'investigacié a
I'aula i que permetin relacionar teoria i practica,
formacid i materials.

2. Incentivar la produccid de projectes curri-
culars, unitats de programacio i altres materials
que dificilment sorgiran de la iniciativa empresa-
rial. En aquest sentit, la convocatoria d'ajuts a la
realitzacio de materials que s'ha fet des de la Ge-
neralitat i des del MEC sembla positiva. En la ma-
teixa linia es podrien buscar formes d'aval insti-
tucional a aquells materials innovadors i de qua-
litat que operativitzin la linia de treball de la Re-
forma i que comportin un risc editorial més gran.

3. Canviar la cultura social imperant que con-
sidera el llibre de text com a controlador del cur-
riculum. Caldra cercar formes democratiques i
professionalitzadores de control intern i extern i
explicar molt bé als pares i als consells escolars
que l'avaluacié del mestre no passa per si «<ha aca-
bat» 0 «no ha acabat» el llibre.

4. Millorar les condicions laborals del profes-
sorat i |'organitzacio horaria i de gestio dels cen-
tres per tal de reservar un temps laboral a aques-
tes tasques.

5. Millorar les dotacions i |'autonomia dels
centres en la seva gestio per tal que es pugui dis-
posar de pressupostos per a la compra de mate-
rials collectius.

6. Crear fons documentals que facilitin I'accés
dels mestres a materials informatius basics i que
permetin |'intercanvi d'experiéncies entre els cen-
tres.

7. Incorporar les administracions locals al pro-
cés de millora de la qualitat de I'educacio, mit-
jancant la produccio de recursos i materials con-
textualitzats en el medi local,

Aconseguir que els nous llenguatges arribin a
generar noves practiques que millorin la qualitat
del sistema educatiu és un repte fonamental de la
Reforma. La reforma dels materials, la seva di-
versificacid i el canvi en la forma en que s'utili-
zen no garanteix, per si sol, I'exit de I'empresa,
perd n'és una part important,

Barcelona, desembre 199]



DIVERSIFICAR ELS
MATERIALS CURRICULARS

Josep Fernandez i Quiles

Les darreres teories sobre | aprenentatge, en les quals es fonamenta la Reforma Educativa, vénen a re-
forcar la consideracio que els materials curriculars s 'han d ‘adaptar a les caracteristiques dels infants, dels
mestres 1 del sew entorn més immediat. Aixo planteja la necessitat de diversificar els materials que | ‘escola
utilitza per desenvolupar la seva tasca educativa, trencant amb la concepcio del llibre de text com a recurs

wnic.

Curriculum obert i programacio

La proposta curricular per a cada etapa de
I'ensenyament, que es presenta en el marc de la
Reforma Educativa, ens situa davant d'un fet sin-
gular: no existeix una programacio prescriptiva
per a cada cicle, sino un conjunt de continguts i
objectius terminals que els alumnes han d'haver
assolit al final de cada etapa educativa, acompa-
nyada d’orientacions per al disseny d'activitats
d'aprenentatge 1 d'avaluacio per part del mes-
tre/a.

Aquesta concepeio oberta del curriculum plan-
teja la necessitat que cada escola estableixi les se-
quencies de continguts que treballara a cada ci-
cle, de manera que els alumnes, en la seva tran-
sicio pels diferents cicles de 'etapa, puguin asso-
lir els objectius terminals proposats. Per fer
aquesta tasca, les escoles hauran de tenir en
comple tres eixos principals:

Els alumnes: pel que fa a les seves caracteristi-
ques socio-culturals, interessos, circumstancies fa-
miliars, "atencio al seu desenvolupament perso-
nal: aprenentatge en l'accid, autonomia, trets
evolutius, etc.

Els mestres: als plantejaments psicopedagogics de
la Reforma Educativa es destaca el paper del
mestre en ['acte d'ensenyament-aprenentatge. Es
considera que la seva interaccio amb els alumnes
creara unes bones condicions per a I'aprenentat-
ge en la mesura que pugui aplicar metodes o es-
trategies amb les quals se senti identificat. Com
a professional, ha de poder desenvolupar les se-
ves cdpacitats creatives, pedagogiques i tecniques.

Les condicions de [ ‘entorn. les caracteristiques so-
cials i culturals, el medi natural en el qual es tro-
bi immergit cada centre educatiu seran una refe-
rencia constant per a la definicio de la proposta
educativa continguda al seu Projecte Curricular.



8 Conseqiiéncies pel que fa als materials

curriculars

La utilitzacié d’'uns materials curriculars vin-
dra condicionada per les decisions que el centre
hagi adoptat respecte de cadascun dels aspectes
anteriors.

Respondre a les necessitats dels infants supo-
sara comptar amb una varietat de recursos que
permetin organitzar activitats que condueixin a la
realitzacio d'aprenentatges significatius.

Per la seva banda, el mestre, per desenvolupar
la seva tasca amb creativitat i motivacio, ha de po-
der aplicar materials propis elaborats personal-
ment o per |'equip de 'escola. O en seminaris i
grups de treball. També ha de poder incorporar
materials convencionals i de noves tecnologies,
dels quals comenga a existir una oferta important.

Per al treball dels continguts relatius al medi
convindra utilitzar materials que tractin del po-
ble, barri o ciutat dels alumnes, dels seus costums
i tradicions, de la seva problematica.

Es clar que, per poder adaptar-se a totes
aquestes necessitats, 'escola haura de tendir a di-
versificar els materials que utilitza per desenvolu-
par la seva tasca educativa, trencant amb la con-
cepeio del llibre de text com a recurs tnic.

Paper del llibre de text

Tot i que cada dia hi ha més escoles que ela-
boren alternatives al llibre de text, en les condi-
cions en que es desenvolupa el treball del mestre
actualment encara és bastant utopic prescindir-ne
com a eina de treball basica.

En qualsevol cas, I'adopcié d'un llibre de text,
caldria fer-la un cop l'escola hagi fet les opcions
principals quan als continguts de cada cicle i la
manera de treballar-los. D'aquesta manera podra
fer una eleccid que s'adapti al seu caire propi.
Com que el llibre segurament no complaura to-
tes les expectatives de treball, convindra preveu-
re altres materials que cobreixin les mancances
detectades.

Materials curriculars
En primer lloc, convé que ens posem d'acord

sobre el que entenem per materials curriculars.
Com a definicié actual i flexible proposo la de

José Gimeno Sacristdn,' segons el qual «podem
considerar com a material curricular qualsevol
instrument o objecte que pugui servir com a re-
curs per a l'aprenentatge o el desenvolupament
d'alguna funcio de 1'ensenyament».

A partir d'aquesta concepcio ampla, existeix
una gran varietat de materials curriculars que I'es-
cola pot utilizar per organitzar estrategies i acti-
vitats. A continuacio se n'ofereix una mostra.

Llibres de text: elaborats per les editorials per
arees 0 materies d'aprenentatge. Malgrat les se-
ves limitacions, els bons llibres de text tenen |'a-
vantatge de garantir una correcta seqtienciacio
dels continguts, amb una presentacio acurada i
atractiva.

Quaderns d ‘exercicis: de calcul, de coneixement
del medi, d'ortografia, etc. Poden ser elaborats
per les mateixes escoles, per editorials o altres ins-
titucions.

Llibres monografics: obres sobre temes concrets
(I"aigua, els mamifers, la prehistoria, coneixement
d'un poble, etc.). Aquestes obres poden ser ela-
borades per editorials o per institucions com els
ICE, Moviments de Renovacio Pedagogica, Cen-
tres de Recursos, etc.

Colleccions amb temes diversos: «Biblioteca de
classe» de Grao editorial i la Diputacio de Bar-
celona. «Biblioteca de treball» de I'editorial Laia.
Diverses enciclopédies escolars.

Projectes: en son exemples el «Projecte Ciéncia
6-12» desenvolupat pel Departament d'Ensenya-
ment, el projecte «Penélope» de coneixement del
medi a partir de la comunicacio telematica, des-
envolupat al Baix Llobregat.

Programacions: en el marc de la Reforma Educa-
tiva aniran apareixent diverses exemplificacions
del que ara en diem «segons nivells de concrecio»
0 programacions de continguts per matéries. Po-
den servir de guia per a l'elaboracié de projectes
curriculars de centre.

Materials didactics: instruments estructurats, amb
una intencionalitat concreta, com els abacs, les
lletres de confegir, les regletes de calcul. O bé sen-
se estructurar, de manera que el seu ds pot ser
ben divers: cordes, gomes, pintures, botons, foto-
grafies, etc.”

1. Vegeu l'article d'aquest autor Los materiales v la enseran-
2a, @ «Cuadernos de Pedagogia», ndm. 194 (juliol-agost 1991).



Jocs: n'hi ha de molts tipus. La seva utilitzacio de-
pen de la imaginacio i la capacitat d'aprofitament
de les seves possibilitats. Existeixen jocs per al co-
neixement del medi: de poblacions, de comar-
ques. de Catalunya. Jocs matemitics: cartes, daus,
dominos. bingos. etc.

Enregistraments sonors: en compact disc, cinta de
casset o disc. Per fer audicions musicals. dansa.
celebracions a l'escola. etc.

Imatges: fotografiques. lamines dibuixades, trans-
paréncies. diapositives, Se'n pot fer us a les clas-
ses de llengua, treballar el seu aprofitament ma-
tematic, o servir com a font d'inspiracio per a l'e-
ducacio estetica.

Muntatges audio-visuals: combinant els enregistra-
ments sonors amb les imatges es poden organit-
zar muntatges forca espectaculars, encara que ac-
tualment tendeixen a ser desplagats per |'us del
video.

Alguns materials relativament nous s'han de-
senvolupat darrerament d’una manera espectacu-
lar i val la pena fer-ne una mencio especial:

El video: fa deu anys, aquesta encara era una tec-
nologia amb poca preséncia a les escoles i a pe-

nes existien unes desenes de cintes amb possibi-
litats d'aprofitament educatiu. Durant els anys
vuitanta hem assistit a la generalitzacio d'aquest
recurs a gairebé totes les escoles. L' Administra-
¢io i altres institucions vinculades a diferents am-
bits relacionats amb |'educacio actuen com a pro-
ductores de video didactic. Aixo fa que actual-
ment existeixin unes quantes centenes de cintes
que es poden utilitzar directament a I'escola. Per
tant, no sera dificil trobar-ne alguna que ens per-
meti introduir, motivar, aportar informacio o re-
forcar els temes que hi vulguem treballar.

El nombre d’enregistraments de que disposem
actualment és especialment important en els te-
mes cientifics, d'historia i de coneixement del
medi, perd en algunes materies, com ara el llen-
guatge. les matematiques o |'expressio plastica,
encara no es disposa d'enregistraments suficients
que permetin el tractament d'aspectes que la tec-
nologia del video faria especialment interessants.
Material informatic: aixi com a la década dels vui-
tanta hem assistit a un fort desenvolupament del
video, a la dels noranta assistirem a la generalit-
zacid de |'us de la informatica com a recurs edu-
catiu. Les experiéncies que en aguests moments
ja s’'estan realitzant ens orienten sobre els possi-



10 bles camps d'aplicacio d'aquesta tecnologia.” El

problema principal és la manca d'ordinadors su-
ficients a la majoria d'escoles com per poder fer
un plantejament d'informatica educativa dirigit a
tot I'alumnat del centre. També existeix una man-
ca important de programes que s'adaptin a les ca-
racteristiques dels infants d'educacio infantil i pri-
maria,

Una possible classificacio dels materials

L'analisi de les diferents tipologies dels mate-
rials ens permet la seva classificacio en funcié de
criteris diferents. Per exemple. els podriem clas-
sificar segons:

el suport que utilitzen: paper. cinta de video, cas-
set, disquets, diapositives. etc.;

a qui van dirigits: alumnes, mestres. escola;

la seva procedencia: elaborats per mestres (MRPs,
Plans Unitaris, escoles, etc.). d'institucions vincu-
lades a la universitat (ICEs, Departaments. etc.).
de I"Administracio (MEC, Generalitat. Ajunta-
ments), de les editorials o productores de mate-
rial audio-visual;

els temes que treballen: coneixement del medi. ma-
tematiques, etc.:

la manera com estan organitzats: projectes, male-
tes pedagogiques, carpetes didactiques, globalit-
zats, programacions, etc.;

la seva finalitat: informacid als mestres, exercicis
per als alumnes, material de consulta per a I'au-
la, jocs, etc.

2, Vegeu Narticle d'uguesta revist dedicat a aguest lema,

Dur a terme la diversificacio dels materials

El mestre €s qui, a partir de |'observacio de les
circumstancies que es produeixen a l'entorn del
seu grup classe. de les seves preferéncies perso-
nals i de les decisions que el centre hagi establert
en l'aspecte pedagogic, haura d’anar experimen-
tant les possibilitats dels diferents materials cur-
riculars. Per fer aquesta tasca haura de disposar
de temps i d'una informacio suficient que li per-
meti coneixer |'oferta de materials. L'escola hau-
ra de disposar de recursos economics per poder-
los adquirir.

Pero també és important coneixer estrategies
per aconseguir els materials en préstec o de ma-
nera gratuita. Una bona font poden ser els que hi
ha disponibles en els Centres de Recursos Peda-
gogics. Tambe son interessants les possibilitats
que ofereixen alguns ajuntaments a partir dels
seus IMEs o dels departaments de Dinamica Edu-
cativa. Els MRPs i diverses institucions. privades
i publiques. de vegades ofereixen assessoraments.
visites. 0 materials de manera gratuita. De nou és
important una bona informacio. Moltes vegades
les mateixes families dels alumnes poden facilitar
materials interessants: es tracta de crear una ac-
titud d'educacié compartida familia-escola que
ho faci possible.

En definitiva, cal posar en prictica una bona
dosi de professionalitat i imaginacid, aixi com
d'estrategies personals i collectives que facin pos-
sible propostes educatives interessants i flexibles,
adaptades a les necesitats dels infants.

Comella de Llobregat
gener de 1992



Redaccio de la
Revista Infancia

Benvinguts siguin els canvis de la nova propos-
ta educativa, la Reforma i, sobretot, el més radi-
cal. que defineix per primera vegada i de manera
clara i contundent el caracter educatiu del cicle
(-6,

Els canvis sempre son bons, ja que ens obli-
guen a replantejar tot allo que soliem practicar i
que a copia de fer-se i fer-se s"hauria convertit en
rutina. Pero. ¢s que. a més a més, la nova propos-
ta que ara ens ocupy, divalgant 'educabilitat de
I'infant des de ben menut —cosa que vol dir des
que arriba al mon—, permet que les institucions
i escoles que 'acullen s'apropiin d'un pensament
educatiu que abans només era patrimoni d’al-
£UNS, per anar-se convertint, aixi. ¢n una manera
generalitzada de fer i entendre I'escola dels pe-
tts. L'objectiu primordial d'aquest periode que
s'estructura en dos cicles de 3 anys cadascun i té
un caracter voluntari, se'ns diu, ¢s estimular el de-
senvolupament de totes les capacitats, tant fisi-
ques com afectives, intellectuals i socials de tots
els infants, cosa que només ¢és possible d'aconse-
guir st assolim una bona harmonitzacio dels com-
ponents humans i materials que conflueixen a
I'escola.

Perd, no qualsevol tipus d'escola, sind la que
¢s feta pensant en Uinfant. Una escola d'estruc-

MATERIALS CURRICULARS
I REFORMA ALS 0-6

tura material pensada per a tots els qui n'han de
gaudir, que vol dir tota la societat. Un indret on
el ritme de vida que es practica al seu interior és
del tot apropiat als nens i nenes que la freqiien-
ten; una institucid que es distingeix per la quali-
tat de les seves activitats; que se sap dotar d'una
dinamica de treball marcada per la professionali-
tat cordial i |'alta competencia de I'equip de mes-
tres, que busca una bona collaboracio entre pa-
res i barri; en una paraula, una casa on es treba-
lla amb voluntat de dialeg, de recerca i de pro-
grés. Pero no hi ha cap dubte que 1'accio educa-
tiva que volem tirar endavant dins d'aquest mo-
del d'escola ha d'anar acompanyada d'elements
materials que 1'ajudin i la facin possible. D'entre
aquests elements, hi ha tota una serie d'objectes
i materials d'alld més variats que permeten d'e-
quipar millor aquesta caseta comuna que ¢s |'es-
pai que comparteixen nens i nenes i adults a 'es-
cola bressol i al parvulari. I, en aquesta caseta,
tots hi son benvinguts, mentre no perdem de vis-
ta que la seva funcio és la de permetre de dur a
bon terme I'accid educativa volguda, propiciada i
acordada pels components humans implicats:
mentre ens ajudin a crear i mantenir I"ambient
«casola» per damunt de I'escolar que tots, petits
i grans, estem d'acord a valorar en aquests in-

11



12 drets. L'organitzacié i condicionament d’aquests

espais aixi com la previsid de quins materials
n'han de formar part, és una de les tasques pri-
mordials dels equips de mestres de les escoles dels
petits i les petites, ja que, ben evidentment, amb-
dos aspectes van estretament lligats al tipus d'ac-
tivitats que es volen promoure des del Projecte
Educatiu de I'escola, concretat en els objectius
del cicle i de cada nivell determinat.

I des de sempre (concepte temporal que inclou
també, no ho oblidem!, els temps d'abans de la
Reforma) a I'escola dels petits o, si voleu, a les di-
ferents institucions que s'ocupen dels infants des
del seu naixement fins als 6 anys, s'ha cregut que
per tal que l'accio educativa fos beneficiosa per
als infants, hauria de comptar amb espais orga-
nitzats i equipats segons allo que cal als infants
de les diferents edats d'aquest primer cicle:

Que el son i el repos els son necessitats pe-
remptories des de ben menuts? Equipem-los es-
pais que convidin a actituds de repos i recolli-
ment!

Que I'infant necessita que 'escola li propor-
cioni (vista la llarga jornada que !'infant es veu

obligat a passar-hi) ocasions per dormir, jugar,
menjar, rentar-se, manipular, conéixer companys
i adults per relacionar-s'hi i créixer plegats? Fem
de la seva classe, de la seva escola, una casa de
bo de bo!

Que l'infant se serveix del seu cos per fer ple
d'activitats com cantar, correr, explicar-se, ballar?
Que de quant en quant salta escales, s'amaga en
un raconet, s'enfila en un pedris? Procurem-li un
espai prou diferenciat, planer i a la vegada envait
de petits refugis i equipat de materials que i si-
guin plaents, l"accés al qual pugui ser fet de ma-
nera autonoma i lluny de perills i aixi fer-ne us
sense necessitar constantment la preséncia direc-
ta de I'adult.

I que me'n dieu de la importancia de 1'adqui-
sicio dels habits necessaris de neteja i higiene i or-
dre en aquests sis primers anys de vida? Fem que
hi hagi un lloc per a cada cosa i que cada cosa si-
gui al seu lloc! Des de canviadors confortables, la-
vabos a mida i amb espais suficients per a la to-
vallola, el raspall de dents, etc. fins a les prestat-
geries per a jocs i materials, de manera que tot
pugui ser curosament endregat, identificat i ne-
tejat!

Que l'infant €s a I'escola per intercanviar i re-
lacionar-se? Que voldriem, aixi doncs, donar ca-
buda al joc collectiu, a les activitats de grup? Pro-
curem-li un entorn ric en activitats i estimuls i, a
la vegada, estructurat! Que voldriem veure'l fer
feina individualment i respectar, aixi, el seu propi
ritme i d'aquesta manera, a la vegada, el mestre
podria tenir envers cada infant en concret una in-
tervencio personalitzada? Organitzem-li uns ra-
cons silenciosos, plens d'activitats autonomes, de
treballs ben concrets. Sabem prou bé que com que
aquestes situacions neixen de la necessitat del nen
i la nena d'imitar, explorar, observar, conéixer,
imaginar, mentre que, tot donant-los-hi cabuda,
respondriem aixi a la programacio general del
curs combinant treball collectiu i treball persona-
litzat.

En el Disseny Curricular Basic se'ns fa avinent
com, disposant de material abundant i divers, po-
drem possibilitar activitats per a tots els nens i ne-
nes. Aquest document basic ens parla en primer
lloe, doncs, de les diverses menes de materials de
que cal dotar-se a l'escola dels petits:

— materials convencionals, com puguin ser mo-
bils, pilotes, nines, cotxes, fireta...
— materials didactics també anomenats jocs de



taula com poden ser lotos, dominos, mecanos,
parxis, construccions...

— materials menys estructurats i definits: capses,
robes, fustes...

Una de les coses en que han excellit i ex-
celleixen encara molts mestres de petits ¢s |'es-
pecial cura que posen en la preparacio del mate-
rial, convenguts com estan que, a més a més de
comprar-lo, hom es pot procurar també un bon
equipament recuperant i reciclant coses com mo-
bles en desus,... fent algunes coses amb les pro-
pies mans, o també fent participar mares, pares,
avies i avis en la confeccio de les coses més va-
riades (cortines, bosses i bossetes, teatre de tite-
lles, prestatgeries...)!

Es clar que aixd no ens ha de fer perdre de vis-
ta quines caracteristiques han de tenir els mate-
rials i sense les quals no és possible, ni bo, ni acon-
sellable posar-los a mans dels infants. El material
ha de ser:

— de qualitat,
— ric i variat,
— sense perills,
— esteétic,

— adequat,

— a I'abast del nen o de la nena,

— que es pugui conservar en bon estat,

— que es pugui rentar i desinfectar facilment,

— que es pugui guardar en condicions de conser-
vacio adequades.

I, finalment, no ens fara cap nosa, tampoc, fer
un petit recordatori de les funcions que desenvo-
lupen els diversos materials i tot aixd sense per-
dre de vista allo que els interessos envers els ma-
terials varien segons les edats; o allo altre que un
mateix material pot tenir usos ben diversos i fer,
per tant, acomplir funcions ben variades, segons
quina sigui I'edat del menut o de la menuda que
en faci us:

1. Materials sonors, com sonalls, instruments
o altres objectes que es poden percudir..., que
permeten entrar en el complex mon sonor que ens
envolta amb 'esperit actiu. D'entre aquests ma-
terials s'ha de tenir cura també a posar a |'abast
dels menuts aparells de reproduccio de musica, ja
que, a part de permetre una audicio de qualitat,
fan que la seva presencia i (s a I'ambient esde-
vingui habitual. Com a casa.

2. Materials per fer parlar, com son Ilibres, fo-



14 tos, imatges, titelles, murals, enregistraments de

contes, poemes, cangons; coses que ajuden 1'in-
fant a obtenir respostes als seus nombrosos per-
ques.

3. Materials per explorar i manipular, com sén
tota la colla d'objectes que permeten a vailets i
mosses actuar empiricament, ja que, a més auto-
nomia, més agrada establir i comprovar hipotesis,
reconstruir-les... (primers experiments amb la
perspectiva, presa de consciencia de les lleis de la
fisica, comparacio de pesos i llargades...).

4. Materials com son els llapis, els retoladors,
els pinzells, les pintures, els guixos, els bastonets,
les pedres, que permetran les primeres realitza-
cions plastiques sobre sorra, sobre paper, sobre
tota mena de superficies; materials volumétrics
com el fang; construccions amb paper i tisores...

5. Materials que |'ajudaran a millorar i perfec-
cionar la seva marxa, la cursa, I'equilibri, la con-
centracid, 'elasticitat, i aixo tant a l'aire lliure
com en espais tancats i a partir dels quals naixera
el joc motor per coneixer les possibilitats del seu
cos, per adquirir una capacitat mental més gran i
un control més bo de situacions, destreses, habi-
litats.

6. 1, finalment, tots aquells materials que pro-
piciin el joc, principal activitat dels infants que en
aquestes edats té un gran valor afectiu, relacional
i cognitiu, i una de les fonts que els permeten in-
corporar nous conceptes i afavoreixen alhora 'ex-
pressio i la formulacio. Els jocs de simulacio i fan-
tasia, per exemple, els acosten a un mon les nor-
mes | regles internes del qual no coneixen prou
bé i fan possible, a través del record i la repre-
sentacio de situacions viscudes, recrear el mon
adult amb la clara intencio de captar-lo i enten-
dre’l, i arribar aixi a copsar més intimament |'u-
nivers de relacions i fets que hi tenen lloc.
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Anna M. Roig

I. Introduccio al tema

a. El llibre de text: una eina de treball

En I'escola primaria (cicles inicial, mitja i su-
perior) la tasca de cada curs hauria de ser, per a
cada alumne, fer un llibre, el seu llibre: en forma
d'album, de carpeta, de quadern... Aquest llibre
hauria de recollir els treballs i les observacions
fets a classe o en les sortides amb I’escola, els con-
tinguts assimilats, la informacid rebuda.

Aquest és el millor llibre per a I'alumne. Pero
aquest no esta fet fins a final de curs. Es un llibre
que s'ha fet amb: I'ajuda del mestre, del «llibre
de text», de molts altres llibres de consulta, i amb
el contacte amb la realitat que envolta el nen.

Dins d'aquest context de recerca, el llibre de
fext €és una bona eina de treball.

La crisi de I'autoritarisme porta a la crisi del
llibre de text classic: aquell que comunica un sa-
ber considerat I"dnic saber i l'imposa, aquell que
és instrument de manipulacié ideologica, reflex
d'una societat dogmatica.

Quan, en la primera meitat del segle passat, es
va imposar a Espanya I'obligatorietat del llibre de
text, aquest nom responia a una concepcid esta-

EL LLIBRE DE TEXT A
L'ESCOLA D'AVUI

M. Antonia Canals

tica del manual escolar: un compendi de saber
que s'havia de memoritzar. Evidentment, no és
aquesta |'actual concepcio del llibre de text; per
aix0 el primer que creiem que cal revisar, per les
connotacions pejoratives que té, és el nom. En
aquest article, i com a aproximacio a allo que hau-
ria de ser, I'anomenarem llibre d is individual de
'alumne. D'altra banda, la critica que es fa al Ili-
bre de text és la mateixa que es pot fer a la so-
cietat i al sistema educatiu en concret.

No necessariament per ser llibre de text ha
d'ésser ideologic i autoritari, igual que 1'escola,
institucié secular, tampoc no ho ha de ser.

El llibre de text, o millor dit, el manual d'Gs in-
dividual de I'alumne, sigui llibre o quadern de tre-
ball, ha de servir de fil conductor del treball de
I'aula. Ser un punt de confluéncia on es trobin
I'interés del mestre per ensenyar i el de |'alumne
per aprendre, que estimuli el dialeg educatiu i si-
gui també punt de confluéncia d’altres elements
humans i materials que aportin informacio.

La pregunta que ens hem de fer és: (L'escola
actual necessita aquest llibre?

En un article publicat per A. Gali al «Butlleti
de mestres», I'any 1931, ja podem llegir: «La pri-
mera qiestio a dilucidar és si I'escola d'avui ne-
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16 cessita llibres 0 no en necessita. Ha d'ésser esco-

la de treball, escola activa, hom diu. Pero preci-
sament per aixo 'escola necessita més llibres que
mai. El que no li prova son els llibres dolents i so-
bretot els Ilibres de text dolents; perd llibres de
treball Ii son indispensables. (Quin instrument
més ric, mes abundos, mes ductil, més ple de subs-
tancia, més huma, podriem oferir-li que el llibre?
L'escola d'avui necessita més que mai els llibres
i no sols, com es podria creure, els llibres de bi-
blioteca o de consulta, sino el llibre de text, el 1li-
bre de treball, que vol dir també el llibre concret
per a una tasca determinada, per cenyir una fei-
na i obtenir una economia de temps i d'esfor¢ que
s'imposa d'una manera ineludible.»

Quan A. Gali diu «per cenyir una feina i ob-
tenir una economia de temps i d'esfor¢ que s'im-
posa d'una manera ineludible» enfoca d'una ma-
nera realista el tema de la utilitat i necessitat del
llibre de text per part del mestre com a instru-
ment concret per promoure el treball de 'aula
que asseguri una programacio coherent i sistema-
titzada, a la vegada que sigui motivador de noves
formes de treball.

Sobre aquesta giiestio molts anys després d'A-
lexandre Gali, José Gimeno Sacristan (1987) es

defineix dient: «Al profesorado no basta con pro-
ponerle o imponerle un determinado discurso pe-
dagdgico, sino que ha de verlo concretado en las
propuestas de contenidos que €l tiene que desa-
rrollar. Y esto lo aprecia sobre todo en los mate-
riales de los que inexorablemente depende el pro-
fesor. El profesor, s6lo o con otros companeros,
elaborando materiales autonomos es una utopia
que sirve para una minoria de profesores en las
condiciones actuales.»

Convé també tenir en compte que en els me-
dis culturalment pobres, que son la majoria en
nombre, tenir un llibre de text dona a I'alumne la
seguretat de trobar fora de I'escola un punt de re-
feréncia al qual recdrrer en un moment de dubte
o d'interes espontani (en una enquesta del Minis-
teri de Cultura feta el 1980 entre la poblacio in-
fantil espanyola es constatava que la possessio de
llibres de lectura per part dels nens depen del ni-
vell socio-cultural dels pares i donava dades com
que el 23.8% de la poblacio infantil no tenia cap
llibre).

b. £l repte de la Reforma

El llibre de text, que ha estat protagonista en
les darreres reformes d'ensenyament, ha de per-
dre protagonisme per ser un recurs mes, indispen-
sable segons el nostre criteri, perd només recurs,
en el procés ensenyament-aprenentatge.

La Reforma de I'ensenyament, que ha de par-
tir d'un canvi de I'escola i de les actituds dels mes-
tres 0 no sera Reforma. ha de comportar nous
materials didactics que responguin a les noves ne-
cessitats dels mestres que han d’aplicar-la.

La Reforma exigeix un nou paper del llibre
d'ts individual de I'alumne, com exigeix un nou
plantejament de tot 'entorn escolar del nen.

Els quaderns de treball ijo els llibres d'uas in-
dividual han de ser una eina més de la Reforma.

L'tds tant individual com collectiu que fem del
llibre i la forma com nosaltres estem disposats a
actuar a partir d'ell, Ii donen el seu veritable sig-
nificat. Es el mestre qui entronitza o no el llibre
de «text». Generalment, tot discurs sobre el llibre
de text parteix d'una concepeid tradicional del
seu us, en la qual la paraula parlada pel mestre i
la paraula escrita son indiscutibles. En un context
critic, de recerca, no dogmatic, aquesta concep-
C10 no té sentit.

El llibre d'ds individual ha de ser, més que



qualsevol altre Ilibre (per ex. el que transmet no-
més informacia), un llibre obert. Aixd no vol dir
que no tingui perills:

— perill del monopoli d'edicio de materials di-
dictics en general, que converteixin el mate-
rial d"ds individual en programes tancats;

— perill de reproduir, a través d'aquestes edi-
cions monopolitzadores, ideologies concretes.
Cal una analisi constant del material impres
que es posa en mans dels infants que porti a
la confrontacio d'aquests materials amb la rea-
litat. Unic mitja a desterrar de 'escola, la ideo-
logia de qualsevol signe; cal educar en el plu-
ralisme. No cal dir que aquest perill hi és igual
igual per al material fotocopiat que amb esforg
1 voluntarisme prepara un mestre a la seva
classe;

— perill de convertir-se en un entrebanc per al
mestre que, en lloc de fer-lo servir com a fil
conductor o com a simple recurs, el segueix es-
trictament 1 s'acontenta amb només el que li
ddna; en una paraula, va a remolc del llibre i
li deixa tota la iniciativa que només al mestre
pertoca.

Si una Reforma de 'ensenyament implica una

Reforma de 1'escola, dels mestres i dels recursos
didactics, evidentment també implica una refor-
ma del llibre d'ds individual de I'alumne.

«Allo que un alumne es capac d'aprendre en
un moment determinat depén, naturalment, de
les seves caracteristiques individuals, perd també,
i sobretot, del tipus d’ajuda pedagogica que se li
proporcioni.» (Coll, C. 1986.)

II. Caracteristiques del material didactic
d'tis individual

a. El llibre d s individual de | 'alumne

Aixi doncs, icom haurien de ser aquests lli-
bres? Alexandre Gali (1931) ens diu: «Els llibres
que pretenen donar coneixements han d'ésser re-
dactats en forma que serveixin per a conduir [ ‘ex-
periencia personal de |'infant; han d'ésser, per
tant, llibres de treball que es moguin en |'esfera
de l'activitat natural i espontania de I'infant se-
gons les seves edats.»

Amb una concepcio constructivista de la inter-
vencio pedagogica C. Coll (1986) ens diu: «Els es-
quemes de concixements (que inclouen tan co-
neixements, en el sentit estricte, com valors, nor-
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mes, actituds, destreses, etc.) que I'alumne activa
davant una nova situacié d'aprenentatge consti-
tueixen la seva caracteristica individual més im-
portant en aquesta situacio. Els esquemes de co-
neixement tenen una dinamica interna que la in-
tervencio pedagogica no pot ignorar ni tractar de
substituir. Es, doncs, I'alumne qui construeix, mo-
difica, enriqueix i diversifica els seus esquemes.
L ‘ajuda pedagogica consisteix essencialment a
crear condicions adequades perqueé es produeixi
aquesta dinamica interna i per orientar-la en una
determinada direccio, la direcci6 que indiquen les
intencions educatives.»

L'objectiu, doncs, de qualsevol material que
posem en mans dels infants haura de ser d'inci-
dir en el procés global de desenvolupament amb
suficient flexibilitat per permetre que siguin els
mateixos infants qui trobin els propis mitjans per
aprendre.

Aquesta finalitat no podra aconseguir-se més
que amb una proposta de llibre «obert» que no ta-
1li sind potencii el desenvolupament d'una ment
investigadora i una aproximacio cientifica als pro-
blemes.

Elllibre «obert» ha de fer referéncia a un nom-
bre raonablement ampli de giiestions i problemes
i remetre a altres fonts d'informacio escrites i
orals, €s a dir: ha de comptar, per principi, amb
materials d'ensenyament addicionals 1 adaptats a
la realitat social i individual dels alumnes.

Per aconseguir aquest objectiu, el llibre de text,
llibre de I"alumne, o llibre d'ds personal com vul-
gueu anomenar-lo, haura d'acomplir unes fun-
cions basiques:

1. Oferir una programacio coherent i sistema-
titzada que asseguri la continuitat amb el curs an-
terior i/o el segiient dins de cada cicle, | també¢ en-
tre un cicle i un altre,

2. Presentar un desenvolupament curricular
per cicle (continguts conceptuals, procedimentals
i de valors), que permeti potenciar el cicle com a
procés d'aprenentatge obert a dos cursos escolars.

3. Remetre a la utilitzacié d’altres fonts d'in-
formacio (enquestes, sortides, monografies, docu-
ments, estadistiques, etc.)

4. Garantir nivells diversos de dificultat per tal
d'adequar-se a les diferéncies individuals dels
alumnes.

5. Establir relacions entre el material d'apre-
nentatge i el major nombre possible d'esquemes
de coneixement de l'alumne. Tenir en compte
que I'alumne mai no parteix de zero.

6. Promoure el desenvolupament de les capa-
citats expressives i de comunicacio.

Atenent aquestes funcions que ha d'acomplir,
équines caracteristiques haurien de tenir els Ili-
bres d'us individual per poder-les aconseguir i
convertir-se aixi en una ajuda pedagogica valida,
encara que, obviament, no unica?

Tenint en compte que, en un material que es
posa en mans dels nens, tant importants son els
aspectes cientifics, com els didactics i técnics amb
que ha estat elaborat, podem enumerar les se-
gilents caracteristiques sense intentar donar cap
pl’l(}l’l[&t:

— rigor i actualitzacio pel que fa a la informacio
que es dona;

— seqienciacié didactica i logica en la presenta-
cid dels continguts i en 1'ts del llenguatge;

— maxima adeqiiacio a les caracteristiques men-
tals i psicologiques dels nens a qui va dirigit
aixi com al seu vocabulari;

— un bon tractament dels valors d'una societat
democratica referent al sexisme, racisme, indi-
vidualisme, immobilisme, conservadorisme,
acientisme i altres -ismes;

— planteig d’activitats que obrin nous camps de
coneixement 1 de practica en els alumnes;

— una presentacio dels temes que desperti l'inte-
res de I'infant per coneixer que es diu en el Ili-
bre sobre aquell tema;

— illustracio acurada que estigui al servei dels
continguts que es volen traspassar;

— cura del disseny, tipologia | presentacio en ge-
neral, del llibre (clar, espaios...);

— «que ofereixi al mestre la possibilitat de modi-
ficar, triar i readaptar els materials en funcié
de la realitat dels nens que té al davant i de
combinar les seves necessitats d'aprenentatge
amb les seves possibilitats reals» (Vilarrasa, A,
1 altres, 1987).

Resumint, un llibre que collabori eficagment a
millorar 1'aprenentatge de tots els alumnes i no
només d'uns quants.

Finalment, volem dir unes paraules sobre un
aspecte que no es pot negligir: (Qui ha de con-



feccionar el material apte perque s'integri en |'a-
juda pedagogica a donar?

Crec que és molt important que el llibre d'ts
personal de I'alumne sigui el resultat d ‘una tasca
d ‘equip, en la qual intervinguin experts en els co-
neixements que s'han d'impartir a la vegada que
bons coneixedors de I'infant a qui van dirigits,
professionals amb una formacio solida i actualit-
zada i amb una llarga experiéncia d'escola, ana-
litzada 1 contrastada a fons, juntament amb il{us-
tradors que sapiguen concretar en imatge la pro-
posta pedagogica i contribuir a I'educacio esteti-
ca dels alumnes.

Només en aquestes condicions, el llibre d'ds
personal, i el material didactic en general, po-
dra ser un aliat del mestre i una eina qtil per als
alumnes.

A aquest llibre de I'alumne, que reiteradament
hem dit que no pot ser I'inic en mans del nen,
I'han d'acompanyar molts altres materials, entre
els quals ha de tenir una importancia especial el
material elaborat pel mestre, en funcié de sorti-
des i altres situacions concretes. Tenint en comp-
te que en aquest material hi ha una manca d’es-
timul iconic que I'invalida com a alternativa del
material ben imprés i més elaborat.

Finalment, per a un bon as del llibre de I'a-

lumne es fa necessaria una guia per al mestre, en 19

la qual es doni rad dels fonaments d'ordre cien-
tific i axiologic del material presentat, de manera
que el mestre, tenint-los en compte, pugui treu-
re'n el maxim rendiment.

Barcelona, gener de 1992
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Monica Baro
Teresa Mana

Si-de I"aplicacio de la Llei de Reforma educa-
tiva es despren un canvi en la funcio del llibre de
text dins el procés d'aprenentatge, la incorpora-
cio 1 utilitzacio de materials alternatius és cada ve-
gada més nccessaria. Es per aixo que I'establi-
ment d'un centre de recursos informatius, sigui
anomenat biblioteca o mediateca, on els materials
estiguin degudament organitzats per facilitar-ne
la recuperacio, es fa imprescindible.

Ja el Manifest de la Unesco per a la mediate-
ca escolar, publicat ¢l 1980, posa en relleu la ne-
cuessitat d'un servei d'aquest tipus que garanteixi
«|"educacio efectiva de tots els nens 1 adolescents»
i, d'entre d'altres, cita com a objectius d'aquest
servei donar suport continu als programes d'en-
senyament i promoure activament el canvi educa-
tiu i dotar els estudiants de la capacitat per obte-
nir els recursos informatius. Per tal de dur a ter-
me aquests objectius, el manifest enumera els re-
cursos que s'han d'incloure en la mediateca i, tot
1 que reconeix el predomini dels materials impre-
sos, com ara llibres, revistes i altres publicacions,
cita també els que es troben en altres suports, com
pellicules, diapositives, enregistraments sonors,
videos, objectes tactils, equips audio-visuals i ob-
jectes reals. A més, seguint el manifest, la media-
teca ha de disposar de recursos per desenvolupar

LA BIBLIOTECA:
UNA EINA PER A
LA REFORMA

la investigacio i les tecniques d'estudi sense obli-
dar els materials especificament destinats als do-
cents per a la produccio de recursos per desenvo-
lupar, realitzar i avaluar el curriculum.

De I'enunciat de 1'article 58 de la Ley de Or-
denacion General del Sistema Educativo (LOG-
SE) que promulga que «los centros docentes es-
tardan dotados de los recursos educativos huma-
nos v materiales necesarios para garantizar una
ensenanza de calidad», se'n podria desprendre la
idea de la necessitat d'un centre documental que
garantis |'existencia d'aquests «recursos educatius
materials». Tot i aixi, en les disposicions addicio-
nals, on s'anomenen els objectius per assegurar
un ensenyament de qualitat, només se citen: el
nombre maxim d'alumnes, les activitats de forma-
cié permanent per al professorat, la incorporacio
d'un professor de suport, I'atorgament de permi-
sos d'estudi i la creacio de serveis d'orientacio, i
s'evita qualsevol allusio als recursos de tipus ma-
terial, entre els quals es comptaria 1'establiment
de la mediateca.

En tota la llei, només hi trobem una altra re-
feréncia velada a la necessitat d'un centre docu-
mental, quan en l'article 19, referit a les «ense-
fanzas de régimen general» de I'educacio secun-
daria, es diu que aquesta contribuira a desenvo-




lupar en els alumnes la capacitat de «utilizar con
sentido critico los distintos contenidos y fuentes
de informacion y adquirir nuevos conocimientos
con su propio esfuerzo». Es curios de constatar
que, segons la llei, aquesta capacitat s'ha de des-
envolupar nomes a partir dels dotze anys, ja que
no es fa cap referéncia a aquesta giiestio en els
articles dedicats a I'educacio primaria, on es tre-
ballen els processos d’aprenentatge, tot i que en
els principis del sistema educatiu a que es refe-
reix la llei s'inclou una mencid explicita a la «me-
todologia activa que asegure la participacion del
alumno en los procesos de ensenanza y aprendi-
zaje». Creiem que, per mantenir una coheréncia
total amb aquest principi, I'establiment d'un cen-
tre de recursos multimedia a I'escola hauria de
quedar citat de manera explicita en la llei.

La incoheréncia es manté si es consideren les
mencions que el «Libro blanco para la reforma
del sistema educativo» fa de la mediateca esco-
lar. En el dissseny curricular base per a |'educa-
cio infantil es parla del racé de biblioteca; en el
de l'educacio primaria s'anomena 1'organitzacio
i el funcionament de la biblioteca i en el de l'e-
ducacio secundaria es relaciona la biblioteca, ba-
sicament, amb I'area de llengua i literatura. Com

es pot observar, tampoc aquest text no situa la bi-
blioteca com un element essencial de I'escola ni

la relaciona per igual amb tots els aprenentatges.
En cap cas no es fa mencio d'aspectes tan impor-
tants com la dotacio, I'emplagament i la gestio
d'aquests centres documentals.

Aquesta visio restrictiva de la mediateca esco-
lar, que es detecta en tots els textos oficials refe-
rits a la Reforma educativa, ha alarmat conside-
rablement els sectors de l'ensenyament con-
venguts de la necessitat de la mediateca a |'esco-
la i ja s'ha posat de manifest en diverses publi-
cacions.'

Un altre aspecte citat per la llei, encara que
d'una manera parcial en considerar només I'en-
senyament secundari, és la utilitzacio de les fonts
d'informacio per part dels alumnes. EI dotar els

1. Seminari «Biblioteca escolar 1 Reforma educativar de 1" As-
sociacio de Mestres Rosa Sensat, Reforma i biblioteca escolar,
«Dian de Barcelonas, abril 1990, Servei de Biblioteques escolars
I"Amic de Paper, La biblioteca al servei de | 'escola, Jornades dels
Moviments de Renovacio Pedagogica, Gandia 1989, Baro, Mo-
nica; Mana, Teresa, La biblioteca escolar: una cuestion pendien-
te, «Educacion y Bibliotecas, abril 1990,



alumnes d'aquesta capacitat exigeix un programa
de formacid que tingui en compte els nivells d'a-
prenentatge i les capacitats intellectuals,

Seguint amb el manifest de la Unesco citat an-
teriorment, aquesta responsabilitat correspondria
principalment a la mediateca, ja que per la seva
interdisciplinarietat és 1'anic servei de l'escola
que garanteix una progressio harmonica en I'ad-
quisicid de les técniques de recerca intellectual,

Esperem que posteriors desenvolupaments
dels textos oficials resolguin aquestes deficiéncies
i prevegin les necessitats infrastructurals, fons, lo-
cal i personal, per facilitar els objectius i les fun-
cions que la mediateca ha d’assumir, seguint 1'es-
perit de la llei, per fer possible un canvi educatiu
real.




Angels Prat*
Jordi Vives**

Fa molt de temps que es parla del paper dels
ordinadors a l'escola, de la informatica escolar o
d'altres variants del binomi constituit per infor-
matica 1 educacio. Segons algunes opinions sem-
blava que I'ts de I'ordinador aportaria canvis a
curt termini, cosa que fins al moment actual no
s'ha produit. L'ordinador ha estat vist com una
cina de caracter didactic, com un ajut en el tre-
ball dels alumnes, com una joguina més aviat dis-
torsionadora, com un substitut de la maquina
d’escriure, com una eina potencialment engresca-
dora de I'alumne o com un instrument de treball
adult amb el qual els alumnes s’havien de fami-
liaritzar com a futurs treballadors.

Des d'aquesta darrera visio s innegable que
molts pares han pressionat a través de les respec-
tives associacions a favor de la presencia d'ordi-
nadors a les escoles dels seus fills, de la mateixa
manera que han pressionat per tal que aprengues-
sin anglés. Sovint diferents punts de vista han
coincidit en ¢l moment de posar fil a I'agulla, sen-
se clarificar bé qué es volia assolir realment. Glo-
balment tothom pensa que ¢s interessant, pero
quan es tenen les maquines a les mans costa de
definir-ne un as i de trobar-ne les eines adequa-
des, Cal dir que, malgrat tot, s'han desenvolupat

L'ORDINADOR, UNA EINAT 23
UN RECURS A L'ESCOLA

projectes de tot tipus arreu del mon, i alguns de
ben interessants, tant en escoles coneretes com en
forma de programes estructurats des de I'ambit
de les administracions publiques.

La realitat és que 1'ts de I'ordinador en el con-
junt de l'escola és ben minso i, el que és pitjor,
en moltes ocasions és completament desfasat amb
I'evolucio de la mateixa informatica. Si preguntes-
sim als alumnes que ara acaben el periode obli-
gatori qué n'han tret del seu contacte amb el mon
dels ordinadors al llarg del seu pas per |'escola
ens trobariem amb un panorama que globalment
no diferiria gaire del segiient quadre. La majoria
no hi hauria tingut cap contacte. Dels que si que
n'hi han tingut, la majoria hauria passat, en un
curs de I'escolaritat (o potser dos), algunes hores
en una aula d'informatica. Alli hauria intentat fer
servir una tortuga o descobrir com es programa
un ordinador. En aquest darrer cas, probablement
no hauria arribat gaire lluny. Trobariem un altre
sector d'alumnes que hauria fet (a casa) treballs

* Departament de Didictica de la Llengua, la Literatura i les
Ciencies Socials, UAB,
** Museu de la Ciencia de la Fundacio «la Caixas,



amb ordinador, potser escrivint-los simplement
en un programa de tractament de textos o bé fent
servir programes d'utilitats diferents que ajudes-
sin en aspectes concrets (p. ex. programes de re-
presentacio grafica). Finalment hi hauria un sec-
tor (segurament minoritari) que hauria passat per
programes escolars amb cara i ulls,

Obviament el sentit d'aquest article no és fer
balang de I'experiencia acumulada en els darrers
anys ni resoldre una qlestio tan amplia i com-
plexa, sind de fer unes reflexions sobre la infor-
matica en el moment actual i en la seva aplicacio
immediata a l'escola.

La informatica és molt jove i passa per un pe-
riode de canvi i desenvolupament realment frenc-
tic. Seguir-lo ja és un repte per a un professional
de la materia i, doncs, molt més per als que no
hi estan directament relacionats, com son els pro-
fessionals de I'ensenyament. Aquest canvi cons-
tant fa que s'hagin d'anar repensant els enfoca-
ments. Plantejaments fets quatre o cinc anys en-
rere poden estar, en aquest moment, completa-
ment desfasats.

Aquesta declaracid pot semblar un argument

tecnocratic a favor de les maquines més moder-
nes (que s'haurien desenvolupat en aquests dar-
rers 3-4 anys), perque son técnicament millors,
meés rapides i totes aquestes coses que solen dir
els venedors. Ara bé, els canvis en el software, ¢és
a dir el conjunt de programes disponibles (inclo-
sos els llenguatges de programacio), son prou im-
portants com per fer revisar moltes coses dels en-
focaments anteriors.

Des de I'escola cal acollir 'ordinador d'una
manera natural. Aixi com 'adult el fa servir com
a eina de treball, també pot utlitzar-lo el nen a
partir d'una certa edat. Aixo ¢s possible gracies a
les eines habituals que la informatica posa a dis-
posicio de l'usuari. I aquesta darrera paraula €s
molt important, perque probablement es pot re-
sumir el canvi del software en els darrers anys
com el sorgiment de la informatica d ‘usuari, cons-
tituida per un conjunt de diferents tipus de pro-
grames (processadors de textos, fulls de calcul,
bases de dades, programes de representacio gra-
fica, programes de dibuix, etc.) que permeten ser
usats per qualsevol persona perque tenen un llen-
guatge i una forma de comunicacio molt simple i




directa. El sistema de comunicacio basat en me-
nus d'ordres, eliminacio de la necessitat de recor-
dar ordres i codis abstrusos, etc., aparegut amb el
Macintosh d'Apple i aplicat de manera mcs o
menys amplia per tots els desenvolupadors de
software, especialment en el cas de 'entorn ano-
menat Windows, converteix els aprenentatges
d'ts d'aquests programes en una cosa bastant
senzilla, almenys pel que fa a les seves possibili-
tats fonamentals. La necessitat de programar no
ha desaparegut per a tothom, pero la gran majo-
ria de gent podra satisfer perfectament les seves
necessitats dins de la informatica d'usuari.

No té sentit que, a |'escola, es pugui propiciar
per a la majoria d'alumnes 1'us de programes o
cines informatiques que no hagin assolit aquest
nivell de simplificacio, ja que es poden trobar que
I'estore d'aprenentatge hagi estat inutil perque
els aparells que hi ha al mercat en el mateix mo-
ment ja son mes simples.

Pel que fa al llenguatge de programacio po-
driem dir coses que tenen un cert parallelisme.
L'aparicio dels llenguatges d'autor i d'entorns
pensats per estalviar al potencial programador
tota la complicacio que representa la programa-
cio de la forma de relacionar 'usuari dels progra-
mes amb la maquina també ha creat una possibi-
litat d'accedir a la creacio de petits programes di-
dactics de molts tipus sense haver de ser un pro-
gramador professional i amb una qualitat de pre-
sentacio realment notable. El programa Hyper-
Card. creat per al Macintosh (ara ja n'existeix un
equivalent en el mon dels PC compatibles), en se-
ria el paradigma.

Aquesta primera reflexio ens orienta per tro-
bar la funcio de l'ordinador a I'escola i a I'aula
ja des de primaria. Es obvi que cal ensenyar als
nens a ser-ne usuaris. La maquina d'escriure. la
fotocopiadora o la gravadora ens ofereixen uns
serveis que ens han ajudat a millorar la nostra tas-
ca i evidentment tots ens n'hem servit. L'ordina-
dor, a través de programes comercialitzats i a I'a-
bast de tothom, ens ofereix també uns serveis que
cal que sapiguem utilitzar, cal que en siguem
usuaris, que els integrem a la tasca escolar quo-
tidiana. [ creiem que aquesta pot ser una priori-
tat a |'escola primaria i a la secundaria.

L'organitzacio de les classes d'avui difereix
respecte de les classiques en el fet que no es fa
un treball dnic i monolitic. La imatge dels alum-
nes amb el llibre de text, girant full tots al mateix
moment i fent i acabant els mateixos exercicis al-

hora (els més rapids podien fer un dibuix) dife-
reix molt de les necessitats reals d’ensenyament-
aprenentatge.

Les classes no son uniformes i aixo ho sabem
prou bé. Els nens, malgrat que tenen tots una edat
semblant i que han compartit uns estudis comuns,
aprenen de maneres diferents i tenen diferents
ritmes. L'Administracié, en el disseny curricular,
preveu que el mestre faci adaptacions curriculars
i adaptacions curriculars individualitzades per
atendre justament alumnes o grups d'alumnes
amb necessitats educatives especials. Tots han
d'aprendre, tant els alumnes amb interessos per
sobre la mitjana de la classe com els que tenen al-
gunes dificultats en els aprenentatges.

L"aplicacio de programes d'atencio a la diver-
sitat demanen una organitzacio de classe diferent:
segons la tasca i el moment, es treballara amb el
grup-classe, o bé en petits o grans grups i encara
els grups podran organitzar-se en heterogenis
—alumnes de diferent nivell d’aprenentatge que
treballen en collaboracio—, o bé homogenis
—alumnes amb unes necessitats semblants que
s‘agrupen per tasques concretes. També caldra di-
versificar el material: de consulta, fitxes prepara-
des, racons, tallers, ... cosa que permetra que au-
tonomamemt cadascd sapiga qué ha de fer en
cada moment.

1 qué hi pot fer aqui 'ordinador? Doncs, aju-
dar. Aquesta podria ser una resposta practica i
realista. L'ordinador pot ser una eina més de la
classe, al costat dels materials de treball indivi-
dualitzat, de la maquina d’escriure o de qualse-
vol altre treball individual o collectiu, pero amb
unes possibilitats més interessants per als apre-
nentatges. El treball que s'hi pot fer no contra-
diu, per altra banda, alguns objectius classics pe-
dagogics. com motivacio, autonomia personal,
confianga en les propies possibilitats, activitat,
atencio, collaboracio amb els companys, autocon-
trol de les tasques.

En aquest moment. tal com es pot deduir, es-
tem pensant en l'ordinador a l'aula i no en una
aula d'informatica, tot i que un us no €s excloent
de l'altre. En una escola pot haver-hi aula d'in-
tormatica amb uns objectius ben definits, pero
convindria d’anar pensant en l'ordinador (al-
menys un) fix a cada classe com a eina d'ajut per
a les tasques quotidianes d'aprenentatge tant in-
dividuals com collectives.

Podriem classificar els serveis que ens ofereix
I'ordinador en els dos blocs segiients:
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1. Utilitzacio dels programes que ja existeixen
al mercat

Els programes que s'inclouen en aquest bloc
son d'utilitzacio immediata, comercialitzats, i a
I"abast de tothom. S"apren de fer-los funcionar fa-
cilment.

Processador de textos: Permeten un s semblant al
de la maquina d'escriure, perd molt més qualifi-
cat, ja que es pot corregir, rectificar, tallar o en-
ganxar fragments a un text, aixi com maquetar i
finalment imprimir amb una qualitat suficient per
formar part de revistes escolars, llibres elaborats
per nens, arxius de treballs escolars, etc.'

Bases de dades: Aquests programes permeten
d’ordenar i classificar informacio diversa. Pensem
en usos com: diccionari escolar, fitxers d'ortogra-
fia, organitzacié de la biblioteca, aixi com treballs
relacionats amb socials i naturals. L'accés a bases

1. Els exemples se centraran prioritariament en llengua per-
que els autors de I'article hi hem treballat més.

de dades remotes a través de xarxes o de linia te-
lefonica obre una altra finestra al mon.’

Representacio grafica: Permeten representar da-
des en grafics i també triar-ne diferents formes
(poma, columna, linia, barres,...) i comprovar qui-
na representacio expressa millor aquell contingut.

Dibuix: Contenen una regleta d'eines de molt fa-
cil accés i us que permet de crear dibuixos que, a
la vegada, poden servir de base per a treballs di-
versos, tant en el camp del treball lingtistic crea-
tiu com en altres arees.’

Fulls de calcul: Programes de facil us que perme-
ten d'ordenar material i efectuar calculs de ma-
nera simple (informacio meteorologica, dades de
lectors, etc.).

2, Consulteu Kay, A, C. Ordenadores, redes v ensenianza, «In-
vestigacion y ciencias, nim, 182 (nov. 1991), pp- 84-90.

3. Volem recordar el treball realitzat per Rachel Cohen per a
la integracio de nens de llengiies molt diverses. Consulteu el seu
llibre: Les jeunes enfants a la découverte de | 'écrit et | 'ordinateur,
Ed. Puf, Pédagogie d'aujourd’hui, Paris 1987.



Programes de jocs: Alguns jocs com el classic del
penjat i similars son lidics i a la vegada afavo-
reixen la practica d'una estrategia de lectura tan
interessant com ¢s |'anticipacio, que permet de
trobar mots amb significat.

2. Software didactic

Aquest segon bloc es podria comparar a un sac
buit que convindria d’anar omplint. Hi inclouriem
aquells programes confeccionats per especialistes
de diferents materies en collaboracié amb técnics
informatics per tal d'aconseguir un treball atil i
coherent amb els objectius curriculars. Pensem en
programes per reforgar alguns aprenentatges i per
treballar d'una manera forga autonoma. El tre-
ball en equip és molt important per aprofitar les
possibilitats dels ordinadors, d'una banda (apor-
taci6 dels informatics), i proposar un treball de
I'alumne integrat i integrable en el conjunt es-
colar (aportacio dels especialistes educatius), de
I"altra,

Existeix en aquest moment soft per treballar
en algunes edats aspectes de geometria, opera-
cions de calcul matematic, llengiies estrangeres,
estrategies de lectura, llengua escrita, lectura i es-
criptura i ortografia, entre d'altres.” En general,
son programes de tempteig que tenen més en
compte 'experimentacio dels recursos que ofe-

4. Alguns d'aquests programes es poden trobar a 1 Aula J'In-
formatica de 'Escola de Mestres de T UAR de Bellaerra, Cal
consultar el material gue hi ha disponible al PIE {Programa J'In-
formitics Educatwva), que depen del Departament d” Ensenyi-
muent de la Generalitie

reix 'ordinador que no I'elaboracié de material
sistematitzat util per a I'escola. Per altra banda,
el software elaborat en altres llengiies no sempre
resulta aplicable directament a la nostra realitat.

Algunes experiencies aillades ens obren ca-
mins de treball perque hi ha conjuncid entre els
recursos informatics i I'objectiu que es vol acon-
seguir. Per exemple, existeixen alguns exercicis
per millorar la coherencia i la cohesio en llengua
escrita en que el feedback alumne-ordinador aju-
da a reflexionar i a trobar individualment la solu-
cio adequada. Aixi mateix alguns exercicis per ad-
quirir estratégies de comprensio lectora, que per-
met d'elaborar i verificar hipotesis, d'agilitar la
percepeio visual, d'aprendre a reconeixer mots
sense haver de recorrer a la descodificacio, de va-
lorar el context per donar significat a mots, etc.
També €s interessant algun programa que existeix
per fer un diccionari de classe, que pot ser tan
simple o tan complex com l'edat i les necessitats
del moment demanen. | tantes i tantes altres pro-
vatures que estem segurs que no trigaran a donar
el fruit esperat.

Al llarg d"aquestes ratlles, hem intentat de re-
flexionar sobre una eina que obre moltes expec-
tatives, pero també moltes frustracions. Malgrat
que ja fa temps que els ordinadors s'han conver-
tit en eines generalitzades a tota la poblacio,
veiem que a l'escola s'avanca lentament i, algu-
nes vegades, en direccions que no ens satisfan.
Caldria una bona planificacio de I'"Administracio
a llarg termini per dotar les escoles dels aparells
més adequats segons I'evolucio dels ordinadors,
adaptats a les possibilitats dels alumnes, també in-
cloure-ho en la formacio dels mestres i en el re-
ciclatge, aixi com I'elaboracié de programes que
s'adiguin al disseny curricular en les linies que
hem esmentat abans.

27



BIBLIOGRAFIA SOBRE
MATERIALS CURRICULARS*

Biblioteca Rosa Sensat

Ljemplificaciones del diseno curricular base: in-
fantil y primaria. 1989
Ljemplificaciones del diserio curricular base; se-
cundaria. 1989
FERNANDEZ MANJON. D.; JUSTICIA HERNANDEZ-
PRIETA. M. Recursos pedagogicos en el centro
escolar. Madrid: Escuela Espanola, 1988
ZAvAaLZA, M.A. Problematica diddctica del libro

APPLE, MW, Muaestros y textos: una cconomia po-
litica de las relaciones de clase v de sexo en edu-
cacion. Barcelona .0 Paidos: Madrid: MEC,
1989, (Temas de educacion; 17)

CATALUNYA, GENERALITAT. Dep. d'Ensenya-
ment.

Disseny curricular: ensenyament primari. 1990
Disseny curricular: ensenyament secundari i

obligazori. 1990

Disseny curricular: ensenyament secundari post-
obligatori: Batxillerat. 1990

L "Educacio infantil. L ‘educacic primaria en la
nova proposta educativa: elaboracio de material
curricular. Orientacions. 1991

L "Ensenyament secundari obligatori i el batxille-
rat en la nova proposta educativa. 1991
Exemples de programacio a la llar d ‘infants i
parvulari. 1989

Orientacions i programes; |'educacio a la Llar
dinfants i al parvulari. 1988

Espana. MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

Bachillerato; estructura y contenidos. 1991
Diseno curricular base; educacion primaria.
1989

Disenio curricular base; educacion secundaria
obligatoria. 1989, 2 v,

de texto. En: Grupo de trabajo sobre actualiza-
cion y perfeccionamiento del instrumento de va-
loracion de los libros de texto (preescolar y
EGB): Conclusiones. Madrid: MEC. Direc.
Gral. de Educacion Basica, 1985

Revistes

BARO, M.; MANA, T. La Biblioteca escolar en la es-
cuela; una cuestion pendiente. EDUCACION
Y BIBLIOTECA, n. 6 (1990), pp. 18-19

GIMENO SACRISTAN, 1. Proyectos curriculares. éPo-
sibilidades al aleance de los profesores? CUA-
DERNOS DE PEDAGOGIA, nim. 17
(1989), pp. 8-13.

* Llibres que podeu consultar a la Biblioteca Rosa Sensat,



MARCHESL, A. La biblioteca es imprescindible. ~ SANTOS GUERRA, M.A. ¢Cdmo evaluar los mate-
EDUCACION Y BIBLIOTECA, nim. 15 riales? CUADERNOS DE PEDAGOGIA,

(1991), pp. 14-15 nim. 194 (1991), pp. 29-31
El Material a ['escola bressol. INFANCIA, SEMINARI BIBLIOTECA ESCOLAR Y REFORMA
nim. 28 (1986), pp. 6-11 EDUCATIVA DE ROSA SENSAT. Biblioteca esco-
Material didactic. BUTLLETI DELS MESTRES, lar y Reforma educativa. PERSPECTIVA ES-
nim. 217 (1987) COLAR, nim. 146 (1990), pp. 61-66
El material escolar. CUADERNOS DE PEDA-  ZURRIAGA, F.; HERMOSO, T. La pedagogia Frei-
GOGIA, nim. 126 (1985), pp. 3-33 net: alternativas al libro de texto. CUADER-
Materials per a la Reforma. GUIX, nim. 165-166 NOS DE PEDAGOGIA, nim. 194 (1991),
(1991) pp. 39-41

29



]l

GENERALITAT DE CATALUNYA

ENDAVANT.

Gent que va endavant i que vol anar

endavant, Gent que va ar una indas

tria tot i comptar amb pocs recursos
materials. Gent que va impulsar un gran
moviment cultural. Gent que va mantenir
l'esperit europeu en tol moment.,

Gent que avai fa créixer el seu pals més
que la mitjana europea,

Gent que sap que el seu Tutur, el seu
i el dels seus fills i néts, és a Catalunya

Gent que va endavant, que vol anar
endavant. Gent gque sap gue, per anar
endavant, un pais necessita la forca de
la seva gent,

" DECATALUNYA
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EL PORT: VIU-LO DE PROP

Una experiéncia pedagogica al port de Barcelona

Totes les actuacions en el camp de |'educa-
i ambiental i, més concretament, les referents
a I'ecologia urbana tenen com a fil argumental
la interpretacié de les ciutats com a sistemes
ecologics que, doncs, desenvolupen unes rela-
cions internes i compten amb unes entrades |
sortides de matéria i energia. Deixant de banda
aquesta moderna visio dels sistemes urbans,
és evident que tant historicament com social-
ment o economicament la influencia que sobre
la ciutat de Barcelona ha tingut la seva propia
relacio amb el mar com a vehicle d'intercanvi
comercial ha estat, és i, sens dubte sera, deci-
siva. Es tracta de dos arguments que «per se»
justifiquen la importancia d'un projecte educa-
tiu sobre el vessant comercial del Port de Bar-
celona.

Curiosament, tot i que qui més qui menys in-
tueix la magnitud de la importancia del comerg
maritim per a la ciutat, molt pocs sén en canvi
els qui coneixen, ni de bon tros, com s'articula
la vida interior del port comercial i, menys en-
cara, els qui han tingut accés directe al seu re-
cinte.

De fet, la historia és ben paradoxal. Barcelo-
na no fora Barcelona sense el comerg maritim.
| parlem de comerg maritim i no de port comer-
cial perque en els temps gloriosos del domini
comercial i militar del Mediterrani, en els temps

o
u

L

| Bawvis
PORT  ce
BARCELONA

de Roger de Lluria i del Consolat de Mar, quan
els mercaders i navegants barcelonins imposa-
ven la seva llei arreu, Barcelona no disposava
de port (!). Encara més. Posats a triar una lo-
calitzacié inadequada per construir-hi un port,
el litoral barceloni seria un dels candidats amb
més possibilitats. Les condicions geografiques
son d'alld més inconvenients. Precisament, la
ciutat no mira de construir un port com Déu
mana fins que comenga a anar a mal borras,
quan decau el seu poder maritim i es veu forca-
da a oferir a les naus propies i estrangeres un
refugi a |'abric de tempestes, enemics i pirates.
Aixd succeeix cap a mitjan segle XV. Per tant,
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quan els primers americans trepitgen terra eu-
ropea, ho fan a una ciutat que ha estat un dels
emporis maritims meés importants de la Mediter-
rania, pero el «port» de la qual no és més que
un conjunt canviant d'illots sorrencs que amb
prou feines arriba a emparar les naus anco-
rades.

Pero la historia és el passat i a hores d'ara
el port i l'intercanvi mercantil maritim sén su-
ports economics fonamentals de la ciutat, des-
prés de successives epoques de puixanga i de
penuria. Resuita novament paradoxal que un
element tan decisiu en |'evolucio de la ciutat si-
gui, alhora, un element tan desconegut per als
ciutadans. Cal dir, pero, en descarrec seu, que
aquest desconeixement no ha estat fruit Unica-
ment de seu desinteres. Un port, i encara més,
un gran port modern com és a hores d'ara el
port de Barcelona, es, per definicio, un lloc tan-
cat al public. | aixd succeeix tant per la natura-
lesa de |'activitat que s'hi desenvolupa com per
la perillositat que representa I'accés al seu re-
cinte. Un port és, essencialment, un lloc de fei-
na. Resulta que tot és gegant i pesant. Parlem
sempre de tones i de milers de tones i, a més,
movent-se a velocitats de vertigen (i aixd sera
més accentuat a cada any que passi, puix que
I'economia del transport maritim es xifra actual-
ment en velocitat de carrega i descarrega o,
més propiament, d'estiba i desestiba). Alguna
vegada, en preparar el projecte que a continua-
Cio exposarem i quan ens trobavem al mig d'al-
gun dels molls de carrega, hem hagut de sortir
per cames tot fugint d'un carreté elevador, po-
pularment coneguts amb el nom de «toro» per
les seves forquilles que recorden les banyes del
brau, que ens envestia tot aixecant un conteni-
dor de 20 tones, amb una flria semblant a la
d'un dels seus homonims de la més prestigio-
sa ramaderia.
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Viu-lo de prop

Es per totes aquestes raons que des de feia
temps |'entitat que gestiona el port, Port Auto-
nom de Barcelona (PAB), tenia la intencié d'o-
ferir als escolars un programa de descoberta
del port comercial que, d'alguna manera, inci-
dis en la programacio curricular dels cursos de
nivell superior de I'EGB. També I'Associacié
d'Estudis Litorals i Maritims (AELM) comprenia
que |'educacié ambiental en temes maritims i,
mes concretament, un coneixement basic del
port comercial de Barcelona, per la importan-
cia que té per a la dinamica de la ciutat, era una
de les tasques fonamentals a desenvolupar per
I'entitat. Aquest mutu interes va quedar concre-
tat en la realitzacié d'un projecte educatiu que
amb el nom «El Port: Viu-lo de prop» va tenir ca-
racter pilot durant el curs passat 1989-90 i que,
enguany, s'ofereix de manera oficial a totes les
escoles de |'area metropolitana de Barcelona.

El programa, doncs, pretén mostrar la vida
interior del port comercial, tan estrany als ulls
del ciutada i de I'escolar en particular. El pro-
grama es general i no aspira a fer un estudi ex-
haustiu, car en tres hores que dura la visita, i
encara tot i afegint'hi la tasca de preparacio
prévia i de treball posterior que es pugui realit-
zar a |'escola, no es pot pretendre desvetllar
una realitat certament complexa que ben po-
ques persones arriben a dominar amb desim-
boltura. Al capdavall, pero, s'espera assolir el
compliment de tres objectius:

1. Prendre una primera visio general, senzi-
lla, del port comercial, tant pel que fa a la seva
activitat i a la seva importancia en la dinamica
urbana com pel que representa |'emplagament
i distribucio fisica de la infrastructura portuaria.

2. Descobrir I'heterogeneitat que suposa el
trasllat fisic dels materials des de terra fins al
vaixell i a la inversa, de manera que cada mena
d'element de carrega necessita una infrastruc-
tura portuaria i unes naus diferents i especifi-
ques en funcio de la seva naturalesa.

3. Incorporar nocions del concepte d'inter-
canvi comercial entre diferents comunitats
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(ports-ciutats) i de I'impuls economic que
aquell suposa per a aquestes.

Trident: un joc mediterrani

El grau d'assoliment d'aquests objectius,
especialment dels dos darrers, és en certa ma-
nera avaluat en la tercera i Ultima fase de qué
consta la visita. Es tracta d'un joc de simulacio,
una interpretacio de la realitat presentada de
manera simplificada i alhora estructurada en
funcio d’'una dinamica ludica que permet la in-
tervencio dels alumnes en aquesta realitat fins
al punt de tenir-ne el protagonisme i el control.

El joc, de nom «Trident» per analogia amb la
manera amb qué hom coneix en ambients por-
tuaris el conjunt dels tres ports importants del
sud d'Europa, Barcelona, Genova i Marsella,
representa, efectivament, uns altres tres ports
imaginaris als quals, per conveniéncia, s'ha do-
nat el nom d'aquestes tres ciutats que els han
inspirat. El subjecte d'intercanvi és format per
un grup d'uns 30 productes diferents, algunes
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matéries primeres i d'altres de manufacturats;
carbd, blat, arros, fusta, automobils, transistors,
tractors... La situacio pot representar I'intercan-
vi de productes entre ciutats amb diferents ac-
tivitats: agricola, minera, industrial... Aixi, a Mar-
sella l'interessara comprar sal a Barcelona i
vendre tractors a Genova, la qual estara inte-
ressada a vendre, posem per cas, fusta i ferro
a les seves competidores. Cada intercanvi ge-
nera, logicament, un benefici economic per a
les ciutats que hi participen. Els alumnes s'ha-
bituen, doncs, a la dinamica comercial i poden
albirar aquesta relacio entre intercanvi comer-
cial maritim i benefici economic, prosperitat, per
a les ciutats. Subsidiariament, encara que amb
un valor intrinsec, els nois i noies exerciten con-
ceptes com el del valoracio econdmica i mone-
taria dels productes o el de la dinamica de I'in-
tercanvi comercial.

L'altre objectiu que cobreix el joc és el de
fixar la correspondencia entre tipus de carrega
I diversitat d'infrastructura portuaria i de nave-
gacio, tipus de moll i de vaixell per dir-ho més
planer. En cada operacio d'intercanvi I'alumne

33



34

s'interessa a pensar si tracta amb carrega liqui-
da o solida, si necessitara un vaixell graner o
un de carrega general, si la nau haura d'anco-
rar al costat d'un moll amb sitges o d’un pan-
tala per a gas i petroli 0 bé si podra «conteni-
doritzar» la carrega tot mirant d'estalviar-se
temps en |'operacio. Es a dir, que per a cada
mercaderia hi ha un moll especial i un vaixell es-
pecific. | és que, en questions d'estiba i deses-
tiba, temps i diners son una mateixa cosa.

Un port en petit

Tot aquest mon desconegut i apassionant es
presentat als visitants durant les dues primeres
fases de la visita. Per comengar disposem d'u-
na magnifica maqueta a escala del port de Bar-
celona de sis per dos metres. L'Us de maque-
tes no és un recurs nou en didactica, perd con-
tinua sent ben valid. | més quan, com en aquest
cas, tractem d'un espai fisic estrany i descone-
gut sobre el qual es fa dificil establir correspon-
dencies entre aspectes externs i funcions que
s'hi desenvolupen. Al capdavall, si en la sego-
na fase es visita el port des del punt de vista pri-
vilegiat de la coberta de la tradicional «Golon-
drina», aquest estudi de la maqueta es podria
ben bé comparar a un viatge aeri a bord d'una
avioneta o un helicopter, amb el desavantatge,
és clar, que és menys emocionant. La maque-
ta permet coneixer, per exemple, |'orientacio
del port respecte de la ciutat, tot comparant allo
que es veu a escala reduida amb els edificis i
carrers reals que es veuen a traves de les fines-
tres. Tambeé es poden fer interessants explica-
cions sobre I'evolucié del port en el temps. Es
bastant divertit, posem per cas, advertir com el
barri de la Barceloneta es va formar amb la
construccio del port; o perqué els romans uti-
litzaven petits entrants al sud de la muntanya
de Montjuic per ancorar les seves naus; o veu-
re com els sediments dels rius Besos i Llobre-
gat han anat reomplint de terra el litoral barce-
loni; o fins i tot es pot entendre per que |'escu-
llera va ser construida en una orientacio de-
terminada, per tal d'aturar la forga de les tem-
pestes de llevant i les masses de sorra que
aquestes arrossegaven des de la desemboca-
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dura del Besos i que durant tants segles van
frustrar tots els intents dels barcelonins de bas-
tir un port en condicions. Finalment, per des-
comptat, la maqueta és un recurs molt practic
al'hora d'assenyalar les diferents parts del port
i les funcions que cada una acompleix. Tota
aquesta informacio es complementada per un
audio-visual que aporta algunes dades sobre
I'activitat del port comercial i presenta la reali-
tat historica, el present i els projectes de futur
del comerg maritim de la ciutat.

Una passejada pel port

Perd la part més esperada de la visita, pot-
ser per allo de I'aventura, és la passejada en
«Golondrina». L'itinerari ha estat especialment
dissenyat per al programa. Aixi poden ser ob-
servades algunes zones del port que en tot mo-
ment queden fora de I'abast del public. El pri-
mer que cal dir és que la impressio que s'endu
qui mai no ha visitat el port es el d'una estruc-
tura d'enorme complexitat que és altament di-
ficil d'interpretar. Per aix0 s'ha posat |'accent
en uns determinats coneixements basics, tot
deixant de banda qualsevol intent de voler
abordar la totalitat del sistema. Concretament,
es fa especialment esment del vocabulari basic
per tal de reconeixer els elements fisics princi-
pals del port (moll, darsena, dic, escullera).
L'altre centre d'interés és la diferenciacio de les
funcions de cada tipus de moll. El viatge co-
menga en el moll de pescadors. De fet, als vi-
sitants, no deixa de sorprendre’ls el fet de tro-
bar un moll al mig de la gran Barcelona. Es co-
menta com el peix blanc es pesca al mati i el
peix blau a la nit. Molt a prop, el moll de pas-
satgers fa evocar grans viatges a paradisos del
turisme en luxosos transatlantics. Ja de segui-
da podem veure els molls de carrega gerieral.
En aquests la mercaderia és heterogenia:
caixes, sacs, petits contenidors...; normalment
aguesta carrega va sobre «palets», bases de
fusta que son aixecades per petits «toros». Hi
ha molts estibadors i les grues treballen de va-
lent, encara que aquest sistema de carrega és
lent i tendeix a disminuir. Les grues son petites
i també els vaixells, que normalment son de pai-
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s0s no massa rics. Tambe hi ha coberts («tin-
glados»), imprescindibles quan la carrega no
pot quedar a |'aire lliure, i molts «toros» i carre-
tons. A I'altra banda podem veure |a zona de re-
paraci6 naval, amb el dic sec i, fins no fa gaire,
I'antic dic flotant, el darrer que quedava d'una
série de nomeés cinc que es van construir a tot
el mon.

Un xic més enlla trobem els molls per a car-
rega de graner solid, basicament potassa, ci-
ment i fava de soja. Aqui les coses sén més au-
tomatiques. Grans manegues de succié xuclen
la carrega, que després es conduida mitjancant
cintes transportadores cobertes i, finalment, es
emmagatzemada en altissimes sitges. Els
vaixells solen ser mes grans i disposen de
grans bodegues. Una altra mena de graner so-
lid és el carbd i la ferralla. Aquests materials son
carregats i descarregats a cel obert gracies a
grues amb cullera, per al carbd, i amb pinces
(com un pop), per a la ferralla. Durant tot el tra-
jecte es poden veure rampes «Ro-Ro» (de I'an-
glés roll on-roll off). Aquest sistema és molt ra-
pid i comode per al carregament d’'automaobils.
De la part del darrera del vaixell (de la popa),
que es vertical, s'obre una gran porta que baixa
fins al moll i fa la funcié de rampa, com si d'un
pont llevadis es tractés, per on poden entrar i
sortir rapidament els vehicles. La parada se-
guent és el pantala per al carregament de gas
i petroli. Es tracta d'una canonada de conduc-
cio que s'allunya del moll i és sostinguda per
un seguit de pilars cimentats sobre el fons. El
pantala te manegues de sortida que es connec-
ten amb els grans petroliers que atraquen al
seu costat. D'altra banda, logicament, connec-
ta amb els diposits, que estan sobre el moll.

Pero 'estrella del port de Barcelona i de tots
els ports moderns és el contenidor. El moll de
contenidors és una gran esplanada situada a la
Zona Franca. L'espectacle és impressionant
per la quantitat de grans caixes metatliques de
tots els colors i per les grues enormes que les
aixequen com si res. Als molls atraguen grans
vaixells portacontenidors carregats fins al cap-
damunt. Des d'una torre de control s'organitza
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la feina: on és situat el contenidor, a quin vaixell
es carrega, on va destinat. El contenidor és el
transport del futur perque conserva molt bé la
mercaderia i és molt gran, no cal guardar-lo en
magatzems, n'hi ha de refrigeradors i de con-
geladors, es necessita molt poc personal per
moure'l i aprofita molt bé I'espai de les bode-
gues i els molls. Pero, sobretot, perqué és in-
termodal: la carrega pot ser transportada per
vaixell, ferrocarril, camio i fins i tot per avié sen-
se necessitat de buidar-lo i només canviant-lo
de lloc.

Per acabar

L'associacio ha preparat un dossier de tre-
ball per a aquells mestres que volen preparar
la visita préviament. Alguns dels temes tractats
son el concepie de port maritim, els ports a tra-
ves dels segles, historia del port de Barcelona,
el transport maritim, infrastructures i equipa-
ments del port comercial de Barcelona, siste-
mes de manipulacio de la mercaderia, les prin-
cipals terminals del port de Barcelona, els esti-
badors i, finalment, un seguit de fitxes sobre els
elements més caracteristics de la vida portua-
ria amb una descripcié breu i una iHustracid.
Durant la visita els alumnes reben, també, una
historieta grafica que, de manera didactica, pre-
senta els continguts de la visita.

Com deiem al comengament, la relacio de
Barcelona amb el seu port ha estat sempre ben
contradictoria. A través dels temps hi ha hagut,
en aquesta relacié, episodis ben apassionants
de dependéncia i d'esperanga, d'agraiment i
de lluita o, com ha succeit en els darrers temps,
d'una moderada indiferéncia del ciutada men-
tre es feia una feina sorda pero ben important
per a la ciutat. Esperem que aquest programa
sigui un ajut per assolir una reconciliacio dura-
dora basada en el coneixement.

Gongal Luna
de I'AELM
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EL TRACTAMENT DE LA DIVERSITAT
A L'AULA (12-16 anys)

Escola d'Estiu del Maresme 91

El curs 1991-92 que tot just hem encetat sig-
nificara I'inici de la implantacio de la Reforma
educativa a Catalunya. Aixo ha suposat el sor-
giment d'alguns interrogants per part dels qui
estan implicats (professors, alumnes, pares...)
al voltant de la seva posada en funcionament.
Un dels temes més debatuts ha estat el tracta-
ment de la diversitat a I'aula.

L'Us de la paraula «tractament» ja ens enun-
cia un cert estat de la gliestio. Es tracta de quel-
com que neguiteja i que cal esmenar, resoldre,
encaminar cap a una millora. Sembla que seria
més adient parlar d'«atendre» la diversitat, pero
els parlants han fet la tria i, sens dubte, com a
resultat d'una situacio interna d'inquietud en-
vers el canvi que suposara 'aplicacio de la re-
forma.

Si consultem la GEC, trobem la seguent de-
finicio de «divers»: «Dit de les coses que pre-
senten cadascuna un caracter diferent, de les
coses de distinta espécie o mena.» | I'ecologia
encara és mes optimista en definir «diversitat»:
«Parametre ecologic que assenyala la riquesa
relativa en espécies o altres elements d'un eco-
sistema o d'un conjunt d'organismes. La diver-
sitat és alta en ecosistemes complexos i de
condicions estables. A mesura que la succes-
sio progressa, augmenta la diversitat.»

Es a dir, en termes generals, la definicié de
diversitat remet a un concepte positiu, a una ca-
racteristica d’evolucio.

Pero aquestes reflexions optimistes canvien
de to si del que es parla és de diversitat a I'au-

la. No és un concepte nou, no fa referéncia a
una realitat nova. Quan s'han tingut classes
uniformes © nois i noies que requerien unes
mateixes atencions i amb els quals era possi-
ble assolir uns mateixos objectius?

Queé aporta la reforma perque es parli de la
diversitat a |'aula?

Diversitat i Reforma

Basicament, la Reforma suposa dues nove-
tats que incideixen molt directament en la diver-
sitat a l'aula:

1. El curriculum obert. A partir d'un disseny
curricular prescriptiu els centres i els professors
poden adaptar els objectius a les seves reali-
tats concretes.

2. L'ensenyament obligatori s'allarga dos
anys mes. Fins als 16 anys, tot el conjunt de la
poblacio rebra la mateixa formacio tot i adap-
tant-la a la diversitat dels alumnes.

Els tedrics de la Reforma presenten com a
gran aveng de |'educacié secundaria obligato-
ria (12-16 anys) el fet de poder acabar amb la
seleccio que suposava l'obtencié del graduat
escolar. Pero els mestres es glestionen com
s'estructurara I'ensenyament de les arees cor-
responents a aquesta etapa amb grups d'alum-
nes tan diversos. Dit en altres paraules, preo-
cupa queé i com ensenyar a aquells alumnes

39



40

que ja actualment presenten dificultats per a se-
guir els nivells de seté i vuite d'EGB.

D'altra banda, seria un error creure que I'a-
tencio a la diversitat ha de comengar a |'aula.
Un curriculum obert suposa que, a partir del
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disseny curricular base, el centre ha d'elaborar

el projecte curricular de centre (vegeu qua-
dre 1). Es a dir, correspon als equips docents

tenir en compte els seguents elements en I'e- quals:

laboraci6 dels projectes curriculars de centre:
— contextualitzacio dels objectius generals del

disseny curricular base,

— especificacio i detall dels continguts d'apre-

nentatge,

tivitats,

— normes de funcionament,
— usos dels recursos, materials didactics, etc.

— sequenciacio i distribucio d'aquests contin-
guts als cicles,

— materials didactics,

— criteris d'organitzacié espacial i temporal,

— criteris per a |'avaluacio.

I, finalment, en un tercer nivell, el professor
elaborara les programacions d'aula en les

— es donara prioritat a determinats valors,
— s'establiran formes d'organitzacio de les ac-

Quadre 1

NIVELLS DE CONCRECIO SEGONS LA REFORMA

Competencia del
MEC i de les CCAA

5

A |

Competencia del
centre educatiu

4

DISSENY CURRICULAR
PRESCRIPTIU
Disseny curricular
base (MEC)

+
Prescripcions de les
administracions
educatives

PROJECTE CURRICULAR
DE CENTRE

PROGRAMACIONS
D'AULA

<4————  Primer nivell
+——— Segon nivell

ey -
Tercer nivell




Tot aixo implica tenir uns objectius comuns
per tal que els membres del centre s'impliquin
en una activitat conjunta encaminada a acon-
seguir-los. No és facil; caldra moltes sessions
de discussions, perod I'activitat docent és més
eficag quan resulta d'una séerie de decisions as-
sumides per I'equip de professors del centre.

Una experiéncia a |'Escola d'Estiu
del Maresme '91

El mes de juliol es va realitzar un curs a L'Es-
cola d'Estiu del Maresme adrecat a mestres de
secundaria amb |'objectiu de reflexionar sobre
el tractament de la diversitat a I'aula.

A la primera sessio, es va passar un gues-
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tionari inicial per saber quin coneixement previ
tenien sobre el tema que es treballaria durant
el curs (vegeu quadre 2).

Tots els mestres havien tractat el tema en els
seus centres entre companys, en les reunions
de cicle o departament. Pocs afirmaven haver-
lo tractat en el claustre dels centres. Comentant
les dades obtingudes en el glestionari, va sor-
gir la preocupacié comuna sobre com atendre
un grup d'alumnes d'ensenyameht secundari
obligatori sense la seleccié d'haver obtingut o
no el graduat escolar.

A partir de les respostes obtingudes en el
qliestionari, varem realitzar una categoritzacio
de les opinions dels professors (vegeu qua-
dre 3).

Els avantatges i inconvenients resultants po-

Quadre 2

RECURSOS PER AL TRACTAMENT DE LA DIVERSITAT DE LA LLENGUA A L'AULA
{12-16 anys)

DADES PERSONALS

Nom bcognomer o s e
Hac de trebaibaier e e e

Nivell al qual ha estat inscrit aQUESt AITEr CUIS: ....coooiiiiicieiririicrioeeesiisessesteisenasssanenasns

— NO

1. Que opines del tema de 13 dIVEISIIA? ......oovviiiiiiiiiiii i sses s ek on et ss b sianens
—Aspeetes DeSHIUS 0 s e
= aspecles pegalibsy i i e

2. Has parlat d’aquest tema en el centre en el qual treballes?

— 8i: — informalment entre els companys,

— en les reunions de cicle,
— en el claustre.
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den servir de base per a un futur aprofundiment
del tema.

Una tercera part dels mestres nomes va co-
mentar aspectes negatius. Es indicatiu que
aquests ensenyants, que mostren un cert inte-
res sobre el tema, només trobin inconvenients.
Considerem que aquest fet és un indicador més
d‘una certa actitud de recel per part del profes-
sorat que frena I'aveng cap a un canvi dins del
mén de |'ensenyament.

A meitat del curs, i una vegada treballats els
recursos de I'area de llengua, es va creure ne-
cessari aturar-se i reflexionar sobre la realitat
existent als centres i concretar quines condi-
cions necessita el mestre per poder atendre la
diversitat. Primerament, es va fer una pluja d'i-
dees i posteriorment se'ls va demanar que pun-
tuessin cada aspecte segons el grau de major
a menor importancia (3, 2, 1). Els resultats ob-
tinguts per ordre de prioritat sén els segtients:

. Una ratio baixa (maxim 15 alumnes).

. Temps per programar.

. Mestres de reforg.

. Una bona programacio per part de I'equip
de mestres.

5. Accio tutorial interdisciplinaria.

£ WK =
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6. Possibilitat de fer grups flexibles.
7. Bon equip pedagogic.
8. Coneixer |'historial de I'alumne en iniciar el
curs escolar.
9. Millor retribucié econdmica per la feina.
10. Reciclatge dels mestres dins de I'horari lec-
tiu.
11, Material didactic adequat.
12. Installacions ben dotades (biblioteca, labo-
ratori d'audio-visuals...).

Abans de coneixer els resultats de |'activitat,
a la pregunta oral sobre que creien que neces-
sitarien per atendre la diversitat van respondre
que disposar d'un material adequat i una bona
formacio del professorat. A diferéncia del que
es podia esperar, els resultats finals van esta-
blir que les condicions mes valorades eren una
ratio baixa d’alumnes, tenir temps suficient per
preparar les classes, disposar d'un mestre de
reforg que faciliti fer grups flexibles i partir d'u-
na accio tutorial interdisciplinaria. Aixo ens fa
pensar que els ensenyants desconfien que
I'administracio els proporcioni |'ajut efectiu tant
a nivell tecnic com material, i creuen que amb
unes condicions minimes internes del centre
podran tirar endavant la Reforma.

Quadre 3

Avantatges

— El noi apren a acceptar les diferéncies
entre companys.

— L'alumne mostra més interés per les di-
ferents arees.

— El mestre pot atendre els diferents ni-
vells existents a I'aula.

— El mestre t¢ més llibertat per progra-
mar. :

Inconvenients
— El grup, en general, baixa de nivell.
— Augmenten les dificultats d’organitza-
cio. :
— Es més complex per al mestre haver de
realitzar diferents adequacions curricu-

lars.

— Poden arribar a agrupar-se molts nivells
diferents en un mateix grup.




A la darrera sessio del curs, es va plantejar
de nou quins eren els avantatges i inconve-
nients de |'aplicacio del tractament de la diver-
sitat a |'aula. Es va treballar en grups a partir
de la téenica grupal dels relleus (petits grups
de treball de debat que intercanvien un dels
seus components cada deu minuts. Finalment,
es retroben i fan la sintesi de la discussio). Els
resultats varen ser els seglents:

Avantatges:

— Es potencien les capacitats de cada alumne.

— Es millora la relacié mestre-grup.

— S'atenen altres valors a part dels purament
academics.

— Augmenta el nombre d'alumnes gque se-
gueixen el curs.

— L'alumne s'enriqueix de la situacio plural
existent a I'aula.

— Satisfaccio professional per part dels mes-
tres en veure |'evolucié dels seus alumnes.

Inconvenients:

— Exigéncia professional més elevada sense
retribucio economica.

— Més temps de preparacio de les classes per
part dels mestres.

— Dificultats per posar-se d'acord tot un depar-
tament.

— Falta de recursos | materials humans.

— Es creu que baixaran els nivells dels grups.

— L'escepticisme d’'alguns mestres enfront de
qualsevol canvi.

Comparativament amb el questionari inicial
del curs, observem un enriquiment i precisio
dels aspectes valorats, pero es mantenen unes
consideracions generals sobre el tractament de
la diversitat a I'aula:

- el tractament de la diversitat fa possible aten-
dre tots els components d'un grup,
— el professor ha de dedicar més hores a la
preparacit de les sessions.
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Conclusions

El plantejament curricular de la Reforma té
la seva aplicaci6 a |'aula a través de I'atencio a
la diversitat. Si aquesta practica no esdeve fac-
tible en optimes condicions, aquesta Reforma
no sera mes que unes reflexions tedriques que
no significaran cap canvi.

Aquest article no pretén fer un estudi de com
els mestres veuen la reforma, perd, a partir de
les reflexions fetes pels professors que el juliol
es varen trobar a Mataro sobre el tractament de
la diversitat a I'aula, considerem que es poden
extreure algunes afirmacions generals sobre el
tema de la Reforma.

El professorat necessita unes condicions mi-
nimes de treball (materials, recursos humans,
assessorament técnic, etc.) per poder tirar en-
davant la Reforma.

En aquest curs, dins de les activitats orga-
nitzades per |'Escola d'Estiu del Maresme, s'ha
pogut comprovar un cert desencis i reticencia
per part dels mestres sobre els possibles mit-
jans que I'administracié posara al seu abast.

Seria massa facil considerar el professorat
com un colectiu immobilista. Aquest sentiment
s'ha de véncer amb realitats que ofereixin ca-
mins concrets en els quals el professor se sen-
ti segur.

Montserrat Cerda i Morera
Marta Puig i Sabanés

Font: Cow. C.; Daroen, P, Pewacw, J., Projecte educatiu 1 con-

crecio del curriculum en el marc de la reforma, Ed. EUMO Vic
1991,
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L'infant és un ésser ple de curiositat i posseidor
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ASSOCIACIO
de MESTRES

(‘\ noticies de Passociacié *°

ROSA SENSAT

Escola d'Estiu de 1992

L"Associacio ha comencat a fer el disseny de
I'Escola d'Estiu del 1992. La Subdireccio Ge-
neral de Formacio Permanent ha fet la propos-
ta de reduir I'Escola d’Estiu a una setmana, tant
pel cansament que podien sentir els mestres
després d'un curs amb moltes ofertes de for-
macio, com per |'alteracié que poden suposar
els JJ.00. L'opinio de I'Associacio és que una
setmana queda curta per a |'activitat que es
pretén fer. L'Escola d’Estiu ofereix un forum
ampli on es debat publicament les questions de
fons que preocupen els ensenyants i aquesta
possibilitat no es dona al llarg del curs. S'ha de-
cidit, per tant, fer una Escola d'Estiu de dues
setmanes, com sempre.

Pel que fa al Tema General, en les dues dar-
reres Escoles d'Estiu s'ha tractat de la Refor-
ma. En aquests moments, es demana a |'esco-
la que faci de tot: educacioé del medi ambient,
educacio viaria, sexual, dietetica... i sembla de
molt d'interés discutir i perfilar quin és el paper
del centre educatiu avui. Comptem amb el dis-
seny que ja van fer els grans pedagogs, Dewey,
Piaget, Freinet, Montessori... i que continua es-
sent valid, pero cal afegir-hi els nous corrents
de la pedagogia i la sociologia i veure si entre
tots en podem treure unes conclusions que ens
serveixin, i ajudin alhora la societat a entendre
que I'escola no ho pot fer tot.

Fer de mestra/e avui

Curs de preparacio per a la prova d'accés al
cos de mestres d'EGB.

L'Assaciacio, conscient de I'esforg que re-
presenta per a molts mestres haver-se de pre-
parar en tematiques tan diverses com es dema-
nen a les proves d'oposicions, ofereix, des de
fa més de deu anys, un curs d’orientacio per a
aquestes proves, els resultats del qual cal valo-
rar molt positivament (el curs passat 26% d'a-
provats enfront de la mitjana general que és de
5,8%). Aquest any s’'ha fet un nou disseny del
curs que pretén oferir eines que permetin als
alumnes-mestres realitzar creativament i d'una
manera personalitzada els seus projectes, d'a-
cord amb els postulats de la reforma.

Xerrada sobre educadors de presons

El dia 20 de novembre es va fer una xerrada
per explicar en que consisteix la feina dels mes-
tres i dels educadors de presons, a carrec de
Leonor Mata, mestra del CP. Mossén Cinto Ver-
daguer, |'escola que funciona a dins de la pre-
s0 Model. Tots els presos que no estan alfabe-
titzats tenen I'obligacio d'assistir a classe. La
mestra va fer una analisi del que representa en-
senyar i educar en una situacit psicologica i so-
cial tan dificil i complexa com la que viuen els
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presos i de quina manera, a més d'ensenyar,
s'han d’'anar trobant elements que els motivin
a aprendre coses noves. Va destacar la impor-
tancia de |'organitzacio dels grups per donar
més rendibilitat als esforgos que fan els profes-
sors.

Visita al Museu Arqueoldgic de Barcelona

El dissabte 23 de novembre es va fer una vi-
sita comentada al Museu Arqueologic. Nomes
feia tres setmanes que s'havia obert al public,
després de la renovacio i restauracié a que ha
estat sotmes, i els participants van tenir una sor-
presa molt agradable en veure'n el resultat. La
professora Marta Darder, que feia de guia, ha-
via preparat un dossier explicatiu, que va com-
plementar amb els seus comentaris

Programa d'hivern

Com sempre |'Associacio ofereix un ampli
ventall d'activitats, fruit de les necessitats del
moment, per a aquest primer trimestre del
1992.

Dimecres de Rosa Sensat, que ofereixen xerra-
des puntuals d'assisténcia lliure, obertes a tot-
hom.

— Experiencia escolar sobre |'assemblea a
classe com a activitat d'intervencio social, a
carrec d'Encarna Pérez i I'equip de I'Escola
Gavina (29 de gener).

- Propostes sobre el complement especific de
funcio docent, amb la coHaboracié dels sin-
dicats i de Pilar Benejam (26 de febrer).

Associacio de Mestres
Fosa Sensat

Programa
Hivern'dl

g.

— Construccio d'objectes amb plastics de re-
buig, a carrec de Palmira Montalban (11 de
marg).

— Els horaris escolars: un bon embolic, a car-
rec de Joan Rué (25 de marg).

Cicle de cinc ponencies organitzat conjunta-
ment amb el CIDOB sobre:

Actituds i opinions enfront de la nova confi-
guracio europea.
A. La nova Europa
B. La immigracio estrangera a Catalunya
Sessions quinzenals del 5 de febreral'1 d'a-
bril a 2/4 de 7 de la tarda.

— L'Educacio ambiental a I'escola.

Visites dels dissabtes al mati:

25 de gener, al Barri de Sants;

14 marg, al CP. Carlit;

28 marg, a Can Coll (Collserola);

i una visita a la Vila Olimpica, per concretar.

noticies de I'associacié noticies de ’associacié noticies de Passociacié noticies de I'associacié
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DICTAMEN SOBRE EL CALENDARI
D'IMPLANTACIO DE LA REFORMA
A CATALUNYA

Molts dels lectors de «Perspectiva Escolar» no coneixen, segurament, la feina que duu a terme
el Consell Escolar de Catalunya. La veritat és que no es realitza una tasca sistematica de difusio
dels dictamens i treballs de les diverses comissions i subcomissions. Tot i que és un organ basi-
cament consultiu, €s interessant saber el contingut d’alguns dictamens, ja que en molts casos es
lracta de documents de consens, en els quals s'han arribat a acostar posicions entre tots els sec-
tors (cosa realment dificil de vegades, si tenim en compte la composicio d’aquest Consell).

Es aquest el cas del dictamen sobre el «Calendari d’implantacio de la Reforma a Catalunya»
que va aprovar-se per amplia majoria el passat mes de novembre.

En aquest dictamen, que reproduim a continuacié —i del qual hem suprimit algunes parts de
poc interés per als lectors—, es recullen les opinions sobre la proposta del Departament d’En-
senyament.

Tot i que tambe es van fer consideracions per a les altres etapes, el nus del debat es va cen-
trar en |'etapa secundaria obligatoria.

Com podreu veure, la proposta de I'administracio catalana es va posar en qliestio amb solids
arguments i es va insistir especialment en el fet que, sigui quin sigui el calendari aproval, la Re-
forma a Catalunya no es pot fer ni precipitadament, ni a mitges, i que, des d'un punt de vista pe-
dagogic, una implantacio gradual (comengant pel primer curs) és la que ddna més coherencia a
la generalitzacio del nou sistema.

Cal veure ara quin és el calendari definitiu que s 'aprova. El Consell Escolar de Catalunya ja ha
fet la seva feina, encara que, per la importancia d'aquest dictamen, es va suggerir en el darrer
plenari que cal fer-ne un seguiment acurat per tal de veure si s'acompleixen les seves recoma-
nacions i consideracions generals.

Els que confiem que la Reforma sigui un bon marc per a desenvolupar la Renovacio Pedago-
gica, aixi ho esperem.

Joan Doménech
Joan Lluis Tous

Representants dels Moviments de Renovacio
Pedagogica al Consell Escolar de Catalunya
Desembre de 1991

47

Informacions i comentari



48

Informacions i comentaris

actualitat

Dictamen 6/1991

Vist el projecte de decret pel qual s'aprova
el calendari d'aplicacié de la nova ordenaci6
del sistema educatiu, previ estudi de la propos-
ta de dictamen elaborada per la comissio d'or-
denacid del sistema educatiu que planteja
aquest projecte de decret ha de garantir la do-
de la Llei 25/1985, de 10 de desembre, dels
consells escolars, en sessié plenaria, ha acor-
dat emetre el segtient DICTAMEN:;

[

2. Consideracions prévies

2.1. El calendari d'aplicacio de la nova or-
denacio del sistema educatiu que planteja
aquest projecte de decret, ha de garantir la do-
tacid dels recursos materials i humans neces-
saris per a la millora qualitativa del sistema que
comporta la nova llei, tal i com regulen les dis-
posicions addicionals tercera, punt 3; i dotze-
na, punt 3, de la LOGSE. | aixd de manera si-
multania al ritme d'implantacio del nou sistema
que estableix aquest projecte de decret.

Aquesta consideracio de caracter general es
concreta a més en les consideracions que se-
gueixen, les quals fan referéncia a qlestions
que han d'abordar-se préviament o simultania-
ment a la implantacio¢ progressiva del calenda-
ri, perd mai amb posterioritat al curs d'implan-
tacio.

2.1.1. Fem ressaltar que cal aplicar els re-
cursos necessaris a |'educacio infantil, primaria
i secundaria perque quan s'implanti el nou sis-
tema es potencii i consolidi el procés de nor-
malitzacio linguistica endegat a les escoles ca-
talanes i encara no assolit totalment.

2.1.2. En el moment de la generalitzacio de
la nova ordenacié d'un cicle o etapa, ha de pre-
veure's com a minim la dotacio d'una plantilla
suficient per aplicar les noves ratios alumne/au-
la que estableix la LOGSE, i per atendre les ne-
cessitats globals dels alumnes.

* Aquest nou concepte de plantilla ha d'ésser
suficient per a permetre al conjunt de profes-
sors del centre donar una atencié més indivi-

dualitzada als alumnes, incloent-hi el professo-
rat de suport a que es fa esment en la LOGSE.
* Al'ensenyament primari, en el curs que s'im-
planti el nou sistema, cal la dotacio dels profes-
sors especialistes que regula la LOGSE.

* Creiem necessari una regulacio especifica
per a I'educacio infantil, en la qual es tinguin
en compte la singularitat d'aquest nivell educa-
tiu, per la gran variacio de les caracteristiques
psicopedagogiques dels infants entre els 0 i els
6 anys, que comporta diferéncies substancials
en la relacio nombre d'alumnes-dotacié de pro-
fessorat.

2.1.3. Considerem que simultaniament a la
implantacio de la Reforma, cal preveure |'exten-
sid dels serveis especialitzats d'orientacio edu-
cativa i psicopedagogica, que donin cobertura
a les necessitats que en aquest aspecte puguin
tenir la totalitat dels centres del nivell, etapa, o
cicle que s'implanta, i justament en el curs que
correspongui.

2.1.4. Una altra gqiiestio previa a la implanta-
cio de la nova ordenacit en els diversos cicles
o etapes és la formacio del professorat que ha
de posar-lo en practica, realitzada en els cur-
sos academics anteriors al de la implantacio.

Aquesta oferta formativa cal programar-la te-
nint en compte una informacié préevia generalit-
zada, i una formacio especifica continuada. En
tot cas, aquesta consideracio del Consell signi-
fica una especial intensificacio de I'actual ofer-
ta de formacié permanent, aproximant-la el
maxim possible a les necessitats del centre del
treball.

2.1.5. Amb la implantacic de la Reforma
educativa i la consequient aplicacio del que dis-
posa la transitoria quarta 1 de la LOGSE, en el
primer cicle de I'educacié secundaria obligato-
ria conviuran cultures i tradicions educatives di-
ferents procedents de les actuals EGB, BUP i
FP. Sigui quin sigui el calendari d'aplicacio de
la nova ordenacio del sistema educatiu, caldra
estar atents a les noves dinamiques de debat i
discussio que es puguin generar, per tal que
enriqueixin el patrimoni pedagogic dels centres
de secundaria.

2.1.6. Per als alumnes que hauran de pas-
sar del sistema anterior al nou pla d'estudis,
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proposem que es tingui en compte |'elaboracid
de programes d'adaptacid, a desenvolupar en
el curs académic anterior al qual es produira el
canvi.

2.2. Abans de la publicacio d'aquest projec-
te de decret, i en tot cas, abans de finalitzar el
curs 1991/92, ha de fer-se public el mapa es-
colar de Catalunya, de manera integra en el seu
conjunt, i per sectors territorials. A fi que I'apli-
cacio de la nova ordenacio es realitzi amb ga-
ranties de qualitat, aquest mapa escolar hauria
d'incloure els seglients elements:

* Garantir I'equilibri territorial de I'oferta i la si-
tuacio especifica del mon rural.

* Tenir present que tots els centres ofereixin
les condicions minimes requerides d'infrastruc-
tura, equipaments i plantilles.

* Que la distribuci¢ de la xarxa escolar asse-
guri I'adequada resposta a les necessitats d'es-
colaritzacio de cada zona.

3. Consideracions generals al conjunt
del projecte de decret

[...]

3.3. Sobre el contingut d’aquest projecte de
disposicio, el Consell Escolar de Catalunya fa
avinent les seguents consideracions:

3.3.1. Al'etapa de I'educacio infantil —base
de tot el procés de construccio de la persona-
litat dels infants— es pot produir la sorprenent
situacio que abans de I'aprovacié del decret de
calendari, ja s"hauria d'estar aplicant la nova or-
denacio (Curs 1991-92).

Aixo vol dir que molts dels aspectes i recur-
sos que el Consell considera com a requisits
previs o simultanis d'una etapa, no s'han po-
gut donar a l'inici de la implantacié d’aquest ni-
vell educatiu.

3.3.2. A l'educaci6 primaria, aquest projec-
te de calendari implica generalitzar només en
dos anys académics els sis cursos que compo-
nen |'etapa o nivell, i aixo resulta preocupant si
es té en compte el que aquest dictamen reco-
mana, és a dir, que en el moment de la implan-
tacio s'hagin adoptat les mesures de qualitat

que preveu la LOGSE. Tanmateix considerem
que, amb la deguda planificacid de recursos
per part de I'’Administracié educativa, el calen-
dari projectat per a aquest nivell pot ser viable.

[-]

3.3.3.1. Els avantatges del calendari propo-
sat en el projecte de decret que ara dictaminem
son:
* Aquest calendari possibilita la generalitzacio
de I'escolaritat obligatoria, fins als 16 anys, i
I'anticipacio de |'accés a I’ensenyament secun-
dari.
* Des del curs 1993/94, desapareix la doble
via: BUP-FP, i s'inicia de manera generalitzada
la reforma en el cicle 14-16 ja experimentada en
alguns centres de secundaria, i justament amb
alumnes |'edat dels quals ja és habitual per als
professors de secundaria. Aixi quan en el
1994/95 s'incorporin a la reforma els alumnes
de 12 anys, ja existira per part del centre i del
professorat una certa experiéncia de la nova or-
denacio.
* Aguesta proposta permet i facilita I'avanca-
ment de la generalitzacié del nou batxillerat i
dels moduls professionals dos cursos abans,
als quals s'hi accedira amb les noves intitula-
cions.
* Tambe es garanteix més clarament iniciar la
reforma en els actuals centres de secundaria,
ja que acolliran els alumnes que finalitzen
I'EGB en les aules ja destinades a ells, pero,
per oferir-los els nous ensenyaments obliga-
toris.
* La formacié del professorat de secundaria ini-
ciada ja en el curs actual, podra lligar-se de ma-
nera mes immediata a la practica docent si s'a-
vanea la implantacio de la secundaria obligato-
ria, tal com preveu aquest projecte de decret.

Tots aquests avantatges avalen aquesta pro-
posta del projecte de decret.

3.3.3.2. L'elaboracié del present dictamen
també ha possibilitat considerar els inconve-
nients que pot tenir el calendari que s'estableix
en aquest projecte de decret i que seguidament
exposem.
* La posada en practica dels nous continguts
curriculars, en iniciar-se en el tercer curs i no
en el primer, fa perdre coheréncia a aquests
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continguts, els quals han estat concebuts se-
quencialment per a una etapa de quatre anys
de durada.

* Aquesta proposta de calendari, que implan-
ta els nous ensenyaments secundaris obligato-
ris comengant pel segon cicle, no facilita la uni-
tat del concepte d'etapa, i pot dificultar I'asso-
liment dels objectius educatius previstos, i la
necessaria coordinacié dels equips docents
responsables de cada etapa.

* Des del moment de la publicacié d'aquest
projecte de decret, fins a la implantacio de I'en-
senyament secundari obligatori, es disposa de
poc temps per formar tot el professorat impli-
cat. Cal defugir férmules intensives, poc expe-
rimentades, o amb poques garanties de qua-
litat.

* La proposta d'aquest projecte de decret im-
plica que la disponibilidad de recursos per a la
implantacio de la Reforma es trobi molt accen-
tuada en el curs 1993/94, i que es produeixi la
necessitat de recursos amb un ritme avancat

respecte a les previsions pressupostaries de
|'Estat. A Catalunya, el 1993/94, a més d'im-
plantar-se quatre cursos d'educaci6 primaria,
s'inicia I'ensenyament secundari obligatori en
el primer curs del segon cicle.

Aixd comporta I'increment de les necessitats
pressupostaries per cobrir en tots els centres |
en els cinc cursos que s'aplicara la nova orde-
nacio (el curs 1993-94) les exigencies de qua-
litat de la LOGSE, al mateix temps que |'amplia-
cio dels concerts educatius amb els centres pri-
vats que iniciin els nous ensenyaments.

La consideracidé de tots aquests inconve-
nients avala la conveniéncia d'aplicar a I'ense-
nyament secundari obligatori un altre calendari
que comenci per la implantacié del primer curs
de I'etapa, i que s'estengui gradualment curs a
curs.

3.3.3.3. L'analisi d'aquest projecte de de-
cret s'ha fet tenint en compte que s'atendra I'a-
partat de «Consideracions prévies» del present
dictamen —que parcialment contradiu el que

1991-92
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1997-98
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conté el capitol tercer d'aquest projecte de de-
cret—; és per aixo que planteja alguns interro-
gants.

1r. La interpretacio juridica dels articles 21 i
22 del RD 986/1991, de 14 de juliol, respecte a
les competéncies de la Generalitat per avancar
el calendari d'aplicacio de la LOGSE, és diver-
sa i pot avalar diferents suposits.

2n. La planificacio econdmica que s'ha fet
per part de I'Administraci6 per fer viable aquest
0 un altre calendari d'aplicacio és determinant
a I'hora de valorar les possibilitats que la im-
plantacio de la Reforma sigui un éxit.

[-]
4. Recomanacions

Fsil

4.2. Per fer possible la implantacio del nou
sistema en les condicions de qualitat necessa-
ries i aplicades en el moment oportu, que se-
gons el nostre parer es troba recollit en les con-

sideracions previes d'aquest dictamen, cal una
previsié economica que faci possible el compli-
ment del calendari que es decideixi aplicar i re-
gular per decret.

4.3. Recomanem molt especialment que, a
fi d'aconseguir una bona acollida de la Reforma
per part dels sectors que I'hauran d'aplicar, cal
que es faci pdblic el més aviat possible el mapa
escolar. La incertesa sobre la continuitat dels
centres, les possibles repercussions sobre |'a-
lumnat i sobre la situacio laboral del professo-
rat disminuiria amb el coneixement del mapa
escolar, i facilitaria un increment de I'interés per
a la millora del sistema educatiu.

[}
5. Consideracio final

El ple del Consell Escolar de Catalunya amb
I'assisténcia de 33 membres amb veu i vot [...]
ha aprovat per majoria qualificada el present
dictamen el dia 24 d'octubre de 1991.

cacioé general
ema educatiu a Catalunya
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EL 20e ANIVERSARI DE L'ASSEMBLEA
DE CATALUNYA | ELS MESTRES

La commemoracio del 20& Aniversari de
I'Assemblea de Catalunya, el passat dia 7 de
novembre, ens ha revifat, als mestres que hi
participarem. Se'ns fan presents fets i records,
que mirats des d'ara semblen anecdotes curio-
ses | divertides. La GEC defineix |'Assemblea
de Catalunya com un «organisme unitari de |'o-
posicio antifranquista al Principat, el més ampli
des del 1939, creat per iniciativa de la Coordi-
nadora de Forces Politiques de Catalunya, 1
sota I'implus basic dels comunistes (PSUC),
socialistes (MSC) i nacionalistes radicals (FNC
i PSAN), amb una presencia menor de pujolis-
tes i democristians (UCD)».

Doncs bé, en aquesta breu nota intentarem
valorar la nostra participacidé a I'Assemblea,
que representava per al moviment de mestres,
incipient encara pero ja creixent aleshores, en
el qual la nostra institucié pedagogica —Rosa
Sensat— era capdavantera i simbol de la reno-
vacio pedagogica a 'escola, de la recuperacio
de I'experiéncia republicana, tant important a
Catalunya, i de la represa de la relacio amb els
corrents pedagogics universals meés innova-
dors d'aquells anys, sobretot per mitja de les
escoles d'estiu.

Després de diversos contactes i trobades,
moltes d'elles a Montserrat, els representants
de I'Assemblea encarregats del sector de I'en-
senyament, aleshores Francesc Aragay i Rai-
mon Obiols, ens convidaren a una reunié de

Esglesia de Sant Agusti on es va reunir |la primera sessio de
de |'Assemblea de Catalunya el 7 de novembre de 1971

presentacio al domicili particular del malagua-
nyat Josep Andreu i Abello, on, entre copa i
copa de xampany d'una figurada celebracio
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Reunit de les instancies unitaries dels Paisos Catalans a Mallorca, el 31 de gener de 1976

d'aniversari, ens presentaren el projecte d'una
gran assemblea unitaria antifranquista amb
I'esperit i programa prou conegut de tothom.

A la Junta Rectora de Rosa Sensat es valora
el fet i es va decidir que assistissin dues perso-
nes a la primera sessio constitutiva, amb la in-
tencio de procurar que la problematica de I'es-
cola hi fos ben present.

La setmana abans de la convocatoria vam
rebre la divisa i les indicacions per assistir a la
primera sessio. Haviem d'entrar a una hora de-
terminada d'aquell mati del dia 7 de novembre
a l'església de St. Agusti, perd abans haviem
de comprovar que una noia amb una guitarra
estava asseguda a un banc de la plaga de I'Es-
glésia. Si no hi era, haviem de guillar ben de
pressa.

La noia de la guitarra estava assegudas al
banc i, per tant, entrarem a I'església —on en
aquell moment es deia missa— i vam anar de
dret cap al darrer banc del Santissim, on ens
van donar les darreres instruccions: haviem de
pujar per una escala molt estreta fins a les gol-

fes de |'esglesia, on de mica en mica ens aple-
garem les 300 persones d'aquella primera ses-
si0. Recordo la gran tensid i al mateix temps be-
nestar d'aquella primera sessio de |'Assem-
blea, en que es van debatre i aprovar amb so-
lemnitat els principis del seu funcionament i els
seus quatre punts, els quals, gracies a la seva
amplitud, s'arrelaren com un bosc autocton ar-
reu de les terres de Catalunya, fins que el no-
vembre de 1977 transmeté la seva representa-
tivitat a I'Assemblea de parlamentaris catalans,
amb |'oposici¢ d'una minaria.

Nosaltres i el moviment de mestres —a part
d'assistir a totes les sessions plenaries de I'As-
semblea— collaborarem activament a les seves
campanyes i vam posar a la seva disposicio el
nostre fitxer i les nostres relacions amb altres
grups de mestres i escoles renovadores.

Recordem algunes de les accions dutes a
terme: manifestacions per |'amnistia de |'1 i el
8 de febrer de 1976; campanya per uns ajunta-
ments catalans i democratics i contra els 18 re-
gidors del no de I'Ajuntament de Barcelona.
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Elaboracio, amb el moviment de mestres i de
pares d'estudiants i ciutadans, del document
per una nova Escola Publica, en el marc de
I'Escola d'Estiu i en el context dels quatre punts
de I'Assemblea de Catalunya i de |'alternativa
democratica al régim franquista.

Perd, com ha dit en I'acte commemoratiu
I'historiador anglés Balfour, I'’Assemblea de Ca-
talunya va unir, per primera vegada a |'historia
del nostre pais, comunistes i socialistes, nacio-

nalistes radicals i moderats, en les reivindica-
cions socials tan sovint dissociades.

A part de reviure I'emocio d'una experiéncia
inoblidable en aquesta commemoracio, algu
podria dir que els anys 80, tan desmemoriats,
a més de no haver aconseguit encara part de
les reivindicacions de I'Assemblea, n'han per-
dut tambeé I'esperit.

Biel Dalmau

PUNTS DE L'ASSEMBLEA DE CATALUNYA

-

La consecucié de I'amnistia general dels presos i exiliats politics.

2. L'exercici de les llibertats democratiques fonamentals: liibertat de reunid, d'ex-
pressio, d'associacio —inclosa la sindical—, de manifestacio i dret de vaga,
que garanteixin I'accés efectiu del poble al poder politic i economic.

3. Restabliment provisional de les institucions i dels principis configurats en I'Es-
tatut d'Autonomia del 1932, com a expressi6 concreta d'aquestes llibertats a
Catalunya, com a via per arribar al ple exercici del dret d'autodeterminacio.

4. La coordinacio de |'accio de tots els pobles peninsulars en la liuita democra-

tica.

Barcelona, 7 novembre de 1971
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NOVETATS

Barcelona: ciutat educadora 1900...2000. Bar-

celona: L'Ajuntament. Area d'Educacid,
1991
Extracte de I'index:
Implantacié del sistema educatiu a la ciutat
de Barcelona; Les Escoles Municipals: orga-
nitzacio i orientacio; La Formacié permanent
de mestres i professors; La Investigacio, ins-
trument d'innovacio i millora de la qualitat de
I'ensenyament; Recursos i documentacio
per a les escoles de la ciutat; L'Escola a Bar-
celona en xifres; Perspectives de |'educacio
a la ciutat.

Bras ZABALETA, P. de; HERRERO Mouno, C.; PAR-

Do Diaz, A. Respuesta educativa a la crisis
ambiental. Madrid: Centro de Publicaciones
del MEC: CIDE, 1991 (Investigacion; 59)
Extracte de I'index:
El Problema ambiental; La Educacion am-
biental y los organismos internacionales; La
Situacion en Espana. Actuaciones. Perspec-
tivas; La Educacion ambiental hasta el final
de la ensenanza obligatoria.

Cazoen, C. B. El Discurso en el aula: el lengua-
Jje de la ensenanza y del aprendizaje. Barce-
lona...; Paidos; Madrid: MEC, 1991 (Temas
de educacion; 23)

Extracte de I'index:

La Conversacion con el profesor; La Conver-
sacion entre iguales; Formas de conversa-
cion.

CerDA, A. M.; NUNEZ, |.; SiLva, M. L. E/ Sistema

escolar y la profesién docente: (regulacion
del rol docente: algunos mecanismos y con-
diciones del sistema que regula el rol docen-
te). Santiago-Chile: PIE, 1991

Extracte de I'index:

Las Condiciones del sistema que afectan al
rol docente; Vision historica sobre profesio-
nalizacion y tecnificacion docente; Las Con-
diciones de empleo y trabajo y el rol docen-
te; Formacion de docentes; Las Organiza-
ciones sociales de los educadores y el rol
docente.

CoNILLERA | VIVES, P. L 'aigua de Montcada. L'A-

bastament municipal d'aigua de Barcelona.
Mil anys d'historia. Barcelona: Institut d'eco-
logia urbana de Barcelona: |'Ajuntament,
1991 (Descobrir el medi urba; 8)

Cooren, J. D. Como mejorar la comprension

lectora. Madrid: Visor, 1990 (Aprendizaje Vi-
sor; 73)

Extracte de |'index:

El Programa de instruccion en la compren-
sion lectora; El Desarrollo de informacion
previa; Desarrollo de vocabulario; Construc-
cion de los procesos y habilidades de com-
prension; Estructura del texto; Relacion en-
tre la comprension y la escritura; La Ense-
nanza de otras asignaturas y la comprension
lectora.

CoRromina, X.; CReus, J. Metode per aprendre a
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DESCOBRIR EL MEDI URBA
8. L'aigua de Montcada
LAbastament Municipal d'Aigua de
Barcelona. Mil Anys d'Historia

Pere Conillera i Vives

accentuar bé. Barcelona: Empuries, 1991
(Linia de suport; 1)

Extracte de I'index:

La Comunicacio humana; Els Sons vocalics;
Els Sons graduals; La Sillaba tonica; L'Ac-
cent.

DarDER, P.; FRancH, J. El Grup-classe. Un po-

tencial educatiu fonamental. Conté: CoLt, C.;
DARDER, P.; PewacH, J. Projecte educatiu i
concrecio del curriculum en el marc de la re-
forma. Vic: EUMO, 1991 (Interseccions; 13)
Extracte de l'index:

El Grup-classe. Un model d'interpretacio;
L'Evolucid del grup-classe. Un model des-
criptiu; La Comunicacio i les relacions per-
sonals; L'Organitzacio de la classe; Projecte
educatiu i concrecio del curriculum en el
marc de la reforma.

Environnement, école et pédagogie active. Pa-

ris; OCDE, 1991

Extracte de I'index:

L'Action de I'école en faveur de |'environne-
ment; !_‘Education a I'environnement en Eu-
rope; Etudes de cas: Autriche, Belgique, Da-
nemark, etc.,; Aspects touchant |'enseigne-
ment, I'environnement, I'industrie, la politi-
que.

Etica per als joves. Madrid: Disefo Editorial,

1991 (Noves didactiques; 3)

Historia de Barcelona. dirigida per Jaume So-

brequés i Callico. V. 1: La Ciutat antiga. Bar-
celona: I'Ajuntament: Enciclopedia Catala-
na, 1991

Le BouLcH, J. El Deporte educativo: psicocingé-

tica y aprendizaje motor. Barcelona ...: Pai-
dos, 1991 (Paidds educacion fisica/psicomo-
tricidad; 40)

Extracte de I'index:

Bases metodologicas del deporte educativo;
Concepcidn psicomotriz del aprendizaje mo-
tor dentro del deporte educativo; Entrena-
miento: baloncesto, futbol, atletismo; La Or-
ganizacion cognitiva de los programas mo-
tores propios.

ORTEGA, F.; VELASCO, A. La Profesion de maes-

tro. Madrid: Centro de Publicaciones del
MEC: CIDE, 1991 (Investigacion; 58)
Extracte de l'index:

Escuelay sociedad rural. La construccion de
la profesion de maestro; Posicion social; Es-
tilos de vida; Orientaciones valorativas; Mo-
tivaciones profesionales; Formacion y per-
feccionamiento; Organizacion profesional;
La Practica de la ensenanza.

Pascual, V.; SaLa, V. Un Model educatiu per a

un sistema escolar amb tres llengtes. I. Pro-
posta organitzativa. Valéncia: Generalitat Va-
lenciana, 1991

Extracte de I'index:

Necessitat d'un pla de reforma de |'ensenya-
ment propi per a la Comunitat Valenciana;
Una complexa situacié sociolingUistica; Un
model organitzatiu d'educacié bilingle; El
Disseny curricular valencia; El Pla d'extensid
de |'Us del valencia; La Normalitzacio linguis-
tica-innovacio educativa, ¢un proces conflic-
tiu?; el Projecte educatiu de centre dins el
model educatiu.
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éQué se puede hacer con tu bolsa de basura?:

guia de educacion ambiental. Pamplona:
Mancomunidad de la comarca de Pamplo-
na, 1990
Extracte de |'index:
La Naturaleza: un ejemplo de reciclado y
equilibrio; Los Residuos y su clasificacion;
Los Residuos solidos urbanos; Problematica
de los residuos; Tratamiento de eliminacion
de residuos; Tratamiento de recuperacion;
El Reciclado del papel, vidrio, plastico.
Sociologia de I'educacid. Barcelona: la Univer-
sitat; Bellaterra: la Universitat; Vic: EUMO,
1990 (Textos per a educadors; 2)

Extracte de I'index:

El Procés de socialitzacio; La Invencio de la
infancia: una croada contra els nens; Alguns
elements per a I'estudi de I'evolucié del sis-
tema escolar espanyol (1812-1980); Econo-
mia i educacio: sistema educatiu, sistema
productiu i insercio professional i social dels
joves; Educaci6 i classes socials; Igualtat
d'oportunitats i fracas escolar; Educacio i
ideologia; Sexe, génere i educacio; Llengua,
naciod i educacio; La Professio de mestre.

Biblioteca Rosa Sensat
novembre 1991

NOUS MATERIALS EN LA LINIA DE LA REFORMA

PARVULARI

En Pica Poc (34 anys)
Quina Colla (4-5 anys)
Sopa de Savis (5-6 anys)

CICLE INICIAL
Papirot, C.I. 1
Activitats Globalitzades
o un llibre per Area

Autors: Tuturell, C.I. 2

Maite Pujol Activitats Globalitzades
Roser Reverter o un llibre per Area
Tina Roig

Roser Ros Autors:

M. Antdnia Canals
Montserrat Correig
Montserrat Fons
M. Cinta Margalef
M. Carme Tomis
Jordi Valles

Passeig de Gracia, 120. 08008 Barcelona

CICLEMITJA 12
Asclepi. Activitats Integrades
de Naturals 1 Socials
Maticlik. Matematiques
Caplletres. Llengua

Autors:

M. Antonia Canals
losep Fernandez
\Montserrat Fons
M. Angels Ollé
“fontserrat Oller
“lontserrat Oriol
‘osa M. Pujado
flosa M. Pujol
“veus Sanmarti

Jordi Vallés
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EN UN TO SUPOSADAMENT MENOR

L'escriptora M. Aurélia Capmany va morir a
Barcelona el passat 2 d'octubre. Tal com ens
van recordar ampliament tots els diaris de la
ciutat i també altra premsa periodica, a la qual
encara faltara afegir les revistes mensuals, tant
literaries com d'informacid general, que en el
moment que aquest article surti publicat hau-
ran glossat la seva figura, la seva va ser una
obra completa i variada: novella, teatre, assaig,
traduccio, adaptacions, articles d'opinio... Tota
aquesta creacio, unida a una vida cultural acti-
va i polifacética.

Es curids, perd, que gairebe en cap article
s'hagi fet referéncia a la seva obra dedicada al
public infantil i juvenil. G. J. Graells, en I'article
de glossa de I'autora en motiu d'haver estat es-
collida «l'escriptor del mes» («Serra d'Or», 363,
marg 1990) i del qual prenc |'expressio que ser-
veix de titol a aquest que llegiu, cita Gnicament
les novelles juvenils i adaptacions teatrals. El
fet que aquesta obra menor hagi passat tan
desapercebuda ens reafirma en |'opini6 que la
literatura per a nens, encara que estigui escrita
per grans autors, continua essent poc conside-
rada dins el moén de les lletres. M. A. Capmany
té també en aquest camp una obra extensa,
com es pot veure en la bibliografia que adjun-
tem: contes, traduccions, adaptacions, no-
velles... Aixo ens demostra no nomes la versa-
tilitat de |'escriptora sind també la consideracié

d'igualtat entre els lectors de diferents edats:
de literatura només n'hi ha una; el que cal és
escriure bé i la diferéncia de lector vindra do-
nada pel tema, I'argument o el tractament.

Els contes i les traduccions son una part im-
portant de la dedicacié d'aquesta escriptora a
la literatura d'infants i adolescents; en menor
quantitat hi trobem algunes novelles i adapta-
cions. Els contes han estat publicats, majorita-
riament, dins de les revistes infantils «Cavall
Fort» | «Tretzevents»: hi predominen les prota-
gonistes femenines presentades dins un mon
real sense altres fantasies que les que son pro-
pies de les imaginacions infantils. El relat inclos
a l'antologia de Quinze sdn quinze, «Angela i
els vuit mil policies» ens narra, dins d'un marc
de mon futur, el mite d’una dona que lluita per
la libertat. Només Ni teu ni meu, conte singu-
lar per I'escas fil argumental, va ser editat com
a llibre per La Galera. Una de les obres desta-
ca particularment per la seva génesi: els textos
d'Anna, Bel i Carles van ser creats per la Cap-
many, tot i que es tractava de la traduccio de
|'obra de poemes de Gloria Fuertes, Aurora,
Brigida y Carlos. En aquest cas, no es va fer
una traduccid literal, cosa dificil per tractar-se
de poesies relacionades amb |'alfabet, sind una
nova versio; per aquest motiu suposem que |'e-
ditor va obviar en la versio catalana la referén-
cia a la poetessa castellana.
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La traduccio ha estat una altra de les ocupa-
cions literaries d'aquesta escriptora. En el
camp infantil destaquen els llibres de la collec-
cié «Infantimatges», de gran qualitat estética,
editats I'any 1979 per Parramon, traduccio d'u-
na coleccio francesa i de la qual es va mante-
nir el format i les iHustracions. Podem citar tam-
bé les traduccions d'alguns titols de I'antiga
collecci6 «El Trapezi», d'obres per a lectors de
totes les edats que inclourien els adolescents.

Tres son les novelles publicades en les
colleccions juvenils, malt distanciades en el
temps entre elles: més de deu anys van des de
Quim/Quimafins a El malefici de la reina d'Hon-
griai, entre aquesta i la seguent, La rialla del mi-
rall, en passaran set. La primera, escrita en ho-
menatge a Virginia Woolf, de qui manlleva el
personatge protagonista d 'Orlando, sera una
novella innovadora per als joves, pero poc va-
lorada potser perqué el model impedia de veu-
re la bona capacitat d'adequacio que va tenir
la Capmany. Amb E/ malefici... |'autora repeteix
I'exercici d'incorporar models i ens ofereix una
novela on conviuen |'aventura, la historia
—passa a Catalunya a finals del s. xvii— i la
rondalla tradicional —son tres fills, marxen a
buscar ventura, el mes petit és el més espavi-
lat, hi ha penyores...—. L'ultima novella, La ria-
lla del mirall, narra la historia d'una amistat en-
tre dos adolescents a 'estiu dels anys quaran-
ta. Ben ambientada, amb un argument sense
alts i baixos que facin perdre l'interés del lector
i uns personatges creibles, no deixa de ser una
bona obra de qui té ofici, encara que no des-
taqui per les seves aportacions literaries.

El Tirant lo blanc ha estat una obra repetida-
ment adaptada per M. A. Capmany, i dues ve-
gades per al pUblic infantil: una, I'adaptaci tea-
tral per a les alumnes de I'escola Betania pu-
blicada I'any 1977 per Edebé i, una altra, un re-
sum del text per a la colleccio de classics adap-
tats de I'editorial Proa. Per a la primera crea un
marc fictici de narrador i altera el final real de
la historia per fer-lo més teatral; en el cas de la
segona, l'imperatiu d'espai —30 pagines! —
I'obliga a fer un compendi dels moments més
anecdotics del copios argument.

Per ultim, fem esment d‘un llibre del tot in-

solit en la seva dilatada obra per a joves: His-
torias de Barcelona. Per una banda, es tracta
d’una obra de divulgacié sobre la historia de la
ciutat; per I'altra, és potser I'inic —o almenys
es I'inic que nosaltres coneixem— escrit en
castella. Es ja massa tard per esbrinar-ne els
origens; ara ja només podem esperar un estu-
di exhaustiu sobre I'obra literaria de M. Aurélia
Capmany que inclogui també tota aquesta pro-
ducci6 escrita en un to suposadament menor.

Teresa Mana
octubre 1991
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OBRES INFANTILS | JUVENILS DE M. AURELIA CAPMANY
LOCALITZADES A LA BIBLIOTECA INFANTIL SANTA CREU
CENTRE DE DOCUMENTACIO DEL LLIBRE INFANTIL

Contes

* Angela i els vuit mil policies. Dins Quinze son
quinze. Barcelona: Laia, 1974 (El nus; 15)

* Anna, Bel i Carles. Il. J. Pienkowski. Barcelo-
na: Lumen, 1971

Les faldilles de I'Eulalia. Dins «Tretzevents»,
190 (setembre 1973). Editat després a Qua-
ranta i quaranta. Barcelona: La Galera, 1979

L’habitant de les golfes. Dins «Tretzevents»,
549 (octubre 1988)

En Josep ha plantat un arbre. Dins «Cavall
Fort», 350 (marg 1977)

Ni teu ni meu. II. C. Solé. Barcelona: La Galera,
1972

En Pere que de por en tenia poca, pero tanma-
teix una mica. Dins «Tretzevents», 175 (ge-
ner 1973)

Una de tantes coses que a la Nica li agraden.
Dins «Tretzevents», 137 (juny 1971)

El ventall. Dins «Tretzevents», 500 (setembre
1986)

Novelles

* E| malefici de la reina d 'Hongria. I. Ismael Ba-
lanya. Barcelona: Barcanova, 1982 (Centau-
re)

* Quim/Quima. Barcelona: Laia, 1971 (El nus;
13)

* | a rialla del mirall. Barcelona: Empuries, 1989
(L'Odissea; 47)

Teatre
L ‘alt rei en Jaume. Série televisiva en 8 capi-

tols. Barcelona: Ayma, 1977 (Quaderns de
Teatre; 31)

No ficcio

Historias de Barcelona. Barcelona: Barrigotic,
1963

Traduccions

ALain-Fournier. El gran Meaulnes. Barcelona:
Ed. 62, 1966 (El Trapezi; 10)

ANDERSEN, H. C. La venedora de mistos. Il. G.
Lemoine. Barcelona: Parraman, 1979 (Infan-
timatges)

CAss0LA, Carlo. La tala del bosc. Barcelona: Ed.
62, 1966 (El Trapezi; 8)

GRimm, H. i W. Al trapella, trapella i mig. Il. B.
Briisch. Barcelona: Parramon, 1979 (Infanti-
matges)

Isop. La guineu sense cua. Il. Bennett. Barcelo-
na: Parramon, 1979 (Infantimatges)

SEBILLOT, P. Per gue és salat el mar. |l. |. Dejoie.
Barcelona: Parramon, 1979 (Infantimatges)

TwAIN, M. Historia del petit Esteve Girard. Il. J.
M. Nicollet. Barcelona: Parramon, 1979 (In-
fantimatges)

Adaptacions

MARTORELL, J. El cavaller Tirant. Barcelona: Don
Bosco, 1977 (Teatre Edebe; 7)

* MARTORELL, J. Tirant lo blanc. Il. Manuel Boix.
Barcelona: Proa, 1989 (El fanal de proa; 10)

* MARTORELL, J. Tirant o blanc. Valencia: Tres |
Quatre, 1987 (Teatre; 8)

* Lhbres que podew consultar a la Biblioteca Rosa Sensat
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BARBAL, Maria; Pampallugues, il.
P. Puig, Abadia de Montserrat,
Barcelona 1991 (Col. La xarxa;
125).

Tres contes que tenen com a pro-
tagonistes animals de companyia
i els seus amos. Escrits en I'estil
intimista i extraordinariament acu-
rat de |'autora, mostren una senzi-
llesa aparent que pot desconcer-
tar el lector. Les iHustracions s'a-
costen a les ombres xineses. (A
partir de 12 anys.)

BENNET, D.; COOKE, A., Una
vaca va fer Mu! Mu! Plaza & Janeés.
Barcelona 1991,

Album de format gran amb molta
ilustracio que presenta un text en
forma de conte encadenat, gue els
nens i nenes podran llegir i enten-
dre sols a partir dels set anys. Pot
servir també per aprendre a comp-
tar fins a 10 o per fer exercicis de
memoria amb els més petits.

BLOBEL, Brigitte, Em pots guardar
un secret, il. J. Porrata, Cruilla,
Barcelona 1991 (Col. El vaixell de
vapor; 33).

L'amistat i la possibilitat de com-
partir un secret poden ajudar a
desempallegar-se de la timidesa i
la introversio. La gran quantitat de
dialeg fa que el llibre sigui de bon
llegir a partir de 12 anys.

GARBO, Joaquim, Interfase amb
mosca, Barcanova, Barcelona
1991 (Col. El fil d'Ariadna: narrati-
va juvenil; 2).

Ascendir en el camp de la informa-
tica amb I'ajut d'una mosca viro-

nera pot ser molt divertit alhora
que molt angoixant.

L'interés de la historia rau en el
protagonisme de la mosca, en la
seva relacio de dependéncia/fastic
amb el narrador. La historia, ben
reeixida, potser un dels millors re-
lats de I'autor, interessara a partir
de 16 anys. Val la pena aturar-se
en la lectura de I'epileg, en el qual
J. Cela i J. Palou analitzen I'autor
i la seva obra.

Un cas

com

un piano

CELA | OLLE, Jaume. Un cas com
un piano, il. d'Arnal Ballester, Pire-
ne, 1991 Barcelona (Col. La Pera;
7).

En nou capitols, els d'abans de
neixer i els de després, La Tecla i
el seu progenitor (I'autor) emboli-
quen que fa fort en una historia de
«nonsense» que fa riure de debo.
Agradara a nens i nenes a partir de
10 anys, i també als adults amb
sentit de I'humor.

DUDER, Teresa, La cursa final, il.
Lluis Roura i Bahi, Cruilla, Barcelo-
na 1991 (Col. Gran angular; 26).

El dificil compromis d'una campio-
na de natacio que s'entrena per
arribar al primer lloc i, qui sap!, per
poder participar en els Jocs Olim-
pics. La duresa de la vida d'una
esportista, els entrenaments, la
competivitat i |'agressivitat amb els
propis companys i amics. Tambeé
la vida en familia i a I'escola i les
relacions quotidianes. Interessant
per a adolescents a partir de 15
anys.

FERRO, Beatriz; URQUIJO, Clara,
Bernat, Lumen, Barcelona 1991.

L'any de la celebracio del 5¢ Cen-
tenari del descobriment d'Améri-
ca, no podia faltar un album iHus-
trat per als petits. A través dels ulls
i la visio d'un simpatic ratoli, una
llambregada a |'aventura colombi-
na. Possiblement agradara a par-
tir de 8 anys.

GARCIA | CORNELLA, Dolors,
L ‘atzur magic de I'enigma, il. Ro-
dez, Cruilla, Barcelona 1991 (Col.
El vaixell de vapor; 31).

Una excursio a la muntanya ser-
veix de pretext perqué un grup de
nois i noies quedin atrapats en una
antiga llegenda de la contrada.
Sortir-ne és impossible a menys
que es resolgui I'enigma. Encisats
viuen/somnien una aventura plena
de misteri, que barreja elements
de la rondalla tradicional amb una
narracio que transcorre en el mon
actual. La imaginacio fa versem-
blant una historia fantastica narra-
da amb llenguatge senzill i viu que
intercala amb enginy dialegs reals
i imaginaris. La llegenda, lligam
del temps present i del passat,
permet a |'autora albirar el mon de
la ciéncia-ficcio. Per llegir-la a par-
tir d'11 anys.
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LA MEVA MARE ES RARA

GILMORE, Rachna, La meva mare
és rara, il. Brenda Jones; Joventut,
Barcelona 1991 (Col. Quadrada).

Les autores reten homenatge a les
mares que, soles a casa, tenen
cura que tot funcioni. Es dificil con-
juminar les propies necessitats
amb les dels petits habitants de
casa. Amb sentit de I'humor, text i
dibuix posen en evidencia la quo-
tidiana pertinacia de la dona en el
seu paper de mare i mestressa de
casa. No s'obliden de la tendresa
que uns Cops uns, uns cops els al-
tres, fan oblidar els mals moments.
Acurada presentacio editorial. (A
partir de 8 anys.)

LAWSON, Robert, En Ben i jo, Em-
puries, Barcelona 1991 (Col. La
petita odissea; 3).

Quinze capitols curts. Lletra gran i
espaiada. |Hustracions, en blanc i
negre, de |'autor. Un classic de la
literatura infantil nord-americana
que fara saber als nostres nois i
noies, a partir de 10 anys, quin ani-
malé va collaborar amb el savi

Benjamin Franklin en els seus
grans invents.

LIVINGSTONE, J.B., Assassinat al
Museu Britanic, Cruilla, Barcelona,
1991 (Col. Gran angular; 39).

Dividit en 21 capitols, resulta un lli-
bre ame i d'una estructura molt
clara. En un tipic ambient londi-
nenc, l'autor ordeix un crim que
desencadena un procés d'investi-
gacio criminal. Una investigacio
acurada, meticulosa, que implica
tots els personatges analitzats fisi-
cament i psicologica amb meto-
des tradicionals pero efectius. Per
als amants de la novella policiaca
a partir de 14 anys.

iPor orden del lucio! Cuento popu-
lar ruso narrado por Arnica Esterl,
il. Guennadi Spirin; Anaya, Madrid
1991,

Album profusament iHustrat en co-
lor que presenta el conegut conte
popular rus en una edicid molt
acurada. Cal destacar la forga del
dibuix i la intensitat del color, aixi
com la minuciositat dels detalls.
Conte per a ser llegit a partir dels
9 anys. Magnific album per treba-
llar la ilustracio.

SANCHEZ, Isidre; ELENA, Hora-
cio, Els meus primers numeros,
Parramon, Barcelona 1991 (Col.
Els meus primers...).

Album d'imatges que presenta un

breu text en lletra manuscrita. Els
dibuixos, suggerents i amb forca
gracia, ofereixen un conjunt de fi-
gures perqué els infants aprenguin
a comptar. (A partir de 4 anys.)

SENNELL, Joles, L‘habitant def
no-res, il. Montse Ginesta, La Ma-
grana, Barcelona 1991 (Col. El pe-
tit esparver; 36).

La recuperacio d'aquesta simpati-

ca narracio marca la represa de la-

coHeccio. Un nou cas del detectiu
del Liapis fantastic que s'enfronta
amb una estranya desaparicio.
L'enginy, la riquesa del vocabula-
ri, I'estimul per a la imaginacio son
alguns dels elements d'una obra
que asegura, a mes, la diversio. A
partir d'onze anys.

SIERRA | FABRA, J., El ultimo set,
SM, Madrid 1991 (Col. Gran angu-
lar; 130).

NoveHa presentada i separada en
jocs com si es tractés d'un partit
de tennis. De manera entretingu-
da, perd amb un llenguatge més
aviat pobre, narra la vida d’'una ju-
gadora de tennis, molt amunt en el
«ranking» mundial, que, en un mo-
ment donat, reacciona en contra
de la dependencia dels seus en-
trenadors. Interessant | ben trama-
da, pot agradar a partir dels 13
anys.

Seminari de Bibliografia
Infantil de Rosa Sensat
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——PeL- BROC -PETIT

XOCOLATA AL WATER

En Cinto em diu:

— Mireia, has de canviar de feina.

Davant la meva cara de sorpresa m'explica que un metge molt eminent ha declarat que les
mestres i els mestres, si volem ser un bon exemple per als nostres alumnes, hem de deixar
de fumar, no ser sedentaris, no fer panxa, o sia, tenir cura del nostre cos per donar una bona
imatge.

Jo, bleda de mi, li responc:

— Cinto, jo no fumo pas.

| ell, sense cap mena de caritat, respon:

— Pero fas panxa. _

M’'he mirat al mirall. En Cinto té rad. Es una panxolina incipient, perd panxa al cap i a la fi.
Que he de fer? {Puc continuar amb la meva feina o he de demanar a |'administracid un any
sabatic per rebaixar els mixelins que comengo a atresorar? Potser haure d'insistir als meus
alumnes que no vegin la série Roseanne, perqué els dos protagonistes principals son grossos
com dos timbals i, el que és més greu, son molt simpatics i felicos amb la seva aparenga. ¢He
de recomanar que els meus alumnes canviin la cara d'alegria per un posat de fastic quan ve-
gin una pelicula del Gras i del Prim? Vull dir, és clar, quan surti el Gras, perqué el prim és un
bon model. ¢Hauré de retirar de la biblioteca els llibres dels autors grassonets i suspendre les
seves visites a I'escola quan els cridem per promocionar I'habit lector? Ha pensat la Conse-
lleria d'incloure una ensenyada de panxa en les oposicions?

Estic d'acord a cotaborar per promocionar una bona salut, perd no comparteixo aquesta
mena de xarampi6 que consisteix a convertir-me en esclava de les dietes o dels pantalons
curts per fer footing.

Seria més convenient iniciar una campanya que anés adregada a fer que la gent acceptés-
sim el nostre cos, que aprenguéssim a viure feligos dins I'embolcall que ens ha tocat. Si un
grassonet o una grassoneta es troben bé amb els seus plecs carnosos, éper qué han de sen-
tir-se culpables de donar una imatge dolenta?

De tant en tant, ho confesso, em menjo un trosset de xocolata. | em resisteixo a haver de
fer-ho amagada al water.

Mirela Pulg




TOT ALLO
UE US
INTERESSA

ES TROBA A LES REVISTES
EN CATALA

ALIRIGA » L'AVENG & BOOIREVISTA. HOVE s CAMACLUC » CATALLUNYA BASOUET
CATALLINYA CRISTIANA o CAVALL FORT & CIENCIA o EL CORREL DF A LINESCO)
DE LA HISTORIETA = DEBAT NACIONALISTA o [HOHCLIMENTS ['ESCGLESIA ® FSCONA CATALANA
ESTRIS » FOHC NOL o GLIN o INFANCIA o INFORMACIONS LINESCO-NACIONS LINIDES
LLETRA DE CANVI » NOLUS HORITZONS o PERSPECTIVA ESCOLAR ¢ PRESENCUIA EVANGELICA
QUADERNS DE PASTORAL = REVISTA E CATALUNYA o REVISTA MUSICAL CATALANA
SERRA D'OR » STICK » EL TEMPS o LA TEREA ' TRETZEVENTS = FL TRIANGLE = YARXA




Com pot contribuir I'escola a:

« s Actuar contra el racisme i la xenofobia

Aprofitar la riquesa de la pluralitat cultural

Promoure la integracié de comunitats diferents

Aquest dossier destinat a alumnes de 12 a 18 anys proposa una série
d'activitats orientades a afavorir:

=+« El desenvolupament del
judici moral
La comprensio de
les victimes
de la intolerancia
El compromis per a la

igualtat de drets
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