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LA FORMACIÓ PER A LA REFORMA 

Abans de les vacances de Nadal, a les escores es va rebre una carta de la Subdirecció Ge
neral de Formació Permanent, en la qual s'informava els D1rectors i les Directores del Pla de 
Formació per a la Reforma del Cicle ln1cial. De la formació deis mestres que han de dur a ter
me la Reforma a l'escola infantil encara no se n'ha dit res. 

Els mestres esperavem amb molt d'interés aquest Pla, perqué els canvis que comporta la Re
forma neguitegen for~a i tothom tenia ganes de saber quines coses de les que ja feia conti
nuen essent valides i quines haura de canviar. 

Pero, amb tanta expectativa com hi hav1a, el Pla ha tingut una rebuda molt poc calorosa, tan 
poc, que en més d 'una zona s'han plantejat no acceptar-lo. Que ha passat? 

L'element de disconformitat que més s 'anomena és que els cursos estan programats en ho
rari lectiu i no es preveu enviar substituts a les escales. Pero ¿és aouest el motiu principal d 'un 
descontentament tan generalitzat? 

Si escoltem amb atenció el que diuen les directores, directors i mestres, quan parlen amb in
dignació de fer boicot al Pla, sentirem que la base d' aquesta indignació és que uno es té en 
compte l'escola ... Desestimar la planificació que s'ha fet a principi de curs, donant per supo
sal que la substitució la !aran les persones sense tutoría, n'és només una mostra. 

Pero, la qüestió és que aquest Pla s'esta portant a terme sense tenir absolutament en compte 
ningú: ni els mestres; ni les escales; ni els Plans Unitaris de Formació on participen tots els 
organismes implicats en la formació permanent: centres de recursos, universitats, moviments 
de renovació pedagógica, ajuntaments, inspectors, directors; ni els sindicats. 

S'actua com si la formació pera la Reforma los cosa únicament del Departament d 'Ensenya
ment i per portar-la a terme només calgués que la Subdirecció General de Formació Perma
nent danés unes normes d 'aplicació. D'aquesta manera s'empobreixen els resultats i es mal
baraten recursos, errors en els quals no ha de caure una bona Administració. 

Creiem sincerament que una veritable reforma del nostre Sistema Educatiu només es pot por
tar a terme amb la participació activa de tots els sectors implicats. 

Nosaltres continuarem fent formació com hem fet sempre, treballant, com sempre, per la mi
llora de l'escola 1 de l'ensenyament, i pensem que seria molt més productiu sumar els es
for<;os deis que tenim uns objetius en comú que no pas que cadascú faci la seva guerra ig
noran! i menyspreant el que tan els altres. 
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2 MATERIALS 
CURRICULARS: 
LA REFORMA 
DELS MATERIALS 

Araceli Vilarrasa i Cunillé 

L'opció de la Reforma per un currículum 
obert i flexible es justifica tant per la necessitat 
de produir un coneixemcnt significatiu i funcio
nal en els alumnes. com per la necessitat de re
cuperar una educació socialitzadora que contex
tualitzi els aprenentatges i sigui capa~ de donar 
resposta a la diversitat. 

Aquesta opció ha ponat a primer terme del de
bat les característiques i la funció que, en aquest 
marc, hauran de tenir els materials. 

La necessitat d'establir un pla d'aprcnentatge 
diferencial per als alumnes segons les seves carac
terístiques individuals -interessos. capacitats, 
idees previes, expectatives- i coHectives -con
text socio-cultural i economic- recomana l'adop
ció d'un currículum obert i tlcxible que pcrmcti i 
potencil un cert grau d'heterogene"itat curricular. 

Perque aixo sigui possible caldra passar d'una 
cultura d'aplicació a una cultura de desenvolupa
ment del currículum en els centres. 

En els darrers anys aquest discurs s'ha anat re
petint fins a esdevenir un llenguatge comú, un ri
tual que cal repetir. que diferencia els iniciats deis 
no iniciats, pero que no respon les grans qües
tions que suscita: 

- qui tancara el currículum? 
- quines condicions de treball faran factible que 

els equips doccnts rcalitzin aquestes tasques'! 
- quins professionals estan en condicions de rea

litzar-la i fins a quin punt?; amb quins suports 
de formació') 

- qui controlara, des de dins i/o des de fora del 
centre, el procés i el~ resultats d' aquest desen
volupament? 

Tanmateix. aquest debat es produeix en el con
text d'un sistema educatiu en el qual el !libre de 
text com a material únic ha actual definint el que 
ensenyar i, per tant, quina és la cultura i els va
lor~ que cal transmetre; el que aprendre, subrat
llant, resumint i memoritzant petits breviaris de 
cultura universal i definint el quan i el quant en
senyar. 

Molts mcstres han adoptat eb llibres de text 
deis alumnes com a pauta per definir programes 
i establir nivells d'avaluació: elllenguatge es ven 
explícit: elllibre de text no s'utilitza, s'avalua. es 
defensa; el llibre de text «Se segueiX>>. Elllibre de 
text esdevé així el principal controlador del cur
rículum. 
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Conscient d'aquesta importancia. l'admini~
tració s'ha rc~ervat el dret d'aprovar els llibres de 
text. que s'han produl!. editat i venut com a pro
duele suhjccte als critcris del mercat i del ~i~tema 
economic, mentre que els pare~ ~ovint els han uti
litzat com a forma d'avaluar el trehall del mestre 
-s'ha acabar elllibrc o no s'hn acabat elllihn: 
i han procumt evitar despese\ propugnan! me'>u· 
re~ que possihilitessin la reutilització deis llihre\ 
pcr part de les famílies -compra col lectiva a par
tir de les APAS. permanencia deis mateixos lli
hre~ duran! uns cursos. utilització de materiab no 
fungib les. 

Pel que fa als continguts. la forma de produc
ció del llihre de text tradicional, que respon a le!. 
necessiwt~ empresarials de cobrir un mercal am
pli.' fa que aqucst es caracteritzi la rnajoria de b 
vcgades per uns contingut!> culturab estandardit
zats on no hi ha lloc per al medí local, ni per a 
les cultures mmoritaries. ni pcr a 1 'actualitat. 
ldeologicamcnt s'ha dit que tcndeixcn a perpe
tuar els valors de la cultura dommant -sex1\me. 
etnocentrisme, romantieisme ruralista cnfront de 

1 r-\PPII . M W . \lat\lrm ,- fftW.. lntl t•nmomw polllu u tic• 
lu~ rda<umc'' de· <f,n,· \ ,,..,, rtt ~.:Jt~uJ(UUI, fc.>mJ' dt.: EdUl'.tt:IUM, 
l';nJn,·MLC M.,dnd 14~11. 

l'exaltacio deis valors urbans:- util itzant tant la 
inforrnació explícita que transmeten com el seu 
propi «currículum amaga!••: iHustracions. propos
ta majorititria de treball individual. etc. 

Cal remarcar que duran! cls anys 70 i 80 es va 
produir un intent minoritari c.l'innovar la prf1Ctica 
educativa i es van introduir propostes didactiques 
noves als llibres de tex!. Aqucst fenomen. junta
ment amb la influencia del~ llibres estrangers i la 
mi llora de les tecniques de di1.scny i grafisme, han 
millorat 5Cn\iblement la llegibilitat i les propostes 
didactiques del conjunt. tot i que, per respondre 
als habit~ del mercar. se centren en un úrea d'un 
nivell i solen plantejar-se com a material tancat i 
autosuficient per portar endavant la materia. 

Tot i amh aixo trobem encara molts te~toll. so
bretot en el\ mvells superiors de I'EGB i als en
senyament~ mitjans, que es hasen en un llenguat
gc aeademici,ta. artificiós i poc estructural que no 
té en comptc el \Ocahulari hasic deis alumnc,, la 
gradacití en la introducció de concepte' nou\, ni 
la necessuat de promoure tccniques d'estud1 di· 
wrsificade~. 

~. z,,. .,¡ /\. M A.. • ProhlcmaiK.I<hd.Jcllra dd hl>n• <k In· 
In ... a (,nt¡>n ck trahd_111 \tÑm• &ltllwlt.:unon \ ptrfnuonumtolt, 
tld 1/l\lnltllt'fltO ,¡. f\ ulttut um de• /m l1hm\ ¡},• ft•.no: ( mu lll\tollc'\, 
MEC. M.1dnd 111X5. 
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4 Aque,ta \lluació ha portat al fct que l'ú~ del 
lhbre de text a !'aula suscités cnuque' rad1cab 
que. d alguna manera. han idcntificat el treball 
.. scn~c llibrc» amb la \'Oiuntat de qualitat i d'm
novacio pedagogica. Nogensmeny~. cltreball sen
~e cnp matenal estructural és de difíci l gcncrali t
taCio i comporta el nsr evidcnt del picoteig im
provbat de fotocopies i d'un cert cmpobrimem 
de materials. 

Actualmcnt scmbla que la rreacio d'una cul· 
tura de de~cnvolupament curricular entre el pro
fcssorat requerei>.. més que el rebuig del~ llibres. 
d1vers1ficació deis materiab utilit7al\ 1 el ca m 1 en 
le' 'e' e' formes d'utilitzaetó. 

Divcr~itat i articulació de materials entorn 
d' un projecte 

L'autonomia deis mestres i del cemre en el dc~

cnvolupamcnt curricular pot manife\tar-~e ~egon~ 
d1fcn.:nb modcb que re~pondran a b po~sibili

tat' condicionades per la di~ponihilitat de temp' 
laboral. 1 'organuzació del centre 1 b capacita!' 
potenCI<II\ del'> ~eu~ me~tre,. 

1-.1 model corresponent al ma\lm grau d'obcr
tur<l seria aquel! en que el centre partci\ del nl· 
vell prescriptiu definit per 1' Adm•ni,tracio i ela
bora 1nu.:gram..:nt el scu disseny i ..:b corn:,po· 
nents tercers nivells de concreció. Un altre modd 
d 'aul<lnomia curricular del centre seria aquel! en 
que, despré~ d'anali tzar els nivells pre~criptius del 
dis~en} i de realitzar un treball intcrn de ~eqüen
ciació i priorització de contingut,. eb mestre' op
ten per e\Collir un deis mültipb matenal' exi,. 
tent\ que -.·acordin amble-. opc•on\ que han pre~ 
com a centre. tntre aque\t\ do-. modeh. h1 caben 
\cgurament un ~eguit d'opcion' mtermcdie' que 
combmen elements d'un model 1 altre. 

E:n qualscvol d' aquestes '>ituacions ,. 1!\'Jdencia 
la necc~sitat de comptar amb un~ material\ divcr· 
,ific<lb tant per les seves concepcion~ epistemo
lügiques. p~icopedagogiquc~ i socio log i que~. com 
pcl suporten qué es presenten i la funció qu~: ,e·l~ 
atorga en el procés d'enscnyam..:nt-apn.:nentatgc. 
Per analitzar aqucsts material\, el\ podem agru
par en tres categorics: 

' (,1,11 "1 S\( tU\T -"'· J . Pro\t'< lO\ ( urnntlarn ,.J'o\Jhrlulad ,¡/ 
alcmu (' (/e /m pm/t'\Ort'S .,. ··Ctwdc rntt' d«: 1\:Ja!o!~ '!!1.1•• num 17 2. 
U<tr(clona I~IN. 

/. Els projccrt·~ curriculars: un material pcr a/s 
eqwps dt• mc5trt'f 

Els pruJeCtc\ curncular~ s'entcnen coma con
junt de matenab dc\tinat\ als professor-; i al\ 
alumne<;. que donen una \ 1~io educativa particu
lar i coherent 'obn.: una parcella del currículum 
i proposen 1 'organil!ació deis continguts 1 les ac
tivitats per a tnta una ¡1rea o etapa. 

Els prnjccte' curricular~ solen néixer amb un 
proposit de millorar la qualitat de l'ensenyamcnt 
i es de~en"olupen amb el suport instituCIOnal nc
cessari per manterm un treball interdisciplinan 
que pcrmet1 el de,en,olupamcnt del projecte en 
el marc d'una e\peri~nc•a d'investigació-acció. 

Per oposic1ó al' lilbrc\ de text. els projectcs 
curriculars C\ caracteritLcn per dirigir-se priontá
riament al prolc!\~or 1 per englobar diversos cur· 
sos i. en molts ca~o'. otcrint models d'in terdisci· 
plinarietat entre itrces diferents. Tot i les quali
tats evidents d'aquest model de matcrials. b ex
periencies portadcs a tcrme en aquest camp apun
ten la idea que 1\:xi't~nc•a de bons matcrials cn 
forma de proj..:cte\ curriculars no implica. ni molt 
menys garante1x. que aque't' arribin a incid1r en 
la millora de la pri1ctica docent. 

Eb matenal' curnculars poden facilitar. me
diar n catalitzar un prtlCe' d'mnnvació. paú d..: 
cap mam:ra no prehgurcn el desc.:nvolupament del 
procés. Tot al contrari. eb materials nomcs pre· 
nen significacio en c.:l contc.:x t deltreball deis prn· 
fessors que cb sckccionen. adapten. contextualit
zen. interrelacionen i enriqueixen o empobreixcn. 
en un procés de prc~a de deci~ions en base a l'ex
perimentaciú o la invc:~t•gació a !'aula. 

J. Elnum•nal de 1 'aluniiiC. el~ 11mH 1/ihres de te\1. 
Din-. d aquc~t conJUnt de material divers el lh· 

bre de l'alumne perd protagonisme. pero acom
pleix una funwi que. d'una banda. aten) el fo
ment d'habits de lectura 1 consum de llibres i. de 
l'altra. la nccc,~ i tat de comptar amb un material 
informatiu de ba~e. ~cqüencia t pcl que fa als con· 
ti ngut ~. que garantcixi la llegibili tat per part deis 
alumnes als qui va dirigit i que permeti activitats 
de con~ulta i e~tudi a aquells alumncs que. per di
ferenh motiu' -nivelb de llenguatge. falta d'ac
cc~'>ibilitat a altre' materiab de consulta. dificul
tat en l'claboracJ<Í pc.:Nlnttl de síntesis a partir 
deis trcballs reaht7at~ a !'aula- tindrien dificul
tats per arnbar ab objectiu~ establcrts. 

Aque~l nou lilbrc d..: tcxt hauria de caractcrit
zar-se pcr explicitar le~ 'eve~ opcions: per la \C· 



quenciacró deb llenguatge~ que ulllitLa: per e~
truciUrar el discurs de manera elahorallva que fa
ciliti l<1 comprensió i l'estudi: pcr c~whlir un hon 
cquilihn entre e l ~ coneixements univcrs<1b i cls 
particulars: i per evit<~r els cstereotip~ culturals i 
la trarwnissió de prcjudicis. De la matcixa mane
ra hauri<1 de mostr¡¡r la seva insuficiencia: el ca
rilcter ohcrt d'un llihre pot manifcstar-\c en la in
vitacr<Í a la confrontació deb \CUs contrngul\ amh 
altrc'> font~ d'informació documental o de recer
ca d'amhient. 

3. Malerial d 'aula. 
AC<1111p<~ny<~nt ¡¡quc5t m<llenal. tenrm un grup 

hcterogeni de matcrials que dcfinircm com a ma
tcrials d'aula. en tant que són d'utilització i com
pra col·lcctiva. 

Alguns d 'aquests materials són ja «clússics» de 
la rcnovació pegagógica: hihliotcca d'aula. l'ús 
deis mitjans de comunicació i la correspond~:n'oa 
escolar com a fonts d'informació. la reprografia 
per fer materials propis i diam cscolars. eb ma
terials d'experimentació i labor<~ ton. el' materials 
scnsoriab i psicomotrius. jocs d'eqrati:gia 1 'imu
lació. lammes i mapes. els materials autocons
tru·rts a partir de m¡¡terials rcciclats, cte. 

Altrcs pcrtanyen al fascinaant món de les no-

ves tecnologies ( rv. vrdeo. ús d'eines informiui
ques per al tractament de la informació. software 
educatiu, connexions telematiques) i. quan es ge
neral itzin, poden ohrir un panorama de grans pos
sibilitats que canvi·r totalment el concepte de ma
terials. 

Deu preguntes per avaluar i escollir materials 

l. ¿Explicita les opcions de les disciplines 
científiques. de la psicopedagogia i de la sociolo
gía de les quals partcix'! 

2. ¿Explicita els cnteris de priorització i se
qüenciació deis contingut~'! 

3. iS'acordcn aqut:stes opcions amb el pro
jecte educatiu de centre i el projecte curricular de 
centre·) 

4. ¿Requereix la intervenció activa del pro
ft:ssor com a rcclaborador i gestor del material? 

5. (.Permet. incita o dóna recursos per a la 
detecció i adaptació a le\ idees previes deis alum
ne~·) 

ó. (.Permct. mella o dona recursos per a la 
contextualitzacio del'> coneixemems en el medi 
~ncial i cultural ucls alumm:~·) 

7. i.Permct. incita o dóna recursos pcr a ser 
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6 lntcrrclacionat amb altres matcrials? 
S. iPermet, incita o dóna recun.o~ per altrac

tament de la divcrsitat a !'aula? 
9. iE~ presenta en supon multimedia o en fa

cilita l'ús? 
1 O. ifoacilita la coordinació de tliverses estra

tcgics d'cnsenyament/aprenentatgc en funció 
d'objectius diferents? 

Algunes renexions com a línies de trcball 
i de futur 

Perque la reforma deis matcnal~ i del seu ús 
~1gui p<>S'>ible i no quedi nomé\ com una idea en 
el papcr. caldra treballar cn la línia de: 

l. Augmentar la cultura profcssional tlcl pro
fessorat com a desenvolupador del currículum, en 
cl marc de projectes tic formació del professorat 
que posin en joc cxperiencies d' invcstigació a 
l'aula i que permclin relacionar teoría i practica, 
formació i matcril!b. 

2. Incentivar la producció de projcctes curri
cular~. unitats de programac1o i altres materials 
que difícilment sorgiran de la intc1at1va empresa
rial. En aquest sentit, la convocatoria d'ajuts a la 
rea li tzació de materials que s'ha fct des de la Ge
neralitat i des del M EC sembla positiva. Enlama
teix¡¡ lín ia es podrien buscar formes d'aval insti· 
tucional a aquells materials innovadors i de qua
lita! que operativitzin la línia de treball de la Re
forma i que comportin un risc editorial més gran. 

3. Canviar la cultura social imperant que con
sidera elllibre de text com a controlador del cur
rículum. Caldra cercar formes democratiques 1 
professionalitzadores de control intern i extern 1 
explicar molt bé als pares i als consells escolar~ 
que 1' avaluació del mestre no passa per si «ha aca
ba!» o «no ha acabat» el llibre. 

4. M illorar les condicions laborals del profes
sorat i 1' organització hor¡tria i de gestió deis cen
tres per tal de reservar un temps laboral a aque~
tes tasques. 

5. Millorar les dotacions i !'autonomía del\ 
centres en la \cva gcMió per tal que es pugui di'>· 
posar de pressupoMos per a la compra de mate
rials collccllu\. 

6. Crear fon~ documentals que facilitin l'acccs 
deis mestres a materials informatius basics i que 
permetin 1' intcrcanvi d' experiencies entre cls cen
tres. 

7. Incorporar les administracions locals al pro
cés de millora de la qualitat de l'etlucació, mit· 
janc;ant la producció de recursos i materials con
textualitzats en el medí local. 

Aconscguir que els nous llenguatges arribin a 
generar noves pracuque~ que millonn la qualuat 
del ~istema educatiu és un repte fonamental de la 
Reforma. La reforma deb materials, la seva di
versificació i el canvi en la forma en que s'uti li
zen no garanteix, pcr si sol, l'exit de !'empresa. 
pero n'és una part importan!. 

Barcelona, desembre 199/ 



DIVERSIFICAR ELS 7 
MATERIALS CURRICULARS 

Josep Ferniindel i Quiles 

Les darren?s reories sobre 1 'aprenmrarge, en les quals es fonamenta la Refonna Eclucariva, vénen a re
jór~ar la consideració que els marerials curriculars s 'han d 'aclaprar a les caracrerísriques deis ínfants, deis 
mesrres i del seu entom més immediar. A ira planteja la necessirar de diversificar e/s materials que l 'escota 
wilit:a per desenvolupar la se va rasca educariva. trencanr amb la concepció del /libre de rexr com a recurs 
tínic. 

Currículum obert i prograrnació 

La proposta curricular per a cada etapa de 
l'enscnyamcnt, que es presenta en el marc de la 
Reforma Educativa, ens situa davant d'un fet sin
gular: no existeix una programació prescriptiva 
per a cada cicle, sinó un conjunt de continguts i 
objectius terminals que els alumnes han d' haver 
assolit al final de cada etapa educativa. acompa
nyada d'orientacions per al disscny d'activitats 
d'aprenentatge i d'avaluació per part del mes
treJa. 

Aquesta concepció oberta del currículum plan
teja la necessitat que cada escota estableixi les se
qüencies de continguts que trcballara a cada ci
cle. de manera que els alumncs, en la seva tran
sició pels difcrcnts cicles de ('etapa, puguin asso
lir els objectius terminals proposats. Per fer 
aquesta tasca, les escolcs hauran de tenir en 
compte tres eixos principals: 

Els alumnes: pel que fa a les seves característi
ques socio-culturals, interessos, circumstancies fa 
miliars, J'atenció al seu descnvolupamcnt perso
nal: aprenentatge en l'acció, autonomía, trets 
evolutius, etc. 

Els mesrres: als plantejaments psicopcdagogics de 
la Reforma Educativa es destaca el paper del 
mestre en l'acte d'ensenyament-aprenentatge. Es 
considera que la seva interacció amb els alumnes 
creara unes bones condicions per a 1' aprenentat
ge en la mesura que pugui aplicar metodes o es
tratt~g i es amb les quals se sentí identifica!. Com 
a professional, ha de poder dcsenvolupar les se
ves capacitats creatives, pedagogiques i tecniques. 

Les condicions de 1 'enlom: les caractcrístiques so
cials i culturals, el medí natural en el qual es tro
hi imrnergit cada centre educatiu seran una refe
rencia constan! per a la definició de la proposta 
educativa continguda al seu Projecte Curricular. 



8 Conseqüencies pel que fa als materials 
curriculars 

La utilització d'uns material~ curriculars vio
dril condicionada per les decision~ que el centre 
hagi adoptat respecte de cadascun deis aspcctcs 
.anteriors. 

Rc~pondre a les necessitats deis infants Supo
sara comptar amb una varietat de recursos que 
permetin organitzar activitats que condueixin a la 
realitlació d' aprenentatges significatius. 

Per la seva banda, el mestre. per dcsenvolupar 
la seva tasca amb creativitat i motivacio. ha de po
der aplicar materials propis elaborat\ personal
ment o per l'equip de l'escola. O en seminaris i 
grups de treball. També ha de poder incorporar 
materials convencionals i de nove~ tecnologies, 
deis quals comenc;a a existir una oferta important. 

Per al treball deis continguts relatius al medí 
convindra uti litzar materials que tractin del po
ble. barrí o ciutat deis alumnes, deb seus costums 
i tradicions, de la seva problematica. 

É~ ciar que. per poder adaptar-se a totes 
aquestes necessitats.l'escola haura de tendir a di
ver~ificar els materials que utilitza per desenvolu
par la scva tasca educativa, trencant amb la con
cepció del llibre de text com a recur~ únic. 

Papcr del !libre de text 

Tot i que cada dia hi ha més escolcs que ela
boren alternatives al llibre de text, en les concli
cions en que es desenvolupa el treball del mestre 
actualment encara és bastant utopic prescindir-oc 
com a eina de treball basica. 

En qualsevol cas, l'adopció d'un llibre de text, 
caldria fer-Ia un cop l'escola hagi fet le~ opcions 
principals quan als continguts de cada cicle i la 
manera de treballar-Jos. D'aquesta manera podra 
fer una elecció que s'adapti al seu caire propi. 
Com que el llibre segurament no complaura to
tes les expcctatives de treball , convindra preveu
re altrcs materials que cobreixin les mancances 
detectades. 

Materials curriculars 

En primer lloc, convé que ens posem d'acord 
sobre el que entenem per materials curriculars. 
Com a definició actual i flexible proposo la de 

José Gimeno Sacristán.' segons el qual «podem 
considerar com a material curricular qualsevol 
instrument o objecte que pugui servir com a re
curs per a l'aprenentatge o el desenvolupament 
d'alguna funció de l'ensenyament>>. 

A partir d'aquesta concepció ampla, existeix 
una gran varietat de materials curriculars que !'es
cola pot ut ilizar per organitlar estrategics i acti
vitats. A continuació se n'ofereix una mostra. 

Uibres de text: elaborms per les editorials pcr 
arees o materies d'aprcncntatge. Malgrat les se
ves limitacions. els bon~ llibrcs de tcxt tenen l'a
vantatge de garantir una correcta seqüenciac10 
deis continguts. amb una pr..:sentació acurada i 
atractiva. 
Quadems d 'e.urcicis: de calcul. de coneixemcnt 
del medí, d'ortografia, etc. Poden ser elaborats 
per les mateiJ'e~ cscolc~, pcr editorials o altres ins
titucions. 
Llibres monoMnijlcs: obres sobre temes concrets 
(l'aigua, els mamífá~.la prehistoria, concixcmcnt 
d'un poble. etc.). Aquestes obres poden ser ela
borades per editoriab o pcr insti tucions com el~ 
ICE. Movimcnts de Rcno\'ació Pedagógica. Cen
tres de Recursos. etc. 
Col.feccions amb teme.\ dll'l'rsos: «Biblioteca de 
classe» de Graó editonal i la Diputació de Bar
celona. «Biblioteca de trl.!ball>> de !'editorial Laia. 
Diverscs enciclopedics l.!scolars. 
Projectes: en són exemplcs el •<Projecte Ciencia 
6-1 2>> desenvolupat pel Departament d' Ensenya
ment, el projectc «PenélopC>> de coneixcment del 
medí a partir de la comunicació telematica, de~
envolupat al Baix Llobrcgat. 
Programacions: en el marc de la Reforma Educa
tiva aniran apareixcnt di,·erses exemplificacion~ 
del que ara en die m «Segons nivclls de concreció» 
o programacions de continguts per matcries. Po
den servir de guia pera l'elaboració de projectes 
curriculars de centre. 
Materials didactics: instruments estructurats. amb 
una intencionalitat concreta, com els abac~. les 
lletres de confegir, les regle tes de calcul. o bé ~en
se estructurar, de manera que el seu ú~ pot ser 
ben divers: cordes, gomes, pintures, botons. foto
grafíes. etc.· 

l. Vegeu i'•rl •clc d' u~ue,¡ autor f .o\ matmales y la,.,.,..,"" 
w. a .. cuaderno; de Pcdugug•••·. num 19~ (Jullol-ugo't 1~'11) 



Joo: n' l11 ha de molts tipu~. L<t \Cva utihtzac1ó de
pende la imaginació i la capacit<ll d'aprofiwmenl 
lk b ~eve~ pnssibilitats. Existeix..:n JOC~ pe;:r al co
ncixcm..:nt dd mcdi: de pohlacion~. de comar
qu..:~. do.: Catalunya. Jocs nuHemillic~: canes. daus. 
dl>mino~. bingos. etc. 
l:nregíllflllllents sonors: en comp<tCt disc. cima de 
ca,~et o di~c. Per fer audicion~ mu~icah. dan\a. 
cclchracion~ a 1' cscola. etc. 
lmarge~: fotografiques. lamines dibuixade\. tran5-
parcncie\. diapo~itives. Se' n pot fcr usa le~ cla~
'c' de llengua. treballar el seu aprofitament ma
lem(Hic. o ~crvircom a font d'insp1ració pcr a l'e
ducac•ó e~tetica. 
¡\funtatges tiudío-risuals: combinan! els cnrcgi~tra
mcnts sonor~ amb les imatge~ e~ poden organit
zar munta tgc~ for\;a espectaculars. encara que ac
tualment tendcixen a ser dcspla<;:m per l'ú' del 
v1deo. 

Alguns materials relativament nous s'han de
~en\'Oiupat darrerament d'una manera e~pectacu
lar i val la pena fer-ne una menció especial: 

El ndeo: fa deu ¡mys. aque~ta encara era una tec
nnlogia amb poca presencia a b cscob i a pe-

nes existien une!. de~ene~ de cintes amb possibi
litats d' aprofitament educatiu. Durant els any~ 
vuitanta hem assistit a la generalització d'aquest 
recurs a gairebé totes b escotes. L' Administra
ció i altres institucions vinculades a diferents i•m
bits relacionats amb 1' cducació actuen com a pro
ductores de vídeo diditctic. Aixo fa que actual
ment existeixin unes quante~ centenes de cintes 
que es poden utilitzar directament a l'escola. Per 
tant, no sera difícil trohar-ne alguna que ens pcr
meti introduir. motivar. aportar informació o re
for\;ar els temes que hi \Uiguem treballar. 

El nombre d'enregistraments de que disposem 
actualment é~ e~pccialment importan! en els te
mes científics. d'historia i de coneixement del 
medi, pero en algunes materies, com ara el llen
guatge. les matem1H iquc~ o l'expressió plastica. 
encara no es disposa d 'enregistraments suficients 
que permetin el tractament d'aspectes que la tec
nología del \'Ídeo faria c~pecialment interessants. 
Material infomuitic: a1xí com a la decada deis vui
tanta hem a~i\tit a un fort desenvolupament del 
\'ideo. a la deis noranta as~btirem a la generalit
zació de l ' ú~ de la informatica com a recur~ edu
catiu. L<.:5 exp..:ricncie~ que en aquests moment~ 
ja s'estan realitzant en~ orienten sobre els possi-
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10 hit!\ camp~ d'aplicació d'aque~t a tecnología.' El 
problema pnncipal és la manca d'onhnador<; ~u
ficrcnls a la majoria d'e~colcs com pcr poder fer 
un plarlleJamenl d'informa1ica cduca1rva dirigi1 a 
101 l'alumnal del centre. També cxi~1cix una man
ca important de programes que ~·adaptin a le'> ca
ractcri)tique~ deis infants d'educació infanti l i pri
mfuia. 

Una possible classificació deis materials 

L'anali<;i de ks difercn1~ tipologie' deb malc
nal~ cns perme1 la seva cla~~ificació en funció de 
critcris drfcrents. Per exemple. eb podncm clas
\Íficar ~egons: 

el suporr que uulir:.en: paper. cinta de \ rdeo. cas
~et. disqucl,, diapositives. etc.: 
a qui 1'011 dirigirs: alumne'>. mestres. c~co l a: 
la \I'WI procedencia: elaborats per me~trc~ (\IIRP~. 
Plan\ Unitarb. escoles. cte.). d' in '>t ilucions vincu
ladc' a la universilat (ICb. Dcpartamcnts. etc.). 
de 1' Admrni~tració (ME C. Generalitat. Ajunta
mcnts). de les editoriab o productorc' de mate
na] audio-visual; 
els reme\ que rreballen: concixemcnt ud medí. ma
tcmátiqucs. etc.: 
la mtml'rtt com e.wan organir:ars: pmjcctc:.. maJe
te' pcdagógiqucs, carpctcs didilctiquc~. glohalit
za t'> , programacions, etc.: 
la se•·a finaliwt: ir.formació ab m~:wc~. cxcrcicis 
pcr als alumnes. material uc con,ulw per a !'au
la. joc\, cte. 

Dur a terme la diversificació deis materials 

El mestre é\ qUJ. ,, parur de 1' observació de les 
circumstancre~ quc e' productxen a l'cntorn del 
seu grup classe. de b scvcs prcfercncic~ pcrso
oals i de le~ deci\ion~ qut: el centre hagi e>tablcrt 
en l'aspecte pedagógic. haurü d'anar experimen
tan! b possihi l itat~ dcb difert:nts materials cur
riculars. Pcr fcr aquesta tasca hauril de disposar 
de temp~ i d'una informarió ~uficient que Ji per
meti coneixer l'okrta dc matcrials. L'esrola hau
ra de dispo,ar lk fCCll!'\0~ CCOnomÍCS pcr poder
Jos adquirir. 

Pcró tamhe e~ rmpnrtant concixer e~trategre~ 
per acon~egurr t:b matcrials en préstec o de ma
nera gratulla. Una hona font poden ser eb que hr 
ha di~ponrhb en t!), Centre~ de Recur~os Peda
gogics. Tambe ~on intcrcssants les possibilitab 
que ofercixcn algun~ ajuntaments a partir dcb 
seus !M Es o del~ ucpartarncnts de Di na mica Edu
cativa. Eb MRP~ i uivcrsc' institucions. pri vaue~ 
i públique~. de \'t:gadc'> nfcreixen assessorament~. 
visite~. o matenaJ, de mancra gratu'ita. De nou c~ 
important una hona rnformacio. \llolte' vegalle' 
les materxe~ famrJre, del\ alumnes poden facrlrtar 
material\ rntere\\ant~: C\ tracta de crear una ac
titud d'educacro cnmpartrda famí1ia-e~cola que 
ho faci pn~'ihlc. 

En defini trva. cal posar en pr~rctica una hnna 
dosi de profe"ionalita t i rmaginaciti. aixi com 
cl 'estrat~g i c~ pcr~onab i coHcctive~ quc facin pos
sihle prnpo~te~ CUUt:alÍ\'C\ interessanh Í tlexrbk\, 
adaptadc~ a b necc~Ítal\ ucJ-, infant~. 

Come/le/ tit' Llohrl',l!llf 
gl'na de IW:! 



MATERIALS CURRICULARS 11 
1 REFORMA ALS 0-6 

Redacció de la 
Revista Infancia 

Uenvinguts siguin els canvi~ de la nova propo~
ta educativa. la Reforma i, sohrcl<lt. el més radi
cal. que ddim:ix per primera vegada i de manera 
clara i contunden! d caracter educatiu del cicle 
0-6. 

Els canvi> semprc ~<Ín non ~. ja que en' onli
guen a rcplantejar tot alió que >Oiíem practicar i 
que a cópia de fcr-se i fcr-se s' hauria convertit en 
rutina. Perú. és que. a mé~ a més, la nova propos
ta que ara en> ocupa. divulgant l'educahilitat de 
l' infant de' de hcn menut - co'a que vol dir des 
que arriba al mlin - . permet que les institucions 
i cscolt:' qut: l'acullcn s'apropiln d'un pensament 
etlucatiu que ahans només era patrimoni d'al
guns. per anar-se convcrtint. així. en una manera 
generalitzatla de fer i cntcndre l'c,cola tleb pc
tits. L'onjectiu primordial d'aquest període que 
s'cstructura en dos cicles de 3 any~ cadascun i té 
un caracter voluntari, sc'ns diu. és estimular el de
sc;nvolupament de totes les capacitats. tant físi
ques com afectives. intellectuals i socials de tots 
els infants, cosa que només és pos~ i hle d'aconse
guir si assolim una hona harmonitz<Jció deis com
ponc:nts humans i material' que contlueixcn a 
l'cscola. 

Peró. no qualsevol tipus d'cscola. sinó la que 
és feta pcnsant en l' inf¡¡nt. Una escoJa d'estruc-

tura material pensada pera tots els qui n'han de 
gaudir, que vol dir tola la societat. Un indret on 
el ritme de vida que es practica al seu interior és 
del tot apropia! als nens i nenes que la freqüen
ten; una institució que es distingeix per la quali
ta t de les seves activitats; que se sap dotar d'una 
<.linamica de treball marcada per la professionali
tat cordial i !'alta competencia de l'equip de mes
tres. que busca una bona coHaboració entre pa
res i barri: en una paraula, una casa on es treba
lla amb voluntat de dialeg, de recerca i de pro
grés. Pero no hi ha cap dubtc que l'acció educa
tiva que volem tirar endavant dins d' aquest mo
del d' escoJa ha d' anar acompanyada d 'elements 
materials que l'ajudin i la facin possible. D'entre 
aque~ts elcments. hi ha tota una serie d'objectes 
i materials d'alló més variats que permeten d'e
quipar millor aquesta caseta comuna que és l'es
pai que comparteixen nens i nenes i adults a ('es
cola bressol i al parvulari. 1, en aquesta caseta, 
tots hi són benvinguts, mentre no perdem de vis
ta que la seva funció és la de permetre de dur a 
hon terme 1 'acció educativa volguda, propiciada i 
acordada pels components humans implicats: 
mentre ens aju<.lin a crear i mantenir l'ambienl 
«Casolil» per damunt de !'escolar que tots, petits 
i grans. este m u' acord a valorar en aquests in-



12 drets. L'organització i condicionament d'aquests 
espais així com la previsió de quins materials 
n'han de formar pan, és una de les ta!>ques pri
mordials deis equips de me~tre~ de les escole~ deis 
pctih i les petites, ja que, ben cvidentmcnt, amb
dós aspectes van estretament lligats al tipus d'ac
tivitats que es volen promourc des del Projecte 
Educatiu de l'escola, concreta\ en els objectius 
del cicle i de cada nivell determina!. 

1 des de sempre (concepte temporal que inclou 
també. no ho oblidem!. els temps d'abans de la 
Reforma) a l'escola deis petits o.~¡ volcu. a b di
ferents institucions que s'ocupen deis infant'> des 
del \CU naixement fins als 6 any\. ~·ha cregut que 
per tal que l'acció educati\'a fo~ bcndicio\a per 
ab intant'>, hauria de comptar amb e<,pais orga
nitzat~ i equipats segons allo que cal ab infants 
de b difcrents cdats d'aquest primer cicle: 

Que el son i el repos els són neces~itat~ pc
remptürics des de bcn menuts? l:.quipcm-los cs
pai~ que convidin a actiwds de rcpos i rccolli
ment! 

Que l'infant necessita que l 'e~co la Ji propor
cioni (vista la llarga jornada que l'infant es veu 

:·~· ·· g • 1 ¡. j 
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obligat a passar-hi) ocasions per dormir. jugar, 
menjar, rentar-~e. manipular, coneixer companys 
i adults per relacionar-s'hi i créixer plegats? Fem 
de la se\·a cla~se. de la seva escoJa, una casa de 
bode bo! 

Que l'infant se serveix del seu cos per fer pie 
d 'activitats com cantar, córrer. explicar-se, bailar'? 
Que de quant en quant salta escales, s'amaga en 
un raconet, s' enfila en un pedrís? Procurem-li un 
espai prou diferencial. planer i a la vegada enva'it 
de petits refugi~ i equipal de materials que Ji ~i
guin plaents. l'accés al qual pugui ser fet de ma
nera autonoma i lluny de perills i així fer-ne ú' 
sense necessitar constantmcnt la presencia direc
ta de l'adult. 

1 que me'n dicu de la imponimcia de l'adqui
sició deis hahits necessaris de ncteja i higiene i or
dre en aqucst~ !>is primer~ anys de vida? Fcm que 
hi hagi un lloc pera cada cosa i que cada cosa si
gui al scu lloc! Des de canviadors confortables, la
vabos a mida i amb cspais suficients pcr a la to
vallola. el raspall de dents. cte. fins a les prestat· 
geries per a joc~ i materials. de manera que tot 
pugui ser curo~ament endre~al, identificat i ne
tejat! 

Que l'infant és a 1' C!>COia per intcrcanviar i re
lacionar-se? Que voldríem. així dones. donar ca
buda al joc coHectiu, a b activitats de grup? Pro
curem-li un entorn ric en activitats i estímuls i. a 
la vegada, estructural! Que voldríem vcure'l fer 
feina individualment i respectar, així, el seu propi 
ritme i d'aquesta manera, a la vcgada, el mestre 
podría ten ir cnvcrs cada infant en eoncret una in
tervenció per~onalitzada? Organitzem-li uns ra
cons silencio!>o~. plens d'activitats autonome~. de 
treballs ben concrets. Sabem prou bé que com que 
aquestes situacions neixen de la necessitat del nen 
i la nena d'imitar, explorar, observar. co~cixcr, 
imaginar, mentre que, tot donant-los-hi cabuda, 
respondríem així a la programació general del 
curs combinant treball collcctiu i treball persona
litzat. 

En el Disseny Curricular Basic se' ns fa avinent 
com, disposant de material abundan! i divers. po
drcm possibilitar activitats pcr a tots els nens i ne
nes. Aquest documcnt basic ens parla en primer 
lloc, dones, de les diversc~ menes de materials de 
que cal dotar-se a l'c!.cola deis petits: 

- materials convencionab, com puguin ser mo
bils, pilotes, nincs, cotxc~. fireta ... 

- materials didactics també anomenats jocs de 
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taula com poden ser lotos, dóminos. mecanos. 
parxís. construccions ... 

- materials menys estructurats i definits: capses, 
robes, fustes ... 

Una de les coses en que han exceH it i ex
ceHeixen encara molts mestres de petits és !'es
pecial cura que posen en la preparació del mate
rial, conven~uts com estan que, a més a més de 
comprar-lo, hom es pot procurar també un bon 
equipament recuperan! i reciclan! coses com mo
bles en desús, ... fent algunes coses amb les pro
pies mans, o també fent participar mares. pares, 
avíes i avis en la confecció de les coses més va
riacles ( cortines, bosses i bossetes, teatre de tite
lles, prcstatgeries ... )! 

És ciar que aixó no ens ha de fer perdre de vis
ta quines característiques han de tenir els mate
rials i sensc les quals no és possible, ni bo, ni acon
sellable posar-los a mans deis infants. El material 
ha de ser: 

- de qualitat, 
- ríe i va riat, 
- sense peri lls, 
- estctic, 
- adequat, 

-a l'abast del nen o de la nena, 
- que es pugui conservar en bon estat, 
- que es pugui rentar i desinfectar facilment, 
- que es pugui guardar en condicions de conser-

vació adequades. 

l, finalment, no ens fara cap nosa, tampoc. fer 
un petit rccordatori de les funcions que desenvo
lupen els diversos materials i to t aixo sense per
dre de vista allo que els interessos envers els ma
terials varíen segons les edats; o allo altre que un 
mateix material pot tenir usos ben diversos i fe r, 
per tant, acomplir funcions ben variades, segons 
quina sigui l'edat del rnenut o de la menuda que 
en faci ús: 

1. Materials sonors, com sonalls, instruments 
o altres objcctes que es poden percudir .... que 
permeten entrar en el complcx món sonor que ens 
envolta amb l'esperit actiu. D'entre aquests ma
terials s'ha de tenir cura també a posar a l'abast 
deis mcnuts apare lls de reproducció de música. ja 
que, a part de perrnetre una audició de qualitat, 
fan que la seva presencia i ús a l'ambient esde
vingui habitua l. Com a casa. 

2. Materials per fer parlar, com són llibrcs, fo-
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14 tos, imatges, titelles, murals, enregistraments de 
cantes, poemes, can~ons; coses que ajuden l'in
fant a obtenir respostes als seus nombrosos per
ques. 

3. Matcrials per explorar i manipular, com són 
lota la colla d'objectes que permeten a vailets i 
mosses actuar cmpíricament, ja que, a més auto
nomía, més agrada cstablir i comprovar hipótesis, 
reconstruir-les... (primers expcriments amb la 
perspectiva, presa de consciencia de les lleis de la 
física, comparació de pesos i llargades ... ). 

4. Materials com són els llapis, els retoladors, 
els pinzells, les pintures, els guixos, els bastonets, 
les pedres, que permetran les primeres realitza
cions plastiques sobre sorra, sobre paper, sobre 
tola mena de superfícies; materials volumetrics 
com el fang; construccions amb paper i tisores ... 

5. Materials que l'ajudaran a mi llorar i perfec
cionar la seva marxa, la cursa, l'equilibri, la con
centració, l'elasticitat, i aixo tant a !'aire lliure 
com en espais tancats i a partir deis quals naixera 
el joc motor per coneixer les possibilitats del seu 
cos, per adquirir una capacitar mental més gran i 
un control més bo de situacions, destrescs, habi
litats. 

6. 1, finalment, tots aquells matcrials que pro
pici'in el joc, principal activitat deis infants que en 
aquestes edats té un gran valor afectiu, relacional 
i cogniliu, i una de les fonts que els permeten in
corporar nous conceptes i afavoreixen al hora 1' cx
pressió i la formulacíó. Els jocs de simulació i fan
tas ía, per exemple, eb acosten a un món les nor
mes i regles internes del qua! no coneíxen prou 
bé i fan possible, a través del record i la repre
sentació de situacions viscudes, recrear el món 
adult amb la clara intenció de captar-lo i enten
dre' l, í arribar així a copsar més íntimament l'u
nívers de relacions í fets que hi tenen !loe. 
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EL LLIBRE DE TEXT A 
L'ESCOLA D'AVUI 

:\-1. Antonia Canals 
Anna M. Roig 

l. lntroducció al tema 

a. El Uibre de 1e.x1: una eina de treba{{ 

En l'escola primaria (cicles inicial, mitja i su
perior) la tasca de cada curs hauria de ser, per a 
cada alumne. fer un Uibre, el se u llibre: en forma 
d'album, de carpeta, de quadern. .. Aquest llibre 
hauria de rccollir cls trcballs i les observacions 
fets a classe o en les sortides amb 1' escola, els con
tinguts assimilats, la informació rebuda. 

Aqucst és el millor llibre pera J'alumne. Pero 
aquest no esta fet fins a final de curs. És un llibre 
que s' ha fet amb: l'ajuda del mestre, del <<llibre 
de text», de molts altres llibres de consulta. i amb 
el contacte amb la realitat que envolta el nen. 

Dins d'aquest context de recerca, el llibre de 
text és una bona eina de treball. 

La crisi de l'autoritarisme porta a la crisi del 
llibre de text classic: aquell que comunica un sa
ber considera! J'únic saber i l' imposa, aquell que 
és instrument de manipulació ideologica, reflex 
d'una societat dogmatica. 

Quan, en la primera meitat del segle passat, es 
va imposar a Espanya l'obligatorietat delllibre de 
text, aquest nom responia a una concepció esta· 

tica del manual escolar: un compendi de saber 
que s'havia de memoritzar. Evidentment, no és 
aquesta l'actual concepció del llibre de text; per 
aixo el primer que creiem que cal revisar, per les 
connotacions pejoratives que té, és el nom. En 
aquest article, i com a aproximació a al lo que ha u· 
ría de ser, 1' anomenarem /libre d 'tís individual de 
/'alumne. D'altra banda, la crítica que es fa allli· 
bre de text és la mateixa que es pot fer a la so
cietat i al sistema educatiu en concret. 

No necessariament per ser llibre de text ha 
d'ésser ideologic i autoritari, igual que J'escola, 
institució secular, tampoc no ho ha de ser. 

Elllibre de text, o millor dit, el manual d'ús in· 
dividua! de 1' alumne, sigui llibre o quadern de tre
ball, ha de servir de fil conductor del treball de 
l'aula. Ser un punt de confluencia on es trobin 
l' interes del mestre per ensenyar i el de l'alumne 
per aprendre, que estimuli el dialeg educatiu i si
gui també punt de confluencia d'altres elements 
humans i materials que aportin informació. 

La pregunta que ens hem de fer és: ¿L'escola 
actual necessita aquest llibre? 

En un articlc publicat per A. Galí al <<Butlletí 
de mestres>>, l'any 1931 , ja podem llegir: «La pri
mera qüestió a dilucidar és si l'escola d'avui ne-
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16 cessita llibres o no en necessita. Ha d' ésser esco
Ja de treball, escoJa activa, hom diu. Pero preci
sament per aixo l'escola necessita més llibres que 
mai. El que no li prova són els llibres dolents i so
bretot els llibres de text dolents: pero llibres de 
treball li són indispensables. ¿Quin instrumcnt 
més ric, més abundós. més dúctil, més pie de subs
llmcia, més huma, podríem oferir- li que el !libre? 
L'escola d'avui necessita més que mai els llibres 
i no sois, com es podría creure, cls !libres de bi
blioteca o de consulta, sinó el llibrc de text, el lli
bre de treball, que vol dir també el llibre concret 
pcr a una tasca determinada, per cenyir una fei
na i obteni r una economía de temps i d'esfor~ que 
s'imposa d'una manera ineludible.» 

Quan A. Galí diu <<per cenyir una feina i ob
tenir una economía de temps i d'csfor~ que s' im
posa d'una manera ineludible >> enfoca d'una ma
nera real ista el tema de la uti li tat i necessitat del 
!libre de tcxt per part del mestre com a instru
ment concrct per promoure el treball de !'aula 
que as.seguri una programació coherent i sisterna
titzada, a la vegada que sigui motivador de noves 
formes de treball. 

defineix dient: «Al profesorado no basta con pro
ponerle o imponerle un determinado discurso pe
dagógico, sino que ha de verlo concretado en las 
propuestas de contenidos que él tiene que desa
rrollar. Y esto lo aprecia sobre todo en los mate
riales de los que inexorablemente depende el pro
fesor. El profesor, sólo o con ottos compañeros, 
elaborando materiales autónomos es una utopía 
que sirve para una minoría de profesores en las 
condiciones actuales.>> 

Convé també tenir en compte que en els me
dís culturalment pobres, que són la majoria en 
nombre, tenir un llibre de text dóna a l'alumne la 
seguretat de trobar fora de l'escola un punt de re
ferencia al qual recórrer en un moment de dubtc 
o d'interes espontani (en una enquesta del Minis
teri de Cultura feta el 1980 entre la població in
fantil espanyola es constatava que la possessió de 
llibres de lectura per part deis ncns depen del ni
vel! socio-cultural deis pares i donava dades com 
que el 23.8% de la població infanti l no tenia cap 
llibre). 

Sobre aquesta qüestió molts anys després d' A· b. El repte de la Refonna 
lexandre Galí. José Gime no Sacristán ( !987) es 

El !libre de text, que ha estat protagonista en 
les darreres reformes d' cnsenyament, ha de per
dre protagonisme per ser un recurs més, indispen
sable segons el nostre criteri, pero només recurs, 
.:n el procés ensenyarnent-aprenentatge. 

La Reforma de l'ensenyament. que ha de par
tir d' un canvi de l'escola i de les actituds deis mes
tres o no sera Reform a. ha de comportar nous 
materials did<ktics que responguin a les noves ne
cessitats deis mes tres que han d' aplicar-la. 

La Reforma exigeix un nou papcr del llibre 
d'ús individual de l'alumne, com exigeix un nou 
plantejament de tot l'entorn escolar del nen. 

Els quaderns de treball i/o els llibres d 'ús in
dividual han de ser una eina més de la Reforma. 

L' ús tant individual com eoHectiu que fem del 
!libre i la forma com nosaltres estem disposats a 
actuar a partir d'ell. Ji donen el seu veritable sig
nifica!. És el mestre qui entronitza o no el llibre 
de <<text>>. Generalment, tot discurs sobre el llibre 
de text partcix d'una concepció tradicional del 
~eu ús, en la qual la paraula parlada pel mestn: i 
la paraula escrita són indiscutibles. En un context 
crític, de recerca. no dogmi.ttic, aquesta concep
ció no té senti t. 

El llibre d'ús individual ha de ser, més que 



qualscvnl altre !libre (per ex. el que transrnet no
mé~ info rmació), un !libre obert. Aixo no vol dir 
qu<;: no tingui perills: 

- perill del monopoli d'edició de materials di
d;ktics en general, que eonverteixin el mate
rial d'üs individual en programes tancats: 

- perill de reproduir. a través d'aquestes edi
cions monopolitzadores. ideologies concretes. 
Cal una anil lisi constan! del material impres 
que es posa en mans deis infants que porti a 
la confrontació d'aqucsts materials amb la rea
li tat. Únic mitja a desterrar de l'escola, la ideo
logia de qualsevol signe; cal educar en el plu
ralisme. No cal dir que aquest perill hi és igual 
igual per al material fotocopiat que amb esfor~ 
i voluntarismc prepara un mestre a la seva 
classe: 

- perill de convertir-se en un entrebanc per al 
mestrc que. en !loe de fer-Io servir com a fil 
conductor o com a simple recur~. c::l segueix es
trictament i s'acontenta amb només el que ti 
dóna: en una paraula, va a remole del !libre i 
Ji dcixa tota la iniciativa que només al rnestre 
pertoca. 

Si una Reforma ele l'ensenyament implica una 

Reforma de !'escota, deis mc~trc~ i deis recursos 
didactics, evidentment també implica una refor
ma del llibre d'ús individual de l'alumne. 

«Alió que un alumnc es capa~ d'aprendre en 
un moment determina! depen, naturalment. de 
les seves característiques individuals, pero també, 
i sobretot, del tipus d'ajuda pedagógica que se Ji 
proporcioni.>> (Coll, C. L986.) 

11. Característiques del material didactic 
d 'ús individual 

a. El /libre d 'ús individual de 1 'a/umne 

Així dones. ¿com haurien de ser aquesls !li
bres'> Alexandre Galí (1931} ens diu: «Eis ll ibres 
que pretcnen donar coneixements han d'ésser re
dactats en forma que serveixin pera conduir 1 'ex
periencia personal de 1 'infam; han d'ésser. per 
tant. Jlibres de treball que es moguin en !'esfera 
de l'activitat natural i espontania de l' infant se
gons les seves edats.» 

/\mh una concepció constructivista de la ínter
venció pcdagogica C Coll ( 1986) ens di u: «Eis es
quemes de coneixements (que inclouen tan co
neixements, en el scntit estricte, com valors, nor-
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18 mes, actituds, destreses, etc.) que l'alumne activa 
davant una nova situació d'aprenentatge consti
tueixen la seva característica individual més im
portan! en aquesta situació. Els csquemes de co
neixement tenen una dinamica interna que la in
tervenció pedagogica no pot ignorar ni tractar de 
substituir. És, dones, l'alumne qui construeix, mo
difica, enriqueix i diversifica els seus esquemes. 
L 'ajuda pedagógica consisteix essencialment a 
crear condicions adequades perque es produeixi 
aquesta dinamica interna i per orientar-la en una 
detenninada direcció, la direcció que indiquen les 
intencions educatives.>> 

L'objectiu, dones, de qualsevol material que 
posem en mans deis infants haura de ser d'inci
dir en el procés global de desenvolupament amb 
suficient tlexibilitat pcr permetre que siguin els 
mateixos infants qui trobin els propis mitjans per 
aprendre. 

Aquesta finalitat no podra aconseguir-se més 
que amb una proposta de llibre «obert» que no ta
lli sinó potenci'i el desenvolupament d'una ment 
investigadora i una aproximació científica als pro
blemes. 

El !libre <<Oberl» ha de fer referencia a un nom
bre raonablement ampli de qüestions i problemes 
i remetre a altres fonts d'informació escrites i 
orals, és a dir: ha de comptar, per principi, amb 
materials d'ensenyament addicionals i adaptats a 
la rcalitat social i individual deis alumnes. 

Per aconseguir aquest objectiu, el !libre de text, 
llibre de l'alumne, o llibre d'ús personal com vul
gueu anomenar-lo, haura d'acomplir unes fun
cions basiques: 

l. Oferir una programació coherent i sistema
titzada que asseguri la continui'tat amb el cursan
terior i/o el següent dins de cada cicle, i també en
tre un cicle i un altre. 

2. Presentar un desenvolupament curricular 
per cicle (continguts conceptuals, procedimentals 
i de valors), que permcti potenciar el cicle com a 
procés d' aprenentatge obert a dos cursos escolars. 

3. Remetre a la uti lització d'altrcs fonts d'in
formació (enquestes, sortides, monografies, docu
ments, estadístiqucs, etc.) 

4. Garantir nivells diversos de dificulta! per tal 
d 'adequar-se a les diferencies individuals deis 
alumncs. 

S. Establir relacions entre el material d'apre
nentatge i el major nombre possible d'esquemes 
de coneixement de l'alumne. Tenir en compte 
que l'alumne mai no parteix de zero. 

6. Promoure el desenvolupament de les capa
citats expressives i de comunicació. 

t\tenent aquestes funcions que ha d'acomplir, 
¿quines caractcrístiqucs haurien de tenir els lli
bres d'ús individual per poder-les aconseguir i 
convertir-se així en una ajuda pedagógica val ida, 
encara que, óbviament, no única? 

Tenint en compte que, en un material que es 
posa en mans deis nens, tant importants són els 
aspectes científics, com els didactics i tecnics amb 
que ha estat elaborat, podem enumerar les se
güents característiques sense intentar donar cap 
prioritat: 

- rigor i actualització pel que fa a la informació 
que es dóna; 

- seqüenciació didactica i lógica en la presenta
ció deis continguts i en l'ús del llenguatge; 

- maxima adeqüació a les característiques men
tals i psicológiques deis ncns a qui va dirigit 
així com al seu vocabulari; 

- un bon tractament deis valors d'una societat 
dcmocratica rcferent al sexisme. racisme, indi
vidualisme, immobilismc, conservadorisme. 
acientisme i altres -ismes; 

- planteig d'activitats que obrin nous camps de 
concixement i de practica en els alumnes; 

- una presentació deis temes que desperti l'inte
rcs de 1' infanl pcr coneixer que es di u en el !li
bre sobre aquel! tema; 

- illustració acurada que estigui al servei deis 
continguts que es volen traspassar; 

- cura del disseny, tipología i presentació en ge
neral, del llibre (ciar, espaiós ... ); 

- «que ofercixi al mcstrc la possibilitat de modi
ficar, triar i readaptar els materials en funció 
de la realitat deis nens que té al davant i de 
combinar les seves necessitats d'aprenentatge 
amb les sevcs possibilitats reals» (Vilarrasa, A. 
i altres, 1987). 

Resumint, un !libre que coHabori eficm;menl a 
rnillorar l'aprenentatge de tots els alumnes i no 
només d' uns quants. 

Finalment. volem dir unes paraules sobre un 
aspecte que no es pot ncgligir: ¿Qui ha de con-



feccionar el material apte perquc s'integri en l'a
juda pedagógica a donar? 

Cree que és molt importan! que el llibre d'ús 
personal de l'alumne sigui el resulta! d 'una tasca 
d 'cquip. en la qual intervinguin experts en els co
neixemcnts que s'han d'impartir a la vegada que 
bons coneixcdors de l' infant a qui van dirigits, 
professionals amb una formació solida i actualit
tada i amb una llarga experiencia d'escola, ana
litzada i contrastada a fons, juntament amb iHus
tradors que sapiguen concretar en imatge la pro
posta pedagógica i contribuir a l'educació esteti
ca deis alumnes. 

Només en aquestes condicions, el llibre d' ús 
personal. i el material didactic en general. po
dra ser un aliat del mestre i una eina útil pcr als 
alumncs. 

A aqucst ll ibre de l'alumne, que reiteradament 
hcm dit que no pot ser l'únic en mans del nen, 
l'han d'acompanyar molts altres matcrials. entre 
cb quals ha de tenir una importancia especial el 
material elaborat pel me~are, en funció de sorti
de~ i ah re~ situacions concretes. Tenint en comp
te que en aquest material hi ha una manca d'es
tímul iconic que !'invalida com a alternativa del 
matcnal ben imprcs i més elabora!. 

Finalment. per a un bon ús del !libre de l'a-

lumne es fa necessaria una guia peral mestre, en 19 
la qual es doni raó deis fonaments d'ordre cien-
tífic i axiologic del material presentat. de manera 
que el mestre, tenint-los en compte, pugui treu-
re'n el maxim rendiment. 

Barcelona, gener de 1992 
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20 LA BIBLIOTECA: 
UNA EINA PER A 
LA REFORMA 

\'tónica Baró 
Teresa Maña 

Si de l'aplicació de la Llei de Reforma educa
tiva es desprcn un canvi en la fu nció del ll ibre de 
text tlin~ el procé~ d' aprenentatge, la incorpora
ció i ut ililzació ele materials ahernatius és cada ve
gada més necessaria. És per aixo que 1' establi
mcnt d'un centre de recursos informatius, sigui 
anomenat biblioteca o media teca, on els materials 
est iguin degudament organitzats per facilitar-ne 
la recuperació, es fa imprescindible. 

Ja el Manifest de la Unesco pera la mediate
ca escolar, publicat el 1980, posa en relleu la ne
ccssitat d'un servei d'aquest tipus que garanteixi 
<d 'cducació efectiva de tots cls nens i adolescents» 
i, d'entre cl'altres, cita com a objectius d'aquest 
scrvei donar suport continu als programes d'en
senyament i promoure activament el canvi educa
tiu i dotar els estudiants de la capacita! per obte
nir els recursos informatius. Per tal de dur a ter
me aquests objectius, el manifest enumera els re
cursos que s' han d'incloure en la mcdiateca i. tot 
i que reconeix el predomini deis materials impre
sos, com ara ll ibres. revistes i altres publicacions, 
cita també els que es troben en altrcs suports, com 
peHícules, diapositives, enregistraments sonors, 
vídeos, objectes tactils, equips audio-visuals i ob
jectes reals. !\ més, scguint el manifest. la media
teca ha de disposar de recursos per dcsenvolupar 

la investigació i les tecniqucs d'cstudi scnse ohli
dar els matcriab e~pecífi cament destinats als do
cents pcr a la producció de recursos per dcsenvo
lupar, realitzar i avaluar el currículum. 

De l'enunciat de l'articlc 58 de la Ley de Or
denación General del Sistema Educativo (LOG
SE) que promulga que <<los centros docentes es
tarán dotados de los recursos educativos huma
nos y materiales necesarios para garantizar una 
enseñanza ele calidad>>, se' n podria desprendre la 
idea de la nccessitat d'un centre documental que 
garantís !'existencia d'aquests «recursos cducatius 
materials>>. Tot i així, en les disposicions addicio
nals, on s'anomenen els objectius per assegurar 
un ensenyamcnt de qualitat, només se citen: el 
nombre maxim d'a lumnes. les activitats de forma
ció permanent pcr al professorat. la incorporació 
d' un professor de suport, l'atorgament de permi
sos d' estudi i la crea ció de serveis d' orientació, i 
s'evita qualsevol al·lusió als recursos de tipus ma
terial, entre els quals es comptaria l'establimcnt 
de la mediateca. 

En tota la llei, només hi trobem una altra re
ferencia velada a la necessitat d'un centre docu
mental, quan en l'articlc 19, refcrit a les <<ense
ñanzas de régimen general» de l'cducació secun
diuia, es diu que aquesta contribuira a desenvn-



!upar en el\ alumne~ la capacita! de «Utilizar con 
~entido crítico los distintos contenido~ y fuentes 
de intorrnHción y adquirir nuevos conocimientos 
con su propio esfuerzo». És curiós ele constatar 
que, segon~ la llei, aquesta capacita! s' ha ele des
envolupar només a partir deis dotze anys. ja que 
no e~ fa cap referencia a aquesta qüestió en els 
article~ dcdicats a J'cducació primaria, on es !re
hallen el\ processos d'aprenentatge, tot i que en 
el\ prim:ipi~ del ~istema educatiu a que e~ refe
rci\ la llci s'inclou una menció explícita a la «mc
t()(lología activa que asegure la participación del 
alumno en los procesos de enseñanza y aprendi
zaje». Creiem que, per mantenir una coherencia 
total amb aquest principi, l'cstabliment d' un cen
tre de recur~os multimedia a l'escola hauria de 
quedar citat de manera explícita en la llei. 

La incoherencia es manté si es consideren les 
mencions que el <<Libro blanco para la reforma 
del ~istema educatiVO>> fa de la mediateca esco
lar. En el diss~eny curricular base pcr a l'educa
ció infantil es parla del racó de biblioteca: en el 
de l'educació primaria s'anomena l'organització 
i el funcionament de la biblioteca i en el de l'e
tlucació secundaria es relaciona la biblioteca, ba
!.icament, amb l'area de !lengua i literatura. Com 

es pot observar. tampoc aquest text no situa la bi
blioteca com un element cssencial de J'cscola ni 
la relaciona pcr igual amb tots els aprenentatgcs. 
En cap cas no es fa mcnció d'aspectcs tan impor
tants com la dotació, l'empla<;a rnent i la gcstió 
d'aquests centres docurnentals. 

Aquesta visió restrictiva de la mediateca esco
lar, que es detecta en tots els textos oficials refe
rits a la Reforma t:ducativa, ha alarrnat conside
rablement els scctors de 1' ensenyament con
ven~uts de la necessitat de la mediateca a l'esco
la i ja s'ha posat de manifest en diverses publi
cacions.' 

Un altre aspecte citat pcr la llei, encara que 
d'una manera parcial en considerar nornés l'cn
senyarnent secundari, és la utilització de les fonts 
d'informació per pan deis alumnes. El dotar cls 

l. Semman •Bihhulcca c..C<IIar 1 Reforma educativa. de 1 As· 
sociaCJÓ de Mc.,Hc' Ro-.a Scn'><ll. Refonna 1 bibliOI«a ruolar. 
•Dian de Barcelona•. ;¡l>nl t9QO. Scl'\ei de Biblimeques eo,cota" 
I'Amic de Paper./.o h¡bfiOifCII al une1 dr l'rscola. Jornadc, del' 
Mo•iments de Renovacu.l l'edagog1Ca. G;mdia 1989. 0ARO. MO
nica: MASA. Terc~a. 1. 11 hrhhott•cu ncolar: una wesuorr pmdren· 
tr, ·•Educacion y llihholcCa•, ahnt 1990. 
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22 alumnes d'aquesta capacnat exigeix un programa 
de formació que tingui en compte els nivells d'a
prenentatge i les capacitats inteHectuals. 

Seguint amb el manifest de la Unesco citat an
teriorment, aquesta responsabilitat correspondria 
principalment a la mediateca, ja que per la seva 
interdisciplinarietat és l'únic servei de l'escola 
que garanteix una progressió harmónica en l'ad
quisició de les tccniques de recerca inteHectual. 

Esperem que posteriors desenvolupaments 
deis textos oficials resolguin aquestes deficiencies 
i prevegin les necessitats infrastructurals, fons, lo
cal i personal. pcr facilitar cls objectius i les fun
cions que la mediateca ha d'assumir, seguint l'e~
perit de la llei, per fcr possible un canvi educauu 
real. 



L'ORDINADOR, UNA EINA 1 23 
UN RECURS A L'ESCOLA 

Angcls Pral* 
Jordi Vives•• 

ht molt de temps que C!\ parl<t del papcr dcb 
ordtnador!\ a l'e!\Cola, de la informitttca c!'.colar o 
d'altn:.\ variant~ del hinomi con\tÍllltl pcr infor· 
m;'ttica i educació. Segon~ algum:s opininns !\Crn· 
hlava que l'ús dc l'ordinador aportaría canvis a 
curt terrnini, cosa que fin~ al moment actual no 
!\ 'ha produtt. L'ordinador ha estat vi~: com una 
cina de carkter didactic, com un aju t en el tre
hall deis alurnnes. com una joguina me\ aviat dis
ltlr,tonadora. com un ~uhstitut de la maquina 
d'c.:,cnurc. com una eina potencialment engresca
dora de l'alumne o com un instrument de treball 
adult amh el qua( els alumnes s'havicn de fami 
ltarttl'ar com a futur~ treballador~. 

()¡,;~ d'aqucsta Jarrera visió és innegable que 
nwlt!\ pan:s han prcssionat a través de les rcspec
tivcs associacions a favor de la presencia d'ordi
nadors a les cscoles deis seus fills. de la mateixa 
manera que han pressionat pcr tal que aprcngue~
'in anglcs. Sovint diferents punts de viMa han 
coincidit en elmoment de posar fil a 1' agulla. sen· 
'e clarificar hé que es volia assolir realment. Glo
halmcnt tothom pensa que es intercssant, pero 
quan es tenen les maquines a les mans costa de 
definir-m: un ús i de trobar-ne les eines adequa
tb. Cal dir que. malgrat tot, s' han tksenvolupat 

projectes de tot ttpu' arreu del món, i alguns de 
hen interessants, tant en c~colc~ concrete'> com en 
forma de programe'> cstructurats des de l'ambit 
de les admini•.tracinns públiques. 

La rcalitat é~ que l' ús de l'ordinador en el con
junt de l'cscola és ben minso i, el que és pitjor. 
en molles ocasiorl\ és complctamcnt c.lesfasat amb 
l'evolució de la matcixa informatica. Si prcguntés
sim <~ls alumnes que ara acaben el període obli
gatori que n'han tret del \CU contacte <1mb el món 
deis ordinadors al llarg del se u pas per 1' e!><:Oia 
ens troharíem amh un panorama que globalment 
no diferiría gaire del següent quadre. La majoria 
no hi hauria tingut cap contacte. Deis que sí que 
n' hi han tingut. la majoria hauria passat, en un 
curs de l'<.:scolaritat (o potser dos), algunes hores 
en una aula ti ' informática. Allí hauria intenta! fcr 
servir una tortuga o descobrir com es programa 
un ordinador. En aquest darrer cas. probablement 
no hauria arriba! gairc lluny. Trobaríem un altrc 
sector d'alumnes que hauria fet (a casa) treballs 

• D~pJrt~m~nt ''" Dida<'IIC<~ de la Lkngua.la Ln<r.llurJ 1 le' 
Cocncoc' Sn;:o¡ol,. UAil. 

• • Mu,cu de la Cocnco.o u e la Fund<Ocio «la Caixa•. 
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amb ordinador. potser e~criv im- l os ~implement 
en un programa de tractament do: to:x tos o bé fent 
servir programes d'utili tats diferents que ajudes
sin en a~pecte~ concrets (p. ex. programe~ de re
prcscntaciú grilfiea). Finalment hi hauria un ~ec
tor ('>egurament minoritari) que hauria pa~'>at pt!r 
pro~ramc' e'>colars amb cara 1 ulb. 

Obviamcnt el sentit d'aque'>l arucle no és fer 
balan<; de !'experiencia acumulada en eb darrcr.. 
any., ni re\Qidre una qüe~tió tan ilmplla i com
plexa, '>inó de fer unes retlexion' '>llhre la infor
millica en el moment actual i en la -.eva aplicació 
im mediata a 1 'escoJa. 

La informatica és molt jovc i pa.,sa per un pe
ríode de canvi i descnvolupamenl realmcnt frene
tic. Seguir-lo ja é., un repte pera un profcs.,ional 
de la materia i, done'>, molt mé., per al'> que no 
h1 e'>tun dircctament relacional~. com '>ón d'> pro
fe-..,ionab de l'en!>o:nyamcnt. Aque'>t ca m 1 con'>· 
tant la que s'hagin d'anar rcpcn'>ant el\ enfoca
ment\. Plantejamo:nt). fet., quatre o eme <111}~ o:n
n:rc poden c.,tar. en aque>t mnment, complcta
mcnt dc'>fasats. 

Aque'>la dcclaracití pot -.cmblar un argurnent 

tecnocn!tic a favor de le' maquines mé), modcr
nes (que '>'hauricn de'>envolupat en aque.,ts dar
rers 3-4 any.,) , perque w n tccnicament mill tm. 
més rilpides i tole\ aquc\tc'> coses que '>olen dir 
cls vencdor\. Ara bé. eb canvi~ en el softwan.:. és 
a dir el conjunt de programes disponible'> (incln
~o~ eb llcnguatge., de pmgramació). són prou im
portants com pcr ter re,i-.ar moltes co~e~ del~ en
focament' antenor,. 

Des de J'e,cola cal acollir l'ordinador d'una 
manera natural. Aix1 com l'adult el fa ~emr com 
a eina de trehal l. tamhé pot utlitzar-lo el nen a 
partir d' una cena edat. Aix<'1 és possible gracies a 
les cines hahi tuab qu~ la informill ica pO),a a dis
posició de 1' u~uari. 1 aquesta darrera para u la es 
molt importan!. perquc probablement e~ poi re
sumir el canvi del software en els darrers anys 
com el \Orgirnent de la mfvmuitica d 'usuari. con~
litu'ida pcr un conjunt de diferent\ tipus de pro
grames (proce,,ador'> de textos. full~ de calcul. 
ba~o:~ de dadcs. programe~ de reprcscntació gra
fica, programes d~ dihuix. etc.) que permeten \Cr 
usats per quabc.:\'nl per,ona perque tenen un llcn
guatge i una lorma de c.:omunicacio molt \Ímplc i 



directa. El sistema de comunicació basal en me
nús d'ordres, eliminació de la necessitat de recor
dar ordres i codis abstrusos, etc., aparegut amb el 
Macintosh d' Apple i aplicat de manera més o 
mcnys ámplia per tots els desenvolupadors de 
software, especialment en el cas de l'cntorn ano
menat Windows, converteix els aprencntatgcs 
d'ús d'aquests programes en una cosa bastant 
senzilla, almcnys pcl que fa a les scves possibili
tats fonamcntals. La necessitat de programar no 
ha desaparegut per a tot hom, pero la gran majo
ría de gent podrá satisfer perfectament les scves 
necessitats dins de la informatica d'usuari. 

No té sentit que, a l'escola, es pugui propiciar 
p~r a la majoria d'alum nes l' ús de programes o 
cines informátiques que no hagin assol it aquest 
nivell de simplificació, jaque es poden trobar que 
l'esforc; d'aprenentatge hagi estat inút il paquc 
cls aparells que hi ha al mercat en el mateix mo
rn~n l ja sún més simples. 

Pel que fa al l lcnguatg~ tk: programaci<'i po
dríem J ir coses que.: tenen un cert paral·lelismc. 
L'aparició deis llenguatges d'autor i d'entorns 
pensats per estalviar al potencial programador 
tola la complicació que representa la programa
ció de la forma de relaciona r l'usuari deis progra
mes amb la máquina també ha creat una possibi
litat d'acceclir <1 la creació de petits programes di
ditctics ele molts tipus sensc havcr de ser un pro
gramador profcssional i amb una qualitat de pre
scntació realmcnt nntahle. El programa Hyper
Card, crcat peral Macintosh (ara ja n'existeix un 
equivalen! en e) món deis PC compatibks), ~n St:· 

ria el paradigma. 
Aquesta primera rellexió ens orienta per !ro

bar la func i6 de l'ordinador a l'escola i a l'auln 
ja des de primitria. És obvi que cal ensenyar als 
nens a ser-ne usuaris. La maquina d' cscriure. la 
fo tocopiadora o la gravadora ens ofereixen uns 
scrvcis qut! ens han ajuclat a mi llorar la nostra tas
ca i evidcntment wts ens n' hem servil. L'ordina
dor, a través de programes comercialitzats i a J'a
bast de tot hom, ens ofereix també uns scrveis que 
cal que sapiguem utilitzar, cal que en sigucm 
usuari~. que cls intcgrcm a la tasca escolar quo
tidiana. 1 creiem que aquesta pot ser una priori
l<lt a 1' escota primária i a la s..:cundaria. 

L'organització de les classcs d'avui difercix 
respecte de les classiques en el fet que no es fa 
un treball únic i monolít ic. La imatge deis alum
ncs amb el llibre de text, giran! full tOt$ almall:ix 
moment i fc nt i acaban! els mateixos exercicis al-

hora (cls més rúpids podien fer un dibuix) dife- 25 
reix moJi de les necessitats reals d'ensenyament
aprenentatge. 

Les classes no són uniformes i aixó ho sabem 
prou bé. Els nens, malgrat que tenen tots una edat 
semblant i que han compartit uns estudis comuns, 
aprenen de maneres diferents i tenen diferents 
ritmes. L' Administració, en el disscny curricular. 
preveu que el mestrc faci adaptacions curriculars 
i adaptacions curriculars individuali tzades per 
atcndre justamcnt alumm:s o grups d'alumnes 
amb necessita ts educatives especials. Tots han 
d'aprendrc, tant cls alumnes amb interessos per 
sobre la mitjana de la clnsse com els que tenen al
gunes dificultats en els aprenentatges. 

L'aplicació de programes d'atenció a la diver
sita t dcrnancn una organització de classe diferent: 
scgons la tasca i el moment, es treballara amb el 
grup-classc, o bé en petits o grans grups i encara 
els grups podran organitzar-se en beterogenis 
-alumncs de diferent nivell d'aprenentatgc que 
treballen en col laboració- , o bé homogenis 
-alumnes amb unes neccssitats semblants que 
s' agrupen per tasques concretes. També caldra di
versificar el material: de consulta, fitxes prepara
d~s, racons. tallers .... cosa que permetra que au
tonomamemt cadascú sapiga que ha de fer en 
CHda moment. 

1 que hi pot fer aquí l'ordinador'l Dones. aju
dar. Aquesta podría ser una resposta practica i 
rea lista. L'ordinador pot ser una eina més de la 
classc, al costal deis materials de treball indivi
dualitzat, de la maquina d'escriure o de qualse
vol altrc treball individual o coHectiu, pero amb 
unes possibil itats més intcressants pcr als apre
nentatges. El trcball que s'hi poi fer no contra
J iu. per altra banda, alguns objectius classics pe
dagogics. com rnotivació. autonomía personal, 
confian~a en les propies possibil itats, activitat, 
atenció. coHaboració amb cls companys. autocon
trol de les wsques. 

En aqucst momcnt. tal com es pot deduir, es
tem pensant en l'ordinador a )'aula i no en una 
aula d'informút ica, tot i que un ús no és excloent 
de l'altre. En una escoJa pot haver-hi aula d'in
form~ttica Hmb uns objectius ben definits. pero 
convindria d'anar pcnsant en l'ordinador (al
menys un) fix a cada classc com a eina d'ajut per 
a les tasques quotidianes d'aprenentatge tant in
dividuals com coHectives. 

Pndríem classificar els serveis que ens ofereix 
J'ordinador en ds dos blocs següents: 
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l. Ulililzació deis programes queja existeixen 
al mercal 

Eb programes que s' incluucn en aqucst hloc 
són d'utilització immediata, comerciali tzats, i a 
l'ahast de tothom. S'apren de fer-los funcionar fa· 
cilmcnt. 

Proce.Hador de textos: Permeten un ús semblant al 
de la maquina d'escriure, pero molt més qualifi
cat, ja que e~ pot corregir, rectificar, tallar o cn
ganxar fragments a un text, així com maquetar i 
finalmcnt imprimir amb una qualitat ~uficicnt pcr 
formar part de revistes escolars, llibrcs elaborats 
per ncns, arxius de treballs escolars, etc.' 

Bases de dudes: Aquests programes pcrmcten 
d'ordcnar i classificar informació diver~a. Pcnsem 
en usos com: diccionari escolar, fitxcrs d'onogra· 
fía, organització de la biblioteca, així com treballs 
relacionats amb socials i naturals. L'accés a bases 

1 tls cxemplcs se centraran pnomionamenl en llcngua per· 
IJUC el' autor\ de l'art icle hi he m treballa! me;.. 

de dades remotes a través de xarxes o de línia te· 
lcfónica obre una altra fincstra al món.: 

Representactó grajica: Permeten representar da· 
des en grat'ics i també triar-ne diferents formes 
(poma, columna, línia, barres, ... ) i comprovar qui· 
na representació exprcssa millar aquell contingut. 

Dibuix: Contenen una regleta d'eines de molt fa· 
ciJ accés i ú~ que permet de crear dibuixos que, a 
la vegada, poden servir de base per a treballs di
versos. tant en el camp del trcball lingüístic crea
tiu com en altres arces.' 

Fulls de calcul: Programes de faci l ús que perme· 
ten d'ordenar material i efectuar dtlculs de ma· 
nera simple (informació meteorológica, dades de 
lectors, etc.). 

2. C"onsuheu Kay. A.(' On/modort's. rrdes' rnstño11:a. • In· 
vestigacoón ycocncoa•. núm. 182 (nov. 1991). pp.ll4·90 

3. Volem recordar eltrcball realuzat pcr Rache! Cohen pera 
la integració de ncn' de llcngues moh diver\es. Con~uheu el >eu 
!libre: us jeunes mfarus tl la drcotll'tnt de / 'écnr rr 1 ímlr11atr·ur. 
Ed. Puf, Pédagogie d'au¡ourd'huo, Parí~ 1987. 



Programes de jocs: Alguns jocs com el classic del 
penjat i similars són lúdics i a la vegada afavo
reixen la practica d'una estrategia de lectura tan 
interessant com és l'anticipació, que permet de 
trobar mots amb significa!. 

2. Software didactic 

Aquest segon bloc es podría comparar a un sac 
buit que convindria d'anar omplint. Hi inclouríem 
aquells programes confeccionats per especialistes 
de diferents materies en coHaboració amb tecnics 
informatics per tal d'aconseguir un treball útil i 
coherent amb els objectius curriculars. Pensern en 
programes per refor~a r alguns aprenentatgcs i per 
trcballar d'una manera forc;a autónoma. El tre
ball en equip és molt importan! per aprofitar les 
possibilitats deis ordinadors, c.l'una banda (apor
tació deis informiuics), i propasar un treball de 
l'alumne integral i integrable en el conjum es
colar (aportació deis especialistes educatius), de 
l'altra. 

Existeix en aquest momcnt soft per treballar 
en alguncs cdats aspectes de geometría, opcra
cions de calcul matematic, llengües estrangcre~. 
cstrategics de lectura, !lengua escrita, lectura i cs
criptura i ortografía, entre d'altres.' En general, 
'IÓn programes de temptcig que tencn més en 
compte l'experimentació deis recursos que ofc-

4. Algwl' tl'<~que'h programe\"' poden 1rohar a !'Aula J ' ln· 
lorrnaiiC<I tk l' bcol.1 de Mc,lrc' de !;1 UA B de llcllalcrr:1. Cal 
ton,uh.•r clmal<rial quc h• ha ,¡;,ponihlc al PIE (Progr;una J ' ln· 
fnrmülic<l b.Juca(IV;l), que dqli:n ucl Dcparlamcnl d' lcll\Cny;•
mcn1 tk· la (jcrH:rtlhltlt 

reix l'ordinador que no l'elaboració de material 
sistematitzat útil per a l'escola. Per altra banda, 
el software elaborat en altres llengües no sempre 
resulta aplicable directament a la nostra realitat. 

Algunes expericncies ai'llades ens obren ca
mios de treball perque hi ha conjuneió entre els 
recursos informaties i l'objeetiu que es vol acon
seguir. Per exemple, existeixen alguns exercicis 
per mi llorar la coherencia i la cohesió en llengua 
escrita en que el feedback alumne-ordinador aju
da a reflexionar i a trobar individualment la solu
ció adequada. Així mateix alguns exercicis per ad
quirir estrategies de comprensió lectora, que pcr
met d'elaborar i verificar hipótesis, d'agilitar la 
percepció visual, d'aprendre a reconeixer mots 
sense haver de recórrer a la descodificació, de va
lorar el context per donar significa! a mots, etc. 
També és interessant algun programa que existeix 
per fer un diccionari de classe, que pot ser tan 
simple o tan complex com l'edat i les neeessitats 
del moment demanen. 1 tantes i tantes altres pro
vatures que cstcm segurs que no trigaran a donar 
el fruit espera!. 

Alllarg d'aquestes ratlles, hem intenta! de re
flexionar sobre una eina que obre molles expec
tatives, pero també moltes frustraeions. Malgrat 
queja fa temps que els ordinadors s'han conver
tit en cines generalitzades ¡¡ tola la població, 
veiem que a l'escola s'avan~a lentament i, algu
nes vegades, en direccions que no ens satisfan. 
Caldria una bona planificació de 1' Administració 
a llarg termini per dotar les escoles deis aparells 
més adequats segons l'evolució deis ordinadors, 
adaptats a les possibilitats deis alumnes, també in
;:Joure-ho en la formació deis mestres i en el re
ciclatge, així com l'elaboració de programes que 
;,'adiguin al disseny curricular en les línies que 
hem esmentat abans. 
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EL PORT: VIU-LO DE PROP 

Una experiencia pedagógica al port de Barcelona 

Tates les actuacions en el camp de !'educa
ció ambiental i, més concretament, les referents 
a !'ecología urbana tenen coma fil argumental 
la interpretació de les ciutats com a sistemes 
ecologics que, dones, desenvolupen unes rela
cions internes i compten amb unes entrades i 
sortides de materia i energia. Deixant de banda 
aquesta moderna visió deis sistemas urbans, 
és evident que tant históricament com social
ment o económicament la influencia que sobre 
la ciutat de Barcelona ha tingut la seva propia 
relació amb el mar com a vehicle d'intercanvi 
comercial ha estat, és i, sens dubte sera, deci
siva. Es tracta de dos arguments que .. per se" 
justifiquen la importancia d 'un projecte educa
tiu sobre el vessant comercial del Port de Bar
celona. 

Curiosament, tot i que qui més qui menys in
tueix la magnitud de la importancia del comerc; 
marítim per a la ciutat, molt pocs són en canvi 
els qui coneixen, ni de bon tras, com s'articula 
la vida interior del port comercial i, menys en
cara, els qui han tingut accés directe al seu re
cinte. 

De fet, la historia és ben paradoxal. Barcelo
na no fóra Barcelona sense el comen;: marítim. 
1 parlem de comen; marítim i no de port comer
cial perqué en els temps gloriosos del domini 
comercial i militar del Mediterrani, en els temps 

B erw'"3 v+s ,.1 
'?ORT de 

BARCELONA 1 

de Roger de Llúria i del Consola! de Mar, quan 
els mercaders i navegants barcelonins imposa
ven la seva llei arreu, Barcelona no disposava 
de port (!). Encara més. Posats a triar una lo
calització inadequada per construir-hi un port. 
el li toral barceloní seria un deis candidats amb 
més possibilitats. Les condicions geografiques 
són d'alló més inconvenients. Precisament, la 
ciutat no mira de construir un port com Déu 
mana fins que comen~a a anar a mal borras, 
quan decau el seu poder marítim i es veu for~a
da a aterir a les naus própies i estrangeres un 
refugi a l'abric de tempestes, enemics i pirates. 
Aixó succeeix cap a mitjan segle XV. Per tant, 
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quan els primers americans trepitgen terra eu
ropea, ho fan a una ciutat que ha estat un deis 
emporis marítims més importants de la Mediter
rania, pero el "POrt» de la qual no és més que 
un conjunt canviant d'illots sorrencs que amb 
prou feines arriba a emparar les naus anco
rades. 

Pero la historia és el passat i a hores d'ara 
el port i l' intercanvi mercantil marítim són su
ports económics fonamentals de la ciutat, des
prés de successives époques de puixan9a i de 
penúria. Resulta novament paradoxal que un 
element tan decisiu en l'evolució de la ciutat si
gui, alhora, un element tan desconegut per als 
ciutadans. Cal dir, pero, en desdmec seu, que 
aquest desconeixement no ha estat fruit única
ment de seu desinterés. Un port, i encara més, 
un gran port modern com és a hores d 'ara el 
port de Barcelona, és, per definició, un lloc tan
cal al públic. 1 aixó succeeix tant per la natura
lesa de l'activitat que s'hi desenvolupa com per 
la perillositat que representa l'accés al seu re
cinte. Un port és, essencialment, un lloc de fei
na. Resulta que tot és gegant i pesant. Parlem 
sempre de tones i de milers de tones i, a més, 
movent-se a velocitats de vertigen (i aixo sera 
més accentuat a cada any que passi, puix que 
l'economia del transport marítim es xifra actual
ment en velocitat de carrega i descarrega o, 
més própiament, d'estiba i desestiba). Alguna 
vegada, en preparar el projecte que a continua
ció exposarem i quan ens trobavem al mig d'al
gun deis molls de carrega, hem hagut de sortir 
per carnes tot fugint d' un carretó elevador, po
pularment coneguts amb el nom de «toro .. per 
les seves forqui lles que recorden les banyes del 
brau, que ens envestía tot aixecant un conteni
dor de 20 tones, amb una fúria semblant a la 
d 'un deis seus homónims de la més prestigio
sa ramaderia. 

Viu-lo de prop 

És per lotes aquestes raons que des de feia 
temps l'entitat que gestiona el port, Port Autó
nom de Barcelona (PAB), tenia la intenció d'o
ferir als escolars un programa de descoberta 
del port comercial que, d'alguna manera, inci
dís en la programació curricular deis cursos de 
nivell superior de I'EGB. També I'Associació 
d 'Estudis Li torals i Marítims (AELM) comprenia 
que l'educació ambiental en temes marítims i, 
més concretament, un coneixement basic del 
port comercial de Barcelona, per la importan
cia que té pera la dinámica de la ciutat, era una 
de les tasques fonamentals a desenvolupar per 
l'entitat. Aquest mutu interés va quedar concre
ta! en la realització d'un projecte educatiu que 
amb el no m ··El Port: Viu-lo de prop" va ten ir ca
racter pilo! durant el curs passat 1989-90 i que, 
enguany, s'ofereix de manera oficial a lotes les 
escales de l'area metropolitana de Barcelona. 

El programa, dones, pretén mostrar la vida 
interior del port comercial, tan estrany als ulls 
del ciutada i de !'escolar en particular. El pro
grama és general i no aspira afer un estudi ex
haustiu, car en tres hores que dura la visita, i 
encara tot i afegint'hi la tasca de preparació 
previa i de treball posterior que es pugui real it
zar a l'escola, no es poi pretendre desvetllar 
una reali tat certamen! complexa que ben pe
ques persones arriben a dominar amb desim
boltura. Al capdavall, pero, s'espera assolir el 
compliment de tres objectius: 

1. Prendre una primera visió general, senzi
lla, del port comercial, tant pel que fa a la seva 
activitat i a la seva importancia en la dinamica 
urbana com pel que representa l'empla9ament 
i distribució física de la infrastructura portuaria. 

2. Descobrir l'heterogeneltat que suposa el 
trasllat físic deis materials des de terra fins al 
vaixell i a la inversa, de manera que cada mena 
d'element de carrega necessita una infrastruc
tura portuaria i unes naus diferents i específi
ques en !unció de la seva naturalesa. 

3. Incorporar nocions del concepte d'inter
canvi comercial entre diferents comunitats 
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(ports-c1utats) 1 de 1'1mpuls económ1c que 
aquell suposa per a aquestes. 

Trident: un joc mediterrani 

El grau d 'assoliment d 'aquests ob¡ect1us. 
especialment deis dos darrers, és en certa ma
nera avaluat en la tercera i última fase de qué 
consta la visita. Es tracia d'un joc de símulac1ó, 
una interpretació de la reahtat presentada de 
manera S1mplif1cada i alhora estructurada en 
!unció d 'una dmamica lúd1ca que permet la in
tervenció deis alumnes en aquesta realítat fíns 
al punt de tenir-ne el protagonisme i el control. 

El joc, de nom «Trident" per analogía ambla 
manera amb qué hom coneix en ambients por
tuaris el con¡unt deis tres ports 1mportants del 
sud d 'Europa. Barcelona, Génova i Marsella, 
representa. efectivament, uns altres tres ports 
imaginaris als quals, per conveniencia, s' ha do
nat el nom d'aquestes tres CJU!ats que els han 
inspirat. El subjecte d' intercanv1 és formal per 
un grup d 'uns 30 productes d1ferents. algunes 

matéries pnmeres i d 'altres de manufacturats: 
carbó. blat. arrós, fusta, automóbils, trans1stors, 
tractors ... La situació pot representar l'intercan
vi de productes entre ciutats amb diferents ac
tivitats: agrícola, minera. industrial. .. Així. a Mar
sella l'ínteressara comprar sal a Barcelona i 
vendre tractors a Génova, la qual estara inte
ressada a vendre, posem per cas. fusta i ferro 
a les seves competidores. Cada intercanvi ge
nera, lógicament, un benefici economic per a 
les c1utats que hi participen. Els alumnes s'ha
bituen. dones. a la dinamica comercial i poden 
albirar aquesta relació entre mtercanvi comer
cial marítim i benefici económic, prosperitat, per 
a les ciutats. Subsidiariament, encara que amb 
un valor intrínsec, els nois i noies exerciten con
ceptes com el del valorac1ó económica i mone
taria deis productes o el de la dinamica de l'in
tercanvi comercial. 

L'altre objectiu que cobreix el joc és el de 
fíxar la correspondencia entre tipus de carrega 
i diversitat d'infrastructura portuaria i de nave
gació, tipus de moll i de va1xell per dir-ho més 
planer. En cada operac1ó d ' intercanv1 l'alumne 
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s' 1nteressa a pensar si tracia amb carrega líqui
da o sólida, si necessitara un vaixell graner o 
un de carrega general, si la nau haura d 'anco
rar al costal d' un moll amb sitges o d'un pan
tala per a gas i petroli o bé si podra «conteni
doritzar.. la carrega tot miran! d' estalviar-se 
temps en l'operació. És a dir, que pera cada 
mercadería hi ha un moll especial i un vaixell es
pecífic. 1 és que, en qüestions d 'estiba i deses
tiba. temps 1 diners són una mateixa cosa. 

Un porten petit 

Tot aquest món desconegut i apassionant és 
presenta! als visitants durantles dues primeres 
fases de la visita. Per comenc;ar disposem d'u
na magnífica maqueta a escala del port de Bar
celona de sis per dos metres. L'ús de maque
tes no és un recurs nou en didactica. peró con
tinua sent ben val id. 1 més quan. comen aquest 
cas, tractem d 'un espai lisie estrany i descone
gut sobre el qual es fa difícil estabhr correspon
dencies entre aspectes externs 1 func1ons que 
s'h1 desenvolupen. Al capdavall, si en la sega
na fase es visita el port des del punt de vista pri
vilegia! de la coberta de la tradicional «Golon
drina .. , aquest estudi de la maqueta es podría 
ben bé comparar a un viatge aeri a bord d'una 
avioneta o un helicópter, amb el desavantatge. 
és ciar, que és menys emocionan!. La maque
ta permet coneixer, per exemple. l'orientació 
del port respecte de la ciutat, tot comparan! alió 
que es veu a escala redu'ida amb els ed1fic1s 1 
carrers reals que es veuen a través de les !mes
tres. També es poden ter interessants explica
cions sobre l'evolució del porten eltemps. És 
bastan! divertit, posem per cas. advertir com el 
barn de la Barceloneta es va formar amb la 
construcció del port; o perqué els romans uti
litzaven petits entrants al sud de la muntanya 
de Mont]u'ic per ancorar les seves naus; o veu
re com els sediments deis rius Besos i Llobre
gat han anal reomplint de terra el litoral barce
loní; o flns 1 tot es pot entendre per que l'escu
llera va ser construida en una onentació de
terminada, per tal d'aturar la forc;:a de les tem
pestes de llevan! i les masses de sorra que 
aquestes arrossegaven des de la desemboca-

dura del Besos 1 que duran! tants segles van 
frustrar tots els 1ntents deis barcelonins de bas
tir un port en condicions. Finalment, per des
comptat. la maqueta és un recurs molt practic 
a l'hora d 'assenyalar les d1ferents parts del port 
i les funcions que cada una acompleix. Tola 
aquesta informació es complementada per un 
audiO-VISUal que aporta algunes dades SObre 
l'activitat del port comercial i presenta la reali
tat histórica, el present i els projectes de futur 
del comerc; marítim de la ciutat. 

Una passejada pel port 

Pero la part més esperada de la visita. poi
ser per alió de !'aventura, és la passejada en 
«Golondrina ... L'itinerari ha estat especialment 
dissenyat per al programa. Així poden ser ob
servades algunes zones del port que en tot mo
ment queden tora de l'abast del públic. El pri
mer que cal dir és que la 1mpressió que s'endu 
qui mai no ha vis1tat el port és el d'una estruc
tura d 'enorme complexitat que és altament di
fícil d 'interpretar. Per a1xó s'ha posat l'accent 
en uns determinats coneixements basics. tot 
deixant de banda qualsevol intent de valer 
abordar la totalitat del s1stema. Concretament, 
es fa especialment esment del vocabulari basic 
per tal de reconeixer els elements físics princi
pals del port (moll, darsena, die, escullera). 
L'altre centre d'interes és la diferenciació de les 
funcions de cada tipus de moll. El viatge co
menc;a en el moll de pescadors. De fet, als VI
Sitants, no deixa de sorprendre' ls el fet de tra
bar un moll al mig de la gran Barcelona. Es co
menta com el peix blanc es pesca al matí i el 
peix blau a la n1t. Molt a prop, el moll de pas
satgers fa evocar grans viatges a paradisos del 
turisme en luxosos transatlantics. Ja de segui
da podem veure els molls de carrega ger;eraL 
En aquests la mercadería és heterogenia: 
caixes, sacs. petits contenidors ... ; normalment 
aquesta carrega va sobre upalelsu, bases de 
fusta que són aixecades per petits ulorosu. H1 
ha molts estibadors 1 les grues treballen de va
len!, encara que aquest sistema de carrega és 
lent i tendeix a disminuir. Les grues són petites 
i també els vaixells, que normalment són de pa'i-
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sos no massa ríes. També hi ha coberts («tin
glados»), imprescindibles quan la carrega no 
pot quedar a !'aire lliure, i molts <<toros» i carre
tons. A l'altra banda podem veure la zona de re
paració naval, amb el die sec i, fins no fa gaire, 
l'antic die flotan!, el darrer que quedava d'una 
serie de només cinc que es van construir a tot 
el món. 

Un xic més enlla trobem els molls per a car
rega de graner solid, basicament potassa, ci
ment i lava de soja. Aquí les coses són més au
tomatiques. Grans manegues de succió xuclen 
la carrega, que després es condu'ida mitjan~ant 
cintes transportadores cobertes i, finalment, és 
emmagatzemada en altíssimes sitges. Els 
vaixells solen ser més grans i disposen de 
grans bodegues. Una altra mena de graner so
lid és el carbó i la ferralla. Aquests materials són 
carregats i descarregats a cel obert gracies a 
grues amb cullera, per al carbó, i amb pinces 
(com un pop), pera la ferralla. Duran! tot el tra
jecte es poden veure rampes <<Ro-Ro" (de l'an
gles roll on-roll off). Aquest sistema és molt ra
pid i comode peral carregament d'automobils. 
De la part del darrera del vaixell (de la popa), 
que es vertical, s'obre una gran porta que baixa 
fins al moll i fa la !unció de rampa, com si d'un 
pont llevadís es tractés, per on poden entrar i 
sortir rapidament els vehicles. La parada se
güent és el pantala per al carregament de gas 
i petroli. Es tracta d'una canonada de conduc
ció que s'allunya del moll i és sostinguda per 
un seguit de pilars cimentats sobre el fons. El 
pan tala té mimegues de sortida que es connec
ten amb els grans petroliers que atraquen al 
seu costal. D'altra banda, logicament, connec
ta amb els diposits, que estan sobre el moll. 

Pero !'estrella del port de Barcelona i de tots 
els ports moderns és el contenidor. El moll de 
contenidors és una gran esplanada situada a la 
Zona Franca. L'espectacle és impressionant 
per la quantitat de grans caixes metaHiques de 
tots els colors i per les grues enormes que les 
aixequen com si res. Als molls atraquen grans 
vaixells portacontenidors carregats fins al cap
damunt. Des d' una torre de control s'organitza 

la feina: on és situat el contenidor, a quin vaixell 
es carrega, on va destina!. El contenidor és el 
transport del futur perqué conserva molt bé la 
mercadería i és mol! gran, no cal guardar-lo en 
magatzems, n'hi ha de refrigeradors i de con
geladors, es necessita mol! poc personal per 
moure'l i aprofita molt bé l'espai de les bode
gues i els molls. Pero, sobretot, perqué és in
termodal: la carrega pot ser transportada per 
vaixell, ferrocarril, camió i fins i tot per avió sen
se necessitat de buidar-lo i només canviant-lo 
de lloc. 

Per acabar 

L'associació ha prepara! un dossier de tre
ball per a aquells mestres que volen preparar 
la visita previament. Alguns deis temes tractats 
són el concepte de port marítim, els ports a tra
vés deis segles, historia del port de Barcelona, 
el transport marítim, infrastructures i equipa
ments del port comercial de Barcelona, siste
mes de manipulació de la mercadería, les prin
cipals terminals del por! de Barcelona, els esti
badors i, finalment, un seguit de fitxes sobre els 
elements més característics de la vida portua
ria amb una descripció breu i una il·lustració. 
Duran! la visita els alumnes reben, també, una 
historieta grafica que, de manera didáctica, pre
senta els continguts de la visita. 

Com déiem al comengament, la relació de 
Barcelona amb el seu port ha estat sempre ben 
contradictoria. A través deis temps hi ha hagut, 
en aquesta relació, episodis ben apassionants 
de dependencia i d 'esperan~a. d'agrai'ment i 
de lluita o, com ha succelt en els darrers temps, 
d'una moderada indiferencia del ciutada men
tre es feia una feina sorda pero ben importan! 
per a la ciutat. Esperem que aquest programa 
sigui un ajut per assolir una reconciliació dura
dora basada en el coneixement. 

Gon~al Luna 
de I'AELM 
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EL TRACTAMENT DE LA DIVERSITAT 
A L'AULA (12-16 anys) 

Escala d'Estiu del Maresme 91 

El curs 1991-92 que tot just hem enceta! sig
nificara l' inici de la implantació de la Reforma 
educativa a Catalunya. Aixo ha suposat el sor
gimen! d 'alguns interrogants per part deis qui 
estan implicats (professors, alumnes, pares ... ) 
al vol tant de la seva posada en funcionament. 
Un deis temes més debatuts ha estat el tracta
ment de la diversitat a l'aula. 

L'ús de la paraula •4ractament" ja ens enun
cia un cert estat de la qüestió. Es tracta de quel
com que neguiteja i que cal esmenar, resoldre, 
encaminar cap a una millora. Sembla que seria 
més adient parlar d'«atendre" la diversitat, pero 
els parlants han fet la tria i, sens dubte, coma 
resulta! d'una situació interna d'inquietud en
vers el canvi que suposara l'aplicació de la re
forma. 

Si consultem la GEC, trobem la següent de
finició de «diverS••: «Oit de les coses que pre
senten cadascuna un caracter diferent, de les 
coses de distinta especie o mena." ll'ecologia 
encara és més optimista en definir «diversitat .. : 
«Parametre ecológic que assenyala la riquesa 
relativa en especies o altres elements d'un eco
sistema o d'un conjunt d'organismes. La diver
sitat és alta en ecosistemes complexos i de 
condicions estables. A mesura que la succes
sió progressa, augmenta la diversitat." 

És a dir, en termes generals, la definició de 
diversitat remeta un concepte positiu, a una ca
racterística d'evolució. 

Pero aquestes reflexions optimistes canvien 
de to si del que es parla és de diversitat a l'au-

la. No és un concepte nou. no fa referencia a 
una realitat nova. Quan s'han tingut classes 
uniformes o nois i noies que requerien unes 
mateixes atencions i amb els quals era possi
ble assolir uns mateixos objectius? 

Que aporta la reforma perqué es parli de la 
diversitat a l'aula? 

Diversitat 1 Reforma 

Basicament, la Reforma suposa dues nove
tats que incideixen molt directament en la diver
sitat a l'aula: 

1. El currículum obert. A partir d 'un disseny 
curricular prescriptiu els centres i els professors 
poden adaptar els objectius a les seves reali
tats concretes. 

2. L'ensenyament obligatori s'allarga dos 
anys més. Fins als 16 anys, tot el conjunt de la 
població rebra la mateixa formació tot i adap
tant-la a la diversitat deis alumnes. 

Els teorics de la Reforma presenten com a 
gran aven<; de l'educació secundaria obligato
ria (12-16 anys) el fet de poder acabar amb la 
selecció que suposava l'obtenció del gradual 
escolar. Pero els mestres es qüestionen com 
s'estructurara l'ensenyament de les arees cor
responents a aquesta etapa amb grups d'alum
nes tan diversos. Dit en altres paraules, preo
cupa que i com ensenyar a aquells alumnes 
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queja actualment presenten dificultats per a se
guir els nivells de sete i vuite d'EGB. 

- seqüenciació i distribució d'aquests contin-
guts als cicles, 

- materials didéictics, D'altra banda, seria un error creure que l'a
tenció a la diversitat ha de comenc;ar a !'aula. 
Un currículum obert suposa que, a partir del 
disseny curricular base, el centre ha d'elaborar 
el projecte curricular de centre (vegeu qua
dre 1). És a dir, correspon als equips docents 
tenir en compte els següents elements en l'e
laboració deis projectes curriculars de centre: 
- contextualització deis objectius generals del 

- criteris d'organització espacial i temporal, 

disseny curricular base, 

- criteris pera l'avaluació. 

1, finalment, en un tercer nivel!, el professor 
elaborara les programacions d'aula en les 
quals: 
- es donara prioritat a determinats valors, 
- s'establiran formes d'organització de les ac-

tivitats, 
- especificació i detall deis continguts d'apre

nentatge, 
- normes de funcionament, 
- usos deis recursos, materials didactics. etc. 

Quadre 1 . 
NIVELLS DE CONCRECIÓ SEGONS LA REFORMA 

Competencia del 
MEC i de les CCAA 

DISSENY CURRICULAR 
PRESCRIPTIU 

Disseny curricular 
base (MEC) 

+ 
Prescripcions de les 

administracions 
educatives 

PROJECTE CURRICULAR 
~ DECENTRE 

IL_______j 
Competencia del 
centre educatiu 

PROGRAMACIONS 
O' AULA 

Primer nivel! 

Segon nivel! 

... Tercer nivel! 
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Tot aixo implica tenir uns objectius comuns 
per tal que els membres del centre s'impliquin 
en una activitat conjunta encaminada a acon
seguir-los. No és facil ; caldra moltes sessions 
de discussions, pero l'activitat docent és més 
efica<; quan resulta d'una serie de decisions as
sumides per l'equip de professors del centre. 

Una experiencia a I'Escola d'Estiu 
del Maresme '91 

El mes de julio! es va realitzar un cursa L'Es
cola d'Estiu del Maresme adregat a mestres de 
secundaria amb l'objectiu de reflexionar sobre 
el tractament de la diversitat a !'aula. 

A la primera sessió, es va passar un qües-

Quadre 2 

tionari inicial per saber quin coneixement previ 
tenien sobre el tema que es treballaria durant 
el curs (vegeu quadre 2). 

T ots els mestres havien tractat el tema en els 
seus centres entre companys, en les reunions 
de cicle o departament. Pocs afirmaven haver
lo tractat en el claustre deis centres. Comentan! 
les dades obtingudes en el qüestionari, va sor
gir la preocupació comuna sobre com atendre 
un grup d'alumnes d'ensenyameht secundari 
obligatori sense la selecció d'haver obtingut o 
no el gradual escolar. 

A partir de les respostes obtingudes en el 
qüestionari, varem realitzar una categorització 
de les opinions deis professors (vegeu qua
dre 3). 

Els avantatges i inconvenients resultants po-

RECURSOS PEA AL TRACTAMENT DE LA DIVERSITAT DE LA LLENGUA A L'AULA 
(12-16 anys) 

DADES PERSONALS 

Nom i cognoms: ........................................................... .............................. .......... ............. . 

lloc de treball: ...... ., ........................................................................................ , .................. . 

Nivel! al qual ha estat inscrit aquest darrer curs: ............................................................. .. 

1. Que opines del tema de la diversitat? ................ ........................................................ .. 

- aspectes positius: .................................................................................................... .. 

- aspectes negatius: ................................................................................................... .. 

2. Has parlat d'aquest tema en el centre en el qua! treballas? 

-NO - SÍ: - informalment entre els companys, 
- en les reunions de cicle, 
-en el claustre. 
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den servir de base per a un futur aprofundiment 
del tema. 

Una tercera part deis mestres només va co
mentar aspectes negatius. És indicatiu que 
aquests ensenyants, que mostren un cert inte
res sobre el tema, només trobin inconvenients. 
Considerem que aquest fet és un indicador més 
d'una certa actitud de recel per part del profes
sorat que frena !'avene; cap a un canvi dins del 
món de l'ensenyament. 

A meitat del curs, i una vegada treballats els 
recursos de l'area de !lengua, es va creure ne
cessari aturar-se i reflexionar sobre la realitat 
existen! als centres i concretar quines condi· 
cions necessita el mestre per poder atendre la 
diversitat. Primerament, es va fer una pluja d'i
dees i posteriorment se'ls va demanar que pun
tuessin cada aspecte segons el grau de major 
a menor importancia (3, 2, 1). Els resultats ob
tinguts per ordre de prioritat són els següents: 

1. Una ratio baixa (maxim 15 alumnes). 
2. Temps per programar. 
3. Mestres de reforc;. 
4. Una bona programació per part de l'equip 

de mestres. 
5. Acció tutorial interdisciplinaria. 

Quadre 3 

Avantatges 

- El noi apren a acceptar les diferencies 
entre companys. 

- L'alumne mostra més interes perles di· 
ferents arees. 

- El mestre pot atendre els diferents ni
vells existents a !'aula. 

- El mestre té més llibertat per progra· 
mar. 

6. Possibilitat de fer grups flexibles. 
7. Bon equip pedagogic. 
8. Coneixer !'historial de l'alumne en iniciar el 

curs escolar. 
9. Millor retribució económica per la feina. 

10. Reciclatge deis mestres dins de l'horari lec· 
ti u. 

11 . Material didactic adequat. 
12. lnstaHacions ben dotades (biblioteca, labo· 

ratori d'audio-visuals ... ). 

Abans de coneixer els resultats de l'activitat, 
a la pregunta oral sobre que creien que neces· 
sitarien per atendre la diversitat van respondre 
que disposar d'un material adequat i una bona 
formació del professorat. A diferencia del que 
es podia esperar, els resultats finals van esta
blir que les condicions més valoradas eren una 
ratio baixa d'alumnes, tenir temps suficient per 
preparar les classes, disposar d'un mestre de 
reforc; que faciliti fer grups flexibles i partir d'u
na acció tutorial interdisciplinaria. Aixo ens fa 
pensar que els ensenyants desconfíen que 
l'administració els proporcioni l'ajut efectiu tant 
a nivel! tecnic com material, i creuen que amb 
unes condicions mínimes internes del centre 
podran tirar endavant la Reforma. 

lnconvenients 

- El grup, en general, baixa de nivel!. 

- Augmenten les difioultats d'organitza
ció. 

- És més complex per al mestre haver de 
realitzar diferents adequacions curricu
lars. 

- Poden arribar a agrupar-se molts nivells 
diferents en un mateix grup. 
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A la darrera sessió del curs, es va plantejar 
de nou quins eren els avantatges i inconve

nients de l'aplicació del tractament de la diver
sitat a l'aula. Es va treballar en grups a partir 
de la tecnica grupal deis relleus (petits grups 
de treball de debat que intercanvien un deis 
seus components cada deu minuts. Finalment, 

es retroben i tan la síntesi de la discussió). Els 
resultats varen ser els següents: 

Avantatges: 

- Es potenc1en les capac1tats de cada alumne. 
- Es millora la relació mestre-grup. 
- S'atenen altres valors a part deis purament 

academics. 
- Augmenta el nombre d 'alumnes que se

gueixen el curs. 
- L'alumne s'enriqueix de la situació plural 

existen! a l'aula. 
- Satisfacció professional per part deis mes

tres en veure l'evolució deis seus alumnes. 

lnconvenients: 

- Exigencia protess1onal més elevada sense 
retribució económ1ca. 

- Més temps de preparació de les classes per 
part deis mestres. 

- Dificultats per posar-se d'acord tot un depar-
tament. 

- Falta de recursos i materials humans. 
- Es creu que baixaran els nivells deis grups. 
- L'escepticisme d 'alguns mestres enfront de 

qualsevol canvi. 

Comparativament amb el qüest1onari IniCial 
del curs, obseiVem un enriquiment i precisió 
deis aspectes valorats, pero es mantenen unes 
consideracions generals sobre el tractament de 
la diversitat a l'aula: 

el tractament de la diversitat fa possible aten
dre tots els components d'un grup, 

- el professor ha de dedicar més hores a la 
preparació de les sessions. 

Concluslons 

El plantejament curricular de la Reforma té 
la seva aplicació a l'aula a través de l'atenció a 

la diversitat. Si aquesta pract1ca no esdevé fac
tible en óptimes condicions, aquesta Reforma 

no sera més que unes reflexions teóriques que 
no significaran cap canvi. 

Aquest article no pretén ter un estudi de com 
els mestres veuen la reforma, peró, a partir de 
les reflexions tetes pels professors que el juliol 
es varen !robar a Mataró sobre el tractament de 
la diversitat a l'aula, considerem que es poden 
extreure algunes afirmacions generals sobre el 
tema de la Reforma. 

El professorat necessita unes condicions mí
nimes de treball (materials, recursos humans, 
assessorament tecnic, etc.) per poder tirar en
davant la Reforma. 

En aquest curs. dins de les ac!lvitats orga
nitzades per I'Escola d' Estiu del Maresme, s'ha 
pogut comprovar un cert desencís 1 ret1cencia 
per part deis mestres sobre els possibles mit
jans que l'administració posara al seu abast. 

Seria massa facil considerar el professorat 
com un col·lec!lu immobilista. Aquest sentiment 
s 'ha de vencer amb realitats que ofereixin ca
mins concrets en els quals el professor se sen
ti segur. 

Montserrat Cerda i Morera 
Marta Pulg 1 Sabanés 

Fom COLL e . DAR()( A p . PELACH J . Pro¡ecre edvcatiV 1 con
cree/O IJel cvmcvlvm en el marc de la reforma. Ed EUMO. Voc 
1991 

Blbllografla 

Reforma: /'atenció a la diversttat, dins «Crónica 
d'Ensenyament ... 

«GUJX .. num 164 üuny 1991). 
DAADEA, P ; FAANCH, J., El grup classe. Un poten

cial educatru fonamental, Ed. EUMO. Voc 1991. 
Departament d'Ensenyament. Drsseny curricular. 

Ensenyament Secundao Obltgatori. Barcelona 
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ÚHims lilols publlcats: 

14 LA PEDAGOGIA DE L'HOME 
QUE TREBALLA 1 JUGA 
Eugeni CI'Ors 

15 DE L'ACTE DEL PENSAMENT 
Henri Wallon 

16 PAIDEIA: PROTAGORAS, 
DE LA REPÚBLICA 1 DE LES LLEIS 
Plaló 

17 PENSAMENT 1 LLENGUATGE 
Lev Semiooovitx Vlgolskl 

18 CONSULTA UNIVERSAL 
J.A. Comenius 

19 L'EDUCACIÓ DE L'HOME 
1 EL JARDÍ D'INFANTS 
Friedrich Friibel 

20 EL REGIM DE LLIBERTAT 
DELS ESCOLAR$ 
Joan Sardina 

21 L'EDUCACIÓ: INTEL·LECTUAL, 
MORAL 1 FÍSICA 
Herbert Spence< 

22 L'ESCOLA MODERNA 
Francesc Ferrer i Guardia 

23 PER L'ESCOLA DEL POBLE 
Célestln Freinel 

24 PSICOANALISI 
PER A PEDAGOGS 
Anna Freud 

25 OUI HA D'ENSENYAR A OUI 
Lev N. Tolstoi 

26 SOBRE PEDAGOGIA 
lmmanuel Kant 

27 EDUCACIÓI SOCIOLOGIA 
Émile Durkhelm 

Eumo Editorial/ Diputació de Barcelona 
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RCEASENSAT 

Escota d'Estiu de 1992 

L' Associació ha comenr;at a ter el disseny de 
I'Escola d 'Estiu del 1992. La Subdirecció Ge
neral de Formació Permanent ha fet la propos
ta de reduir I'Escola d'Estiu a una setmana, tan! 
pel cansament que podien sentir els mestres 
després d 'un curs amb molles ofertes de for
mació, com per l'alteració que poden suposar 
els JJ.OO. L'opinió de 1' Associació és que una 
setmana queda curta per a l'activitat que es 
pretén fer. L' Escola d' Estiu ofereix un forum 
ampli on es deba! públicament les qüestions de 
fons que preocupen els ensenyants i aquesta 
possibilitat no es dóna alllarg del curs. S'ha de
cidí!, per tan!, fer una Escala d'Estiu de dues 
setmanes, com sempre. 

Pel que fa al Tema General, en les dues dar
reres Escales d'Estiu s'ha tractat de la Refor
ma. En aquests moments, es demana a l'esco
la que faci de tot: educació del medí ambient, 
educació viaria, sexual, dietética ... i sembla de 
molt d'interés discutir i perfilar quin és el paper 
del centre educatiu avui. Comptem amb el dis
seny queja van fer els grans pedagogs, Dewey, 
Piaget, Freinet, Montessori ... i que continua es
sen! valid, pero cal afegir-hi els nous corrents 
de la pedagogía i la sociología i veure si entre 
tots en podem treure unes conclusions que ens 
serveixin, i ajudin alhora la societat a entendre 
que l'escola no ho pot fer tot. 

Fer de mestra/e avui 

Curs de preparació pera la prova d 'accés al 
cos de mestres d 'EGB. 

L'Associació, conscient de l'esforr; que re
presenta per a molts mestres haver-se de pre
parar en tematiques tan diversas com es dema
nen a les proves d'oposicions, ofereix, des de 
fa més de deu anys, un curs d'orientació pera 
aquestes proves, els resultats del qual cal valo
rar mol! positivament (el curs passat 26% d'a
provats enfront de la mitjana general que és de 
5,8%). Aquest any s' ha fet un nou disseny del 
curs que pretén oferir eines que permetin als 
alumnes-mestres realitzar creativament i d'una 
manera personalitzada els seus projectes, d'a
cord amb els postulats de la reforma. 

Xerrada sobre educadors de presons 

El dia 20 de novembre es va fer una xerrada 
per explicar en qué consisteix la feina deis mes
tres i deis educadors de presons, a carrec de 
Leonor Mata, mestra del CP. Mossén Cinto Ver
daguer, l'escola que funciona a dins de la pre
só Model Tots els presos que no estan alfabe
titzats tenen l'obligació d'assistir a classe. La 
mestra va fer una analisi del que representa en
senyar i educar en una situació psicológica i so
cial tan difícil i complexa com la que viuen els 
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presos 1 de quina manera, a més d 'ensenyar. 
s'han d'anar trobant elements que els motivtn = 
a aprendre coses noves. Va destacar la impor- _ 
tancia de 1' organització deis grups per donar -
més rendibilitat als esfor<;os que tan els proles-

ASSO<.~&j0 (ltl MO!.tres Programa 
Rosa Stt~1S;Jt H1vern·91 

sors. --
Visita al Museu Arqueologic de Barcelona = 

--El dissabte 23 de novembre es va ter una vr- -stta comentada al Museu Arqueológic. Només -
feia tres setmanes que s'havia obert al públic, 

després de la renovació i restauració a que ha 
estat sotmés, i els participants van tenir una sor
presa molt agradable en veure'n el resulta!. La 
professora Marta Darder, que feia de guia, ha
vía prepara! un dossier explicatiu, que va com
plementar amb els seus comentaris 

Programa d'hivern 

Com sempre 1' Associació ofereix un ampli 
ventan d'activitats, fruit de les necessitats del 
moment, per a aquest primer trimestre del 
1992. 

Dimecres de Rosa Sensat, que ofereixen xerra
des puntuals d'assistencia lliure. obertes a tot
hom. 

- Experiencia escolar sobre l'assemblea a 
classe com a activitat d'intervenció social. a 
carrec d 'Encarna Pérez i l 'equip de I' Escola 
Gavina (29 de gener). 
Propostes sobre el complement especific de 
funció docent, amb la coHaboració deis sin
dicats i de Pilar Benejam (26 de febrer). 

- Construcció d · objectes amb plastics de re
buig, a carrec de Palmira Montalban (11 de 
mar<;). 

- Els horaris escolars: un bon embolic, a car
rec de Joan Rué (25 de mar<;). 

Cicle de cinc ponencies organitzat conjunta
ment amb el CIDOB sobre: 

- Actituds i opinions enfront de la nova confi
guració europea. 
A. La nova Europa 
B. La immigració estrangera a Catalunya 
Sessions quinzenals deiS de febrera 1'1 d'a
bril a 2/4 de 7 de la tarda. 

- L'Educacio ambrental a l'escola. 

Visites deis dissabtes al matí: 

25 de gener. al Barrí de Sants; 
14 mar<;. al CP. Carlit; 
28 mar<;, a Can Coll (Collserola); 
i una visita a la Vil·la Olímpica, per concretar. 

noticies de t'ass~clacló noticies de l'assocla~ló notícles de l'assoclacló noticies de_~ssoclacló 



actualitat 

DICTAMEN SOBRE EL CALENDARI 
D'IMPLANTACIÓ DE LA REFORMA 

A CATALUNYA 

Molts deis lectors de «Perspectiva Escolar" no coneixen. segurament, la feina que duu a terme 
el C01 1sel/ Escolar de Catalunya. La veritat és que no es realitza una tasca sistematica de difusió 
deis dictamens i treballs de les diverses comissions i subcomissions. Tot i que és un organ bilsi
cament consultiu, és interessant saber el contingut d 'alguns dictamens, jaque en molts casos es 
tracta de documents de consens, en els quals s 'han arribat a acostar posicions entre tots els sec
tors (cosa realment difícil de vegades, si tenim en compte la composició d'aquest Conse/1). 

És aquest el cas del dictamen sobre el «Galendari d 'implantació de la Reforma a Catalunya» 
que va aprovar-se per amplia majoria el passat mes de novembre. 

En aquest dictamen, que reproduiin a continuació -i del qua/ hem suprimit algunes parts de 
poc interes per als lectors-, es recul/en les opinions sobre la proposta del Oepartament d 'En
senyament. 

Tot i que també es van ter consideracions pera les altres etapes, el nus del debates va cen
trar en /'etapa secundaria obligatoria. 

Com podreu veure, la proposta de l'administració catalana es va posar en qüestió amb sólids 
arguments i es va insistir especialment en el fet que, sigui quin sigui el calendari aprovat, la Re
forma a Catalunya no es pot ter ni precipitadament, ni a mitges, i que, des d'un punt de vista pe
dagogic, una implantació gradual (comengant pe/ primer curs) és la que dóna més coherencia a 
la generalització del nou sistema. 

Cal veure ara quin és el calendari definitiu que s 'aprova. El Consell Escolar de Catalunya ja ha 
fet la seva feina, encara que, perla importancia d'aquest dictamen, es va suggerir en el darrer 
plenari que cal fer-ne un seguiment acurat per tal de veure si s 'acompleixen les seves recoma
nacions i consideracions generals. 

Els que confiem que la Reforma sigui un bon marc per a desenvolupar la Renovació Pedagó
gica, així ho esperem. 

Joan Domimech 
Joan Lluís Tous 

Representants deis Moviments de Renovació 
Pedagógica al Consell Escolar de Catalunya 

Oesembre de 1991 
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actualitat 
Dictamen 6/1991 

Vist el projecte de decret pel qual s'aprova 
el calendari d 'aplicació de la nova ordenació 
del sistema educatiu, preví estudi de la propos
ta de dictamen elaborada perla comissió d'or
denació del sistema educatiu que planteja 
aquest projecte de decret ha de garantir la do
de la Llei 25/1985, de 1 O de desembre, deis 
consells escolars, en sessió plenaria, ha acor
dat emetre el següent DICTAMEN: 

[ .. . • 

2. Consideracions priwies 

2.1. El calendari d ' aplicació de la nova or
denació del sistema educatiu que planteja 
aquest projecte de decret, ha de garantir la do
tació deis recursos materials i humans neces
saris pera la millora qualitativa del sistema que 
comporta la nova llei, tal i com regulen les dis
posicions addicionals tercera, punt 3; i dotze
na, punt 3, de la LOGSE. 1 aixó de manera si
multania al ritme d'implantació del nou sistema 
que estableix aquest projecte de decret. · 

Aquesta consideració de caracter general es 
concreta a més en les consideracions que se
gueixen, les quals fan referencia a qüestions 
que han d 'abordar-se previament o simultania
ment a la implantació progressiva del calenda
ri , pero mai amb posterioritat al curs d'implan
tació. 

2.1 .1. Fem ressaltar que cal aplicar els re
cursos necessaris a l'educació infantil, primaria 
i secundaria perqué quan s' implanti el nou sis
tema es potencif i consolidi el procés de nor
malització lingüística endegat a les escoles ca
talanes i encara no assolit totalment. 

2.1 .2. En el moment de la generalització de 
la nova ordenació d' un cicle o etapa, ha de pre
veure's coma mínim la dotació d 'una plantilla 
suficient per aplicar les noves ratios alumne/au
la que estableix la LOGSE, i per atendre les ne
cessitats globals deis alumnes. 
* Aquest nou concepte de plantilla ha d'ésser 
suficient per a permetre al conjunt de profes
sors del centre donar una atenció més indivi-

dualitzada als alumnes, incloent-hi el professo
rat de suport a que es fa esment en la LOGSE. 
* A l'ensenyament primari, en el curs que s' im
planti el nou sistema, cal la dotació deis profes
sors especialistes que regula la LOGSE. 
* Creiem necessari una regulació específica 
per a l'educació infantil, en la qual es tinguin 
en compte la singularitat d'aquest nivel! educa
tiu, per la gran variació de les característiques 
psicopedagógiques deis infants entre els O i els 
6 anys, que comporta diferencies substancials 
en la relació nombre d'alumnes-dotació de pro
fessorat. 

2.1.3. Considerem que simultaniament a la 
implantació de la Reforma, cal preveure 1' exten
sió deis serveis especiali tzats d 'orientació edu
cativa i psicopedagógica, que donin cobertura 
a les necessitats que en aquest aspecte puguin 
tenir la totalitat deis centres del nivel!, etapa, o 
cicle que s' implanta. i justament en el curs que 
correspongui. 

2.1.4. Una altra qüestió previa a la implanta
ció de la nova ordenació en els diversos cicles 
o etapes és la formació del professorat que ha 
de posar-lo en practica, realitzada en els cur
sos academics anteriors al de la implantació. 

Aquesta oferta formativa cal programar-la te
nint en compte una informació previa generalit
zada, i una formació específica continuada. En 
tot cas, aquesta consideració del Consell signi
fica una especial intensificació de l'actual ofer
ta de formació permanent, aproximant-la el 
maxim possible a les necessitats del centre del 
treball. 

2.1.5. Amb la implantació de la Reforma 
educativa i la conseqüent aplicació del que dis
posa la transitoria quarta 1 de la LOGSE, en el 
primer cicle de l'educació secundaria obligato
ria conviuran cultures i tradicions educatives di
ferents procedents de les actuals EGB, BUP i 
FP. Sigui quin sigui el calendari d'aplicació de 
la nova ordenació del sistema educatiu, caldra 
estar atents a les noves dinamiques de deba! i 
discussió que es puguin generar, per tal que 
enriqueixin el patrimoni pedagogic deis centres 
de secundaria. 

2.1.6. Per als alumnes que hauran de pas
sar del sistema anterior al nou pla d'estudis. 
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proposem que es tínguí en compte l'elaboracíó 
de programes d'adaptacíó, a desenvolupar en 
el curs academíc anterior al qual es produíra el 
can vi. 

2.2. Abans de la publícacíó d'aquest projec
te de decret, í en tot cas, abans de fínalítzar el 
curs 1991/92, ha de ter-se públíc el mapa es
colar de Catalunya, de manera íntegra en el seu 
conjunt, i per sectors territorials. A fí que l'aplí
cacíó de la nova ordenacíó es realitzi amb ga
rantías de qualitat, aquest mapa escolar hauría 
d'íncloure els següents elements: 
• Garantir l'equílibrí territorial de !'oferta i la sí
tuació específica del món rural. 
• Tenír present que tots els centres ofereixin 
les condicions mínimes requeridas d'infrastruc
tura, equípaments í plantilles. 
• Que la distribució de la xarxa escolar asse
guri l'adequada resposta a les necessitats d'es
colarització de cada zona. 

3. Conslderacions generals al conjunt 
del projecte de decret 

( ... ] 
3.3. Sobre el contingut d'aquest projecte de 

disposició, el Consell Escolar de Catalunya fa 
avinent les següents consíderacions: 

3.3.1. A !'etapa de l'educació infantil -base 
de tot el procés de construcció de la persona
lita! deis infants- es pot produir la sorprenent 
sítuació que abans de l'aprovació del decret de 
calendari, ja s'hauria d'estar aplicant la nova or
denació (Curs 1991-92). 

Aixo vol dír que molts deis aspectes i recur
sos que el Consell considera com a requisits 
previs o simultanis d'una etapa, no s'han po
gut donar a l'inici de la implantació d'aquest ni
vel! educatiu. 

3.3.2. A l'educació primaria, aquest projec
te de calendari implica generalitzar només en 
dos anys académics els sis cursos que compo
nen l'etapa o nivel!, i aixo resulta preocupan! si 
es té en compte el que aquest dictamen reco
mana, és a dir, que en el moment de la implan
tació s'hagin adopta! les mesures de qualitat 

que preveu la LOGSE. Tanmateíx consíderem 
que, amb la deguda planíficacíó de recursos 
per part de 1' Admínístració educativa, el calen
dari projectat per a aquest nívell pot ser viable. 

[ ... ] 
3.3.3.1 . Els avantatges del calendari propo

sat en el projecte de decret que ara dictaminem 
són: 
* Aquest calendari possibilita la generalitzacíó 
de l'escolaritat obligatoria, fins als 16 anys, i 
l'anticipació de l'accés a l'ensenyament secun
dari. 
* Des del curs 1993/94, desapareix la doble 
via: BUP-FP, í s'inicia de manera generalitzada 
la reforma en el cicle 14-16 ja experimentada en 
alguns centres de secundaria, i justament amb 
alumnes 1' edat deis quals ja és habitual per als 
professors de secundaria. Així quan en el 
1994/95 s'íncorporín a la reforma els alumnes 
de 12 anys, ja existira per part del centre i del 
professorat una certa experiencia de la nova or
denació. 
• Aquesta proposta permet í facilita l'avancta
ment de la generalització del nou batxíllerat i 
deis moduls professionals dos cursos abans, 
als quals s'hi accedira amb les noves intitula
cions. 
• També es garanteix més clarament iniciar la 
reforma en els actuals centres de secundaria, 
ja que acolliran els alumnes que finalitzen 
I'EGB en les aules ja destinadas a ells, pero, 
per oferir-los els nous ensenyaments obliga
toris. 
• La formació del professorat de secundaria ini
ciada ja en el curs actual, podra lligar-se de ma
nera més immediata a la practica docent si s'a
vancta la implantació de la secundaria obligato
ria, tal com preveu aquest projecte de decret. 

Tots aquests avantatges avalen aquesta pro
posta del projecte de decret. 

3.3.3.2. L'elaboració del present dictamen 
també ha possibili tat considerar els inconve
nients que pot tenir el calendari que s'estableix 
en aquest projecte de decret i que seguidament 
exposem. 
• La posada en practica deis nous continguts 
curriculars, en iniciar-se en el tercer curs i no 
en el primer, fa perdre coherencia a aquests 
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continguts, els quals han esta! concebuts se
qüencialment per a una etapa de quatre anys 
de durada. 
• Aquesta proposta de calendari, que implan
ta els nous ensenyaments secundaris obligato
ris comen~ant pel segon cicle, no facilita la u ni
tal del concepte d'etapa, i pot dificultar l'asso
liment deis objectius educatius previstos, i la 
necessaria coordinació deis equips docents 
responsables de cada etapa. 
• Des del moment de la publicació d'aquest 
projecte de decret, fins a la implantació de l'en
senyament secundari obligatori, es disposa de 
poc temps per formar tot el professorat impli
cat. Cal defugir fórmules intensivas, poc expe
rimentadas, o amb poques garanties de qua
lita!. 
* La proposta d'aquest projecte de decret im
plica que la disponibilidad de recursos per a la 
implantació de la Reforma es trobr mol! accen
tuada en el curs 1993/94, i que es produeixi la 
necessitat de recursos amb un ritme avan~at 

r 

1rCICLE 

o 1 

1991-92 

1992-93 

1993-94 • • 
1994-95 • • 
1995-96 • • 
1996-97 • • 
1997-98 • • 
1998-99 • • 
1999-00 • • 

"" 

respecte a les previsions pressupostaries de 
I'Estat. A Catalunya, el 1993/94, a més d'im
plantar-se quatre cursos d'educació primaria, 
s' inicia l'ensenyament secundari obligatori en 
el primer curs del segon cicle. 

Aixó comporta l'increment de les necessitats 
pressupostaries per cobrir en tots els centres i 
en els cinc cursos que s'aplicara la nova arde
nació (el curs 1993-94) les exigencias de qua
lita! de la LOGSE, al mateix temps que !'amplia
ció deis concerts educatius amb els centres pri
vats que inici'in els nous ensenyaments. 

La consideració de tots aquests inconve
nients avala la conveniencia d'aplicar a l'ense
nyament secundari obligatori un altre calendari 
que comenci per la implantació del primer curs 
de l'etapa. i que s'estengui gradualment curs a 
curs. 

3.3.3.3. L'anahsi d'aquest projecte de de
cret s'ha fet tenint en compte que s'atendra l'a
partat de .. consideracions prévies" del present 
dictamen - que parcialment contradiu el que 

Calendari d'a 
de la nova ordenació del ~ 

-
EDUC 

EDUCIOÓ IIFAHTL EOUCACIO PRl\WuA 
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conté el capítol tercer d'aquest projecte de de
cret-; és per aixó que planteja alguns interro
gants. 

1 r. La interpretació jurídica deis articles 21 i 
22 del RD 986/1991, de 14 de julio!, respecte a 
les competéncies de la Generalitat per avan11ar 
el calendari d'aplicació de la LOGSE, és diver
sa i pot avalar diferents supósits. 

2n. La planificació económica que s'ha fet 
per part de I'Administració per ter viable aquest 
o un altre calendari d'aplicació és determinan! 
a !'hora de valorar les possibilitats que la im
plantació de la Reforma sigui un éxit. 

[ ... ] 

4. Recomanacions 

( ... ) 
4.2. Per ter possible la implantació del nou 

sistema en les condtcions de qualitat necessa
ries i aplicades en el moment oportú, que se
gens el nostre parer es traba recollit en les con-

general 
ema educatiu a Catalunya 
l451CA OBLIGATORIA 

EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA j 
FORMACIÓ -~ 

rCICLE 1r CICLE 1 2nCICLE PROfESSIONAL 
-r-- ~ DE GRAU MITJA 

11 12 13 14 15 --

• • 
• • • • 1 

• • • • • 1 • 
• • • • • • 
• • • • • • 
• • • • • • 
• • • • • • 

sideracions prévies d'aquest dictamen, cal una 
previsió económica que faci possible el compli
ment del calendari que es decidetxi aplicar i re
gular per decret. 

4.3. Recomanem molt especialment que. a 
ti d'aconseguir una bona acollida de la Reforma 
per part deis sectors que l'hauran d'aplicar, cal 
que es faci públic el més aviat possible el mapa 
escolar. La incertesa sobre la continu'itat deis 
centres, les possibles repercussions sobre l'a
lumnat i sobre la situació laboral del professo· 
rat disminuiría amb el coneixement del mapa 
escolar, i facilitaría un increment de !'interés per 
a la millora del sistema educatiu. 

[ ... ] 

5. Consideració final 

El pie del Consell Escolar de Catalunya amb 
l'assisténcta de 33 membres amb veu 1 vot [ ... ] 
ha aprovat per majoria qualificada el present 
dictamen el dia 24 d'octubre de 1991. 

BATXILlERAT FORMACIÓ 

1rE 
PROFESSIONAl 

DEGRAU 
SUPERIOR 16 17 

- -

- --

• 1 ·-• • 
• •• • 
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• • • 
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EL 20e ANIVERSARI DE L' ASSEMBLEA 
DE CATALUNYA 1 ELS MESTRES 

La commemoració del 20é Aniversari de 
I'Assemblea de Catalunya, el passat d1a 7 de 
novembre, ens ha revifat, als mestres que hi 
partic1parem. Se'ns tan presents fets 1 records, 
que m1rats des d 'ara semblen anécdotes curio
ses 1 d1vertides. La GEC defineix I'Assemblea 
de Catalunya com un .. organisme unitari de l'o· 
pos1ció antifranquista al Principal, el més ampli 
des del 1939, creat per iniciativa de la Coordi
nadora de Forces Polítiques de Catalunya, 1 
sota l'tmplus basic deis comunistes (PSUC). 
sociahstes (MSC) i nacionalistes radtcals (FNC 
1 PSAN) . amb una presénc1a menor de pujolis
tes 1 democristians (UCD)". 

Dones bé. en aquesta breu nota 1ntentarem 
valorar la nostra participactó a 1 Assemblea, 
qué representava per al moviment de mestres. 
tncipient encara pero ja creixent aleshores, en 
el qual la nostra institució pedagógica - Rosa 
Sensat era capdavantera i símbol de la reno
vació pedagógica a l'escola, de la recuperació 
de !'experiencia republicana, tant importan! a 
Catalunya, i de la represa de la relació amb els 
corrents pedagógics untversals més innova
dors d 'aquells anys, sobretot per m1t1a de les 
escotes d'es!lu. 

Després de diversos contactes 1 trobades, 
molles d'elles a Montserrat. els representants 
de I'Assemblea encarregats del sector de l'en
senyament, aleshores Francesc Aragay i Rai
mon Obiols, ens convidaren a una reuntó de 

Esglesoa de Sant Agu~to on es va reunor la promera sessoo de 
de 1 Assemblea de Catalunya el 7 d e novembre de 1971 

presentació al domtctli particular del malagua
nyat Josep Andreu t Abelló, on, entre copa i 
copa de xampany d'una figurada celebració 
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Reun1ó de les mstánc1es umtanes deis Paisos Catalans a Mallorca, el 31 de gener de 1976. 

d'aniversari, ens presentaren el projecte d' una 
gran assemblea unitaria antifranquista amb 
l'esperit i programa prou conegut de tothom. 

A la Junta Rectora de Rosa Sensat es valora 
el fet i es va decidir que assistissin dues perso
nes a la primera sessió constitutiva, amb la in
tenció de procurar que la problematica de !'es
cola hilos ben present. 

La setmana abans de la convocatoria vam 
rebre la divisa i les indicacions per assistir a la 
primera sessió. Havíem d'entrar a una hora de
terminada d'aquell matí del dia 7 de novembre 
a l'església de St. Agustí, pero abans havíem 
de comprovar que una noia amb una guitarra 
estava asseguda a un banc de la pla~a de I'Es
glésia. Si no hi era, havíem de guillar ben de 
pressa. 

La noia de la guitarra estava assegudas al 
banc i, per tant, entrarem a l'esglesia - on en 
aquel! moment es deia missa- i vam anar de 
dret cap al darrer banc del Santíssim, on ens 
van donar les darreres instruccions: havíem de 
pujar per una escala molt estreta fins a les gol-

fes de l'església, on de mica en mica ens aple
garem les 300 persones d'aquella primera ses
sió. Record o la gran tensió i al mateix temps be
nestar d'aquella primera sessió de I'Assem
blea, en que es van debatre i aprovar amb so
lemnitat els principis del seu funcionament i els 
seus quatre punts, els quals, gracies a la seva 
amplitud, s'arrelaren com un bosc autocton ar
reu de les terres de Catalunya, fins que el no
vembre de 1977 transmeté la seva representa
tivitat a I'Assemblea de parlamentaris catalans, 
amb l'oposició d' una minoría. 

Nosaltres i el moviment de mestres - a part 
d'assistir a totes les sessions plenaries de I'As
semblea- col·laborarem activament a les seves 
campanyes i vam posar a la seva disposició el 
nostre fitxer i les nostres relacions amb altres 
grups de mestres i escoles renovadores. 

Recordem algunes de les accions dutes a 
terme: manifestacions per l'amnistia de 1'1 i el 
8 de febrer de 1976; campanya per uns ajunta
ments catalans i democratics i contra els 18 re
gidors del no de I'Ajuntament de Barcelona. 



actualitat J 
Elaboració, amb el moviment de mestres i de 
pares d'estudiants i ciutadans, del document 
per una nova Escola Pública, en el marc de 
I'Escola d 'Estiu i en el context deis quatre punts 
de I'Assemblea de Catalunya i de !'alternativa 
democnitica al régim franquista. 

nalistes radicals i moderats. en les reivindica
cíons socials tan sovint dissociades. 

Pero, com ha dit en l'acte commemorat1u 
!'historiador anglés Balfour, 1' Assemblea de Ca
talunya va unir, per primera vegada a !'historia 
del nostre país, comunistes i soc1ahstes, nac1o-

A part de reviure l'emocíó d'una experiencia 
inoblidable en aquesta commemoració, algú 
podría dir que els anys 80, tan desmemoriats, 
a més de no haver aconseguit encara part de 
les reivindicacions de I'Assemblea, n' han per
dut també l'esperit. 

Biel Dalmau 

PUNTS DE L'ASSEMBLEA DE CATALUNYA 

1. La consecució de l'amnistia general deis presos i exiliats polítics. 
2. L'exercici de les llibertats democn'itiques fonamentals: llibertat de reunió, d'ex

pressió, d'associació -inclosa la sindical-, de manifestació i dret de vaga, 
que garanteixin 1' accés efectiu del poble al poder polític i económic. 

3. Restabliment provisional de les institucions i deis principis configurats en I'Es
tatut d'Autonomia del 1932, com a expressió concreta d'aquestes llibertats a 
Catalunya, com a via per arribar al pie exercici del dret d'autodeterminació. 

4. La coordinació de l'acció de tots els pobles peninsulars en la lluita democra
tica. 

Barcelona, 7 novembre de 1971 

55 



56 

·-... 
" ... 
M o ·-.Q ·-= 

actualitat 

NOVETATS 

Barcelona: ciutat educadora 1900 ... 2000. Bar
celona: L' Ajuntament. Área d' Educació, 
1991 
Extracte de l' índex: 
lmplantació del sistema educatiu a l.a ciutat 
de Barcelona; Les Escoles Municipals: orga
nització i orientació; La Formació permanent 
de mestres i professors; La lnvestigació, ins
trument d'innovació i millora de la qualitat de 
l'ensenyament; Recursos i documentació 
pera les escoles de la ciutat; L'Escola a Bar
celona en xifres; Perspectivas de l'educació 
a la ciutat. 

BLAS ZABALETA, P. de; HERRERO MOUNO, C.; PAR

DO DíAZ, A. Respuesta educativa a la crisis 
ambiental. Madrid: Centro de Publicaciones 
del MEC: CIDE, 1991 (Investigación; 59) 
Extracte de l'índex: 
El Problema ambiental; La Educación am
biental y los organismos internacionales; La 
Situación en España. Actuaciones. Perspec
tivas; La Educación ambiental hasta el final 
de la enseñanza obligatoria. 

CAZDEN, C. B. El Discurso en el aula: el lengua
je de fa enseñanza y del aprendizaje. Barce
lona ... : Paidós; Madrid: MEC, 1991 (Temas 
de educación; 23) 
Extracte de l'índex: 
La Conversación con el profesor; La Conver
sación entre iguales; Formas de conversa
ción. 

CERDA, A. M.; NúÑEZ, 1.; SILVA, M. L. El Sistema 
escolar y la profesión docente: (regulación 
del rol docente: algunos mecanismos y con
diciones del sistema que regula el rol docen
te). Santiago-Chile: PIE, 1991 
Extracte de l'índex: 
Las Condiciones del sistema que afectan al 
rol docente; Visión histórica sobre profesio
nalización y tecnificación docente; Las Con
diciones de empleo y trábajo y el rol docen
te; Formación de docentes; Las Organiza
ciones sociales de los educadores y el rol 
docente. 

CONILLERA 1 VIVES, P. L 'aigua de Monteada. L 'A
bastament municipal d 'aigua de Barcelona. 
Mil anys d'historia. Barcelona: lnstitut d'eco
logia urbana de Barcelona: 1' Ajuntament, 
1991 (Descobrir el medí urba; 8) 

COOPER, J. D. Cómo mejorar la comprensión 
lectora. Madrid: Visor, 1990 (Aprendizaje Vi
sor; 73) 
Extracte de l'índex: 
El Programa de instrucción en la compren
sión lectora; El Desarrollo de información 
previa; Desarrollo de vocabulario; Construc
ción de los procesos y habilidades de com
prensión; Estructura del texto; Relación en
tre la comprensión y la escritura; La Ense
ñanza de otras asignaturas y la comprensión 
lectora. 

COROMINA, X.; CREUS, J. Metode per aprendre a 
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accentuar bé. Barcelona: Empúries, 1991 
(Unía de suport; 1) 
Extracte de l'índex: 
La Comunicació humana; Els Sons vocalics; 
Els Sons graduals; La Síllaba tónica; L' Ac
cent. 

DARDER, P.: FRANCH, J. El Grup-classe. Un po
tencial educatiu fonamental. Conté CoLL, C.; 
0ARDER, P.; PELACH, J. Projecte educatiu i 
concreció del currículum en el marc de la re
forma. Vic: EUMO. 1991 (lnterseccions; 13) 
Extracte de 1 • índex: 
El Grup-classe. Un model d'interpretació; 
L'Evolució del grup-classe. Un model des
criptiu; La Comunicació i les relacions per
sonals; L'Organització de la classe; Projecte 
educatiu i concreció del currículum en el 
marc de la reforma. 

Environnement, école et pédagogie active. Pa
rís: OCDE, 1991 

Extracte de l'índex: 
L'Action de l'école en faveur de l'environne
ment; L' Éducation a l'environnement en Eu
rope; Études de cas: Autriche, Belgique, Da
nemark, etc.,; Aspects touchant l'enseigne
ment, l 'environnement, !'industrie, la politi
que. 

Etica per als joves. Madrid: Diseño Editorial, 
1991 (Noves didactiques; 3) 

Historia de Barcelona. dirigida per Jaume So
brequés i Call icó. V. 1: La Ciutat antiga. Bar
celona: I'Ajuntament: Enciclopedia Catala
na, 1991 

LE BOULCH, J. El Deporte educativo. psicociné
tica y aprendizaje motor. Barcelona .. . : Pai
dós, 1991 (Paidós educación física/psicomo
tricidad; 40) 
Extracte de l'índex: 
Bases metodológicas del deporte educativo; 
Concepción psicomotriz del aprendizaje mo
tor dentro del deporte educativo; Entrena
miento: baloncesto, fútbol, atletismo; La Or
ganización cognitiva de los programas mo
tores propios. 

ORTEGA, F.; VELASCO, A. La Profesión de maes
tro. Madrid: Centro de Publicaciones del 
MEC: CIDE, 1991 (Investigación; 58) 
Extracte de l'índex: 
Escuela y sociedad rural. La construcción de 
la profesión de maestro; Posición social; Es
tilos de vida; Orientaciones valorativas; Mo
tivaciones profesionales; Formación y per
feccionamiento; Organización profesional; 
La Práctica de la enseñanza. 

PASCUAL, V.; SALA, V. Un Model educatiu pera 
un sistema escolar amb tres 1/engües. l. Pro
posta organitzativa. Valencia: General ita! Va
lenciana, 1991 
Extracte de l'índex: 
Necessitat d'un pla de reforma de l'ensenya
ment propi per a la Comunitat Valenciana; 
Una complexa situació sociolingüística; Un 
model organitzatiu d 'educació bilingüe; El 
Disseny curricular valencia; El Pla d'extensió 
de l' ús del valencia; La Normalització lingüís
tica-innovació educativa, ¿un procés conflic
tiu?; el Projecte educatiu de centre dins el 
model educatiu. 

57 

·--~ .. 
M o --.A -ca 



58 actualitat 
¿Qué se puede hacer con tu bolsa de basura?: 

guía de educación ambiental. Pamplona: 
Extracte de l'índex: 

Mancomunidad de la comarca de Pamplo
na, 1990 
Extracte de l'índex: 
La Naturaleza: un ejemplo de reciclado y 
equilibrio: Los Residuos y su clasificación: 
Los Residuos sólidos urbanos; Problemática 
de los residuos; Tratamiento de eliminación 
de residuos; Tratamiento de recuperación: 
El Reciclado del papel, vidrio, plástico. 

El Procés de socialització; La lnvenció de la 
infancia: una croada contra els nens: Alguns 
elements pera l'estudi de l'evolució del sis
tema escolar espanyol (1812-1980): Econo
mía i educació: sistema educatiu, sistema 
productiu i inserció professional i social deis 
joves: Educació i classes socials; lgualtat 
d'oportunitats i fracas escolar; Educació i 
ideología; Sexe, genere i educació; Llengua, 
nació i educació; La Professió de mestre. 

Sociología de l'educació. Barcelona: la Univer
sitat; Bellaterra: la Universitat; Vic: EUMO, 
1990 (Textos pera educadors; 2) 

Biblioteca Rosa Sensat 
novembre 1991 

NOUS MATERIALS EN LA lÍNIA DE lA REFORMA 

PARVULARI 
En Pica Poc (3-4 anys) 
Q!lina Colla (4-5 anys) 
Sopa de Savis (5-6 anys) 

Autors: 
Maite Pujol 
Roser Reverter 
Tina Roig 
Roser Ros 

CICLE INICIAL 
Papirot, C.l. 1 
Activitats Globalitzades 
o un llibre per Area 

Tuturell, C.l. 2 
Activitats Globalitzades 
o un llibre per Area 

Autors: 
M. Antonia Canals 
Montserrat Correig 
Montserrat Fans 
M. Cinta Margalef 
M. Carme Tomas 
Jordi Valles 

CICLE MITJA 1 i 2 
Asclcpi. Activi tats Integrade~ 
de N.aur.1b i Socials 
Maticlik. M.Hcmatiques 
CJpllctrcs. LlenguJ 

Autors: 
M. Antónta Canals 
l'' 'l'P Fcrnjndez 
\ lnntserrat Fons 
\ l. Angcls Ollé 
\1 ontserrat Oller 
\ 1ontserrat Oriol 
·\• l\J M. Pujadó 
"'J M. Pujol 

·, U\ Sanmartí 
)orJ1 VJib 

Passe;g de G•áda, 120. 08008 Ba"elono llSi 



actualitat 1 

EN UN TO SUPOSADAMENT MENOR 

L'escriptora M. Aurelia Capmany va monr a 
Barcelona el passat 2 d 'octubre. Tal com ens 
van recordar ampliament tots els diaris de la 
ciutat 1 també altra premsa periódica, a la qual 
encara faltara afegir les revistes mensuals, tant 
literiwes com d 'informació general, que en el 
moment que aquest article surti publica! hau
ran glossat la seva figura, la seva va ser una 
obra completa i variada: novel·la, teatre, assaig, 
traducció, adaptacions, articles d 'opinió ... Tota 
aquesta creació, unida a una vida cultural acti
va i polifacética. 

És curiós, peró, que gairebé en cap article 
s'hagi fet referencia a la seva obra dedicada al 
públic infantil i juvenil. G. J. Graells, en l'article 
de glossa de !'autora en motiu d'haver estat es
collida .. rescriptor del mes» ("Serra d'Qr .. , 363, 
mary1990) i del qual prenc l'expressió que ser
veix de títol a aquest que llegiu, cita únicament 
les novel·les juvenils i adaptacions teatrals. El 
fet que aquesta obra menor hagi passat tan 
desapercebuda ens reafirma en l'opinió que la 
literatura pera nens, encara que estigui escrita 
per grans autors, continua essent poc conside
rada dins el món de les lletres. M. A. Capmany 
té també en aquest camp una obra extensa, 
com es pot veure en la bibliografía que adjun
tem: cantes, traduccions, adaptacions, no
vel·les ... Aixó ens demostra no només la versa
tilitat de l'escriptora sinó també la consideració 

d'igualtat entre els lectors de diferents edats: 
de literatura només n'hi ha una; el que cal és 
escriure bé i la diferencia de lector vindra do
nada pel tema, l'argument o el tractament. 

Els contes i les traduccions són una part im
portant de la dedicació d 'aquesta escriptora a 
la literatura d ' infants i adolescents; en menor 
quantitat hi trobem algunas novel~es i adapta
cions. Els contes han estat publicats, majorita
riament, dins de les revistes infantils .. cavall 
Fort .. i .. rretzevents .. : hi predominen les prota
gonistas femeninas presentadas dins un món 
real sense altres fantasies que les que són pro
pies de les imaginacions infantils. El relat inclós 
a l'antologia de Ouinze són quinze, .. Angela i 
els vuit mil policies .. ens narra, dins d'un marc 
de món futur, el mite d'una dona que lluita per 
la llibertat. Només Ni teu ni meu, conte singu
lar per l'escas fil argumental, va ser editat com 
a llibre per La Galera. Una de les obres desta
ca particularment per la seva génesi: els textos 
d 'Anna, Be/ i Caries van ser creats per la Cap
many, tot i que es tractava de la traducció de 
l'obra de poemes de Gloria Fuertes, Aurora, 
Brígida y Carlos. En aquest cas, no es va fer 
una traducció literal, cosa difícil per tractar-se 
de poesies relacionadas amb l'alfabet, sinó una 
nova versió; per aquest moti u suposem que !'e
ditor va obviar en la versió catalana la referen
cia a la poetessa castellana. 
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actualitat 
La traducc1ó ha esta! una altra de les ocupa

cions literaries d'aquesta escriptora. En el 
camp infantil destaquen els llibres de la col·lec
ció ulnfantimatges,, de gran qualitat estética, 
editats l'any 1979 per Parramon, traducció d'u
na col·lecció francesa i de la qual es va mante
nir el formal i les iHustracions. Podem citar tam
bé les traduccions d'alguns títols de l'antiga 
coHecció «El Trapezi .. , d 'obres pera lectors de 
lotes les edats que inclourien els adolescents. 

Tres són les noveHes publicades en les 
col-leccions juvenils, mol! distanciades en el 
temps entre elles: més de deu anys van des de 
Ouim/Ouima fins a El malefici de la reina d'Hon
gria i, entre aquesta i la següent, La rialla del mi
ra//, en passaran set. La primera, escrita en ho
menatge a Virginia Woolf, de qui manlieva el 
personatge protagonista d 'Orlando, sera una 
novel·la innovadora per als joves, pero poc va
lorada potser perqué el model imped1a de veu
re la bona capacita! d'adequac1ó que va tenir 
la Capmany. Amb El malefici ... l'autora repeteix 
l'exercici d' incorporar models i ens ofereix una 
noveHa on conviuen !'aventura, la historia 
- passa a Catalunya a finals del s. XVIII - i la 
rondalla tradicional - són tres fills, marxen a 
buscar ventura, el més petit és el més espavi
lat, hi ha penyores ... - . L'última novel·la, La ria-
1/a del mira//, narra la historia d'una amista! en
tre dos adolescents a l'estiu deis anys quaran
ta. Ben ambientada, amb un argument sense 
alts i baixos que facin perdre !'interés del lector 
1 uns personatges creibles, no deixa de ser una 
bona obra de qui té ofici, encara que no des
taqui per les seves aportacions literaries. 

El Tirant lo blanc ha estat una obra repetida
ment adaptada per M. A Capmany, i dues ve
gades peral públic infantil: una, l'adaptació tea
tral per a les alumnes de l'escola Betania pu
blicada l'any 1977 per Edebé i, una altra, un re
sum del text per a la coHecció de classics adap
tats de !'editorial Proa. Pera la primera crea un 
marc fictici de narrador i altera el fmal real de 
la historia per fer-Io més teatral; en el cas de la 
segona, l' imperatiu d 'espai - 30 pagines! 
l'obliga a ter un compendi deis moments més 
anecdótics del copiós argument. 

Per últim, fem esment d'un llibre del tot in-

solit en la seva dilatada obra per a joves: His
torias de Barcelona. Per una banda, es tracta 
d' una obra de divulgació sobre la historia de la 
ciutat; per l'altra, és potser l'únic -o almenys 
és l'únic que nosaltres coneixem- escrit en 
castella. És ja massa tard per esbrinar-ne els 
orígens; ara ja només podem esperar un estu
di exhaustiu sobre l'obra literaria de M. Aurelia 
Capmany que inclogui també lota aquesta pro
ducció escrita en un to suposadament menor. 

Teresa Maña 
octubre 1991 



actualitat 

OBRES INFANTILS 1 JUVENILS DE M. AURELIA CAPMANY 
LOCALITZADES A LA BIBLIOTECA INFANTIL SANTA CREU 

CENTRE DE DOCUMENTACIÓ DEL LLIBRE INFANTIL 

Contes 

* Angela í els vuit mil policies. Dins Quinze són 
quinze. Barcelona: Laia, 1974 (El nus; 15) 

* Anna, Be/ i Caries. 11. J. Pienkowski. Barcelo
na: Lumen, 1971 

Les fa/di/les de /'Eulalia. Dins uTretzevents", 
190 (setembre 1973). Editat després a Qua
ranta i quaranta. Barcelona: La Galera, 1979 

L 'habrtant de les golfes. Dins .. rretzevents ... 
549 (octubre 1988) 

En Josep ha plantar un arbre. Dins uCavall 
Fort .. , 350 (marc;: 1977) 

Nr teu ni meu. 11. C. Solé. Barcelona: La Galera, 
1972 

En Pere que de por en tenia poca, peró tanma
teix una mica. Dins .. rretzevents", 175 (ge
ner 1973) 

Una de tantes coses que a la Nica li agraden. 
Dins uTretzevents .. , 137 uuny 1971) 

El venta/l. Dins uTretzevents .. , 500 (setembre 
1986) 

Novel·les 

* El malefici de la reinad 'Hongria. 11. Ismael Ba
lanyá Barcelona: Barcanova, 1982 (Centau
ra) 

* Quim/Ouima. Barcelona: Laia, 1971 (El nus; 
13) 

* La rialla del mira/l. Barcelona: Empúries, 1989 
(L'Odissea; 47) 

Teatre 

L 'alt rei en Jaume. Serie telev1siva en 8 capí
tols Barcelona: Ayma, 1977 (Quaderns de 
Teatre: 31) 

No ficció 

Historias de Barcelona. Barcelona: Barrigótic, 
1963 

Traduccions 

ALAIN-FOURNIER. El gran Meaulnes. Barcelona: 
Ed. 62, 1966 (El Trapezi; 10) 

ANDERSEN, H. C. La venedora de mistos. 11. G. 
Lemoine. Barcelona: Parramon, 1979 (lnfan
timatges) 

CASSOLA, Cario. La tala del bosc. Barcelona: Ed. 
62, 1966 (El Trapezi; 8) 

GRIMM, H. i W. Al trape/la, trape/la i mig. 11. B. 
Brüsch. Barcelona: Parramon, 1979 (lnfanti
matges) 

lsoP. La guineu sense cua. 11. Bennett. Barcelo· 
na: Parramon, 1979 (lnfantimatges) 

SEBILLOT, P. Per que és salat el mar. 11. l. Dejoie. 
Barcelona: Parramon, 1979 (lnfantimatges) 

TWAIN, M. Históna del petit Esteve Girard. 11. J . 
M. Nicollet. Barcelona: Parramon, 1979 (ln
fantimatges) 

Adaptacions 

MARTORELL, J. El cavaller Tirant. Barcelona: Don 
Sosco, 1977 (Teatre Edebé; 7) 

* MARTOAELL, J. Tiran/lo blanc. 11. Manuel Boix. 
Barcelona: Proa, 1989 (El fanal de proa; 1 O) 

* MAATOAELL, J. Tiran/lo blanc. Valencia: Tres i 
Ouatre. 1987 (Teatre; 8) 
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BARBAL, Maria; Pampallugues, il. 
P. Puig, Abadía de Montserrat, 
Barcelona 1991 (Col. La xarxa; 
125). 

Tres contes que tenen coma pro· 
tagonistes animals de companyia 
i els seus amos. Escrits en l'estil 
intimista i extraordiniuiament acu· 
rat de !'autora, mostren una senzi· 
Ilesa aparen! que pot desconcer· 
tar el lector. Les iflustracions s'a· 
costen a les ombres xineses. (A 
partir de 12 anys.) 

BENNET, D.; COOKE, A., Una 
vaca va ter Mu! Mu! Plaza & Janés, 
Barcelona 1991. 

Álbum de formal gran amb molla 
il-lustració que presenta un text en 
forma de conte encadenat. que els 
nens i nenes podran llegir i enten· 
dre sois a partir deis set anys. Pot 
servir també per aprendre a comp· 
tar fins a 1 O o per ter exercicis de 
memoria amb els més petits. 

BLOBEL, Brigitte, E m pots guardar 
un secret, il. J . Porrata, Cruma. 
Barcelona 1991 (Col. El vaixell de 
vapor; 33). 

L'amistat i la possibilitat de com· 
partir un secret poden ajudar a 
desempallegar-se de la timidesa i 
la introversió. La gran quantitat de 
dialeg fa que el llibre sigui de bon 
llegir a partir de 12 anys. 

CARBÓ, Joaquim, Interfase amb 
mosca, Barcanova, Barcelona 
1991 (Col. El fil d 'Ariadna: narrati · 
va juvenil; 2). 

Ascendir en el camp de la informa· 
tica amb l'ajut d'una mosca viro· 

actualitat 

nera pot ser molt divertí! alhora 
que molt angoixant. 
L'interés de la historia rau en el 
protagonisme de la mosca, en la 
seva relació de dependéncia/fastic 
amb el narrador. La historia, ben 
reeixida, potser un deis millors re· 
lats de l'autor, interessara a partir 
de 16 anys. Val la pena aturar-se 
en la lectura de 1' epileg, en el qual 
J. Cela i J. Palou analitzen l'autor 
i la seva obra 

CELA 1 OLLÉ, Jaume. Un cas com 
un piano, il. d' Arnal Ballester, Pire· 
ne, 1991 Barcelona (Col. La Pera; 
7). 

En nou capitols, els d'abans de 
néixer i els de després, La Tecla i 
el seu progenitor (l'autor) emboli· 
quen que fa fort en una historia de 
unonsensen que fa riure de debo. 
Agradara a nens i nenes a partir de 
10 anys, i també als adults amb 
sentit de l'humor. 

DUDER, Teresa. La cursa final, il. 
Lluis Roura i Bahi, Cruilla, Barcelo· 
na 1991 (Col. Gran angular; 26). 

El difícil compromís d 'una campio· 
na de natació que s'entrena per 
arribar al primer lloc i, qui sap!, per 
poder participar en els Jocs Olím· 
pies. La duresa de la vida d'una 
esportista, els entrenaments, la 
competivitat i l'agressivitat amb els 
propis companys i amics. També 
la vida en familia i a l'escola i les 
relacions quotidianes. lnteressant 
per a adolescents a partir de 15 
anys. 

FERRO, Beatriz; URQUIJO, Clara, 
Bernat, Lumen, Barcelona 1991. 

L'any de la celebració del Sé Gen· 
tenari del descobriment d' Améri· 
ca, no podía faltar un album iHus· 
trat per als petits. A través deis ulls 
1 la visió d'un simpatic ratolí, una 
llambregada a !'aventura colombi· 
na. Possiblement agradara a par· 
hr de 8 anys. 

GARCIA 1 CORNELLÁ, Dolors, 
L 'atzur magic de /'enigma, il. Ró· 
dez, CruHia, Barcelona 1991 (Col. 
El vaixell de vapor; 31). 

Una excursió a la muntanya ser· 
veix de pretext perqué un grup de 
nois i noies quedin atrapats en una 
antiga llegenda de la contrada. 
Sortír-ne és impossible a menys 
que es resolgui l'enigma. Encisats 
viuen/somnien una aventura plena 
de misteri , que barreja elements 
de la rondalla tradicional amb una 
narració que transcorre en el món 
actual. La ímaginació fa versem· 
blant una historia fantastica narra· 
da amb llenguatge senzill i viu que 
intercala amb enginy diálegs reals 
i imaginaris. La llegenda. lligam 
del temps present i del passat. 
permet a !'autora albirar el món de 
la ciénc1a·ficció. Per Jlegir-la a par· 
tir d'11 anys. 



lA MEVA MARE ÉS RARA 

GILMORE, Rachna, La meva mare 
és rara, il. Brenda Jones; Joventut, 
Barcelona 1991 (Col. Cuadrada). 

Les autores reten homenatge a les 
mares que, soles a casa, tenen 
cura que tot funcioni. És difícil con
juminar les própies necessitats 
amb les deis petits habitants de 
casa. Amb sentit de !'humor, text i 
dibuix posen en evidencia la quo
tidiana pertinacia de la dona en el 
seu paper de m are i mestressa de 
casa. No s'obliden de la tendresa 
que uns cops uns. uns cops els al
tres. tan oblidar els mals moments. 
Acurada presentació editorial. (A 
partir de 8 anys.) 

LAWSON, Robert, En Ben i jo. Em
púries, Barcelona 1991 (Col. La 
petita od1ssea; 3). 

Quinze capítols curts. Lletra gran i 
espa1ada. lllustrac,ons. en blanc i 
negre. de !'autor. Un clássic de la 
literatura mfant1l nord-americana 
que tara saber als nostres nois i 
noies. a partir de 10 anys. quin ani
maló va collaborar amb el savi 

actualitat 
Benjamín Franklin en els seus 
grans invents. 

LIVINGSTONE, J.B., Assassinat al 
Museu Britimic, Cruilla. Barcelona. 
1991 (Col. Gran angular; 39). 

Dividit en 21 capítols. resulta un lli
bre amé i d'una estructura molt 
clara. En un típic ambient londi
nenc, !'autor ordeix un crim que 
desencadena un procés d'investi
gació criminal. Una investigació 
acurada, meticulosa, que implica 
tots els personatges analitzats físi
cament i psicológica amb meto
des tradicionals pero efectius. Per 
als amants de la novel·la policíaca 
a parti r de 14 anys. 

iPor orden de/lucio! Cuento popu
lar ruso narrado por Arnica Es ter/, 
il. Guennadi Spirin; Anaya, Madrid 
1991 . 

Álbum profusament il-lustrat en co
lor que presenta el conegut conte 
popular rus en una edició molt 
acurada. Cal destacar la for¡;:a del 
dibuix i la intensitat del color, així 
com la minuciositat deis detalls. 
Conte per a ser llegit a partir deis 
9 anys. Magnífic álbum per treba· 
llar la iHustració. 

SÁNCHEZ. lsidre: ELENA, Hora
cío, Els meus primers números. 
Parramón. Barcelona 1991 (Col. 
Ets meus primers ... ). 

Álbum d'irhatges que presenta un 

breu text en lletra manuscrita. Els 
dibuixos, suggerents i amb for¡;:a 
gracia, ofereixen un conjunt de fi
gures perqué els infants aprenguin 
a comptar. (A partir de 4 anys.) 

SENNELL, Jales, L 'habitant del 
no-res, il. Montse Ginesta, La Ma
grana, Barcelona 1991 (Col. El pe
lit esparver: 36). 

La recuperació d 'aquesta simpati
ca narració marca la represa de la· 
col~ecció. Un nou cas del detectiu 
del Llapis tantastic que s'enfronta 
amb una estranya desaparició. 
L'enginy, la riquesa del vocabula
ri, l' estímul pera la imaginació són 
alguns deis elements d'una obra 
que asegura, a més, la diversió. A 
partir d'onze anys. 

SIERRA 1 FABRA, J . El último set. 
SM, Madrid 1991 (Col. Gran angu
lar; 130). 

Novel·la presentada i separada en 
jocs com si es tractés d'un partit 
de tennis. De manera entretingu
da. pero amb un llenguatge més 
aviat pobre. narra la vida d 'una ju
gadora de tennis. molt amunt en el 
.. ranking•· mundial. que, en un ma
men! donat. reacciona en contra 
de la dependencia deis seus en
trenadors. lnteressant 1 ben trama
da, pot agradar a partir deis 13 
anys. 

Semlnarl de Blbllografla 
Infantil de Rosa Sensat 
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XOCOLATA AL WÁTER 

En Cinto em diu: 
- Mireia, has de canviar de feina. 
Davant la meva cara de s6'rpresa m'explica que un metge molt eminent ha declara! que les 

mestres i els mestres, si volem ser un bon exemple per als nostres alumnes, hem de deixar 
de fumar, no ser sedentaris, no ter panxa, o sia, tenir cura del nostre cos per donar una bona 
imatge. 

Jo, bleda de mi, li responc: 
- Cinto, jo no fumo pas. 
1 ell, sense cap mena de carita!, respon: 
- Pero fas panxa. 
M'he mirat al mirall. En Cinto té raó. És una panxolina incipient, peró panxa al cap i a la ti. 

Que he de ter? ¿Puc continuar ambla meva feina o he de demanar a l'administració un any 
sabatic per rebaixar els mixelins que comenc;:o a atresorar? Potser hauré d'insistir als meus 
alumnes que no vegin la serie Roseanne, perqué els dos protagonistes principals són grossos 
com dos timbals i, el que és més greu, són molt simpatics i felic;:os amb la seva aparenc;:a. ¿He 
de recomanar que els meus alumnes canviln la cara d'alegria per un posat de fastic quan ve
gin una pel-lícula del Gras i del Prim? Vull dir, és ciar, quan surtí el Gras, perqué el prim és un 
bon model. ¿Hauré de retirar de la biblioteca els !libres deis autors grassonets i suspendre les 
seves visites a l'escola quan els cridem per promocionar l'habit lector? Ha pensat la Conse
lleria d'incloure una ensenyada de panxa en les oposicions? 

Estic d'acord a col·laborar per promocionar una bona salut, peró no comparteixo aquesta 
mena de xarampió que consisteix a convertir-me en esclava de les dietes o deis pantalons 
curts per ter footing. 

Seria més convenient iniciar una campanya que anés adrec;:ada a ter que la gent acceptés
sim el nostre cos, que aprenguéssim a viure felic;:os dins l'embolcall que ens ha tocat. Si un 
grassonet o una grassoneta es troben bé amb els seus plecs carnosos, ¿per qué han de sen
tir-se culpables de donar una imatge dolenta? 

De tant en tant, ho confesso, em menjo un trosset de xocolata. 1 em resisteixo a haver de 
fer-ho amagada al water. 

Mlrela Pulg 
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Com pot contribuir l'escola a: 

• • • Actuar contra el racisme i la xenofobia 

Aprofitar la riq u esa de la pluralitat cultural 

Promoure la integració de comunitats diferents 

Aquest dossier destinat a alumnes de 12 a 18 anys proposa una serie 

d'activitats orienta des a afavorir: 

• • • El desenvolupament del 

judici moral 

La comprensió de 

les víctimes 

de la intolerancia 

El compromís per a la 

igualtat de drets 
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