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«NO DEIXIS PAS DE VEURE EL CAMP
ON HAS NASCUT»

S. Espriu, del llibre Per a la bona gent.

Quan arriba la primavera, el bon temps, sembla que tothom senti la crida, o el sentiment d'a-
quests versos de l'inoblidable poeta.

| és que de lluny o de prop tots som fills de la terra. | per aixd nosaltres també voldriem dedi-
car aquest editorial a |'arribada del bon temps, a |'equinocci de primavera i a la renovada re-
laci6 de petits i grans amb la Natura, que malgrat la sofisticacio técnica de la societat d'avui
tots necessitem. Tant més que I'escola ha de lligar la seva activitat als ritmes del temps, tant
de la natura com de les tradicions.

Sabem que pares, mares i mestres, infants i nois i noies, tambe aprofiten |'estacio primaveral
per fer sortides als més variats ambients naturals, que per sort n'hi ha prou al nostre pais.

| per aixd ens agradaria treure de |'oblit el millor de la nostra tradicio pedagogica, hereva dels
corrents universals de I'Escola Nova, que contemplen un ventall quasi universal des de Fer-
riere a Decroly, Montessori, Tolstoi a Europa, a Dewey als EEUU i Tagore a |'India, que tan bé
sintetitzava la gran mestra Rosa Sensat, quan deia que «...la natura és un llibre viu.

Dit aixo, creiem que les sortides a fora, a part de ser un esbarjo, poden contribuir a viure una
estona sense el bombardeig constant del soroll i de la imatge, i educar —tal com diu en un
article recent I'escriptor M. Benedetti— «...el lleure creatiu i reflexiu», lluny d'un cert tipus de
dia al camp, que sovint només aconsegueix avorrir o trencar i embrutar amb tota mena de llau-
nes i plastics consumistes el lloc natural triat.

També cal dir que per preparar una sortida de qualitat es necessiten més recursos humans i
materials dels que disposa normalment el mestre de la classe.




INTRODUCCIO

Anna Agenjo

L'afany d'apropar I'escola a temes actuals i
d'interes vital ha portat la redaccio de «Perspec-
tiva Escolar» a programar un nimero sobre resi-
dus, €s a dir, allo que abans en deiem bruticia o
escombraries i que en la societat «moderna» so-
vint se'n diu deixalles o residus.

I ho fem des d'un enfoc més pragmatic que al-
tra cosa. Perqué aquest tema pot donar lloc a po-
sicions extremes que van des de les apocaliptiques
—que no hi ha res a fer i acabarem enterrats sota
les nostres deixalles—, fins a les excessivament in-
genues de creure que uns altres ja s’ocuparan de
resoldre el problema. Nosaltres ho plantegem des
de fora i des de dins de I'escola com un aspecte
meés de |'educacio ambiental, on la responsabili-
tat collectiva ens ha de fer reflexionar i alhora ac-
tuar per tal de cercar solucions possibles i con-
sensuades.

Agquesta és només una primera pinzellada; el
mon dels residus és molt ampli i complex, perd
per mor de no fer feixuc el monografic ens hem
estat de tocar altres aspectes.

Aixi doncs més endavant tindrem oportunitat
de tornar a tractar aquest tema.




MARC

Introduccié i marc teoric

La generaci6 de residus esta fortament lligada
a la historia mateixa de la humanitat.

Els nostres avantpassats prehistorics feien po-
quissima quantitat de deixalles, que eren evacua-
des sobre el terra de les cavernes on vivien.

Segles després, amb les societats més sedenta-
ries, els detritus i les restes inorganiques (cerami-
ques, etc.) eren dipositats a 1'aire lliure, la qual
cosa comportava l'inici de tot un procés fermen-
tatiu de la matéria orgéanica.

Les restes de ceramica i d'altres matéries simi-
lars que s'han extret de les excavacions i que han
arribat fins als nostres dies han permes refer part
de la nostra historia.

No és gens agosarat afirmar que les esmenta-
des restes provenen en molts casos d'antiquissims
abocadors que han perdurat al llarg dels segles.

A I'Edat Mitjana es dipositaven les deixalles al
bell mig de les vies piibliques amb les conseglients
series d'epidemies.

Durant molt de temps, aquest procés continua
fins a l'adveniment de la societat industrial.
Aquest adveniment modifica substancialment el
fet residual.

TEORIC I SITUACIO 3

ACTUAL DELS RESIDUS

Domenec Cucurull i Descarrega®

Fins aleshores la societat generava tota una sé-
rie de residus que d'una manera o altra eren as-
similats per la naturalesa, i els anomenats béns de
consum practicament eren desconeguts.

Es a partir de la Revolucié Industrial que el
panorama canvia radicalment; I'aspecte impor-
tant comenga a ser: produir i vendre.

Els processos industrials sofreixen canvis per
tal de produir més objectes innovadors, i en més
quantitat.

Aquest plantejament, juntament amb |'incre-
ment del nivell de vida que comporta una socie-
tat desenvolupada, ha promocionat el concepte
«d'usar i llencar».

Com a dades significatives contrastades es pot
dir que a Paris, 1'any 1872, cada habitant produia
200 gr. de brossa; el 1922 en produia 700 gr. fins
arribar als 2 kg/persona/dia actualment.

A les nostres contrades s'ha passat de 0,6 kg
al dia per habitant el 1970 fins als 1,5 kg per ha-
bitant i dia que té la Barcelona Olimpica.

La intervencié humana ha trencat.el cicle na-
tural de la matéria en |'obtenci6 dels béns que ne-

*Servei de Medi Ambient. Diputacio de Barcelona.



TAULA 1. COMPOSICIO DELS RESIDUS SOLIDS URBANS

Zona densament Zona intermedia Zona rural Zona turistica
Subproductes
poblada (Barcelona) (Lleida) interior costa

Matéria organica 45-55% 50-60 % 50-65% 40 - 60 %

Vidre 3-6% 2-4% 3-4% 5-15%

Ferralla 3-5% 25-4% 2-4% 3-5%
Paper i cartro 5-10% 4-8% 4-8% 10-15%

Plastics 3-6% 2-5% 2-6% 10-15 %

Restes 10-25 % 15-25% 15-25% 10-25 %

Fonts: Mitjanes de diverses analisis practicades i estimacié propia




cessita, ja que extreu les materies primeres, i des-
prés de processar-les i d'utilitzar-les queden tota
una série de restes que no son assimilables, pero
si acumulables, i que en molts casos son diposi-
tats en zones o llocs sense cap mena de tracta-
ment,

Per tant, i de manera molt general, podriem
definir els residus com a qualsevol material, so-
lid, pastds o liquid resultant d'un procés de fabri-
cacio, de transformacid, d'utilitzacid, de consum
o de neteja que en I'estadi final és destinat a I'a-
bandonament pel seu productor o pel seu pos-
seidor.

Si centrem aquesta definicié a la parcella do-
méstica tenim els Residus Solids Urbans (en en-
davant RSU).

Una mala politica de gestio d'aquests RSU, ja
sigui per desconeixement, per manca de recursos
o per qualsevol altra causa, pot desembocar en
una acumulacié de deixalles totalment incontro-
lada i, com a resultat final, I'impacte negatiu so-
bre I'entorn sota diversos aspectes: contaminacio
del sol, de les aigties i de |'atmosfera (en cas de
cremacio incontrolada), increment de certa fauna
(rosegadors, insectes), increment de la vegetacid
nitrofila (brolla) i la degradacié estética i visual.

El fort desenvolupament dels anys 60, i el
creixement industrial a les zones urbanes i costa-
neres, va implicar en el seu moment un gran
transvassament de personal rural a les ciutats per
treballar en el sector secundari i terciari.

Aquest fet va tenir un elevat efecte multiplica-
dor en la concentracid de la poblacié en determi-
nades zones i si hi afegim I"escassa planificacié ur-
banistica d'aquell periode i el coneixement prac-
ticament nul de medi ambient se'ns fa evident
perqué les deixalles doméstiques no han rebut ['a-
tencid deguda amb les conseqliéncies negatives
que s'han apuntat.

Com a dada significativa del fenomen de la
concentracio urbana, es pot assenyalar el cas de
Barcelona ciutat i el seu entorn més immediat, on
es genera practicament el 65 % dels residus ur-
bans del Principat, tant per cent que ocupa no-
més el 3 % del territori. Aixd ha implicat el trac-
tament de les deixalles en plantes i sistemes de
gran capacitat,

En les zones més rurals s’ha donat un feno-
men contrari al de la concentraci6 de residus, que
és el de la dispersié de punts incontrolats d’'abo-
caments de tota classe de deixalles.

A partir dels anys 70 es va comengar a pren-

dre consciéncia del problema tant per part de
I’ Administracié com dels ciutadans i es va iniciar
el desplegament legislatiu corresponent i els pri-
mers plantejaments globals de solucid.

Fruit de tot aixd va ser la «Ley de Residuos S6-
lidos Urbanos», en I'ambit espanyol, 42/1975 de
19 novembre de 1975.

Anava implicit amb aquesta llei el desenvolu-
pament del Reglament per a la seva correcta apli-
cacid, i que no ha arribat mai a sortir a la llum.

La Generalitat de Catalunya amb el Decret
64/1982 de 9 de marg de 1982 va fer un desple-
gament parcial de la llei amb la intenci6 que els
projectes futurs dels sistemes de tractament de
deixalles, dins el marc de Catalunya, haguessin
d'ajustar-se a criteris racionals.

Amb el Reial Decret 1163/1985 de 13 de juny
de 1986 la primitiva llei queda adequada a la rea-
litat Autondomica de |'Estat espanyol.

L'entrada d’Espanya a la CEE ha implicat
I'acceptacio de les lleis a nivell comunitari, entre
elles les de residus.

Situacio actual

L.'administracié ha pres una série d'iniciatives
per solucionar el tractament i la recollida dels
RSU amb la colaboracié de tots els ciutadans ja
que €s un problema vital que afecta tothom. No-
més cal recordar 1'aspecte dels carrers quan per
algun motiu no es recull la brossa encara que no-
més sigui dos o tres dies i les conseqiiéncies que
se'n deriven: pudors, proliferacié de mosques,
possible transmissié de malalties...

Cal recordar que la primera iniciativa d'ampli
abast que es dugué a terme al nostre pais en
aquest camp és el «Pla per a la Gestio dels Resi-
dus Solids Urbans a la Provincia de Barcelona»,
endegat el 1975 i publicat el 1977, i que va ser ela-
borat per la Diputacié de Barcelona.

Amb |'adveniment de la Generalitat de Cata-
lunya es va completar i ampliar el pla per al con-
junt del Principat.

A continuacié exposo de manera resumida la
situacid actual del tractament i eliminacio dels
RSU a les nostres contrades.

1. Abocadors incontrolats municipals
Son aquells on els municipis aboquen les seves
deixalles i no reben cap tipus de tractament.
N'existeixen encara un nombre important (ul-



TAULA 2. DISTRIBUCIO DE LA POBLACIO I TERRITORI

Superficie Poblacio Densitat
% %
Km? 1986 hab./Km?
Catalunya 31.930 5.956.429 187
Barcelones 157 2.435.775 15.515
Barcelones / Catalunya - 0’5 s 41 =
Cinturd Ind/Catalunya (a) - 9’5 - 70 -
Font: Estimacio propia
(a) Inclouen el Barcelonés
R.S.U
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trapassen amb escreix la xifra de 400), encara que
la tendéncia és disminuir ja que és busquen solu-
cions més adients i es clausuren i segellen els que
no s'utilitzen.

2. Abocadors controlats

S6n zones utilitzades com a abocadors de RSU
amb bones condicions hidrogeologiques i que re-
ben un tractament per tal de no contaminar ni les
aigiies ni |'atmosfera.

S'hi tracten i eliminen una quantitat imporiant
de residus. Com a exemples podem citar els de:
Garraf, Vacarisses, Lleida, la Seu d'Urgell (man-
comunitat), Hostalets de Pierola, Manresa.

Estan en funcionament també abocadors con-
trolats que tenen un abast comarcal, tal €s el cas
del Pallars Jussa i de la Garrotxa.

3. Abocaments espontanis

S'anomena abocadors espontanis aquells que
s'han generat arreu del territori de manera ano-
nima i que son totalment incontrolats.

Es tracta d'un fet massa comi en el nostre ter-
ritori. A qualsevol indret és facil trobar acumula-
cions de deixalles, runes i residus industrials. El
nombre aproximat d'aquests punts negres és de
'ordre de 4.000.

4. Plantes de reciclatge

La primera generacié de plantes de reciclatge
es va donar els primers anys de la decada dels 70.
Per problemes de pudors, sorolls, dificultats eco-
nomiques, etc., van desapareixer totes. Es el cas
de les plantes de Lleida, Vilablareix (Gironés),
Polinya (Valles Oc.), Sant Boi (Barcelones), Igua-
lada (Anoia), etc.

Després d'pn periode de transicio, es posa en
marxa una segona generacio de plantes de reci-
clatge/compostatge a la qual pertanyen la del Ma-
resme Sud (situada a Matar6) amb una capacitat
de 230 Tm/dia, la de I' Alt Penedés i el Garraf (si-
tuada a Vilafranca) amb 150 Tm/dia de mitjana i
la installada a Gava-Viladecans de 800 Tm/dia.

En el disseny, construcci6 i plantejament. s'ha
intentat remeiar els problemes de les plantes de
la primera generacio. Tanmateix, la situacié del
mercat esta plantejant certs problemes a |'hora de
la venda dels subproductes, cosa que pot reper-
cutir en el funcionament de les plantes si el cost
d’explotacié no s'equilibra per uns altres costats
(via canon i/o similar).

5. Plantes d 'incineracio
La implantaci6 actual va lligada, per una part,
a la dificu’at de venda dels subproductes obtin-



PRODUCCIO D’ESCOMBRARIES DOMICILIARIES
TONES Evolucio de 1974 a 1990
(milers)

830

§22 =

ANYS
ANY FOCSA COOPERATIVA TOTAL
974 e 474.813
1975 s e 496.155
1976 s e 500.446
1977 207.260 285.117 492.377
1978 199.944 284.757 484.701
1979 200.226 288.530 488.756
1980 192.177 263.893 456.070
1981 193.121 263.741 456.862
1982 198.662 263.118 461.780
1983 201.114 257.921 459.035
1984 199.187 254.426 453.613
1985 201.108 261.550 462.658
1986 221.089 279.317 500.406
1987 239.982 302.238 542.220
1988 256.573 324414 580.987
1989 267.962 336.932 604.894

1990 280.178 346.609 625.800



guts a les plantes de reciclatge; per una altra, a la
dificultat de trobar terrenys per installar-hi abo-
cadors controlats en zones densament poblades, i
finalment també a la possibilitat de vendre I'ener-
gia, que pot generar ingressos i abaratir els cos-
tos d’explotacio.

Les plantes més importants que funcionen ac-
tualment son les de Sant Adria del Besos (Barce-
lonés) amb un nivell de tractament d'unes 900
Tm/dia; Montcada i Reixac amb 120 Tm/dia,
ambdues amb aprofitament d'energia, i la de Gi-
rona amb 150 Tm/dia.

S'ha posat en marxa |'any passat la planta amb
recuperacio d'energia de Tarragona per a la man-
comunitat Tarragona-Reus-Salou.

Existeixen un nombre relativament elevat de
petites incineradores com les de Llivia, Vilada,
Castelltercol, Sant Lloreng de Morunys, etc.

En zones muntanyenques s'han mancomunat
els municipis per tractar les seves brosses amb
plantes incineradores i de reciclatge , centralitza-
des, com és el cas de la Vall d'Aran.

Pel que fa a les piles de boto, estd en fase de
proves la planta de reciclatge de St. Adria de Be-
sos. Pel que fa a les altres piles s'esta avancant
per cercar solucions no contaminants.

Els residus toxics s'han de separar en el seu
origen per mitja de la recollida diferenciada per
tal de poder-los reutilitzar com a matéries pri-
meres.

Resum

En époques de creixement economic la gene-
racié de residus s'incrementa basicament en em-
balatges | materials lleugers.

Aquest increment implica un augment del vo-
lum i del pes i una disminucié de la densitat de
la brossa.

Fins ara la filosofia del tractament dels residus
era recollir-los de manera correcta i transportar-

los als llocs on puguin ser tractats controlada-
ment.

Aixo implicava la realitzacio de grans plantes,
la utilitzacio de vehicles de recollida amb més po-
téncia compressora, en definitiva un augment
constant dels mitjans per eliminar les deixalles.

Ara |'extraccid continuada i exagerada de les
matéries primeres fa que hi hagi un nou plante-
jament que proposa la Comunitat Europea, que
és la minimitzacié dels residus i la seva possible
reutilitzacio de bell nou dins del procés produc-
tiu abans d’anar al cubell general de les escom-
braries.

Queda molt de cami per fer, pero cal dir que
finalment hom creu que s'ha escollit el correcte,
que passa per generar menys residus, tractar-los
i recollir-los de manera adequada i incrementar
la recollida selectiva sense minvar el nivell de vida
assolit en l'actualitat.

Certament sense la participacio ciutadana, la
collaboracio de les empreses (que generen els
béns de consum) i I'actuacid decidida per part de
I' Administracié sera impossible caminar tots ple-
gats cap a la solucié del problema.

Hom creu que aquesta solucié passa per la
conscienciacio per part de tothom que la Natura
és un bé escas i que s'han de fer menys residus i
aprofitar més els productes. Aquest plantejament
vol dir que les empreses han d'internalitzar els
seus centres d'eliminacio, elaborar productes que
puguin tenir un desti final rendabilitzable (en la
mesura que sigui possible) i que els consumidors
s'han de conscienciar per escollir productes que
puguin ser retornables o, si més no, que la seva
elaboracié hagi estat respectuosa amb ¢l medi.

També cal colHaborar amb totes les campanyes
i iniciatives que vagin encaminades a explicar
aquesta problemitica i la seva possible solucid.

Si el nostre caminar ¢s aquest €s evident que
podrem deixar per als nostres fills un mdn millor
per viure.

Barcelona, 2 marg de 1992



J. Camprodon*

Introduccio

En els darrers anys, la nostra societat ha expe-
rimentat un desenvolupament espectacular, fruit
basicament dels avengos cientifico-técnics, en els
diferents camps de I'activitat humana. Tot aixd ha
afavorit una notable millora de les nostres condi-
cions de vida, especialment pel que fa referéncia
a sanitat, alimentacio, educacio,...

Tanmateix, aquesta situacid, que parteix d'u-
na concepcid del medi natural com una font ines-
gotable, ha comportat tota una série de greus pro-
blemes ambientals amb conseqiiéncies que posen
en perill la vida futura a la terra,

Qiiestions com la contaminacié, la desforesta-
¢i6, I'esgotament dels recursos,... estan ocupant
llocs prioritaris en debats, pagines de diaris, em-
preses, universitats,... és a dir, en tots els collec-
tius minimament preocupats per la supervivéncia
del planeta.

En els nuclis urbans, una giiestio que comenca
a preocupar sobretot per les dificultats técniques
i socials per a la seva gesti6 correcta, son les es-
combraries o residus solids urbans (RSU).

L'acumulaci6 incontrolada de RSU provoca
greus problemes ambientals: degradacio d’espais,

C. Comaposada*

CAMPANYES AMBIENTALS
SOBRE LES ESCOMBRARIES

«.. Tot comenga quan buida la biistia; la meitat
del que hi ha va directament a les escombra-
ries,... Des de fa molts anys que fa aquest gest
cada dia. Pero avui és la primera vegada que, en
fer el gest banal de «llencar, veu la incinerado-
ra, el tractament de fums, | ‘abocador,...»'

contaminacié de 1'aigua, proliferacié d'espécies
transmissores de malalties, risc d'incendi i sobre-
tot pérdua de recursos i matéries primeres. Per
totes aquestes conseqiiencies, els Ajuntaments,
que en definitiva son les institucions que tenen
competéncia sobre aquests temes, estan conside-
rant prioritari buscar una solucié correcta per a
la seva gestio.

Pero no només els Ajuntaments han d'aplicar
bones solucions. Cada un de nosaltres som pro-
ductors d'escombraries. Per tant, cal que assumim
el nostre grau de responsabilitat i que collaborem
en el fet que hi hagi un bona gestié, comencant
per disminuir la quantitat de brossa diaria,

L’eina necessaria per aconseguir la collabora-
ci6 ciutadana sén les campanyes d'educacié am-
biental. Les pagines segiients exposen els aspec-
tes tedrics i practics de les campanyes sobre la
problematica de les escombraries, que ha organit-
zat la Vola-Equip d'Educacié Ambiental a dife-
rents poblacions i comarques.

“La Vola Equip d'Educacio Ambiental. Can Puget s/n.
Manlleu

I. Extret de Els residus urbans, un problema global. Pre-
guntes d ‘un ciutada sobre les seves deivalles, UNESCO,
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Fira del barri de I'Erm a Manllew. Stand amb un taller d ‘activitats per a la mainada.

Aspectes teorics de 1'Educacié Ambiental (EA)

L'Educacié Ambiental (EA) és un fenomen
caracteristic de la segona meitat del segle XX. Es
basicament una estratégia que els homes hem po-
sat en marxa per enfrontar-nos a la problematica
ambiental. Es potser una de les estratégies més
importants, ja que I'EA és un procés que pretén
donar uns coneixements sobre el medi que per-
metin comprendre la seva problematica i fomen-
tar actituds i aptituds de participacié envers 1'a-
portacio de solucions. Es a dir és educar sobre,
mitjangant i a favor del medi.

L'EA és també un moviment que abasta tots
els sectors socials. Tan important és incloure la
problematica que generen les escombraries en els
programes d'educacié formal (escoles) com apro-
par tots els ciutadans a la problematica que plan-
teja la gestié i 'increment de les escombraries.

La importancia educativa dels mitjans de co-
municaci6 de masses en la societat actual consti-
tueix alhora un avantatge i un risc per a la forma-
¢i¢ ambiental dels ciutadans. Sempre hi ha el pe-
rill d’oferir informacio alarmista basada en el ca-

tastrofisme o de fer propaganda d'un determinat
sector interessat. De tota manera, la tasca educa-
tiva de la radio, premsa i televisio, en els tltims
anys, ha aconseguit una auténtica consci¢ncia am-
biental, que no hauria estat possible sense aquests
mitjans. Hem de dir, doncs, que el balang és po-
sitiu.

Si aquests mitjans actuen sota les pautes d'u-
na programacio i coordinats amb altres elements,
és a dir, si es vinculen a una bona campanya de
sensibilitzacid, segurament aquesta valoracié sera
molt més positiva.

Pel que fa als centres d'educacié formal (esco-
les, instituts, universitats), encara que amb forca
excepcions, es pot dir que han contribuit molt al
desenvolupament de I'EA. Aix0 ha estat possible,
basicament, gracies a |'afany innovador i a les in-
quietuds dels docents, més que a auténtiques di-
rectrius de I'administracio.

Si la tematica ambiental es treballa amb rigor
dins les escoles, és a dir, a partir de propostes in-
tegrades al curriculum i marcades per les institu-
cions pertinents, 1'éxit dels programes esta garan-
tit. D'aquesta manera es convertiran en un ins-
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Una preocupacio:
La qualitat del medi ambient

L'EA prové de la demanda socio-cultural que, sobretot a par-
tir de la decada dels 70, es planteja el greu problema del de-
teriorament del med. (una de les causes d'aquest deteriora-
ment: les escombraries)

Una fita:
La proteccio i millora del medi

La proteccid i millora del medi passa per una bona gestio de
les escombraries. Per poder aconseguir-ho I'EA hi té un paper
molt important.

Un marc:
Els problemes ambientals

Les escombraries constitueixen un fet en relacio al qual els ho-
mes hem d'adquirir nous habits i actituds,

Un enfoc:
La relacid i la interdependéncia

Per entendre i lluitar contra la degradacié que produeixen els
residus, cal fer-ho des d'una perspectiva global, tenint en

compte la realitat de cada indret.

Un mitja o instrument:

Campanyes d'educacid, informacio i sensibilitzacio.

(Adaptacto de 'esquema «Caracteristicas bisicas de la Educacion Ambiental. Sureda 1 955)

trument important per formar conductes a mida
de les necessitats i prioritats ambientals que a
cada moment es pot plantejar la societat,

Les escombraries, 1'educacio ambiental i la
gestio en les administracions locals o
comarcals

La problematica de les escombraries i de I'en-
torn en general, abans feina d'uns quants mili-
tants, ha esdevingut 'assignatura pendent de les
administracions locals, comarcals i estatals, dels
professionals de I'ensenyament i de tota la pobla-
cio en general,

L'administracio ha de tenir i té cada cop un in-
terés més gran per |'educacio ambiental. La rad
¢s troba en el desig de trobar una colaboracio
creixent de la poblacio que faciliti la feina de la
gestio, en casos com les campanyes de neteja, so-
bre el tractament de les escombraries,..

Ara bé, €és molt important no caure en el topic
de veure l'educacié com una mera propaganda
que elimini o disminueixi certes dificultats de la
gestio, Cal adonar-se que educar és informar i,
per tant, al mateix temps que pot facilitar la ges-
Li6, tamb¢ provoca un grau d'exigencia més gran
dels ciutadans envers aquesta gestio; fet que, es
miri com es miri, és positiu.

Una manera d'evitar la pura propaganda ¢és
anar mes luny i no invertir tot el pes de la cam-
panya en els mitjans de comunicacio, sind utilit-
zar-los com a cina de difusio de les diferents ac-
cions de la campanya.

Es important que I'administracié contempli la
integracio de gestio, recerca i educacio. Posem per
exemple el cas de les escombraries, que té un re-
lleu important en 'ambit local i comarcal. El trac-
tament que han de seguir les deixalles ha de ser
objecte d'una recerca, que condueixi a una bona
gestio. Per difondre les mesures de gestio, calen
les campanyes educatives, adregades als diferents
collectius ciutadans (escolars, empresaris, técnics
municipals, etc.), sota la promocio i el financa-
ment dels organs administrativs, Només d'aques-
ta manera s"aconseguira la participacio i accepta-
cio colectiva de les decisions.

El procés seguit per teenics i politics sol seguir
aquest esquema:

ENS LOCAL O COMARCAL

1. Hi ha un problema: LES ESCOMBRARIES
2. Es busquen solucions: A B Ciu
3. Es valoren i es tria: A

4. S'intenta executar-la.
(Sovint amb certes reticéncies per part de la po-
blacio que moltes vegades fan avortar el projecte.)



Si amb aquest equip encarregat de gestionar el
problema, hi ha técnics en EA que promouen una
campanya d'educacié ambiental, aleshores la po-
blacio seguira el mateix procés:

CAMPANYA D'EDUCACIO AMBIENTAL

I. La poblacio pren consciencia de [‘existéncia
d un problema: LES ESCOMBRARIES.

2. Es crea en la poblacio la necessitat de trobar una
solucio (s 'espera que vingui de | 'administracio).

3. S'exposa a la poblacio la solucio escollida.

4. Es redueix el rebuig i es fomenta la participacio
(per exemple, en la recollida selectiva d ‘escom-
braries).

Una experiéncia practica: la campanya
«Ho tens a tocar!»

La campanya d'educacio ambiental «Ho tens
a tocar!» s'ha organitzat a diferents comarques
(Ripolles, Garrotxa, Osona, Bages i Alt Penedes),
patrocinada pels consells comarcals respectius.
També s'ha posat en practica a Sant Just Des-
vern, patrocinada per I'Ajuntament.

Els objectius generals de la campanya han es-
tat promoure una conscieéncia ciutadana envers la
problematica de les escombraries i dels seus sis-
temes de tractament controlat, La campanya en-
tén el reciclatge per via de la recollida selectiva
d’escombraries en origen, com la solucié més eco-
logica per resoldre la seva gestio, Alhora, estimu-
la la participacio de la poblacid, basica en qual-
sevol programa de recollida selectiva.

La campanya «Ho tens a tocar!» comprén tres
ambits ciutadans d'actuacio: escoles, empreses i
resta de la poblacio. Les accions empreses en ca-
dascun d'ells les podeu veure en els esquemes 2
i3

La campanya a les escoles

Tot el que s"ha exposat anteriorment pot sem-
blar allunyat de la practica educativa, perd la rea-
litat no €s aquesta. Podem dir que es tracta d'e-
ducar sobre les escombraries, mitjancant les es-
combraries i a favor del medi:

Sobre les escombraries (el medi). Definicid,
composicio de les escombraries = CONCEP-
TES.

Accid teatral amb homes cartell en el mare
de la Fira de Reis a Manllew.

Mitjancant les escombraries (el mitja) a partir
de diferents técniques que permetin treballar el
tema dels residus. Observacid, manipulacio 1 in-
terpretacio dels resultats = PROCEDIMENTS.

A favor del medi, ja que es fomenten actituds
de participacio, es donen normes relacionades
amb la presa de consciéncia envers el medi social
i natural = ACTITUDS. VALORS I NORMES.

Conceptes, procediments i actituds, normes i va-
lors que l'educacio ambiental permet treballar,
formen part avui en dia dels continguts del dis-
seny curricular.

Tal com deiem anteriorment, |inica manera
que una campanya a les escoles funcioni és inte-
grar-la en la programacio. La integracio cal fer-la
des del principi i deixant un marge de llibertat per
adaptar-la al propi estil de treball dels diferents
professionals de 1'ensenyament.

El marc teoric de continguts i objectius es tra-
dueix en una série d'activitats, recolzades en la
seva major part per recursos materials.
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1. Educacié no formal, inclou aquells fenomens educa-
tius que encara que es facin al marge de P'escola estan or-
ganitzats a posta per aconseguir determinals coneixements
o valors. Educacio informal, aguella educacié espontania i
no estructurada, promoguda sense cap motiu pedagdgic i ex-
plicita en el transcurs normal de les relacions socials 1 que
es produeix indiferenciadament d'altres processos,

2. Educacio formal, conjunt de processos educatius ge-
nerats pel sistema escolar.




Cal tenir en compte que I'escola és una forga
social molt important i que cada dia arriben quan-
titat de propostes als mestres impossibles de dur
a terme totes alhora. Només tenen futur aquelles
prou estructurades i que no es limitin a simple
lliurament de material. En aquest sentit i entron-
cant amb la Reforma del Sistema Educatiu, és bo
contemplar la possibilitat d'oferir crédits relacio-
nats amb el medi urba, rural i natural, i sobre la
seva problematica. Les activitats de la campanya
poden constituir un d’aquests credits variables.

La campanya al carrer

El carrer, €s a dir 1'opinid publica o el conjunt
de poblacid, sén conceptes abstractes. Son la
suma d'una série de grups piblics que cal identi-
ficar: agrupacions, sindicats, associacions de
veins, ecologistes, organitzacions professionals,
empreses...

Arribar a l'opinié piblica és complex i, per
tant, cal arribar a cada un d'aquests elements que
en suma constitueixen aixd que anomenem «el
carrer». El primer que cal fer és identificar quins
s6n aquests grups, com funcionen i quines son les
seves necessitats per poder obtenir el suport ne-
cessari perque la campanya tiri endavant,

En definitiva el que la campanya pretén és que
la relacio genérica
residus [ problemes que generen en el medi
es converteixi en la forma més concreta
Jo, les escombraries que genero i els efectes que aixo
produeix en el medi.

La Campanya ha donat un émfasi especial a
les empreses, com a collectiu molt influent en la
societat i que produeix molts residus. De moment,
no s'intenta tractar el tema dels residus indus-
trials (RI), que mereix una campanya particular,
ja que el seu tractament és més complex que el
de les escombraries urbanes. De tota manera, la
sensibilitzacid de les empreses envers la proble-
matica del RSU pot obrir cami a la consciencia-
cio de la problematica dels RI. En definitiva, es
tracta que, a partir d’'un tema d’entrada menys
«espinds», les empreses comencin a assumir el seu
grau de responsabilitat en la produccié de resi-
dus. La participacio de les empreses s'ha basat en
la recollida selectiva del paper i cartré que ge-
neren.

Només si hi ha una accié coordinada en tots
els ambits d'actuacid, s'aconseguira que tota la
poblaci6 faci la reflexié que apareix en el primer
paragraf de 1'article. Es a dir, en fer el gest banal
de «llencar», cal pensar en totes les conseqiién-
cies que comporta.

15
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Pere Pous*

1. Presentacié

Vivim voltats d’escombraries. Aquesta afirma-
ci6 no es gratuita si observem detingudament el
nostre entorn i sobretot quan ens fixem en aquells
entorns més urbans. A mesura que el que anome-
nem societats desenvolupades, societat de con-
sum, model capitalista,... va esdevenint, sembla
ser, el model a seguir, la nostra societat té un pro-
blema afegit, que és el tractament dels seus resi-
dus, tant des d'un punt de vista industrial, com ra-
mader o urba. Per aix0 el tema dels residus ha es-
devingut un tema relativament comu en les infor-
macions referides al medi ambient, sobretot pel
que fa als problemes que generen a conseqién-
cia de l'impacte ambiental que provoquen,

Partint d'aquest fet, i en referéncia a la pric-
tica educativa, podem plantejar la necessitat de
connectar amb aquesta realitat i intentar disse-
nyar activitats que, partint del coneixement gene-
ral del medi, incloguin propostes de treball refe-
rides a la gestid dels residus i en definitiva dels re-
cursos naturals. Tenim doncs una realitat com-
plexa que €és la problemitica que afecta el medi
ambient, i dins d’aquesta la dels residus, i aixd
planteja el repte i la possibilitat d'integrar aques-
ta part del coneixement al curriculum. Ara bé,
com podem fer-ho?

EL TRACTAMENT DELS
RESIDUS EN EL MARC
DE LA REFORMA DEL
SISTEMA EDUCATIU

L'objectiu d'aquest article és apuntar idees,
moltes d'elles no noves, que plantegen la possibi-
litat d'incloure en el curriculum I'estudi dels re-
sidus en un sentit ampli, i sobretot pel que fa a
I'estudi de la matéria i dels materials. Es a dir, in-
tentar treballar temes propis del curriculum, com
son l'estudi de la matéria i dels materials, en re-
lacié a una problematica ambiental derivada de
la relacié home-medi. Aquests temes podrien ser
tractats com a credits variables en 1'area de cién-
cies experimentals de l'ensenyament secundari
obligatori. En aquest sentit, es pot dir que I'ob-
jecte de 'article també és presentar la idea d'in-
tegracio de I'educacié ambiental al curriculum.
Les propostes que s'apunten en |'article es basen
en el treball desenvolupat per La Vola-Equip
d'Educacié Ambiental en el camp de 1'educacié
ambiental en 1'ambit urbé i també en el treball de-
rivat d'una llicéncia d'estudis que Pere Pous, 1'au-
tor de l'article, té concedida del Departament
d'Ensenyament per tal de desenvolupar un treball
sobre la Integracié de 1'Educacidé Ambiental al
curriculum en el marc de la Reforma del Sistema
Educatiu.

* La Vola-Equip d'Educacid Ambiental. Manlleu
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20 2. Consideracions previes

A 1'hora de treballar qualsevol tema que no
s'ajusta als continguts «normals» els ensenyants
ens trobem amb la dificultat de no disposar de
materials educatius ja elaborats que permetin fre-
ballar temes d'educacio ambiental amb una rela-
tiva comoditat.

A Catalunya, tot i la tradicié en educacié am-
biental, hi ha un cert deficit de matetials que per-
metin treballar temes lligats a la problematica am-
biental en relacio al curriculum. En aquest sentit,
i en relacio als residus, val la pena destacar els
materials curriculars elaborats per L'IME de I'A-
juntament de Barcelona,' també els materials de
I'Area Metropolitana amb un sentit més divulga-
tiu i com a recurs educatiu, no com a material cur-
ricular,” i finalment el dossier d'activitats Treba-
llem les escombraries de La Vola-Equip d'Educa-
ci6 ambiental.’ Fora de Catalunya s'ha de desta-
car els materials fets per la Mancomunitat de Na-
varra.’ El fet de ser materials relativament nous
reflecteix la realitat de la problematica, una pro-
blematica nova que cada vegada preocupa més,
la qual cosa comporta que s'inclogui en els ma-
terials educatius.

Aix0 no obstant, a part dels materials de 1'l-
ME de I'Ajuntament de Barcelona, no hi ha ma-
terials que tractin aquests temes en un sentit am-
pli. En aquest sentit, es descriuen a continuacio
breument uns materials que La Vola esta elabo-
rant 1 que poden servir per treballar el tema dels
residus al cicle 12-16.

Es tracta de 1'adaptacio que fa La Vola d'uns
materials anglesos, «Materials Science and Envi-
ronment», realitzats per Tidy Britain Group al
Regne Unit. Consten d'un bloc tematic amb el ti-
tol «Els materials i el medi ambient», que conté
sis unitats didactiques referides a: la gestio dels
residus i dels recursos, el vidre, el paper, els me-
talls, els plastics i la matéria organica. El bloc esta
estructurat de manera que hi ha un material per

I. Saura, C., Residus Solids Urbans, Materials Curriculars,
ESO Ir cicle, Ajuntament de Barcelona, Barcelona 1990.

2. El Tractament dels residus, Area Metropolitana. Enti-
tat del Medi Ambient, Barcelona 1991,

3. Treballem les escombraries, La Vola-Equip d'Educa-
cii Ambiental, Manlleu 1989.

4. Qué se puede hacer con tu bolsa de basura. Guia de
Educacion Ambiental, Departamento de Relaciones Institu-
cionales de la Mancomunidad de la Comarca de Pamplona,
Pamplona 1990.

a l'alumne per cadascun dels temes i un material
comi de tot el bloc dirigit als professors.

3. Els residus i la Reforma

La Reforma del Sistema Educatiu, tot i la in-
definicié en el calendari d'aplicacié, és una rea-
litat. No ens toca entrar en valoracions de la Re-
forma, perd segur que aquesta Reforma és una
porta oberta a la innovacio i ha de permetre en-
tre moltes altres coses la integracio de continguts,
no nous, pero si que considerin la interaccid ho-
me-medi en la linia de 1'educacio ambiental.

Un dels blocs de continguts de 1'area de cién-
cies experimentals ¢és el de matéria i materials.
Dins d'aquest bloc és on creiem que es poden in-
tegrar els materials sobre residus als quals hem
fet referéncia.

El material dirigit a I'alumne de cadascuna de
les unitats és un recull d'informacid sobre el tema
que servira com a consulta per resoldre les acti-
vitats que pot proposar el professor. El material
del professor inclos en un sol llibre és, d"una ban-
da, una guia i, de 'altra, aplega les experiéncies
que es poden fer en forma de fitxes fotocopiables.
Aquestes experiéncies estan proposades per po-
der ser realitzades en un temps d'una hora. La
guia conté la relacio de continguts, la llista d'ex-
periéncies, les orientacions especifiques per a
cada experiencia, els suggeriments de treball com-
plementari, bibliografia, adreces utils,...

A continuacio es descriuen els continguts més
destacables i algunes de les experiéncies de les
unitats didactiques segiients: la gestio dels residus
i dels recursos, el vidre i el paper.

La gestio dels residus i dels recursos

Sovint els conceptes de residu i de recurs es
barregen. Aquest aspecte marca el contingut de
totes les unitats, es tracta de presentar els mate-
rials com a recurs, també com a residu i en aquest
cas en relacio als problemes ambientals que s'en
deriven i de quina manera les persones podem
participar en la solucio de part d’aquests proble-
mes.

Els continguts d'aquesta unitat es basen en 1'a-
nalisi dels residus, d'una banda els residus solids
urbans, els residus liquids: les aigiies residuals, els
residus industrials, els residus radioactius i els re-
sidus agraris. Evidentment la seva existéncia com-



Es bo aconseguir la participacié activa dels alumnes. Una cadena d alunuies per transportar
paper vell per reciclar pot servir.

porta una gestio, i aixd fa que es parli dels abo-
cadors incontrolats, els abocadors controlats, les
incineradores. Ara bé, que es pot fer des de casa?
Doncs, procurar fer una compra ecologica. Ja se
sap que primer cal reduir la produccid dels resi-
dus, quan ja no es pot més procurar recuperar i
finalment reciclar. I a part del que cadasci pot
fer, convé analitzar també que fa |'administracio
en relacio al medi ambient.

Pel que fa a les experiéncies, la unitat propo-
sa, entre altres, I'analisi del contingut d'una bos-
sa d'escombraries, el seu grau de degradabilitat,
la valoracio de la contaminacio de 1'aigua, |'efec-
te de diferents contaminants, com detergents,
acids, olis..., la produccio de gas a partir d'una fer-
mentacié anaerobica, com a model del que pot
passar a l'interior dels abocadors.

El vidre
Segurament el vidre és el residu més popular

i el més «bo», ja que és el primer que s'ha co-
mencat a recollir de manera selectiva en origen.

L'aparicié a Barcelona de les guardioles verdes
com un element més del mobiliari urba marca un
punt de referéncia pel que fa a la recollida selec-
tiva d'escombraries en origen. Com a unitat di-
dactica, el vidre ens permet conéixer la seva com-
posicid, les varietats de vidre, els processos de
produccié i els recursos necessaris per a la seva fa-
bricacid, analitzar els problemes que genera quan
esdevé una deixalla i veure quin paper pot tenir
en el futur.

Algunes de les experiéncies que es proposen
son: analitzar les propietats del vidre, valorar els
avantatges i inconvenients dels productes enva-
sats en vidre, la fabricacié i coloracid del vidre,
I'observacié d'un component del vidre, el carbo-
nat calcic.

El paper

Segurament és el segon residu popular, Un re-
sidu que permet estudiar-lo també com a recurs
i com a deixalla. D'aquesta manera, podem co-
néixer qué és el paper, la cellulosa, estudiar el
procés de f.bricaci6 de paper. les diferents varie-



El procés de fer paper reciclar permer itustrar una manera de tornar @ wtilitzar un residu.

tats de paper i cartro, per que cal reciclar el pa-
per i també coneixer el procés de reciclatge de pa-
per i cartro.

Les expericncies lligades a 'estudi del paper
es basen en |'observacio microscopica d'una fibra
de paper, reciclar paper de manera senzilla, cal-
cular el consum d'energia, aigua i fusta necessa-
ris per a la fabricacio d'un llibre, la relacio mi-
crobis i paper, la massa del paper i del cartrd i la
resisténcia del paper son algunes de les experién-
cies a fer.

Els plastics, els metalls [ la matéria organica

A part de viure voltats d'escombraries, sobre-
tot vivim voltats de plastics i produim molta ma-
teria organica: el 40-60% de les nostres escom-
braries son restes organiques.

Aquestes tres unitats didactiques segueixen un
plantejament semblant a les tres anteriors: les uni-
tats dels plastics i dels metalls amb una visio més
quimica, i la materia organica amb un planteja-
ment més biologic tant per la seva vessant de re-
sidu domestic com per la de residu ramader i fo-
restal. En tots els casos s'estudien els seus pro-
cessos de reciclatge tractant de manera especial
com podem participar en la tria, cn uns casos, 0

en el reciclatge, en altres, com per exemple la pos-
sibilitat de fer compost a nivell domestic.

4. La merda no fa pudor

Integrar doncs en el curriculum els residus, les
escombraries, allo que fa pudor i que durant un
temps ha semblat que no serveix per a res, pot es-
tar fora de lloc, pero pot ajudar a despertar |'in-
teres dels alumnes per temes normals, que tota la
vida s'han estudiat, pero que ara els podem ofe-
rir a través de I'estudi de les escombraries. Es a
dir que d'alguna manera ambientalitzem el curri-
culum, no amb un sentit de fer noves disciplines,
sind que les disciplines existents estiguin adoba-
des amb extractes, en aquest cas, de medi am-
bient.

Perqué aixo sigui possible s'han de donar di-
verses circumstancies, Una, disposar d'un curri-
culum obert; I'altra, que hi hagi bons materials
elaborats, no massa tancats, que satisfacin els en-
senyants acostumats a adaptar-se als materials,
perd que també serveixin per ser utilitzats de ma-
nera instantania. Un coctel dificil d'aconseguir,
pero necessari.

Manlleu, marc de 1992



EEMA*

El grup EEMA

Cada cop es fa més necessari jerarquitzar els
aspectes que giren al voltant del medi ambient.
En aquesta linia, el curs passat un grup de mes-
tres de Sabadell vam iniciar una série d'activitats
dirigides als mestres, alumnes i pares sobre aquest
tema, i vam escollir com a motivacié un element
d'tis comui a I'escola, el paper. Aixi vam engegar
la campanya PAPER PER A FER PAPER, al ma-
teix temps que ens constituiem com a grup de tre-
ball <cEEMA» (Ensenyants per a I'Educacié Medi
Ambiental).

Tractem el tema del paper, perqué és un ele-
ment d'Us quotidi i proper a I'escola (podria ser
també qualsevol altre element: plastic, vidre...). El
paper és, doncs, ¢l mitja que utilitzem per acon-
seguir uns objectius que permeten desenvolupar
la formacié d'habits, valors i actituds respecte al
medi ambient.

Totes les nostres propostes tenen una traduc-
Ci6 practica que déna sentit i coheréncia a tot allo
que treballem: recollida selectiva del paper a I'es-
cola, taller de reciclatge de paper, ts de paper re-
ciclat...

Ens reunim periodicament amb delegats del
Departament del Medi Ambient de I' Ajuntament

EL RECICLATGE DEL
PAPER. UNA EXPERIENCIA
PRACTICA

de Sabadell, de I'ICE (Institut de Ciéncies de I'E-
ducacio), de I'IME (Institut Municipal d’Educa-
cid) i del CRP (Centre de Recursos Pedagogics),
per tal que ens facilitin els mitjans necessaris per
dur a terme les nostres activitats. Estem en con-
tacte amb I’ADENC (Associacié per a la Defen-
sa | Estudi de la Natura) i amb el CEPA (Centre
d'Ecologia i de Projectes Alternatius) per tal de
coordinar esforcos.

El curs passat vam fer una exposicid —dirigi-
da fonamentalment a les escoles— que recollia les
experiencies realitzades en els tallers artesanals
de reciclatge de paper, amb una demostracié
practica per als mestres, perd oberta a tothom.
Una mostra de material escolar fet amb paper re-
ciclat (tant I'artesanal fet pels nens com I'indus-
trial) i l'edicié de sis llibrets entorn del mateix
tema; també contenia una informacié grafica so-
bre I'estalvi d'energia i de primeres matéries que
proporciona el reciclatge.

_—

* M. José Artigas, Gloria Comerma, Herminia Corbacho.
Marta Cuadrado, Maria Moncal, M. Rosa Puig. Rafael Vil-
ches. Si voleu contactar amb nosaltres, podeu fer-ho trucant
als telefons: 711 94 45 (vespres) i 725 79 67 (els dijous de 6
a9y
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L'experiencia a I'escola

Vam portar a terme l'experiéncia amb els
alumnes de diferents cicles, adaptant les activitats
als diferents nivells.

Comenca amb una campanya de sensibilitza-
ci6 i amb I'elaboracio de diversos treballs inter-
disciplinaris amb els alumnes per tal de prendre
consciéncia del valor del paper i convidar tothom
a fer-ne un bon us, a estalviar-lo, no llengar-lo i
reciclar-lo. Aixi, per exemple, posem el paper que
es pot reutilitzar (per a petites notes, resums, es-
quemes, eshorranys...) en una capsa al seu abast
per tal de facilitar que ells mateixos se I"adminis-
trin. Busquem informacié sobre la historia del pa-
per, oficis relacionats amb el paper, caracteristi-
ques dels diferents tipus de paper, els seus prin-
cipals components, les fibres vegetals, la fusta, els
arbres, estudi dels principals arbres utilitzats per
les inddstries papereres (pi, eucaliptus i pollan-
cres) i les repercussions ecologiques de la seva
plantacié massiva, el procés de fabricacid, ele-
ments i processos contaminants utilitzats en
aquestes industries, 1'energia...

D'aquesta informacid, en surten temes de cal-
cul, comparacions i equivalencies. Amb el paper

recollit en un dia i una setmana a totes les classes
fem exercicis de pesatge i calculs aproximats de
les quantitats de fusta estalviada. Quantitats com-
paratives entre el que llencem diariament a les es-
combraries i la pasta reciclada que importem, etc.

Ho fem a través de diferents procediments: au-
ques, articles, treballs monografics, murals amb
material de recuperacié o amb paper reciclat,
muntatges audio-visuals... Confeccid i decoracio
de papereres per a la recollida selectiva, També
cartells per difondre el missatge de la campanya.

En un procés posterior d'avaluacio, hem ob-
servat que el fet d'acostar els alumnes afectiva-
ment i sensorialment al medi ambient a través
d'aquestes activitats, hi ha provocat una actitud
de sensibilitzacio. Hem constatat que s’estima
allo que es coneix.

1. Recollida selectiva del paper

La recollida selectiva del paper a I'escola con-
sisteix a separar el paper i ¢l cartré de la resta de
deixalles i dipositar-los en un sac de paper que
installem a cada aula o espai comi (laboratori, se-
cretaria, biblioteca...). Hi ha un mestre i un grup



d'alumnes que de manera rotativa tenen cura del
bon funcionament de la recollida. EI procés és el
segilient: un cop al mes, quan els sacs son plens,
un camio del Servei de Medi Ambient de I"Ajun-
tament de Sabadell passa a recollir-los i en faci-
lita de nous. El paper recollit va a parar a una
planta de reciclatge.

També és possible fer la recollida selectiva sen-
se la infrastructura abans esmentada: els sacs po-
den ser substituits per capses que els mateixos
nens poden decorar amb frases i dibuixos refe-
rents al tema; i després hi ha la possibilitat de po-
sar-se d'acord amb un drapaire per tal que passi
a recollir el paper.

2. Taller artesanal de reciclatge a I'escola

Una part del paper recollit, la utilitzem per fer
els tallers artesanals. L'objectiu d'aquests tallers
és triple: que els alumnes s'adonin de la senzille-
sa del procés, que constatin la utilitat del paper
vell per fer-ne de nou i desvetllar la creativitat a
I'hora d'aplicar técniques diverses en la seva ela-
boraci. Amb la nostra experiéncia hem pogut
comprovar que és també una activitat lidica i
molt engrescadora.

Qué es necessita per fer el paper?

Paper vell, cola paperera, feltres o draps, «for-
mes» (rectangle de fusta amb tela mosquitera) i
una premsa.

Procés de fer paper

— Estripar el paper a trossets petits i posar-los en
remull.

— Fer la pasta amb la batedora de cuina.

— Afegir-hi aigua.

— Introduir la «forma» dins la pasta.

— Recollir la pasta amb la «forma».

— Posicié ben horitzontal de la forma i escorrer
l'aigua.

— Desprendre el full damunt del feltre (abocant
la «forma» fins que estigui tota en contacte
amb el drap).

— Posar els feltres a la premsa.

— Premsar uniformement.

— Assecatge del full.

Color: Si voleu fer paper de color heu d'utilit-
zar colorants solubles a 1'aigua (aquarelles, trem-
pes...). El color és millor posar-lo a la pasta abans
de I"altima batuda.

Plastica: Un cop la pasta que tenfeu sobre la
forma ha estat abocada en el drap, i abans de



20 premsar-lo, podeu afegir-hi altres elements cor-

poris que s'incorporaran a la textura del full i li
donaran uns efectes bonics. Nosaltres ho hem
provat amb fulles, flors, cordills, trossets de pa-
pers, etc.

3. Normalitzacié de 1'ts de paper reciclat

Yarallelament a la campanya PAPER PER A
FER PAPER, vam iniciar, a la mesura de les nos-
tres possibilitats, la utilitzacié del paper reciclat
industrial (fulls, llibretes, blocs) a l'escola. Actual-
mént hi ha ofertes de paper 100% reciclat blanc
d’una gran qualitat i que es pot fer servir sense
problemes en fotocopia i fins i tot en impremta.

En aquest punt, i tenint en compte les multi-
ples ofertes que en aquest moment hi ha en el
mercat, considerem que pot ser til la clarificacio
dels conceptes:

1. Paper reciclat, que €s el que es fa utilitzant
com a primera matéria el paper usat en lloc de
pasta de fusta. (Cada tona de paper recuperat
possibilita I'estalvi de la tala aproximada d'uns 17
arbres d'uns 20 anys de vida. També representa
I'estalvi d'un 60% d'energia i d’aigua.)
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2. Paper ecologic, que ¢s el que s'elabora mit-
jancant un procés no contaminant de |'atmosfe-
ra, ni de I'aigua, ni del s01 i amb un respecte més
gran envers aquests recursos basics i el seu estal-
vi. El paper més ecologic, doncs, és el paper re-
ciclat elaborat ecologicament.

Conclusions

L'objectiu prioritari del projecte és I'Educacio
Medi Ambiental utilitzant com a procediment la
recollida selectiva del paper a I'escola. Volem in-
cidir en la creacié d'habits, actituds i valors de
comportament civic en els nostres alumnes i, des
de I'escola, estendre-ho a altres ambits: el fami-
liar, el d'entitats... Pensem que una bona manera
d'aconseguir que la societat se sensibilitzi 1 mo-
difiqui les seves actituds poc respectuoses envers
el medi ambient €s comencant a introduir tots
aquests valors a I'escola, alhora que demanem a
les institucions publiques els mitjans per portar-
ho a terme 1 el seu suport.

El que intentem, dones, és provocar |"accid po-
sitiva cap al medi. No n’hi ha prou amb sensibi-
litzar, si aix0 no es tradueix en unes accions cons-
tructives, i per aquest motiu el reciclatge del pa-
per actua com a plataforma.
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Montse Alsius
Ismael Saura

QUE EN FEM DELS RESIDUS 27
AQUI A TERRASSA

Herminia Ardztegui
Montse Vilajusana

Experiencia 12-16, ¥
Institut Pau Picasso. Terrassa®

Que en fem dels residus aqui a Terrassa? és el
tema que van tractar els nois i les noies de 2n de
CES en el Credit de Sintesi (CdS) que es va efec-
tuar la primera setmana de febrer d'enguany.

Els CdS son un conjunt d'activitats que realit-
zen tots els alumnes que participen en el nou mo-
del educatiu d'ensenyament secundari. Es fan un
cop al curs —de manera exclusiva durant una set-
mana aproximadament— i al llarg de tota I'etapa
12-16.

Durant la seva realitzacid, els alumnes han de
ser capagos de posar en joc tots els procediments
itats adquirides en els cre-
dits comuns' i variables’.

Des de sempre, el claustre de I'lES Pau Picas-
so es planteja I'educacié medio-ambiental en la
formacié del seu alumnat. Els CdS sén un bon
moment per tractar amb més profunditat aquest

——
1. Crédits Comuns (CC) son les diverses unitats didactiques
en que s'estructuren els continguts minims obligatoris de cada
area i per a tots els alumnes.
2. Credits Variables (CV) constitueixen el curriculum diversi-
fical que cada trimestre el centre ofereix als alumnes que
aguests escullen segons els seus interessos, necessitats i aptituds.

EL92, un any olimpic,
i nosaltres juguem net.

tema a nivell interdisciplinari, encara que en els
altres tipus de crédits ja se n'hagin vist alguns as-
pectes.

Ens permet que el tractin tots els alumnes i, a
més, gaudim d'uns avantatges (disponibilitat d'es-
pais, més professorat, temps per a activitats i sor-
tides fora del centre,...) que no ens son possibles
en l'estructura de CC o CV

El tema ens venia rodat, i de motius per plan-
tejar-lo en teniem molts. Per esmentar-ne uns
quants, cal dir que a Terrassa, del problema de
I'abocador, fa anys que se'n fan resso els mitjans
de comunicacié locals, societats per a la protec-
cio del medi ambient, grups ecologistes, ciuta-
dans, la mateixa administracid,... i alhora es man-
té encara la po]émica sobre la nova Llei de Resi-
dus. Per tant, se’n pot trobar molta informacio i,
el que és més important, hi conflueixen punts de

e —
" Institucions que hi han collaborat: Abocador de Coll Car-
dis. TRATESA: Ajuntament. IMSAV. Laboratori Municipal;
Ajuntament de Vacarisses; Biblioteques: Soler i Palet, Salvador
Cardis; Casa Bauman, Servei Jove; Centre de Recursos, Servei
Municipal d'Educacid; Diputacié de Barcelona. Servei del Medi
Ambient; ECO-EQUIP, Societat Andnima Municipal,



Calendari d'activitats

8¢

Mati Resum d'activitats dels C.d.S. de segon - Curs 1991/92
Act Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
6 9:30 Sortida 9:00 Recollida del 9:00 Entrada 9:30 Preparacid taula 9:00-10:00
d. Sortida L.E.S. Qiestionari rodona Preparacid de
S. 9:15 Reunid de profes- Lloc: Casa Baumann l'exposicio
2n. 10:00 Visita abocador 9:15 Reunio de profes- sors orientadors i

de Coll Cardis sors orientadors i repres. de grup 10:30 Taula rodona 10:00-13:00

repres. de grup Ponents: Exposicio oral
R 9:00-13:00 -Tratesa.C/Cardis Tots els grups
E 9:15-13:00 Treball de grup -ECO equip
S Treball de grup Preparaci6 taula rodona -Aj. de Vacarisses
I 12:00 del dijous:
D Tornada LE.S. -Preguntes i muntatge
U -Eleccid de guions audio-visual
S Preparacié quiestionari
individual
Tarda Resum d'activitats dels C.d.S. de segon - Curs 1991/92

Act Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
C. 15:30-17:15 15:30-17:15 15:30-17:15 15:30 Reunid de pro- 15:30-17:15
d. Teball de grup Treball de grup Treballlliure fessors orientadors Junta d'avaluacié
S. i representants Professors
2n. de grup
RE- 15:30-17.15
SI- Treball de grup
DUS




vista (interessos) diferents. Si un dels objectius a
assolir és [ ‘analisi i la reflexio de les informacions
que reben i el desvetllar opinions personals, ens és
ideal. Res millor per fomentar la curiositat i crear
inquietuds socials, en un moment en qué es diu
que «els adolescents mantenen una actitud passi-
va davant els problemes del seu entorn» (?), que
partir d'un fet que els afecta com a ciutadans
(concrecid) per veure com la qiiestié es ramifica
i generalitza (abstraccio).

S'acompleix aixi la fita més important propo-
sada.

Filant més prim, i cenyint-nos al tema propia-
ment dit, altres objectius serien:

— Informar-se d'on van a parar les deixalles i el
tractament que se'ls dona.

— Saber quins serveis ofereix la ciutat i observar
com es materialitzen en el barri.

habit adquirit coneixement
inconscient

rutinari

estimul

reflexio

OPING —
/ p

— Reflexionar sobre el perque es generen tantes
deixalles i comparar-ho amb d’altres tipus de
societats.

— Relacionar-ne la produccié amb I'efecte que
genera el medi.

— Conéixer els processos i possibilitats de reci-
clar les deixalles.

— Manifestar capacitat per documentar-se, selec-
cionar i analitzar la informaci6 necessaria.

— Conscienciar-se del problema que suposa.

— Mantenir una actitud diaria coherent.

Procurarem incidir en tot moment en el fet que
¢l que ens aporta el coneixement ens ha de servir
per fer-nos evolucionar en els nostres habits de
conducta.

Aixi graficament, i aplicable a qualsevol pro-
cés formatiu, en resultaria:

actitud conscient— habit conscient millorat



Segons la majoria dels nois i noies:

— El tema ha estat interessant i important,

— Ens ha servit per a conscienciar-nos i aprendre
coses noves.

— Hem respost més bé que el curs passat.

— Fomenta la companyonia.

— Ajuda a conéixer-nos millor entre els com-
panys.

— Va bé perque ens hem d'espavilar i veiem les
nostres dificultats, sobretot per organitzar-nos.

— Es una setmana diferent, treballes molt, pero
no se't fa massa pesat.

Quant a la segona, nosaltres hem valorat:

— Que a l'alumne li és necessari veure que ¢l seu
treball té un sentit, una utilitat i aixd queda
reflectit.

— Que el topic que |'alumne és passiu, no és cert,
sind que mostra inquietuds, fa seves les con-
clusions & qué arriba i pren partit.

— Compartim la seva opinio que fomenta les re-
lacions i el grau de coneixenca entre ells, i en-
tre ells 1 nosaltres.

— Tot i que comporti moltes hores de prepara-
cio, dedicacio 1 avaluacio, val la pena pels re-
sultats i el grau de satisfaccio palpable, tot i
que se sent algun buf! quan s'ha acabat.

— Que el fet que es faci de manera monografica

amb ruptura dels horaris habituals va bé per a
tothom i permet un grau més elevat d'apro-
fundiment i concentracio, encara que després
ens «faci mandra» tornar a la «normalitat».

— Es molt important el fet de posar-los en con-
tacte amb les institucions, perque les coneguin
i les utilitzin (documentacid, espais, descober-
ta de noves possibilitats de lleure, ...), com
també moure's lliurement per la ciutat i orga-
nitzar-se el temps i les tasques.

— Que el que més costa és polir habits: a nivell
verbal ho tenen molt clar, pero la quotidiani-
tat ens mostra una realitat, un xic millorada,
aixo si.

Sempre esperem que les respostes obtingudes
siguin «al cent per cent», perd no podem oblidar
mai que cal tenir en compte el que pot oferir cada
alumne de si mateix i no demanar la lluna en un
cove . ni a I'hora de demanar aprofundiment, ni
a I'hora de valorar resultats.

La realitat objectivable de vegades és més crua
del que hom desitja o espera, pero si no perdem
de vista el fi del nostre treball, ni certa dosi d'op-
timisme, illusid i bon humor, els fruits —siguin
quins siguin— ens retornaran bona part de |'idea-
lisme perdut en I'exercici de la nostra desvirtua-
da professio.

Si ¢s aixi, esperem tenir «residus» per... pocs
anys!



Eoutpo LoreA (Pamplona). Natwraleza, basura ¥ re-
ciclaje en la escucla: borrador de materiales diddc-
ticos para su introduccion en las escuelas de Pam-
plona. Pamplona, 1985

ESPLUGUES, P. Planta metropolitana de recuperacio,
Barcelona: Corporacié Metropolitana, 1987

HARE, T. Los residuos téxicos. Madrid: SM, 1991
(Ecoleccidn Tierra Viva)

Ho tens a tocar: campanya d ‘edicacié ambiental: tre-
ballem les escombraries. Manlleu: Equip d'Educa-
cié ambiental, 1989

Juga net amb la teva cintat: programa escolar. Barce-
lona: Teide, 1985. 3v,

Legislacio medio-ambiental: full d informacio. (Cons-
ta de quatre ambits: CEE, Estat espanyol, Gene-
ralitat de Catalunya i Ajuntaments). Barcelona:
La Diputacio, 1989

MARTINEZ ORGADO, C. Los residuos toxicos y peligro-
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Obras Publicas y Urbanismo, 1988 (Unidades te-
miticas ambientales)
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tividad. Lleida: Croma, 1990

Natura, s o abiis: Liibre blanc de la gestié de la na-
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Plan general de residuos radioactivos: resimen del plan
aprobado por el gobierno, Madrid: ENRESA, 1987

¢Qué se puede hacer con tu bolsa de basura?: guia de
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NOVETATS Crul

C:O:U*ST°E-A°U
Expedicions | aventures per
descobrir les meravelles

de la natura

Les colleccions Imatges Naturals, Tots els llibres estan escrits
Aventura/Natura i Histories per la Fundacié Cousteau.
Naturals s'adrecen a nens | nenes a Les tres séries son fruit del treball de

partir de 3, 8 i 12 anys respectivament.  Jacques-lves Cousteau i el seu equip.

El seu objectiu és ensenyar a respectar  Aquest personatge ha rebut

i conservar la natura. recentment el Ill Premi Internacional
T _ Catalunya.

Imatges Naturals

— Dofins

— Foqgues T

— Tortugues

— Pinguins ANTIPODES

Histories Naturals
— El Garibaldi, un peix del Pacific
— Coral vivent
Aventura/Natura

— Els secrets de 'Amazonia
— Els secrets dels Antipodes

COUSTEAU

AVENFUAL xRy

ELS SECRETS DE

EL GARIBALDI

UN PEIX DEL PACIFIC

COUSTEAU

editorial eruilla

Cf Progrés, 294 08912 BADALONA

al servei de I'educacio Tel (933831011 Fax(93)38317 11

Dizzeny Grup MPﬁ




LLIBRES DEL | "BE LA LLYNA

i

G

Gabriel-Ernest 1 Elsenyordelesetiquetes
Saki Sergio Balestrini
Adaptacio d"Anna Carbonell Dibuixos de Lluisot

Dibuixos d'Arnal Ballester.

L'original
histériad'un
executiu
mancat del

sentit de
Uinconte I"humor.
inquietant
sobre nens
salvatgesi

homes llop.

"i' .' El gegant panxut
. Jaume Cela. Dibuixos de Miquel Calatayud.

ppota ™
|

En «Fanxul-Panxa-Contenta«, un gegantamb

{3
; ]‘*'1 [
‘:'5_‘5 !\~ MEs panxa que gep 1é un camel,

Quin guant!
Conte popular ucraines. Dibuixos de Montse Ginesta.

Com posarieu un ratoll, una granata, una lebre, una guiney, un llop
unsenglariunos dintre d'un guant?. Amb la leclura d aquest conte 1
unamicad'imaginacié ho endevinarey,

==N_ QIS E T A-Tab—

El somriure robat
Joan Armangué. Dibuixos de Viladoms.

EnRobert, un lladre excal-lant, es proposa un delicte dificil robar a en
Ventura Josep, un home que no 18 gairebé res, nomes l'alegria.

Antenafortai Caragran
f' César-August Jordana. Dibuixos de Liuisa Jover
"'“-"ﬂw

Amistalsi envages de formigues i cigales ambun final
maralizant

PUBLICACIONS DE LABADIA DE MONTSERRAT

Ausias Marc, 92-98, int_- Tel 24503 03 - Fax 447 35 94 - 08013 Barcelona
Distribucio: L' Arc de Bera - Centre Difusor d'Edicions Catalanes
Liull, 10-14 - Tels. 300 32 51 - 300 33 00 - Fax 300 95 64 - 08005 Barcelona




DIFICULTATS D'ESCRIPTURA
| TIPUS DE LLETRES

1. Consideracions sobre |'ensenyament i
I'aprenentatge de I'escriptura.

Perque el nen domini les tecniques d'escrip-
tura, cal que hagi desenvolupat una série de ca-
pacitats, sense les quals no és possible co-
mencar |'aprenentatge. Aquestes capacitats
son, segons Maillo et al. (1971):

1. Discriminacio perceptiva, o sigui capaci-
tat per percebre les formes de les grafies i di-
ferenciar-les. Fins que no es perceben diferen-
ciadament les formes de les lletres més sem-
blants entre elles, com la b de la d, la p de la
g laudelav,laodelac, lafdelal, etc., no
hi ha possibilitat d'escriure res.

2. Memoria visual i auditiva, és a dir capaci-
tat per retenir sense error i d’evocar sense difi-
cultats les figures de les lletres i els fonemes as-
sociats a dites figures.

3. Comprensi¢ significativa. No és suficient
percebre les formes de les lletres i recordar-les,
cal posseir la capacitat d'associar als conjunts
grafics (paraules i frases) les significacions cor-
responents.

4. Expressio significativa, és a dir, capacitat
per convertir en signes grafics el propi pensa-
ment.

5. Habilitat psicomotora, o capacitat per fer
els moviments necessaris dels dits, les mans i
els bracos; inclou estabilitat en el domini de
|"escriptura.

Es comprova, doncs, que en el procés d'es-
criptura estan implicats tres nivells psicologics:
sensorial, cognitiu | motor, la qual cosa mos-
tra la complexitat del procés. Aixi no es estrany
que alguns nens tinguin dificultats aI'hora d'es-
criure.

Per tal d'evitar-ho, els professors han de te-
nir molta cura en la planificacio del procés d'en-
senyament-aprenentatge d'aquesta tasca: cal
aprofitar qualsevol oportunitat per desenvolu-
par en els alumnes el desig d'expressar les se-
ves idees per escrit, incloent el seu ensenya-
ment dintre del programa d’'habilitats del llen-
guatge, fent un ensenyament individualitzat i
fortament supervisat, detectant rapidament
qualsevol dificultat per poder programar activi-
tats correctives i, en definitiva, dedicant el
temps necessari —que no és poc— a aquest
proces.

Tradicionalment, I'escriptura era considera-
da com un art, com a calligrafia, i era una de
les matéries més important del curriculum es-
colar, valorada pels pares. La primera cosa que
feien quan volien seguir els progressos dels
seus fills era obrir la seva llibreta i mirar si feien
bona lletra. També era valorada pels mestres:
en la seva formacio havien de cursar |'assigna-
tura de calligrafia i es dedicava molt de temps
al seu aprenentatge. Tant és aixi que jo recor-
do haver passat tot el meu ensenyament prima-
ri fent quasi una hora diaria de calligrafia.

Evidentment, no reivindico la implantacié de




| la calligrafia a I'escola, pero aixd no obstant,
| penso que entre dedicar una atencio excessiva

a la calligrafia com es feia abans i desinteres-
sar-se'n totalment com generalment es fa ara,
hi va un pas. éNo seria possible, quan el nen
1| ja domina I'escriptura i sols com a objectiu de
| gaudiment, dedicar un cert temps a |'escriptu-
ra entesa com a art per exemple fent retolacions
| en les classes de plastica?

Actualment, a |'escola primaria no es pot de-
| fensar |'escriptura concebuda com un art, sino
que s’ha de defensar la concepcio funcional de
| 'escriptura i demanar que el nen escrigui de
manera personal i amb lletres llegibles, pero
aixo no implica que no s'hagi d'inculcar a |'a-
lumne el gust per la bellesa en I'escriptura i que

" | no s’hagi de dedicar temps al seu aprenentat-
| ge, si es vol una escriptura funcional i perso-

nal. L'alumne ho anira adquirint tot sol.
Comprovem, desgraciadament, que hi ha
molts nens i nenes —jo diria que massa— que
| escriuen amb una lletra quasi ilegible; que d'a-
lumnes que poden fer, si volen, una lletra qua-

| sillegible i fins i tot bonica, no s'entén res del

que escriuen perqgue no ha estat suficientment
| atés aquest aspecte de llegibilitat per part del
professor i del mateix alumne en els estadis ini-
cials de I'aprenentatge. També comprovem
com molts alumnes, inclosos els universitaris,
no saben agafar el boligraf, ja que ho fan de
| manera estranya i pintoresca perque en el seu
| moment no se'ls va corregir.

2. Dificultats d'escriptura i tipus
de lletres

Atés que les observacions i experiéncies de
pedagogs com Gessell, Dottrens i Deva han
confirmat que les dificultats d'escriptura en I'es-
tadi inicial de |'aprenentatge son més aviat de
tipus perceptiu que motoric, se'n dedueix la im-
portancia que té la utilitzacio d'un determinat ti-
pus de lletra en el moment de la iniciacio lec-
to-escriptora, ja que no tots els tipus de lletra
ofereixen les mateixes dificultats perceptives.

Basicament, a |'escola es poden utilitzar dos
tipus de lletres:

a) Lletra script. En aquest tipus, les lletres
no van connectades les unes amb les altres,
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b) Lletra cursiva.
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Per a la seva eleccio, cal primer que analit-
zem les caracteristiques de cadascuna d'elles
i els seus avantatges i desavantatges:

Lletra script

Avantatges:

— Una llegibilitat més gran i més facilitat per a
formar lletres,

— Exigeix menor coordinacié manual.

— Mes facilitat d'ensenyament i d'aprenen-
tatge.

— Requereix menys esforcos per part dels
musculs de la ma, brag, ulls i cos, per la qual
cosa l'alumne es cansa menys.

— Motivacio positiva, basada en I'éxit de la tas-
ca.

— S'assembla a la lletra impresa dels llibres
que el nen haura de llegir.

— Contribucié a I'aprenentatge d'altres maté-
ries (ortografia i lectura).

Desavantatges:
— Desafavoreix la globalitzacio (molt discutit).
— Més lentitud.




— Dificil de combinar i recordar.
— Moltes combinacions.

De |'analisi d'aquest tipus de lletres, se'n po-
den extreure les seglents caracteristiques (Cir.
Mata et al. 1984):

Té molt poques formes:
la rodona

el ganxo

Té moltes combinacions:
curt-llarg

| esquerra-dreta
dalt-baix

obert-tancat

dret-revés

sol-repetit
recte-corbat

separat-junt
encreuat-desencreuat

Lletra manuscrita

Avantatges

— Meés rapidesa d’execucio.

— Afavoreix la globalitzacio (cal saber que en
medis pedagogics aguest principi és molt
discutit, ja que es pot considerar que en for-
mar un tot unitari és més dificil d'analitzar i,
per tant, de reglobalitzar).

— Meés facilitat per veure i recordar.
— La paraula queda ben lligada.

Desavantatges

— Dissimilitud amb la lletra impresa que haura
de llegir el nen.

— Menor claredat.

— Més facilitat de deformacio.

— Meés exigencia d'una coordinacié manual.

De l'analisi d'aquest tipus de lletra, Mata ef
al. 1984, n'extreuen les seglients caracteristi-
ques:

Té moltes formes i una mica dificils.
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Poques combinacions:
curt-llarg

dret-revés

sol-repetit

Com podem comprovar, cada tipus de lletra
té els seus avantatges i desavantatges, per la
qual cosa no és estrany que no hi hagi acord
a I'hora de decidir quin tipus és el més conve-
nient per a I'ensenyament de |'escriptura.

Marta Mata i I'equip de Rosa Sensat (1984)
consideren que la lletra manuscrita va bé per
comencar unificant la lectura i I'escriptura i per
veure la unitat de la paraula. Molt aviat s'ha de
passar a la lectura de la lletra classica d'im-
premta, i molt tard —el subratllat és nostre—,
ja amb nois grans, per a la retolacié o per a re-
formes de lletra cal emprar (p.14) | 'script.

Cal dir que a Catalunya, tradicionalment, la
immensa majoria d'escoles utilitzen la lletra |li-
gada o manuscrita per a I'aprenentatge de I'es-
criptura.

Contrariament, en la majoria d'escoles de
molts paisos estrangers, el tipus de lletra utilit-




zat en |'aprenentatge inicial de |'escriptura es
|'script. Aquestes escoles han comprovat a
bastament que els avantatges d'aquest tipus
| de lletra superen de bon tros les que presenta
la llefra manuscrita i no passen a fer escriure
els seus alumnes amb lletra manuscrita fins
- | aproximadament el tercer grau. (Cfr. Brueckner
| i Bond, 1975; Thomas i Crescimbeni, 1970)
| Fins i tot alguns pedagogs (Cfr. Deva, 1969;
Maillo et al. 1971), per facilitar encara més I'a-
prenentatge de |'escriptura, recomanen co-
| mencar per la lletra majuscula d'impremta, ja
que aquesta ofereix encara més avantatges
que la lletra script. Destaguem els més impor-
tants:

a) Les possibles dificultats perceptives que
poden oferir algunes lletres script minuscules,
{ com per exemple: b-p; b-d... queden anullades
| amb les majuscules: B-P; B-D...),

b) Totes les majuscules tenen la mateixa al-
tura.

c) Tracos mes simples, i no cal unir les lle-

fres.

d) Els nens i nenes estan envoltats per lle-
tres majuscules (retols, etiquetes...) i les perce-
ben constanment,

Vist el panorama actual, trobem molt correc-
te que si a les escoles de Catalunya hi ha la tra-
dicio de comencar |'aprenentatge de |'escriptu-
ra en lletra manuscrita, es continui fent, ja que
el «bagatge» de que es disposa permet als pro-
fessors comptar amb uns materials, técniques
i metodologies suficientment contrastats.

Pero, el que ja no sembla tan correcte és
creure que |'aprenentatge d'aquest tipus de lle-
tra és beneficios per a tots els alumnes. En
efecte, pot haver-hi nens esquerrans, d'apre-
nentatge lent, nens amb deficient coordinacio
muscular ifo defectes visuals que poden tenir
greus dificultats per escriure amb lletres ma-
nuscrites | que els podria ser molt beneficios ini-
ciar |'escriptura emprant la lletra script, a cau-
sa dels seus nombrosos avantatges —molts
dels quals son indiscutibles— que aquest tipus
de lletra presenta.

Molt meés discutible ens sembla encara con-
tinuar I'ensenyament de |'escriptura en lletra

cursiva, quan |'alumne— sobretot |'intetligent—
ja en cursos mitjans o superiors, continua te-
nint importants dificultats escrivanes i la seva
escriptura continua sent quasi illegible. Aques-
ta practica, corrent a les nostres escoles, ha fet
que la majoria d'aquests alumnes hi pateixin
enormement a causa de la pressio que reben
dels pares i mestres i de |'obtencio de males
notes no sols en I'assignatura de llenguatge,
sind també en altres mateéries curriculars. Fins
i tot alguns alumnes poden arribar —tal com
per desgracia hem comprovat en la realitat— a
patir una depressio.

Nosaltres, en aquests casos, no dubtem
gens a recomanar el canvi de lletra a emprar i,
per tant, a utilitzar la lletra script. En general, el
canvi de lletra no significa per a I'alumne gai-
res dificultats, | aconsegueix en un periode re-
lativament molt curt de temps escriure amb una
lletra molt llegible. Aixo ha comportat un efecte
beneficids per a I'alumne: en els resultats aca-
démics, en la seva autoestima i, en definitiva,
en la seva personalitat.

D’altra banda, el proces a seguir en el canvi
de lletra, és tambe molt senzill. Cal:

— Desdramatitzar la situacié i evitar la pressio
de pares | mestres.

— Demanar el suport i |'ajuda dels mestres que
imparteixen classe a |I'alumne per a portar a
terme el procés.

— Convencer |'alumne que podra facilment
aconseguir una escriptura llegible canviant
de lletra i implicar-lo en |'establiment dels
objectius immediats d'aprenentatge.

— Fer un ensenyament individualitzat, reforcant
i aplaudint tota nova adquisicio.

— Planificar els exercicis a realitzar, els quals
basicament consisteixen a fer omplir a I'a-
lumne una fitxa on es presenta, a un costat,
el model de les lletres script amb una indi-
cacio de la direccionalitat que ha de seguir
mitjancant fletxes, i a I'altre costat una série
de petites copies de lletres, paraules i frases
amb dites lletres. A I'annex es pot veure un
exemple d'aquestes fitxes.

L'adquisicio, com hem dit, sol ser rapida. Cal
dir, pero, que cal continuar supervisant durant




un temps |'escriptura de I'alumne per evitar un
dels perills de I'escriptura en lletra script: deixar
tanta separacio entre lletres com entre parau-
les, la qual cosa fa I'escrit practicament ilegi-
ble.

3. Conclusions

Volem remarcar que el procés d'escriure €s
molt complex, que I'alumne en el seu aprenen-
tatge pot trobar serioses dificultats —que no
sols poden obstaculitzar I'aprenentatge de de-
terminades matéries curriculars, sino ser la cau-
sa d'inadaptacions personals i escolars—, que
el procés d'ensenyament ha de ser acurat i que
cal dedicar-hi forca temps per tal d'evitar-les.

Que en cap cas, pares i professors han de
culpabilitzar I'alumne i molt menys «castigar-lo»
(recriminacions, males notes en |'assignatura
de llenguatge i altres matéries..) per la seva
mala lletra, i aixd no vol dir que I'alumne no s'ha
de responsabilitzar de la seva tasca i que no
s'hi hagi d'intervenir.

Que no existeix un dnic tipus de lletra per ini-
ciar el procés escriva ni una sola metodologia
d'ensenyament.

Que davant les dificultats manifestes i per-
llongades de I'alumne per a fer una lletra llegi-

ble en el tipus de lletra lligada, el canvi a la lle-
tra script pot ser molt convenient.

Que I'elecci6 del tipus de lletra a emprar és
una questio important i sempre ha d'estar guia-
da per la necessitat d'atendre les diferencies in-
dividuals.
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DEPARTAMENT ,

ZOO ACTIU D'EDUCACIO
GAUDEIX-NE! Z0O

Fassaig de Clrcumval-lacia, 3 bis
OBRO03 BARCELOMA,

Activitats dirigides a les escoles

. Comprenen una introduccié amb diapositives i Activitats adrecades als

recorregut per les instal.lacions del Zoo amb escolars de 3 a 5 anys,on

comentaris d'un monitor especialitzat. es treballen els animals d'una
forma adecuada al seu

. El professor podra escollir el tema de la nivell.

visita entre els que el departament ha preparat, .Temes a escollir;

adequats als diferents nivells escolars. - La granja del Zoo

- Programa 3-5

. Disposem de material pedagogic (fitxes
de treball) per a complementar les visites dels
cursos d'E.G.B.

. Adrecat a escolars de 5%
. Cal concretar telefonicament la data i hora 6° d'E.G.B. Un grup-classe
de la visita, que té una durada aproximada treballa tedricament i practica
de 3 hores. els vertebrats.

Activitats extraescolars

. Els participants, joves de 8 a 18 anys, . Cicles de conferéncies

descobreixen la natura i les principals caracteristiques monografiques amb sortides
dels grups d'animals vertebrats essent ells mateixos ~ al camp i classes practiques.

protagonistes del seu aprenentatge. Els professors sén provinents
de la Universitat i del mateix

. Durant el curs escolar s'imparteixen sessions Zoo. Els temes sén sempre

setmanals els dissabtes al mati. A les époques de de contingut naturalistic o

vacances n'hi ha també els dies feiners. zoologic.

Informacio: Departament d'Educacio del
Parc Zoologic de Barcelona. 319.81.56



GAUDIR, GAUDI

Introduccio

En aquest treball es dona a coneixer als
nens un personatge famds que ha deixat una
empremta important en el patrimoni arquitecto-
nic de la ciutat i que li ha donat caracter amb
les seves obres.

Exposem, doncs, la nostra experiencia edu-
cativa en I'estudi d'alguns edificis modernistes
de la ciutat —casa Batllo, casa Mila, Parc Glell,
Sagrada Familia— projectats per |'arquitecte
Antoni Gaudi.

Els elements conceptuals que envolten
aquest aprenentatge serien tant |'analisi d'una
professio intetlectual dins dels sectors de pro-
duccié estudiats a ciéncies socials, com la des-
coberta d'un personatge catala de prestigi in-
ternacional, tot i que ha deixat la major part de
la seva obra a Catalunya, i principalment a la
ciutat de Barcelona. Es fa referencia, evident-
ment, a la fantasia i imaginacié dutes a terme
en els seus projectes, en contrast amb |'estan-
cament i mediocritat de molts treballs arquitec-
tonics, entenent, pero, que tambe va poder-ho
dur a terme per les possibilitats economiques
de I'industrial Sr. Guell, el qual en confiar-hi va
permetre-li que es fes famos.

Els recursos metodologics emprats van més
enlla d'una simple sortida o del traspas infor-
matiu d'una biografia; pretenen estimular |'es-
forg inteHlectual davant I'observacio indirecta, la

recerca d'informacio, la creativitat, la imagina-
cio, I'esperit critic...

Exposem doncs, fil per randa, un cami di-
dactic i senzill, el qual, si se segueix pas per
pas, o se’'n fa un extracte adaptat a cada situa-
ci6 o grup escolar, passara a ser engrescador,
interessant i ben aprofitat per uns nens de ci-
cle mitja.

Joc de descoberta

Tots sabem que als nens d'aquesta edat no
els és facil d’entrar en un tema d'aquesta indo-
le, i com que volem que desperti el seu interes,
proposem comencar-lo amb un joc, ja que per
a ells és una sortida de la rutina i els fara recor-
dar de bon grat 'inici del tema des del primer
dia. )

La paraula GAUDI té cinc lletres; cal fer,
doncs, cinc grups de nens.

Es retallen les cinc lletres d'una grandaria
com d‘una cartolina en paper d'embalar o si-
milar. S'amaga cada lletra en diferents indrets
de I'escola (secretaria, sala de mestres...) i sen-
se que sapiguen encara de quin tema es trac-
tara, es déna un missatge a cada grup que li fa-
ciliti trobar la lletra.

Quan un grup ja I'ha trobada, mentre espe-
ra que vagin tornant els altres grups, li dema-
nem que la vagi decorant amb gomets, colors...




Quan ja han tornat els cinc grups, se'ls de-
mana que recomponguin el puzzle i trobin de
quin personatge es tracta. Sempre hi ha algun
espavilat que ho sap!

A partir d'aquesta situacio es demana qué
saben d'aquest senyor, si n'han sentit a par-
lar... | a partir d'aqui podem engegar el tema
amb un clima positiu.

Aportem material divers que faci
referéncia a Gaudi

El mateix dia del joc, un cop descobert que
la paraula és GAUDI, es pot iniciar una conver-
sa entre tot el grup de la classe, on aportaran
tot alld que creuen que saben i es formularan
interrogants i preguntes que ells mateixos po-
den anar suggerint per descobrir els aspectes
meés interessants del personatge.

Deixem les preguntes anotades en una car-
tolina penjada a la classe per anar-les contes-
tant a mesura que es vagin trobant les respos-

Mural d’obra de Gaudi. Lletres del joc d'inici del treball.

tes en una recerca en diverses fonts d'informa-
cio. Els podem donar un marge de temps pru-
dent perqué portin tot el material que trobin i
que faci referéncia al personatge, tant en |'as-
pecte biografic, com en el de la seva obra. Tant
valen llibres, postals, fotos, articles, calendaris,
com respostes verbals de la seva familia.

Tot el material que apleguin es pot posar en
forma d'exposicio a la classe perque el puguin
anar observant al seu aire tot trobant les res-
postes i a poc a poc anotant-les a la cartolina.

Alhora, mentre es va portant el material di-
vers, es pengen les lletres en un espai de paret
on vagi tot allo que es pugui observar, Aconse-
llem penjar-hi una colleccio de fotografies de
format 30.5 x 40.5 que es venen a les llibreries
de Barcelona i on trobem edificis, bancs, de-
talls... de I'arquitectura mes representativa de
I'artista. El preu d'aquestes fotografies és d'u-
nes 1.300 ptes. la carpeta amb 6 unitats i ve
amb el titol GAUDI, editat per Librum S.A. Tam-
bé hi pengem postals, fotos de calendari, etc.,
que hagin portat els nens,




Analitzem la seva obra a partir de
I'observacio indirecta.

Una sessid de treball consisteix, doncs, a
posar el grup classe davant de tot el material
grafic penjat i fer valoracions a partir de I'ob-
servacio indirecta.

Es pot comencar a fer preguntes tipus:

— Coneixeu alguns d'aquests edificis?

— Sabeu on son?

— Algu els ha vist?

— En coneixeu el nom?

— Qué en penseu de I'arquitecte que els va
projectar?

— S'assemblen als edificis que veieu al vostre
entorn?

— S6n edificis on domina la linia recta o bé ho
fa la linia corba?

| s'hauria d'aconseguir treure dels nens les
segiients respostes conduides:

— Gaudi era imaginatiu i enginyos.

_ Treballava molt en formes arrodonides i on-
dulants.

— Fa molts decorats amb rajola trencada.

— Fa uns edificis molt diferents dels habitatges
comuns.

— Les reixes de les balconades son molt poc
vistes.

— Tots els seus edificis son malt diferents els
uns dels altres.

El seglient pas, abans de fer una lectura bio-
grafica de I'arquitecte, és la sortida al Passeig
de Gracia per fer |'observacio directa de la casa
Batllo i la casa Mila.

OBSERVEM GAUDI (INTHODUCCIO)
Casa Batll6 i casa Mila, situades al Passeig de
Gracia de la ciutat de Barcelona.

Fem |'estudi d'un arquitecte a través de dues
cases ben diferents projectades per ell; Batllo i
Mila (anomenada també la Pedrera). Entenem

que I'estudi d'un edifici no es pot limitar estric-
tament a la facana de la casa, ja que |'arquitec-
tura és volum i, com a tal, t&é un espai interior i
un altre exterior: tot i aixi, nosaltres limitarem
I'observacio a les corresponents faganes. Con-
siderem la fagana com la cara de |'edifici, allo
que |'arquitecte pot mostrar al public o vianant
i que tothom pot veure i observar, al mateix
temps que configura la singularitzaci6 de I'edi-
fici i dona personalitat a una determinada zona
ciutadana. | en aquest sentit, els nens d‘aques-
ta edat poden entendre allo que veuen i del que
tenen una experiéncia directa.

Triem aquests dos edificis per tres motius es-
sencials:

1. Perqué estan en un mateix passeig i aixo
permet observar-los en una mateixa visita.

2. Perqué s6n molt diferents, tant pel que fa
a les solucions formals que Gaudi va donar per
a cadascun d'ells, com per I'estructura de la
mateixa facana: la casa Batllo és una fagana
frontal d'una sola cara i la casa Mila és una
fagana que ocupa una cantonada amb dues o
tres cares.

3. Tots dos edificis permeten narrar una his-
toria i explicar —sense utilitzar aquests termes
amb els nens— el simbolisme com un dels cri-
teris estétics en I'arquitectura de Gaudf.

El sentit de la globalitat de la visita:

1. Pretenem introduir els nens en un primer
contacte amb una ciutat: Barcelona, estudiant
un aspecte de configuracio d'aquesta, un pas-
seig i dues cases.

2. L'observacio dels dos edificis ens serveix
d'excusa per fer notar altres aspectes prou in-
teressants de les caracteristiques | problemati-
ca d'una gran ciutat, sense pretendre aprofun-
dir-hi.

Caracteristiques

1. Grans avingudes on la circulacio rodada
és molt important.

2. Passeig com a concepte urbanistic que
ha de permetre al ciutada poder passejar i, com




a consequeéncia, hi haura comercos i altres es-
tabliments.

3. El Passeig de Gracia com a carrer d'una
gran ciutat que es va configurar en un temps
que no és el d'ara i en unes altres circumstan-
cies, ja que les cases que es fan ara no sén
com aquelles.

| Problematica

1. El soroll que comporta la vida quotidiana

| d'una gran ciutat, ja que mentre es fa |'obser-

vacio tots asseguts davant la casa, cal parlar
molt alt per entendre'ns.

2. El fum dels cotxes i autobusos que fa
mala olor i embruta els carrers i cases.

3. La dificil conservaci¢ del patrimoni com
un objecte que ens permet estar-ne orgullosos
i gaudir de la seva alta qualitat estética.

Didactica de la sortida

| El trasllat de I'escola al Passeig de Gracia
s'hauria de fer amb transport public, per acos-

tumar els nens a la seva utilitzacid com a via

d’acceés a la ciutat i com a propi d'aquesta.

i Un cop davant de |'edifici, els nens treuen el
seu full d'observacié de la casa Batllo i omplen

- | les dades escrites corresponents a aquesta.

El mestre, abans que els nens comencin a

. | dibuixar en el full, estableix un dialeg amb el

{ agrup. Les explicacions del mestre, acompanya-

1 des de les preguntes dels nens i les seves res-

postes, han de ser |'element d'introduccié per
estimular i centrar |'observacio.

Aspectes simbolics que es poden
explicar davant la Casa Batllé

Farem referencia a la llegenda de Sant Jor-
di, que forma part de la nostra tradicio historica.

Demanem als nens que recordin els perso-
natges que surten en la llegenda de Sant Jor-
di: el drac, St. Jordi, la princesa; també fem
mencio del lloc on s'estava el drac: la cova.

Després mirem la facana de la casa i bus-

quem les formes que ens recorden personat-
ges o elements d'aquesta llegenda.

El drac

— Identifiquem la forma del cos i de les esca-
tes en la teulada que corona la facana de la
casa.

— La planta del carrer, porticada, ens recorda
la cova del drac.

— Algunes columnes, també de la planta del
carrer, ens recorden els 0ssos, de les possi-
bles victimes del drac.

Sant Jordi

— Els ferros de les balconades ens recorden
els elms dels guerrers i tambe el del guerrer
Sant Jordi.

— Els pals de bandera ens recorden la llanca
del guerrer.

— La «flor de lis», com I'escut de Sant Jordi.

La princesa

— La talaia que sobresurt per la part esquerra
de la facana, ens fa recordar les illustracions
romantiques de castells i princeses.

Un altre aspecte que cal tenir en compte és
el recobriment tan especial de la fagana, amb
mosaic que li dona una policromia molt bonica.

Expliqguem aqui la concepcio dels recobri-
ments de la facana que tenia Gaudi i que ho
considerava com la pell de |'edifici, la qual el
protegia dels agents exteriors, talment com ho
fa la pell d'una persona.

Dibuix d'observacio de la fagana de la
casa Batllo.

Tot el treball preliminar fet —d'observacio de
les formes i distribucio de la fagana— servira
per centrar i enriquir el dibuix d'observacio que
fara cada nen o nena.

Se'ls dona un full impres que marca trets es-
sencials d'aquesta facana i els nens han de si-
tuar i dibuixar la resta d'elements.

El full esta plantejat d'aquesta manera, per-
que, donada |'edat dels nens i nenes, els faci-
liti un resultat acurat que sense pauta no tots




aconseguirien. El problema principal que se'ls
plantejaria és de distribucio d'espai, per les di-
mensions de |'edifici.

Davant la casa han de fer dibuix només amb
llapis, i desprées a |'escola li donen color, en una
altra sessio d'acabament d'aquest exercici.

Aspectes simbolics que es poden
explicar davant la Casa Mila (La Pedrera)

Explicarem que «la Pedrera» és el nom po-
pular i que aquest no és el seu veritable nom.
Els preguntarem per que creuen que la gent li
va posar aguest nom.

Preguntarem si coneixen alguna muntanya
de Catalunya que els recordi la pedrera i la res-
posta rapida es Montserrat.

Preguntarem també quin altre element de la
natura els recorda el caracter ondulat de la
fagana, i com a resposta surt el mar.

Expliqguem a nivell anecdotic que la facana
havia d'estar coronada per una gran imatge de

Treball de plastica. Trencadis.

la Verge i que tota la casa la podem considerar
com un homenatge a la Mare de Déu.

Els ferratges dels balcons ens recorden tam-
bé elements vegetals de la natura.

No fem massa consideracions sobre el fabu-
I6s mon de formes del terrat, perque des del
carrer no se'ns fa prou evident, el poc que
veiem ens fa pensar en guerrers, gegants,
monstres... tot i que la seva funcio real dins I'e-
difici és de xemeneies, ventiladors i sortides
d'escala i constatem |'extraordinaria capacitat
creativa de Gaudi.

Fets aquests preliminars, passem a fer un di-
buix d'observacio pautat, similar al de la casa
Batllg.

Primer observem..., després imaginem:
Fem d'arquitectes.

Una vegada analitzats i comentats alguns
edificis, «in situ» i a través de fotografies, ales-
hores donem via lliure a la imaginacio.




Amb paper blanc Din-A-4, llapis i colors, de-
manem als nens i nenes que pensin en la crea-
tivitat de les faganes que han pogut observar
de Gaudi i s'imaginin que ells tambe son uns
importants arquitectes a qui s'ha encomanat el
projecte d'un edifici molt especial.

Han de resoldre:

1. La facana d'una casa procurant no obli-
dar cap dels elements; porta d'entrada, fines-
tres, balcons, xemeneies...

2. Un element de decoracié urbana: fanals,
bancs...

Conferéncia de Gaudi

Una possibilitat interessant de traspassar la
part més teodrica consisteix a proposar a algun
petit grup de nens de segona etapa, interessats
en el tema, que preparin una petita conferen-
cia, pensada per una durada maxima de mitja
hora. En el seu contingut hi ha de constar la
vida de I'arquitecte, anécdotes, pensament, per
a qui treballava, on estan localitzades les seves
obres...

Aquesta conferéncia, que si no es troba uns
alumnes que la vulguin preparar, I'haura de
preparar el mestre o la mestra, pot anar acom-
panyada de diapositives, transparéncies...

El pas posterior és donar als nens un recull
de la informacio biografica de I'artista, la qual
pot ser comentada un altre dia en forma de lec-
tura colectiva.

Sortida al Parc Giiell. El Trencadis.

En la sortida al parc Guell, a més de la part
ludica que pot oferir, quan passegem pels seus
espais i ens aturem per observar la decoracio
de les edificacions, s'aprecia la utilitzacio del

= | trencadis de rajola en moltes d'elles: el drac i

les fonts, els bancs, les finestres de les edifica-
cions tan peculiars, les teulades...

També criden I'atencio totes les columnes
discretament integrades amb la natura de |'en-
torn.

El parc dona una bona motivacio per a pro-

posar-se un treball de plastica posterior, ba-
sant-se en la técnica del trencadis amb tot ti-
pus de paper.

La proposta de treball és la seglent:

Per un costat apropar-nos a la tecnica utilit-
zada per l'arquitecte i, per I'altre, forcar la ima-
ginacio creant formes, figures, monstres...

La técnica:

1. Treballar sobre el full una mica gran o un
doble full per poder omplir la figura amb retalls
minimament grossos per donar agilitat a I'aca-
bament de la feina. Es pot fer individualment,
perd és interessant treballar-ho en petit grup.

2. Fer a llapis només la silueta de la figura
inventada i ocupar el maxim espai de paper
possible.

3. Els retalls de paper per omplir el trenca-
dis pot ser molt variat; des de paper xarol, pa-
per fi, alumini, de revistes del cor, de mostraris
de paper d'empaperar... Quants més colors,
textures i gruixos diversos, mes ric pot ésser el
treball resultant.

4, Tambeé es necessitara un plastidecor de
color per simular el ciment que queda entre tros
i tros.

L'organitzacié de treball que s'assembla
més al trencadis de rajoles, tal com es feia, fora
la seguent:

Tenir diferents safates o espais per a posar
els trossos de papers trencats i classificats per
colors.

Primer pas: els nens trenquen trossets de
paper amb els dits, de diferents mesures i for-
mes i els posen classificats dins les safates pre-
parades.

Segon pas: Dibuixen la silueta escollida amb
el llapis i van triant trossets de papers del color
escollit i els van enganxant un a un dins la si-
lueta. En enganxar cada pega, hauran de re-
passar el voltant amb el plastidecor que simu-
lara el ciment.

Cloenda del treball

A meés del tipus de treballs suggerits, direc-
tament relacionats amb |'aprenentatge del tema




GAUDI, paralielament déna peu a tot un seguit
de treballs de llenguatge que queden englobats
| dins de la dinamica que comporta el sol fet de
| sortir a observar, fer converses, elc., com po-
den ser les croniques de la sortida, la qual po-
den ambientar enganxant-hi una postaleta del
drac o de la casa Batllo, aixi com la lectura
collectiva de la biografia, i tot alld que a cadas-
cun se li pugui acudir en preparar-ho o bé so-
bre la marxa del treball.

Una altra possibilitat de moguda general de
la classe consisteix a escollir algun dels edificis
inventats per ells i algun banc o fanal imagina-
tiu i fer-los a escala molt més gran, en grup, i
decorar algun espai de |'escola com si fos una
placeta o un carrer gaudinia.

L'altre aspecte que no podem passar per alt
és com els nens recullen tot aquest material dis-
pers que esta relacionat en diverses materies |
esta fet en un espai de temps oscillant. La pro-
posta és de recollir-ho tot en un petit dossier on
no falti I'index i sigui com un llibret per a ells
que els permetra de consultar-hi quelcom,
quan els convingui.

Un altre suggeriment és que els treballs de
dibuix i retallat que van fent, val la pena de pen-
jar-los en forma d'exposicio a la paret per anar
donant caliu a la feina.

Montserrat Castells
Eugeni Fernandez
Nuria Ferrer
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e Els goril-les fan el boig
® Els goril-les i el rei dolar
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® Panic a Monaco
e Paris-Dakar
el Vail
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e En Harry té singlot

e El puré magic

e En Gus es torna invisible
® La Georgie i el drac
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Vine amb els teus alumnes
als autentics jocs de Barcelona.

Vine al Tibidabo.

Al Tibidabo, tu i els teus alumnes podeu 50% de descompte i una foto de tota la
passar un gran dia. Amb atraccions emo- clase de regal.
cionants com l'Aladino, el Piratta, el Didvolo, Vine amb els teus alumnes als auténtics

el Tibidabo Expréss, I'Aeromagic, jocs de Barcelona. :
I'Hurakan, la nostra nova atraccio i | Vine al Tibidabo. & ﬁ
moltes altres més. Sera l'excursic = .

Aquest any, a més, podeu viure una
experiéncia inoblidable al Pasaje
del Terror.

meés divertida
de l'any.

Els grups escolars tenen dairebé un
La Muntarmya Magica

Wisita inclosa al Passi Liiure Estolar

Parc d'Atraccions. Barcelona 1992.
Per a més informacio trugui al tel. (93) 211 79 42



PER MOLTS ANYS, OT!

Els mestres, malauradament, ens quedem
moltes vegades amb la sensacié que no con-
nectem amb els nostres alumnes, amb els seus
interessos, amb allo que els motiva. A vegades,
hem de fer esforgos per adaptar-nos als impe-
ratius del moment actual i poder sintonitzar
amb «/'ona del que es porta», tot intentant obrir
les nostres ments per entendre i reconéixer que
el mon esta canviant i que un bon nombre de
nosaltres estem entrant, o ja fa temps que hem
entrat, en I'estadi de la vida en qué els nostres
records de joventut se’ns allunyen i els d'infan-

| tesa se’'ns difuminen.

No volem pas posar-nos —ni posar-vos—
tristos i malenconics. Cal dir al nostre favor que
voluntat en la tasca «d‘enllacar amb el mon dels
nens» en posem, i forga, i que, encara que al-
guns no ho creuen, ens en sortim prou bé. Aixo
si, potser una mica destarotats per la voragine
i la rapidesa dels esdeveniments.

Es ben cert que als ensenyants ens tran-
quillitza, i ens plau tenir I'ocasié de comprovar
que existeix, encara, un pessic de propostes
que «no han quedat passades de moda», que
tenen aquella peculiar i extraordinaria virtut de
mantenir-se fresques i vigents al llarg dels anys,
que eren i son compartides per alumnes i pro-
fessors, llavors, ara i de bon segur en anys ve-
nidors. La comprovacidé de l'existencia d'a-
questes petites realitats esdevé com un balsam
per als esperits esgarrinxats de molts mestres

forca cansais i en certs moments poc recone-
guts.

Molts de nosaltres érem joves, fins i tot al-
guns érem nens, quan, a les pagines de Cavall
Fort, va néixer un bruixot de comportament ben
peculiar i que deia i diria tot el que volia expres-
sar sense necessitat de les paraules. Aquest
personatge, que en el franscurs del temps s'ha
convertit en un estimat amic, no és altre que
1’0t el bruixot.

Els ninots nascuts dels estris dels ilustra-
dors tenen la facultat de mantenir-se eterna-
ment joves. Mentre el temps passa inexorable-
ment per a tots nosaltres, mestres, alumnes i la
resta dels mortals, ells es passegen per les pa-
gines tot conservant aguesta eterna minyone-
sa de la qual ens adonem amb el transcurs dels
anys.

L'Ot és un exemple ben representatiu del
que expliquem. Des de fa molt temps, aquest
bruixot jove-vell, és conegut i reconegut per
grans i petits; ha connectat i té el poder, gra-
cies a la seva condicié de mag, de continuar
connectant amb les noves generacions; se'ns
presenta com un personatge entranyable que
es fa estimar tant per un adult com per un in-
fant, perque, équi, gran o petit, es pot sostreu-
re a I'encis del seu taranna, del seu gest, a les
seves mil i una expressions sense paraules?

L'Ot sempre ha estat present a les escoles.
Els mestres el tenim com un company que ha




crescut amb nosaltres. Tots els nens I'aprecien
pergue el gaudeixen, moltes vegades de la nos-
tra ma, tot observant i rient els seus acudits. |
cal remarcar que diem «tots els nens» perque
un dels grans éxits de les tires d'aquest perso-
natge és la facilitat de ser fruides per un am-
plissim nombre de lectors de tota mena i de ser
aplaudides tant per aquells que son lletraferits,
com pels que es complauen «visionar» les imat-
ges, com també per aquells altres que, tot pre-
sentant dificultats en la comprensio de la lectu-
ra, tenen la possibilitat d'acostar-se al format-
libre tot passant les pagines del recull de les
seves divertides aventures.

| vet aqui que el temps ha anat passant i al
curs 90/91 el nostre bruixot ha fet, ni més ni
menys, vint anys!

| els nois, noies i mestres de les classes de
4rt. de la nostra escola, estavem molt satisfets
que un amic com |'Ot arribés a una edat tan
memorable.

| vam decidir celebrar-ho tot estenent la nos-

tra satisfaccio a la resta de companys del
centre.

Si algu celebra el seu aniversari, cal felicitar-
lo com cal. Haviem de buscar la manera de po-
der congratular I'Ot en una data tan assenya-
lada. Si voliem complir el nostre desig, el pri-
mer que calia era resoldre la pregunta: On viu
I'Ot? Tot pensant en la qliestio, vam decidir que
el millor seria escriure al seu pare, en Picanyol,
perqué, encara que I'Ot és casat i devia tenir
cura propia, un pare tan amatent com en Pica-
nyol sabiem que faria arribar al seu fill les nos-
tres trameses i també, n'estavem ben segurs,
ell mateix estaria molt content amb els presents
que pensavem enviar-li, perque, équin pare es
resisteix a sentir-se ben cofoi quan comprova
que la gent reconeix que el seu fill és d'allo mes
trempat?

Ara era el moment d'elaborar el regal d'ani-
versari. Ens hagues agradat enviar-li un bon
pastis, pero, amb el viatge de Mataré a Moia,
hauria arribat més aviat fet una coca. Les pla-
tes de cartd que serveixen de base als dolgos
de pastisseria també servirien per a muntar el
treball que li pensavem construir. No seria un
dolg per a la boca, perd si un recull de colors
per als ulls.

Vam fer els nostres retrats, molt ben di-
buixats, i els muntarem a les safates. Tots te-
nien els bragos cap amunt, ja que, d'aquesta
manera, podien aguantar un gran barret verd,
el de I'Ot, del qual sortien disparats un munt
«d'Ots» petitons en totes les posicions possi-
bles. Quedaren boniques les dues safates.
Eren originals i divertides. Estavem convenguts
que el bruixot i el seu pare quedarien sorpre-
sos. Ben embolicades i embalades, les vam
facturar cap a la seva destinacio.

Els nens del «Cami del Mig» han esdevingut
uns grans lectors. Perd no «lectors a seques».
Al voltant del llegir tenim un sequit de vivencies,
curulles d'agradosos sentiments i records, que
ens han ajudat a tots, alumnes i mestres, a es-
timar alld que poden contenir i ens poden co-
municar les pagines dels llibres. Un d'aquest
sentiment és la tendresa. L'Ot, el vell amic, en-
tre altres reaccions, desperta també aquest
sentiment. | els nens el noten.

Un gran ninot articulat del bruixot vestit de




| verd va apareixer al passadis de I'escola. Por-

tava un cartell en el qual es llegia: «Sabeu que
he fet 20 anys?» Reproduccions meés petites
van ser repartides per totes les aules. Els nens
| de 4rt. estenien el seu desig de felicitacio a tota
I'escola.

Enmig d'aquest sarau, els mestres, ens pre-

| sentem a classe amb una capsa lligada amb un

| granllag...

(Cares de sorpresa) —« Que porteu aqui?»—
pregunten tots els nens.

(Cares de cobdicia) —«Es un regal?»— in-
terroguen molts.

(Cares d'impaciencia) —«Obriu-ho, vin-
gal»— criden tots.

Desfem el llag, ben a poc a poquet (mirades
nervioses, interrogants). Aixequem la tapadora
i, nosaltres, mirem a l'interior. Fiqguem la ma
I...PLOP! apareix un gran i divertit ninot de tela
amb la forma de I'Ot. El dibuix ha pres volum,
el personatge ha sortit de les pagines del llibre!
(cares entre sorpresa-satisfaccio i alegria). Els
gestos acompanyen les expressions dels ros-
tres i un munt de mans obertes es llancen a
acariciar el somrient bruixot. L'Ot passa per tots
els bragos. Uns el gronxen, altres el fan dormir,
també I'ajuden a caminar o li ensenyen algun
raco interessant... i un parell de nanos, els més
«xuletes» de la classe, li canten allo de «arri arri
| tatanets.

L'Ot presideix la nostra tasca dins I'aula.
L'hem situat en un lloc d"honor junt a la biblio-
teca d'aula. Des d'alla ens envia el seu som-
riure.

De bon segur cada un de nosaltres té a casa

| un bon reguitzell de ninots de peluix. Des de

| ben petits ens n’han regalat. Els tenim posats
| en un-prestatge. D'entre tots, n'hi ha un que és
| el nostre preferit. Potser, fins i tot, dormim amb
| ell. Es tan agradable tenir-lo al costat quan aclu-
1 quem els ulls!.

' Els nens hi estan d'acord: tots tenen un ni-
not predilecte. Alguns li guarden fidelitat des
1 de... ja ni ho recorden!. Eren molt petits quan
| els el van regalar!

' Tots volen explicar com son els seus amics,

| com han entrat dins la quotidianitat de les se-

ves llars. Les descripcions son detallades, fetes
amb una deliciosa ingenuitat. Els nanos no te-

nen cap vergonya de dir que els estimen, que
encara els acaronen i que son companys de
tristeses i d'alguna llagrima. Voleu una classe
d'expressio oral més viva, més motivadora que
aquesta?

Sorgeix una interessant proposta: «l si fés-
sim una exposicig?»

Rapidament apuntem una llista de materials
que hi posarem:

— Els ninots de peluix preferits de cadascun.

— Tots els «Cavalls Forts» on surten tires de
I'Ot.

— Els llibres Xaf....

— Els guaderns «Mussol», plens d'entreteni-
ments tots ells inventats per en Picanyol.

— Hi escauria algun dibuix original de I'Ot (gen-
tiiment |'editorial Pirene ens en facilita uns
quants).

Queda muntada |'exposicio. Perd no com un
fet estatic. Els nens hi acuden i s'emporten els
llibres a classe per a mirar i riure en comu amb
les aventures de I'Ot i els seus companys. Els
entreteniments dels «Mussols» sén discutits i
realitzats en conjunt o en solitari en un raco
triat. Els ninots entren per ser presentats, crear
histories, ser dibuixats... L'exposicio és un suc-
cés viu que ens ajuda a treballar a classe i que
ens proporciona a tots una abundosa font de
suggeriments.

Per aquestes dates, les llibretes de bibliote-
ca d'aula dels nens, s'ompliren de treballs pro-
vinents d'aquesta pluja d’idees. Felicitacions
realitzades amb diferents técniques; creacio de
tires comiques; historietes sense paraules; des-
cobriment del caracter i forma de vida de I'Ot;
cartes al bruixot i al seu pare...

En Picanyol ens telefona per dir-nos que
esta molt complagut pel regal que li hem en-
viat, a elli al seu «fill». Ens diu també que, el diu-
menge abans de Sant Jordi, vindra a Matar6 i
que estara contentissim de coneixer-nos.

Tots els que podem acudim el dia assenya-
lat al lloc convingut.

El pare de I'Ot es presenta. Els amics d'en
Pica saben que aquest és |'antitesi d'un «divo».
A classe, amb els nens, haviem llegit i comen-
tat la introduccio del llibre «Ot el bruixof, 20




anys», on es descriu el fisic i una mica el ca-
racter i manera de ser de l'autor. Pero els xics
son moltes vegades com Sant Tomas: fins que
no tenen al davant el fet o el personatge, els
costa de situar-lo dins del mon real. Tots «sa-
bien» que en Picanyol... «<és un home que qua-
ranteja; prim, tirant a baix i amb cara i posat de
bona persona. Cabells i barba entre blanc i ne-
gre». Sabien, perqué «els havien dit» que era

| aixi. Pero ells no «I’havien» vist mai, ni tampoc

| «havien» pogut comprovar la realitat d'una ex-
| plicacio llegida. | en veure'l tots es van quedar
sorpresos. Els comentaris es multiplicaren: que
si «|'imaginavem d'una altra manera»; que si «té
la barba i el cabell molt més blanc»; que si «és
més baixet»...

En Picanyol és una persona encantadora. Al
seu costat vam passar una bona estona. Va sig-
nar llibres, ens regala un dibuix original on I'Ot
cavalca sobre un estrug... Tots feligos!.

A I'hora de l'adéu, se'ns va ocdrrer una
magnifica idea: «T'agradaria que vinguéssim
tots a fer-te una visita a Moia i aixi podriem veu-
re alla on vius i dibuixes? A nosaltres ens faria
molta ilusio». Respongué que a ell també i
agradaria. Una gran alegria planeja sobre el
nostre grup.

| un dia primaveral del mes de marg, els nens
i els mestres de 4rt. vam anar d'excursio a casa
d’en Picanyol.

Com que sabiem que I'autor és «...vegetaria
| sense estridencies», calia portar-li un regal ade-
| quat. Durant el curs haviem estudiat la comar-
ca del Maresme. Una produccié horticola cent
per cent de les nostres contrades és la maduixa
i el maduixot. A I'escola tenim un hort (on con-

reem patates, raves, carbassons, faves...). La
collita de maig comptava amb unes magnifi-
ques cols. Aqui teniu |'obsequi que ens empor-
tarem cap a Moia: un gran cistell de vermells i
olorosos maduixots i una enorme i tendra col.

| vam tenir el gust de conéixer el lloc on viu
i dibuixa el pare de I'Ot. | ho vam fer d'una ma-
nera tranquilla i poc reglada tot visitant el petit
i enlairat estudi del carrer de les Joies, tot xer-
rant amb en Pica asseguts al terra del parc mu-
nicipal sota els arbres vestits amb el verd nou
de la primavera. Va ser una visita sense pres-
ses, sense grans preparacions, plena de co-
mentaris | preguntes disteses...

Uns dies després, en Picanyol ens va enviar
noticies per teléfon: «...i podeu estar ben segurs
que s6n els maduixots més bons que he men-
jat mai, us ho ben assegurol», ens deia entre al-
tres coses.

Que satisfets estavem fots!

Hem entrat en un nou curs. Ara fem 5é. Tots
som un any més grans. L'Ot també, enguany
en fara 21. ¢Sabeu que ens han comunicat que
al seu poble li faran un homenatge? Sembla
que fins i tot hi haura estatua commemoratival

Amic Ot: pots estar ben segur que, en arri-
bar el felic dia, els nois i noies de la classe de
5¢. estarem un altre cop al teu costat. No vol-
drem perdre’'ns un esdeveniment com aguest.
Perque, tant tu com el teu pare, us mereixeu
aixo i molt més.

Alumnes i mestra* de 5¢ d'EGB
E. P. «Cami del Mig». (Mataro)

* Lola Casas Pena. Tardor 1991.
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ROSA SENSAT

Escola de Catala

Els cursos que ofereix I'Escola de Catala de
I'Associacié es van omplir abans d'acabar el
periode de matriculacio i moltes persones inte-
ressades es van quedar sense plaga. El curs vi-
nent es procurara atendre totes les sollicituds.
L'Escola impartira cursos de 45 hores de dura-
da oberts a tothom durant el mes de juliol i tam-
bé de mitjan juny a mitjan juliol. També dintre
del programa de |'Escola d'Estiu, I'Escola de
Catala oferira cursos de llengua i cursos d'ex-
pressio oral a totes les persones que hi estiguin
interessades.”

Assessoraments

L'Associacio ofereix com sempre un servei
d'assessorament per a escoles, mestres, pares
i mares i institucions diverses, aixi com xerra-
des i conferéncies sobre temes d'educacio. La
persona responsable d'aquest servei és Luisa
Ferndndez i se la pot trobar els dimecres i di-
jous.

* Escola de Catala. Enric Granados, 46, 08008 Bar-
celona, tel. 454 51 31.

Etapa 0-6

Per a qualsevol demanda relacionada amb
I'etapa d’educacio6 infantil, es pot parlar amb
Carme Cols els dilluns de 6 a 9 de la tarda.

Informatica a parvulari i cicle inicial

Els primers i tercers dimecres de cada mes,
a partir de les 6 de la tarda, Silvia Benaiges és
a I'Associacié per atendre qualsevol consulta
sobre el tema.

Presentacio del dossier
L’interculturalisme en el curriculum. El
racisme

El dia 20 de febrer, a la Biblioteca de I'Asso-
ciacio, va tenir lloc la presentacio del darrer vo-
lum de la coleccid «Dossiers Rosa Sensat».
Aquest nou volum és fruit del treball d'un grup
de persones molt properes a |’Associacio que
han reflexionat llargament en 'aportacio que
pot fer I'escola per contribuir a la integracio de
comunitats diferents, per aprofitar la riquesa
que suposa la pluralitat cultural, per evitar el ra-
cisme i la xenofobia. En I'acte de presentacid,
la Sra. Teresa Sanroman, catedratica d'Antro-
pologia Social i Cultural de la UAB, va fer una
conferéncia sobre el tema «Les minories etni-
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ques. La situacio a Catalunya», la qual es pu-
blicara en un proper numero de «Perspectiva
Escolar». A continuacio, Josep M. Puig, en nom
de les autores i els autors, va fer la presentacio
de I'obra.

Visita al CP Carlit

El dissabte 14 de marg, un grup de 14 per-
sones van visitar el Collegi Public Carlit on la di-
rectora, Elisabet Quesada, va explicar el treball
que es porta a terme a l'escola, des de fa 7
anys, per tirar endavant un projecte d'educacio
no sexista. Aquest treball va mergixer, I'any
passat, el Premi 8 de marg que atorga I'Ajun-
tament.

L'Associacio compta amb un Grup de Tre-
ball sobre aquest tema —del qual forma part la
mateixa Elisabet Quesada—, que esta obert a
totes les persones interessades.

noticies de Passociacié noticies de Passociacié noticies de I'associacié_noticies de Passociacié
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El teu millor curriculum.

El teu millor curriculum Saber, saber fer i valorar, o el mateix dit d’una altra
manera: conceptes, procediments i actituds. Els nous continguts de la reforma
educativa, desenvolupats fil per randa als programes de Primaria de Grup
Promotor/Santillana. Els programes: una férmula original, innovadora i plena
de recursos, per construir un excel-lent curriculum.

Amb experiéncia i qualitat. Adequada a la realitat de l'aula. Aixd és el que

ofereix Grup Promotor/Santillana: la millor fsrmula per construir el curriculum.

¢

GrPrmor
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JORDI COTS: AMB ESPERANCA

Em trobo dins d'un petit despatx de Justicia
i Pau, al carrer Rivadeneyra. Espero en Jordi
Cots.

Contemplo com s'enfosqueix el pati interior.
Al bell mig, I'esgiésia de Santa Anna. A les es-
calinates de la Creu, en aquell espai de silenci,
una parelleta es regalen uns quants petons. Em
venen a la memoria les hores que m’havia pas-
sat assegut en aquell racé de mon amb la co-
lla d'amics i amigues per intentar arreglar el
mon.

Sembla que sento en Jordi. Em tombo. En-

tra un somriure. En Jordi és un home enganxat
a un somriure. Quan tinc I'oportunitat de parlar
amb ell, penso en els versos de Machado: «Soy,
en el buen sentido de la palabra, bueno». En el
bon sentit de la paraula, matisava el poeta. En
Jordi ha fet de la bondat el motor que I'impul-
sa a lluitar. Es una bondat que no el tanca a
casa, sino que el porta a treballar per construir
un mén més just, més tolerant, més huma.
Jaume Cela. —Jordi, no fa gaire has rebut el
premi Barcelona Solidaritat. Deus estar content.
Explica'ns en qué consisteix la teva feina i per
que t'han atorgat el premi.
Jordi Cots. —E/ premi ve a ser el reconeixe-
ment a la trajectoria d'una persona, en aquest
cas jo, dedicada a la infancia. També s’ha ator-
gat un premi per una tasca de sensibilitzacio i
per un programa.

El que és singular en el cas del premi és que
nosaltres, el grup que treballem en la Comissio
per a la Infancia, no fem cap feina sobre el ter-
reny, vull dir sobre la infancia directament. E|
premi és un reconeixement de la importancia

que té el sector terciari, per dir-ho d'alguna ma-
nera, en el camp de les organitzacions no go-
vernamentals. D'aquestes organitzacions, n'hi
ha que fan un treball humanitari que incideix di-
rectament en la infancia. Nosaltres ho fem d'u-
na manera indirecta. Ara hem impulsat una
coordinadora catalana que aplega 34 entitats
dedicades als petits, i de la qual forma part, na-
turalment, la comissio de la Infancia, com tam-
bé hi és Rosa Sensat. Hi ha entitats que impul-
sen aspectes de lleure, d'altres es mouen en el
camp dels espectacles, de les revistes, de |'a-
tencio a la infancia disminuida o dels infants
maltractats. També hi ha Caritas i la Creu Roja.

L 'objectiu principal d’aquesta Comissid te'l
puc concretar dient que és una organitzacio de
servei general a la infancia. Vull remarcar un fet
que pot semblar paradoxal. Nosaltres no som
experts en res. Personalment conec el camp de
I'educacio perque he estat mestre durant molts
anys, | conec les lleis perqué sdc advocal, pero
la comissio en la qual estic integrat no és ex-
perta en res i no pretén ser-ho. Som una enti-
tat de contacte, de promocid, de sensibilitzacio
de recollida d'informacic i difusio.

Tenim molta feina i ho fem d'una manera vo-
luntaria. Som un grup de quatre persones. Es
una feina que no es veu, pero que ens sembla
que té un paper entre les altres categories d‘or-
ganitzacions.

J. Cela. —Concreta una mica més aquesta or-
ganitzacio. Per exemple, quines son les fonts
de financament?

J. Cots. —Com a Comissio de la Infancia de
Justicia i Pau, som una comissié permanent,
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dedicada a la defensa dels drets humans de la
infancia. Hi ha d'altres comissions, com la del
quart mén, la de les presons, que també inci-
deixen en la infancia. Les fonts de financament
provenen de les subvencions de I'administra-
cio: la Direccid General de I'Atencio a la Infan-
cia i la Direccié General de Joventut. L'area de
serveis socials de I'Ajuntament sempre ens ha
ajudat quan Ii hem presentat alguna activitat
concreta. També cal comptar amb les aporta-
cions dels socis.

J. Cela. —Jordi, el mén no acaba d'anar mas-
sa bé. No sé si vas veure el programa «30 mi-
nuts» dedicat al KKK. Jo vaig quedar esgarrifat
en veure com es pot ulilitzar la libertat d'ex-
pressio, un bé social irrenunciable, per destruir
la convivéncia entre les persones. Enmig d'a-
quelles mostres de racisme, d'odi, sempre hi
treien els caparrons nens i nenes que de ben
petits ja tasten la intolerancia. éCom veus el pa-
per de |'escola en el terreny de I'educacié dels
valors? Creus que I'escola ha de mantenir-se
neutral?

J. Cots. —Neutral, dius? De cap manera. A
I'escola se li demana molt, massa potser, i no
pot abastar-ho tot. Un cop tenim el nen i la nena
dins I'escola, aquesta té una gran responsabi-
litat. L escola ha d'influir en les vivéncies dels
que son a dins. Educar €s influir. A mi també
em va espantar molt, el programa. Em sembla-
va increible creure que allo s'havia filmat, per-
que aquella gent no tenia cap vergonya d’ex-
pressar en veu alta la seva intolerancia, el seu
odi. Quina provocacié! A vegades no saps com
defensar-te de les agressions d'aquests grups.
Per tant, en |'etapa escolar s'ha d'influir en els
nens i nenes perqué colaborin a construir una
societat tolerant. Es un bon moment, el de I'es-
cola. Per exemple, pot contribuir moltissim a
evitar la competitivitat, aquesta competitivitat
tan inhumana. Pot fer-ho des de la manera com
encarrega els deures fins als models de tracte
que s'estableix entre els diferents estaments
que la componen. No podem acceptar tenir els
nens i les nenes només per a la instruccié. Cal
crear un ambient que faciliti les relacions. El pa-
per dels mestres en el debat de I'educacié dels
valors és fonamental. No podeu retirar-vos i,

per exemple, dedicar-vos només a ensenyar
matematiques.

J. Cela. —Com veus el paper dels mestres i de
les mestres en aquests moments?

J. Cots. —Fa tres anys que no sdc a I'escola,
peré no em sembla que les coses hagin can-
viat gaire. Penso que a la segona etapa s 'inicia
un proces que porta el mestre a dimitir d'aquest
treball en el camp de I'educacid dels valors.
Potser al parvulari i a |'etapa primaria sigui més
senzill. L 'especialitzacié ho dificulta molt. S’en-
fra en una mena de roda que fa que tots ple-
gats deixem correr aquesles coses.

J. Cela. —¢Creus que I'estructura del cicle i el
moment psicologic dels nois i noies —la pre-
adolescéncia— facilita aquesta dimissié?

J. Cots. —EJ treball en equip és imprescindi-
ble. La psicologia dels adolescents també, Pero
penso que comprenem massa els adolescents.
Ells ens contesten i és bo que ho facin, pero
nosaltres també hem de contestar-los. Em fa
por que davant dels adolescenis diguem: Bé,
fu ets aixi, i ja esta. Em sembla que també hem
de dir: Pero pots intentar canviar. Hem de res-
ponsabilitzar-los, fer que tinguin un paper més
actiu. L'adolescéncia s'allarga massa. L'am-
bient colabora a aquesta mena d'adolescén-
cia global. Per exemple, podem fer que els ado-
lescents tinguin cura dels més petits, anar-los
donant més responsabilitats.

J. Cela. —Com veus la situacio dels drets de
I'infant després de la Cimera de Caps d'Estat?
J. Cots. —De la cimera en va sortir una decla-
racio i un pla d'accié. Estic esperangat. S'ha
creat un comité dels drets de I'infant que esta-
va previst a la Convencid del 1989. La missio
és vetllar per I'aplicacio de la mateixa conven-
cid. El pla d'accié del 1990 és una pauta d’ac-
tuacio. Les garanties de la convencié son de-
bils i no té cap tribunal al darrera.

El comité esta format per deu persones molt
competents. Impulsen recomanacions, fan sug-
geriments, tiren endavant estudis, etc. Aquesta
gent fara el sequiment dels acords de la con-
vencio i remoura tot el que pugui.

Ben aviat editarem un butlleti on explicarem
tot aixo, perque és important que la gent ho co-
negui. En I'ambit de I’Estat es va dictar una
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sentencia que va declarar inconstitucional un
article del tribunal tutelar de menors.

Si m'ho miro des d'un costat més pessimis-
ta, t'he de confessar que encara tardarem
molts anys a aconseguir que nens i nenes tin-
guin el seu lloc amb naturalitat al costat dels al-
tres grups socials vulnerables: vells i dones,
principalment, encara que les dones i els vells
tenen capacitat per associar-se. Els més petits,
encara no, tot i que la convencid els atorga
drets civils i politics, com per exemple el d'ex-
pressio. Es clar que algu pot fer una rialleta sar-
castica quan ho llegeixi.

J. Cela. —A la trobada d'Amsterdam s’ha par-
lat de la creaci6 del defensor del nen. Que en
penses?

J. Cots. —Cada pais hauria de tenir el seu. No-
ruega té un sindic general, pero a més a més
té el sindic de les dones, el dels soldats, el dels
consumidors i el dels infants. El Consell d'Eu-
ropa promou la figura d’aquest sindic a cada
Estat i en I'ambit europeu.

FE D'ERRATES

J. Cela. —Jordi, vuit milions de criatures més
petites de cinc anys moren de diarrea i de fam
a America Llatina. Podriem allargar molt aques-
ta llista. Péguy parlava de la petita esperanca.
Ets un home esperangat?

J. Cots. —/ tant.

Aturo el magnetofon. Comentem temes ge-
nerals, sense ordre ni concert. Es fa tard. M'a-
comiado d'en Jordi. M'acompanya fins a |'as-
censor:

— Agala aquest, arribaras abans. Saps, Jaume,
aquest ascensor no é memoria i no s‘atura a
cada pis.

| no deixa de somriure.

Nosaltres necessitem la memoria. No pas
per aturar-nos, sind per no oblidar les coses
que avui ens ha explicat en Jordi.

Jaume Cela

A l'article E/ 20é aniversari de I'Assemblea de Catalunya i els mestres, aparegut al num. 161,
a la pagina 53, en lloc de «malaguanyat Josep Andreu | Abellé» ha de dir «Josep Andreu i Abe-

l16 que havia retornat de |'exili».
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| SI ENS PLANTEGEM UNA ESCOLA
ON LES DONES «EXISTEIXIN»?

A I'Associacio de Mestres «Rosa Sensat», el
passat mes de setembre vam constituir un Grup
de treball per una educacid no sexista. La pre-
gunta que ens vam fer les persones que érem
a la primera trobada girava a I'entorn del «per-
qué» d’un grup aixi: «<Es necessari, dins d'un
moviment de renovacié pedagogica, un grup
especific per treballar per una educacié no
sexista?»

Des de sempre, els Moviments de Renova-
cio Pedagogica hem estat els capdavanters en
tots els aspectes que significaven innovacio i
propostes de canvi, tant en I'escola com tam-
bé en |'educacio en general. | creiem que ja és
hora que els MRP «ens adonem» que la realitat
de la qual tractem i en la qual s'han d'operar
les innovacions i els canvis, és formada per per-
sones d'ambdds sexes. | que ens n'adonem
«de pensament, de paraula i d'obra».

L'escola és transmissora directa dels valors
de la societat. La nostra societat presenta uns
valors marcadament androcentrics, és a dir,
que I'home o el genere masculi, model d'es-
séncia, d'existéncia i de generalitzacio, és el
centre de tot el que fa referéncia a la vida so-
cial. | és a partir del criteri androcéntric —que
no apareix nomeés en els valors, sind també en
les formes de pensar i d'actuar, tant en alld que
anomenem cientific com en el que diem ideo-
logic, de les nostres pedagogies i de les nos-
tres practiques educatives— que exercim |'ex-
clusio, la ignorancia i la discriminacié —volun-
taria o involuntaria— del génere femeni.

Per tant, si volem aconseguir una escola que
formi PERSONES, caldra plantejar-se de supri-
mir la reproducci¢ del model jerarquitzador ho-
me-dona. L'escola no ha de continuar essent
la transmissora de la visid androcentrica del
mon. | els MRP tenim un paper primordial en la
feina de contrarestar, de capgirar... aquesta vi-
sio.

Els MRP hem treballat ampliament sobre al-
tres menes de desigualtats i la relacio que te-
nen amb |'educacio i I'escola. En canvi, la re-
flexié profunda sobre la desigualtat per ra¢ de
sexe, al si dels Moviments, és practicament
inexistent. Per exemple, en el recent document
«100 mesures...» certament s'hi incorpora la
coeducacio, perd nosaltres plantegem que la
coeducacié ha de ser |'eix de I'escola que vo-
lem i no un valor més que «els alumnes» 0 «els
professors» han de promoure

Aixi les coses, équin paper hauria de tenir un
grup especific de treball per una educacio no
sexista dins dels Moviments de Renovacio Pe-
dagogica?

Atesa la cojuntura de «Reforma», podriem
plantejar-nos de confeccionar materials curricu-
lars de caire no sexista, proposar models de
programacions, insistir en la necessitat de des-
envolupar aquella «transversalitat» d'alguns te-
mes com ara aquest... Hi ha altres grups que
hi estan treballant. Pero ens ha semblat tant o
més important de fer UNA MIRADA CAP EN-
DINS tot aportant elements per a promoure, en
el si dels Moviments, una reflexio sobre I'accio
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educativa actual que tendeixi a un posiciona-
ment clar i decidit dels MRP per una escola que
no discrimini les persones de sexe femeni.

En aquest article exposem algunes de les re-
flexions que han anat sorgint en el transcurs de
les nostres trobades i que voldriem que fossin
la continuacié d'un debat, iniciat ja fa anys en
diferents ambits de la societat, al qual us con-
videm a participar.

En primer lloc hi ha un tema que ens arriba
a preocupar de manera especial: és el del llen-
guatge que utilitzem. Ens preocupa el llenguat-
ge amb qué veiem expressat i expressem alld
que comuniquem a les altres persones: el llen-
guatge que és el vehicle mitjangant el qual ma-
nifestem que pensem i com ho pensem... : el
llenguatge amb qué eduquem.

La manera com ens diem les coses i com les
transmetem a qui volem educar esta impregna-
da de formes estereotipades que reflecteixen el
predomini del model androcentric. | la nostra
capacitat adaptativa a la situacié dominant que
«normalitza» I'androcentrisme, fins i tot fa que
oblidem — o com s’'ha dit malament més d'u-
na vegada, que obviem— I'existéncia de més
de la meitat de la poblacio.

Mitiangant el llenguatge expressem, tot ge-
neralitzant, que les escoles estan pensades per
ser llocs de nens, de nois i de professors. Llocs
on les persones de génere femeni sembla que
no existim, perqué en el millor dels casos, se'ns
troba incloses, generalitzades darrera d'alguna
paraula masculina.

Es aquest llenguatge, que en lloc d'aclarir
produeix una gran confusio, el mateix que fem
servir guan ens adrecem a la nena que tenim a
classe 0 a la companya de |'aula del costat i
diem, per exemple, que «... hem de formar ciu-
tadans responsables, que respectin...»

El mateix llenguatge amb que trobem expli-
cats els nostres ancestres de la cultura grega
quan, per exemple, en els llibres de text apa-
reixen referéncies «als grecs» i, francament, no
sabem si hem d'incloure en aquest generic al-
guna cosa més que els ciutadans lliures o els
guerrers d'aquella época...

Es el mateix llenguatge amb queé nosaltres,
des dels nostres escrits, documents, etc., ex-

pressem els nostres millors desitjos per una es-
cola que ajudi a no reproduir les situacions in-
justes i discriminatories, quan ens adrecem «als
pares dels alumnes» o «als alumnes dels mes-
tres».

Es el mateix llenguatge amb qué s’expres-
sen les bones voluntats «reformadores» que
queden escrites oficialment, també en masculi
o0 en alguna d'aquelles férmules encarcarades,
a vegades fins i tot incorrectes o discordants,
amb qué s’entesten a encabir, en algun para-
graf aillat, com a afegitd la nena, la noia o la
mestra en els textos dels dissenys curriculars,
etc. No n'hi ha prou tampoc amb la introduc-
cié, d'un «nens/nenes» de tant en tant, o d'al-
gun «professor/professora». {Quants genérics
no androcéntrics s'utilitzen en les redaccions
dels documents de la Reforma del MEC i de la
Generalitat?

Com no podia ser altrament, sobre I'educa-
cié no sexista la «Reforma» també ens brinda
moltes oportunitats de comentari. | no nomeés
pel llenguatge amb queé estan redactats els do-
cuments, sin6 també pel punt de vista des d'on
ha estat concebuda, el qual evidentment no és
el de les dones. Una altra cosa és que en I'ar-
ticulat de la llei (Preliminars de la LOGSE, per
exemple) es parli de no discriminar per raé de
sexe 0 en els posteriors desenvolupaments
(DCBs, Decrets de minims, etfc.) s'insisteixi en
el respecte per la diversitat, fins i tot per les di-
feréncies, sexuals entre d'altres.

Pero, realment, en aquests textos referits a
I'ensenyament infantil, a primaria, a secunda-
ria..., 6s'hi troba una explicitacio clara i contun-
dent de la voluntat de no potenciar les desigual-
tats? ¢Hi ha una explicitacio de la necessitat de
tenir present tots dos géneres en els processos
educatius? ¢O es tracta només de no ser anti-
constitucionals?

Hi ha questions com els drets humans que
ningu que es tingui per democrata no gosa ne-
gar. | no obstant aixo, en les societats demo-
cratiques, persones que exerceixen les regles
del joc democratic transgredeixen aquests
drets humans. Cal que, a més de promulgar la
llei, hi hagi la voluntat real de compliment. |
sembla que, en el cas que ens ocupa i ens
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preocupa, hi ha algunes contradiccions greus
entre les predisposicions de les persones i les
disposicions escrites. En el cas de la llei de Re-
forma i dels documents oficials que se'n deri-
ven, hi ha algunes pistes que poden conduir al
fet que es parli d’educacio per a la igualtat d'o-
portunitats, cosa que no sempre vol dir no dis-
criminar. Pero si abans de la llei no hi ha una
voluntat de no discriminacié del génere femeni
clara i assumida, una voluntat que es pugui tra-
duir en fets, en realitats quotidianes no discri-
minatories, parlar de la famosa «transversalitat»
pot resultar, en aquest tema, si no ofensiu, al-
menys una excusa o una justificacié per no en-
carar seriosament els greus problemes (agres-
sions, per exemple) que es deriven de |'educa-
cio sexista.

La situacio actual en el si de les escoles tam-
poc no és més encoratjadora.

De moment no sembla que les Administra-
cions educatives hagin posat els mitjans
adients per caminar vers una escola menys dis-
criminatoria.

Els plans de Formacio del professorat que
coneixem no incorporen la formacié en coedu-
cacio.

Tampoc no han arribat als centres orienta-
cions en aquest sentit.

| mentrestant continuem...

Utilitzant llibres de text i altres materials cla-
rament discriminatoris. N'hi ha prou amb una
mirada una mica atenta a le iHustracions, al llen-
guatge i al contingut dels textos per adonar-
nos-en.

Fent una orientacio vocacional/professional
«neutra» — en el millor dels casos— i que, per
tant, no es planteja contrarestar els prejudicis i
les opcions estereotipades de les families re-
pecte al futur de les seves filles. (Quina expec-

tativa tenim per a una bona alumna del COU de
ciencies: biologia, ciencies de la salut... i, per a
un noi en les mateixes condicions: enginye-
ra...?).

Dedicant més atencié als nois que a les
noies, encara que nomes sigui perque ells so-
len bellugar-se i «molestar» més. (Quant de
temps nostre i de reunions no hem esmercat a
comentar o a intentar resoldre els problemes de
disciplina que ells ens plantegen?)

Veient com |'espai de les zones d'esbarjo és
practicament monopolitzat pels nois.

Observant que guelcom estrany passa: la
immensa majoria de les persones que ens de-
diquem a la docéncia som dones i, curiosa-
ment, els «llocs de responsabilitat» (pel que
sembla no en comporta gaire de responsabili-
tat I'educacié directa de les nenes i els nens)
com ara direcci6 dels centres, coordinacio dels
centres de recursos, inspeccio... son ocupats
per homes.

Totes aquestes observacions referides a la
situacié en els centres no pretenen ser més que
una breu pinzellada sobre temes que esperem
que siguin ampliats en propers numeros de
«Perspectiva Escolar».

Com déiem a la presentacio de I'article, el
debat resta obert a la participacio i a la tasca
quotidiana de tothom, institucions i administra-
cions compromeses en la tasca d'aconseguir
una educacio no sexista.

Pilar Heras
Pilar Martin
Elisabet Quesada

Grup de Treball per una Educaci6 no sexista
Associacio de Mestres Rosa Sensat
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EDITORIAL BARCANOVA, amb el proposit de
contribuir a 'implantaci6 eficag i sepura de

posa a disposicio del professorat un projecte
educativ complet, innovador i realista, realitzat

la Reforma del Sistema Educativ a Catalunya,  per equips d'ensenyants de reconeguda solvéncia.

Parvulari

Picaparet, 3 anys (1 quadern)
Proposta didactica per al mestre
Picaparet, 4 anys (2 quaderns)
Carjf;': de mt!;rial c?]mplemenmri
d'is coldectiu

Proposta didactica per al mestre

Picaparet, 5 anys (3 quaderns)
!.Iibr?eaﬁzlﬂcwr; I -
Carpeta de material com entari
d'is col-lectiu 3
Proposta didactica per al mestre

psenyament primari

Cicle inicial L

Llecrn%na catalana

Ul de bou 1. Llibre de I'alumne

Ull de bou 2. Llibre de I'alumne
Ull de bou. Proposta didactica Cicle Inicial

Liengua catalana
a no-catalanoparlants)
l(iﬁel 1. Llibre de l'alumne

Blauet 2. Llibre de I'alumne
Blauet. Proposta didactica Cicle Inicial

BARCANOVA
H o deneny. H ple prene

Ve 1. Llibre $ alumne

Verderol 2. Llibre de I'alumne
Verderol. Proposta didactica Cicle Inicial

Coneixement del medi

Marinada 1. Llibre de 'alumne
Marinada 2. Liibre de I'alumne
Marinada. Proposta didactica Cicle Inicial

Matematiques

Tres de set 1. Llibre de I'alumne g
Tres de set 2, Llibre de Falumne
Tres de set. Proposta didactica Cicle Inicial
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BorJa ALvaREZ, A. Relaciones entre formacion y
empleo: la educacion técnico-profesional en
Francia, ltalia y Gran Bretana. Vitoria-Gas-
teiz: Servicio Central de Publicaciones del
Gobierno Vasco, 1990 (Estudios y documen-
tos; 8)

Extracte de I'index:

Italia: Dinamica de la demanda y de la ofer-
ta de trabajo en la realidad econémico-so-
cial; Sistema educativo general; Transicion
de los jovenes a la vida activa; Francia: Or-
ganizacion y funcionamiento del sistema
educativo francés; Gran Bretana: Sistema
educativo y formativo.

CerVERA, Juan. Teoria de la literatura infantil,
Bilbao: Mensajero, 1991 (Universidad de
Deusto: Serie letras; 18)

Extracte de I'index:

Bases para una teoria de la literatura infantil;
La invitacién de los géneros; Poesia y can-
cién; Cuentos y narrativa; Teatro y dramati-
zacion; Tebeo, imagen y palabra; Juego y li-
teratura infantil; Literatura y creatividad; La
propuesta de los modelos; La lectura como
meta; En el marco de la pedagogia.

COROMINA, E. El 9 Nou: manual de redaccié i es-
til. Vic: Eumo, 1991 (Complements)
Extracte de I'index:

Generes periodistics; Model de llengua; Sig-
nes de puntuacié; Cursiva, cometes dobles
i simples. Les citacions; Apostrof; Majuscu-
les i mindscules; Numeros: Xifres i lletres;

Questions de normativa; Abrevacions: si-
gles, acronims, simbols, abreviatures i ini-
cials.

Escoles bressol i jardins d'infants. Barcelona:

Fundacié Caixa de Pensions, 1991 (Servei
de guies Infancia i Joventut)

Guies editades per la Fundacié Caixa de
Pensions que contenen informacié sobre
equipaments, centres i serveis de Catalunya.

Espinosa GonzAaLEz, A.; VIDANES DiEz, J.; ESPINO-

sa CORDERO, P. La nueva ordenacion de la
Educacién Infantil: ensenanzas minimas.
Calendario y Requisitos minimos de los cen-
tros. Madrid: Escuela Espanola, 1991 (Refor-
ma educativa)

Extracte de I'index:

La ordenacion basica de la educacion infan-
til; Real decreto sobre el curriculo de la edu-
cacion infantil en el @mbito del territorio del
Ministerio de Educacién y Ciencia; Anexos.

Filosofia de la educacion hoy: autores: selec-

cién de textos. Madrid: Dykinson, 1891
Volum segon de I'obra Filosofia de la edu-
cacion hoy: conceptos, autores y temas, que
aplega la selecci6 de textos pedagogics de
34 autors des de Platé fins a Kohlberg.

GaGNE, E.D. La psicologia cognitiva del apren-

dizaje escolar. Madrid: Visor, 1991 (Aprendi-
zaje Visor, 80)

Extracte de I'index:

El sistema de procesamiento de la informa-
cién del ser humano; La adquisicion del co-
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nocimiento y la resolucion de los problemas;
Habilidades basicas y areas de estudio; Los
procesos de la clase.

GRunDY, S. Producto o praxis del curriculum.
Madrid: Morata, 1991 (Pedagogia: Pedago-
gia hoy)

Extracte de |'index:

Tres intereses humanos fundamentales; El
curriculum como producto; Los profesores
como creadores de curriculum; El curricu-
lum como practica; El curriculum como
praxis; La practica del curriculum critico; El
desarrollo de la praxis curricular; La praxis
curricular y el trabajo del profesor.

JARES, X.R. Educacion para la paz: su teoria y
su practica. Madrid: Popular, 1991 (Papel de
prueba; 253)

MoReno, V. El juego poético en la escuela.
Pamplona: Pamiela, 1989 (Pamiela Pedago-
gia; 2)

Proyecto curricular de centro para la educacion
infantil: un modelo activo. Madrid: Escuela
Espanola, 1991

Saussois, Nicole du; DuTiLLeuL, M.B.; GILABERT,

H. Los ninos de 2 a 4 anos en la escuela in-
fantil. Madrid: Narcea, 1991
Extracte de |'index:
Organizacion material; organizacion del
tiempo; Afectividad y socializacidn; Lengua-
je; Exploracion del medio ambiente; Motrici-
dad; Materias y materiales. Un ano en la sec-
cion de pequenos: presentacion de la clase;
Empleo del tiempo; Primeros dias de clase.
El nino de la seccion de pequenos: su desa-
rrollo fisiolégico y psicoldgico: El desarrollo
somatico del nino pequeno; El desarrollo
psicolégico del nino pequeno.

Seguridad en los juguetes: recopilacion de Nor-
mas UNE. Madrid: AENOR, 1990 (Manuales;
19)

Extracte de l'index:

Seguridad en los juguetes; Normas UNE so-
bre los juguetes eléctricos; Seguridad de los
ninos; Normas particulares de seguridad de
transformadores eléctricos.

Biblioteca Rosa Sensat
gener 1992

CORRIOL

L'octubre proppassat va apareixer el num. 1
de la revista «Corriol» i fins aquest moment ja
n'han sortit 5. «Caorriol» €s una revista en cata-
la, adrecada als nois i noies de Catalunya, lain-
tencio de la qual és convidar tots aquells que
hi vulguin participar a ser collaboradors de la
revista i aportar les seves opinions i vivéncies.
Es una revista oberta, en la qual sén ben aco-
llits els temes relacionats amb I'entorn de la
quitxalla. El seu lema és «Descobrim per esti-
mar el medi», que bona falta ens fa. Des d'aqui
donem la benvinguda a I'equip de la nova re-
vista i I'animem a continuar per aquest Corriol
nou i diferent. Endavant!

Anna Agenjo

(orpioL
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——P€eL BROC PETIT——

POEMA VIU

He llegit que cada dinou de gener un misteriés personatge diposita tres roses verme-
lles i una ampolla de conyac mig plena damunt la tomba d'Edgar Allan Poe. Aquest cos-
tum es va iniciar I'any 1949 i des d'aleshores mai no ha faltat a la cita.

Els que es preocupen de trencar un altre poema vivent, el monstre del llac Ness, i pre-
tenen acabar amb |'encant del misteri amb fotografies i altres recursos moderns, poden
anar a Baltimore, per veure si fan malbé també aquest secret.  Tan important com és
el misteri, ara que tot volem racionalitzar-ho. Potser els més petits entendran el gest d'a-
questa visita sense fer cap comentari.

Algu ha afirmat que les roses son per als tres personatges que hi ha enterrats: el poe-
ta i novelista, la seva dona i la mare de la dona. Perd es pregunta el significat de I'am-
polleta de conyac.

Poe va morir d'un delirium tremens. Em sembla que ja esta tot dit. Potser caldria sa-
ber si I'endema, quan triomfa la llum del dia i els misteris de la terra busquen refugi, I'am-
polla continua mig plena o en Poe hi ha fet alguna xarrupadeta.

Quina manera tan magnifica d’homenatjar un escriptor! Seria interessant fer el mateix
amb gent de les nostres lletres. Visitar el lloc on reposa el gran poeta Maria Manent i
deixar-hi un barret anglés, o visitar el rac6 del cementiri on és enterrat Foix i oferir-li uns
quants pastissos. Qué li podriem regalar a la Maria Auréelia Capmany? Potser un calique-
nyo. | a la Montserrat Roig? | a en Vidal i Alcover? I...

El dia que em toqui a mi, si algu vol fer-me un homenatge, porteu-m’hi una tasseta de
café, no massa fort perqué soc nerviosa de mena. | una rialla.

Mireia Puig




Barcelona
Placa Financera

A Ta ciutat de Barcelona es concentra bona part
de lactivitat financera del nostre pais. En aquesta
viutat, i ha la seu social de la primera caixa d'es-
wa en volum de recursos aliens.

|.a Borsa de Barcelona es el segon mercat de va-
lors de UEstat. Hi cotitzen 426 societats i any 1990
<hivan negoeciar bitols de renda variable per un va-
lur de 469, 180 milions de pessetes. Lactual Societat
Rectora de la Borsa de Barcelona te un capital de
1082 milions de pessetes i és constituida per
un total de vint-i-quatre societats i agen-
cies de valors membres, Per promocio-
nar Barcelona com a plaga financera

la Gener:
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al esta duent a terme
SEELE LACIONS

wramocio del mercat de pro-

LA ES LA FORCA
DE CATALUNYA

ductes derivats a Barcelona, primer a traves de
MEFFSA i després mitjancant la constitucit d'una
societat holding que agrupa els mercats d'opcions
i tuturs,

La promocio de 'nstitut d'Estudis Financers de
Barcelona

La promaocio de l'acces al mercat de valors de les
mitjanes empreses.

La promacia de l'establiment a Barcelona d'una

societat de qualifica-
cio (ratmy) demissions
de renda fixa
La participacio com a
promotora en la creacio de
'Associacio Barcelona Centre
Financer Europeu

lunya
conomia

rner d argent del Comte Ramon Boreell 1 de Barcelona impres el segle X
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