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«NO DEIXIS PAS DE VEURE EL CAMP 
ON HAS NASCUT» 

S. Espriu, del llibre Pera la bona gent. 

Quan arriba la primavera, el bon temps, sembla que tothom sentí la crida, o el sentiment d'a
quests versos de l' inoblidable poeta. 

1 és que de lluny o de prop tots som fills de la terra. 1 per aixo nosaltres també voldríem dedi
car aquest editorial a !'arribada del bon temps, a l'equinocci de primavera i a la renovada re
lació de petits i grans ambla Natura, que malgrat la sofisticació tecnica de la societat d'avui 
tots necessitem. Tant més que l'escola ha de lligar la seva activitat als ritmes del temps, tant 
de la natura com de les tradicions. 

Sabem que pares, mares i mestres, infants i nois i noies, també aprofiten l'estació primaveral 
per ter sortides als més variats ambients naturals, que per sort n'hi ha prou al nostre país. 

1 per aixo ens agradaría treure de l'oblit el millar de la nostra tradició pedagógica, hereva deis 
corrents universals de I' Escola Nova, que contemplen un ventall quasi universal des de Fer
riere a Decroly, Montessori, Tolstoi a Europa, a Oewey als EEUU i Tagore a I'Índia, que tan bé 
sintetitzava la gran mestra Rosa Sensat, quan deia que " ... la natura és un llibre viu». 

Dit aixo, creiem que les sortides a lora, a part de ser un esbarjo, poden contribuir a viure una 
estona sense el bombardeig constan! del soroll i de la imatge, i educar - tal com diu en un 
article recen! l'escriptor M. Benedetti- « ... el lleure creatiu i reflexiu", lluny d'un cert tipus de 
dia al camp, que sovint només aconsegueix avorrir o trencar i embrutar amb lota mena de llau
nes i plastics consumistes el lloc natural tria!. 

També cal dir que per preparar una sortida de qualitat es necessiten més recursos humans i 
materials deis que disposa normalment el mestre de la classe. 
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2 INTRODUCCIÓ 

.\nna Agenjo 

L'afany d'apropar l'escola a teme~ actuals i 
d'interes vital ha portar la redacció de «Perspcc· 
tiva Escolar>> a programar un número sobre re~i · 
dus, és a dir, allo que abans en dciem brutícia n 
cscombraries i que en la societat «moderna» so
vint ~c'n diu dcixalles o residus. 

1 ho fcm des d'un enfoc més pragmfuic que al
Ira cosa. Perque aquest tema pot donar lloc a po
sieions extremes que van des de les apocalíptique-. 
-que no hi ha res a fer i acabarem enterrats sota 
b nostrcs dcixalles- , fins a les excessivament in
genues de ere u re que uns al tres ja s' ocuparan de 
resoldrc el problema. Nosaltres ho plantegem de~ 
de fora i des de dins de l'escola com un aspcctc 
més de l'educació ambiental, on la responsabili
tat col·lectiva ens ha de fer reflexionar i al hora ac
tuar pcr tal de cercar solucions possibles i con
sensuades. 

Aquesta és només una primera pin1ellada; el 
món deis residus és molt ampli i complex, pcri' 
pcr mor de no fer feixuc el monografic ens hem 
e~tat de tocar altres aspectcs. 

1\ixí dones més endavant tindrem oportunitat 
de tornar a rractar aquest tema. 



MARC TEORIC 1 SITUACIÓ 3 
ACTUAL DELS RESIDUS 

Domenec Cucurull i Descarrega* 

Introducció i marc tei>ric 

La gcneració de residus esta fortament !ligada 
a la historia mateixa de la humanitat. 

Els nostres avantpassats prehistorics feien po
quíssima quantitat de deixalles, que eren evacua
des sobre el terra de les cavernes on vivien. 

Segles després, amb les societats més sedenta· 
ries, els detritus i les restes inorganiques (cerami
ques, etc.) eren dipositats a l'aire lliure, la qual 
cosa comportava l'inici de tot un procés fermen
tatiu de la materia organica. 

Les restes de ceramica i d'altres malcríes simi
lars que s'han extret de les excavacions i que han 
arribat fins als nostres dies han permes refer part 
de la nostra historia. 

No és gens agosarat afirmar que les csmenta
des restes provenen en molts casos d'antiquíssims 
abocadors que han perdurat al llarg deis segles. 

A I' Edat Mitjana es dipositaven les deixalles al 
bell mig de les vi es públiques amb les consegüents 
series d'epidemies. 

Durant molt de tcmps, aquest procés continua 
fins a l'adveniment de la societat industrial. 
Aquest advenimcnt modifica substancialment el 
fet residual. 

Fins aleshores la societat generava tota una se
rie de residus que d'una manera o altra eren as
similats perla naturalesa, i els anomenats béns de 
consum practicament eren desconeguts. 

És a partir de la Revolució Industrial que el 
panorama canvia radicalment; l'aspecte impor
tant comen~a a ser: produir i vendrc. 

Els processos industrials sofreixen canvis per 
tal de produir més objectes innovadors, i en més 
quantitat. 

Aquest plantejament, juntament amb l'incre
ment del nivel! de vida que comporta una socie
tat desenvolupada, ha promociona! el concepte 
«d'usar i llen~an•. 

Com a dades significatives contrastarles es pot 
dir que a Parfs, l'any 1872, cada habitan! produla 
200 gr. de brossa; el 1922 en produi·a 700 gr. fins 
arribar als 2 kg/persona/dia actualment. 

A les nostres contrades s'ha passat de 0,6 kg 
al dia per habitan! el 1970 fins als 1,5 kg per ha
bitant i dia que té la Barcelona Olfmpica. 

La intervenció humana ha trencat el cicle na
tural de la materia en l'obtenció deis béns que ne-

*Servei de Medí Ambient. Diputació de Barcelona. 
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T AULA l. COMPOSICIÓ DELS RESlDUS SÓLlDS URBANS 

Zona densament Zona intermedia Zona rural Zona turística 
Subproductes 

poblada (Barcelona) (Lleida) interior costa 

Materia orgimica 45-55% 50 - 60% 50 -65% 40-60% 

Vidre 3 -6 % 2-4% 3-4% 5- 15% 

Ferralla 3-5% 2'5 - 4% 2-4% 3-5% 

Paper i cartró 5- 10 % 4-8% 4-8% 10- 15% 

Phistics 3-6% 2-5% 2-6% lO- 15% 

Restes 10-25% 15-25% 15-25% 10-25% 

Fonts: Mitjancs de diverses a.nalisis practicarles i estimació propia 
-----



cessita, ja que extreu les materies primcrcs, i des
prés de processar-les i d'utilitzar-les queden tola 
una serie de restes que no són assimilables, pero 
sí acumulables, i que en molts casos són diposi
tats en zones o llocs sense cap mena de tracta
ment. 

Per tant, i de manera molt general, podríem 
definir els residus com a qualsevol material, so
lid, pastós o líquid resultan! d'un procés de fabri
cació, de transformació, d'utilització, de consum 
o de neteja que en l'estadi final és destinat a l'a
bandonament pel seu productor o pel seu pos
se'idor. 

Si centrcm aquesta definició a la parccJ.Ia do
mestica tcnim els Residus Solids Urbans (en en
davant RSU). 

Una mala política de gestió d'aquests RSU, ja 
sigui per desconeixement, per manca de recursos 
o per qualsevol altra causa, pot desembocar en 
una acumulació de deixalles totalment incontro
lada i, coma resultar final , !' impacte negatiu so
bre l'entorn sota diversos aspectes: contaminació 
del sol, de les aigües i de l'atmosfera (en cas de 
cremació incontrolada), incrcment de certa fau na 
(rosegadors, insectes), increment de la vegetació 
nitrOfila (brolla) i la degradació estetica i visual. 

El fort desenvolupament deis anys 60, i el 
creixemcnt industrial a les zones urbanes i costa
neres, va implicar en el seu moment un gran 
transvassament de personal rural a les ciutats per 
treballar en el sector secundari i terciari. 

Aquest fet va len ir un eleva! efecte multiplica
dor en la concentració de la població en determi
nades zones i si hi afegim l'escassa planificació ur
banística d'aquell període i el coneixement prac
ticament nul de medí ambient se'ns fa evident 
perque les deixalles domestiques no han rebut l'a· 
tenció dcguda amb les conseqüencies negatives 
que s'han apuntat. 

Com a dada significativa del fenomen de la 
concentració urbana, es pot assenyalar el cas de 
Barcelona ciutat i el seu entorn més immediat, on 
es genera practicament el 65 % deis rcsidus ur
bans del Principal, tant per cent que ocupa no
més el 3 % del territori. Aixo ha implicar el trac
tament de les deixa lles en plantes i sistemes de 
gran capacitat. 

En les zones més rurals s'ha donat un feno
men contrari al de la concentració de residus, que 
és el de la dispersió de punts incontrolats d'abo
caments de tola classe de deixalles. 

A partir deis anys 70 es va comen~ar a pren-

drc consciencia del problema tanl per part de 5 
1' Administració com deis ciutadans i es va iniciar 
el desplegament legislatiu corresponent i els pri
mers plantejaments globals de solució. 

Fruit de tot aixo va ser la «Ley de Residuos Só
lidos Urbanos», en l'ambit espanyol, 42/1975 de 
19 novembre de 1975. 

Anava implícit amb aquesta llei el desenvolu
pament del Reglament pera la seva correcta apli
cació, i que no ha arribat mai a sortir a la llum. 

La Generalitat de Catalunya amb el Decret 
64/1982 de 9 de marg de 1982 va fer un desple
gament parcial de la llei amb la intenció que els 
projectes futurs deis sistemes de tractament de 
deixalles, dios el marc de Catalunya, haguessin 
d' ajustar-se a criteris racionals. 

Amb el Reial Decret 1163/1985 de 13 de juny 
de 19861a primitiva llei queda adequada a la rea
li tat Autonómica de I'Estat espanyol. 

L'entrada d'Espanya a la CEE ha implicat 
l'acceptació de les lleis a nivell comunitarí, entre 
elles les de rcsidus. 

Situació actual 

L'administració ha pres una serie d'iniciatives 
per solucionar el tractament i la recollida deis 
RSU amb la coHaboració de tots els ciutadans ja 
que és un problema vital que afecta tothom. No
més cal recordar l'aspecte deis carrers quan per 
algun motiu no es recull la brossa encara que no
més sigui dos o tres dies i les conseqüencies que 
se' n deriven: pudors, proliferació de mosques, 
possible transmissió de malalties ... 

Cal recordar que la primera iniciativa d'ampli 
abast que es dugué a terme al nostre país en 
aquest camp és el «Pia per a la Gestió deis Resi
dus Solids Urbans a la Província de Barcelona>>, 
endegat ell975 i publlcat el 1977, i que va ser ela
bora! per la Diputació de Barcelona. 

Amb l'adveniment de la Generalitat de Cata
lunya es va completar i ampliar el pla per al con
junt del Principat. 

A continuació exposo de manera resumida la 
situació actual del tractament i eliminació deis 
RSU a les nostres contrades. 

J. Abocadors incontrolats rnunicipals 
Són aquells on els municipis aboquen les seves 

deixalles i no reben cap tipus de tractament. 
N'existeixen encara un nombre importan! (ul-



6 
TAULA 2. DISTRIBUCIÓ DE LA POBLACIÓ l TERRITORI 

Superfície Població Densitat 
% % 

Km2 1986 hab./Km2 

Catalunya 31.930 5.956.429 187 

Barcelones 157 2.435.775 15.515 

Barcelones 1 Catalunya - 0'5 - 41 -

Cinturó lnd/Catalunya (a) - 9'5 - 70 -

Font: Estimació própia 
(a) lnclouen el Barcelones 

R.S.U 



trapassen amb escreix la xifra de 400), encara que 
la tendencia és disminuir ja que és busquen solu
cions més adients i es clausuren i segellen els qu~ 
no s'utilitzen. 

2. Abocadors controlats 
Són zones utilitzades coma abocadors de RSU 

amb bones condicions hidrogeologíques i que re
ben un tractament per tal de no contaminar ni les 
aigües ni l'atmosfera. 

S'hi tractcn i eliminen una quantitat impor;ant 
de residus. Com a exemples podem citar els de: 
Garraf, Vacarisses, Lleida, la Seu d' Urgell (man
comunitat), Hostalets de Pierola, Manresa. 

Estan en funcionament també abocadors con
trolats que tenen un abast comarcal, tal és el cas 
del Pallars Jussa i de la Garrotxa. 

3. Abocaments espontanis 
S'anomena abocadors espontanis aquells que 

s'han general arreu del territori de manera ano
nima i que són totalment incontrolats. 

Es tracta d'un fet massa comú en el nostre ter
ritori. A qualsevol indret és facil trobar acumula
cions de deixalles, runes i residus industrials. El 
nombre aproxima! d'aquests punts negres és de 
l'ordrc de 4.000. 

4. Plomes de reciclatge 
La primera generació de plantes de reciclatge 

es va donar els primers anys de la decada deis 70. 
Per problemes de pudors, sorolls, dificultats eco
nomiques, cte., van dcsapareixer totes. És el cas 
de les plantes de Lleida, Vilablareix (Girones), 
Polinya (Valles Oc.), Sant Boí (Barcelones), Igua
lada (Anoia), etc. 

Després d'_pn període de transició, es posa en 
marxa una segona generació de plantes de reci
clatge/compostatge a la qual pertanyen la del Ma
resme Sud (situada a Mataró) amb una capacita! 
de 230 Tm/dia, la de I'Alt Penedes i el Garraf (si
tuada a Vilafranca) amb 150 Tm/dia de mitjana i 
la insta Hada a Gava-Viladecans de 800 Tm/dia. 

En el disseny, construcció i plantejament. s'ha 
intentat remeiar els problemes de les plantes de 
la primera gcneració. Tanmateix, la situació del 
mercal esta plantejant cert~ problemes a !'hora de 
la venda deis subproductes, cosa que pot reper
cutir en el funcionament de les plantes si el cost 
d' explotació no s' equilibra per uns altres costats 
(vía canon i/o similar). 

5. Plames d 'incineració 
La implantació actual va !ligada, pcr un<1 part, 

a la dificu1'·'t de venda deis suhproductc~ ohtin· 

7 
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ANY 

1974 
1975 
1976 
1977 
1978 
1979 
1980 
1981 
1982 
1983 
1984 
1985 
1986 
1987 
1988 
1989 
1990 

. 

PRODUCCJÓ D'ESCOMBRARIES DOMIClLI.Á.RlES 
Evolució de 1974 a 1990 

ANYS 

FOCSA COOPERATIVA 

207.260 285.117 
199.944 284.757 
200.226 288.530 
192.177 263.893 
193. 121 263.741 
198.662 263.118 
201.114 257.921 
199.187 254.426 
201.108 261.550 
221.089 279.317 
239.982 302.238 
256.573 324.414 
267.962 336.932 
280.178 346.609 

TOTAL 

474.813 
496.155 
500.446 
492.377 
484.701 
488.756 
456.070 
456.862 
461.780 
459.035 
453.613 
462.658 
500.406 
542.220 
580.987 
604.894 
625.800 



guts a les plantes de reciclatge; per una altra. a la 
dificulta! de trobar terrenys per instal·lar-hi abo
cadors controlats en zones densament poblades, i 
fina lment també a la possibili tat de vendre l'ener
gia, que pot generar ingressos i abaratir els cos· 
tos d'explotació. 

Les plantes més importants que funcionen ac
tualment són les de Sant Adria del Besos (Barce
lones) amb un nivel! de tractament d'unes 900 
Tm/dia; Monteada i Reixac amb 120 Tm/dia, 
ambdues amb aprofitament d'energia, i la de Gi
rona amb 150 Tm/dia. 

S'ha posat en marxa l'any passat la planta amb 
recuperació d'energia de Tarragona pera laman
comunitat Tarragona-Reus-Salou. 

Existeixen un nombre relativament elevar de 
perites incineradores com les de Llívia, Vilada, 
Caste llter~ol , Sant Lloren<; de Morunys, etc. 

En zones muntanyenques s' han mancomuna! 
els municipis per tractar les seves brosses amb 
plantes incineradores i de reciclatge , centralitza
des, com és el cas de la Val! d' Aran. 

Pel que fa a les piles de botó, esta en fase de 
proves la planta de reciclatge de St. Adria de Be
sos. Pel que fa a les altres piles s'esta avan~an t 

pcr cercar solucions no contaminants. 
Els residus tóxics s'han de separar en el seu 

origen per mitj¡, de la recollida diferenciada pcr 
tal de poder-los reuti litzar com a matcries pri
mercs. 

Res u m 

En epoques de creixement economic la gene
ració de residus s' incrcmenta basicament en em
balatges i materials lleugers. 

Aquest increment implica un augment del vo
lum i del pes i una disminució de la densitat de 
la brossa. 

Fins ara la filosofia del tractament deis residus 
era recoll ir-los de manera correcta i transportar-

los als llocs on puguin ser tractats controlada- g 
ment. 

Aixo implicava la realització de grans plantes, 
la ut il ització de vehicles de recollida amb més po· 
tencia compressora, en definitiva un augment 
constan! deis mitjans per eliminar les deixalles. 

Ara l'extracció continuada i exagerada de les 
materies primeres fa que hi hagi un nou plante
jamen! que proposa la Comunitat Europea, que 
és la minimització deis residus i la seva possible 
reutilització de bell nou dins del procés produc
tiu abans d'anar al cubell general de les escom
braries. 

Queda molt de camí per fer, pero cal dir que 
finalment hom creu que s'ha escollit el correcte, 
que passa per generar menys residus, tractar-los 
i recol li r-los de manera adequada i incrementar 
la recollida selectiva sense minvar el nivel! de vida 
assolit en 1 'actua li tat. 

Certamen! sense la participació ciutadana, la 
coHaboració de les empreses (que generen els 
béns de consum) i l'actuació decidida per part ae 
1' Administració sera impossible caminar tots plc
gats cap a la solució del problema. 

Hom creu que aquesta solució passa per la 
conscienciació per part de tothom que la Natura 
és un bé escas i que s'han de fer menys residus i 
aprofitar més els productes. Aquest plantejament 
vol dir que les empreses han d'internalitzar els 
seus centres d'eliminació, elaborar productes que 
puguin tenir un destí fina l rendabilitzable (en la 
mesura que sigui possible) i que els consumidors 
s' han de conscienciar per escollir productes que 
puguin ser retornables o, si més no, que la seva 
elaboració hagi estat respcctuosa amb el medi. 

També cal col·laborar amb lotes les campanyes 
i iniciatives que vagin encaminades a explicar 
aquesta problematica i la seva possible solució. 

Si el nostre caminar és aquest és evident que 
podrem deixar per als nostres fills un món millor 
per viure. 

Barcelona, 2 mar~ de 1992 



10 CAMPANYES AMBIENTALS 
SOBRE LES ESCOMBRARIES 

lntroducció 

J. Camprodon• 
C. Comaposada* 

En els darrers anys, la nostra societat ha expe
rimental un desenvolupament espectacular, fruit 
basicament deis aven<;os científico-tecnics, en els 
diferents camps de l'activitat humana. Tot aixo ha 
afavorit una notable millora de les nostres condi
cions de vida, especialment pel que fa referencia 
a sanitat, alimentació, educació, ... 

Tanmateix, aquesta situació, que parteix d'u
na concepció del medi natural com una font ines
gotablc, ha comporta! IOta una serie de greus pro
blemcs ambientals amb conseqüencies que posen 
en perill la vida futura a la terra. 

Qüestions com la contaminació, la desforesta
ció, l'esgotament deis recursos, ... estan ocupant 
llocs prioritaris en debats, pagines de diaris, em
preses, universitats, ... és a dir, en tots els col·lec
tius mínimament preocupats per la supervivencia 
del planeta. 

En els nuclis urbans, una qüestió que comen<;a 
a preocupar sobretot per les dificultats tecniques 
i socials per a la seva gestió correcta, són les es
combraries o residus solids urbans (RSU). 

L'acumulació incontrolada de RSU provoca 
greus problemes ambientals: degradació d'espais, 

« ... Tot comenfa quan buido la bústia; la meitat 
del que hi ha va directament a les escombra
ries, ... Des de fa molts anys que fa aquest ~est 
cada dia. Pero avui és la primera vegada que, en 
fer el gest banal de «llenfaT'>I, veu la incinerado
ra, el tractament de fums, 1 'abocado1; ... » 1 

contaminació de l'aigua, proliferació d'especies 
transmissores de malalties, risc d'incendi i sobre
tot perdua de recursos i materies primeres. Pcr 
totes aquestes conseqüencies, els Ajuntaments, 
que en definitiva són les institucions que tenen 
competencia sobre aquests temes, estan conside
ran! prioritari buscar una solució correcta per a 
la seva gestió. 

Pero no només els Ajuntaments han d'aplicar 
bones solucions. Cada un de nosaltres som pro
ductors d'escombraries. Per tant, cal que assumim 
el nostre grau de responsabilitat i que coHaborcm 
en el fet que hi hagi un bona gestió, comen~ant 
per disminuir la quantitat de brossa diaria. 

L'eina necessaria per aconseguir la col·labora
ció ciutadana són les campanyes d'educació am
biental. Les pagines següents exposen els aspec
tcs teorics i practics de les campanycs sobre la 
problematica de les escombraries. que ha organit
zat la Vola-Equip d'Educació Ambiental a dife
rents poblacions i comarques. 

'La Vola Equip d'Educació Ambiental. Can Pugct s/n. 
Manlleu 

l. Extret de Els f'f!S1dus urlNms. '"' problema global. l'r!'· 
gunte;, d 'un cimada sobre les se•·es dr¡.rol/es, UNESCO. 



Fira del barri de 1 'Enn a Mat1/leu. Stand amb 1111 taller d 'activitats pera la mainada. 

Aspectes teorics de I' Educació Ambiental (EA) 

L' Educació Ambiental (EA) és un fenomen 
característic de la segona meitat del segle XX. És 
basicament una estrategia que els homes hem po
sat en marxa per enfrontar-nos a la problematica 
ambiental. És potser una de les estrategies més 
importants, jaque I'EA és un procés que pretén 
donar uns coneixements sobre el medi que per
metin comprendre la seva problemiuica i fomen
tar actituds i aptiiUds de participació envers l'a
portació de solucions. És a dir és educar sobre, 
mitjanr;ant i a favor del medi. 

L'EA és també un moviment que abasta tots 
els sectors socials. Tan importan! és incloure la 
problematica que generen les escombraries en els 
programes d'educació formal (escotes) com apro
par tots els ciutadans a la problematica que plan
teja la gestió i l'increment de les escombraries. 

La importancia educativa deis mitjans de co
municació de masses en la societat actual consti
tueix alhora un avantatge i un risc pera la forma
ció ambiental deis ciutadans. Sempre hi ha el pe
rill d'oferir informació alarmista basada en el ca-

tastrofisme o de fer propaganda d' un determina! 
sector interessat. De tota manera, la tasca educa
tiva de la radio, premsa i televisió, en els últims 
anys, ha aconseguit una autentica consciencia am
biental, que no hauria estat possible sense aquests 
mitjans. Hem de dir, dones, que el balan~ és po
sitiu. 

Si aquests mitjans actuen sota les pautes d'u
na programació i coordinats amb altres elements, 
és a dir, si es vinculen a una bona campanya de 
sensibilització, segurament aquesta valoració sera 
molt més positiva. 

Pel que fa als centres d'educació formal (esco
tes, instituts, universitats), encar!l que amb forc,;a 
excepcions, es pot dir que han contribui't molt al 
desenvolupament de I'EA. Aixo ha estat possible, 
basicament, gracies a l'afany innovador i a les in
quietuds deis docents, més que a autentiques di
rectrius de l'administració. 

Si la tematica ambiental es treballa amb rigor 
dins les escotes, és a dir, a partir de propostes in
tegrades al currículum i marcades per les institu
cions pertinents, l'exit deis programes esta garan
tit. D'aquesta manera es convertiran en un ins-



12 Fsqucma l. Caractcmtíque~ de 1' Educacró Ambiental 

Una prcocupació: L'EI\ prové de la demanda ~óci o-cuhural que. ~obn:tot a par-
La qualítat del mcdi ambicnt tir de la di:cada deis 70. e~ planteja el gn.:u prubkma del <le-

h.:rioramcnt del med (una de les causes d'aqm:~t deteriora· 
mcnt: les escumbrarics) 

Una lita: La protccciú i millora del mcdi pa>~a per una bona gc~lló de 
La proteccíó i millora del mcdi le~ cscombraries. Pcr poder .tconscguir-ho I'EA hr h.: un papcr 

molt imponant. 

Un marc: Les cscombraries con~titueixcn un fet en relació al qual e l~ ho-
Eb problemes ambienta l ~ mes hem d'adquirir nous hahih i aclituds. 

Un enfoc: Pcr cntendre i lluitar contra la dcgradació que prnduchen els 
La relació i la intcrdcpcndi:ncia rcsidus. cal fer-ho des d'una per<.pcctiva global. tcnint en 

comptc la rcalitat de cada indret. 

Un mirja o instrumcnt: Campanycs d 'educació. informacití i sensibilitzacio. 

(AdaplliCIÓ de / 'esquema · Camcterísucas bástcaJ dt·la l:.ducaciun Ambtenwl Sumltt /985) 

trument importan! per formar condueles a mida 
de les necessitats i prioritah ambientab que a 
cada moment es pot plantcjar la socictat. 

Les escombrari e~. l'educació ambiental i la 
gestió en les admini~tracions locals o 
comarcals 

La problemillica de b escombrarie¡, i ele l'en· 
torn en general. aban~ feina d'uns quants mili
tanls, ha esclevingut l'assignatura pendent de le~ 
administracion~ local\, comarcals i cstatals, deis 
profcssionals de l'en\enyament i de tola la pobla
ció en general. 

L'administració ha de tenir i té cada cop un in
tcres més gran per l'educació ambiental. La raó 
es !roba en el desig de trobar una col-laboració 
creixent de la població que faci liti la fei na de la 
ge~tió, en casos com b campanyes de ncteja. so
bre el tractament de les escombraries ... 

Ara bé, és mol! important no caure en el topic 
de veure l'educació com una mera propaganda 
que elimini o dbminueixi cenes dificulta!'> de la 
gcs tió. Cal adonar-se que educar és informar i. 
per lant, al mateix temps que pot facilitar la gcs
tió. també provoca un grau d'exigencia més gran 
deb ciutadans enve~ aquesta gcstió: fet que, e~ 
miri com e' miri. é' pü'>itiu. 

Una manera d'e\itar la pura propaganda es 
anar mé¡, lluny i no invertir tot el pes de la cam
panya en els mi tj ;~ns de comunicació, sinó utili t· 
zar-lo& com a cina de difusió de les difcrcnts ac
cions de la campanya. 

És important que l'administració contempli la 
integrac1ó de ge1tió. recerca i educado. Po'>em per 
exemple el cas de les escombraries. que te un re· 
lleu importan! en l'ambit local i comarcal. Eltrac
tament qm.: han de seguir les deixa llcs ha de ser 
objectc el' una recerca. que conducixi a una bona 
gestió. Pcr difondre les mesures de gcstiti. calen 
les campanye\ educati,·e~. adre~adcs al<. diferent\ 
col·lectius ciutadans ( escolars. empre~ari~. tccnic~ 
municipal\. cte.), \Ola la promociü 1 el finan<;a· 
ment deb órgan~ administnttiu\. Només d'aqut:s· 
ta manera s'aconseguira la participació i acccpta· 
ció coHcctiva de les decisions. 

El procé~ ~cguit per tecnics i pu l ític~ sol seguir 
aquest esquema: 

ENS LOCAL O COMARCAL 

J. Hi ha 1111 prohlema: LES ESCOMBRAIUES 
2. Es busque11 solllciolls: A 13 e ... 
3. Es mlore11 i es tria: A 
./. S 'i11te11ta execwar-la. 
(Sovint amb cenes rcticcncies per pan de la po· 
blació que molle' vcgades fan a\Ortar el projectc.) 



Si amb aqucst equip encarrcgat de gestionar el 
problema, hi ha tccnics en EA que prornouen una 
campanya d'educació ambiental, aleshores lapo
blació seguira el mateix procés: 

CAMPANYA D'EDUCACIÓ AMBIENTAL 

J. La població pren consciencia de 1 'existencia 
d 'un problema: LES ESCOMBRARJES. 

2. Es crea en la població la necessitat de trobar una 
solució (s 'espera que vingui de 1 'administració ). 

3. S 'exposa a la població la solució escollida. 
4. Es redueir el rebuig i es fomenta la participació 

(per e.xemple. en la recollida selectiva d 'escom
hraries). 

Una experiencia practica: la campanya 
«Ho tens a tocar!» 

La campanya d'educació ambiental «Ho tens 
a tocar!>> s'ha organitzat a diferents comarques 
(Ripolles, Garrotxa, Osona, Bages i Alt Penedes), 
patrocinada pels consells comarcals respectius. 
També s'ha posat en practica a Sanl Just Des
vcrn, patrocinada per l'Ajuntament. 

Els objcctius generals de la campanya han es
tal promoure una consciencia ciutadana envers la 
problematica de les escombraries i deis seus sis
tcmes de tractament controlaL La campanya en
tén el reciclatge per vía de la recullida selectiva 
d'escombrarics en origen, com la solució més eco
logica per resoldre la seva gestió. Alhora, estimu
la la participació de la població, basica en qual
sevol programa de recollida selectiva. 

La campanya «Ho tensa tocar'» compren tres 
ambits ciutadans d'actuació: e::scoles, empreses i 
resta de la població. Les accions empreses en ca
dascun d'c lls les podeu vcure en els esquemes 2 
j 3. 

La campanya a les escotes 

Tot el que s'ha exposat ameriorment pot sem
blar allunyat de la práctica educativa. pero la rea
litat no és aquesta. Podem dir que es tracta d'e
ducar sobre les escombraries. mitjanr;ant les es
combraries i a favor del medí: 

Sobre les escombraries (el medi). Definició, 
composició de les escombraries = CONCEP
TES. 

Acció reatral amb homes cartel/ en el mnrc 

de la Fira de Reis a Manlleu. 

Mitjanr;ant les escombraries (el mitja) a partir 
de di.ferents tecniques que permetin treballar el 
tema deis residus. Observació, rnanipulació i in
terpretació deis resultats = PROCEDIMENTS. 

A favor del medi, ja que es fomenten actituds 
de participació, es donen normes relacionades 
amb la presa de consciencia envers el medi social 
i natural = ACTITUDS. VALORS 1 NORMES. 

Conceptes, procediments i actituds, normes i va
lors que l'educació ambiental permet treballar, 
formen part avui en dia deis continguts del dis
seny curricular. 

Tal com deiem anteriorment, l'única manera 
que una campanya a les escotes funcioni és inte
grar-la en la programació. La integració cal fer-Ia 
des del principi i deixant un marge de llibertat per 
adaptar-la al propi estil de trcball deis diferents 
professionals de l'ensenyament. 

El rnarc teoric de continguts i objectius es tra
dueix en una serie d'activitats, recolzades en la 
scva major part per recursos malerials. 

13 



14 E~qucma 2. Marc tcoric de la campanya d'educació ambiental " !-lo ten~¡¡ tocar!". 

MINlMITZAClÓJOB:l'LA 
PRODUcOÓ ÓE'''WfJSibvs 

·:·.::::···::::::.::::· ·:·:· ·.:::.,, 

CARRER\1::)· 
Bd. no formal i íofor. 
Ac, p_ulil\citaries 

l. Educació no formal. inclou aquells fenomens educa 
1ius que encara que e' f<~cin al margc de rcscola e'>lan m· 
ganitzal'> a posla per iiCOn'Cguir dcu:rminaiS conenements 
o valors. Educaci<i mformal. aquella cducació C\pontam•• i 
no cslruclurada. promnguda \Cnsc cap moti u pedagúg•c i e~
plícita en el Lran,cur; nnrmal de les rclacion-. wciab i que 
es producix indifcrcncwd;omcm d'ahres proccssos. 

2. Educació formal. conjunl de processos educallu' gc 
nerals pel sistcm:1 C\Cnla r. 



Cal tenir en compte que l'escola és una forc;a 
social molt importan! i que cada dia arriben quan
titat de propostes als mestres impossibles de dur 
a terme tates alhora. Només tenen futur aquelles 
prou estructurades i que no es limitin a simple 
lliurament de material. En aquest sentit i entron
can! amb la Reforma del Sistema Educatiu, és bo 
contemplar la possibilitat d'oferir credits relacio
nats amb el medi urba, rural i natural, i sobre la 
seva problematica. Les activitats de la campanya 
poden constituir un d'aquests credits variables. 

La campanya al carrer 

El carrer, ésa dir l'opinió pública o el conjunt 
de població, són conceptes abstractes. Són la 
suma d'una serie de grups públics que cal identi
ficar: agrupacions, sindicats, associacions de 
velns, ecologistes, organitzacions professionals, 
empreses ... 

Arribar a l'opinió pública és complex i, per 
tant, cal arribar a cada un d'aquests elements que 
en suma constitueixen aixo que anomenem l<el 
carrer». El primer que cal fer és identificar quins 
són aquests grups, com funcionen i quines són les 
seves necessitats per poder obtenir el suport ne
cessari perque la campanya tiri endavant. 

En definitiva el que la campanya pretén és que 
la relació generica 

residus 1 problemes que generen en el medi 
es converteixi en la forma més concreta 
Jo, les escombra ríes que genero i els efectes que aixo 

produeix en el medi. 
La Campanya ha donat un emfasi especial a 

les empreses, com a coHectiu molt influent en la 
societat i que produeix molts residus. De moment, 
no s'intenta tractar el tema deis residus indus
trials (RI), que mereix una campanya particular, 
ja que el seu tractament és més complex que el 
de les escombraries urbanes. De tota manera, la 
sensibilització de les empreses envers la proble
matica del RSU pot obrir camí a la consciencia
ció de la problematica deis RI. En definitiva, es 
tracta que, a partir d'un tema d'entrada menys 
«espinós», les empreses comencin a assumir el seu 
grau de responsabilitat en la producció de resi
dus. La participació de les empreses s'ha basat en 
la recollida selectiva del paper i cartró que ge
neren. 

Només si hi ha una acció coordinada en tots 
els ambits d'actuació, s'aconseguira que tola la 
població faci la reflexió que apareix en el primer 
paragraf de l'article. Ésa dir, en fer el gest banal 
de «llen~ar>>, cal pensar en totes les conseqüen
cies que comporta. 

15 



16 Eo..qucma J. Acclllll' de la campanya d"cducació ambiental '"Ho ten' a tocar"· . 
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EL TRACTAMENT DELS 
RESIDUS EN EL MARC 
DE LA REFORMA DEL 
SISTEMA EDUCATIU 

Pere Pous* 

l. Presentació 

Vivim voltats d'escombraries. Aquesta afirma
ció no es gratuita si observem detingudament el 
nostre entorn i sobrctot quan ens fixem en aquells 
entorns més urbans. A mesura que el que anome
nem societats desenvolupades, societat de con
sum, model capitalista, ... va esdevenint, sembla 
ser, el model a seguir, la nostra socictat té un pro
blema afegit, que és el tractament deis seus resi
dus, tant des d'un punt de vista industrial, com ra
mader o urba. Per aixo el tema deis residus ha es
devingut un tema relativament comú en les infor
macions referides al medi ambient, sobretot pcl 
que fa als problemes que generen a conseqüen
cia de l'impacte ambiental que provoquen. 

Partint d'aquest fet, i en referencia a la prac
tica educativa, podcm plantejar la necessitat de 
connectar amb aquesta realitat i intentar disse
nyar activitats que, partint del coneixemem gene
ral del medi, incloguin propostes de treball refc
rides a la gestid deis residus i en definitiva deis re
cursos naturals. Tenim dones una realitat com
plexa que és la problematica que afecta el medi 
ambient, i dins d'aquesta la deis residus, i aixo 
planteja el repte i la possibilitat d'integrar aques
ta part del coneixement al currículum. Ara bé, 
com podcm fer-ho? 

L'objectiu d'aquest article és apuntar idees, 
moltes d'elles no noves, que plantegen la possibi
litat d'incloure en el currículum l'estudi deis re
sidus en un sentit ampli, i sobretot pel que fa a 
l'estudi de la materia i deis materials. Ésa dir, in
tentar treballar temes propis del currículum, com 
són l'estudi de la materia i deis materials, en re
lació a una problematica ambiental derivada de 
la relació home-medi. Aquests temes podrien ser 
tractats com a credits variables en 1' are a de cien
cíes experimentals de l'ensenyament secundari 
obligatori. En aquest sentit, es pot dir que l'ob
jecte de l'article també és presentar la idea d'in
tegració de l'educació ambiental al currículum. 
Les propostes que s'apunten en l'article es basen 
en el treball desenvolupat per La Vola-Equip 
d'Educació Ambiental en el camp de l'educació 
ambiental en 1' ambit urba i també en el treball de
rivat d'una llicencia d'estudis que Pere Pous, !'au
tor de l'anicle, té concedida del Oepartament 
d'Ensenyament per tal de desenvolupar un treball 
sobre la Integració de l'Educació Ambiental al 
currículum en el marc de la Reforma del Sistema 
Educa ti u. 

• La Vola-Equip d' Educ~ció Ambiental. Manlleu 
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20 2. Consideracions previes 

1\ !'hora de treballar quabc\·ol tema que no 
~·aju,ta als continguts «normal\» els en\cnyants 
en\ trohcm amb la dificultat de no di~posar de 
materia l ~ educatius ja elaborat~ que permctin tre
ballar temes d'cducació ambiental amb una rela
tiva comoditat. 

!\ Catalunya, tot i la tradició en educació am 
biental, hi ha un cert deficit de matetials que per
metin treballar temes lligats a la problcm¡nica am
biental cn relació al currículum. En aqucst sentit, 
í en relació als residus. val la pena destacar els 
material'> curriculars claborats per L'IME de 1' A
juntamcnt de Barcelona.' tambt! el~ matcrials de 
1' Arca Metropolitana amb un sentit més divulga
ti u i coma recurs educatiu, no coma material cur
riculélr, i fina lment el dossier d 'activitats Treba
lll'm les escombraries de La Yola-Equip d'Educa
ci6 ambiental.' Fora de Catalunya s'ha ele desta
car cls matcrials fets per la Mancomunitat de Na
varra.' El fct de ser materials relativamcnt nous 
renccteix la realitat de la problemfnica, una pro
blcmiltica nova que cada vegada preocupa més, 
la qua! cosa comporta que s'inclogui en cls ma
tcnal'> cducatius. 

Aixo no obstant, a part dcb materiab ele 1'1-
ME de J'Ajuntament de Barcelona, no hi ha ma
tcríals que tractin aquests teme~ en un senti t am
pli. l:.n aqucst sentit, es clescriuen a continuació 
brcumcnt uns materials que La Yola esta elabo
ran! i que.: poden servir pcr trcballar el tema deis 
re!>idus al cicle 12-16. 

Es tracta de J'adaptació que fa La Yola d'uns 
matcrials anglesos, «Materials Science and Envi
ronment», realitzats per Tidy Britain Group al 
Rcgne Unit. Consten d'un bloc tematic amb el tí· 
tol «El~ materials i el medí ambient», que conté 
sis unitats didactiques referides a: la gestió deis 
residus i deis recursos, el vidrc, el paper, els me
talls, els plastics i la materia organica. El bloc esta 
estructural de manera que hi ha un material per 

l. Saura. C .. Residus Sóluls Urhan1. Mmmals Cumculars. 
f SO Ir wü. Ajumamem de O;~rcelona. Harcelona 1990. 

2. f.'/ 1 rocramem deis restdu¡_ Are a Metropolitana. En u
tal del '-'led1 Amhiem. Barcelona ti)CII 

.l lrehallt•m les escombrories. La Vola-LqUip d'Educa
CIÚ Ambiental. Manlleu 1989. 

~ Qw' 1e puede hacer co11 111 bol\11 de ho;ura Guía de 
Edumcui11 Amh1ental. Departamento de Rci;Jcioncs Jnslllu· 
cu>natc~ de la Mancomunidad de la Comarca de Pamplona. 
Pamplona 19YO. 

a l'alumne per cada~cun deis temes i un material 
comú de tot el bloc dirigit als professors. 

3. Els residus i la Reforma 

La Reforma del Sistema Educatiu, l<Jt i la in
dcfinició en el calcndari d'aplicació, és una rea
litat. No ens toca entrar en valoracions de la Re
forma, pero segur que aquesta Reforma és una 
porta oberta a la innovació i ha de permetre en
tre molles ah res coses la integració de continguts, 
no nous, pero sí que considerin la interacció ho
me-medi en la línia de J'educació ambiental. 

Un deb bloc~ de continguts de J'area de cien
cies experimentab és el de materia i materials. 
Dins d'aquest bloc és on creiem que es poden in
tegrar els materials sobre residus als quals hem 
fet referencia. 

El material dirigi t a l'alumne de cadascuna de 
les unitats é~ un recull d' informació sobre el tema 
que servira com a consulta per resoldre les acti
vitats que pot propo~ar el professor. El material 
del professor inclos en un solllibre és. d'una ban
da, una guia i, de l'altra. aplega les experiencies 
que es poden fer en forma ele fitxes fotocopiable~. 
Aquestes cxpericncics estan proposades per po
der ser realitzadc~ en un temps d'una hora. La 
guia conté la relació de continguts, la llista d'ex
periencies. les orientacions específiqu~::s per a 
cada experiencia, els suggcriments de treball com
plementari, bibliografía, adreccs útils, ... 

A continuació es descriuen els continguts mé~ 
destacables i algunc~ de les experiencies de le~ 
unitat~ didactiques scgüents: la gestió deis residu\ 
i deis recursos, el vidrc i el paper. 

La gestió deis residus i deis recursos 

Sovint els conceptes de residu i de recurs es 
barregen. Aquest aspecte marca el contingut de 
toles les unitats, es tracta de presentar els matc
rials com a recurs, també com a residu i en aquest 
casen relació als problcmes ambientals que s'cn 
deriven i de quina manera les persones podem 
participar en la ~olució de part d'aquests proble
mes. 

Els contingut~ d'aque~ta unitat es basen en J'a
nalisi deis residus. d'una banda els residus solid\ 
urbans, eb residus líquids: les aigües residuab, eh 
residus induMrials, cls residus radioactius i els rc
sidus agraris. Evidentment la seva existencia com-



l:.s /¡o aconseguir la panicipaCIÓ tlcti•·a deis ahmmes. Una ca den a d 'a/umnes per rmmportar 

(lllfler re// per reciclar po1 \I?I'I'Ír. 

porta una gestió, i aixó fa que es parli deis abo
cadors incontrolats. els abocadors controlats. les 
incineradores. Ara bé, que es pot fer des de casa? 
Dones, procurar fer una compra ecológica. Ja se 
sap que primer cal reduir la producció deis resi
dus, quan ja no es pot més procurar recuperar i 
finalment reciclar. 1 a pan del que cadascú pot 
fer, convé analitzar també que fa l'administració 
en relació al medí ambient. 

Pel que fa a les experiencies, la unitat propo
sa, entre altres, l'analisi del contingut d'una bos
sa d'escombraries, el seu grau de degradabilitat, 
la valoració de la contaminació de l'aigua,l'cfcc
tc de diferents contaminants, com detergents, 
éicids, oli~ .... la producció de gas a partir d'una fer
mentació anaerobica, com a model del que pot 
passar a !'interior deis abocadors. 

El vidre 

Segurament el vidre és el residu més popu lar 
i el més «bO», ja que és el primer que s'ha co
men<;at a recollir de manera selectiva en origen. 

L'aparició a Barcelona de les guardiole~ verdes 
com un element més del mobiliari urba marca un 
pum de referencia pel que fa a la recollida ~elec
tiva d'escombraries en origen. Com a unitat di
dactica, el vid re ens permet coneixer la seva com
posició, les varietats de vidre, els proccssos de 
producció i els recursos necessaris pcr a la seva fa
bricació, analitzar els problemes que genera quan 
esdevé una deixalla i veure quin paper pot tenir 
en el futur. 

Algunes de les experiencies que es proposen 
són: analitzar les propietats del vidre, valorar els 
avantatges i inconvenients deis productes enva
sats en vidrc, la fabricació i coloració del vidre, 
l'observació d'un componen! del vidre. el carbo
nat calcic. 

El paper 

Segurament és el segon residu popular. Un re
sidu que permet estudiar-lo també com a recurs 
i com a deixalla. D'aquesta manera. podem co
neixer que és el paper, la ceHulosa, estudiar el 
procés de LJricació de paper. les difercnh varie-

21 



22 

1.1 ¡mx·t'> tlt• fer fX'J"'' redclt11 pt'rlllfllllullrclr 111111 manem de wmar a utilit:ar 1111 rnu/11 

tals de paper i canró. pcr que cal reciclar el pa
pcr i lambé coneixer el procé~ de rcciclalge de pa
p..:r i canró. 

Le~ cxpericncics lligades a l'csludi del papcr 
es basen en l'obscrvació microscopica d'una fibra 
de papcr, reciclar paper de manera scní' illa, cal
cular el consum d'energia. aigua i fu~la necessa
rb per a la fabricació d'un llibre, la rclació mi
crobi<. i paper. la massa del paper i del camó i la 
rc\i\lcncia del paper són algunc\ de le~ expcrien
cics a fcr. 

/: /1 plllltics. d:. metal/s i la materw organica 

A pan de viurc voltats d'escombraric~. ~obre
lO! vivim voltat!> de plastics i produ'im molla ma
h!ria orgánica: el 40-60(/f de b nost res cscom
braries són restes orgániqucs. 

Aqueste~ tres unitats didacliques ~egueixen un 
plantejamem semblant a les trc~ anteriors: les un i
ta!\ del' plil\lics i deis metalls amb una visió més 
química. i la materia orgánica amb un planteja
ment més biologic tant per la <;eva vc~sant de rc
sJdu domé~tic com per la de re~idu ramader i fo
restal. En Iots els casos s' estudien els seus pro
cesstl\ de rcciclatge tractalll de manera especial 
com podem participar en la 1ria. en uns casos. o 

en el rcciclatge. \!n altres, com per exemple la po'
sibilitat de fcr compost a nivell domestic. 

4. La merda no fa pudor 

Integrar dones en el currículum els residus. le~ 
escombrarie~. all!i que fa pudor i que durant un 
temps ha semblal que no serveix pera res. pul c~
tar fora de lloc. pcril pot ajudar a despertar l' in
teres del~ alumne\ pcr temes normals. que tota la 
vida s'han estudiat. pcril que ara els podem ofe
rir a travé!> de l'estudi de les escombrarics. Es a 
dir que d'alguna manera ambientalitzem el currí
culum, no amb un ~cn1 it de fcr noves disciplines, 
sinó que l e~ disciplines existents estiguin adoba
des arnb extraclc!>, en aqucst cas, de medi am
bient. 

Perque aixo ~igui possible s'han de donar di
ver~es circumstancies. Una. disposar d'un currí· 
culum oben: l'altra. que hi hagi bons material\ 
elaborats. no ma~~a tancats, que satisfacin eb en
senyants acostumat!. a adaptar-se als matenal~. 
pero que també )erveixin per ser utilitzats de ma
nera inManlania. Un coctel difícil d'aconscguir, 
pero nece~'>ari. 

Manlleu, morr; de 1992 



EL RECICLATGE DEL 23 
PAPER. UNA EXPERIENCIA 
PRÁCTICA 

EEMA* 

El grup EEI\1A 

Cada cop es fa mé~ necessari jerarquitzar els 
aspectes que giren al voltant del mcdi ambicnt. 
t::n aquesta línia. el curs passat un grup de mes
tres de Sabadell vam iniciar una serie d'activitats 
dirigidcs als mcstres, alumncs i pares sobre aqucst 
tema, i vam escollir com a motivacíó un element 
d'ús comú a l'escola. el paper. Així vam engcgar 
la campanya PAPER PERA FER PAPER, al ma· 
teíx temps que ens constítuiem com a grup de tre
ball «EEMA» (Ensenyants pera I'Educacíó Medí 
Ambiental). 

Tractem el tema del paper, perquc és un cle
ment d'ús quotidia i proper a l'escola (podría ser 
també qualsevol altre clement: plastic, vidre ... ). El 
paper és, dones, el mitja que utilitzem per acon
seguir uns objcctius que permeten desenvolupar 
la formació d'habits, valors i actituds respecte al 
medi ambient. 

Totes les nostres propostes tenen una traduc
ció practica que dóna scntit i coherencia a tot alió 
que treballem: recollida selectiva del papera !'es
cola, taller de rcciclatge de paper, ús de papcr re
cicla!... 

Ens reunim periodícament amb delegats del 
Departarncnt del Medi Ambient de 1' Ajuntament 

de Sabadell, de I'ICE (lnstitut de Cicncies de I'E
ducació), de I' IME (lnstítut Municipal d'Educa
ció) i del CRP (Centre de Recursos Pedagogics), 
per tal que ens facilitin els mitjans necessaris per 
dur a tcrme les nostres activitats. Estem en con
tacte amb J'ADENC (Associació pcr a la Defen
sa i Estudi de la Natura) i amb el CEPA (Centre 
d'Ecologia i de Projectes Alternatius) per tal de 
coordinar esfor~os. 

El curs passat vam fer una exposició -dirigi
da fonamentalment a les escales- que recollia les 
experiencies reali tzades en cls tallers artesanals 
de reciclatge de paper, amb una demostració 
practica per als mestres, pero oberta a tothom. 
Una mostra de material escolar fet amb paper re
cicla! (tant !'artesanal fet pels nens com !'indus
trial) i l'edició de sis llibrets cntorn del matcix 
tema; també contenía una informació grafica so
bre l'estalvi d'cnergia i de primeres materies que 
proporciona el reciclatge. 

• M. Jlhé Ar11gas. Glúria Comcrma. Hcrmínia Corhacho. 
Marw Cuadrado. Maria M onea l. M .' Rosa Pui~. Raf¡¡cl Vi l· 
ches. Si \Oicu con1ac1ar amh nosahrC\. podcu fcr·ho 1rucam 
ah leléfon\: 711 94 ~5 (vc\pres) ' 715 79 67 (el~ di¡ou\ de 6 
a 9). 



24 L'experiencia a l'escola 

Vam portar a terme l'expcriencia amb els 
alumnes de diferents cicles, adaptant les activitats 
als diferents nivells. 

Comen~i1 amb una eampanya de sen>ibilitza
ció i amb l'elaboració de diversos treballs inter
disciplinaris amb els al u m nes per tal de prendrc 
consciencia del valor del paper i convidar tothom 
a fer-nc un bon ús. a cstah•iar-lo, no llen~ar-lo i 
reciclar-lo. Així, per exemplc, posem el papt:r que 
es pot reutilitzar (pera petite~ notes, resum~. es
quemes, cshorranys ... ) en una capsa al scu ahast 
per tal de facilitar que clls mateixos se l'adminis
trin. Busquem informació sobre la historia del pa
pcr. oficis rclacionats amb el paper, característi
ques deis diferents tipu' de paper, els seu' prin
cipals components, les fibre~ vegetals, la fusta, cls 
arbres, estudi deis principals arbrcs util itzats pcr 
les indüstrics papereres (pi, eucaliptus i pollan
cres) i b repercussions ecol6giques de la seva 
plantació ma~'iva. el procés de fabricació, cle
ments i processos contaminants utilitzats en 
aquestes indu~t ries, 1' energía ... 

D'aqul!sta informació. en surten temes de dll
cul, comparacions i equiva lcn cic~. Amb el paper 

recollit en un día i una setmana a totes les cla~se~ 
fem exercicis de pesatgc i calculs aproximats de 
les quantitats de fusta estalviada. Quantitab com
paratives entre el que llencem diariament a le~ es
combraries i la pasta reciclada que importcm, etc. 

Ho fem a través de difercnts procedimcnt~: au
ques, articlc~. treballs monografics, murals amb 
material de recuperació o amb paper recicla!, 
muntatges audio-visuals ... Confecció i dccoració 
de papt:rere~ pcr a la recollida selectiva. També 
cartclls per difondre el mis\atgc de la campanya. 

En un procés posterior d'avaluació, hem ob
servat que el fet d 'acostar cb alumnes afcct iva
rnent i sensorialment al medí ambient a través 
d'aqucstes activitats. hi ha provocat una actitud 
de sen~ibilització. Hem constatar que \'e~tima 
allo que es coneix. 

l. Recollida selectiva del papcr 

La recollida selectiva del papera l'escola con
sisteix a separar el paper i el cartró de la resta de 
deixallcl. i dipositar-los en un sac de paper que 
instaHem a cada aula o espai comú (laboratori, se
cretaria. biblioteca ... ). Hi ha un mcstre i un grup 



d'alumnes que de manera rotativa tenen cura del 
bon fu ncionament de la recoll ida. El procés és el 
següent: un cop al mes, quan els sacs són plens, 
un camió del Scrvei de Medí Ambient de I'Ajun
tament de Sabadell passa a recoll ir-los i en faci
lita de nous. El paper recolli t va a parar a una 
planta de reciclatge. 

També és possible fer la rccoll ida selectiva sen
se la infrastructura abans esmentada: els sacs po
den ser substituüs per capses que els mateixos 
nens poden decorar amb frases i dibuixos refe
rents al tema; i després hi ha la possibilitat de po
sar-se d'acord amb un drapaire per tal que passi 
a recollir el paper. 

2. Taller artesanal de reciclatge a l'escola 

Una part del paper recollit, la utilitzem per fer 
els tallers artesanals. L'objectiu d'aquests tallers 
és triple: que els alumnes s'adonin de la senzille
sa del procés, que constatin la ut il itat del paper 
vell per fer- ne de nou i desvet llar la creativitat a 
!'hora d'aplicar tecniques diverses en la seva ela
boració. Amb la nostra experiercia hem pogut 
comprovar que és també una activítat lúdica i 
molt cngrescadora. 

Que es necessita per fer el paper? 
Paper vell, cola paperera, fe ltres o draps, <<for
meS>> (rectangle de fusta amb tela mosquitera) i 
una premsa. 

Procés de fer paper 
- Estripar el paper a trossets petits i posar-los en 

remull. 
- Fer la pasta amb la batedora de cuina. 
- Afegir-hi aigua. 
- lntroduir la «forma>> dins la pasta. 
- Recoll ir la pasta amb la «forma». 
- Posició ben horitzontal de la forma i escórrer 

l'aigua. 
- Desprendre el full damunt del feltre (abocan! 

la «forma>> fins que estigui tota en contacte 
amb el drap). 

- Posar els feltres a la premsa. 
- Premsar uniformement. 
- Assecatge del full. 

Color: Si voleu fer paper de color heu d'ut ili t
zar colorants solubles a l'aigua (aquareHes, trem
pes ... ). El color és millor posar-lo a la pasta abans 
de !'última batuda. 

Plastica: Un cop la pasta que teníeu sobre la 
forma ha estat abocada en el drap, i abans de 
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26 prcm\ar-lo. podeu afcgir-hi ahrc~ clemcnt\ cor
pori~ que s'incorporaran a la textura del full i li 
donaran uns efectes I.Joni~. No~altrcs ho hem 
prO\'at amb fulles, flors, cordilb. tro~~et~ de pa
pcr<., cte. 

3. Normalització de l' ús de papcr rcciclat 

Parallelament a la campanya PAPJ.::R PER A 
H.R PAPER. vam iniciar. a la mesura de le~ nos
tres pO\Sibilitats, la utilitzaci6 del papcr recicla! 
indu~tnal (fulls.llibretes, blocs) a l'cscola. Actual
mt!llt hi ha ofertes de paper JOQC ( rccJclat blanc 
d'una gran qualitat i que es pot fer servir sense 
problcmes en fotocopia i fins i tot en impremta. 

E.n aquest punt , i tenint en cornptc les múlti
ples ofertes que en aquest momcnt hi ha en el 
mercat, considcrcm que pot ser úti l la clarificació 
deis conceptes: 

l. Paper reciclat, que és el que e\ fa utilitzant 
com a primera materia el paper U\at en lloc de 
pa~ta de fusta. (Cada tona de paper recupera! 
po~s1bilita l'estalvi de la tala aproximada d'uns 17 
arbre\ d'uns :w anys de vida. Tarnb~ representa 
l'e~talvi d'un 6(JCt d'energia i d'aigua.) 

2. Paper ecologic, que és el que s'elabora mit
jan~ant un procés no contaminan! de l'atmo\fe
ra, ni de l'aigua, ni del M)l i amb un respecte mé\ 
gran envers aquests recursos basics i el seu estal
vi. El papcr mé\ ecologic, dones. és el paper re
ciclat elabora! ccologicament. 

Conclusions 

L'objectiu prioritari del projecte és I'Educació 
Medi Ambiental utiliwmt com a proccdimcnt la 
rccollida selectiva del papera l'escola. Volcm•n
cidir en la creaci6 d'h1tbits, actituds i valor., de 
comportamcnt c1vic en els nostres alumnes i, de\ 
de J' e~cola. C\tCndrc-ho a ah res ambits: el fami
liar, el d'cntitat~ ... Pcn~em que una bona manera 
d'aconseguir que la societat ~e scnsibili tzi i mo
difiqui b scves act ituus poc respcctuosc~ cnvcrs 
el medí ambicnt és comen~anr a introduir tot~ 
aquests valor~ a l'escola, alhora que demanem a 
les institucion\ públiqucs cls mitjans per portar
ho a tcrme i el ~cu \uport. 

El que intcntcm, OCllll.'\. és provocar l'accio ro· 
sitiva cap al mcdi. No n'hi ha prou amb ~cn\ibi
litzar. si aixü no e~ tradueix en unes accions con\
tructives, i per aquest motiu el reciclatge del pa· 
pcr actua com a plataforma. 

A m\c~ ~ "'~ l W"l c.. 
e¡ u 1' IJ C'l ....... v. \o t .JI; c;~u .. i .rt P a..Q""e nt 
u .... v\nr Qp r.I\C)8u "·" .,,.,\n(' t"Q-~o.ll ('1,('.1\ 



QUE EN FEM DELS RESIDUS 27 , 
AQUI A TERRASSA 

liermínia Aróztegui 
\ lontse Vilajusana 
\ 1ontse AJsius 
Ismael Saura 

Experiencia 12-16, 
Institut Pau Picasso. Terrassa * 

Que en fem deis residus aquí a Ten-asso? és el 
tema que van tractar els nois i les noies de 2n de 
CES en el Crcdit de Síntesi (Cd$) que es va efec
tuar la primera setmana de febrer d'enguany. 

Els CdS $Ón un conjunt d'activitats que realit· 
zen tots els alumnes que participen en el nou mo
del educatiu d'ensenyarnent secundari. Es fan un 
cop al curs - de manera exclusiva tlurant una set
mana aproximadament- i alllarg de tola !'etapa 
J2-16. 

Durant la scva reali tzació, els alumnes han de 
ser capa~os de posar en joc tots els procediments 
apre~os i lotes les habilitats adquirides en els cre
dits comuns 1 i variab l es~. 

Des de sempre, el claustre de I'IES Pau Picas
so e~ planteja l'educació medio-ambiental en la 
fonnació del seu alumnat. Els CdS són un bon 
momcnt per tractar amb més profunditat aquest 

l. C'rcdils C'omuns (CC) ,ón tes divcr'~' uni1ab uidilcliquc' 
en que ~·esnuc!Urcn els con1in¡;u1s m1n1m' obligamri' de cada 
arca 1 pcr a tob el'\ ;~lumne\, 

1. Crcdi1s Varoablcs (CV) con<lilue•xcn el cu rrículum divcr;i
fical que cad¡¡ 1rioncs1rc el ccmre ofcrc ix uls alumncs i que 
t:~quc't' e-,cullcn 'tt!!!OO' ('f., \CU\ intcrc\,\0\, ncccs.~llal' i aptitud,, 

1::1 92. 1111 any olímpic, 
i nosaltres juguem net. 

tema a nivel! intcrdisciplinari , encara que en els 
al tres ti pus de crcdits jase n'hagin vist alguns as
pectes. 

Ens pcrmet que el tractin tots els alumnes i, a 
més, gaudim d' uns avantatgcs (disponibilitat d'es
pais, més professorat, temp~ pcr a activitats i sor
lides fora del centre, ... ) que no ens són possiblcs 
en !'estructura de ce o cv 

El tema ens venia rodat, i de motius per plan
tejar-lo en teníem rnolts. Per esmentar-ne uns 
quants, cal dir que a Terrassa. del problema de 
l'abocador, fa anys que se'n fan ressó els mitjans 
de comunicació locals, societats per a la protec
ció del rnedi ambicnt, grups ecologistes, ciuta
dans. la mateixa administració, ... i alhora es man
té encara la polemica sobre la nova Llci de Resi
clus. Per tarn, se' n pot trobar molla informació i, 
el que és més important, hi conflueixcn punts de 

• lnsliludons que hi han col-l<t~or:H : Abocador de Coll Car
dús. TRA liSA; Ajunl:omem. IMSAV. Labora10ri \1unicipal: 
Ajumamenl de Vacan'..c'; Bihlio1cque<: Soler 1 l'alel. Sal•ador 
Cardú~: Ca'a Rauman, Scrvei Jovc; Ccn1re de Rccur'o~. Scrvci 
Municipa l d' Educació; D1pu1ació ilc llarcclona Scrvci del Medo 
Ambien!; I:C'O·EOUIP. Socielal Ani111101a \1unicip.11 



M a tí 

Act Dilluns 

c. 9:30 Sortida 
d. Sortida I.E.S. 
S. 
2n. 10:00 Visita abocador 

de Coll Cardús 

R 
E 
S 
1 12:00 
D Tornada l.E.S. 
u -Eiecció de guions 
S Preparació qüestionari 

individual 

Tarda 

Act Dilluns 

c. 15:30·17:15 
d. Teball de grup 
S. 
2n. 

RE-
SI-
DUS 

Calendari d'activitats 

Resum d 'activitats deis C.d.S. de segon - Curs 1991/92 

Dimarts Dimecres Dijous 

9:00 Recollida del 9:00 Entrada 9:30 Preparació taula 
Qüestionari rodona 

9:15 Reunió de profes- Lloc: Casa Baumann 
9:15 Reunió de profes- sors orientadors i 

sors orientadors i repres. de grup 10:30 Taula rodana 
reprcs. de grup Ponents : 

9:00-13:00 -Tratesa.C/Cardús 
9:15-13:00 Treball de grup -ECO equip 
Treball de grup Preparació taula rodona -Aj. de Vacarisses 

del dijous: 
-Preguntes i muntatge 
audio-visual 

Resum d 'activitats deis C.d.S. de segon - Curs 1991/92 

Dimarts Dimecres Dijous 

15:30-17:15 15:30-17:15 15:30 Reunió de pro-
Treball de grup Treballlliure fessors orientadors 

i representants 
de grup 

15:30-17.15 
Treball de grup 

Divendres 

9:00-10:00 
Preparació de 
l'exposició 

10:00-13:00 
Exposició oral 
Tots els grups 

Divendres 

15:30-17:15 
Junta d'avaluació 
Professors 

i'.) 
(X) 



vista (interessos) difcrents. Si un deis objectius a 
assolir és 1 'analisi i la reflexió de les informacions 
que rebcn i el desvetllar opinions personals, ens és 
ideal. Res millor per fomenta~ la curiositat i crear 
inquietuds socials, en un moment en que es diu 
que «els adolescents mantenen una actitud passi
va davant els problemes del seu entorn>> (?), que 
partir d'un fet que els afecta com a ciutadans 
(concreció) per veure com la qüestió es ramifica 
i general itza (abstracció). 

S'acompleix així la fita més importan! propa
sada. 

Filant més prim, i cenyint-nos al tema própia
ment dit, altrcs objectius serien: 

-Informar-se d'on van a parar les deixalles i el 
tractament que se'ls dóna. 

- Saber quins serveis ofereix la ciutat i observar 
com es materialitzen en el barrí. 

- Reflexionar sobre el perque es generen tantes 
deixalles i comparar-he amb d'altres tipus de 
societats. 

- Relacionar-ne la producció amb l'efecte que 
genera el mcdi. 

- Coneixcr els processos i possibilitats de reci
clar les deixalles. 

- Manifestar capacita! per documentar-se, selec
cionar i anali tzar la informació necessinia. 

- Conscienciar-se del problema que suposa. 
- Mantenir una actitud diaria coherent. 

Procurarem incidir en tot moment en el fet que 
el que ens aporta el coneixement ens ha de servir 
per fer-nos evolucionar en els nostres hftbits de 
conducta. 

Així graficarnent, i aplicable a qualsevol pro
cés formati u. en resultaría: 

habil adquirir coneixement 
inc?nscicnt --cstímul < ¡f . __.- opinió --actitud conscient - hiíbít conscicnt millorat 
rutrnan rcflcx1o 
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32 

Segons la majoria deis nois i noies: 

- El tema ha estat interessant i important. 
- Ens ha servil pera conscienciar-nos i aprendre 

coses noves. 
- Hcm respost més bé que el curs passat. 
- Fomenta la companyonia. 
- Ajuda a coneixer-nos millor entre els corn-

panys. 
- Va bé pcrque ens hem d'espavilar i veiem les 

nostres dificultats. sobretot pcr organ itzar-nos. 
- És una sctmana diferent, treballes molt, peró 

no se't fa massa pesat. 

Ouant a la segona, nosaltres hem valorat: 

-Que a l'alumne Ji és neccssari veure que el scu 
trcball té un sentit , una ut ili ta t i aixó queda 
reflectit. 

- Que eltópic que l'alumne és passiu, no és cert, 
sinó que mostra inquietuds, fa seves les con
clusions a que arriba i pren partit. 

- Compartim la seva opinió que fomenta les re
lacions i el grau de coneixen~a entre clls, i en
tre ells i nosaltres. 

- Tot i que comporti moltes hores de prepara
ció, dedicació i avaluació, val la pena pels re
sultats i el grau de satisfacció palpable, tot i 
que se scnt algun buf! quan s'ha acabat. 

- Que el fet que es faci de manera monografica 

amb ruptura deis horaris habituals va bé per a 
tothom i permet un grau més eleva\ d'apro
fundiment i concentració, encara que despré~ 
ens «faci mandra •> tornar a la «normalitat». 

- É~ molt important el fet de posar-los en con
tacte amb les institucions. perque les coneguin 
i les utilitzin (documentació, espais, dc~cober

ta de noves possihi litats de lleurc .... ), com 
també moure's lliurement per la ciutat i orga
nitzar-se el temps i les tasques. 

- Que el que més costa és polir habits: a nivel! 
verbal ho tenen molt ciar, pero la quotidiani· 
tat ens mostra una realitat, un xic millorada, 
aixó sí. 

Semprc esperem que les respostes obtingudcs 
siguin «al cent per ccnt», pero no podcm oblidar 
mai que cal ten ir en compte el que pot ofcrir cada 
alumne de si mateix i no demanar la !luna en un 
covc . ni a l' hora de demanar aprofundimcnl , ni 
a l'hora de valorar resultats. 

La realitat ohjectivabJe de vegades és més crua 
del que hom de~ itja o espera, peró si no perdcm 
de vista el fi del nostre treball, ni certa dosi d'np
timisme, il-lusió i bon humor, els fruits -siguin 
quíos sigu;n- cns retornaran hona part de 1' idea
lisrne perdul en l'exercici de la nostra desvirtua
da professió. 

Si és així, esperem tenir «residus» pcr. .. pocs 
anys! 
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DIFICULTATS D'ESCRIPTURA 
1 TIPUS DE LLETRES 

1. Consideracions sobre l'ensenyament i 
l'aprenentatge de l'escriptura. 

Perque el nen domini les técniques d 'escrip
tura, cal que hagi desenvolupat una serie de ca
pacitats, sense les quals no és possible co
men<;ar l' aprenentatge. Aquestes capacitats 
són, segons Maíllo et al. (1971): 

1. Discriminació perceptiva, o sigui capaci
ta! per percebre les formes de les grafles i di
ferenciar-les. Fins que no es perceben dlferen
ciadament les formes de les lletres més sem
blants entre elles, com la b de la d, la p de la 
q, la u de la v, la o de la e, la f de la 1, etc., no 
hi ha possibilitat d'escriure res. 

2. Memoria visual i auditiva, és a dir capaci
ta! per retenir sense error i d 'evocar sense difi
cultats les figures de les lletres i els fonemes as
sociats a dites figures. 

3. Comprensió significativa. No és suficient 
percebre les formes de les lletres i recordar- les, 
cal posseir la capacita! d 'associar als conjunts 
grafics (paraules i frases) les significacions cor
responents. 

4. Expressió sigmficativa, és a dir, capacita! 
per convertir en s1gnes grafics el propi pensa
ment. 

5. Habilita! psicomotora, o capacita! per fer 
els moviments necessaris deis dits, les mans i 
els bragos; inclou estabilitat en el domini de 
1 'escriptura. 

Es comprova, dones, que en el procés d'es
criptura estan implicats tres nivells psicológics: 
sensorial, cogn1tiu i motor, la qual cosa mos
tra la complexitat del procés. Així no és estrany 
que alguns nens tinguin dificultats a l'hora d'es
criure. 

Per tal d'evitar-ho, els professors han de te
nir molla cura en la planificació del procés d 'en
senyament-aprenentatge d 'aquesta tasca: cal 
aprofitar qualsevol oportunitat per desenvolu
par en els alumnes el desig d 'expressar les se
ves idees per escrit, incloent el seu ensenya
ment dintre del programa d 'habilitats del llen
guatge, fent un ensenyament individuali tzat i 
fortament supervisa!, detectan! rapidament 
qualsevol dificulta! per poder programar activi
tats correctives i, en definitiva, dedican! el 
temps necessari - que no és poc- a aquest 
procés. 

Tradicionalment, l'escriptura era considera
da com un art, com a caHigrafia, i era una de 
les materies més importan! del currículum es
colar, valorada pels pares. La primera cosa que 
feien quan volien seguir els progressos deis 
seus fills era obrir la seva llibreta i mirar si feien 
bona lletra. També era valorada pels mestres: 
en la seva formació havien de cursar l'assigna
tura de cal·ligrafia i es dedicava molt de temps 
al seu aprenentatge. Tant és així que jo recor
do haver passat tot el meu ensenyament prima
ri fent quasi una hora diaria de caHigrafia. 

Evidentment, no reivindico la implantació de 



38 
la cal·lígrafia a l 'escola, pero aixó no obstan!, 
penso que entre dedicar una atenc1o excessiva 
a la caH1grafla com es fe1a abans i desinteres
sar-se·n totalment com generalment es fa ara, 
hi va un pas. Wo seria possible, quan el nen 
ja domina l'escriptura i sois coma objectiu de 
gaudiment. dedicar un cert temps a l'escriptu
ra entesa com a art per exemple fent retolac1ons 
en les classes de plastica? 

Actualment, a l 'escola pnmaria no es poi de
fensar l'escriptura concebuda com un art, sinó 
que s'ha de defensar la concepció funcional de 
l'escriptura i demanar que el nen escrigui de 
manera personal i amb lletres Ilegibles. pero 
a1xó no Implica que no s'hag1 d 1nculcar a 1 a
lumne el gust perla bellesa en l'escriptura i que 
no s'hagi de dedicar lemps al seu aprenentat
ge, s1 es vol una escriptura funcional i perso
nal. L'alumne ho anira adquirint tot sol. 

Comprovem, desgraciadament, que h1 ha 
molts nens 1 nenes - jo diria que massa que 
escriuen amb una lletra quasi íl·legible; que d'a
lumnes que poden fer, si voten, una lletra qua
si Ilegible i flns i tot bonica, no s'entén res del 
que escriuen perque no ha estat suficientment 
ates aquest aspecte de llegibihtat per part del 
professor i del mateix alumne en els estadis ini
cials de l'aprenentatge. També comprovem 
com molts alumnes, inclosos els universitans, 
no saben agafar el boligraf, ja que ho fan de 
manera estranya 1 pintoresca perqué en el seu 
moment no se'ls va correg1r. 

2. Dificultats d'escriptura 1 tipus 
de lletres 

Ates que les observacions 1 experiencies de 
pedagogs com Gessell, Dottrens i Oeva han 
confirma! que les dificultats d' escriptura en 1' es
tadi inicial de l'aprenentatge són més aviat de 
llpus percepllu que motóric. se'n dedueix la im
portancia que té la utilització d 'un determina! h
pus de !letra en el moment de la iniciació lec
to-escriptora, ja que no tots els tipus de lletra 
ofereixen les mateixes dihcultats perceptives. 

Basicament, a 1' escala es poden utilítzar dos 
t1pus de lletres: 

a) L/etra script. En aquest tipus. les lletres 
no van connectades les unes amb les altres. 
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Per a la seva efecció, cal pnmer que anaht
zem les característiques de cadascuna d elles 
i els seus avantatges i desavantatges: 

Lletra script 

Avantatges. 
- Una llegibilitat més gran 1 mes facihtat per a 

formar lletres. 
- Exigeix menor coordinació manual. 

Més facilita! d 'ensenyament i d'aprenen
tatge. 

- Requere1x menys esfor<;os per part deis 
músculs de la ma, bra¡;, u lis i cos, perla qual 
cosa l'alumne es cansa menys. 

- Moti vació positiva, basada en 1' exit de la tas
ca. 

- S· assembla a la !letra impresa deis !libres 
que el nen haura de llegir. 

- Contribuc1ó a l 'aprenentatge d'altres maté
ríes (ortografía i lectura). 

Oesavantatges: 
- Desafavoreix la gfobalítzac1ó (mol! d•scuht). 
- Més lenlltud. 



- Dtfícil de combinar i recordar. 
Molles combinacions. 
De l'analisi d'aquest tipus de lletres, se'n po

den extreure les següents característiques {Cfr. 

Mata et al. 1984): 

Té molt poques formes: 
la rodona ........................................... o 

el pal ........................................... . 

- Més facilita! per veure i recordar. 
- La paraula queda ben !ligada. 

Desavantatges 
- Dissimilitud amb la lletra impresa que haura 

de llegir el nen. 
- Menor claredat. 
- Més facilita! de deformació. 
- Més exigencia d'una coordinació manual. 

De l'analisi d'aquest tipus de lletra, Mata et 
al. 1984, n'extreuen les següents característi-

el ganxo ......... ............................ .. V (\ ques: 

Té molles combinacions: 
curt-llarg ..... . . . . ....... .... ........... ........ Q d 

esquerra-dreta ... . ..................... .... 6 d 

dalt-baix ...................................... . b p 

obert-tancat ................................ . co 

dret-revés .... ....................... ........ .. 

sol-repetit .............. .. ............ ....... .. 

recte-corbat ............................. ... . 

separat-junt ................................. . ol d 

encreuat-desencreuat ............... .. X V 

Lletra manuscrita 

Avantatges 
- Més raptdesa d 'execució. 
- Afavoreix la globalització (cal saber que en 

medis pedagógics aquest pnncip1 és molt 
dtscutit, jaque es pot considerar que en for
mar un tot unitari és més difícil d'analitzar i, 
per tant, de reglobalitzar). 

Té molles formes i una mica difícils. 

Peques combinacions: 
curt-llarg ................................... . 

dret-revés ................... .......... ....... . 

sol-repetit .... ........... ........... .......... . 

Com podem comprovar, cada tipus de lletra 
té els seus avantatges 1 desavantatges, per la 
qual cosa no és estrany que no hi hagi acord 
a !'hora de decidir quin ltpus és el més conve
nient pera l'ensenyament de l'escriptura. 

Marta Mata i l'equip de Rosa Sensat (1984) 
consideren que la lletra manuscrita va bé per 
comen'tar unifican! la lectura i l 'escriptura i per 
veure la unitat de la paraula. Molt aviat s'ha de 
passar a la lectura de la lletra classica d'im
premta, i molt tard - el subratllat és nostre-, 
ja amb nois grans, per a la retolació o per a re
formes de lletra cal emprar (p.14) l'script. 

Cal dir que a Catalunya, tradicionalment, la 
immensa majoria d'escoles utilitzen la lletra lli
gada o manuscrita pera l'aprenentatge de f'es
criptura. 

Contrariament, en la majoria d'escoles de 
molts palsos estrangers, el tipus de lletra util it-



zat en l'aprenentatge inicial de l'escriptura és 
1 'script. Aquestes escoles han comprovat a 
bastament que els avantatges d'aquest tipus 
de lletra superen de bon Iros les que presenta 
la lletra manuscrita i no passen a fer escriure 
els seus alumnes amb lletra manuscrita fins 
aproximadament el tercer grau. (Cfr. Brueckner 
i Bond, 1975; Thomas i Crescimbeni, 1970) 

Fins i tot alguns pedagogs (Cfr. Deva, 1969; 
Maíllo et al. 1971), per facilitar encara més l'a
prenentatge de 1' escriptura, recoman en co
men~ar per la lletra majúscula d ' impremta, ja 
que aquesta ofereix encara més avantatges 
que la lletra script. Destaquem els més impor
tants: 

a) Les possibles dificultats perceptives que 
poden oferir algunes lletres script minúscules, 
com per exemple b-p; b-d ... queden anul lades 
amb les majúscules: B-P; B-D ... ). 

b) lotes les majúscules tenen la mateixa al
tura. 

e) Tra~os més simples, i no cal unir les !le
tres. 

d) Els nens i nenes estan envoltats per !le
tres majúscules (retols, etiquetes ... ) i les perce
ben constanment. 

Vist el panorama actual, trobem molt corree
te que si a les escoles de Catalunya hi ha la tra
dició de comen~ar l 'aprenentatge de l'escriptu
ra en lletra manuscrita, es continu'i fen t, ja que 
el <<bagatge» de que es disposa permet als pro
fessors comptar amb uns materials, tecniques 
i metodologies suficientment contrastats. 

Pero, el que ja no sembla tan correcte és 
creure que l'aprenentatge d'aquest tipus de lle
tra és beneficiós per a tots els alumnes. En 
efecte, pot haver-hi nens esquerrans, d'apre
nentatge lent, nens amb deficient coordinació 
muscular i/o detectes visuals que poden tenir 
greus dificultats per escriure amb lletres ma
nuscrites i que els podría ser molt beneficiós ini
ciar l'escriptura emprant la lletra script, a cau
sa deis seus nombrosos avantatges - molts 
deis quals són indiscutibles - que aquest tipus 
de lletra presenta. 

Molt més discutible ens sembla encara con
tinuar l'ensenyament de l'escriptura en lletra 

cursiva, quan l'alumne- sobretot l'inteHigent
ja en cursos mitjans o superiors, continua te
nint importants dificultats escrivanes i la seva 
escriptura continua sent quasi il legible. Aques
ta practica, corren! a les nostres escoles, ha fet 
que la majoria d'aquests alumnes hi pateixin 
enormement a causa de la pressió que reben 
deis pares i mestres i de l'obtenció de males 
notes no sois en l'assignatura de llenguatge, 
sinó també en altres materies curriculars. Fins 
i tot alguns alumnes poden arribar - tal com 
per desgracia hem comprovat en la realitat - a 
patir una depressió. 

Nosaltres, en aquests casos, no dubtem 
gens a recomanar el canvi de lletra a emprar i, 
per tant, a utilitzar la lletra script. En general, el 
canvi de lletra no significa pera l'alumne gai
res dificultats, i aconsegueix en un període re
lativament molt curt de temps escriure amb una 
lletra molt Ilegible. Aixo ha comporta! un efecte 
beneficiós pera l'alumne: en els resultats aca
démics, en la seva autoestima i, en definitiva, 
en la seva personali tat. 

D'altra banda, el procés a seguir en el canvi 
de lletra, és també molt senzill. Cal: 

- Desdramatitzar la situació i evitar la pressió 
de pares i mestres. 

- Demanar el suport i l'ajuda deis mestres que 
imparteixen classe a l'alumne pera portar a 
terme el procés. 

- Convencer l'alumne que podra facilment 
aconseguir una escriptura Ilegible canviant 
de lletra i implicar-lo en l'establiment deis 
objectius immediats d'aprenentatge. 

- Fer un ensenyament individualitzat, refor~ant 
i aplaudint lota nova adquisició. 

- Planificar els exercicis a realitzar, els quals 
basicament consisteixen a fer omplir a l'a
lumne una fitxa on es presenta, a un costal, 
el model de les lletres script amb una indi
cació de la direccionalitat que ha de seguir 
mitjan9ant fletxes, i a l'altre costal una serie 
de petites copies de lletres, paraules i frases 
amb dites lletres. A l'annex es pot veure un 
exemple d'aquestes fitxes. 

L'adquisició, com hem dit, sol ser rapida. Cal 
dir, peró, que cal continuar supervisan! duran! 



un temps l'escriptura de l'alumne per evitar un 
deis perills de l'escriptura en !letra script deixar 
tanta separació entre lletres com entre parau
les, la qual cosa fa l'escrit prckticament il·legi
ble. 

3. Conclusions 

Volem remarcar que el procés d'escriure és 
molt complex, que l'alumne en el seu aprenen· 
tatge pot trobar serioses dificultats -que no 
sois poden obstaculitzar l'aprenentatge de de
terminades matéries curriculars, sinó ser la cau
sa d'inadaptacions personals i escolars-, que 
el procés d'ensenyament ha de ser acurat i que 
cal dedicar-hi fon;a temps per tal d'evitar-les. 

Que en cap cas, pares i professors han de 
culpabilitzar l'alumne i molt menys .. castigar-lo .. 
(recriminacions, males notes en l'assignatura 
de llenguatge i altres materies .. ) per la seva 
mala !letra, i aixó no vol dir que l'alumne no s'ha 
de responsabilitzar de la seva tasca i que no 
s'hi hagi d'intervenir. 

Que no existeix un únic tipus de !letra per ini
ciar el procés escriva ni una sola metodología 
d 'ensenyament. 

Que davant les dificultats manifestes i per
llongades de l'alumne pera ter una !letra llegi-

:(1:' 'l tj- t. id!' ~" 
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ble en el tipus de !letra !ligada, el canvi a la !le
tra script pot ser molt convenient. 

Que l'elecció del tipus de !letra a emprar és 
una qüestió importan! i sempre ha d'estar guia
da perla necessitat d'atendre les diferencies in
dividuals. 
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ZOOACTIU 
GAUDEIX-NE! 

DEPARTAMENT , 

D'EDUCACIO 
zoa 
le A R C 1! l 0 N A)' 

P0)$.$4l•g da C••t:,Jr"J.vol lactó .. ) tll 

00003 O A RCELO N A 

Activitats dirigides a les escales 

Visites· comentades 
~~:- . 

. Comprenen una introducció amb diapositivas i 
recorregut per les instal.lacions del Zoo amb 
comentaris d'un monitor especialitzat. 

. El professor podra escollir el tema de la 
visita entre els que el departament ha prepara!, 
adequats als diferents nivells escolars. 

. Disposem de material pedagogic (fitxes 

de treball) per a complementar les visites deis 
cursos d'E.G.B. 

. Cal concretar telefonicamentla data i hora 
de la visita, que té una durada aproximada 
de 3 hores. 

Pre-escolar . :.x· 

Activitats adre9ades als 
escolars de 3 a 5 anys,on 
es treballen els animals d'una 
forma adecuada al seu 
nivel l. 
.Temes a escollir: 

- La granja del Zoo 
- Programa 3-5 

tatter .. visita 
. Adre9at a escolars de 5º i 
6º d'E.G.B. Un grup-classe 
treballa teóricament i practica 
els vertebrats. 

Activitats extraescolars 

. Els participants, joves de 8 a 18 anys, 
descobreixen la natura i les principals característiques 
deis grups d'animals vertebrats essent ells mateixos 
protagonistas del seu aprenentatge. 

. Durant el curs escolar s'imparteixen sessions 
setmanals els dissabtes al matí. A les époques de 
vacances n'hi ha també els dies feiners. 

. Cicles de conferéncies 
monografiques amb sortides 
al camp i classes practiques. 
Els professors són provinents 
de la Universitat i del mateix 
loo. Els temes són sempre 
de contingut naturalístic o 
zoológic. 

lnformació: Departament d'Educació del 
Pare Zoológic de Barcelona. 319.81.56 
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GAUDIR, GAUDÍ 

lntroducció 

En aquest treball es dóna a coneixer als 

nens un personatge famós que ha deixat una 

empremta 1mportant en el patrimoni arquitectó

nic de la CIUtat Í que li ha dona! caracter amb 

les seves obres. 
Exposem, dones, la nostra experiencia edu

cativa en l'estudi d 'alguns edificis modernistes 

de la ciutat - casa Batlló, casa Milit, Pare Güell, 

Sagrada Família- projectats per l'arquitecte 

Antoni Gaudí. 
Els elements conceptuals que envolten 

aquest aprenentatge serien tant l'analisi d'una 

professió inteBectual dins deis sectors de pro

ducció estudiats a ciéncies socials, com la des

coberta d'un personatge catala de prestigi in

ternacional, tot i que ha deixat la major part de 

la seva obra a Catalunya, i principalment a la 

ciutat de Barcelona. Es fa referencia, evident

ment, a la fantasía i imaginació dutes a terme 

en els seus projectes, en contras! amb l'estan-

" cament i mediocritat de molts treballs arquitec

tónics, entenent, peró, que també va poder-ho 

dur a terme per les possibilitats económiques 

de !' industrial Sr. Güell, el qual en confiar-hi va 

·. permetre-li que es fes famós. 

Els recursos metodológics emprats van més 

enlla d'una simple sprtida o del !raspas infor

matiu d 'una biografía; pretenen estimular l'es

forc; inteHectual davant l'observació indirecta, la 

recerca d 'informació, la creativitat, la imagina

ció, l'esperit crític ... 
Exposem dones, fil per randa, un camí di

dactic i senzi ll, el qual, si se segueix pas per 

pas, o se'n fa un extracte adapta! a cada situa

ció o grup escolar, passara a ser engrescador, 

interessant i ben aprofitat per uns nens de ci

cle mitja. 

Joc de descoberta 

Tots sabem que als nens d'aquesta edat no 

els és facil d 'entrar en un tema d 'aquesta índo

le, i com que volem que desperti el seu interés, 

proposem comenc;ar-lo amb un joc, jaque per 

a ells és una sortida de la rutina i els tara recor

dar de bon grat l'inici del tema des del primer 

dia. 
La paraula GAUDÍ té cinc lletres; cal ter, 

dones, cinc grups de nens. 
Es retallen les cinc lletres d'una grandaria 

com d'una cartolina en paper d 'embalar o si

milar. S'amaga cada lletra en diferents indrets 

de l'escola (secretaria, sala de mestres ... ) i sen

se que sapiguen encara de quin tema es trae

tara, es dóna un missatge a cada grup que li fa

ciliti trobar la lletra. 
Quan un grup ja l'ha !robada, mentre espe

ra que vagin tornan! els altres grups, li dema

nem que la vagi decoran\ amb gomets, colors ... 
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Quan ja han torna! els cinc grups, se' ls de

mana que recomponguin el puzzle i trobin de 
quin personatge es tracia. Sempre hi ha algun 
espavilat que ho sap! 

A partir d'aquesta situació es demana qué 
saben d'aquest senyor, si n'han sentit a par
lar ... 1 a partir d'aquí podem engegar el tema 
amb un clima positiu. 

Aportem material divers que faci 
referencia a Gaudí 

El mateix dia del JOC, un cop descobert que 
la paraula és GAUDI, es pot iniciar una conver
sa entre tot el grup de la classe, on aportaran 
tot alió que creuen que saben i es formularan 
interrogants i preguntes que ells mateixos po
den anar suggerint per descobrir els aspectes 
més interessants del personatge. 

Deixem les preguntes anotades en una car
tolina penjada a la classe per anar-les contes
tan! a mesura que es vagin trobant les respos-

Mural d 'obra de Gaudí. Lletres del joc d 'inici del treba/1. 

tes en una recerca en diverses fonts d'informa
ció. Els podem donar un marge de temps pru
dent perqué portin tot el material que trobin i 
que faci referencia al personatge, tant en l'as
pecte biografíe, comen el de la seva obra. Tant 
valen !l ibres, postals, fotos, articles, calendaris, 
com respostes verbals de la seva família. 

Tot el material que apleguin es pot posar en 
forma d'exposició a la classe perqué el puguin 
anar observan! al seu aire tot trobant les res
postes i a poc a poc anotant-les a la cartolina. 

Alhora, mentre es va portan! el material di
vers, es pengen les lletres en un espai de pare! 
on vagi tot alió que es pugui observar. Aconse
llem penjar-hi una coHecció de fotografíes de 
formal 30.5 x 40.5 que es venen a les llibreries 
de Barcelona i on trobem edificis, bancs, de
talls ... de !'arquitectura més representativa de 
!'artista. El preu d'aquestes fotografíes és d'u
nes 1.300 ptes. la carpeta amb 6 unitats i ve 
amb el títol GAUDÍ, edita! per Librum S.A. Tam
bé hi pengem postals, fotos de calendari, etc., 
que hagin portal els nens. 



Analltzem la seva obra a partir de 
l'observació indirecta. 

Una sessió de treball consisteix, dones, a 
posar el grup classe davant de tot el material 
gratic penjat i ter valoracions a partir de l'ob
servació indirecta. 

Es poi comenc;ar a fer preguntes tipus: 

- Coneixeu alguns d'aquests edificis? 
- Sabeu on són? 
- Algú els ha vist? 
- En coneixeu el nom? 
- Que en penseu de l'arquitecte que els va 

projectar? 
- S'assemblen als edificis que veieu al vostre 

entorn? 
- Són edificis on domina la línia recta o bé ho 

fa la lín1a corba? 

1 s'hauria d'aconseguir treure deis nens les 
següents respostes condui"des: 

- Gaudí era imaginatiu i enginyós. 
- Treballava mol! en formes arrodonides ion-

dulants. 
- Fa molts decorats amb rajola trencada. 
- Fa uns edificis mol! diferents deis habitatges 

comuns. 
- Les reixes de les balconades són molt poc 

vistes. 
- Tots els seus edificis són molt diferents els 

uns deis altres. 

El següent pas, abans de ter una lectura bio
grafica de l'arquitecte, és la sortida al Passeig 
de Gracia per ter l'observació directa de la casa 
Batlló i la casa Mila. 

OBSERVEM GAUDÍ (INTRODUCCIÓ) 
Casa Batlló i casa Mila, situades al Passeig de 
Gracia de la ciutat de Barcelona. 

Fem l'estudi d'un arquitecte a través de dues 
cases ben diterents projectades per ell; Batlló i 
Mila (anomenada també la Pedrera). Entenem 

que l'estudi d'un edifici no es poi limitar estric
tament a la tac;ana de la casa, jaque !'arquitec
tura és volum i, com a tal, té un espai interior i 
un altre exterior: tot i a1xí, nosaltres limitarem 
l'observació a les corresponents fac;anes. Con
siderem la fac;ana com la cara de l'editici, alió 
que l'arquitecte pot mostrar al público vianant 
i que tothom poi veure i observar, al mateix 
temps que configura la singularització de l'edi
fici i dóna personalitat a una determinada zona 
ciutadana. 1 en aquest sentit, els nens d 'aques
ta edat poden entendre alió que ve u en i del que 
tenen una experiencia directa. 

Triem aquests dos editicis per tres motius es
sencials: 

1. Perqué estan en un mateix passeig i aixó 
permet observar-los en una mateixa visita. 

2. Perqué són molt diferents, tant pel que fa 
a les solucions formals que Gaudí va donar per 
a cadascun d'ells, com per !'estructura de la 
mateixa fac;ana: la casa Batlló és una fac;ana 
frontal d'una sola cara i la casa Mila és una 
fac;ana que ocupa una cantonada amb dues o 
tres cares. 

3. T ots dos edificis permeten narrar una his
toria i explicar -sense utilitzar aquests termes 
amb els nens- el simbolisme com un deis cri
teris estetics en !'arquitectura de Gaudí. 

El sentit de la globalitat de la vis1ta: 

1. Pretenem introduir els nens en un primer 
contacte amb una ciutat: Barcelona, estudian! 
un aspecte de configuració d'aquesta, un pas
seig i dues cases. 

2. L'observació deis dos edificis ens serveix 
d'excusa per fer notar altres aspectes prou in
teressants de les característiques i problemati
ca d'una gran ciutat, sense pretendre aprofun
dir-hi. 

Característiques 

1. Grans avingudes on la circulació rodada 
és molt importan!. 

2. Passeig com a concepte urbanístic que 
ha de permetre al ciutada poder passejar i, com 
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a conseqüencia, hi haura comer11os 1 altres es
tabliments. 

3. El Passeig de Gracia com a carrer d'una 
gran ciutat que es va configurar en un temps 
que no és el d'ara i en unes altres circumstan
cies, ja que les cases que es tan ara no són 
com aquelles. 

Problematica 

1. El soroll que comporta la vida quot1diana 
d 'una gran ciutat. jaque mentre es fa l'obser
vació tots asseguts davant la casa. cal parlar 
molt alt per entendre'ns. 

2. El fum deis cotxes i autobuses que fa 
mala olor i embruta els carrers i cases. 

3. La difícil conservació del patrimoni com 
un objecte que ens permet estar-ne orgullosos 
1 gaudir de la seva alta qualitat estética. 

Didactica de la sortida 

El trasllat de l'escola al Passe1g de Gracia 
s'hauria de fer amb transport públic, per acos
tumar els nens a la seva utilització com a via 
d'accés a la ciutat i com a propi d'aquesta. 

Un cop davant de l'edifici, els nens treuen el 
seu full d 'observació de la casa Batlló i omplen 
les dades escntes corresponents a aquesta. 

El mestre, abans que els nens comencin a 
dibuixar en el full, estableix un d1aleg amb el 
grup. Les explicacions del mestre. acompanya
des de les preguntes deis nens i les seves res
postes. han de ser l'element d' introducció per 
estimular 1 centrar l'observac1ó. 

Aspectes simbólics que es poden 
explicar davant la Casa Batlló 

Farem referencia a la llegenda de Sant Jor
dl, que forma part de la nostra tradició h1st6rica. 

Demanem als nens que recordin els perso
natges que surten en la llegenda de Sant Jor
dl: el drac. SI. Jordi, la pnncesa; també fem 
menció dellloc on s'estava el drac: la cava. 

Després mirem la fa9ana de la casa i bus-

quem les formes que ens recorden personat
ges o elements d'aquesta llegenda. 

El drac 
- ldentifiquem la forma del cos i de les esca

les en la teulada que corona la fa9ana de la 
casa. 

- La planta del carrer, porticada, ens recorda 
la cava del drac. 

- Algunes columnes, també de la planta del 
carrer, ens recorden els ossos, de les possi
bles víctimes del drac. 

Sant Jordi 
- Els ferros de les balconades ens recorden 

els elms deis guerrers i també el del guerrer 
Sant Jordi. 

- Els pals de bandera ens recorden la llan9a 
del guerrer. 

- La .. flor de lis .. , com l'escut de Sant Jordi. 

La prmcesa 
- La tala1a que sobresurt per la part esquerra 

de la fa11ana. ens fa recordar les il·lustrac1ons 
romanllques de castells i princeses. 

Un altre aspecte que cal tenir en compte és 
el recobriment tan especial de la fa9ana, amb 
mosaic que li dóna una policromía mol! bonica. 

Expliquem aquí la concepció deis recobn
ments de la fa9ana que tenia Gaudí i que ho 
considerava com la pell de l' edifici. la qual el 
protegía deis agents exteriors, talment com ho 
fa la pell d' una persona . 

Dibuix d 'observació de la fa~ana de la 
casa Batlló . 

Tot el treball preliminar fet - d'observació de 
les formes i distribució de la fa9ana - servira 
per centrar i enriqUir el dibuix d 'observació que 
fara cada nen o nena. 

Se' ls dóna un fu ll impres que marca trets es
sencials d'aquesta fa9ana i els nens han de SI
tuar i d1buixar la resta d ' elements. 

El full esta plantejat d 'aquesta manera, per
qué, donada 1' edat deis nens i nenes. els faci
liti un resulta! acurat que sense pauta no tots 



aconseguirien. El problema principal que se'ls 
plantejaria és de distribució d'espai, per les di
mensions de l'edifici. 

Davant la casa han de fer dibuix només amb 
llapis, i després a l' escola li donen color, en una 
altra sessió d'acabament d'aquest exercici. 

Aspectes simbolics que es poden 
explicar davant la Casa Mila (La Pedrera) 

Explicarem que <<la Pedrera., és el nom po
pular i que aquest no és el seu veritable nom. 
Els preguntarem per que creuen que la gent li 
va posar aquest nom. 

Preguntarem si coneixen alguna muntanya 
de Catalunya que els recordi la pedrera i la res
posta rapida és Montserrat. 

Preguntarem també quin altre element de la 
natura els recorda el caracter ondula! de la 
fa<;ana, i com a resposta surt el mar. 

Expliquem a nivel! anecdotic que la fa<;ana 
havia d'estar coronada per una gran imatge de 

Treba/1 de plástica. Trencadís. 

la Verge i que tola la casa la podem considerar 
com un homenatge a la Mare de Déu. 

Els ferratges deis balcons ens recorden tam
bé elements vegetals de la natura. 

No fem massa consideracions sobre el fabu
lós món de formes del terrat, perque des del 
carrer no se'ns fa prou evident, el poc que 
veiem ens fa pensar en guerrers, gegants, 
monstres .. . tot i que la seva funció real dins l'e
difici és de xemeneies, ventiladors i sortides 
d'escala i constatem !'extraordinaria capacita! 
creativa de Gaudí. 

Fets aquests prelimínars, passem afer un di
buix d 'observació pauta!, similar al de la casa 
Batlló. 

Primer observem ... , després lmaginem: 
Fem d'arquitectes. 

Una vegada analitzats i comentats alguns 
edificis, «in situ., i a través de fotografíes, ales
hores donem via lliure a la imaginació. 

r: 
" -o u • ., 
• ., -~ 1., ... .. ., 
t 
111 



48 
Amb paper blanc Din-A-4, llapis i colors, de

manem als nens i nenes que pensin en la crea
tivitat de les fa<;anes que han pogut observar 
de Gaudí i s'imaginin que ells també són uns 
importants arquitectes a qui s'ha encomanat el 
projecte d'un edifici molt especial. 

Han de resoldre: 

1. La fa<;ana d'una casa procuran! no obli
dar cap deis elements: porta d'entrada, fines
tres, balcons, xemeneies ... 

2. Un element de decoració urbana: fanals, 
bancs ... 

Conferencia de Gaudí 

Una possibi litat interessant de traspassar la 
part més teórica consisteix a propasar a algun 
petit.grup de nens de segona etapa, interessats 
en el tema, que preparin una petita conferen
cia, pensada per una durada maxima de mitja 
hora. En el seu contingut hi ha de constar la 
vida de l'arquitecte, anécdotes, pensament, per 
a qui treballava, on estan localitzades les seves 
obres ... 

Aquesta conferencia, que si no es troba uns 
alumnes que la vulguin preparar, l'haura de 
preparar el mestre o la mestra, pot anar acom
panyada de diapositives, transparéncies ... 

El pas posterior és donar als nens un recull 
de la informació biografica de !'artista, la qual 
pot ser comentada un altre día en forma de lec
tura col·lectiva. 

Sortida al Pare Güell. El Trencadís. 

En la sortida al pare Güell, a més de la part 
lúdica que pot oferir, quan passegem pels seus 
espais i ens aturem per observar la decoració 
de les edificacions, s'aprecia la utilització del 
trencadís de rajola en molles d'elles: el drac i 
les fonts, els bancs, les finestres de les edifica
cions tan peculiars, les teulades ... 

També criden l'atenció lotes les columnes 
discretament integrades ambla natura de l'en
torn. 

El pare dóna una bona motivació per a pro-

posar-se un treball de plastica posterior, ba
sant-se en la técnica del trencadís amb tot ti
pus de paper. 

La proposta de treball és la següent: 
Per un costal apropar-nos a la técnica utilit

zada per l'arquitecte i, per l'altre, for<;ar la ima
ginació creant formes, figures, monstres ... 

La técnica: 

1. Treballar sobre el full una mica gran o un 
doble ful l per poder omplir la figura amb retalls 
mínimament grossos perdonar agilitat a l'aca
bament de la feina. Es pot ter individualment, 
pero és interessant treballar-ho en petit grup. 

2. Fer a llapis només la silueta de la figura 
inventada i ocupar el maxim espai de paper 
possible. 

3. Els retalls de paper per omplir el trenca
dís poi ser molt variat; des de paper xarol, pa
per fi, alumini, de revistes del cor, de mostraris 
de paper d'empaperar ... Quants més colors, 
textures i gruixos diversos, més ric pot ésser el 
treball resultan!. 

4. També es necessitara un plastidecor de 
color per simular el ciment que queda entre tros 
i tros. 

L'organització de treball que s'assembla 
més al trencadís de rajoles, tal com es feia, fóra 
la següent: 

Tenir diferents safates o espais per a posar 
els trossos de papers trencats i classificats per 
colors. 

Primer pas: els nens trenquen trossets de 
paper amb els dits, de diferents mesures i for
mes i els posen classificats dins les safates pre
parad es. 

Segon pas: Dibuixen la silueta escollida amb 
el llapis i van trian! trossets de papers del color 
escollit i els van enganxant un a un dins la si
lueta. En enganxar cada pe<;a, hauran de re
passar el voltant amb el plastidecor que simu
lara el ciment. 

Cloenda del treball 

A més del tipus de treballs suggerits, direc
tament relacionats amb 1' aprenentatge del tema 



GAUDÍ. paraJ.Ielament dóna peu a tot un segUII 
de treballs de llenguatge que queden englobats 
dins de la dinamica que comporta el sol fet de 
sortir a observar, fer converses, etc., com po
den ser les cróniques de la sortida, la qual po
den ambientar enganxant-hi una postaleta del 
drac o de la casa Batlló, així com la lectura 
col·lectiva de la biografía, i tot alió que a cadas
cun se li pugui acudir en preparar-he o bé so
bre la marxa del treball. 

Una altra possibilitat de moguda general de 
la classe consisteix a escollir algun deis edificis 
inventats per ells i algun banc o fanal imaglna
tiu i fer-los a escala molt més gran, en grup, i 
decorar algun espai de l'escola com si fos una 
placeta o un carrer gaudinia. 

L'altre aspecte que no podem passar peral! 
és com els nens recullen tot aquest material dis
pers que esta relacional en diverses materies i 
esta fet en un espai de temps oscil-lant. La pro
posta és de recollir-ho tot en un petit dossier on 
no falti l'índex i sigui com un llibret pera ells 
qu3 els permetra de consultar-hi quelcom, 
quan els convingui. 

Un altre suggeriment és que els treballs de 
dibuix i retalla! que van fent, valla pena de pen
jar-los en forma d'exposició a la paret per anar 
donant caliu a la feina. 

Montserrat Castells 
Eugeni Ferm\ndez 

Núria Ferrer 

CQMICS ENGRESCADORS (Per a totes les edats) 

• L'arxipelag del rom 
• Els goril·les fan el boig 
• Els goril·les i el rei dolar 

RIURE 

Hidlel 
V:Jillant 
• P1mic a Mónaco 
• París-Dakar 

• En Harry té singlot 
• El puré magic 
• En Gus es torna invisible 
• La Georgie i el drac 

EDITORIAL TIMUN MAS ·CastilleJos, 294 · 08025 Barcelona. Tf. 1931 347 72 33 



Vine amb els teus alumnes 
als autentics jocs de Barcelona. 

Vine al Tibidabo. 
Al Tibidabo, tu i els teus alumnes podeu 

passar un gran día. Amb atraccions emo

clonants com I'Aladino, el Piratta, el Diávolo, 

el Tibidabo Expréss, I'Aeromágic, 

50% de descompte i una foto de tota la 

clase de regal. 

Vine amb els teus alumnes als auténtics 

jocs de Barcelona. 

1 'Hurakán, la nostra nova atracció i 

moltes altres més. 

Aquest any, a més, podeu viure una 

experiencia inoblidable al Pasaje 

del Terror. 

Els grups escolars tenen galrebé un 1 
Vine al Tibidabo. 

Sera l'excursió 

més divertida 

de l'any. 

Lo Muntanyo Maglco 

Pare d'Atraccions. Barcelona 1992. 
Pera més informació truqui al tel. (93) 211 79 42 



PER MOL TS ANYS, OT! 

Els mestres, malauradament, ens quedem 
molles vegades amb la sensació que no con
nectem amb els nostres alumnes, amb els seus 
interessos, amb allo que els motiva. A vegades, 
hem de ter esfon;:os per adaptar-nos als impe
ratius del moment actual i poder sintonitzar 
amb «l'ona del que es porta .. , tot intentan! obrir 
les nostres ments per entendre i reconeixer que 
el món esta canviant i que un bon nombre de 
nosaltres estem entran!, o ja fa temps que hem 
entrat, en l'estadi de la vida en que els nostres 
records de joventut se'ns allunyen i els d ' infan
tesa se'ns difuminen. 

No volem pas posar-nos - ni posar-vos
tristes i malenconics. Cal dir al nostre favor que 
voluntat en la tasca «d 'enlla~ar amb el món deis 
nens .. en posem, i for~a. i que, encara que al
guns no ho creuen, ens en sortim prou bé. Aixo 

Jg,,~!'.:".'';l sí, potser una mica destarotats per la voragine 

....... "'·•·''~ i la rapidesa deis esdeveniments. 
És ben cert que als ensenyants ens tran

quiHitza, i ens plau tenir l'ocasió de comprovar 
que existeix, encara, un pessic de propostes 
que «no han quedat passades de moda .. , que 
tenen aquella peculiar i extraordinaria virtut de 
mantenir-se fresques i vigents alllarg deis anys, 
que eren i són compartides per alumnes i pro
fessors, llavors, ara i de bon segur en anys ve
nidors. La comprovació de !'existencia d'a
questes petites realitats esdevé com un balsam 
per als esperits esgarrinxats de molts mestres 

for~a cansais i en certs moments poc recone
guts. 

Molts de nosaltres érem joves, fins i tot al
guns érem nens, quan, a les pagines de Cavan 
Fort, va néixer un bruixot de comportament ben 
peculiar i que deia i diría tot el que volia expres
sar sense necessitat de les paraules. Aquest 
personatge, que en el transcurs del temps s'ha 
convertit en un estimat amic, no és altre que 
I'Ot el bruixot. 

Els ninots nascuts deis estris deis il·lustra
dors tenen la faculta! de mantenir-se eterna
ment joves. Mentre el temps passa inexorable
ment per a tots nosaltres, mestres, alumnes i la 
resta deis mortals, ells es passegen per les pa
gines tot conservan! aquesta eterna minyone
sa de la qual ens adonem amb el transcurs deis 
anys. 

L' Ot és un exemple ben representatiu del 
que expliquem. Des de fa molt temps, aquest 
bruixot jove-vell, és conegut i reconegut per 
grans i petits; ha connectat i té el poder, gra
cies a la seva condició de mag, de continuar 
connectant amb les noves generacions; se'ns 
presenta com un personatge entranyable que 
es fa estimar tant per un adult com per un in
fant, perqué, ¿qui, gran o petit, es pot sostreu
re a l'encís del seu taranna, del seu gest, a les 
seves mil i una expressions sense paraules? 

L'Ot sempre ha estat present a les escales. 
Els mestres el tenim com un company que ha 
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crescut amb nosaltres. Tots els nens !'aprecien 
perqué el gaudeixen, molles vegades de la nos
Ira ma, tot observan! i rient els seus acudits. 1 
cal remarcar que diem «tots els nens, perqué 
un deis grans éxits de les tires d'aquest perso
natge és la facilita! de ser frui'des per un am
plíssim nombre de lectors de tola mena i de ser 
aplaudides tant per aquells que són lletraferits, 
com pels que es complauen "visionar, les imat
ges, com també per aquells altres que, tot pre
sentan! dificultats en la comprensió de la lectu
ra, tenen la possibilitat d'acostar-se al format
llibre tot passant les pagines del recull de les 
seves divertides aventures. 

1 vet aquí que el temps ha anal passant i al 
curs 90/91 el nostre bruixot ha fet, ni més ni 
menys, vint anys! 

1 els nois, noies i mestres de les classes de 
4rt. de la nostra escala, estavem molt satisfets 
que un amic com 1'01 arribés a una edat tan 
memorable. 

1 vam decidir celebrar-ha tot estenent la nos-

Ira satisfacció a la resta de companys del 
centre. 

Si algú celebra el seu aniversari, cal felicitar
lo com cal. Havíem de buscar la manera de po
der congratular I'Ot en una data tan assenya
lada. Si volíem complir el nostre desig, el pri
mer que calia era resoldre la pregunta: On viu 
I'Ot? Tot pensant en la qüestió, vam decidir que 
el millar seria escriure al seu pare, en Picanyol, 
perqué, encara que I'Ot és casal i devia tenir 
cura propia, un pare tan amatent com en Pica
nyol sabíem que faria arribar al seu fill les nos
tres trameses i també, n 'estavem ben segurs, 
ell mateix estaría molt content amb els presents 
que pensavem enviar-li, perqué, ¿quin pare es 
resisteix a sentir-se ben cofoi quan comprova 
que la gent reconeix que el seu fill és d'all6 més 
trempat? 

Ara era el moment d'elaborar el regal d'ani
versari. Ens hagués agrada! enviar-Ji un bon 
pastís, pero, amb el viatge de Matará a Moia, 
hauria arriba! més aviat fet una coca. Les pla
tes de carló que serveixen de base als dolgos 
de pastisseria també servirien per a muntar el 
treball que li pensavem construir. No seria un 
dolg per a la boca, pero sí un recull de colors 
per als ulls. 

Vam ter els nostres retrats, molt ben di
buixats, i els muntarem a les safates. Tots te
nien els bragas cap amunt, ja que, d'aquesta 
manera, podien aguantar un gran barre! verd, 
el de I'Ot, del qual sortien disparats un munt 
«d'Ots» petitons en lotes les posicions possi
bles. Quedaren boniques les dues safates. 
Eren originals i divertides. Estavem convenguts 
que el bruixot i el seu pare quedarien sorpre
sas. Sen embolicades i embalades, les vam 
facturar cap a la seva destinació. 

Els nens del «Camí del Mig» han esdevingut 
uns grans lectors. Pero no "lectors a seques ... 
Al voltant delllegir tenim un seguit de vivéncies, 
curulles d'agradosos sentiments i records, que 
ens han ajudat a tots, alumnes i mestres, a es
timar allo que poden contenir i ens poden co
municar les pagines deis !libres. Un d'aquest 
sentiment és la tendresa. L'Ot, el vell amic, en
tre altres reaccions, desperta també aquest 
sentiment. 1 els nens el noten. 

Un gran ninot articula! del bruixot vestit de 



verd va apareixer al passadís de l'escola. Por
lava un cartel! en el qual es llegia: "Sabeu que 
he fet 20 anys?» Reproduccions més petites 
van ser repartidas per toles les aules. Els nens 
de 4rt. estenien el seu desig de felicitació a tota 
l'escola. 

Enmig d'aquest sarau, els mestres, ens pre
sentem a classe amb una capsa !ligada amb un 
gran lla<f ... 

(Cares de sorpresa) -<e Que porteu aquí? n 

pregunten tots els nens. 
(Cares de cobdícia) -«És un regal?»- in

terroguen molts. 
(Cares d' impaciencia) - «Obriu-ho, vin

ga!»- criden tots. 
Destem el lla9, ben a poc a poquet (mirades 

nerviosas, interrogants). Aixequem la tapadora 
i, nosaltres, mirem a !'interior. Fiquem la ma 
I. .. PLOP! apareix un gran i divertit ninot de tela 
ambla forma de I'Ot. El dibuix ha pres volum, 
el personatge ha sortit de les pagines del !libre! 
(cares entre sorpresa-satisfacció i alegria). Els 
gestos acompanyen les expressions deis ros
tres i un munt de mans obertes es llaneen a 
acariciar el somrient bruixot. L'Ot passa per tots 
els bra<;os. Uns el gronxen, altres el tan dormir, 
també l'ajuden a caminar o li ensenyen algun 
racó interessant... i un parell de nanas. els més 
«xuletes» de la classe. li canten alió de "arri arri 
tatanet ... 

L'Ot presideix la nostra tasca dins l'aula. 
L'hem situat en un lloc d'honor junta la biblio
teca d'aula. Des d'alla ens envía el seu som
riure. 

De bon segur cada un de nosaltres té a casa 
un bon reguitzell de ninots de peluix. Des de 
ben peltts ens n'han regala!. Els tenim posats 
en un·prestatge. D'entre tots, n'hi ha un que és 
el nostre preferit. Potser, fins i tot, dormim amb 
ell. És tan agradable tenir-lo al costal quan aclu
quem els ulls!. 

Els nens hi estan d'acord: tots tenen un ni
not predilecte. Alguns li guarden fidelitat des 
de ... ja nt ho recorden!. Eren mol! petits quan 
els el van regalar! 

Tots velen explicar com són els seus amics, 
com han entra! dins la quotidianitat de les se
ves llars. Les descripcions són detalladas, tetes 
amb una deliciosa ingenu'itat. Els nanos no te-

nen cap vergonya de dir que els estimen, que 
encara els acaronen i que són companys de 
tristeses i d'alguna llagrima. Voleu una classe 
d'expressió oral més viva, més motivadora que 
aquesta? 

Sorgeix una interessant proposta: "' si fés
sim una exposició?" 

Rapidament apuntem una llista de materials 
que hi posarem: 

- Els ninots de peluix preferits de cadascun. 
- T ots els .. cavalls Forts .. on surten tires de 

I'Ot. 
- Els llibres Xaf. ... 
- Els quaderns «MussoJ,, plens d'entreteni-

ments tots ells inventats per en Picanyol. 
- Hi escauria algun dibuix original de I'Ot (gen

ti lment !'editorial Pirene ens en facilita uns 
quants). 

Queda muntada l'exposició. Pero no com un 
fet estatic. Els nens hi acuden i s'emporten els 
!libres a classe per a mirar i riure en comú amb 
les aventures de 1'01 i els seus companys. Els 
entreteniments deis «Mussols" són discutits i 
realitzats en conjunt o en solitari en un racó 
tria!. Els ninots entren per ser presentats, crear 
histories, ser dibuixats ... L'exposició és un suc
cés viu que ens ajuda a treballar a classe i que 
ens proporciona a tots una abundosa font de 
suggeriments. 

Per aquestes dates, les !libretes de bibliote
ca d'aula deis nens, s'ompliren de treballs pro
vinents d'aquesta pluja d'idees. Felicitacions 
realitzades amb diferents tecniques; creació de 
tires cómiques; historietes sense paraules; des
cobriment del caracter i forma de vida de 1'01; 
cartes al bruixot i al seu pare ... 

En Picanyol ens telefona per dir-nos que 
esta molt complagut pel regal que li hem en
vial, a ell i al seu .. filh•. Ens diu també que. el diu
menge abans de Sant Jordi, vindra a Mataré i 
que estara contentíssim de coneixer-nos. 

Tots els que podem acudim el día assenya
lat al lloc convingut. 

El pare de 1'01 es presenta. Els amics d'en 
Pica saben que aquest és l'antítesi d'un «divo ... 
A classe, amb els nens, havíem llegit i comen
tal la introducció del llibre «Ot el bruixot, 20 



anys", on es descriu el físic i una mica el ca
racter i manera de ser de l'autor. Pero els xics 
són molles vegades com Sant Tomas: fins que 
no tenen al davant el fet o el personatge, els 
costa de situar-lo dins del món real. Tots «Sa
bien" que en Picanyol. .. «és un home que qua
ranteja; prim, tirant a baix i amb cara i posat de 
bona persona. Cabells i barba entre blanc i ne
gre". Sabien, perqué «els havien dit» que era 
així. Pero ells no «l'havien .. vist mai, ni tampoc 
''havien" pogut comprovar la realitat d'una ex
plicació llegida. 1 en veure'l tots es van quedar 
sorpresas. Els comentaris es multiplicaren : que 
si «l'imaginavem d'una altra manera»; que si ,,¡é 
la barba i el cabell molt més blanc»; que si «és 
més baixet» ... 

En Picanyol és una persona encantadora. Al 
se u costal vam passar una bona estona. Va sig
nar !libres, ens regala un dibuix original on I'Ot 
cavalca sobre un estru9··· Tots feli9osl. 

A !'hora de l'adéu, se'ns va ocórrer una 
magnífica idea: «T'agradaria que vinguéssim 
tots a fer-Ie una visita a Moia i així podríem veu
re alla on vius i dibuixes? A nosaltres ens faria 
molla iHusió». Respongué que a ell també li 
agradaría. Una gran alegria planeja sobre el 
nostre grup. 

1 un día primaveral del mes de mar9, els nens 
i els mestres de 4rt. vam anar d · excursió a casa 
d'en Picanyol. 

Com que sabíem que !'autor és « ... vegetaría 
sense estridéncies", calia portar-Ji un regal ade
quat. Duran! el curs havíem estudia! la comar
ca del Maresme. Una producció hortícola cent 
per cent de les nostres contrades és la maduixa 
i el maduixot. A l'escola tenim un hort (on con-

reem patates, raves, carbassons, faves .. . ). La 
collita de maig comptava amb unes magnífi
ques cols. Aquí teniu l'obsequi que ens empor
tarem cap a Moia: un gran cistell de vermells i 
olorosos maduixots i una enorme i tendra col. 

1 vam tenir el gust de conéixer el lloc on viu 
i dibuixa el pare de 1'01. 1 ho vam fer d'una ma
nera tranquil·la i poc reglada tot visitan! el petit 
i enlairat estudi del carrer de les Joies, tot xer
rant amb en Pica asseguts al terra del pare mu
nicipal sota els arbres vestits amb el verd nou 
de la primavera. Va ser una visita sense pres
ses, sense grans preparacions, plena de co
mentaris i preguntes disteses .. . 

Uns dies després, en Picanyol ens va enviar 
notícies per teléfon: « ... i podeu estar ben segurs 
que són els maduixots més bons que he men
jat mai, us ho ben asseguro!", ens deia entre al
tres coses. 

Que satisfets estavem totsl 
Hem entra! en un nou curs. Ara fem Sé. Tots 

som un any niés grans. L'Ot també, enguany 
en fara 21. ¿sabeu que ens han comunica! que 
al seu poble li taran un homenatge? Sembla 
que fins i tot hi haura estatua commemorativa! 

Amic Ot: pots estar ben segur que, en arri
bar el feli9 dia, els nois i noies de la classe de 
5é. estarem un altre cop al teu costal. No vol
drem perdre'ns un esdeveniment com aquest. 
Perqué, tant tu com el teu pare, us mereixeu 
aixo i molt més. 

Alumnes i mestra* de Sé d'EGB 
E. P. ,,camí del Mig». (Matará) 

• lota Casas Peña. Tardor 1991. 
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noticies de l'associació 

ROOA SEL\EAT 

Escola de Catala 

Els cursos que ofereix I'Escola de Catala de 

I'Associació es van omplir abans d 'acabar el 

període de matnculació i molles persones inte

ressades es van quedar sense plac;a. El curs vi

nent es procurara atendre lotes les soHicituds. 

L'Escola impartira cursos de 45 hores de dura

da oberts a tothom duran! el mes de ¡uliol i tam

bé de mitjan juny a mitjan julio!. També dintre 

del programa de I'Escola d'Estiu, I'Escola de 

Catala oferira cursos de llengua i cursos d'ex

pressió oral a lotes les persones que hi estiguin 

interessades. * 

Assessoraments 

L'Associació ofereix com sempre un servei 

d'assessorament pera escales. mestres, pares 

i mares i inslitucions diverses, així com xerra

des i conferencies sobre temes d 'educació. La 

persona responsable d'aquest servei és Luisa 

Fernández i se la pot trabar els dimecres i di

jous. 

• EscoJa de Catala Enrie Granados, 46. 08008 Bar
celona. tel. 454 51 31. 

Etapa 0-6 
Per a qualsevol demanda relacionada amb 

!'etapa d'educació infantil, es poi parlar amb 

Carme Cols els dilluns de 6 a 9 de la tarda. 

lnformatica a parvulari i cicle micial 
Els primers i tercers dimecres de cada mes, 

a partir de les 6 de la tarda, Sílvia Benaiges és 

a I'Associació per atendre qualsevol consulta 

sobre el tema. 

Presentació del dossier 
L'interculturalisme en el currículum. El 
racisme 

El dia 20 de febrer, a la Biblioteca de 1' Asso

ciació, va tenir lloc la presentació del darrer vo

lum de la coHecció uOossiers Rosa Sensat". 

Aquest nou volum és fruit del treball d 'un grup 

de persones molt properes a 1' Associació que 

han reflexiona! llargament en l'aportació que 

pot ter l'escola per contribuir a la integració de 

comunitats diferents, per aprofitar la riquesa 

que suposa la pluralitat cultural, per evitar el ra

cisme i la xenofobia. En l'acte de presentació. 

la Sra. Teresa Sanromán, catedratica d'Antro

pologia Soc1al i Cultural de la UAB, va ter una 

conferencia sobre el tema «Les minories etni-
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ques. La situació a Catalunya••, la qual es pu
blicara en un proper número de «Perspectiva 
Escolar». A continuació, Josep M. Puig, en nom 
de les autores i els autors, va ter la presentació 
de l'obra. 

Visita al CP Carlit 

El dissabte 14 de marc;, un grup de 14 per
sones van visitar el CoHegi Públic Carlit on la di
rectora, Elisabet Quesada, va explicar el treball 
que es porta a terme a l'escola, des de fa 7 
anys, per tirar endavant un projecte d'educació 
no sexista. Aquest treball va mereixer, l'any 
passat, el Premi 8 de marc; que atorga I'Ajun
tament. 

L'Associació compta amb un Grup de Tre
ball sobre aquest tema -del qual forma part la 
mateixa Elisabet Quesada - , que esta obert a 
lotes les persones interessades. 

notícles de l_'!ssoclacló noticies de l'assoclª cló noti~~~ de l'assoclacló noticies de l'assoclació 
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El teu millar currículum. 
El tcu millor currículum Saber, saber fer i valorar, o el maléiX dit d'una altra 

manera: conceptes, procC(hmcRts i actituds. Els nou~ continguts de la reforma 

educativa, desem·olupats fil per randa als programes de Pnmaria de Grup 

Promotor/Santillana. Els programes: una fórmula origmal, innovadora i plena 

de recursos, per construir un excel·lent currículum. 

Amb experiencia i qualitat. Adequada a la rcalitat de l'aula. Aixo és el que 

ofereix Grup Promotor /Santillana: la millor fórmula pcr construir el currículum. 

Crup Promotor 



actualitat 

JORDI COTS: AMB ESPERAN~A 

Em trobo dins d'un petit despatx de Justicia 
i Pau, al carrer Rivadeneyra. Espero en Jordi 
Cots. 

Contemplo com s' enfosqueix el pati interior. 
Al bell mig, l'esgfésia de Santa Anna. A les es
calinates de la Creu, en aquell espai de silenci, 
una parelleta es regalen uns quants petons. Em 
vénen a la memoria les hores que m' havia pas
sat assegut en aquell racó de món amb la co
lla d'amics i amigues per intentar arreglar el 
món. 

Sembla que sento en Jordi. Em tombo. En
tra un somriure. En Jordi és un home enganxat 
a un somriure. Quan tinc l'oportunitat de parlar 
amb ell, penso en els versos de Machado: «Soy, 
en el buen sentido de la palabra, buenO>•. En el 
bon sentit de la paraula, matisava el poeta. En 
Jordi ha fet de la bondat el motor que !' impul
sa a lluitar. És una bondat que no el tanca a 
casa, sinó que el porta a treballar per construir 
un món més just, més toleran!, més huma. 
Jaume Cela. - Jordi, no fa gaire has rebut el 
premi Barcelona Solidari tat. Deus estar content. 
Explica'ns en que consisteix la leva feina i per 
que t'han atorgat el premi. 
Jordi Cots. - El premi ve a ser el reconeixe
ment a la trajectoria d 'una persona, en aquest 
cas jo, dedicada a la infancia. També s'ha ator
gat un premi per una tasca de sensibilització i 
per un programa. 

El que és singular en el cas del premi és que 
nosaltrés, el grup que treballem en la Comissió 
per a la Infancia, no fem cap feina sobre el ter
reny, vu/1 dir sobre la infancia directament. El 
premi és un reconeixement de la importancia 

que té el sector tercíari, per dir-ho d'alguna ma
nera, en el camp de les organitzacíons no go
vernamentals. O'aquestes organitzacions, n 'hi 
ha que tan un treba/1 humanitari que incideix di
rectament en la infancia. Nosaltres ho fem d 'u
na manera indirecta. Ara hem impulsat una 
coordinadora catalana que aplega 34 entitats 
dedicades a/s petits, i de la qua! forma part, na
turalment, la comissió de la Infancia, com tam
bé hi és Rosa Sensat. Hi ha entitats que impul
sen aspectes de 1/eure, d 'altres es mouen en el 
camp deis espectacles, de les revistes, de l'a
tenció a la infancia disminuida o deis infants 
maltractats. També hi ha Caritas i la Creu Roja. 

L 'objectiu principal d 'aquesta Comissió te '/ 
puc concretar dient que és una organització de 
servei general a la infancia. Vu/1 remarcar un fet 
que pot semblar paradoxal. Nosaltres no som 
experts en res. Personalment conec el camp de 
l'educació perque he estat mestre durant molts 
anys, i conec /es //eis perque sóc advocat, pero 
la comissió en la qua/ estic integrat no és ex
perta en res i no pretén ser-ho. Som una enti
tat de contacte, de promoció, de sensibilització 
de recollida d 'informació i difusió. 

Tenim molta feina i ho fem d 'una manera vo
luntaria. Som un grup de quatre persones. És 
una feina que no es veu, pero que ens sembla 
que té un paper entre les altres categories d 'or
ganitzacions. 
J. Cela. - Concreta una mica més aquesta or
ganització. Per exemple, quines són les fonts 
de finanºament? 
J. Cots. - Com a Comissió de la Infancia de 
Justícia i Pau, som una comissió permanent. 
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dedicada a la defensa deis drets humans de la 
infancia. Hi ha d'altres comissions, com la del 
quart món, la de tes presons, que també inci
deixen en la infancia. Les fonts de finan9ament 
provenen de les subvencions de /'administra
ció: la Direcció General de I'Atenció a la Infan
cia i la Direcció General de Joventut. L 'area de 
serveis socials de I'Ajuntament sempre ens ha 
ajudat quan Ji hem presenta/ alguna activitat 
concreta. T ambé cal comptar amb les aporta
cions deis socis. 
J. Cela. -Jordi, el món no acaba d'anar mas
sa bé. No sé si vas veure el programa «30 mi
nuts" dedica! al KKK. Jo vaig quedar esgarrifat 
en veure com es pot utilitzar la llibertat d'ex
pressió, un bé social irrenunciable, per destruir 
la convivencia entre les persones. Enmig d'a
quelles mostres de racisme, d'odi, sempre hi 
treien els caparrons nens i nenes que de ben 
petits ja tasten la intolerancia. ¿com veus el pa
per de l'escola en el terreny de l'educació deis 
valors? Creus que l'escola ha de mantenir-se 
neutral? 
J. Cots. - Neutral, dius? De cap manera. A 
/'escoJa se ti demana mo/1, massa potser, i no 
poi abastar-ha tot. Un cop tenim el nen i la nena 
dins /'escoJa, aquesta té una gran responsabi
litat. L 'escala ha d 'influir en les vivencies deis 
que són a dins. Educar és influir. A mi també 
em va espantar mo/1, el programa. Em sembla
va increíble creure que alfó s 'havia filmat, per
que aquella gent no tenia cap vergonya d'ex
pressar en veu alta la seva intolerancia, el seu 
odi. Quina provocació! A vegades no saps com 
defensar-te de les agressions d'aquests grups. 
Per tant, en /'etapa escolar s'ha d 1influir en els 
nens i nenes perque coNaborin a construir una 
societat tolerant. És un bon moment, el de /'es
cola. Per exemple, pot contribuir moltíssim a 
evitar la competitivitat, aquesta competitivitat 
tan inhumana. Pot fer-ho des de la manera com 
encarrega els deures fins als models de tracte 
que s 1 estableix entre els diferents estaments 
que la componen. No podem acceptar tenir ets 
nens i les nenes només per a la instrucció. Cal 
crear un ambient que faciliti les relacions. El pa
per deis mestres en el debat de /' educació deis 
valors és fonamental. No podeu retirar-vos i, 

per exemple, dedicar-vos només a ensenyar 
matematiques. 
J. Cela. -Com veus el paper deis mestres i de 
les mestres en aquests moments? 
J. Cots. - Fa tres anys que no sóc a /'escoJa, 
pero no em sembla que les coses hagin can
viat gaire. Penso que a la segona etapas 'inicia 
un procés que porta el mestre a dimitir d 'aquest 
tJeba/1 en el camp de /'educa ció deis valors. 
Potser al parvulari i a /'etapa primaria sigui més 
senzi/1. L 1 especialització ho dificulta molt. S 1 en
tra en una mena de roda que fa que tots ple
gats deixem córrer aquestes coses. 
J. Cela. - ¿creus que !'estructura del cicle i el 
moment psicológic deis nois i noies -la pre
adolescencia- facilita aquesta dimissió? 
J. Cots. - El treba/1 en equip és imprescindi
ble. La psicología deis adolescents també. Pero 
penso que comprenem massa els adolescents. 
Ells ens contesten i és bo que ho facin, pero 
nosaltJes també hem de contestar-los. Em fa 
por que davant deis adolescents diguem: Bé, 
tu ets així, i ja está E m sembla que també hem 
de dir: Peró pots intentar canviar. Hem de res
ponsabilitzar-los, fer que tinguin un paper més 
actiu. L'adolesdmcia s 'allarga massa. L'am
bient collabora a aquesta mena d 1adolescen
cia global. Per exemple, podem fer que els ado
lescents tinguin cura deis més petits, anar-los 
donant més responsabilitats. 
J. Cela. - Com veus la situació deis drets de 
l'infant després de la Cimera de Caps d'Estat? 
J. Cots. - De la cimera en va sortir una decla
ració i un pla d 'acció. Estic esperan9at. S'ha 
creat un comite deis drets de l'infant que esta
va prevista la Convenció del 1989. La missió 
és vetllar per l'aplicació de la mateixa conven
ció. El pla d 1acció de/1990 és una pauta d 1ac
tuació. Les garanties de la convenció són de
bits i no té cap tribunal al darrera. 

El comite esta formal per deu persones molt 
competents. Impulsen recomanacions, fan sug
geriments, tiren endavant estudis, etc. Aquesta 
gent tara el seguiment deis acords de la con
venció i remoura tot el que pugui. 

Ben aviat editarem un butlletí on explicarem 
tot aixó, perque és importan/ que la gent ho co
negui. En 11ambit de I'Estat es va dictar una 
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sentencia que va declarar inconstitucional un 
article del tribunal tutelar de menors. 

Si m'ho miro des d'un costat més pessimis
ta, t'he de confessar que encara tardarem 
molts anys a aconseguir que nens i nenes tin
guin el seu /loe amb naturalitat al costat deis al
tres grups socials vulnerables: vells i dones, 
principalment, encara que les dones i els vells 
tenen capacita! per associar-se. Els més petits, 
encara no, tot i que la convenció els atorga 
drets civils i polítics, com per exemple el d 'ex
pressió. És ciar que algú pot fer una rialleta sar
castica quan ho 1/egeixi. 
J. Cela. -A la !robada d'Amsterdam s'ha par
la! de la creació del defensor del nen. Que en 
penses? 
J. Cots. -Cada país hauria de tenir el seu. No
ruega té un síndic general, pero a més a més 
té el síndic de les dones, el deis soldats, el deis 
consumidors i el deis infants. El Conse/1 d 'Eu
ropa promou la figura d'aquest síndic a cada 
Estat i en l'ambit europeu. 

FE D'ERRATES 

J. Cela. -Jordi, vuit milions de criatures més 
petites de cinc anys moren de diarrea i de fam 
a America Llatina. Podríem allargar molt aques
ta !lista. Péguy parlava de la petita esperan9a. 
Ets un home esperan9at? 
J. Cots. - 1 tant. 

Aturo el magnetófon. Comentem temes ge
nerals, sense ordre ni concert. Es fa tard. M'a
comiado d'en Jordi. M'acompanya fins a !'as
censor: 
- Agafa aquest, arribaras abans. Saps, Jau me, 
aquest ascensor no té memoria i no s 'atura a 
cada pis. 

1 no deixa de somriure. 
Nosaltres necessitem la memoria. No pas 

per aturar-nos, sinó per no oblidar les coses 
que avui ens ha explica! en Jordi. 

Jaume Cela 

A l'article El20e aniversari de I'Assemblea de Catalunya i els mestres, aparegut al núm. 161 , 
a la pagina 53, en lloc de «malaguanyat Josep Andreu i Abelló" ha de dir <<Josep Andreu i Abe
lió que havia retorna! de l'exili». 
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1 SI ENS PLANTEGEM UNA ESCOLA 
ON LES DONES «EXISTEIXIN»? 

A I'Associació de Mestres «Rosa Sensat», el 
passat mes de setembre vam constituir un Grup 
de treball per una educació no sexista. La pre
gunta que ens vam ter les persones que érem 
a la primera trobada girava a l'entorn del «per
qué» d 'un grup així: «És necessari, dins d 'un 
moviment de renovació pedagógica, un grup 
específic per treballar per una educació no 
sexista? .. 

Des de sempre, els Moviments de Renova
ció Pedagógica hem esta! els capdavanters en 
tots els aspectes que significaven innovació i 
propostes de canvi, tant en l'escola com tam
bé en l'educació en general. 1 creiem queja és 
hora que els MRP «ens adonem» que la realitat 
de la qual tractem i en la qual s'han d 'operar 
les innovacions i els canvis, és formada per per
sones d 'ambdós sexes. 1 que ens n'adonem 
«de pensament, de paraula i d'obra ... 

L' escoJa és transmissora directa deis valors 
de la societat. La nostra societat presenta uns 
valors marcadament androcéntrics, és a dir, 
que l'home o el genere masculí, model d'es
séncia, d 'existencia i de generalització, és el 
centre de tot el que fa referencia a la vida so
cial. 1 és a partir del criteri androcentric - que 
no apareix només en els valors, sinó també en 
les formes de pensar i d 'actuar, tant en alió que 
anomenem científic com en el que diem ideo
logic, de les nostres pedagogies i de les nos
tres practiques educativas- que exercim l'ex
clusió, la ignorancia i la discriminació - volun
taria o involuntaria- del genere femení. 

Per tant, si volem aconseguir una escoJa que 
formi PERSONES, caldra plantejar-se de supri
mir la reproducció del model jerarquitzador ho
me-dona. L'escola no ha de continuar essent 
la transmissora de la visió androcentrica del 
món. 1 els MRP tenim un paper primordial en la 
feina de contrarestar, de capgirar ... aquesta vi
sió. 

Els MRP hem treballa! ampliament sobre al
tres menes de desigualtats i la relació que te
nen amb l'educació i l'escola. En canvi, la re
flexió profunda sobre la desigualtat per raó de 
sexe, al si deis Moviments, és practicament 
inexistent. Per exemple, en el recen! document 
«1 00 mesures .. ·" certamen! s'hi incorpora la 
coeducació, pero nosaltres plantegem que la 
coeducació ha de ser l'eix de l'escola que vo
lem i no un valor més que .. eJs alumnes., o .. eJs 
professors» han de promoure 

Així les coses, ¿quin paper hauria de tenir un 
grup específic de treball per una educació no 
sexista dins deis Moviments de Renovació Pe
dagógica? 

Atesa la cojuntura de •.•Reforma», podríem 
plantejar-nos de confeccionar materials curricu
lars de caire no sexista, propasar models de 
programacions, insistir en la necessitat de des
envolupar aquella «transversalitat, d'alguns te
mes com ara aquest... Hi ha altres grups que 
hi estan treballant. Pero ens ha semblat tant o 
més importan! de ter UNA MIRADA CAP EN
DINS tot aportan! elements per a promoure, en 
el si deis Moviments, una reflexió sobre l'acció 
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educativa actual que tendeixi a un posiciona
ment ciar i decidit deis MRP per una escoJa que 
no discrimini les persones de sexe femení. 

En aquest article exposem algunes de les re
flexions que han anat sorgint en el transcurs de 
les nostres trobades i que voldríem que fossin 
la continuació d'un deba!, inicial ja fa anys en 
dtferents ambits de la societat, al qual us con
videm a participar. 

En primer lloc hi ha un tema que ens arriba 
a preocupar de manera especial: és el delllen
guatge que utilitzem. Ens preocupa el llenguat
ge amb que veiem expressat i expressem alió 
que comuniquem a les altres persones; el llen
guatge que és el vehicle mitjan~ant el qual ma
nifestem que pensem i com ho pensem ... : el 
llenguatge amb que eduquem: 

La manera com ens diem les coses i com les 
transmetem a qui volem educar esta impregna
da de formes estereotipades que reflecteixen el 
predomini del model androcentric. 1 la nostra 
capacita! adaptativa a la situació dominan! que 
ccnormalitza» l'androcentrisme, fins i tot fa que 
oblidem - o com s'ha dit malament més d'u
na vegada, que obviem- !'existencia de més 
de la meitat de la població. 

Mitjan~ant el llenguatge expressem, tot ge
neralitzant, que les escales estan pensades per 
ser llocs de nens, de nois i de professors. Llocs 
on les persones de genere femení sembla que 
no existim, perque en el millar deis casos, se'ns 
traba incloses, generalitzades darrera d'alguna 
paraula masculina. 

És aquest llenguatge, que en lloc d'aclarir 
produeix una gran confusió, el mateix que fem 
servir quan ens adrecem a la nena que tenim a 
classe o a la companya de l'aula del costal i 
diem, per exemple, que "··· hem de formar ciu
tadans responsables, que respectin ..... 

El mateix llenguatge amb que trobem expli
cats els nostres ancestres de la cultura grega 
quan, per exemple, en els !libres de text apa
reixen referencias "als grecs .. i, francament, no 
sabem si hem d'incloure en aquest generic al
guna cosa més que els ciutadans lliures o els 
guerrers d'aquella epoca ... 

És el mateix llenguatge amb que nosaltres, 
des deis nostres escrits, documents, etc., ex-

pressem els nostres millors desitjos per una es
cola que ajudi a no reproduir les situacions in
justes i discriminatóries, quan ens adrecem ccals 
pares deis alumnes" o "als alumnes deis mes
tres ... 

És el mateix llenguatge amb que s'expres
sen les bones voluntats «reformadores» que 
queden escrites oficialment, també en masculí 
o en alguna d'aquelles fórmules encarcarades, 
a vegades fins i tot incorrectas o discordants, 
amb que s'entesten a encabir, en algun para
graf aillat, com a afegitó la nena, la noia o la 
mestra en els textos deis dissenys curriculars, 
etc. No n'hi ha prou tampoc amb la introduc
ció, d'un «nens/nenes" de tant en tant, o d'al
gun .. professor/professora ... Wuants generics 
no androcentrics s'utilitzen en les redaccions 
deis documents de la Reforma del MEC i de la 
Generalitat? 

Com no podia ser altrament, sobre !'educa
ció no sexista la «Reforma .. també ens brinda 
moltes oportunitats de comentari. 1 no només 
pelllenguatge amb que estan redactats els do
cuments, sinó també pel punt de vista des d'on 
ha esta! concebuda, el qual evidentment no és 
el de les dones. Una altra cosa és que en l'ar
ticulat de la llei (Preliminars de la LOGSE, per 
exemple) es parli de no discriminar per raó de 
sexe o en els posteriors desenvolupaments 
(DCBs, Decrets de mínims, etc.) s' insisteixi en 
el respecte per la diversitat, fins i tot per les di
ferencies, sexuals entre d'altres. 

Pero, realment, en aquests textos referits a 
1' ensenyament infantil, a primaria, a secunda
ria .. . , ¿s'hi traba una explicitació clara i contun
den! de la voluntat de no potenciar les desigual
tats? ¿Hi ha una explicitació de la necessitat de 
tenir present tots dos generes en els processos 
educatius? ¿o es tracia només de no ser anti
constitucionals? 

Hi ha qüestions com els drets humans que 
ningú que es tingui per demócrata no gosa ne
gar. 1 no obstan! aixó, en les societats demo
cratiques, persones que exerceixen les regles 
del joc democratic transgredeixen aquests 
drets humans. Cal que, a més de promulgar la 
llei, hi hagi la voluntat real de compliment. 1 
sembla que, en el cas que ens ocupa i ens 
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preocupa, hi ha algunes contradiccions greus 
entre les predisposicions de les persones i les 
disposicions escritas. En el cas de la llei de Re
forma i deis documents oficials que se'n deri
ven, hi ha algunes pistes que poden conduir al 
fet que es parli d'educació pera la igualtat d'o
portunitats, cosa que no sempre vol dir no dis
criminar. Pero si abans de la llei no hi ha una 
voluntat de no discriminació del genere femení 
clara i assumida, una voluntat que es pugui tra
duir en fets, en realitats quotidianes no discri
minatorias, parlar de la famosa «transversalitat" 
pot resultar, en aquest tema, si no ofensiu, al
menys una excusa o una justificació per no en
carar seriosament els greus problemas (agres
sions, per exemple) que es deriven de !'educa
ció sexista. 

La situació actual en el si de les escoles tam
poc no és més encoratjadora. 

De moment no sembla que les Administra
cions educativas hagin posat els mitjans 
adients per caminar vers una escola menys dis
criminatoria. 

Els plans de Formació del professorat que 
coneixem no incorporen la formació en coedu
cació. 

Tampoc no han arribat als centres orienta
cions en aquest sentit. 

1 mentrestant continuem ... 
Utilitzant llibres de text i altres materials cla

rament discriminatoris. N'hi ha prou amb una 
mirada una mica atenta a le iHustracions, alllen
guatge i al contingut deis textos per adonar
nos-en. 

Fent una orientació vocacional/professional 
«neutra" - en el millor deis casos - i que, per 
tant, no es planteja contrarestar els prejudicis i 
les opcions estereotipadas de les famílies re
pacte al futur de les seves tilles. (Quina expec-

tativa tenim pera una bona alumna del COU de 
ciencias: biología, ciencias de la salut... i, pera 
un noi en les mateixes condicions: enginye
ria ... ?). 

Dedicant més atenció als nois que a les 
noies, encara que només sigui perqué ells so
len bellugar-se i «molestar» més. (Quant de 
temps nostre i de reunions no hem esmer~at a 
comentar o a intentar resoldre els problemas de 
disciplina que ells ens plantegen?) 

Veient com l'espai de les zones d'esbarjo és 
prckticament monopolitzat pels nois. 

Observan! que quelcom estrany passa: la 
immensa majoria de les persones que ens de
diquem a la docencia som dones i, curiosa
ment, els .. uocs de responsabilitat" (pel que 
sembla no en comporta gaire de responsabili 
tat l'educació directa de les nenes i els nens) 
com ara direcció deis centres, coordinació deis 
centres de recursos, inspecció ... són ocupats 
per homes. 

Totes aquestes observacions referidas a la 
situació en els centres no pretenen ser més que 
una breu pinzellada sobre temes que esperem 
que siguin ampliats en propers números de 
«Perspectiva Escolar». 

Com deiem a la presentació de l'article, el 
debat resta obert a la participació i a la tasca 
quotidiana de tothom, institucions i administra
cions compromeses en la tasca d'aconseguir 
una educació no sexista. 

Pilar Heras 
Pilar Martín 

Elisabet Quesada 

Grup de Treball per una Educació no sexista 
Associació de Mestres Rosa Sensat 
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Parvulari 
Pic:aparet, 3 anys (1 <¡uadem) 
Proposta dídl\ctic:a per aJ mestre 
Pic:aparet1 4 anys (2 quadem~) 
carpeta oe nuteríal complementarí 
d'll$ eoJ.Iecúu 
Proposta didicúc:a per al mestre 
Pic:aparét, 5 anys (3 quadems) 
L)ibre de lectura 
Carpeta de material complementari 
d'ús col·lecúu 
Proposta didac.tic-J per al mestre 

Llengua catalana 
Ull de bou l. Ui.bre de l'alumne 
Ull de bou Z. IJibre de l'alumne 
Ull de bou. Proposta dldactic:a Cicle Inicial 
Llengua catalana 
(per a r»<:ataaan~ts) 
Blauet l. Uibre de 1 a!umne 
Blauet 2. Uibre de l'alumne 
lllauet Proposta didactic:a Qcle Inicial 

t:dilorial 

BARCANOVA -

de l'alumnc 
Ulbre de r alumnc 

Proposta didactic:a Cicle Inicial 
Conelxement del medi 
Marinada l. Uibre de l'a!umne 
Marinada 2. Uibre de l'alumne 
Marinada. Proposta dldacúca Cicle Inicial 
Matesnldques 
Tres de set l.Liibre de l'alumne 
Tres de set 2 •. Uii.Tre de l'alumne 
Tres de set. l'roposta ~ Ck;le Inicial 

·~ .\ 
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NOVETATS 

BoRJA ÁLVAREZ, A. Relaciones entre formación y 
empleo: la educación técnico-profesional en 
Francia, Italia y Gran Bretaña. Vitoria-Gas
teiz: Servicio Central de Publicaciones del 
Gobierno Vasco, 1990 (Estudios y documen
tos; 8) 
Extracte de l'índex: 
Italia: Dinámica de la demanda y de la ofer
ta de trabajo en la realidad económico-so
cial; Sistema educativo general; Transición 
de los jóvenes a la vida activa; Francia: Or
ganización y funcionamiento del sistema 
educativo francés; Gran Bretaña: Sistema 
educativo y formativo. 

CERVERA, Juan. Teoría de la literatura infantil. 
Bilbao: Mensajero, 1991 (Universidad de 
Deusto: Serie letras; 18) 
Extracte de l'índex: 
Bases para una teoría de la literatura infantil; 
La invitación de los géneros; Poesía y can
ción; Cuentos y narrativa; Teatro y dramati· 
zacion; Tebeo, imágen y palabra; Juego y li· 
teratura infantil; Literatura y creatividad; La 
propuesta de los modelos; La lectura como 
meta; En el marco de la pedagogía. 

COROMINA, E. El9 Nou: manual de redacció i es
ti!. Víc: Eumo, 1991 (Complements) 
Extracte de l'índex: 
Generes periodístics; Model de llengua; Sig
nes de puntuació; Cursiva, cometes dobles 
i simples. Les citacions; Apóstrof; Majúscu
les i minúsculas; Números: Xífres i lletres; 

Qüestions de normativa; Abrevacions: si
gles, acrónims, símbols, abreviaturas i ini
cíals. 

Escales bressol i jardins d 'infants. Barcelona: 
Fundació Caixa de Pensíons, 1991 (Servei 
de guies Infancia i Joventut) 
Guíes editadas per la Fundació Caíxa de 
Pensions que contenen ínformació sobre 
equipaments, centres i serveis de Catalunya. 

ESPINOSA GONZÁLEZ, A.; VlDANES DíEZ, J.; ESPINO· 
SA CORDERO, P. La nueva ordenación de la 
Educación Infantil: enseñanzas mínimas. 
Calendario y Requisitos mínimos de los cen
tros. Madrid: Escuela Española, 1991 (Refor
ma educativa) 
Extracte de l'índex: 
La ordenación básica de la educación infan
til; Real decreto sobre el currículo de la edu
cación infantil en el ámbito del territorio del 
Ministerio de Educación y Ciencia; Anexos. 

Filosofía de la educación hoy: autores: selec
ción de textos. Madrid: Dykínson, 1991 
Volum segon de l'obra Filosofía de la edu
cación hoy: conceptos, autores y temas, que 
aplega la selecció de textos pedagógics de 
34 autors des de Plató fins a Kohlberg. 

GAGNE, E.D. La psicología cognitiva del apren
dizaje escolar. Madrid: Visor, 1991 (Aprendi
zaje Visor; 80) 
Extracte de l'índex: 
El sistema de procesamiento de la informa
ción del ser humano; La adquisición del co-

69 

ft ·-.... ft ... 
M o --.A ·-a:a 



70 

tG ·-""" tG a. 
G.o o ·-.a -= 

actualitat 
nacimiento y la resolución de los problemas; 
Habilidades básicas y áreas de estudio; Los 
procesos de la clase. 

GRUNDY, S. Producto o praxis del currículum. 
Madrid: Morata, 1991 (Pedagogía: Pedago
gía hoy) 
Extracte de l'índex: 
Tres intereses humanos fundamentales; El 
currículum como producto; Los profesores 
como creadores de currículum; El currícu
lum como práctica; El currículum como 
praxis; La práctica del currículum crítico; El 
desarrollo de la praxis curricular; La praxis 
curricular y el trabajo del profesor. 

JARES, X.R. Educación para la paz: su teoría y 
su práctica. Madrid: Popular, 1991 (Papel de 
prueba; 253) 

MoRENO, V. El juego poético en la escuela. 
Pamplona: Pamiela, 1989 (Pamiela Pedago
gía; 2) 

Proyecto curricular de centro para la educación 
infantil: un modelo activo. Madrid: Escuela 
Española, 1991 

SAUSSOIS, Nicole du; DUTILLEUL, M.B. ; GILABERT, 
H. Los niños de 2 a 4 años en la escuela in
fantil. Madrid: Narcea, 1991 
Extracte de l' índex: 
Organización material; organización del 
tiempo; Afectividad y socialización; Lengua
je; Exploración del medio ambiente; Motrici
dad; Materias y materiales. Un año en la sec
ción de pequeños: presentación de la clase; 
Empleo del tiempo; Primeros días de clase. 
El niño de la sección de pequeños: su desa
rrollo fisiológico y psicológico: El desarrollo 
somático del niño pequeño; El desarrollo 
psicológico del niño pequeño. 

Seguridad en los juguetes: recopilación de Nor
mas UNE. Madrid: AENOR, 1990 (Manuales; 
19) 
Extracte de l'índex: 
Seguridad en los juguetes; Normas UNE so
bre los juguetes eléctricos; Seguridad de los 
niños; Normas particulares de seguridad de 
transformadores eléctricos. 

Biblioteca Rosa Sensat 
gener 1992 

CORRIOL 

L'octubre proppassat va apareixer el núm. 1 
de la revista «Corriol" i fins aquest moment ja 
n'han sortit 5. «Corriol" és una revista en cata
la, adre9ada als nois i noies de Catalunya, la in
ten ció de la qual és convidar tots aquells que 
hi vulguin participar a ser col·laboradors de la 
revista i aportar les seves opinions i vivencias. 
És una revista oberta, en la qual són ben aco
llits els temes relacionats amb l'entorn de la 
quitxalla. El seu lema és «Descobrim per esti
mar el medí", que bona falta ens fa. Des d'aquí 
donem la benvinguda a l'equip de la nova re
vista i l'animem a continuar per aquest Corriol 
nou i diferent. Endavant! 

Anna Agenjo 
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POEMA VIU 

He llegit que cada dinou de gener un misteriós personatge diposita tres roses verme
lles i una ampolla de conyac mig plena damunt la tomba d'Edgar Allan Poe. Aquest cos
tum es va iniciar l'any 1949 i des d'aleshores mai no ha faltat a la cita. 

Els que es preocupen de trencar un altre poema vivent, el monstre delllac Ness, i pre
tenen acabar amb l'encant del misteri amb fotografies i altres recursos moderns, poden 
anar a Baltimore, per veure si fan malbé també aquest secret. Tan important com és 
el misteri, ara que tot volem racionalitzar-ho. Potser els més petits entendran el gest d'a
questa visita sense fer cap comentari. 

Algú ha afirmat que les roses són per als tres personatges que hi ha enterrats: el poe
ta i novel·lista, la seva dona i la mare de la dona. Pero es pregunta el significat de !'am
polleta de conyac. 

Poe va morir d'un deliríum tremens. Em sembla queja esta tot dit. Potser caldria sa
ber si l'endema, quan triomfa la llum del dia i els misteris de la terra busquen refugi, !'am
polla continua mig plena o en Poe hi ha fet alguna xarrupadeta. 

Quina manera tan magnífica d'homenatjar un escriptor! Seria interessant fer el mateix 
amb gent de les nostres lletres. Visitar el lloc on reposa el gran poeta Maria Manent i 
deixar-hi un barret anglas, o visitar el racó del cementiri on és enterrat Foix i oferir-li uns 
quants pastissos. Qué li podríem regalar a la Maria Aurelia Capmany? Potser un calique
nyo. 1 a la Montserrat Roig? 1 a en Vidal i Alcover? 1 ... 

El dia que em toqui a mi, si algú vol fer-me un homenatge, porteu-m'hi una tasseta de 
café, no massa fort perqué sóc nerviosa de mena. 1 una rialla. 

Mlrela Pulg 
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