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Barreiant temps amb temps 

"Perspectiva Escolar" oferci\ una nova imatge. La influencia 
creii\cnt d'una nova cstctica en:- ha mogut a la seva remodclació 
gri"tfica pcr adcq uar-l a als nou:-. corrents de is anys norarlla i rcr 
així més faci l i agradable la scva lcctur<t. 

Una nova imatge, pero. que no cns f'aci oblidar el passat 
-portats només pcr una moda pa:-satgcra- ni ens faci pcrclrc la 
seva oricntació principal: un in:-trumem per ajudar els mestres i 
les mcstres en la seva 1a:-.ca diaria. tant en els aspectes practic:-. del 
seu fcr propiament escolar. com en cls de formació mé..., global: 
una eina de rctlexió i de respo~ta ab problcmes constan~:-, que 
se' ls plantegen des de l'entorn social i eles de la mateixa escola. 
1 en aqucst sentir. fer un intcnt d'cq ui lihri entre re tlex ió i practi ca 
escolar. entre escola i societat. c:onvcn<.,:u ts que l'escola ha cl'csla r 
basada. cl'una banda. en uns pilars fonnatius so lids i. de l'a ltra. en 
el respecte i. més encara. la -;olidaritat. 

Din:-.. dones. d'aquesta línia que lié\ propia i amb J'anim de 
rcnovació necessüria. la revi:-.ta anira introcluint. jade:-. cl 'aquest 
matcix número. nous aparrats J'intcrcs peral mestre. com 
aplicació de la Reforma. innovació pcclagogica. material:-. 
curriculars. etc. 

No oblidcm que "Perspecti va E~co l ar" es de u als mestres i a 
les mcstres i que existeix gracic:-. a clls. com tnmbé als centenar~ 
de co l.laboradors que l'han fet possiblc des deis scus inici:-.. Els 
vostrc:-. :-.uggeriments i la vostra col.laboració ajudaran a kr mé' 
vostra i més útil aquesta revista. 
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2 Educació no sexista i Reformo 

L'educació no sexista és un tema al qual cal prestar una 

atenció especial i més ara que ens trobem en un procés de 

Reforma. Si bé el tema no té una gran tradició, hi ha algunes 

experiencies i rejlexions basades en la propia practica que 

ens permetfer algunes propostes de persones que treballen 

en diversos nivells i arees de l'ensenyament. 

Presenta ció 

Pilar Heras 
Pilar Martín 
Anna Piguillem 
Elisabet Quesada 

* Grup de treba ll per 
una Ed ucació No 
Sexisw 

El fet de tornar a insistir en el tema del no sexisme. que proposern 
en aquest monográfic. obeeix a almenys clucs raons: primer perque 

el tema per ell mateíx ja mereix una atenció especiaL com aix í es va 
demostrar en la darrera Esco la d'Estí u. i rambé perque estem enmig 
del procés de Reforma i, per tant, enmíg de la recerca de sortides, 

propostes i fins " receptes" per tal de dura terme el que sobre el paper 
gairebé tothom veu c iar, pero que a la practica de cada di a es fa més 

difíc il el ' incorporar. I encara és més difícil si tenim en compte que es 

tracta d'un tema sobre el qual no hi ha una trad ició de reflex ió, la se va 
e!aboració tcorica és encarajove i controvertida i nos ' ha aconscguit 

un lligam suficientment conso lidar entre la retlexió teorica i la 
practica docent quotidiana. 

L · element clau en la posada en marxa de la Reforma, encara que 
no¡· úníc importan!, és el professorat. Pero quan parlem de professorat 
ens referim a unes persones que, com la mainada. també elles tenen 
una histori a i uns coneixements, unes expericnc ies, unes referencies. 
etc. prevics, així com un bagatge cu ltural prou consolida!, en la 
majoria deis casos, que fa difíci l d'encabir-hi, ni en forma · de 

transversal i tats, determ inats continguts conceptua 1 s. detenn i nades 
maneres de fer o determinats canv is d'actituds i de valors. 

Es tracta, dones, en defi ni ti va que aquest professorat canvii el seu 

punt de v ista sobre algunes coses. Es tracta d 'anar constru in t un nou 
perfi l de professorat -i no només perque estigui escrit en els clocu­
ments de la Reforma- que pugui rcspondre a les problemütiques 



certament complexes que cada dia sorgeixen al voltant ele nous 
temes, de noves o velles realitats. 

No obstant aixo. les persones no canvien ni per decret ni per 
voluntat, només. len el casque ens ocupa és important que, des de 
tots els sectors que creiem que cal aquesr can vi de punt de vista que 
apunti cap a uns aspectes que han d'impregnar la nosrra practica 
quotidiana docent com és 1 'educació no sex ista, entre al tres, aponem 
tot allo que tcn im a l'abast per omplir col.lectivament de contingut 
el que, de moment, és encara un punt de referencia escrit i/o parlat. 

A més deis estud is més acaelemics que. de manera més o menys 
aprofunclida.coneix gairebé rota personaensenyant a qui ha preocupar 
la concrec ió ele les transversalitats. hi ha alguncs experiencies i 
reflexions al voltant ele la propia practica que sobre el tema .... poden 
servir perfectament per comen~ar a posar fila 1 'aguiJa. Són aquestes 
les queens ha semblat que poclien ten ir interesen un monografic com 
aquest. Sobretot perque es tracta ele propostes presentades per gent 
que exerce ix en les diferents arees i en els clircrents nivells de 
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1 'ensenyament a Catalunya, gen t que hi ha pcnsat seriosarncnt. gent 

amb qu i, si convé. podemmanteni runa conversa i pode m intercan viar 
posicions i punts de mira sobre com trebal lar a les aules. 

El professorat, aquest que ha de definir el perfil tfenscnyant que 
eles de fa un temps s'esta discutint i elaborant a partir de les 

practiques j a existents i de les noves iniciat ives, ha de prendre una 

responsabil itat i ha de triar que vol dir tra~ar coma eixos transversals 
un seguit de temes que f ins ara l'escola. la majoria de les escolcs, 
deixaven de banda. Cal que defineixi si 1 'eix transversal de l'educació 
no sexista té més a veure amb la coeclucació que amb el simp le fet 

de ten ir nenes i nens a una aula fen tmés o menys les mateixes coses. 

Per aixo potser cal que ens posem d'acord sobre el que entenem 
quan designem amb para u les alguns conceptes c laus com el el 'eixos 

transversals. el de coeducació o el cl'escola mixta. Ac larir si quan 
treballem a favor de les nenes, perque no se les ha tingu t presents o 
se les ha considerar dins el' un model masculí cr actuació. ho fe m per 

tal que aquestes siguin iguals que els nens o bé perquc siguin 
diferents. Aclarir que entenern per igualtat o per diferencia. Tots ell s, 

conceptes sobre els quals ha corregut molla tinta. Entendre que la 
diferencia entre l'escola mixta i la coeducació rau en el fet de no 

forjar un model que incorpori les nenes al món masculí. sinó més 
aviat de rernoure aquest model tenint en compte la presenc ia de les 

nenes. 

Continuant en les consideracions conceptuals. ens sembla que 
hem de remarcar almenys un parell de contradiccions. En primer 

lloc. des de la Reforma. i no pas de manera casual ni descon­
textualitzacla. es parla de la clivers itat. La idea clivers itat cleixa 
cntreveure, d'una banda, una rea litat de persones di verses. en sentit 
alll pl i , amb diferencies de sexe-genere, de c lasse, culturals. etniqucs, 

c. entre elles i. d'altra banda. la necess i tat gairebé implícita de res­

pe~ taren les relacions cducatives. en els enfocaments de les discipli­
lll''> . en els procecliments. etc. que es donen en qualsevol procés 
n lucatiu, aquestes diferencies. 

Respectar la d i versitat no vol el ir ni ele bon tros que es pugui acwar 
negligentment amb qualsevol fet i en qualsevol situació. Ans al 
contrari respectar la diversitat vol dir, en la majoria deis casos, que 



<lljll~-.. [ i"L'' j)L'ClL' L'l l;t j)i"L'lld i"l' po-.,rciÜ da\ alltl'b fCl~ j k~ ~ilUaCiOih. 
Pcr cxemple. no e:- pot amagar en un pretcs respecte per la divcrs itat 
de sexe-genere. aquel l argument que hem sentit tantcs vegades : 
"alerta. que perno disc riminar le::. nene-;, no estiguem di~c rim inanr 
cls nens ..... És mé!> que evident. la reali1a1 de cada dia cnc, en dóna 
mo-.trcs suficient !>, el fet que les diferencies basades en relacions de 
dominació no tcnen res a vcurc amb les diferencies de respecte que 
es rec lamen per nocaure, en nom d'una pretesa igua l tal. en el parany 
ele fer les coses en mascul í. I és que el que ca l que les persones 
educadores cns fiqucm al cap que hern de canv iar és el paradigma. 

No cal recordar amb gaires cites teoriqucs que un paradigma no és 
pas un me10de. sinóqucés una manera de veureel món id ·interioritzar-

5 
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lo: un conjunt d'acords sobre el com considerar i investigar la 

realitat. sobre com actuar en aquesta realitat. Aixo és val id també en 

el cas ele l 'cducació. Ecluquem a partir deis paradigmes que tenim i 

que ens funcionen. 

Ara bé. el paradigmadominant. en el món de l'educacció. comen 

el de la ciencia. com en qualsevol ámbit del coneixement sotmcs a 

les relacions socials que el legitimen. ó un paradigma que e~t~l 

impregnat de la visió androcentrica clelmón i de la se va interiorització. 

Per tant és molt fac il que els nos tres acords sobre les coses pertincnts 

en la recerca o en la prktica escolar hi hag.i ben arreJada aquesta visió 

que considera que al lo central en la vida soc ial és allo mascu lí, alió 

masculí conf.,olidat per la cu ltura occidental que afavorcix -com 

s·explica en un deis articles que prescntem- el fet de ser baró, 

europeu. de classe mitjana o alta. de rar;a blanca ... EI que Amparo 

Moreno ( 1986) caracteritza com " l'arquctip vi ril". El que predomina 

coma moclcl d"actuac ió social. 

La con tradicció és. dones, que en una absoluta ·'ignorancia" de 

l·anclrocentrisme que domina els punts de referencia de qui es t ~t edu­

cant. de qui esta investigant, etc. es trae in cixos trans-versals 1cúrics 

per sobre de la realitat i es parli de cliver~itat en una societat que no 

respecta el fet di ver~. perexemple de scxc~. '\inó que pretén, una alu·a 

vegada. uniformar. Cosa que en~ dcmo~tra que la Reforma cst~l 

pen~ada des del paradigma androcentric. Tornem a preguntar-nos -,i 

1 'escola ha ele retlectir la societat o intentar de transformar- la ... 

l pcr aixo. creicm que el plantejament de la diversitat. coma idea 

de fons, té sentit en la mesura que es convcrteix en un qüestionament 

deis cixos de relac ió basats en la dominació i. en el casque ens ocupa, 

en la voluntat de trencar el model androccnt ric. 

En segon lloc, el tema de la transversa litat vol dir que hi ha una 

manera de veurc les coses que travcssa i impregna tot alió que és 

pensamcnt i acció. 1 la contraclicció apareix en la mesura que la 

proposta con~titueix peral professorat o bé una manera cl"aprofitar 

una conjuntura per poder continuar tractant. per exemple. el tema de 

l'eclucac ió no sex ista teoricament i practi cament. o bé una obligac ió 

legislncla i -si he m ele ser franques. molt poc dcsenvolupada- amb una 

forta proposta ele voluntarismc. En cap deis dos casos es propic ia. de 



fet. una transformació de l'cducació a partir deis suposits de refor­
mar. 

En el m illordels casos s 'afi rma el perfi 1 d 'un professorat preocupar 

queja ex iste ix, se l i dóna carta de leg itimitat o s'evidencia el perfil 

obsolet cl'a lguns sectors de rnestres que, encara que no ho cliguin, 
consideren que 1 'educació ha de reprocluir les desigualtats, 
discriminacions, etc. que hi ha a la societal. Pero de moment el perfil 

de la persona que educa en la el i vers itat esta per bastir en gai rebé totes 
les seves caracter ístiques de vivenc ia. 

Probablement no només s 'han de constatar les contradiccions, tot 

i que aixo ben segur que ajuda afer avans:ar. Probablemcm s'espera 
que cada vegada que parlem d'educació no sex ista (corn deis al tres 
eixos transversals) es pugu in aportar coses noves, coses que scrveix in 

pera la informació, pera la reflex ió, pera la practica educa ti ves. En 
aquest sentit ens sembla interessant 1 'aportació col.lectiva que. tot i 

serpresentadaen form ad 'articles indi viduals -o en algun e as de dues 
persones-, enceta el que vo ldríem que fos un forum de debat sobre 
aquesta eclucació no sexista que anem construint. 

Ens sembla importanr d'aclarir, a qui vulgui participar d'aquesta 

tribuna oberta ele clebat, que el nostre object iu principal. el de les 
persones que hem preparar aquest monografic, és el ele c larificar 

conceptes. posicions. etc., perla qual cosa és necessari que precisem 
que el criteri d 'acord ha estat el d 'oferir una primera mo-.,1 r :1 

de reflexions que sobrepassess in la disquis iciú 
teórica i que relacionessin la reoria i la 
practica, la recerca, l ' experiment a 
! 'aula amb la reflexió sobre els 
problemes q uotid ians en les arec=:s 

en les qual treballen les auto: es 
deis articles que presentenc. 

Hem comens:at per partir 
ele les arees, aquest cop de 
!lengua, de ciencies socia ls, 
de matematica. de noves 
tecnologies i d 'educac ió 

física. perquc. en princioi 

7 
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.són les arces perles quals la gent ha comen~at a treballar aquest tema 
i perque hi són representades les inst rumenta ls büsiques aix í comles 
tres amb més repercussió sobre el tema tant pel que fa als aspectes 
conceptuals corn als valors. ac ti tuds i procediments. Ens sembla que 
poden oferir o recordar algunes pistes peral 'actuació de totes i tots 
a les nostres classes. Pero, tot i amb aixo. som conscient que. a pan 
de les altt·es arees o d'altres aportacions sobre aq uestes mateixes 
arces que csperem continuar presentan!, hi ha temes. com ara el 
currícu lum ocult o amagat o el material didactic (11 i bres de text. etc.). 
per posar només dos exemples, que són tan i mportants com necessaris 
de ser cliscutits pennancntment i més des de la perspectiva de la 
cl iversitat. de la transversal itat , en general. i de l'educació no sexista. 
en particular. En aquest sen ti r. espere m poder aprofitar "Perspectiva 
Escolar" com a lloc on poder continuar la conversa. 



L 'objecte principal de les cien cíes socials són les relacions 
humanes. En estudiar la situació de les dones i deis homes, 
revelen una opinió totalment esbiaixada, delimitada molt bé 
amb el terme "androcentrisme". 

Les autores suggereixen algunes acluacions que s'haurien 
de dura terme en el moment actual d'implantació d'un nou 
model d'ensenyament. 

9 

Sexisme i androcentrisme en les ciencies 
socials 

En altres articles d'aquesl mateix nuntt'nl t' '- htn L'llthitk racions 
més gencrals sobre el scx isme en l'esco la. Nosaltrcs ens cen trem en 
l'anülisi de la incidencia de I'Área etc C icncie~ Socials en la 
reproducció deis models jerarquitzats homc-dona i a suggcri r algunes 
aciUacions per dur a 1erme especialmen1 en el momcnt actual 
d ' implantació d 'un nou modcl cl'ensenyamcnt. 

Altres l'enomens socials han esrat objec1e d'esludi i de debat des 
de ra més tcmps i. per tant. aq uestes retlexions s' han pogul incorpo­
rar en el treball i vida de l'cscola. Per cxcmple. les clcsigualtals 
cconbmiqucs (c lasses socia ls. pa'lsos ríes-pobres. etc.). la diversitat 
ctnico-cullural. la contaminació del medi ambient. l'auloritarismc 
en la família i t:n l'e cola. etc. 

En canvi. la diferencia <;cxual le'> scves impl icacions són 
preocupacions més reccnts. 

El sexisme afecta totes les i'trees de coneixcment i també totes les 
relacions que es donen a l'escola (a 1' aula. entre profcssorat i 
alumnat. al c laus1re i fins i 101 en la mateixa cslrucwrajcrarquitzada 
ele 1· ese ola). Per aixo. no pode m pensar que 1' acruac ió de~ d ·una sola 
ürea pugui canviar aquesta rcalirar. Tanmateix. és ce rt que l'objecte 
principal de treball de les Cicncie~ Socials són les relacions humane~ 
i. pcr aixo. les nos tres actuacions poden ser cspecialment rellevants. 

Les Ciencics Socials. en estud iar l e~ soc ietats del passar i del 

Bea Porqueres i 
Giméne:.* 
Assumpta Sopeíia i 
N ualart''"'' 

Profc"ora de I'I.B. Valldc­
mo~a (Barcelona l 
'''* Profcs,ura d.: l'I.E.S. Ba· 
da lona 9 (Badalona) 
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presenr donen una visió de quina ha estar i és en el moment actual la 

situació de les dones i deis homes i la seva contribució a l'esdevenir 

historie. Ara bé, fins ara aquesta visió era profundament esbiaixada. 

Es parla va només deis homes -i tampoc en general de tots ells- i de 

lesseves realitzacions i sesuposavaque 1 'experiencia i les aportacions 

de les dones ja hi quedaven renectides. El tem1e androcentrisme 

defineix molt bé aqucst punt de vista esbiaixat. 

Una de les primeres rcflexions, al nostrc país. sobre 

l'androcentrisme en les Ciencies Socials fou la d'Amparo Moreno 

en El arquetipo ,.¡,.¡¡ (vegeu bibliografía). En aquesta obra, hi 

analitzava llibres de text d 'historia de primer de BUP d'amplia 

difusió i conclo"ia que només es presenta un únic protagonista de la 

historia: /'home adtt!t. ric i blanc. D 'aquest estudi, se'n deriva la 

necessitat de canviar 1 'enfocament a 1 'ensenyament de les Ciencies 

Socials de manera que mostrin la contribució de les dones.ja que ha 

estat una contribució específica i fonamental pera la humanitat (aixo 

no exclou la necessitat paral.lela d'estenclrc el protagonisme de la 

historia a altres col.lecti us). 

Des deis inicis deis anys vuilanta. s'han anat fent trobades i debats 

sobre el sexisme i 1 'anclrocentrisrne a 1' ensenyament de les Ciencies 

Socials a di verses ciutats de 1 'cstat (Madrid. Barcelona. País Base, 

Valencia, etc.). T ambé s 'han formar grups de trebalL que reuneixen 

fonamentalment professors deis diversos nivells de l 'ensenyament. 

per reflexionar sobre aques1a problematica i procluir materials 

didactics i pautes metodologiques pera la seva utilització a l'aula. 

Comencem. dones, a disposar d'eines per incidir a l'escola des 

d 'aquesta perspectiva crítica i constructiva, que s 'orienta i fonamenta 

en els nombrosos treballs teorics, metodologics i disciplinaris que 

des deis anys setanta esta produint el pensament feminista. 

L' androcentrisme a les Ciencies Socials 

La visió androcentrica de les Ciencies Socials es reflecteix, e111rc 

d 'altrcs, en els següents aspectes: 

l. Divisió artificial de la vida social en dues esferes: !'esfera 

pública i !'esfera privada. 



2. Centra lita! de ! 'esfera públi<.:a. Les referencies a l'esfera priva­
da es fan en termes d · inellevanc ia. tot ocultant-la o infravalorant-la. 

3. fn visibilitat de ('esfera de la reproducció. on les dones han 
tingut un paper central. 

4. Naturalització de la jerarquía. Es presenta coma fet natural el 
paper subordinar d'e les dones i no s'expliquen els mecanismcs i 
processos que han eonduH a la seva suborclinació. 

5. Exclusió en les expl i cacion~ de les rclacions de genere i de les 
rclacions entre dones. Tampoc no s·explica la intervenció de les 
dones en els fenomens de canvi que van afectar el conjunt de la 
socictat ni les lluites de les dones per transformar la seva propia 
situac ió (historia del feminisme). 

6. Universal ització del discurs historie. Es proposa aquesta visió 
de l món com a única i referida a tors cls éssers humans quan en 
realitat correspon únicamcnt a la propia cl'un col.lcctiu determinar 

11 
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(home adult. blanc i ric) tol refon;ant el biaix etnocentrista i classista 
de les Ciencies Soc ials. 

Les noies no poden veure \ rellectides en aquesta visió del passat 
i del present huma. Si els referents que se 'ls ofcreixen són marginals 
i subordinats. només se 'ls creen expectatives de futur de marginació 
i subordinació i. als nois. de prowgonisme i domini. 

L' androcentrisme en el nou disseny curricular d' orea a 
l'etapa de secundaria obligatoria 

La Reforma Educat iva que ara es planteja estableix coma objcctiu 
general de rores les etapes promoure el respecte a les diferencies i el 
rebuig de qualsevol tipus de discriminació. 

Pero. des del nostre punt de vista es posa poc cmfasi en el 
reconeixement de la diferencia sexuaL que és un fe t büsic i 
irrenunciable. i en l 'eracl icac ió ele les cliscriminacions que s 'hi basen. 

Els dissenys curriculars ele Primaria i Secundaria mantenen. pel 
que fa a le~ Ciencies Soc ials. l 'orientació ancl rocenrrica que hem 
descrit abans. Aqucst fct pot dificultar una rcnovació global deis 
continguts. pero ca l anar pensan t com introcluir canvis en la línia 
crít ica que vo lem cndcgar. tot aprofitanl l 'ampli margc d 'actuació 
deis equi ps de professorat i deis centres educatius en el scgon i tercer 
ni ve ll de concreció deis nous dissenys curriculars. 

Propostes d'actuació en I'Área de Ciencies Socials 

El pensarnent feminista ha anal produint. com ja hem assenyalat. 
pautes pcr al nou enfocament no androcentric i. actualment. pan deis 
scus plantej aments cornencen a ésser recoll its, alrnenys en els 
corrents de pensament més crítics de les diverses disciplines que 
integren les Ciencies Socials (antropología, economía. historia. 
geografía. sociología. etc .) . Aixo ens permet introduir avui elements 
innovadors des d'aquesta nova perspectiva. Resumim a continuació 
algunes actuacions possibles. 



Nous continguts conce ptuals 

Una de les primercs actuacions que cal fer pcr eliminar el biaix 
sexi~ta i androcentric és promoure un ús crític i rigoró~ del 1/engua/ge. 
En allres col.laboracions d'aquesr mateix número. se'n parla en 
profunditat. Cal recordar. pero. que les Cienc ies Socials treballen 
sobre infonnacióoral i escrita que s 'ha d'analitzarmolt acuradament. 
especialment r el que fa al freqUent ús delmasculí coma gcncric. 
practica que oculta la presencia de les done~ en tots el'> ümhits de la 
vida '>OCia!. 

Quant als temes a tractar. cal evitar el situar 1' anomenacla esfera 
pública coma objecte central de l'estudi de les Cicncies Socials. Per 
exemple. en rarlar d'economia, s'han d'incloure lOte~ les activitats 
economiques.ja siguin productives o reproductives. tant si s'acom­
pleixen a !'esfera pública com a la llar. de manera que el trcball 
domc~tic sigui conside rat comuna activitat económica indispensa­
ble peral funcionamenl del sistema economic. 

En 1 'estucli de les relacions socials cal incloure com a tals les 
relacions de genere i les re lacions dins de la famíl ia. En tractar 
pmhlemes demogrl~f'ics. s·ha de tenir en compte que la humanitat 
estü composta rer clones i home:- i les repercussions que aixo té en 
fenomens com el creixement demografic. les migracions. pob lació 
activa. etc. En treballar les rclacions de la lutmwlifm amh el mcdi 
s'haurtl d'explicitarquins tipus d'activitat!'> hi incideixen de manera 
espcc ialment depredatl>ria i quines potencien. en canvi. la seva 
con-;crvació. 

En els temes que tracten l'organit:t:ació política. i més espe­
cíficament les rclacion.\ de poder. caltenir present que tota relació 
entre sexes ho és. i. per tant. cal fer-hi referencia explíci ta. Le~ 
legislacions són un bon pulll de partida per estudiar aquesta re<llital. 
D'altra banda. si deixcm de pensar que la política la l'an només els 
poderosos. haurem de parlar deis moviments ele contcstació en cls 
quals sempre han part icipat les dones i n 'han e real un de pro pi: e/ 
mol'imenr feminista. 

S· haura d \:vi tar tam bé pensar en la cullura i. més cspecíl'icamen t. 
en l'urt coma creacion:-. individuals -cxc lusivament masculine'>- i. 
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per tant, caldrü inc loure les aportaciones cspecífiqucs de les dones 

tant individualscom col.lectivc~de manera no jerarquitzacla (pensem 

en divis ions trad icionals com l'existent entre «art» i «artesanía» o 

«arts majors» i «art s menors» ). 

En resum, cal fer sortir a la llum la pre!)encia de le~ clones en tots 

els camps de la vida social, en el passat i en el present, tot destacant 

la centralita! de la seva contribució amb cxemples concrets i irrefu­

tables. 

Introduir nous temes o mocli l'icar la « 111 i rada» sobre els temes que 

es tractcn a 1 'aula, implica al hora utilitzar nous conceptes i categorics 

d 'analisi en cadascuna de les di~ciplines tals com «genere». «sistema 

de generes». <<patriarcal», «treball domestic». etc ... o revisar l'ú~ de 

conceptes tan generals com «economía». o tan particulars com 

«sufragi uni vcr:--a l». 

·ments. només apuntarcm alguns deis canvis que 

pcr<,pcctiva introdueix en aquells que es consideren 

la nostra 1trea. Perexcmple, usar noves categories temporals 

ogia, periodització, can vi i continu'ltat ... ) no es pot fer al mar­

le:- e\periencies vitals i aquestes ;;ón i han estat diferents per 

i homes. En general, les perioditzacions que són més o 

ys universalment acceptaclcs no incorporen l 'espcc ificítat de la 

·a de les dones (ni la d 'a !tres col.lectius humans cxterns al m6n 

occidental). D 'altra banda. en el cas de manten ir les dívisíons crono­

logiques tradicíonals cal qlicstionar-les en el sentit de veure sí són 

realment significatives per expl icar 1 'evoluc ió de les formes de vida 

de manera que íncloguin els can vis en la condició de les dones i d'al­

tres col.lectius mancats de protagonisme. com per cxemplc les 

críaturcs. 

Un altre exemplc de com incidir en cls procedimcnts és anal ítLar 

la informacíó de tí pus estadístíc. tot incorporan! la variable sexc. Sí 

es parla de poblacíó activa tal com avuí en día la tipi fiquen les 

estadístiques ofíc íab s'esta ocul tan! el treball no remunerar de les 

dones. O pcr exemple, fenomcns com 1 'atur afecten di l'crcnrment els 

col.lectíus masculí í femení. 



Cal desenvolupar les capacitats d'an~1li~i de noves fonts on sigui 
possible atendre la vcu ele les clones o que informin de les seves 
expcriencies (literatura. imatges. publicitat. fonts orals ... ). 

Pel que fa a la utilitzac ió de recursos visua ls -fotografíes, quadres 
estadístics, dibuixos, pel.lícules. diapositives. cte.- per il.lustrar la 
vida del passat i del prcsent cal seleccionar-los i comentar-los molt 
acuradamenl. Per exemple, la irnatge que 1' art occidental presen ta de 
dones i d'homes contribueix a reforc;ar el sexisrne. Treballar les 
imatges de manera crítica donara pautes pcr a la comprensió de la 
relació de sexes en el passat i també fac ilit<ll.¡l la lectura crítica de les 
imatgcs que els mitjans de comunicació de masses ofcrcixen avui en 
día deis homes i de les dones. 

També cal fomentar- i, en cap cas. limitar- les capac itats que es 
deriven del ti pus específic de socialització que estan vivintles noies 
i referir-se a les seves cxperiencies quotidianes. als aprenentatges 
que cstan vivint fora de l'cscola. 

Actituds i valors 

Pc l que fa als continguts actitudinals i de valors, les C icncies 
Socials, en treba llar les activitats i relacions humanes han d · insistir 
especialment a fomentar actituds de respecte, tolerancia. solidaritat, 
lluita contra la injustícia i les discriminac ions, tot tenint en compte 
que han adoptar formes cliferents pera homes i dones. 

De fct. al lo que orienta la nostra reflcxió és una voluntat de can vi 
social. canvi de les actituds, valors i normes dominants en la societat 
en que vi vi mi no només una proposta cl'ampliació de coneixcments 
o d 'un rigor c icntífic més gran. Comprendre el passat i el present de 
les societats humanes implica incloure 1 'estudi de tots els ésscrs que 
les componen. Pero. un futur diferent implica un canvi d'actituds. 
Tots dos objectius, la rcnovació científica i la voluntat de canvi 
social, no poden anar dcslligats. 
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Ésjircil de ere u re que,pelfet detractar-se d'un coneixement 
mésformal i abstracte, l'ensenyament de la matematica no 
resulta afectat perla problematica del sexisme a !'escota. 

L 'ancllisi de la realitat ens demostra tot el contrari. L 'article 
ofereix elements de reflexió que han de permetre la 
construcció d'altematives i instruments per dur-les atemze. 

Sexisme i matematica 
Dolors Busquets i Pral 

L'csco la ja és mixta: nenes i nens comparte ixen u n~ nw teixos 
cspais.uns mateixo~ programes. uns mateixos material-; i parti<:ipen 
conjuntament cl"uncs mateixes activitats. Sembla que rcben igual 
tractc i que per tant le~ unes com cls altres disposen d'igualtat 
d · oportunitats en 1' ensenyament i aprenentatge a que es tan ded icats. 

Sortosament. en l'actua litat. e~ di~posa de molts estucli s i treba lls 
que posen de manircst les diferents rorme~ de cliscriminaci6 que en 
el man: e-;colar. i per raó de sexe. im:ideixen sobre le-. noie~ jades 
de le~ prime re~ edat~. Sovint sota una aparcnt igualtat de condicions 
i darrcra una dinümica relacional que prctén de manera explícita tú 
possiblc un intercanvi positiu entre lote~ les persones que con figu­
ren d col.lectiu escolar. apareixen greus indicac\ors que constaten la 
presencia cl'un missatge doble i eo111radictori. tant en les clifercnts 
rormcs d'intervencicí pedagógica. C0111 en el tractament deis 
continguts. comen !'oferta de material-. i recursos de supon en els 
processos d'aprenentatge. etc. 

Si bé aquestes consideracions ~6n generals i aplicables a total lo 
que determ ina J'ümbit educatiu. Cn l'oca Jitzar la 110Slnt alencÍCÍ en 
1' ilrca del coneixement matemi\tic és fiki 1 deixar-se portar perla per­
cepci6 que pel fet de tractar-se crun coneixement mé" formal i 
abstracte. resu lta ncutre o no susceptible d'ésscr afecta! pcr aquc-;ta 
problematica. L'an~t lisi de la realitat. pcr(>. ens fa paJes 101 el contrari. 

17 



PERS P EC T IVA 
ESCOLAR 167 

18 Educoció no sexista i Reformo 

Tal com -..·ha pog.u1 dcmo~1rar (0. Busqucls. T. Fernánde1. M. 

Moreno i G. Sastre. 19(.) 1 ). el~ ! libre~ de IC>-1 d~..: malcm;tl iqucs ~ó 1 1 

e lantmcnl scx i s\e-.;: obl id en 1 a vi m:ulac i 6 deis cont i ngu t~ ma!em:11 ics 

en la vida quo1idiana de les nene<>. noies i dones. i a 1ravé~ de ks 

poque-; al.lusions que fanal ~cxc femcní ofereixen model-.. dOI<II'> 

d'un c-..cüs valor -..ocia!. i en molh ca-..o~ 1ransme1en una im;Hg.e 

cl'infravaloració de le<> capacitals femenines re-.,pecte del pensamcnt 

m are 111111 i e. 

Un csludi sobre la possiblc influencia deis mi~~;llges i models que 

aqucsls ll ibre-.; l ransmcten ~obre l 'alumnal que cls util ilza (D. 

Busque\s. T. Fernández. M. Moreno i G. Sa-;trc. 1991) va po-.;ar de 

manifcsl l'all nivel! cl'interioril7ació que lant nois com noic~ 

po-.;-.;ceixcn al rcspecle. Allrc-.. lreball-.. han fel palesa la difcrc111 

arenció que el professora\ concedei' -..egon.., e' tracri de nois o noic-.. 

en le' cla-.,ses de nHtlem¡ll ique-.. (('. Brul kr i M. Subirah. 19XX ). com 

wmbé en les expeclati ves d ·ex ir o fradt-.. d 'tme-.. i al tres en el domini 

cl'aque~ta materia (M . Moreno. 19X6). També sovinl eb pare-.. 

manifcslcn cliferent grau de prcocupació davanr ele qualil'icacion~ 

nega1ivcs ele m;ttemüriqucs scgon~ sigui un fi ll o una filia qui les 

obtingui. 

Simullf1niamen1 aaquesttipusd'e-;tudi-..centratsen l'anülisi de le~ 

diferents forme-; de discriminaciú que coexisteixen respecte a 
l"en..,enyament de les matcmütiquc~. rambé hi ha hagut intcre.., a 

esbrinar le~ possibles diferencies a ni"ell de raonamenl. -;egon~ que 
ele noie~ o noi~ es Interés. en resoldre une~ ta-.ques de conring.u1 

matemftti c. L'anül i~i de les e~r ratl:g i c~ utilit1.acle~ per superar k~ 
clifi cuhals que les tasques presenwde~ comportaven evidencien. L'll 

primer lloc. recorrcg.uts intel.lectua ls dii'crents cnrre l'a lumnar i en 

alguns ca~os poden observar-~e unes detcrminades constants de 
proceclimen tmó presents en noi-; id· al tres mó presenrs en le:-. noie". 

Totc~ aqueslc.., aportacion~. si hé é.., ccrt que dei 'en pro u clara una 
panor¡1mica descoratjadora de la real ita l. rambé aporten ekments de 

rclle;..ió que han de permetre la construcció el' ahernat ives pcr 
tran-;formar-la. Aclualment e:-. pot con:-.latar ja el valor de denúncia 

formal que aclquireixen. En aqw.::sl:-. rnnrnents no e:-. lracta únicamcnt 
cl'opinar sobre una possiblc discriminació. -..in<Í de demostrar la seva 
c>.i:-.tcncia rea l. Tanmateix al'avorcixcn 1<1 presa de consciencia 



""' \ • ... 1 : ·. .......... . .. ; :. 

t-L~ 
·t-·.:.-. . 

. ·c.~~: 

respecte a aquesta problemütica tk totes aquelles persones i 
profcssionals que. d'una manera o altra. estan vinculats a l'illnbit 
eclucatiu i que molt sovint ignoren. fins i tot neguen cl 'entracla. que 
en l'actualitat existcixi tal desigualtat d'oportunitats. Aquesta presa 
de consciencia per part del professorat esdevé del tot necessaria i 
imprescindible per poder transformar la realitat no desitjada. 

La construcció d'alternatives i instruments que facilitin una 
igualtat d'oportunitats pera tot l'alumnat és una tasca que comprornet 
el conjunt de professionals de l' educació. sigui quin sigui el seu 
ambi t d'actuació: el professorat. I'Administració. especialistes i 
tecnics de l'educació. editors. etc .. han de contribuir des del seu 
estament a oferir els mitjans i condicions necessiuies que permetin 
avens:ar de manera solida i constructiva en aquesta empresa. 

Des de l'esco la. i pel que fa a l'arca de matematiq ues. tres són els 
eixos fonamentals a partir deis quals el professorat pot intervenir a 
favor de la no discriminació sexista: a) prograrnació deis continguts. 
b) metodología i dinamica a !'aula i e) materials de supon. 

·· ··~ ,, ;;.~ .. .-. 

1/./u.ltmdtí c•.rtrcw dcf 
lfihr<' CotL Buhetl<'. 
El príncep venwfocs. 
BarC'dllllll: Desti11o. 
1988. 
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Rc,pcc tc a la programac i6 clels continguh ck m<llem ~ll iq uc-.. de:-­

d" un cni'ocamcnt no :- c x i ~ta . e<tl vi ncu lan: b cOilccpte~ i noc ion~ que 

corre.., pon trat:tar a cada ni vcll educatiu amh el-.. fc t ~ i k n(HnCtb de 

la' id<t quotidiana del col.lectiu de peNli1L'\ (no ie.., i no is) quc c.., 

di..,po..,cn a aprendrc·J.... dc tal manera que t''- conn~nci\Íll en 

i1hlrumcnh pcr rc ... oldn.: eh probkme .... conflictc' o acti' itah del ... e u 

kr i ac!Uar que compon in un cont ingut matcnút ic. En aque'-1 -..cnt it. 

homc.., i done .... noic~ i noi.., en la ... cva activ itat diüria. en cada..,cuna 

de le~ realitats sociak s<Ín múl tiple.., i divcr-.,e.., Jc.., si tuac ion-; que 

afron ten en Jc.., quab e~ !"a nccc:--:--ari l'l raona ment lógico-matc111Üt ic 

i l"th de dctcnninade:-; opcrac ions. relac i on~. d tlcuk cstin1 acions 

<.J U<ll lti tati\'e..,. etc. 

Con\truir el-.. aprencntatge-.. m:ucm:uic.., a pa rt ir de les pr!1pil'.., 

activitah quotidiane.., permct identii'icar-..,e amb el-.. coneixemento., i 

coll\ertir- lth en quelcom de propi i títiltant pcr a un o una matei\a 

co111 pcr a l"intcrntn' i amb altre..,. 

o ·altra hand<l. in troduircom a contingu t a tracta r c l per f i l hi:- tlll·ic 

dl' la c iencia matcnú t ica i tle~tacar le~ aponacions i descobrimcnh 

important:- que homc-; i dones han el<lhora t al l larg del tcmp~ en 

aque.., ta ;,rca del conci xemcnt. ~cr¿, un factor mé" que col.labor;u·;, a 

dco.,tcrrar la falsa imatge que le" matemütiquc.., han cswt i són C<ha 

••tk noi-., ... com ..,¡ a ]e.., noic-.. no el-.. calgué" adquirir aquc-..1\ 

conci \Cillenh. o allo que encara é" mé" gn.:u. com ..,¡ Jc.., noic-., no 

L'">ligue..,..,in prou capacitadc-. pcr a adquirir-llh. 

Rc~pcc t l' a la metodología. ca l con..,idcra r quc ..,i en lot aprcncntat~l' 

plan legcm J"adq u i~ iciú de conc ixemcnts com el n.:sul tal d·un llarg 

pnKé" de con\lrucc ió intc l. lectua l que cada subjcctc dcscnvo lupa 

i1llli' idu;~ l ll1l'n l i a l r;I\'L;, lk k-.. nHí ltipk.., rl'lal· inlh lJ IIt' t''-l:t hki\ 



:unb les allrc-; rcrsones. c11 con~eq licm: i a l1:1urem d'afavorir amb la 
intervenció pedagóg ica la presencia i coexistencia d ':tq ue~ts do~ 
tipus de proce-.,-;os. !"ind ividual o personal (de cada no i o noia l i el 
col. ll'cliu o \Ocial. 

Des d'aquest cn focamen t metoclolúg ic. l'cr pre~e nt ~ :1 !"aula eb 
diversos pron:diments i rccorregu t~ in tel. lcctua l:-- de cada subj ectc 
pennc trü tractar el valor complcmentari e,i,tcnt entre Ulh i alt re' i 
J" enriquiment lllU!U que repre\Cilla pn~ar Cll COillÚ Í COI1tra:-.tar idees 
i pcnsamc 111 "· ni s i noics en igualta t d · oport un i tal'. aporten el-., ~e u" 
raonaments i c~ t ra teg ies in tcl.lectuals en el camp m:uem¡ll ic de tal 
m:111cra que convertc ixen la ciencia matenútica en una materia 
cre:ui' a i in,trumental. útil en la realitat quotidiana pcl fet d·e~tar al 
~ervci deb i1Hcrc'"o:-- i ncce~'>itat~ de 101 1· alumnat. 

Amb aquesta final ilat. l:1 dinümica a l ':lllla haurü de permetrc t>n 
tot momcnt la lliure expre"'ió del pensament de l"a lumnat tant de 
forma indi' idual com col. lectiva. Po'>sibi litar el plantcjamenl ele le' 
idee~ per:-.on:d' i cls debat:-. col.lectius. donant pc r igual la paraula a 
les no ics i als no is. suposa ofcrir l"opmtuni tat cl"cbborar i enriquir 
els argu mcnt~ que just i fiquen. ataquen o defc1N~n le:-. opinions. 
D'altra banda. conc i\er tah idee'> i argumenh permet al profc,sorat 
actuar. de' de le'> diferent:-. forme:-. d'intcn·enciú pcda~n~IL":I. per tal 
d 'afavorir els processo~ de rre\a de COil'>CÍL'Ill'i:L ' 1" .1 11· 

11111.\(/"((C/(i ('\/1"<'1</ ,¡,., 
1/thrc Cu/1 . /Jaht ·flt'. 
El prínn:p 'o:nt.tflll:~. 
/Jan c/nna: l>c''"""· 
{()SS 
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diccions. de síntesis d'opinions. etc .. que en definitiva són els que 
fan possible !'avene; en la construt:<.:ió de coneixements. 

Fetes aquestes breus. pero importants. consideracions respecte al 
contingut. metodologia i dinamica a l'au la en els aprenentatge!-. de 
rnaternütiques. en!-. cal destacar la importi111cia que té la selecció o 
elaboració de tots aquells materials i recursos que suposadament han 
de donar supon a l'acció pedagógica del profcssorat. Cal ten ir cura 
en l'elecció d'aquests materials per no caure en contradiccions o 
facilitar. tal com comentüvem al comenc;arnent. un doble missatge. 

Coherenrs ambles postures definidcs. uns materials de supon han 
de pennctre l'exterioritzaciódel pcnsament persona l de totl'al umnat, 
han de facilitar la recerca d'estrategic!-.. explicacions. respostcs i 
solucion!-. per part de cada noi i noia. han d'afavorir la possibilitat de 
treballar en grup i el contrast d 'opinions en toles aquelles activitats 
que propasen. Respecte al contingut. modcls i activitats que 
s'ofereixen per tal de poder participar de manera activa. creativa i 
constructi va tant en els seus propis processos d · aprenentatge 
ind ividuals comen els processos d 'intercanvi i construcció col. lectiva 
i social. 

En aquest sentir resulta satisfactori constatar que deis nous 11 ibres 
de text i materiab editats recentment per a la implantació de la 
Reforma Educativa. n 'hi ha que són sensibles a aquesta problem;uica 
i ofereixen models socials no sexistes a la vegada que fan ús d\111 
llenguatge igualment no sexista. Cal. done~. tenir cura al rnomcnt 
d'escollir-los. 

A part ir d'aquest conjunt de reflex ions. l'actuació proressional 
del professorat esdevé cabdal per a la construcció d'alternatives 
positives. viables i reals que permetin transformar un ensenyament 
mixt en coeducatiu. on la igualtat de condicions i oporrunitats pera 
tothom suposi que la riquesa de noies i nois generi l'enriquiment 
m u tui el desenvolupament de lotes aquellcs capacitats que permctcn 
a les persones ser 11 iures, autonome~. críriques. creatives i productives 
tant a nivell individual com social. 

L · aprenentatge de les matemiHiques tam bé és responsable el' aq ucst 
ambiciós i alhora engrescaclor projecte. 
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El desenvolupament de les qualitatsfísiques, marcad es per 

concepcirms biologistes, no ha esta! igual pera nois i noies. 

L 'educaciófísicafemenina s'ha preocupa! més dels aspectes 

artfstics i expressius que deis instrumentals i Iza estat condi­

cionada per normes de moral sexual... S 'Iza de desenvolupar 

una educaciófísica més comprensiva i IZO 1zomés basada en 

el model masculi. 

El sexisme a l'educació física 

Rosa M. Pérez 
i Peidró 

1. L'educació física és sexista? 

L · ~clucac i ó fís ica és una fo rma d 'cducació i per tan t no queda fora 
deis estereotips sex istes que han inliL(J't l'cducació. Si l'accés a 
l'eclucac ió va ésser més tardü per a les noies. l'accés a l'ecl ucació 
fís ica també ho va és~er. pero a més va tenir unes carac terí~tiqucs 

di Ccrents. jaque no he m ct'obl idar la idea masc lista de l'excrcici 
físic. Per tan t. 1' única justi Cicac ió de 1 'cducac ió fís ica en 1' ese ola era 
sota una concepció hig ieni sta. en aquest cas. per preparar mi llor el 
cos de la dona pcr a una fut ura maternitat. 

No vo lem fer un esc rit hi stbric. perb cal no obl iclar la historia. Les 
conce pcions biologistcs ele l'educació física per a la clona han 
di l'icuhat una educac ió l'ísica igual it ~1 ri a pera tots dos sexes . Aquesta 
concepc ió biolog ica no ha desaparegu t totalmen t.lesjust ificacions 
ele salut poden emmascarar el senti t complct cl 'una ecl ucac ió física 
no sex ista. en el marc cl'una coeducac i6 fís ica i no solament en el 
marc d ·una e seo la mixta. Aixó es pot constatar quan comprovem 
que hi ha csco les que al'irmen que ran coeducació: a les aules estan 
junts (pe ro separats) i a !'hora de fe r ecluc<tció fís ica i esport la fan 
els nois pe r un costal i les no ies per un al tre. 

Ercct ivament. l'educació fís ica pot ésscr mo lt sex ista. ja que 
1 • activ itat fís ica és suscepti ble d 'ésser ident i ficacla sota uns patrons 
culturals androcen tristes . L 'acti vitat fís ica ~;' ha promogur com una 
forma de desenvolupamenr ele « forta lesa» física iclcnti l'icacla amb 



les car<t<.:terístiques masculine..,. de manera que !-. Í una dona fa molt 
d 'exc rc ic i fís ic se la pot COII!-. Ídcrar un ga l l imar:-,o t. 

Callc r una coeducuciáfi'sica que rcpre-..cn t i : No acccptar el model 
esportiu ma~c ul í com a únic modcl i propo:--ar un currículum 
d\:ducació fí!-.ica equilibra! amb \'arieta! d'activitah n ... ique~ i 
exprc~!-.i\e!-.. que pcnnetin el de!-.cnvolupament de totc.., les noic~ i de 
tot!-. cb noi~. 

2. Hi ha sexisme a l'educació física? 

Quall una proi'essora com jo. que ha ret i ra bastantes hores de pa t i 
i g imn;l .... es ra aquesta pregun ta. la rc-..post¡¡ acostuma a ésser: o!! . 
tot!'.jugucn a 101. .. Pero. rcflc\ionant te n·adone!-. que no é-., vcritat. 
Le!-. activitah fí!-.iques que e!'. n.:ali11en a le!-. !-.ession.., d'educació 
n~ica c~tan carrcgadcs ele contingut!'. e-..pon ius que rellectei>.cn el 
projccte cducatiu de cada e~cola. pero també el del profc~-.,or o 
profes-..ora que ~e. 11 ra cürrec. 

Quan es fa una proposta d 'esport. es comen~a pel büsquc t o el 
l'u tbol. que són espon:-. amb con tacte fí-., ic. els que les no ics pcr la 
:-.eva própia idio:-. incrüsia poden rebutjar. Fcm act iv itah c>.pn.:-.,sivcs 
i rítmiqucs·.> Quines alterna! ive!-. tcnim? Com hi intervenim? Pcr que 
no fcm propostes csponive:-. que no 'uposin un obliga! contach.: físic 
i promocionem l'habilitat per -.,obre tk la ror<;a? 

3. L' educació física i les noies 

El clescnvolupamcnt de les qual itats l'í!-. iques no ha esta! 
igual rer als nois que per a le.., 11oic..,. Les noies no 
ca l que tingu in for<;a. hem sentit. .. . no ó feme-
nina. L'cducació física femenina ha atc!-.més 
el.., a:-.pecte' anístics i expre..,siu' que eh 
instrumcntals; recordem que le" noie-., 
feiem (anys 70) «Gimni1stica Educativa 
Femcn i na», da nscs. una m i ca de büsq uct 
'' remen í » . i no gai re~ coses mé~. 
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L ·educació fí:-; ica fe menina ha esta! condicionada per norme~ de 
moral sexual i per factor:-; estctic~ l l igats als estereotips rcmenins 

dominanh que impedicn rcal itzar exerc icis vio len t~ que poguc~~ in 

malmetre la scva apa ren~a delicada. Penscm en l 'accés restring it a 
alguns csports (e l rugby remení és reccnt. el c icl isme encara no 
ex isteix practicament. el fu tbol l.emení és més com un espectacle .. . l. 

H i ha «mi tes de l'educació física femenina» que han caigut gr;tc ies 

al procés cremam:ipac ió de la dona. pcr un costa l. i grücies a la 
participació de les clones en els .JJOO (e l C IO ha estat particularment 
reticent a la incorporac ió de la clona. tant a nive l l panicipnti u. com 
organitzat iu ) per ralt re. 

4 . Educació física i coeducació 

Trad icional mcnt ~'ha fet una proposta curricular d · educac ió física 
basada en un moclel androcentric. que s'iclentifica amb el model 
esportiu i que suposa una discriminació pcr a les clones en no 
coincid ir amb la manera ele ser de la noia. El clisti nt iu de l'csporl ¿s 

la llu i ta. la competit i vi tat. la clominació. el protagonismc. 

l'agrcssiv ital. etc .. aquests trets no fan més que reafirmar el rol 
mascul í. amb el qual les noies no se sen ten idcnti ficades. 

Si no vo lem reprocluir aquests valors rísicamen t mascu lin irzants. 
hern de desenvolupar una educació física més comprensiva que 
promogui la salut. l ' aclaptació al mcd i físic i soc iaL la mi l lora de la 
condic ió biologica . el desenvolupament ele les habil ita!:- motores. la 
sol idaritat. la cooperació en els j ocs. l'expressiv itat corporal. etc. 

L'educac ió física té un currículum ocul t tant o més gran que el 
cu rrículum cxpl íc it. jaque fa referencia a aspec tcs antropomorfics 
molt profuncls. com són la consciencia i la va loració del propi cos. 

el se u l loc en la cul ru ra. les te en iqucs corporals scgon~ 1' eclat. e 1 sexe. 
els costums corporal:-.. cte . 

La transm iss ió del currículum ocult ve rcra perla famíl ia i pel 
professorat, amb condueles inconsc ients: per tant hem de ten ir forp 
cura a transmetrc missatges que afavoreixin la transmiss i6 negativa 
de valors femen ins, comentaris feh a noi-. del t ipus: corre 



mó! ! ... scmbk~ una nena: o a les nenes: patosa ... no l·arem res!! ... o 
comentaris referents a arributs sexuals ... 

Hem de fer participar per igua l nois i noies. sem;e fer comenwris 
que puguin incluir a di scriminació o menyspreu. Ca l ten ir cura que 
l'atenció que clecliquem a les noies sigu i igual que la que dediquem 
als nois. Esti't comprovat que les professores interactuem més amb 
els nois que amb les noies . 

S. L'educació física i el currículum en la Reforma 

Els nous dissenys curriculars ja no fan d i ferenc ies entre nois 1 

noies. sinó que ofe reixen el mateix pera ambclós sexes i clonen grans 

possibi l itats de coeducac ió.ja que es promou ror tipus de comingut 
( express ió corporal. habi 1 itats motores. j oc. etc.). El prob lema pot 
sorgi r quan clesenvolupem aquest curricul u m en el projecte de centre 
i en les activitats d'aprenentatge que els o f"c rim . 

He m de pensar activitats d 'aprenentarge pera les nos tres noies i 
no is sensc tractar tots per un igual. pcrquc ai xo por perpetuar les 
clesigual tats. He m el· oferi r pro postes di ferellls a diferents neccss itats. 
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sen~e renunciar a o fcrir cls matci>-.os cont ing.uts a tots. rc lkxionant 

com els ofc rircm i a qui afavoreixen. Les comparacion~ entre scxes 

w mpoc no contribueixen a crear mé~ igualrat. 

La nost ra actitud coma cnsenyants ha ele ser in tcrvcn i r en actituds 

~existes. barrejant c ls equips. n reri nt di krents al tcrnarivcs d ·act i vital. 

no comparan! ent re sexes. atenent pc r igual tothom. dcscobrin t el 

grau de destresa motora indepcndentment deis sexe. promovent la 

cooperac ióabansquc lacompct ició. l'ac tiv itat davant de la passiv ital. 

Hem d'oferir d iferen te:- activitats que c ls ajuclin a concixcr-sc 

millor a ell:-- matc ixos i a tcnir una mi llor soc ialitzaci6. 
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U na aualisi detallada del que succeeix a les classes revela 
que també en aquesl camp hí té lloc el sexisme: Les ímatges 
incloses als Llibres de text, l'oblit de les dones que han 
treballa! en cieucies, el model de ciencia abstracta i ... les 
di verses relacions que s'estableixen amb els alumnes segons 
que siguinuois o noies, ens obliga a pensar commod~ficar les 
nostres interaccions i les estrategies d'aprenentatge. 

Noies i nois a les classes de ciencies 
i tecnologia 

Crup Dona i Ciimcia':' 

La reflexió des d'una perspectiva no ~exi-.ta a l"e~t:ola s·ha portal 
a termc al voltant de temes com el joc. les joguine~. I"Lís deis espais 
escolars. i aspectcs del currícul um ocult com les in teraccions que hi 
ha entre el prore~~orat i r alumna!. a 1 ravé~ ele r atem:ió que e~ dedica 
a le~ noies i els nois. ja sigui mesurada amb el temp~ o el nombre de 
vega des que se ' ls con testa. pregunta o parla. S· ha in iciat l"an¡d i~ i de 
materie' i matcrials educatiuo.; com el llcnguatgc i les cicncies 
socials. Pero cu ri osamen t. l"ümbit de le~ cicncies ~xpcrirnentals no 
semblava a primercop d\111 que pogués inc loure un biaix sexi-;ta. La 
imatge tradicional de la ciencia comuna activitat objct:tiva. neutral. 
racional. que busca la vc ritat. ha rcfon;at ;1questa c ree n~a. 

Perú una an~llisi mé-. detallada del que -.uccceix a la cla,,e de 
cicncics obliga a revisar aquesta opinió. Tal com succccix en altres 
matcrics. l 'ús de l gencric mascu lí és molt habitual a la c lassc de 
'-·ic ncie~ expcrimentals. Aixo. a mé~ de crear molles vegade~ 
<llllhigüi tab en la interprctació d"un text. provoca la invisibi l i tat de 
!.._·, dones en unterreny que socia lmcnt es <.:ons idera masculí. Així la 
in t. ttgc que l"alumnat treu ele la lectura d"un !l ibre de text ele cicncies 
(\lh .. ·rimentab és la cl\111 món del qual les done~ ~ón exc l ose~. 
. \ 1 ~u n ' cxcmples serien « L ' homc u ti 1 itza !'energía sola r en bcnefic i 
pr,,pi ... » (Ciencics aturals. Se EGB. Ed. Teidc 19X5). Caldria 

El Grup Dona i 
Cicm:ia ~~1 ;1 formal p~ r 
Pcp01 Ca,t<: II<Í. Cann,: 
rcrnánde1. Jchi Miran­
de'. bahel Porta . 
Man ue la Rndríguo . 
Núria Sohona i Ro~a 
M. Tarín. 
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preguntar-se si le~ dones estencn la roba a l 'ombra i l'assequcn 

bufan!. pero é~ que a la matei>..a plana e~ di u: « l"homc va aprcndre 

mol! aviat a emprar el vent com una font d'cnergia». 

Aque~t aspecte pren una e~pecial importüncia perquc el professorat 

de ciencics experimentals posa un especial emfasi afer un ús precís 

del l lenguatge cicn tífic. No permet confusions de l tipus: tttoms i 

molccule:-. mass<.~ i pes. temperatura i calor. Per tenir resol! aquest 

problema ha d'anomenar cada cosa pel seu nom. en masculí i en 

femení. 

Un altre aspectc que també té la característica de ser comú a al tres 

materies és el de le~ imatg:es de persones incloses en cls !libres ele 

text. Sense pretenclre fer una anülisi exhaustiva i rigorosa. hem 

estudiat la presencia d 'homes i dones en una primera mostra ele 

divuit !libres de text i de practiques de laboratori. seleccionats 

únicament amb el criteri de ser deis habituals en els centres escolars 

de Catalu nya. En tots els textos el nombre el· homes supera ümpl iament 

el de clones. el qual nombre arriba a ser coma maxim del 19 o/r de les 

imatges totals. En alguns casos. la presencia de noies arriba a ser 

anecclbtica i molt estereotipada: en un ele I'Editoriab Casals només 

hi ha una noia que empeny un carretó cl'anar a comprar. en un ele 

]'Editorial Mir hi ha dues imatges de noia. una d'e llcs aguanta una 

flor mentre el noi !'observa. En un llibre de practiques de !'Editorial 

Alhambra. malgrat que els teme~ de treball que propasa ell librc són 

propers a [ 'experienc ia previa de les noies. només apareix un dibuix 

on es representa una dona banyant dos nois o noies. 

En les poques ocasions en que els l libre~ de text fan alguna 

referencia a la perspectiva historica de la ciencia, parlen només deis 

homes que han treballat en ciencies. Així coneixcm Isaac Newton. 

Enrico Volta. Michael Faraday. Antoinc Lavoisier. Galileu Galilei. 

John Dalton i Charles Darwin entre d'altres. Pero no hi són presents 

ni les astronomes Maria Cunitz. Elisubeth Heve lius i Maria 

Winkelrnan. ni la química Marie Meurdrac. ni les rnatemátiques 

Emi lie du Chatelct o Sophie Germain. 

Aquesta manca d'imatges fcmenines que facilitin la iclentificació 

de les noies amb el que fan a classe de ciencies experimemals. es 

torna a repetir en les persones protagonistes deb problemes. La 



rcdacció de k:- pregunte:- acostuma a :-er imper~onal. i quan es 
pcrsonalitza aco,tumcn a ser un cicli:-ta. un pilot. un ob:-ervaclor. un 
conductor de col\e.un vianant o un noi. No podem 'aber tins a quin 
pu111 aquests a:-pcctcs cont ribuei>-cn u dcscoratjar le' nenes i le:­
noics en les scvcs asp irac ion:- c icnií ri ques. pcró segur que 
contribueixen a refon;ar el m issatge di-;suasiu perquc k s noic:- no 
c:- tudi'ln ciencics. 

L'n altre ambit de refle\ió que merci\ la nostra atem:i6 é' el de 
quin model de c iencia transmetem a l'en:--enyamcnt. La imatge 
trad icional de la c iencia objectiva. que bu:--ca la veritat i con trola i 
dom ina la nawraksa. ma lgrat que ha cstat contestada i ma tisada de~ 
de la filosofía de la c i~ nc ia. continua esscnt la componen! principal 
de la imatge de ci~ncia que es tran\rnet. Aquesla imatge d'una 
ci~ncia abstracta i allunyada de la 'ida de le:- per:-one-., actua també 
corn a element clesmoti vador de les noics cap als cstudis científics. 

Un alt re punt de relkxió seria al vo ltant ele les interacc ions que 
cstablim amb el no~tre alumnat. Malgrat que en teoría pen-.em qul· 
no c:- tablim cap mena de diferencia 'cgons que es tracti de nois o tk 
noie:-. molts treball\ el· investigació el in' les a u les en:- demo:--t ren que 
a la pritctica sí que ho l'cm (Rosar A::ul .... ). Les nostres preguntes e' 
dirigeixen més sovint als nois que a l e ~ noie:-. possiblemcnt amb l;l 
in tcnc ió ele contro lar le~ qüestions disc ir lin:1ries. Una al tra possibk 
explicació seria que les nostres própie~ preconcepcion~ cns fan 
crcure en !'existenc ia d ' un inter~s mé~ alt per la cienc ia i la 
tecnología per pan del' nois. 

Lt nostra pr(tctica cliüria ens confirma que cls nois contc~tcn més 
vegade~ i més r(tpidamcnt que les noie:-, a preguntes formulacle~ a tota 
la c lassc i f ins i tol e~ poden saltar el torn i contestar encara que no 
cb toqui. Sabem tamb0 per experiencia que aquest comportament 
més rüpid per pan del.., nois no implica que le' seves re,po,tc' -.,iguin 
:-cmpre les més aclequades. 

També en un estudi real i tzat en Cent res de Reforma (Roser 
Coscoj uela i al. 19!.) 1) per ana litzar l'ad~c ri pc ió dil'crcnciada de 
IIOiC\ Í nois a !'hora ele triar c ls crcd ÍI\ variables . s'ha detectat que. 
en una proporció elevada. les noie:-- opten més per crcdit\ de lletres 
que no pas els nois. É:- intercssant remarcar que aque:-,ta si tuació era 

31 



PERSPECTIVA 
ESCOLA R 167 

32 Educació no sexista i Reforma 

desconcguda i l'ins i tot considerada roe probable, fins que no es va 

rcal it1.ar l 'e~t ucli pcr pan del prol'c:-~orat deis Cent re~ . Aquest ó; un 

aspecte molt importan! a treba llm des de la tutoría. sobretot pcr lc:­

repcrcu~:-.ion~ que pot ten ir en el rutur prorc--~ i ona l. 

Leo.; inve-.tigacion~ po.;icológique~ rccent:- <:onl'irmen LJUC la major 

o menor rapide-.a. o protagoni:-.me. no c-,tan a:-:-.ignat:-. de manera 

innata a cap ~exc. ~inó que e:-. van con:-.ol idant i formant. cn 

correspondencia amb el generc. al l larg de la social iwtc ió. En:­

podem preguntar :-i aque~ t e;; di l"c rcncies en les intcracc ion:­

ack¡ui reí xcn unescaracterístiqucs pccu l iars en les classesde pr~1ct iyucs 

ele laboratori. 

Sovint adoptem cn el laboratori. en el taller. en les clas:-cs de 

ciencies i dc tecnología una actitud m~s paternali:-.ta amble-, noie-.. 

ajudant- lc-. a acabar les pr¡tctique-. o afer cl;; muntatges. mcntrc que 

animem el-. nois que tot<. :-.oh vencin le:- dificultah. 

Pcl que fa a la «lliure» d i:-trihut:i6 de tao.;ques. mol tes vegade~ Ctb 

f ixem només en la qüestió de la neteja. Respecte a aquest punt. el 

professorat cst;t alerta. sobretot en el e as de grups només ele nois. En 

els grup-. mixto~ resulta facil fer ds u lis grossos si les ve iem només 

a elles rentant: el que més interes~a é~ que torni a quedar tot net. 

Seria intcrco.;-,anr poder fcren eJ-, no-.trc-. laboratoris una ob,ervaciú 

;;i,tcmütica d·altrcs qüestion~. a part de la neteja. i que han e'tat 

investigadc~ en diferents cstudi:-.. en c~pccial en el projccte G IST: 

Els noi~ tcnen una ce rta tendencia a acaparar el material o apan::l l:­

comuns ¡¡ to la la classc. Es diría que elb cstan més prcd ispo:-ats 

cl'ent rada a fcrcoscs. a manipular. a prérncr botons. encara que d ' una 

manera un x ie irreflex iva. Les noics. amb menys experiencia previa 

en aqueste~ ta~que:-. manipulativcs i pre-cicntífit.¡ues (només eno.; ca l 

pensar en c ltipus de joguine<. i jocs ben difercnciats que han tingut 

o tencn). co.; mostren sovintmeny' active\. poc arriscades en aparcll-; 

potencialmcnt perillosos. o fin:-. i tot mcn)' interc~sade<.. Recordem. 

pero. que la qliestió de l"intere~ dcpcn molt de l tema al voltant del 

qual hem prc:-cntat la pr~tctica. 

Aquests aspcctes que cstem comen tan! també tenen import¡1ncia 

a 1' hora d ·iniciar 1' accés a les noves tccnolog.ics. Una vegada més la 



soc ia l i rzac ió el i J'ercnciada. que es concreta en una e>-. pcricnc ia prev ia 
superior en els noi~ que en les noic". plan reja la neces" itat d"tt til itzar 
e-;tn.llegies difercnh en funció del genere a !"hora de comcnc;ar a 
trcballar amb eb ordinadors o el vídco. 

Un clcmcnt complemenra ri que cst;l al lunyant ks nenes i le-. noics 
de l"apl icació de la inform atica és l "cx i:·aencia en el mercal cl"una 
gran quantitat de jocs cl"orcl inaclor i de so lhvare en general. que 
rccullen aspectes fon;a v iolents. agrc-,-,iu-. i compctiti u-,. en ;unbirs 
considcrats \Ocialment propis clcl món masculí: guetTC'>. cur-,c-. de 
cotxcs. etc. 

Si aquesta és. c l'cctivament. la si tuac ió real. ca lclrü que ens 
qi.icstionem la ncu tra litat ele les no-,tn:-, cla"sco; de c icncics i ele 
1ccnolog ia i que pcn-,em com modi ficar le-.. nostre" inleraccions i 
e'>tratcgics el " aprencma1ge. 

Les interacc ions cn1re el profe"sorat i l'alumnat són. pc r tant. un 
al11·c factor que aj ucla a con~ol iclar la inscgurcl<lt i dcsconl'ian<;a de les 
nnit:s en les sevcs capac itats c ientíl'iquc-, i les reafirma en un papcr 
d'obscrvaclorcs p¡¡-,-,i vcs. o·altra banda. aixó rcforc;a el paper 
dominant i actiu dch nois. i la '>t.:gurctat en le" '>t.:VC'> capacitah 
e icnt ítiq u e-;. 
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Seguint el f i l de les nostres rc lkxions. ara estem entran! en el 
camp de les expectatives de l'alurnnat i del profe-,sorat. En teoria. la 

in tel.l igenc ia de la noia o de l noi no té res a veu re amb el seu scxc. 

A la pr~1ct i ca. pero. mol t sovint clescriv i m les no ies com metod iq ue~. 

ordenades i treballadorcs (i a aquests ractors atribuú11 les causes de is 

seu exit esco lar). i els nois com l lestos. r~1 pids en el seu raonamcnt. 

amb idee~ bri ll anls . 

D'alt ra banda. hi ha el l'ct objecti u ele la menor prese nc ia femenina 

en can·e re~ cicntífiques i tecniques. respecte a les c~uTeres ele llctrcs . 

També les estadístiques cns informen que les no ics obtenen igua ls 

o superiors qualificac ions en assig.natures ele cicncics que els seus 

companys. pero arri ba! el moment d'escoll i r. elles se ·n van en una 

proporció més gran a lletres. 

Aquest mode l estereotipa! és present a la nostra socictat. Pero. f ins 

a quin punl no es1~1 tarn bé a dins nost re i el transmctem mitjan~anr 

les múltiple-. interacc ions que ten im amb el nost re alumnat? 

E l que sembla c iar és que. si tenim en nosalt res aquesta expec ­
tativa d i fercnl respecte a nois i no ics. és a un ni vell totalment 

inconscien t i per tan t di lícil ele detectar i resisten! al canvi. Per 
detectar 1' ex istencia d ·aquestes cxpecratives di ferenc iades vúrem 

fer un treball cl' investigació amb professors i prol'essores de Física 

i Química de di ferents insti tuts. V:\rcm agafar tres exúmens reals ele 
física. corresponents a tres ni vells cli fen::nts. Els i les alurnnes van 

posar-hi el seu nom real i en una e<'lpia del mateix examen van posar 

un nom de sexe contrari . Es tractava que el professorat fes 
recomanac ions ele carreres ele e ienc ies a seg.u ir. basant-se en ident ics 

exi\mens. pero signats amb nom mascul í o fen1ení. Les carreres de 

ciencies rccorn anade-, als nois eren Fís iques. Eng.inyeria. A rquitec­
tura. Exactes i carrercs tecniques en general. Les recomanades a 

noies : B io log iques. Medicina. Veterin~tria. Cicncics de la Salut. 
Només Químiques va ser recomanada tant a exúmens signats amb 

nom de noi com amb nom ele noia. 
A ltl·es trcballs ens confirmen aquesta tendenc ia de l pro ressorat a 

considerar els nois més ben dotats pcr a les el iscipl i ncs c icntíi'iqucs. 
matematiques i .tecniques. menrre que les noies pensem. en general. 
que estan més interessades pe r les as~ignatures consicleracles com 
«Verbals>>. «art ístiques». «intu'lli ves» ... 



Si les no ies i els nois senten que hi ha dipositades damunl seu 
expectati ves cliferents. que s ·esperad· e li s id 'elles gustos. preferencies 
i apti tuds cliferents, aixo farü que adoptin rambé, arnb més faci lita!. 
aquestes expectatives. les integrin i les converteixin en les seves 
propies . Aixo i la soc iali rzació diferenciada que han viscut. faran un 
paper primord ial en l'elecció del propi futur professional. Tal com 
di u Spear: «Les expectarives del professorat solen ser profecies que 
influeixen en el resultar previst. » 

Aquest conjunl cl ' inclicadors que hem exposat breument té coma 
primer objectiu que el professorat de c iencies i tecnología pugui 
iniciar una reflex ió entorn a la nostra practica clocent des d'una 
pcrspecri va de genere. per tal ele fer-nos conscients ele quina és la 
situac ió. Ten im present que avui la nostra fita no és la de canviar les 
noies perque puguin acceclir a la ciencia, sinó que es tJ·acta de 
modificar la ciencia perque les noies puguin i vulguin accedir-hi. 

Per saber-ne més 

COSCOJUELA , Roser i al., La optatil•idad y el sexismo en la Reforma. 
<<Cuadernos de Pedagogía». núm 189 ( 1991 ) 
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La 1/eng ua re.flecteix lotes les desigualtats que es don en a 

la societal. Perlo! arreu trobem l'ús sexista de la /lengua 

( diccionaris, /libres de texl, etc.), que condiciona el pensament, 

la imaginació i el desenrotllament social i cultural. 

No podem esperar que el 1/enguatge precedeixi i .fórci 

l'evolució de les mentalitats, periJ s[ que podem incidir-hi. 

coma opció ideológica, actuanl des de !'escota. 

Sexisme i llengua a l'escola 

Eulália Lledó La !lengua ó. un mi ra ll de la r~a l i t a l. que rerteciL'i;.... pcr lant. com 

és la :;ocietal que la uti litza: és normal. dones. que recul li tote-. les 

de:-. igual tab que c-. donen en aque-.ta socictat. Si el mlín en que vivim 

és racis ta . cvidcntmcn \ renecl ir;, el rac i-.me: nom¿s cal pen:;ar en les 

connot~lcions que agafen les para u les gitono.jll('l'lf o 1/(',<..;re ... Una de 

les de-.i gualtal" "oc ials més es\c:-;cs i itmpl ie-. és la di scriminac ió 
~e;... ual que 11·ac ta d il'eren tmen\ done-. i home\. Com é~ ll'lgic. aquesta 

desigualtat e:- rclkcleix en l<1 !lengua: 11 0 1116 cal pc r1-.ar en le:­

connowc ions el" una frase com: «110 siguis nena». o les que ;uTi ben a 

tenir paraules com dona o /¡ mue. 

Qualscvol de le-; acti v itats que e~ porten a tc rmc en la institució 
escolar. des de la mera util it;.ac ití del llengua tge a c lasse l'ins a la 

l ransm i"sió concreta deis con tingu t" de les rnatcrics. es ta n marcades 

pcr aquesta cliscrirn inació. Totllorn :-a p. a rné:-. que cnl libres de text. 
programe:-; d ·cnscnyamer11 .. . la clona nn ex isteix o L'X i:-.tc ix com a rner 
apcnclix de l'horne. i així, e~ dúna la paradoxa que al !() mateix que 

en~e n yern. amaga i deforma la multipl icital de l~ fen(>mcn~ sociab i 
el:- carw i:- al llarg del rcmp:- . Ésa d ir. ó un pci\ que es mossega la 

cua. ja que la insritució esco lar ¡1ropaga al ió que lwu ri a de comba tre 
i . per clescomptat. di f icu Ita cls can vi-; en les re lacions cn t re le~ done~ 

i els home~. perque transmct una rcal itat c:sbiaixada i terg iversada en 
que se sobrcdirncnsiona el q u~: han J'e1 els homcs i :-e subvalora o 

s·amaga el que han l'et les dones. 

Aquest t'rs -;exista de la lkngua d trobcm per tot arreu: per 
cxernplc. en la prese nc ia abasscgadora de l ma~culí. l"ocul tació 



-..i:--temütica del genere kmení i en l" tí -.. tkl -..upo-,at gcnl:ric: tambl' L'" 
rcl'kcteix ~.:n k:-- gramütiquc:-- i el:-- diccionari-... 

,.\ i' í. pcr C\empk . ..,¡ agafcm un din:ionari d · ú-. corren! a 1" e;,cola 
c:om é' el Fahra i mircm le-, cntrade-, .. homc·· i .. dona ... 'eurcm que 
el:-- e:-..cmpk:-. :--6n bcn '>UCO'>lh. Trobarem pcr a homc: .. Un homc de 
bé. Un home de cor. Un homc de talen t. Un home de ml:rit. Un home 
de gust. Cn home d ' honor. L'n home de lktre'. de ncgoci'. Un home 
de món. ( ... 1 '\o elton.:crih del -..eu c:tnH: é' un homc. :'\o eh home 
-.i no ho fa'> ... .. Scmbla que pcl -,implc fct tk -..er home ja tot e:--tigué-, 
gu;myat. 

En can\'i. el-.. c\empk-.. pcr a .. dona .. -,ün: " É:-.scr ja una dona. Fcr­
-.c dona. na dona amh due:-- noic'. Dona de ,;¡ ca-,a. Dona 
lwmencnt:a.» o trohcm cap dona de bé. de ror. de ta lt:nl. de mcrit. 
de gusul'honor. .. Fina lmcn t.l ' t.'il t ima acccpció d ·una gran ob~cen ita l : 
«(entre et:ksiihtics) L'l hreviari ' '··· 

Tot~ aquc-,ts L'Xempk:-. en' poden molc;,tar mé-, o mcny-;. pero 
tencn una t:oartada: n:lkctei \cn l"ú~ 1\:al de 1<1 l lcngua. 

En Glll\ i. el queja no téju,tificació -ni ú' real de la lkngua.ni re-,. 
-,inó pura itkologia de qui ha fet el diccionari- ¿..,el tractament de 
l"explicació de k-; due-, entrade,. 

Així. vcurem que el C(Htceptc .. home .. ocupa-+ 1 línic-.. i é;, dcfinit 
coma «animal mamífcr, i el de-..criu a partir cLtquí. i tk-..pré' com 
a -,egona acccpció el dcfinci' coma <<lndividu ma:--ck tk l"e:-.pecic 
humana (opo-,;H a dona 1. e:-- p. el qui ha arrihat a l"edat adulta o viril 
(oposa t a noi).» 

En ca mi ... dona .. ocupa 17 línic:-. i é-, definida coma .. Pcr-,ona del 
~ex e femcní.e:-.p. la que ha arrihat a 1' eda t d~ la pubertat ( per opo:-. ició 
a nena). i mé~ c-;pcci almcnt la casada o tl' cdat madura (pe r opos iciú 
a no ia)». L 'home no e:-, dc fin~i .\ p~r la :--e va rclació amb la dona. peró 
-.embla que 15:-- rc l levant per a la dona ~star ca:--ada pcr ser-ho 
rcalmcnt. 

Només cal m irar una entrada aparcntmcnt tan innocent co1n 
.. cdat .. pcr vcure-ho encara més ciar. 
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Així.la definició és «Ternps 1ran~corregut des que un home (s ic ) 

ha comen~at a viure». i després hi ha un seguit d ·excmplcs deis quals 

es despren que el concepte d · edat és al ie a les dones. Més avall parla 

de 1' edat coma «Cadascun deis períocles en que es considera el i vid ida 

l'edat de l 'home (i ara entenclrem la insistencia a posar scmprc homc): 1 la 

infantesa. la joven tul. lamacluresa i la vcllesa. L 'edat adu lta, viril.». 

és a dir, dóna com a sinonim d'edat adulta. viril. i comcncem a 

entendre perque fins i laten el cliccionari se 'ns tracta c.:om a criatures. 

De detalls. n 'hi ha per parar un carro. Per exemple. hi trobem 

!'entrada "anclrofobia'· ... Senzi l lament: androfobia no cxisteix. i si 

ex istís no seria mai «repugnunc ia pel sexc masculí». c.:om cliu el 

cliccionari. sinó «por extrema al ~cxc masculí», pcnscm en el 

significar ele claustrofobia o agorafobia ... 

També hi trobem !'entrada «ginecocracia f. Govern ele les do­

nes» ... És ciar. com que al llarg ele la historia hi ha hagu t tants 

governs de clones. no han tingut més remei que l'cr-ho constar al 

Diccionari ... Fixem-nos que androcr~tcia. ni tan '>Oh- surt. 

Per cen. que pr¡1cticament pa-,..,a el mateix en cls diccionaris 

castellans. Si agafem el María Moliner (Diccionario del uso del 

espaiiol), veurem que dedica 88 1ín ies (m itja pagina) a " ntujcr" i 156 

línies (una pagina) a " hombre''; pcl que fa als exemplcs. també hi ha 

una correspondencia gairebé matcnütica amb el Fabra. 

Si agafem una altra entrada del Diccionario de la Real Academia 

Espaiiola. el resullat no diferirii gaire. Trobarcm que. pcr excmple. 

!'entrada "niñada" es defineix així: «1 lecho o dicho impropio de la 

edad mroni/ 1 y semejante a lo que suelen ejecutar los niños que no 

tienen advertencia ni reflexión.» Cree que sobra qualscvol comentari . 

potser només fer notar la curiosa i sospitosa unanimitat del Fabra i 

del D.R.A .E. en la consideració que virilitm i varonil equivalen a 

maduresa ... 

Si mirem algun al tre material. pcr exemple encic lopedies. al 

Lamusse trobarem un detall astorador: aquell critcri aparcntment 

inflexible. constant i inamovible de posar tates les cntrades per ordrc 

1. El parentesi é~ meu. alfabetic no ho és tant com sembla. Busqueu Maric Curic i Pien·e 

2. El subratllat é~ mcu. Curie. i a veure qui trobcu primer. .. Sensc mourc ·ns de les 



cnciclopeclics. proposo que busqucu Hclolsa i Abclarcl a la C.E.C. 

En aquests exemples hem vist la importtmcia i consideració que 

tenen homes i clones en cl iccionaris i enciclopeclies. Si anal itzem ara 
c ls ll ibrcs ele tcxt de qu;\ lscvol materia. vcurem que el resulta! és 
si mi lar. A ix í clones. trobcm que les rcferencies amb qucconstantmcnt 
topen noies i nois no fan més que reva loritza r ! 'existencia i la 
reprcsentació de is uns. i menystenir i clesvaloritzar les de les alu·es. 
No és estrany, clones. que l 'autoest ima cl'unes i altres sigui molt 
di ferenL i se· ls conformi una v is ió clel món esbiaixada i d· acorcl amb 
les informacions que reben. 

A ixo és especia lment important si cons iclerem que la llengua. a 
més de reflectir la soc ietal. estructura la real i tat, ésa dir. la llengua 
con el ic iona i 1 imita e 1 pensamenl, la i magi nació i el clesenrotll ament 
social i cultu ral. 

Només cal fer un exercici tan simple com, a classe ele llengua. fer 
fcr als nois i noies frases amb vcrbs atribut ius. Dono fe que en un 
COU en que només hi hav ia noies i en el qual aquestes noics eren 
perfectament normal!>. intcl.l igcn ts i clespcrtes, la rcsposta clavant 
d'aquest exercic i va ser fer frases amb un protagonista masculí 
normalment acompanya t cl'una qual i tat positiva. les poques !'rases 
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J. ( 'tl/11/1/('1// tfi'I' I'IÚ/' t/1'.\ 

Ji•JIIIII<'.\ l'irilc<' :1 ··Le 
T..:mp' dl' la diiTén.:nce .. 
( vcg.:u hihliogra fia). 

que tenien protagonis te~ remenines V;tll '>Cr lote~ delt ipus «La Maria 
es va tornar boja». «La M aria va esdcvcnir hi~ tc rica» ... i no n' hi va 
ha ve r cap referida a una dona que ros pos it iva. Quan els ho vaig k r 
notar. C'> van quedar ben parades: no l1i havien caigut. 

En un altrc COU. aquesl mixt. la tünica de ks respo~tes de le"> 
noie~ 'a ser cxactament la ma1cixa. El.., nois van utilitLar 
majoritüriament frases amb protagoni..,te'i mascul ins amb qualitab 
positivcs. tipus: «Va esdevenir un gran arti:-.1<.1>>. «en Joan era un 
polític import an !», etc. 

En aqucst mateix ordre de coses. una pro i'cssora va fer-los l'er un 
test que cons istía afer- los acabar v int l'ra:-.e.., que comencraven amb 
«Jo ~óc ... ». Dones bé. l'autoc~tima de le~ noics va tornar-se a 
mostrar a l'al<;ada del betum. La primera de la classe (una noia molt 
intel.ligcnt. per cert. encara que quan alumnat i profcssorat es 
refereixen a ella diuen «és molt c'lllf>O/Iona ... >> -com si els primer~ de 
c lassc no em¡wllessin- i no diuen mai «és molt intcl.l igent» o «Ó, 
molt bril lan! >>: scmbla que aquests dos adjecti us es reserven per ab 
noi~ .. . ) va cl ir coses com: <do sóc molt gandula» .. . D 'a ltres deien que 
eren eg.oistes. mandroses, l letges. tímides ... Rars van scr c ls nois que 
es van atribuir quali tats negatives. i l'ins i tot n'hi hav ia algun que 
deia coses tan fa \tu oses com: «Jo '-ÓC ex i stcnc:ia 1 ist<.l» i <f ah res 
d. aq ue-.1 \!SI i l. 

Molt bé pcr ab nois. naturalmcnt. e..,tü bé tcnir refor\OS positiu'i. 
com mb. millor ... : una pena. pero. per a tole<. les noics tcnir 
constantmcnt, mi rin on mirin. al carn.:r o a c lassc, a casa i a rora. 
tan tes re presc ntac ions negati ve~. 

Podri a scmblar que m ·estic dcsv iant de les interrelacions cnt re el 
~cxi~me i el llcnguatgc. pe ro no ho cree pas: cm fa l'efec te que la 
repre:-.cntació que es ra de le~ clone-.. a diccionari..,. cnciclopedics. 
!libres de tC.\1. etc .. que he intenta! mo,trar més amunt. tenen molt 
a veure amb la propia estima i la \'aloraci6 que fan de la propia 
personal ita t. capacita!. valua. possihi 1 itat~. etc .. noics i nois. 

Per excmplc. Luce l rigaray. ' en un estudi fct pcr ana lit zar la 
mani i'csta<.: ió de la d i ferencia deis ~cxcs en difcrcnts l lengües. ha 
<.:onstatat cls scglicnts fcnomcns: 



Les dones rarament e" designen. a si mateixe.., o a d 'altre:-. dones. 
corn a subjecte" del di\CUf\. Quan una dona é:-. subjccte d ' una frase 
rarament s 'adre~a ni a ella mateixa ni a una ultra dona. 'inó. gaircbé 
scmpre. a un homc. Els homes es dc..,igncn a si mateixo" o n d'altres 
homcs com a subj ectes ele la frase. Els homcs parlen. s ·a el recen a cl ls 
matc ixo" o a cl'u ltrcs homes. Només s'aclrecen a les dones <.juan es 
queixen. és a dir. quan rec lamen alguna cosa . 

V c iem. dones. la di ficultat de les done:-. per autorepre!--.cntar- ... e. per 
ag.a far-se com a subjectc empíric . pcr teni r models. projcctcs. etc .. 
remenins. 

S i mirem. per un moment. una anül i:-- i ~.,obre una mo:-.tra' de is 
!l ibres ele text de primer i segon de bat\ i llcrat que hi ha en el mercat. 
vcurcm que en aque!--. t a:-.pecte el sexisme é!--.. també. c,rcrcúJor. 

En aquest estudi e:-. van anal itzar quatre manuals de primer' 1 

quatrc de segon.11 scgons els segücnts c ri tcris: 

< l. Ana litzar cb índex!--. deis quatrc llibrc!--.. , 
1. 1. En eb ele !lengua. comptabilit zar de quantes autore' i autor' 

hi hav ia lcctures o fragmcnts per realit;¡u comenwris de tcx t. 
1.2. En els de l iterat ura. comptab il itL<tr quantes au10res i 

s·estud icn o c iten. 

-L 1\ par1a1: «An<ili;. i;. de hl' libro' de lexto de la Educaci<Ín ;.ec undan;l llh ll ~alon.L 
Ürea dt: lengua )' lit..:ra lllril ». <1 r\ llú/i.l iS tf<'fl 'll l'/'(('11//1111 (/('(('ligua ,1' /ircrct//11'(1 1'11 fa 
<'liuc·ul'irín .li'l'llllliari ct nhfiguro r iu I'('.I¡JC'UII 11 la igualdclll d1• n¡IOI'fllllidtlllc'.' ¡{¡• la 
ntui('l'. ( Ycgcu Bihliografia). També hi ha un l?'tud i n.:krit a la Bil'i t:a: M!l(/c//J\ 
11111\l 'ttfilln yfi'IIII'Jtiiu' <'llln.l lihm.' di' 11'1'/n cfl• f:.Ci .B.(Yt:gt:u Bibliogralia). 

5. l.:i taro. F .. Tu~ón. Y .. 11m ltillnaro l. 1.1'11~1111 l ' 'f'lllin/a. Grupo 1\naya. S. A .. 
Madrid 19l:!'J: Alon~o. L.. RarnNl M. A .. Gontalct C'allto~. M. D .. l .c•ugua 111 rint 
- l . 11 U.P. 11'1' l'tlno. l:d. Yicelh·Yivc'. Barl·c·lona 19Xl): Ferro. E. Ruí1. \1. R. 
L1'11g1111 I'.I¡JIIIinfa. BUP l. Ed. Santillana. Madrid 19X7: P..:drat.a. 1·. B. Nue.l/1'(1 
I'.IJII'I'.I i¡)¡¡ l . Lcng1111 1'.'/UIIIIIfa. Ed. Brlllio. M:1drid I'>XX. 

6. L:ítaro. F .. Tu~ón . Y. fJcll'ilillcrmo 2 . Lti<' I'IIIIII'U I' IJIUJ/11/a . Cl rupn t\na~ :t. S. i\ .. 
Madrid ll)XX: Alon'o l.. B:IIT0\0. M. A .. (lont:ílct C.uHo,. Ma. D .. litcmfllru 
ctclira-2. B.U.P. 20. C'uNl. Ed. Yicen,·\'i\'c,. Barcelona 19X6: 1\l:t' . .1 •• 1\'latcu. 
M. T .. Ferro. E .. Litnafllra t''J'IIIIola. BUP 2. Ed. Santíllana. Madnd 19XX: l'iíil.'ro. 
P. M .. Reyc,. R. Ntll'.lll'ct l ' l!ll'l'liiÍn 2. Lcn::ua nJictliola. Ed. Brui1o. \ ladrid I<JXX. 

' ' 
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2. A nalit;.anotes les i l.lustracion:- deis !libres i comptabi l i t7ar-ks 

com scgucix: 

2.1. Comptabi l itzar quants rctrats hi ha d"escriptorcs i quants 
d · cscriptors. 

2.2. ComptabilitLar quantes imatgc'> hi ha que rencctei\ill 

protagoni..,me de la dona. de l'home o que '>iguin ncutres (s · entén pcr 

neutrc:- les imatges en que apareixen pai'>atgc'>. dones i home-, scthc 

un protagonisme més gran d·un '.exe o altre. mape:-,. animals. etc.). 

3. Analit¿ar entre la mcitat i un tcrc,; del contingut de cada llihrc 

amb criteris d i ferents per ab de llcngua o de l iteratura. 

3. 1. En cb ele !lengua. comptabi l i tza r i classi f icar els exemplc:-­

gramat icals. 
3.1. En el-; de 1 iteratura. analitzar algun aparta! concret: csquemc:-. 

algune" 11 i~ons. etc. 
El re-,ultat global deb quatre llibre'. de llengua de primer. va ser 

el :-,egücnt: 
<k clones ck homt:s 

Textos 1.9 97.1 
lmatgcs 19.3 H0.7 
Exemplcs 7.8 92,2 

Quabevol comentari és supernu. Pot-.;er podríem remarcar que la 

llengua escrita continua superant en :-cxisme la imatge. 

Quant ab quatre llibres analittah de literatura de scgon. el-, 

resultats gcnerals són els scgüent'>: 

Autoria 

lmatges 

Cfr dones 

5 
17.1 

'k homcs 
95 

82.9 

El paral.lclisme deis resultats és, dones. notable. Si tcnim en 

compte que la literatura és una manifcstació cultural que rellectcix 

la socictat. la historia. les actilllcls. cls imaginaris. la mateixa 

!lengua ... la invisibilitat de la clona en aquesta area implica la no 

presencia ele la dona en cap ümbit. 

Dos ractOrs agreugen aquest estut ele coses: <.l'unu banda. la no 

justífícació cl'aquesta abscncia. si tcnim en compte. a més. les 



dificultats esp~cífiques ele les dones per acccdir a la cultura i a la 
manifestac ió escrita. De l 'a ltra.la fa lta de la més m ínima crítica que 
denunci"f el scxisme i misogín ia ele tants i rants autors que rcprodueix, 

deforma i empitjora la imatge de les dones. espec ialmen t en una etapa 

ele formació com és 1 'escolar. 

Els resultats de les diferents anülis is són prou c lars. Rea lment. ens 
trobem amb el peix que es m os sega la cua el 'abans, jaque la situac ió 

ele d iscriminac ió que pateix la dona e~ rerlecte ix en la ! lengua i en els 
manuals escolars, i , al mateix tcmps. aquest reflex en la !lengua 

reforr;a la v isió masclista de la socictat i l"ajucla a perpetuar. 

Sabem, pero. que es por incidir sobre la rcalitat i també sobre la 
! lengua. que a mesura que la societat canvia, la ! lengua també canvia. 
Hi ha para u les que cauen en desús. sen ' inventen d 'al tres i n 'hi ha que 

canvien de significar tot reflectint can visen la soc ietat i les mental i tats. 

Aixo por donar-se ele dues maneres. Un cas és quan. pe r exemple. 

clesprés de la Revoluc ió francesa. i arran de l canvi que aixo va 
suposar, es va popularitzar i imposar la uti litzac ió de ciutodú o 
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7. r\ la B ib li og ra fí a 
b¡t~ka trnbarcu un 
aparta \ dcd ir al a pro­
po~ tt:s de n.:dan: i1í no 

"c' i"t<L 

ciuwdanu. o eltuteig: en elt racte. L 'al trc ca~ ó el del can v i constan t 

i normal o introd ucc ió ele paraulc~. pcr e>-.emplc. la mate ixa pa raula 

jóninisnrc que en aquest momen t to la la poblac ió coneix i que ¿s 

d "aparic ió mol t recent: s" ha intr oduü pc l re t que el rcminisme ha 

comen~at a exist ir. 

També sabem que la !lengua va darrera de les estructures soc ial~. 

jaque !"estructura mental i l ingüística la frenen. És cksprés que han 

quallat canvis en la soc ietat i en les mental i ta t~ que canv ia: és a dir, 

la !lengua arrossega mol ta inercia i va a remole deis canv is. No 

podem esperar que el llenguatge precedcixi i fon:i l "cvo luc ió ele les 

mental i tats. seri a tant com posar el carro davant deis bous. Pen'> sí 

que podem i hem d "inc idir-hi parc ialment actuant en e l~ cen tres 

d·cnscnyamen r. des ele les instituc ions. als mi tj ans de comunicac ió. 

a l" hora d "escriurc. de traduir. .. 

L ·acc ió sobre la l lengua noés cspontitnia. és una opc ió itko lügica. 

A ixí.el fct qucex isteixi l"hebreumoclern i que la poblac i6 1"aprengui 

i l"usi ve clesprés cl'have r pres aquesta determinada opc ió ideo lóg ica 

i cls mitj ans pcr portar- la ;t terme. Proposar noves ronncs ele 

rednctar7 per ta l (felimin;tr el sexismc en la llengua implica. done~. 

una opc ió ideo lógica previa . 

Penso que ens hem de pl an tejar incid ir -com ;¡ m ínim- en el senti t 
que la l lengua perdí la inerc ia sex ista i accclcrar-nc cls can v is queja 
s'han r rod u·,·¡ o e<i produeixcn en la socictat en aquest sen ti t. De l'et. 

hi ha interrc l<tcion:-, en tre la l lcngua i el:- canv is de mcntal itat. 
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Audio visuals 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

Ca~aEuro~a 
La Gcncralital f·s conscient que cls ciutadans de 

Catalunya no tcnen prou informació sobre el procés cl'uni· 
ricació ~uropea i ~1 Tractat d~ Maastrich t. i e; proposa 
rnillorar aquc:-;t cont.·ix~rn('nt . 

UNA EUROPA 
SENSE FRONTERES 

El dia 1 de gent•r dt• 1~93 com~n~a el m~rc:u intt•rior 
europeu. el mercat scnse fronten·s. 

Aquestmcrcata~segura la lliurc circulació de persones, 
capitn ls, mercnderies i scrveis. 

f; J rnt•Jüll interior europcu oft•nrfl més produC'tt•s i 
s~rveis. a millor j)rcu i qualitat , en d inunar·sc cls rfectcs 
negatius deis monopolh i fumt•nw r·s'hi Ja t·ompt•tt·nda. 

l~ ls nol51n.•sempn•sctris tindran at('és lliure i st·nsc entre 
h<tn<·s~l l rncrcat més ricdel món, el mercal interioreuropeu. 
PerC. al rnatc•x tcmps tindran més competencta. 

Per lant , la Comunltat Europea ens obliga a prof!ressar, 
a st•r més ('Ompctitius, a tcnir i oferir un mes gran nivell 
d1• 1¡ualitat. 
Pera progressar. Catalunya ho hauril de fer amb Europa. 

*** 
* * CATALUNYA* UN PAÍS *D'EUROPA 
* * *** 
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Tres escotes de I'Ait Penedes van 
connectar amh el satelit espacial Allantis i, 
per mitja d'un professor, van poder parlar 
amb un deis astronautes. Es tracto d'una 
experiencia altament motivadora i molt 

Good Morning Atlantis 

Joan Boada i Elisenda Papiol 

Fow~ Three, Two, One, ... l' Atlantis s'enlaira­
va amb 24 hores de retard, pero malgrat el ne­
guit que aixo suposava perque s'havia d'espe­
rar un dia més per connectar, en els nois i 
noies no va decréixer l'emoció del que supo­
sava sentir parlar un deis astronautes de la nau 
Atlantis, i per mitja del seu professor fer-li les 
preguntes que ells i elles havien prepara!. 

L'experiencia era insólita en el nostre país 
i a la resta d'Europa; havia estat possible mit­
jan~ant la Radiocomunicació. Aquesta per­
met intercanviar informació parlada i escrita, 
potencia el dialeg, estableix lla~os d'amistat i 
dóna lloc a una comprensió més gran de les 
diferents cultures, costums ... etc., alhora que 
posa en contacte l'infant amb les noves tec­
nologies. 

L'experiencia SAREX no havia estat sinó 
una activitat més de les que durant dos anys 
s'havien dut a terme, a través d'una llicencia 
retribu'ida (cursos: 1989-90 i 1990-91 ). 

Fins al moment de connectar amb l'Atlan-

avanfada des del punt de vista de les noves 
tecnologies i de la c:omunicació que hauria 
de continuar i estendre's a d'altres escales. 

tis s'havia establert una "Comunitat virtual" 
formada per diverses escotes enlla~ades entre 
elles via radio, aquestes es connecten a través 
d'un equip pont, de manera que generen, in­
tercanvien i emmagatzemen informació. El 
sistema emprat permet que es comuniqui fins 
i tot si el nen o la nena no sap llegir ni es­
criure. 

Altrament, permet recollir informació de 
les agencies internacionals de notícies, a tra­
vés deis radioteletips (RTIY). Aquesta, jun­
tament amb les possibilitats d'intercanviar in­
formació oral, grafica i escrita amb les esca­
les d'altres pai'sos, permet potenciar i donar 
suport didacticament a les llengües estrange­
res. Una altra informació valuosa que s'obté 
és la procedent de les agencies de FAX, que 
a l'aula permeten treballar aspectes de Cien­
cies Ffsiques - Meteorología:_ i Socials 
- Geografía, Cartografía-. L'experiencia vis­
cuda fins ara ens demostra que la Meteorolo­
gía, 1' Astronomía, la Física, la Tecnología, etc. 
són molt rnés atractives, suggerents i interes­
sants a través de la radio. 
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Experiencia Sarex 

La tecnología de radiocomunicacions, a 
més de permetre obtenir informació eom !'es­
mentada anteriorment, permet també poder­
ha fer a través de sateJ.Iits o naus espacials. 

Aquests actuen com a emmagatzemadors 
d'informació o permeten matenir converses 
interactives entre zones geograficament allu­
nyades, sense els quals seria impossible la co­
municació. 

El projecte Sarex (Shuttle Amateur Radio 
Experiment) n'és un exemple. Aquest, super­
visat per la NASA, té com a proposits moti­
var mestres i alumnes en el coneixement de 
l'espai proxim, a través deis programes espa­
cials que els EUA duen a terme amb les naus 
Columbia i Atlantis entre altres. 

Fruit de les gestions fetes amb el projecte 
Sarcx i gracies al Departament d'Ensenya­
ment, la Direcció General de Telecomunica­
cions, I'Ajuntament de Vilafranca del Pene­
des, els claustres de les Escales Públiques Dr. 
Estalella i Graells de Vilafranca, de Mediana 
de St. Joan de Mediana i del C.P. de la Lla­
cuna, a les APAS d'aquestes escotes i Radioa­
feccionats de l'A!t Penedes, amb el patrocini 
del Centre de Documentació i Experimenta­
ció de Didactiques Tecnologiques (CDEDT) 
de la Generalitat de Catalunya, el dia 27 de 
mar(( a les 8h 35m (7h3S'UTC), es va establir 
el contacte. 

El treball que hem fem amb els nostres 
alumnes ha permes de consolidar, aprofundir 
i ampliar continguts més elementals de l'area 
de Ciencies Experimentals, tot interrelacio­
nant-los amb les arees de Ciencies Socials, 
Educació tecnologica, Matematiques i Llen­
gües (amb incidencia especial en la Llengua 
Anglesa). 

. ~itjan~ant les activitats programacles, pre­
VIa 1 postconnexió, els alumnes han treballat 
un seguit de continguts i !'experiencia ha re­
sultat altament motivadora, colpidora i molt 
avan~ada des del punt de vista de les noves 
tecnologies de la informació i de la comuni­
cació. 

Descripció de l'activitat 

Continguts 

Referents a procediments: 
Interpretació de grafics de l'orbita de la 

na u. 
Interpretació de la simbología específica. 
Dibuix d'una maqueta. 
Construcció d'una maqueta a escala de la 

na u. 
Utilització de diversos instruments d'ús 

comú. 
Observació directa de J'orbita mitjan~ant 

un pograma de simulació, a través de l'ordi­
nador. 

lntercanvi d'informació referent a cultura 
historia, etc., del país de procedencia deis as~ 
trona u tes. 

lntercanvi d'informació referent al medí fí­
sic en el qual es traben. 

Disseny d'una enquesta a passar per mitja 
de la radio. 

Calcul del temps que trigucn a recorrer 
l'orbita. 

Explicitació de les dades recollides en l'en­
questa. 

Elaboració de grafics. 
Visualització a través de vídeo d'enlaira­

ment de coets. 
Recerca d'informació referent a temes de 

!'experiencia. 

Referents a actituds, valors i normes: 

Actitud favorab le envers la comunicació. 



Sensibilització perla importancia de l'inter-
canvi d'informació. 

CoHaboraeió amb les activitats a fer. 
Participació activa en ('experiencia. 
lntercs per coneíxer els equips tecnologics 

que caldrii usar. 
Prescntació correcta deis treballs que se'ls 

demana. 
Respecte per altres cultures i llengücs. 

Referents a fets, conceptes i sistemes con­
ceptuals: 

Ones, radiació i enlla~os hertzians. 
Gravetat í acceleració. 
Lleis de Kepler. 
Historia de 1' Astronautica. 
Vocabulari referent a I'Astronautica. 
Cornunicació i espaí. 
Efectc Doppler. 

El Sistema Solar. 
Pai"sos per on passa referent a l'orbita de 

Barcelona. 
Medí físic i social. 
Fusos horaris. Correspondencia. 

Com es va desenvolupar la 
comunicacló 

Aproximadarncnt una hora abans de la co­
rnunicació es van comen~ar a preparar els 
equips a la sala del menjador del C.P. «Dr. Es­
talella i GraciiS>>. A les 8h 35m la sala estava 
plena de nens i nenes de les escales particí­
pants, professorat de diverses escoles de la 
Zulla, pares i mares de l'alumnat, autoritats lo­
cals i autonorniques, diversos informadors de 
premsa, de radio i TV. 
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Un parell d"aules estaven habilitades. amb 
el corresponent receptor de TV per poder se­
guir !'experiencia a travcs de la gravació en di­
recte d'una camera de vídeo. 

L'expectació era enorme, inusual en una es­
cola. Les primeres veus arribades de l'espai 
van fer que el silenci fos total, només trencat 
uns scgons en sentir que !'astronauta Dave 
Leestma (N5WQC) ens contestava. A conti­
nuació es va establir un dialeg entre els astro­
nautes i nosaltres. Aquest consistía en una se­
rie de preguntes als astronautes, a les quals 
ells contestaven o en feien els corresponents 
comentaris. 

Aquestes preguntes havien cstat prepara­
des pcls alumnes de les tres escotes que par­
ticipaven en !'experiencia. 

Els aplaudiments van esclatar en acabar la 
connexió i sentir la vcu de !'astronauta que 
s'acomiadava. 

Durant cls set minuts que va durar la con­
versa la nau va viatjar des de la perpendicular 
a la frontera entre el Sahara Occidental i el 
Marree, a la perpendicular de Berna (Sulssa). 

Cal remarcar que la nau va passar practica­
meo! per sobre nostre amb un despla~ament 
a l'est de 90 km (40E de Barcelona ciutat). 

Equipamenttecnic 

Podríem dividir l'equipament tecnic em­
prat en la comunicació en tres parts bcn di­
ferenciades: 

Un ordinador ( 1) amb monitor de color, re­
so lució VGA equipal amb un programa, que 
donava, en temps real, les coordenades de 
I'Atlantis i la zona de cobertura de la comu­
nicació. Aquestes dades, azimut, altura i efec­
te dopplcr, permetien en tot moment poder­
la seguir amb !'antena (2) operan! a distancia 
els seus dos motors. El lloc central de comu­
nicacions disposava d'un equip emissor-recep­
tor (3) per poder conversar amb els astronau­
tes. 

Acclons posteriors 

Aquesta experiencia, tot i scnt molt signifi­
cativa, no és en si mateixa puntual; per tant 
és necessari que no quedi aturada; per aixo és 
possible fer diverses accions. Aquí anomenen 
les més significatives: 

l. Formar, tant tecnicament com pedago­
gicament, els mestres interessats en l'aplicació 
d'aquests mitjans a l'escola. En aquest mo­
ment hi ha més d'una vintena de mestres pre­
paran! !'examen de radioafcccionat i, a !'Es­
cola d'Estiu de Rosa Scnsat, está prcvist un al­
tre curs, així com un seminari d'aplicacions 
pedagogiques d'aquests mitjans. 

2. Consolidació de les comunicacions entre 
escoles rurals. 

3. Extensió a altres escotes d'ambít rural í 
urba. 



4. Suporta activitats concretes: Intercanvis 
amb altres pai"sos. Actualmcnt s'esta en con­
tacte amb Fran~a (Tolosa i Marsella). Aques­
ta experiencia augmcnta !'expectativa a altrcs 
pai"sos com Alemanya, Anglaterra, Noruega, 
EUA, Canada, Japó, etc. 

5. Relació amb altrcs serveis via radio de 
diversos pai·sos que es poden trabar actual­
ment en col-legis en la modalidad de radio­
clubs. 

6. La interrelació amb la xarxa XTEC, o al­
tres d'ambit educatiu. 

7. La formació d'un radio-club escolar. 

8. Col·laborar en activitats de radioc:omu­
nicació. 

Esperem poder participar en experiencies i 
desitgem continuar apropant els nostres in­
fants a les noves tecnologies de manera ente­
nedora, perque en gaudeixin i s'hi interessin 
cada vegada més. 

Six, seven, eight, nine ... Goodbye Atlamis and 
see you soon. Fins aviat! 

J. B. 
Coordinador tecnico-pedagogic de !'experiencia. 

E. P. 
Mestra. especialista Ll. Anglcsa. 
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Josep Fernandez Quiles 

El model de disseny cw1·icular que propasa la 
Reforma. en el tercer llil•e/1 de collcreció. esta­
bleix que els mesu·es planiflquem les aclivitats i 
tasques a /'aula elaboran/ «Unitats de Progra­
mació».' Pero, ¿¡aran possible la creació de si­
tuacions d'aprenentatge significatiu ?, tseran un 
instrument viu, o wt simple precepte burocra­
tic?, ¿¡Jexibilitzaran el ct.orículum o encara el 
tancaran més? 

Reforma i programació d'activitats 

Programació i aprenentatge 

Des cl'una perspectiva constructivista, la 
programació és un element important en el 
procés d'ensenyament/aprenentatge: ha de 
permetre que els continguts estiguin ben se­
qüenciats dins una mateixa area i, alhora, in­
terrelacionats de manera coherent amb les al­
tres arees d'aprenentatge, formant esquemes 
de coneixement susceptibles de ser assimilats 
pels alumnes. 

Seguint aquesta perspectiva, la practica 
quotidiana del mestre a l'aula ha de tenir en 
compte anar presentan! els nous continguts, o 
esquemes de conei.xement, en el moment en 
que els alumnes manifesten tenir capacita! pcr 
relacionar-los amb els que ells ja posseeixen. 
Perque aquest procés faci possible la realitza­
ció d'aprcnentatges significatius, s'ha de pro­
duir en un contcxt de mot ivació i d'interes. 

l. Vcgcu L 'educació infamil i l'etlucació primaria 
en la nom proposta educllfh•a, Departamcnt d'Ensenya­
mcnt. Barcelona 1991. 
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Elaboració de les Unitats de 
Programació 

Scgons el nou disscny curricular, les UP s'e­
laboren a partir ele les seqüencics de contin­
guts i objectius (scgon nivell de concrcció). 
tcmporalitzats pcr cicles, i que ha el'estab'lir 
cada escoJa al seu Projecte Curricular de Cen­
tre (PCC). L'cstructura d'una UP s'organitza 
en: continguts. objcctius didactics, activitats 
d'aprcnentatge i d'avaluació. Alhora, ha d\:x­
plicitar tots els matcrials i recursos curricu lars 
nccessaris per dcscnvolupar-la a !'aula. 

Als exemples que !>C citen als matcrials dis­
tribults pcl Departament d'Ensenyament o 
perles editorial\ (no conec cap Centre Expe­
rimental de Reforma que les hagi daborat), 
la programació completa d'un cicle podria 
constar de més ele 30 Unitats de Programació. 

La pregunta inevitable és: la planificació 
d'activitats a !'aula a través de les UP fara pos­
sible les condicions per a l'aprencntatge es­
mentadcs al comen~ament de l'article? Al 
mcu entendre ens podcm trobar amb scriosos 
inconvenicnts: 

- En el moment d'elaborar una UP. encara 
falta temps per aplicar-la. No podcm saber 
amb prccisió cls coneixements deis alum­
nes respecte als conti nguts que estcm pro­
graman!. 

- Quan estem dc!>envolupant amb el<, alum­
nes una UP poden sorgir interes\O'> o suc­
ceir fets impo'>siblc!l de preveurc. (.Jiem de 
fer les activitat!-1 previste~ a la UP. no n'hcm 
d' improvisar unes altres? 

- lmaginem que un equip de cicle ha elabo­
ra! tot el conjunt d'UP a desenvolupar al 
llarg del cicle. i.Fins a quin punt aixo no 
pot contribuir a anar-lcs reproduint an) 
rcra any. provocan! un «tancamcnt» curri-

cular i una monotonía general. tant per als 
alumne.., com per als mestres'? 

É~ cvident que aquests problcmes es poden 
resoldrc a partir d'una actitud de flexibi litat i 
adaptació de les UP per part dds mestres que 
les apl iquen, pero, el col-lcctiu de mestres, cs­
tem en condicions d'as~umir aquesta actitud'? 

l. a part de considcracion!-1 pedagógiqucs, 
una qücstió forsa important: clisposarem de 
temps suficicnt per clahorar-lcs? Si l'clabora­
ció d'U P en si matcixa ja és una tasca com­
plexa. a més a més requercix disposar prcvia­
ment d'un PCC com a referencia. Tot plcgat 
unes quantcs hores ... 

Recerca d'alternatives 

Oualscvol alternativa u les UP hauria de tc­
nir en compte les cstratcgic~ més habituals 
deb mcstres a !'hora de planificar el trcball. 
Aqueo,tc!-1 són el resultat d'una actitud cl'obser­
vació sistemillica del que passa a la classe que 
sol tcn ir en compte indicadors com: 

- Els interessos que manifcsten els alumncs 
en les matcries d'aprencntatge. 

- Els difcrents nivells d'aprencntatge. 
- L'aparició de dificultats concretes en un 

momcnt del procés. 
- Fcts o csdevenimcnts d'actualitat: una no­

tícia, la mort d'un ani mal de la classc, un 
conn ictc personal o col-lcct iu al grup das­
se, circurmtancics climatologiques. etc. 

A mé!>, i per que no?. en la decisió de les 
activitats també tenen un pes importan! cls in­
teressos pcrsonals i professionals del mestre 
que, si es poden combinar amb els deis alum­
nes i amb cls continguts a trcballar, faran pos­
siblc que la qualitat de le~ interaccions entre 
101~ ch. implicats en el procés d'ensenya­
mcnt/aprencntalge a !'aula sigui mol! més 
al1a. 



Les estrategies més hahituals deis mestres a /'llora de planificar el 
treba/1 són el resulta/ d'una actitud d'ohsermció sis1emarica del que 

passa a la classe. 

A la practica. aqucst conjunt d' ind icadors i 
intcrcssos dóna com a resultar l'organització 
de condicions i estratcgie., concretes que do­
nen rcsposta a les difcrents necessitats del mo­
ment i que solen constituir la proposta de trc­
ball sctmanal o quinzenal. 

La manera de concrctar-ho sobre el paper 
depcn del tipus d'estratcgics que s'utilitlen: 
plans ele treball, clistribucions horáries. cen­
tres d'intcres. projectes de treball. grups nexi­
bles. En cada cas queda cscrit d'una o altra 
forma, sempre molt lligada a la manera de trc­
ballar de l'equip o de cada mestre. 

Pero com. aquesta manera de procedir. as­
segura la continultat i coherencia de la pro­
gramació ele les clifcrcnt. árces d'aprencntat­
gc? A la practica existcixcn com a mínim ducs 
tipologics ben definidcs: 

•• • 

- Moltes cscob util itzen cls llihrcs de tcxt a 
la manera de «Projcctc~ Curriculars>> que 
permeten anar seguint un procés de trcball 
estructural. Existeix el problema que po­
ques vegadcs <adapten als intere-;sos o als 
diferents ritmes o problemes d'apn:nentat ­
ge deis alumnes. Pero sovin t la crca tivitat 
i la imaginaiccí de is mcstres rcsolcn molts 
d'aquests problcrnes a partir de la prepara­
ció de treball~ altcrnatius. 

- Hi ha escolcs que tcncn una programació 
propia com a referencia del que cal treba­
llar a cada cicle, en realitat un veritable 
PCC. A partir cl'aqucsta programació. uti­
litzcn una combinació deis mataials que 
pcrmctcn tlc~cnvolupar-la millor: llibrc~ de 
tcxt. quaderns de treball, llibrcs diversos. 
materiab claborats pels mestrcs i alll·cs re­
cursos. 
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El Proiecte Curricular de Centre com 
a base de la programació 

Partint de la necessitat inqüestionable de la 
programació dels continguts en la tasca edu­
cativa i de la constatació de les experiencies 
del treball quotidia deis mcstres com a pro­
fessionals, és necessari plantejar formes rea­
listes de dur a terme la programació d'activi­
tats a !'aula en el nou context de la Reforma. 

Per una aceió educativa coherenl, l'actua­
ció de cada mestre a !'escoJa ha de tenir com 
a referencia una seqüencia determinada de 
continguts a treballar amb els seus alumnes en 
el contex1 del cicle en que es troba. També ha 
de tenir en compte la utilització d'una deter­
minada metodología de treball i uns materials 
que garanteixin la continu'itat de la tasca pe­
dagogica que anira guiant els alumnes a tra­
vés del seu pas per !'escoJa. Tots aquests ele­
men ts, que formen part del Projecle Curricu­
lar de Centre,~ posen en relleu la importancia 
de l'elaboració d'aquest document. 

2. Vcgcu «Del Carmen. L.. Antú11cz. S. i altrcs, 
El Clm·ículmn en el centro educatn·o, ICE-llorwri. flar­
cclona ltJ91. 

Aquesta claboració, com al Projccte Edu­
catiu de Centre, ha d'estar presidida per la 
participació i les aportacions personals de tots 
els mestre~ de l'equip. Pero, un cop realitzal 
el PCC, la seva posada en practica ha d'estar 
a les mans de cada mestre, assumint tote les 
decisions rclatives a cada tema, pero adap­
tant-les a la seva forma personal de treballar 
i a les necessitats i interessos concrcts deis 
seus alumnes. 

Un bon PCC pot guiar perfectament l'ac­
tuació educativa de cada professional a !'aula. 
Pero, en les circumstancies en les quals es des­
envolupa actualment la nostra tasca, no cst¡t 
ciar que le Unitats de Programació contri­
bueixin a facilitar-la o millorar-la. El Dcpar­
tament d'Enscnyament hauria de deixar un 
bon margc de llibcrtat per a l'elaboració del 
tercer nivell de concreció en funció deis difc­
rents plan tejaments pedagogics, i esti ls de tre­
ball personal de cada mestre. 

Juny 1992 
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El millar currículum. 

Per practica. 
Perque en el Primer Cicle de Primaria h i ha objccri us que nece:;siten 

cxerciració. Perque l'escriptura, la composició o l'orrografiJ requereL-::en un 

·cmrenamenr consrant•. Perque la lectura neccssita una sclt:cció ele textos 

acurada. Pc rque els nombres i les operacions biisiques s'adquircixcn a 

copia ele practica. Per aix6 Grup Promotor Samillana ol'en:ix quaclerns 

trimestrals de refor.;,: de Jlcngua i ele m:ltematiques i un !l ibre de lectura per 

curs, en que es pot descohrir el plaer de llegir. 

Santillana 
Crup Promotor 



Les IV Jomades de Didactica de la Llengua, 
organitzades pel Departament de Didactica de 
la Uengua i la Literatura i les Ciimcies Socials 
de la Vniversitat Autónoma durant els dies 6, 7 
i 8 d'abril de 1992, han estat dedicades a l'en­
senyament de la composició escrita, una de les 
qüestions que planteja més preguntes als eiiSe­
nyants. La professora Sarah W Freedman, de 
la Vniversitat de Berkeley, hi ha participa! amb 

una ponencia sobre la relació entre escriure a 
l'escola i escriure en el món real. Aprofitem la 
seva estada a Barcelona per fer-li unes quantes 
preguntes sobre l'ensenyament de la composició 
escrita als EVA. 

L'ensenyament de la composició escrita 

Marta Mi/ion 

Didactica de la Llengua i la Literatura 
Universitat Autónoma de Barcelona 

Perspectiva Escolar.- Als EVA hi ha un 
gran interes per l'ensenyament de la composició 
des de fa un quant temps. Ens pot explicar com 
va comenfar? 

Sarah Freedman.- L'interes per l'cnsc­
nyamcnt de la composició escrita es pot dir 
que va comen~ar fa uns 20 anys, una mica com 
a conseqüencia de !'enorme interes que havia 
despertat l'enscnyament de la lectura. Sem­
blava que la preocupació per ensenyar de lle­
gir hagués barrat el pas a altres aspectes de 
l'ensenyament/aprenentatge de la llengua, que 
van reclamar també el seu espai, coincidint 
amb la idea que saber llegir no ho era tot. Es 
va iniciar amb la investigació sobre els preces­
sos d'escriptura deis aprenents d'escriptor. Pa­
raHelament, comen~ava a estendre's l'opinió 
que a l'escola no s'aprenia d'escriure bé i que, 
almenys als EUA, hi havia molta gent que no 
sabia escriure ni llegir, i aixo es feia evidcnt 

en els impresos d'hiscnda -la gent no ente­
nía les instruccions per omplir-los-, i també 
en el món empresarial -persones que tenien 
carrecs de responsabilitat escrivien informes 
incomprensibles. Aquesta situació va generar 
una pressió sobre les escotes, que es van sen­
tir obligades a fer alguna cosa en relació a les 
habilitats de composició de la població. Els 
anys setanta es va publicar una narració a pri­
mera plana al «Newswcek Magazine», una re­
vista molt popular i concguda als EUA i ar­
reu del món, que es titulava Per que en loan 
no sap escriure?, recordant una altra narració 
anterior titulada Per que en loan no sap llegir? 
L'opinió que les cscoles estaven fallant es ge­
neralitzava i aquesta situació va contribuir a 
l'interes per la recerca per part dels mestres, 
que van veure-hi un camí per aturar el que es 
considerava una davallada en les habilitats de 
composició. Si ho era o no, una davallada, no 
en tinc la convicció, pero la societat ho per­
cebia aixi. 
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P.E.- El National Writing Project és un 
projecte que implica els mestres que voten mi­
llorar l'ensenyament/aprenentatge de la compo­
sició escrita. Ens en pot fer una breu descripció? 

S.F. - És un projecte que va comen~ar 
al mateix temps que aquesta preocupació i in­
teres per la composició. El fundador del pro­
jecte, James Gray, i els seus coHaboradors a 
la univcrsitat de Berkeley, van pensar que 
s'havia d'aprofitar aquesta pressió social per 
fer alguna cosa en aguest camp. Estaven tre­
ballant en un curs de formació de mestrcs i te­
nien l'ocasió de veure mol tes aules i mol tes es­
coles diferents, i també l'oportunitat d'ado­
nar-se que hi bavia mestres que sabien com 
treballar la llengua escrita a !'escoJa amb molt 
bons resultats. Van convencer l'administració 
de Berkeley perque financés un grup de 25 
bons mestres de composició escrita, a la zona 
de San Francisco. Aquests mestres van passar 
l'estiu de .1972 explicant-se, als matins, el que 
feicn a les classes que consideraven positiu 
per a l'aprenentatge de la composició. A les 
tardes, ho escrivien, perque la idea del projec­
te implicava que els mestres de composició 
havien de saber escriure i compondre textos. 
1 aquesta combinació d'explicar-se experien­
cies i escriure-les els va estimular i cls va im­
plicar molt més en l'ensenyament de la com­
posició. A més a més, quan exposaven les se­
ves idees als altres mestres, els coordinadors 
del projecte veien quins mestrcs tcnien més 
habilita! per transmetre les scves idees. J aixo 
els va fer organitzar uns tallers per a d'altres 
escales i d'altres rnestres menys experimentats 
durant el curs escolar. I es va crear una xarxa 
de tallers que va tenir molt d'exit, perque eren 
els mateixos mestres que explicaven les seves 
experiencies als seus companys. Va tenir molt 
més cxit que el sistema de formació perma­
ncnt habitual en aquell moment. 

P.E. - Comes va estendre per tot el país? 
Encara és vigent? Com esta organitzada? 

S.F. - El primer Writing Project va ser 
organitzat i finan~at per la universitat de Ca­
lifornia; en edicions successives el projecte 
va obtenir fons de diverses fundacions -de 
I'Institut Nacional de les Humanitats, que és 
un organisme federal que promou les arts, i 
tarnbé de la Fundació Mellon i altres funda­
cions prívades durant quinze anys aproxima­
darnent. En aquest període de temps el pro­
jecte s'ha estes per tot el país a partir del roo­
del inicial: un coordinador d'una universitat 
de la zona estableix contactes amb les escales 
i organitza una escota d'estiu amb els mestrcs 
experts en l'ensenyament de la composició, 
que després són els encarregats de les scssions 
amb altres mestres al llarg del curs escolar. 
Cada estiu s'organitzcn trobades i sempre hi 
ha mestres que poden aportar les seves expe­
riencies i els seus exits en l'ensenyament de la 
composició, sobretot a partir de l'interes 
creixent deis mestres pe! seu desenvolupa­
ment professional. Actualment el projectc 
esta finan~at pel govern deis EUA, com a con­
seqüencia d'una resolució del Congrés de 
l'any 1991. 

P.E.- De quina manera la recerca sobre 
la composició ha modificat l'ensenyament de 
l'escrit a !'escota? Hi ha un model generalitzat 
que se segueixi a lotes les escotes del país? 

S.F. - La recerca sobre el procés de 
composició ha tingut una gran repercussió a 
l'cscola. El centre d'atenció s'ha despla~at del 
text com a productc cap a l'alumne i la ma­
nera corn escriu; sobretot s'ha posat en relleu 
el fet que escriure és un procés, un procés 
llarg i complex; que escriure no és posar-se a 
redactar a partir del títol que el mestrc pro­
posa i donar l'cscrit acabat perque el mestre 
el corregeixi sense prestar atenció a com ha 
estat fet. La recerca sobre el procés de com­
posició ha posat en rclleu que és molt impor­
tan! que el mcstre ajudi l'alumne al llarg de 
la feina d'elaboració de l'cscrit. Ara ja hi ha 



El nostre interés és la imbricació entre el context social i els processos 
cognitius. 

molts mestres que creuen que els estudiants 
han de pensar en alto que estan escrivint, que 
els estudiants necessiten temps per pensar-hi 
i per organitzar-se la feina, que necessiten 
temps per revisar el que han escrit, que ne­
cessiten que algú els ajudi i doni respostes als 
seus dubtes durant l'elaboració i la revisió de 
l'escrit, i que aquest algú pot ser tant un com­
pany .com el mateix mestre. Aquest planteja­
ment és molt diferent del que abans era habi­
tual als EUA: !'única resposta que rebien els 
alum nes era una valoració en forma de nota 
sobre el paper i, a tot estirar, algun comentari 
per justificar la nota. Ara la rcsposta es rcp al 
Llarg de tot el procés i, al final, cls alumnes ja 
saben si se n'han sortit o no, sense les anota­
cions al marge. Els canvis més notables s'han 
produi't com a conscqüencia de considerar la 
composició com un procés complex i llarg que 
exigeix que l'aprenent d'escriptor tingui diver­
sos tipus de suport durant aquest procés. 

P.E. - Quin paper ocupa /'ensenyament 
de la composició a /'escota? Es treballa només 
a l'assignatura de /lengua? Els professors de les 
ailres mareries consideren que ells també han 
d'ensenyar a escriure? 

S.F. - Em sembla que hi ha una diferen­
cia entre cnsenyar a cscriure explícitament i 
fer servir l'escrit pcr aprendre. A la majoria 
d'escoles primarics, l'ensenyament explícit de 
l'escrit, de la composició, encara es fa a !'as­
signatura d'anglcs - de llengua-, que s'ano­
mena Language Arts. Els mestres de primaria 
són considerats els responsables de I'ensenya­
ment del llenguatge i se'n senten responsa­
bles. En els últims dcu anys aproxjmadament 
s'ha estes la idea que, si els alumnes han d'a­
prendre a escriure a l'escola, ensenyar-Ios 
d'escriure no és només la feina deis mestres 
de llengua, sinó de tots els mestres. Aixo ha 
general una pressió sobre els mestres d'altres 
materies, que ha donat resultats diversos. És 
molt difícil, i s'hi esmer~a molt de temps, que 

els alumnes escriguin a totes les malcríes, per­
que ... si els alumnes escriuen, s'ha de llegit tot 
el que escriuen, i aixo fa que els mestres facin 
escriure als alumnes només si veuen que apre­
nen més bé els continguts de la seva materia. 

Jo diría que ja n'hi ha molts que s'han 
adonat que val la pena, pero també n'hi ha 
molts que estan intentant de trobar maneres 
d'incorporar efica~ment la composició en la 
seva assignatura; de fet, hi ha investigacions 
que demostren que fer escriurc els alumnes 
en historia, o matematiques, o geografía no 
garanteix que aprenguin millor ni historia ni 
matematiques ni geografía, i que hi ha moltes 
diferencies en els resultats en funció de com 
es planteja I'ús de l'escrit i de com es porta a 
terme. Si la composició escrita té la intenció 
d'aprofundir críticament la materia, de fer 
pensar, es marca una gran diferencia amb el 
fet d'usar l'escrit només per copiar resums, 
per exemple. 

P.E.- Voste és directora del Center for the 
Srudy of Writing and Lireracy, un centre dedi­
cat a l'estudi del desenvolupament de la com­
petencia escrita, que promou la investigació en 
aquest camp i manté una relació constant amb 
l'ambit escolar. Quines són les línies de recerca 
prioriiaries al CSWL? 

S.F. - El que estem fenl és establir el 
marc per a la recerca en composició escrita, 
dibuixar el que ha de ser la recerca en aquest 
camp: partim d'estudis relativament tradicio­
nals sobre el procés d'escriptura, pero estem 
intentan! d'incorporar-hi la visió del context 
en que es realitzen aquests processos, és a dir 
que el nostre interes és la relació, la imbrica­
ció entre el context social i els processos cog­
nitius. 

Als EEUU tenim diverses poblacions 
d'aprenents, tenim molts estudiants que fra­
cassen, i sovint aquests estudiants provenen 
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del que anomenem «grups etnics minoritaris». 
Volem iniciar una lín ia de recerca sobre la re­
lació context processos cognitius en aquests 
grups que sempre són a la cua -o que !'es­
cola sempre ha deixat a la cua-, i trobar un 
camí per atendre millor les necessitats d'a­
quests alumnes. 

P.E.- Creu que els mesu·es poden contri­
buir a la recerca sobre la composició escrita? 

S.F. - Aquest és un altre deis objectius 
principals del Centre. Tenim un eslogan que 
sembla un joc de paraules: practiquem un ti­
pus de recerca sensible, perque volem ser sen­
sibles a les necessitats de la practica escolar 
(deis mestres), i promovem la practica de la 
recerca sensible. 

Fent aquest tipus de recerca ens hem 
adonat que és molt importan! incorporar cls 
mestres no com a objecte de la recerca, sinó 
coma membres actius del procés investigador. 
En els nostres equips de recerca hi ha mestres 
en diversos models d'investigació. Jo mateixa 

estic a punt d'iniciar una investigació amb 
mestres de quatre ciutats difcrents deis EUA 
que treballen amb grups multiculturals. 
Aquests mestres faran un treball de recerca a 
la seva aula, estudiaran aspectes que conside­
ren basics per a l'ensenyament de la llengua a 
grups multiculturals en una mateixa aula. Ells 
seran els investigadors i nosaltres treballarem 
amb ells i els oferirem l'ajut que calgui en la 
feina de recerca. 

Esperem que els mestres escriguin i di­
vulguin els seus trcballs d'obscrvació i investi­
gació. Cree que és essencial que els mestres 
s'impl iquin en la recerca de la composició es­
crita. 

Agraiin a la professora Sara W Freedman 
la informació sobre l'estat de la qüestió a/s 
EVA, que ens obre camins de reflexió i d'acció 
per acostar teoria i practica en el millorament 
de la composició escrita a les nostres escales. 

M.M. 



-c­
Q) 
() 

e 
Q) 
(j) 

= 2 
Qi 
(j) 

o 
e 

o 
::J 
Q) 
·:;: 
e w 

Butlleta de subscripció e 
No m 

Adr~a 

Població Província 

Telefon 

Se subscriu a Perspectiva Escolar (1 O números) per a l'any 1992 

lmport: 4 900,- ptes (lva inclós) 

Pagament: Per taló adjunt a la Butl!eta D 
Per domiciliació bancaria D 

Butlletí de domiciliació bancaria e 
COgnoms No m 

cnoms i nom del titular 

BancoCaixa Agencia 

Població Província 

Entitat Oficina Compte 

1 1 1 1 1 r---T""I 1--.,--1 -r---11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentara Rosa Sensat a.a.p.s.a. peral pagament de la 
meva subscripció a Perspectiva Escolar. 

(Firma) 



PERSPECTIVA 
ESC .. AR 

Córsega 271 -Tel. 237 07 01 

Fax 415 36 80 08008 Barcelona 

r-----, 
1 1 
1 1 
1 1 
1 1 
1 1 
1 1 
1 1 
1 1 L _____ .J 



Un nou pla d'estudis pera la formació 
inicial deis mestres es posara en practica el 
curs 1992-93. El procés seguir en el seu 
disseny ha registrar novetats significatives 
de procediment, les quals afecten de mane­
ra substancial/a configuració de la carre­
ra de magisteri. 

La formació inicial deis mestres estrena 
Pla d'estudis 

Joan Rué El proper curs 1992-93, la formació inicial 
deis mestres es fara des d'un nou pla d'estu­
dis. El procés seguit en el seu clisseny ha re­
gistrat novetats significatives ele procediment 
respecte del que, historicament, havia estat la 
scva norma d'elaboració. Procediment que ha 
afectat de manera substancial la configuració 
de la carrera de magisteri, en el sentit que po­
dem dir que aquesta es concretara ele manera 
específica segons cada Universitat. A més, els 
nous estudis presenten, ele forma general, im­
portants novetats respecte al pla fins ara vi­
gent. 

Els nous plans d'estudis s'han tra~at en el 
marc de l'establiment deis plans de totes les 
noves titulacions que va aprovar recentment 
el «Consejo de Universidades». 

La primera novetat és que d'un pla disse­
nyat de manera centralitzada s'ha passat a un 
procés d'elaboració moderadament descen­
tralitzat. Aixo significa que, en el marc de !'ac­
tual autonomía universitaria i de les noves ti­
tulacions i directrius governamentals, cada 
universitat ha hagut de definir el seu currícu­
lum per a la formació inicial de mestres. 
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Tot i la voluntat descentralitzadora inicial, 
en la configuració del nou currículum hi ha 
hagut, tal com veurem, dos grans tipus de con­
dicionants que l'han afectat, moderan! les pre­
visions inicials d'autonomia en les decisions. 
Un primer tipus de condicionants, de carac­
ter normatiu, han esta! obviament les dircc­
trius gencrals fixades pel mateix MEC, les 
quals han definit el marc i les condicions en 
les quals s'havien de desenvolupar i concretar 
les propostes de formació per part de les uni­
vcrsitats. Un segon tipus de condicionants han 
tingut un important paper de fet en la presa 
de decisions. Són les infrastructures, cls recur­
sos disponibles en professorat, dotacions, etc., 
queja tenien les universitats i les escoles, to­
tes elles obtingudes en funció del pla fins ara 
vigent i que, sense directrius addicionals ni 
previsió de recursos complementaris, han ha­
gut de ser incorporades o reinvertide en el 
nou pla. 1 

Quines han estat les directrius 
generals del MEC? 

Entre les condicions més importants, pel ti­
pus d'efcctcs que generen en la concrcció de 

l. Quan escaigui, cls a~pecte~ comcnta t~ s'iHus­
traran amb les decisions que he m anat prcncnt n !'Es­
cola de Mcstrc~ «St. Cugat» de la UAB. El lector in­
tcrcssat en el pla d'estudis de centres d'altr.:'> univer­
sitats fara bé d'informar-sc 'n dircctament. 

la formació inicial , cal destacar les scgüents: 

l. El reconei.xement oficial de set especialitza­
cions en el títol de mesu·e. 

Els alumnes des de primer curs hauran de 
decidir-se per formar-se en una de les titula­
cions següents: Educació Infantil, Primaria, 
Llcngua Estrangera. Educació Física, Educa­
ció Musical, Educació Especial i Audició i 
Llenguatge. El propcr curs, a la UAB, es po­
saran en funcionamcntlcs cinc primcres cspe­
cialitats. Educació Especial d'aquí a dos cur­
sos. 1 no és previst d'oferir Audició i Llenguat­
gc. Aquest modcl contrasta amb el que fins 
ara ha estat vigent, d'una sola titulació amb 
subespccialitzacions. 

2. Un nombre mínim i maxim de cri!dits en la 
formació. 

En el nou llenguatge deis plans d'estudis, 
el concepte assignatura queda dcspla~at pel 
de crcdit. Un eredit equival a unes 10 hores 
de docencia. El mínim de cn~dits globals de la 
formació. scgons les normes del R.D., no po­
día ser inferior a 180. La cimega lectiva total 
(formació tcorica, práctica i practiques als 
centres) deis alumncs a l'cscola de mestres de 
la UAB. a les difcrcnts especialitats, sera de 
214 crcdits. 

3. Set materies troncals comunes a tots els títols 
de mestre. 

Aixo suposa que qualsevol estudian! de 
qualsevol especial ita! haura de cursar una for­
mació troncal profcssional obligatoria i comu­
na de 40 crcdits en total. Formació que es dis­
tribuira durant la carrera i desapareixcra. per 
tant, l'any comú. 

4. Mc11eries troncals obligades i especíjiques per 
a cada una de les especialitats. 

El conjunt d'aquestes malcríes aporten una 
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universitat. 

carrega lectiva global que osciHa entre els 78 
credits a l'Ed. Infantil i els 98 a l'Ed. Musical, 
com a extrems, i 88 per a la resta d'especiali­
tats. Entre aquestes materies sempre s'hi 
compten les practiques a centres, amb 32 cre­
dits. 

5. Dejinició deis contlnguts minims de les ma­
teries comuns i troncals obligatories. 

En absencia d'una definició més explícita, 
o d'una justificació del model de formació pel 
qual s'ha optat, es podría dir que aquests dos 
blocs de materies, juntament amb les especi­
ficacions deis seus continguts, dibuixen el per­
fil de formació basica que s'ha pensat per als 
futurs mestres en cada una de les titulacions. 
En conjunt, defineixen entre 118 i 138 credits 
que, en els seus continguts essencials, podem 
trobar a qualsevol de les diverses universitats. 

Les materies comunes que trobarem a 
qualsevol especialitat, classificades pel seu va­
lor en credits, són les següents: Bases psico­
pedagogiques de l'Educació Especial, Didac­
tica General, Psicología de l'Educació i del 
desenvolupament a l'edat escolar, amb vuit 
credits cada una. Teories i lnstitucions con­
tempod\nies de l'educació, Organització del 
centre escolar. Sociología de l'Educació i No­
ves tecnologies aplicades a l'educació, quatre 
credits. 

Les classificades com a materies troncals de 
J'especialitat es divideixen entre Didactiques 
(de Llengua, CCSS, CCNN, Matematiques, 
Idioma, etc.) i les practiques, amb 32 credits. 
Les especialitats d'Ed . Infantil, Musical, Idio­
ma i Ed. Física incorporen, a més, algunes ma­
tcries de continguts considerats específics de 
cada especialitat. 

Per últim, l'emfasi que es posa en les prac­
tiques deis alumnes als centres escolars no és 

cap novetat en el nostre cas pero sí que ho 
pot representar a nombrases escotes de la res­
ta de l'Estat on hi havia moltes diferencies en 
la seva consideració academica, i, sovint, 
aquesta era molt baixa. 

6. Adscripcíó de les assignatures del currículum 
a les diverses arees de coneixement universita­
ries. 

Cada area de coneixement ( els seus profes­
sors), a través deis Departaments on és inte­
grada, és la responsable final de concretar, per 
les matcries que tingui adscrites, els progra­
mes, els requisits academics, proposar el curs 
on situar les materies i els professors que les 
han d'impartir. 

Una conseqüencia practica d'aquesta con­
dició és que a diferents universitats podem 
trobar matcries semblants que tcnen un des­
envolupament diferent perque aquella mate­
ria ha estat adscrita a departaments diferents. 
Des d'aquesta perspectiva, les Arees i els De­
partaments han estat, arreu, uns agents signi­
ficatius en la oegociació del currículum deis 
nous plans d'estudi. La seva major o menor 
preponderancia com a agents de negociació 
ha obei"t a la historia i dinamica de caqa cen­
tre, com també a les condicions fixades per la 
mateixa universitat. Part de les diferencies en 
els currículums entre universitats són degudes 
a aquest factor. 

7. La durada de tres anys de la formació. 

Aquesta durada estableix les condicions de 
temps que hauran d'afectar la distribució i se­
qüenciació deis continguts del currículum fi­
nal. Raons polítiques, de rerafons economic, 
no han considerat, una vegada més, la vella 
reivindicació de la formació en quatre anys, si 
bé s'ha acceptat reduir 'la formació a les lli­
cenciatures, de cinc a quatre anys. 
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Els criteris que ha aportat la UAB 

Deis· criteris de la UAB, establerts per a 
tots els plans d'estudis d'aquesta universitat, 
en destacarem els següents, a més d'aquells 
que regulaven i articulaven el procés d'elabo­
ració a través de comissions de centre i uni­
versitat, 

l. El principi de lliure elecció. 

Significa que una part de la formació, un 
10% del currículum o 20 credits, queda a la 
iniciativa de l'estudiant. Aquests credits cls 
pot escollir cada estudian! d'entre aquells que 
s'ofereixen tant en el mateix centre coma d'al­
tres centres. No obstant aixo, els horaris i la 
distancia física entre centres significaran un 
important condicionan! a aquest principi. 

2. La distribució del conjunt de credits en qua­
drimestres. 

Els alumnes hauran de cursar les diverses 
materies de cada curs academic distribu'ldes 
en dues fraccions quadrimestrals. El nombre 
de credits resultant al nostre centre és de 34 
a 38 segons cursos i quadrimestre. 

Aquesta ordcnació del temps academic no 
és només una qüestió administrativa. Tot i ser 

una mesura racionalitzadora tindra, molt pro­
bablement, importants efectes pedagogics. La 
noció del temps escolar que hem apres, estu­
diants i profcssors, els habits de treball asso­
ciats als diversos períodes de l'any, la selecció 
i periodització deis continguts academics, el 
tipus d'activitats d'ensenyament i aprenentat­
ge i el seu grau d'exigencia es veuran afectats 
amb la nova organització. I s'hauran d'apren­
dre a fer funcionar amb eficacia. 

Els criteris de centre 

La capacitat de decisió del nostre centre ha 
incidit, finalment, sobre gairebé un 30% del 
currículum, a més de fer-ho sobre els progra­
mes de les diverses materies, la seva organit­
zació per quadrimestres i cursos o !'articula­
ció de les possibilitats reals d'opcionalitat. El 
conjunt de les decisions s'han conjugat ate­
nent els aspectes següents: 

l. Un enfoc de la formació que adopta el 
perfil de mestre que emergeix de la LOGSE, 
procurant que la formació s'adigui a les carac­
terístiques educatives deis cicles d'Infantil i 
Primaria. 

2. Els diversos continguts s'orienten en fun­
ció de quatre finalitats de la formació: co­
neixements i instruments específicament pro­
fessionals, coneixements científics i culturals 
de caracter més ampli, adquisició de tecn iques 
instrumentals i desenvolupamcnt d'actituds 
professionals. Aquestes finalitats han permes 
definir els continguts deis següents blocs: de 
pedagogía, sociología i psicología, de les di­
dactiques, deis coneixements instrumentals, 
de la formació cultural i de les practiques. 

3. Considerar els trcts fo rmatius, culturals 
i d'interessos que defineixen els nostrcs estu­
diants en els darrers anys. Així, s'ha buscat 
aconseguir un determinat equilibri entre el 
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conjunt de criteris esmentats i les necessitats 
de fo rmació del nostre alumnat. 

4. Recollir el principi d'opcionalitat. Una 
aportació del nostre pla són les materies op­
tatives definides com de l'area del saber. Es 
tracta que l'estudiant pugui escollir un nom­
bre variable de credits (24 a Primaria, 12 a In­
fantil i 8 a la resta d'especialitats) d'entre di­
ferents opcions formatives a les diverses arees 
del saber. La finalitat d'aquesta opció és de 
permetre un cert aprofundiment en un aspec­
te concret de la formació. 

Epíleg 

És difícil establir una valoració, ni que si­
gui breu, d'aquest pla d'estudis én el marc del 
present article. Aixo no obstant, si haguéssim 
de concloure alguns aspectes generals de tot 
aquest procés, podrien ser els següents: 

l. Un pla d'estudis és allo que s'acaba fent 
a la practica i no el disseny del que es pretén 
fer. Els estudiants es formen a través del que 
viuen o se'ls fa viu re. 

2. Un debat sobre un pla d'estudis reformu­
la i fa emergir significats socials i culturals. En 
aquest sentit, és un debat cultural on els con­
flictes de valors hi són inherents. 

3. La elaboració del Pla d'estudis ha gene­
ral insatisfacció i frustració, a causa del mo­
del implícit a les orientacions oficials, poc 
compartit, i perque !'autonomía final no s'ha 
correspost amb les esperances inicials. Els 
marges de maniobra han estat molt redults i, 
sense aportacions de recursos complementa­
ris ni orientacions de fons, el pes d'allo queja 
es feia o es tenia ha estat molt important. 

4. Un procés com aquest fon;a a reformu­
lar la cu ltura i les tradicions del context en el 
qual es formula. Aixo porta a establir rela­
cions de poder, a negociacions i a trabar nous 
equi libris. 

5. Quan es parla d'equil ibris i de correspon­
dre a necessitats, es fa referencia a criteris fo­
namentals, la qua! cosa no n'exclou d'altres, 
ni que no hi hagi discrepancies sobre aquests 
criteris. La manera de resoldre-ho ha estat el 
debat, la negociació i un grau d'insatisfacció. 
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Novetats bibliografiques 
Biblioteca Rosa Sensat 

Disposicions sobre família i infancia. Barcelo­
na: Generalitat de Catalunya. Dep. de Be­
nestar Social, 1991 (Dret deis Serveis So­
cials; 2). 

ESPAÑA. Ministerio de Educación y Ciencia. 
Consejo Escolar del Estado. Informe sobre 
el estado y situación del sistema educativo: 
curso 1989-90. Madrid: Ministerio de Edu­
cación y Ciencia. Consejo Escolar del Es­
tado, 1991. 

ESPINOSA GONZÁLEZ, A.; VIDANES DíEZ, J. 
La ordenación básica de la Educación Se­
cundaria Obligatoria: enseñanzas mínimas. 
Calendario y Requisitos mínimos de los cen­
tros. Madrid: Escuela Española, 1991 (Re­
forma educativa). 

FERNÁNDEZ ENGUITA, M. Educación, forma­
ción y empleo en el umbral de los noventa. 
Madrid: Centro de pub!. del MEC: CIDE, 
1990 (Investigación; 49). 
Extracte de l'índex: 
Procesos productivos, mercado de trabajo 
y cualificaciones; Las perspectivas de Espa­
ña; Las desigualdades ante el empleo; Las 
enseñanzas regladas; La formación profe-

sional ocupacional; La incorporación a la 
vida adulta. 

FERRER 1 RABELL, J.; PEDROCCHI 1 RIUS, E. 
L 'aquari: components i normes de muntatge. 
Vic: EUMO, 1992 (Quaderns de didactica 
de les ciencies). 

JORDÁN, J.A. L'Educació multicultural. Xliie 
Premi d'Educació Josep Pallach. Barcelo­
na: CEAC, 1992 (Educació i ensenyan~a). 
Extracte de l'índex: 
El fet multicultural; Concepte de cultura. 
Relació educació cultura; Anal isi pedagó­
gica i escolar de l'educació multicultural; 
L'educació multicultural de Catalunya. 

LANCASTER, J. Las artes en la educación pri­
maria. Madrid: MEC: Morata, 1991 (Edu­
cación infantil y primaria; 21 ). 
Extracte de l'índex: 
La educación artística en la educación pri­
maria; ¿Qué entendemos por arte, artesa­
nía, diseño y apreciación?; La finalidad de 
la expresión artística en la educación pri­
maria; El marco para la planificación de las 
actividades artística: Los tipos de materia­
les que pueden emplearse; ¿Qué experien-
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cias artísticas necesitan los niños?; Activi­
dades de resolución de problemas; Planifi­
cación de lo que hay que enseñar; Organi­
zación del arte dentro del «Currícu lum» de 
primaria: Arte en si mismo: el valor de la 
pura experiencia artística; Educación artís­
tica en la escuela: Empleo del espacio en 
el aula, Equipamiento, materiales y alma­
cenamiento; Exhibición de obras; Evalua­
ción; La expresión artística fuera del aula; 
Exposiciones en la escuela; Estímulo de 
trabajo en casa; Utilización de las galerías 
de exposiciones. 

MARCÉN ALBERO, C. La educación ambiental 
en la escuela. Zaragoza: ICE: Universidad 
de Zaragoza, 1989 (Educación abierta; 80). 
Extracte de l'índex: 
Historia de la educación ambiental; Con­
cepto, fines y objetivos de la educación am­
biental; La integración ele la educación am­
biental en el currículum escolar; El ni110 y 
su medio; La formulación de objetivos en 
educación ambiental, su desarrollo y adap­
tación al currículum; La figura del maestro 
en la educación ambiental; Actividades: Sa­
lidas, investigaciones programadas, juegos 
y simulaciones, el laboratorio ele imagen y 
sonido. 

PUIGDELLÍVOL, l. Programació d'aula i ade­
quació curricular: eltractament de la diver­
sitat. Barcelona: Graó, 1992 (Guix; 15). 
Extracte ele l' índex: 
Currículum i activitat educativa; L'adequa­
ció curricular a l'escola: El plantejament es­
colar del currículum, el Projectc Educatiu 
ele Centre, el Projecte Curricular; Aclequa­
ció curricular i programació cl'aula; L'acle­
quació curricular com a resposta a les ne­
cessitats eclucatives especials: Avaluació ele 
les necessitats educatives, !'estructura ele 
l'aclequació curricular individual, adequa­
cions inespecífiques, aelequacions específi­
ques. 

PORRIT, J. Salvemos la tierra. Madrid: Agui­
Jar, 199 J. 
Extracte de ríndex: 
La tierra; El ai re; El fuego; El agua; El pro­
ceso curativo. 

RUÉ 1 DOM INGO, J. El treball cooperatiu: l'or­
ganització social de l'ensenyament i l'apre­
nentatge. Proleg de Pere Darcler. Barcelo­
na: Barcanova, 1991 (Barcanova educació). 
Extracte de l'ínclex: 
Eclucació i recerca educativa: Els paradig­
mes ele la recerca educativa, I'aula com a 
ambit per a la recerca, !'aula com a ambit 
comunicatiu d'aprencntatge, esbo~ cl'un 
marc ele referencia pera la recerca; Del tre­
ball en equip al treball cooperatiu: La das­
se com a ambient d'aprenentatge, aspectes 
de treball en equip o en grup, el concepte 
ele cooperació, els moclels ele cooperació 
grupal a !'aula; Metoclologia de la recerca; 
Treball en grup i cooperatiu, qu ines dife­
rencies?; Organ ització i estructura del tre­
ball en grup; Organ ització i estructura del 
treball cooperatiu; Conclusions. 

Rejlexions sobre l'ensenyament de les Ciencies 
NaturaLs. Vic: EUMO, J992 (Didactica; 
24). 
Extracte de l'índex: 
Reflexions entorn a l'evolució ele la inno­
vació i la recerca en l'ensenyament ele les 
ciencies a Catalunya; La seqüenciació ele 
continguts en l'ensenyament ele les ciencies 
ele la naturales; Les activitats a J'aula; El 
trcball al campen Ciencies Natura ls; L'En­
senyament ele les ciencies en els diferents 
nivells educatius. 

SIMPOSI SOBRE L'ENSENYAMENT DEL CATA­
LA A NO-CATALANOPARLANTS (2on: 1991: 
Vic). Comunicacions. Vic: EUMO, 1991 
(Documents; 16). 
Extracte de l'índex: 
lntercomunicació pares-escota en una si-



tuació d'immersió; L'especialista de catala 
a l'EGB clins la Reforma; L'activitat de ra­
cons en el rrograma d'immersió: la ínter­
venció del mestre en el joc simbolic; La di­
versitat social, lingüística i cultural: un rep­
te educatiu; Algunes mancances de l'ús del 
catala com a segona llengua. 

SIMPOSI SOBRE L'ENSENYA'-.1 ENT DE LES 
CIENCIES NATURALS (3r: 1992: Girona). 
Acres. Vic: EUMO, 1992 (Documents; 17). 

VAQ: insrrwnenr per a l'avaluació de centres 
docents. Barcelona: Bareanova, 1992 (Bar­
canova educació). 
Extracte de l'índex: 
Marc teoric: Estructura i contingut del 
VAQ, pautes d'aplicació, temps d'aplica­
ció. el V AQ: instrument d"avaluació exter­
na i d'autoavaluació; Plantilles; Protocols; 
Exemple d'informe. 

abril 1992 
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• Cursos d'oposicions 
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• Biblioteca 

Tot aixo i més ho trobareu en el 
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Ciencia ficció, sí gracies 
Montserrat Galícia 

No era el meu escriptor preferir de ciencia­
ficció, val a dir-ho. Pero considero que era una 
fita imprescindible en el genere. Pera molts, el 
seu sol nom evocava les novel.les i contes de 
ciencia-ficció. Va morir aquesta primavera, el6 
d'abril a Nova York. Es deia Isaac Asimov, 
tenia 72 anys. La seva obra, que comprenia la 
novel.la, el conte i la divulgació científica, era 
extensíssi m a -di u en que d 'uns cinc-cents lli bres. 
Bona part d'aquesta obra s'ha tradu!t a molts 
idiomes, encara que, paradoxalment, molts 
lectors de ciencia-ficció ens he m vist obl igats a 
Uegir-lo en castella, perque, fins fa poc, les 
nos tres editorials, que tan bon paper varen feren 
la novel.la negra, no van interessar-se per aquest 
altre genere. 

Pel meu gust, el millar d 'Asimov eren les 
se ves nmracionscmtes, des del famós Es tic por!­
de-MarramhHildafinsaLasensaciódepoder, 
passant per El nen lleig o Quanla nit mor, entre 
molts d'altres. 1 aixo sense menystenir la seva 
famosa saga de les Fundacions. que li va valer 
el prestigiós premi Hugo, i la se va popular serie 
deis robots, amb les lleis roboriques que han 
quedat com un model en el genere. 

Pero tcunbé som deutors d'aquest escriptor 
prolific perque va practiccu· la ciencia-ficció 
com a paradoxa del futur per entendre el present. 
I aquesta és una qüestió que ens afecta, més 
que com a lectors, com a mesu·es. La ciencia­
ficció és un genere per a fer penscu·. Tant 
Asimov ,com Bradbruty,Fast, Clarkei d'altres 
autors ens propasen qüestions que a !'escoJa 
no podem ignorcu·, a més deis currículums, els 
nivells de concreció i els continguts proce­
dimentals. Aquestes qüestions són: el desgaveU 
ecologic, la manipulació de la inf01mació, la 
desigualtat entre pa.'isos i grups socials, la 
deshumanització de la ciencia, 1 'entronització 
del vedell d 'or de la tecnología ... 

I si ens cal ;·eflexionar sobre tot aixo i més, 
la ciencia-ficció ens pot obrir una via de treball 
per introduir a les nostres classes. 

Isaac Asimov, que com a professor de 
bioquímica de la Universitat de Columbia, 
diuen que era un mestre molt didactic i cune, 
amb Les seves narracions ens fa mribar, entre 
ironic i crític, un repte que cal recollir. 
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PERS PECTIVA 
ESCOLAR 167 

Cartes al director 

Benvolgut senyor: 

El nostre compartit am ic 
Jaume Cela m'ha fet saber que 
a partir de juny hi haura molts 
can vis formals i de contingut a 
la revista que voste dirigeix 
amb tanta dedicació i entu­
siasme i que, com a conse­
qüencia, em deixaran descan­
sar una miqueta després de 
tants anys de col.laborar a 
"Perspectiva Escolar". Em 
semblen bé. aquests canvis. 
Vivim unasocietatqueexigeix 
variacions en els productes que 
crea. No cal que Ji digui que 
m 'hauria agradar continuar 
col.laborant en aquesta nova 
etapa. Els meus atticles tenien 
la pretensióde «descordar» una 
mica la revista, donar-li un to 
més distes. Voste ja sap que 
tinc una gran cultura cinema­
togral'ica, sobre-tot una cultu-

ra mítica entorn del món del 
cinema.Quan l'amicJaumeem 
va donar la notícia, em va venir 
al pensament una frase que vaig 
&entir en una pel.lícula. Més o 
menys deia aixo: Fue bonito 
mientras duró. 

Perdoni que en tots aquests 
anys no hagi pogut venir a salu­
dar-lo personalment. Els atacs 
de gota, cada vegada més in­
tensos i amb menys inter­
mitencies -l'edat no perdona-, 
la feina de l'escola i la de casa 
em prenen e l temps per fer vida 
social. En Jaume sempre m'ha 
cantat les seves excel-lencies. 
Cree que se !'estima de debo. 
Ara estic prenent una nova 
medicació i, si em trobo més 
animada, passaré a saludar-lo. 

Per cert, en Cinto, el meu 
marit, esta molt content per la 

decisió que han pres. No es 
cansa de repetir-me que a la 
me va edatnoestic pera aquests 
tTotes. 

Els desitjo tora mena d'en­
certs en aquesta nova etapa. Li 
prego, benvolgut amic, que 
tingui present aquest consell: 
Convé que a la revista hi hagi 
un toe d'humor, alguna cosa 
que et faci reposar de tanta 
transcendencia. A vega-des. un 
somriure fa miracles. 

Rebi una salutació ben cor­
dial. 

MireiaPuig 
Barcelona, 8 de juny 1992 
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L'Associació de Mestres Rosa Sensat, amb Ja col.laboració 

del Ministerio de Educación y Ciencia i d'Edicions 62, 

convoca per dotzena vegada el Premi Rosa Sensat 

de Pedagogía, per incentivar el treball innovador de mestres 

o altres professionals de l'educació que, individualment 

o en grup, i a partir d'una analisi de la practica escolar, 

contribueixi a la mi llora qualitativa de l'educació 

i la renovació pedagogica. 

La data maxima pera !'entrega d'originals sera 

el 13 de desembre de 1992. 

El veredicte es fara púbJic el mes de febrer de 1993. 

La doració sera d'un milió de pessetes en concepte 

de drets d'autor. 

Associacio de Mestres 
Rosa Sensat 

Córsega 271 , baixos 
Tei.2370701•Fax4153680· 
BBSRS4156779• 
08008 Barcelona 
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COL·LECCIÓ t LA CLAU)) ROSA SENSAT 
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Activitats Globalitzades 

P APIROT, C. I. 1 

Activirats Globalitzades. 

TUTURELL, C. l. 2 

Activitas Globalitzades. 

Quaderns 

CALCUL I PROBLEMES 
l ,2,3,4,i 5 
ESCRIC 1, 2, 3, 4, i 5 

Llibres de lectures 

LLEGEIXO 1 i LLEGEIXO 2 

LLIBRE DEL MESTRE 

Per Arees 

PAPIROT, C. J. 1 
Llengua. 

PAPIROT, C.I. 1 
Marematiques. 

PAPIROT, C. l.I 

Coneixement del Medí. 

TUTURELL, C. I. 2 

Llengua. 

TUTURELL, C. l. 2 

Matematiques. 

TUTURELL, C. I. 2 


