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Barrejant temps amb temps

"Perspectiva Escolar” ofereix una nova imatge. La influéncia
creixent d'una nova estetica ens ha mogut a la seva remodelacio
grafica per adequar-la als nous corrents dels anys noranta 1 fer
aixi més facil 1 agradable la seva lectura.

Una nova imatge, pero. que no ens faci oblidar el passat

-portats nomcs per una moda passatgera- ni ens faci perdre la
seva orientacio principal: un instrument per ajudar els mestres i
les mestres en la seva tasca diaria. tant en els aspectes practics del
seu fer propiament escolar, com en els de formacio més global:
una eina de reflexio i de resposta als problemes constants que
se'ls plantegen des de I'entorn social i des de la mateixa escola.
I en aquest sentit. fer un intent d'equilibri entre reflexio i practica
escolar, entre escola i societat. convencuts que 'escola ha d'estar
basada. d'una banda, en uns pilars formatius solids i. de I'altra, en
el respecte i, més encara, la sohdaritat.

Dins, doncs, d'aquesta linia que 1i €s propia i amb 'anim de
renovacio necessaria. la revista anira introduint. ja des d'aquest
mateix nimero, nous apartats d'interes per al mestre, com
aplicacio de la Reforma, innovacié pedagogica, materials
curriculars. etc.

No oblidem que "Perspectiva Escolar” es deu als mestres i a
les mestres i que existeix gracies a ells, com també als centenars
de col.laboradors que I'han fet possible des dels scus inicis. Els
vostres suggeriments i la vostra col.laboracio ajudaran a fer més
vostra i mes util aquesta revista.
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Educacié no sexista i Reforma

L'educacio no sexista és un tema al qual cal prestar una
atencio especial i més ara que ens trobem en un procés de
Reforma. Si bé el tema no té una gran tradicio, hi ha algunes
experiencies i reflexions basades en la propia practica que
ens permel fer algunes propostes de persones que treballen
en diversos nivells i arees de l'ensenyament.

Presentacio

Pilar Heras

Pilar Martin
Anna Piguillem
Elisabet Quesada

* Grup de treball per
una Educacio No
Sexista

El fet de tornar a insistir en el tema del no sexisme, que proposem
en aquest monografic, obeeix a almenys dues raons: primer perque
el tema per ell mateix ja mereix una atencio especial, com aixies va
demostrar en la darrera Escola d"Estiu, i també perque estem enmig
del procés de Reforma i, per tant, enmig de la recerca de sortides,
propostes 1 fins “receptes” per tal de dur a terme el que sobre el paper
gairebé tothom veu clar, perd que a la practica de cada dia es fa més
dificil d'incorporar. I encara és més dificil si tenim en compte que es
tracta d'un tema sobre el qual no hi ha una tradicio de reflexio. laseva
elaboracid teorica €s encara jove i controvertida ino s’ha aconseguit
un lligam suficientment consolidat entre la reflexio teorica i la
practica docent quotidiana.

["element clau en la posada en marxa de la Reforma. encara que
no I'inic important, €s el professorat. Pero quan parlem de professorat
ens referim a unes persones que, com la mainada, també elles tenen
una historia i uns coneixements, unes experieéncies, unes referencies,
etc. prévies, aixi com un bagatge cultural prou consolidat, en la
majoria dels casos, que fa dificil d’encabir-hi, ni en forma-de
transversalitats, determinats continguts conceptuals, determinades
maneres de fer o determinats canvis d’actituds i de valors.

Es tracta, doncs, en definitiva que aquest professorat canvii el seu
punt de vista sobre algunes coses. Es tracta d anar construint un nou
perfil de professorat -i no només perque estigui escrit en els docu-
ments de la Reforma- que pugui respondre a les problematiques



certament complexes que cada dia sorgeixen al voltant de nous
temes, de noves o velles realitats.

No obstant aix0, les persones no canvien ni per decret ni per
voluntat, només. I en el cas que ens ocupa €s important que, des de
tots els sectors que creiem que cal aquest canvi de punt de vista que
apunti cap a uns aspectes que han d’impregnar la nostra practice
quotidiana docent com €s I'educacio no sexista, entre altres, aportem
tot allo que tenim a I"abast per omplir col.lectivament de contingut
el que, de moment, és encara un punt de referéncia escrit ifo parlat.

A més dels estudis més academics que, de manera més o menys
aprofundida, coneix gairebé tota personaensenyant a qui ha preocupat
la concrecio de les transversalitats, hi ha algunes experiencies i
reflexions al voltant de la propia practica que sobre el tema.... poden
servir perfectament per comencar a posar fil a 'agulla. Sén aquestes
les que ens ha semblat que podien tenir interés en un monografic com
aquest. Sobretot perque es tracta de propostes presentades per gent
que exerceix en les diferents arees i1 en els diferents nivells de
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I’ensenyament a Catalunya, gent que hi ha pensat seriosament. gent
ambqui, siconvé, podem mantenir una conversaipodem intercanviar
posicions i punts de mira sobre com treballar a les aules.

El professorat, aquest que ha de definir el perfil d ensenyant que
des de fa un temps s’esta discutint i elaborant a partir de les
practiques ja existents i de les noves iniciatives, ha de prendre una
responsabilitat i ha de triar que vol dir tracar com a eixos transversals
un seguit de temes que fins ara ['escola, la majoria de les escoles,
deixavende banda. Cal que defineixisiI'eix transversal de I'educacio
no sexista té més a veure amb la coeducacio que amb el simple fet
de tenir nenes i nens a una aula fent més o menys les mateixes coses.

Per aix0 potser cal que ens posem d acord sobre el que entenem
quan designem amb paraules alguns conceptes claus com el d eixos
transversals, el de coeducacio o el d’escola mixta. Aclarir si quan
treballem a favor de les nenes, perqueé no se les ha tingut presents o
se les ha considerat dins d’un model masculi dactuacio, ho fem per
tal que aquestes siguin iguals que els nens o bé perque siguin
diferents. Aclarirque entenem perigualtat o per diferencia. Tots ells,
conceptes sobre els quals ha corregut molta tinta. Entendre que la
diferencia entre I'escola mixta i la coeducacio rau en el fet de no
forjar un model que incorpori les nenes al mon masculi, sind més
aviat de remoure aquest model tenint en compte la presencia de les
nenes.

Continuant en les consideracions conceptuals, ens sembla que
hem de remarcar almenys un parell de contradiccions. En primer
lloc, des de la Reforma, i no pas de manera casual ni descon-
textualitzada, es parla de la diversitat. La idea diversitat deixa
entreveure, d'una banda, una realitat de persones diverses, en sentit
ampli,ambdiferéncies de sexe-genere, de classe, culturals, étniques,
. entre elles i, d'altra banda, la necessitat gairebé implicita de res-
pectaren les relacions educatives, en els enfocaments de les discipli-
nes, en els procediments, ete. que es donen en qualsevol procés
cducatiu, aquestes diferéncies.

Respectar ladiversitat no vol dir ni de bon tros que es pugui actuar
negligentment amb qualsevol fet 1 en qualsevol situacid. Ans al
contrari respectar la diversitat vol dir, en la majoria dels casos, que



agquestrespecte et ba prendre posicio davant els fets i les situacions.
Per exemple, no es pot amagar en un pretes respecte per la diversitat
de sexe-genere, aquell argument que hem sentit tantes vegades :
“alerta, que per no discriminar les nenes, no estiguem discriminant
els nens...” Es més que evident. la realitat de cada dia ens en déna
mostres suficients, el fet que les diferéncies basades en relacions de
dominacid no tenen res a veure amb les diferéncies de respecte que
es reclamen per no caure. en nom d’una pretesa igualtat, en el parany
de fer les coses en masculi. I és que el que cal que les persones
educadores ens fiquem al cap que hem de canviar és el paradigma.

No cal recordar amb gaires cites teoriques que un paradigma no és
pas unmetode, sino que és una manerade veureel monid’interioritzar-
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lo: un conjunt d’acords sobre el com considerar i investigar la
realitat, sobre com actuar en aquesta realitat. Aixo és valid tamb¢ en
el cas de I'educacio. Eduquem a partir dels paradigmes que tenim i
que ens funcionen.

Ara bé, el paradigma dominant, en el mon de I'educaccio, com en
el de la ciéncia, com en qualsevol ambit del coneixement sotmes a
les relacions socials que el legitimen, és un paradigma que esta
impregnat de la visid androcentricadel monide laseva interioritzacio.
Per tant és molt facil que els nostres acords sobre les coses pertinents
enlarecercaoen lapracticaescolarhi hagi ben arrelada aquesta visio
que considera que allo central en la vida social €s allo masculi, allo
masculi consolidat per la cultura occidental que afavoreix -com
s’explica en un dels articles que presentem- el fet de ser baro,
europeu, de classe mitjana o alta, de raga blanca...El que Amparo
Moreno (1986) caracteritza com "l'arquetip viril". El que predomina
com a model dactuacio social.

La contradiccio és, doncs, que en una absoluta “ignorancia™ de
I"androcentrisme que dominaels punts de referencia de qui esta edu-
cant, de qui esta investigant, etc. es tracin eixos trans-versals teorics
per sobre de la realitat i es parli de diversitat en una societat que no
respectael fetdivers, perexemple de sexes. siné que pretén, una altra
vegada, uniformar. Cosa que ens demostra que la Reforma esta
pensada des del paradigma androcéntric. Tornem a preguntar-nos si
I’escola ha de reflectir la societat o intentar de transformar-la ...

[ per aixd, creiem que el plantejament de la diversitat, com a idea
de fons, té sentiten la mesura que es converteix en un giiestionament
dels cixos de relacio basats en ladominacio i, en el cas que ens ocupa,
en la voluntat de trencar el model androcentric.

En segon lloc, el tema de la transversalitat vol dir que hi ha una
manera de veure les coses que travessa i impregna tot alldo que €s
pensament i accio. I la contradiccié apareix en la mesura que la
proposta constitueix per al professorat o bé una manera d’aprofitar
una conjuntura per poder continuar tractant, per exemple, el tema de
I"educacio no sexista teoricament i practicament, 0 bé una obligacio
legisladai-si hem de ser franques, molt poc desenvolupada- ambuna
forta proposta de voluntarisme. En cap dels dos casos es propicia, de



fet, una transformacio de 'educacié a partir dels suposits de refor-
mar.

Enelmillordels casos s afirmael perfil d"un professorat preocupat
que ja existeix, se li dona carta de legitimitat o s evidencia el perfil
obsolet d"alguns sectors de mestres que, encara que no ho diguin,
consideren que I'educacio ha de reproduir les desigualtats,
discriminacions, etc. que hi ha a la societat. Pero de moment el perfil
de la persona que educaen ladiversitat esta per bastir en gairebé totes
les seves caracteristiques de vivencia.

Probablement no només s han de constatar les contradiccions, tot
1 que aixo ben segur que ajuda a fer avancar. Probablement s espera
que cada vegada que parlem d’educacio no sexista (com dels altres
eixos transversals) €S puguin aportar coses noves, coses que serveixin
per a la informacio. per a la reflexio, per a la practica educatives. En
aquest sentit ens sembla interessant I aportacio col.lectiva que, tot i
ser presentada en formadarticles individuals -oen algun cas de dues
persones-, enceta el que voldriem que fos un forum de debat sobre
aquesta educacio no sexista que anem construint.

Ens sembla important d"aclarir, a qui vulgui participar d’aquesta
tribuna oberta de debat. que el nostre objectiu principal, el de les
persones que hem preparat aquest monografic, és el de clarificar
conceptes, posicions. etc., per laqual cosa €s necessari que precisem
que el criteri d’acord ha estat el d’oferir una primera mostra
de reflexions que sobrepassessin ladisquisicio g
teorica i que relacionessin la teoria i la
practica, la recerca, I'experiment a
"aula amb la reflexio sobre els
problemes quotidiansen les arees
en les qual treballen les autores
dels articles que presentem.

Hem comencat per partir
de les arees, aquest cop de
llengua, de ciencies socials,
de matematica, de noves
tecnologies i d’educacio
fisica, perque, en principi
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son les arees per les quals la gent ha comengat a treballar aquest tema
i perque hi son representades les instrumentals basiques aixi com les
tres amb més repercussio sobre el tema tant pel que fa als aspectes
conceptuals com als valors, actituds i procediments. Ens sembla que
poden oferir o recordar algunes pistes per a 1’actuacio de totes i tots
a les nostres classes. Per0, tot i amb aixo, som conscient que, a part
de les altres arees o d’altres aportacions sobre aquestes mateixes
arees que esperem continuar presentant, hi ha temes, com ara el
curriculum oculto amagat o el material didactic (llibres de text. etc.).
per posar només dos exemples, que son tan importants com necessaris
de ser discutits permanentment 1 més des de la perspectiva de la
diversitat, de la transversalitat, en general, i de I'educacio no sexista,
en particular. En aquest sentit. esperem poder aprofitar "Perspectiva
Escolar” com a lloc on poder continuar la conversa.



L'objecte principal de les ciencies socials son les relacions
humanes. En estudiar la situacio de les dones i dels homes,
revelen una opinio totalment esbiaixada, delimitada molt bé
amb el terme "androcentrisme’’.

Les autores suggereixen algunes actuacions que s"haurien
de dur a terme en el moment actual d'implantacio d'un nou
model d'ensenyament.

Sexisme i androcentrisme en
socials

En altres articles d"aquest mateix numero es tan consideracions
més generals sobre el sexisme en I'escola. Nosaltres ens centrem en
I"analisi de la incideéncia de I'Area de Ciencies Socials en la
reproduccio dels models jerarquitzats home-donaia suggeriralgunes
actuacions per dur a terme especialment en el moment actual
d’implantacio d'un nou model d’ensenyament.

Altres fenomens socials han estat objecte d’estudi i de debat des
de famés temps i, per tant. aquestes reflexions s han pogut incorpo-
rar en el treball i vida de I'escola. Per exemple. les desigualtats
economiques (classes socials, paisos rics-pobres, etc.). la diversitat
ctnico-cultural, la contaminacio del medi ambient, |’ autoritarisme
en la familia i en I'escola, etc.

En canvi, la diferéncia sexual i les seves implicacions sén
preocupacions més recents.

El sexisme afecta totes les arees de coneixement i també totes les
relacions que es donen a I'escola (a I"aula, entre professorat i
alumnat, al claustre i fins i tot en la mateixa estructura jerarquitzada
de I'escola). Peraixo, no podem pensar que I'actuacié des d una sola
area pugui canviar aquesta realitat. Tanmateix, ¢s cert que I’objecte
principal de treball de les Ciencies Socials s6n les relacions humanes
I, per aixo, les nostres actuacions poden ser especialment rellevants.

Les Ciencies Socials, en estudiar les societats del passat i del

les ciéncies

Bea Porqueres i
Giménez*
Assumpta Sopena i
Nualarr<*

# Professora de I'LB. Vallde-
mosa (Barcelona)

#% Professora de I'LE.S. Ba-
dalona 9 (Badalona)
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present donen una visio de quina ha estat i és en el moment actual la
situaci6 de les dones i dels homes i la seva contribucié a I'esdevenir
historic. Ara bé, fins ara aquesta visio era profundament esbiaixada.
Es parlava només dels homes -i tampoc en general de tots ells- i de
les seves realitzacions i se suposavaque |'experienciailes aportacions
de les dones ja hi quedaven reflectides. El terme androcentrisme
defineix molt bé aquest punt de vista esbiaixat.

Una de les primeres reflexions, al nostre pais, sobre
I’androcentrisme en les Ciencies Socials fou la d’Amparo Moreno
en El arquetipo viril (vegeu bibliografia). En aquesta obra, hi
analitzava llibres de text d’historia de primer de BUP d’amplia
difusié i concloia que només es presenta un tnic protagonista de la
historia: " home adult, ric i blanc. D’aquest estudi, se’n deriva la
necessitat de canviar 'enfocament a I’ensenyament de les Ciencies
Socials de manera que mostrin la contribucio de les dones. ja que ha
estat una contribucio especificai fonamental per a lahumanitat (aixo
no exclou la necessitat paral.lela d’estendre el protagonisme de la
historia a altres col.lectius).

Des dels inicis dels anys vuitanta, s"han anat fent trobades i debats
sobre el sexisme i I’androcentrisme a I 'ensenyament de les Ciencies
Socials a diverses ciutats de I’estat (Madrid, Barcelona, Pais Basc,
Valencia, etc.). També s han format grups de treball, que reuneixen
fonamentalment professors dels diversos nivells de I'ensenyament,
per reflexionar sobre aquesta problematica i produir materials
didactics i pautes metodologiques per a la seva utilitzacié a I"aula.

Comencem, doncs, a disposar d’eines per incidir a I'escola des
d’aquesta perspectivacriticaiconstructiva, que s"orientai fonamenta
en els nombrosos treballs teorics, metodologics i disciplinaris que
des dels anys setanta esta produint el pensament feminista.

L’androcentrisme a les Ciéncies Socials

La visié androcentrica de les Cigncies Socials es reflecteix, entre
d’altres, en els segiients aspectes:

|. Divisio6 artificial de la vida social en dues esferes: I'esfera
publica i 'esfera privada.



2. Centralitat de I'esfera publica. Les referencies a | 'esfera priva-
daes fan en termes d'irrellevancia, tot ocultant-la o infravalorant-la.

3. Invisibilitat de I'estera de la reproduccio, on les dones han
tingut un paper central.

4. Naturalitzacio de la jerarquia. Es presenta com a fet natural el
paper subordinat de les dones i no s’expliquen els mecanismes i
processos que han conduit a la seva subordinacio.

5. Exclusio en les explicacions de les relacions de génere i de les
relacions entre dones. Tampoc no s’explica la intervencio de les
dones en els fenomens de canvi que van afectar el conjunt de la
societat ni les lluites de les dones per transformar la seva propia
situacio (historia del feminisme).

6. Universalitzacio del discurs historic. Es proposa aquesta visio
del moén com a unica i referida a tots els éssers humans quan en
realitat correspon tnicament a la propia d’un col.lectiu determinat
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(home adult, blanc i ric) tot reforcant el biaix etnocentrista i classista
de les Ciencies Socials.

Les noies no poden veure's reflectides en aquesta visio del passat
idel present huma. Si els referents que se’ls ofereixen son marginals
i subordinats, nomeés se’ls creen expectatives de futur de marginacio
i subordinacio i. als nois, de protagonisme i domini.

L’androcentrisme en el nou disseny curricular d’area a
I’'etapa de secundaria obligatoria

LaReformaEducativaque araes plantejaestableix com a objectiu
general de totes les etapes promoure el respecte a les diferéncies i el
rebuig de qualsevol tipus de discriminacio.

Pero. des del nostre punt de vista es posa poc émfasi en el
reconeixement de la diferéncia sexual. que és un fet basic i
irrenunciable,ienleradicacid de les discriminacions que s™hi basen.

Els dissenys curriculars de Primaria i Secundaria mantenen, pel
que fa a les Ciencies Socials. I"orientacio androcentrica que hem
descrit abans. Aquest fet pot dificultar una renovacio global dels
continguts, pero cal anar pensant com introduir canvis en la linia
critica que volem endegar. tot aprofitant 'ampli marge d actuacio
dels equips de professorat i dels centres educatius en el segon 1 tercer
nivell de concrecid dels nous dissenys curriculars.

Propostes d’actuacié en I’Area de Ciéncies Socials

El pensament feminista ha anat produint, com ja hem assenyalat.
pautes per al nou enfocament no androcentric i, actualment, part dels
seus plantejaments comencen a ésser recollits. almenys en els
corrents de pensament més critics de les diverses disciplines que
integren les Ciencies Socials (antropologia. economia, historia,
geografia, sociologia, etc.). Aixo ens permet introduir avui elements
innovadors des d’aquesta nova perspectiva. Resumim a continuacio
algunes actuacions possibles.



Nous continguts conceptuals

Una de les primeres actuacions que cal fer per eliminar el biaix
sexistaiandrocentric és promoure un ds critic i rigords del llenguatge.
En altres col.laboracions d aquest mateix nimero, se'n parla en
profunditat. Cal recordar. perd. que les Ciencies Socials treballen
sobre informacié oral i escritaque s had analitzar molt acuradament.
especialment pel que fa al freqiient s del masculi com a genéric,
practica que oculta la presencia de les dones en tots els ambits de la
vida social.

Quant als temes a tractar, cal evitar el situar I 'anomenada esfera
publica com a objecte central de I'estudi de les Ciencies Socials, Per
exemple. en parlar d’economia, s han d'incloure totes les activitats
economiques, ja siguin productives o reproductives, tant si s acom-
pleixen a I'esfera piblica com a la llar, de manera que el treball
domestic sigui considerat com una activitat econdomica indispensa-
ble per al funcionament del sistema economic.

En Iestudi de les relacions socials cal incloure com a tals les
relacions de genere i les relacions dins de la familia. En tractar
problemes demografics. s"ha de tenir en compte que la humanitat
esta composta per dones i homes i les repercussions que aixo té en
fenomens com el creixement demografic, les migracions, poblacio
activa, etc. En treballar les relacions de la humanitat amb el medi
s haura d’explicitar quins tipus d’activitats hi incideixen de manera
especialment depredatoria i quines potencien, en canvi, la seva
conservacio.

En els temes que tracten Iorganitzacié politica, i més espe-
cificament les relacions de poder, cal tenir present que tota relacio
entre sexes ho €s, i, per tant, cal fer-hi referéncia explicita. Les
legislacions s6n un bon punt de partida per estudiar aquesta realitat.
D’altra banda, si deixem de pensar que la politica la fan només els
poderosos, haurem de parlar dels moviments de contestacié en els
quals sempre han participat les dones i n’han creat un de propi: e/
moviment feminista.

S’haurad’evitar també pensar en la cultira i, més especificament,
en Iart com a creacions individuals -exclusivament masculines- i.

13
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per tant, caldra incloure les aportaciones especifiques de les dones
tant individuals com col.lectives de manerano jerarquitzada (pensem
en divisions tradicionals com I’existent entre «art» i «artesania» o
«arts majors» 1 «arts menors»).

En resum, cal fer sortir a la llum la presencia de les dones en tots
els camps de la vida social, en el passat i en el present, tot destacant
la centralitat de la seva contribucio amb exemples concrets i irrefu-
tables.

Introduir nous temes o modificar la «mirada» sobre els temes que
estractenal’aula, implicaalhora utilitzar nous conceptes i categories
d’analisi en cadascuna de les disciplines tals com «génere», «sistema
de géneres», «patriarcat», «treball domestic», etc... o revisar I'us de
conceptes tan generals com «economia», o tan particulars com
«sufragi universal».

hlogia, perioditzacid, canvi i continuitat...) no es pot fer al mar-
¢ les experiéncies vitals i aquestes son i han estat diferents per
@ pdnes i homes. En general, les perioditzacions que son mes o
ghys universalment acceptades no incorporen I’especificitat de la
historia de les dones (ni lad’altres col.lectius humans externs al mon
occidental). D altra banda, en el cas de mantenir les divisions crono-
logiques tradicionals cal giiestionar-les en el sentit de veure si son
realment significatives per explicar I'evolucié de les formes de vida
de manera que incloguin els canvis en la condici6 de les dones i dal-
tres col.lectius mancats de protagonisme, com per exemple les
criatures.

Un altre exemple de com incidir en els procediments és analitzar
la informaci6 de tipus estadistic, tot incorporant la variable sexe. Si
es parla de poblaci6 activa tal com avui en dia la tipifiquen les
estadistiques oficials s’esta ocultant el treball no remunerat de les
dones. O per exemple, fendmens com "atur afecten diferentment els
col.lectius masculi i femeni.



Cal desenvolupar les capacitats d’analisi de noves fonts on sigui
possible atendre la veu de les dones o que informin de les seves
experiencies (literatura, imatges, publicitat, fonts orals...).

Pel que fa ala utilitzacid de recursos visuals -fotografies, quadres
estadistics, dibuixos, pel.licules, diapositives, etc.- per il.lustrar la
vida del passat i del present cal seleccionar-los i comentar-los molt
acuradament. Perexemple, laimatge que I"art occidental presenta de
dones i d’homes contribueix a reforcar el sexisme. Treballar les
imatges de manera critica donara pautes per a la comprensié de la
relacio de sexes en el passat i també facilitara la lectura critica de les
imatges que els mitjans de comunicacié de masses ofereixen avui en
dia dels homes i de les dones.

També cal fomentar- i, en cap cas, limitar- les capacitats que es
deriven del tipus especific de socialitzaci6 que estan vivint les noies
1 referir-se a les seves experiéncies quotidianes, als aprenentatges
que estan vivint fora de I'escola.

Actituds i valors

Pel que fa als continguts actitudinals i de valors, les Ciéncies
Socials, en treballar les activitats i relacions humanes han d’insistir
especialment a fomentar actituds de respecte, tolerancia, solidaritat,
Huita contra la injusticia i les discriminacions, tot tenint en compte
que han adoptat formes diferents per a homes i dones.

De fet, allo que orienta la nostra reflexid és una voluntat de canvi
social, canvi de les actituds, valors i normes dominants en la societat
en que vivim i no només una proposta d’ampliacié de coneixements
o d unrigor cientific més gran. Comprendre el passat i el present de
les societats humanes implica incloure I"estudi de tots els éssers que
les componen. Pero, un futur diferent implica un canvi d’actituds.
Tots dos objectius, la renovacié cientifica i la voluntat de canvi
social, no poden anar deslligats.
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Es facilde creure que, pelfetde tractar-se d'un coneixement
més formal i abstracte, l'ensenyament de la matematica no
resulta afectat per la problematica del sexisme a l'escola.

L'analiside larealitat ens demostratot el contrari. L'article
ofereix elements de reflexio que han de permetre la
construccio d'alternatives i instruments per dur-les a terme.

Sexisme | matematica

Dolors Busquets i Prat

L escola ja és mixta: nenes i nens comparteixen uns mateixos
CSpals. uns mateixos programes. uns mateixos materials 1 participen
conjuntament d’unes mateixes activitats. Sembla que reben igual
tracte 1 que per tant les unes com els altres disposen d’igualtat
d’oportunitatsen I'ensenyament i aprenentatge a que estan dedicats.

Sortosament, en I"actualitat, es disposa de molts estudis i treballs
que posen de manifest les diferents formes de discriminacio que en
el marc escolar. i per rad de sexe, incideixen sobre les noies ja des
de les primeres edats. Sovint sota una aparent igualtat de condicions
i darrera una dinamica relacional que pretén de manera explicita fer
possible un intercanvi positiu entre totes les persones que configu-
ren el col.lectiu escolar, apareixen greus indicadors que constaten la
presencia d'un missatge doble i contradictori, tant en les dilerents
formes d’intervencio pedagogica, com en el tractament dels
continguts, com en I'oferta de materials i recursos de suport en els
processos d aprenentatge, etc.

Si bé aquestes consideracions son generals i aplicables a tot allo
que determina 'ambit educatiu, en focalitzar la nostra atencio en
I"area del coneixement matematic €s facil deixar-se portar per la per-
cepeio que pel fet de tractar-se d'un coneixement més formal i
abstracte, resulta neutre o no susceptible d*ésser afectat per aquesta
problematica. L analisi de la realitat, pero. ens fa palés tot el contrari.
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Tal com s’ha pogut demostrar (D. Busquets, T. Fernandez. M.
Moreno i G. Sastre. 1991), els llibres de text de matematiques son
clarament sexistes: obliden la vinculacio dels continguts matematics
en la vida quotidiana de les nenes. noies i dones. i a traves de les
poques al.lusions que fan al sexe femeni ofereixen models dotats
d'un escas valor social, i en molts casos transmeten una imatge
d’infravaloracio de les capacitats femenines respecte del pensament
matematic.

Un estudi sobre la possible influencia dels missatges i models que
aquests llibres transmeten sobre Malumnat que els utilitza (D.
Busquets. T. Fernandez, M. Moreno i G. Sastre. 1991) va posar de
manifest "alt nivell d'interioritzacio que tant nois com noies
posseeixen al respecte. Altres treballs han fet palesa la diferent
atencio que el professorat concedeix segons es tracti de nois 0 noies
en les classes de matematiques (C. Brulleti M. Subirats. 1988). com
també en les expectatives d'éxit o fracas d’unes i altres en el domini
d’aquesta materia (M. Moreno, 1986). Tamb¢ sovint els pares
manifesten diferent grau de preocupacio davant de qualificacions
negatives de matematiques segons sigui un fill o una filla qui les
obtingui.

Simultaniament a aquest tipus d"estudis centrats en Ianalisi de les
diferents formes de discriminacio que coexisteixen respecte a
['ensenyament de les matematiques, tambe¢ hi ha hagut interés a
esbrinar les possibles diferencies a nivell de raonament. segons (ue
de noies o nois es tractés, en resoldre unes tasques de contingut
matematic. L analisi de les estrategies utilitzades per superar les
dificultats que les tasques presentades comportaven evidencien. en
primer loc, recorreguts intel.lectuals diferents entre 'alumnat 1 en
alguns casos poden observar-se unes determinades constants de
procediment més presents en nois i d altres més presentsen les noies.

Totes aquestes aportacions. si bé és cert que deixen prou clara una
panoramica descoratjadora de la realitat, també aporten elements de
reflexio que han de permetre la construccié d’alternatives per
transformar-la. Actualment es pot constatar ja el valor de dentncia
formal que adquireixen. En agquests moments no es tracta inicament
d’opinar sobre una possible discriminacio, sino de demostrar la seva
existencia real. Tanmateix afavoreixen la presa de consciéncia
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respecte a aquesta problematica de totes aquelles persones i
professionals que. d'una manera o altra, estan vinculats a 1'ambit
educatiu i que molt sovint ignoren. fins i tot neguen d’entrada, que
en ["actualitat existeixi tal desigualtat d oportunitats. Aquesta presa
de consciencia per part del professorat esdevé del tot necessaria i
imprescindible per poder transformar la realitat no desitjada.

La construccio d’alternatives i instruments que facilitin una
igualtatd’oportunitats peratot | alumnat s una tasca que compromet
el conjunt de professionals de I'educacié. sigui quin sigui el seu
ambit d’actuacié; el professorat. I"'Administracid. especialistes i
tecnics de I'educacio. editors, etc., han de contribuir des del seu
estament a oferir els mitjans i condicions necessiries que permetin
avengar de manera solida i constructiva en aquesta empresa.

Des de I'escola, i pel que fa a I"area de matematiques, tres son els
eixos fonamentals a partir dels quals el professorat pot intervenir a
favor de la no discriminaci6 sexista: a) programacio dels continguts,
b) metodologia i dinamica a I'aula i ¢) materials de suport.

Hiustracio exirera del
Hibre Covr, Baberte.
El princep ventafocs.
Barcelona: Destino,
1988,
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Respecte a la programacio dels continguts de matematiques des
d’un enfocament no sexista. cal vincular els coneeptes 1 nocions que
correspon tractar a cada nivell educatiu amb els fets i fenomens de
la vida quotidiana del col.lectiu de persones (noies 1 nois) que es
disposen a aprendre’ls. de tal manera que es converteixin en
instruments per resoldre els problemes. conflictes o activitats del seu
fer i actuar que comportin un contingut matematic. En aquest sentit.
homes i dones. noies i nois en la seva activitat diaria, en cadascuna
de les realitats socials. son maltiples i diverses les situacions que
afronten en les quals es fa necessari el raonament logico-matematic
i 1I4s de determinades operacions, relacions. caleuls, estimacions
quantitatives. etc.

Construir els aprenentatges matematics a partir de les propies
activitats quotidianes permet identificar-se amb els coneixements i
convertir-los en quelcom de propi i Gtil tant per a un o una mateixa
com per a I'intercanvi amb altres.

D altra banda. introduir com a contingut a tractar el perfil historic
de la ciencia matematica i destacar les aportacions i descobriments
importants que homes i dones han elaborat al larg del temps en
aquesta area del coneixement, sera un factor més que col.laborara a
desterrar la falsa imatge que les matematiques han estat i son cosa
«de nois». com sioa les noies no els calguds adquirir aquests
coneixements. o allo que encara és més greu. com si les noies no
estiguessin prou capacitades per a adquirir-los.

Respecte alametodologia, cal considerar que sien totaprenentatge
plantegem adquisicio de coneixements com el resultat d"un Harg
procés de construccio intellectual que cada subjecte desenvolupa

individualment i a traves de les mudltples relacions que estableis




amb les altres persones. en conseqtiencia haurem dafavorir amb la
intervencio pedagogica la presencia i coexisténcia d aquests dos
tipus de processos. I'individual o personal (de cada noi o noia) i el
col.lectiu o social.

Des daquest enfocament metodologic. fer presents a aula els
diversos procediments i recorreguts intellectuals de cada subjecte
permetra tractar el valor complementari existent entre uns i altres i
I"enriquiment mutu que representa posar ¢n comd i contrastar idees
i pensaments. Nois i noies en igualtat d”oportunitats aporten els seus
raonaments i estrategies intel.lectuals en el camp matematic de tal
manera que converteixen la ciencia matematica en una matéria
creativa i instrumental. dtil en la realitat quotidiana pel fet destar al
servel dels interessos i necessitats de tot I"alumnat.

Amb aquesta finalitat, la dinamica a 'aula haura de permetre en
tot moment la liure expressio del pensament de I'alumnat tant de
forma individual com col.lectiva. Possibilitar el plantejament de les
idees personals i els debats col.lectius, donant per igual la paraula a
les noies i als nois. suposa oferir "oportunitat d*elaborar i enriguir
els arguments que justifiquen. ataquen o defensen les opinions.
D altra banda. coneixer tals idees i arguments permet al professorat
actuar, des de les diterents formes d’intervencio pedagovica. per tal
d"afavorirels processos de presa de consciencii. drangdiside contra-

. dustracin exireta del
Hilwe Conr, Baberie.
El princep ventatoces.
Bearceloa: Destino,
FUNS,
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diccions. de sintesis d’opinions. etc.. que en definitiva son els que
fan possible ["aveng en la construccid de coneixements.

Fetes aquestes breus, perd importants, consideracions respecte al
contingut, metodologia i dinamica a ["aula en els aprenentatges de
matematiques, ens cal destacar la importancia que té la seleccio o
elaboracio de tots aquells materials i recursos que suposadament han
de donar suport a I"accié pedagogica del professorat. Cal tenir cura
en I'eleccié d’aquests materials per no caure en contradiccions o
facilitar, tal com comentavem al comengament. un doble missatge.

Coherents amb les postures definides., uns materials de suport han
de permetre I'exterioritzacio del pensament personal de tot I alumnat,
han de facilitar la recerca d'estrategies. explicacions. respostes i
solucions per part de cada noi i noia, han d"atavorir la possibilitat de
treballar en grup i el contrast d”opinions en totes aquelles activitats
que proposen. Respecte al contingut, models i activitats que
s'ofereixen per tal de poder participar de manera activa, creativa i
constructiva tant en els seus propis processos d aprenentatge
individuals comenels processos dintercanviiconstrucciocol.lectiva
i social.

En aquest sentit resulta satisfactori constatar que dels nous Ilibres
de text i materials editats recentment per a la implantacio de la
Reforma Educativa, n’hi haque sén sensibles a aquesta problematica
i ofereixen models socials no sexistes a la vegada que fan s d’un
llenguatge igualment no sexista. Cal, doncs. tenir cura al moment
d’escollir-los.

A partir d’aquest conjunt de reflexions, I'actuacio professional
del professorat esdevé cabdal per a la construccié d’alternatives
positives, viables i reals que permetin transformar un ensenyament
mixt en coeducatiu, on la igualtat de condicions i oportunitats per a
tothom suposi que la riquesa de noies i nois generi |'enriquiment
mutu i el desenvolupament de totes aquelles capacitats que permeten
ales persones ser lliures, autdbnomes, critiques, creatives i productives
tant a nivell individual com social.

L aprenentatge de les matematiques també és responsable d aquest
ambicios i alhora engrescador projecte.
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Eldesenvolupament de les qualitats fisiques, marcades per
concepcions biologistes, no ha estat igual per a nois i noies.
L'educacio fisica femenina s'ha preocupat més dels aspectes
artistics i expressius que dels instrumentals i ha estat condi-
cionada per normes de moral sexual... S'ha de desenvolupar
una educacio fisica més comprensiva i no només basada en
el model mascull.

El sexisme a l'educacio fisica

Rosa M. Pérez

[ Peidro

1. L’educacio fisica és sexista?

L educacid fisica és una forma d educacion per tant no queda fora
dels estereotips sexistes que han influit 'educacio. Si Maccés a
I"educacio va ésser meés tarda per a les noies. 'acees a I'educacio
fisica també ho va ésser, perd 4 mes va tenir unes caracteristiques
diferents, ja que no hem d’oblidar la idea masclista de 'exercici
fisic. Pertant, I"anica justificacio de I'educacio fisicaen Pescolaera
sota una concepcid higienista, en aquest cas. per preparar millor ¢l
cos de la dona per a una futura maternitat.

No volem fer un escrit historic, pero cal no oblidar lahistoria. Les
concepeions biologistes de I'educacio fisica per a la dona han
dificultat unaeducacio fisicaigualitiria peratots dos sexes. Aquesta
concepcid biologica no ha desaparegut totalment. les justificacions
de salut poden emmascarar el sentit complet d una educacio fisica
no sexista. en el mare d'una coeducacio fisica 1 no solament en el
marc d una escola mixta. Aixo es pol constatar quan comprovem
que hi ha escoles que afirmen que fan coeducacio: a les aules estan
junts (pero separats) i a l"hora de fer educacio fisica i esport la fan
els nois per un costat i les noies per un altre.

Efectivament. 'educacio fisica pot ésser molt sexista, ja que
["activitat fisica €s susceptible d’ésser identificada sota uns patrons
culturals androcentristes. L activitat fisica s"ha promogut com una
forma de desenvolupament de «fortalesa» fisica identificada amb



les caracteristiques masculines, de manera que si una dona fa molt
d’exercicl fisic se la pot considerar un gallimarsot.

Cal ferunacoeducacio fisica que representi: No acceptar el model
esportiu. masculi com a unic model i proposar un curriculum
d'educacio fisica equilibrat amb varietat d’activitats fisiques i
expressives, que permetin el desenvolupament de totes les noies i de
tots els nois.

2. Hi ha sexisme a l'educacioé fisica?

Quan una professora com jo. que ha fet i fa bastantes hores de pati
i gimnas. es fa aquesta pregunta, la resposta acostuma a ésser: No!!,
tots juguen a tot... Pero. reflexionant te n'adones que no ¢s veritat.
Les activitats fisiques que es realitzen a les sessions d'educacio
fisica estan carregades de continguts esportius que reflecteixen el
projecte educatiu de cada escola, pero també el del professor o
professora que se'n fa carrec.

Quan es fa una proposta d’esport. es comenca pel basquet o el
futbol. que son esports amb contacte fisic. els que les noies per la
seva propia idiosincrasia poden rebutjar. Fem activitats expressives
i ritmiques? Quines alternatives tenim? Com hi intervenim? Per qué
no fem propostes esportives que no suposin un obligat contacte fisic
1 promocionem I habilitat per sobre de la forca?

3. L’educacio fisica i les noies

El desenvolupament de les qualitats fisiques no ha estat
igual per als nois que per a les noies. Les noies no
cal que tinguin forca, hem sentit.... no és feme-
nina. L educacio fisica femenina ha atés més
els aspectes artistics 1 expressius que els
instrumentals: recordem que les noies
feiem (anys 70) «Gimnastica Educativa
Femenina», danses. unamicade bisquet
«femeni», i no gaires coses més.
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L educacid fisica femenina ha estat condicionada per normes de
moral sexual i per factors estetics Iligats als estereotips femenins
dominants que impedien realitzar exercicis violents que poguessin
malmetre la seva aparenga delicada. Pensem en accés restringit a
alguns esports (el rugby femeni ¢s recent. el ciclisme encara no
existeix practicament. el futbol femeni és més com un espectacle...).

Hi ha «mites de I'educacio tisica femenina» que han caigut gracies
al procés d'emancipacio de la dona, per un costat. 1 gracies a la
participacio de les dones en els JJOO (el C1O haestat particularment
reticent a la incorporacio de la dona. tant a nivell participatiu, com
organitzatiu) per "altre.

4, Educacio fisica i coeducacio

Tradicionalment s ha fet una proposta curricular d'educacio fisica
basada en un model androcentric, que s'identifica amb ¢l model
esportiu i que suposa una discriminacio per a les dones en no
coincidir amb la manera de ser de la noia. El distintiu de I'esport és
la Huita, la competitivitat. la dominacio. el protagonisme,
["agressivitat, etc.. aquests trets no fan meés que reafirmar el rol
masculi, amb el qual les noies no se senten identificades.

Si no volem reproduir aquests valors fisicament masculinitzants,
hem de desenvolupar una educacio fisica més comprensiva que
promogui la salut. "adaptacio al medi fisic i social. la millora de la
condicio biologica, el desenvolupament de les habilitats motores. la
solidaritat. la cooperacio en els jocs, I'expressivitat corporal. etc.

L educacio fisica té un curriculum ocult tant o més gran que el
curriculum explicit. ja que fa referencia a aspectes antropomorfics
molt profunds, com son la consciencia i la valoracio del propi cos.
el seullocen lacultura, les teeniques corporals segons 'edat. el sexe,
els costums corporals, etc.

La transmissio del curriculum ocult ve feta per la familia i pel
protessorat, amb conductes inconscients: per tant hem de tenir for¢a
cura a transmetre missatges que afavoreixin la transmissio negativa
de valors femenins, comentaris fets a nois del tipus: corre



més!lsembles una nena; o a les nenes: patosa...no farem res!!... o
comentaris referents a atributs sexuals...

Hem de fer participar per igual nois i noies. sense fer comentaris
que puguin induir a discriminacio o menyspreu. Cal tenir cura que
["atencio que dediguem a les noies sigui igual que la que dediquem
als nois. Esta comprovat que les professores interactuem més amb
els nois que amb les noies.

5. l’educaciod fisica i el curriculum en la Reforma

Els nous dissenys curriculars ja no fan diferéncies entre nois i
noies, sino que ofereixen el mateix per a ambdos sexes i donen grans
possibilitats de coeducacid. ja que es promou tot tipus de contingut
(expressio corporal, habilitats motores, joc, etc.). El problema pot
sorgir quan desenvolupem aquest curriculumen el projecte de centre
i en les activitats d’aprenentatge que els oferim.

Hem de pensar activitats d aprenentatge per a les nostres noies i
nois sense tractar tots per un igual, perque aixd por perpetuar les
desigualtats. Hemd oferir propostes diferents adiferents necessitats,
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sense renunciar a oferir els mateixos continguts a tots, reflexionant
comels oferirem 1 a qui afavoreixen. Les comparacions entre sexes
tampoc no contribueixen a crear més igualtat.

Lanostra actitud com aensenyants hade serinterveniren actituds
sexistes, barrejantels equips. oferintdiferents alternatives d activitat.,
no comparant entre sexes. atenent per igual tothom. descobrint el
grau de destresa motora independentment dels sexe. promovent la
cooperacio abans que lacompeticio. activitat davant de la passivital.

Hem d’oferir diferentes activitats que els ajudin a coneixer-se
millor a ells mateixos 1 a tenir una millor socialitzacio.
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Una analisi detallada del que succeeix a les classes revela
que també en aquest camp hi té lloc el sexisme: les imatges
incloses als llibres de text, I'oblit de les dones que han
treballat en ciéncies, el model de ciencia abstracta i... les
diverses relacions que s'estableixen amb els alumnes segons
que siguin nois o noies, ens obliga a pensar com modificar les
nostres interaccions i les estratégies d'aprenentatge.
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Noies i nois a les classes de ciéncies

i tecnologia

Grup Dona i Ciencia*

Lareflexio des d’una perspectiva no sexista a I'escola s ha portat
aterme al voltant de temes com el joc. les joguines, I'ts dels espais
escolars, 1 aspectes del curriculum ocult com les interaccions que hi
haentre el professorati I"alumnat, a través de I"atencio que es dedica
ales noies i els nois, ja sigui mesurada amb el temps o el nombre de
vegades que se’ls contesta, pregunta o parla. S”ha iniciat I"analisi de
materies i materials educatius com el llenguatee i les ciéncies
socials. Perd curiosament. I'ambit de les ciencies experimentals no
semblava a primer cop d’ull que pogués incloure un biaix sexista. La
imatge tradicional de la ciencia com una activitat objectiva, neutral.
racional. que busca la veritat, ha reforcat aquesta creenca.

Pero una analisi més detallada del que succeeix a la classe de
ciencies obliga a revisar aquesta opinié. Tal com succeeix en altres
materies, I'as del genéric masculi és molt habitual a la classe de
viencies experimentals. Aixo, a més de crear moltes vegades
ambigiiitats en la interpretacié d un text, provoca la invisibilitat de
les dones en un terreny que socialment es considera masculi. Aixi la
iatge que alumnat treu de la lectura d’un libre de text de ciencies
experimentals és la d'un mon del qual les dones son excloses.
Aleunsexemples serien «L.home utilitza I'energia solar en benefici
propi...» (Ciéncies Naturals. 5¢ EGB. Ed. Teide 1985). Caldria

El Grup Dona i
Ciencia esti format per
Pepa Castello, Carme
Ferndander, Josi Miran-
des.  Isabel  Porta.
Manuela Rodriguer.
Niiria Solsona i Rosa
M. Tarin.
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preguntar-se si les dones estenen la roba a Fombra i I"assequen
bufant, perd és que a la mateixa plana es diu: «I’home va aprendre
molt aviat a emprar el vent com una font d’energia».

Aquest aspecte pren unaespecial importancia perque el professorat
de ciencies experimentals posa un especial émfasi a fer un s precis
del llenguatge cientific. No permet confusions del tipus: atoms i
molécules, massa i pes. temperatura i calor. Per tenir resolt aquest
problema ha d"anomenar cada cosa pel seu nom. en masculi i en
fement.

Un altre aspecte que també té la caracteristica de ser comu a altres
matéries és el de les imatges de persones incloses en els llibres de
text. Sense pretendre fer una analisi exhaustiva i rigorosa. hem
estudiat la preséncia d’homes i dones en una primera mostra de
divuit llibres de text i de practiques de laboratori, seleccionats
Gnicament amb el criteri de ser dels habituals en els centres escolars
de Catalunya. Entotsels textos el nombre d"homes supera ampliament
el de dones. el qual nombre arriba a ser com a maxim del 19 % de les
imatges totals. En alguns casos, la preséncia de noies arriba a ser
anecdotica i molt estereotipada: en un de I'Editorials Casals nomes
hi ha una noia que empeny un carret6 d'anar a comprar, en un de
I"Editorial Mir hi ha dues imatges de noia. una d’elles aguanta una
flor mentre el noi I'observa. En un llibre de practiques de I'Editorial
Alhambra, malgrat que els temes de treball que proposa el Ilibre son
propers a l'experiéncia previa de les noies, només apareix un dibuix
on es representa una dona banyant dos nois o noies.

En les pogques ocasions en que els llibres de text fan alguna
referéncia a la perspectiva historica de la ciencia, parlen només dels
homes que han treballat en ciencies. Aixi coneixem Isaac Newton,
Enrico Volta, Michael Faraday. Antoine Lavoisier, Galileu Galilei,
John Dalton i Charles Darwin entre d altres. Perod no hi son presents
ni les astronomes Maria Cunitz, Elisabeth Hevelius i Maria
Winkelman, ni la quimica Marie Meurdrac, ni les matematiques
Emilie du Chatelet o Sophie Germain.

Aquesta manca d’imatges femenines que facilitin la identificacio
de les noies amb el que fan a classe de ciencies experimentals, es
torna a repetir en les persones protagonistes dels problemes. La



redaccio de les preguntes acostuma a ser impersonal. i quan es
personalitza acostumen a ser un ciclista. un pilot. un observador, un
conductor de cotxe, un vianant o un noi. No podem saber fins a quin
punt aquests aspectes contribueixen a descoratjar les nenes i les
noies en les seves aspiracions cientifiques. perd segur que
contribueixen a refor¢ar el missatge dissuasiu perqué les noies no
estudiin ciencies.

Un altre ambit de reflexio que mereix la nostra atencid és el de
quin model de ciéncia transmetem a 'ensenyament. La imatge
tradicional de la ciencia objectiva, que busca la veritat i controla i
domina la naturalesa. malgrat que ha estat contestada i matisada des
de la filosofia de la ciencia, continua essent la component principal
de la imatge de ciencia que es transmet. Aquesta imatge d’una
ciencia abstracta i allunyada de la vida de les persones actua també
com a element desmotivador de les noies cap als estudis cientifics.

Un altre punt de reflexio seria al voltant de les interaccions que
establim amb el nostre alumnat. Malgrat que en teoria pensem quc
no establim cap mena de diferencia segons que es tracti de nois o de
noies. molts treballs d*investigacié dins les aules ens demostren que
alapractica sique ho fem (Rosa v Azul....). Les nostres preguntes es
dirigeixen més sovint als nois que a les noies. possiblement amb I
mntencio de controlar les giiestions disciplinaries. Una altra possible
explicacio seria que les nostres propies preconcepcions ens fan
creure en existencia d’un interés més alt per la ciéncia i la
tecnologia per part dels nois.

Lanostra practica diaria ens confirma que els nois contesten més
vegades i mes rapidamentque les noies a preguntes formulades a tota
la classe 1 fins i tot es poden saltar el torn i contestar encara que no
els toqui. Sabem també per experiencia que aquest comportament
més rapid per part dels nois no implica que les seves respostes siguin
sempre les més adequades.

També en un estudi realitzat en Centres de Reforma (Roser
Coscojuela i al. 1991) per analitzar I"adscripeio diferenciada de
noies 1 nois a I'hora de triar els credits variables, s ha detectat que.
en una proporcio elevada. les noies opten més per crédits de lletres
que no pas els nois. Es interessant remarcar que aquesta situacio era
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desconeguda i fins i tot considerada poc probable. fins que no es va
realitzar I'estudi per part del professorat dels Centres. Aquest €s un
aspecte molt important a treballar des de la tutoria, sobretot per les
repercussions que pot tenir en el futur professional.

Les investigacions psicologiques recents confirmen que la major
0 menor rapidesa, 0 protagonisme. no estan assignats de manera
innata a cap sexe. sind que es van consolidant i formant. en
correspondencia amb el génere, al llarg de la socialitzacio. Ens
podem preguntar si aquestes diferencies en les interaccions
adquireixen unes caracteristiques peculiarsen les classes de practiques
de laboratori.

Sovint adoptem en el laboratori, en el taller. en les classes de
ciencies i de tecnologia una actitud més paternalista amb les noies.
ajudant-les a acabar les practiques o a fer els muntatges. mentre que
animem els nois que tots sols vencin les dificultats.

Pel que fa a la «lliure» distribucio de tasques. moltes vegades ens
fixem només en la qliestio de la neteja. Respecte a aquest punt. el
professorat esta alerta. sobretot en el cas de grups només de nois. En
els grups mixtos resulta facil fer els ulls grossos si les veiem nomes
a elles rentant: el que més interessa €s que torni a quedar tot net.

Seria interessant poder ferenels nostres laboratoris una observacio
sistematica d'altres giiestions, a part de la neteja, 1 que han estat
investigades en diferents estudis. en especial en el projecte GIST:
Els nois tenen una certa tendéncia a acaparar el material o aparells
comuns a tota la classe. Es diria que ells estan més predisposats
d’entrada a fer coses, amanipular, a prémer botons. encara que d una
manera un xic irreflexiva. Les noies, amb menys experi¢ncia previa
en aquestes tasques manipulatives i pre-cientifiques (només ens cal
pensar en el tipus de joguines i jocs ben diferenciats que han tingut
o lenen). es mostren sovint menys actives, poc arriscades en aparells
potencialment perillosos. o fins i tot menys interessades. Recordem.
pero. que la gliestio de I'interes depén molt del tema al voltant del
qual hem presentat la practica.

Aquests aspectes que estem comentant també tenen importancia
al’horad iniciar 'accés a les noves tecnologies, Una vegada més la
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socialitzacio diferenciada. que es concreta en una experiencia prévia
superior en els nois que en les noies. planteja la necessitat d utilitzar
estrategies diferents en funcio del genere a ['hora de comencar a
treballar amb els ordinadors o el video.

Un element complementari que esta allunyant les nenes i les noies
de I'aplicacio de la informatica és I'existencia en el mercat d una
gran quantitat de jocs d’ordinador i de software en general. que
recullen aspectes for¢a violents. agressius i competitius. en ambits
considerats socialment propis del mon masculi: guerres. curses de
cotxes, etc.

Si aquesta és, efectivament. la situacio real, caldra que ens
qiiestionem la neutralitat de les nostres classes de ciéncies i de
tecnologia i que pensem com modificar les nostres interaccions i
estrategies d aprenentatge.

Les interaccions entre el professorat i "alumnat son. per tant. un
altre factor que ajuda a consolidar la inseguretat i desconfianca de les
noies en les seves capacitats cientifiques i les realirma en un paper
d’observadores passives. D'altra banda, aixo reforca el paper
dominant i actiu dels nois. i la seguretat en les seves capacitats
cientifiques.
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Seguint el fil de les nostres reflexions. ara estem entrant en el
camp de les expectatives de 'alumnat i del professorat. En teoria. la
intel.ligéncia de la noia o del noi no t€ res a veure amb el seu sexe.
A la practica, perd. molt sovintdescrivim les noies com metodiques.
ordenades i treballadores (i a aquests factors atribuim les causes dels
seu exit escolar). i els nois com Ilestos. rapids en el seu raonament,
amb idees brillants.

D altra banda. hi hael fet objectiu de lamenor presencia femenina
en carreres cientifiques i teeniques, respecte a les carreres de lletres.
També les estadistiques ens informen que les noies obtenen iguals
o superiors qualificacions en assignatures de ciencies que els scus
companys. pero arribat el moment d’escollir, elles se'n van en una
proporcio més gran a lletres.

Aquest model estereotipat és present a lanostra societat. Pero. fins
a quin punt no esta tamb¢ a dins nostre 1 el transmetem mitjancant
les multiples interaccions que tenim amb el nostre alumnat?

El que sembla clar és que. si tenim en nosaltres aquesta expec-
tativa diferent respecte a nois i noies, ¢és a un nivell totalment
inconscient i per tant dificil de detectar i resistent al canvi. Per
detectar I'existencia d aquestes expectatives diferenciades virem
fer un treball d investigacio amb professors 1 professores de Fisica
i Quimica de diferents instituts. Varem agafar tres examens reals de
fisica, corresponents a tres nivells diferents. Els i les alumnes van
posar-hi el seu nom real i en una copia del mateix examen van posar
un nom de sexe contrari. Es tractava que el professorat fes
recomanacions de carreres de ciencies a seguir, basant-se en identics
examens, pero signats amb nom masculi o femeni. Les carreres de
ciencies recomanades als nois eren Fisiques, Enginyeria. Arquitec-
tura, Exactes i carreres tecniques en general. Les recomanades a
noies: Biologiques. Medicina, Veterinaria. Ciencies de la Salut.
Només Quimigues va ser recomanada tant a exiimens signats amb
nom de noi com amb nom de noia.

Altres treballs ens confirmen aquesta tendéncia del professorat a
considerar els nois més ben dotats per a les disciplines cientifiques,
matematigues i tecniques, mentre que les noies pensem, en general,
que estan més interessades per les assignatures considerades com
«verbals», «artistiques», «intuitives»...



Si les noies i els nois senten que hi ha dipositades damunt seu
expectativesdiferents. que s'esperadellsid’elles gustos, preferencies
1 aptituds diferents, aixo fara que adoptin també, amb més facilitat,
aquestes expectatives, les integrin i les converteixin en les seves
propies. Aixo i la socialitzacio diferenciada que han viscut, faran un
paper primordial en I'eleccio del propi futur professional. Tal com
diu Spear: «Les expectatives del professorat solen ser profecies que
influeixen en el resultat previst.»

Aquest conjunt d’indicadors que hem exposat breument té com a
primer objectiu que el professorat de ciencies 1 tecnologia pugui
iniciar una reflexio entorn a la nostra practica docent des d’una
perspectiva de genere, per tal de fer-nos conscients de quina és la
situacio. Tenim present que avui la nostra fita no és la de canviar les
noies perque puguin accedir a la ciencia, sind que es tracta de
modificar la ciéncia perque les noies puguin i vulguin accedir-hi.

Per saber-ne més
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La llengua reflecteix totes les desigualtats que es donen a
la societat. Pertot arreu trobem U'tis sexista de la llengua
(diccionaris, llibres de text, etc.), que condiciona el pensament,
la imaginacio i el desenrotllament social i cultural.

No podem esperar que el llenguatge precedeixi i forci
l'evolucio de les mentalitats, pero st que podem incidir-hi,

com a opcio ideologica, actuant des de l'escola.

Sexisme i llengua a |'escola

EFulalia Lledo

La llengua ¢s un mirall de la realitat, que reflecteix. per tant. com
¢s la societat que la utilitza: ¢s normal. dones. que reculli totes les
desigualtats que es donen en aquesta societat. Siel monen que vivim
¢s racista, evidentment reflectira el racisme: nomes cal pensaren les
connotacions que agafen les paraules gitano. jucva o negre... Una de
les desigualtats socials meés esteses i amplies €8 la discriminacio
sexual que tracta diferentment dones i homes. Com €s logic. aquesta
desigualtat es reflecteix en la llengua: només cal pensar en les
connotacions d una frase com: «no siguis nenax. o les que arriben a
tenir paraules com dona o home.

Qualsevol de les activitats que es porten a terme en la institucio
escolar. des de la mera utilitzacio del Henguatge o classe fins a la
transmissio concreta dels continguts de les materies. estan marcades
per aquesta discriminacio. Tothom sap. a mes. que en [libres de text.
programes d’ensenyament... ladonanoexisteix o existeix comamer
apendix de I"home. i aixi. es dona la paradoxa que allo mateix que
ensenyvem, amaga i deforma la multiplicitat dels fenomens socials i
els canvis al Harg del temps. Es a dir. és un peix que es mossega la
cua. ja que la institucio escolar propaga allo que hauria de combatre
i, per descomptat. dificultaels canvis en les relacions entre les dones
i els homes. perque transmet una realitat esbiaixada i tergiversadaen
que se sobredimensiona el que han fet els homes i se subvalora o
sTamaga el que han fet les dones.

Aquest Us sexista de la llengua el trobem per tot arreu: per
exemple, en la presencia abassegadora del masculi. "ocultacio



sistematica del genere femeni i en 17as del suposat genéric: també es
reflecteix en les gramatiques i els diccionaris.

AIXIL perexemple. si agafem un diccionari d*Gs corrent a I escola
com €s el Fabra i mirem les entrades “home™ i “dona™, veurem que
els exemples son ben sucosos. Trobarem per a home: «Un home de
be¢. Un home de cor. Un home de talent. Un home de merit. Un home
de gust. Un home d"honor. Un home de letres. de negocis. Un home
de mon. (...) No el torceris del seu cami: és un home. No ets home
sino ho fas...» Sembla que pel simple fet de ser home ja tot estigués
guanyat.

En canvi. els exemples pera “dona” son: «Esser ja una dona. Fer-
se dona. Una dona amb dues noies. Dona de sa casa. Dona
homenenca.» No trobem cap dona de bé. de cor. de talent. de mérit.
de gust.d’honor... Finalment. I"tltimaaccepeio d "una gran obscenitat:
«(entre eclesiastics) el breviari...

Tots aquests exemples ens poden molestar més o menys. pero
tenen una coartada: reflecteixen 1'as real de la llengua.

Encanvi. el que jano té justificacio -ni as real de la llengua. ni res.
sind pura ideologia de qui ha fet el diccionari- és el tractament de
I"explicacio de les dues entrades.

Aixi. veurem que el concepte “home™ ocupa 41 linies i és definit
com a «animal mamifer» i el descriu a partir d"aqui, 1 després com
asegona accepeio el defineix com a «Individu mascle de I'espécie
humana (oposat a dona). esp. ¢l qui ha arribat a I'edat adulta o viril
(Oposat a noi).»

En canvi. “dona™ ocupa 17 linies i €s definida com a «Persona del
sexe femeni. esp. laque haarribata I'edat de la pubertat (per oposicié
anena). 1mes especialment la casada o d’edat madura (per oposicio
anoia)». L home no es defineix per la seva relacié amb la dona. pero
sembla que ¢s rellevant per a la dona estar casada per ser-ho
realment.

Només cal mirar una entrada aparentment lan innocent com
“edat” per veure-ho encara més clar,
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1. El paréntesi €s meu.
2. El subratllat és meu.

Aixi, la definicid és « Temps transcorregut des que un home (sic)
ha comengat a viure», i després hi haun seguitd’exemples dels quals
es despren que el concepte d'edat és ali¢ a les dones. Més avall parla
de I'edat com a «cadascun dels periodes en que es consideradividida
I'edat de I'home (i ara entendrem la insisténcia a posar sempre home):' la
infantesa, la joventut, la maduresa i la vellesa. L edat adulta, viril.»,
és a dir, déna com a sinonim d’edat adulta. viril, 1 comencem a
entendre perqueé finsitotenel diccionari se'ns tracta comacriatures.

De detalls, n’hi ha per parar un carro. Per exemple, hi trobem
I'entrada “*androfobia”... Senzillament: androfobia no existeix. i si
existis no seria mai «repugnancia pel sexe masculi», com diu el
diccionari, sind «por extrema al sexe masculi», pensem en el
significat de claustrofobia o agorafobia...

També hi trobem |'entrada «ginecocracia f. Govern de les do-
nes»... Es clar, com que al llarg de la historia hi ha hagut tants
governs de dones, no han tingut més remei que fer-ho constar al
Diccionari... Fixem-nos que androcracia. ni tan sols surt.

Per cert, que practicament passa el mateix en els diccionaris
castellans. Si agafem el Marfa Moliner (Diccionario del uso del
espaiiol), veurem que dedica 88 linies (mitja pagina) a “mujer” i 156
linies (una pagina) a “hombre™; pel que fa als exemples. tambg hi ha
una correspondéncia gairebé matematica amb el Fabra.

Si agafem una altra entrada del Diccionario de la Real Academia
Espaiiola, el resultat no diferira gaire. Trobarem que, per exemple,
I'entrada “nifada” es defineix aixi: «Hecho o dicho impropio de la
edad varonil * y semejante a lo que suelen ejecutar los ninos que no
tienen advertencianireflexion.» Crec que sobraqualsevol comentari,
potser només fer notar la curiosa i sospitosa unanimitat del Fabra i
del D.R.A.E. en la consideraci6 que virilitat i varonil equivalen a
maduresa...

Si mirem algun altre material, per exemple enciclopedies, al
Larousse trobarem un detall astorador: aquell criteri aparentment
inflexible, constant i inamovible de posar totes les entrades per ordre
alfabétic no ho és tant com sembla. Busqueu Marie Curie i Pierre
Curie, i a veure qui trobeu primer... Sense moure'ns de les



enciclopedies, proposo que busqueu Heloisa i Abelard a la G.E.C.

En aquests exemples hem vist la importancia i consideracio que
tenen homes i dones en diccionaris i enciclopedies. Si analitzem ara
els llibres de text de qualsevol matéria. veurem que el resultat és
similar. Aixidoncs, trobem que les referéncies amb qué constantment
topen noies 1 nois no fan més que revaloritzar I'existencia i la
representacio dels uns, i menystenir i desvaloritzar les de les altres.
No és estrany, doncs, que 'autoestima d’unes i altres sigui molt
diferent, i se’ls conformi una visio del mon esbiaixada i d acord amb
les informacions que reben.

Aix0 €s especialment important si considerem que la llengua. a
més de reflectir la societat, estructura la realitat, és a dir, la llengua
condiciona i limita el pensament, la imaginacidé i el desenrotllament
social i cultural.

Només cal fer un exercici tan simple com, a classe de llengua. fer
fer als nois 1 noies frases amb verbs atributius. Dono fe que en un
COU en que només hi havia noies i en el qual aquestes noies eren
perfectament normals. intel.ligents i despertes, la resposta davant
d’aquest exercici va ser fer frases amb un protagonista masculi
normalment acompanyat d una qualitat positiva, les poques [rases
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3. Comment devenir des
fennnes civiles? a “Le
Temps de la différence”
(vegeu bibliogratia).

que tenien protagonistes femenines van ser totes del tipus «LLa Maria
es va tornar bojar, «La Maria va esdevenir histerica»... i no n’hi va
haver cap referida a una dona que fos positiva. Quan els ho vaig fer
notar, es van quedar ben parades: no hi havien caigut.

En un altre COU, aquest mixt, la tonica de les respostes de les
noies va ser exactament la mateixa. Els nois van utilitzar
majoritariament frases amb protagonistes masculins amb qualitats
positives, tipus: «Va esdevenir un gran artista», «en Joan era un
politic important», etc.

En aquest mateix ordre de coses, una professora va fer-los fer un
test que consistia a fer-los acabar vint frases que comencaven amb
«Jo soc...». Dones bé, "autoestima de les noies va tornar-se a
mostrar a "al¢ada del betum. La primera de la classe (una noia molt
intel.ligent, per cert, encara que quan alumnat i professorat es
refereixen a ella diuen «és molt empollona...» -com siels primers de
classe no empollessin- i no diven mai «és molt intel.ligent» 0 «és
molt brillant»; sembla que aquests dos adjectius es reserven per als
nois...) vadir coses com: «Jo s6c molt gandulax... D altres deien que
eren egoistes, mandroses, lletges, timides... Rars van serels nois que
es van atribuir qualitats negatives, i fins i tot nhi havia algun que
deia coses tan fastuoses com: «Jo soc existencialista» 1 d altres
d aquest estil.

Molt bé per als nois, naturalment, esta bé tenir refor¢os positius.
com més millor...; una pena, pero. per a totes les noies tenir
constantment, mirin on mirin. al carrer o a classe, a casa i a fora.
tantes representacions negatives.

Podria semblar que m’estic desviant de les interrelacions entre ¢l
sexisme 1 el llenguatge. pero no ho crec pas: em fa 'efecte que la
representacio que es fa de les dones a diccionaris, enciclopedies,
[libres de text. etc.. que he intentat mostrar més amunt, tenen molt
a veure amb la propia estima i la valoracio que fan de la propia
personalitat, capacitat, valua, possibilitats, etc., noies i nois.

Per exemple, Luce Irigaray,” en un estudi fet per analitzar la
manifestacio de la diferéncia dels sexes en diferents llengiies. ha
constatat els segiients fenomens:
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Les dones rarament es designen, a si mateixes o a d"altres dones.
com a subjectes del discurs. Quan una dona ¢s subjecte d una frase
rarament s adrega ni a ella mateixa ni a una altra dona. siné. gairebé
sempre, a un home. Els homes es designen a si mateixos o a d altres
homes com a subjectes de la frase. Els homes parlen, s adrecen a ells
mateixos o a d’altres homes. Només s"adrecen a les dones quan es
queixen, ¢s a dir, quan reclamen alguna cosa.

Veiem, donces, ladificultat de les dones per autorepresentar-se, per
agafar-se com a subjecte empiric, per tenir models. projectes, etc..
femenins.

Si-mirem. per un moment, una analisi sobre una mostra* dels
Iibres de text de primer i segon de batxillerat que hi ha en el mercat,
veurem que en aquest aspecte el sexisme és. també. esfereidor.

En aquest estudi es van analitzar quatre manuals de primer” i«
quatre de segon.” segons els seglients criteris: i ‘ff‘,
3 g

j

I. Analitzar els indexs dels quatre Ilibres. 3
[.1. Enels de llengua, comptabilitzar de quantes autores i autors
hi havia lectures o fragments per realitzar comentaris de text.
1.2. En els de literatura, comptabilitzar quantes autores i autors

s"estudien o citen.

4. Apartat: « Andlisis de Jos libros de texto de la Educacion secundaria obligatoria,
drea de lengua y lteraturar. a Andlisis del carriculum de lengua v literatira en la
cducacion secindaria obligatoria respecto a la ignaldad de oportinidades de o
nugjer. (Vegeu Bibliografia), També hi ha un estudi referit a la Basica: Modelos
masculine v femenine e los libros de tevio de E.G.B.(Vegeu Bibliografia).

5. Lizaro, B Tusén. V.. Bachillerato 1. Lengia espaniola. Grupo Anaya, S, AL
Madrid 1989: Alonso, L.. Barroso M. A, Gonziler Cantos. M. D.. Leneua activa
- BUP. Ter curso. Ed. Vicens-Vives. Barcelona 1989: Ferro. E. Ruiz. M. R,
Lengua espanola. BUP 1. Ed. Santillana, Madrid 1987: Pedraza. F. B. Nuestra
expresion . Lengua expanola. Ed. Bruno, Madrid 1988,

6. Lizaro. F.. Tuson. V. Bachillerato 2. Literatura espanola. Grupo Anava. S. A
Madrid 1988: Alonso L. Barroso. M. AL Gonzdlez Cantos. Ma. D.. Lireranoa
activa-2. B.U.P. 20. Curso. Ed. Vicens-Vives. Barcelona 1986: Mas. 1., Mateu.
M.T.. Ferro. B Literanua espaniola. BUP 2, Ed. Santillana. Madrid 1988 Pinero.
P. M.. Reyes. R Nuestra expresion 2. Lengua espanola. Ed. Bruno, Madrid 1988,
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2. Analitzar totes les il.lustracions dels libres i comptabilitzar-les
com segueix:

2.1. Comptabilitzar quants retrats hi ha d’escriptores 1 quants
d’escriptors.

2.2. Comptabilitzar quantes imatges hi ha que reflecteixin
protagonisme de la dona. de I’home o0 que siguin neutres (s entén per
neutres les imatges en que apareixen paisatges, dones i homes sense
un protagonisme més gran d’un sexe o altre, mapes. animals, etc.).

3. Analitzar entre la meitat i un ter¢ del contingut de cada Ilibre
amb criteris diferents per als de llengua o de literatura.

3.1. En els de llengua, comptabilitzar i classificar els exemples
gramaticals.

3.2.Enelsde literatura, analitzar algun apartat concret: esquemes,
algunes llicons, etc.

El resultat global dels quatre Ilibres de llengua de primer. va ser
el segiient:

Y dones %% homes
Textos 2.9 97.1
Imatges 19.3 80,7
Exemples 7.8 92,2

Qualsevol comentari és superflu. Potser podriem remarcar que la
llengua escrita continua superant en sexisme la imatge.

Quant als quatre llibres analitzats de literatura de segon. els
resultats generals son els segiients:

% dones % homes
Autoria 3 95
Imatges K750 82.9

El paral.lelisme dels resultats ¢s, doncs, notable. Si tenim en
compte que la literatura és una manifestacio cultural que reflecteix
la societat, la historia, les actituds, els imaginaris, la mateixa
llengua... la invisibilitat de la dona en aquesta area implica la no
presencia de la dona en cap ambit.

Dos factors agreugen aquest estat de coses: d’una banda, la no
justificacio d’aquesta abséncia, si tenim en compte, a mcs, les



dificultats especifiques de les dones per accedir a la cultura i a la
manifestacio escrita. De ["altra. la falta de la més minima critica que
denuncitel sexisme i misoginia de tants i tants autors que reprodueix,
deformaiempitjora laimatge de les dones. especialment en una etapa
de formacio com és I'escolar.

Els resultats de les diferents analisis son prou clars. Realment, ens
trobem amb el peix que es mossega la cua dabans, ja que la situacio
de discriminacio que pateix la dona es reflecteix en la llenguaien els
manuals escolars, i, al mateix temps, aquest reflex en la llengua
reforga la visio masclista de la societat i 'ajuda a perpetuar.

Sabem, perd. que es pot incidir sobre la realitat i també sobre la
Ilengua, que a mesura que la societat canvia, la llengua també canvia,
Hi ha paraules que cauen en desus. se n’inventen d altres i n"hi haque
canviendessignificattotreflectintcanvisen lasocietat i les mentalitats.

Aix0 pot donar-se de dues maneres. Un cas és quan, per exemple,
després de la Revolucio francesa. i arran del canvi que aixo va
suposar, es va popularitzar i imposar la utilitzacio de ciutada o
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7. A la Bibliografia
basica  trobareu un
apartat dedicat o pro-
postes de reduceio no
sexisti,

citttacdana. o el tuteig en el tracte. L altre cas ¢s el del canvi constant
i normal o introduccio de paraules, per exemple. la mateixa paraula

feminisnme que en aquest moment tota la poblacio coneix i que ¢€s

d"aparicio molt recent: s'ha introduit pel fet que el feminisme ha
comengat a existir.

També sabem que la Hlengua va darrera de les estructures socials.
Jaque I'estructura mental i lingiiistica la frenen. Es després que han
quallat canvis en la societat i en les mentalitats que canvia; és a dir,
la llengua arrossega molta inercia 1 va a remolc dels canvis. No
podem esperar que el llenguatge precedeixi i forci 'evolucio de les
mentalitats, seria tant com posar el carro davant dels bous. Pero si
que podem i hem d’incidir-hi parcialment actuant en els centres
d’ensenyament. des de les institucions. als mitjans de comunicacio.
a I'hora d’escriure, de traduir...

L accio sobre lallenguano és espontania. és una opeid ideologica.
Aixi.elfetque existeixil"hebreumodern i que la poblacio I"aprengui
i Musi ve després dhaver pres aguesta determinada opeio ideologica
i els migans per portar-la a terme. Proposar noves formes de
redactar” per tal d’eliminar el sexisme en la llengua implica. dones.
una opeio ideologica previa.

Penso que ens hem de plantejar incidir -com a minim- en el sentit
que la llengua perdi la inéreia sexista 1 accelerar-ne els canvis que ja
s han produit o es produeixen en la societat en aquest sentit. De fet,
hi ha interrelacions entre la Hengua i els canvis de mentalitat.

Bibliografia basica
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1984,
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Audio visuals
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GENERALITAT DE CATALUNYA

Cap a Europa

La Generalitat és conscient que els ciutadans de
italunya no tenen prou informacio sobre el procés d'uni-
ficacio europea i el Tractat de Maastricht, i es proposa
millorar aguest coneixement

NA EUROP.
SENSE FRONTERES

Eldia 1 de gener de 1993 comenca el mercal interior
eurnpen, el mercat sense fronteres,

Aquest mercat assegura la lliure cireulacio de persones,
capitals, mercaderies i serveis,

El mercat interior europeu oferira més productes i
serveis, i millor preu i qualitat, en eliminar-se els ef
negatius dels monopolis i fomentar-s'hi la competéncia,

Els nostres empresaris tindran aceeés lliure i sense entre
banes al mercat més ric del man, el mercat interior europeu,
Perir al mateix temps tindran més competéncia

Per tant, la Comunitat Europea ens obliga a progressar,
56T mes competitius, a tenir i oferir un més gran nivell
e qualitat
Per a progressar, Catalunya ho haura de fer amb Europa.
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* *
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Llibres de musica 2
per ainfants

ESCOLA DE PEDAGOGIA MUSICAL
METODE IRENEU SEGARRA

Per a ’Educacié Primaria

Musica MNova versid, reestructurada | Cartells-|-:
Educacia Primana, Cicle et . enviguids, dels libres aparegusa Direccionalicat, shtures, reumes
112 pp. 1,500 pres. partirdefany 1982 Elaborads per melodia i fa part|
Misica : SNy bl bGeac Cartells-I1-:
EducacioPrimara Ciclemicil, 2, 4 Atresmeasbres ce lequip de Ritme  meledia (1. gart)
120pp. 1,500 ptes. professorsde | 'Escola de Pedagogia

ok Musical, s e frist lar gament
Musica . exparimantatde |‘splicacia del
Educsoo Primria Cicle it . mésode Irenew Segarraalensenyamens
128pp. 1500 ptes. dela misica afes escoles o Educacio

Primarm.

Per al parvulari

Xim, na, na,na - Pim, pam, repicam
Ilﬁfmsperﬂensdes banys ‘Guizdel mestre, 1583, 16,pp.
1983 750 pres, . - {25ptes. - -
- Xim, na,na,na M Teresa Milagarrigai Rovir: | 4@
e T M |
{25ptes La musica al parvulariial
Pim, pam, repicam jardi d'infancia. 1. i
|B%Hitxes per anensde4-Sarys Conunguts |49, edicid). 1991
1983, 750 pees. 3B pp. 500 ptes.
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Tres escoles de U'Alt Penedés van
connectar amb el satélit espacial Atlantis i,

per mitja d'un professor, van poder parlar

amb un dels astronautes. Es tracta d'una
experiéncia altament motivadora i molt

Good Morning Atlantis

Joan Boada i Elisenda Papiol

Four, Three, Two, One,...I’Atlantis s’enlaira-
va amb 24 hores de retard, perd malgrat el ne-
guit que aixo suposava perque s’havia d’espe-
rar un dia més per connectar, en els nois i
noies no va decréixer I'emocié del que supo-
sava sentir parlar un dels astronautes de la nau
Atlantis, i per mitja del seu professor fer-li les
preguntes que ells i elles havien preparat.

L’experiéncia era insolita en el nostre pais
i a la resta d’Europa; havia estat possible mit-
jancant la Radiocomunicacid. Aquesta per-
met intercanviar informacié parlada i escrita,
potencia el dialeg, estableix llacos d’amistat i
doéna lloc a una comprensié més gran de les
diferents cultures, costums... etc., alhora que
posa en contacte I'infant amb les noves tec-
nologies.

L'experiéncia SAREX no havia estat sind
una activitat més de les que durant dos anys
s’havien dut a terme, a través d'una llicencia
retribuida (cursos: 1989-90 i 1990-91),

Fins al moment de connectar amb I'Atlan-

avancada des del punt de vista de les noves
tecnologies i de la comunicacio que hauria
de continuar i estendre’s a d'altres escoles.

tis s’havia establert una “Comunitat virtual”
formada per diverses escoles enllagades entre
elles via radio, aquestes es connecten a través
d’un equip pont, de manera que generen, in-
tercanvien i emmagatzemen informacid. El
sistema emprat permet que es comuniqui fins
i tot si el nen o la nena no sap llegir ni es-
criure.

Altrament, permet recollir informacié de
les agéncies internacionals de noticies, a tra-
vés dels radioteletips (RTTY). Aquesta, jun-
tament amb les possibilitats d'intercanviar in-
formacié oral, grafica i escrita amb les esco-
les d’altres paisos, permet potenciar i donar
suport didacticament a les llengties estrange-
res. Una altra informacid valuosa que s'obté
¢s la procedent de les agencies de FAX, que
a I'aula permeten treballar aspectes de Cién-
cies Fisiques —Meteorologia— i Socials
—Geografia, Cartografia—. L'experiéncia vis-
cuda fins ara ens demostra que la Meteorolo-
gia, 'Astronomia, la Fisica, la Tecnologia, etc.
son molt més atractives, suggerents i interes-
sants a través de la radio.
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Experiéncia Sarex

La tecnologia de radiocomunicacions, a
més de permetre obtenir informacidé com I'es-
mentada anteriorment, permet també poder-
ho fer a través de satellits o naus espacials.

Aquests actuen com a emmagatzemadors
d’informacié o permeten matenir converses
interactives entre zones geograficament allu-
nyades, sense els quals seria impossible la co-
municacio.

El projecte Sarex (Shuttle Amateur Radio
Experiment) n’és un exemple. Aquest, super-
visat per la NASA, té com a proposits moti-
var mestres i alumnes en el coneixement de
'espai proxim, a través dels programes espa-
cials que els EUA duen a terme amb les naus
Columbia i Atlantis entre altres.

Fruit de les gestions fetes amb el projecte
Sarex i gracies al Departament d’Ensenya-
ment, la Direccié General de Telecomunica-
cions, I'Ajuntament de Vilafranca del Pene-
des, els claustres de les Escoles Publiques Dr.
Estalella 1 Graells de Vilafranca, de Mediona
de St. Joan de Mediona i del C.P. de la Lla-
cuna, a les APAS d’aquestes escoles i Radioa-
feccionats de I’Alt Penedés, amb el patrocini
del Centre de Documentacié i Experimenta-
cio de Didactiques Tecnologiques (CDEDT)
de la Generalitat de Catalunya, el dia 27 de
marg a les 8h 35m (7h35'UTC), es va establir
el contacte.

El treball que hem fem amb els nostres
alumnes ha permes de consolidar, aprofundir
i ampliar continguts més elementals de I'area
de Ciéncies Experimentals, tot interrelacio-
nant-los amb les arees de Ci¢ncies Socials,
Educaci6 tecnologica, Matematiques i Llen-
giies (amb incidéncia especial en la Llengua
Anglesa).

Mitjancant les activitats programades, pre-
via 1 postconnexio, els alumnes han treballat
un seguit de continguts i I'experiencia ha re-
sultat altament motivadora, colpidora i molt
avancada des del punt de vista de les noves
tecnologies de la informacié i de la comuni-
cacio.

Descripcié de Factivitat
Continguts

Referents a procediments:

Interpretacid de grafics de I'orbita de la
nau.

Interpretacio de la simbologia especifica.

Dibuix d’'una maqueta.

Construccié d'una maqueta a escala de la
nau.

Utilitzacié de diversos instruments d’us
com.

Observacio directa de I'orbita mitjancant
un pograma de simulacid, a través de I'ordi-
nador.

Intercanvi d'informacio referent a cultura,
historia, ete., del pais de procedencia dels as-
tronautes.

Intercanvi d’informacié referent al medi fi-
sic en el qual es troben.

Disseny d’una enquesta a passar per mitja
de la radio.

Calcul del temps que triguen a recorrer
I"orbita.

Explicitacio de les dades recollides en I'en-
questa.

Elaboracié de grafics.

Visualitzacio a través de video d’enlaira-
ment de coets.

Recerca d’informacid referent a temes de
I’experiéncia.

Referents a actituds, valors i normes:

Actitud favorable envers la comunicacio.



Sensibilitzacio per la importancia de I'inter-
canvi d'informacio.

Collaboracié amb les activitats a fer.

Participacio activa en I'experiéncia.

Interés per coneixer els equips tecnologics
que caldra usar.

Presentacid correcta dels treballs que se’ls
demana.

Respecte per altres cultures 1 llengies.

Referents a fets, conceptes i sistemes con-
ceptuals:

Ones, radiacio i enllagos hertzians.
Gravetat i acceleracid.

Lleis de Kepler.

Historia de I'Astronautica.
Vocabulari referent a I’Astronautica.
Comunicaci6 i espai.

Efecte Doppler.

El Sistema Solar.

Paisos per on passa referent a I'orbita de
Barcelona.

Medi fisic i social.

Fusos horaris. Correspondéncia.

Com es va desenvolupar la
comunicacié -

Aproximadament una hora abans de la co-
municacié es van comengar a preparar els
equips a la sala del menjador del C.P. «Dr. Es-
talella i Graells». A les 8h 35m la sala estava
plena de nens i nenes de les escoles partici-
pants, professorat de diverses escoles de la
Zuila, pares i mares de I'alumnat, autoritats lo-
cals i autonomiques, diversos informadors de
premsa, de radio i TV.
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Un parell d'aules estaven habilitades amb
¢l corresponent receptor de TV per poder se-
guir experiéncia a traves de la gravacio en di-
recte d’una camera de video.

L’expectacio era enorme, inusual ¢n una es-
cola. Les primeres veus arribades de I'espai
van fer que el silenci fos total, només trencat
uns segons en sentir que I'astronauta Dave
Leestma (NSWQC) ens contestava. A conti-
nuacio es va establir un dialeg entre els astro-
nautes i nosaltres. Aquest consistia en una se-
ric de preguntes als astronautes, a les quals
ells contestaven o en feien els corresponents
comentaris.

Aquestes preguntes havien estat prepara-
des pels alumnes de les tres escoles que par-
ticipaven en |'experiencia.

Els aplaudiments van esclatar en acabar la
connexio i sentir la veu de l'astronauta que
s'acomiadava.

Durant els set minuts que va durar la con-
versa la nau va viatjar des de la perpendicular
a la frontera entre el Sahara Occidental i el
Marroc, a la perpendicular de Berna (Suissa).

Cal remarcar que la nau va passar practica-
ment per sobre nostre amb un desplacament
a l'est de 90 km (40E de Barcelgna ciutat).

Podriem dividir 'equipament técnic em-
prat en la comunicacié en tres parts ben di-
ferenciades:

Un ordinador (1) amb monitor de color, re-
solucié VGA equipat amb un programa, que
donava, en temps real, les coordenades de
I'Atlantis i la zona de cobertura de la comu-
nicacio. Aquestes dades, azimut, altura i efec-
te doppler, permetien en tot moment poder-
la seguir amb I'antena (2) operant a distancia
els seus dos motors. El lloc central de comu-
nicacions disposava d’un equip emissor-recep-
tor (3) per poder conversar amb els astronau-
tes.

Accions posteriors

Aquesta experiéncia, tot i sent molt signifi-
cativa, no €s en si mateixa puntual; per tant
¢s necessari que no quedi aturada; per aixo €s
possible fer diverses accions. Aqui anomenen
les més significatives:

I. Formar, tant técnicament com pedago-
gicament, els mestres interessats en I'aplicacio
d’aquests mitjans a I'escola. En aquest mo-
ment hi ha més d’una vintena de mestres pre-
parant I'examen de radioafeccionat i, a I'Es-
cola d’Estiu de Rosa Sensat, esta previst un al-
tre curs, aixi com un seminari d’aplicacions
pedagogiques d’aquests mitjans.

2. Consolidacié de les comunicacions entre
escoles rurals.

3. Extensio a altres escoles d’ambit rural i
urba.



4. Suport a activitats concretes: Intercanvis
amb altres paisos. Actualment s’esta en con-
tacte amb Franga (Tolosa i Marsella). Aques-
ta experieéncia augmenta I'expectativa a altres
paisos com Alemanya, Anglaterra, Noruega,
EUA, Canada, Japo, etc.

5. Relacié amb altres serveis via radio de
diversos paisos que es poden trobar actual-
ment en collegis en la modalidad de radio-
clubs.

6. La interrelacié amb la xarxa XTEC, o al-
tres d’ambit educatiu.

7. La formacio d’un radio-club escolar.
8. Collaborar en activitats de radiocomu-
nicacio.

Esperem poder participar en experiéncies i
desitgem continuar apropant els nostres in-
fants a les noves tecnologies de manera ente-
nedora, perqué en gaudeixin i s’hi interessin
cada vegada més.

Six, seven, eight, nine... Goodbye Atlantis and
see you soon. Fins aviat!

1.B.

Coordinador técnico-pedagogic de I'experiéncia.

| 2

Mestra, especialista LI. Anglesa.
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1990).

The ARRL Operating Manual de I'’American
Radio Relay League, 1990.

DAVIDOFF, Martin R., The Satellite Experi-
menter’'s Handbook, 1985.
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Josep Fernandez Quiles

El model de disseny curricular que proposa la
Reforma, en el tercer nivell de concrecio, esta-
bleix que els mestres planifiquem les activitats i
tasques a laula elaborant «Unitats de Progra-
macio»." Pero, ¢faran possible la creacio de si-
tuacions d'aprenentatge significatiu?, iseran un
instrument viu, o un simple precepte burocra-
tic?, iflexibilitzaran el curriculum o encara el
tancaran més?

Reforma i programacié d'activitats

Programacio i aprenentatge

Des d’una perspectiva constructivista, la
programacio €s un element important en el
proccs d’ensenyament/aprenentatge: ha de
permetre que els continguts estiguin ben se-
qlienciats dins una mateixa area i, alhora, in-
terrelacionats de manera coherent amb les al-
tres arees d’aprenentatge, formant esquemes
de coneixement susceptibles de ser assimilats
pels alumnes.

Seguint aquesta perspectiva, la practica
quotidiana del mestre a I'aula ha de tenir en
compte anar presentant els nous continguts, o
esquemes de coneixement, en ¢l moment en
que els alumnes manifesten tenir capacitat per
relacionar-los amb els que ells ja posseeixen.
Perque aquest procés faci possible la realitza-
ci6 d’aprenentatges significatius, s’ha de pro-
duir en un context de motivacié i d’interés.

1. Vegeu L'educacio infantil § leducacio primaria
en la nova proposta educativa, Departament d’Ensenya-
ment. Barcelona 1991,
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Elaboracio de les Unitais de
Programacioé

Segons ¢l nou disseny curricular, les UP s’e-
laboren a partir de les seqtiencies de contin-
guts i objectius (segon nivell de concrecio),
temporalitzats per cicles, 1 que ha d’establir
cada escola al seu Projecte Curricular de Cen-
tre (PCC). Lestructura d'una UP s’organitza
en: continguts, objectius didactics, activitats
d’aprenentatge i d’'avaluacio. Alhora, ha d’ex-
plicitar tots els materials i recursos curriculars
necessaris per desenvolupar-la a laula.

Als exemples que se citen als materials dis-
tribuits pel Departament d’Ensenyament o
per les editorials (no conec cap Centre Expe-
rimental de Reforma que les hagi elaborat),
la programacio completa d’'un cicle podria
constar de més de 30 Unitats de Programacio.

La pregunta inevitable és: la planificacio
d’activitats a 'aula a través de les UP fara pos-
sible les condicions per a I'aprenentatge es-
mentades al comencament de larticle? Al
meu entendre ens podem trobar amb seriosos
mconvenients:

— En el moment d'elaborar una UP, encara
falta temps per aplicar-la. No podem saber
amb precisio els coneixements dels alum-
nes respecte als continguts que estem pro-
gramant.

— Quan estem desenvolupant amb els alum-
nes una UP poden sorgir interessos o suc-
ceir fets impossibles de preveure. ¢Hem de
fer les activitats previstes a la UP, no n’hem
d'improvisar unes altres?

— Imaginem que un equip de cicle ha elabo-
rat tot el conjunt d'UP a desenvolupar al
llarg del cicle. ¢Fins a quin punt aixd no
pot contribuir a anar-les reproduint any
rera any, provocant un «tancament» curri-

cular i una monotonia general, tant per als
alumnes com per als mestres?

Es evident que aquests problemes es poden
resoldre a partir d'una actitud de flexibilitat i
adaptacio de les UP per part dels mestres que
les apliquen, pero, el collectiu de mestres, es-
tem en condicions d'assumir aquesta actitud?

I, a part de consideracions pedagogiques,
una qlestio forca important: disposarem de
temps suficient per elaborar-les? Si I'elabora-
ci6 d'UP en si mateixa ja €s una tasca com-
plexa, a més a més requereix disposar previa-
ment d'un PCC com a referencia. Tot plegat
unes quantes hores...

Recerca d'alternatives

Qualsevol alternativa a les UP hauria de te-
nir en compte les estratégies meés habituals
dels mestres a I'hora de planificar el treball.
Aquestes son el resultat d'una actitud d’obser-
vacio sistematica del que passa a la classe que
sol tenir en compte indicadors com:

— Els interessos que manifesten els alumnes
en les materies d’aprenentatge.

— Els diferents nivells d’aprenentatge.

— L'aparicio de dificultats concretes en un
moment del proces.

— Fets o esdeveniments d’actualitat: una no-
ticia, la mort d’un animal de la classe, un
conflicte personal o collectiu al grup clas-
s¢, circumstancics climatologiques, etc.

A més, i per que no?, en la decisio de les
activitats també tenen un pes important els in-
teressos personals i professionals del mestre
que, si es poden combinar amb els dels alum-
nes i amb els continguts a treballar, faran pos-
sible que la qualitat de les interaccions entre
tots els implicats en el procés densenya-
ment/aprenentatge a l'aula sigui molt més
alta.



Les estratégies més habituals dels mestres a l'hora de planificar el
treball son el resultat d'una actitud d'observacio sistematica del que
passa a la classe.

A la practica, aquest conjunt d’indicadors i
interessos dona com a resultat l'organitzacio
de condicions i estrategies concretes que do-
nen resposta a les diferents necessitats del mo-
ment i que solen constituir la proposta de tre-
ball setmanal o quinzenal.

La manera de concretar-ho sobre el paper
depen del tipus d'estrategies que s'utilitzen:
plans de treball, distribucions horaries, cen-
tres d'interces, projectes de treball, grups flexi-
bles. En cada cas queda escrit d'una o altra
forma, sempre molt lligada a la manera de tre-
ballar de I'equip o de cada mestre.

Perod com, aquesta manera de procedir, as-
segura la continuitat i coherencia de la pro-
gramacio de les diferents arees d’aprenentat-
ge? A la practica existeixen com a minim dues
tipologies ben definides:

— Moltes escoles utilitzen els Ilibres de text a
la manera de «Projectes Curriculars» que
permeten anar seguint un procés de treball
estructurat. Existeix el problema que po-
ques vegades sTadapten als interessos o als
diferents ritmes o problemes d'aprenentat-
ge dels alumnes. Pero sovint la creativitat
i la imaginaico dels mestres resolen molts
d’aquests problemes a partir de la prepara-
cio de treballs alternatius.

— Hi ha escoles que tenen una programacio
propia com a referencia del que cal treba-
llar a cada cicle, en realitat un veritable
PCC. A partir d’aquesta programacio, uti-
litzen una combinacio dels materials que
permeten desenvolupar-la millor: Ilibres de
text, quaderns de treball, Ilibres diversos,
materials elaborats pels mestres 1 altres re-
CUTSOS.
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El Projecte Curricular de Centre com
a base de la programacié

Partint de la necessitat inqiiestionable de la
programacié dels continguts en la tasca edu-
cativa i de la constatacio de les experiencies
del treball quotidia dels mestres com a pro-
fessionals, és necessari plantejar formes rea-
listes de dur a terme la programacio d’activi-
tats a I'aula en el nou context de la Reforma.

Per una accié educativa coherent, I'actua-
¢i6 de cada mestre a I'escola ha de tenir com
a referéncia una seqtiéncia determinada de
continguts a treballar amb els seus alumnes en
el context del cicle en que es troba. Tamb¢ ha
de tenir en compte la utilitzacio d’una deter-
minada metodologia de treball i uns materials
que garanteixin la continuitat de la tasca pe-
dagogica que anira guiant els alumnes a tra-
vés del seu pas per I'escola. Tots aquests ele-
ments, que formen part del Projecte Curricu-
lar de Centre,” posen en relleu la importancia
de I’elaboracié d’aquest document.

2. Vegeu «Del Carmen, L., Antinez, S. i altres,
El curriculum en el centro educativo, ICE-Horsori, Bar-
celona 1991,

Aquesta elaboracio, com al Projecte Edu-
catiu de Centre, ha d’estar presidida per la
participacio i les aportacions personals de tots
els mestres de I'equip. Pero, un cop realitzat
el PCC, la seva posada en practica ha d’estar
a les mans de cada mestre, assumint totes les
decisions relatives a cada tema, pero adap-
tant-les a la seva forma personal de treballar
i a les necessitats i interessos concrets dels
seus alumnes. j

Un bon PCC pot guiar perfectament I'ac-
tuacio educativa de cada professional a I'aula.
Pero, en les circumstancies en les quals es des-
envolupa actualment la nostra tasca, no esta
clar que les Unitats de Programacio contri-
bueixin a facilitar-la o millorar-la. El Depar-
tament d’Ensenyament hauria de deixar un
bon marge de llibertat per a I'elaboracio del
tercer nivell de concrecié en funcié dels dife-
rents plantejaments pedagogics, i estils de tre-
ball personal de cada mestre.

Juny 1992
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El millor curriculum.

Per practica.

Perqué en el Primer Cicle de Primaria hi ha objectius que necessiten

exercitacio. Perqué l'escriptura, la composicio o l'ortografia requereixen un
sentrenament constant-. Perque la lectura necessita una seleccio de textos
acurada. Perqué els nombres i les operacions basiques s'adquireixen a
copia de practica, Per aixd Grup Promotor Santillana ofereix quaderns
trimestrals de reforc de llengua i de matematiques i un llibre de lectura per
curs, en que es pot descobrir el plaer de llegir.

Grup Promotor



Les 1V Jornades de Didactica de la Llengua,
organitzades pel Departament de Didactica de
la Llengua i la Literatura i les Ciéncies Socials
de la Universitat Autonoma durant els dies 6, 7
i 8 d’abril de 1992, han estat dedicades a l'en-
senyament de la composicio escrita, una de les
gliestions que planteja més pregunies als ense-
nyants. La professora Sarah W. Freedman, de
la Universitat de Berkeley, hi ha participat amb

una poneéncia sobre la relacié entre escriure a
l'escola i escriure en el mon real. Aprofitem la
seva estada a Barcelona per fer-li unes quantes
preguntes sobre l'ensenyament de la composicio
escrita als EUA.

L'ensenyament de la composicié escrita

Marta Milian

Didactica de la Llengua i la Literatura
Universitat Autdonoma de Barcelona

Perspectiva Escolar.— Als EUA hi ha un
gran interés per l'ensenyament de la composicio
des de fa un quant temps. Ens pot explicar com
va comencar?

Sarah Freedman.— L'interés per I'ense-
nyament de la composici6 escrita es pot dir
que va comencar fa uns 20 anys, una mica com
a consequiencia de 'enorme interés que havia
despertat I'ensenyament de la lectura. Sem-
blava que la preocupacié per ensenyar de lle-
gir hagués barrat el pas a altres aspectes de
I'ensenyament/aprenentatge de la llengua, que
van reclamar també el seu espai, coincidint
amb la idea que saber llegir no ho era tot. Es
va iniciar amb la investigacié sobre els proces-
sos d’escriptura dels aprenents d’escriptor. Pa-
rallelament, comencava a estendre’s 'opinio
que a I'escola no s’aprenia d’escriure bé i que,
almenys als EUA, hi havia molta gent que no
sabia escriure ni llegir, i aix0 es feia evident

en els impresos d’hisenda —la gent no ente-
nia les instruccions per omplir-los—, i també
en el mon empresarial —persones que tenien
carrecs de responsabilitat escrivien informes
incomprensibles. Aquesta situacid va generar
una pressio sobre les escoles, que es van sen-
tir obligades a fer alguna cosa en relacio6 a les
habilitats de composicié de la poblacié. Els
anys setanta es va publicar una narracio a pri-
mera plana al «Newsweek Magazine», una re-
vista molt popular i coneguda als EUA i ar-
reu del mon, que es titulava Per qué en Joan
no sap escriure?, recordant una altra narracio
anterior titulada Per qué en Joan no sap llegir?
L’opini6 que les escoles estaven fallant es ge-
neralitzava i aquesta situacié va contribuir a
Pinterés per la recerca per part dels mestres,
que van veure-hi un cami per aturar el que es
considerava una davallada en les habilitats de
composicid. Si ho era o no, una davallada, no
en tinc la conviccio, pero la societat ho per-
cebia aixi.

65



Entrevista

P.E.— EI National Writing Project és un
projecte que implica els mestres que volen mi-
llorar l'ensenyament/aprenentatge de la compo-
sici6 escrita. Ens en pot fer una breu descripcio?

S.F.— Es un projecte que va comengar
al mateix temps que aquesta preocupacio i in-
teres per la composicio. El fundador del pro-
jecte, James Gray, i els seus collaboradors a
la universitat de Berkeley, van pensar que
s’havia d’aprofitar aquesta pressié social per
fer alguna cosa en aquest camp. Estaven tre-
ballant en un curs de formacio de mestres i te-
nien 'ocasié de veure moltes aules i moltes es-
coles diferents, i també I'oportunitat d’ado-
nar-se que hi havia mestres que sabien com
treballar la llengua escrita a I’escola amb molt
bons resultats. Van conveéncer I'administracio
de Berkeley perque financés un grup de 25
bons mestres de composicié escrita, a la zona
de San Francisco. Aquests mestres van passar
I’estiu de 1972 explicant-se, als matins, el que
feien a les classes que consideraven positiu
per a I'aprenentatge de la composicio. A les
tardes, ho escrivien, perque la idea del projec-
te implicava que els mestres de composici6
havien de saber escriure i compondre textos.
[ aquesta combinacio d’explicar-se experién-
cies i escriure-les els va estimular i els va im-
plicar molt més en I'ensenyament de la com-
posicio. A més a més, quan exposaven les se-
ves idees als altres mestres, els coordinadors
del projecte veien quins mestres tenien mes
habilitat per transmetre les seves idees. I aix0
els va fer organitzar uns tallers per a d’altres
escoles i d’altres mestres menys experimentats
durant el curs escolar. I es va crear una xarxa
de tallers que va tenir molt d’exit, perque eren
els mateixos mestres que explicaven les seves
experiéncies als seus companys. Va tenir molt
més éxit que el sistema de formacié perma-
nent habitual en aquell moment.

P.E.— Com es va estendre per tot el pais?
Encara és vigent? Com esta organitzada?

S.F.— El primer Writing Project va ser
organitzat i financat per la universitat de Ca-
lifornia; en edicions successives el projecte
va obtenir fons de diverses fundacions —de
I'Institut Nacional de les Humanitats, que €s
un organisme federal que promou les arts, i
també de la Fundacié Mellon i altres funda-
cions privades durant quinze anys aproxima-
dament. En aquest periode de temps el pro-
jecte s’ha estes per tot el pais a partir del mo-
del inicial: un coordinador d’una universitat
de la zona estableix contactes amb les escoles
i organitza una escola d’estiu amb els mestres
experts en I'ensenyament de la composicid,
que després son els encarregats de les sessions
amb altres mestres al llarg del curs escolar.
Cada estiu s’organitzen trobades i sempre hi
ha mestres que poden aportar les seves expe-
riéncies i els seus exits en 'ensenyament de la
composicid, sobretot a partir de linteres
creixent dels mestres pel seu desenvolupa-
ment professional. Actualment el projecte
esta financat pel govern dels EUA, com a con-
seqiiencia d’una resolucié del Congrés de
any 1991.

P.E.— De quina manera la recerca sobre
la composicio ha modificat U'ensenyament de
Lescrit a l'escola? Hi ha un model generalitzat
que se segueixi a totes les escoles del pais?

S.F.— La recerca sobre el procés de
composicié ha tingut una gran repercussio a
I'escola. El centre d’atencié s’ha desplacat del
text com a producte cap a I'alumne i la ma-
nera com escriu; sobretot s’ha posat en relleu
el fet que escriure és un procés, un proces
llarg i complex; que escriure no €s posar-se a
redactar a partir del titol que el mestre pro-
posa i donar I'escrit acabat perque el mestre
el corregeixi sense prestar atencio a com ha
estat fet. La recerca sobre el procés de com-
posicio ha posat en relleu que €s molt impor-
tant que el mestre ajudi I'alumne al llarg de
la feina d’elaboracié de I'escrit. Ara ja hi ha



El nostre interés és la imbricacié entre el context social i els processos
cognitius.

molts mestres que creuen que els estudiants
han de pensar en allo que estan escrivint, que
els estudiants necessiten temps per pensar-hi
i per organitzar-se la feina, que necessiten
temps per revisar el que han escrit, que ne-
cessiten que algt els ajudi i doni respostes als
seus dubtes durant I'elaboraci6 i la revisié de
I'escrit, i que aquest algd pot ser tant un com-
pany com el mateix mestre. Aquest planteja-
ment és molt diferent del que abans era habi-
tual als EUA: I'iinica resposta que rebien els
alumnes era una valoracio en forma de nota
sobre el paper i, a tot estirar, algun comentari
per justificar la nota. Ara la resposta es rep al
llarg de tot el procés i, al final, els alumnes ja
saben si se n’han sortit 0 no, sense les anota-
cions al marge. Els canvis més notables s’han
produit com a conseqiiencia de considerar la
composicidé com un procés complex i llarg que
exigeix que I'aprenent d’escriptor tingui diver-
sos tipus de suport durant aquest procés.

P.E.— Quin paper ocupa l'ensenyament
de la composicio a l'escola? Es treballa només
a l'assignatura de llengua? Els professors de les
altres mateéries consideren que ells també han
d’ensenyar a escriure?

S.F.— Em sembla que hi ha una diferén-
cia entre ensenyar a escriure explicitament i
fer servir l'escrit per aprendre. A la majoria
d’escoles primaries, I'ensenyament explicit de
I'escrit, de la composicio, encara es fa a 'as-
signatura d’anglés —de llengua—, que s’ano-
mena Language Arts. Els mestres de primaria
son considerats els responsables de I'ensenya-
ment del llenguatge i se'n senten responsa-
bles. En els altims deu anys aproximadament
s’ha estés la idea que, si els alumnes han d’a-
prendre a escriure a I'escola, ensenyar-los
d’escriure no és només la feina dels mestres
de llengua, sind de tots els mestres. Aix0 ha
generat una pressio sobre els mestres d’altres
materies, que ha donat resultats diversos. Es
molt dificil, i s’hi esmerca molt de temps, que

els alumnes escriguin a totes les mateéries, per-
que... si els alumnes escriuen, s’ha de llegit tot
el que escriuen, 1 aixo fa que els mestres facin
escriure als alumnes només si veuen que apre-
nen més bé els continguts de la seva matéria.

Jo diria que ja n’hi ha molts que s’han
adonat que val la pena, perd també n’hi ha
molts que estan intentant de trobar maneres
d'incorporar eficagment la composicié en la
seva assignatura; de fet, hi ha investigacions
que demostren que fer escriure els alumnes
en historia, o matematiques, o geografia no
garanteix que aprenguin millor ni historia ni
matematiques ni geografia, i que hi ha moltes
diferéncies en els resultats en funcié de com
es planteja I'iis de I'escrit i de com es porta a
terme. Si la composicid escrita té la intencid
d’aprofundir criticament la matéria, de fer
pensar, es marca una gran diferéncia amb el
fet d’usar I'escrit només per copiar resums,
per exemple.

P.E.— Voste és directora del Center for the
Study of Writing and Literacy, un centre dedi-
cat a lestudi del desenvolupament de la com-
petencia escrita, que promou la investigacio en
aquest camp | manté una relacio constant amb
l'ambit escolar. Quines son les linies de recerca
prioritaries al CSWL?

S.F.— El que estem fent és establir el
marc per a la recerca en composicid escrita,
dibuixar el que ha de ser la recerca en aquest
camp: partim d’estudis relativament tradicio-
nals sobre el procés d’escriptura, pero estem
intentant d’incorporar-hi la visio del context
en que es realitzen aquests processos, €s a dir
que el nostre interes €s la relacio, la imbrica-
ci6 entre el context social i els processos cog-
nitius.

Als EEUU tenim diverses poblacions
d’aprenents, tenim molts estudiants que fra-
cassen, i sovint aquests estudiants provenen
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del que anomenem «grups étnics minoritaris».
Volem iniciar una linia de recerca sobre la re-
lacio context processos cognitius en aquests
grups que sempre son a la cua —o que Tes-
cola sempre ha deixat a la cua—, i trobar un
cami per atendre millor les necessitats d’a-
quests alumnes.

P.E.— Creu que els mestres poden contri-
buir a la recerca sobre la composicio escrita?

S.F.— Aquest és un altre dels objectius
principals del Centre. Tenim un eslogan que
sembla un joc de paraules: practiquem un ti-
pus de recerca sensible, perque volem ser sen-
sibles a les necessitats de la practica escolar
(dels mestres), i promovem la practica de la
recerca sensible.

Fent aquest tipus de recerca ens hem
adonat que és molt important incorporar els
mestres no com a objecte de la recerca, sind
com a membres actius del procés investigador.
En els nostres equips de recerca hi ha mestres
en diversos models d’investigaci6. Jo mateixa

estic a punt d’iniciar una investigacio amb
mestres de quatre ciutats diferents dels EUA
que treballen amb grups multiculturals.
Aquests mestres faran un treball de recerca a
la seva aula, estudiaran aspectes que conside-
ren basics per a 'ensenyament de la llengua a
grups multiculturals en una mateixa aula. Ells
seran els investigadors i nosaltres treballarem
amb ells i els oferirem 'ajut que calgui en la
feina de recerca.

Esperem que els mestres escriguin i di-
vulguin els seus treballs d’observacio i investi-
gaci6. Crec que ¢és essencial que els mestres
s'impliquin en la recerca de la composicio es-
crita.

Agraim a la professora Sara W. Freedman
la informacié sobre lestat de la qiiestio als
EUA, que ens obre camins de reflexio i d’accio
per acostar teoria i practica en el millorament
de la composicio escrita a les nostres escoles.

M.M.
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Un nou pla d'estudis per a la formacio
inicial dels mestres es posara en practica el
curs 1992-93. El procés seguit en el seu
disseny ha registrat novetats significatives
de procediment, les quals afecten de mane-
ra substancial la configuracio de la carre-
ra de magisteri.

La formacio inicial dels mestres estrena

Pla d'estudis

Joan Rué

El proper curs 1992-93, la formacid inicial
dels mestres es fara des d’un nou pla d’estu-
dis. El procés seguit en el seu disseny ha re-
gistrat novetats significatives de procediment
respecte del que, historicament, havia estat la
seva norma d’elaboracio. Procediment que ha
afectat de manera substancial la configuracio
de la carrera de magisteri, en el sentit que po-
dem dir que aquesta es concretara de manera
especifica segons cada Universitat. A més, els
nous estudis presenten, de forma general, im-
portants novetats respecte al pla fins ara vi-
gent,

Els nous plans d’estudis s’han tragat en el
marc de I'establiment dels plans de totes les
noves titulacions que va aprovar recentment
el «Consejo de Universidades».

La primera novetat és que d’un pla disse-
nyat de manera centralitzada s’ha passat a un
procés d’elaboracié moderadament descen-
tralitzat. Aixo significa que, en el marc de I'ac-
tual autonomia universitaria i de les noves ti-
tulacions i directrius governamentals, cada
universitat ha hagut de definir el seu curricu-
lum per a la formacid inicial de mestres.

71



72

La mestra i el mestre

Tot i la voluntat descentralitzadora inicial,
en la configuracié del nou curriculum hi ha
hagut, tal com veurem, dos grans tipus de con-
dicionants que I'han afectat, moderant les pre-
visions inicials d’autonomia en les decisions.
Un primer tipus de condicionants, de carac-
ter normatiu, han estat obviament les direc-
trius generals fixades pel mateix MEC, les
quals han definit el marc i les condicions en
les quals s’havien de desenvolupar i concretar
les propostes de formaci6 per part de les uni-
versitats. Un segon tipus de condicionants han
tingut un important paper de fet en la presa
de decisions. Son les infrastructures, els recur-
sos disponibles en professorat, dotacions, etc.,
que ja tenien les universitats i les escoles, to-
tes elles obtingudes en funcio del pla fins ara
vigent 1 que, sense directrius addicionals ni
previsié de recursos complementaris, han ha-
gut de ser incorporades o reinvertides en el
nou pla.'

Quines han estat les directrius
generals del MEC?

Entre les condicions més importants, pel ti-
pus d’efectes que generen en la concrecio de

1. Quan escaigui, els aspectes comentats s'illus-
traran amb les decisions que hem anat prenent a I'Es-
cola de Mestres «St. Cugat» de la UAB. El lector in-
teressat en el pla d'estudis de centres d'altres univer-
sitats fard bé d'informar-se’n directament.

la formacid inicial, cal destacar les seglients:

1. El reconeixement oficial de set especialitza-
cions en ¢l titol de mestre.

Els alumnes des de primer curs hauran de
decidir-se per formar-se en una de les titula-
cions segiients: Educacié Infantil, Primaria,
Llengua Estrangera, Educacié Fisica, Educa-
ci6 Musical, Educacié Especial i Audicio i
Llenguatge. El proper curs, a la UAB, es po-
saran en funcionament les cinc primeres espe-
cialitats. Educacio Especial d’aqui a dos cur-
s0s. I no és previst d'oferir Audici6 i Llenguat-
ge. Aquest model contrasta amb el que fins
ara ha estat vigent, d'una sola titulacié amb
subespecialitzacions.

2. Un nombre minim i maxim de credits en la
formacio.

En el nou llenguatge dels plans d’estudis,
el concepte assignatura queda desplacat pel
de credit. Un credit equival a unes 10 hores
de docéncia. El minim de crédits globals de la
formacid, segons les normes del R.D., no po-
dia ser inferior a 180. La carrega lectiva total
(formacio tedrica, practica i practiques als
centres) dels alumnes a I'escola de mestres de
la UAB, a les diferents especialitats, sera de
214 credits.

3. Set materies troncals comunes a tots els titols
de mestre.

Aix0 suposa que qualsevol estudiant de
qualsevol especialitat haura de cursar una for-
macio troncal professional obligatoria i comu-
na de 40 crédits en total. Formacié que es dis-
tribuird durant la carrera i desapareixera, per
tant, I'any comt.

4. Matéries troncals obligades i especifiques per
a cada una de les especialitats.

El conjunt d’aquestes matcries aporten una



Tot i la voluntat descentralitzadora, hi ha hagut dos tipus de
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carrega lectiva global que oscilla entre ¢ls 78
credits a 'Ed. Infantil i els 98 a I'Ed. Musical,
com a extrems, i 88 per a la resta d’especiali-
tats. Entre aquestes matéries sempre s'hi
compten les practiques a centres, amb 32 cre-
dits.

3. Definicio dels continguts minims de les ma-
teries comuns i troncals obligatories.

En abséncia d'una definicio més explicita,
o d’'una justificacio del model de formacié pel
qual s’ha optat, es podria dir que aquests dos
blocs de matéries, juntament amb les especi-
ficacions dels seus continguts, dibuixen el per-
fil de formaci6 basica que s’ha pensat per als
futurs mestres en cada una de les titulacions.
En conjunt, defineixen entre 118 1 138 credits
que, en els seus continguts essencials, podem
trobar a qualsevol de les diverses universitats.

[Les matéries comunes que trobarem a
qualsevol especialitat, classificades pel seu va-
lor en credits, son les seglients: Bases psico-
pedagogiques de I'Educacié Especial, Didac-
tica General, Psicologia de I'Educaci6 i del
desenvolupament a I'edat escolar, amb vuit
credits cada una. Teories i Institucions con-
temporanies de I'educacid, Organitzacio del
centre escolar, Sociologia de 'Educaci6 i No-
ves tecnologies aplicades a I'educacio, quatre
credits.

Les classificades com a materies troncals de
I'especialitat es divideixen entre Didactiques
(de Llengua, CCSS, CCNN, Matematiques,
Idioma, etc.) i les practiques, amb 32 crédits.
Les especialitats d’Ed. Infantil, Musical, Idio-
ma i Ed. Fisica incorporen, a més, algunes ma-
teries de continguts considerats especifics de
cada especialitat.

Per ultim, I'émfasi que es posa en les prac-
tiques dels alumnes als centres escolars no €s

cap novetat en el nostre cas pero si que ho
pot representar a nombroses escoles de la res-
ta de I'Estat on hi havia moltes diferéncies en
la seva consideracid académica, i, sovint,
aquesta era molt baixa.

6. Adscripcio de les assignatures del curriculum
a les diverses arees de coneixement universita-
ries.

Cada area de coneixement (els seus profes-
sors), a través dels Departaments on ¢és inte-
grada, ¢s la responsable final de concretar, per
les matéries que tingui adscrites, els progra-
mes, els requisits acadeémics, proposar el curs
on situar les materies i els professors que les
han d’impartir.

Una conseqiiencia practica d’aquesta con-
dicio és que a diferents universitats podem
trobar matéries semblants que tenen un des-
envolupament diferent perque aquella mate-
ria ha estat adscrita a departaments diferents.
Des d’aquesta perspectiva, les Arees i els De-
partaments han estat, arreu, uns agents signi-
ficatius en la negociacié del curriculum dels
nous plans d’estudi. La seva major o menor
preponderancia com a agents de negociacid
ha obeit a la historia i dinamica de cada cen-
tre, com també a les condicions fixades per la
mateixa universitat. Part de les diferéncies en
els curriculums entre universitats son degudes
a aquest factor.

7. La durada de tres anys de la formacio.

Aquesta durada estableix les condicions de
temps que hauran d’afectar la distribucié i se-
quenciacid dels continguts del curriculum fi-
nal. Raons politiques, de rerafons economic,
no han considerat, una vegada més, la vella
reivindicacid de la formacié en quatre anys, si
bé s’ha acceptat reduir 1a formacio a les Ili-
cenciatures, de cinc a quatre anys.
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Els criteris que ha aportat la UAB

Dels criteris de la UAB, establerts per a
tots els plans d’estudis d’aquesta universitat,
en destacarem els segiients, a més d'aquells
que regulaven i articulaven el procés d’elabo-
racié a través de comissions de centre i uni-
versitat,

1. El principi de lliure eleccio.

Significa que una part de la formacio, un
10% del curriculum o 20 credits, queda a la
iniciativa de I'estudiant. Aquests credits cls
pot escollir cada estudiant d’entre aquells que
s'ofereixen tant en el mateix centre com a d’al-
tres centres. No obstant aixo, els horaris i la
distancia fisica entre centres significaran un
important condicionant a aquest principi.

2. La distribucio del conjunt de credits en qua-
drimestres.

Els alumnes hauran de cursar les diverses
materies de cada curs acadéemic distribuides
en dues fraccions quadrimestrals. EI nombre
de credits resultant al nostre centre és de 34
a 38 segons cursos i quadrimestre.

Aquesta ordenacio del temps académic no
€s només una qiiestio administrativa. Tot i ser

una mesura racionalitzadora tindra, molt pro-
bablement, importants efectes pedagogics. La
nocio del temps escolar que hem apres, estu-
diants i professors, els habits de treball asso-
ciats als diversos periodes de 'any, la seleccio
i perioditzacié dels continguts académics, el
tipus d’activitats d’ensenyament 1 aprenentat-
ge i el seu grau d’exigencia es veuran afectats
amb la nova organitzacio. I s’hauran d’apren-
dre a fer funcionar amb eficacia.

Els criteris de centre

La capacitat de decisié del nostre centre ha
incidit, finalment, sobre gairebé un 30% del
currfculum, a més de fer-ho sobre els progra-
mes de les diverses matéries, la seva organit-
zacié per quadrimestres i cursos o I'articula-
ci6 de les possibilitats reals d’opcionalitat. El
conjunt de les decisions s’han conjugat ate-
nent els aspectes segiients:

1. Un enfoc de la formacié que adopta el
perfil de mestre que emergeix de la LOGSE,
procurant que la formacio s’adigui a les carac-
teristiques educatives dels cicles d’Infantil i
Primaria.

2. Els diversos continguts s’orienten en fun-
cié de quatre finalitats de la formacio: co-
neixements i instruments especificament pro-
fessionals, coneixements cientifics i culturals
de caracter més ampli, adquisicio de técniques
instrumentals i desenvolupament d’actituds
professionals. Aquestes finalitats han permes
definir els continguts dels segiients blocs: de
pedagogia, sociologia i psicologia, de les di-
dactiques, dels coneixements instrumentals,
de la formacio cultural i de les practiques.

3. Considerar els trets formatius, culturals
i d'interessos que defineixen els nostres estu-
diants en els darrers anys. Aixi, s’ha buscat
aconseguir un determinat equilibri entre el



Un debat sobre un pla d'estudis és un debat cultural on els conflictes de
valors hi son inherents.

conjunt de criteris esmentats i les necessitats
de formacié del nostre alumnat.

4. Recollir el principi d’opcionalitat. Una
aportacié del nostre pla son les materies op-
tatives definides com de l'area del saber. Es
tracta que I'estudiant pugui escollir un nom-
bre variable de crédits (24 a Primaria, 12 a In-
fantil i 8 a la resta d’especialitats) d’entre di-
ferents opcions formatives a les diverses arees
del saber. La finalitat d’aquesta opcid €s de
permetre un cert aprofundiment en un aspec-
te concret de la formacio.

Epileg

Es dificil establir una valoracid, ni que si-
gui breu, d’aquest pla d’estudis en el marc del
present article. Aixo no obstant, si haguéssim
de concloure alguns aspectes generals de tot
aquest procés, podrien ser els segiients:

1. Un pla d’estudis és alld que s’acaba fent
a la practica i no el disseny del que es pretén
fer. Els estudiants es formen a través del que
viuen o se’ls fa viure.

2. Un debat sobre un pla d’estudis reformu-
la i fa emergir significats socials i culturals, En
aquest sentit, ¢s un debat cultural on els con-
flictes de valors hi son inherents.

3. La elaboraci6 del Pla d’estudis ha gene-
rat insatisfaccio i frustracio, a causa del mo-
del implicit a les orientacions oficials, poc
compartit, i perqué I'autonomia final no s’ha
correspost amb les esperances inicials. Els
marges de maniobra han estat molt reduits i,
sense aportacions de recursos complementa-
ris ni orientacions de fons, el pes d’allo que ja
es feia o es tenia ha estat molt important.

4. Un procés com aquest forca a reformu-
lar la cultura i les tradicions del context en el
qual es formula. Aixo porta a establir rela-
cions de poder, a negociacions i a trobar nous
equilibris.

5. Quan es parla d’equilibris i de correspon-
dre a necessitats, es fa referéncia a criteris fo-
namentals, la qual cosa no n'exclou d’altres,
ni que no hi hagi discrepancies sobre aquests
criteris. La manera de resoldre-ho ha estat el
debat, la negociacio i un grau d’insatisfaccio.
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Ciencia ficcio, si gracies

Montserrat Galicia

No era el meu escriptor preferit de ciéncia-
ficcio, val a dir-ho. Pero considero que era una
fita imprescindible en el génere. Per a molts, el
seu sol nom evocava les novel.les i contes de
ciencia-ficcié. Vamorir aquesta primavera, el 6
d’abril a Nova York. Es deia Isaac Asimov,
tenia 72 anys. La seva obra, que comprenia la
novel.la, el conte i la divulgacid cientifica, era
extensissima-diuen qued’unscinc-centsllibres.
Bona part d’aquesta obra s’ha traduit a molts
idiomes, encara que, paradoxalment, molts
lectors de ciencia-ficci6 ens hem vist obligats a
llegir-lo en castella, perque, fins fa poc, les
nostres editorials, que tan bon paper varen feren
lanovel.lanegra, no vaninteressar-se per aquest
altre genere.

Pel meu gust, el millor d’Asimov eren les
sevesnarracionscurtes, desdel famas Estic port-
de-Martamb Hildafins a La sensacié de poder,
passant per £l nen lleig o Quan la nit mor, entre
molts d’altres. T aix0d sense menystenir la seva
famosa saga de les Fundacions, que li va valer
el prestigios premi Hugo, i la seva popular serie
dels robots, amb les lleis robotiques que han
quedat com un model en el genere.

Pero també som deutors d’aquest escriptor
prolific perqué va practicar la ciencia-ficcid
comaparadoxadel futur perentendre el present.
I aquesta €s una qiiestio que ens afecta, més
que com a lectors, com a mestres. La ciencia-
ficcié €s un génere per a fer pensar. Tant
Asimov, com Bradbrury, Fast, Clarke i d altres
autors ens proposen qliestions que a I’escola
no podem ignorar, a més dels curriculums, els
nivells de concreci6 i els continguts proce-
dimentals. Aquestes gliestions son: el desgavell
ecologic, la manipulacié de la informacio, la
desigualtat entre paisos i grups socials, la
deshumanitzacié de la ciéncia, 1’entronitzacié
del vedell d’or de la tecnologia...

I si ens cal reflexionar sobre tot aixo 1 més,
la ciencia-ficcid ens pot obrir una via de treball
per introduir a les nostres classes.

Isaac Asimov, que com a professor de
bioquimica de la Universitat de Columbia,
diuen que era un mestre molt didactic 1 ame,
amb les seves narracions ens fa arribar, entre
irdnic i critic, un repte que cal recollir.
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Cartes al director

Benvolgut senyor:

El nostre compartit amic
Jaume Cela m’ha fet saber que
a partir de juny hi haura molts
canvis formals i de contingut a
la revista que voste dirigeix
amb tanta dedicaci6 i entu-
siasme i que, com a conse-
qiiencia, em deixaran descan-
sar una miqueta després de
tants anys de col.laborar a
“Perspectiva Escolar”. Em
semblen bé, aquests canvis.
Vivimunasocietatque exigeix
variacions enels productes que
crea. No cal que li digui que
m’hauria agradat continuar
col.laborant en aquesta nova
etapa. Els meus articles tenien
lapretensio de «descordar» una
mica la revista, donar-1i un to
més distes. Voste ja sap que
tinc una gran cultura cinema-
tografica, sobre-tot una cultu-

ra mitica entorn del moén del
cinema. Quan ’amic Jaume em
vadonar la noticia, em va venir
al pensament una frase que vaig
sentir en una pel.licula. Més o
menys deia aixo: Fue bonito
mientras durd.

Perdoni que en tots aquests
anysno hagi pogut venirasalu-
dar-lo personalment. Els atacs
de gota, cada vegada més in-
tensos i amb menys inter-
miténcies -1’edat no perdona-,
la feina de I'escola i la de casa
em prenen el temps per fer vida
social. En Jaume sempre m’ha
cantat les seves excel-lencies.
Crec que se I'estima de debo.
Ara estic prenent una nova
medicacid i, si em trobo més
animada, passaré a saludar-lo.

Per cert, en Cinto, el meu
marit, esta molt content per la

decisio que han pres. No es
cansa de repetir-me que a la
mevaedat noestic per a aquests
trotes.

Els desitjo tota mena d’en-
certs en aquesta nova etapa. Li
prego, benvolgut amic, que
tingui present aquest consell:
Convé que a la revista hi hagi
un toc d’humor, alguna cosa
que et faci reposar de tanta
transcendéncia. A vega-des, un
somriure fa miracles.

Rebi una salutacié ben cor-
dial.

Mireia Puig
Barcelona, 8 de juny 1992
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L'Associacio de Mestres Rosa Sensat, amb la col.laboracié
del Ministerio de Educacién y Ciencia i d'Edicions 62,
convoca per dotzena vegada el Premi Rosa Sensat

de Pedagogia, per incentivar el treball innovador de mestres
o altres professionals de I'educacio que, individualment

o en grup, i a partir d'una analisi de la practica escolar,
contribueixi a la millora qualitativa de I'educacio

i la renovacio pedagogica.

La data maxima per a I'entrega d'originals sera

el 13 de desembre de 1992.

El veredicte es fara piblic el mes de febrer de 1993.
La dotacio sera d'un milié de pessetes en concepte
de drets d'autor.

fres Corsega 271, baixos

Tel. 23707 01+Fax 4153680+
BBSRS 41567 79+

08008 Barcelona
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