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Escola, territori i medi ambient

Sovint llegim a la premsa noticies sobre accidents d'autobusos
escolars, a vegades de conseqiiencies molt greus. Si fem memoria,
la llista d'aquests tipus d'accidents al nostre pais resulta ja massa llarga.
Aixo0 ens fa sospitar que, com tantes altres coses de la vida i de
l'administracid, en la societat on vivim encara no existeix, després de 15
anys de democracia, una actuacio politica, civica i social de prevencid.

Pensem que aquests repetits accidents de tota mena no son fruit només
de l'atzar, o de la negligencia dels que tenen cura de les instal.lacions o
serveis educatius. Segurament, existeixen causes més profundes o
estructurals.

En la societat moderna I'escola ja no esta al centre de les ciutats,
sobretot a les grans conurbacions, a causa de la mateixa estructura
urbanistica 1 de la manca o carestia del sol.

Pensem pero que caldria millorar i regular el transport escolar existent
1, amb l'elaboracié dels mapes escolars, plantejar-se 1'emplacament dels
centres escolars com a anelles o llocs de confluéncia i convivéncia d'alta
qualitat ambiental, educativa i ciutadana i ben comunicats per accedir-hi
facilment, a peu o en bicibleta o en transport public, i aixi de passada
estalviar-nos aquest tripijoc d'automobils i autobusus escolars, cada mati
i tarda, que porten amunt i avall criatures adormides i cansades als
seients del darrera.

I compte, que, en aquestes qiiestions, tothom és responsable. Ningi no
pot excusar-se dient que no té competeéncies. Els pares no poden
despreocupar-se de com els seus fills arriben a l'escola.

Les administracions tampoc, en primer lloc els Ajuntaments, que son
els responsables de la cura dels entorns i dels edificis educatius. Potser
els Consells Escolars, com a instruments de participacié de mestres,
pares, nens i administracié, amb la funcié d'assessorar i informar, haurien
de prendre la primera iniciativa sense esperar massa.
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¢Que volen dir aquells que parlen de literatura juvenil?
¢ Un text es considera juvenil perqué parla del mon dels joves
o perqué parla als joves? Tot i que es tracta d'una qiiestio que
mai no es deixa tancada, en aquest article es formulen algunes
qiiestions sobre la lectura juvenil i es tracta d'explicar com ha
d'ésser la pedagogia que tingui el proposit d'estimular la
"lectura juvenil".

Literatura per a joves, literatura per a adults?

Gabriel Janer
Manila

Fa alguns anys, entre els titols que una editorial m'enviava
periddicament perqué en redactés un informe de cara a la possible
traducci6 al catala i a la posterior publicacié en una serie dirigida
als lectors adolescents, hi havia una novel.la italiana la lectura de
la qual em va inquietar. Era un llibre marcadament ideologic,
l'autor del qual, Marcello Argilli, militava en el partit comunista
d'Ttalia.

Aquella novel.la, el titol de la qual podria traduir-se literalment
per Sota el mateix cel, relacionada, quant a l'estil i als temes que s'hi
tractaven, amb el realisme critic, tot i que, a vegades, adquiria un
toexcessivament sermonari —he dit excessivament, en comptes de
referir-me a la carrega o a la sobrecarrega ideologica del relat,
perqué no existeix la literatura exempta de contingut ideologic,
perd deixaria d'ésser literatura, si abandonava l'exigéncia estetica,
la voluntat d'art, que la defineix i anava a caure al parany de la
simple i escarida literatura pamfletaria—, explicava la vida i la
historia de dos grups de joves representats pels personatges de la
novel.la, els quals convivien en un barri periféric d'una gran ciu-
tat: Primavalle era un barri arquetipic, un suburbi que la civilit-
zaci6 industrial havia creat, quasi artificialment, en un lloc que,
pocs anys enrera, era una terra de conreu, en una zona que els
estudiosos de la geografia humana en diuen "de contacte”, el punt
de sutura entre els dltims espais de la vida urbana i el camp de
conradis.



Tenia, aquella historia, quelcom d'autobiografic. Vull dir que
l'autor s'identificava amb el jo narrant: Massimo, el qual descobria
la distancia que marcava el desti social dels seus fills Alexandre i
Lucil.la d'una banda i el "dels altres”, els joves adolescents de
Primavalle. Encara, podria afegir que la novel.la significava la
presa de consciencia del narrador.

Possiblement la causa que suscita la meva inquietud va ésser la
semblanga que s'establia entre el relat i la meva propia situacio.
Igualment que Massimo, jo visc en una antiga casa rural, en un barri
periferic de la ciutat, a frec dels blocs de cases protegides, en una
"zona de contacte", i els meus fills habiten —és un dir— "sota el
mateix cel” que aquells altres, fills de classe obrera, sobre els quals
s'hadesfermat el que Pier Paolo Passolini anomenavala "devastacio
antropologica”: el desenvolupament caotic de la ciutat i de la
societat capitalista ha destruit, especialment en les classes més
debils, la vellai antiga capacitat de relacid, de comunicacié amb els
altres i amb el treball.

Lanovel.la partiade la vida quotidiana i presentava la realitat del
moén petit burges, "sota el mateix cel" que aquell altre mé6n dels
habitants del suburbi. D'aquesta manera es relacionaven de forma
dramatica alguns problemes que afecten el nostre temps, que 1'autor
posava de manifest: la dificil relacié entre pares i fills, entre ['home
i la societat, entre la ciutat i la periferia, la marginacié i la delin-
giiencia, la voluntat democratica i la violéncia politica, el confor-
misme, el compromis social, 'afany de privilegis... Els estralls i el
drama d'una societat en crisi.

Llavors, Primavalle es convertia en un microcosmos sobre el
qual es projectaven aquells miltiples conflictes: els que concer-
neixen els fills de la petita burgesia: al.lots que roben pel gust
d’'obtenir unaemocio violenta, per vantar-se, després, del delicte, ni
que fos una acci6 "heroica”, davant la qual la familia mobilitza les
seves amistats a fi d'encobrir-los; al.lots que fumen droga a casa,
quan els pares no hi son; la necessitat de refugiar-se, de comunicar-
se amb el pare; les amonestacions familiars, a I'hora de defugir el
compromis social; al.lots que han viscut en la baldor, que no saben
que val un tros de pa, insolidaris, ni coneixen el significat de
I'esforg. I els conflictes que fan referéncia als fills del suburbi: la
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droga, la recerca dramatica de noves experiencies, la desocupacio
i l'atur dels joves, la violéncia en la mesura que esdevé una
especialitzacié de la delingiiencia, la necessitat de viure fora de
casa, l'educaci6 sentimental que han rebut, aquests al.lots, espe-
cialment vinculada als telefilms, als comics pornografics...

Lalecturade lanovel.lade Marcello Argilliem va fer reflexionar
sobre alguns aspectes de la literatura juvenil; sobre les contradiccions
que han marcat el seu desenvolupamenten el transcurs de la historia
i els conflictes que s'hi projecten en els nostres dies. No crec que
ningd pugui sorprendre's del meu poc entusiame per una denominacio
que mena a la confusi6 i al desconcert. ;Que volen dir, aquells que
parlen de literatura juvenil? Tots els anys es reuneixen aqui i alla
autors, il.lustradors, bibliotecaris, editors. S'interroguen sobre que
és laliteratura juvenil i quina €s la seva funcié. Llavors, es queixen
de I'escassa consideracid literaria que reben els autors "infantils" i
"juvenils". Pero, en acabar I'encontre, se'n tornen a casa amb els
problemes una mica més embullats.

Tradicionalment, els termes literatura "infantil" i "juvenil” han
implicat la modificacié del discurs en funcié de la naturalesa
especifica del receptor. L'especificitat del receptor és I'horitz6 que
regeix l'escriptura. Pero algd ha dit que el grau d'adeqiiacio al
receptor és proporcionalment invers a la qualitat literaria.

La bona literatura juvenil —afegeixen els defensors de
I'especificitat— ha de respondre a les necessitats de l'adolescent.
Llavors, defineixen l'especificitat en termes psicologics i tematics.
Sabem quin és el perfil psicologic del lector juvenil i coneixem el
ventall de temes que solen interessarels joves. Pero ;quan comenca
i quan acaba la joventut? ;Pot situar-se el llisté a la mateixa altura
per a tothom? En altre temps, la joventut acabava en anar-se'n, els
joves, al servei militar. Perd la joventut s'allarga en el nostre
temps...

L'especificitat del receptor ha vengut marcada per criteris
cronologics i de desenvolupament intel.lectual i afectiu. Es tracta,
pertant, d'unasérie d'implicacions psicofisiologiques i psicoafectives
que deriven cap a una certa inestabilitat emocional i coincideixen
en l'aparicié del pensament abstracte i del raonament dialectic; pero



també en un accentuat interés per si mateix, en I'autoafermacio i la
rebel.li6 juvenil.

Pero ;és cert que, en entrar al servei militar, hom ja ha guanyat
l'estabilitat emocional i €s capag d'exercir el raonament dialcctic?

Les preguntes es podrien multiplicar: ;Un text es considera
juvenil perque parla del mén dels joves o perque parla als joves?

En el cas del relat de M. Argilli ens trobam davant un text
arquetipic: parla dels joves de Primavalle amb la intencié de
sermonejar —no se m'ocorr una altra paraula— els joves. Crec que
es tracta del discurs d'un home politicament compromes que cerca
de comunicar als lectors joves les seves inquietuds i ho fa d'una
manera paternalista i alliconadora. Hi s6n condensats gairebé tots
els mals que afecten els joves adolescents de les ciutats industrials
dels nostres dies. Un a un tots els topics. Es probable que I'autor
volgués escriure deliberadament una novel.la juvenil.

Pero, tot i que sé que es tractad'una discussio que mai no es deixa
tancada, m'atreviria a formular algunes qiiestions sobre la "lectura
juvenil” -1a lectura dels joves lectors- i tractar d'explicar com ha
d'ésser la pedagogia que tingui el proposit d'estimular-la.
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Estimular la lectura —ho he escrit en altres ocasions— €s
desvetllar interrogants; perque I'home que llegeix, 'adolescent, el
nin..., llegeixen amb la finalitat de trobar alguna resposta. Aprendre
de llegir és aprendre a escoltar una veu, el misteri d'una veu que ens
arriba de lluny. La lectura, a qualsevol edat, ha de procurar el
desvetllament de la imaginacid, i ha de provocar el pensament
reflexiu. Pero la lectura ha de fer-ho, aixo, sempre, no solament
durant I'adolescéncia.

Escert que, peraalguns joves, llegir significa un esforg excessiu.
Laresposta torna a ésser unaresposta pedagogica: es tracta de saber
trobar per a cada hipotetic lector el llibre capag d'engrescar-lo en la
lectura, pero també el mestre ha de tenir I'experiéncia o la capacitat
suficient per provocar aquell entusiasme.

Llavors, el treball de I'investigador hauria de dirigir-se aexplorar
les funcions que exerceix un determinat text sobre diversos receptors.
D'aquesta manera ens seria permés de congixer alguns aspectes
atractius dels processos a través dels quals aprenem a llegir un text
literari. Pero es tracta d'un aprenentatge que no s'acabamai i que ens
arriba acompanyat del plaer, de la diversid, de I'afany d'aventura.
Llegir €s, llavors, un acte juvenil: perqué ens procura una certa
incertesa, una certa inquietud, quan ens empeny a emprendre els
camins de la imaginacio.



La necessitat de fomentar la lectura dels adolescents, tant
des del punt de vista editorial com de l'educatiu, esdevingué
enladécadadels setanta una procupacio general en els paisos
industrialitzats. A l'article es faunrepas dels diversos corrents
i tendéncies que han sorgit des d'aleshores, emmarcats en els
contextos social i culturals que els han propiciat.

La novel.la juvenil en el nostre entorn cultural

La necessitat de promocionar la lectura dels adolescents
esdevingué una preocupacio general en els paisos industrialitzats
durant la decada dels setanta. Una preocupaci6 tant des del punt de
vista editorial, que es proposava la conquesta de mercats nous amb
la creaci6 de productes ben diferenciats, com des del punt de vista
educatiu, alarmat pels informes sobre els nivells d'analfabetisme
d'una poblacié que havia estat escolaritzada en la seva totalitat i
durant tota la seva infantesa.

Amb petites fluctuacions, el creixement editorial del llibre
infantil s’ha mantingut en un espectacular sentit ascendent des de la
Segona Guerra Mundial fins fa ben poc. Durant els anys setanta,
pero, el seu desenvolupament comenca a exigir una diversificacié
que s'accentua en la década dels vuitanta. De publicar simplement
llibres per ainfants es passa a publicar col.leccions especialitzades
en les caracteristiques i temes de les seves obres i en la franja d'edat
a que es dirigeixen. Actualment, estem tan habituats a trobar-nos
aquesta diversitat ben classificada al davant quan entrem en una
llibreria que sorprén adonar-se com és de recent la nostra utilitzacié
de termes com llibres per ano lectors, llibres joc ode, vet-ho aqui,
novel.la juvenil.

Des del punt de vista educatiu, que €s el que aqui ens convoca,
lanovel.la juvenil apareix com una aposta gairebé experimental per
resoldre un dubte generalitzat en els mitjans educatius davant de la

Teresa Colomer

Professora de Didactica
de la llengua i la
literatura de la UAB
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constatacio del fracas en lectura: ;Podia el lector adolescent, fins i
tot el que havia llegit literatura infantil amb avidesa, saltar a la
ficci6 moderna per a adults? Cal recordar que per primera vegada
s'estava parlant de totes les capes de la poblaci6 en uns anys on els
paisos allargaven progressivamentl'etapa escolarion, amés, el que
es considerava bona literatura es caracteritzava en aquells mo-
ments per la utilitzacié de temes avantguardistes i de teécniques
experimentals. Els educadors francesos es preguntaren si els seus
alumnes serien capacos de llegir algun dia les obres del Nouveau
Roman i els anglosaxons enyoraren l'¢poca on semblava una
progressid natural saltar de 1'Alicia en terra de meravelles a
Dickens, Brontes o Thackeray.

Sens dubte, els lectors adolescents podien nodrir-se dels best-
sellers d'adults i també llegien les col.leccions dirigides directament
a les secundaries en alguns paisos, pero el que a la primeria dels
setanta semblava haver desaparegut era la novel.la de qualitat
centrada en el protagonisme d'un adolescent que estableix el seu
propi acord amb el mén. Davant de 1'atraccié dels adolescents per
obres de Salinger o de Golding, publicades per a adults, els
educadors es preguntaren si no calia fer un lloc dins del farcit camp

‘de la literatura infantil per a llibres de qualitat amb una forta

tematica adolescent.

L'inici de col.leccions dirigides a aquest public coincideix en la
majoria de paisos del nostre entorn. Es nodreixen en part amb
algu. gsreedicions d'obres classiques i amb narracions d'autors per
a adults. No hi ha dubte que Calvino, Buzzati, Moravia, Fournier,
London o Steinbeck tenen molts relats que formen part d'una franja
literaria que poden compartir joves i adults. Perd la novetat que
caracteritzara aquestes col.leccions €s la irrupcié de tematiques
noves i técniques poc convencionals fins llavors en els llibres per
a infants. Si la necessitat de fantasia narrativa dels adolescents
s'havia refugiat en els comics, el cinema o fins i tot en els
reportatges i documentals, tots aquests mitjans transvassaran ara
els seus recursos cap a aquest nou producte. Lanovel.la juvenil sera
un camp propici per al desenvolupament del realisme i la introspeccio
psicologica. Ben aviat s'hi afegira el renaixement de la magia i la
fantasia através dels géneres més adequats a aquestaedat: laciéncia
ficcio, 'épica mitica i la fantasy. També assistirem a la creaci6 de



nous fenomens, com els dels llibres-joc, que després s'estendra cap
a edats inferiors, i fins i tot es produira la sorprenent resurreccio
d'un génere que es donava per desaparegut: la school’s story.

La progressiva uniformitzaci cultural del nostre ménil'efectiva
unitat del mercat fa que la descripcié del desenvolupament d'aquestes
linies de forga sigui basicament unitari. ;Quines grans diferéncies
podem esperar, si el llancament d'un titol pot ser planificat des de
la fusi6 o els convenis editorials que amortitzen costos amb la
previsi6 d'unes vendes internacionals, una impressio abaratida per
la reproduccié d'imatges i formats i una campanya publicitaria
comuna? ;I quinadiferénciaabismal hi haentre els adolescents dels
diferents paisos que escolten la mateixa misica i es deleixen per les
mateixes pizzes i marques esportives? Aixi, doncs, sicomparem les
llistes d'exit i els llibres recomanats podem veure que hi ha una
serie de titolsid'autors que s'hi repeteixen invariablement, repeticio
encara més freqiient, és clar, entre els paisos del mateix ambit lin-
giifstic. Aix{, la primera col.leccio juvenil anglosaxonaincorporava
ja tant autors suecs, com Beckmen, australians com Couper 0 an-
glesos com Chambers.

De fet, les diferéncies que poden apreciar-se a nivell general
semblen atribuibles al grau més o menys gran de desenvolupament
economic i de pertinenga més o menys estreta a la mateixa orbita
politica. Aixi, algunes d'aquestes tendéncies son poc presents en
alguns paisos simplement perqué no han estat traduides, ja sigui per
motius econdmics, ja perqué reflecteixen una realitat urbana o
multicultural que s'ha considerat encara massa allunyada de la
propia. També obeiria a aquesta explicacié el retard de la novel.la
juvenil en els paisos de l'est europeu o l'intent de constituir-la rapi-
dament en el nostre a partir de l'acabament de la dictadura. Només
cal fixar-se en alguns dels bons titols juvenils publicats en 1'€poca
democraticaen el nostre pafs per veure que la sevaedici6é enllengua
original té una data prou reculada. Posem per exemple The hobbit,
apareguda el 1937, o Tom's midnight garden, el 1958. El mateix
sentit de fenomen global pot veure's en constatar I'hegemonia
anglosaxonaen les traduccions de ladarrera décadaen detriment de
la influéncia francesa o italiana, d'acord amb la franca recessio que
pateixen aquests paisos.
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Tot 1 aixi, és evident que com més ens apropem a la novel.la
Juvenil dels diferents llocs, més caracteristiques especifiques podrem
detectar-hi en funcié de la seva tradici6 literaria educativa, socio-
economica, etc. Una cosa sorprenent per a nosaltres, per exemple,
€sla permanent polémica en els mitjans educatius i de critica anglo-
saxons sobre criteris de censura dels llibres. Efectivament, la
tradicio puritana d'aquestes societats origina grans dificultats en el
tractament dels temes escatologics, sexuals i d'intimitat afectiva en
els llibres infantils. Un exemple en aquesta linia pot ser el de la
famosa senténcia del Tribunal Constitucional dels Estats Units que,
el 1973, vadeclarar que 'obscenitat en una obra considerada en la
seva globalitat no quedava emparada per la primera esmena de la
Consitutuci6 que fareferéncia al dret d'expressié. El gran debat que
aquest 1 altres fets provoquen periodicament a tot el pafs sobre els
criteris per considerar adequades o proscrites les obres que s'han
d'adquirir amb els fons piiblics prové, d'altra banda, precisament,
de la tradici6 de descentralitzacié democratica en 'organitzaci6
educativa i cultural als paisos anglosaxons. A banda de I'habitual
inclusié d'autors tan llegits com Hinton, o fins i tot J. Blume, en
llistes negres, la polémica ofereix dades tan curioses com I'exclusié
de les biblioteques escolars de Carolina del Nord de The Upstairs
Room de Reiss, titol que havia obtingut el premi de Newbery
Honour Books pel seu contingut moral.

En aquest context resulta més entenedora la ruptura que repre-
senta la novel.la juvenil amb el seu llenguatge deliberadament
proper al dels joves lectors, la preséncia de contextos marginals i
I'abundancia de conflictes relacionats amb la violéncia, el sexe o la
delingiiencia. Una mena de novel.les de carretera, amb adolescents
marginals, emergents de desfetes familiars i amb un iis provocador
del llenguatge i la conducte s'ofereixen, aixi, com un producte
tipicament america a la lectura dels adolescents. També dels Estats
Units arribaran les primeres obres protagonitzades per nois i noies
de raga no blanca. Els anglesos recorreran a Virginia Hamilton o
Rosa Guy per iniciar el seu reconeixement de la barreja de races i
cultures que els adolescents ja podien experimentar als seus barris
i a les seves aules. La tematica de la convivencia i el conflicte
s'estén, i s'estendra més, sens dubte, en la novel.la juvenil a remolc
de la rapida emergencia social d'aquest fenomen i la decidida
voluntat d'incorporar un mén coherent amb les experiéncies del



lector. Més enlla de les obres sobre la problematica jueva, que ja
haviaestat tractada en decades anteriors, lanova Europa multiracial
es fa present amb forga, des de la narraci6 anglesa dels problemes
dels paquistanesos a Bradford a My Mate Shofig, de J. Needle, o
dels hindis provinents d'Uganda a Sumitra’s story, de R.Smith, fins
ales vicissituds dels algerians a Franca en titols com Le Paradis des
autres de M. Grimaud.

En canvi, la memoria historica dels temes en conflicte durant la
Segona Guerra Mundial és una tematica fortament ancorada al
context europeu. La incomoditat del col.laboracionisme frances a
A. de Vries, la resisténcia italiana a R. Garnieri, els democrates
alemanys perseguits a J. Kerr, etc. constitueixen totes les cares
d'una mateixa intencié de traspas de reflexié moral sobre el con-
flicte ales joves generacions per part d'un continent que encara n'és
convalescent. El tema de la Segona Guerra Mundial i I'educaci6
civil per a la pau nodreix de manera important la gran linia de forca
de la narraci6 historica en la novel.la juvenil. Perod també s'agrupen
en aquesta tendencia, d'exit indiscutible, altres recuperacions de la
memoria historica com la veu india en la colonitzacié de 1'Oest
america a les obres de Camus, l'atractiu de I'aventura heroica en
temps allunyats a les italianes B. Pitzorno 0 A. Gagliardi, o un tipus
de narraci6 historica empeltada de reportatge, producte hibrid de

l'afany de coneixement d'altres pobles molt distants en l'espai o la.

cultura, ja siguin els esquimals de J.C. George o els gitanos de S.
Jayat a La longue route d'une zingarina.

A l'exploraci6 del passat i del llunya s'afegeix també l'interes
d'aquesta edat per l'especulacio del futur. La ciéncia ficcié no neix
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com un genere per a adolescents, pero tant el seu vessant d'aventura
com el de reflexié moral sobre les possibilitats futures de 'home
s'adeqiien perfectament a les seves necessitats de ficcid i titols i
col.leccions senceres seran dirigides a aquestes edats. De l'empenta
tecnologicadels Estats Units arribaran els primers autors de ciencia
ficcio adoptats massivament pels nois, tals com els indiscutibles
Bradbury o Assimov, i ben aviat aquest génere es mostrara com una
epica ben adequada per al jove piblic modern. Si la narrativa actual
té un fort component de barreja de generes, la ciéncia ficcio
s'ofereix com un camp propici per a les mescles: Civilitzacions
futures ambrecreacions arcaiques, aventures mitiques i personatges
mitologics en espais intergal.lactics, fenomens sobrenaturals i
forces misterioses que reben vagues justificacions extraterrestres.
El nou auge de les forces magiques en els vuitanta col.locara les
criatures i els mapes de les terres creades per Tolkien i Ende a totes
les prestatgeries visitades pels adolescents i propiciara el retorn de
la fantasy de tradici6 anglosaxona per a satisfaccié del desig
d'inquietud i terror dels nous lectors.

La introspecci6 psicologica, en canvi, compta amb una gran
nomina d'autors del centre i nord d'Europa. Autors com Gripe,
Nostlinger, Hartling o Haugen ofereixen titols importants per a
aquestes edats en els quals el context familiar i escolar €s I'escenari
habitual per a la descripcié de la maduracié dels adolescents
protagonistes. Tot i aquesta empremta nordica, cal no oblidar una
decidida aportacié anglosaxona amb titols importants com The
Chocolate War, de R. Cornier per al context escolar, o It's My Life,
de R. Lesson, per a l'assumpcié de la propia personalitat en una
desfeta familiar. Que la narracié de la maduraci se situi en aquests
escenaris és ben comprensible si pensem que els adolescents de les
societats occidentals es troben confinats a les escoles secundaries
bona part del seu temps. Si hi afegim que molts dels autors que
escriuen per a joves es dediquen o s'han dedicat a I'ensenyament no
resulta estrany que la constitucié d'un nou tipus de novel.la juvenil
hagi ressuscitat les narracions de context escolar.

Ladifusi6 d'aquesta tendenciarealistad'introspeccio psicologica
en els paisos mediterranis ha provocat no poques discussions sobre
laduresadels temesilacorrespondéncia o no del quadre de costums
reflectit. Perd potser, més que l'atreviment sexual dels protagonis-



tes o la problematica familiar descrita, el que resulta més alie en
aquests titols €s el reflex de l'ingiiestionat travament social, de
l'adhesié dels ciutadans a un sistema de funcionament tan perfecte
teoricament com ofegador individualment per als personatges. Per
als nostres paisos, acostumats a mantenir una distancia prou
desconfiada del poder, sorpren tant la descripcio del control
institucional sobre el ciutada com el relat de les formes de violéncia
gratuita que els joves personatges generen com a resposta.

Unaltre exemple prou clar per veure que algunes de les diferéncies
entre la novel.la juvenil dels diferents paisos reflecteixen
caracteristiques socials, en un sentit ampli, és precisament el cas de
la literatura per a adolescents en llengua castellana. Titols com
Pabluras, Un lugar llamado Paraiso, El amigo oculto y los
espiritus de la tarde i un llarg etcétera d'obres en llengua original
castellanaens parlen d'una societat que tot just acaba d'industrialitzar-
se 1 urbanitzar-se. Obres on els autors s'acomiaden de la seva
infantesa rural i, sovint, denuncien un temps de pobresa i repressio
politica que rarament, pero, arriba a concretar-se com en el cas de
la grega A. Zei a El tigre de la vitrina sobre I'¢poca de la dictadura
que s'instal.la a Greécia fa unes decades.

Podem acudir, finalment, a la gran tradicié literaria francesa per
assenyalar la tendéncia a jugar amb les tecniques narratives de la
literatura infantil i juvenil actual. L'adaptacié robinsoniana de M.
Tournier per a joves o experiments com el d'un obra de D. Martin
amb titol sorprenent:

Frédéric
+ Frédéric
Frédéric

ens parlen d'aquest modern jugar i refer els textos des de la
perspectiva d'una societat occidental amb una llarga historia de
literatura escrita. Com diu el personatge de Frédéric enfrontat al seu
autor: "c'est la vie... pardon, c'est la littérature".

La novel.la per a adolescents, en definitiva, compta amb les
mateixes tendencies de tot el fet literari actual. Tot i aixi, sens
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dubte, les caracteristiques psicologiques, d'habits culturals, etc.
dels seus destinataris la fan més propicia al desenvolupament d'uns
determinats temes i caracteristiques que alhora influeixen i es
deixen influir per les literatures dirigides a altres sectors. Aixi, per
exemple, no cal dir que la tendéncia a I'humor i la fantasia de la
literatura infantil ha pujat fins als llibres d'aquestes edats o que la
duresa tematica que ha semblat necessaria per als adolescents
moderns ha baixat cap als llibres destinats als petits. O que alguns
generes per a adults, com la ciéncia-ficcié o les narracions
policiaques, han estat entusiasticament acceptats pels nois i noies.
O que es produeixen miltiples connexions entres els mons narratius
vehiculats pels mitjans audio-visuals, la imatge i la lletra impresa.
Tot dins d'un mén que es troba cada vegada més interrelacionat
culturalment, perd que alhora permet i potencia el coneixement de
les situacions particulars, cada cop més fragmentades en el seu
interior. Els lectors adolescents, doncs, tenen la possibilitat tant de
sentir-se coma casaamb lalectura de les traduccions com de sentir-
se fascinats per la descripci6 de vivéncies i situacions ben variades
i allunyades de les seves, tot en un moment de la seva vida en qué
necessiten i busquen el repte d'abocar-se al mén per definir-se ells
mateixos.
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GENERALITAT DE CATALUNYA

AP A EUROP.

La Generalitat és conscient que els ciutadans de
Catalunya no tenen prou informacié sobre el proeés d'uni-
ficacid europea i el Tractat de Maastrieht, i es proposa
millorar aquest coneixement.

QUE ES MAASTRICHT?

(1. La Unio Politica Europea)

El tractat de Maastricht crea una veritable Unié
Europea.

Lacord politic crea la ciutadania europea:
qualseveol ciutada podri votar en les eleccions europees
i votar i ser elegit en les eleccions municipals del pais
on resideixi, encara gue no en sigui stubdit.

Tot ciutada de la CEE, en cas de trobar-se en un
tercer pais sense representacio diplomatica del pais de
queé és stbdit, podra acollir-se a la proteccid de qualsevol
membre de la Unio.

Europa es dota, a més, d'estructures politiques
comunes que la fan avangar en el cami de la Unio
politica, basada en el principi de subsidiaritat.

S'estableixen a més unes estructures de defensa
comuna especificament europees.

La Unio es planteja la solidaritat amb els altres paiso.
europeus, especialment els de Uest d'Europa i, per luitar
contra els desequilibris en el mén, preveu una Politica
de Cooperacio al Desenvolupament.

[ encara, molt important per a Catalunya, un Comité
de les Regions vetllard per fer sentir la veu d'aguestes
en la presa de decisions de nivell europeu,
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Apunts per
Literatura/

Merce Company

La literatura juvenil actual evidencia un cert estancament
pel que fa als temes i es forca deficitaria técnicament, pel fet
d'estar massa cenyida -entre altres raons- a una mentalitat
pedagogicaididactica. Potser caldria crear una nova branca,
la"paraliteratura”, dirigida als professionals de I'ensenyament
i deixar que la "literatura” fos dirigida per editors professionals
i tingués coma objectiufonamental que la historia, ben escrita
i construida, pogués enganxar i apassionar els joves.

a una analisis a vol d'ocell
paraliteratura

Sim'haguessin demanat aquest article fa un any és ben segur que
la meva analisi hauria estat diferent de la que faré a continuacio.
Alld que em fa partir d'una altra perspectiva ha estat I'experiencia
que he viscut en el transcurs de nou mesos (de setembre a juny) al
capdavant de diferents tallers i seminaris en el quals he impartit un
metode de creacié propia sobre técniques narratives, és a dir,
tecniques per aprendre a crear i a escriure histories. Aquests tallers
s'han desenvolupat a la seu de Rosa Sensat i hi han participat
persones adultes; també a diverses escoles, per a joves de BUP i
COU;siacentresderecursos dirigits a professionals de l'ensenyament.

Aquest métode, que parteix de la meva propia formacio
autodidacta i de manllevar de l'elaboracié del gui6 cinematrografic
aquelles parts tecniques i estructurals que s'hi poden adaptar, obliga
en un gran tant per cent a fer analisis continues, tant de la part
formal/técnica, com de la part creativa: idea, coheréncia, versem-
blanca, etc.

A l'apartat analisi s'han llegit for¢a histories (publicades i
inedites), i cada persona hi ha aportat el seu punt de vista, el qual
ha estat contrastat amb els de la resta d'assistents.

En acabar, la conclusié a la qual han arribat la majoria de per-
sones adultes que han intervingut en aquests tallers ha estat que fins



aquest moment llegien unidireccionalment, €s adir, que es limitaven
a fer una lectura directa de la historia sense adonar-se que se'n
podien fer més interpretacions, i sense qliestionar-se alldo que
aportava. En conseqiiéncia, la majoria reconeix que ara esta en
disposicid de fer una lectura més amplia, més critica i més informa-
da de qualsevol text.

De fet, en qualsevol altra disciplina artistica i creativa, com pot
ser la musica, la pintura, el teatre, la fotografia, etc., existeix tot un
articulat i una base técnica que s'adquireix a la facultat o bé en
escoles de titulacié mitjana, perd a I'Estat espanyol la técnica
d'escriure es deixa en mans de la "inspiracié divina", ja que els
cursos i seminaris d'expressioé escrita que s'imparteixen arreu
nomes inclouen una part, jo diria I'dltima, d'aquest procés, i obvien
tot el que constitueix la part creativa, la de recursos, la técnica i
l'analitica.

Des de fa molts anys en paisos com Anglaterra, Estats Units i
d'altres, les persones que volen iniciar-se en aquest ofici assisteixen
a tallers 1 escoles on s'ensenya la técnica propiament dita. Una
caracteristica comuna en aquests estudis és el rigor amb que els
professors tracten aquesta disciplina i que se sol traduir en una bona
preparacio de l'alumnat. Podriem posar com a comparacio l'estil
d'ensenyament i d'exigéncia que es reflecteix en la pel.licula Fama
ien la serie del mateix nom, i que es basava en una escola real. Hi
podiem veure com els alumnes acabaven sabent fer —i molt bé—
tots els papers de I'auca del moén de l'espectacle.

Tornant a la literatura, aquesta base técnica €s la ra6 per la qual
les novel.les estrangeres, al marge de l'interés de la historia i del fet
que ens agradi o no, estan molt ben construides, tenen allo que se'n
diu "una bona factura". Dificilment presenten errors técnics i tot
esta en el seu lloc. I tant se val que parlem de novel.les dirigides
a persones adultes com a gent jove, totes tenen aquesta empremta
de "ben fetes".

Al nostre pais, n'estem a anys llum. Per comencar, sembla que
s'ignori que darrera de tot procés literari hi ha una técnica, i si
s'intueix, potser es creu que ja s'hi arriba espontaniament (cosa que
és certa), a base d'escriure i estripar, escriure i estripar, i d'escoltar
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els consellsi els suggeriments de I'editor, si tenim la sort que aquest
sapiga fer bé la seva feina. Que existeix aquesta ignorancia ho
demostra que al nostre pais no hi ha cap centre oficial ni privat que
ho ensenyi; i quan es fa, com ho he fet jo ara, per iniciativa d'una
Associacié com Rosa Sensat, o d'una escola que es pregunta que
com pot exigir als seus alumnes que sapiguen estructurar bé una
historia si ells no saben com es fa, sembla que parlis de conceptes
de laboratori dels quals ni se'n sospitava l'existencia.

Obviament, veient el desconeixement forca generalitzat que hi
ha d'aquesta part del procés creatiu de la literatura, no és gens
estrany que una gran part de la producci6 que es fa dirigida a infants
iajoves se'nressenti clarament. Pero abans d'entrar en el tema anem
a veure com esta la situacié en un sentit global.

A parer meu, el gruix de l'actual produccid literaria per a infants
i joves compleix ja en gran mesura els objectius que es van marcar
col.lectius vinculats amb aquests sectors; alguns d' aquests objectius
els podem veure reflectits en aquests fragments publicats el 5 de
setembre de 1989 al suplement Llibres del "Diari de Barcelona":

"Des de l'any 1977 el seminari de bibliografia infantil de
1'Associacié de Mestres Rosa Sensat aplega un col.lectiu de 24
persones. El primer criteri utilitzat per seleccionar els llibres €s el
contingut educatiu. La qualitat literaria esdevé el valor clau, alhora
que també es té en compte la capacitat de l'obra per motivar
l'interes, la identificacid, la relacid logica, la sensibilitat i la
creativitatde l'infantlector.” (...) "Unllibre d'argument comprensible
als deu anys, perd d'ironia no assimilable fins als dotze, no es
recomana fins als dotze anys." (...) "Es busca que el lector sigui
capag¢ de copsar tots els matisos, la profunditat de l'estil i els valors
étics i literaris que volia donar l'autor en el seu llibre. L'objectiu és
sempre el mateix: fer que el nen disfruti llegint.”

L'esperit que es reflecteix en aquests fragments s'esta assolint
d'una forma gradual, perd alhora imparable, gracies, sobretot. a la
decidida participaci6 de les escoles, les quals organitzen trobades
amb autorsi alumnes i fomenten aixi l'atractiu per la lectura; també
a la presencia, cada vegada més nombrosa, de persones provinents
del mén de I'ensenyament, en tasques de seleccid i direccio de



col.leccions d'editorials dirigides als petits i als joves lectors, aixi
com també en el terreny de la creacid literaria.

Crec, per0, que aquesta nova orientacio esta estancant aquest
tipus de literatura. De fet, el moviment renovador i progressista que
es vaencetaramb les primeres publicacions de Quan un toca el dos,
Quin dia tan béstia, La iaia, Les Bruixes... i que va dur el petit
xivarri a favor/en contra del realisme critic, ha tornat en certa
manera al punt de partida del temps anterior a aquest moviment, és
a dir, ara hi ha més autors, moltes més col.leccions que publiquen
per a la gent jove i un index de publicacions acceptables, pero pel
que faals temes s'evidencia un estancamenti fins i tot unaregressio,
i tecnicament és forca deficitaria.

Crec que son quatre les raons que I'han duta a aquesta situacio.

Una és que el fet d'estar tan cenyida al perfil, dirigisme i
mentalitat didactica, pedagogica i formal (quant a llengua) l'esta
aigualint i l'esta situant en un terreny com de terra de ningu.
Concretament, es podriadir que, llevat d'algunes excepcions, s'esta
fent una literatura insipida i que no desperta emocions; no fa mal,
perd tampoc no apassiona.
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L'altrarad cal situar-la en el mateix factor que, paral.lelament, €s
positiu: que el fet que la seva produccid, seleccid i fins i tot decisio
al'horade publicar-laestigui practicament en mans de professionals
de l'ensenyament (algunes, a més, de caire religids), persones
sovintmolt enteses i preparades lingiiisticament, pero, alhora, gens
técnicament, fa que les seves lectures/valoracions siguin sempre
unidireccionals i buscant com a objectiu prioritari I'element
pedagogic i didactic.

La tercera rad és que aquesta literatura arriba als seus lectors
majoritariament via escola, per tant, els editors saben prou bé que
la condicio primera i basica que ha de tenir un llibre per a nens o
perajoves és que agradi als mestres ien puguin fer is al'aula, 1, com
que el que compta €s vendre'n tants com es pugui, els llibres ja es
fan practicament a mida.

Aquestes tres raons estan provocant que en els camps tematics i/
o ideologic la literatura d'ara vagi derivant cada vegada més cap a
postures més conservadores, 1 per tant, menys critiques i menys o
gens compromeses.

Hi ha una raé paral.lela a aquest fet, i és que el col.lectiu de
mestres esta vivint precisament un fort desencis, una gran pressio
i una situacié for¢a delicada. La sensacio d'impotencia i el
convenciment que qualsevol acci6 de desmarcar-se del que esta
establert €s inttil, configura una forma de fer i de pensar que es pot
situar molt a prop del que seria una resignacio obligada i un anar
seguint sisplau per for¢a els camins assenyalats, molt lluny, per
tant, de la mentalitat diguem-ne "contestataria" i/o "rebel". Es
logic, doncs, que quan els membres d'aquest col.lectiu tenen
l'oportunitat o I'obligacié de valorar i analitzar els llibres que van
amans joves, identifiquin com a opcid correcta la de seguir el cami
convencional i ni tan sols es plantegin la possibilitat d'oferir
alternatives; i és que anivell personal, moltes vegades janies veuen
en cor de plantejar-se-les, o bé, no saben com fer-ho. (Val adir que
aquesta conclusio em va ser exposada i raonada per la majoria dels
alumnes adults que han assistit a les meves classes, gaireb€ tots
relacionats amb l'ensenyament, posant I'émfasi en la incapacitat o
dificultat de veure cap altra opcid que no fossin les convencionals.
Paral.lelament, conversant amb altres mestres i/o professors quan



he asistit a les seves escoles com a autora convidada, he pogut
comprovar que aquesta sensacio era generalitzada.)

La quarta rad enllaca amb el que deia a l'inici: les ressenyes o
critiques que es fan en els pocs mitjans que les acullen evidencien
clarament aquest desconeixement técnic, amb la qual cosa I'opinio
ovaloracio és desequilibrada i empobridora perqué només reflecteix
una part d'aquella obra i a més, algunes vegades, desencertada,
perqué resulta que s'esta potenciant o estimulant justament el
contrari del que €s pretén, amb la qual cosa augmenta la sensacio
que s'estan "colant molts gols".

Aquesta situacio no és dona tant en la literatura per a adults
perqué en aquest sector continuen sent editors professionals els qui
dirigeixen, seleccionen i contrasten les obres amb els autors.

A larevista "Escola Catalana”, nim. 292 (jul. ag. set. 1992) hi
ha un article signat per Eulalia Bullich i Merce Maure que sota el
titol La literatura de sempre des de sempre s'ha acostat molt al que
vull dir referent a la necessitat de congixer i dominar la técnica. Les
autores, amb molta intuicid, ens diuen: "Per Sant Jordi fem eﬁcrlureé'
poesia als nens i pretenem que crein un text literari complex, t -
rima, imatges, etc... havent-ne treballatquantsmodelﬁ‘?Emdentment-- .
els resultats que se n'obtenen son regulam}em minsos i poc L
encoratjadors. Quan els nens i les nenes tot just ‘comencen a es-
criure, els demanem que facin textos lllures que inventin contes.
(A partir de quin bagatge literari, narratiu, ho poden fer? Logicament
se senten moltes queixes: els nens sén molt poc creatius, massa
plens de missatges televisius, no saben estructurar ieb seves
narracions... (...) Hauriem, doncs, d'interessar-nos l;lémlﬁp‘&m@& “ﬁ:“ﬁ;‘ij
per sistematitzar els passos, i noens caldria preocupar-nos tantpels
resultats, ja que, segurament, serien més ;qulsfac*torls.
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El que estan demanant Eulalia Bullich 1 Mercé Mante sense. |
G
saber-ho, pero si intuint-ho, és coneixer i pod@r sﬁw&éwn& la - .

tecnica de I'estructura narrativa, i posen el é.lt 1ust ala ﬁdgh en .
mostrar la contradicci6 constant que hi ha entre el que es demana/
exigeix al nen i el desconeixement/impossibilitat de la persona
adulta a donar-li-ho/ensenyar-li-ho.
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En el mateix article, les autores, en un acte realment intuitiu,
s'apropen a la técnica, la voregen: "1. Hi ha una motivacié (...) 2.
Provoca una accié (...) 3. Es troba la solucié (...) = inici-nucli-
final." L'esquematitzacié que les autores fan per seqiiéncies també
¢s correcta, perd a partir d'aqui ja deriven cap a I'Gnica part que
coneixen, que el nostre sistema educatiu els haensenyat: lallengua,
i creuen resoldre-ho mitjancant I'ds dels elements lingiifstics; i si bé
aquests formen part del procés, no sén ni de bon tros els tinics.

Enresum: crec que s'esta fent una literatura altra vegada inndcua,
insipida, sovint avorrida, algunes vegades brillant lingiifsticament,
moltes d'altres sense anima ni tremp, i técnicament, forca dolenta,
amb incoheréncies, solucions facils i gratuites, tallades de ritme,
amb expectatives que s'obren i no es resolen o queden oblidades,
estructuralment mal resoltes, personatges inversemblants, conser-
vadora, afavor de lamediocritat com a opci6 vital, també masclista,
encara que d'una manera més subtil...

Personalment crec que €s un error ignorar aquest fet, tant com
orientar la literatura per a infants i per a joves de la manera que ara
s'esta fent, pero si el que es pretén és fer una literatura funcional i
que, sobretot, sigui un suport de 1'assignatura de llengua, llavors no
hi ha res a dir. Pero si es vol que continui sent el que era, llavors es
podria crear una nova branca: la paraliteratura.

La literatura hauria de ser dirigida per editors professionals i
tenir com a objectiu fonamental que la historia, ben escrita i
construida, pogués apassionar i enganxar els seus lectors; i hauria
de defugir tot tipus d'orientacié didactica i pedagogica. I la seva
canalitzaci6 seria com la de la produccié per a adults.

La paraliteratura podria continuar com esta ara: dirigida a
professionals del'ensenyament i utilitzada per treballar els pronoms,
les frases fetes, fer resums de I'obra, fitxes i jugar amb ella.

Crec que amb aquest nou sistema milloraria el nivell, no
s'enganyaria els nois, que és el que ara, en certa manera, s'esta fent
en recomanar-los segons quines obres, i es faria un gran pas
endavant.



De lectors n’hi ha de moltes menes i cada text comporta una
disposicio diferents per part dels lectors. Pel que fa a les
lectures literaries, n'hi ha que serveixen per dur a terme un
treball especific i d'altres que tenen com a objectius elles
mateixes | son destinades a fer-ne una lectura lliure, una
lectura que el lector fa per voluntat propiaide la qual obté una
satisfaccié personal, un plaer. Cal afinar els mecanismes que
fan que la lectura d'un llibre resulti una experiéncia plaent.

Llegir a I'escola

“I som on som; més val saber-ho 1 dir-ho.”
Miquel Marti i Pol

En Joan Fuster advertia, una de les vegades que es va decidir a
parlar sobre la seva amistat amb en Josep Pla, que les descripcions
que 1’empordanés feia no eren de fiar, perqué molt sovint s ‘excedia
en aquest punt de subjectivitat propi dels grans escriptors. Si ho
deia en Fuster, un dels homes més admirats pel seu refinat
racionalisme, bé que ens ho hem de creure. De tota manera, ens
permetem coincidir amb 1“agut bisturi d ‘en Pla quan es lamenta que
en aquest pais nostre, a diferéncia d’altres, és molt dificil trobar
llibreries als pobles petits. | nonomés compartim aquesta observacio,
sind que encara gosem afegir més llenya al foc.

Fa pocs dies visitavem una escola gairebé nova de trinca: davant
d’una paret que s insinuava tot fent un revolt al mig del passadis,
vam preguntar:”Taixo?” “Ah!, labiblioteca—ens van respondre—
se 1’havien descuidat i la van haver d “afegir aqui. El cas és que amb
aquesta forma les taules no acaben d ‘encaixar-hi i I inica possibi-
litat que tenim és que els nens llegeixin d’esquena a la llum
natural.” Del possible bibliotecari o bibliotecaria ja no em vam ni
parlar, perque tots sabem que a 1 “apartat de dotacio de personal que

ens pertoca a les escoles, aquesta figura ni se 1’anomena.

Quina peca podem esperar d ‘aquest teler? La resposta, de tanten

Jaume Cela
Juli Palou

23



24 Literatura juvenil avui

tant, la deixen anar els diaris: un 41% de la poblacié d "Espanya no
llegeix cap llibre en tot un any, només un 20% dels catalans
llegeixen més de cinc llibres | “any i tan sols un 2% superen els vint
llibres per any.

I pel que fa a ’escola, ja n"hi ha més d"un que fuig de fam i de
feina quan sent anomenar allo del plaer i del gust per la lectura.
Capteniment poc epicuri? No. Ep! Com a minim nosaltres pensem
que 1"obtencio de plaers €s encara avui un objectiu prou compartit
idigne. Més aviat ens decantem a creure que convé precisar entre
el contingut de la proposta i els mecanismes que permeten accedir-
hi. Qui va creure que al plaer s hi arriba pel sol fet de tenir un Ilibre
a les mans o fent un resum de cada llibre de lectura obligatoria, no
és dificil creure que reaccioni amb una bona dosi d’escepticisme
cada vegada que constata que el nou desplegament curricular
insisteix en la lectura com a font de delectacio i gaudi.

“El problema ja el sabrien resoldre, ja, la qiiestio és que no
saben llegir 'enunciat.”
Un de tants...

Defugimenaquest cas de partir d ‘experiéncies concretes, perqué
considerem que cal fer un toc d’atencid a la necessitat de
contextualitzar el tema de la lectura a 1’escola en un marc més
ampli, un marc que ens permeti fer veure la conveniéncia de definir
globalment quines sén les nostres intencions i les actuacions que
se’n desprenen. Ens referirem a la lectura i a les diferents maneres
d’estimular-la, sense perdre de vista que hi ha unes opcions
basiques a prendre sobre el tema que no sén competéncia exclusiva
dels mestres de llengua.

Per comengar, proposem replantejar la idea que 1“aprenentatge
de lalecturail escriptura és un sant que es penjanomés a les classes
de cicle inicial. Hi ha una bona colla d articles i de llibres (Anna
Camps, Teresa Colomer, Isabel Solé...) que ho exposen de manera
ben diafana: a llegir i a escriure, se n’aprén abans de poder
descodificar i segurament mai no se n”acaba de saber prou. Apren-
dre a llegir i a escriure ha de ser un dels eixos de reflexié que
impliquin els mestres de tots els cicles.



El text es manifesta a través d ‘uns indicadors concrets, El lector
s’hi acosta a partir de la propia experiéncia, a partir dels propis
esquemes de coneixement. Entre text i lector hi ha una interacci6
que es resol de manera positiva si el contingut del primer s integra
a l"experiéncia propia del segon. Cada text exigeix del lector unes
estratégies concretes. Les expectatives, 1 “actitud, lamanera com es
va construint progressivament el significat, tenen en cada cas un
paper diferent. Els textos propis de | “‘area de matematiques acumu-
len molta informacié en poc espai. Els de 1 “area de socials tendeixen
a ser escrupolosos pel que fa a 1’exposicié jerarquitzada de les
idees. A la classe de llengua, podem llegir un poema construit a
base d’una superposicié caotica dimatges... Cada text participa
d’una superestructura textual especifica.

Hi ha, per tant, dues preguntes claus a respondre. La primera
podria ser: qué és llegir? I si acordem que llegir és alguna cosa molt
més complexa que descodificar, rapidament haurem de plantejar-
nos: I com se n’aprén a llegir? La resposta que es doni a aquesta
qliesti6 només tindra valor si compleix dos requisits: integrar les
darreres aportacions teoriques sobre el tema i orientar les actuacions
concretes dels diversos mestres que intervenen en un grup.
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El procés de comprensid textual no és exclusiu de la classe de
llengua. No €s, tampoc, un aprenentatge que es fa i després s “aplica
en les circumstancies que aixi ho exigeixin. Més aviat, es tracta
d’un tipus d’aprenentatge que creix i s’enriqueix a partir
d’experiencies diferents i diverses. I si aix0 és d aquesta manera,
haurem d“acceptar que no pot haver-hi cap proposta que tracti sobre
I"estimul de la lectura a 1’escola que es despengi d ‘aquest impres-
cindible plantejament global.

L objectiu final ha de ser crear lectors que mantinguin un bon
nivell d“interaccié amb tota mena de textos. [ aixd ens pertoca atots
els mestres i ens hi implica, perqueé tots tenim el compromis de
garantir que els alumnes en cada situacié concreta despleguin
estrategies que els permetin adaptar la propia intenci6 i capacitat a
I"estructura especifica del text.

Centrem-nosenunexemple. Sovint proposem als nostres alumnes
que busquin informacié a qualsevol obra de consulta general o
enciclopédia. Es clar que la lectura que exigeix una recerca
d’informaci6 en una obra d“aquesta mena té unes caracteristiques
concretes: saber llegir per sobre, perexemple, centrant-se només en
aquells punts que poden respondre les preguntes inicials. La
qiiestié €s la segiient: qui els ensenya a fer una lectura com aquesta?
Elque sovint succeeix €s que aquestes coses tan precises i concretes
queden a mans de l“atzar, perque falta una discussié prévia, un
posar-se d’acord sobre la importancia que té ensenyar per quins
camins s"accedeix a objectius concrets, en aquest cas els que
afectenla capacitat de comprensio de textos, de tota mena de textos.

“Actualment, una de les coses més greus per a la literatura és
que se la comenga a considerar, principalment, com a assig-
natura...”

J.M. Valverde

Un amic nostre, professor de la Universitat, des de fa temps que
afirma, amb una mena de convenciment pansit, que estem tornant
a l"oral, sense que tothom hagi tingut 1’oportunitat d”accedir als
mitjans propis d“una societat dominada pel missatge escrit. Molt
problablement el nostre amic té tota larad. Perd aquesta constatacio,
lluny d’aclaparar-nos, ha de ser un revulsiu per creure amb més



forca que alld que fa de debo interessant la realitat és que €s
complexa i que no es pot abordar des d’esquemes estantissos.

De lectures, n’hi ha de moltes menes. Durant un mateix dia
podem fer una ullada a un article del diari, podem llegir una carta
de I"escola que ens explica que cal fer per apuntar els nostres fills
a les activitats extra-escolars, podem maleir un rétol que ens
anuncia que hi ha un carrer tallat al transit, podem exposar en veu
altael contingut d ‘un document relacionat amb qualsevol assumpte
de la feina i, finalment, podem aclucar els ulls davant la darrera
novel.lade lladres i serenos que ens ha caigut ales mans. Cada text
comporta una disposicio diferent per part del lector. Si ens referim
ara, tal com hem acordat, a les lectures literaries, haurem de
distingir entre les que tenen com a objectiu elles mateixes i les que
serveixen per dur a terme un treball especific de comprensio. L'una
ilaltra s6n necessaries i complementaries. L inic problema és que
cada una té una finalitat diferent i que, per tant, s "haura de tractar
atenent les seves caracteristiques especifiques.

Arribem alla on preteniem. Hi ha un tipus de lectura Iliure, una
lectura que el lector fa per voluntat propia i de la qual obté una
satisfacci6 personal, que és en definitiva el que el motiva. Que en
podem dir d “aquest tipus de lectura? Quins s6n els mecanismes que
fan que la lectura d’un llibre es converteixi efi una experiéncia
plaent? Dificil, 0i? En tot cas de 17inic queé nosaltres gosariem
tractar és sobre les condicions, els conmﬁ%@s gcumstancws
que sembla que poden afavorir aquest estat &@&gm ho bé que
pretenem. L

N

El darrer Sant Jordi, el diari "Avui" va pregu gf‘;ﬂgﬁ
escriptors per quina rad recomanarien el seu llibre, %ggg,
van ser diverses i voldriem destacar-ne algunes. En. %ﬁz‘
va renunciar a respondre perqué, a parer seu, els 11 L
recomanar per ells mateixos i no €s “escriptor qui ha 3§@§ho En 1 5;
Jests Moncada també va renunciar a recomanar el seu ] ?é
constatava que darrera de la seva obra hi havia posat |
personal possible. En Robert Saladrigas afirmavaque la se%é?éuna E M
bona novel.la i que n"havia revisat cada minim detall (obs@&!@l&en i
la practica alld que diuen els teodrics que la revisio del textv@ ﬁ@@ _ y 7
part fonamental del procés d escriptura). En Josep M. Espmﬁi en i ;ziﬁ d
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Jordi Coca i en Tapies-Barba van a parar a una altra qiiesti6: la
capacitat de provocar el lector, de confondre’l, de fer-lo reflexio-
nar... I, finalment, en Miquel Desclot, en Jaume Subirana, en
Viceng Villatoro i na M. Antonia Oliver fan referéncia, d’una
manera o altra, a lacapacitat de passar-s'ho bé, de satisfer curiositats,
de distreure’s, d’enganxar-se... Com veieu, els hams que els
mateixos escriptors llencen als lectors sén diversos, tan diversos
com els possibles camins a través dels quals sentir la necessitat de
tenir sempre a | “abast una bona ficcié que ens piqui 1 ullet.

Molts hams poden fer una xarxa. (Possiblement, un pescador)

Per0 els mestres també podem anar escampant hams que vagin
formant una xarxa prou espessa per atrapar-hi els nostres alumnes.

El primer ham ha de ser el mateix mestre. Un mestre que no
demostri mai la seva passié per la lectura dificilment n'encoma-
nara el vici als seus alumnes. El mestre hauria dentrar a la classe
amb el llibre i el diari que llegeix a sota l'aixella. Els seus alumnes
haurien de tenir 1 “oportunitat de veure 1 llegir. Entre daltres coses,
els nois i les noies s“adonarien que llegir és una activitat important
perque el mestre hi destina una part del seu temps.

També cal destacar el factor temps. Ben sovint veiem que a
mesura que els alumnes es van fent grans les estones que es
dediquen a la lectura personal, a la lectura en veu alta per part del
mestre o a la visita a la biblioteca s6n més breus i, fins i tot, arriben
a desapareixer, perque hi ha altres activitats que semblem més
valuoses.

Si el mestre €s un lector i coneix que llegeixen els seus alumnes,
el dialeg que pot establir amb ells donara molt més bons resultats
que qualsevol qgiiestionari que hagi preparat perqué el lector 1 ’om-
pliun cop ha acabat el llibre. Fa molt més per al foment de la lectura
la pregunta o la conversa relaxada al bell mig del pati que totes les
fitxes que els fem omplir al cap del curs.

Potenciar les visites d’autors és també una activitat molt
recomanable, sempre i quan la visita estigui ben preparada.
L espontaneitat pot donar alguns bons resultats, pero és convenient



saber on volem arribar quan deixem un escriptor davant del grup.
El gliestionari que acostumen a preparar els alumnes no pot ser
abocat pel broc gros damunt del pobre escriptor que seu a la trona.
Convé haver-lo polit, haver destriat préviament el que es vol saber
del que ja se sap o del que s hauria de saber.

Preparar activitats entorn d’un llibre o d’un autor sempre és
enriquidor quan és el mateix alumne el subjecte actiu de "activitat.
Tota la publicitat que un noi o una noia fa sobre un llibre dona molt
més bon resultat que els discursos de qualsevol mestre. Organitzar
presentacions sobre llibres llegits, taules rodones on hi hagi apor-
tacions diverses dels seus components, confereéncies breus que
esdevinguin hams deixats anar pels mateixos alumnes, comparacions
entre obres literaries o amb les seves recreacions cinematografiques
o televisives, etc., tenen 1°exit assegurat.

Existeixen moltes possibilitats que no passen per omplir una
fitxa de control. Aquestes activitats sorgeixen si les pensem
il.luminats pel sentit comd i meditem que €s el que fem nosaltres
quan un llibre ens ha interessat de debo.

No voldriem acabar aquest article sense exposar dues giiestions
que poden ser un motiu de debat al’escola. La primera ve de la ma
d’un conte d'Hector Hugh Munro, conegut sota el pseudonim de
Saki. Aquesta historia es titula “El narrador de contes”. Dins d"un
vag6 de tren hi ha un jove, una dona i tres criatures que no paren de
donarlallauna. La pobradonaels explica un conte on unanena molt
bona és salvada d’un perill terrible gracies a la seva bondat. Les
criatures manifesten sense embuts que €s el conte més avorrit que
mai no havien sentit i continuen fent gresca. El jove els narra la
historia d’una nena molt bona també que es cruspeix el llop,
precisament perqueé és bona. Un conte indecent, aixi el cataloga la
pobra dona. Pero les criatures 1’han trobat d"allo més interessant.

El conte giiestiona la moralitat explicita que apareix en molts
dels contes infantils, pero també presenta el tema de qué han de
llegir els nois i les noies a 1’escola. Cal una reflexio sobre la mena
de llibres que els posem al davant. La diversitat també compromet
aquest camp i en aquesta reflexid i en la decisié que prenguem ha
de participar-hi tot I 'equip de mestres.
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Elsegon aspecte del que volem deixar constancia va aparéixer en
un article publicat al diari "Avui" signat per Victor Alba. L autor
comenta un llibre de Daniel Pennac titulat Comme un roman. El
novel.lista frances confecciona unallista de drets del lector. Aquests
drets son: el dret de no llegir; el dret de saltar-se pagines; el dret
de no acabar el llibre; el dret de rellegir; el dret de llegir qualsevol
cosa; el dret de voler imitar les lectures; el dret de llegir en
qualsevol lloc; el dret d obrir un llibre i llegir-ne unes pagines a
I"atzar; el dret de llegir en veu alta i el dret de callar sobre el que es
llegeix. Victor Alba conclou que aquesta mena de decaleg és
justament el que, pares i mestres, no volem que facin els nostres
fills o alumnes,

Confessem que aquests drets sén molt discutibles, perd que
tenen el merit de provocar una meditacié molt seriosa. I com diu el
poeta al principi de 1 article: "Som on som." Perd alld important és
que cada escola sapiga on és i vulgui dir-ho.



L'article pretén, després d'explicar que s'entén per classic
en literatura juvenil, constatar les diferéncies que hi ha entre
la literatura classica juvenil i I'actual i destacar els elements
per a la maduracié i la construccio de la personalitat que
aquella conté, els qual justifiquen la pregunta: ;Soén actuals
les novel.les classiques?

Son actuals els classics?

A manera d'infroduccio

El mot classic pot tenir connotacions ben diferents. En miisica
parlem de musica classica, quan volem referir-nos per exemple a
una simfonia de Haydn, perd també per parlar d'una suite de Bach
que hauriem d'anomenar amb més propietat barroca. No cal oblidar
que hi ha també classics del rock i classics del jazz.

Tot aquest preambul t€ la finalitat de relativitzar el mot classic
i desenfarfegar-lo de retorica i d'un contingut de cosa inamovible
i encarcarada.

Serien classiques, per exemple, les obres d'autors com Juli
Verne, Emili Salgari, E.R. Borroughs, Robert L. Stevenson,
Sabatini, James F. Cooper, Jack London, Henry R. Haggard, Mark
Twain, novel.listes tots ells que van configurar un particular
univers de la novel.la d'aventures, de les quals som deutors, si fa
no fa més d'una generacié de lectors adults.

Considerariem classics aquells titols com: 20.000 llegiies de
viatge submari, L'iltim dels mohicans, L'illa del tresor, Miquel
Strogoff, Ivanhoe, Tarcan dels micos, Heidi, Les mines del rei
Salomé, Les aventures de Tom Sawyer, entre d'altres...

Definits, doncs, els classics, sorgeix la pregunta de rigor: ;Sén

Montserrat Galicia
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actuals les novel.les classiques? ;Agraden al pablic juvenil d'ara?
¢Connecten amb els gustos d'aquest public?

Es fa dificil de contestar. De tota manera, sense aprofundir,
semblaria que no en sén d'actuals, sobretot, si per actuals hem de
referir-nos a ser llegits en major o menor proporcio.

A cap de nosaltres se'ns escapa que jove i adolescent han
esdevingut, actualment, conceptes no només bioldgics, sind cultu-
rals. L'adolescent, el jove, a partir de mitjan anys 70 ha esdevingut
el destinatari de diversos productes, entre els quals hi podem
incloure la literatura. Es podra parlar en termes de mercat, d'un
public entre els 14 i els 18 anys potencialment consumidors d'un
producte anomenat "literatura juvenil".

[, a Verne i a Stevenson els han sorgit molts competidors. I aixo
€s bo, sense cap mena de dubtes, en una primera aproximacio.

L'actual oferta de literatura juvenil (també de literatura infantil)
¢s tan variada i extensa que, a hores d'ara, podem parlar d'una
veritable allau de titols i fins i tot col.leccions. Aix0, logicament,
ha fet més dificil I'accés dels nois a la novel.la classica, simplement
per ra6 de l'amplitud de l'oferta.

Queé diferencia la novel.la classica de I'actual?

En una primera aproximacié podriem arribar a algunes
consideracions que ens explicarien la minsa acollida de la novel.la
classica per part dels joves d'avui.

Les classiques son novel.les que és dificil o ha estat dificil de
trobar al mercat, sobretot en catala. En aquests moments 1'oferta
editorial ja sembla anar-se normalitzant.

Un altre factor a apuntar en la mateixa linia és que sovint I'oferta
no s'ha presentat d'una manera tan atractiva com les seves compe-

tidores, les novel.les d'autors més actuals.

En la majoria dels casos les novel.les classiques s6n novel.les



escrites en un llenguatge, estil i ritme narratiu més complexos i el
jove lector hi esta poc acostumat. L'estil lleuger, quasi de comic,
amb un ritme rapid amb dialegs sovintejats, de bona part de I'actual
narrativa juvenil contrasta amb les, per exemple, descripcions
detallades i cientifiques de Jules Verne.

Les novel.les classiques tenien quasi sempre una tematica
prioritaria i comuna: l'aventura. S'ha dit sovint que la novel.la
d'aventures és la novel.la juvenil per excel.lencia. En canvi, la
literatura juvenil actual amplia molt més els temes i aixi podem
parlar de novel.la fantastica, novel.la policiaca (o 1'aventura urba-
na?), novel.la critico-realista, novel.la d'humor i fins i tot novel.la
intimista i d'amor.

A les novel.les classiques, l'aventura anava acompanyada d'un
cert exotisme, estaven situades en un espai i un temps allunyats per
allector: L'acci6 se situavaenel llunya Oest, o ales selves africanes
1 asiatiques, les estepes russes, a illes perdudes del Pacific, i en
epoques preterites, I'Edat Mitjana, o en segles anteriors al XX.

Un altre aspecte que diferenciava les novel.les classiques de les
actualserenels protagonistes. Els protagonistes eren exclusivament
masculins. La dona, com algi molt encertadament recordava, era
l'objecte a salvar o el repos del guerrer,

I finalment s'hi pot trobar una altra diferéncia important pel que
fa als protagonistes. Aquests dificilment eren adolescents o nois.
Els protagonistes de les novel.les classiques eren homes joves.

Excepcionalment hi sortien nens o nois com a co- protagonistes
1 fins i tot Qm;@.g%stes pero. akxé mem corrent. Tots recorde
el Jim de L Tresor o el capita de 15 a
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Hukleberry Finn, Tom Sawyer... Mowgli.

Perd senaiﬁyér@mblant que Miquel Strogoff el correu del tsar,
fos un adol@sasw amb problemes d' 1der1ntat O;:LQ;;aplta Hatteras
que vol a bar ol Nord, un noiet Mﬁ)&@% amb granets.
Sandokan no ser altra cosa que un hem& fet i dret.
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Algunes consideracions a manera de conclusié

Hem vist que la novel.la juvenil actual es nodreix, en bona part,
de temes propis de l'adolescencia, amb personatge adolescent; fins
i tot podriem parlar d'un cert refis dels autors, per la novel.la
d'aventures. El corrent anomenat realisme critic va anar entronitzant
la narracié de coses reals. Aquestes tematiques eren els problemes
familiars, el divorci, la separacio pares-fills, la malaltia, la margi-
nacid, la droga, l'alcoholisme, la delingiiéncia...

I sovint, també, senzillament tracten dels fracassos escolars, del
primer amor, de les relacions amb els companys, la classe 1 el
problema generacional. Resumint; ens trobem amb temes propis de
l'adolesceéncia amb personatges adolescents.

Aquesta literatura ha arribat a una gran qualitat literaria, que no
s'ha de menystenir, i es valida del tot la logica preocupacié dels
autors perexplorar el moén actual i contradictori i les problematiques
a les quals el noi s'ha d'enfrontar. Dit aix0, us podriem preguntar si
se n'ha fetuna gra massa. Un cop d'ull a un parell de pagines d'una
revista especialitzada en l'apartat de ressenyes de novetats, il.lustra
aquesta reflexio. Sota el titol de més de 14 anys trobem el segiient:

* Benjami de tretze anys...

» Mary C. de catorze anys es converteix...

= Un noi d'uns quinze anys anomenat A...

« No cal pas dubtar que els adolescents se sentirien atrets per aquesta
narracid, una noieta I...

« [ F. és una adolescent problematica de 16 anys.

En una sisena ressenya no ens diuen l'edat dels protagonistes, la
il.lustracié de la portada ens mostra dues noietes d'edats semblants
a les anteriors.

També hi havia nens o adolescents a la novel.la juvenil classica,
pero en la seva gran majoria els personatges principals eren joves
que havien deixat enrera la pubertat i les contradiccions adolescents
i havien entrat al mén dels adults. Eren personatges que, parlant en
termes psicologics, proporcionaven un patré per créixer. Hi havia
identificaci6, solucié de problemes i superacio.



Lanovel.laclassica juvenil ens proporcionava sovint tematiques
i herois que gaudien de la for¢a del mite, i com tots els mites
responien a les eternes preguntes:

« Com és el mén en realitat?
* Com he de viure la meva vida en aquest mén?
* Com puc ser realment jo?

Jung trobava més profunditat psicoldgica en les novel.les
fantastiques o d'aventures que en d'altres géneres literaris perqué
els seus personatges sorgeixen del lloc més desconegut i primor-
dial de I'anima humana. Seguint Jung, ens podriem fer la pregunta:
¢No hi ha, sovint, més elements per a lamaduracid i la construccié
de la personalitat en una novel.la classica d'aventures que en
moltes de les dites realistes?

Semblava que les novel.les classiques d'aventures ensenyaven
molt poc sobre les condicions especifiques de la societat, perd
potser s'hi podia aprendre molt dels problemes interns dels éssers
humans i les possibles solucions a aquests problemes. El protago-
nista jove, en el sentit d'adult, potser ofereix uns elements de ma-
duraci6, unes referéncies, que dificilment oferiran els personatges
reiteradament adolescents.

Queda la pregunta a l'aire: ;En aquest sentit serien actuals les
novel.les classiques?

Fent un paral.lelisme, i per acabar, podriem dir que si sén ac-
tuals els contes de fades, com va fer-nos veure Bruno Bettelheim,
també ho s6n les novel.les d'aventures amb els seus mites i els seus
herois, esdevinguts un patrimoni cultural.

Potser, ens embafem i embafem els lectors amb un excés
d'histories molt arran de terra i amb protagonistes plens d'acne
juvenil.
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11.# Convocatoria, 1993.

Bases del premi

1

Editorial Barcanova, §.A. convoca el Premi Barcanova a la

Renovacio Pedagogica, destinat a premiar el millor treball

tedric, historic, d'assaig o una experiéncia educativa, sota la
perspectiva de la renovacio pedagogica.

2

Els treballs concursants han de ser inédits, escrits en llengua
catalana, i d'una extensio no inferior a 100 ni superior a 250
pagines (DIN A-4) mecanografiades a doble espai.

3

L'import del premi sera de 350000 pessetes, que es lliuraran en
concepte d avangament de drets d'autor (que son el 10 % del
preu de venda). L'autor conservard la propietat intel-lectual del
treball premiat, tot i que la concessio del premi comporta la
cessic dels drets de publicacié de l'obra premiada a
Editorial Barcanova, 5.4.

i

Els originals hauran d'anar acompanyats d'una sol-licitud de
participacio en el premi, en la qual constin el nom, els cognoms i
I'adrega de l'autor o autors. També podra emprar-se un
pseudonim, adjuntant un sobre tancat amb les dades
sol'licitades, el qual sera obert pel jurat si l'obra
resulta premiada.

b)

Les obres concursants hauran de presentar-se per duplicat a
Editorial Barcanova, S.A4. (Plaga Lesseps, 33, entresol,
08023 Barcelona), en un sobre tancat amb la
indicacio «Per al Premi Barcanova a la
Renovacié Pedagogican.

6

El termini de presentacic de les obres concursants finalitzard el
dia 14 d'abril de 1993.

7

El veredicte i l'acta de lliurament del premi es realitzaran dins
els seixanta dies segiients a partir de la data de termini de
presentacic de treballs. Oportunament es faran publics la data
i el lloc concrets.

§

L'obra premiada serd publicada a la col-leccio Barcanova-
Educacio. Editorial Barcanova, 5.A. es reserva una opcio de
sis mesos per a l'edicid de la resta d'obres presentades.

9

El jurat estara constituit per cinc persones de reconeguda
solvencia en ['ambit cultural i educati, les quals estaran
assistides per un secretari designat per {'Editorial,
amb veu i sense vot.

10

El jurat, si ho considera oportu, podra declarar desert el premi.
Abxi mateix, el jurat podra recomanar la publicacio de les obres
no premiades | que, al seu criteri, mereixen ser editades.

11

Els concursanis accepten aquestes bases pel sol fet de concursar,

12

La resolucio de qualsevol incident no previst en les bases o de
qualsevol interpretacio d'aquestes resta a la discrecio del jurat,
les decisions del qual seran inapel-lables.

BARCANOVA

PRARAPRPI PP P RPPRI TIORGOS



XV

CCONCURS D’EXPERIENCIES ESCOLARS

EDUCACIO
AMBIENTAL

Experiéncies encaminades a integrar a 'aula programes i activitats d’Educacio
Ambiental, £l termini d'admissié dels treballs es fins al 30 d'abril de 1933.
Extensio maxima: 25 folis meconografiats a doble espai. Els originals es remetran
per duplicat o Editorial Santillana, Elfo, 32. 28027 Madrid.

PREMI SANTILLANA



Aquesta experiéncia, duta a terme en
un parvulari de Cerdanyola del Valles,
té com a centre d'interés una gallina
que va viure a la classe durant un mes.
El grau de motivacié que es va acon-
seguir gracies alafascinacié que molts
nens i nenes senten pels animals va

facilitar la integracié d’una serie
d'aprenentatges, dificils d'oblidar.

Una gallina ponedora al parvulari
Relat d’una experiéncia

Equip de Parvulari Introduccio

del C.P. GORGS
Els mestres hem pogut observar moltes

Cerdanyola del Vallés vegades la fascinaci6 que senten molts nens
pels animals i com a partir d’una vi-véncia
directa, estimuladora i rica, el nen integra
uns aprenentatges que no s’obliden.

Just un mes abans de Setmana Santa
tenfem previst de realitzar un centre d’inte-
rés a ’entorn dels animals.

El material de treball era constituit basi-
cament per les fitxes de Dic el drac (tema
12) “Coneguem els animals”, a més de
diferents materials elaborats per 1’equip de
parvulari.

Per tal de motivar el centre d’interes es
programen dues grans activitats d’obser-
vaci6. En primer lloc, una visita al Zoo de
Barcelona centrada en el sector d’animals
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de granja i Zoo infantil, en segon lloc pro-
posavem tenir durant un temps al parvulari
un dels animals de granja i, entre el conill i
la gallina, finalment es va imposar aquesta
ultima per la motivacié dels ous i perque
aixi era més facil lligar el centre d’interes
amb les arrels culturals de la Festa de Pas-
qua, la celebracié de la primavera i el nai-
xement de la vida.

En aquesta exposicié ens centrarem en
les activitats que es van fer al parvulari a
'entorn de la gallina, ja que en la practica
va ser una experiéncia que va desbordar les
previsions que feiem els mestres en una
primera programacio i els mateixos nens es
van motivar de tal manera i volien congixer
tantes coses que I’activitat va resultar enor-
ment enriquidora.

Preparacié del racé
de la gallina

Aixi,doncs, varem establir contacte amb
els propietaris d'un petit galliner i ens van
deixar una de les seves gallines per un mes.

Varem instal.lar la gallina dins d’una
gabia de fusta i filat d’aproximadament 1
metre, sobre d’unes taules del parvulari per
facilitar la seva observacio.

Dins la gabia, hi posem els elements
basics d’un galliner: palla, abeurador de
terrissa i menjadora. A més ens virem
procurar un sac amb palla neta, gra i pinso.

Tot plegat ho instal.lem al vestibul del
parvulari per tal que tots els nens participin
de I’experiéncia.

El primer dia

Lasorpresadel primer dia va ser tan gran
que molts es van quedar sense veu per una
estona; d’altres al contrari estaven més
excitats que mai. Hi havia tanta felicitat
aquell dia al parvulari que als mestres se 'ns
feia dificil trencar I’encant per iniciar el rit-
me habitual de treure abrics i posar bates.

La primera activitat que s’imposava era
d’observaci6; en gran grup, tots asseguts al
voltant de la gallina, fascinats, anaven
parlant del que veien i preguntant les coses
meés diverses.

* Mirem que fa la gallina; com menja, com
beu, com grata la palla i picoteja...

* Mirem com és ’animal i observem els
seus colors i la forma del bec, els ulls, les
potes, les plomes...

* Escoltem els sorolls de la gallina quan
cloqueja.

* Observem els excrements de 1’animal.

En segon lloc plantegem i planifiquem
amb els nens el tema d’atendre la gallina i
establim uns torns i uns encarregats per tal
de fer les feines que suposem necessaries,

L’equipd’encarregats haurad’escombrar



la palla i la bruticia que surt de la gabia,
haura de portar enciam fresc i pa sec, tamb¢
haura de vigilar que tingui pinso i aigua a
’abeurador.

Observem l'ou

Al mati del segon dia, quan arribem a
’escola veiem amb gran sorpresa que hi ha
un ou entre la palla. Aixo genera un aldarull
més gran encara.

La primera activitat del dia se centra a
I’entorn de I’ou; I’agafem i n’observem la
forma, el color, el pes; en la textura de la
closca, notem la petita escalfor que se’n
desprén...

Com que els fa il.lusi6 d’emportar-se
I’ou a casa, decidim que cada dia un nen
diferent s’emportara I'ou i que al mati
segiient ens explicara com I’ha cuinat; siha
fet una truita o un ou ferrat...

Els nens estan interessats a saber si de
’ou en sortira un pollet, i encara que els
mestres els expliquem que si no hi ha un
gall al galliner, aixo no es produeix, no tots
es queden convenguts i més d’un, quan
tingui I’ou a casa, s’entestara a posar-lo a
propde lacalefacciéinose’l voldra menjar.

També expressen que la gallina “caga
I’ou” i per aclarir I’observacié els fem
veure que 1’ou surt net d’excrements; els
expliquem que la gallina, sota les plomes
de la cua té dos forats diferents, un per
pondre i |’altre per cagar, encara que no es
puguin veure pel plomissol.

Durant els dies que segueixen, els nens
esperen amb emocié 1’ou que la gallina pon
quasi cada dia. Aprenen a observar els mo-
viments de 1’animal, el qual abans de fer
I’ou grata la palla i s’ajoca, estira el coll i
canta d’una manera diferent.

També observen que per pondre I’ou vol
silenciitria les estones més tranquil.les del
mati.

En alguna ocasié haviem interromput
les activitats de I’aula siun nen ens avisava
que la gallina estava a punt de fer un ou, i
eratanta la magia que desprenia aquest mo-
ment que no se sentia ni el més minim so-
roll, sortiem de 1’aula i asseguts romaniem
encantats sense perdre ni un detall fins que
sortia 1’ou i llavors...Quins crits d’alegria!

Ens va ser facil lligar I’ou amb la festade
Pasqua. No som una escola confessional,
perd treballem les festes i tradicions. Quan
ja s’acabava el trimestre encara hi havia
nens que no s havien emportat 1’ou a casa;
no els voliem decebre i es van emportar un
ou de xocolata.

El conte de la gallina

Undia, alesdues aules de P4, les mestres
varem proposar de fer un llibre per explicar
als altres nens de 1’escola tot el que feia la
nostra gallina.

Totes les frases que deien els nens van
ser escrites a la pissarra i en varem triar sis:
“La gallina camina”, “la gallina pon un
ou”, la gallina menja blat de moro”, “la
gallina beu aigua”, “la gallina menja
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enciam”, “la gallina porta un vestit de
plomes”.

Sobre unes lamines de cartré dur es van
escriure les frases; per grups es va engan-
xar palla a les lJamines i es van pintar, reta-
llar i envernissar les gallines de cartré; un
cop seques, es van subjectar amb un enqua-
dernador per tal que tinguessin mobilitat i
amb un pal de gelat poguessin ser mani-
pulades pels nens.

Les sis lamines es van subjectar lateral-
ment I’'una al costat de 1’altra i aixi es van
construir un conte mobil que s’aguantava
dret com un acordi6.

Elconte de la gallina es va exposaren els
jocs florals de 1’escola com a treball del
parvulari.

Les cancons

Es costum del nostre parvulari el fet de
cantar alguna cancé relacionada amb el

centre d’interés quan entrem i sortim de
I’escola tot fent fila i en petits moments de
la jornada.

Es van triar dues cangons que ens parlen
de I’aviram.

"El gall i la gallina estaven al balcé.
La gallina s’adormia i el gall li fa un
peto.

-Dolent! Més que dolent! Que dira la
gent.

-Que diguin el que vulguin, que jo ja
estic content!"

"Un ou fa la gallina, fa la gallina,
cantant al demati, al demati.
Co ¢6, coro ¢6, corocd, co coroco."

Activitats de llenguatge plastic

Per veure com els nens reflectien la seva
vivencia amb la gallina damunt el paper es
varen proposar dues activitats de dibuix.
La primera activitat es proposa sobre fulls
blancs i amb ceres dures evocant la gallina
després d’una observacié. La segona acti-
vitat, la proposem amb paper de pintura i
instal.lem els cavallets al vestibul del
parvulari, com també els pinzells i tot el
material del rac6 de pintura per tal que en
facin un dibuix tot observant 1’animal.

També es va realitzar un taller de fang
transformant una massa en una bola a la
quals’afegiunbec, unacrestaamb barbotina
i posaren plomes de veritat a la cua. Un cop
pintades i envernissades, van sortir unes
gallines de fang que feien molta patxoca.



Desenvolupament de I'experiéncia

En el transcurs de les segiients setmanes
vigilem i ajudem els encarregats de tenir
cura de la gallina i els fem observacions
respecte a la seva feina.

Observem que els dilluns, quan entrem,
cal ventilar la sala i ens adonem de la
bruticia que fa I’animal (plomes, palla, blat
de moro...).

També observem el comportament de la
gallina, que s’ha adaptat molt bé i picoteja
tot el que se li posa pel davant. Als nens els
agradaa de donar-li enciam pel filat del
galliner i també pa sec.

Observem com es posa de gelosa quan t€
’ou i se I’ha de distreure amb menjar per
poder ficar la ma dins la gabia per treure’l.

Conclusio
Les mestres considerem molt positiva

aquesta experiéncia i més completa que les
visites esporadiques dels nens a una granja-

escola. Evidentment, 1’espai escolar no
sempre és adequat per a poder instal.lar-hi
animals, perd després d’aquestaexperiéncia
és ben segur que ens animarem a tenir més
bestioles.

—Una gallina al parvulari. Quin acudit !—
era el comentari de molts pares... pero els
infants sortien tan felicos de I’escola
explicant coses de la seva gallina i tan
contents amb el seu ou!

El darrer dia una mestra que entrava al
parvulari va dir:

- Oh! I la gallina, on és?
I un nen li respon:
-Se n’ha anat amb les seves germanetes.

Abril del 1992
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PREMIS A ESCOLES

12 premis de 500.000 ptes. cadascun.

Sera premiada la qualitat global de I'actua-
cio escolar en I'aspecte concret de la cata-
lanitat. Es indispensable que el lloc que
ocupen la llengua i la cultura catalanes en
el projecte educatiu i en el conjunt de les
activitats de I'escola s’adigui a I'aplicacio
efectiva del Projecte Lingiiistic del Centre.
Per a participar-hi cal omplir i trametre el
QUESTIONARI que facilita la FUNDACIO
JAUME |, aixi com la documentacié que s'hi
demana.

Les escoles ja presentades en anys anteriors i
no premiades que desitgin optar a aquesta
convocatoria, només caldra que presentin un
nou glestionari actualitzat, sense necessitat
d'aportar nova documentacio.

No es poden presentar les escoles guardona-
- des en convocatories anteriors.

PREMI A MESTRES
I PROFESSORS

Dotat amb 800.000 ptes. que es distribueixen
com segueix:

400.000 ptes. al treball guardonat, i una
subvencio de 400.000 ptes. per a contribuir
a la seva edicié.

Destinat a docents de tots els nivells, sera
atorgat a un treball inédit de tematica pe-
dagogica I'us del qual estimuli I'ensenya-
ment en catala a qualsevol ambit educatiu.
Cal acompanyar els treballs -presentats ano-
nimament- amb la FITXA D'INSCRIPCIO
complimentada, dins un sobre tancat. A 'exte-
rior hi constara nomeés el titol del treball.

A I'edici6 del treball premiat s'hi fara constar el
premi amb el qual ha estat guardonat.

El Jurat podra dividir el premi o deixar-lo sen-
se adjudicar.

PREMIS ALS ALUMNES

50 premis de 75.000 ptes. cadascun, en lli-
bres catalans, a triar pels interessats. Premi
especial de 100.000 pts. a un treball sobre
les Bases de Manresa fet per alumnes de dot-
ze anys en amunt. '
Seran atorgats a treballs de classe, fets pre-
ferentment en equip per alumnes de Parvu-
lari, EGB, Ensenyament Secundari, COU o
Educacié Especial.

Els treballs hauran de ser escrits en catala.
Podran versar sobre qualsevol de les
matéries o les arees dels diversos cicles
escolars, o bé ésser resultat d’activitats
escolars com excursions i visites, periddics
escolars i diaris de classe, col.leccions, audio-
visuals, etc. (de murals, maquetes, manuali-
tats, etc. més grans de 60 x 60 cm., només se
n'admetran fotografies).

El Jurat considerara d'una manera especial
els treballs gue suposin un esfor¢ de pene-
tracio en la realitat nacional catalanaien la
nostra tradicio cultural. ;

Els treballs s'acompanyaran d'una memoria
breu, no més llarga de dos folis, on s’especifi-
caran les motivacions, les circumstancies, la
manera com s’ha fet el treball, etc. Quan es
tracti d'alumnes de Parvulari, del Cicle Inicial
d'EGB o d'Educacié Especial, la memoria
podra ser redactada pel mestre.

Per a optar al premi, és imprescindible acom-
panyar cada treball amb la FITXA D'INSCRIP-
CIO, segons el model que en facilita la FUN-
DACIO JAUME I.

No seran admesos els treballs que no vagin
acompanyats de I'esmentada fitxa d'inscripcio
complimentada.

Els treballs i la documentacié s'han d'adregar
a la FUNDACIO JAUME |, Aribau, 185, 3r.,
08021 BARCELONA, Tel. 200.53.47

El termini de presentacio s’acabara el dia
15 de febrer de 1993. Els treballs tramesos
per correu que arribin després d'aquesta data,
només seran admesos si al mata-segells cons-
ta que la tramesa és anterior al 8 de febrer.

Els treballs no premiats podran ésser recollits
des del 20 de juny fins al 15 d'octubre, mit-
jancant la presentacio del rebut d'entrada.

La FUNDACIO JAUME | podra disposar dels
treballs premiats durant un any per tal d'expo-
sar-los i promoure’n la difusio.

Premis BALDIRI REIXAC

Aribau, 185 - Tel. 200 53 47
08021 Barcelona

Amb el patrocini honorific de la

|'f Generalitat de Catalunya
J) Departament d'Ensenyament




48 Experiéncies escolars

Una nit sencera dedicada a temes
relacionats amb l'astronomia permet
una gran varietat d'activitats, de tallers
i de formes de treballar. Aixo és el que
van fer els alumnes de Cicle Superior
del C.P. Lloriana de Sant Viceng de
Torello.

La nit d'astronomia
Experiencia dels alumnes de Cicle Superior del
C.P. Lloriana de Sant Vicenc de Torellé

L’Equip de Mestres Després de dos cursos de dur a terme
de Cicle Superior I’experiénciad’observar les estrelles de nit
del C. P. Lloriana —i en un d’ells, un eclipsi— mitjangant

telescopis i material que ens deixava un
pare aficionat a |’astronomia i el C.R.P.
d’Osona, i vist el bon acolliment dels nens
de Cicle Superior i els resultats obtinguts,
ens varem decidir a preparar tota una nit
sencera dedicada a aquesta ciéncia, per als
nens de Cicle Superior de 1’escola.

L’objectiu general era, en una nit de
treball, totes les experiencies possibles que
tinguessin relacié amb 1’astronomia, i dur-
les a la practica. Aixi varem seleccionar
diferents tallers per tal de diversificar el
tema, 1 poder treballar en petits grups: Hi
havia dos tallers d’observacio, amb el
corresponent telescopi, situats en diferents
indrets de ’exterior de 1’escola; un taller
d’ordinadors, on hi havia instal.lats tres
programes d’astronomia; un taller de
fotografia; un de mitologia i un d’art.




Abans de passar a explicar-vos la NIT,
pero, cal remarcar que al llarg de tot el
trimestre es van treballar en les diferents
arees curriculars els conceptes que aquella
nit havien de tenir assolits els nens. A més,
la resta de cursos de I'escola també va
col.laborar, i molt, en tota 1’ambientacié
del centre, i va viure molt de la vora tota la
preparaci6 del muntatge nocturn.

Els alumnes de Parvulari varen confec-
cionar estrelles de totes les grandaries i
colors, les quals es varen penjar per tota la
sala multiusos de I’escola. Els de Primer i
Segon varen fer murals de rodolins referents
a ’astronomia, els estels, els planetes... i
petits contes.

Els de Cicle Mitja també varen fer textos
i contes i confeccionaren tot un paisatge
lunar —amb els seus craters—, i d’aquesta
manera la sala multiusos de I’escola —que
és una sala oberta, just en arribar—, va
quedar tan ben ambientada, que semblava
ben bé un planeta de la nostra galaxia.

Anivell de C. Superior, es treballaren en
les segtients arees curriculars els conceptes:

Llengua: Mitologia:

» Els noms dels planetes i constel.lacions
relacionats amb les mitologies grega i
romana.

+ Lesllegendes sobre la formacié del moén
segons la mitologia.

» L’arbre genealogic de la familia dels
déus.

» Llegendes i anecdotes sobre la vida dels
déus mitologics.

» Paral.lelisme entre els déus romans i els
grecs.

« Lectures de textos relacionades amb el
tema.

Matematiques: Geometria.
+ Calculidibuix aescaladetots els planetes
del Sistema Solar.

Ciéncies Socials: Art.

+ Coneixenca de diferents obres d’art que
simbolitzen déus i deesses de la
mitologia.

Informatica:

* Domini de diferents programes infor-
matics per a treballar temes d’Astro-
nomia: dibuixar mapes celestes, identi-
ficar estels, aprendre nous conceptes,
respondre qiiestionaris...

Plastica: Ambientacid.

» Construccio del Sistema Solar, amb vo-
lum, i a escala, per penjar-lo al sostre de
la sala multiusos del Centre.
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« Fabricaci6 d’un astronauta de grandaria
normal.

« Fabricacié de naus espacials amb cartr6
i guix.

+ Construcci6 de planistels.

«» Elaboraci6 de murals.

Anglés: Vocabulari.

« Adquisicié de vocabulari especific per a
treballarenels programes d’informatica.
(Eren en angles.)

Ciencies Naturals: Astronomia.
+ Origens de 1’ Astronomia.

= Astronoms importants.

+ Astronomia diiirna.

+ Els planetes del Sistema Solar.
« L’Univers.

+ Les galaxies: La Via Lactia.

» Les constel.lacions.

« Els cometes.

MITOLOGIA: Amb tot el que s’havia
treballat a les sessions de llengua, en aquest
taller, es van poder aprofundir molt els
aspectes mitologics dels planetes, satel.lits
i constel.lacions.

ART: Aquest taller estavamoltrelacionat
amb el de mitologia. Els nois havien de
relacionar fotografies d’escultures i pintures
conegudes amb el déu o deessa que
representaven. Cada nen disposava d’un
dossier de treball, on hi havia resums i
esquemes del que es feia en cada taller.

Excepte el taller de fotografia, la resta
eren rotatius, de manera que tots els nois
varen passar per tots els tallers. Ens feia una
mica de por la manca de rapidesa en els

canvis de grups de tallers, pero la veritat és
que tots varen treballar molt rapid i bé.

Ja era la unai els nostres col.laboradors
se’n varen anar adormir. Els que quedavem,
nois i mestres, ens en varem a anar a

SOPAR. El sopar galactic que ens va fer
la cuinera de 1’escola constava de:

« Arros blanc amb salsa galactica (d’espi-
nacs i pastanaga).

+ Croquetes de carnen forma d’estrella i
patates rosses.

« Pastis amb lluminetes.
Tot aix0 acompanyat de musica de fons,

un bon engalanament i molta xerinola.

Havent sopat, i per fer-nos passar la son
—si és que n’hi havia cap que en tingués!—
vam fer mitja hora de ball, i a treballar altra
vegada amb la segona ronda de tallers, que
van durar de tres a quatre de la matinada.
Aquest cop no van ser rotatius. No hi havia
temps!

ORDINADORS: Es va repetir el taller,
sobretot per als nois i noies de vuiteé que no
hi havien pogut treballar perque estaven
fent fotografia.

NOCTURLABIS: Un nocturlabi €s un
aparell de facil fabricacio que serveix per a
saber quina hora és al llarg de la nit. Erauna
de les peces importants per a la navegacio
dins d’un vaixell. També era esmentat per
Ramon Llull en el seu Tractament de Me-
dicina (. XI1II) i ja era conegut pels xinesos,
en una forma més primitiva i rdstica, el
segle XI abans de Crist.



L’objectiu del taller de nocturlabis era:

« Construir un nocturlabi a partir de plan-
tilles preestablertes.

» Entendre el seu funcionament i finalitat.

» Utilitzar correctament un nocturlabi.

RELLOTGES DE SOL.:

Objectiu: Construir un rellotge de sol de
“butxaca”, a partir de les indicacions d’un
petit “dossier” i del mestre, i coneixer el
seu funcionament.

PLANISTELS

Objectiu: Confeccionar individualment
un planistel a partir d’una plantilla i enten-
dre el seu funcionament i aplicacio.

El ritme de treball en aquesta segona
ronda de tallers va ser també molt bo, tot i
que ja es notava el cansament.

A les quatre de la matinada, va haver-hi
una sessio de cinema, amb La guerrade las
galaxias, i com en un cinema de debo, es
van menjar “crispetes”, i a mitja pel.licula
es varepartir un vas de llet calenta per a tots
els que van voler.

La Nit va acabar-se pels volts de quarts
de set, amb forca son, perd amb molta il.lu-
$16 1 ganes de repetir una experiéncia sem-
blant una altra vegada.

TIMUN MAS us ofereix una nova aventura de:

LA SORPRENENT SEFA

CEFERINA

TITOLS
PUBLICATS:

* La Sefa gallina
¢ La Sefa foca
*e LLa Sefa mona

* NOVETAT

(A partir de 7 anys)

Autora: Maite Carranza
[l-lustracions: Roser Capdevila

EDITORIAL TIMUN MAS - Castillejos, 294 - 08025 Barcelona. Tf. (93) 347 72 33
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a gent de Catalunya ha apre-
L ciat | practicat des de sempre
la convivéncia, el civisme i la soli-
daritat. El nostre pais té moltes as-

i entitats de voluntariat

que treballen de valent per contri-
buir a fer una Catalunya de quall-

tat, i tu també tens aquest es-
perit de solidaritat i vols dur a ter-
me tasques de suport a persones
disminuides, als avis, als infants o
a entitats civigues, socials, cultu-
rals, etc., fes-te voluntari, Pots ser
de molt ajut. Només cal que els de-

diquis una part del tew temps | tota
1a teva iHusid. Truca'ns o bé adre-
¢at a I'Oficina del

bria, 129-131. Barcelona. T'infor-
marem de tot el que vulguls saber i
si ho desitges et posarem en con-

GENERALITAT DE CATALUNYA
Drepartament de Benestar Social
Institut Catala del Voluntariat

tacte amb aquelles entitats que ja
estan fent voluntariat. Gent amb

Ciutada, ¢/ Cala- [93] 484 13 00

necessitem per construir un pais
més solidari i de qualitat, Dona
una mica del teu temps. De tot cor,



Si algun tema interessa darrerament
tothom és el del calendari d'aplicacié
de la Reforma. Els mestres volen saber
com quedara l'escola i la seva situacio
professional. Els pares demanen quan
tocara comengar-la als seus fills. La
situacié que es descriu, basada en el
calendari vigent, intenta il lustrar-ho i
aportar informacié sobre el tema.

La batussa del calendari

Josep Ferndndez i Quiles

Som a la porta d'una escola qualsevol
d'un lloc qualsevol de Catalunya. A les
quatre ha comencat a ploure; ara falta molt
poc per que siguin les cinc i la Isabel i la
Roser, que s'han trobat pel carrer quan
venien a buscar els seus fills, arriben i es
fan espai al porxo, al costat de la porta,
entre un munt de gent que esperen la sortida
de la canalla arrecerant-se de la pluja.

- Fixa't I'hora que és i la Cristina encara no
ha vingut...

- Ja t'ho vaig dir que aquesta és molt espa-
vilada! Se'n va al gimnas i ens fa recollir la
Marta i el Joan. Com si nosaltres no tin-
guéssim res més a fer... Per cert, saps que
em va dir ahir?, que el mestre de la Marta,
que facinque d'EGB, li va dir que I'any que
ve comengaria a fer Reforma.

-Jo ja li ho havia dit, aixo. Com la Ma-
riona que esta fent tercer, la teva Alba, que
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Aplicant la Reforma

esta a quart, i els de cinque i sisé que l'any
que ve tambe faran Reforma.

LLa Maria Teresa, que és molt a la vora,
no pot evitar la temptacio d'entrar a la
conversa.

- No, senyores! Perdoneu, pero la mestra
de la meva Niiria que fa sis¢, em va dir que
no comengaria Reforma fins que no acabi
vuite. Que llavors se n'aniria a 1'Institut i
faria tercer de secundaria.

- Que dius ara! —respon la Isabel— Fer
tercer de secundaria sense fer primer i se-
gon? Apa, apa! Em sembla que no deuries
entendre-la bé...

Mentrestant, el Josep, que es el director
de l'escola, esta obrint la porta. Tot esperant
que comenci la sortida, s'adona de la in-
cipient batussa entre les nostres prota-
gonistes.

- Perdoneu..., un moment si us plau! Avui
els directors de la nostra zona hem estat
reunits tractant el tema de la Reforma i del
mapa escolar. Si voleu, després, quan acabi
la sortida, us en puc fer cinc céntims i
sortireu de dubtes.

Altres persones que hi haala voratambé
se n'adonen 1 s'hi mostren interessades.

- Josep, qué ens ho podries explicar tambe
a nosaltres?

En Josep, que té molta corretja, els con-
vida tots a una reunié improvisada al rebe-
dor de I'escola en acabar la sortida.

La pluja va escampant, els nens i les
nenes van sortint, ijatenimen Josep donant
explicacions a un grupet que ja ha passat a
tenir més de deu persones...

- Mireu, tot i que avui ha corregut la noticia
que volen tornar a canviar el calendari
definitiu, segons el calendari vigent la
situacio €s la segiient: els de primeri segon,
jaestan fent Reforma. Els nens i nenes que
ara fan tercer, quart i cinqué d'EGB, comen-
carien I'any que ve fent quart, cinqué i sise
de primaria. La teva filla Nuria —dirigint-
se a la Maria Teresa— que ara fa sise,
seguiria a la nostra escola fins acabar vuite.
Llavors se n'aniria a un centre de secundaria
ifaria tercer curs d'Ensenyament Secundari
Obligatori.

- Ho veus com jo ja t'ho deia! —contesta la
Maria Teresa tota ufanosa.

-1 la meva filla gran, la Lidia, que ara fa
sete? —pregunta la Isabel.

- La teva filla l'any que ve faria vuite, i
l'altre se n'aniria a fer tercer de secundaria,
un any abans que la Nuria.

En Manel, que s'ha afegit al grup i esta
seguint atentament la conversa, ha desco-
bert un fet interessant,

- ¢Aix0 vol dir que la Marta, que ara fa
cinque, se n'aniria de I'escola a ferel primer
de secundaria un any abans que la Niiria,
que encara es trobaria fent vuité?

- Es clar —contesta en Josep— i I'any se-
giient es tornarien a trobar al centre de



secundiria, la Marta a segon i la Nuria a
tercer.

- Aixius trobarieu aquell any amb un vuite
despenjat, sense sete. Sabeu que us dic?

—diu en Manel, atribolat— que tot aixo €s
un bon embolic i que sort que el meu fill

Raul esta fent vuite i no li tocara aixo de la
Reforma.

La Cristina, que finalment ha arribat fo-
ra de temps del gimnas, hi fica cullerada:
- Si! pero, espera't que no li toqui repetir
curs i encara te 'atrapi!...

Canvis de centre educatiu dels nostres protagonistes

1993-94 1994-95 1995-96
1992/93 &
C.Primaria | C. Secund. | C.Primaria | C. Secund. | C.Primaria |C. Secund.
3r EGB
4t P, 5e P. 6e P.
Mariona
4t EGB Canvi de centre
52 P. 6e P b Ir ESO
Alba
5¢ EGB .
C: de|cent
62 P. SR S0 ﬂ rESO | @) 2n ESO
Marta
6e EGB
Jle Canvi|de centre
. 7¢ EGB 8¢ EGB > 3r ESO
Niuria 4
7¢ EGB Canvi ¢le centre
8¢ EGB )31‘ ESO 4t ESO
Lidia
8¢ EGB (fanvi de cente |, BUP 2n BUP 3r BUP
Ir FP 2n FP 3r FP
Raiil

Fent la lectura vertical es pot comprovar la composicio dels centres durant aquests tres cursos. A la casella
assenyalada amb (1) es pot veure quan es deixa de fer 76 d'EGB. A la (2) quan es deixa de fer 8¢ d'EGB.
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Educacié infantil Educacio primaria Ed. sec. oblig.
LOGSE 1990
Llar d'infants Parvulari C.L C.M. C.S. 1r Cicle | 2n Cicle
Mario{ Alba Mana N‘ﬂria Lidia Fi\aL'Ji
1992 - 93 o o o|loo 0o el o T U
a8 ] %Al %
TS,
NN NN
1993 - 94 JRIEI IR EARAEIR IR R;ﬁ@g&?%&ip
LA \
.
1994 - 95 o o o|oo oo ..b».gﬁ\aquﬁ
\\ A - \| FP
\Ai\ \ A \
L0 L
1995 - 96 © o000 e]|e o|lo|o|e|e|e|e @
AR RRER

Cursos LOGSE @

En diagonal es llegeixen els itineraris que seguiran els nostres personatges.
El senyal l indica el canvi de centre educatiu.
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Els videojocs enganxen

Luisa Fernandez
Imma Marin

En larticle, s'analitza la influéncia
dels videojocs en els nois i noies i els
estimuls que es desprenen del seu s,
tant els positius com els negatius. A
més, s'informa dels tipus de jocs exist-
ents i es fan unes recomanacions i
advertiments.

1. Qué sén els videojocs?

Els videojocs o jocs de pantalla sén uns
jocs altament tecnologics fruit dels avangos
de la societat moderna. En la seva majoria
son jocs individuals que atrauen fortament
1’atenci6 del nois i noies i que resulten, en
primera instancia, molt comodes per als
pares que pensen que mentre els nens juguen
estan distrets i els tenen “controlats”.

Perd atencid!, els videojocs no sén, nide
bon tros, jocs innocus (innocents).

Ens trobem amb el fenomen cada cop
més estes del desplagament dels interessos
infantils cap als videojocs, en detriment del
que podriem anomenar els “jocs conven-
cionals™.

Aixi, segons dades proporcionades per
un estudi elaborat per la Universitat de
Harvard el 1983, el 73% dels nens ameri-
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cans tenen un videojoc al qual dediquen
una mitjana de dues hores diaries, a les
quals, s’hand’afegirles 3h diaries dedicades
aveure TV.

Al voltant del videojoc s’ha creat tota
una cultura d’imatges, de personatges, de
llenguatge, etc..., que influeix de manera
decisivaen la transmissié de valors i pautes
de comportament social. No és estrany, per
tant, que als EUA, dels deu programes
preferits de TV, quatre siguin dedicats a
videojocs.

A Espanya, tot i que per sort encara no
estem a nivell america, les perspectives no
sén gaire afalagadores, ja que una sola
marca de videojocs de les més conegudes té
previst augmentar les seves vendes de
300.000 consoles 1 1.500.000 videojocs el
1991, a 750.000 consoles i 3.000.000 de
videojocs per a 1992,

Una altra dada que ens obliga a una
reflexio seriosa €s que el 2% dels nens i
nenes espanyols afeccionats a aquest tipus
de jocs, es poden considerar veritables
addictes, ja que confessen dedicar set o més
hores als jocs d’ordinador. Es molt proba-
ble que si parléssim de consoles aquest %
d’addictes es veuria sensiblement aug-
mentat.

2. Com influeixen el videojocs
el comportament infantil?

No es pot ignorar que aquests jocs resul-
ten molt atractius per als infants, ja que
ofereixen la possibilitat d’aconseguir mar-
ques 1 puntuacions que se superen sense
limit, el fet de plantejar una fita concreta a
resoldre, aixi com la possibilitat d’iden-
tificar-se amb unamoda i sentir-se membres
particips d’un grup d’iguals. Per tot el que
s’exposa, els videojocs tenen una capaci-
tat d’absorcié infantil encara superior
aladelaTV.

Si contemplem els diferents aspectes de
la personalitat infantil, podem veure amb
claredat quines influéncies exerceixen
aquests jocs en el comportament del noi o
noia.

Aspecte social: les hores de dedicacié
als videojocs van en detriment de la par-
ticipaci6 de I'infant en altres activitats de
caracter esportiu, cultural, social i intel-
lectual, vitals per al seu desenvolupament
integral.

Aixi, doncs, és corre el perill que els
infants cada cop llegeixin menys, facin



Al voltant del videojoc s’ ha creat tota una cultura d’imatges,

de personatges, de llenguatge, que influeix en la transmissio dels valors

[ pautes de comportament

menys esport, facin menys vidasocial oberta
a altres companys amb interessos diferents
i se centrin excessivament en grups o clubs
relacionats directament amb els videojocs.

L’addicci6 que crea aquest tipus de joc
pot provocar en els infants usuaris intro-
versio iretraiment, perque freqlientment el
nen preferira quedar-se a casa sol jugant
amb la maquina i reduira al minim les
relacions d'amistat, vitals per al seu procés
de socialitzacio.

Aspecte intelel.lectual : esta ampliament
estes el concepte que els videojocs poden
afavorir el desenvolupament intel.lectual
de nens i nenes. Es creu que els infants que
juguen amb aquests aparells aprenen a
resoldre problemes i aixo els €s ttil perque
el que s’aprén es pot transferir a altres
esferes de coneixement. Pero la realitat és
una altra, i és que la utilitzacié de consoles
no suposa en la major part dels casos el
desenvolupament de la intel.ligéncia, per-
que la dinamica del joc obliga a donar res-
postes a I’instant i s’han de prendre solu-
cions molt rapides 1 massa automatiques,
que descarten la intervencié de la intel-
ligéncia. Tampoc, pertant, no es pot dir que
siguin jocs estimuladors de la creativitat i
la imaginacio.

Aquests jocs estimulen tant I’accio
immediata que fins i tot normalment els
infants no recorren a la lectura de les ins-
truccions per coneixer la finalitat del joc,
sind que van directament a la manipulacio
i aprenen el seu funcionament a partir de
proves 1 errors.

Cal dir, perd, que alguns videojocs,

basicament els que es refereixen a esports i
estrategia, son els més adients per a
I’exercitaci6 de la capacitat de logica i de
reflexié, com també per a l’agilitat de
reflexos, les destreses manuals i certes
capacitats intel.lectuals com I’atencio, el
poder de concentracid i la memoria.

Pero atencié!, no ens enganyem: la
concentracié que s’aconsegueix en els
videojocs va sovint en detriment de la
capacitatde distribucié de1’atencid, perque
en concentrar-se Unicament en aquesta
activitat, el nen s’abstreu de la resta de
coses que passen al seu voltant. Aqui es
tracta de destacar el perjudici del fenomen
de fixacid, pel qual el nen es torna incapag
d’atendre qualsevol altre estimul que no
sigui els del videojoc.

Aspecte neurofisiologic: la practica
excessiva d’aquests jocs pot provocar
cansament i esgotament del sistema nervios.

Aix0 es déna per raons diverses: haver
de fixar la vista en un pantalla a voltes de
dimensions moltreduides, la gran mobilitat
i rapidesa de les imatges que apareixen-

desapareixen i a les quals s’ha de donar

resposta immediatament, la postura esta-
ticaino sempre correctadavant lamaquina,
I’ansietat produida per lanecessitat de batre
els teus propis récords, en un jocs sense
limit de dificultat, aixi com |'abandé de
practiques esportives i fins 1 tot socials,
com anar a passejar o donar una volta amb
els amics, etc.

No és estrany observar alteracions o
desequilibris del sistema nervios que es
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desequilibris del sistema nerviés que es
manifesten tant en forma de depressions
com d’ansietat, tensid i irritabilitat, ja que
les pantalles poden alterar el funcionament
del sistema bioquimic de 1’organisme.

Es tan gran I’addicci6 que pot arribar a
provocar 1'as 1 abis d’aquests jocs que
segons Ramon Miquel, psicoanalista i an-
tropoleg, es podria comparar a 1’addiccié
provocada per una droga a petites dosis, els
efectes de la qual poden ser, d’una banda,
psico-estimulants mentre es jugai, de l'altra,
depressius quan s’abandona el joc per
estones perllongades, cosa comparable a la
sindrome d’abstinéncia.

Aspectes relacionats amb els valors: un
bon nombre d’aquests jocs i normalment
els de més atractiu per als nois i noies,
presenten continguts clarament sexistes i
violents.

Dels 47 videojocs més populars als EUA
analitzats per 1'estudi de la Universitat de
Harvard, només set no sé6n de contingut
violent. Aixi mateix en la majoria d’ells, la
dona apareix estereotipada, quan apareix,

com a victima o acompanyant de 1’heroi
protagonista. En aquests mateixos 47 video-
Jjocs s’aprecien 115 caracters masculins i
només 9 de femenins, cap d’aquests tiltims
de paper dominant.

La major part d’aquests jocs destaquen,
com a merit i solucid, I’aplicacidé de la ven-
jancaila destruccid a partir de la for¢a bru-
ta, I'agilitat, la rapidesa i la capacitat de
reaccid, en detriment de la reflexid, la
intel.ligéncia i la cooperacid.

No és d’estranyar que alguns exércits
utilitzin el videojocs com a eines d’entre-
nament dels seus soldats per aconseguir
una millor preparacié per als possibles
encontres bel.lics.

Un altre aspecte a destacar és 1'indivi-
dualisme que propicien aquests tipus de
jocs, on només compta el protagonista i
s’anul.len les interaccions i qualitats de la
resta de personatges del joc.

3. Aspectes positius i negatius
a destacar:

No tot és, perd, negatiu en la practica
dels videojocs. Per aixo creiem oportd des-
tacar-ne els principals aspectes positius i
negatius.

Positius

« Entretenen 1 diverteixen.

« Exerciten els reflexos i la coordinacié
viso-manual.

* Alguns poden estimular la capacitat de
logica i reflexio.



Un bon nombre d’ aquests jocs presenten continguts clarament

sexistes 1 violents.

« Condueixen a la concentracio de 1’aten-
cio.

« Poden servir com aintroduccio6 al poste-
rior us de 1’ordinador.

» Permetenintroduir-se enunmond’aven-
tures ficticies, cosa que ajuda a passar
moments agradables sense correr riscos
reals.

« Permeten la participacié infantil en re-
vistes especialitzades a les quals recor-
ren per publicar les seves troballes o per
cercar les solucions als seus dubtes.

Negatius

» Enganxen i creen addiccio

= Produeixen ansietat i alteren el sistema
nervios.

« Aquests aprenentatges no sén normal-
ment transferibles a d’altres processos
d’aprenentatge o situacions.

+ Provoquen la disminucio de la capacitat
de distribuci6 de I’atencio.

= La seva primerenca introduccié no té a
veure amb 1'ts profités que després pugui
fer-se’n. Qualsevol i a qualsevol edat en
pot aprendre. No cal passar per una fase
d’introduccié mitjancantels jocs d’ordi-
nador.

« Limiten la imaginacié dels nens i nenes,
ja que estan massa ocupats a donar res-
postes rapides.

* Es pot dir que el jugador no €s un
somniador, és un home d’accio.

= Pot convertir-se en l'Unica motivacio
per a la lectura si arriba a afeccionar-se
als videojocs de manera abusiva.

e Treuen temps de dedicaci6 a d’altres
activitats vitals per al seu desenvolu-
pament.

» Poden provocar introversio i problemes
de comunicacié.

« Condueixen amb freqiiencia a desequi-
libris emocionals.

» Elsvalorsipautes de comportament que
es transmeten a través dels continguts
dels jocs son sovint contraproduents per
a la formacié humana del noi o noia
(violeéncia, sexisme, individualisme,
competitivitat...)

4, Informacions i suggeriments
A. Sobre els diferents aparells

Cal dir que davant de la gran oferta de
jocs de pantalla hem de tenir un seguit de
criteris per poder escollir i encertar.

Trobem dos grans grups d’aparells: els
ordinadors i les consoles.

Els ordinadors permeten una gran quan-
titat de jocs, la major part d’ells compati-
bles, a més a més de possibilitar altres
activitats profitoses com els programes de
tractament de textos, els fulls de calcul, el
dibuix, etc... Totes aquestes activitats pos-
sibles estan relacionades amb la soluci6 de
problemes practics de la vida quotidiana i
fan de I’ordinador una bona eina tant des
del punt de vista lidic com de treball.

Tanmateix, no és ni de bon tros im-
prescindible una introduccié primerenca
de I’ordinador entre els nens, ja que esta
ampliament demostrada la facilitat amb
que els nens accedeixen a I'ts d’aquests
aparells.
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Si I'ordinador es pretén que sigui d’ds
exclusiu peral joc onoes tenen perspectives
clares del seu us posterior, el preu elevat
d’aquests aparells no justifica la seva com-
pra i per tant es pot optar per adquirir una
consola economicament molt més asse-
quible.

Les consoles son aparells de dimensions
reduides que es carreguen a partir de car-
tutxos de software. El seu principal incon-
venient €s la incompatibilitat entre les
diferents marques i els diferents tipus que
existeixen en el mercat.

Podem trobar dins d’'una mateixa marca
dos tipus de consoles clarament diferen-
ciades: les de sobretaula i les portatils.

Quina s’ha d’escollir? Vegem els avan-
tatges i inconvenients de cada una d’elles.

Les de sobretaula consisteixen en aparells
més o menys reduits que es connecten
d’una banda al corrent i d’altra banda a
I’aparell de TV. Aquestes ens permeten
una millor visualitzacié a causa d’una pan-
talla de TV més gran i un estalvi economic
en la mesura que no necessiten piles, enca-
raque el seu preu és superior a les portatils.

Dins del grup de sobretaula trobem
diferents qualitats, basicament les de 8 bits
1 les de 16 bits. No cal dir que aquestes
ultimes ofereixen millors prestacions (més
memoria, millor qualitat d’imatges, millor
so 1 moltes més possibilitats de joc).

Les consoles portatils, encara que més
economiques, representen una important

despesa en piles. Cal dir, pero, que algunes
ofereixen la possiblitat d’adquirir a part un
adaptador al corrent eléctric, que normal-
ment no s’utilitzan, perque la seva utilit-
zacio preferida €s la de portatil.

Les pantalles de les consoles portatils
son sensiblement més reduides que les de
sobretaula, fet que propicia el cansament
de la vista. El fet que es puguin portar d’un
cant6 a I'altre a la butxaca o a la cartera, a
causa de les seves mesures reduides, les
converteix en molt més comodes per
acompanyar el nen/a durant tot el dia.
Aquesta facilitat de transport, pero, les fa
les més perjudicials, perque propicia 1'as
il.limitat en el temps.

B. Sobre els diferents jocs.

No ens proposem fer una classificacio
rigorosa i exhaustiva dels diferents jocs,
pero voldriem resumir I’ampli ventall en
tres grans families: els esportius, els d’es-

trategia 1 els d’accio.

Segons algunes analisis sembla que:

* EISs jocs esportius s6n més apropiats per
als nois i noies a partir dels 14 anys per
la proximitat al mén adult real que repre-
senten i pel seu nivell de dificultat.

« Els jocs d’accié son en general més
indicats a partir dels 9 anys, encara que
son els que ocasionen més alteracions
del sistema nervios.

= Els jocs esportius i d’estratégia son els
que d’alguna manera estimulen més el



Es molt important la tasca dels pares i educadors per contrarestar

els efectes negatius dels videojocs.

raonament logic, 1’agilitat mental i la
reflexi6, necessaries per resoldre estra-
tegicament els diferents tipus de pro-
blemes que els jocs plantegen. Es poden
trobar jocs d’estratégia per a nens a
partir dels 9 anys.

5. Recomanacions finals

Si de totes maneres, heu decidit comprar
un aparell, féra desitjable tenir presents els
segiients aspectes a 1’hora d’escollir els
videojocs:

1. Que tinguin una fita concretaiassequible.
Perexemple, que laquantitatde pantalles
no sigui excessiva, per evitar que el nen
o nena s’obsessioni per arribar al final
del joc, utilitzant hores i hores “d’entre-
nament” per aconseguir superar totes les
pantalles.

2. Que ofereixin possibilitats alternatives,
o sigui que el nen o nena no estiqui
obligat a seguir el ritme que el joc li
imposa, sin6 que ell mateix pugui mar-
car el seu ritme, deixant temps aixi per
pensar, reflexionar i decidir.

3. Que es pugui jugar interconnectat entre
dos o més jugadores o jugadors.

4. Que tinguin uns bons efectes visuals i
SONors.

5. Que els continguts i valors que estiguin
implicits en el tema i desenvolupament
del videojoc siguin el més elevats
possibles en el conjunt dels valors
tipicament humans i socials.

6. En general, és molt important la tasca
dels pares i educadors per contrarestar
els efectes dels videojocs. Cal informar-

se molt bé dels “perills” de 1'ts indis
criminat d’aquestes joguines, a més a
més de fomentar 1'is menys indivi-
dualista dels videojocs ensenyant altres
alternatives.

. Hem de rebre lademanda dels videojocs

per part dels infants sense escarafalls ni
sorpresa, amb una actitud receptiva i
comprensiva, aixo facilitara poder
parlar amb ells de les raons per les
quals és bo acotar el temps de dedicacio
a aquesta activitat. Quan existeix
comunicaci6 fluida entre pares 1 fills,
I’entesa és més facil i les situacions
d’oposicio o aillament s6n menys pro-
bables.

. Esindispensable limitar els temps totals

que el noi o noia passa davant la panta-
lla, perque el problema no és sols el
temps dedicat als videojocs, sin6 el que
deixes de dedicar a altres activitats,
indispensables per al bon desenvolu-
pament de la personalitat del noi o
noia.

. Per molta por que ens faci el fet que el

nen o nena pugui “enganxar-se’” als
videojocs, no és recomanable tallar
bruscament el joc ni utilitzar la seva
prohibicié com a castig.

. Resulta positiu tractar d’atraure el noi

0 noia cap a altres activitats que li
puguin resultar interessants i motiva-
dores: cinema, musica, esport, concerts,
jocs ambels amics, excursionsisortides
amb la colla, jocs en familia, conver-
ses, etc...
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Lapreocupacié actual per la qualitat
entotes les esferesde lavidail'activitat
social afecta també les realitats educa-
tives. La definicio del concepte de qua-
litat educativa i l'analisi dels factors
fonamentals que hiintervenen, objectius
i subjectius, revelen la complexitat del
fenomen.

La qualitat educativa a la cruilla de la gestié

i la cultura

Jests Rul i Gargallo

Inspector d’educacié

Les societats contemporanies del nostre
entorn estan especialment sensibilitzades
per les giiestions de la “qualitat” en relacié
a les condicions vitals. L opini6 publica, a
través de les enquestes d’opinid o dels
mitjans de comunicacid social, expressa,
potser amb més insistencia que abans, 'in-
terés per la qualitat dels productes de
consum, de la salubritat de les condicions
ambientals, per gaudir d'una vida col.lecti-
va harmonica i segura, per l’excel.léncia
dels serveis publics, etc., i també ho reivin-
dica. La relacié entre la qualitat d’un
producte o un servei i el seu cost €s present
a les columnes dels diaris, en els debats
publics, en les converses privades. La valo-
raci6 negativa que de vegades es fa de
determinats productes o serveis en relacié
al seu cost o als impostos que paguen els
ciutadans es cada cop més freqiient.

Les possibles causes d’aquest fenomen
es poden explicar dient que la sensibilitat
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dels ciutadans va en augment, que som més
exigents; pero aquesta linia argumental seria
insuficient. Des d’un altre punt de vista, es
constata quotidianament la degradacié de
certs estandards vitals, la contaminaci6 de
lanaturaide les ciutats, les condicions dels
aliments que es posen ala venda, els retards
i les condicions en la prestacié de
determinats serveis piblics com aracorreus,
sanitat o educacid. Per tant, no resulta
paradoxal que lademanda social de qualitat
coincideixi en el temps amb manques
efectives de qualitat.

Certament vivim en una societat on els
parametres quantitatius augmenten, com
perexemple, larenda per capita, lagrandaria
de les ciutats, el parc automobilistic, els
indicadors de consum privat, etc. Per una
altrabanda, laincidéncia de les tecnologies
ha canviat la percepci6 del mén, que s’ha
fet més proper i al mateix temps més
complex per les variables demografiques i
culturals associades. Ens podriem plantejar
el tema de sidesprés de certs nivells quanti-
tatius critics, qualitat i quantitat presenten
unarelaciéinversa. Entotcas és problematic
precisar aquests nivells quantitatius critics
amb una poblacié mundial en augment i
amb les dificultats de previsié en un moén en
canvi accelerat.

Laqiiestid és que laqualitat o excel.lencia
de la vida i dels serveis és un repte per a les
societats actuals amb connotacions indi-
viduals, perd també politiques i econo-
miques.

Al nostre pais, aquest repte és espe-
cialment sentit, tot i que els plantejaments

sobre la qualitat s’aborden, amb massa
freqiiencia, de forma reduccionista; és a
dir, no es va més enlla d’enunciats formals
i d’afirmacions buides de continguts efec-
tius. En molts discursos es parla de la
qualitat, de ’eficacia d’una manera topica,
sense aprofundir, sense anar al nucli de les
giiestions. Tots sabem, pero, que la qualitat
d’una cosa o d’un servei és quelcom real,
tangible i permanent.

Pel que fa a les realitats educatives
—qliesti6é sobre la qual ens centrarem en
aquest article— la formulacié d’intencio-
nalitats qualitatives ha arribat a un punt
algid en el marc de la Reforma Educativa
en curs. En efecte, aquesta reforma ha estat
presentada a la societat intimament unida a
1’assoliment de fites qualitatives. Per tant,
cal que ens plantegem qué entenem per
qualitat educativa; és a dir, quines condi-
cions sonrequerides perque laqualitat pugui
emergir, i quins indicadors funcionals han
d’existir perqué la qualitat acompanyi les
realitzacions educatives.

Els paisos d’Europa i els EUA després
de la Segona Guerra Mundial van empren-
dre un procés accelerat de creixement
economic i, paral.lelament, a partir del
convenciment que l’educacié era un bé
positiu peral’individu, el cami cap ala mo-
bilitat social i que per a la societat era un
motor de prosperitat, engegaren ambicioses
reformes educatives tot impulsant progra-
mes d’innovacions qualitatives dels seus
sistemes escolars. El moment de realisme
propiciat per lacrisi econdmicadels setanta
va portar al qliestionament de la férmula:
“més educacid, més prosperitat”. El final



La formulacié d’intencionalitats qualitatives ha arribat a un punt

algid en el marc de la Reforma Educativa.

de la decada dels setanta i els vuitanta s’ha
caracteritzat per ladisminuci6 de ladespesa
en educacié i 'augment de les taxes de
desocupacio que afectava de manerasingu-
lar els joves. En aquest punt sorgi la pre-
gunta, ;fins a quin punt son eficacos els
sistemes d’educaci6? ;Proporcionen quel-
com valuos acanvidels diners? Ladavallada
econdomica coincidi amb la disminucié de
les taxes de natalitat i, consegiientment,
amb el descens de les matriculacions. L’in-
terés se centra a mesurar el rendiment dels
professors ja contractats en un temps en el
qual no calia contractar nous professors.
Alguns critics van qiiestionar els sistemes
de seleccid i reclutament de professors fets
a 1’época de ’expansié tot jutjant que hi
havia molts professors inadequats o mal
preparats per a la tasca d’educar i que
romandrien al sistema durant molt de temps.
S’opera un canvi perceptible en les ideo-
logies dominants, els criteris igualitaristes
van cedir a les idees conservadores sobre el
funcionament de la societat tot remarcant
els principis de competéncia, mercat, esforg
individual, aixi com nous mecanismes
d’organitzacio.

Al nostre pais ha estat una altra historia.
La generalitzaci6 de 1’educacié s’ha acon-
seguit a finals de la década dels vuitanta
amb una escolaritzacié obligatoria de me-
nor duracié que laresta dels paisos europeus
situats geograficament al nostre nord i una
estructurra de sistema educatiu altament
disfuncional que segregava els alumnes als
14 anys amb dues opcions, batxillerat i
formacié professional, d’infima qualitat
totes dues. L’index de fracas escolar,
d’abandonament dels estudis secundaris i

la inadequaci6 de la formaci6 professional
enrelacié6 al’evolucid social i I’economica
han estat proverbials al llarg dels dltims 15
anys. Lanostra societat viviaimmergidaen
aquest temps en els esdeveniments de la
transicio politica a la democracia, els greus
problemes econdmics (infrastructures, atur
ireconversions industrials) i canvis en pro-
funditat pel que fa a les actituds i els valors
socials.

El cas és que al comencament de la déca-
dadels noranta, jaintegrats a Europa, nosal-
tres no tenim un sistema educatiu solid i
funcional. Pel que d’una manera breu i,
potser, massa simplificada hem vist en
I’evoluci6 als paisos del nostre entorn i per
les investigacions que s’han portat a terme
sabem que I’educacio es correlaciona molt
alt amb prosperitat i mobilitat social en
societats subdesenvolupades, i que aquesta
correlacié baixa significativament en so-
cietats desenvolupades perque hi intervenen
altres factors.

Amb tot, avui, arreu del moén desen-
volupat ningt no dubta, després de molts
tempteigs, que els conceptes de qualitat, de
quantitatid’igualtat estan inextricablement
lligats. Considerar ’educacié des d’una
optica purament economica €s poc signi-
ficatiu, jaqueels sistemes educatius haurien
de desapareixer seguint les lleis del mercat.
Elfetés queels sistemes educatius romanen
1s6n unarealitat important en la vida de les
societats industrialitzades i postindustrials.
Aixoens hade ferreflexionar: o bé, seguint
la ldgica economeétrica, les societats man-
tenen els sistemes educatius encara que
siguin cars i poc rendibles o, des d’un altre
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ordre de consideracions, cal acceptar que el
model costos/beneficis ha arribat a un sostre
i no pot aportar més informacio significa-
tiva sobre els processos i els resultats
educacionals i que cal cercar noves vies per
a I’estudi 1 I"avaluacio de I'educacio.

Unasocietat oberta, interrelacionada amb
factors d’acceleracid i canvi permanent per
laincidénciade les noves tecnologies i dels
canvis politics i estrategics necessita dis-
posar d’una poblacié formada que sapiga
aprendre de forma autdbnoma i adaptar-se
als canvis com a factor cabdal de competi-
tivitat i de permanéncia. Tota la societat i,
d’una manera especifica els sistemes edu-
catius formals, tenen aqui un nou repte
fonamental.

Enladoble xarxad’establiments escolars
publics i privats que trobem arreu dels sis-
temes educatius europeus, a nosaltres ens
queda encara 1"assignatura pendent que la
xarxa publica sigui socialment prestigiada
1 reconeguda, de manera que les opcions
escolars dels pares entre escola publica i
privadanoes facin per giiestions de qualitat,
sind per opcio ideologica i de projecte
especific. En conseqiiéncia tenim un triple
repte: a) homologar I’estructura del nostre
sistema educatiu amb els dels paisos euro-
peus (aixo pretén la LOGSE.), b) promoure
programes especifics d’innovacié que
afectin el funcionament real del sistema de
manera que generi resultats qualitatius
efectius 1, ¢) incidir en la cultura social 1
singularment en la dels administradors de
I’educaci6 i dels educadors perque les re-
formes i les innovacions siguin interio-
ritzades i perfectament instrumentalitzades.

La qualitat possible d’aquesta decada que
s’anuncia reformista passa necessariament
per aquests extrems.

Concepte de qualitat educativa

«La qualitat de |'educacié basica
(periode entre els 6 i els 16-18 anys) en
relacio a les necessitats modernes de les
societats cada cop més pluralistes, inclouen
aspectes tals com: una millor preparacié
peralavidadel' adult; mesures per elevar
el rang, Ueficacia i el paper professional
dels ensenyants,; I organitzacio, contingut
i estructura del curriculum i dels métodes
d’avaluacio; els factors qualitatius que
afecten el rendiment de les escoles, tot
incloent el liderat i els programes concebuts
per als més desafavorits socialment i per
als alumnes amb minusvalues.» (Informe
OCDE, Paris, 1984)'

Tots sabem que la qualitat d’una cosa,
d’un servei, és una realitat concreta: la
qualitat de 1’aire que respirem, la qualitat
d’un got de llet, la qualitat de I'acte docent
per ensenyar el concepte de multiplicacio a
un grup de nens, la qualitat d un procés de
presa de decisions per part d'un drgan ad-
ministratiu, etc.

En conseqiiéncia, allo qualitatiu pot ser
estudiat des d’una perspectiva objectiva;
€s a dir, el conjunt de les caracteristiques
in-trinseques que conformen 1’ objecte o la

1. OCDE/CERI, Education and Work. The views of
the Young, Paris 1983, pag, 23. Informe Interna-
cional de la OCDE. «Escuelas y calidad de la
ensefianza. Paidos/MEC. Barcelona, 1991.



A nosaltres ens queda encara I’ assignatura pendent que la xarxa piblica

sigui socialment prestigiada i reconeguda,

realitat que considerem. Paral.lelament,
presenta una vessant subjectiva formada
pels individus i pels grups socials amb els
seus valors i els seus trets culturals a través
dels quals donen un contingut i una
significacié especifica als objectes i a les
realitats, la qualitat de les quals es interpre-
tada des d’una particular optica cultural i
de valors individuals-grupals. Perexemple,
si considerem el quadre de Van Gogh,
L’església d’ Auvers, té un valor objectiu
(material) com a producci6 pictorica des
que es va pintar al juliol de 1890 fins avui,
pero el seu valor subjectiu (formal) ha
canviatal llarg d’aquest temps d’una menera
substantiva. Podem dir que avui té més
qualitat formal que per als seus contem-
poranis en el moment de la seva creacio.

La qualitat formal €s de tipus cultural-
subjectiu, mentre que la qualitat material
¢s fonamentalment objectiva, formada pel
conjunt de les caracteristiques que defi-
neixen un objecte o una realitat concreta.
Totes dues estan interrelacionades; la pri-
mera és dinamicai situacional, la segonaes
real i concreta.

Des del punt de vista de ’acci6 (gestio),
la qualitat d’una cosa es defineix a partir de
dos indicadors basics: el grau d’eficaciaiel
nivell d’eficiéncia (Rul, J. 1988).°

L’eficacia es refereix a assoliment, a
consecucio; €s a dir, expressa la realacio
entre els objectius proposats i els resultats

2. RUL, 1., Direccié escolar i qualitat educativa,
«Perspectiva Escolar». niim. 130. (desembre 1988),
pags. 41-49.

efectivament obtinguts. Per exemple, si hi
haun riu contaminat en el qual es moren les
plantes i els peixos i ens plantegem I'ob-
jectiude reciclar-lo a través dun programa
d’actuacions i un pressupost adequat, si en
uns terminis prefixats el riu queda net i
novament hi viuen les plantes i els peixos,
considerem que aquesta ha estat una
actuacié eficag, ja que s’ha aconseguit
I’objectiu proposat. Aixi doncs, I’eficicia
és ’activitat, la forca, el poder per obrar en
el sentit d’aconseguir allo que ens pro-
posem.

L’eficieéncia, en canvi, relaciona els
mitjans disponibles amb els resultats. Ex-
pressa la facultat per obtenir un efecte
determinat. Aquesta facultat, formada pel
conjunt de tots els recursos adients, €s la
que produeix el canvi, els resultats.

La primera és impuls, forga trans-
formadora; la segona és la técnica (tekné =
saber fer) o professionalitat. Totes dues es
complementen; una obra o una realitat que
sigui “qualitativa” demana sempre la con-
curréncia de 1’eficacia i de |’eficiencia. A
tall d’exemple i seguint amb I’art pictoric,
un bon quadre de Picasso el considerem
una obra qualificada perqué hi concorren la
forga creadora i transformadora de 1’autor
(eficacia), que es manifesta i actua per
mitja del domini i I’expressio de la tecnica
pictorica (eficiéncia). De la mateixa mane-
ra podem afirmar que un quadre fet amb la
millor técnica pot no serunaobra qualificada
si li manca for¢a; i també a la inversa, una
persona amb un fort impuls creador que no
el sapiga transformar i actualitzar per mitja
d’unatécnicaexpressivaconcreta faraobres
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sense eficiéncia i conseglientment sense
qualitat.

Al quadre que hi ha a continuaci6 s’ex-
plica el fenomen qualitatiu a partir de dues
dimensions fonamentals, la «logica» (pers-
pectives racional i no racional) i 1’«exis-
tencial» (perspectivas de la gestid, eficacia
i eficiéncia). (Quadre 1)

A partir d’aquest esquema explicatiu,
escau identificar els factors fonamentals
per al’estudi i la interpretacid del fenomen
qualitatiu que pot ser emprat per a |’analisi
de les realitats educatives. (Quadre 2)

Aquest seguit de factors dibuixa el
fenomen qualitatiu com una realitat com-
plexa formada per una multiplicitat d’ele-
ments interrelacionats, ’analisi i interpre-
tacié dels quals s’ha d’abordar des de po-
sicionaments no reduccionistes. En tot cas,
s’ha de tenir present la doble dimensid
estudiada abans; ésadir, I’objecte qualitatiu
presenta facetes objectives i subjectivo-
interpretatives i, alhora, s ha de situar en el
camp de forces de la gesti6 amb I'en-

Quadre 1

OBIJECTIVA

-Indicadors racionals
de la cosa o servei

EFICACIA

-Forga, impuls
‘Relacié objectius /resuliats

creuament satisfactori de la coordinacid i
I’habilitat del professional.

A mésamés, pel que faala «qualitatdels
serveis» comaral’educacid, s’hade garantir
la seva reiteracié continuada en el temps.
No €s suficient produir un servei qualitatiu
aillat, siné un seguit ininterromput de
serveis qualitatius. Per aixo sén especial-
mentimportants les condicions estructurals,
els recursos, les tecnologies i sobretot la
direccid, la qual és un factor orientador de
tots els elements organitzatius cap a la
consecucio de les fites qualitatives amb un
sentit de canvi i d’adequacié constant a les
necessitats. [ladireccid, alhora, had'actuar
enestretacomplementarietat ambels profes-
sionals com a elements «escenificadors i
creadors» de les accions i dels canvis.

Factors de qualitat educativa
A. Binomi "objectiu-eficacia"
El primer indicador de qualitat és

quantitatiu. Una societat, perqué¢ pugui
acomplir uns determinats objectius edu-

PERCEPCIO (LOGICA / NO LOGICA)

SUBJECTIVA

‘Interpretacié cultural.
-Valoracié individual.

EFICIENCIA

-Té&cnica, professionalitat
-Relacié mitjans/resultats

GESTIO (ACCIO)



Caldra pensar en formes d’ organitzacio alternatives tant dels sistemes

educatius en el seu conjunt com dels establiments escolars.

Quadre 2 RACIONALITAT
OBIJECTIU SUBJECTIU
. - Finalitats - Expectatives
3 - Condicions estructura - Cultura social
EFICACIA (indicadors objectius) - Liderat
- Direcci6
GESTIO - -
- Indicadors funcionament - Actituds
- - Recursos i formacio
EFICIENCIA - Professionalitat - Cultura professional
= Tecng]ogies - Cultura avaluativa

catius que estima beneficiosos, ha de
disposar d’un aparell escolar que els faci
possibles. L’aparell escolar o sistema edu-
catiu es pot objectivar a través d'un conjunt
d’«indicadors d’estructura» que possibilitin
I’assoliment dels objectius que es volen.

Caldra aprofundir en les fites de I’edu-
cacio; és a dir, aquesta qiiestio ens porta a
considerar els «nivells a assolir». En pri-
mer lloc cal distingir entre «nivells com a
objectius d’aprenentatge» i «nivells com a
expectatives socials». Els primers tenen un
tractament en el curriculum basic i en els
sistemes d’avaluaci0, mentre que els se-
gons fan referénciaalautilitat de1’educacié
formalenrelaciéalavidaial’enquadrament
social del jove. Un estudi elaborat per
I’OCDE/CERI (1983) assenyala que «la
majoria dels joves desitgen aprendre; valo-
ren ’educacié i creuen que millorara les
seves vides. En molts casos, les seves
expectatives d’alldo que les escoles haurien
de fer tenen un llisté molt alt». «Per una
altra banda s6n molt critics en la relacié
entre I’escolaiel treball. Creuen que I’esco-
la esta divorciada de la vida...; entre els

joves esta molt difosa la idea que 1’esco-
laritzacié hauriade preparar per ales tasques
professionals.»

Una investigacié desenvolupada arreu
de diferents paisos de I’OCDE remarca que
entre els objectius principals d’educacid,
expressats per ex-alumnes, professors, pa-
res i empresaris, figuren la promoci6 de la
confianca de I'alumne en si mateix, la
capacitat de prendre iniciatives a 1’hora
d’introduir canvis, lade treballar amb altres,
lad’efectuar observacions propiesiaprendre
sol, aixi com la voluntat de treballar pel bé
de la comunitat. Aquests i d’altres autors
remarquen que aquests objectius sén, actual-
ment, lamentablement desatesos.

Des de la perspectiva de les condicions
estructurals per possibilitar els objectius
educatius, els curricularsiels d’expectativa
social, caldra pensar en formes d’organit-
zacié alternatives tant dels sistemes
educatius en el seu conjunt com dels esta-
bliments escolars. Aquests han d’ordenar-
se perqueé esdevinguin veritables «empreses
educatives» amb una gran autonomia de
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gestid aixi com d’interrelacions sinérgiques
arreu de tot el sistema (principi d’autono-
mia-interdependéncia).

Els centres hauran de disposar dels re-
cursos i de les competéncies que facin
efectival’autonomia. Els centres educatius
han de desenvolupar una cultura de gestié
que possibiliti la rendibilitat dels recursos
1, alhora, impulsi innovacions qualitatives.
Al side cada centre haura de desenvolupar-
se un «projecte de gestio» (Rul, J. 1990)°

3. RUL, 1., El Projecte de gestid del centre educa-
tiu, Generalitat de Catalunya. Departament d’En-
senyament. Barcelona, 1990,

especific que impulsi el desenvolupament
d’un projecte curricular adequat a les
necessitats dels alumnes.

La funci6 directiva actual haura de ser
profundament modificada per sortir de
I'«impasse» actual. Caldra cercar models
directius més eficacos i professionals tot
defugint de la temptacié burocratica dels
cossos de directors.

Les estructures de I’administracié edu-
cativa hauran de canviar molt perqué siguin
un potent motor d’aquestes transformacions
i no un obstacle. Caldra desenvolupar

Quadre 3 Cijccte de gestio )—l——@ojecte curricular )
Mitja i Ithrg terminis
|
Projecte educatiu | Programa d'etapa i cicles
Reglament R. interior | Programa d'area curricular

Gestid | Gestid
organit- T R e L ra | curricular
zativa

Pl al | Programa anual del

2o : professor
Pressupost | Programa UTIC. *

Memoria de gesti6

|

Curt termini

# UTIC.: Unitat Temporal d'Intervencié Curricular: « Unitats d'Aprenentatge (Ensenyament Primari)

« Credits (Ensenyament Secundari)



Una escolaritzacio eficag en tots els nivells depén d’ una for¢a docent

molt qualificada i motivada.

models d’organitzacié administrativa més
eficagos que facin seva la cultura de la
gestio al temps que abandonen la cultura
burocratica.

B. Binomi "subjectiu-eficacia”

Es cert que als paisos de I'OCDE I’edu-
cacié s’ha «polititzat». Ja no hi ha un
consens social clar sobre els objectius i
I’afer social dels sistemes formals de
I’educacid. Malgrat tot, les escoles conti-
nuen i en el proper futur es continuara
confiant els nens i els joves als sistemes
educatius com a entitats especialitzades en
I’aprenentatge i la socialitzacio.

Caldrarefer una cultura social que valori
elsentorns escolarsiles sevesrealitzacions;
una cultura social que necessariament sera
critica, pero que al mateix temps ha de ser
responsable, jaque laqualitat de 1’educacié
possible té molt a veure amb les carac-
teristiques i els valors de la propia societat.
Siaquestaésexcel.lent, normalment creara
una educacio excel.lent, mentre que si €s
mediocre Ginicament generara una educacio
mediocre dels seus membres més joves.
Tal és la profunda implicacié entre societat
i sistemes formals d’educacié. Quan una
societat critica la seva educacid hem
d’entendre que fa autocritica. No és valid
dissociar I’educaci6 de la societat per
disposar d’un objecte d’expiacié de les
propies culpes.

Les societats han de dirigir els seus
sistemes educatius amb dedicacio, entu-
siasme i autocritica.

C. El binomi "objectiu-eficacia"

Enaquestapartat s’had’abordar el paper
vital dels professors en la qualitat educati-
va dels recursos que empren, de la seva
formacio i capacitats, de les tecnologies
que utilitzen i de la seva professionalitat.

Avui hi haun fet constatable: I’ensenya-
ment no resulta atractiu als joves més
capacitats intel.lectualment. La funci6
d’ensenyaresta poc considerada socialment,
pitjor remunerada i amb un procés progres-
siu de «proletaritzacié» (perdua d’autono-
mia ideologica i técnica). En aquests te-
mes, s’hi had’incidir frontalment impulsant
politiques que trenquin la tendéncia tot
contribuint a fer atractivala professié docent
per les condicions objectives de treball i, al
mateix temps, dignificant la professio tot
propiciant la preséncia dels educadors a la
societat (debat social, assessorament $o-
cial, mitjans de comunicacio, etc.).

Una escolaritzacié eficag en tots els
nivells depen d’una forca docent molt
qualificada i motivada. Les tasques dels
professors ara son més complexesiexigents
que en el passat. Han de donar resposta als
desitjos dels pares respecte als resultats
educacionals, a la necessitat social d’un
accésmésamplial’educacidiales pressions
en pro d’una participacié més democratica
a les escoles. Cal tornar a examinar els
sistemes de seleccié de professors, aixi
com les condicions de treball i de formacid,
el seu estatus, incentius i perspectives
professionals.

Les investigacions sobre qualitat educa-
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tiva remarquen que al voltant del vuitanta
per cent dels factors de qualitat educativa
poden ser explicats a partir de les variables
de I'eficiencia professional dels docents
sempre que es donin una serie de condicions
estructurals basiques i un context social
afavoridor.

D. El binomi "subjectiu-eficiéencia”

Les politiques de personal en el camp de
I’educaci6 poden resumir-se en aquests
cinc punts com a substrat de ’eficiéncia
professional.

a. Atreure a la professié docent bons
aspirants (per aconseguir-ho cal prestigiar
socialment la professid i fer-la competitiva
en el mercat laboral).

b. Preparar més eficagment el nou
professor. La formaci6 inicial ha de ser més
especialitzada i, alhora, interdisciplinaria
tot establint lligams més estrets entre les
institucions formadores i les organitzacions
socials.

La formaci6é permanent ha de ser «pro-
fessional» centrada en les responsabilitats
del docent en el seu lloc de treball. Estan
superats els models de formacié centra-
litzats (de cancelleria) amb la seva vana
pretensié que la formacié donada té un
efecte «en cascada».,

c. Adoptar mesures per al manteniment
de la competencia dels professors en actiu
a través de politiques que revisin constant-
ment I’estatus econdmic i professional dels

docents, aixi com a través de sistemes
d’avaluaci6 dels processos i dels resultats
educacionals.

d. Elevar per tots els mitjans possibles la
moral 1 la motivaci6 dels ensenyants.

e. Garantir als establiments escolars unes
condicions de treball potenciadores de la
professionalitat 1 de 1’eficiéncia.

Personalitzar els centres educatius a tra-
vés d’una direccié competent i profes-
sionalitzadaid’uncol.lectiu docentitécnic
vinculat al centre i al col.lectiu de les
families i de I'escola.

Assolir una «cultura de gestio» tot des-
plegant capacitats i habilitats de plani-
ficaci, programacio, execucid, observacio,
coordinacid, seguiment, avaluaci6 i reali-
mentacio a tot el sistema i a I’interior dels
centres docents.

Al voltant del quaranta per cent del
temps laboral del professor ha de ser treball
de planificacié, elaboracié i avaluacié so-
bre I’accié docent. Aquesta activitat indi-
vidual/grupal dels professors sol ser garan-
tia d’actuacions més professionals. Aquest
temps ha d’estar degudament gestionat i
coordinat.

Els centres educatius han d’estar connec-
tats als fluxos d’informacié del sistema
educatiu en el seu conjunt i amb la societat,
tot potenciant I’intercanvi horitzontal i la
intel.ligéncia col.lectiva.

Avaluacio sistematica de I’educaci6 per



«Qualitat és igual a gestio més innovacio»

I"aplicacié d’un model d’avaluaci6 intern-
extern, a través dels organs del centre i de
la inspecci6 educativa.

Finalment, per acabar citarem un seguit
de condicions i d’indicadors especifics que
resumeixin aquestareflexid sobre la qualitat
educativa.

1. Les actuacions individuals dels profes-
sors per si soles no son condicié de qualitat.

2. Les actuacions grupals de I’escola, si
no estan referides a un context socio-cultu-
ral, no sén condicié de qualitat.

3. Les politiques educatives i les
estrategies de gestid, si no s’articulen amb
la manera de fer dels professors i amb els
seus valors implicits, no sén condici6 de
qualitat.

4. Les actuacions dels professors, si no
obeeixen a un projecte global comu
adequadament dirigit i coordinat, no sén
condicié de qualitat.

5.L’acciddirectivaincidiraen laqualitat,
en la mesura que el grup que dirigeix sigui
eficient (professional).

6.L accié directivaincidiraen laqualitat,
si opera en la transformacié de la cultura
grupal en termes de desenvolupament i
progrés.

7. El grup escola és qualitatiu en la
mesura que crea «productes» qualitatius.

8.Laqualitat educativa és més un procés
de creacid progressiva i de transformaci6
perfectiva que un seguit d’actes afllats.

9. La direccié escolar i 1’accié dels
professors €s factor de qualitat quan la seva
actuacié expressa interrelacions entre les
condicions internes del centre i les realitats
socials.

10. La funcionalitat qualitativa d un sis-
tema educatiu determinat depen de la seva
operativitat i adequacié a les condicions
reals (certes estructures organitzatives 1
estils de funcionament del sistema educatiu
son disfucionals, perd es mantenen per
interessos o inercies.)

11. Les expectatives socials i els valors

implicits dels grups, aixi com les seves
actituds determinen en gran mesura 1’abast

de les realitzacions i, per tant, de la qualitat

possible en el camp de 1’educacio.

12. L’autopercepcié de I’alumne en
relacio a si mateix i a les seves possiblitats,
aixi com la percepci6 que té del professor
ide’escola, de la familiaide la vida social
incideixen poderosament en la qualitat dels
processos i dels resultats educacionals.

13. Les aptitudsiles actituds de I’alumne
i del grup escola determinen en gran me-

sura el contingut educatiu i la seva qualitat.

14. La qualitat educativa té un cost
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econoOmic que es concreta en els recursos

disponibles, en I’estatus del professor en el
marc de la concurréncia social, en els
incentius en relacié a 1’assumpcié de
responsabilitats i la tasca desenvolupada.

En conseqiieéncia, els sistemes educatius
i ’educacié escolar tenen un important
repte de qualitat. Assolir resultats qualitatius
és fruit de 1’accio reflexiva (gesti6) per
adequari transformar les realitats educatives
en relacio a les necessitats dels alumnes i
als canvis socials (innovacid). Per aixo, la
qualitat educativa es pot sintetitzar en la
formulacid, simple perd expressiva, que
«qualitat és igual a gestié més innovacio».
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Experiéncia musical
amb nens petits:
enfoc i realitzactd

Novetats bibliografiques

Artur Noguerol

SERAFINI, M. T. (1991): Cémo se estu-
dia: La organizacion del trabajo intelec-
tual. Barcelona: Paidés (Instrumentos
Paidés, 8)

Un altre llibre de técniques d’estudi?
No, qui I’obri esperant trobar-se el tipic re-
ceptari, quedara en certa manera decebut.
Es un d’aquests estranys llibres que defuig
la recepta facil, copia repetida d’anteriors
escrits que esta tan de moda en aquesta
mena de manuals. Defuig considerar les
teécniques d’estudi com un aspecte margi-
nal als ensenyaments de 1’aula i, per tant,
poc o molt s’allunya dels plantejaments per-
sonalistes i poc rigorosos respecte als fona-
ments teorics de ’aprenentatge escolar.

La proposta de M. T. Serafini s’inscriu
en una linia ben dificil i d’escassa biblio-
grafia al nostre pais que vol aplegar allo

que el mestre ha de saber amb alld que
I’alumne ha de dominar perqué a I'escola
s’ensenyi a aprendre. Una proposta dirigi-
dabasicament als alumnes de la Secundaria
Superior i Universitat, perd que en molts
aspectes aporta insinuacions molt tils per
alsensenyants, sobretoten I’areadels proce-
diments.

El llibre té tres parts. La primera €s la
que presenta més elements comuns als
manuals de metodes d’estudi amb les
tecnigues més “tipiques” com “Cémo or-
ganizar el propio tiempo”, “La lectura” o
els treballs monografics (“La investiga-
cion”, precisament sobre el tema de la
redaccié de treballs escrits aquesta autora
ha publicat un altre excel.lent treball en
aquesta mateixa col.leccid). Pero ja en
aquesta part es veuen elements que mos-
tren la incorporacié de noves aportacions
com ara els mapes conceptuals.



La segona i tercera part estan dedicades
als ensenyants . Els mostra que és el que es
pressuposa que hi ha darrera de les indi-
cacions de la primera part.

En lasegona s’insinuen aspectes relatius
a una proposta didactica, part que crec que
es podia completar amb aportacions rela-
cionades amb els procediments —aprenen-
tatges procedurals—, 1 que en ser dedicada
al’aprenentage superior pot resultar menys
suggeridora respecte a 1’Ensenyament
Obligatori.

Encanvi, latercera part és un complement
molt ttil per a una visié global i fonamen-
tada de I’ensenyament i aprenentatge dels
procediments. Planteja les bases sobre les
quals cal estructurar la planificacio de les
sessions d’ensenyament i aprenentatge de
les tecniques d’estudi. Déna una visio molt
sintética pero clara i funcional dels prin-

Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

BELTRAN LLAVADOR, F. Politica y reformas
curriculares. Valencia: La Universitat, 1991
(Educacid. Estudis; 6)

Extracte de I'index:
Las determinaciones del curriculum; Curri-
culum y contexto en el primer franquismo;
El decenio obscuro; La construccion
tecnoburocratica del curriculum; El curri-
culum tecnoburocritico; Ultimas reformas
y consolidacién del curriculum tecnocrético
BORNAS I AGUSTI, X. El desenvolupament de
I'autonomia personal. Vic: Eumo, 1992
(Interseccions; 16)

cipals components de |’aprenentatge.
Certament caldria completar-la amb les
aportacions relacionades amb la interaccio
escolar, pero els elements presentats son
molt ben fonamentats.

Crec que la lectura que com a mestres
haurfem de fer hauria de comencar preci-
sament per aquesta darrera part per progres-
sar fins alaprimera, laqual, aix{, apareixeria
en la seva dimensié més completa i es
trencaria la visid de receptari amb que so-
vint ens enfrontem a aquesta mena de ma-
nuals. Em sembla que, a més, aquesta lec-
tura faria tenir una visi6 forca diferent del
que ha de ser el treball amb les tecniques
d’estudi dintre de la Reforma: son uns
coneixements que cal dominar de lamateixa
manera que els conceptuals si es vol dir que
se “sap” la materia, és a dir, son un com-
plement “essencial” en 1’ensenyament i
aprenentatge de qualsevol materia.

Extracte de 1'index:

Autonomia personal i autoregulacié del
comportament; Les habilitats d’autoregu-
lacié: habilitats prévies a l'accié, mentre es
desenvolupa 1'acci6 i després de 1’accid:
"autoevaluaci6 i 'autoreforcament

17 Jocs d'estratégia i simulacio. Barcelona:
Guix, 1992 (Instruments; 9)

EscoLA BRESSOLEL VENT.Jugoidescobreixo
["espai. Barcelona: L’ Ajuntament. Patronat
Municipal de Guarderies Infantils, 1992
(Apunts d’Escola Bressol; 13)

Extracte de 'index:
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Bibliografia

Extracte de I'index:
Qui s6m?; L’ espai de I'infant; L’espai de
tots; Les transparéncies; I’espai exterior
ESCOLA D’ESTIU SOBRE INTERCULTURALITAT
(2a: 1991: Girona) Sobre interculturalitat:
documents de treball de la segona Escola
d'Estiu sobre Interculturalitat, Girona 12-
15 setembre 1991. Girona: Fundacié
SER.Gi/ Programa Trama , 1991
Extracte de I'index:
Reflexions sobre la interculturalitat; Treball
educatiu a partir de les histories de vida
d’immigrants; La violéncia estructural; Nota
sobre la situaci6 dels musulmans a Franga;
Educacién y pluriculturalismo; Formaci
d’animadors en un medi multicultural; El
CLAP; “Prevenir I'exclusié, afavorir la
inserci6™; Inmigracién negra africana en
Catalunya; Treball social amb immigrants
estrangers a la provincia de Barcelona; La
situaci6 legal dels estrangers al nostre pais;
Comunitats gitanes: aspectes culturals i
formatius; La iniciativa social en I’educacié
d’adults; El repte de I'escola multicultural;
Immigracié i models d’integracié i
d’assimilacié etno-lingiiistica i etno-cultu-
ral a Catalunya; Aspectes sociologics dels
moviments migratoris a Catalunya
FIGUERES, M.; FIoL, M. Experiéncia musical
amb nens petits: enfoc i realitzacié. Barce-
lona: L’ Ajuntament. Patronat Municipal de
Guarderies Infantils, 1992 (Apunts d’Escola
Bressol; 12)
Extracte de 1'index:
Objectius globals; La utilitzacié de la mad-
sica: sensorial, audicid, moviment, cang¢é;
Observacions sobre experiéncies de treball
GALLIFA 1 RoOcCA, J. Models cognitius de
I"aprenentatge: sintesi conceptual de les
teories de Piaget, Vigotski, Bruner, Ausubel,
Sternberg i Feurstein. 2a ed. Moia: Raima,
1992 (Paideia: ensenyar i aprendre; 10)
HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. La Organiza-

cién del curriculum por proyectos de traba-
Jo: el conocimiento es un calidoscopio.
Barcelona: Graé: ICE. Universitat de Bar-
celona, 1992 (Materiales para la innovacién
educativa; 6)

Extracte de I'index:

Escribir una experiencia educativa desde la
mirada de la teorfa; El proceso de introduc-
cién y desarrollo del campo del curriculum
en la escuela Pompeu Fabra; La globali-
zacion: un camino entre la teoria y la pric-
tica; Los proyectos de trabajo. Una forma de
organizar los conocimientos escolares; La
evaluacion del proceso de aprendizaje del
alumnado

LIPMAN, M.; SHARP, A.M.;: OSCANYAN, E.S.

La Filosofia en el aula. Madrid: De la Torre,
1992 (Proyecto didéctico Quirén; 31)
Extracte de I'index:

La practica filoséfica y la reforma educati-
va; El pensamiento y el curriculum escolar;
La Filosofia: la dimensién perdida de la
educacién; Preparar al profesorado para
ensenar a pensar; Fines y métodos de filoso-
fia para nifios; La verdad, el bien y la
belleza: animar a los nifios a que sean
légicos; ;Se puede separar la educacién
moral de la investigacién filoséfica?; Edu-
cacion para los valores civicos; Filosofia y
creatividad

Lutter contre le bruit dans les années 90, Paris:

OCDE, 1991

Extracte de I'index:

L’état de ’environnement sonore et son
évolution; Les actions réglamentaires; La
mise en oeuvre des politiques et les actions
locales; Les incitations économiques et non
économiques; Un examen des politiques de
lutte contre le bruit dans six pays; Cadre
général de la lutte contre le bruit; Bruit de
la circulation routiére; Bruit des chemins de
fer et des aéronefs; Bruit domestique, bruit
de voisinage et bruit industriel



MARTI I CASTELL, J. L' Us social de la llengua
catalana. Barcelona: Barcanova, 1992 (Bi-
blioteca Cultural Barcanova; 23)

Extracte de 1'index:

Els precedents immediats de la situacid
actual: la postguerra i el franquisme; La
legislacié actual en el procés de la
normalitzacié lingiiistica; El coneixement
del catala a Catalunya; Quina llengua cata-
lana? El problema dels models lingiifstics;
El futur del catala a I’entorn de la polémica.
Les actituds lingiiistiques; Glossari

Les Nouvelles technologies et leurs incidences
sur la construction scolaire. Paris;: OCDE,
1992 (Documents OCDE)

Orientaciones para la elaboracion de proyec-
tos curriculares: Educacion infantil y pri-
maria. Madrid: Escuela Espafiola, 1992

Regards sur I'éducation: les indicateurs de
I'OCDE. Paris: OCDE, 1992

Rio, E. del; JOVER, D.; RIESCO, L. Formacion
y empleo: estrategias posible. Barcelona:
Paidés, 1991 (Papeles de Pedagogia; 5)
Extracte de I'index:

El contexto cotidiano en que vivimos: el
empleo, un bien escaso: los distintos niveles
de capacitacién; Formarse jen qué y para
qué?; Planes de formacién adaptados a las
distintas circunstancias; Formacion para el
autoempleo y otras formas de economia
solidaria; La formacién parala ocupacién,

una respuesta inmediata; Formacién para el
desarrollo; Algunas experiencias: lo que se
estd haciendo ya: breve presentacion de
algunas experiencias innovadoras en el cam-
po de la formacién y de la ocupacién en
Europa

SOLER RocA, M. Acerca de la educacion

rural: impresiones de viaje. Santiago de
Chile: UNESCO/OREALC, 1991

Extracte de I'index:

Un contexto histérico globalmente desfa-
vorable, América Latina, sola y pobre; El
empobrecimiento de la educacién; Logros y
dificultades en el plano de la accién; El
personal

WOOLARD, K.A. Identitati contacte de llenglies

a Barcelona. Barcelona: La Magrana, 1992
(Els Origens; 32)

Extracte del’index:

Etnicitat i nacionalisme: algunes conside-
racions teoriques; Una crisi en el concepte
d’identitat; Drets i deures de la tria de la
llengua; El valor de les llengiies; De les tries
de llengiies i del procés ¢tnic, Qui apren
catala?; Retorn de la investigadora: de
canviar la politica i els valors lingiiistics
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Cartes al director

Senyor director:

M'agradaria comentar-li
l'assumpte dels emparella-
ments nens/nenes, mestres/
mestres, nois/noies, i d'altres
que surten sovint, sobretot a
les revistes pedagogiques.
Trobo superflues aquestes
duplicitats, quan el sentit no
les fa necessaries, i aixd passa
poques vegades. Jo ja trobo
exagerada aquesta pruija
d'afegir el femeni per evitar
una hipotética discriminacio.
Per un motiu que es deu
remuntar almenys a l'indo-
europeu, les paraules tenen
génere. Aixo fa que, sense
explicacié, la ma sigui feme-
nina i el peu masculi, que els
ulls siguin masculins i les
orelles femenines. Un cistell
€s masculi, pero un cistell gros
és una cistella. Per a denomi-
nar els col.lectius se sol

utilitzar el masculi gairebé
sempre, perd és perqué les
llengiies romaniques no han
creat 0 no han promocionat
solucions neutres com, per
exemple, costellam, de cos-
tella. Podriem tenir, doncs, el
"mestram", per a designar el
col.lectiu de mestres i mes-
tresses, perd encara aixi seria
un mot gramaticalment mas-
culi. Ja diem presidenta, perd
no pas residenta, de resident,
ni contribuenta, ni els cas-
tellans arribaran a escriure mai
"sindicato de cuadros y cua-
dras". Amb tot aixo vull dir
que hi ha uns imperatius
gramaticals dictats per la
morfologia de la llengua que
fa molt dificil de dir si I'is
dels generes esta determinat
fatalment i indiscutiblement
per un masclisme subjacent.
En alemany Frdulein i
Mddchen sén neutres perqué

la marca de diminutiu com-
porta aquesta classificacid
gramatical, i no pas perque
ningt hagi volgut desfemi-
nitzar les solteres. En el
context europeu és superflu
dir, per exemple, que l'esco-
laritzacié dels nens i nenes és
un fet plenament aconseguit,
perqué de fa moltes decades
no es deixa les nenes al carrer.
Ara, em semblara acceptable
si parlem de la moreria o de
I'India. Quan parlem de rei-
vindicacions dels mestres,
ningd no entén que siguin
queixes només dels ense-
nyants mascles; ara, si que
caldra explicitar que volem
que els mestres i les mestres
guanyin el mateix.

Aquest és el meu criteri
sobre aquest punt, encara que
sé que €s polemic.

A.H.



INSTAL.LACIONS PER A JOVES
On sé6n i qué hi trobareu

: XALET DE COLL DE PAL
e (Guardiola de Bergueda)
A 1.900 m d'alcada i dins
el Parc Natural del Cadi-Moixeré

Allotjament i alimentacio
Escola de Natura a carrec de bidlegs
ltineraris pel Parc, amb guies
Lloguer de material i cursets d'iniciacié a |'esqui

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES
(Rupit i Pruit)
A 3,5 km de Rupit i en I'entorn de les Guilleries

Allotioment i alimentacié
Circuits d'educacié ambiental
Excursions amb bicicletes de muntanya
Visites a granges
Esports d'aventura
Piscina municipal a Rupit

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG
Al centre de la vila, antiga rectoria
totalment restaurada

Allotjament i alimentacié
Circuits d'educacié ambiental
Excursions a les fonts del Liobregat
Polisportiu municipal

SANTA MARIA DEL PRIORAT
(Castellfollit de Riubreaés}
Conjunt medieval dels
segles X1 i Xll a 300 m del nucli urba

Allotioment i alimentacio
Excursions guiades
Polisportiu i piscina municipal

Informa't a : ‘I

Diputacié de Barcelona h!
Servei de Joventut A

tel.: 439 34 00 Diputacio de Barcelona
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Literatura infantil
1 juvenil,
la tenim tota!
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