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Violencia, mitjans de comunicacio
i educacio

Tenim viu encara el record de la desgraciada mort de les tres noies d’ Alcasser
i del testimoni ser¢ de la seva mestra Carme Miquel, que en un moment tan
dramatic i de tanta manipulacié informativa va donar un exemple extraordinari
de dignitat professional i humana.

Una breu reflexi6 sobre aquest cas ens porta, en primer lloc, a les possibles
fonts on han begut els botxins, que han acabat convertint-los en assassins:
marginacio, desamor, maltractaments. Sovint, dins d’aquests “botxins”
sanguinaris hi ha un infant maltractat. Sense amagar el sentiment de rabia, de
tristesa i d'impotencia, no podem acceptar la preséncia de la inhumanitat i la
barbarie a la nostra especie. Es evident que, com a primera mesura, hem de
reforcar la tasca preventiva, la delicada i continuada tasca educativa de detecci6
i tractament de molts “botxins™ en poténcia.

Pero, si passem ara a un altre nivell, el sistema de vida i els valors dominants,
constatem gue vivim en una socictat on la violéncia, [’agressivitat i el sexe dur
formen part de la nostra vida quotidiana. I en la trasmissio d’aquests
contravalors, hi tenen un paper primerissim els grans mitjans de comunicacio,
que donen constantment noticies d'accidents, agressions, violacions, assassinats,
guerres, bombardejos de ciutats. Tot aix0 no només acaba provocant la nostra
indiferéncia davant la desgracia humana, sind que pot arribar a incorporar la
violéncia com a fet normal de la nostra manera individual i col.lectiva de
comportar-nos.

Un dels exemples més recents i clars d’aquest tractament sensacionalista de la
informacid, que converteix una tragédia humana en espectacle, ens I’han ofert
justament algunes informacions sobre el cas d’Alcasser, les quals han arribat als
limits de la morbositat i la incitacid dels sentiments més primaris, sense cap
mena de respecte per la intimitat i el dolor de les persones més properes, ni cap
esfor¢ per situar el problema i donar elements de reflexid i serenitat.

Malgrat I’amargor i el pessimisme que provoquen fets com aquests, hauriem
de preguntar-nos una vegada més: Que hem de fer? ;Hem de deixar de creure en
la capacitat transformadora de 1’educaci6? Es evident que no. Pero és segur que
ara ens trobem davant de noves situacions 1, per tant, s’han d’inventar noves
estratégies per contrarestar els efectes d’una tecnologia ben desenvolupada, al
servei d’uns models de conducta poc favorables a la no-violencia i a la solidaritat.



2 Aprendre amb bicicleta

El sistema de transport urba que domina a les nostres
ciutats esta basat fonamentalment en el cotxe. Pero aquest
model de transport cal posar-lo en crisi. La qualitat de vida
dels ciutadans se n"ha vist greument afectada. Cal posar fi a
la preponderancia de I' automobil i fomentar l'iis de la bici-
cleta, el transport piiblic col lectiv o I anar a peu. Per tal que
aixo sigui possible cal una important tasca educadora tant a
nivell escolar com ciutada.

La bicicleta i el respecte per |'entorn
Educacié ambiental

ADENC

Associacio per
la Defensa i Estudi
de la Natura

El sistema de transport urba d 'una ciutat €s un factor essencial a
tenir en compte quan es parla d’una millora de la qualitat de vida
dels ciutadans 1 un respecte de I’entorn. Aixo implica pensar en
sistemes de transport més ecologics i racionals, sense que hagi de
representar desavantatges per als usuaris. La millora i promocio
dels transports col.lectius, dels recorreguts i zones per a vianants i
de la bicicleta son, sens dubte, peces clau a I’hora de resoldre molts
dels problemes que afecten les nostres ciutats.

El sistema de transport urba

El sistema de transport urba, basat fonamentalment en el cotxe,
és fruitd’unes circumstancies historiques determinades. L. ordenacio
del territori en les societats europees a partir del protocol d’ Atenes
de 1933 es va orientar a diversificar I’espai 1 distanciar el lloc de
treball del lloc de residéncia. Aix{, el ciutada europeu de la segona
meitat del segle XX necessita una gran mobilitat, tant laboral com
per a I’obtenci6 de serveis. Es evident que en alguns aspectes el
cotxe és molt superior a cap altre mitja de transport, sobretot perqué
no esta subjecte a horaris fixos ni itineraris determinats, cosa que
dona als seus ocupants una enorme autonomia i llibertat per
modificar els seus trajectes. Pero en els dltims anys el cotxe ha
deixat d’acomplir en les ciutats la seva funcié de transport d’alta



mobilitat. La majoria de conductors coneixen els embotellaments
a les entrades i sortides de les ciutats i els descomunals embussos
que es produeixen diariament en les grans concentracions urbanes.

Un sistema de transport basat en el cotxe necessita una gran
infrastructura viaria. Des de 1’administracio s’interpreta equivo-
cadament el terme qualitat de vida com a capacitat il.limitada de
desplagament en automobil. Sota aquest criteri es fa necessaria una
gran infrastructura al servei de 1’automobil. Son necessaris grans
cinturons i autopistes que circumdin les ciutats per poder absorbir
I’altadensitat de transit que aquest sistema genera, amb la conseqient
perdua d’espai urba o periurba, sovint dipositari de grans valors
naturals 1 paisatgistics.

Els costos ecologics que aquest sistema de transport genera son
extremadament greus. Un 60% de la contaminacié urbana és
deguda al transit rodat. A la vegada, és el causant de quasi el 20%
del CO, que s’emet a I’atmosfera en el mo6n. Si es vol actuar contra
I’anomenat “efecte hivernacle” €és fonamental reduir el transit
motoritzat com un dels principals causants dels canvis climatics que
s'estan esdevenint a escala planetaria.

Esevident, doncs, que cal replantejar-se lasituacié araestablerta,
perqué I’actual sistema de transports ni és financable, ni €s tolerable
des del punt de vista mediambiental i de qualitat de vida.

Restriccio del transit privat i propostes alternatives

Com jahem vist, el transit privat és el principal element pertorbador
de les ciutats 1, si bé la utilitzacié del cotxe €s necessaria en alguns
casos, per a lamajoria de ciutadans és una simple rutina. Es en aquest
sentitque cal unanova filosofia urbanistica. Lamillora del problema
del transit no consisteix a sepultar progressivament la natura sota
I’asfalt, sind a ser conscient que I’expansi6 del model basat en el
cotxe ha tocat sostre i, sobretot, a treure-li el protagonisme que ha
tingut fins ara com a mitja de transport. La restricci6 del transit privat
¢s basica per fer de la ciutat un Iloc habitable on faci bo d’estar-shi,
d’on no calgui fugir. S’han de proposar mesures per fer abandonar
els vehicles motoritzats com a mitja de transport prioritari i,
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conseqiientment, destinar recursos a fomentar alternatives. En
aquest sentit, la millor manera d’aconseguir un transit eficag i unes
ciutats més habitables és posar fi a la preponderancia de I’ automobil
i estimular '0s del transport public, la bicicleta i I’anar a peu.

La utilitzacio del transport public col.lectiu (autobus, tren, metro,
tramvia, troilebis) contribuirianotablement areduirels desplacaments
en cotxe a I'interior de les ciutats. D’aquesta manera s alleugeriria de
manera considerable la densitat del transit alhora que es reduiria
I"emissio de fums i sorolls.

Bona part dels desplacaments que es fan a I’interior de les ciutats
sondedistancies curtes. Larealitzacio d aquests petits desplagaments
a peu contribuiria notablement a la descongestié del transit. Es
necessaria, doncs, la potenciacio dels recorreguts a peu per augmentar
la fluidesa del transit. A més, cal que els vianants recuperin la ciutat
com un espai que els ha estat pres d’enca de 'esclat de 1'tis del vehicle
privat.

La bicicleta

La bicicleta pot ser un altre factor clau per a la millora del transport
urba i de la qualitat de vida dins les ciutats. Les administracions han
d’entendre que la bicicleta pot esdevenir un factor oxigenador dins
I’actual sistema de transports, completament ofegat per la progressiva
massificacio del transport privat motoritzat.

La bicicleta és un mitja de transport amb grans avantatges, molts
d’ells desconeguts per un ampli sector de la poblacié. Aquesta
desconeixenca, causada en gran part per una manca de tradicio
ciclista que en canvi caracteritza el centre i nord d 'Europa, pot ser un
element important que expliqui el poc s que se’n fa a les nostres
ciutats.

Anar amb bicicleta per la ciutat és molt més que un exercici
saludable. Es, sens dubte, una de les formes més rapides i ecologiques
d’efectuar petits recorreguts dins la ciutat. Ningii no pot negar que la
bicicleta €s un mitja de transport ecologic, perd pot resultar sorpre-
nent sentir que €s un dels mitjans de transport urba més rapids.



Relacionat amb la rapidesa del mitja de transport tenim la facilitat
d’aparcament. En aquest sentir, la bicicleta és potser el vehicle més
privilegiat de tots: es pot aparcar quasi en qualsevol lloc i ocupa molt
poc espai. Aix0, a part dels evidents avantatges que t€ per a I'usuari,
¢és molt interessant de cara a la millora de la qualitat de vida de les
ciutats. Cada cop més, els carrers han anat perdent la seva dimensio
civica i de lloc de relacio entre les persones per anar esdevenint
simples magatzems de cotxes estacionats. Aixo arriba a limits quasi
insuperables en els carrers estrets dels centres urbans, on els vianants
gairebé no poden ni caminar per les voreres. Un ds més extens de la
bicicleta solucionaria en gran mesura aquest problema. Pensem
només que I'espai que ocupa un sol cotxe estacionat equival al d’unes
quinze bicicletes.

No son aquests, pero, els tinics avantatges que té la bicicleta com
amitjade transport urba: la bicicleta no contamina, ajuda a descon-
gestionarel transit, €s silenciosa (compareu-la amb un ciclomotor),
fa que la gent practiqui esport, no comporta un risc excessiu, fa que
millori el sentit de convivéncia, la imatge i el prestigi de la ciutat, etc.

Davant de tots aquests avantatges caldria preguntar-se per que la
bicicleta no es fa servir més. La resposta no cal cercar-la només en
ladesconeixencad’aquests avantatges o en lamanca d’una tradicio
ciclista, siné també en el risc que comporta la seva utilitzacié en la
situacio actual del transit rodat. Anar amb bicicleta per la ciutat ha
de deixar de ser una aventura, encara més si pensem gue un gran
percentatge dels futurs usuaris d’aquest mitja de transport poden ser
els nens 1 la gent jove.

En conseqiiéncia, cal que les administracions, i en concret els
ajuntaments, iniciin totun seguit d "actuacions destinades a aconseguir
que la bicicleta sigui un transport segur i utilitzat per molta més gent.

En primer lloc caldria dur a terme campanyes de sensibilitzacio
ciutadana, amb |’objectiu de promoure |'ts de la bicicleta entre la
poblaci6, alhora que fomentessin el respecte entre automobilistes i
ciclistes. Haurien de ser unes campanyes prou amplies, adrecades a
escoles, instituts, empreses, etc. Fora interessant, a més a més,
senyalitzar degudament els carrers, sobretot els més conflictius, i
advertir els automobilistes de la preséncia de bicicletes. Al mateix
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temps que es duguessin a terme les campanyes de sensibilitzacio, els
ajutaments haurien d’iniciar tot un seguit d’actuacions concretes,
com podrien ser:

e Creacidd’unaxarxacoherentiviablede ruteside carrils-bici per
tota la ciutat.

» Instal.lacié de parquings-bici propers a tots els equipaments
publics urbans i interurbans (escoles, hospitals, estacions,...) i
privats, com edificis d’oficines, empreses i comergos.

» Creacio d’una xarxa de carrils-bici que comuniquessin les
poblacions properes de la comarca.

« Senyalitzacio viaria coherent per tal que anar amb bicicleta per la
ciutat no sigui una activitat perillosa.

» Consideracié de la necessitat d’afavorir 1'tus de la bicicleta i
d’actuar-hi en conseqiiencia.

Perd avui per avui encara som molt lluny d’aquesta situacio. Es
necessaria una sensibilitzacio a nivell ciutada per tal que aquests
proposits es facin realitat. Es I’administracié qui ha de dotar les
ciutats d’infrastructures i serveis que facin possible aquest canvi,
pero son els col.lectius d’educadors els que han d’assumir la tasca
educadora.

La difusio de I'ds de la bicicleta es pot fer utilitzant una gran
diversitat de recursos, des d’audio-visuals 1 tallers practics fins a
itineraris de descoberta per la ciutat o pels seus rodals, passant per
programes d’educacié vial en bicicleta. Perd, sobretot, és important
que aquest missatge no arribi només als nois i noies. sino tamb¢ als
pares, que seran els que en definitiva faran que els seus fills s'inclinin
per una opcié o per una altra.



Al Camp d'Aprenentatge del Delta de I'Ebre, des de fa deu
anys, s'organitzen sortides amb bicicleta per als escolars,
mitja de transport idoni en el medi pel qual s'"han de moure.
Aquest tipus de sortides ofereix alhora l'oportunitat de
transmetre un "curriculum ocult” i, al mateix temps, una
iniciativa pedagogica es converteix en un factor de dinamit-
zacio de l'entorn.

L'estudi del medi en bicicleta

Quan apareguin aquestes lletres fara deu anys que, des del Camp
d’Aprenentatge del Delta de I'Ebre, estem organitzant sortides amb
bicicleta pel Delta per als escolars de tot Catalunya que participen en
els nostres programes.

Durant aquest temps, uns 25.000 nois i noies han donat “una volta
per la bassa”, tot intentant observar, escoltar, dibuixar, classificar,
identificar, comprendre, inventariar, registrar, recollir, fotografiar...
els aspectes abiotics (sols, aigiies, factors ambientals,...); aixi com
els biotics (flora, fauna, relacions trofiques, adaptacions,...) i les
activitats humanes tradicionals (pesca, caca, conreus,...) i actuals
(agricultura intensiva, agricultura, turisme,...) i, a més, analitzar
I"impacte i les conseqiiencies d’aquestes activitats sobre el medi i,
fins i tot. intentant aportant solucions.

“... bicicletes,
“estraperlo”
guardies civils i estudiants.

Embrassades,
gent malalta,
de “quartana” i de “dolor”.

A la Ribera...”

(de la canco “Lo Carrilet”, dedicada al desaparegut ferrocarril de
via estreta entre Tortosa 1 La Cava, al Baix Ebre).

Oscar Cid
Albert Gonzalez.

Camp d’Aprenentatge
del Delta de I'Ebre



La bicibleta de 'ecoleg

Es evident que I’especial morfologia del delta: terrenys plans sense
“costes” ni pendents, existencia d’una xarxa de camins rurals amb
poc transit, paisatge agricola.... facilita la utilitzacio de la bicicleta
com a mitja de transport accessible, barat, net, silencids, no
contaminant,... tal i com ho demostra la utilitzacio, encara avui,
massiva per part dels habitants del delta (“La maquina™!!) o I'existén-
cia a la zona d’una penya ciclista, amb [higiénic nom de “Ja
Arribarem”™, que porta trenta-vuit anys organitzant anualment una
Festa de la Bicicleta que compta amb una participacié massiva de la
gent de Tortosa i rodalies o la preséncia habitual de ciclistes
professionals de la zona o I'existenciad’un dels velodroms més antics
de I'Estat o els nombrosos grups de cicloturistes que cada cap de
setmana hom pot trobar a les carreteres de la comarca o la preséncia
quotidiana de centenars de bicicletes davant les portes de les escoles
del delta, ...

B¢, com veieu, molt abans de I’aparicié de les “mountain-bikes™,
alazonadel baix Ebre les bicicletes han estat utilitzades massivament
per la poblacié local per traslladar-se a treballar, comprar, anar al
metge, anar a escola...

En aquest marc, des del Camp d’ Aprenentatge, ho varem tenir molt
clar de com s’havia d’organitzar la descoberta i "estudi del Delta amb
els escolars que venien a participar als nostres programes: la bicicleta
ens resultava un mitja de transport idoni en el medi on ens
desenvolupem, pero oferia també 1’ oportunitat de transmetre tot un
“curriculumocult” (vivéncia, sensacions, esforg, autocontrol, reaccio
davantels imprevistos, capacitat de resoldre problemes quotidians....).

Meés endavant hem tingut 'ocasié de comprovar, també, com,
potser per primera vegada, una iniciativa pedagogica es converteix
en un factor de dinamitzaci6 i desenvolupament local: actualment hi
ha al Delta unes cinc-centes bicicletes de lloguer i els itineraris en
bicicleta han estat incorporats com un dels maxims atractius turistics
i també fidelment reproduits pels diferents equipaments (cases de
colonies, museu comarcal, centre d’educacid ambiental del Parc
Natural....).

Ara bé, la realitzacié d’una activitat col.lectiva amb bicicleta
comporta una serie de condicionants i aspectes a tenir en compte:



1. Abans de sortir

Obtenir I"autoritzaci6 paterno/materna oportuna.

Repassar la bicicleta, especialment pel que fa a frens, rodes, ... i
preveure les solucions a petites averies (parxes 1/o camera per si es
punxa, clau per cargolar, “bomba” per inflar rodes,...)

Treballar 1 recordar aspectes basics de circulacid: transitar sempre
per la dreta, deixar distancia de separacid, no avangar inne-
cessariament i avisar de |"aturada.

Preveure aliments energetics per al cansament: fruits secs, dol¢os....
Portar una roba adient (gorra per al sol, roba lleugera, calcer
comode, preveure la possibilitat de pluja, com també tenir cura de
la millor distribuci6 possible del material que s’ha de portar a la
bicicleta de manera que les mans quedin sempre lliures i es pugui
circular amb comoditat i equilibri: sarrons, motxilla d’esquena....
Tanmateix, cal no oblidar una farmaciola per resoldre petits
accidents.

El tractament individualitzat o col.lectiu de tots aquests aspectes
dependra de la utilitzaci6 o no d’un vehicle de suport (aconsellable
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amb nois de menys de 12 anys), de I'edat dels nois i dels objectius de
lasortida (pensem que és moltinteressant incloure laresponsabilitzacio
i autonomia com a objectiu de ["activitat).

En I'aspecte cognitiu i conceptual ens resultara facil trobar
elements de treball i activitat prévia a la sortida:

+ Realitzaciod’itineraris alternatius a partird 'un treball cartografic.

+ Realitzacié de matematitzacions i problemes de fisica, velocitat,
espais, ...

+ Analisi i comparacio de diferents mitjans de locomocio pel que fa
a I'energia que utilitzen, els avantatges 1 els inconvenients, la
capacitat de carrega, I'impacte ambiental, ...

= Treball amb els conceptes previs sobre els continguts de la
sortida i ensinistrament en 1'is de material (lupes, bruixoles,
binocles, camera de fotografiar. ...)

« Formulacio d’hipotesi i disseny del metode de treball: activitats
de camp (observaci6, registre, recol.leccio, ...); activitats d’expe-
rimentacio i/o manipulacié amb mostres; activitats d’analisi,
representacio i expressio de dades; guions per a I'elaboracio de
['informe de sintesi, ...

« Concrecio 1 distribucio del treball per grups. ...

2. Durant la sortida

Es evident que una activitat de classe amb bicicleta tindra, per a
lamajor part dels escolars, una carrega d'excepcionalitat que cal no
combatre: els nois estaran més pendents de la bicicleta que de
qualsevol altre objectiu de treball. Es per aixo que suggerim:

a. Incloure aspectes relacionats amb la circulacio vial com a
objectius de la soretida.

b. Programar 1'activitat de la sortida de manera que es disposi
d’algun/s periode/s de temps llarg sense tenir que utilitzar-la. Cal
tenir en compte que cada aturada/arrancada del grup comporta un
cert temps per organitzar la caravana, ...

c. Senyalitzar degudament la caravana. Cal una persona respon-



sable al davantiunaaltra darrera. Preveure les actuacions oportunes
en cas de punxada, aturada involuntaria... Es molt convenient crear
un grup “d’auxili en carretera” i deixar les reparacions llargues per
als moments d’aturada per tal de no “trencar” massa la caravana.

d. Regular el ritme de la caravana: velocitat, aturades de
reagrupament, ...

e. Organitzar molt bé el material de la sortida: uns bons sarrons
a la bicicleta permeten traslladar tota mena de material. Almenys,
un per grup.

f. Cada vegada que ens aturem, cal deixar les bicicletes pensant
en la represa i sense obstaculitzar el pas d’altres vehicles. Costa
molt d’eliminar les temptacions competidores entre els nois. S ha
de treballar préviament a la sortida.

g. Es convenient que algun dels adults es pugui moure amb
rapidesa per la caravana i pugui fer-se carrec d’una hipotética
evacuacio amb un vehicle de suport.

h. Probablement, la primera sortida col.lectiva en bicicleta ser-
vira, basicament, per treballar tots aquesta aspectes relacionats amb

11
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el comportamenten ruta, organitzacio, ... Es peraix0 que aconsellem
no incloure, aquesta primera vegada, massa continguts cognitius i
activitats d’aprenentatge que comportin la utilitzacié6 de fitxes,...
Cal preveure, també, moments perque els nois puguin expressar les
sensacions que van tenint durant el recorregut i els problemes amb
qué s han trobat, com els han resolt, ...

i. Enlaseleccio del recorregut cal teniren compte la llargada dels
trajectes, els punts d’aturada (fonts, ombres, ...). Si €s possible, cal
fer els esforcos més grans (pendents, recorreguts llargs, ...) pel
mati, abans d’esmorzar.

3. Després de la sortida

Una sortida en bicicleta provoca tot un conjunt de situacions i
vivéncies que, a banda dels objectius cognitius que s hagin pogut
abastar, constitueixen per si mateix un bloc de continguts que cal
treballar amb els nois:

a. Elaborar un mapa-itinerari de la zona que s’ha recorregut |
assenyalar-hi totes les incidencies i les solucions que s han trobat,
les alternatives de comportament,... per tal d arribar a la confeccio
d’una “bici-ruta”.

b. A partir de les distancies recorregudes i el temps empleat es
poden fer nombrosos exercicis i activitats.

¢. La comparaci6 entre la bicicleta i altres mitjans de locomocio,
tot analitzant I’energia utilitzada, els costos, I'impacte ambiental,
les avantatges i els inconvenients....

d. L'inventarid’avaries i reparacions ens pot menar a comprendre
el funcionament d’aquesta maquina i comparar-la amb altres.

e. Les incidéncies del transit i la circulacio de vehicles pels lHlocs
on hem passat poden ser un bon motiu per comencar a treballar la

circulacié i seguretat vial.

f. Cal no oblidar-nos de la seqiiéncia metodologica en educacio



ambiental (coneixer - comprendre - participar i actuar), especialment
pel que fa a trobar solucions individuals i col.lectives com a alter-
nativa a la irracionalitat actual en la utilitzacié de mitjans de
transport.

g. Finalment, un dels objectius prioritaris d’aquesta mena de
sortides hauria de ser encoratjar els nois a utilitzar la bicicletaenels
seus medis quotidians i fomentar una altra mena d’estudi del medi:
matinar, seguir dreceres i camins, omplir bé el sarré, aprendre a
“escoltar” la natura, fomentar els habits naturalistes....

Per acabar

Som conscients que les propostes que fem en aquest article s6n
molt més viables en equipaments com el nostre que en una situacié
habitual de “centre ordinari”. Perd tots sabem, també, que hi ha
centres (especialment els rurals) als quals no representa grans
obstacles organitzar aquest tipus d’activitats.

Coneixem, també, algunes reticéncies justificades i altres no tan
Justificades davant de les sortides fora de 1’aula a causa de la poca
comprensio social i institucional que, de vegades, es déna en
I’entorn escolar.

Pero coneixem, encara, un bon grapat de mestres i professors
disposats a ambientalitzar els curriculums abans que ens
curriculitzinl'ambient. A ells, especialment, van dedicades aquestes
ratlles.
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14 Aprendre amb bicicleta

Educacio vi

Equip
de Professors

CP Joan Perich Valls.
Sant Joan Despi

Molts alumnes del CP Joan Perich Valls de Sant Joan
Despi, que esta situat a les rodalies del poble, vénen al'escola
utilitzant la bicicleta. El centre esta desenvolupant un progra-
ma d'Educacié Viaria molt relacionat amb aquest mitja de
locomocio.

aria i bicicleta

La nostra escola esta situada en una zona industrial i queda
relativament allunyada dels nuclis de poblacié. Aixo fa que els
alumnes es plantegin sovint la idea de venir amb bicicleta.

El principal problema dels alumnes era que no sabien on
guardar-les mentre eren a classe. Fora del centre no se'n fiaven i
dintre no els deixavem tenir-les.

Mitjangant els seus representants al Consell Escolar del Centre
van demanar un aparcament condicionat per a les bicicletes. Es va
trametre la demanda a I'Ajuntament i, un cop aconseguit, es va
instal.lar a I'entrada del centre amb tots els ets i uts.

Amb l'arribada del bon temps van comengar a venir amb bici a
I'Escola, i a les tutories vam haver de parlar de:

= L'ls correcte de 'aparcament.

« Arbitrar solucions per quan hi havia més bicis que aparcaments.

» Del perill que suposava fer malabarismes a I'entrada quan entren
els petits...

« De la prepoténcia: "Treu la teva, que jo ja la tenia aqui aquest
mati i soc de 8¢".

Tanmateix, aprofitantel programad'Educacio6 Viariaque I'Ajun-
tament ofereix a les escoles de la localitat, el Salvador (policia local



que porta a terme el programa) va fer una xerrada a les classes sobre
com circular amb bici i evitar els perills de la circulacid.

En resum, vam veure que la bicicleta podia donar molt i ens
varem proposard'anar millorant I'aprofitament d'aquest recurs com
a element motivador en la programacié sobre educacié viaria,
tenint present que aquest tema ens el presenta la Reforma com un
dels eixos transversals a treballar durant I'Ensenyament Primari.

L'Ajuntament considera for¢aimportant la preséncia dels nostres
ciclistes a les vies de Sant Joan Despi i, conscients del perill que els
representa la circulacié actual, creu necessari oferir-los uns
coneixements basics que augmentin la seva seguretat circulatoria.

D'altra banda, I'escola creu que les actuacions o campanyes que
se'ns ofereixen des d'altres estaments o institucions no tenen gaire
sentit, 0 almenys no sén del tot rendibles si no estan incloses a la
programacié del Centre i formen part dels objectius didactics que
com a centre ens proposeni.

Es per aixo que aquest curs ens hem plantejat d'avangar en
aquesta linia d'actuaci6 i hem preparat conjuntament, mestres i
servei d'Educaci6 Viaria Municipal, les activitats del programa per

15



16 Aprendre amb bicicleta

als alumnes de cicle mitja i cicle superior de primaria, respecte de
la bicicleta.

Pretenem que els nostres alumnes aprenguin a circular amb
bicicleta i siguin capacos de reaccionar positivament davant dels
problemes que els puguin sorgir durant els seus itineraris fins a
I'escola, ifo en altres ambits en que la utilitzin.

Pero també som conscients que I'educacio viaria abastamolt més
que la bicicleta, i per aixo la programacié inclou, a més a més:

o Circulacio de vianants i altres vehicles.
« Normes de circulacio.
e Aspectes de civisme i de convivéncia.

Circulacio amb bicicleta

Abans de circular hem de coneixer les normes i aspectes que
afecten el transit.

Als alumnes se'ls expliquen uns conceptes previs, i despres tre-
ballen amb un programa informatic, elaborat per la Direccio Gene-
ral de Transit, que tracta de:

= Senyals de transit.

» Perills i responsabilitats.

« Circulacio pel lloc adient.

« Normes de circulacié amb bicicleta.

» Circulacioé nocturna 1 amb visibilitat reduida.
« Restriccions en la circulacié de la bicicleta.

= Nocions mecaniques 1 motrius.

= Velocitat i conduccio en bicicleta.

Itineraris
Es tracta de coneixer el cami casa-escola i com circular amb la

maxima seguretat, coneixent els perills i problemes que es poden
trobar.



S'estudia l'itinerari habitual dels alumnes i les variacions que hi
poden haver, totemmarcat enel coneixement general de la poblacio:
carrers principals, vies rapides i més perilloses...

Es recorden els diferents tipus de senyals existents que es
trobaran pel carrer i que han estat treballats a les sessions anteriors.

Es déna un sistema d'orientacio a partir de punts de referéncia
(edificacions destacades, places...), i com trobar-los en altres
poblacions o llocs desconeguts.

Es treballa la interpretacié de mapes de carreteres a partir del
planol de Sant Joan Despi 1 el Baix Llobregat.

Tot aixo es reforca visualment amb una cinta de video que han
elaborat, onesrecullen les vies més importants de Sant Joan i vistes
dels barris on viuen els alurnnes i dels itineraris que fan de casa a
l'escola.
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Accidents

Es pretén que els alumnes siguin conscients de la realitat dels
accidents de transit i traslladin la problematica a la bicicleta, per tal
que davant d'un accident siguin com a minim capacos de conservar
la calma.

En aquesta activitat s'explica als alumnes:

e Les causes més importants dels accidents.

« Les causes més relacionades amb la bicicleta.
« ['actuacio en cas d'accident.

« L'ajut als ferits; primers auxilis.

Practica de conduccidé

Fins ara cada activitat ha intentat ser el més fidel possible a la
practica quotidiana, perd ens manca el més important: saber
conduir la bicicleta.

La practica la fem al pati de I'escola, on hem muntat un circuit
per entrenar-se i per passar les proves d'avaluacio, és a dir, per
obtenir el permis de conduccio P-1, que concedeix la Direccio
General Periquiana de Sant Joan Despi.

Préviament a totes aquestes activitats es fa una reunié amb els
pares dels alumnes per tal de donar-los a coneixer el programa i,
sobretot, per implicar-los en un aspecte educatiu que requereix,
com gairebé tots, la seva col.laboracid i compromis.

Els alumnes, que ja coneixen la programacio, han reflectit la
motivacio en el muntatge del pessebre, que aquest any té un caire
modern (hi hacasesde tottipus, cotxes, bicis, guardies i, evidentment,
senyals de transit).

La nostra pretensio per als propers cursos €s incloure I'educacio
vidria com a activitat d'aprenentatge en les unitats de programacio
d'acord amb el Projecte Curricular de Centre.



L'estudi de la bicicleta ofereix una serie d'elements i
possibilita una metodologia de treball aplicable a altres
objectes o situacions tecnologiques i, en especial, proporcio-
na l'ocasio de tractar els continguts matematics i fisics
connectats a la realitat i dona peu a una gran quantitat
d'exercicis practics.

Matematitzem la bicicleta

Aquest article es basa en un treball de quatre persones,’ que ens
reunirem dues hores setmanals durant dos cursos per elaborar un
Ilibre de text per al 5¢ d'EGB.*

A les primeres reunions intentarem definir el "producte” i posar-

nos d'acord sobre alguns objectius generals, com:

 Oferir elements i metodologia de treball aplicables a tota mena
d'objectes o situacions tecnologiques, encara que els referissim
en concrel a la bicicleta: tecniques de representacio, analisi
sistematica, calcul aritmetic, construccio geometrica...

« Tractar tots els continguts matematics del nivell corresponent.
= Afavorir el treball en equip entre els alumnes.

« Provocar en els alumnes la necessitat d""actuar” dins i fora de
I'escola: manipulacions, recollida d'informacio...

» Fomentar l'aficio per la bicicleta i altres objectes "ecologics”.
El pas segiient consisti arepartir-nos les tasques especifiques per

a cadascu; posteriormente aportavem els resultats a les reunions
periodiques.
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Quan es tracten temes com la connexié de la matematica amb la
realitat, sovint ens referim a "cercar”, a I'entorn dels alumnes,
exemples, fets, situacions, fendomens, que ens facilitin 'aprenentatge
d'algun concepte o sistema conceptual matematic. Sense treure
importancia a aquesta manera d'actuar, caldra reivindicar el procés
contrari i posar-se en el lloc de I'alumne, o qualsevol persona, que
vulgui sortir-se d'una situacio quotidiana "com sigui", recorrent a
tota mena d'eines, entre elles la matematica.

Els autors del llibre ens vam plantejar, en primer lloc, "com
aconseguir que els alumnes adquirissin un coneixement de la
bicicleta”. Posteriorment, i ates que es tractava d'un llibre de text,
vam incorporar-hi tota laresta de continguts previstos al curriculum
oficial.

Emprar la matematica d'aquesta manera no es facil. Cal passar
Ilargues estones observant I'objecte o la situacio a estudiar. Aix0 és
el que vam fer amb la bicicleta. Si feu una cosa semblant us trobareu
gratament sorpresos i recompensats. Segur que entre els lectors
d'aquestnimero de "Perspectiva Escolar” n'hi ha que han passat per
aquesta experiencia i ens ho podrien confirmar. Em refereixo
especialment als que formen part dels diferents seminaris matematics
existents arreu de Catalunya i que ens han deleitat amb treballs de
matematica aplicada a les situacions més diverses: la Plaga del
Prim, a Reus, el Camp Nou, les farmacies de St. Cugat o la xarxa
del metro, de Barcelona...

En motiu d'aquest article he revisat la meva aportacio al llibre de
text que comentem, comprovant que els exercicis es podrien
classifi-carenalguns grans apartats. Oferirem també alguns exercicis
per il.lustrar aquests apartats,

Mostrar una visié global de la bicicleta en relacié
a les peces que la componen

Us imagineu una "bici” tota desmuntada en peces? Quantes n'hi
hauria? Només a la cadena n'hi ha unes 550! L el sellé en té 50! En
total hi ha unes 1300 peces.

Quantes peces té una manxa d'aire?



Elnombre de peces d'una cadena es molt facil de comptar. Per qué?

A les "bicis” modernes, les peces poden servir per a set feines:

1. Fer-la avangar. 2. Frenar-la. 3. Dirigir-la. 4. Adaptar-la als
camins (suspensio). 5. Estalviar esforg. 6. Marxar de nit. 7. Protegir
dels esquitxos.

No sempre es facil de saber les peces que corresponen a una feina
d'aquestes. Per exemple: Quines peces fan de suspensié a la
bicicleta? Us ho diem: les molles del sell6, les cobertes i cameres
de les rodes, la curvatura de les llandes i els misculs de les cames!

Busqueu les peces de les altres 6 feines. Atencid! Hi ha peces que
serveixen per a més d'una feina. Per a qué serveix el quadre?

Organigrama funcional, aplicable a altres
"objectes" quotidians

Anar amb bicicleta no es gaire complicat. Es comenca amb un
cop de pedal que moura diverses peces alhora. Vegem quines peces
de la bicicleta es mouen a cada pedalada:

Observeu l'organigrama funcional.
Que significa cada fletxa d'aquest esquema?
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. a pedals
| pinyo H plat
g

rodadel ,| roda s
darrera davantera |

Quina relacio hi ha entre I'esquema i la bici?
Feu organigrames de diversos electrodomestics de casa vostra

Elaborar instruments que facilitin la proposta
i resolucié d'altres exercicis

Procediment per dibuixar rapidament bicicletes en fulls de paper:

a. Cal disposar d'un dibuix de bicicleta. Col.loqueu-lo sobre un
cartro.

b. Feu forats al cartré en els "punts més importants” de la
bicicleta. Aquest full de cartré sera el patro.

c. Col.loqueu el cartrd sobre diversos fulls de paper introduint
un retolador als forats. Sobre els fulls apareixeran els "punts
importants”.

d. Completeu les bicicletes amb l'ajut de regle i compas.

c d




Quins s6n els "punts importants” d'un segment? i d'un triangle?
i d'una circumferéncia?

Oferir una visié global de la bicicleta en relacié
a la funcié dels seus elements més importants

Observeu aquest esquema. Hi ha set rectangles i deu segments.
Que signifiquen els segments?

El ciclistamouels pedals i el manillar. Per aixo té dos segments.

Hi ha un segment que uneix la roda davantera i el manillar. Per
que?

Les dues rodes estan unides al terra.

I el quadre ho aguanta tot. D'acord?

Feu altres esquemes de la bici, pero variant la posicié dels
rectangles.

Si mireu amb atencio I'esquema veureu que hi ha dos segments
que es tallen: el segment ciclista-pedals i el segment terra-roda de
davant. Dibuixeu un esquema com aquest, perd sense cap
encreuament. Es possible?

Mostrar "practicament" una situacié geométrica
poc coneguda

Sota la pissarra teniu un prestatge per recollir la pols. Poseu-hi
una roda de la bicicleta (la del davant). Amb cartré i cordill lligueu
una barreta de guix al pneumatic, tocant la valvula. Feu voltar la
roda, procurant que el guix toqui la pissarra. El guix va dibuixant

una linia corba curiosa. Els matematics en diuen cicloide.

Per tant aquesta linia resulta de combinar els moviments:

i —_—

Quina mida fa la cicloide?

elquadre

rodadel
darrera

—

pedals
per

moure-la

elterra

rodadel
davant

elciclista
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Exercicis de calcul aritmétic, amb altres
continguts (combinatoria, etc.)

22
20
18
> 16
14

Pinyo de
S corones

Plat de
2 corones
Heu cercat el desenvolupament de labici, de manera practica, per
a la combinacio (14, 52). Us ha donat un nombre més gran que en
el cas (22, 42). Per que?
La roda de la nostra bici té 70 cm de diametre. Per tant, la seva
longitud és de 220 cm (70x3'14=220 c¢m). D'acord?

Farem uns cilculs "curiosos”. amb les combinacions (22.42) i
14,52):

Escriviu cada parell de nombres en formade fraccio i multipliqueu-
los per 220 cm.
42 52
Aixi: —x220=420cm— x220=817 cm
22 14
Que noteu d'especial en els resultats?

Aixo0 és una manera rapida de calcular el desenvolupament.

Imagineu una bicicleta (un xic estranya) amb una sola corona (al
piny6) de 20 dents i dos plats de 20 1 100 dents respectivament. Les
rodes son de 70 cm. O sigui que la cadena es pot posar de dues
maneres: (20.20) 1 (20,100)

Quina distancia avancaria la bici, en els dos casos, en donar una
volta de pedal?

Contextualitzar la bici en relacio a la seva
evolucié historica

Tots els models de bicicleta, des dels seu naixament, han tingut
sempre dues coses: les rodes i el guadre que les aguanta.



El primer model era de fusta, no podia girar (calia parar-se i

aixecar la bici) i s'avangava empenyent el terra amb els peus...

Amb el temps, s'han anat incorporant nous elements a la bicicle-

ta, els quals l'anaven fent:

« menys pesada,

+ capag de girar, sense haver de parar-la,
+ més comoda,

+ més rapida,

+ capag de pujar pendents.

1790 1818
CELERIFER DRAISTANA
* Havien de parar-se per gi- + Una roda dirigible.

rar. « Fatigos per a les cames.

» Fatigds per a les cames.

1820

HOBBY HORSE

» Més lleugera.

= Una roda dirigible.

1855 1875

VELOCIPEDE BICICLE

« Els peus a la bicicleta. « Més rapid.

« Lent: una volta de roda « Perill de caiguda.
per cada volta de pedal.

1893

BICICLETA

» Untercereix perals pedals.
» Cansat a les pujades.

Establiu una correspondeéncia entre els dibuixos de bicicletes i

les descripcions de sota.
Representeu-la de diferents maneres.
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Finalment: un exercici per al lector ciclista
i matematic

A. Donats dos segments ab i cd:

Dibuixeu uns quants paralel.lograms -

« que tinguin els costats de longituds ab 1 cd, .

» que tots (els paralel.lograms) tinguin el costat. o segment, ab, en
comdl.

B. A una bici de cursa, 0 a una mountain-byke, hi ha un mecanisme
que ens representa l'exerici anterior A.

Quin es aquest mecanisme?
(Una pista: per a observar cada nou "paralel.logram" cal moure una
palanqueta...)



Una serie d'informacions practiques sobre la bicicle-
ta (alcada, utilitzacié, qualitat, accessoris, possibilitat de
millora progressiva dels seus elements, lloc per guardar-la,
assessoraments necessaris), a més de les caracteristiques
técniques, son factors que cal tenir en compte a ['hora
d'escollir-ne una.

La bicicleta al servei de la persona

Avui dia i per molts motius, entre els quals es pot destacar
I’encegament que provoca el bombardeig publicitari i les
promocions, comprar una bicicleta és una aventura, i es pot
convertiren unadesil.lusid: “no serveix pel que volia™, “m ha durat
un mes”, “m’és grossa”, “em canso ...”

Enanaracomprar una bicicleta, i per tal ¢ 'evitar que ens venguin
quatre ferros ben pintats, a més de ’assessorament per part de
professionals, cal tenir en compte els segiients factors:

. Alcada de 'usuari de la bicicleta.

. Que es vol fer amb la bici: Utilitzacio.
. Qualitat.

. L’establiment on es compra la bici.

. Accessoris.

. Altres consideracions.

LTS I o

L B

1. Alcada de 'usuari de la bicicleta

La bicicleta és una maquina que permet d’aprofitar 1'esforg
d’una persona, transformant-lo en un desplacament i utilitzant la
minima energia. El rendiment Optim s’aconsegueix amb una per-
fecta simbiosi entre la bicicleta i el seu usuari, és a dir, amb una
adaptacio ergonomica de I’home i la maquina.
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La bicicleta, igual que un vestit, té talles diferents. Un vestit fet
a mida per un sastre escaura com anell al dit (també ho fara una
bicicleta feta per un artesa). Una pega de roba comprada a una
botiga s’aproximara (dins d'uns marges raonables) a les mides que
es necessiten. Les talles de les bicicletes de serie varien de 2 en 2.

Per tant, s"haura d’escollir la talla que més s’ aproximi a
Ualgada de I usuari.

Un cop escollit el quadre idoni, cal ajustar I'algada del selld i la
distancia amb el manillar (una mica més avall que el sello).

Contrariament al que normalment es pensa, no s’ha de tocar a
terradel sell6 estant. L’alcada exactadel sello s'ha de prendre estant
dalt de la bici amb el peu al pedal, aquest a baix de tot, i la cama
estiradaamb unalleugera flexid. Referent al manillar (en bicis tipus
carrera), la mesura s obté de col.locar el colze tocant la punta del
sellé. Les puntes dels dits han d’arribar fins al manillar.

La grandaria de la bicicleta sera diferent segons el tipus de
maquina. A titol de referéncia, en una bicicleta tipus carretera
I"usuari estara de peu pla a terra, amb la barra horitzontal ajustada
a I'entrecuix. En una bicicleta de muntanya, la barra estara uns 7
cm. per sota I'entrecuix.

ALCADA CARRETERA MUNTANYA
USUARI (mida en cm)  (polcades)
{en m)

1’50 46 14

1’55 48 16

1’60 50 16/18
1’65 52 18

170 54 18/20
1773 56 20

1'80 58 20722
1’85 60 22

1°90 62 22

La utilitzacio que s’ha de donar a la bicicicleta és també molt
important.



Si es busca velocitat, la postura del ciclista haura de ser més
aerodinamica. Per tant la distancia entre el sell6 i el manillar sera
més gran i els materials que componen la bici es valoraran amb més
cura.

Si la finalitat principal és passejar, el ciclista podra anar més
incorporat i relaxat. Per tant, es podra escurgar la distancia entre
selld i manillar. Es valorara com a important la comoditat.

2. Queé es vol fer amb la bici: Utilitzacié

“Las bicicletas son para el verano”, a més del titol d’una pel.li-
cula és una frase feta que, per a la gran majoria, €s una realitat. Aixi
també ho s6n “Barcelona no és per a la bici”, la perillositat, el
clima, el cansament fisic... Aquests i molts d’altres formen part del
ventall de tipics topics nascuts del desconeixement. L experiéncia
i el material adequat deixen aquestes suposicions sense fonaments.

Anar amb bicicleta no és diferent de qualsevol altra activitat.
Requereix un aprenentatge. Més practica implica més satisfacci6 i
més coneixement de les possibilitats reals. Qualsevol is que es doni
a la bicicleta necessitara un rodatge per tal d’optimitzar al maxim
el seu rendiment.

Aixi, doncs, hem de buscar la bicicleta idonia tenint en compte
per on la volem utilitzar, les prestacions que se li demanen i les
caracteristiques de cada tipus de bicicleta. (Vegeu el quadre de la
pagina 30.)

3. Qualitat

Sovint les bicicletes semblen iguals, pero el preu varia sen-
siblement. Cal anar en compte amb les compres barates; a la llarga
solen sortir for¢a més cares. El cost d’'una maquina s’estableix
basicament tenint en compte tres factors:

a. material de construccié de les peces,
b. I'eficacia i fiabilitat del funcionament de les peces,
c. la marca (casa constructora).
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Tipus Objectiu
muntanya  poténcia
‘agilitat
carretera  rapidesa
qualitat
hibrida resistencia

cicloturisme versatilitat

comoditat

passeig

infantil resisténcia

Possibilitat Caracteristiques

pistes i
camins,
terrenys
dificils

carreteres

carreteres
i pistes

carreteres
tranquil.les

parc, poble

tuberia moltresistent/3 plats
(28-38-48) 1 piny6 de 7
corones/manillar pla/frens
cantilever/roda 26" /pneuma-
tics molt amples i amb tac/
quadre petit

tuberia lleugera/2 plats i 7
corones/roda 700/ pneuma-
tics estrets/material bo i
lleuger

tuberia resistent/3 plats(32-
42-52) i 7 corones/manillar
pla ode carreres (amb doble
fre)/frens cantilever /roda
700pneumatic ample/llum/
portapaquets/parafang
alforges/ ullet a quadre/ se-
116 anatdomic

1 0 2 plats i 3-5 corones/
manillar pla/sell6 conforta-
ble

1 plat i | corona/manillar
pla/pneumatic gruixut/bons
frens/duresa de material

a. A grans trets, els materials més usuals son ferro, aleacions
d’acerialumini. El ferro és economic, perd molt pesant i de qualitat
baixa. Les aleacions d’acer també son for¢a economiques i de qua-
litat més bona (mitjana-alta). L’alumini és més car, molt més lleu-
ger, resistent i de qualitat superior. Evidentment existeixen altres
materials, com ara el titani, que no estan, pero, a I'abast de I’'usuari

normal.

b. Les peces que requereixen més precisio son les que formen el
conjunt dels canvis (desviador piny6, desviador plat i manetes de
canvi) i rodaments (direccid, pedalier...). La gradacié en qualitat
s’estableix no tant pels materials, sind pel funcionament del



Gradacié de menys a més qualitat. Els paréntesi son les
noves denominacions i les seves equivaléncies)

70 GS - SH SIS (TY 15/TY20/Altus C20) - 100 GS

BTT (Altus C10) - 200 GS (Altus A20) - 300 LX

3 plats (Altus A10) - 400 LX (Exage LT) - 500 LX
(Exage ES) - Deore LX - Deore DX - Deore XT -
XTR

CICLOTURISME 200 CX - Exage 500 CX - RX 100
3 plats

CARRETERA Exage 300 EX - Exage 400 EX - Exage 500 EX -
2 plats RX 100 - 105 SC - 600 Ultegra - Dura-aces

sistemamecanic. El quadre explicatiues basaenels grups Shimano,
actualment estesos de forma majoritaria en el mercat.

c¢. Laimmensa majoria de les cases ofereixen un ampli ventall de
bicicletes. La qualitat d una bicicleta ve donada per les peces que
la integren, no per la casa que les munta.

4. Establiment on es compra la bicicleta

L’eleccio de ['establiment on es compri la bicicleta €s molt im-
portant. Els criteris a tenir en compte no han de ser els rétols de la
botiga, o els preus de les bicis. Cal que el venedor conegui el pro-
ducte que ven i el sapiga adequar a la necessitat de cada client. La
primera pregunta que ha de fer el botiguer €s la utilitzacio que es
donara a la bici per tal de poder saber la maquina que més convé.
S’ha de poder preguntar lliurement a la botiga sobre qualitat,
presta-cions, defectes, etc. El comprador té el dret i el deure
d’assessorar-se.

Un bon establiment oferira al client un ajustatge general després
del primer temps d’utilitzacio, tenint en compte que la bici (com
tota maquina) necessita un rodatge per tal que les peces sacabin
d’encaixar.
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5. Accessoris

Els accessoris varien totalment en funcio de la utilitzacio que es
donard a la bicicleta. A mesura que es tingui més coneixement i
experiéncia s’anira ampliant la llista de necessitats i, per tant,
d’accessoris. Els més basics son els segiients:

Portapaquets: Té lafuncié de carregar des de I'equipatge de ruta
alabossade lacompra. Lacarregaes pot lligar amb un pop i/o posar
en les alforges dissenyades per a tal fi. EI que és important €s no
portar pes en el cos (motxilla), tant per comoditat com per seguretat
(centre de gravetat alt = més inestabilitat).

Llums: Es un tipus d’accessori que no sembla important, perd
que és imprescindible en el cas de pedalar de nit (per ciutat o per
carretera). Cal tenir en compte que moltes vegades la nit ens troba
dalt de la bici fora de qualsevol previsio.

Roba: La roba més comoda €s la que no té costures i €s de teixit
flexible. Les sabates han de ser de sola el maxim de dura. Casc i
guants sempre son recomanables, especialment si es practica la
bicicleta de muntanya.

Cadenat: Esta totalment prohibit deixar la bici al carrer sense
Iligar (ni tan sols per entrar en una botiga). Els cadenats mes usuals
actualment son en forma d’espiral i en forma de “U™. Els espirals
son lleugers i abasten les dues rodes, arbre i quadre, perd son mes
rapids i facils de tallar. Les “U” acostumen a ser de ferro acerat,
molt pesants, resistents i segurs, perd amb poc marge de lligat. Es
important recordar que si un professional del robatori t€ temps per
treballar, no hi ha cadenat que es resisteixi (no per aixo, pero, se’ls
ha de facilitar la feina).

Eines: Totsels usuaris de la bicicleta haurien de saber reparar una
punxada. Caixa de pegats, desmuntables per treure la coberta i
bomba d’aire sén eines basiques i imprescindibles. Amb poques
eines més es pot cobrir el ventall més usual de problemes mecanics.
Ara bé, recordeu que €s absurd carregar una eina gue no se sapiga
fer servir.



6. Alires consideracions

Es interessant saber que la bici esta feta a peces, totes elles
canviables i millorables. Es pot plantejar (previ assessorament) la
comprad’unabicieconomicaamb laidead’anarmillorant les peces
(i per tant la bici) en el futur.

Altres coses a tenir en compte a I’hora de comprar una bici és el
lloc on es guardara. Si es deixa dins de casa, és bo saber que
existeixen uns ganxos per penjar les bicis al sostre o a la paret. Si
es deixa al balcd, cal pensar a posar oli a la cadena, cargols i altres
parts oxidables, aixi com cobrir-la amb un plastic.

Dins del ventall de serveis que Biciclot ofereix a I'usuari de la
bici-cleta (taller, lloguer, viatges, programes educatius, animacio... )
s’inclou el de 1’assessorament gratuit sobre el mon de la bicicleta
(s, tipus...).

33



m v
wvom
n 3
ow

PECTIVA
L AR 172

34 Aprendre amb bicicleta

Bibliografia

Biblioteca
Rosa Sensat

* Seleccio de docu-
ments que podeu trobar
a la Biblioteca Rosa
Sensat.

complementaria ™

Diccionari de ciclisme. Barcelona: Enciclopedia Catalana. 1991
(Diccionaris d'esports; 3)

HiLL, G. Manual del experto ciclista. Barcelona: Molino, 1980 (Manual
del experto; 1)

Matematitzem, cingue curs de matematiques. Cicle mitja. Barcelona:
Onda, 1983 (La clau de Rosa Sensat)

RAUCK. ML.J.B.; VOLKE, G.; PATURL, F. Historia de la bicicleta. Barce-
lona: Blume, 1981

SANCHEZ REAL, J. La fisica de la bicicleta. Madrid: Ed. de 1a Torre, 1988
(Proyecto didactico Quirén: 8)

TORTOSA, P.; FORNES, M. Espariia en bici: lus rutas mds bellas que puedeys
realizar. Barcelona: Integral, 1992

WATSON, R.: GRAY, M. El libro de la bicicleta. Madrid: Blume. 1980

WILCOCKSON, J. Guia prdctica de la bicicleta. Madrid: Blume, 1982

DALMAU, S.: QUINTANA, J.; ORGUE, J. Quo vadis, transit: materials
curriculars: Educacio Secundaria obligatoria: segon cicle. Barcelo-
na: I'Ajuntament. Area d'Educacié. Ambit de la Via publica, 1990
(Programa Barcelona a 'escola)

Educacion vial: documento de apoyo para la educacion vial en Prees-
colar y EGB. por Direccion General de Educacion Bisica y Direccion
General de Trifico. Madrid: Servicio de Public. del Ministerio de
Educacion, (s.a.)

L'educacio viaria. Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dep.
d'Ensenyament, 1992 (Eixos transversals: 1)



HERNANDEZ GARCIA, V. El nifio y el trdafico. Madrid: Marsiega, 1979
(Para padres y educadores; 12)

Ocio SiMO, E. Transversales: educacién vial. Madrid: MEC, 1992

PARES I BAuSA, X. Nomenclator de senyals de transit i de circulacio.
Barcelona: I'Ajuntament, 1983 (Quaderns de divulgacid cultural.
Série Nomenclators)

Revistes:

BOLIBAR, S. De colonies amb bicicleta. PERSPECTIVA ESCOLAR, n.
72 (1983), p. 31-34

Diada de la bicicleta. BUTLLETI DELS MESTRES, n. 202 (1986), p.
18-21

MONTERO, J.M. Las bicicletas de montaiia. REVISTA DE EDUCA-
CION FISICA, n. 28 (1989), p. 21-28

;0ué ventajas nos proporciona la bicicleta?. LA CLASE DE CIEN-
CIAS, n. 29 (1988), p. 19-22

RAMIREZ I FAIDELLA, A. La bicicleta, mitja educatiu. PERSPECTIVA
ESCOLAR, n. 144 (1990), p. 37-42

Randonnée a vélo. BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL JUNIOR, n. 334
(1990), p. 2-25

CASTANO PARDO, M. La educacion vial en la escuela. CUADERNOS
DE PEDAGOGIA, n. 184 (1990), p. 52-53

Diaz PARDO, . La educacion vial: aprendizaje para la vida. NUESTRA
ESCUELA, n. 58 (1984), p. 29-31

Educacié viaria. GUIX, n. 172 (1992) i suplement n. 13

FORTUNY. M. L'educacié viaria infantil. GUIX, n. 168 (1991), p. 43-45

FORTUNY, M.: PuioL, R. Programa d'educacidé vial escolar. GUIX, n. 38
(1980), p. 37-44

OLIVARES, C. Nuevas perspectivas de la educacion vial. NUESTRA
ESCUELA, n. 116 (1990}, p. 29-32

SIMON, P. L'educacio vial en la prevencio dels accidents de circulacio.
PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 44 (1980), p. 59-63



()

GENERALITAT DE CATALUNYA
Departarment de Benestar Social

‘ESTIMARIA MES
VIURE EN UN PIS.

Truca’ns, si us plau.

(900) 200195 30065 65 Pla d’Acolliment Familiar,
Direceis General Crea Ao

atencio @ la Infincia Tu [_)0[.5 acollir-lo... o no.




Play it again, Sam!

Joan M. Diez

Partint de la importanciadels jocs en
el procés d'aprenentatge 1 del seu
caracter motivador de primer ordre, i
també dels bons resultats que es poden
obtenir amb ['is de passatemps i tren-
caclosques, l'article presenta algunes
propostes de treball per a la classe
d'anglés.

La importancia dels jocs en el proces
d’aprenentatge és coneguda per tothom. La
realitzacié d’activitats lidiques afavoreix
la comunicaci6 i la revisié/adquisicid de
conceptes en un ambient distés. Els jocs,
doncs, son elements motivadors de primer
ordre. Si sabéssim portar a 1’aula I’encis
del joc, la sensacio d’aventura 1, en defini-
tiva, I’emocio de la curiositat satisfeta,
potser no parlariem tan sovint del temut
fracas escolar.

Séc professor d’anglés i habitualment
utilitzo jocs d’accid, de tauler i de repre-
sentacio, que elaboro jo mateix entorn dels
temes/objectius que em cal tractar en cada
ocasié. He pogut constatar també els bons
resultats obtinguts amb 1'Gs de passatemps
1 trencaclosques. Tot seguit us comento
algunes experieéncies 1 faig una série de
propostes de treball que espero que trobeu
ttils i interessants.
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Materials curiculars

Una estona de relaxament pot aprofitar-
se per fer un passatemps senzill que, sense
gaire esforg, permeti de revisar una estruc-
tura gramatical, I’ortografia o bé un deter-
minat camp semantic: uUs dels articles,
sinonims, les hores, noms d’animals o de
peces de roba... Aquesta activitat és espe-
cialment indicada per als darrers minuts de
la classe, per als dies que segueixen una
prova o per a les vacances.

Siesdesitjafer unaactivitatmés moguda,
es pot plantejar larealitzacio d una gimcana
amb tasques relacionades amb temes diver-
sos 0 bé monotematica (les professions, les
diferents races del mon o els personatges
d’un conte, per exemple). En la mateixa
linia, unaescapadaala platja o unaexcursio
a la muntanya poden proporcionar-nos
nombroses oportunitats d impartir una lligo
forgaoriginal, al llarg de la qual els alumnes,
suposats exploradors, haurien de buscar,
classificar, dibuixar i comentar una seérie
d’objectes, animals o plantes.

En una linia més classica, poden efec-
tuar-se jocs de representacio amb temes
com anar de compres o bé una petitarodade
premsa en la qual els alumnes fan una
hipotética entrevista a un personatge
conegut. Fins i tot els alumnes podrien fer
el paper de professors i analitzar el
comportament d’un alumne X, un xic
entremaliat, i aixi reflexionar sobre la con-
ducta que cal tenir a I’escola.

No s han d’oblidar els jocs de tauler, els
quals, més enlla de permetre el moviment
d’unes fites, poden servir per desenvolupar
un tema concret (com soéon el mobiliari

d’unacasa, el coneixement de laciutatoels
costums d’un pais) o per dur a terme una
revisio general de continguts i/o vocabulari
(d’angles o d’altres materies: geografia,
historia, literatura...) mitjancant la
formulacio de preguntes, tasques o dialegs.
Els alumnes podrien també confeccionar
llistes o redactar textos breus.

Finalment, i en un esfor¢ per acostar-nos
al mon dels alumnes, es poden fer activitats
entorn de temes com |’esport, les motos o
la mdsica rock. I, per qué¢ no dir-ho,
’estructura d’alguns concursos televisius
podria ser la base d'una serie d’activitats
entretingudes i agradables.

Lestasques esmentades es podenrealitzar
esporadicament en ocasions assenyalades,
pero podrien ben bé formar part del conjunt
d’activitats d’una setmana cultural o unes
colonies, i també de crédits de llengua
anglesa o multidisciplinaris.




The press conference

The aim of this activity Is to provide
some practice in the use of Reported
Speech patterns, while at the same time
having sonie fun.

Discuss the advantages and disad-
vantages of being famous. Ask students if
they would like to be famous and why!
why not. Explain what a press conference
is. Then ask one student to impersonate
someone rich and famous. Let the other
students guess who helshe is and
interview him/her.

Sample cards for the Gymkhanas
Jobs: The tailor

- Draw 5 things you need to do your job.
(5 points)

- Last week you designed a garment for
a famous film star.
Bring his/her picture and talk about
him/her.(10 points)

- Stage a fashion show. Describe the
clothes the models are wearing. (20
points)

People in the world: Oudoutra, of the
naiss tribe Africa

- Talk about your favourite food. (5
points)

Pretend that you cannot hear very
well and ask students to report their
questions and answers: A asks a
question, B reports it, C reports the
answer and so on. Here is a list of some
characters it would be nice to interview,
as well as some sample questions:
Michael Jackson (When will you have
your next operation?); Madonna (Are
voureallyamaterial girl? ); Johan Cruyff
(Will “Barg¢a” go down to the second
division next year?).

- Draw a map of your village and des-
cribe it. (10 points)

- Dress up for a special celebration. (20
points)

Stories: Cinderella

- Talk about your mother and sisters. (5
points)

- Draw a picture of the Prince and des-
cribe him. (10 points)

- Stage the ball at the Palace. (20 points)
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A day on the beach

Beach questionnaire

1) Do you go to the beach often?

2) Do you like it? Why? Why not?

3) Is there a beach near where you live?

4) Can you swim? Are you a good
swimmer?

5) Do you prefer to swim in the sea or in
a swimming pool?

6) Have you ever spent a holiday beside
the sea? Where?

7) Do you fish?

8) Do you like eating fish?

9) Whatkind of games or sports can you
play on the beach?

10) Do you think beaches in Spain are
clean and safe?

Make a list of 20 things that you can see
on a beach.

A day in the country

Look for some flowers and draw them.
How are they called?
Please, DON’T pick them up!

Answer the following questions:

- How many legs do spiders have?

- Can you name 5 birds?

- The stem and the petals are parts of a...

- What are the main components of air?

- How do you call the trees that never
lose their leaves?

- What is the masculine for “cow™?

Scavenger hunt!

Look for:

Something white « Something manma-
de  Something sharp » Something shinye
Something noisy *Something from the
sea

Alphabet clock golf

You need a ball, a bucket and spade
and a sandy beach. Place the bucket in
the sand for your “golf hole”. Write 12
letters from the alphabet ina circle around
the hole. Using the spade as a golf club,
take it in turns to play. Each person starts
at a different letter. If you manage to hit
the ball into the hole and say a word in
English that begins with the letter written
in the sand you move on to the next
letter. The winner is the first one to
complete all twelve letters. No words
can be repeated.

Find the names of some insects:

G ABCDEE GHPI
CRYODT 1IUQS BGM
OF ALEL MANOP
CQRSFS WETUYV
KBLYSREWEXYE
RZABCHEBDEL
OFANTGOTHI T
AT ELMNOPTEE
CQRSTUNWP UE
HXYZABECDEESB
ERGHI T ELMENR



Hyperactive Tom

Tom is a naughty boy. You are his
teacher. Read the following notes and
decide what you are going to do.

- He keeps eating chewing gum during
the lessons.

Sports-quiz

1) With which sport do you associate
Eddy Merck? (Cycling)

2) Which country invented golf?
(Scotland)

3) How many squares are there on a
chess board? (64)

4) Which country did gymnast Nadia
Comaneci represent? (Romania)

5) To achieve the Grand Slam you must
be very good at which sport? (Tennis)

The old Egypt-quiz

1) Who was Osiris? (The god of the
dead)

2) What building material was
principally used by the Egyptians?
(Stone)

3) Whatare hieroglyphs? (Characters of
a writing code)

4) How old was Tutankhamen when he
died? (18)

- He often forgets to bring his textbook
with him.

- Heis constantly waving to Montse, a
friend of his who sits on the other side
of the classroom.

- His handwriting is terrible.

- I must have asked him to be quiet
about 100 times or so.

6) Which country has won the most
Rugby World Cup competition?
(Australia)

7) When did mountaineering become a
sport? (1854)

8) What is Le Mans (France) famous
for? (A motor racing circuit)

9) In which country did handball start?
(Germany)

10)With which sport do you associate
the San Francisco 49ers? (American
football)

5) There was a necropolis in Tebas. Do
you know what a necropolis is? (A
cemetery)

6) Who was Nefertiti? (A queen)

7) What is a papyrus? (A plant)

8) What is a sphinx? (A statue)

9) True or False? More than one coffin
was used to bury Pharaos. (True)

10) True or False? Egyptians were experts
in the making of cosmetics. (True)
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L'escola EIDofide Premia de Marva
aprofitar la lectura de dos llibrets de
Miqguel Marti i Pol, L'Hivern i La Pri-
mavera, per fer literatura referent el
cami del poeta [ posant-se en contacte
amb ell. Tot plegat, una profunda aven-
tura, escolar i humana, en la qual va
participar tota l'escola.

| el dofi cerca un poeta. ..

Equip de mestres
de I’escola “El Dofi”

Premia de Mar

Qui no ha sentit parlar d’en Miquel
Marti i Pol?

Quina gosadia, a hores d’ara, fer-nos
aquesta pregunta: pero, I’any 1979 les co-
ses no eren tan clares. La nova ens arriba
mitjancant dos llibrets, quasi dues joies,
d’aquelles que de tant en tant ofereixen les
editorials: L'HiverniLa Primavera, el text
dels quals eren dos poemes d’en Miquel
Martii Pol, ilesil.lustracions dels alumnes
de I’Escola El Puig d’Esparraguera.

Aixi, doncs, I’any més amunt esmentat
volguérem acostar-nos i viure de prop
aquesta meravellosa experiéncia tal com
segueix.

Recercavem un autor viu, accessible, al
nostre abast, huma 1 catala. L atzar ens
oferiI’oportunitat amb safata de plata, amb
les publicacions dels dos poemes anterios
per part del Petit Mall. Aprofitarem
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Experiéncies escolars

[’avinentesa i intentarem de fer literatura,
tot refent el cami del poeta, per tal de
comprendre el fil conductor dels poemes i
gaudir-ne a bastament, no tan sols llegint-
los, siné visitant-lo, parlant amb ell,
sintonitzant amb la seva persona i amb els
seus sentiments humans, de pais i de justicia.

Poc abans de Nadal, vam enviar-li una
carta signada per tots els alumnes 1, alhora,
un exemplar dels treballs confegits.

Més tard, el 9-4-1980 contesta una altra
carta i diu al mestre “Digues als alumnes
que “no afluixin”, que llegeixin molt i que
escriguin sempre que en tinguin ganes’.

A més de ser molt bonics els poemes i
les proses que heu escrit en defensa de la
naturalesa, tan feta malbg, estic segur que
seran eficacos i qtils, tant per a vosaltres
com per als qui els llegeixin. No defalliu!™

Ja veieu com intentarem la descoberta
d’un poeta viu, accessible, al nostre abast,
humaicatal; iel setembre del 1986 tornem
a refer el cami amb altres alumnes. curulls
de noves il.lusions, tot fixant-nos en el que
les ritmiques metafores d’Aquesta remor
ens suggereixen perque en Miquel faremor
1 una remor que persisteix.

Aixidoncs, el curs 1986-87, I’Escola El
Dofide Premia de Mar decidi reemprendre
el cami, fent-ne una interpretacio literario-
pictoricaque li fou lliurada, ies vaaprofitar
[’avinentesa per invitar-lo a visitar-nos per
Sant Jordi.

S’estableix una agradable correspon-

dencia; ens torna a invitar a visitar-lo amb
més calma i a recorrer els llocs de Roda de
Ter que més estima, la qual cosa aprofitem
per descobrir la ruta del poeta.

Tota I'escola va treballar literariament i
practicament la poesia o prosa d’en Marti i
Pol i heus aqui el que es va fer:

JARDI D'INFANTS: Pa amb xocolata

A partirdel llibre Bon profitd’en Miquel
Marti i Pol els nens i nenes van descobrir
els oficis, com ara, per analogia, poeta-
paleta. Treballen el poema “Pa amb xoco-
lata™ i el memoritzen, fent-ne expressions
plastiques per a I'exposicio.

PRIMER DE PARVULARI: Bunyols

Els nens i les nenes. que estaven llegint
L’ ds nuvolos, van canviar-lo pel Bon profit
del poeta i s’engrescaren a fer rodolins i
van dibuixar-los. Després van dedicar-se a
la bona cuina i a I'elaboracio de bunyols, i
foren tan bons que fins i tot en Miquel se’n
menja un parell. Enelllibre de rodolins que
van escriure, la Natalia-una li diu: “Vols
que et diguem el poema dels bunyols?™,
era perque se I’havien apres.

SEGON DE PARVULARI: Fideus a la
cassola

Aprofitant el mateix llibre, Bon profir,
els nens 1 les nenes escolliren el poema
“Fideus a la cassola™; en van coure i en van
menjar de prims i de gruixuts, en van tenyir
de tots colors; n'enfilaren i van fer-ne
cortines i, com que quedava tan bé, van fer



un menjador, amb taula i tot perque li
agrades al Miquel, com també els poemes
que van escriure,

PRIMER DE BASICA: Mare, si fos

mariner

Aquest poemafoul’estimul que engresca
elsnensinenesajugara"sinofos"...iafer
correr laimaginacio acorque vols; i fou tan
enorme |'aventura, que en prepararen una i
bona, van nomenar en Miquel el "primer
mariner" quan escenificaren aquest mera-
vellos poema.

SEGON DE BASICA: Crema

La dedicatoria que els nens i nenes de
segon fanenel seu llibre de poemes, dedicat
al nostre poeta, reflecteix els seus sentiments
i el seu treball. Heus-la aqui:

“Per a tu, Miquel: el teu llibre ens ha
ajudataaprendre noves paraules, aexpressar

els nostres sentiments i fer correr la
imaginaci6. Hem descobert que parlant de
menjar, podiem fer poesia”.

A partir d’aixo, van decidir I’elaboracio
de crema per comprovar-ne el gust i la
consistencia.

TERCER DE BASICA: Petita faula de mi
mateix

Els alumnes, mitjancant el seu poema
autobiografic, s’adonen que en Miquel es
llevaa poc a poc, es rentaamb molta calma,
es vesteix sense correr perque no pot, s'afaita
tranquil.lament perqué vol fer-s’hoell, com
si fes un poema durant tot el mati.

A la tarda, que és I'estona del dia que
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més li agrada, treballa en els seus poemes,
llegeix i rep visites.

QUART DE BASICA: L’ heroi

Aquest poema fou treballat d’'una mane-
ra especial, ja que als alumnes d’aquesta
classe encarregaren expressament els de
vuite, quan el visitaren, que filmessin es-
cenes descrites en aquest poema, com ara
els topants del riu.

Plasticament en resultd una figura de
fang de 1’heroi, protagonista.

CINQUE DE BASICA: L'enterrament

Els nens i nenes d’aquest nivell van
decidir treballar I’art dramatic en lloc de la
lirica; per la qual cosa escolliren un dels
contes publicats pel Miquel: L’ enterrament:
aixo significa:

» adaptar-lo per al teatre;

» memoritzacio de textos;

« assaig d’expressié oral i mimica;

» confeccio de decorats;

« representacio davant del poeta, el dia de
Sant Jordi;

« amés amés, al’hora de plastica, mode-
laren I’enterrament amb fang.

SISE DE BASICA: Aquest poema és un sol
de palla trenada.

Heus aci com ho veu I'Eulalia.
“Jo crec que el que en Miquel ens vol dir

amb aquest poema €s que ell se sent sol i ja
fa temps que ni se sent. Pero la gent no esta

peraquestes coses: de tanten tantalguel va
a veure, pero marxa. Mes en el fons del seu
corencararesta aquella alegria passada, de
quan la gent escoltava les seves cangons.
Quan ve gent a escoltar-lo, es torna a ani-
mar i els seus poemes surten del seu cor, €s
aleshores quan torna I'alegria passada.™

El treball plastic consisti en una menade
diorama, on pot contemplar-se un sol que
devalla per un pou amb palla trenada.

SETE DE BASICA: Els dits de pluja
pentinen el sol de la tarda.

Un diorama plastic, a base de mans i
pluja, interpreten la visi6 vivencial del
poeta; aixi ho veien els alumnes:

“Undiade pluja, m’estavaacasa mirant,
per la finestra, la gent que anava d’aqui cap
alla, sense deturar-se ni un instant. Tot
estavaen silenci; no se sentien les pacifiques
veus de les avies, que habitualment seien al
banc de davant de casa. També trobava a
faltar les acostumades paraules de les do-
nes, que portaven les mans plenes de flors
amb I'esperanca de vendre’n alguna.

Aquellatarda, em semblava com sino hi
hagués vida al poble, només vaig poder
veure un home al capdavall del carrer; m’hi
vaig atansar per esbrinar que hi feia tot sol
un dia com aquell, aturat sota la pluja cada
vegada més intensa...

- Jo estimo la pluja: em fa venir a la
memoria records intensos i, ja veus, escric
versos mullats de vida.

Ara la pluja comenca a agradar-me.”



VUITE DE BASICA: Metamorfosi |

Un llibre obert de les obres d’en Miquel:
s’estaassegutdarrerade lasevataula; al seu
davant, la pagina del llibre, escrita sobre
vidre, la Metamorfosi I: la taula parada:
unes llesques de pa, un porro de vi amb dos
brocs, uns poemes: “De tant en tant, la mort
i jo som un; mengem d’un sol pa i bevem
d’un sol vi: de tant en tant, ella m’explica
coses i jo també, encara que sigui amb
vidres a la sang.”

Cal adaptar-t’hi sense condicions; fora
com deixar-se véncer per ella. Cal anar
sempre amb vent de cara.

Comiat

Els alumnes, els seus nous amics, li
escriuen i s acomiaden:

“...Ara que ja saps qui som, t'hem de
comunicar la ra6 de la nostra carta: s’esta
acabant el curs i amb ell gran part de les
oportunitats de seguir I’amistat que un dia
sortosament va comencar. Perd nosaltres
no voldriem acabar-la sense haver-te escrit
I'Gltima carta; esperem que aixo no sigui
aixi 1 poder mantenir una correspondeéncia
sens fi. L.’amic que tenim en tu ens agradaria
seguir-lo tenintipoder-li explicarels nostres
problemes, les nostres opinions; en fi,
qualsevol cosa. Per aixo no et diem adéu
ambels ulls plorosos perqué esperem vencer
la mandra i escriure’t.

Adéu i fins que la mandra vulgui.”
Conclusions

Heus aqui el balan¢ d’aquella expe-
riencia:
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Hem guanyat un amic 1 un mestre.
Amb1’estimul d’aquest afer, hemestudiat
la llengua catalana: léxic, maneres de
dir, semantica, figures literaries, métrica,
ortografia i sintaxi.

Ens hem engrescat a llegir poemes i a
Congixer nous autors.

Ha afavorit els treballs en grup: lletra, el
pensament, gracies a la discussio...
Ens ha ajudat a observar, per exemple el
significat de Metamorfosi I i ens dona
una lligo que la pots aprendre o no,
depén de cada u, perqué les dificultats hi
son, pero pots acceptar-los o no, comen
Miquel.

Ha permés unirtotal’escolaen untreball
conjunt.

La llengua ha sortit de la classe i de
I’escola i hem comunicat la nostra
descoberta a tothom.

Hem fet socials anant a Roda dues
vegades.

Ens ha desvetllat la importancia de la
correspondéncia.

Interrelacio plastica i literaria.

+ Hem apres que en Miquel €s més que un
poeta; no saps quin nom posar-li: mestre,
persona, company, heroi, lluitador, un
ésser que estima el seu pais i intenta
comprendre tothom, a causa de les seves
limitacions...

+ Hem apres a treballar cada u a la seva
manera.

« Ens ha engrescat.

« Quenoestancaenell mateix nis’estanca
perqué esta al dia de tot i, malgrat les
seves dificultats, té un cap molt clar.

« Eldiade Sant Jordi, I’escola respiravaa
poeta.

+ Hem aprés a plantejar-nos el treball amb
métode, a cada classe, des de la seleccio
dels poemes fins al resultat final del
video.

Per totes aquestes conclusions, ja val la
pena... encara que no hagim estudiat massa
autors.



Fem llibres

Carme Martin

Coordinadora del seminari

En ocasio d'un seminari organitzat
pel CRP del Bages es va fer una mostra
exposicio de llibres escrits i il.lustrats
per nens de les diferents escoles de la
comarca. Unamostraricaicreativa, en
contingut i forma, que ofereix un ampli
ventall de géneres narratius, métodes
de treball i téecniques d'il lustracio i
dona als mestres importants elements
per al treball de la composicio escrita.

Petits escriptors bagencs

A les aules de les escoles de la nostra
comarca sovintegen les activitats per fer
que els nens esdevinguin bons lectors i
bons escriptors. En aquesta tasca de fer
“Aprendre de lletra” als alumnes ha ocupat
un lloc important el motivar-los a escriure
histories. De vegades aquestes histories les
han escrites per a ells mateixos com a font
de plaer i aprenentatge, altres vegades son
escrites per ser llegides als companys de
classe, als altres nens de I’escola o als
familiars i coneguts.

Poques vegades en I’¢poca escolar
aquestes produccions escrites poden ser
llegides per persones alienes al cercle abans
descrit.

Recollint aquestes activitats que es por-
tenaterme ales escoles, I'experienciad’un
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seminari sobre composicid escrita fet a
I’Escola Sant Ignasi de Manresa, i a partir
de la sol.licitud d’un grup de mestres, el
Centre de Recursos Pedagogics del Bages,
juntament amb I'Institut de Ciencies de
I’Educacio, de la UAB, va organitzar un
seminariobert als ensenyants de les escoles
del Bages.

Els mestres participants en el seminari
"Fem llibres" es van plantejar com a ob-
jectius:

Formar-se 1 informar-se sobre les dife-
rents tipologies textuals, com aquestes
tipologies textuals es poden treballar amb
grups classe de diferents nivells, quins
formats, tipus de lletra, il.lustracions i
acabats podien tenir els llibres escrits pels
nens, I'intercanvi d’experiéncies entre els
mestres a partir de posar en practica allo
que es discutia i s’elaborava al seminari i
com aobjectiufinal feruna mostraexposicio
dels Ilibres escrits i il.lustrats pels nens de
les diferents escoles.

Els llibres de la mostra eren exemplars
nics, realitzats en grup pels nens d’una
mateixa classe o nivell. No hi ha llibres de
temes repetits ni formats semblants. Nens
i mestres van treballar de valent per oferir
una mostra rica i creativa en contingut i
forma.

Darrera de cada llibre s’amagava una
historia d’elaboracié unica 1 singular. Els
nens i nenes van haver de decidir sobre
quintemael farien, quin tipus d’il.lustracio,
quina forma havia de tenir el Ilibre, qui es
responsabilitzaria de cadaunade les tasques.

Per tant, hi va haver una presa de decisions
continuada i en grup; aixo va fomentar el
treball en equip en major o menor grau
segons el nivell o grup classe.

Els nens van viatjar sense moure’s de
[’aula, van imaginar mons nous, van crear
personatges amb vida propia, aventures
insolites que els van fer somiar, jugar i anar
més enlla del propi llibre. O van establir
una relacio lddica amb histories que ja
coneixien i les van reescriure en versions
ben diferents de 1’original.

Els mestres van actuar d’animadors per
fer veure que la llengua no es redueix a
treballar els aspectes més formals que la
converteixen en una materia dividida en
compartiments (ortografia, gramatica, se-
mantica, literatura...), sino que s’ha d’uti-
litzar per jugar amb les paraules i construir
histories amb la funcié de comunicar i pro-
porcionar uns moments lidics a altres
companys o al public que visitara ’ex-
posicio.

[ com a bons professionals van deixar
que lacreativitat, lafantasiaiel coneixement
del codi escril, caminant conjuntament,
aconseguissin un bon nivell en el desen-
volupament de I’aprenentatge, imaginacio
i personalitat dels infants.

Pel que faal’edat dels autors dels llibres
que s’exposaren, hi havia cinc grans blocs:
Els que corresponen a nens del primer i
segon cicle d’educacio infantil, els de cicle
inicial, els de cicle mitja i els de cicle
superior. Hi havia tantes formes de creacio
de text com llibres tenia la mostra.



Hi va haver grups que van iniciar el text
a partir del tema treballat a la classe,
construint textos expositius en els quals
ensexpliquen peraque serveixenels adobs,
com viuen els animals, com s’elaborael pa
o com podem aconseguir tots els colors a
partir dels basics.

Altres grups van preferir construir textos
narratius i per escriure’ls van triar uns
personatges, els van donar una personalitat
i, dividits en petits grups, van escriure els
diferents fragments que després van
cohesionar entre tots. Altres van construir
una histdoria a partir d’un inici que
continuava encadenadamentcadanende la
classe afegint un fragment fins a tenir la
narracié acabada. Altres van partir d’una
novel.la llegida a classe i la van recrear
escrivint un capitol cadasci. Altres van
partir d’elements, com per exemple un

cordill, el van personificar i van explicar

les activitats de la vida diaria que podia fer.
Altres vanescriure el seu llibre a partird’un
personatge conegut per tots com és en Cobi
i li van fer viure aventures inversemblants.
Altres van utilitzar un personatge televisiu
com en Son Goku i el van transformar.

Hi va haver grups que van preferir jugar
amb les paraules i la seva musicalitat, les
rimes, el llenguatge figurat i van escriure
textos poetics a partir de fer unaintrospeccio
enels sentiments individuals o les emocions
que proporciona la vida quotidiana. Cada
nen vaescriure un poema, o unaendevinalla,
que després van aplegar en un format
conjunt.

Les tecniques il.lustratives eren d’allo
més variades, des del dibuix amb llapis,
fins a la pintura, passant pel col.lage i la
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utilitzacio de tota mena de materials: roba,
cordes, cartro, capses, fotografies, acetats,
etcetera.

Els formats eren d’una gran diversitat:
des de contes en relleu, contes que s’obren
com un acordio, contes que contenen altres
contes, contes amb pop-up-book (que con-
tenen alguna part sorpresa o d’aparicio sob-
tada), contes que fan intervenirl’electricitat.
contes retallats adoptant la formadel prota-
gonista, i altres que adopten les noves tec-
nologies, com son contes en disquet d’ordi-
nador, contes en video i contes en diaposi-
tiva.

Text, il.lustraci6 i format plegats feien
de cada llibre un conjunt harmonic, una
obra d’art, peca tinica que no es pot repro-
duir perque esta elaborada artesanalment i

que ha convertit cada grup classe en una
petitaeditorial i que ha possibilitatexercitar
un ampli ventall d’aprenentatges.

Desitgem que aquestes experiencies que
van aplegar unacollad’escoles ambunmo-
tiu per treballar conjuntament es repeteixin
is’ampliin aaltres aspectes del Curriculum
Escolar. Aixi farem que [’escola s’obri a la
societatique s estableixi un corrent continu
de comunicacié.*

* Yolem des d’aquesta revista felicitar els nens i
mestres que van fer possible aquesta mostra. CP
Anselm Cabanes de Manresa, CP Bages de Manresa,
CP Collbaix de St. Joan de Vilatorrada, CP Doctor
Tarrés d'Artés, CP El Burés del Burés, CP Flama
de Manresa, CP Joncadella de St. Joan de
Vilatorrada, CP Joventut de Callds, CP La Bauma
de la Bauma, CP Mn. Gibert de St. Fruités de
Bages, CP Renaixenca de Manresa, CP Riud’Or de
Santpedor, CP St. Josep de Calassang de Suria, CP
St. Pau de Manresa, CP St. Viceng de St. Viceng,
CP Serrateix de Serrateix, C. Espill de Manresa, C.
Nitra. S. del Carme de Sallent, Llar d’Infants Picarol
de Manresa, Escola Bressol Sonall de Manresa.



La comprensio lectora és un dels
continguts procedimentals fonamentals
de I educacié primaria. Es important
reflexionar sobre com es produeix el
procéslectoricomelaborar estratégies
quefacilitinque els aprenentatges siguin
el més significatius possible.

Un repte constructivista per al Cicle Mitja:
Treballar la comprensié lectora

Montserrat Cerda
Marta Puig

Dibuixos:
Pere Moreno

Assessors del Departament
d’Ensenyament del Catala
(SEDEC).

Certs mots tenen un poder suggestiu.
L autor de Tirant lo Blanc n’era conscient
quan vaescollirels noms dels protagonistes
de la seva novel.la (Plaerdemavida, Viuda
Reposada ...). Alguna cosa semblant passa
amb els mots que empra la Reforma:
procediments, fets i conceptes, nivells de
concrecio... Actualment, amb la im-
plantacié de I’etapa d’Educacié Infantil (0-
6 anys) i del primer cicle de 1"Educacio
Primaria (6-8 anys), és important anar més
enlla del significat dels mots.

Les diverses teories que contenen prin-
cipis constructivistes (Piaget, Wallon, Vi-
gotski, Ausubel, Bruner) poden esdevenir
només mots buits de significat si no es
concreten en realitats d’ensenyament-
aprenentatge. El Disseny Curricularde Base
no fixa una metodologia didactica determi-
nada, s’entén que hi ha multiples maneres
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de guiar’alumnat en la construccio del seu
coneixement. La concrecid en propostes
didactiques ha d’ésser un dels punts claus
de I'aplicacio de la Reforma.

L’area de llengua

La concepci6 tradicional de I'area de
llengua, basada en la memoritzacio d’unes
normes ortografiques, realitzacié d’uns
exercicis gramaticals, copia d’uns models
de composicio ..., suposa un model d’en-
senyament-aprenentatge ben allunyat del
constructivisme.

Segons les diverses aportacions de la
linglifstica moderna i dels actuals plante-
jaments psicopedagogics, I'areade llengua
s’orienta cap a una concepcio d’ensenya-
ment-aprenentatge basadaen les funcions i
en el procés. No és valid considerar el
procés d’aprenentatge d’una llengua com
unasituacio lineal: primers apren aescriure
i després s'aplica a diferents situacions
comunicatives.

Un enfocament d’ensenyament-apre-
nentatge de la llengua basat en les funcions
posa emfasien 1'as de la llengua: aprendre
una llengua és igual a aprendre a comuni-
car-se.

Un enfocament basat en el procés posa
eémfasien ’aprenent: aprendre una llengua
és igual a aprendre estratégies de mani-
pulacid i elaboracio de la informacio.

Una analisi del Disseny Curricular de
Base ens evidencia que els tres tipus de
continguts (procedimentals, conceptuals i

actitudinals) queden estructurats en dos
grans blocs: (s 1 comunicacid i treball
sistematic de llengua. En el primer bloc
s'han de treballar les quatre habilitats
basiques: escoltar, parlar, llegir i escriure.
En funcio d’aquestes, el segon bloc inclou
lafonetica-ortografia, el lexicila gramatica.

La comprensio lectora: una proposta
metodologica constructivista

Dins d’aquest plantejament d’ense-
nyament-aprenentatge de 1'Area de
Llengua, la comprensio lectora és un dels
continguts procedimentals a treballar en el
bloc d’as i comunicacié. La comprensio
lectora €s una habilitat basica per a
I’adquisicio de tot tipus de continguts dins
de les diferents arees.

La comprensié d’un text no sassoleix
solament per superacio dels diversos esta-
dis evolutius (Piaget.1972), ni tampoc pel
sol fet de potenciar la zona de desen-
volupament propera de 'alumne (Vi-
gotski, 1984); cal també confrontar el
coneixement previde I"alumne amb lanova
informacié que ofereix el text (Ausu-
bel,1963,1968). Per al lector, llegir signifi-
ca anar aplicant habilitats lectores segons
I'objectiu de lectura, les dificultats que
sorgeixen i el moment del procés lector en
el qual es troba.

Dins d’aquest marc, és cabdal la inter-
vencio pedagogica amb una estratégia
didactica adequada que guii el lector a
prendre decisions autonomes durant el
procés lector. (Vegeu el quadre 1 ala pagi-
na segiient.)



Quadre 1. El procés lector

Seqiienciacid Qué comporta Que es fa? Que és?

Coneixement Preparar » alld que el lector

previ la lectura Activar ja coneix del tema

Hipotesis Llegir Formular, » anticipar, predir, tenir

lectores verificar i perspectives sobre el text.

reformular

Extensio i Treballsr Relacionar « connectar la informacid

relacio sobre la i rebuda del text amb el
lectura comprendre coneixement previ i les

Hem escollit un text explicatiu , “Els
ulls”, per exemplificar el treball que es pot
fer a partir d’una lectura. Seguirem els
moments del procés lector marcats en el
quadre 1.

Una activitat de comprensio lectora al
cicle mitja:

et 43

hipotesis formulades;
modificar la xarxa
conceptual del lector
integrant-hi la nova
informacio.

Els ulls

1. L'ull capta la llum reflectida pels
objectes que té al seu davant. L'iris li ser-
veix per a regular la quantitat exacta de
lHum que li ha d’entrar i el cristalli i
enfoca la imatge de I'objecte a una zona
anomenada retina.

2. La retina envia un missatge al cervell
amb tota aquesta informacio de I’ objecte.

3. El cervell la interpreta i identifica
I'objecte.

El doctor respon
Com es renten els ulls?

Elsulls tenen un sistema propi de rentat:
les llagrimes. Hi ha unes glandules que les
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van produint i les deixen anar pels ulls,
Jormant una pel licula protectora. Final-
ment entren per un conducte anomenat
lacrimal i les elimina a través del nas.

Les parpelles, junt amb les pestanyes,
també serveixen per netejar-los, alhora
que els protegeixen que no hi entrin elements
estranys.

Qué hem de fer, si ens entra una brossa
al'ull?

Primer, abans de tocar-nos I'ull ens
hem d assegurar que tenim les mans ben
netes. Després, girarem la parpella amb
molta cura, per localitzar la brossa. A
vegades amb una punta de mocador neta es
pot treure. Si aixi no la podem treure, cal
visitar el metge perqué ens ho miri. Esmolt
important no fregar-se l'ull, podriem

enganxar encara més la brossa i després
seria més dificil treure-la.
[ si ens hi cau un liquid?

S"ha d’esbandir de seguida amb molta
aigua i després eixugar-se la cara i les
mans amb molta cura.

Que cal fer quan piquen els ulls?

A vegades ens piquen perqueé hem estat
mirant el sol molta estona, ens hem tret les
ulleres quan les necessitavem, els hem
irritat i ens molesten perqué no ho tornem
a fer. També pot ser que tinguem unda
infeccio. Esmolt important no fregar-se’ls
perqué encara els irritariem més i ens

Jfaran mal.

(text Pilar Solanes “Els ulls”, CAVALL
FORT num.727)

Les segiients activitats formen partd 'una
unitat de programaciden laqual es treballen
continguts de ’area de coneixement del
medi natural i de ["area de llengua.

Desenvolupament de l'activitat
d'ensenyament-aprenentatge:

Coneixement previ: L’ensenyant pre-
senta una imatge als alumnes i realitza un
exercici d’extreure la idea principal amb
tot el grup-classe.

I. Quinaés la frase que millor explica tot
el dibuix? Per qué?



Area de llengua

Objectius didactics:

Continguts

PROCEDIMENTS

EETS,
CONCEPTES 1
S. CONCEPTUALS

ACTITUDS,
VALORS I
NORMES

« Activar el coneixement previ de I"alumne.

« Formular hipotesis lectores.

« Relacionar el coneixement previ amb la nova
informacio.

« Lectura mental del text.

= Lectura de les imatges presentades.

« Subratllat de la idea principal.

« Extracci6 de la idea principal de les imatges.

» La idea principal del text i de les imatges.

» Relacio text-imatge.

« Diferents tipus de comprensio: literal,
interpretativa, profunda.

» Interés per la imatge i el text escrit com a font
d’informacio.
« Esforc en la lectura mental.

a. Dos nens miren un anunci d ulleres al
carrer.

b. Hem de protegir els nostres ulls del
sol, I’aire, ’aigua, els aparells electronics...

c. Sempre s’han de portar ulleres, sind
ens poden fer mal els ulls.

A partir d’aquest exercici, el mestre ac-
tiva el coneixement previ de 1’alumnat
demanat-los que responguin a la pregunta
segiient: Quina cura has de tenir dels teus
ulls?
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58 Aplicant la Reforma

Hipotesis lectores:

Esreparteix el textexplicatiu. Es demana
que els alumnes realitzin una lectura selec-
tiva del titol, subtitols i de les imatges que
acompanyen el text. En aquest moment de
I’activitat els alumnes han de predir
oralmentel contingut del text. Posteriorment
han de fer la lectura integral del text per
poder verificar les hipotesis formulades.

Extensio i relacio:

Exercicis d’extensio i relacio:

I. Subratlla del text, en color verd, la
resposta a les preguntes plantejades en
comengar cada paragraf.

2. Escriu el concepte que explica aquest
grup de paraules en el quadre de la dreta:

Iris, cristal.li, retina, parpella, lacrimal, pcsiunycx‘D

3. Escriu la paraula que relaciona els
conceptes:
« L'ull la llum reflectida els
objectes que té al davant.
« Laretina............. unmissatge al cervell.
« El cervell ............ 'objecte.
4. Omple el quadre segiient:

Qué més m’agradaria saber?

Orientacions

Cal que I"alumne oralitzi els seus rao-
naments, els contrasti amb els dels seus
companys i els enriqueixi.

Avaluacioé

Inicial: coneixer que sap |’alumne sobre
I'ull a partir d’extreure la idea principal
d’una imatge.

Formativa: observacio del treball dels
alumnes al llarg de 'activitat.

Sumativa: aplicar els continguts tre-
ballats en unaaltra situacio d’ensenyament-
aprenentatge similar.

Exemple: - Tens una pestanya dins de
1I'ull. Qué faries per treure-la?

Material:

« Serie d'imatges.
+ Textexplicatiu: Pilar Solanes “Els ulls™
CAVALL FORT ndm.727.

Bibliografia:

CamPS,A. i COLOMER,T., Ensenyar a llegir,
ensenvar a comprendre. Ed. 62, Barcelona
1991 (Rosa Sensat.59).

CAIRNEY.T.H., Ensefanza de la comprension
lectora. MEC/MORATA, Madrid 1992,
CorL,C., Significado y sentido en el aprendi-
zaje escolar.Reflexiones en torno al con-
cepto del aprendizaje significativo, a “In-
fancia y aprendizaje”, niim 41 (1988), pag.

131-132.

CoLL,C.i SOLE,L, La importancia de los con-
tenidos en la ensefianza, a “Investigacion
en la escuela”, nim.3 (1987), pag. 19-27.

COOPER, I.A., Como mejorar la comprension
lectora. Visor, Madrid 1990.



—e pduet!¥H
inador

its 1 1ordir
de materials

*+« Etfapor, ets reticent, creus que hi ha dificultats insalvables per
utilitzar l'ordinador a les aules d'educaci6 infantil 1 primaria?
La riquesa d'experiéncies i1 propostes de treball que conté
aquest dossier t'ajudaran a vencer-les.
Posaras a l'abast dels teus alumnes una eina d'aprenentatge

d'incalculables possibilitats.

O Y“I Associaci6 de Mestres Cibfesga 271, Bebie
Tel. 237 07 01 « Fax 415 36 80 -
T Rosa Sensat BBSRS 415 67 79 «
08008 Barcelona
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*++ Fleming Mouritzen, Doctor en Literatura, ha treballat en el
camp de la cultura dels infants des de fa anys i opina sobre qué
és la cultura que els mateixos infants van creant: contes,
cantarelles, endevinalles, jocs, sons, ritmes, ...

Els adults I'nem de coneixer. Hem d'aprendre dels infants per

intervenir millor en el seu procés de creixement.

R O g‘t Associacio de Mestres Cérsega 271, baixos

Tel. 237 07 01 - Fax 415 36 80 -
s E N ROSEI Sensat BBSRS 41567 79 -

08008 Barcelona
S AT



Continuant les reflexions sobre Rio
92, iniciades al niim. anterior de "Pers-
pectiva Escolar” l'article insisteix enla
interrelacio entre els problemes
ambientals i el model de pensament i
d'accio que domina en el Nord, i entre
aquest model 1 els eixos transversals

que caldria potenciar a l'escola.

Les propostes del Forum Globali els eixos
transversals de la Reforma

Algunes reflexions després de Rio 92 (ll)

Pilar Heras i Trias

Quan el carismatic Paulo Freire va
prendre la paraula durant la Jornada
d’Educacié Ambiental “Educ-acci6 per a
la vida” que es feia a la tenda nimero 6 del
Forum Global a Rio, tothom assentia amb
el cap o amb algun somriure de complicitat
allo de “la meva manera de treballar
globalment és precisament fer-ho des de la
realitat educativa a Recife, alla és el meu
lloc, alla hi ha la meva gent...”. Justament
amb aquests mots Freire, com moltes de les
altres persones assistens alaJornada, estava
defensant que la globalitat abstracta en
matéria d’educacié o bé és ingénua o bé
amaga una certa mala fe: “una justificacio
del Nord per deixar fora del concepte
d’educacié ambiental aquells aspectes que
no interessa que es qiiestionin”.

A Rio, la gent que participava en els
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debats del Forum Global des dels paisos
del Sud teniaclara lasevaidea de globalitat:
es tractavade subvertir un ordre imposaten
I’ambit mundial, amb tot el que aix0 repre-
senta d’exigencia de responsabilitat al vol-
tant de la greu situacio ambiental del plane-
ta i de les formes d’explotacio justificades
en nom del desenvolupament. A Rio, el
Sud va explicar els criteris de les seves
analisis, les propostes de critica i les vies de
sortida. Des de Belize, des de Costa Rica,
des de I'India, des del Salvador, des de
Kenya, des del Peru, des del Magrib, des de
Nicaragua, ... des del Brasil i al Brasil, una
barreja de llenglies escoltades pels
microfons, traduides a 1’angles o al por-
tugues (i algun cop també al castella),
s’havien entestat a fer sentir el seu punt de
vista.

Quedava clar que ja no es podia eludir la
interrelacio dels diferents problemes am-
bientals ni la seva relacié amb la reflexio
necessaria a fer des dels paisos del Nord en
pla de solidaritat i d intercanvi d opinions,
més que no pas de lluita d’interessos en una
expansio territorial tipica de la manera de
fer occidental.

Quedava clar que es tractava de discutir
el model de pensament i d”acci6 que domi-
navaen el Nord i que s’anava imposant en
el Sud; cosa que volia dir, en primer lloc,
fer cas a tota la gent afectada pels proble-
mes ambientals, els desequilibris 1 les
consegiients desigualtats, i canviar el punt
de vista des d’on encarar la realitat pla-
netaria, alhora que s’anava canviant la
intencioen tots aquells aspectes relacionats
amb el fet de coexistir en un mateix mon en

un mateix periodo historic. El resultat de
totaixo: uncanvide paradigma, una voluntat
i un esfor¢ per construir alguna cosa nova
que servis, no tant per justificar, sino per
avancar en una qualitat millor de vida 1 una
relacio espécie humana-medi més sana, a
tot arreu.

En part, i salvant-ne les distancies geo-
grafiques, un resultat molt similar al que
algunes persones esperen obtenir mitjangant
la transversalitzacié del model de vida i de
societat, expressat en forma d’eixos, molt
timidament, en els desenvolupaments de la
Reforma del sistema educatiu a I'Estat
espanyol. Curiosament, el mateix que
s’estava giiestionant a Rio era el model de
vida 1 de societat forjats per la cultura
occidental de manera etnocentrica. I
segurament els diversos tractats tematics
que en sortiren, si els volem interpretar de
manera global 1 alhora concreta, s’as-
semblen molt als anomenats eixos trans-
versals, siels sabéssim globalitzariimpreg-
nessin de debo tot el curriculum de manera
que construissin noves maneres de pensar
1 de treballar.

Es evident, pero, que la possibilitat que
ofereixen els temes transversals és exac-
tament aixo: una possibilitat. N'hi ha d"al-
tres, com per exemple tractar el que ve
recomanat en documents oficials sobre
I’educacioé viaria, 'educacié ambiental,
I’educacié no sexista, I'educacié per a la
pau, I’educacio per al consum o I'educacio
etica o moral. Segurament la proposta que.
a la practica, tindra més exit, si per exit
entenem que €s la que més mestres adeptes
tindra.



El que s’ estava giiestionant a Rio era el model de vida i de societat forjats per

la cultura occidental de manera etnoceéntrica.

A miem sembla interessant precisament
aprofitar la possibilitat de plantejar alguns
d’aquests eixos de manera no aillada, siné
coma “excusa” per posaren dubte de forma
global el model de pensament i d’acci6 on
emmarquem lavivenciad’educarde mane-
ra quotidiana i fer, com es va fer a Rio de
Janeiro el passat mes de juny, allo de veure
quines relacions hi ha entre aquest model
occidental de manera de viure i, per
exemple, ["educacid sexista, la qual també
esta relacionada amb la forma d’ocupar el
territori per part dels dos sexes-geéneres i
d’aprofitar-ne els recursos (educacié am-
biental), i de mantenir una relacié amb
I'entorn fisic 1 huma més sana (educacio
per a la salut) per tal que aprenguem a
consumir allo que necessitem, sense mal-
baratar (educacid consumerista) 1 sense
necessitat de tenir, per ostentar, la millor
bicicleta o el millor ciclomotor o el cotxe
mes potent, sind que es pot reaprendre a
caminar a la ciutat i en zones rurals
(educacio viaria). Tot plegat, de manera
pacifica, en solidaritat i a partir d’altres va-
lors com ara el respecte, 'intercanvi, etc.
(educacio per a la pau i educacié civica,
ético-moral...).

Sides dels paisos occidentals propiciem
aquest tipus de giiestionament i acostumem
la mainada, des de l'escola, a un
plantejament critic davant de I'ordre
establert desigual i discriminatori, veurem
que la nostra accio6 acaba coincidint amb el
discurs del Sud que es presentava a Rio,
segons el qual parlar, per exemple, de
biodiversitat vol dir també parlar en
diversitat etnico-cultural, cosa que sembla
que podem tracar també transversalment

en els nostres curriculums reformats.

Igualment podrem tragar un eix trans-
versal en treballar per una educacié no
sexista. Des d’aqui coincidirem amb les
propostes del Planeta Femea de Rio' quan,
en tractar sobre demografia a les aules, no
ens deixarem convencer per aquell facil
argument de “als paisos del Tercer Mon,
com que s6n tanta gent i cada vegada son
més, per poder-se alimentar, etc., malme-
nen el seu entorn...” i tractarem de les
causes i de les relacions entre subdesen-
volupament i increment de la poblacid, i
també de les relacions entre la produccid de
béns i el consum al Nord i al Sud.

O bé podem argumentar, en veure que
les dones no figuren entre “els cientifics™
més rellevants de la historia, que es tracta
d’una historia parcial, basada en una
concepcid androcéntrica de la ciencia i de
la cultura. Si volem actuar amb una certa
honestedat haurem d’explicar, a les nostres
aules, com aquest model androcéntric de
classificacio social porta implicita una
concepcié de domini i la possibilitat, o
sovint el dret, de destruccio. I no ens sera
gens facil treballar amb una mica
d’aprofundiment el sexisme sense posar-
nos seriosament a veure que és aquesta
concepcid androcéntrica que no és solament
una ideologia més, sind la ideologia que
legitima que allo dominant €s allo central,
allo que, en el tema que ens ocupa, es
tradueix en la manera de pensar, de fer i de
viure a favor del model masculi de fun-
cionament social.

A Riode Janeiro, perexemple, va haver-
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hi I’oportunitat d’escoltar, des d"una de les
veus del Sud, Vandana Shiva, unacritica al
sistemade representacio social que ens fem
a partir de la centralitat de certs suposits
cientifics. Es va giiestionar el mateix
concepte de ciéncia, entesacom a saber que
es diu objectiu, unidireccional, com a
coneixement reduccionista que no té en
compte, en la mesura que ’exclou, tota
I"aportacio de les dones al que si que seria
un desenvolupament de la humanitat i no
un creixement tecnologico-economic, tal
com s’entén ara el terme desenvolupament
en el concepte de ciencia occidental.

A Rio va quedar clar que no es podia
parlar de manera compartimentada de la

realitat mediambiental i que abordar aquesta
realitat no podia ser limitar-se a solucions
“cientifiques™, niasolucions a partird’ana-
lisis reduccionistes; calia la visio global,
calia contemplar larealitat amb tota la seva
dimensio i amb totes les persones
implicades, calia treballar per giiestionarel
model social i cultural...

¢No ¢€s aixo el que es pretén, des d’'una
posicio seriosament critica, amb la
incorporacié transversal d’uns eixos que
justament posen en qiiestié molts aspectes
del model social i cultural dominant, perno
dir tot el model sencer?



Poques nenes juguen als escacs. I les
que ho fan tenen unes actituds i moti-
vacions diferents de les dels nens. Si es
treballa amb tot el grup classe, de ma-
neraprogressivaisempre vinculat ales
altres arees i amb el grup sencer, els
nens i les nenes—partint de la mateixa
experiéncia i motivacio podran fer el
cami junts.

Molts peons, moltes peones

Escacs, sexisme, escola...

Pep Melendres "Uf! He de jugar amb una nena, Esta
Aupat, ja he guanyat!”

(noi de 6¢ d'EGB)

"El tauler és preparat
perqué blangues o negres
facin escac mat.

Quina jugada més bona!
El contrincant és molt bo.
Pel cos puja una picor,

a causa de la por.

Segur que em guanyara
pero no li sera facil
perqué la meva ment
encara és agil.

Quina llastima!
Ja m’ha guanyat.
En dues jugades
escac mat."

(Marina M., 6 d'EGB, Jocs Florals 1991)
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"Sap ordenar-se els dossiers sol...
Es mostra ordenat..."”

(Informe trimestral d'una alumna d'un
centre public 'EGB)

La Marina no va guanyar la partida ni
tampocels Jocs Florals. Potser s'hauri esca-
polit d'informes com el citat; amb prou
feines s'haura Iliurat dels "Uf, xupat!" dels
nois de la classe; perd no haura pogut es-
quivar, ben segur, altres formes de mar-
ginacio dins dels sistemes educatiu i social.
Tanmateix, ara, dos anys més tard, la seva
ment agil I'ha conduit a la fase final del
Campionat Escolar de Catalunya, amb
quinze noies i quinze nois més.

He passat anys unint aules i escacs a les
escoles dEGB. D'aquesta experiéncia, en
vull destacar un aspecte: en I'aprenentatge
i en la practica del joc dels escacs s'evi-
dencien, encaramés que en les altres arees,
diferéncies d'actitud i de motivacio entre
nois i noies.

Fa pocs mesos, a "Perspectiva Escolar”,
niam. 167, veiem com les paraules, els
numeros, la societat i la ciéncia deixaven
bastant de canto les noies. Noies 1 nois, ara
peones 1 peons, també ens diuen coses,
entren en el joc.

Aules endins

El primer dia de classe, en preguntar
quants i quantes alumnes coneixen el cami
de cada pega, el saltdel cavall o el sentit del
joc, a les aules de cicle inicial o cicle mitja

els resultats tendeixen a repetir-se, sigui
quin sigui el context social dels alumnes:
d'un grup de quinze nens i quinze nenes,
una mitjana de dues noies i vuit nois tenen
alguna nocio del joc. De tant en tant des-
cobreixo que la timidesa ha amagat juga-
dores i que la pressumpcio ha inventat
jugadors.

Un grapat de vegades les nenes que no
saben jugar manifesten que el seu germa st
que en sap. I quan demano a nens i nenes
quielshaensenyatajugar, qui normalment
Jugaacasa, les mares queden quasi sempre
fora del tauler. Entre les mestres i els
mestres observem la mateixa proporcio:
poques mestres coneixen el joc i poquis-
simes hi juguen.

En moltes nenes hi ha un rebuig nicial
dels escacs. Tanmateix, quan les peces co-
mencen a moure's, les nenes inicien també
el movimentien poques sessions arriben al
nivell de coneixements dels qui en sabien.
A l'hora d'aparellar-se per jugar tendeixen
totes a buscar una amiga. Els nens, que
solen viure la partida com un duel, fan del
contrincant un enemic. Aquest caracter
d'enfrontament personal té una clara
conseqiiencia: el nen, a qui el rol de genere
ha fet assumir que ha de reeixir costi el que
cosli, es troba més comode davant del
tauler que no pas les nenes. Sovint, per als
nens, lafrustacié de laderrota (més profun-
da si ha estat contra una noia) genera una
motivacid per tornar a jugar. Per a les
noies, la derrota, el fracas, no genera un
estimul per jugar de nou i reixir, sind més
aviat un sentiment d'ineptitud que les
desencisa i les allunya de la practica dels



En l'aprenentatge i en la practica del joc dels escacs

s'evidencien diferéncies d'actitud i de motivacioé entre nois i noies.

escacs. En general, perales noies la partida
esdevé sobretot una forma de relacio i de
superaci6 personal, mentre que per als nois
té un caire més competitiu i de superacio de
l'altre

Caldria, doncs, motivar les nenes des del
treball dins I'aula amb noves estratégies.

Aules enfora

(Haurfeu dit mai que de cada 100 perso-
nes que a Catalunya es dediquen als escacs
de competicid, 98 sén homes i 2, només 2,
son dones? Val a dir que aquestes dades
corresponen als jugadors o jugadores que
tenen llicéncia federativa, perd poden ser
un index apropiat de tota la poblacié juga-
dora.

Certament, les dones no han jugat, no

juguen als escacs. Les qui coneixen el joc

el practiquen ben poc. Els taulers, més a la
vora de la taula del bar o del casino que no
pas de la cuina o del mercat, han estat
sempre reductes dels homes.' Les joguines
i els jocs de reflexid, de logica, de
construccid d'estructures... han estat, segles
enca, acaparades pels nens. Les seves
germanes tenien altres coses per jugar,
altres coses per aprendre. L'adequaci¢ al

1. Es interessant pel seu plantejament I'article de
Urias, F., jPor qué las mujeres juegan peor?, a
"Jaque", nim. 331 (1992).

De la preséncia de la dona dins la historia dels
escacs en tenia testimoni a l'obra de FinkenzeLLER,
R.. Zienr, W. i Burner, E. M.. Ajedrez. 2000 aiios
de historia, Ed. Anaya, Madrid 1989,
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rol social que correspon a cada sexe,” ha
allunyat les nenes del tauler i de moltes
altres activitats intel.lectuals. D'altra ban-
da. I'educacio que reben fa que actuin més
emmarcades dins el seu génere. Als nens,

2. Sobre l'adquisié dels rols de génere hi ha una
amplia bibliografia recent. En destaquem:
Sarios-Roracuien, C. 1 Warre, 1., L'educacio del
rol femeni. OCDE. Ed. Aliona, Barcelona 1987,
Moreno, M., Cdmo se ensena a sernina: el sexismo
en la escuela, Ed. Tcaria, Barcelona 1986.
Susirats, M., BruLLer, C., Rosa v azul, Ministerio
de Cultura. Instituto de la mujer. Madrid 1988,
Diverses autores. L/ sexismo en la ciencia, Grupo
de Estudios de la Mujer, Dep. Sociologia. 1CE
UAB, Barcelona 1982,

en canvi, se'ls potencia més la seva
individualitat.® Amb tots aquests factors
damunt del tauler, ;qui jugara, doncs, amb
més avantatges?

Alguns estudis han cercat en el camp de
la biologia les causes de la desigualtat en
els estimuls i en el nivell de joc dels nois i
de les noies.* Costara canviar les expec-
tatives de les dones davant dels escacs si
Maya Chiburdanize, ex-campiona del mon
en categoria femenina, estd convencuda
que "la diferéncia hi sera sempre” i que
"l'nome €s més fort fisicament 1 psiquica i

" oS

té un pensament abstracte superior".

.l quina altra cosa que no sigui llencar
les peces podra fer una dona davant
d'aquestes paraules de R. Fine, destacat
jugador i psicoanalista?: "Els escacs son
una lluita entre dos homes on intervenen
molts factors relacionats amb l'ego..., durant
la partida tot pot ser oblidat: la dona, els
amics, la feina".”

3. Sobre la relacio i les contradiccions entre dona
i activitat intel.lectual és destacable l'article "Mu-
jer y trabajo intelectual”. de Sumirats, M. a la
citada obra El sexismo en la ciencia.

4. Alguns neurdlegs asseguren que els cervells de
I'home i de la dona tenen diferent espacialitzacio
funcional: I'home, segons aquests estudis, domina
millor la percepcidé visual i espacial, mentre la
dona el supera en ¢l domini del llenguatge i en la
capacitat verbal. D'altra banda, ¢s prou coneguda
la teoria del déficit genétic que nega en la dona la
possessio del gen de l'espacialitzacio, mancanga
que dificultael treball logico-matematic, tan proper
als escacs. Vegeu Finkenzriier i al.

5. Setmanari "Schachwoche", 1988, citat per
FinkenzELLER 1 al.

6. Fine, R.. Psicologia del jugador de ajedrez, Ed.
Martinez Roca, Barcelona 1974.



L'adequacio al rol social que correspon a cada sexe,

ha allunyat les nenes del tauler i de moltes altres

activitats intel. lectuals.

La literatura i la historia han anat mo-
delant, en el transcurs del temps, la forma
i la simbologia de les peces. La partida,
vista com una batalla, ha omplert massa
pagines i ha donat als escacs un context
d'agressivitat i de lluita que tampoc no ha
facilitat'apropament de les dones al tauler.

Del segle XIII ens arriba una al.legoria
ben curiosa. Eldominic Jacobus de Cessolis
publica un tractat sobre escacs que €s, a la
vegada, un tractat de moral; hi descriu els
deures dels nobles (peces) i els costums
dels ciutadans (peons). Cada ped personifi-
ca una o diverses professions burgeses de
I'época. Destaquem-ne un: aquell que, si-
tuat davant la dama. representava el met-
ge, el cirurgia. La seva missio era preservar
la castedat de la reina i donar-ne fe. Déu
n'hi do!

(No podem ara, posats a contar faules,
imaginar unnou rol per als vuit peons? ;| No
éscertqueels centrals, que hauran d'avancar
aviat i amb pas segur per dominar el centre
del tauler, son realment peons? ;I no és cert
també queels laterals, que haurande vetllar
pel benestar del rei, movent-se amb pru-
dencia i al marge de la lluita per la inicia-
tiva, son en realitat peones?

Peces en moviment, pensament
en construccio

El pedagog catala Pere Vergés intui fa
anys la importancia d'unir escacs i escoles:
"...Eljocserveix de gimnasticaintel.lectual
1 déna agilitat mental als nostres nois i
noies." I ala seva Antiga Escola del Mar

els alumnes mouen reis i reines des de
1922, any de la fundaci6 del centre. Anys
més tard, jo n'he estat un d'ells. I d'aquelles
estones de joc tranquil sota els tarongers,
vora la porxada, n'he tret aquesta il.lusio
d'acostar els escacs a totes les escoles.’

S'ha considerat arreu que l'edat més
idonia per comencar a jugar és el periode
10-12 anys, moment en que el pensament
en construccid viatja del periode de les
operacions concretes a les formals. I és en
aquesta etapa on algunes escoles han
introduit el joc de maneres ben diferents:
com aactivitatextraescolar optativa, coma
competicid, com a alternativa de lleure...
En totes aquestes modalitats, pero, la
presencia de les noies sol ser ben minsa per
manca de motivacié. D'altra banda, son
comptades les experiéncies que han
incorporat els escacs a l'horari escolar,
sovint amb objectius i metodologia ben
diferents.®

Considero que si no és treballant amb tot
el grup-classe, mantenint el conjunt que
formen noies, nois i mestre o mestre, els
peons i les peones continuaran distanciats.
D'altra banda, com mes aviat comenci el
ball de peces aentraren lavidadel nen, més
aviatentraraeninteraccid ambel seu procés
evolutiu, Crec que el Ir o 2n d'EGB és un

7. A "Comunidad Escolar", nim. 381, trobareu
una entrevista a l'autor d'aquest article. S'hi co-
menten diferents aspectes dels escacs, el sexisme
i l'escola.

8. Trobareuexperiencies diverses d'escacs al'escola
a les revistes "Perspectiva Escolar”, num. 142,
"Comunidad Escolar" de 29 de maig de 1991 i
"Cuadernos de Pedagogia”, nim. 164, 204.
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bon moment per comencar l'activitat. En
aquests darrers anys de treball en el cicle
inicial he comprovat que l'aprenentatge
dels escacs, si es fa progressiu i sempre
vinculat a les altres arees i amb el grup
sencer, els nens i les nenes, partint quasi de
la mateixa experiencia i motivacio, podran
fer el cami junts. | en connectar el treball
d'escacs amb continguts de matematiques,
llengua, psicomotricitat, les peces en mo-
viment s'aniran adequant als pensaments
de construccio i, a la vegada, enriquiran
I'ambientde I'escola. Torres descrites, peons
comptats, cavalls papirofléxics, reines a
l'ordinador, reis representats i alfils mu-
sicats esdevindran, a la vegada conei-
xement, joc i festa.

La peona es converteix en dama

En el primer capitol d'Alicia a través del
mirall de L. Carroll, una peona, I'Alicia,
traspassa tot un tauler d'escacs, esquivant
obstacles, fins arribar a convertir-se en
reina. Aquest sera I'eix i el motiu ambiental
de la Il Diada d'Escacs i Dones que a hores
d'araes prepara. Laprimera Diada vareunir

dones de totes les edats al voltant dels
taulers. Aquesta vegada, la trobada tindra
un caracter menys competitiu: s'aniran
alternant classes d'iniciacié conduides per
noies, partides amistoses, debats, torneigs,
escacs gegants... Aquesta Diada sera l'inici
d'un conjunt d'actuacions adrecades a di-
namitzari, ala vegada, analitzar la situacio
de la dona enfront dels escacs: classes en
centres civics o en grups de dones, progra-
mes d'investigacio per estudiar, dins i fora
de les aules, la situacio actual; creacio de
centres per a noies i nois on els escacs
siguin l'eix d'activitats diverses.

Potser quan el joc dels escacs sigui una
einalidicadins l'aprenentatge escolar, sera
més divertidaipotser, quan ladonas'integri
plenament a la practica del joc, les peces
d'escacs seran, molt més que no pas ara, un
punt de trobada, una manera fascinant de
relacionar persones. ;Podran aviat peones
1 peons alternar lliurement les posicions
laterals i centrals i dominar plegats el cen-
tre del tauler?



De la frase al text

Jaume Cela

* CasteLLa, .M., De la frase al text. Teories de l'iis
lingiifstic, Empiries, Barcelona 1992,

DE 14 FRyg,
AL TEXT :

TEORIES
DE | (ig
LiNGiifsT

EMEURYEs

Aquest €s el titol d “un llibre de Josep M.
Castella, aparegut a 1’editorial Empiiries.
“Teories de 1°0s lingiiistic” €s el subtitol
que acaba de situar la pretensié de 1 autor
en escriure aquesta obra.*

Aquesta obra €s important per diferents
motius. El primer €s 1intent, reixit plena-
ment, de recollir les teories que conviuen
entorn de la lingiiistica. Després d’una
introduccié on 1"autor expressa els agrai-
ments a les persones que 1’han ajudat a
redactar aquests obra i d’explicitar les
intencions que | ‘han mogut aescriure-la, fa
un repas molt clar de les concepcions
lingiifstiques que tenen una preseéncia al
mon de 1’escola. Després analitza aspectes
lligats a la trajectoria que va de la frase al
text, per acabar amb uns articles breus que
sintetitzen les aportacions de M.A K.
Halliday i J.P. Bronckart, representats de
dos models diferents perd molt interes-
sants.
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En el darrer capitol, 1"autor fa una
declaracié de principis que té una im-
portancia cabdal en el tractament que cal
donar a la llengua a 1’escola i més ara que
estem a les portes d ‘unareforma que exigeix
—ja era hora— el treball dels mestres en
I"elaboracié del projecte curricular. Diu:
“Entenem el llenguatge com una realitat
viva i en moviment, i no com una trista
papallona dissecada.” Intentar fer viva
aquesta afirmacio a les nostres aules és una
revolucio que no podem defugir.

El llibre esta plantejat amb un rigor
extraordinari, perd aquest rigor no esta gens
allunyat de | "amenitat, que no sempre trobem
en aquest tipus d ‘obres.

Al final del llibre, Josep M. Castella,
després d’insistir en la intencio de la seva
obra, expressa un desig: “Aquest llibre ha
estat el discurs per on hem anat desgranant
les idees d “un enfocament comunicatiu del
fenomen lingiifstic. Ha estat un recorregut
per I"aventura humana del llenguatge, que
desitjo que hagiu gaudit i que us hagi
engrescat almenys tant com a mi mateix”.

M aventuro a afirmar que els que llegim
aquest llibre acabarem més engrescats per
millorar la nostra practica i més preparats
per anar entenent qué vol dir ensenyar
llengua ara i aqui.



Recerca i educacio

Clara Mir i Maristany

Departament de Psicologia
de la Facultat de Ciencies
de I'Educacio

de la UAB (Bellaterra)

* Recerca i educacio interculturals. Actes de la
Conferéncia Europea de Sant Feliu de Guixols.
Gentil Puig i Moreno (Coord.). La Llar del Llibre.
Col. ERAIM

RECEHCA
ek LR o
: *”TtRCULTUE&SUO
eles g

de’Sant §OMerenciy f,

Al
de Guiyg Pea

Geng; :
F?l'lfrll Puig Mor
[('Gﬂnh’ne:dor'r e

interculturals”®

..

Presentacio

Es tracta d'un conjunt de textos,
presentats en el marc d'una reflexié euro-
pea, sobre els temes de la integracio dels
migrants, de la recerca i l'educacio inter-
culturals duta a terme per uns trenta
especialistes d'alguns paisos del nord 1 del
sud d'Europa. La recerca presenta doncs un
ambit europeu interdisciplinari que permet
de conéixer millor el que s'ha fet als altres
paisos i aixi aprofitar-se de la seva
experiencia.

S'insisteix, a més, en el fet que, a Cata-
lunya, la problematica es planteja d'una
manera original perqué hem d'assumir
alhoraunaminoritzacio historica de lanostra
propia cultura i aconseguir la integracio de
les noves migracions.

La integraci6 de les minories extraco-
munitaries és més aviat analitzada aqui
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sota la perspectiva sociologica, més que no
pas psicologica. Hem de precisar que, a
Catalunya, pocs psicolegs han ocupat fins
ara el terreny intercultural i no s'ha estruc-
turat encara una psicologia intercultural,
en contrastamb el que han fet els psicolegs
aEuropa (amb L'TAIEi I'ARIC) i als Estats
Units (amb I'TACCP). Sembla que, en el
conjunt dels articles, interessa més la
col.lectivitat en el seu conjunt i la cons-
trucci6 d'una societat pluralista que no pas
la reflexi6 sobre el binomi integracié vs.
assimilacio, que son, de fet, els dos aspectes
d'un mateix principi que equival a dir que
en una societat només podria haver-hi lloc
per a una sola cultura.

Nogensmenys, les migracions inter-
nacionals es poden i s'haurien de conside-
rar com un factor de recomposicio de les
nostres propies societats tot modificant-ne
les relacions inter i intra-comunitaries, tal
i com ho precisa, amb molta raé, un dels
participants a aquesta Conferéncia.

La preocupacié de la majoria dels autors
d'aquesta obra col.lectiva no sén els
aprenentatges especifics de cada grup
al.logen, €s a dir, dels nens pertanyents
exclusivament a les minories étniques, sind
I'educacio dels nens, de tots els nens a la
nova relacié d'alteritat construida en la
perspectiva d'un nou model de societat
pluralista.

Tracten, doncs, de posar en relleu la
contradiccié de respondre al dilema sempre
dificil pero indefugible segons el qual les
cultures son sovint viscudes igualitariament
a l'interior de I'escola i, malauradament,

massa sovint encara viscudes com a
desiguals i dramaticament, fora de I'escola.

D'una banda, s'insisteix en la legitima
demanda d'avaluacio dels efectes d'una
accio intercultural a curt o mitja termini i la
dificultat de modificar, a llarg termini, els
processos de canvis de mentalitat, de valors
i d'actituds que sén encara molt fortament
arrelats en l'inconscient col.lectiu.

Draltra banda, existeix en aquesta obra
de recerca una reflexio seriosa sobre els
limits d'allo que es pot realment demanar a
I'escola, i allo que no se li pot exigir i que
correspon de fet a altres instancies; molt
sovint a instancies socials, culturals i
sobretot politiques.

Finalment, I'aportacié potser més im-
portant, al nostre entendre, d'aquesta Con-
feréncia europea de Sant Feliu de Guixols,
idelreculld'estudis seleccionats i publicats,
deixa pales que I'educaci6 intercultural pot
transformar-se en una mena de sentimen-
talisme, caure en discursos sobre els princi-
pis sense cap eficacia i fins i tot desembo-
car en unes practiques pedagogiques
insignificants o bé en conductes de justi-
ficacid i de bonaconsciéncia, sinos'orienta
claramenten unadireccidé adequada gracies
aun enfocament adequat sobre les realitats
dels dinamismes socials, correctament
situats, explicitats i encarats amb tots els
mitjans i I'energia necessaris.
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Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

DuBy, G. Arlas historico mundial. Madrid:
Debate, 1992

Claves de la Reforma educativa: la calidad, el
curriculo, el profesorado, la nueva forma-
cion profesional y la orientacion. Madrid:
Fundaciéon Hogar del Empleado (FUHEM):
Popular, 1992 (Experiencias pedagogicas;
13)
Extracte de I'index:
La calidad de la educacion y la Reforma
educativa; El reto del curriculum; Los pro-
fesores ante la Reforma; La nueva forma-
cion profesional; La orientacion desde una
perspectiva integradora

COHEN, L.; MANION, L. Métodos de investiga-
cion educativa. Madrid: La Muralla, 1990
(Aula abierta)
Extracte de I'index:
Investigacion historica, descriptiva, corre-
lacional, ex post facto; Experimentos, quasi
experimentos e investigacion de caso tni-
co; Investigacién en la accién; Triangu-
lacién; Psicodrama; La entrevista; Cons-

ENLA
HISPANTA
ANTIGLA

¥ MECIEVAL

trucciones personales; Medida multidi-
mensional

CONGRES INTERNACIONAL: EDUCACIO,

ACTIVITATS FisiQuUES I EsPorRT EN UNA
PERSPECTIVA HISTORICA (14: 1992: Barce-
lona)

Ponéncies, materials i resums del Congrés.

Edici6 a cura de: Jordi Monés i Pere Sola.
Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dep.
de la Presidencia, 1992. 2 vols.

Las desigualdades en la educacion en Espaia.

Madrid: Centro de Public. del MEC: CIDE,
1992

Extracte de I'index:

Diferencias sociales en la participacion en
los distintos niveles del sistema educativo
reglado no universitario: las diferencias edu-
cativas segun el sexo, habitat y clase social;
Desigualdades en la ensenanza universita-
ria: desigualdades por razén de sexo segin
tipo de estudios, zona geografica, por clase
social, las becas como elemento compen-
sador de desiguladades: Nivel educativo de
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la poblacion segtin su situacion en el mundo
laboral; Participacion en programas de edu-
cacion de adultos; El acceso de los adultos
a la ensefianza superior; situacion social y
programas de formacion destinados a los
mis desfavorecidos; Composicién de los
cuerpos de ensefantes: las desiguladades
seglin sexo en la profesion docente, origen
social de los docentes

Une éducation et une formation de qualité

pour tous. Paris: OCDE, 1992

Extracte de I'index:

L’economie et la societé face au changement
dans les pays de I'OCDE: Quelques grandes
tendances de I'enseignement: Améliorer la
qualité de I'enseignement: vers une culture
du savoir; Les enseignants, la ressource
essentielle; Les catégories défavorisées et
sous-représentées dans 'enseignement: la
qualité pour tous; Vue d’ensemble et
questions pour I"avenir

Estadisticas basicas de la Comunidad: com-

paracion con algunos paises europeos, Ca-
nadda, Estados Unidos, Japon y Unidn So-
viética. 29a ed. Luxemburgo: Oficina de
Public. Oficiales de las Comunidades Euro-
peas, 1992

OREZ PAZ0OS, T.; LAZARO Y TORRES, M.L.

Un ejemplo de diseiio curricular para el
drea de Geografia, Historia y Ciencias
Sociales (Ensenianza Secundaria Obligato-
ria). Madrid: Sintesis, 1991 (Aplicacion en
el aula; 6)

Extracte de I'index:

El aprovechamiento econdmico de los re-
cursos naturales y sociedades que generan;
Cambio y continuidad a través del tiempo:
de la prehistoria a la edad moderna; La
ruptura del Antiguo Régimen y la decaden-
cia de Europa; El mundo hoy

Historia de la educacion en Espana y América.

Madrid: SM: Morata: Fundacion Santa
Maria, 1992
v. 11 La educacion en la Hispania antigua
v medieval.

Llibre blanc de legislacio d’ infancia. Director

Jordi Cots i Moner. Barcelona: Generalitat
de Catalunya. Dep. de Benestar Social,
1992

MACNAB, D.S.; CUMMINE, J.A. La ensenanza

de las matemdticas de 11 a 16: un enfoque
centrado en la dificultad. Madrid: Visor,
1992 (Aprendizaje Visor; 85)

Extracte de I'index:

Actitudes del alumno hacia las matemati-
cas: Dificultades de aprendizaje basadas en
la organizacion escolar, metodologia v
curriculum: Dificultades de aprendizaje
inherentes a la asignatura; Matemadticas a
través del curriculum; Diseno del curso y
construccion del programa; La calculadora
como un recurso de aprendizaje; El micro-
ordenador

Laprotecciodel’ alumne en els centres publics.

Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dep,
d’Ensenyament, 1992



Textoslegals

19-1-1993

Ordre de 12 de gener de
1993, per la qual es regu-
laritzen els programes de
Garantia Social al llarg del
periode d'implantacio anti-
cipada del segon cicle de
I'Educacié Secundaria obli-
gatoria.

22-1-1993

Universitat Autonomade
Barcelona. Plans d'Estudi.
Resolucia de 30 de novem-
bre de 1992 de la UAB per
la qual es publica el Pla
d'Estudis corresponent al
titol oficial de mestre espe-
cialistad'Educacio Infantil.

Resolucio de 30 de no-
vembre de 1992, perlaqual
es publica el Pla d'Estudis

corresponent al titol oficial
de mestre especialista
d'Educacio Fisica.

Resolucié de 30 de no-
vembre de 1992, perla qual
es publica el Pla d'Estudis
corresponent al titol de
mestre especialista d'Edu-
cacio Musical.

Resolucio de 30 de no-
vembre de 1992, per la qual
es publica el Pla d'Estudis
corresponent al titol oficial
en Diplomats en Educacio
Social.

29-1-1993

Resolucié de 22 de de-
sembre de 1992 de I'Agen-
cia Espanyola de Coope-
racié Internacional ACEI
per la qual s'aprova la con-

vocatoria general de beques
iajuts deI'Institut de Coope-
racio per al desenvolupa-
ment (ICD) curs académic
1993/94.

29-1-1993

Batxillerat, Curriculum.
Resolucio de 28 de desem-
bre de 1992 de la Direccio
General de Renovaci6 Pe-
dagogica, per la qual es re-
gula el curriculum de les
matéries optatives de Bat-
xillerat establertes per
I'Ordre del 12 de novembre
de 1992 d'implantacio anti-
cipada del Batxillerat definit
per la LOGSE.
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Cartes al director

Sr. Director:

La professié de mestre és
una professio devaluada, 1 a
més, volgudament devaluada.
Un mestre "del carrer” es pre-
gunta sovint si hi ha una ex-
plicita voluntat per part de les
administracions publiques
perqueé continui sent aixi.
Quant a aixo gosaria posar en
el mateix sac a convergents i
socialistes. govern central i
governautonom. I sinoésuna
manca de voluntat politica,
hauriem de parlar d'incom-
peténcia en els plantejaments
globals pel que faal'educacié.

;De veritat es valora tant
lI'ensenyament primari i secun-
dari? ;De veritat es vol, com
diu el discurs de la LOGSE,
un professional preparat, que
investigui, que adapti el curri-
culum, que treballi en equip.
que tiri endavant uns projectes

de centre coherents? O tot
plegat és per cobrir l'expe-
dient. perescriure-ho i quedar
bé de cara a l'aparador?

Educacio per a tothom i de
qualitat? Segur?

Anem per parts. Es preveu
una formacié inicial de tres
anys, una diplomatura (com
ha insistit a proclamar a tort i
dret algun membre del depar-
tament d'Ensenyament), pel
que faals mestres de Primaria.
S'ha renunciat a plantejar-se
un cos tnic d'ensenyants.
D'aqui a dos dies, en corre la
brama, les llicenciatures seran
de quatre anys, i és clar, allo
que obrird les portes d'accés
als millors llocs de treball
seran els postgraus, els
masters, els doctorats; i seran
els de sempre els que en
gaudiran. Els que s'ho puguin
pagar, perqué valen un ull de
la cara. Aix0 establird la

diferéncia. Puntualitzat aixo,
iper qué l'administracio ha
estat tan ronega, tan mesquina
a 'hora d'adjudicar una cate-
goria, si més no académica i
formal a la Formacio inicial
del mestre de Primaria?

Els interrogants (aquesta
carta tota ella n'és un) es
podrien allargar, podriem
parlardel malestar docent, del
perfil de l'estudiant que acce-
dira vistes totes les perspec-
tives a la professio docent, de
la manca de "vocacions" a tot
el monoccidental perrealitzar
una feina tan desprestigiada...

(Hihadesdel Departament,
o des del Ministeri voluntat
d'anar més lluny i fer front als
interrogants?

Qui ho encerti tindra un
viatge de franc a Tahiti.

J. M. Roca
Sant Adria del Besos
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ARCELOD NA
a_ { ercola

L'Area d'Educacié de 'Ajuntament de Barcelona convoca la cin-
quena edicio del premi "Barcelona a I'escola" i el premi "Viure i
conéixer la ciutat” amb I'objectiu de recollir i difondre les activitats
edycatwes escolars i extraescolars sobre el coneixement de la ciutat.
Baées per al curs 1992-1993

PER A INFANTS | JOVES

DEMOSMOARE

- Introduccié: motivacié i context en qué s'ha realitzat I'experiéncia.

- Objectius

- Descripcié de 'experiéncia.

- Materials i bibliografia utilitzats tant pels educadors com pels infants i els
joves.

= Avaluacié: reflexions a I'entorn dels resultats i el procés.

|, Els treballs faran referéncia a una activitat realitzada a 'escola o altres enti-
tats educatives per infants de 0 a |8 anys, sobre el coneixement de la ciutat
en qualsevol dels seus nombrosos aspectes, o bé relacionats amb I'educacié
civica a la ciutat.També podran presentar-se aquells treballs que shavien 8.
iniciat el curs passat sobre la transformacié de la ciutat i els diferents
impactes que ha generat I'esdeveniment dels jocs Olimpics.

La memaria anira signada pels autors, tot fent referéncia a I'entitat o les
entitats a les quals pertanyen, i es presentara per duplicat.

kN i 1 forma o su-
2. Els treballs hauran de ser originals i podran presentar-se en qualsevol fomat 3 El susines foran cripiiak podi <6 prishon i qualseol e

i suport. Els videos es presentaran en YHS; les cintes d'audio, en cassets
estindard; i les fotografies, en un album a part, que en facilitara I'exposicio.

- Aquesta modalitat del premi no és competitiva. Com a premi a |a seva par-
ticipacié, tots els infants i joves seran invitats a una FESTA. Aquesta
FESTA - JOC té caricter de premi col.lectiu amb el qual I'Ajuntament
premia el treball dels seus ciutadants més joves per conéixer la ciutat i par-

 ticipar en el concurs.

- Esfarauna EXPOSICIO amb la totalitat dels treballs presentats, que podra
visitar-se el dia de la festa - joc.

PER ADULTS | PROFESSIONALS
+ Els treballs faran referéncia a una activitat realitzada a l'escola 0 a altres

entitats educatives per infants de 0 a 18 anys, sobre el coneixement de |a
ciutat en qualsevol dels seus nombrosos aspectes, o bé relacionats amb
Peducacié civica a la ciutat. També podran presentar-se experiéncies rea-
litzades durant el curs 1991-1992 sobre la transformacio de la ciutat i els
diferents impactes que ha generat |'esdeveniment dels Jocs Olimpics, i pro-
jectes en curs de realitzacié durant el curs 1992-1993.

port: videos YHS, cintes d'audio estindard i dlbums de fotografies.

. Els premis adjudicats seran:

+Un premi "Barcelona a I'escola” per a les activitats escolars.
+Un premi “Yiure i congixer la ciutat” per a les activitats extraescolars.

. Cadascun d'aquests premis consistird en 250,000 ptes., que seran lliurats en

concepte d’avancaments dels drets d'autor en cas de publicacié.

. Els treballs premiats podran ser publicats per I'Ajuntament ﬁe Barcelona,

« El jurat del premi sera presidit per Ia regidora de PAmbit d'Educacié i

Cultura, Exema. Sra. Marta Mata,

+ El veredicte es fard pablic per |'alcalde de Barcelona, Exem. Sr. Pasqual

Maragall, o per la persona en qui ell delegui.

PER A LES DUES MODALITATS

I5.

Les obres seran lliurades a I'Area d'Educacié de I'Ajuntament de Barcelona,
plaga d'Espanya, niim. 5.

18, El termini de presentacié finalitzard el dia 10 de juny de 1993, ales 2 de
+En el cas de les escoles, el treball haurd de formar part del projecte curricu- la tarda.
lar de centre.
17. Les qiestions no previstes en aquestes bases les resoldra el jurat.
+ Es presentara un recull significatiu dels treballs i de les experiéncies realitza- I8, L P : orta I’ i5 o b
des, atompanyat dans memdbria: Gditicopedaghgica-qus contindel, com s a participacié al premi comp. acceptacié d'aquestes bases.
minim, les parts seglients: i
sl

_ it
Ajuntament de Barcelona
Area d’Educacio
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