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Amb veu de mestre

Per Sant Jordi gairebé sembla obligat parlar de llibres —€s un plaer fer-
ho— i és bo parlar-ne per afavorir tot alld que promogui el gust de la
lectura, del llibre ben escrit.

En aquest editorial ens volem referir a una obra que no sortira encara el
dia del llibre, sin6 més endavant, pero de la qual volem parlar ja, perque ha
estat la guanyadora del XII Premi Rosa Sensat de Pedagogia i perque ha
estat escrita per dos mestres que parlen del mestre i amb veu de mestre.

Que dos mestres guanyin un Premi de Pedagogia no €s cap tema que
pugui interessar els mitjans de comunicacié, com tampoc l'escola o
l'educacié o la bona feina que fan molts mestres no resulten temes massa
atractius per a aquests mitjans (a tot estirar, algun "Polémic” sobre la
bufetada educativa). Per aix0 en volem deixar constancia, nosaltres
mateixos, en una revista de mestres. Entre d'altres raons, perque els autors
tenen la rara habilitat de saber unir educacid i literatura, de convertir en
lectura amena un tema de reflexio pedagogica, d'engrescar els mestres a
llegir i a escriure, d'encoratjar-los en la seva tasca, de mostrar-se mestres
d'una sola pega i oberts, alhora, al mén que els envolta.

Amb veu de mestre €s un sucos epistolari pedagogic, génere que dona als
seus autors —Jaume Cela i Juli Palou, amics des de fa anys— un joc idoni
per al seu intercanvi d'opinions, per a la comunicacio de les seves
experiéncies a l'escola —contrastades, sedimentades, reflexionades— i que
pretén dir alldo que molts mestres pensen i haurien dit si s’haguessin posat a
escriure-ho; retornar als mestres les ganes i l'orgull de la seva professio;
promoure debat, un debat que no es tanca a I'aula siné que mira I'entorn,
perqué la veu dels mestres i la visié que tenen no només de l'escola sino
també de la societat en que vivim és fonamental.

La consciéncia de ser mestres, I'amor a la professio, la sensibilitat, la
cultura, I'entusiasme, amaren aquestes cartes entranyables. Per aixd n'hem
volgut parlar en aquest editorial: perque €s un Ilibre que fomenta el gust de
la lectura i, alhora, invita els mestres a escriure.
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La necessitat de comprendre millor qué vol dir l'aspecte
Sfuncional de les matematiques, al qual la Reforma déna
prioritat, obliga a una reflexio, que representa un pont entre
el llenguatge de la Reforma, el qual encara queda massa
llunya, i aquell al qual, des de sempre, estan acostumats els
mestres.

Reforma i matematiques. Aspecte funcional

M. Antonia
Canals

Grup Perimetre

Introduccié

LaReforma de I'ensenyament, que tots plegats estem vivint, ens
ha aclarit algunes idees de fons respecte de I'ensenyament i
["aprenentatge i, al mateix temps, ens ha submergit en un llenguatge
que, per a molts de nosaltres, és nou i desconegut. Ens ha imposat
el vocabulari propi dels experts de la psicologia i la pedagogia, i
aixo, tant als mestres de base com als especialistes d’alguna matéria
concreta, ens posa inevitablement en una situacié que podriem
definir aixi: no solament sentim, sind que també repetim, coses que
no sabem ben bé que volen dir. Jo crec que aixo és perillés.

Es perill6s perque vol dir, emprant el mateix llenguatge de la
Reforma, que non’estem fent “un aprenentatge significatiu™; estem
manipulant un vocabulari i uns termes darrera dels quals no hem
pogut construir un significat clar, tal com fan els nostres alumnes
quan els hem “ensenyat” coses que realment no han apres (és a dir,
quan ho hem fet malament). I les lleis més fonamentals del sentit
comtu i de la pedagogia (no solament la d’ara, siné la de sempre)
diuen que quan passa aix0 s’ha de revisar el qui ensenya i “com”
ensenya...

Crec que seria molt interessant fer una analisi d’aquest fenomen
que ens esta passant, de les seves causes i els seus efectes, perque
crec que €s urgent trobar-hi un remei. Pero jo avui només ho



plantejo, 1 no faig aquesta analisi, primer perqué no me’n sento
capag, i segon, perqué havia pensat dedicar aquestes ratlles a una
altra cosa que és només un aspecte parcial i concret d’aquest
problema.

Una de les expressions que ara utilitzem en el camp de la
matematica, €s la segiient: “La Reforma déna prioritat a 1’aspecte
funcional de les matematiques.” Estic convenguda que aquestaidea
¢s fonamental, i per aix0 voldria fer-hi una reflexio, precisament
per intentar evitar que, a copia de dir-la sense entendre ben bé que
vol dir, ens quedés buida de significat, com déiem abans. Dit d’una
altra manera, crec que |’aspecte funcional de les matematiques €s
molt important per a I’ensenyament de la nostra matéria, perd
també crec que si només I’anomenem i I’expressem amb aquest
llenguatge, pot ser que el seu significat se’ns escapi. I seria una
llastima! No voldria pas que aquesta idea tan bonica quedés reduida
a una frase “progre” pero buida de contingut; no voldria que fos
com un vestit nou posat a sobre del vell (que el tapa i ens permet
quedar bé). Voldria que fos per a tots una descoberta, resultat d'a-
profundiment i transformacié de la nostra experiéncia d’ensenyants.

Aix0, evidentment, ha de fer-s’ho cadasci, ja que tota reforma
vertadera ha de fer-la cadascd. Jo mateixa, en la meva tasca
quotidiana, m’he trobat amb la necessitat de comprendre millor qué
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vol dir I’aspecte funcional de les matematiques, i d’explicar-ho a
d’altres que m’ho han demanat. Per aixo em decideixo a compartir
des d’aquestes ratlles el resultat de la meva reflexio, i voldria fer-
ho d’una manera que sigui com un pas o un pont entre el llenguatge
de laReforma, que encaraens quedamassa llunya, i aquell a qué des
de sempre estem acostumats els mestres. No diré res de nou, ni res
de propi meu; només intentaré fer aquesta mena de “traduccio” del
que he llegitihe compres sobre la funcionalitat de les matematiques
a partir de les idees clau de la Reforma, naturalment Iligat amb el
que jo s€ i jo soc (sind ja no seria res “apres”), i per tant amb les
meves limitacions. M he basat, sobretot, en el nimero especial de
*“Cuadernos de Pedagogia”, no numerat i titulat “Reforma Educa-
tiva: reflexio i propostes™ (1992), i a ell em referiré en quasi totes
les citacions, fent constar la plana de la qual provenen.

Ensenyar matematiques, per a qué?

Heus aqui la primera pregunta que podriem fer-nos. En efecte,
per enfocar la didactica de qualsevol matéria, €s prioritaria la
formulacié de quins sén els seus objectius, i aquests no poden
prendre cos si no €s dins del marc d’uns objectius generals de
I’ensenyament.

Tal com diu el “Decret de minims™ del MEC, en les seves
orientacions per a I’area de matematiques a primaria, en altres
moments de la historia de la nostra cultura s’havia donat prioritat
a I’aspecte formatiu de les matematiques, és a dir, al fet que aques-
tes col.laboren al desenvolupament de les capacitats mentals de la
persona; per tant, aquest era el primer objectiu del seu ensenyament.
Sense que aixo deixi de ser important, avui 1'objecte general
prioritari ha passat a ser “la intencié social i sociabilitzadora, que
els alumnes facin seus els sabers necessaris per viure en societat, els
que preparen per a la vida, la vida quotidiana, lad’avui i lade dema,
i que permeten de continuar aprenent i solucionant d’una manera
personal els problemes que es van presentant” (I. Gémez i T. Mau-
ri, pag. 52). Es a dir, I'objectiu és preparar I'alumne per viure i
desen-volupar-se en el seu moén, coneixer-lo, interpretar-lo i ser
capac d’incidir-hi per modificar-lo; i sempre tenint en compte que
es tracta d’un mén eminentment canviant.



Aixd és precisament el que volem dir quan parlem d’aspecte
funcional de les matematiques. “S’entén que un aprenentatge €s
funcional quan la persona que 1’ha realitzat pot utilitzar-lo d’una
manera efectiva en una situacio concreta per resoldre un problema
determinat; aquesta utilitzacié es fa extensiva a la possibilitat
d’utilitzar el que s’ha apres per abordar noves situacions, per
efectuar nous aprenentatges.” (C. Coll i I. Solé, pag. 14)

Aquesta visio, aquest objectiu prioritori, incidira no solament en
la seleccié dels continguts que serd adequat de tractar a [’escola,
sind també en la metodologia, o sigui en com tractar-los, cosa que
€s molt més complexa, plena de dificultats i de matisos. Pero abans
d’entrar en aix0, em faig una altra pregunta: Per qué la Reforma
déna prioritat precisament a aquest aspecte de funcionalitat? Es per
caprici? Es unamoda? Analitzem breumentels trets fonamentals de
la mentalitat o concepcié psicopedagogica de la Reforma, i veurem
que no €s aixi, sino que, tot al contrari, és un assumpte d’absoluta
coheréncia.
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Aprenentatge significatiu

La concepciod constructivista, idea clau de la Reforma, consis-
teix a creure que ‘el desenvolupament o I’aprenentatge humans son
basicament el resultat d’un procés de construccié™; “[...] podem dir
que [’aprenentatge és significatiu quan |’alumne, no solament
construeix significats sobre allo que aprén, sino que, a més a mes,
atribueix un sentit a aquests significats, i tots dos aspectes son en
realitat inseparables™ (C. Coll, pag. 121 13).

Per0d aquesta idea de ’aprenentatge significatiu no va pas tota
sola, sind que implica tota una serie de condicions, les quals formen
un conjunt de diverses aspectes, tots ells inseparables i igualment
importants. Vegem que en diuen César Coll i Isabel Solé (pag. 14):
“Per a Ausubel i per als seus seguidors, la significativitat de I'apre-
nentatge es refereix a la possibilitat d’establir vincles substantius i
no arbitraris entre el que cal aprendre —el nou contingut—1iel que
jase sap, el que ja hi ha en I’estructura cognitiva de la persona que
apren’” i també..."[...] la definicié mateixa de I’aprenentatge signi-
ficatiu pressuposa que la informacié apresa és integrada en una
amplia xarxa de significats que ha estat modificada, al seu torn, per
la inclusio del nou material. La memoria no €s solament el record
del que s’ha apres, sind que constitueix el bagatge que fa possible
d’abordar noves informacions i situacions”.

Resumint, segons sembla, perqué una persona pugui atribuir un
significat a un nou contingut que aprén, cal que aquest trobi un
Iligam o relacié amb altres continguts o coneixements anteriors, €s
a dir, trobi la manera d’articular-se amb ells; altrament el nou
coneixement quedaria com emmagatzemat, tancat en un calaix
mental tot sol, memoritzat amb una memoria només repetitiva, i no
realment assumit, és a dir, buit de significat. (Aixo €s el que malau-
radament passa massa sovint a I’escola.) D’aqui ve la importancia
de tenir molt en compte, en I’ensenyament, alld que anomenem els
coneixements previs.

Els coneixements previs

“El factor més important que influeix en I’aprenentatge ¢s allo
que I’alumne ja sap.” (Ausubel)



Aixi doncs, ja sabem que els alumnes construeixen damunt del
que ja saben, pero en canvi el que no sabem €s que és allo que
realment saben, perque sovint no coincideix amb el que nosaltres
imaginem que saben. I aquest és un dels problemes més grans de
I’aprenentatge, i per tant de 1’art d’ensenyar.

Considerem aquest exemple: A uns alumnes de deu anys, els
hem ensenyat de dividir i sembla que n’han apres, perque resolen
bé totes les divisions que els posem; perod un dia, en unasituacio real
de joc, per repartir-se 624 cromos entre 6 amics, no fan una divisié
(cosaque hauriaestat més rapidaicomoda), sind que els reparteixen
d’unaun... Podem pensar de debo que han apres (significativament)
dedividir? Més aviat han apres lamecanica d’una operacio, és adir,
una practica que els és valida en el context de la classe de mate-
matiques, pero que no els és valida, ja que ni se’ls acut de fer-la
servir, en una situacio real en que la necessitarien. Llavors hem de
preguntar-nos si quan els hem ensenyat la divisié hem tingut en
compte el que ells sabien de la reparticié en parts iguals, i si hem
possibilitat els lligams entre el nou contingut i les seves experiéncies
i coneixements anteriors. Aquests alumnes saben fer una divisio
quan se’ls demana sota aquest titol, perd no “saben” de veritat qué
és la divisio a un nivell personal; per a ells la divisio no és una cosa
propia, que es t€ a dins i surt quan es necessita; no la coneixen
funcionalment, ja que no els és util per a la vida, perqué no n’han
fet un aprenentatge significatiu.

De tot aixo podem deduir que ens convé molt saber quins son els
coneixements previs sobre allo que volem ensenyar. “[...] aquests
coneixements son construccions personals dels alumnes, és a dir,
han estatelaborats d’'una manera més o menys espontaniaen laseva
interaccié quotidiana amb el mén. De fet, molts d’ells son anteriors
a la instrucci6 i tenen el seu camp d’aplicacié natural en I’entorn
quotidia de I'alumne.” (diversos autors, pag. 19)

D’altra banda, els coneixements previs solen ser molt resistents
als canvis i sén la causa que les persones es condueixin com si en
elles coexistissin dos tipus de coneixements. Aquest fenomen, per
part dels nens, sempre ens resulta molt interessant quan podem
observar-lo, i sempre ens sorprén la gran capacitat que tenen de
servir-se d’un coneixement o de I’altre, segons sigui la situacio.
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Aixi doncs, resumint, podem dir que “es tracta de partir dels
coneixements dels alumnes per modificar-los mitjangant la pre-
sentacio[...]d’'unconeixement [...] més elaborat. [...] Aixi. el 'canvi
conceptual' no s’ha d’entendre com un procés de substitucié d’uns
coneixements per uns altres, sind més aviat com un procés devolucié
—que no €s instantani, $ind que necessita un temps— de les idees
dels alumnes. L’ aprenentatge significatiu és sempre el producte de
la interaccio entre un coneixement previ activat i una informacid
nova.” (Diversos autors, pag. 21)

Funcionalitat de |'aprenentatge - Globalitzacié
Tot el que hem considerat fins aqui ens porta a comprendre aixo:

D’una banda, allo que els alumnes realment saben, alld que
constitueix el seu bagatge de veritables coneixements previs, es
recolza en les seves vivencies, €s a dir, en la seva experiéncia, no
de la classe, sin6 de la vida.

D’altra banda, perque els alumnes puguin fer un aprenentatge
significatiu de nous coneixements, cal que aquests s articulin amb
alguns dels anteriors de manera que s’estableixi entre ells —els
nous i els antics— una interaccio.

Per tant, la millor manera, per no dir I"inica, que aquesta arti-
culacio i interacci6 es produeixin, és presentar els coneixements
nous fent referéncia al mon quotidia de I’alumne, i en estreta relacio
amb aquest mon, jaque és en ell on s han originat els coneixements
previs.

Aquestés 1’ autentic significat de la funcionalitatde I’ aprenentatge,
que contemplem en la seva doble vessant.

« Com més els coneixements nous s’apropin a la vida, i millor
encara, com més es presentin a partir la mateixa vida quotidiana,
més facilment connectaran amb els coneixements previs i, per
tant, més probabilitats hi haura que els alumnes en facin un
aprenentatge significatiu.



« El fet que els nous coneixements siguin fortament arrelats a la
vida, i dimanin de situacions lligades a I'entorn dels alumnes, és
la garantia que, tal com déiem al comengament, resultin per aells
una eina d’interpretacié i de domini d’aquest entorn i una
preparaci6 per viure en el seu mon.

» Finalment, si prenem com a punt de partida i eix vertebrador de
I"aprenentatge, el coneixement de la realitat, com que aquestaen
ella mateixa és plural i diversa, ens trobarem naturalment situats
en un enfocament globalitzador, 1"tinic realment valid per a un
aprenentatge funcional. “Les raons [...] relacionades amb les
finalitats educatives, els principis constructivistes de 1'en-
senyament i ’aprenentatge, el significat i funcionalitat dels
continguts, etc. [...] demanen la immersi6 de I’ensenyament en
una perspectiva globalitzadora.” (A. Zabala, pag. 35)

La convergencia de tots els diferents aspectes que hem anat
considerant en aquest punt de la funcionalitat no solament justifica
que aquesta s’hagi constituit en criteri i objectiu prioritari per a
diverses materies, entre les quals s’hi compta la matematica, sind
que demostra la coherencia profunda de tot el plantejament de la
Reforma, idénaunabase solidaiunnouenfocamentala programacio
de cada area.

El cami de la didactica de la matematica

Cal tenir en compte que aquesta exigencia de la funcionalitat de
I’aprenentatge, tan fortament reclamada per la reforma actual, no
ens arriba a nosaltres com un missatge completament nou, és a dir,
com si estiguéssim a zero, o no hi haguéssim pensat mai. Tot al
contrari; precisament per poder-la comprendre, per poder-la assumir
significativament, ens convé saber quins son els nostres conei-
xements previs, ens convé no oblidar la nostra historia com a
col.lectiu d’ensenyants d’una cultura i d'un pais concrets.

Pel que fa a I’escola, els grans pedagogs de comencament de
segle, que tant ens han ajudat i marcat, van tenir la intuicio
clarissima que aquest era un assumpte important (encara que
naturalment|’expressaven amb altres paraules). Penso, perexemple,
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en M. Montessori, que tot i haver inventat un métode molt més
formatiu que no pas funcional, dins de la seva educacié sensorial al
parvulari proposa que “totes” les activitats s’acabin amb el reco-
neixement de les qualitats i formes treballades, en els objectes de
[’entorn, convenguda que, sense aquest lligam amb la realitat, les
descobertes dels nens sén incompletes. Penso sobretot en Decroly,
que propugna com a punt de partida de tot I’ensenyament 1’obser-
vacio de coses i fets reals, i1 aixi edifica I'aprenentatge dels nom-
bres, del calcul i de la geometria, a partir principalment de les
mesures. I penso també en Freinet, que, no sé si exageradament o
no, jotinc comel pare de I’ensenyament funcional per antonomasia;
ell no podia suportar a I'escola res que fos artificial, res que fos
allunyat de I’entorn natural i social del nen, i sempre va lluitar
aferrissadament per trencar les barreres que separen 1'escola de la
societat 1 de la vida real.

Pel que fa al camp de la matematica, hem de recordar que, des de
fa una colla d’anys, alguns eminents matematics especialment
preocupats per I'ensenyament d’aquesta materia, entre els quals
podem citar Puig Adam, G. Polya i H. Freudenthal, han denunciat
el divorci que massa sovint es produeix entre les matematiques i la
realitat, 1 que apareix tan clar per exemple a I’hora de resoldre
problemes, i han reclamat la recuperacio del lligam entre aquestes
dues coses, el qual historicament ha estat ben present a la génesi del
progrés matematic.

Avui podem dir que la voluntat de fer una matematica que surti
de la realitat i que capaciti per incidir en aquesta mateixa realitat,
€s a dir una matematica funcional, és plenament compartida, arreu
del mon, per totes aquelles persones que treballen i donen el seu
impuls en el camp de la didactica de la matematica.

Ens convé ser molt conscients de tot aixo, per poder, com a
mestres que volem mirar endavant en aquest moment important de
la nostra historia col.lectiva, fer tres coses:

1. Descobrir la gravetat del problema que es produeix quan se
separen, com si fossin dos moéns diferents, les matematiques i la
vida quotidiana.



2. Assumir, amb un convenciment profund i amb un objectiu ben
clar, els canvis que ens demana el nou disseny curricular de
matematiques: introduccid de la calculadora i1’ordinador, prioritat
de la resoluci6 de problemes i plantejament d’aquests a partir de
I’entorn, procediments d’aproximacié i tempteig, practica de la
mesura directa, introduccio de I'estadistica a primaria, metodes
d’experimentacid i taller per a la geometria, etc.

3. Seguir en aquest cami amb entusiasme, sense cansar-nos, amb
la il.lusié de millorar sempre, amb el convenciment que marxem
amb molts altres dins d’una linia col.lectiva que té un sentit.

Girona, 9 de marc de 1993
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El Grup Almosta reflexiona sobre la situacié actual de
l'educacio matematica a l'ensenyament primari tenint en
compte les noves necessitats socials i partint de la fona-
mentacio i les propostes que es fan al disseny curricular
d'aquesta disciplina en el marc de la Reforma.
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La formaci6é matematica que avui dia necessita una persona no
és la mateixa que la de fa només vint anys. Diversos canvis socials
i tecnologics com les noves modalitats de treball, 'aparicio de les
noves tecnologies, I'allau d'informacié grafica, estadistica i docu-
mental, la importancia del raonament logic i estimatiu per desen-
volupar tot tipus de tasques, etc., fan replantejar les actituds i
estrategies del treball relacionades amb aquesta area. Al mateix
temps, actualmentens trobem immergits en un procés d'implantaci6
d'un nou sistema educatiu que pot ser una bona excusa per anar
introduintels canvis curriculars, didactics i metodologics necessaris
per donar resposta als canvis abans esmentats.

El contingut d'aquest article intenta reflectir alguns dels aspectes
que considerem més importants i que creiem que cal tenir en
compte per establir un determinat tractament de les matematiques
al'escola primaria. Aquests aspectes se centren tant en el curriculum
com, i sobretot, en la seva didactica.

El curriculum de matematiques i la seva seqienciacié

Una de les gliestions que els equips de mestres han d'assumir a
I'horad'elaborar la programacié de matematiques és lade seqiienciar
els continguts. Abans de fer-ho, pero, creiem que cal tenir clars
diferents aspectes que, al nostre entendre, son basics perqué aquesta
seqiienciacio siguiel més correcta possible, independentment de



les adaptacions curriculars que cada escola faci en funcié de les
seves realitats. Els aspectes o criteris que creiem importants de tenir
en compte a I'hora de seqiienciar son els segiients:

Adaptar els continguts als diferents moments evolutius dels
infants i adequar-los als seus processos cognitius.

Es a dir, partir dels principis psicopedagogics que fonamenten
les linies teoriques i d'intervencié educativa de la Reforma:

« Elconstructivisme: l'organitzacié dels continguts ha de permetre
als infants anar construint el coneixement matematic.

« Les bases psicologiques: el desenvolupament cognitiu, les teo-
ries de l'aprenentatge i el processament de la informacio han de
mediatitzar I'ensenyament.

» La significativitat: perque els infants aprenguin quelcom, s'han
d'entussiamar i, per tant, els continguts s'’han de fer agradables,
han de partir d'allo que ja saben, tot creant dubtes i interes per
solucionar-los.

Posar a l'abast dels infants de totes les edats les estratégies
necessaries per facilitar la formacio del conceptes.

Si donem un cop d'ull als estudis dels principals especialistes,
sobre la formacid de conceptes (Bruner, Dienes, Piaget, Vigotsky,
etc.), trobem que tots ells coincideixen que en el procés d'aquesta
formacié hi ha diferents etapes, sovint lligades a la progressio d'allo
concret a allo abstracte. El punt de coincidéncia més general entre
els autors el podriem resumir en:

la. etapa: Coneixements previs generalment lligats als jocs, ales
manipulacions, les vivencies...

2a. etapa: Inici a la generalitzacio del concepte facilitada per
I'expressié oral i la representacié grafica.

3a. etapa: Inici a I'abstracci6 facilitada per 'expressio escrita i la
representacio simbolica.

La durada i la dedicacié més o menys gran a cada etapa ha de
dependre del desenvolupament cognitiu dels alumnes i de la prio-
ritzacio dels continguts de procediments per sobre dels conceptuals.
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Segiienciar els continguts de cada cicle per aspectes matematics.

O sigui, programar cada un dels apartats o blocs de l'area de
matematica per separat, tot i tenint present la interrelacié que hi ha
entre ells. També cal tenir en compte la base epistemologica de la
disciplina, és a dir, la seva logica interna que és la que dona la
coherencia, la continuitat i la progressio dels continguts, tant dins
de cada cicle, com entre els cicles i entre les etapes educatives.

Equilibrarenel tractament dels diversos blocs de lamatematica:
Nombres (naturals, fraccionarisidecimals) i operacions, Magnituds
i mesura, Figures i relacions geométriques, Estadistica i Pro-
babilitat.

Cal corregir un disseny tradicional que ha fet que el bloc de
nombres i operacions hagi gaudit d'un privilegi especial que li ha
permes d'ocupar un gran percentatge del temps disponible pera tota
I'area. Aixo ha anat en detriment dels altres blocs: la geometria, la
mesura, l'estadistica i la probabilitat. Fins i tot dins del mateix bloc
creiem que hi ha hagut un desequilibri tot destinant poc temps al
calcul mental i la resolucié de problemes i, sovint, excessiu al
calcul algorismic 1 escrit.

Establir un tractament ciclic dels continguts que faci possible
aquest equilibri i permeti el seu aprenentatge continuat.

Cal treballar tots els blocs de I'area en totes les unitats de
programacio que es preparin, sigui quin sigui el curs. Cal tenir en
compte, perd, el grau d'intensitat del treball de cada bloc en cada
moment, el qual ha d'estar regit pel desenvolupament cognitiu dels
alumnes, 1 pel fet de si els continguts s'introdueixen, es treballen,
s'exerciten o s'apliquen.

Interrelacionar els continguts que es treballen.
Aquesta interrelacié ha de fer-se:
Dins de la propia area, entre els seus diferents aspectes.

Amb les altres arees curriculars.
Amb el medi en qué es troba l'escola.



Amb els interessos i la realitat cultural de I'alumnat.

Un dels principis en que es basa I'eficacia de 'aprenentatge €s el
de la significativitat. No es pot pretendre que els conceptes siguin
significatius per als infants si no es presenten en total interrelacié
ambtotallo que es faaescola, sense oblidar principis tan importants
com la globalitzacid i la interdisciplinarietat.

Incorporar continguts corresponents als eixos transversals al
curriculum.

Els eixos transversal han d'estar presents a totes les arees. Les
matematiques no s'han d'escapar pas d'aquest principi i han d'inte-
grar en el seu si tot tipus de temes que poden ser tractats utilitzant
les seves teécniques 1 instruments.

Aspectes metodologics
A continuaci6 presentem alguns dels aspectes que considerem
importants —no hem pretés ser exhaustius— en el disseny

d'activitats d'ensenyament-aprenentatge.

Adequacio a les possibilitats dels alumnes.

15
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Préviament a la introduccié d'un nou concepte, caldra promoure
estrategies d'avaluacié inicial basades en'observacio que facin pos-
sible coneixerque en saben les nenes i els nens. Quan proposem una
tasca, hem de tenir la seguretat que tots ells tenen elements que els
permeten abordar-la, i aconseguir aixi un grau de formacié d'aquest
concepte. Aixisera possible fomentar I'autoestimaila confiangaen
les propies possibilitats, a la vegada que s'assegura la motivacid.

Aquesta informaci6 sobre els coneixements previs dona dades,
no solament del nivell de partida del grup, sin6 de cadascun dels in-
fants que el componen, quant aconeixements i experiéncies prévies,
interes, expectatives, etc., que seran diferents segons el seu bagatge
vital, cultural i aptitudinal.

Les propostes de treball han de ser obertes.

Les propostes de treball, a més d'obertes, han de permetre
diferents concrecions individuals, preveure la possibilitat d'accedir
a la informacio per mitja de vies diverses i exigir diferents graus
d'abstraccio en la recerca i I'expressio dels resultats.

Funcionalitat dels continguts.

Els continguts, per ser significatius, han de ser funcionals, jaque,
sino, no tenen cap mena de sentit i es queden en el camp de la teoria.

En aquest sentit, és for¢a adequat partir de necessitats de resolu-
ci6 de situacions sorgides de manera espontania, com ara calcular
els ingredients necessaris per aplicar una recepta culinaria i el seu
cost, saber el tipus iquantitat de materials necessaris per elaborar
una disfressa, etc.

També es potrecorrer a activitats provocades. com la identificacio
i la descripci6 dels elements geometrics presents en un determinat
context, calcular preusd'un mateix producte en diferents comergos
tenint en compte I'IVA i el descompte, construir amb un geopla
diferents figures amb una area equivalent, etc.

Un altre pas seria oferir als infants estrategies de recerca i
classificacié de la informacio, per tornar finalment a la situacioé



inicial que ha motivat el treball. El seu desenvolupament no només
ha de suposar I'aplicacié dels coneixements préviament adquirits,
sind que també ha de provocar la necessitat d'aprofundir-los, o bé
d'introduir-ne de nous.

Quan sigui necessari adaptar els continguts del curriculum, com
perexemple enel cas d'alumnes ambnecessitats educatives especials,
és aconsellable donar prioriat a aquells que tenen una aplicacio real
i directa, de manera que estiguin al seu abast, i assegurant la realit-
zacié d'aprenentatges basics. Un dels objectius prioritaris €s la con-
secucio d'unes habilitats i autonomia social al més amplia possible.

Amb tot, cal tenir en compte que la funcionalitat d'alguns con-
tinguts té relacié amb l'organitzacio de la mateéria, ja que son basics
per a la comprensio d'altres més complexos.

Presentacio dels continguts en contextos diversos.

Un mateix contingut —tant conceptual com procedimental o
actitudinal— s'ha de treballar des de diferents punt de vista i ha
d'aplicar-se en situacions molts diverses per possibilitar-ne la
generalitzacio.

Organitzacio de les tasques.

L'organitzacid de les tasques ha d'incloure tant el treball en petit
grup com l'individual, bé sigui d'una mateixa proposta que caldra
desenvolupar, bé de diferents propostes sobre un mateix tema. En
finalitzar-les s'ha de reservar un temps per a la posada en comu
—grafica o verbal— d'allo que cada infant o cada grup d'infants ha
fet, per tal de completar-ho amb aportacions col-lectives.

Procurar que els infants siguin feli¢cos aprenent.

Aconseguir aquest important objectiu no es redueix solament a
presentar les activitats de manera agradable i ludica —aspecte
indubtablementimportant—, sind també desvetllar la curiositat per
congixer, per descobrir, etc. En definitiva, cal aconseguir que el
treball que fan els alumnes, sigui gratificant tant per a ells com per
a nosaltres.
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Tractament didactic d'alguns temes importants

La consideracio de les matematiques com a eina per a la inter-
pretacio i I'analisi de la realitat ha fet que la resolucié de problemes
sigui undels temes protagonistes de les programacions de matema-
tiques. Aquesta activitat permet comprovar la capacitat dels infants
per aplicar els aprenentatges que van fent a casos concrets. Creiem
que, davant d'un problema, els alumnes han d'adoptar una visié
critica, analitzar el seu enunciat i valorar diferents possibilitats per
arribar a la seva solucié. Es important fomentar aquests habits
proposant situacions variades, que, en la mesura que sigui possible,
parteixin d'interessos o de situacions familiars i properes als alum-
nes. Per facilitar el raonament i la resolucié d'un problema, és
interessant anar introduint diferents tipus d'esquemes de resolucié
seguint alguna pauta o estrategia lligada a les possibilitats de com-
prensi6 dels infants de cada cicle.'

D'altra banda, és important el treball del raonament logic —re-
collitenels procediments genérics del curriculum de 1'ensenyament
primari— que ajuda al desenvolupament de la precisié en el pen-
sament, a la resolucié de problemes i a I'expressié. Algunes acti-
vitat dirigides a aquest tipus de raonament sén els jocs de reconei-
xement de qualitats o atributs i els de relacions o combinacions
d'elements. Un aspecte interessant d'aquest tipus d'activitat és
expressar situacions i resultats amb diferents llenguatges grafics:
taules, diagrames en arbre, esquemes, etc.

Lageometria—recollidaal curriculum coma Figuresirelacions
geométrigues—, un dels aspectes més importants de la matematica
pero tradicionalment més abandonats, ha d'adquirir un paper més
rellevant. Hade possibilitar aprenentatges com I'orientacié a l'espai,
el reconeixement de les propietats dels cossos, la interpretacié de
tot tipus d'esquemes, o la resolucié de problemes geometrics. La
seva didactica ha de partir de vivéncies del propi cos i de des-
plagaments dels infants, de lamanipulacié de materials estructurats
1 no estructurats i de la construccié de models, per passar, pos-
teriorment, a la seva representacio grafica, tenint en compte tant els
models bidimensionals com els tridimensionals, aixi com la desco-
berta d'algunes propietats de les figures a partir de la realitzacid
practica de transformacions com les deformacions (topologiques),



les projectives (ombres) i les meétriques (rotacions o girs, reflexions
o simetries i desplagaments o translacions).

Elbloc de nombres i operacions constitueix un dels aprenentatges
basics de I'ensenyament primari, i continua tenint un protagonisme
especial dins l'area de matematiques. Actualment, perd, cal revisar
el seu tractament, tenint en compte, d'una banda, les destreses que
qualsevol persona necessita tenir en el mon actual al voltant d'aquest
tema, i de l'altra, la necessitat d'uns determinats coneixements i
competéncies basiques peralarealitzaci6 d'aprenentatges posteriors.
Es inqiiestionable laimportancia d'un bon domini del calcul mental
i de la calculadora, pero el calcul escrit €s necessari com a técnica
d'analisi i comprensié dels mecanismes de calcul, i ha de permetre
l'automatitzacié i la rapidesa en el calcul mental. Per tant, s’han d'anar
introduint criteris i habits de treball que permetin anar alternant el
calcul escrit amb el calcul mental i amb 1'is de la calculadora.

Treballant la magnitudila mesura, es posen en relacio destreses
espacials amb el coneixement del sistema de numeracid. El treball
d'aquest bloc a I'ensenyament primari s'ha de centrar en la practica
sistematica de la mesura directa i no simplement en calculs a partir
de dades. Abans de fer una mesura, convé fomentar I'habit de
l'anticipaci6 o de l'estimacié. Els alumnes han de coneixer les
unitats de mesura de temps, de longitud, de massa, de capacitat,
etc., que s'utilitzen habitualment.

L'estadisticailaprobabilitat apropen alarealitatial coneixement
de I'entorn. Es important que els alumnes aprenguin a elaborar i
interpretar grafics senzills i també sapiguen comparar resultats
estadistics amb previsions fetes a priori. Aquest és un nou bloc de
contingut del curriculum de matematiques, totique cal reconeixer
que algunes escoles ja el treballaven des de fa temps.

Els materials curriculars de matematiques

Jahem vist que lamanipulacio de materials pot ser un primer pas
que cal tenir present en la formacié de conceptes, tant per lamotiva-
cié que porta implicita, com per la connexié que estableix amb la
realitat i pel paper que té en la progressi6 d'allo concret aallo abstracte.
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En parlar de materials, cal tenir-los en compte tots. Per exemple:

+ Llibres de text, quaderns de calcul, llibres de consulta...

+ Fitxes, esquemes i programacions fetes pels mestres.

+ Diapositives, transparéncies i video.

* Programes informatics.

» Calculadores.

+ Jocs.

* Materials estructurats: abacs, reglets, tangram, blocs logics...

* Materials no estructurats: xapes, botons, cordes, capsetes, bas-
tons...

« Altres recursos: sortides, matematitzacions, papirofléxia...

D'aquests materials n’hi haura que s'utilitzaran durant tot el curs,
uns de manera regular i altres més esporadicament, depenent del
tema o contingut que es treballi, de la seqiienciacié de continguts
feta per a cada cicle, etc.

Els materials més especifics per a la matematica (calculadores,
abacs, reglets, geopla, etc.) requereixen unes habilitats manipulatives
concretes; també s'haurien d'incloure com a procediments dintre la
sequenciacio en funcié de quins es considerin més adients per a
cada cicle, amb l'objectiu d'aconseguir-ne el millor rendiment, evi-
tant caure en rutines que puguin anul.lar del tot la motivacid. Cal
tenir present que la manipulacié de materials s'ha 'incloure a tots els
cursos de primaria.

Una matematica actualitzada ha d'incorporar, constantment, els
avangos tecnologics. En aquest sentit, cal aprofitar els recursos que
ofereix la utilitzacié dels mitjans informatics. Cal. pero, conside-
rar-los com una eina més d'ds a classe, per la qual cosa la seva
utilitzacio no ha de significar un tractament metodologic diferent.

L'ts de materials a classe ha de permetre I'adaptaci6 als diferents
nivells d'aprenentatge, fet que implica una determinada organitzacio,
tant dels alumnes com de l'espai. Per tant, cal veure quina és, en
cada cas, la millor manera que permeti a I'alumnat treballar amb
autonomia, respectant els diferents ritmes d'aprenentatge: racons,
tallers, grups partits, laboratori de matematiques, etc.



També s'haura de preveure la ubicacio dels materials d'as comu
als diferents cicles, aixi com la possible construccié d'alguns
materials que alumnes més grans poden fer per als més petits.

Conclusid

La Reforma del sistema educatiu ens ofereix la possibilitat
d'iniciar un procés de reflexio individual i col.lectiu (claustres) per
tal d'adequar-nos constantment als nostres alumnes i ales necessitats
del mén on viuen. Aquest procés no ha de quedar mai tancat, la linia
metodologica d'un centre ha de restar oberta per ser periodicament
actualitzada. En definitiva, la linia metodologica establerta a cada
centre educatiu ha de ser capag de promoure situacions d aprenentatge
de qualitat, de crear entorns de motivacio i d'utilitzar els recursos
i materials que ajudin realment els infants a construir el seu conei-
xement matematic.

Barcelona, marc 1993
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La implantacio de la Reforma a Secundaria és imminent.
Cal fer una analisi exhaustiva de la problemética actual de
l'area de matematiques, preveure les situacions i els canvis
que haura de sofrir la mentalitat dels professionals de l'en-
senyament per tal d'adaptar-se a les noves maneres de treballar
que intenta aportar la Reforma. Sense recursos, pero, no sera
possible millorar.

Problematica de la didactica de les
matematiques a l'ensenyament secundari
obligatori

A ngel Xifré
i Arroyo

Professor de
Matematiques de
I'Institut Gabriel
Ferrater de Reus.
President de
I'Associacio de
Professors de
Matematiques de
les Comarques
meridionals.

Estem a un parell d'anys de distancia de la implantacié de la
Reforma a I'ensenyament secundari i es pot fer una analisi sobre la
situacio en que es trobara I'ensenyament de les matematiques i el
paper que ha de desenvolupar en I'aprenentatge dels adolescents.

Com qualsevol reflexi6 sobre un tema hi ha diverses optiques i
la meva opini6 no és més que una aportacié al debat al voltant de
la problematica plantejada.

1. La teoria. Criteris de la Reforma

La Reforma planteja un aprenentatge constructivista, integrat,
globalitzador (interdisciplinari), i individualitzat. Més endavant a-
nalitzaré les situacions problematiques que pot comportar.

En segon lloc, hi ha un canvi de llenguatge (llenguatge propi de
pedagogs i psicolegs, 1 amb Coll com a inspirador).

En tercer lloc cada area té uns objectius finals d'etapa, en
matematiques son 51 concretament, i que es reconeixen mitjancant
I'avaluaci6 formativa de tres tipus de continguts: els fets, els pro-
cediments i les normes.



Finalment, cal tenir en compte que l'estructura de I'ESO preveu
que un 30% dels credits que realitza I'alumne ( és a dir, el 30% del
total d'hores de formacié anuals de I'alumne) siguin no comuns; els
podriem entendre com a crédits de reforg, de sintesi, d'integracid....

2. Situacié d'entrada
2.1 L'area de matematiques

Les novetats que planteja la Reforma, quant a objectius, ja les
coneixem tots suficientment. Cal destacarel "retorn” de la geometria
(d'una manera més visual i manipulativa), i de la probabilitat i
estadistica a les aules; i la practica desaparicio de l'algebra, amb la
introduccid d'altres técniques, més innates a la persona, per resol-
dre problemes.

Perd la novetat més important, comuna a totes les arees, €s la
possibilitat que cada centre faci el seu disseny curricular de I'area
d'acord amb les seves necessitats 1 conveniéncies.

Tal flexibilitat ha de permetre als professors, fins ara progra-
maticament encotillats, elaborar el desenvolupament i la tem-
poritzacio de l'assignatura d'acord amb el seu criteri i adaptar-lo a
la realitat social del centre, amb ['inica limitacié dels objectius
finals d'etapa que cada alumne ha d'arribar a assolir.

Quant al metode de treball que proposa la Reforma, és ¢l model
constructivista. Aixo pressuposa que l'alumne vagi construint el
seu saber de manera progressiva. Es a dir, dins de I'aula s'ha d'anar
deixant de banda la didactica fins ara bastant utilitzada segona la
qual: "el professor explica a la pissarra; I'alumne pren apunts;
l'alumne fa exercicis reiteratius per assimilar una técnica concreta
per resoldre una situacié problematica diferenciada: el professor,
un cop acabat un tema, o un cop cada tres mesos, fa un examen per
veure sil'alumne utilitza correctament els procediments apresos; si
I'alumne ha estat capag¢ de treure un 5 o més (és a dir, ha utilitzat
correctament els mecanismes en la meitat o més de les situacions)
es pot dir que ha superat correctament la materia”.

Una breu reflexio ens pot portar a comprendre I'absurditat de tal
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didactica. Que I'alumne analitzi, discuteixi, investigui, prengui de-
cisions, sempre amb el professor com a guia i com a persona capag
de mesurar I'adequaci6 del treball que fa I'alumne perqué aquest
construeixiel seu saber d'unamanera positiva, ordenadaientenedora,
ha d'intentar ser el model a seguir.

També cal tenir una visié oberta i real de les matematiques.
Oberta per tal de proposar situacions conflictives i que possibilitin
la discussio, i real per tal d'acostar-se al mén que envolta I'alumne
(ningti del carrer no utilitza 'equacio de segon grau per resoldre una
situacid, ni els mateixos matematics!, la gent €s més propensa a
temptejar).

Es necessari introduir a l'aula recursos metodologics com el
calcul mental, el tempteig per a la resolucié de problemes i
I'estimacio abans d'abordar-lo, els problemes oberts (€s a dir, no
delimitats, ni amb un métode algebraic concret per resoldre'ls), les
estimacions geometriques (valorar aproximadament longituds, arees
i volums de I'entorn més proper), la investigacio...

Irecursos materials com les eines propiament matematiques que
amb el temps han desaparegut de I'assignatura (compas, regle,
escaire, transportador d'angles, tisores,...); materials de treball
(plastilina, porespan, filferro, suro, cartolina, pega,...), materials de
suport com el video, software, figures geometriques, jocs de cartes,

jocs de construccid, tangram,...

Finalment, també cal trepitjar el carrer. El treball de camp ¢és
imprescindible per tornar a les matematiques, des de la visio de
l'alumne. la realitat que els correspon. Explicar extensament i
raonadament els motius per a la utilitzacié de tots aquestos recursos
didactics, i com fer-ho, podria ser motiu d'un altre article. De fet,
es pot trobar en qualsevol llibre especialitzat en didactica de les
matematiques.

2.2 L'alumnat
La Reforma allarga la vida escolar obligatoria dels alumnes fins

als 16 anys, d'una manera integradora 1 globalitzadora, és a dir la
majoria de crédits sén comuns a tots els alumnes.



La preocupacié més gran que genera aquests tipus de pedagogia
és la diversitat de tipologia d'alumnes que ens trobarem a dins de
l'aula, i com sobreviure, didacticament parlant.

Es un punt on em veig obligat a donar la més sincera i personal
opinid. Crec que el plantejament de la Reforma €s equivocat i que
el temps corregira l'error. Els mateixos centres s'encarregaran de
fer-ho. En alguns paisos europeus que tenien el mateix planteja-
ment inicial han acabat abandonant-lo o donant-li solucions mix-
tes.

Unes aules amb una ratio de 35 alumnes, amb una diversitat fins
al punt de tenir cinc o sis nivells o graus diferents d'alumnat, posats
en el mateix grup i que poden ser completament dispars, pot portar
a situacions realment angoixants i estressants per al professor.

Sirealmentes volen tenir satisfetes les necessitats de tal diversitat
d'alumnes, tots ficats dins de la mateixa olla, s'haura de ser un mag
o un superteacher.
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L'altre gran repte, ja conegut per tots, és la desmotivacio i
'animadversio de l'alumnat envers les matematiques. Han de
deixarde serla puraisimple excusa per mesurar el nivell intel.lectual
de l'alumne per passar a l'entorn més proper a l'alumne. una
assignatura viva, divertida i "real".

2.3 El material

Perque es produeixi realment un canvi en la didactica de les
matematiques i que porti a la manera de treballar que abans he
esmentat, cal comengar a pensaren un "laboratori” de matematiques.

De la mateixa manera que els nostres companys de ciéncies
experimentals tenen laboratoris (de fisica, de quimica o de ciencies
naturals), o els veins més propers en el treball geométric tenen l'aula
de dibuix, els professors de matematiques hem de comencar a
reivindicar un espai on sigui possible treballar les matematiques
d'una manera més lidica, perd no per aixd menys important. La
geometria necessita eines (tisores, alicates, serres, agulles, mar-
tell....), materials (fusta, filferro, plastilina, cartolina, vidre, ...) i re-
presentacions planes i volumetriques de forma fixa (un cub amb un
metre d'aresta, un hexagon d'un metre d'aresta pintat al terra,...).

L'estadistica, i més concretament la probabilitat, han de tenir el
seu espai experimental (la ludoteca: jocs de cartes, de daus, ...), i
aixi podrfem continuar amb totes les diferents parts de 1'area.

No cal dir que en aquests moments pocs centres, cap que en
tingui jo noticia, disposen d'aquest espai d'is exclusiu per a les
matematiques.

A altres paisos, com a Anglaterra, és un fet. En aquest pafs es va
fer un estudi, a carrec d'una comissié creada a instancies del parla-
ment britanic, sobre I'estat de I'ensenyament de les matemitiques,
ara ja fa 10 anys, en el qual queda recollida com una de les con-
clusions la necessitat que cada centre disposi de més d'una aula de
matematiques, ja que tots els centres en tenien una i per I'is que se'n
feia era insuficient.

Aprofito per recomanar a tothom la lectura d'aquestes conclusions



que queden recollides en un llibre anomenat "Informe Cockcroft”,
i que en aquest moment, a les portes de la Reforma, pot aportar una
visio del que hauria de ser I'ensenyament de les matematiques i les
condicions necessaries per portar-lo a terme. Sempre llegit amb el
suficient esperit critic, i tenint en compte la nostra situacio.

En un altre vessant del material es pot destacar la manca de
videos didactics de matematiques per a secundaria (en el Centre de
Recursos del Baix Camp no arriben a la mitja dotzena), i que son
quasi desconeguts en els centres. L'existencia de cert software
patrocinat pel PIE, que pel seu contingut caldra veure si realment
sera ttil per a I'ESO, o bé més aviat servira per als batxillerats
técnics posteriors. Als centres també hi manca una caixa amb figu-
res geometriques manipulables, o un geopla, un joc de daus, o fins
i tot una simple cinta métrica.

Cal fer conscient, primer al professor i despres a qui pertoqui, ja
sigui administracio i inspeccié en els centres puiblics, o direccié en
els centres privats, de totes aquestes necessitats per poder desen-
volupar aquest nou model de didactica.

2.4 El professorat.

El punt clau de tota reforma és el professorat; de la seva convic-
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ci6 de canviar les metodologies depén 1'éxit o no de qualsevol
innovacio que es vulgui implantar.

Sil'ensenyant no creu que el que se li proposa és millor que el que
ha estat fent fins aquell moment a l'aula, sn indtils tots els cursos
i discursos que se li puguin fer. Es important que en la nova di-
dactica que se li proposa se senti comode. Que quan entri a I'aula
I hagi de treballar amb els seus alumnes se senti segur i confiat en
la nova manera de comunicar-se amb els alumnes.

Podriem dir que en el moment d'iniciar I'ESO hi haura tres tipus
d'ensenyants, directament diferenciats pel seu lloc de procedencia:

Primer. El mestre actual d'EGB, que en els seus estudis basics ha
treballat més la didactica i la pedagogia, sera adaptat, encara no se
sap com, perensenyaral'ESO. Esuna tipologia de pro-fessorat que
coneix perfectament la problematica de la diversitat, encara que no
I'hagi treballat de manera diferenciada. Es de mentalitat més oberta,
esta acostumat a reciclar-se de la seva area, sense cap tipus de
trauma, i més avesat a fer intercanvi d'experiéncies amb els seus
companys.

Segon. El professor de formacio professional entrard a formar
part dels ensenyants de l'area de matematiques després d'uns
estudis de llicenciatura en ciéncies, o d'enginyeria, amb un curs
d'adaptacié per exercir de professor (el famés CAP). Es un tipus de
professor que fins ara ha ballat amb la més lletja. Coneix, per la seva
experiencia, laproblematica de treballaramb diversos tipusd'alum-
nes, 1amb la desmotivacio total. Ha hagut de fer servir el seu enginy
per distreure millor al personal.

Tercer. El professor de BUP. També amb uns estudis de llicen-
ciatura o enginyeria superior, i també amb la insuficient informacié
pedagdgica i didactica que déna el CAP. Es el que té més punts per
tenirdificultats aadaptar-se a lanova situacid, acostumat a treballar
amb una majoria d'alumnes motivats per l'estudi, i amb una
didactica basada en el seguiment més o menys exhaustiu de la
programacio oficial. No esta gaire acostumat a rebre formacié en la
didactica especifica de la seva area, potser per la manca d'oferta
interessant.



Davant nostre tenim un gran repte: desmitificar d'una vegada per
sempre les matematiques. Que arribin a ser estimades pels alumnes.
Que per a ells, que son el nostre public i client, siguin una eina
divertida i util a la vegada. Aixo ho aconseguirem quan canviem el
nostre treball diari dins de I'aula, fomentem I'intercanvi d'experiencies
i millorem la nostra formacio.

D'altra banda, I'administracié ha de posar els mitjans necessaris
per fer-ho; d'ella depén, en gran manera, que el canvi es porti a
terme.
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S'intenta reflectir de manera practica, a través d'unes acti-
vitats concretes de l'area de matematiques, la metodologia
constructivista en qué es basa la Reforma.

Es proposa un ordre d'actuacions a fer a la classe per
desenvolupar uns aprenentatges procedimentals i actitudinals
que condueixin per la via inductiva a la descoberta del
concepte de decima.

Les activitats d'aprenentatge i la concepcio
constructivista en I'area de matematiques

Jordi Valles i Gené

del Grup Almosta

Amb l'aplicaci6 de la Reforma cada escola anira sistematitzant
els aprenentatges seguint uns criteris de seqiienciacio de continguts
i objectius, basant-se en la concepcid constructivista de 1'apre-
nentatge.

Unavegadaels equips de mestres de cadaescola acordin el segon
nivell de concrecio, ¢és a dir, el curriculum que ha de desenvolupar
cadacicle, caldra materialitzar aquest projecte en un tercer nivell de
concrecid en l'elaboracio d'unitats de programacio. Quan es progra-
maran les activitats d'aprenentatge, caldra tenir present una ordenacio
progressiva de dificultats adaptada a la 1ogica de la propia materia
i de I'estructura de la ment del nen. Els plantejaments d'escola
relacionats amb el constructivisme i que s'han de tenir en compte
a I'hora d'elaborar el segon nivell, realment es portaran a terme si
es produeix una coherénciaen la programacié relacionada amb tot
allo que ha de fer el nen cada dia. De res no serviran uns grans
plantejaments d'escola reflectits en un document si no arriben als
alumnes en la practica escolar diaria.

Activitats d'aprenentatge:
introduccio als nombres decimals

Seguidament proposo nou activitats que segueixen un ordre
progressiu de dificultats (per a mi l'adequat per seguir un en-



senyament constructivista) per treballar la introduccié dels nom-
bres decimals.

La temporitzacié correspondria aproximadament al cinque tri-
mestre del cicle mitja.

1. Amb cartolina:

a. Donar a cada alumne dues cartolines, una de negra i una altra
de vermella. Dividir-les en 10 parts. Retallar cada una de les 10

T 0o0o0oo
10000

b. Joc lliure, petites descobertes:
1.de 10 1/10
2de 10 2/10

5 de 10 5/10, la meitat 1/2

2. El mestre ensenya... Els nens diuen que és...

[ 1 de 10

[D > 2de 10
[DD ? 3de 10

v

OO0 5 s
good
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Fer un mural a partir d'aquesta activitat.

J e 00000

L
10 10
(0:en  OOO000 e
2 5
10 10
3. Activitat en el paper. (presentar més situacions)
Escriure
*_de 10 *_de 10 *_del0
Pintar
3 del0 5 del0 8 del0

4. La coma decimal.
Veure com s'expressaen decimals cada cas de l'exercici anterior.
El mestre explicaalapissarral'equivalénciaentre les expressions
matematiques segiients:
L L [10 I —10
10



Agafar la calculadora i buscar el resultat. Els nens descobriran

l'escriptura dels

1-10=0.1
5<10=05
10<10 =

numeros decimals.

lectura: "zero coma u"

lectura: ......

5. Agafar la cartolina retallada i la de la unitat.

NN

Que els nens

Ordres orals

unitat

representin les ordres orals segiients:

Els nens amb material

I de 10 >
2de 10 >

6 de 10 >
0'4 >

0'8 >
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El mestre va escrivint i dibuixant a la pissarra cada resultat. Els
alumnes fan l'autovaloracié.

6. En el paper.

Pintar 1 escriure

01 09 0'5 1'00

Ordenar de manera ascendent o descendent.

7. Treballaren grups de dos nens. S'ajunta el material de cada un.

Es tracta de formar els nimeros amb material.

Ordres orals Els nens amb material
1'3 > }
I
|
1'5 >
2- >
2‘4 % %I




S'observa que la manipulacié permet en molts casos fer un
nombre d'exercicis més elevat que pintant o fent el treball en el

paper.

8. Enel paper.  (presentar més situacions)

Pintar
\ > 7 \ <
1'e 1'2
\ 2 / \ -
0'5 1'8

Escriure els nombres ordenats.

Escriure en lletres: zero coma cinc,...

9. Calcular mentalment, si cal, amb l'ajuda del material.

1+05=

04+03=

0.5+05+05=

Comprovar els resultats amb la calculadora.
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Les unitats de programacié i les activitats

Aquestes nou activitats podrien estar incorporades en una unitat
de programacio que inclogui els components segiients:

Continguts de procediments

» Construccio del material ...

+ Manipulaci6 de material...

« Composicié de la unitat en parts de 10.

* Lectura i escriptura dels nimeros a partir de la representacio
grafica.

« Utilitzacio de la calculadora per deduir un nimero decimal d'una
fraccio decimal.

* Ordenacio ascendent i descendent dels niimeros decimals.

» Etcetera.

Continguts de conceptes

» Els nombres decimals.

« Unitats i décimes / Fraccions decimals: equivaléncies.
» Elcetera.

Continguts d'actitud

* Respecte del material. Guardar-lo bé.

« Interés per l'intercanvi del material amb qualsevol nen.
» Etcetera.

Objectius didactics

« Compondre les unitats en parts de 10; mentalment o amb ma-
terial.

» Llegir i escriure correctament nombres amb décimes.

* Ordenar de manera ascendent i descendent els nombres decimals
treballats.

« Utilitzar la calculadora per trobar el valor d'una fraccié decimal
expressat en numeros decimals.

= FEtcetera.

Activitats d'avaluacio
» Avaluacié inicial: Si s'ha treballat préviament els nombres
fraccionaris, pensar una activitat per veure com interpreten 1/10),



4/10, 5/10 = 1/2, etc. (vegeu primera activitat d'aprenentatge.)
« Avaluacio formativa: semblant a l'activitat 3 o la mateixa.
» Avaluacié sumativa: Calcul mental, ordenacié amb material o
sense, etc.

Constructivisme i la practica diaria

En les nou activitats presentades en aquest article, s'hi observa
que l'alumne desenvolupa una serie d'habilitats, aprén procediments
manipulatius, de manera simultania realitza una activitat mental,
descobreix conceptes a través de l'observacié i la manipulacid,
relaciona els coneixements previs —per exemple els nombres
fraccionaris amb la fraccié decimal—, memoritza de manera com-
prensiva,..., en definitiva I'alumne fa un aprenentatge significatiu
i construeix els conceptes, en aquest cas les primeres nocions de
nombre decimal.

Penso que és interessant observar que en les nou activitats
(corresponen a unes tres sessions) no apareix la paraula "décima";
s'introdueix la lectura dels nombres decimals tal com es fa
habitualmentalavidareal: "doscomaquatre". No hi hacapexercici
de mecanica de les operacions amb decimals, pero n'hi ha de calcul
mental. Si continuéssim la seqiiencia d'activitats, arribariem a
desenvolupar aquests aspectes. Primer cal que I'alumne interioritzi
de manera vivencial i perceptiva. Més endavant, quan el concepte
ja es comenga a dominar, s'aniran incorporant nomenclatures,
s'introduiran algorismes enfocats cap a la utilitzacié dels conceptes
de numeracid i es crearan situacions o problemes relacionats amb
la vida real: els decimals i el preu de la gasolina, les mesures
expressades en nombres decimals, etc.

La metodologia constructivista contrastada amb la tradicional,
moltes vegades significa presentar les activitats d'aprenentatge
amb un ordre d'actuacions totalment invers. El constructivisme va
de la practica a la teoria; després d'un seguit d'actuacions experi-
mentals s'arriba a unes conclusions que son el producte d'un treball
de recerca.
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Tenim present que els conceptes no es poden formar des de
fora,que non’ hi ha proude donar bones explicacions; cal gue
el nen crei imatges 1 que les vagi concretant omplint-les de
significat. Partint d'aquest principi plantegem un treball geo-
metric, basat en I’ accio del nen sobre les figures i en el temp-
teig experimental. Pretenem que a través de ' observacio, la
descomposicio i la construccio de figures els nens passin de la
percepcio sensorial a la imatge mental.

Triangulacions i descobertes d'algunes
propietats dels hexagons regulars

Elvira Figueres Estem totalment d’acord que el nen ha de ser protagonista dels
seus aprenentatges, que €s ell qui ha de construirels conceptes, pero

Mesta ce creiem en el paper essencial del mestre. Si volem que el nen

matematiques. .. . . ; -
Membre del Grup construeixi els seus propis coneixements, cal posar-lo en situacio
Perimetre de fer-ho organitzant situacions que I'incitin a investigar. El mestre

ha d’intervenir activament en el procés educatiu i planificar de
manera sistematica les didactiques. Cal que I’educador tingui molt
clar que poden descobrir els seus alumnes i quines situacions ho
facilitaran.

Amb aquestes premisses ens vam plantejar elaborar una guia
sistematitzadade I’estudi dels poligons regulars partint d’un hexagon
concret i utilitzant la manipulacid i ['accié com a técnica basica.

El metode seguit €s I'experimental-heuristic. Ens vam deixar
inspirar premeditadament i de manera totalment conscient per la
psicologia de Piaget, la didactica de Puig Adam i les teories de
Dienes.

Ens va servir de base I'experiencia de for¢a anys d’utilitzacio
d’aquestestecniquesenl’ensenyamentde les matematiques i d’una
nombrosa col.leccié de descobertes fetes per nens de sise i
relacionades amb I'estudi dels poligons regulars.



Fent un estudi d’aquestes descobertes poguérem constatar com
nens diversos de la mateixa edat resolien de manera intuitiva i
similar les mateixes situacions. Com deia Puig Adam: “Els nens
donen la clau per descobrir la didactica adient a cada tema.”!

Sistematitzant els passos que els nens feien intuitivament 1 de
manera repetida, hem fet una guia d’estudi d’un hexagon regular.
Pretenem que el nen centri ’estudi dels poligons en aquest i que
apliqui després el que ha descobert als altres poligons regulars.

Metodologia

Comencem el treball com una investigacio partint de les idees
prévies que el nen té de geometria, les quals solen ser poques 1 poc
interioritzades. Volem que el nen sapiga en tot moment que esta
fent i per que ho fa, i fem que ho expliqui.

Les activitats que proposem segueixen una seqiienciacio, pero
son susceptibles de canvi d’ordre en la realitzaci. Tampoc no €s
necessari que tots els nens les facin totes. Valorem les aportacions
personals dels nens que s’animen a descobrir seguint les seves
propies intuicions. Volem respectar el ritme de cada alumne, per
aixo fem un treball individual o de petit grup.

Entenem, tal com diuen Piaget i Puig Adam, que I'accié sobre els
objectes és indispensable per a la bona comprensid,” per aixo
plantegem un treball basat en la manipulacié. Actuant sobre
I’hexagon el nen arribara a induir les seves propietats.

Posem a I’abast de la classe hexagons de material plastic que es
puguin tallar facilment i cordills, fustes, miralls, claus, martell, pa-
pers triangulats de triangles equilaters i de triangles isosceles,” i
també eines per dibuixar.

A través de I’observacid, la descomposicié i la construccio de
figures es passa de la percepcié sensorial a la imatge mental.
Distingint i relacionant els diferents elements de 1’hexagon, els
nens aniran fent descobertes que ompliran de significat la primera
imat-ge. Comparant figures diverses van apreciant les propietats

I. Puic Apam, P:, Didac-
tica de la matemdtica
Heuristica, Instituto de
Formacion del profeso-
rado de ensefianza labo-
ral de Madrid, Madrid
1956.

2. *[...] la accidn és esen-
cial en la formacion del
pensamiento mismo.”
“[...]tampoco se concibe
pensamiento sin accidn
que lo haya provocado.”
(Puic apam, P., op. cit.)
“La accion sobre los ob-
jetos resulta totalmente
indispensable para la
comprension.” “La infor-
macién no se obtiene a
partir de los objetos, sino
a partir de las acciones
que el nifio ejerce sobre
ellos.” (Piacer, J. 1 altres,
La ensenanza de las ma-
temdticas modernas, A-
lianza, Madrid 1978.)

3. Papertriangulatd’equi-
laters de costat igual que
el costat de 1’hexagon.
Paper triangulat d’isos-
celes de dos costats de
longituds iguals que el
costat de I'hexagon.
Paper triangulat del rec-
tangle resultat de dividir
el triangle equilater en sis
triangles rectangles.
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especifiques de cada figura i les comunes a tot un grup i poden fer
classificacions.

Es important que els nens expressin primer plasticament i des-
prés verbalment les seves observacions i descobertes. Per fer-ho
hand’ordenar les seves idees i donar-los forma; aixo ajuda a estruc-
turar el pensament, alhora que facilita I’assimilacié del vocabulari.

Es bo que els nens comentin les seves descobertes i les posinen
comu amb els seus companys. Quan es déna el cas que un ha de
defensar la seva feina davant d’altres que li discuteixen I’ activitat,
¢s doblement interessant. A vegades ha calgut la intervencié del
mestre per posar pau.

A mesura que es va avangant en |’estudi, cada nen va elaborant
una memoria, en la qual deixa constancia del que ha fet, com ho ha
fet, que ha descobert, és a dir tot el que ha anat redescobrint, tant
pel que fa al dibuix com al text.

Durant les hores de classe, el mestre ha de seguir el procés
individual de cada nen. Animar el desanimat, orientant aquells que
es perden; fent adonar dels errors de manera indirecta. Sovint se
sent la veu de 1’adult:

+ Com ho explicaras aix0 tan bonic que has descobert?
+ Estas segur que aixo passa a tots els hexagons?

* Prova de fer-ho d’una altra manera.

« M’agrada molt aixo que has fet!

Quan s6n molts els alumnes que han arribat a un mateix punt, és
interessant fer murals representant taules de doble entrada on anar
enganxant les observacions que han anat fent. Serveix per
generalitzar de manera col.lectiva i per reinventar les propietats de
les figures treballades.

Aplicacié

En principi haviem pensat 1"activitat per a sise, perd 1’hem tre-
ballat també, de manera experimental, a dues classes de cinque.



Enunad’elles s hatreballat seguint les directrius de les activitats
i posant-les a ’abast dels nens en forma de fitxes de treball. La
mestra que experimentava no coneixia el material. L’hi haviem fet
arribar sense massa explicacions demanant-li que I’apliqués a la
seva classe i que ens comuniqués com li havia anat. En principi, tot
i que estava molt disposada a fer-ho i que compartia amb nosaltres
la inquietud per trobar metodes nous —¢€s del grup Perimetre—,
tenia una mica de recanga perqué era molt a principi de curs i els
nens estaven poc acostumats a aquest tipus de feina. Va constatar
que els nens havien treballat amb molta il.lusid, que les activitats
els havien motivat molt i que, tot i que en les primeres sessions
s’havien limitat a manipular els materials, ben aviat van comencgar
a haver-hi descobertes.

Lamestra que ho vaaplicaral’altraclasse jaconeixia préeviament
el material, perqué havia col.laborat en la seva elaboraci6. Aixo va
fer possible que I’ utilitz€s com a guia per orientar les investigacions
personals dels seus nens. El grup-classe estava format per nens de
nivell familiar mitja baix i tampoc no estaven massa acostumats a
treballar experimentalment. Va introduir 1’activitat presentant el
material (hexagons de goma, triangles equilaters de costat 4,5 cm,
triangles isosceles de costat igual 4,5 cm, fustes, miralls, claus,
martells, etc.).

Vaproposar ladescobertade la figuraivaanardonant orientacions
per tal que descomponguessin I'hexagon de les dues maneres; a
continuacio va deixar que els nens es guiessin per la seva intuicio,
orientant-los, sobretot els que veia que quedaven travats.

Ens vam sorprendre de les descobertes que van ser capacos de
fer. Van fer dos murals on els nens van anar enganxant les
descobertes que havien escrit. Els resultats van ser molt gratificants
per als alumnes i per als mestres.

Alguns dels mestres que han llegit el projecte han considerat que
el nivell de continguts, tant de conceptes com de procediments, €s
massa elevat per a nens de cicle superior (cinqueé i sis¢). Nosaltres
pensem, com Vygotski, que els continguts han d’estar per sobre
dels nivells de desenvolupament dels alumnes, ja que la maduresa
intel.lectual depén de les activitats en les quals s ha participat.*

41

4. Vicorsky, L. §.,
Aprendizaje v
desarrollo intelectual
en la edad escolar.
Infancia v aprendiza-
je. (1984)



42 Matematiques i Reforma

Estudi de I’hexagon regular

Les preguntes que contenen les segiients activitats no son perque
el nen les respongui de manera immediata, sind per orientar la
investigacio. A mesuraque els nens vagin avangant aniran redactant
una memoria on explicaran tot el que hagin anat descobrint.

Activitat 1

Observa aquest exdagon i escriu tot el que hi hagis observat.

Donem al nen un hexagon de costat 4,5 cm, dibuixat sobre un
paper, i també un hexagon de goma de color blau de la mateixa
grandaria.

Hem posat al seu abast fustes, claus, martells, cordills de colors
i miralls irrompibles. També necessiten estris de dibuix.

Pretenem que el nen tingui un primer contacte amb |’hexagon.
Interessa que el nen el toqui, el mesuri, el faci girar..., resumint: que
el manipuli.

Activitat 3

Uneix amb cordill tots els claus que no ho estan.

Acabes de marcar les diagonals de I'hexagon.

» Totes s'encreuen al centre?

» Totes mesuren igual?

Uneix el centre amb tots els vertexs de I’ hexagon.

Acabes de construir el radi.

» Mesura el radi. Observes alguna cosa especial?

Descobreix els eixos de simetria utilitzant un mirall.

Has de posar el mirall sobre I’ hexagon de manera que entre el tros
d hexagon que el mirall no et tapi i la imatge que es formi sobre el
mirall es vegi tot un hexdagon igual que el teu.

» Quants eixos de simetria 1é?

e Quants costat 1é?

» T¢ igual nombre de costats que d’ eixos de simetria?

Si té igual nombre de costats que d’ eixos de simetria és que és un
hexagon regular.
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Activitat 4

Quan fas girar I'hexdgon sobre el centre, quantes vegades coincideix
sobre ell mateix?

Si coincideixtantes vegades com costats té I hexdgon, ja podem assegurar
qué és una figura regular.

Ara ja saps moltes coses de [ hexagon regular.

e Quants costat té?

« Com son els costats?

» Que és el radi?

» Com son el radi i el costat?

* Quants eixos de simetria 1é?

» Si saps la mesura del costat, com trobaras el perimetre?

En aquesta activitat ens hem basat en la idea de poligon regular de
Dienes.” “Un poligon és regular si té tants costats com rotacions que el

deixen invariant.”

Activitats 5

» Quants vértexs uneix cada diagonal?

» Quantes diagonals surten de cada vertex?

» Per qué no en surten sis’?

= Quants vertexs té I'hexagon?

» Quantes diagonals suposes que tindra?
Dibuixa-les i compta-les.

Si no ho havies encertat, intenta trobar el teu error.
» Sabries dir ara quantes diagonals té un pentdgon?

Activitats 6

Pinta de vermell les diagonals que son eixos de simetria.
Descompon I'hexagon tallant per les diagonals que has pintat de .
5. Dienes i Gorping, La
vermell. geometria a través de
» L'hexagon ha quedat descompost en sis triangles; com son? las transformaciones.
Teide. Barcelona 1973,
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Pinta’ls de groc; en direm triangles G.

També es pot descompondre tallant per tres diagonals que no
passin pel centre en sis triangles iguals; son diferents dels grocs.
Pinta’'ls de taronja. En direm triangles T.

* Quina part de I hexagon és el triangle G?

* Quina part de I' hexagon és el triangle T?

* Qué en dedueixes?

s Com son el triangle T i el G?

Aquesta activitat, la fem sobre paper per facilitar el retallat.
La idea per a aquesta activitat, la vam treure d'un Ilibre que estava
preparant M. Antonia Canals.

Activitat 7

Ara estudiarem el triangle groc,

Mesura els tres costats.

* Com son?

* Recordes quant mesurava el radi de I"hexagon?

» Com son el radi i els tres costats?

« Quant sumen els angles d’ aquest triangle?

* Quant mesura un angle? ;

* Quin tipus de triangle és?

També estudiarem el triangle taronja.

Mesura dels seus costats.

= Com son?

* Quant sumen els tres angles d"aquest triangle?

* Quin tipus de triangle és?

Ajunta tres triangles taronges i forma un triangle equilater.

= Quant mesura cada un dels seus angles?

Tots els angles d'un triangle equilater mesuren........................

Compara el triangle groc amb el triangle equilater que acabes de
formar.

Per tal de recollir tot el que s’ha anat induint en aquesta activitat
suggerim la segiient taula.



Triangle:  Mesura Perimetre =~ Mesura Suma dels
d’un costat d’un angle tres angles

Groc

Taronja

Ens interessa que el nen arribi a saber la mesura de 'angle del triangle
groc partint de la mesura d’una volta completa. Si es creu convenient també
es pot utilitzar el transportador.

Activitat 10

Dibuixa sobre papers triangulats d equilaters figures formades per sis
triangles equilaters.

* Quines figures surten?

Dibuixa sobre paper blanc totes les figures que hagis construit.

= Tenen totes la mateixa superficie?

s Tenen totes el mateix perimetre?

Aqui per primera vegada parlem de superficie. Ens interessa que vegin
que figures de la mateixa superficie tenen diferent perimetre.

Activitat 11

Dibuixa sobre paper triangulat d’isosceles figures que tinguin la mateixa
superficie gue ' hexagon.

» Quines figures surten?

Construeix totes les figures que puguis utilitzant triangles T.

Quan ho hagis fet dibuixa-ho sobre paper blanc.

= Tenen totes la mateixa superficie?

En aquesta activitat utilitzem per primera vegada la triangulacié
d’isosceles

a5
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Bibliografia complementaria*®

Biblioteca
Rosa Sensat

* Seleccio de docu-
ments que podeu
trobar a la Bibliote-
ca Rosa Sensal

ARCA, M.; GUIDONL, P.; MAZZOLIL, P. Ensediar ciencia: como empezar:
reflexiones para una educacion cientifica de base. Barcelona ...:
Paidos: Rosa Sensat, 1990 (Paidés educador: 97)

BaroODY, A. J. El pensamiento matemdtico de los nifos: un marco
evolutivo para maestros de preescolar, ciclo inicial y educacion
especial. Madrid: Visor, 1988 (Aprendizaje Visor: 42)

BURGUES, C. Disseny curricular base de l'etapa. Area de matematiques.
A: formacic basica per a la Reforma. Educacio primaria. Barcelona:
Generalitat de Catalunya. Dep. d'Ensenyament, 1992

CANALS, M. A, Per una didactica de la matematica a lescola: 1.
Parvulari. Vic: EUMO, 1989 (Didactica; 18)

CARMEN, L. del. Elaboracio del curviculum escolar: del disseny curricular
a la programacié d'aula. Barcelona: Graé: ICE-UB, 1992 (Materials
per a la innovacié educativa: materials curriculars; 1)

CASTELNUOVO, E. Matematica. Firenze: La Nuova Italia, 1990 (La
Nuova Italia; 1)

CovL, C. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Barce-
lona: Paidés, 1990 ( Paidds educador; 92)

Los Contenidos en la Reforma: enseianza y aprendizaje de conceptos,
procedimientos v actitudes. Madrid: Santillana, 1992 (Aula XX1/
Santillana; 52)

CUBERO, R. Comeo trabajar con las ideas de los alumnos. Sevilla: Diada,
1989 (Investigacion y enseflanza: serie préctica; 1)

Debate sobre la ensefianza de las matemdticas. Madrid: CEMIP, 1991
(Biblioteca pedagdgica; 7)

DICKSON, L.; BROWN, M.; GIBSON, O. E! aprendizaje de las mate-
mdticas. Barcelona: Labor; Madrid: Centro de Public. del MEC, 1991



GIMENO SACRISTAN, J.; PEREZ GOMEZ, A.l. Comprender y transformar
la enseftanza. Madrid: Morata, 1992 (Pedagogia: manuales)

GIORDAN, A.; DE VECCHIL, G. Los origenes del saber: de las concepciones
personales a los conceptos cientificos. Sevilla: Diada, 1988 (Investi-
gacion y ensenanza: serie fundamentos; 1)

GRUP ALMOSTA. Mésde 7 materials per al'aprenentatge de lamatematica.
Barcelona: Rosa Sensat, 1988 (Dossiers Rosa Sensat; 37)

HERNAN SIGUERO, F.; CARRILLO QUINTELA, E. Recursos en el aula de
matemdticas. Madrid: Sintesis, 1988 (Matematicas: cultura y apren-
dizaje; 34)

Juguem, comptem. Barcelona: Rosa Sensat, 1991 (Dossiers Rosa Sensat;
44)

Kawmil, C. Reinventando la aritmética Il. Madrid: Visor, 1992 Condicions
per a la Reforma. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 148 (1990)

MACNAB, D. S.; CUMMINE, J.A. La ensefianza de las matemdticas de 11
a 16: un enfoque centrado en la dificultad. Madrid: Visor, 1992
(Aprendizaje Visor; 85)

NovAK, J. D.; GOWIN, D. B. Aprendiendo a aprender. Barcelona:
Martinez Roca, 1988

ORTON, A. Diddctica de las matematicas: cuestiones, teoria y prdctica
en el aula. Madrid: MEC: Morata, 1990 (Educacion infantil y
primaria; 14)

QUINTANA, J. Disseny curricular base de l'etapa. Area de matematiques.
B: la seqiienciacio dels continguts de matematiques a l'educacio
primaria. Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dep. d'Ensenyament,
1992

STODOLSKY, S. S. La importancia del contenido en la enseianza:
actividades en las clases de matemdticas y ciencias sociales. Barce-
lona: Paidés; Madrid: MEC, 1991 (Temas de educacion; 27)

Teoria y practica en educacion matemdtica. Sevilla: Alfar, 1990 (Cien-
cias de la educacion; 4)

VALLES, J. Didactica de la matematica: cicle inicial. Barcelona: Rosa
Sensat, 1992 (Dossiers Rosa Sensat; 29)

VIERA, A.M. Matemdticas v medio: ideas para favorecer el desarrollo
cognitivo infantil. Sevilla: Diada, 1991

i els dissenys curriculars de les etapes i de matematica de la Generalitat
de Catalunya, Generalitat Valenciana, Govern d'Espanya, Govern del
Pais Basc i Junta d'Andalusia.
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Revistes

BERINI, M.; LLADO, C. Hacia una programacion de centro. CUADER-
NOS DE PEDAGOGI{A, n. 182 (1990), p. 26-31

CANALS, M. A. Matematica al parvulari. INFANCIA, n. 53 (1990), p.
23-26

CoLL, C. Constructivismo e intervencion educativa. ;Como ensenar lo
que ha de construirse? AULA, n. 2 (1992), p. 79-82. n. 3 (1992). p.
79-85

Condicions per ala Reforma. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 148 (1990)

Disfrutar ... (Al fin! en la clase de matemdticas. CUADERNOS DE
PEDAGOGIA, n. 180 (1990), p. 58-65

GIMENEZ, J.: FARRE, J. Secundaria (12-16): matematiques. GUIX, n.
153-154 (1990), p. 79-81

GONI ZABALA, 1. M. Los procedimientos en el drea de matemdtica.
AULA, n. 3 (1992), p. 28-35

GONI ZABALA, J. M. La secuenciacion de los contenidos en el drea de
matemdticas. AULA, n. 10 (1993), p. 23-27

LUENGO GONZALEZ, R.; MENDOZA GARCIA, M.; SANCHEZ PESQUERO,
C. El proyecto curricular como instrumento clave para el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje en matemdticas. CAMPO
ABIERTO, n. 7 (1990}, p. 115-148

Lamatematica al'educacio infantil. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 152
(1992)

Matematica i vida quotidiana. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 128
(1988)

Matematicas para la vida. PERSPECTIVAS, VOL. IX, n. 3 (1979), p.
326-385

Nuevas dreas curriculares: matematicas. CUADERNOS DE PEDAGO-
GIA, n. 182 (1990)

Popularitzar les matemdtiques. GULX, n. 157 (1990)

¢ Qué matemdtica? CUADERNOS DE PEDAGOGIA. n. 166 (1989), p.
7-27

Reforma educativa: reflexio i propostes (versié catalana de diversos
articles publicats a Cuadernos de Pedagogia). CUADERNOS DE
PEDAGOGIA, ntimero extraordinari (1992)

SEGARRA, L1 Primaria: matematiques. GUIX, n. 165-166 (1991), p. 33-36

SEGARRA. L1, Secundaria: matematigues. GUIX, n. 165-166 (1991), p.
75-78

VALLES, J. A la classe de tres anys, també poden fer matematiques.
INFANCIA, n. 65 (1992), p. 15-18

VALLES, J. Primaria: matematiques. GUIX, n. 153-154 (1990), p. 27-28

VALLES. J. La Reforma matematica a primaria. GUIX, n. 159 (1991),
p. 45-47
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als teus alumnes

El Tibidabo tofereix una ocasic unica d'organitzar
I'excursié mes sana | divertida
Preu Especial Escolar: 1.200 ptes, (40% de descompte) I'ENTRADA COMPLETA
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magnific 8 560 m d'altura sobre el nivell del mar
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amb elis el més divertit de la llei de la gravetat

Parc d'atraccions Tibidabo | Poa. del Tioidabo, 3-4
Tel, (93) 211 79 42 - Fax (93) 211 21 11 - 08023 Barcelona La Muntanya Magica

540 metres sobre €l nivell del mar, Visita opcional.
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L’article, dividit en dues parts, pre-
senta una proposta interdisciplinaria i
globalitzadora entorndelriu Llobregat.
A la primera s’ exposen els continguts i
les activitats a desenvolupar abans, du-
rant i després de la sortida principal (a
Castellar de N'Hug). A la segona, que
sortira publicada al proper niimero, es
descriu tot el procés per a l' elaboracio
del mapa conductual del riu.

L’educacio visual a partir de I’elaboracio
d’un mapa conductual del riu Liobregat

Tonia Burguesa
Montserrat Cosidoé

CP Lola Anglada
Esplugues de Llobregat

* Treball dut a terme per alumnes del 5¢ curs EGB.
Globalitzacio: ciencies socials, llengua, matema-
tiques i educacid artistica.

El present treball* forma part d'una unitat
de programacié més amplia: “El riu Llo-
bregat com a eix, per al coneixement del
medi fisic i economic de Catalunya”™, i par-
teix de la premissa que 1’educacio artistica
s’had’entendre com un llenguatge, projec-
table a les diferents arees curriculars, 1s’ha
de tractar, per tant, amb rigor cientific.

Ens interessem basicament pel desenvo-
lupament del moén sensorial, mitjancant
I'aprenentatge de la percepcio i I’obser-
vacid, a fi de poder ajudar I’alumne a
interioritzar i interpretar el seu entorn i, en
consegiiencia, a construir la seva cons-
ciéncia.

Creiem que és negativa la comparti-
mentacio dels coneixements; seleccionem.
doncs, totes les propostes de treball que es
puguin portar a terme d’una manera inter-
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Unitat de programacié

disciplinaria i globalitzadora. Proposem
que I'estética quedi sempre implicada en
qualsevol proposta i impulsem I’alumne a
emetre judicis critics, a fi que s’acostumi a
discutir en grup qualsevol problema.

Referent al treball, motiu del present ar-
ticle, passarem a explicar com ens plante-
jarem la representacio graficaiaescala del
recorregut del riu Llobregat, amb la pre-
sencia de les capitals de provincia, les ciu-
tats, les comarques, els afluents, les serra-
lades, les planes, els diferents conreus, els
tipus de vegetacio, etc.

Ens proposarem, per tant, els segiients
objectius generals:

a. Identificar els elements principals de
I’entorn fisic (vegetacié, muntanyes,
afluents...) 1 relacionar-los ambels de | 'en-
torn social (poblacio concentrada o disse-
minada, tipus d’industria...).

b. Aplicarel vocabulari especific adquirit
amb la finalitat de descriure i analitzar as-
pectesde I’entorn social i fisic ide les seves
relacions.

c. Iniciarels alumnes en la representacié
grafica, en la qual intervenen les mides
fetes a escala, la posicié de les ciutats,
comarques, serralades, afluents, etc., segons
la direccio del riu.

d. Iniciarels alumnesen larepresentacio
simbolica 1 convencional de carreteres,
comarques... per mitja de 1'elaboracio de
signes arbitraris.

¢. Fer un mural on es recullin tots els
aspectes abans esmentats.

Activitats d’aprenentatge

1. Sortida a Castellar de N'Hug (curs alt
del riu)

Observcio del recorregut del riu Llobre-
gatdes del curs mitja fins al seu naixement.

2. Sortida a Martorell (curs mitja del riu)
Es una sortida d'un dia (novembre).

Objectius principals:

« Observar |’aiguabarreig d’un dels
afluents del Llobregat, 1"’ Anoia, amb el
seu riu principal.

» El riu i els romans (“El pont del Dia-
ble: la seva llegenda).

« Les vies de comunicacid. L'eix d’en-
trada a la comarca del Baix Llobregat.

« El congost de Martorell.

» L'estat de I'aigua en aquest punt.

3. Sortida al Delta del Llobregat (curs
baix-desembocadura)

Sortida d’un dia, que es posposa per al mes
de marg/abril, €época en qué comencen a
arribar les aus migratories.

Objectius:

» Entendre qué és un delta. Com es va
formar

« L’ecosistema que forma el delta: els
seus quatre ambients.

» Evolucié deldeltailasevaproblematica
actual.

« Aquestes activitats tenen tres etapes de
desenvolupament:



Continguts desenvolupats

Area; Educaci6 visual i plastica
Procediments

= Exploracié sensorial
de tot el recorregut.

= Percepcio de I’entorn.

» Creaci6 individual de
signes arbitraris.

» Selecci6 del millor signe
arbitrari per part del grup.

» Seleccid dels colors pertinents.

* Retolacid.

» Utilitzacié d’eines i proce-
diments de treball.

» Organitzaci6 i elaboracio
del mapa conductual.

» Observaci6 i analisi de
signes convencionals.

Fets i conceptes

= Percepcié visual. L’entorn
com a mitja de comunicacio.

= La forma, la proporcié i la
mesura.

« Possibilitats plastiques dels
materials i les eines.

« El llenguatge plastic com a
mitji de coneixement iexpres-
sid del propi moén.

» Simbol, signe i Senyal.

+ L’icone.

= Harmonia entre els diferents
elements a situar en el mapa.

+ El color.

= La retolacid.

Actituds

Actitud d’experimen-
tacio.

Actitud d’observacio.
Utilitzacié correcta de
materials i eines.
Actitud col.laboradora i
participativa.
Predisposicié a planifi-
car un treball.
Sensibilitzacié vers el
moén de l'art i de la
imatge.

a) abans d’anar-hi ... preparacio
b) durant realitzacio
c¢) després ......... avaluaciéi i conclusio

a) Preparacio:

. Plantejar conjuntament amb els alum-

nes I’objectiu de la sortida.

. Decidir quins aspectes calen treballar

abans d’anar-hi i quins mitjans d"obten-
cio d’informacié ens calen per saber allo
que ens interessa i €s fonamental per
poder dur a terme la sortida.

. Materials que s’utilitzaran per a la pre-

paracio:

mapa fisic i politic de Catalunya;
mapa de carreteres de Catalunya;
diferents textos o llibres on poder obtenir
dades sobre el riu Llobregat;

una llista de tot el vocabulari que fa
referéncia al riu amb les seves defini-
cions;

fotografies que es puguin obtenir sobre
el riu.

De mapes fisics i politics, cal tenir-ne un

de mural de cada classe penjat a la paret i a
I’abast dels nens i forca fotocopies de cada
un d’ells de format petit per treballar in-
dividualment o amb petit grup.
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De les tres activitats, la més important i
central de tot el projecte de treball és la
sortida a Castellar de N"Hug; les altres dues
sortides son complementiries.

Desenvolupament de la sortida
a Castellar de N’"Hug

Continguts que cal treballar abans de la
sortida (etapa de preparacio)

Fets i conceptes:

Sempre a partir de I'avaluacid inicial, cal
que quedin clars una serie de conceptes que
son fonamentals per poder aprofitar la sortida
i cobrir I’objectiu final.

a) El vocabulari especific dels rius.

b) Situacio del curs baix i alt del riu Llobre-
gat.

¢) Elconcepte “régim™ del riu i la sevarela-
cio amb el clima.

d) Que és una font?

e) El nom dels diferents afluents del riu i la
seva localitzacio en el mapa. El seu punt
Jjust d’aiguabarreig amb el Llobregat.

f) Identificacidilocalitzacio de les diferents
unitats de relleu de Catalunya.

£) Nom de les diferents comarques per on
passa el riu i les seves capitals de comar-
ca, com els municipis més significatius
de cada una d’elles.

h) Tipus de carreteres per on passarem.

i) Larelacid del riu amb les vies de comu-
nicacio.

1) Qué és un embassament. Situacid de
I’embassament de la Baells.

k) Els sectors de produccid.

Procediments:

a) Ordenacidiclassificacio dels aspectes a
observar durant el trajecte Esplugues-
Castellar de N'Hug.

b) Maneig de tota la informacio, i comen-
tari.

¢) Lectura del mapa fisic de Catalunya, i
del mapa politic.

d) Planificacié del treball a fer durant la
sortida.

e) Seleccio de la informacio basica.

f) Us de les unitats de mesura: m, km, cm.

¢) Elaboracio6 de problemes amb les unitats
de mesura.

Actituds:

a) Col.laboraciden larecercad’informacio.

b) Cooperaci6 en la preparacio.

¢) Compromis en la realitzacio dels tre-
balls.

d) Motivacio6 i I'interés.

Aspectes organitzatius que cal tenir en
compte en la preparacio

S'han de distribuir els grups de treball,
preparar tot el material que cal emportar-
se: llibreta d’apunts, llapis, paper de diari,
bosses de plastic, briixola, esquemes per
fer I"observacié de I’itinerari, mapes,
recipients per recollir mostres d’aigua..., i
fer una llista de tots aquells estris d’ds
personal que cada alumne ha de portar.

Continguts que cal treballar durant la
sortida (etapa de realitzacid)

Es treballen més els continguts proce-
dimentals i actitudinals que els concep-
tuals, jaque aquests s han treballat molten



la preparacio.

Continguts procedimentals:

Observacio i identificacio dels elements
principals de 1’entorn fisic (vegetacid,
muntanyes, afluents...) tot relacionant-
los amb I’entorn social, al llarg de tot
I"itinerari i localitzaci6 dels llocs per on
es passa. (Treball individual). Anotacio
en un mapa mut.

Contrastacio dels diferents paisatges per
on es va passant al llarg del trajecte.
Descripci6 de paisatges.

Recollida de mostres per observar a
classe.

Relaciodel riuiles vies de comunicacio.
Observacié de I'aigua del naixement del
riu i comparar-la amb I’aigua del curs
mitja.

L’ecosistema que forma.

« Observaciod’unacoloniatextil (Vilado-
miu Nou) i I’embassament de la Baells.
+ Passar una enquesta als habitants de
Castellar de N'Hug.

Continguts actitudinals:

La col.laboracid, la cooperacio.

El respecte pel medi.

La motivacio per coneixer i descobrir.
La solidaritat i la tolerancia dins el grup.
Laresponsabilitaten el compliment dels
acords presos i les feines a fer.
L’esperit critic envers la situacié en que
estrobael medi, lainfluénciadel’home...

Després de la sortida (avaluacio i con-
clusions)

« Exposicio dels materials recollits i de

les fotografies fetes.
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Unitat de programacié

+ Elaboracié d'un herbari, i identificacid
de cada una de les espécies.

» Observacio de I’aigua del naixement.

* Posada en comi de les observacions
fetes i treure’n conclusions a nivell
col.lectiu, per fer-ne una sintesi i inter-
pretar-la.

* Creacio d’un text literari amb la des-
cripcio de Castellar de N’Hug i de les
fonts del Llobregat.

» Avaluacio col.lectiva del que ha estat la
sortida quant a organitzacio, activitats,
comportament del grup...

* Fer un giiestionari sobre aspectes signi-

ficatius del recorregut del riu a nivell
individual.

Fer un comentari general, cada alumne,
de tot alld que ha apres, de les coses que
més li han agradat o no li han agradat,
tant de I’organitzacio de la sortida com
del treball realitzat.

Elaboracio d’un mapa conductual, amb
representacions de signes iconografics
ideats pels mateixos alumnes. Realitzacié
a escala. (Treball col.lectiu.)

TEXTOS PEDAGOGICS

Panoramica de les preocupacions,
interessos, camps, constants i etapes

del moviment de I'Escola Nova
Catalana.

Uitims titels publicats:

23 PER L'ESCOLA DEL POBLE
Célestin Freinet

24 PSICOANALISI PER A PEDAGOGS
Anna Freud

5 Ul HA O ENSENYAR A QUI
Lev N. Tolstol

26 SOBRE PEDAGOGIA
immanuel Kani

27 EDUCACIO | SOCIOLOGIA
Emile Durkheim

28 L'EDUCACID FUNCIONAL
Edouard Claparéde

29 PENSAMENTS SOBRE L' EDUCACIO
Jdohn Locke

30 INSTRUCCIONS PER A L'ENSENYANGA DE MINYONS
Haldir Relxac

31 PAGINES PEDAGOGIQUES

Aamon Liull

Eumo Editorial / Diputacio de Barcelona




L’Escola d'Adults la Concordia, de
Sabadell, que va arrencar al comenca-
ment dels anys setanta amb voluntat de
renovaciépedagogica, vainiciar al curs
1988-89 una experiénciad’organitzacio
modular —que integra actualment els
cursos de la secundaria obligatoria
GESO—, la qual intenta adaptar l'edu-
cacié d'adults als seus usuaris.

La secundaria a les escoles d’adults

Claustre de I’Escola
d’Adults Concordia
de Sabadell

Les escoles d’adults no han deixat de ser
mai, des dels seus inicis, cap al comenga-
ment dels setanta, una lluita social constant
pel dret a la propia existéncia com a tals,
com a educaci6 d’adults i com a educaci6
permanent. El nostre centre, I’Escola
d’Adults la Concordia de Sabadell, arrenca
a partir dels moviments populars i d’en-
senyants d’aquests anys i com a producte
de la unificaci6 de diverses escoles. Pero
tot i que no és ara moment de reflexions
historiques, sique convé destacar la voluntat
de renovaci6é pedagogica 1 recerca que
acompanya la nostra existéncia.

A alguns barris (com Can Puiggener), a
una primera i urgent actuacié sobre 1’alfa-
betitzacid, s’hi va sumar una progressiva
ampliacio cap als estudis primaris i, poste-
riorment, als estudis reglats de Graduat
Escolar. A altres barris (com Ca N’Oriac),
jas’hivaincorporar tota |’oferta basica des
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Aplicant la Reforma

del comencament. Al curs acadéemic 1987-
88 (any en que I'educacié d’adults va ser
traspassada al Departament de Benestar
Social), es van iniciar unes experiéncies
que van acabar el curs segiient amb el Post-
graduat. Un curs amb pretensions d’amplia-
cid imaduresa cultural, iamb una orientacio
opcionalales provesd’accés ala Universitat
per a més grans de 25 anys. Al curs 1988-
89 s’inicia unaexperiéncia “d’organitzacio
modular™ del curriculum, la qual inclou i
integra actualment els cursos de la secun-
daria obligatoria GESQO, tot mantenint els
diferents horaris de I’escolaels nivells d’al-
fabetitzacio, neolectors, certificat i el Gra-
duat Escolar, transformatiampliataraenla
secundaria.

Pero, en que consisteix la nostra expe-
riencia modular?

L experiénciaque desenvolupem al nos-
tre centre esta basadaen I’ organitzacio mo-
dular de les diferents arees (vegeu quadre
annex). Es una experiéncia que neix de la
preocupacio pedagogicade millorariadap-
tar I’educacio d’adults als seus usuaris, in-
tentant atendre aspectes com ara els ho-
raris disponibles, diferents mancances for-
matives, maduresa personal, processos
d’aprenentatge diferenciats, interessos par-
ticulars, etc. Aspectes, tots ells, de dificil
solucid amb les classiques agrupacions en
matéries i assignatures anuals (socials,
naturals, matematiques....) que es feien en
els cursos de pre-graduat i graduat.

Quan una personaarribaal centre, després
d’una entrevista prévia passa una prova
orientativa amb 1'objectiu de fer una

avaluacio inicial. Aquesta avaluacio deter-
minara el punt adequat del curriculumen el
qual ha de comengar a treballar. No ha de
coincidir el nivell inicial de totes les arees,
Jja que una persona pot haver treballat, per
diverses causes, uns aspectes formatius
més que altres. Una vegada determinat el
nivell inicial de totes les arees, es concreta
el nivell minim que ha d’aconseguir per
tancar el curriculum corresponent, procés
en el qual haurd de cursar uns moduls
obligatoris (que fixen el nivell) i uns altres
d’opcionals en funcié dels seus interessos.
Els moduls obligatoris també permeten
una minima opcionalitat, sempre i quan
respectin el nivell d’objectius minims de
cada area.

A més moduls oferts per 'escola, més
ric i flexible pot ser el curriculum d’una
persona. Pero la tasca no és gens facil, cada
modul és el resultat de fixar uns objectius,
uns temes i uns materials; i la majoria de
vegades —per no dir totes— ens trobem
amb la gran dificultat de la manca de
materials adequats al nostre projecte. Les
editorials no treballen per al moén de
I'educacié d’adults. Aquests materials els
hem d’elaborar nosaltres mateixos amb
mitjans precaris i molta inversié d’esforg i
temps.

El nostre projecte ja es gestava fa sis
anys, i els criteris que inspiraven aquesta
organitzacié es corresponen amb les dis-
cussions que s han desenvolupat al voltant
de la Reforma Educativa. Un dels esforcos
fonamentals ha estat larevisio i contrastacio
dels nostres objectius curriculars amb els
del disseny curricular de secundaria plan-



tejats pel Departament d’Ensenyament i
pel MEC.

Alguns dels punts essencials sobre els
quals basem el nostre projecte modular sén
aquests:

Flexibilitzacio. En trencar amb les estruc-
turacions conceptuals i temporitzades de
les classiques assignatures anuals 1, de ma-
nera menys rellevant, amb els blocs
tematics, els moduls ens permeten reorien-
tar el curriculum d’una persona d’un tri-
mestre a I'altre, segons els nostres sugge-
riments o els interessos dels alumnes.

Concrecié. L’organitzacié modular ens
permet marcar objectius trimestrals, mes
controlables, concrets i definits tempo-
ralment. Facilita la flexibilitzacio 1 'op-
cionalitat.

Opcionalitat. L’alumne t€ amb aquesta
organitzacio una opcionabilitat tematica
en funcio dels seus interessos i motivacio i
asseguraigualmentun curriculum coherent.

Interdisciplinarietat. Els modduls ens
permeten tractar els temes des de diferents
punts de vista, com a unitats independents,
perd no aillades; d’aquesta manera es
treballa la interrelacié dels fets culturals
amb la contextualitzacio que cada modul
necessita. La interdisciplinarietat, com a
concepte pur, és bastant espinosa fins al
moment, per0 aquest sistema modular
demostra en la practica que, lluny de dis-
tanciar-nos-en, ens la reclama, perque la
seva amplia visio es converteix en punt de
referéncia i contacte entre els moduls.

L'accio tutorial. Cal remarcar la impor-
tant tasca de la tutoria, que exigeix i refor-
ma aquesta estructuracié modular. L’accio
tutorial es converteix en una eina impres-
cindible peral’avaluaci6iel seguiment in-
dividualitzat. Perd aquest objectiu global
de seguiment individualitzat, si bé és difi-
cil d’aconseguir amb plenitud, el sistema
modular el fa ineludible per la mateixa di-
namica que el sistema genera. Cada trimes-
tre, com a minim, s”ha de fer una tutoria per
orientar en la tria dels segiients moduls.

Cal remarcar, finalment, el fet decisiu i
determinant de I’assistéencia a I'escola, a
classe (o a I'activitat corresponent). El re-
gim presencial es fa basic com a punt de
partida per iniciar aquesta tasca formativa,
impossible de desenvolupar si no podem
proposar, avaluar i participar des de la
propia practica i sobre la dinamica del
procés d’aprenentatge.

En definitiva, aquests son alguns dels
punts fonamentals sobre els quals es basa la
nostra experiéncia de secundaria a adults.
Som conscients que les escoles d’adults
sempre han estat “admirades” com una
tasca social i humanitaria, pero, ala vegada,
també com I’aneguet lleig del sistema edu-
catiui. Un sector necessari en la conscién-
cia, perd no present en els pressupostos ni
en els projectes, possiblement per una
consideracié obtusa de rendibilitat; i aixo
queda demostrat no pel discurs, sin6 pels
anys de lluita existencial i d’esfor¢ desme-
surat i sord. Perd ara tenim una minima
oportunitat amb la LOGSE i la Reforma.
No hem de perdre aquest tren. Caldra con-
tinuar treballant-hi.
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LLISTA DE MODULS PER TRIMESTRES/ CURS 92-93

AREA DE COMUNICACIO

CASTELLA

A LECTURA <= A BXORAL A
B TERTULIAS B TEATRO B
C TEC. ESI'UDID'\—\é C EX ESCRITA-2 c
D TEXTOS COMENT: D POESIA D
E MOV. ARTISTICOS E ROUSSEAU E
CATALA

A DIGUL DIGUI-] <—— A DIGUL DIGUI-1 <—— &
C DIGUL DiGUI-2 B DIGUL picul-2 B
B GRUP CONVERSA A JOCS LLENGUA /Ii
B LLEGIR —+— B W AUTOAPRENENTA zzc
B ESCRIURE-1 C ESCRIURE-2 M
VARIABLES/complementaries

8 juegos b parar/clasificar a
¢ sinlaxis ¢ sinlaxis ¢
¢ english ¢ english ¢
¢ informalica ¢ informélica T

EX. ESCRITA-1
INAGEN/ PUBLICIDAD
AUTORES Y GENEROS
JUAN DE MAIRENA
TEMAS Y MITOS .

DIGUI, DiGUI-1
DIGUL DIGUI-2
E. OBERT
PREMSA

COM. TEXTOS

léc. crealivas.
sinlaxis
english

informalica

S0C10- CULTURAL

A TERRA/PAISATGE A DORA | SOCIETAT A IDENTITAT/DIVERSITAT
0 NORD/SUD B ESPAI | GESTIO B M. OBERT

C CIUTATS C  BIOLOGIA C HTA PENSAMENT

D LA QUIMICA | L'AIGU D HTA CIENCIA D EUROPA

E REV. BURGESES E  ENERGIA =F  ELECTRICITAT
VARIABLES/ complemenlaries

b/c la ciulat; ecosisl. urba— b/c la salul; cos huma b/c societals primitives
bfe Reportalges; guié Ah/’c reporl. rodalge jc reporl. munlatge

LOGICO- MATEMATICA

A MESURAR Z A TERRENYS 2 A TEMPERATURES

B ECONOMIA B FRACCIONS B GERETICA

C GEOMETRIA 4 € ENTERS s C EQUACIONS
vl

D ALGEBRA 4 D FUNCIONS | MOVIMENTS- D  ESTADISTICA

E TR]GUHOEM.&A E  DERIVADES 4 E  COMBINATORIA

VARIABLES/ complementaries

2 caleul i caleuladora— b lbgica ? b progressions

b enrig | b enriquiment b enrig L
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Manel Riera-Eures. Dibuixos: Gusti
La misteriosa nit d'en Nuvolet, el conill de peluix cle la La|a

S
A de cocodril 4 Ilp-
Text i dibuixos: NUria Giralt E——
Com es menja, a la sopa de lletres, una A de cocodril?

L'és llaminer

Text i Dibuixos: Tomeu Segui
L'és de la Gal-la, que li buidava tots els plats i no la deixava créixer.

L'illot del Vell mari

Celia Riba. pibuixos: Francesc Infante
Les aventures de la Maria, que havia baixat a jugar a la platja amb

la pilota nova. % [
/'-’ |
T

LLIBRES DEL 501 o 1 DiE LAl LlsUiNeA

Aranya peluda busca [
aranyot pelut

Elena O'Callaghan i Duch. pibuixos: Pep Montserrat
Una historia que va comengar en el moment en que en Bemat va
decidir que no podia més, gue ja n'estava tip i recuit, de tant
treballar, que necessitava Lnes vacances, que marxava | gue...

El cavall encantat

Josep Carner. Dibuixos: Roser Capdevila.
Un conte classic d'un dels millors escriptors catalans de tots els
temps, basat en una llegenda oriental.

e[tmwr

Rondalles del Vallesplr

Vallespir
Fiatiin Linssprons

Esteve Caseponce. Dibuixos: G. Cifré
Una seleccio dels millors textos d'un autor classic de la
Catalunya Nord.

L'Abat Oliba

Miquel Coll i Alentorn. Dibuixos: Tomeu Segui
Un text d'un gran historiador i politic Miquel Coll i Alentomn, escrit
originariament per a la revista Patufet el 1971. '

ru BLICACIONS DE LABADIA DE MONTSERRAT
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A I'Editorial Cruilla,
la Reforma a les seves mans
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Material basic: Material complementari: Material per al professor:
- Llengua catalana - Activitats de llengua - Guies de Programacio

- Lengua castellana catalana i recursos didactics

- Matematiques - Actividades de lengua

- Medi social i cultural castellana

- Medi natural - Nombres i figures

editorial cruilla

al servel de I'educacié

comercialitza CESINA, Sa
A c.Progrés, 294 Tel.(93)383 10 11 Fax (93)398 25 21 08912 BADALONA A




Ha comencat la implantacié de la
Reforma educativa sense aclarir molts
dels dubtes que la Comunitat Educativa
té. Els Moviments de Renovacio Peda-
gogica creuen oporti explicitar la seva
opinié sobre diversos aspectesiavangar
propostesialternatives per no desapro-
fitar l'oportunitat de millorar la qualitat
del sistema educatiu.

La implantacié de la LOGSE a Catalunya.
Posiciéo dels Moviments de Renovacio
Pedagogica

Sempre hem manifestat el nostre acord
amb els principis generals que orienten la
LOGSE. Per aixo, en la situacio actual en
la qual es dubta de la possibilitat d’assolir
el seus objectius, creiem important donar
de nou la nostra opini6. Aixi, volem mani-
festar que ni la manca de recursos, ni una
aplicacio de la Reformaque noens satisfaci,
ens fara renunciar a la voluntat de transfor-
mar en profunditat el sistema educatiu ca-
tala. Cada sector ha d’assumir la seva
responsabilitat, a la vegada que es fan ex-
plicites quines son les condicions necessa-
ries i imprescindibles per fer possibles els
avengos educatius que es plantegen.

Aquestdocument, com I’ anterior, respon
a la intencio d’assenyalar alguns aspectes
que creiem que s han de tenir en compte,
tant per I’administracié com pel professorat
1 la resta de la comunitat educativa.
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La mestra i el mestre

1. El calendari d implantacio de la Refor-
ma es pot modificar atenent criteris edu-
catius.

Semblaque el calendari d’aplicacid dela
Reforma prendra un ritme més lent. Si el
Departament d’Ensenyament modifica el
calendari previst, cal que ho faci atenent en
primer lloc criteris educatius.

En aquest sentit, reiterem la posicio dels
MRP de demanar una aplicacio progressiva
i esglaonada dels diversos nivells i etapes
delaReforma, iques’evitin també endarre-
riments innecessaris.

Aquest ritme ha de preveure les apli-
cacions anticipades, sempre que es garan-
teixin les condicions estructurals i de qua-
litat que les han de fer possibles, i les me-
sures adients per tal d’anar preparant tots
els centres.

2.LaReforma ha de disposar dels recursos
necessaris per al seu desenvolupament.
L'augment dels actuals recursos ha d’ anar
acompanyat de la corresponsabilitat en la
seva utilitzacio, racionalitzacié i dis-
tribucio.

Elsrecursos que es destinen al’educacié
sOn una mostra significativa de la voluntat
politicad’un govern. El Departament d’En-
senyament ha de donar una informacio
transparent dels pressupostos, de la seva
distribucio, prioritats i criteris que té.

El Consell Escolar de Catalunya ha de
poder dictaminar sobre aquests criteris i
prioritats i 1’administracié ha d’escoltar
I’opini6 ponderada de la comunitat educa-
trva.

Tanmateix, larendibilitzacié dels recur-
sos disponibles també és important. Per
aconseguir-la cal una corresponsabilitat en
la gestio i administraci6 dels recursos exis-
tents i mecanismes de racionalitzacié de
les despesesenel conjuntde I’administracio,
comengant pel centre educatiu.

Volem saber si Catalunya pot fer una
Llei de finangament de la Reforma Educa-
tiva. En el cas que fos possible caldria pre-
veure-ho per al proper exercici economic.

3. Un Mapa escolar que reculli tots els
aspectes que cal planificar, consensuat
amb el conjunt de la comunitat educativa,
és una eina imprescindible per assolir els
principis educatius de la Reforma.

El Mapa escolar de Catalunya ha d’in-
cloure tots els aspectes que tenen relacio
amb la planificacié educativaino solament
els edificis. Es a dir, plantilles, serveis de
suport, etc.

La reelaboracié del Mapa s’ha de fer
tenint en compte els dictamens del Consell
Escolarde Catalunyaialtres Consells Esco-
lars (municipals i territorials) que han fet
analisis acurades dels deéficits de I’actual
proposta,

ElMapa escolar had’afavorir I’equilibri
territorial, des d’un punt de vista compen-
sador, i hade ferrealitatel principi democra-
titzador i digualtat d’oportunitats que ins-
pira la LOGSE. Ha de servir per potenciar
el paperde la xarxa piiblicacom aimpulsora
de la modernitzacio del sistema educatiu
del nostre pais.

Donat que el periode d’implantacié de la
Reformapot ser llarg, ha de quedarrecollida



El canvi de calendari no pot estar supeditat a raons economiques

o0 a les pressions de les editorials.

la transicio entre 1’ actual situacio i la defi-
nida per la LOGSE, amb una temporalit-
zaci6 de les actuacions que s’han d’em-
prendre.

4. Les diverses etapes educatives han
d'assolir de manera especificaels principis
educatius recollits a la LOGSE.

Cal garantir la coordinaci6 necessaria
entre tots els nivells educatius de I’en-
senyament obligatori, fentextensiva aquesta
mesura a 1’educacio infantil. S’ha d’asse-
gurar la coherencia pedagogica de 1’edu-
cacio que rep un alumne des dels 0 fins als
16 anys, com a minim.

* L'escola bressol (0/1/2)

Calen convenis entre administracions,
que garanteixin una oferta de places
suficient i de qualitat per a aquest periode
(Mapaescolar) i que millorin sensiblement
la situaci6 dels edificis. S'han de regular
també els organs de govern i mecanismes
de participaci6, els horaris i el calendari
escolar, juntament amb altres aspectes.

Els esforcos del professorat per millorar
laseva formacio (idoneitat, plans especials,
etc.) han de traduir-se en una millora de les
seves condicions laborals.

LLa Reforma ha suposat pocs canvis per a
I’escola bressol. De fet, en alguns aspectes,
s’esta contradint la caracteritzacié educati-
vaque la LOGSE fa d’aquesta etapa, perju-
dicada perla pocavinculacié de les escoles
bressol amb la resta de |'educacio infantil.

* El parvulari (31415)
La manca d’autonomia dels centres fa

que s’apliquin els mateixos criteris orga-
nitzatius (horaris, programes, etc.) que en
d’altres cicles, amb unes necessitats espe-
cifiques diferents. Cal aplicar amb flexibi-
litat aquests criteris per adaptar-los a les
necessitats de 1’etapa.

La formacid basica rebuda pels mestres
d’aquests nivells ha estat poc adequada
(massiva, intensiva...). Ha perjudicat, fins
i tot, les tasques de preparacio del curs.

La millora de la consideracid del pro-
fessorat d’aquesta etapa passa per la regu-
lacié de les funcions que ha de desenvolupar
i per una formacié permanent adequada a
les seves necessitats.

L educacid infantil ha de poder consoli-
dar-se com una etapa educativa, amb
autonomia organitzativa i pedagogica.

* L'educacié primaria (6/11)

Cal un compromis concret que clarifiqui
els terminis en els quals es faran efectives
les dotacions de plantilles, amb els seus
especialistes, per cobrir les necessitats de
cada centre. Qualsevol reduccid en les
plantilles pot ser un pas enrera. La dotaci6
de plantilles ha d’anar acompanyada d’una
racionalitzacié dels recursos disponibles,
en cada centre.

* L'educacio secundaria

D’entrada no som partidaris que s’allar-
gui molt la seva implantacid. Tenim prou
temps per planificar adequadament i de
manera progressiva 1’adaptacié dels cen-
tres actuals a la nova etapa que s’ha de
posar en funcionament.

No cal esperar la Reforma per aplicar
canvis metodologics enels centres. L'accio
tutorial, el tractament de la diversitat,
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I"orientaci6 professional, entre d altres, son
aspectes que s’han de treballar sistema-
ticament, a partir d’aquests moments.

S’ha de garantir la formacié d’equips de
professors cohesionats que recullinimillo-
rin les diverses tradicions pedagogiques
dels col.lectius que en formaran part (EGB,
BUP, FR...).

Lareformade la secundariaés important,
perque €s |'etapa en la qual es produeixen
més canvis.

* Els moduls professionals, I'educacio
d’adults, els cursos de garantia social.
Respecte a aquest punt volem assenyalar:

* Que I’educacio d’adults passi de nou al
Departament d’Ensenyament.

» Cal coordinar totes les ofertes profes-
sionalitzadores que es fan a la poblacio
adulta (formacio ocupacional, formacié
professional, etc.).

» Undisseny de cursos de garantia social
no ha de servir per discriminar una part
de la poblacio escolar.

« Ladistribucid dels moduls professionals
s’ha de fer atenent les necessitats d’un
desenvolupament equilibrat de tots els
territoris i amb la intervencio de 1’admi-
nistracio local.

+ En el tram d’incorporacio a la vida acti-
va, calen plans especifics d’atencio i
integracio al mon laboral dels disminuits
psiquics i fisics.

5.Lamillorade la qualitat educativa depén

del treball que es desenvolupi en cadascun

dels centres educatius.

Els centres han de tenir garantides unes

plantilles suficients, amb la formacid neces-
saria per cobrir totes les arees del curricu-
lum. Aquest aspecte afavorira la reorga-
nitzacié iracionalitzacié del tempsescolar.

El professorat ha d’assumir solament
tasques educatives. Per tant, cal personal
administratiu en els centres d’educacié in-
fantil i primaria, i més en el marc d’una
reforma educativa que, més que mai, dona
importanciaales tasques d’elaboracio peda-
gogica autonoma dels centres i del pro-
fessorat.

El professorat ha de tenir a’abast tota la
informacid (materials, recursos, efc.) neces-
saria per desenvolupar amb facilitat la seva
tasca,

Caldriatendir al fet que el personal espe-
cialitzat en alguna tasca educativa estigui
adscrit al centre. Els assessors han de poder
oferir un suport puntual i no han de treure
competencies a l'equip de mestres.

Cal potenciar el treball del professorat
de cada zona educativa, afavorint que sigui
aquest professorat el que pugui fer tasques
d’assessorament i d’intercanvi amb altres
centres.

S’han de redefinir les funcions que
s'acompleixen des dels diversos serveis
sectoritzats: CRP, EAP, Inspeccio, per tal
que assumeixin noves funcions que facilitin
les tasques de cadascun dels centres edu-
catius.

6. L autonomia dels centres reconeguda
per la LOGSE s"ha de desenvolupar en els
aspectes economics, pedagogicside gestio
per tal que pugui ser més real i efectiva.

Els centres han de tenir capacitat de decisio
i competencies en relacio a:



L’ autonomia dels centres, reconeguda per la LOGSE,

ha de deixar de ser una autonomia formal.

» Formacio dels equips docents.

+ Aprovaciodel Projecte Educatiu de Cen-
tre.

» Organitzacio de la gesti6 del Centre.

« Distribucio 1 racionalitzacié dels recur-
SOS.

 Organitzacié dels horaris i jornadaesco-
lar.

« Potenciacié dels mecanismes de parti-
cipaci6 dels diversos sectors.

» Formaci6 permanent.

Cal que es facin dotacions als Centres en
funcié dels projectes i no solament a partir
d’indicadors abstractes. S’han de garantir
uns minims per a tothom, un financament
especial segons aquests projectes i uns re-
cursos compensadors, que tinguin en comp-
te les necessitats especifiques. L actual re-
duccié d’aproximadament un 10% de les
dotacions alesescoles publiques ens allunya
d’aquesta linia.

El concurs de trasllats s ’ha de modifi-
car per tal d’aconseguir plantilles adequa-
des a les necessitats del Projecte de cada
centre.

S’ha d’afavorir la consolidaci6 d’iden-
titats 1 projectes en les escoles publiques,
que tinguin com a base el respecte al plu-
ralisme, els valors democratics i1 la no dis-
criminacié per cap motiu. Aquest fet poten-
ciara la diferéncia, pero enriquira enorme-
ment el sistema educatiu.

S’ha de recongixer el Projecte Educatiu
com la carta magna del centre, que vincula
els membres de 1’equip docent i la resta de
la comunitat educativa.

Aquestes propostes poden ajudar atrobar
solucions als problemes de la gestid i de la
direccid en els centres educatius.

7. 8 ha de revaloritzar el treball del pro-
fessorat que fa docencia amb alumnes. El
perfil del professorat ha de construir-se en
base als aspectes positius ja existents i
reconeixent, a tots els efectes, les seves
Jfuncions especifiques.

El professorat que fa docéncia amb
alumnes hade servaloratis’had’incentivar
aquesta tasca com la més important. Altres
tasques de suport i complementaries (CRP,
EAP, assessoraments, programes especi-
fics, etc.) no poden suposar una situacié de
privilegi enfront de la tasca docent, sino, en
tot cas, d’especialitzacié necessaria.

Es necessari un reconeixement efectiu
de les funcions educatives: coneixement i
seguiment dels alumnes, seqiienciacio dels
continguts i seleccid metodologica, treball
amb1’entorn de I’alumne, coordinacié amb
larestadel professorat, formaci6 permanent,
implicacié en la vida del centre, etc.

Aquest reconeixement de funcions, es-
sencials en totes i cadascuna de les etapes
educatives, s’ha de traduir en relacid a les
condicions laborals de 1’ensenyant que ha
de tenir temps suficient i recursos per po-
der-les desenvolupar.

Al costat d’aquestes funcions essencials
n’hi had’altres comtasquesd’investigacio,
de produccié de materials, projectes espe-
cifics... que tenen un gran valor peral’edu-
cacié i, per tant, en la mesura que signifi-
quen un esforg suplementari o unaresponsa-
bilitat més gran, han de poder tenir suport;
malgrat aixo, s’han de considerar comple-
mentaries i no generalitzables.

8. La formacio permanent s ha de des-
centralitzar 1 acostar a les necessitats 1
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interessos del professorat i dels centres.

Després de tres anys de Pla de Formacio
permanent s han augmentat considerable-
ment els recursos que s’hi destinavenis’ha
intentat presentar una ofertamés equilibra-
da territorialment.

Tanmateix, la descentralitzacidé de la
formacioé no s ha dut a terme tal com espe-
ravem. La formacio de les comissions dels
plans de formacié de zona ha anat acom-
panyada d’una centralitzacio de la majoria
dels programes que s’ofereixen (direc-
tament dissenyats pel Departament d En-
senyament i altres institucions). Aquest fet
no contribueix a augmentar la implicacio
del professorat en la formaci6 permanent i,
per tant, en limita la incidencia qualitativa.

Les linies de canvi que s’han d’introduir
enel Plade formacié haurien de passar per:

* Descentralitzar la formaci6é de manera
real i donar competeéncies i recursos a les
comissions de zona dels Plans de for-
macio per tal que es puguin adaptar els
plans especifics a les necessitats de cada
territori.

+ Basar la formacio en la reflexio sobre la
propia prictic i donar resposta a les ne-
cessitats especifiques dels centres i del
professorat.

* Reduir I'horari lectiu del professorat
d’una zona per tal que pugui col.laborar
en tasques de formacid i assessorament
dels centres educatius, més que crear un
nou “cos” d’assessors, desvinculats de
la docéncia i dels territoris concrets.

« Establir mecanismes d’avaluacié. ;Per
que no s ha constituit la comissié nacio-
nal d’avaluacio, totique estavarecollida

en el Pla de formaci6 permanent?

+ Potenciar la implicacio del professorat
en els plans de formacio i1 afavorir les
activitats d’autoformacié organitzades
pels mateixos mestres.

+ Els Plans de formacio han de reconeixer
I’especificitatde les activitats dels Movi-
ments, com aactivitats de formacio auto-
organitzades, i els han de donar suport i
recursos.

« Afavorir la pluralitat de |’oferta.

9. La racionalitzacié i flexibilitzacié de
["horari i la jornada escolar poden ajudar
a consolidar el treball dels centres i del
professorat.

L’ horariilaJornadaescolar (de I’alumne,
del professorat i del centre educatiu) hande
regular-se en funcio de les necessitats edu-
catives de I’alumnat de cada etapa, mante-
nint un equilibri entre els drets i els deures
de tots els sectors de la comunitat educati-
va. Els centres han de poder adaptar I'ho-
rari ales necessitats educatives explicitades
en el Projecte Curricular.

El professoratnecessitatemps. Cal reduir
I’horari de docéncia directa amb alumnes,
a la vegada que es reconeixen totes les
funcions de la tasca educativa.

La proposta elaborada pel marc unitari
de la comunitat educativa (sindicats,
FAPAC i MRP) és un element positiu per
millorar 'actual situacid. L’ administracio
hi hauria de donar resposta.

10. La regulacio i financament de les
activitats complementaries, els menjadors
escolars i les activitats extraescolars, son
aspectes que no es podendeixar d abordar.



La societat ha de veure en ' educacio

una de les seves eines de progrés.

S’ha d’establir un sistema d’ajuts per tal
que es puguin dur a terme les activitats
complementaries (sortides, convivéncies,
activitats culturals, etc.) sense que aquests
depenguin dels recursos de les escoles, de
les families o del voluntarisme del pro-
fessorat.

Elmenjadorescolar hade tenir unaregu-
laci6 clara. Administraci6 local i autono-
mica, associacions de pares i representants
del professorat han de poder negociar una
proposta que reglamenti I’actual situacio.

Les activitats extraescolars no poden ser
el substitut d’allo que I’alumne ha de fer a
I’escola. Es necessari regular el finangament
d’aquestes activitats, de les seves funcions
itipologies. En aquest punt, I’administracié
local hi pot tenir un paper important.

I11. Volem que Catalunya exerceixi
plenament les seves competéncies en edu-
cacio.

Una Llei General d’Ensenyament a
Catalunya podria ser un dels elements
cohesionadors del nostre Sistema Educatiu.
Encara que sembla que hagim perdutI’opor-
tunitat de fer-la, sense que aixd suposés
una complicacié afegida a 1'aplicacio i
desenvolupament de la LOGSE, pot ser
important que s’ obri un debat social sobre
els aspectes que hauria de contenir.

La no existencia d’aquesta Llei no in-
valida la necessitat d’exercir la plena auto-
nomiailes competéncies plenes en materia
educativa.

L’administracié catalana hauria de
recollir tots aquells aspectes innovadors
que estan presents al Sistema Educatiu,
potenciant-los i incorporant la sevariquesa

i creativitat. La xarxa de centres publics de
la Generalitat ha de ser el motor de la
modernitzacio de ’escola del nostre pais,
seguint I'exemple de la majoria de paisos
europeus.

L’exercici de la plena autonomia ha de
suposar la no ingeréncia del MEC en les
decisions que es prenguin a Catalunya. A la
vegada s’ha de facilitar la coordinacio i el
pacte amb la resta d’autonomies amb
competéncies, inclos el territori MEC, i la
fluidesa de la informacié del que es faala
resta de 1’Estat.

12. L’ educacié ha de passar a ser objecte
de debat social, per fer possible la
implicacié del conjunt de sectors en la
millorade ' educacio dels futurs ciutadans.

La Reforma ha de promoure el debat
social sobre els seus objectius i aconseguir
que lasocietat augmenti la seva preocupacio
per I’educacié i s’impliqui en la resolucié
dels seus problemes.

Aquest “Debat social” ha de traduir-se
als nivells corresponents: debats i lleis en
el Parlament, actuacions de les adminis-
tracions, empreses i moén economic, mitjans
de comunicacid, estudis prospectius, impli-
caci6 de 1a Universitat, etc. També s’ha de
traduir en la formulacié d’un acord social
entre tots els agents i sectors interessats a
potenciar la Reforma educativa.

13. L’ avaluacié és un element basic del
sistema educatiu. Tots els nivells de
l'administracio i sectors de la comunitat
educativa han d avaluar la seva tasca.

Avaluacio i control social sén aspectes
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indissociables de ’autonomia i la demo-
cratitzacio de 1'educacid. L’avaluacié ha
de servir per detectar els problemes i inci-
dir en el disseny de les solucions.

L’avaluaci6 had’arribar al conjunt d’or-
gansisectors, des de latascadel professorat
iles situacions d’aprenentatge dels alumnes,
fins als nivells més alts de I’administracio
i del sistema educatiu. L actual situacié de
resistencia i de poca transparéncia ha de
donar pas a una avaluaci6 entesa com un
mecanisme d’analisi i superaci6 dels propis
deficits.

En els centres educatius cal partir de
I’avaluacid interna que exerceixen els seus
membres. L’avaluaci6 externa —inspec-
cio— s’ha de basar, precisament, en el
control de I’avaluacio que facin els centres
inter-nament.

Cal obrir vies experimentals per analitzar
i promoure nous models d’avaluacid.

14. Per tal que la Reforma educativa es
pugui realitzar, cal també una reforma en
profunditatdel' administracié. Aquesta re-

forma ha de basar-se en una descen-

tralitzacio real.

La descentralitzacié €s necessaria per
acostar els plans d’actuacio a les diverses
realitats. Aquesta descentralitzacié ha de
basar-se en el criteri de la subisidiarietat,
per la qual tot el que es pugui resoldre en la
instancia més propera al problema no s’ha
de resoldre en una instancia superior.

Aquesta reforma implica també la
necessitat que hi hagi una transparéncia de
les actuacions de I'administracio. S "han de
desterrrar practiques molt habituals com el
silenci administratiu, el secretisme i altres,

que nomes provoquen desconfianga entre
els usuaris.

Lareforma de I’administracio ha darri-
bar a tots els seus nivells. La creacié d uni-
tats educatives properes als usuaris —dis-
trictes escolars— significaria un marc en el
qual seria més facil detectar els problemes
i projectar les solucions. Es urgent que la
Generalitat de Catalunya comenci a nego-
ciar amb els Ajuntaments les possibles
actuacions en aquesta linia.

La situacid actual, en la qual hi ha un
distanciament profund entre administracio
i escola, no és positiva per al seu fun-
cionament. D’una banda, 1’administracié
acceptamalament la critica i, de I'altra, des
del’escolaestendeix al’oposicié mecanica
davant de qualsevol actuacié de 1’admi-
nistracio.

15. Un teixit associatiu consolidat dona
riquesa al sistema educatiu i augmenta la
seva potencialitat.

La participacid del conjunt de sectors en
el sistema educatiu és essencial. Aquesta
participaci6 té un caracter educatiu per si
mateixa, per la qual cosa és doblement im-
portant. Fomenta la implicacié del conjunt
de sectors 1 enriqueix les solucions de les
problematiques educatives.

Un sistema educatiu participatiu ha de
potenciar també que cadascun dels sectors
s’organitzi i estableixi canals de comuni-
cacio, cooperaci6 i dialeg amb I’adminis-
tracio.

Les administracions han de continuar
potenciant les associacions de pares i ma-
res, d’alumnes, els Moviments de Reno-



Els MRP hem proposat la celebracio d’ un Congrés

de la Renovacié Pedagogica que es planteja potenciar les experiéncies

i iniciatives de millora educativa.

vacié Pedagdgica, els sindicats, les ONG
amb programes pedagogics, afavorint re-
cursos perales seves activitats, augmentant
la seva preséncia en els mecanismes de
decisio, oferint-los ajudes per a infraes-
tructura, locals, etc.

Es important que aquestes associacions
se sentin valorades per I’administracio. En
lamesura que les propostes que facin trobin
una bona acollida i es tradueixin en accions
parlamentaries o de govern, aconseguirem
enfortir el teixit social i educatiu.

Lesactivitats dels MRP (formaci6 perma-
nent, dinamitzacio educativa, reflexid, ela-
boracié de propostes i materials, intercanvi
d’experiéncies...), perlasevaindependencia
i la seva implicacio en la qualitat de
I’ensenyament, son unariquesaque pensem
que cal potenciar i no deixar perdre.

16. El Departament d’ Ensenyament té una
granresponsabilitat en solucionar aquestes
qliestions. Ha de potenciar canals de par-
ticipacioreal,amb el conjunt de la comuni-
tat educativa.

L’autonomia de funcionament en els
centres, |’articulacié dels Projectes Educa-
tius, I’elaboracio dels Projectes Curriculars,
la potenciacié dels mecanismes partici-
patius, la descentralitzaci6 i la reforma de
I’administracié educativa, etc. poden ser
elements claus en la millora de I'escola.

. Podrien ser elements que la Llei General
d’Ensenyament de Catalunya desenvolupés
de manera creativa? Aquesta Llei, junta-
ment amb la de Cossos docents de Cata-
lunya, hauria d’oferir un marc més favora-
ble a la solucié dels problemes actuals,
d’acord amb els recursos disponibles i les
potencialitats.

Per aix0 insistim tant en el fet que per
abordar amb un minim de garantiad’exit la
Reforma educativa és important la parti-
cipaci6é i implicacié del conjunt de la
societat; especialment del professorat, dels
pares i mares i dels alumnes. [ aquesta im-
plicacié es pot potenciar amb una demos-
traci6 clara de sensibilitat i amb el suport
als sectors més dinamics per tal que
esdevinguin motors de 1’aveng general,
alhora que s’adrecen propostes als sectors
més conservadors i es planifiquen actua-
cions compensadores.

Una majoria de la comunitat educativa
catalana esta disposada a comprometre’s,
perqué aposta per un sistema educatiu
modern i de qualitat. No podem desen-
tendre’ns de les seves il.lusions i del seu
treball.

Mar¢ 1993
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Justicia i Pau porta endavant una
campanya anomenada "El 0’7 també és
cosateva",en el marc de la qual ha sor-
titun document sobre la situacio econo-
mica,ecologicaisocial del Tercer Mon
i la problematica del Sud i del Nord.

"Perspectiva Escolar" considera ne-
cessaridonar-loaconéixeralesescoles
i per tant en reproduim el text.

El 0,7 també és cosa teva

La situacioé economica, ecologica i so-
cial del Tercer Mon empitjora dia a dia,
mentre I’ abisme que separa els paisos del
Nord i del Sud no para de créixer.

Aquest procés és ple de perills per a
tothom. Els més exposats son els paisos del
Sud, on centenars de milions de persones
pateixen fam, desnutricio, malalties gua-
ribles i greus problemes d’ habitatge i salu-
britat... A més, la destruccié de formes
tradicionals de vida, la desintegracio del
teixit social i un creixement demografic
sovint excessiu, alhora que la desforestacio,
l"erosio dels sols cultivables i moltes altres
amenaces ecologiques, preparen un futur
encara més ombrivol.

Pero també els habitants del Nord estem
amenacats. La crisi ecologica també ens
afecta i ens obligara, tard o d hora, a
revisar el nostre estil de vida, malbaratador
de recursosienergia. El somni consumista
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genera entre els habitants del Sud una
pressio immigratoria sobre el Nord, davant
la qual els governs reaccionen amb noves
barreres i més control policial, i una part
de les poblacions amb activitats xenofobes
i racistes. Aquestes reaccions amenacen
les nostres llibertats.

Es evident que cal aturar la dinamica
que aprofundeix la separacio entre Nord i
Sud i ajudar el Sud a millorar les condi-
cions de vida. Les Nacions Unides van
aprovar, el 1972, una resolucio segons la
qual els paisos industrialitzats havien de
destinar com a minim el 0,7% del PIB a
U'ajuda al Tercer Mon. Son molt pocs,
pero, els governs d’ aquests paisos que han
seguit aquesta orientacio. Espanya només
hi dedica a penes el 0,2%.

Davant tot aixo, qué pot fer la gent
del carrer, cadascu de nosaltres?

Pot pressionar —a través de les asso-
clacions 1 institucions en qué se senti
representat— sobre els poders piiblics
perqué segueixin la recomanacio de les
Nacions Unides.

Potpressionar les associacions i entitats
de les quals sigui membre perqué participin
en aquests problemes i perqué hi dediquin
ajuts economics.

Pero també pot tenir una intervencio
mésdirecta. Pot donar exemple dedicant el
0,7% dels seus ingressos personals a
aquestes finalitats.

Existeixen al nostre pafs institucions, i
particularment Organitzacions No Go-
vernamentals per al Desenvolupament
(ONGD), que canalitzen les aportacions
privades i ptibliques cap a projectes d’ ajut
al Tercer Mon. Les ONGD tenen expe-
riéncia d’anys de treball i estan acredita-
des com un bon canal, per dues raons
principals: la primera és que fan arribar
I"ajut als paisos destinataris a través de
vies no governamentals fiables; la segona
és que ajuden projectes que col.laboren a
resoldre en zones concretes problemes
concrets (de tipus educatiu, sanitari, agro-
alimentari, industrial, etc.).

Cridem, doncs, tots els ciutadans a en-
tregarel0,7% dels seusingressos al entitat
o el projecte de desenvolupament que
prefereixin.

Peronoestractanomésd' aquesta apor-
tacié. Es necessaria ' accié continuada en
aquests problemes. Una resposta opera-
tiva pot ser fer-se socid’ alguna d’ aquestes
activitats, o millor encara col.laborador
actiu.

Per qué aquesta iniciativa?

1) Es una aportacio material concreta
al benestar i la dignitat de grups de perso-
nes en dificultat i una ocasio per practicar
la solidaritat.

2) Es també una ocasié per incorporar
nova gentatasques solidaries i per difondre
la problematica Nord-Sud entre els nostres
conciutadans.



3) Es una forma d’ autoeducacié de cara
a un objectiu dificil, pero que cal anar
assumint: que la supervivénciaiel benestar
dels habitants del Tercer Mén exigeix i
mereix alguns sacrificis dels habitants del
mon industrialitzat.

4) Esuna pressié sobre els poders piiblics
des de la societat civil, a fi de fer efectiva
la recomanacié de les Nacions Unides des
dels governs. L aportacio dels ciutadans
particulars no pot excusar els governs del
compromis del 0,7% del PIB.

Vies concretes
de la vostra participacio

Vet aci uns suggeriments per canalitzar
lesvostres aportacionsilesvostrestasques:

1) Una terrible sequera amenaga la su-
pervivéncia de milions de persones a
I'Africa Oriental y Austral. Podeu col-
laborar amb la campanya “Ajudem Soma-
lia”, que porten a terme les ONGD catala-
nes, fent el vostre donatiu economic al c/c¢

2201148447 oficina 3200 de “la Caixa” .

2) Naturalment hi ha altres possibilitats
de col.laboracié, compoden ser unprojecte
de desenvolupament que vosaltres conei-

xeu, algii de la vostra vila que treballa al
Tercer Mon, un grup de voluntariat solidari
que s"ha format al barri...

3)Federacié Catalanad’ Organitzacions
no Governamentals per al desenvolupa-
ment o alguna de les entitats que la inte-
gren, [ que treballen al Tercer Mon o en
tasques de sensibilitzacio. Elisabets, 12,
08001 Barcelona, tel. 302-64-95, ¢/c 3460-
2500003118 de “la Caixa”.

4) Fons Catala de Cooperacio al desen-
volupament. Associacio, sobretot d’ ajunta-
ments, que treballen en projectes al Tercer
Mén. Rivadeneyra, 6, 08002 Barcelona,
tel. 412-26-02, c¢/c 3200-96-25000296-27
de “la Caixa”.

Sivoleuparticiparen ladifusido d’aquesta
campanya adreceu-vos a Justicia i Pau,
Rivadeneyra, 6, 10e, 08002 Barcelona. Tel.
317-61-77. Fax 412-53-84. També s'ha
endegat la campanya "El 0'7 també a les
escoles” en la qual s'ofereixen i es sug-
gereixen diverses activitats, reculls mate-
rialsiadreces per al tractament escolar. Per
a més informacio adreceu-vos també a
Justicia i Pau.
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DEL CURRICULUM ALS CREDITS

EL NOU ENSENYAMENT SECUNDARI

Cristofol ATrepat i Dolors Freixenet

ospuasa = Hoy

Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

Ajudar allegir: laformacio lectora a primaria
i secundaria. Teresa Colomer (coord.). Bar-
celona: Barcanova, 1992 (Barcanova
Educacidé)

Extracte de |'index:

Implicacions educatives del model interactiu
de la lectura; Les condicions d'un aprenen-
tatge real de la lectura; La lectura de textos
expositius en les diferents arees del curri-
culum; L'ensenyament del text literari; Una
nova literatura per als nous lectors; Ajudant
els lectors; Una experiéncia de formacio
lectora d'ambit ciutada: textos i contextos
per a la formacid6 lectora

BAUDELOT. C.; ESTABLET, R. Allez les filles!
Paris: Editions du Seuil, 1992 (L'Epreuve
des faits)

Extracte de I'index:

Plus de bachelieres que de bacheliers; La
poussée des étudiantes, un phénoméne
mondial; Mixité des structures, sexisme des
mentalités; Mathématiques, l'egalité des

tits i 'ordinador
dhe materials
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compétences; Frangais, la suprématie
précoce des filles; Sexe et origine sociale:
deux régimes distincts d'inégalité; En-
seignement professionnel: une mixité diffi-
cile; L'école en avance sur la famille et l'en-
treprise; Ecole, famille et profession: quel
arbitrage?

CASTELLA, J.M. De la frase al text: teories de

l'tis lingiiistic. Barcelona: Empiiries, 1992
(Biblioteca universal Emptries; 58)
Extracte de l'index:

Lingiiistiques: tradicional, estructural,
generativo-transformacional i del text; Els
camins de la frase al text; La tipologia tex-
tual; L'esclat de les tipologies: una tipologia
contextual; El text que s'aplica i que s'en-
senya

CATALUNYA. Generalitat. Departament d'En-

senyament. Educacié infantil i Educacio
primaria: ordenacid curricular. Barcelona:
Generalitat de Catalunya. Dep. d'Ensenya-
ment, 1992 (Reculls de normativa)
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Bibliografia

CATALUNYA. Generalitat. Departament d'En-
senyament. Educacié secundaria obliga-
toria: ordenacié curricular. Barcelona:
Generalitat de Catalunya. Dep. d'Ensenya-
ment, 1992 (Reculls de normativa)

CONGRESO INTERNACIONAL DE DIRECCION DE
CENTROS DOCENTES ( 1: 1992: Deusto) La
Direccion, factor clave de la calidad educa-
tiva. Bilbao: Mensajero: ICE. Universidad
de Deusto, 1992 (Estudios e investigacio-
nes)

Extracte de l'index:

La direccid de centros en el sistema educa-
tivo espariol; Formacion y experiencias en
la direccion docente en Europa; Recursos y
propuestas para una direccién eficaz

FREIXANET, D.; TREPAT, C. Del curriculum als
crédits. Barcelona: Laertes, 1992 (Lectures
i itineraris: série quaderns; 4)

Extracte de l'index:

Del programaal curriculum; Els components
del curriculum; L'aplicacié del curriculum:
els credits: estructura i components; Els
credits variables

LEIGHTON, C. J. El desarrollo social en los
nifios pequeiios: egocentrismo y altruismo.
Barcelona: Gedisa, 1992 (Psicologia: Hom-
bre y sociedad)

Extracte de l'index:

Egocentrismo infantil; Actuacion de nifios
pequenos en algunos juegos de role-taking,
compartimiento y cooperacion: Discusién
y conclusiones: la sensibilidad social de los
nifios pequenos; Limitaciones de la teoria
piagetiana del egocentrismo social: impli-
caciones pricticas y nuevos enfoques de la
conducta prosocial infantil

Mapa de la formacio d'adults a Catalunya.
Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dep.
de Benestar Social, 1992 (Formacié d'a-
dults; 1)

Els petits i l'ordinador: recull de materials.
Rita Armejach Carreras, coord. Barcelona:
Rosa Sensat, 1992 (Dossiers Rosa Sensalt;
46)

Extracte de l'index:

Com muntar el racé de I'ordinador; Camps
d'aplicacio: estructuracid espacial, expressio
oral, lecto-escriptura; expressié musical;
Aspectes a tenir en compte per treballar
amb les séries de colorsdel lector de targetes,
amb la tauleta sensible, amb el programa
Quadern, amb I'escanner, etc.

Rico, L. TV fabrica de mentiras: la manipula-

cionde nuestros hijos. Madrid: Espasa Calpe,
1992 (Espasa hoy)

S0S ABAD, A. M.; S0s LANSAC, M.L. Diccio-

nario bdasico de Logopedia. Madrid: Index,
1990

El tiempo educativo y escolar: estudio inter-

disciplinar. Paciano Fermoso, ed. Barcelo-
na: PPU, 1993 (Universitas: Pedagogia y
psicologia; 36)

Extracte de I'index:

El tiempo ontologico: El tiempo antropo-
l6gico; Cronobiologia y educacion; Crono-
psicologia y educacion; Teoria pedagégica
y tiempo; Aspectos diddctico-organizativos
de la temporalizacion

VALLL F. Guia de la alimentacion natural del

nifio. Barcelona: De Vecchi, 1992
Extracte de l'index:

La educacién alimenticia del nifio; La ali-
mentacion en el primer ano de vida; La
alimentacion después del primer afio de
vida



Es millor



Es millor



Quan l'esperanca és un camp de futbol

Jaume Cela

El video no substituira mai el cinema.
Pero té un avantatge important: permet la
relectura, per dir-ho d’alguna manera.
Repassar una vegadaiunaaltra una escena
que t’ha interessat és un dels plaers que
tenim els que se ns belluga per dins el cuc
del seté art. Incomptables vegades he vistla
mortd Anna Magnani a la pel.licula Roma,
ciutat oberta; o el sirtaki que ballen a la
platja Anthony Quinn i Alan Bates a Zorba,
el grec, o els balls de Fred Astaire, Gingers
Rogers o Cyd Charisse, o | ‘enterrament del
personatge que encarna Robert Redford a
Memories d’Africa, on el gest de Meryl
Streep —no es decideix a deixar anar la
terra damunt de la tomba de 1’home que ha
estimat— €s tot un senyal del que aquesta
mort hasignificat peraella. Desdel’escena
de la dutxa de Psicosis, mai no he pogut
tornar-me a dutxar amb les cortines des-
plegades per por de veure entrar en Norman
Bates vestit amb la roba de la seva mare.
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Per als nois i noies

Ara espero amb impaciencia poder
“rellegir” una vegada i una altra una pel.li-
cula magnifica que, com bona part del
cinema europeu, passara desapercebuda.
Em refereixo a Ladro di bambini que aqui
sha titulat: Nirios robados.

Narra una historia molt trista. Terrible-
ment trista. Una dona és empresonada per-
que permet que la seva filla d ‘onze anys es
prostitueixi. Un carabiner ha de traslladar
la nena i el seu germa petit a un orfenat.
Quan hi arriben, el responsable seIs treu de
sobre amb una excusa de pa sucat amb oli.
[ el carabiner ha de viatjar fins a Siciliaamb
les dues criatures, a la recerca d 'una nova
institucid que se n faci carrec. Al llarg del
viatge, els tres personatges aprendran a
estimar-se.

L escena de la nena davant del mar,
mentre el nen riu explicant i escoltant
acudits dolentissims que s expliquen amb
el carabiner és un dels moments més bells
del cinema d aquests dltims anys.

Gianni Amelio, el director de la
pel.licula, ens passeja per uns paisatges
que ens recorden el neorealisme italia i ens

passejatambé per | entramatdels sentiments
que neixen entre els tres personatges. Tot
plegat ens arriba a emocionar evitant, aixo
si, el llagrimeig facil.

El final no és felic. Les dues criatures, a
punt de ser internades, seuen davant d ‘una
carretera. Saben que no podran continuar
mantenint el lligam que tot just han encetat
amb el carabiner. La nena intenta consolar
el seu germa dient-li que a "orfenat potser
hi trobara un camp de futbol. Trist final
quan l'esperan¢a queda reduida a tan poca
cosa.

La pel.licula denuncia una societat que
entrebanca la creacio dels llagos dominats
per 1afecte i que empeny algunes de les
seves criatures a lamarginacio més sordida.

Una obra mestra que molt em temo que
durara pocs dies a les nostres pantalles.



El cercle d'Oroboros

Montserrat Galicia

Montserrat Canela va entrar de bon peu
a la literatura juvenil catalana amb una
novel.la que va guanyar el premi Joaquim
Ruyra: Les flors salvatges. En aquesta pri-
mera obra s'acostava al tema de la lluita per
laindependénciaaIrlanda. Aquesta vegada,
['autorasitualasevanovel.laal'edatmitjana,
una edat mitjana, una ¢poca feudal que ens
presenta sota dos vessants: una de mitica,
ambelfs, espases magiquesiencanterisala
manera Tolkien, i també una edat mitjana
crua i cruel, amb serfs i senyors. Amb
pagesos que viuen en unes condicions duris-
simes enfrontats a una natura sovint
inclement i a uns senyors feudals, a uns
cavallers, que els sotmeten als abusos del
seu poder.

Els personatges de la novel.la son uns
personatges de carn i 0ssos, amb senti-
ments, esperances i pors, allunyats de la
inconsistencia dels personatges adoles-
cents, topics i adotzenats que apareixen

L'i".SPAf! E,

VER

E\' 3

DictoNg DE 14 MAGRA N,
N4

massa sovint a les novel.les actuals.

La Lida és una noia del poble coratjosa
i valenta; el Frederic és un jove noble que
fuig dels seus remordiments i que aprén
que un ordre injust presideix les relacions
entre els homes. [ com a contra-punt uns
personatges de llegenda, els elfs, els éssers
mitics que habiten els boscos, el Crednéila
Brig i la seva historia de I'espasa magica.

Aquesta és una novel.la que en acabar et
deixa amb un regust de poc. Poc, perque
voldries endinsar-te més en la vida, en les
peripécies dels personatges, perque potser
el final es resol amb massa urgéncies quasi
bé sense adonar-te'n. Es una novel.la que
recomanaria al public jove, molt especial-
ment per la seva tematica, perd també
perque esta ben escrita, amb uns personatges
convincents i un bon ritme narratiu.*

#* CaneLa, M. El cercle d’Oroboros. Barcelona: La
Magrana, 1992.
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Textoslegals

DOG

1-3-1993

Resolucio d'l de febrer de 1993,
per la qual es publiquen diversos
moduls professionals en el Pla
experimental del segon cicle
d'ensenyament secundari.

Resolucio de 10 de febrerde 1993,
per la qual s'obre convoca-toria
ptblica adrecada als centres
docents privats interessats a
acollir-se al régim de concerts

educatius.

8-3-1993

Ordre de 18 de febrer de 1993, per
la qual s'estableixen els moduls
economics pel concepte daltres
despeses dels concerts educatius
per a l'any 1993.

15-3-1793
Decret 57/1993, de 9 de marg, de
reestructuracio del Departament

d'Ensenyament.

Resolucié d'l de marg de 1993,
per la qual s'aproven les normes
de pre-inscripcié i matriculacio
d'alumnes als centres docents pu-
blics i privats concertats o sub-
vencionats on s'imparteix el segon
cicle de l'educacio infantil, edu-
cacid primaria, educacié general
basica i la modalitat d'educacio
especial per al curs 1993-94.

17-3-1993
Decret 56/1993, de 23 de febrer,
sobre concerts educatius.

Resolucié de 27 de novembre de
1992, per la qual es disposa el
registre i la publicacidé de I'l1e
Conveni col.lectiu de treball
d'educacié especial per a centres
d'assisténcia, formacio, rehabi-
litacio, proteccio i atencid a defi-
cients mentals i disminuits fisics
i sensorials de la provincia de
Barcelona, any 1992.

24-3-1993
Resolucio de 8 de marg de 1993,

per la qual, en el marc del Pla de

recerca de Catalunya, es convoca
concurs per atorgar beques CIRIT
per a la receca i ampliacio d'es-
tudis a l'estranger.

Resolucié de 9 de marg de 1993,
per la qual es convoca concurs per
atorgar ajuts CIRIT per a estades
de curta durada a I'estranger amb

motiu d'estudis o de recerca.

29-3-1993
Llei 4/1993, de 18 de marg, del
sistema bibliotecari de Catalunya.

BOE

14-3-1993

Centres docents pidblics. Régim
d'admissié. Reial Decret377/1992
de 12 de marg pel qual es regula
l'admissicé d'alumnes en centres
sustentats amb fons piblic
d'educacié infantil, d'educacio
primaria i d'educacié secundaria.
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Cartes al director

Sr. Director

Aprofito aquesta seccid de car-
tes per fer una petita reflexio arran
de la proclamacié del XII Premi
de Pedagogia de Rosa Sensat, que
en aguesta ocasio han guanyat en
Juli Palou i en Jaume Cela amb
I'obra "Amb veu de mestre".

Totique I'obra guanyadora no
estiencara publicada, bons amics
meus m'han comentat quina és la
seva tematica. Es tracta d'unes
cartes que dos amics mestres es
van escrivint per explicar-se les
seves experiencies. la seva refle-
Xi6 quotidiana 1 tots els aspectes
de la seva professio.

Em sembla significatiu, em
sembla important que una obra
d'aquest caire hagi guanyat el
premid'enguany. Ens calia aquest
premi,ihodicaixienplural perqué
penso que hi hem guanyat tots els
mestres.

Estem acostumats, ho trobem
fins i tot logic. que sovint siguin
altres senyors i senyores els que
guanyin els premis de pedagogia;
catedratics d'universitat, estudio-
sos de psicopedagogia relacionats
amb la investigacid educativa.
professors de didactica, socio-
legs, psicolegs. tots ells més o
menys allunyats de la tasca quo-
tidiana d'estar a les aules amb els

nens 1 les nenes.

Em sembla reconfortant, en-
grescador, que siguin uns mes-
tresreflexionant sobre lasevafeina
diaadiaels que tinguin la paraula.
I que la tinguin en un moment tan
important i alhora tan delicat com
el que ha encetat la Reforma Edu-
cativa. Als mestres de Catalunya
ens cal recuperar la paraula, a casa
nostre els mestres sempre hem
tingut coses a dir. Hi ha hagut una
llarga tradicio de renovacié des de
la mateixa escola i aglutinada per

Rosa Sensal i les escoles d'estiu.

En una etapa de desencis per a
molts mestres, en un moment en
que la nostra professié no esta de
moda, en qué interessen nomes
feines que permetin grimpar de
pressa en l'escala social, cobrar
més i/o tenir més prestigi, és bo
que els mestres demostrem que hi
som i que hi som amb empenta i
amb capacitat de reflexid, de cri-

tica, de renovacio...

No he legit I'obra i no voldria
que semblés que ja en faci propa-
ganda. No era pas aquesta la meva
intencid. Aixo si, quan surti el
llibre, el llegiré encara calento de
l'impremta. Gracies amic Jaume,
gracies amic Juli.
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ARCELOD NA
a_ { ercola

L'Area d'Educacié de 'Ajuntament de Barcelona convoca la cin-
quena edicio del premi "Barcelona a I'escola" i el premi "Viure i
conéixer la ciutat” amb I'objectiu de recollir i difondre les activitats
edycatwes escolars i extraescolars sobre el coneixement de la ciutat.
Baées per al curs 1992-1993

PER A INFANTS | JOVES

DEMOSMOARE

- Introduccié: motivacié i context en qué s'ha realitzat I'experiéncia.

- Objectius

- Descripcié de 'experiéncia.

- Materials i bibliografia utilitzats tant pels educadors com pels infants i els
joves.

= Avaluacié: reflexions a I'entorn dels resultats i el procés.

|, Els treballs faran referéncia a una activitat realitzada a 'escola o altres enti-
tats educatives per infants de 0 a |8 anys, sobre el coneixement de la ciutat
en qualsevol dels seus nombrosos aspectes, o bé relacionats amb I'educacié
civica a la ciutat.També podran presentar-se aquells treballs que shavien 8.
iniciat el curs passat sobre la transformacié de la ciutat i els diferents
impactes que ha generat I'esdeveniment dels jocs Olimpics.

La memaria anira signada pels autors, tot fent referéncia a I'entitat o les
entitats a les quals pertanyen, i es presentara per duplicat.

kN i 1 forma o su-
2. Els treballs hauran de ser originals i podran presentar-se en qualsevol fomat 3 El susines foran cripiiak podi <6 prishon i qualseol e

i suport. Els videos es presentaran en YHS; les cintes d'audio, en cassets
estindard; i les fotografies, en un album a part, que en facilitara I'exposicio.

- Aquesta modalitat del premi no és competitiva. Com a premi a |a seva par-
ticipacié, tots els infants i joves seran invitats a una FESTA. Aquesta
FESTA - JOC té caricter de premi col.lectiu amb el qual I'Ajuntament
premia el treball dels seus ciutadants més joves per conéixer la ciutat i par-

 ticipar en el concurs.

- Esfarauna EXPOSICIO amb la totalitat dels treballs presentats, que podra
visitar-se el dia de la festa - joc.

PER ADULTS | PROFESSIONALS
+ Els treballs faran referéncia a una activitat realitzada a l'escola 0 a altres

entitats educatives per infants de 0 a 18 anys, sobre el coneixement de |a
ciutat en qualsevol dels seus nombrosos aspectes, o bé relacionats amb
Peducacié civica a la ciutat. També podran presentar-se experiéncies rea-
litzades durant el curs 1991-1992 sobre la transformacio de la ciutat i els
diferents impactes que ha generat |'esdeveniment dels Jocs Olimpics, i pro-
jectes en curs de realitzacié durant el curs 1992-1993.

port: videos YHS, cintes d'audio estindard i dlbums de fotografies.

. Els premis adjudicats seran:

+Un premi "Barcelona a I'escola” per a les activitats escolars.
+Un premi “Yiure i congixer la ciutat” per a les activitats extraescolars.

. Cadascun d'aquests premis consistird en 250,000 ptes., que seran lliurats en

concepte d’avancaments dels drets d'autor en cas de publicacié.

. Els treballs premiats podran ser publicats per I'Ajuntament ﬁe Barcelona,

« El jurat del premi sera presidit per Ia regidora de PAmbit d'Educacié i

Cultura, Exema. Sra. Marta Mata,

+ El veredicte es fard pablic per |'alcalde de Barcelona, Exem. Sr. Pasqual

Maragall, o per la persona en qui ell delegui.

PER A LES DUES MODALITATS

I5.

Les obres seran lliurades a I'Area d'Educacié de I'Ajuntament de Barcelona,
plaga d'Espanya, niim. 5.

18, El termini de presentacié finalitzard el dia 10 de juny de 1993, ales 2 de
+En el cas de les escoles, el treball haurd de formar part del projecte curricu- la tarda.
lar de centre.
17. Les qiestions no previstes en aquestes bases les resoldra el jurat.
+ Es presentara un recull significatiu dels treballs i de les experiéncies realitza- I8, L P : orta I’ i5 o b
des, atompanyat dans memdbria: Gditicopedaghgica-qus contindel, com s a participacié al premi comp. acceptacié d'aquestes bases.
minim, les parts seglients: i
sl

_ it
Ajuntament de Barcelona
Area d’Educacio
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