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Amb veu de mestre 

Per Sant Jordi gairebé sembla obligat parlar de !libres -és un plaer fer­

ho- i és bo parlar-ne per afavorir tot alto que promogui el gust de la 

lectura. del llibre ben escrit. 

En aquest editorial ens volem referir a una obra que no sorti ra encara el 

dia del !libre, sinó més endavant, pero de la qua! volem parlar ja, perque ha 

estat la guanyadora del XII Premi Rosa Sensat de Pedagogía i perque ha 

estat escrita per dos mestres que parlen del mestre i amb veu de mestre. 

Que dos mestres guanyin un Premi de Pedagogía no és cap tema que 

pugui interessar els mitjans de comunicació, com tampoc !'escoJa o 
l'educació o la bona feina que fan molts mestres no resulten temes massa 

atractius pera aquests mitjans (a tot estirar, algun "Polemic" sobre la 

bufetada educativa). Per aixo en volem deixar constancia, nosaltres 
mateixos, en una revista de mestres. Entre d'altres raons, perque e ls autors 

tenen la rara habilitat de saber unir educació i literatura. de convertir en 

lectura amena un tema de reflexió pedagógica, d'engrescar els mestres a 
llegir i a escriure. d'encoratjar-los en la seva tasca, de mostrar-se mestres 
d'una sola pe<;a i oberts. alhora, al món que els envolta. 

1\mb l'eu de mestre és un sucós epistolari pedagogic, genere que dóna als 
seus autors -Jaume Cela i Juli Palou, amics des de fa anys- un joc idoni 

peral seu intercanvi d'opinions. pera la comunicació de les seves 
experiencies a l'escola -contrastacles, sedimentades, re flex ionacles- i que 
pretén clir allo que molts me~;t res pensen i haurien dit si s'haguessin posat a 

escriure-ho; retornar als mestres les ganes i l'orgull de la scva professió; 
promoure clebat. un debat que no es tanca a l'aula sinó que mira l'entom, 

pcrque la veu deis mestres i la visió que tenen no només de l'escola sinó 
també de la socíetat en que vivim és fonamental. 

La consciencia ele ser mestres, !'amor a la professió, la sensibilitat, la 
cultura. !'entusiasme, amaren aquestes cartes entranyables. Per aixo n'hem 
volgut parlar en aquest editorial: perque és un Ilibre que fomenta el gust de 
la lectura i, alhora, invita els mestres a escriure. 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 1 7 4 

2 Matematiques i Reforma 

La necessitat de comprendre millar que rol dir /'aspecte 
funcional de les matematiques. al qua/ la Rejórma dóna 
prioritat, obliga a una reflexió. que representa un pont entre 
el llenguatge de la Reforma, el qua/ encara queda massa 
1/unya, i aque/1 al qua!, des de sempre. estan acostumats els 
mesn·es. 

Reforma i matematiques. Aspecte funcional 

M. Antonia 
Catlals 

Grup Perímelre 

lntroducció 

La Reforma de l'ensenyament, que tots plcgats cstem vivint. cns 
ha aclarit alguncs idees de fons respecte de l'ensenyament i 
1 'aprenentatge i, al mateix temps, ens ha submergit en un llenguatge 
que, pera molts de nosahres, és nou i desconegut. Ens ha imposat 
el vocabu lari propi deis experts de la psicología i la pedagogía. i 
aixo. tant als mes tres de base com als especial istes d'alguna materia 
concreta, ens posa inev itablement en una situació que podríem 
definir així: no solament sentim, sinó que també repctim, coses que 
no sabem ben bé que volen dir. Jo cree que aixo és perillós. 

És perillós perque vol dir, emprant el mateix llenguatge de la 
Reforma. que non' estem fent '"un aprenentatge signi ficatiu ";este m 
manipu lan! un vocabulari i uns termes darrera deis quals no hem 
pogut construir un significar ciar, tal com fan els nostres alumncs 
quan els hem "ensenyat" coses <.¡ue realment no han apres (ésa dir, 
quan ho hem fet malament). lles lleis més fonamentab del sentit 
comú i de la pedagogía (no solament la d'ara, sinó la de semprc) 
diuen que quan passa aixo s'ha de revisar el qui ensenya i ·'com" 
ensenya ... 

Cree que seria molt interessant fer una analisi d'aquest fenomen 
que ens esta passant, de les seves causes i els seus efectes, perque 
cree que és urgent trobar-hi un remei . Pero jo avui només ho 



plantejo, i no faig aquesta analisi, primer perque no me'n sento 
capa9, i segon, perque havia pensat dedicar aquestes ratlles a una 
altra cosa que és només un aspecte parcial i concret d'aquest 
problema. 

Una de les expressions que ara utilitzem en el camp de la 
matematica, és la següent: "La Reforma dóna prioritat a J'aspecte 
funcional de les matematiques." Es tic conven9uda que aquesta idea 
és fonamental, i per aixo voldria fer-hi una reflexió, precisament 
per intentar evitar que, a copia de dir-la sense entendre ben bé que 
vol dir, ens quedés bu ida de significat, com deiem abans. Dit d 'una 
altra manera, cree que l'aspecte funcional de les matematiques és 
molt important per a 1 'ensenyament de la nostra materia, pero 
també cree que si només l'anomenem i l'expressem amb aquest 
llenguatge, pot ser que el seu significat se'ns escapi. I seria una 
llastima! No voldria pas que aquesta idea tan bonica quedés redulda 
a una frase "progre" pero buida de contingut; no voldria que fos 
com un vestit nou posat a sobre del vell (que el tapa i ens permet 
quedar bé). Voldria que fos pera tots una descoberta, resultat d'a­
profundiment i transformació de la nostra experiencia d' ensenyants. 

Aixo, evidentment, ha de fer-s'ho cadascú, jaque tota reforma 
vertadera ha de fer-Ia cadascú. Jo mateixa, en la meva tasca 
quotidiana, m 'he trobat ambla necessitat de comprendre millor que 
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vol dir l'aspecte funcional de les matematiques. i d'explicar-ho a 
d 'al tres que m 'ho han demanat. Per aixo em decideixo a compartir 
eles el 'aquestes ratlles el resultar de la me va reflexió, i volclria fer­
ho d ' una manera que sigui com un paso un pont entre elllenguatge 
de la Reforma, que encara ens queda massa llunya, i aquel! a que des 
de sempre estem acostumats els mestres. No diré res de nou , ni res 
de pro pi meu; només intentaré fer aquesta mena de "traducció'' del 
que he llegit i he compres sobre la funcionalitat de les matematiques 
a partir de les idees clau de la Refom1a, naturalment lligat amb el 
que jo sé i jo sóc (sinó ja no seria res "apres"). i per tant amb les 
meves limitacions. M 'he basat, sobretot, en el número especial de 
"Cuadernos de Pedagogía", no numerat i titulat "Reforma Educa­
tiva: reflexió i propostes" (1992), i a ell em referiré en quasi totes 
les citacions, fent constar la plana de la qual provenen. 

Ensenyar matematiques, per a que? 

Heus aquí la primera pregunta que podríem fer-nos. En efecte, 
per enfocar la clidactica de qualsevol materia, és prioritaria la 
formulació de qujns són els seus objectius, i aquests no poden 
prendre cos si no és dins del marc d'uns objectius generals de 
1 'ensenyament. 

Tal com diu el ''Decret de mínims" del MEC, en les seves 
orientacions per a l'area de matematiques a primaria, en altres 
moments de la historia ele la nostra culturas ' havia donat prioritat 
a l'aspecte formatiu de les matematiques, ésa clir, al fet que aques­
tes col.laboren al desenvolupament de les capacitats mentals de la 
persona; pertant, aquest era el primerobjectiu del seu ensenyament. 
Sense que aixo deixi de ser irnportant, avui 1 'objecte general 
prioritari ha passat a ser "la intenció social i sociabilitzadora. que 
els alumnes fac in seus e ls sabers necessaris per viure en societat, els 
que preparen pera la vida, la vida quotidiana, la d 'avui i la ele clema, 
i que permeten ele continuar aprencnt i solucionant d 'una manera 
personal els problemes que es van presentant'' (I. Gómez i T. Mau­
ri, pag. 52). Ésa dir, l'objectiu és preparar ralumne per viure i 
desen-volupar-se en el seu món, coneixer-lo, interpretar-lo i ser 
capay d'inciclir-hi per modificar-lo; i sempre tenint en compte que 
es tracta cl' un món eminentment canviant. 



Aixo és precisament el que volem dir quan parlem d'aspecte 
funcional de les matematiques. "S'entén que un aprenentatge és 
funcional quan la persona que l'ha realitzat pot utilitzar-lo d'una 
manera efectiva en una situació concreta per resoldre un problema 
determinat; aquesta utilització es fa extensiva a la possibilitat 
d'utilitzar el que s'ha apres per abordar noves situacions, per 
efectuar nous aprenentatges." (C. Coll i l. Solé, pag. 14) 

Aquesta visió, aquest objectiu prioritori, incidira no solament en 
la selecció deis continguts que sera adequat de tractar a 1 'escota, 
sinó també en la metodología, o sigui en com tractar-los, cosa que 
és molt més complexa, plena de dificultats i de matisos. Pero abans 
d'entrar en aixo, em faig una altra pregunta: Per que la Reforma 
dóna prioritat precisament a aq ucst aspecte de funcionalitat? És per 
caprici? És una moda? Analitzem breumentels trets fonamentals de 
la mentalitat o concepció psicopedagogica de la Reforma, i veurem 
que no és així, sinó que, total contrari, és un assumpte d'absoluta 
coherencia. 

5 
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Aprenentatge significatiu 

La concepció constructivísta, idea clau de la Reforma, consis­
teix a ere u re que "el desenvolupament o 1 'aprenentatge humans són 
basicament el resultat d'un procés de construcció"; " [ ... ] podem dir 
que l'aprenentatge és significatiu quan l'alumne. no solament 
construeix significats sobre allo que apren, sinó que, a més a més, 
atribueix un sentir a aquests significats, i tots dos aspectes són en 
realitat inseparables" (C. Col! , pag. 12 i 13). 

Pero aquesta idea de 1 'aprenentatge significatiu no va pas tota 
sola, sinó que implica tota una serie de conclicions, les quals formen 
un conjunt de di verses aspectes, tots ells inseparables i igualment 
importants. Vegem que en diuen César Coll i Isabel Solé (pag. 14): 
"Pera Ausubel i per als seus seguidors, la significativitar de 1 'apre­
nentatge es refereix a la possibilitat d 'establ ir vincles substantius i 
no arbitraris entre el que cal aprendre -el nou contingut- i el que 
jase sap, el queja hi ha en 1 'estructura cognitiva de la persona que 
apren" i també ... "[ ... ] la definíció mateixa de l'aprenentatge signi­
ficatiu pressuposa que la informació apresa és integrada en una 
amplia xarxa de significats que ha estat mod ificada, al seu tom, per 
la inclusió del nou material. La memoria no és solament el record 
del que s 'ha apres, sinó que constitueix e l bagatge que fa possible 
d 'abordar noves informacions i situacions". 

Resumint, segons sembla, perque una persona pugui atribuir un 
significar a un nou contingut que apren, cal que aquest trobi un 
lligam o relació amb al tres continguts o coneixements anteriors, és 
a dir, trobi la manera d'articular-se amb ells; altrament e l nou 
coneixement quedruia com emmagatzemat, tancat en un cala ix 
mental tot sol, memoritzatamb una memoria només repetitiva, i no 
realment assumit, ésa dir, buit de significa t. (Aixo és el que malau­
radament passa massa sovint a 1 'escota.) D'aquí ve la importancia 
de ten ir molt en compte, en l 'ensenyament, allo que anomenem els 
coneixements previs. 

Els coneixements previs 

"El factor més important que influeix en l'aprenentatge és allo 
que l' alumne ja sap." (Ausubel) 



Així dones, ja sabem que els alumnes construeixen damunt del 
que ja saben, pero en canvi el que no sabem és que és allo que 
realment saben, perque sovint no coincideix amb el que nosaltres 
irnaginem que saben. 1 aquest és un deis problemes més grans de 
l'aprenentatge, i per tant de l'art d'ensenyar. 

Considerern aquest exemple: A uns alumnes de deu anys, els 
hem ensenyat de dividir i sembla que n'han apres, perque resolen 
bé totes les divisions que e ls pose m; pero un di a, en una situació real 
de joc, per repartir-se 624 cromos entre 6 amics, no fan una divisió 
(cosa que hauriaestat més rapida i comoda), sinó queels reparteixen 
d 'un a un ... Podem pensar de debo que han apres (significativament) 
de dividir? Més aviat han apres lamed'mica d'unaoperació, és adir, 
una practica que els és valida en el contexl de la classe de mate­
matiques, pero que no els és valida, jaque ni se'ls acut de fer-Ia 
servir, en una situació real en que la necessitarien. Llavors hem de 
preguntar-nos si quan els hem ensenyat la divisió hem tingut en 
compte el que ells sabien de la repartició en parts iguals, i si hem 
possibilitat els lligams entre el no u contingut i les se ves experiencies 
i coneixements anteriors. Aquests alumnes saben fer una divisió 
quan se'ls demana sota aquest títol, pero no "saben" de veritat que 
és la divisió a un niveJJ personal; pera ells la divisió no és una cosa 
propia, que es té a dins i surt quan es necessita; no la coneixen 
funcionalment, jaque no els és útil pera la vida, perque no n'han 
fet un aprenentatge significatiu. 

De tot aixo podem deduir que ens convé molt saber quins són els 
coneixements previs sobre allo que volem ensenyar. "[ ... ] aquests 
coneixements són construccions personals deis alumnes, és a dir, 
han estat elaborats d'una manera més o menys espontimiaen laseva 
interacció quotidiana amb el món. De fet, molts d'ells són anteriors 
a la instrucció i tenen el seu camp d'aplicació natural en l'entorn 
quotidia de l 'alumne." (diversos autors, pag. 19) 

D'altra banda, els coneixements previs solen ser molt resistents 
als canvis i són la causa que les persones es condueixin com si en 
elles coexistissin dos tipus de conelxements. Aquest fenomen, per 
part dels nens, sempre ens resulta rnolt interessant quan podem 
observar-Jo, i sempre ens sorpren la gran capacita! que tenen de 
servir-se d'un coneixement o de l'altre, segons sigui la situació. 

7 
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Així dones, resumint, podem dir que "es tracta de partir deis 
coneixements deis alumnes per mod ifica r-los mitjan9ant la prc­
sentació 1 ... ] el 'un coneixement ] ... ] més elabora!.[ ... ] Així. el 'canvi 
conceptual' nos 'ha el ' entenelre com un procés ele substitució el· uns 
coneixements peruns al tres. sinó més aviatcom un procés el· evolució 
-que no és instantani, sinó que necessita un temps- ele les idees 
deis alumnes. L' aprenentatge significatiu és sempre el productc de 
la interacció entre un coneixement preví activar i una infonnació 
nova. ·· (Diversos autors, pag. 21) 

Funcionalitat de 1' aprenentatge - Globalització 

Tot el que he m considerat fins aquí cns porta a comprendre aixó: 

D'una banda. allo que els alumnes realment saben. allo que 
constitueix el seu bagatge de veritablcs coneixements previs, es 
recol;,a en les seves vivencies, és a dir, en la seva experiencia, no 
de la classc, sinó de la vida. 

D'altra banda, perque els alumnes puguin fer un aprenentatge 
significatiu de nous coneixemcnts. cal que aquests s'articulin amb 
alguns deis anteriors de manera que s 'estableixi entre e lis els 
nous i els antics- una interacció. 

Pcr tant. la millor manera. pcr no dir !'única. que aquesta arti ­
culació i i111eracció es produeixin, és presentar els coneixements 
nous fenl referencia al món quotidia de 1 'alumne, i en estreta rclació 
amb aquest món, ja que és en ell on s 'han originar els coneixements 
previs. 

Aquest és 1' autentic significar de la funcional itat de 1 · aprenentatgc. 
que contemplem en la seva doble vcssant. 

• Com més els coneixements nous s'apropin a la vida. i millor 
encara, com més es presentin a partir la mateixa vida quotidiana, 
més facilment connectaran amb cls coneixements previs i. pcr 
tant, més probabilitats hi haura que els alumnes en facin un 
aprenenlatgc significariu. 



• El fet que els nous coneixements siguin fortament arrelats a la 
vida, i dimanin de situacions lligades a 1 'entorn dels alumnes. és 
la garantía que, tal com deiem al comenc,:ament, resultin pera e lis 
una eina d ' interpretació i de domini d'aquest entom i una 
preparació per viure en el seu món. 

• Finalment, si prenem com a punt de partida i eix vertebrador de 
J 'aprenentatge, el coneixement de la realitat, com que aquesta en 
ella mateixa és plural i diversa, ens trobarem naturalment situats 
en un enfocament globalitzador, l'únic realment valid pera un 
aprenentatge funcional. "Les raons [ ... ] relacionades amb les 
finalitats educatives, els principis constructivistes de l'en­
senyament i l'aprenentatge, el significar i funcionalitat dels 
continguts, etc. l ... ] demanen la immersió de l'ensenyament en 
una perspectiva globalitzadora." (A. Zabala, pag. 35) 

La convergencia de tots els diferents aspectes que hem anat 
considerant en aquest punt de la funcionalitat no solament justifica 
que aquesta s ' hagi constitui"t en criteri i objectiu prioritari per a 
di verses materies, entre les quals s 'hi compra la matematica, sinó 
que demostra la coherencia profunda de tot el plantejament de la 
Reforma. i dóna una base sol ida i un no u enfocament a la programació 
de cada area. 

El comí de la didactica de la matematica 

Cal tenir en compte que aquesta exigencia de la funcionalitat de 
l'aprenentatge, tan fortament reclamada perla reforma actual, no 
ens arriba a nosaltres com un missatge completament nou, ésa dir, 
com si estiguéssim a zero, o no hi haguéssim pensat mai. Tot al 
contrarí; precisament perpoder-la comprendre, perpoder-laassumir 
significativament, ens convé saber quins són els nostres conei­
xements previs, ens convé no oblidar la nostra historia com a 
col.lectiu d'ensenyants d 'una cultura i d'un país concrets. 

Pel que fa a 1 'escoJa, els grans pedagogs de comen9ament de 
segle, que tant ens han ajudat i marcat, van tenir la intu"ició 
claríssima que aquest era un assumpte important (encara que 
naturalment 1 'expressaven ambalu·es paraules). Penso, perexemple, 
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en M. Montcssori, que tot i haver invcntat un meLOde rnolt més 
formatiu que no pas funcional, dins de la seva educació sensoria l al 
parvulari proposa que "totcs" les activitats s'acabin amb el reco­
neixemcnt de les qualitats i formes treballades. en els objectes de 
1 'entorn, convenc;uda que, sense aquest lligam ambla realitat. les 
descobertes deis nens són incornpletes. Penso sobretot en Decrol}. 
que propugna coma punt de partida de tot l'ensenyament l'ob~er­
vació de coses i fets reals, i així ed ifica l'aprenentatge deis nom­
bres, del calcul i de la geometría, a partir prineipalment de le!-. 
mesures. 1 pcnso també en Freinct. que, no sé si exagcradament o 
no,jo tinc com el pare de 1 'ensenyament funcional per antonomasia; 
ell no poclia suportar a l'escola res que fos artificial, res que ros 
allunyat de l'entorn natural í social del nen, i sempre va lluitar 
aferrissadarnent per trencar les barreres que separen l'escola de la 
societat i de la vida real. 

Pel que fa al camp de la matematica. hem de recordar que. des de 
fa una colla d'anys, alguns eminents marematics especialment 
preocupats per l'ensenyament d 'aquesta materia, entre els quals 
podem citar Puig Adam, G. Polya i H. Freudenthal, han denuncia! 
el clivorci que massa sovint es produeix entre les matematiqucs i la 
realitat, i que apareix tan ciar per excrnple a l'hora de resoldrc 
problemcs, i han reclamat la recuperació dellligam entre aquestes 
dues coses, el qual historicament ha es tal ben presenta la genesi del 
progrés rnaternatic. 

Avui podem dir que la voluntat de fer una rnatemiHica que surtí 
de la realitat i que capaciti per incidir en aquesta mateixa realitat, 
ésa el ir una matematica funcional, és plenament compartida, arreu 
del món, per lotes aquelles persones que treballen i clonen el scu 
impulsen el carnp de la didactica de la rnatematica. 

Ens convé ser molt conscients de tot aixo. per poder. com a 
rnestres que volem mirar endavant en aquest moment important de 
la nostra historia col.lectiva, fer tres coses: 

1. Descobrir la gravetat del problema que es produeix quan se 
separen, corn si fossin dos móns difcrents. les matem~ttiques i la 
vida quotidiana. 



2. Assumir, amb un convenciment profund i amb un objectiu ben 

ciar, els canvis que ens demana el nou disseny curricular de 

matematiques: introducció de la calculadora i l' ordinador, prioritat 

de la resolució de problemes i plantejament d'aquests a partir de 

l' entorn, procediments d'aproximació i tempteig, practica de la 

mesura directa, introducció de )'estadística a primaria, metodes 

d'experimentació i taller pera la geometría, etc. 

3. Seguir en aquest ca mí amb entusiasme, sen se cansar-nos, amb 

la il.lusió de millorar sempre, amb e l convenciment que marxem 

amb molts altres dins d 'una línia col.lectiva que té un scntit. 

Girona, 9 de marr de 1993 

11 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 174 

12 Matematiques i Reforma 

El Crup Almos/a reflexiona sohre la situació actual de 
/'educació rnatematica a l'ensenyament primari tenint en 

compte les nO\'es necessitats socials i partint de la fono­
menwció i les propostes que es fan al disseny curricular 
d'aquesta disciplina en el marc de la Reforma. 

Les matematiques de la Reforma 

Membres del Grup 
A lmos/a de l'A. M. 
Rosa Sensat. * 

• Han participa! en 
la redacció d'aquest 
¡¡rticlc: 
Saiil Dalmau. Josep 
Fernilndez. Rosa Pla. 
Jordi Quintana. Roscr 
Reverter. Teresa Tei­
xidcí i Jordi Valles. 

La formació matematica que avui dia necessira una pcr<..ona no 
és la matcixa que la de fa només vint anys. Diversos canvis socials 
i tecnologie~ com les noves modalitats de treball. l'aparició de les 
noves tecnologies, l'allau d'informació grafica. estadística i docu­
mental, la importancia del raonamcnt logic i estimatiu pcr desen­
volupar tot tipus de rasques, etc., fan rcplantejar les actituds i 
estrategics del rrcball relacionades amb aquesta area. Al matcix 
temps, actualment ens trobem immergits en un procés d'implantació 
d'un nou sistema educatíu que pot ser una bona excusa per anar 
introduint els can vis curricular:,, didactic~ i metodologics neces~aris 
perdonar resposta als can vis abans csmcntats. 

El contingu t d'aquest article intenta reflcctir alguns deis aspectcs 
que con!)idcrem més importants i que creiem que cal tcnir en 
compte pcr establir un determina! tractament de les matematiques 
a l'escola primaria. Aquests aspectes se centren tan ten el currículum 
com. i sobretot, en la seva didactica. 

El currículum de matematiques i la seva seqüenciació 

Una de les qüestions que els equips de mestres han d'a~sumir a 
l'horad'elaborar la programacióde matcmlHiques és la de seqüenciar 
els contingurs. Abans de fer-ho, pero, creiem que cal tenir clars 
di rerents aspectes que, al nostrc cntcndre, són basics pcrquc aquesta 
seqüenciació sigui el més correcta possible. independentment de 



les adaptacions curriculars que cada escoJa faci en funció de les 
se ves realitats. Els aspectes o criteris que creiem irnportants de ten ir 
en compte a !'hora de seqüenciar són els següents: 

Adaptar els continguts als diferems moments evolutius deis 
infants i adequar-los als seus processos cognitius. 

És a dir, partir dels principis psicopedagogics que fonamenten 
les línies teo1iques i d'intervenció educativa de la Reforma: 

o El constructi v isme: l'organització deis continguts ha de permetre 
als infants anar construint el coneixement matematic. 

o Les bases psicologiques: el desenvolupament cognitiu, les teo­
ries de l'aprenentatge i el processament de la infonnació han de 
mediatitzar l'ensenyament. 

o La significativitat: perque els infants aprenguin quelcom, s'han 
d'entussiamar i, per tant, els continguts s'han de fer agradables, 
han de partir d'allo queja saben, tot creant dubtes i interes per 
solucionar-los. 

Posar a /'abast deis infants de lotes les edats les estrategies 
necessaries perfacilitar la formació del conceptes. 

Si donem un cop d'ull als estudis deis principals especialistes, 
sobre la fonnació de conceptes (Bruner, Dienes, Piaget, Vigotsky, 
etc.), trobem que tots ells coincideixen que en el procés d'aquesta 
formació hi ha diferents etapes, sovint lligades a la progressió d'allo 
concret a allo abstracte. El punt de coincidencia més general entre 
els autors el podríem resumir en: 

1 a. etapa: Coneixements previs generalment Uigats als jocs, a les 
manipulacions, les vivencies ... 

2a. etapa: Inici a la generalització del concepte facilitada per 
l'expressió oral i la representació grafica. 

3a. etapa: Inicia l'abstracció facilitada per l'expressió escrita i la 
representació simbolica. 

La durada i la dedicació més o menys gran a cada etapa ha de 
dependre del desenvolupament cognitiu deis alumnes i de la prio­
rització deis continguts de procediments persobredels conceptuals. 

13 
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Seqüenciar els continguts de cada cicle per aspectes matematics. 

O sigui, programar cada un deis apartats o blocs de l'area de 
matematica per separar, tot i tenint present la interrelació que hi ha 
entre ells. També cal tenir en compte la base episremologica de la 
disciplina, és a dir, la seva lógica interna que és la que dóna la 
coherencia, la continu'itat i la progressió deis continguts, tant dins 
de cada cicle, com entre els cicles i entre les etapes educatives. 

Equilibrar en eltractament Jelsdiversos hlocsde la matematica: 
Nombres (naturals,ji-accionaris i decimals) i opemcions. Magnituds 
i mesura, Figures i relacions geometriques. Estadística i Pro­
babilitat. 

Cal corregir un disseny tradicional que ha fet que el bloc de 
nombres i operacions hagi gaudit d'un privilegi especial que li ha 
permes d'ocupar un gran percentatge del temps disponible pera tora 
l'area. Aixo ha anat en detriment deis altres blocs: La geometJia, la 
mesura, !'estadística i la probabilitat. Fins i tot dins delmateix bloc 
creiem que hi ha hagut un desequilibri tot destinant poc temps al 
calcul mental i la resolució de problemes i, sovint, excessiu al 
calcuJ algorísmic i eSCTÍt. 

Estahlir un tractament cíclic deis continguts que faci possible 
aquest equilibri i permeti el seu aprenentatge continua/. 

Cal treballar tots els blocs de l'area en totes les unitats de 
programació que es prepaJin, sigui quin sigui el curs. Cal ten ir en 
compte, pero, el grau d'intensitat del treball de cada bloc en cada 
moment, el qual ha d'estar regit pe! desenvolupament cognitiu deis 
alumnes, i pe] fet de si els continguts s'introdueixen, es treballen, 
s'exerciten o s'apliquen. 

Interrelacionar els continguts que es trehallen. 

Aquesta interrelació ha de fer-se: 

Dins ele la propia area, entre els seus diferents aspectes. 
Amb les altres arees curriculars. 
Amb el medí en que es troba l'escola. 



Amb els interessos i la realitat cultural de J'alumnat. 

Un deis principis en que es basa l'eficacia de l'aprenentatge és el 
de la significativitat. No es pot pretendre que els conceptes siguin 
significatius per als infants si no es presenten en total intenelació 
a m b tot allo que es fa a escoJa, sen se oblidar principis tan importants 
com la globalització i la 1nterdisciplinarietat. 

Incorporar continguts corresponents als eixos transversals al 
currículum. 

Els eixos transversal han d'estar presents a totes les arees. Les 
mat.ematiques no s'han d'escapar pas d'aquest principi i han d'inte­
grar en el seu si tot tipus de temes que poden ser tractats utilitzant 
les seves tecniques i instruments. 

Aspectes metodologics 

A continuació presentero alguns dels aspectes que considerem 
importants - no hem pretes ser exhaustius- en el disseny 
d'activitats d'ensenyament-aprenentatge. 

Adequació a les possibilitats deis alumnes. 
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Previament a la introducció d'un nou concepte, caldra promoure 
estrategies d'avaluació inicial basades en l'observació que facin pos­
sibleconeixer que en saben les nenes i els nens. Quan proposem una 
tasca, hem de ten ir la seguretat que tots ells tenen elements que els 
permeten abordar-la, i aconseguir així un grau de formació d'aquest 
concepte. Així sera possible fomentar l'autoestima i la confian~a en 
les propies possibilitats, a la vegada que s'assegura la motivació. 

Aquesta infonnació sobre els coneixements previs dóna dades, 
no solament del nivel! de partida del grup, sinó de cadascun deis in­
fants que el componen, quanl aconeixements i experiencies previes. 
interes, expectatives, etc., que seran diferents segons el se u bagatge 
vital, cultural i aptitudinal. 

Les propostes de treball han de ser obertes. 

Les propostes de treball, a més d'obertes. han de permetre 
diferents concrecions individual s, preveure la possibi litat d' acced ir 
a la infonnació per mitja de vies diverses i exigir diferents graus 
d'abstracció en la recerca i l'expressió deis resultats. 

Funciona/ita! deis continguts. 

Els continguts, per ser significatius, han de ser funcionals,ja que, 
si no, no tenen cap mena de sen ti ti es queden en el camp de la teoría. 

En aquest sentit, és forc;a adequat partir de necessitats de resol u­
ció ele situacions sorgides de manera espontania, com ara calcular 
els ingredients necessaris per aplicar una recepta culinaria i el seu 
cost, saber el tipus i quantitat de material s necessaris per elaborar 
una disfressa, etc. 

Tambées potrecórrer a actívitats provocades, com la identifícació 
i la descripció deis elements geometrics presents en un determinar 
context. calcular preus d'un mateix proclucte en diferents comen;os 
tenint en compte l'IV A i el descompte, construir amb un geopla 
diferents figures amb una area equivalent, etc. 

Un altre pas seria oferir als infants estrategies de recerca i 
classificació de la informació, per tornar fínalment a la situació 



inicial que ha motivar el treball. El seu desenvolupament no només 

ha de su posar l'aplicació deis conc ixements previament adquirits, 

sinó que també ha ele provocar la necess itat d'aprofundir-los, o bé 
d'introduir-ne ele nous. 

Quan sigui necessari adaptar e ls continguts del currículum, com 

pcrexemple en el cas d'alumnes amb necessitatseducatives especials, 

és aconsellable donar prioriat a aque lls que tenen una aplicació real 

i directa, de manera que estiguin al seu abast. i assegurant la rcalit­

zació d'aprenentatges basics. Un deis objectíus prioritaris és la con­

secució d'unes habilitats i autonomía social al més amplia possible. 

Amb tot, cal ten ir en comptc que la funcionalitat d'al guns con­

tinguts té relació arnb J'organització de la materia.ja que són basics 

per a la comprensió d'altres més complexos. 

Presentació deis contingurs en contextos di1•ersos. 

Un mateix contingut -tant conceptual com procedimental o 
actitudinal- s'ha de trcballar des de diferents punt de vi sta i ha 

d'aplicar-se en situacions molt s divcrses per possibilitar-ne la 

gencralització. 

Organit:ació de les tasques. 

L'organització de les tasques ha d'incloure tant el treball en petit 
g rup com !'individual. bé sigui d'una mateixa proposta que caldra 

desenvolupar, bé de diferents propostes sobre un mateix tema. En 

finalitzar-less'hadereservar un temps pera la posada en comú 
-grafica o verbal-d'allo que cada infant o cada grup d'infants ha 

fct, per tal de completar-ho arnb aportacions col·lectives. 

Procurar que els infants siRuinfeli~·os aprenent. 

Aconseguir aquest important objectiu no es redueix solamcnt a 
presentar les activitats de manera agradable i lúdica -aspectc 

indubtablement important-. sinó també desvetllar la curiositat per 
concixer, per descobrir, etc. En definitiva, cal aconseguir que e l 
treball que fan els alumnes, sigu i gratificant tant per a ells com pcr 

a nosaltres. 
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l. Vt!gt:u "Pcr~pcctiva 
E~colar". núm. 112, 
febrer. l XX7. pp. 29-
32. 

Tractament didactic d'alguns temes importants 

La consideració de les matematiques com a eina pera la inter­
prcració i l'analisi de la realitat ha fet que la rcso/ució de proh/emes 
sigui un deis temes protagonistes de les programacions de materna­
tiques. Aquesta act ivitat permet comprovar la capacitar deis infants 
per aplicar els aprenentatgcs que van fent a casos concrers. Creiem 
que, davant d'un problema, els alumnes han d'adoptar una visió 
crítica. analitlar el se u enunciat i valorar diferents possibilitats per 
arribar a la seva solució. És important fomentar aquests habits 
proposant situacions variades. que, en la mesura que sigui possible, 
partcixin d'intercssos o de situacions familiars i properes als alum­
nes. Per facilitar el raonament i la resolució d'un problema, és 
interessant anar introduint difercnts tipus d'e-,quemes de rcsolució 
seguint alguna pauta o estrategia !ligada a les possibi litats de com­
prensió deis infants de cada ciclc. 1 

D'altra banda, és important el treball del raonamem /ógic - re­
col! i ten els procediments gencrics del currícu 1 u m de l'ensenyament 
primari- que ajuda aJ desenvolupament de la precisió en el pcn­
sament, a la resolució de problemes i a l'expressió. Algunes acti­
vitat dirigides a aquest ti pus de raonament són els jocs de reconei­
xement de qualitats o atributs i els de relacions o combinacions 
d'elements. Un aspecte intercssant d'aquest tipus d'activitat és 
expressar situacions i resu ltats amb diferents llenguatge~ grafics: 
taules, diagrames en arbre, csquemes. etc. 

Lageomerria - recollida al currículum coma Figures i rl'lacions 
geomerriques- , un deis aspectes més importants de la matematica 
per() tradicionalment més abanclonats, ha d'adquirir un paper més 
rcllcvanl. Ha de poss ibilitar aprenentatges com l'orientació a l'espai. 
el reconeixement de les propietats dels cossos. la interpretació de 
tot tipus d'esquemes, o la rcsolució de problcmes geomctrics. La 
seva didactica ha de partir de vivcncies del propi cos i de des­
pla~a ments deis infants, de la manipulació de materials estructurats 
i no cstructurars i de la construcció de models. per passar, pos­
teriorment, a la se va representació grafica, tenint en compte tant els 
modcls bidimensionals com cls tridimensional S, així com la deseo­
berta d'algunes propietats de les figures a partir de la real ització 
practica de transformacions com les deformac ions (topo logiques). 



les projectives (ombres) i les metriques (rotacions o girs, reflexions 

o simetries i despla~aments o translacions). 

El bloc de nombres i operacions constituei x un deis aprenentatges 
basics de l'ensenyament primari, i continua tenint un protagonisme 
especial dins l'arca de maternal iques. Actualment, pero, cal revisar 
el seu tractament. tcnint en compte, d'una banda, les destreses que 
qualsevol persona necessita tenir en el món actual al voltant d'aquest 
terna, i de l'altra. la necessitat d'uns deterrninats coneixernents i 
competencies bitsiques pera la realitzaciód'aprenentatges posteriors. 

És inqüestionable la irnport1mcia d'un bon domini del calcul mental 
i de la calculadora, pero el calcul escrit és necessari com a tecnica 
d'analisi i comprensió deis mecanismes de calcul, i ha de permetre 
l'automatització i la rapidesa en el calcul mental. Per tan t. s'han d'anar 
introduint criteris i habits de treball que permetin anar alternant el 
calcul escrit amb el calcul mental i amb l'ús de la calculadora. 

Treballant fa magnitud i fa mesura, es posen en relació destreses 
espacials amb el coneixement del sistema de numeració. El treball 
d'aquest bloc a l'ensenyament primari s'ha de centrar en la practica 
sistematica de la mesura directa i no simplement en calculs a partir 
de dades. Abans de fer una mesura, convé fomentar J'habit de 
l'anticipació o de l'estimació. Els alumnes han de coneixer les 
unitats de mesura de temps, de longitud, de massa, de capacitar, 
etc., que s'utilitzcn habitualment. 

L'estadística i la probabilitat apropen a la realitat i al coneixement 
de l'entorn. És irnportant que els alurnnes aprenguin a elaborar i 
interpretar grafics senzills i també sapiguen comparar resullats 
estadístics amb previsions fetes a priori. Aquest és un nou bloc de 
contingut del currículum de matematiques, tot i que cal reconeixer 
que algunes escotes ja el treballa ven des de fa temps. 

Els materials curriculars de matematiques 

Ja hem vist que larnanipulació de materiafs pot ser un primer pas 
que cal tenir presenten la formació de conceptes. tanr perla motiva­
ció que porta implícita, com pcr la connexió que estableix amb la 
realitat i pel paperque té en la progressió d'alloconcret a allo abstracte. 
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En parlar de materials, cal tenir-los en compre tots. Per cxcmple: 

• Llibres de tcxl, quaderns de calcul, !libres de consulta ... 
• Fitxes. csquemes í programacions fetes pels mestres. 
• Diapositives. transparencies i vídeo. 
• Programe~ informatics. 
• Calculadores. 
• Jocs. 
• Materials estructurats: abacs. reglers, tangram, blocs logics ... 
• Materials no cstructurats: xapcs, botons, cordes, capsctes, bas­

tons ... 
• Altres recursos: sortides, matematitzacions, papiroflex ia ... 

D'aqucsts materials n'hi haurü que s'utilitzaran durant tot el curs. 
uns de manera regular i altres més esporadicament. depenent del 
tema o contingut que es treballi. de la seqüenciació de contingut\ 
feta pera cada cicle. etc. 

Els materials més específics pera la matematica (calculadores. 
abacs, reglets. gcopla, etc.) requercixenunes habi litats manipulatives 
concretes: també s'haurien d'inclourc coma procediments dintre la 
seqüenciació en funció de quins es considerin més aclients per a 
cada cicle. amb l'objectiu d'aconseguir-ne el millor rendiment. evi­
tan! caure en rutines que puguin anul.lar del tot la moti vació. Cal 
tcnir pre<,ent que la manipulació de material!> s'ha 'incloure a tots els 
cursos de primaria. 

Una matcmatica actualitzada ha d'incorporar, constantment, els 
avan~os tecnologics. En aquest sentit, ca l aprofitar els recursos que 
ofereix la utilització deis mitjans infonnatics . Cal, pero, conside­
rar-los com una eina més d'ús a classc, pcr la qual cosa la seva 
utilització no ha de significar un tractament metodologic diferent. 

L'üs de materials a classe ha de permetre l'adaptació ab di ferents 
nivells d'aprcnentatge, fet que implica una detem1inada organit zaci6. 
tant deis alumnes com de l'espai. Pcr tant, cal veure quina és. en 
cada cas, la millor manera que permeti a l'alumnat treballar amb 
autonomía, respectant els diferenrs ritmes d'aprenentatge: racons. 
tallers, grups partits, laborarori de matemaríqucs. etc. 



També s'haura de preveure la ubicació de is materials d'ús comú 
al s diferents cicles, així com la possible construcció d'alguns 
materials que alumnes més grans poden fer per als més petits. 

Conclusió 

La Reforma del sistema educatiu ens ofereix la possibilitat 
d'iniciar un procés de reflexió individual i col.lectiu (claustres) per 
tal d'adequar-nos constantment als nos tres alumnes i a les necessitats 
del món on viuen. Aquest procés no hade quedarmai tancat.la línia 
metodologica d'un centre ha de restar oberta per ser peri odicament 
actualitzada. En definitiva, la línia metodologica establerta a cada 
centre educatiu ha de ser capa~ de promoure situacions d'aprenentatge 
de qualitar, de crear entorns de moti vació i d'utilitzar els recursos 
i materials que ajudin realment els infants a construir el se u conei­
xement matemati c. 

Barcelona, marr 1993 
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La implantació de la Reforma a Secundária és immine111. 
Cal fer una análisi exlwusti\'(/ de la prohlemetica actual de 
f'area de matemátiques, preveure fes SÍIIIOCiOIIS i efs canvis 
que haurá de sqfrir la mentcllitat deis fJr(dessiona/s de /'en­
senyament per tal d'adaptar-se a les noves mane res de treballar 
que intenta aportar la Reforma. Sense recursos, pero, no será 
possible mil/orar. 

Problematica de la didactica de les 
matematiques a l'ensenyament secundari 
obligatori 

Angel Xifré 
i Arroyo 

Profe~sor de 
Matematique\ de 
1'1 nstilut Gabriel 
Ferraler de Rcu1>. 
Presiden! de 
I'A~sociació de 
Professors de 
\1atematique~ de 
les Comarque:. 
meridionab. 

Estem a un parell d'anys de distancia ele la implantació de la 
Reforma a l'ensenyament secundarí i es pot fer una anltlisi sobre la 
situació en que es rrobara l'ensenyament de les matematíques i el 
paper que ha de desenvolupar en l'aprenentatge deis adolescents. 

Com qualsevol reflexió sobre un tema hi ha divcrscs optiques i 
la meva opinió no és més que una ap011ació al debat al volrant de 
la problematica plantejada. 

1. la teoria. Criteris de la Reforma 

La Reforma planteja un aprenentatge constructívista, integrar, 
globalitzador (interdisciplinari), i individualitn tt. Més endavant a­
nalitzaré les situacions problemariques que pot comportar. 

En segon lloc, hi ha un canvi de llenguatge (llenguatge propi de 
pedagogs i psicolegs, i amb Coll com a inspirador). 

En tercer lloc cada area té uns objectius fina ls d'etapa. en 
matematiqucs són S 1 concretamcnt. i que es reconcixen mitjan\ant 
l'avaluació formativa de tres ti pus de continguts: cls fcts, els pro­
cediments i les normes. 



Finalment, cal tenir en compte que !'estructura de !'ESO preveu 
que un 30% dels credits que realitza l'alumne (ésa dir, el 30% del 
total d'hores de forrnació anuals de l'alumne) siguin no comuns; els 
podríem entendre coma credits de refors;, de síntesi, d'integració, ... 

2 . Situació d'entrada 

2. 1 L'area de matematiques 

Les novetats que planteja la Reforma, quant a objectius, jales 
coneixem tots suficientment. Cal destacar el "retorn" de la geometría 
(d'una manera més visual i manipulativa), i de la probabilitat i 
estadística a les aules; i la practica desaparició de l'algebra, ambla 
introducció d'altres tecniques, més innates a la persona, per resol­
dre problemes. 

Pero la novetat més important, comuna a totes les arees, és la 
possibilitat que cada centre faci el seu disseny curricular de l'area 
d'acord ambles seves necessitats i conveniencies. 

Tal t1ex ibilitat ha de permetre als professors, fins ara progra­
maticament encotillats, elaborar el desenvolupament i la tem­
porització de l'assignatura d'acord amb el seu criteri i adaptar-lo a 
la realitat social del cenh·e. amb !'única Jimitació deis objectius 
finals d'etapa que cada alumne ha d'arribar a assolir. 

Quant al metode de treball que proposa la Reforma, és el model 
constructivista. Aixo pressuposa que J'alumne vagi construint el 
seu saber de manera progressiva. Ésa dir, dins de !'aula s'ha d'anar 
deixant de banda la didactica fins ara bastanr utilitzada segona la 
qual: "el professor explica a la pissarra; l'alumne pren apunts; 
l'alumne fa exercicis reiteratius per assimilar una tecnica concreta 
per resoldre una situació problematica diferenciada; el professor, 
un cop acabat un tema, o un cop cada tres mesos, fa un examen per 
veure si l'alumne utilitza correctament els procediments apresos; si 
l'alumne ha estat capa9 de treure un 5 o més (és a dir, ha utilitzat 
correctament els mecanismes en la meitat o més de les situacions) 
es pot dir que ha superat correctament la materia". 

Una breu reflex ió ens pot portar a comprendre l'absurditat de tal 
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didactica. Que l'alumne analitz.i. discuteixi, investigui, prengui de­
cisions, sempre amb el professor coma guia i coma persona capa~ 
de mesurar l'adequació del treball que fa l'alumne perquc aquest 
construeixi el seu saberd'una manera positiva, ordenada i en tenedora, 
ha d'intentar ser el model a seguir. 

També cal tenir una visió oberta i real de les matematiques. 
Oberta per tal de propasar situacions cont1ictives i que possibilitin 
la discussió, i real per tal d'acostar-se al món que envolta l'alumne 
(ningú del carrer no util itza l'equació de segon grau per resoldre una 
situació, ni els mateixos matem~ttics!. la gent és més propensa a 
temptejar). 

És necessari introduir a l'aula recursos merodologics corn el 
dllcul mental, el tempteig per a la resolució de problemes i 
l'estimació abans d'abordar-lo, els problemes oberts (és a dir, no 
delimitats, ni amb un metocle algebraic concret per resoldre'ls), les 
estimacions geometriques (valorar aproximadament longituds, arees 
i volums de l'entorn més proper), la investigació ... 

1 recursos materials com les eines propiament matematiques que 
amb el temps han desaparegut de l'assignatura (compas, regle, 
escaire, transportador d'angles, tisores, ... ); materials ele treball 
(p lastilina, porespan, filferro, suro, cartolina, pega, ... ), materials de 
su port come 1 vídeo, software, figures geometriques, jocs de e artes, 
jocs de construcció, tangram ... . 

Finalment, també cal trepitjar el carrer. El treball de camp és 
imprescindible per tornar a les malenütiques. des de la visió de 
l'alumne, la realitat que els correspon. Explicar cxtcnsament i 
raonadamenl els motius pera la u ti lització de tots aquestos recursos 
didactics, i com fer-ho, podría ser motiu d'un altre article. De fet, 
es pot trobar en qualsevol llibre especialitzat en didáctica de les 
matemiHiques. 

2.2 L'alumnat 

La Reforma al larga la vida escolar obligatoria deis alumnes fins 
als 16 anys, d'una manera integradora i globalitzadora, ésa dir la 
majoria de credits són comuns a tots els alumnes. 



La preocupació més gran que genera aquests tipus de pedagogía 

és la diversitaL de tipología d'alumnes que ens trobarem a dins de 
!'aula. i com sobreviure. didacticament parlant. 

És un punt on em veig obligat a donar la més sincera i personal 

opinió. Cree que el plantejamcnt de la Reforma és equivocat i que 
el tcmps corregira l'error. Els mateixos centres s'encarregaran de 
fer-ho. En alguns pai'sos curopeus que tenien el mateix planteja­

ment inicial han acabat abandonant-lo o donant-li solucions mix­
tes. 

Unes auJes amb una ratio de 35 alumnes, amb una diversitat fins 
al punt de tenir cinc o sis nivells o graus diferents d'alumnat, posats 

en el mateix grup i que poden ser completament dispars, por portar 
a situacions realment angoixants i estressants peral professor. 

Si realmentes volen tenirsatisfetes les necessitats de tal diversitat 
d'alumnes. tots ficats dins de la mate ixa olla, s'haura de ser un mag 

o un superteacher. 

25 



PER S PECT I VA 
E SC OLA R 174 

26 M atematiques i Reforma 

L'altre gran repte, ja conegut per tots, és la desmotivació i 
l'animadversió de l'alumnat envers les matematiques. Han de 
deixar de ser la pura i simple excusa per mesurar el ni vell intel.Jectual 
de l'alumnc per passar a l'entorn més proper a l'alumnc. una 
assignatura viva, divertida i "real". 

2.3 El material 

Perque es produeixi realment un canvi en la didactica de les 
matematiqucs i que porti a la manera de trcballar que abans he 
esmentat, cal comen~ar a pensar en un "laboratori" de matematiques. 

De la mateixa manera que els nostres companys de ciencies 
experimentals tenen laboratoris (de física, de química o de ciencics 
naturals). o els ve·ins més propers en el treball geometric tenen !'aula 
de dibuix, els professors de matem~uiques hem de comen~ar a 
reivindicar un espai on sigui possible treballar les matematiquc~ 
d'una manera més lúdica, pero no per aixo menys importan!. La 
geometría necessita eines (tisores, alicates, serres. agulles, mar­
tell, ... ), rnaterials (fusta, filferro, plastilina, cartolina, vidre .... ) i re­
presentacions planes i volumetriques de forma fixa (un cub amb un 
metre d'aresta, un hexagon d'un metre d'aresta pintat al ten·a, ... ). 

L'estadística, i més concretament la probabilitat, han de ten ir el 
se u espai experimental (la ludoteca: jocs de canes. de daus, ... ). i 
així podríem continuar amb toles les difcrcnts parts de l'area. 

No cal dir que en aquests moments pocs centres, cap que en 
tingui jo notícia, disposen d'aquest cspai d'ús exclusiu pera les 
matematiques. 

A al tres pa·isos, coma Anglaterra, és un fet. En aquest país es va 
fer un estudi, a carrec d'una comissió creada a inst~mcies del parla­
ment britanic, sobre l'estat de l'ensenyament de les matematiques. 
ara ja fa 1 O anys, en el qual queda recollida com una de les con­
clusions la necessitat que cada centre disposi de més d'una aula de 
matemütiqucs,ja que tots els centres en tenien una i per l'ús que :-.c'n 
feia era insuficient. 

Aprofiro perrecomanar a tothom la lectura d'aquestesconclusions 



que queden recollides en un llibre anomenat "Informe Cockcroft", 
i que en aquest moment, a les portes de la Reforma. pot aportar una 
visió del que hauria de ser l'ensenyament de les matematiques i les 
condicions necessaries per portar-lo a terme. Scmpre llegit amb el 
suficient esperit crític, i tenint en compre la nostra situació. 

En un altre vessant del material es pot destacar la manca de 
vídeos didactics de matematiques pera secundaria (en el Centre de 
Recursos del Baix Camp no arriben a la mitja dotzena) , i que són 
quasi desconeguts en els centres. L'existencia de cert software 
patrocinat pel PIE, que pel seu contingut caldra veure si realment 
sera útil per a l'ESO, o bé més aviat servira per als batxillerats 
tecnics posteriors. Als centres també hi manca una caixa amb figu­
res geometriques manipulables, o un geopla, un joc de daus, o fins 
i tot una simple cinta metrica. 

Cal fer conscient, primer al professor i despresa qui pertoqui, ja 
sigui administració i inspecció en els centres públics, o direcció en 
els centres privats, de totes aquestes necessitats per poder desen­
volupm· aquest nou model de didactica. 

2.4 El professorat. 

El punt clau de tota reforma és el professorat; de la seva convic-
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ció de canviar les metodologies depen l'exir o no de qualsevol 
innovació que es vulgui implantar. 

Si l'ensenyant no creu que el que se li propasa és millorqueel que 
ha cstal fent fins aquell moment a !'aula, són inútils tots els cursos 
i discursos que se li puguin fer. És importanr que en la nova di­
dactica que se li propasa se senti comode. Que quan entri a l'aula 
i hagi de treballar amb els seus alumnes se sentí segur i confiat en 
la nova manera de comunicar-se amb els alumnes. 

Podríem dir que en el momcnl d'iniciar I'ESO hi haura tres ti pus 
d'ensenyants, directament difercnc iats pel seu lloc de procedencia: 

Primer. El mestre actual d'EGB. que en els seus csntdis basics ha 
treballat més la didactica i la pedagogía, sera adaptar, encara no se 
sap com, perensenyar al'ESO. És una tipología de pro-fessorat que 
coneix perfecrament la problematica de la diversitat. encara que no 
l'hagi lreballat de manera diferenciada. És de mentalitat més oberta, 
esta acostumar a reciclar-se de la seva area, sense cap tipus de 
trauma, i més avesat a fer intcrcanvi d'expcriencies amb els seus 
companys. 

Segon. El professor de formació professional entrara a formar 
parl deis enscnyants de l'area de mateminiques després d'uns 
cstudis de llicenciatura en ciencies, o d'enginyeria, amb un curs 
d'adaptació perexercirde professor (el famós CAP). És un ti pus de 
professorque fins ara ha ballat ambla més lletja. Coneix, perla se va 
experiencia, la problematica de treballar amb di versos ti pus d'a 1 um­
nes, i ambla desmotivació total. Ha hagut de fer servir el seu enginy 
per distreurc millor al personal. 

Tercer. El professor de BUP. També amb uns estudi s de lliccn­
ciatura o enginyeria superior, i també ambla insuficienr informació 
pedagógica i didactica que dóna el CAP. És el que té més punts pcr 
ten ir dificultats a adaptar-se a la nova situació, acosntmat a treballar 
amb una majoria d'alumnes moLivals pcr l'estudi, i amb una 
didactica basada en el seguiment més o menys exhaustiu de la 
programació oficial. No esta gaire acostumat a rebre formació en la 
didactica específica de la seva area, parser per la manca d'ofcrt a 
i ntcressant. 



Davant nostre tenim un gran repte: desmitificar d'una vegada per 
sempre les matematiques. Quearribin aserestimades pels alumnes. 
Que per a ells, que són el nostre públic i client, siguin una eina 
divertida i út.il a la vegada. Aixo ho aconseguirem quan canviem el 
nostre treball diari dinsde !'aula, fomentem l'intercanvi d'experiencies 
i millorem la nostra formació. 

D'altra banda, l'adm.inistració ha de posar els mitjans necessaris 
per fer-ho; d'ella depen, en gran manera, que el canvi es porti a 
terme. 
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S'intenta reflectir de manera practica, a través d'unes acti­

vitats concretes de f'area de matemaliques, la metodologia 

constructivista en que es basa la Reforma. 

Es proposa un ordre d'actuacions afer a la classe per 

desenvolupar uns aprenentatges procedimentals i actitudinals 

que condueixin per la via inductiva a la descoberta del 

concepte de decima. 

Les activitats d'aprenentatge i la concepció 
constructivista en l'area de matematiques 

Jordi Valles i Gené 

del Grup Almosta 

Amb L'aplicació de la Reforma cada escola anira sistematitzant 
els aprenentatges scguint uns criteris de seqüenciació de continguts 
i objectius, basant-sc en la concepció constructivista de l'apre­
nentatge. 

Una vcgadaels equips demestresdecadaescolaacordin el segon 
nivell de concreció, ésa dir, el currículum que ha de desenvolupar 
cada cicle, caldra materialitzar aquest projecte en un tercer nivell de 
concreció en l'elaboració d'unitats de programació. Quan es progra­
maran les activitats d'aprenentatge, caldra ten ir present una ordenació 
progressiva de dificultats adaptada a la logica de la propia materia 
i de !'estructura de la ment del nen. Els plantejaments cl 'escola 
relacionats amb el constructivisme i que s'han de tenir en compte 
a l'hora d'elaborar el segon nivel!, realment es portaran a terme si 
es produeix una coherencia en la programació relacionada amb tot 
alió que ha de fer el nen cada día. De res no serviran uns grans 
plantejamcnts d'escola reilectits en un document si no arriben als 
alumnes en la practica escolar diaria. 

Activitats d'aprenentatge: 
introducció als nombres decimals 

Seguidament proposo nou activitats que segueixen un ordre 
progressiu de dificultats (per a mi l'adequat per seguir un en-



senyament constructivista) per treballar la introducció deis nom­
bres decimals. 

La temporització correspondria aproximadament al cinque tri­
mestre del cicle mitja. 

l. Amb cartolina: 

a. Donar a cada alumne dues cartolines, una de negra i una altra 
de vermella. Dividir-les en lO parts. Retallar cada una de les 10 
parts de la vermella. 

DIDJDDDDD 
WW DDDDD 

b. Joc lliure, petites descobertes: 
1 de 10 1/10 
2 de 10 2/10 

5 de lO 5/LO, la meitat l/2 

2. El mestre ensenya ... Els nens diuen que és ... 

1 de 10 D 
DO ------~ 2 de lO 

DDD ---> 3de10 

DDDDD 
DDDDD 

-->lO de 10 
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Fer un mural a partir d'aquesta activitat. 

D 1 de 10 

1 
10 

DO 2 de 10 

2 
10 

3. Activitat en el paper. 

Escriure 

_ ·_ de 10 

Pintar 

3 de 10 

1 ?o 1 

EJ 
4. La coma decimal. 

D D D D D S de lO 

5 
10 

DDDDDD 6 re 1o 
6 

10 

(presentar més s ituacions) 

de 10 ele 1 O 

5 de 10 8 de 10 

EJ EJ 
D D 

Yeure com s'expressa endecímals cada cas de l'exercici anterior. 
El mestrcexplica a la pissarra !'equivalencia entre les cxprcssions 

matematiques següents: 

1 
10 

1~ 1--+ 10 



Agafar la calculadora i buscar el resultat. Els nens descobriran 
l'escriptura dels números decimals. 

171 O= 0.1 lectura: "zero coma u" 

5 710 = 0.5 lectura: ..... . 

10~10 = 1 

5. Agafar Ja cartol ina retallada i la de la unitat. 

DDDDDDDDDD 
unitat 

Que els nens representin les ordres ora1s següents: 

Ordres orals Els nens amb material 

1 de lO --------~ tHm 
EffiE 2del0 --------7 

6 de 10 --------> EffiE 
0'4 

0'8 

EffiE 
--~tHm 
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El mestre va escrivint i dibuixant a la pissarra cada resultat. Els 
alum nes fan l'autovaloració. 

6. En el paper. 

Pintar i escriure 

0'1 0'9 0'5 1'00 

Ordenar de manera ascendent o descendcnt. 

7. Treballaren grups de dos nens. S'ajunta el material de cada un. 

Es tracta de formar els números amb material. 

Ordres orals 

1'3 

1'5 ----7 

Els nens amb material 

BnE BnE 
BnE BnE 



S'observa que la manipulació permet en molts casos fcr un 
nombre d'exercicis més e levar que pintant o fent el treball en el 
paper. 

8. En el paper. (presentar més situacions) 

Pintar 

1'6 1'2 

0'5 1'8 

Escriure els nombres ordenats. 

E~criurc en lletres: zero coma c inc .... 

9. Calcular mentalment, si cal, amb l'ajuda del material. 

1 + 0.5 = 

0.5 + 0.5 = 

0.4 + 0.3 = 

0.5 + 0.5 + 0.5 = 

Comprovar els resultats amb la calculadora. 
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Les unitats de programació i les activitats 

Aquestes nou activitats podrien estar incorporades en una unitat 
de programació que inclogui els components següents: 

Continguts de procediments 
• Construcció del material ... 
• Manjpulació de material. .. 
• Composició de la unitat en parts de lO. 
• Lectura i escriptura deis números a partir de la reprcsentació 

grafica. 
• U ti lització de la calculadora per deduir un número decimal d'una 

fracció decimal. 
• Orclenació ascendent i descendent deis números decimals. 
• Etcetera. 

Conti11guts de conceptes 
• Els nombres decimals. 
• Unitats i decimes 1 Fraccions decimals: equivalencies. 
• Etcetera. 

Continguts d'actitud 
• Respecte del material. Guardar-lo bé. 
• Jnteres per l'intercanvi del material amb qualsevol ncn. 
• Etcetera. 

Objectius didactics 
• Compondre les unitats en parts ele 10: mentalment o amb ma­

terial. 
• Llegir i escriure correctament nombres amb dccimes. 
• Ordenar de manera ascendent i descendent els nombres decimals 

treballats. 
• Utilitzar la calculadora per trobar el valor d'una fracció decimal 

expressat en números dccimals. 
• Etcetera. 

Actil•itats d'avaluació 
• Avaluació inicial: Si s'ha treballat previament els nombres 

fraccionaris, pensar una activitat perveure com interpreten 1/ 1 O, 



4/1 O, 5/1 O= 1/2, etc. (vegeu primera activitat d'aprenentatge.) 
• Avaluació formativa: semblant a l'acrivitat 3 o la mateixa. 
• Avaluació sumativa: Calcul mental, ordenació amb material o 

sense, etc. 

Constructivisme i la practica diaria 

En les nou activitars presentades en aquest article, s'hi observa 
que 1 'alumne desenvolupa una serie d'habil itats, apren procediments 
manipulatius, de manera simultania realitza una activltat mental, 
descobreix conceptes a través de l'observació i la manipulació, 
relaciona els coneixements previs -per exemple els nombres 
fraccionaris ambla fracció decimal-, memoritza de manera com­
prensiva, ... , en definitiva l'alumne fa un aprenentatge significatiu 
i construeix els conceptes, en aquest cas les primeres nocions de 
nombre decimal. 

Penso que és interessant observar que en les nou act1V1tats 
(corresponen a unes tres sessions) no apareix la paraula "decima"; 
s'introdueix la lectura deis nombres decimaJs tal com es fa 
habitualment ala vida real: "dos coma quatre" . No hi ha cap exercici 
de mecanica de les operacions amb decimals, pero n'hi ha de calcul 
mental. Si continuéssim la seqüencia d'activi!ats. arribaríem a 
desenvolupar aquests aspectes. Primer cal que l'alumne interioritzi 
de manera vivencia! i perceptiva. Més endavant, quan el concepte 
ja es comen9a a dominar. s'aniran incorporant nomenclatures, 
s'introduiran algorismes enfocats cap a la utilització deis conceptes 
de numeració i es crearan situacions o problemes relacionats amb 
la vida real: els decimals i el preu de la gasolina, les mesures 
expressades en nombres decimals, etc. 

La metodología constructivista contrastada amb la tradicional, 
moltes vegades significa presentar les activitats d'aprenentatge 
amb un ordre d'actuacions totalment invers. El constructivisme va 
de la practica a la teoría; després d'un seguit d'actuacions experi­
mentals s'arriba a unes conclusions que són el producte d'un treball 
de recerca. 
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Tenim present que els concepres no es poden formar des de 

jora, que non' hi ha proude donar bones eJplicacions; cal que 

el nen crei" imatges i que les vagi concretan! omplint-les de 

significa!. Partint d'aquest principi plantegem un treball geo­

metric. hasat en!' acció del nen sobre les figures i en el ternp­

teig experimental. Pretenem que a través de/' observació, la 

descomposició i la construcció depgures e/s nenspassin ele la 

percepció sensorial a la imatge mental. 

Triangulacions i descobertes d'algunes 
propietats deis hexagons regulars 

Elvira Figueres 

Mesll·a ele 
matemi'tl i<.¡ues. 
Membre del Grup 
Perímetrc 

Estem totalment d 'acord que el nen ha de ser protagonista deis 
seus aprenentatges, queés ell qui ha de construir els conceptes, pero 
creiem en el paper esscncial del mestre. Si volem que el nen 
construeixi els seus propis coneixements, cal posar-lo en situac ió 
de fer-ho organitzant situacions que 1 ' incitin a investigar. El mestrc 
ha d ' intervenir acrivamenr en el procés educatiu i planificar de 
manera sistematica les didactiques. Cal que 1 'educador tingui molt 
ciar que poden descobrir els seus alumnes i quines situacions ho 
facilitaran. 

Amb aquestes premisses ens vam plantejar elaborar una guia 
sistematitzada del' estudi dels pol ígons regulars prutinr d ' un hexagon 
concret i utilitzant la manipulació i l'acció coma tecnica basica. 

El metode seguit és l'experimental-heurístic. Ens vam deixar 
inspirar premeditadament i de manera totalment conscient per la 
psicología de Piaget, la didactica de Puig Adam i les teories de 
Di enes. 

Ens va servir de base !'experiencia de for9a anys d'utilitzac ió 
d'aquestes tecniques en l'ensenyamentdeles matematiques id 'una 
nombrosa col.lecció de descobertes fe tes per nens de sise i 
relacionades amb l'estudi dels polígons regulars. 



V 
Fent un estudi d 'aquestes descobertes poguérem constatar com 

nens diversos de la mateixa edat resolien de manera intu'ltiva i 
s imilar les mate ixes situacions. Com deia Puig Adam: "Eis nens 
donen la clau per descobrir la didactica adient a cada tema." 1 

Sistematitzant els passos que els nens feien intu'itivament i de 
manera repetida, hem fet una guia d'estudi d'un hexagon regular. 

Pretenem que el nen centri l'estudi deis polígons en aquest i que 
apliqui després e l que ha descobert als altres polígons regulars. 

Metodologia f\ 
Comencem el treball com una investigació partint de les idees 

previes que el nen té de geometría, les quals solen ser poques i poc 
interioritzades. Yolem que el nen sapiga en tot moment que esta 
fent i per que ho fa, i fem que ho expliqui. 

Les activitats que proposem segueixen una seqüenciació, pero 
són susceptibles d~ canvi d'ordre en la realització. Tampoc no és 
necessari que tots els nens les facin totes. Valorem les aportacions 
personals deis nens que s'animen a descobrir seguint les seves 
propies intu'icions. Yolem respectar el ritme de cada alumne, per 
aixo fcm un treball individual o de petit grup. 

Entenem, tal com di u en Piaget i Puig Adam, que J 'acció sobre els 
objectes és indispensable per a la bona comprensió,2 per aixo 
plantcgem un treball basat en la manipulació. Actuant sobre 
l 'hexagon el nen arribara a induir les !>eves propietats. 

Posem a l'abast de la classe hexagons de material plastic que es 
pugu in tallar facilment i cordi lis, fustes, miralls, claus, martell, pa­
pers triangulats de trianglcs cquilaters i de triangles isosceles,3 i 
també eines per dibuixar. 

A través de l 'observació, la dcscomposició i la construcció de 
figures es passa de la percepció sensorial a la imatge mental. 
Distingint i relacionant els diferents elements de l'hexagon, els 
nen.s aniran fent de~:>coberte.s que ompliran de significat la primera 
imat-ge. Comparant'figures diverses van apreciant les propietats 

\ 

l. Pu10 ADAM, P., Didác­
tica de la matemática 
Heurfstica. Instituto de 
Formación del profeso­
rado de enseñanza labo­
ral de Madrid, Madrid 
1956. 
2. "( ... ] la acción és esen­
cial en la formación del 
pensamiento mismo.'' 
''[ ... ]tampoco se concibe 
pensam iento sin acción 
que lo haya provocado." 
(Puta ADAM. P., np. cit.) 
"La acción sobre los ob­
jetos resulta totalmente 
indispensable para la 
comprensión.·· "La infor· 
mación no se obtiene a 
partir de los objetos. ~ino 
a partir de las acciones 
que el niño ejerce sobre 
ellos." (PlAGPT, J. i attr·es, 
La enseñanza de las nw­
t(!máticas modemas. A­
lianza, Madrid 1978.) 
3. Papertriangulat d'cqui­
laters de costal igual que 
el costat de l'hexagon. 
Paper triangulat d'isos­
celes de dos costats de 
longituds iguals que el 
costat de 1 'hexagon. 
Paper triangulat del rec­
tangle resultat de dividir 
el triangle equ ilatcr en sis 
triangles rectanglcs. 
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específiqucs de cada figura i les comunes a tot un grup i poden fer 
classificacions. 

És importan! que els nens expressin primer plasticament i des­
prés verbalment les seves observacions i descobertes. Per fer-ho 
han d 'ordenar les seves idees i donar-los forma: aixo ajuda a estruc­
turare! pensament, alhora que facilita l 'assimílació del vocabulari. 

És bo que cls ncns comentín les sevcs descobertes i les pos in en 
comú amb els seus companys. Quan es dóna el cas que un ha de 
defensar la seva feina davant d'altres yue li discuteíxen l'activitat , 
és cloblement interessant. A vegades ha calgut la intervenció del 
mestre per posar pau. 

A mesura que es va avan9ant en l'estudi, cada nen va elaboran! 
una memoria, en la qua! deixa constancia del que ha fet. com ho ha 
fet, que ha descobert, és a dir tot el que ha anat redescobrint . tant 
pel que fa al dibuix com al text. 

Durant les horcs ele classe, el mestrc ha ele seguir el procés 
individual de cada nen. Animar el desanimat, orientan! aque lls que 
es perden; fent adonar dels errors ele manera indirecta. Sovint se 
scnt la ve u de 1' adult: 

• Com ho expl icaras aixo tan bonic que has descobert? 
• Estas segur que aixo passa a tots els hexagons? 
• Prova de fer-ho d'una altra manera. 
• M'agrada molt aixo que has fet! 

Quan són molts els alumncs que han arribar a un mateix punl , és 
interessant fer murals representant taules de doble entrada on anar 
enganxant les observacions que han anat fent . Serveix per 
generalitzar de manera col.lectiva i per re inventar les propietats de 
les figures rreballades. 

Aplicació 

En principi havíem pensar l'activitat pera sise, pero l' hem tre­
balla! tarnbé, de manera experimental, a ducs classes de cinque. 



En una d 'elles s 'ha treballat seguint les d irectri us de les activitats 
i posant-les a l'abast dels nens en forma de fitxes de treball. La 
mestra que experimenta va no coneixia el material. L'hi havíem fet 
arribar sense massa explicacions demanant-li que 1 'apl iqués a la 
seva classe i que ens comuniqués com li havia anat. En principi, tot 
i que esta va molt disposada a fer-ho i que compartía amb nosaltres 
la inquietud per trobar metodes nous --és del grup Perúnetre- , 
tenia una mica de recan~a perque era molt a principi de curs i els 
nens estaven poc acostumats a aquest tipus de feina. Va constatar 
que els nens havien treballat amb molta il.lusió, que les activitats 
els havien motivat molt i que, tot i que en les primeres sessions 
s 'havien limitat a manipular els materials, ben aviat van comen~ar 
a haver-hi descobertes. 

La mesrra que ho va aplicar al' altra classe ja coneixia previament 
el material, perque havia col.laborat en la seva elaboració. Aixo va 
fer possible que J 'u ti Litzés coma guia per orientar les investigacions 
personals dels seus nens. El grup-classe estava format per nens de 
nivell familiar mitja baix i tampoc no esta ven massa acostumats a 
treballar experimentalment. Va introduir l'activitat presentant el 
material (hexagons de goma, triangles equilaters de costat 4,5 cm, 
triangles isósceles de costat igual 4,5 cm, fustes , miralls, claus, 
martells, etc.). 

Va pro posar la deseo berta de la figura i vaanar donant orientacions 
per tal que descomponguessin 1 'hexagon de les dues maneres; a 
continuació va deixar que els nens es guiessin perla seva intu'fció, 
orientant-los, sobretot els que veía que quedaven travats. 

Ens vam sorprendre de les descobertes que van ser capayos de 
fer. Van fer dos murals on els nens van anar enganxant les 
descobertes que havien escrit. Els resultats van ser molt gratificants 
per als alumnes i per als mestres. 

Alguns dels mes tres que han llegít el projecte han considerat que 
el nivell de continguts, tant de conceptes com de procediments, és 
massa elevat pera nens de cicle superior (cinque i sise). Nosaltres 
pensem, com Vygotski. que els continguts han d 'estar per sobre 
dels nivells de desenvolupament dels alumnes, jaque la maduresa 
intel.lectual depende les activítats en les quals s'ha particípat.4 

4. Y IGOTSK Y. L. S., 
Aprendizc(je y 
desarrollo intelectual 
en la edad escolar. 
Infancia y aprendiza­
je. ( 1984) 
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Estudi de l'hexagon regular 

Les preguntes que contenen les següents activitats no són perque 
el nen les respongui de manera immediata, sinó per orientar la 
investigació. A mesura queels nens vagin avan~ant aniran redactan! 
una memoria on explicaran tot el que hagin anat descobrint. 

Activitat 1 

Observa aquest exaKon i escriu tot el que hi hagis observat. 

Donem al nen un hexagon de costat 4,5 cm, dibuixat sobre un 
paper, i també un hexagon de goma de color b1au de la mateixa 
grandaria. 

Hem posat al seu abast fustes, claus, martells, cordills de colors 
i miralls irrompibles. També necessiten estris de dibuix. 

Pretenem que el nen tingui un primer contacte amb 1 'hexagon. 
Interessa que el nen el toqui, el mesuri, el faci girar ... , resumint: que 
el manípulí. 

Activitat 3 

Uneix amb cordill tots els claus que no ho estan. 
Acabes de marcar fes diagonals de l' hexagon. 
• Totes s' encreuen al centre? 
• Totes mesuren igual? 
Uneix el centre amb tots els verte,u de !' hexagon. 

Acabes de construir el radi. 
• Mesura el radi. Observes alguna cosa especial? 

Descobreix els eixos de simetría utilitzant un mira/l. 
Has de posar el mira/1 sobre 1' hexagon de manera que entre el tros 

d' hexagon que el mirall no et Fapi i la imacge que esformi sobre el 
mirall es vegi wt un hexagon igual que el teu. 

• Quants eixos de simetria té? 
• Qu,mts costat té? 
• Té igual nombre de costats que d' eixos de simetría? 

Si té igual nombre de costats que d' eixos de simetria és que és un 
hexagon regular. 



Adivitat 4 

Quan fas girar l' hexagon .sobre el centre, quantes vegadés coincideix 

sobre ell mateix? 

Si coincideix tantes vega des com costats té 1' hexagon,ja podemassegurar 

que és una figura regular. 

Ara ja saps moltes coses de l' hexagon regular. 

• Quants costal té? 

• Com són els costats? 

• Qui! és el radi? 

• Com són el radi i el costat? 

• Quants eixos de simetría té? 

• Si saps la mesura del costar, com trobaras el perfmetre? 

En aquesta activitat ens hem basat en la idea de polígon regular de 

Dienes.s "Un polígon és regular si té tants costats com rotacions que el 

deixen invariant. ., 

Activitats 5 

• Quants 1•ertexs uneix cada diagonal? 

• Quames diagonals surten de cada vertex? 

• Perqué no en surten sis? 

• Quants vertexs té /' hexagon? 

• Quaft!es diagonals suposes que tindra? 

Dibuixa-les i compta-les. 

Si no no havies ence1tat, intenta /robar el teu error. 

• Sabries dir ara quanres diagonals té un pentagon? 

Activitats 6 

Pima de vermellles diagonals que són eixos de simetría. 

Descompon l' hexagon tallant per les diagonals que has pimat de 

verme/l. 
• L' hexagon ha queda! descompost en sis trian8les; c:om són? 

5. D 1ENES i Gol.DI:-10, La 
geomefria a tral'és de 
las transformaciones. 
Teide. Barcelona 1973. 
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Pinta' ls de groc; en direm triangles G. 
També es pot descompondre tallant per tres diagonals que no 

passin pe/ centre en sis triangles iguals; són diferents deis grocs. 
Pinta' ls de taro11ja. En dírem triangles T. 

• Quina part de 1' hexagon és el triangle G? 
• Quina part de t hexagon és el triangle T? 
• Que en dedueixes? 
• Com són el triang/e Ti el G? 

Aquesta activitat, la fem sobre paper per facilitar e l retallat. 
La idea pera aquesta activilat, la vam treure d'un !libre que esta va 

preparant M. Antonia Canals. 

Activitat 7 

Ara estudiarenr el triangle groc. 

Mesura els tres costats. 

• Com són? 

• Recordes qua ni mesural'a el radi de /' hexilROII? 

• Com són el radi i els tres costats? 

• Quant sumen e/s angles d' aquf'.~t triangle? 

• Quant mesura un angle' 

• Quin tipus dl' triangle és? 

També estudiarem eltriangle taronja. 

Mesura deis seus costats. 

• Com són? 

• Quant sumen els tres angles d' aquest triangle? 
• Quin tipus de triangle és? 

Ajunta tres 1riangles taronges i forma un triangle equilater. 
• Qumu mesura cada un deis seus angles? 
Tots els angles d' un triangle equilater mesure11. ..................... .. 
Compara el triangle groc amb el triangle equildter que acabes de 

formar. 

Per tal de recollir tot el que s'ha anat induint en aquesta activitat 
suggerim la segücnt taula. 



Triangle: 

Groc 

Taronja 

Mesura 

d'un costat 

Perímetre Mesura Suma deis 

d'un a.ngle tres angles 

Ens interessa que el nen arribi a saber la mesura de l'angle del triangle 

groc partint de la mesurad 'una volta completa. Si es creu convenient també 

es pot utilitzllf el transportador. 

Activitat 1 O 

Dibuixa sobre papers triangulats d. equilaters figures forma des per sis 

triangles equilaters. 

• Quines figures surten? 

Dibuixa sobre paper blanc totes les figures que hagis construft. 

• Tenen totes la mateixa superficie? 

• Tenen totes el mateix perímetre? 

Aqu.í per primera vegada parlero de superfície. Ens interessa que vegin 

que figures de la mateixa superfície tenen diferent perímetre. 

Activitat 1 1 

Dibuixa sobre paper triangulat d' isosceiesfigures que tinguinla mateixa 

supetfície que l' hexagon. 

• Quines figures surten? 

Construeix totes les figures que puguis utilitzant triangles T. 

Quan ho ha gis Jet dibuixa-ho sobre paper blanc. 

• Tenen tozes la mateixa superfície? 

En aquesta activitat ntilitzem per primera vegada la triangulació 

d · ísoscele.s 
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Bibliografia complementaria * 
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Nuova Italia; 1) 

COLL, C. Aprendizaje escolar y construcción del conocimiento. Barce­
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1989 (Investigación y enseñanza: serie práctica; 1) 
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personales a los conceptos científicos. Sevilla: Diada, 1988 (Investi­
gación y enseñanza: serie fundamentos; 1) 

GRUP ALMOSTA. M és de 7 materials pera l'aprenematge de la matematü.:a. 
Barcelona: Rosa Sensat, 1988 (Dossiers Rosa Sensat; 37) 

HERNÁN SIGUERO, F.; CARR!LLO Q UINTELA, E. Recursos en el aula de 
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Teoría y práctica en educacián matemática. Sevilla: Alfar, 1990 (Cien­
cias de la educación; 4) 
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VIERA, A.M. Matemáticas y medio: ideas parafavorecer el desarrollo 
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la llei de la gravetat. 
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Pe~a clau que articula 
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Reforma Educativa exigeix 
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Pe~a que rutila 
suaument amb impuls 
educatiu renovador 



L' article. dividit en dues parts, pre­

senta una proposta interdisciplinaria i 

globalitzadora entorn del riuL!ohregat. 

A la primeras' exposen els continguts i 
les activitats a desenvolupar abans, du­

rant i després de la sortida principal (a 

Castellar de N' Hug). A La segona, que 

sortira publicada al proper número, es 

clescriu tot el procés pera!' e/aboració 

del mapa conductual del riu. 

L' educació visual a partir de 1' elabora ció 
d'un mapa conductual del riu Llobregat 

Tonia Burguesa 
Montserrat Cosidó 

CP Lola Anglada 
Esplugues de Llobregat 

* Treball dut a terme per a lumnes del5c curs EGB. 
Globalització: c iencies socials, !lengua, matem¡t­
tiques i educació artística. 

El present treball* formapartd'una unitat 
de programació més amplia: "El riu Llo­
bregat com a eix, peral coneixement del 
medi físic i economic de Catalunya", i par­
teix de la premissa que 1 'educació artística 
s 'ha d 'entendre com un llenguatge, pro jec­
table a les diferents arees curriculars, i s'ha 
de tractar, per tant, amb rigor científic. 

Ens interessem basicament pel desenvo­
lupament del món sensorial , mitjanyant 
1' aprenentatge de la percepció i 1 'obser­
vació, a fi de poder ajudar 1 'alurnne a 
interioritzar i interpretar el seu entorn i, en 
conseqüencia, a construir la seva cons­
ciencia. 

Creiem que és negativa la comparti­
mentació deis coneixements; seleccionem. 
dones, totes les propostes de treball que es 
puguin portar a terme d'una manera ínter-
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disciplin~tria i globalitzadora. Proposem 
que t'estctica quedi sempre implicada en 
qualsevol proposta i impulsem 1 'atumne a 
emetre judicis crftics. a fiques· acostumi a 
discutir en grup qualsevol problema. 

Referent al treball. motiu del presentar­
ticlc. passarem a explicar com cns plante­
jllrcm la representació grafica i a escala del 
recorTcgut del riu Llobregat, amb la pre­
sencia de les capitals de província. les ciu­
tats. les comarques, els afluents. les serra­
lades. les planes. els diferents conreus, els 
tipu~ de vcgetació. etc. 

Ene:; propos~uem. per tant. els següents 
objectius generals: 

a. Identificar els elements principals de 
l'en torn físic (vege tac ió. muntanyes, 
aflucnts ... ) i relacionar-los amb els de 1 'en­
torn soc ial (població concentrada o disse­
minada. ripus d'indústria ... ). 

b. A pi icarel vocabulari específic adquirir 
ambla finalitat de descriure i analitzar as­
pcctcs de 1' entorn social i físic i de les se ves 
relacions. 

c. Tniciarels alumncs en la rcprescntació 
grftfica, en la qua! intervenen les mides 
fe tes a escala. la posició de les ciutats. 
comarques, serralacles, afluents, cte .. segons 
la clirecció del riu . 

d. Tniciarels alumnes en la reprcscntació 
simbolica i convencional de carreteres. 
comarques ... per mitja de l'elaboració de 
signes arbitraris. 

c. Fer un mural on es recullin rors els 
aspectes abans esmentats. 

Activitats d' aprenentatge 

l. Sortida a Casrel/ar de N'Hug (curs alr 
del riu) 

Observció del recorregut del riu Llobrc­
gat des del cu r~ mitjit fins al seu naixement. 

2. Sortido a Marrare// (curs mi~iil del riu) 

És una sortida d'un dia (novembre). 

Objectiu<; principals: 
• Observar l'aiguabarreig d 'un dch 

afluents del Llobregat, 1' Anoia. amb el 
seu riu principal. 

• El riu i els romans ("El pont del Dia­
ble'': la -;cva llegenda). 

• Les vies de comunicació. L'eix d'en­
lrada a la comarca del Baix Llobrcgat. 

• El congosl de Martorell. 
• L'estat de l'aigua en aquest punt. 

3. Sortida al Delta del Llohregat (curs 
haix-desemhocadura) 

Sortida d 'un di a. que es posposa peral mes 
de marc;/abril, epoca en que comenccn a 
a1Tibar les aus migratories. 

Objectius: 
• Entcndre que é-; un delta. Com es va 

formar 
• L 'ecosistema que forma el delta: els 

seus quatrc ambients. 
• Evoluciódcl delta i laseva problematica 

actual. 
• Aquestes activitats tenen tres ctapcs de 

desenvolupament: 



Continguts desenvolupats 

Área: Educació visual i plastica 

Procediments 

• Exploració sensorial 
de tot el recorregut. 

• Percepció de l'entorn. 

• Creació individual de 

signes arbitraris. 
• Se)ecció del millor signe 

arbitrari per part del grup. 

• Selecció deis colors pertinents. 

• Retolació. 

• Utilització d'eines i proce­

diments de treball. 
Organit~ació i elaboració 

del mapa conductuaJ. 
• Observació i anil.lisi de 

signes convencionals. 

Fets i conceptes 

• Percepció visual. L'entorn 

com a mitja de comunicació. 

• La forma, la proporció i la 

mesura. 
• Possibilítats plastiques dels 

materials i les eines. 

El \Jenguatge plastic com a 

mi tja de coneixement i expres­
sió del propi món. 

• Símbol, signe i Senyal. 

• L'icone. 

Harn10nia entre els diferents 
elements a situar en el mapa. 

• El color. 

• La retolació. 

Actituds 

• Actitud d'experimen­

tació. 
• Actitud d 'observació. 

• Utilització correcta de 

materials i eines. 
• Actitud col.laboradora i 

participativa. 

• Predi$posició a planifi­

car un treball. 
• Sensibilització vers el 

món de l ' art i de la 

imatge. 

a) abans d'anar-hi ... preparació • mapa físic i polític de Catalunya; 
b) durant ............ .. realltzació 
e) després ......... avaluaciói i conclusió 

a) Preparació: 

1. Plantejar conjuntament amb els alum­
nes l'objectiu de la sortida. 

2. Decidir quins aspectes calen treballar 
abans d'anar-hi i quins mitjans d ' obten­
ció d ' informació ens calen per saber al! o 
que ens interessa i és fonamental per 
poder dur a terme la sortida. 

3. Materials que s' utilitzaran pera la pre­
paració: 

• mapa de carreteres de Catalunya; 
• diferents textos o llibres on poder obten ir 

dades sobre el riu Llobregat; 
• una llista de tot el vocabulari que fa 

referencia al riu amb les seves definl­
cions; 

• fotografíes que es puguin obtenir sobre 
el riu. 

De mapes físics i polítics, cal tenir-ne un 
de mural de cada classe penjat a la paret i a 
1 'abast deis nens i for9a fotocopies de cada 
un d 'ells de format petit per treballar in­
dividualment o amb petit grup. 
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De les tres activitats, la més impo11ant i 
central ele tot el projecre de treball és la 
sortida a Caste ll ar de N' Hug; les al tres clues 
sortides són complementaries. 

Desenvolupament de la sortida 
a Castellar de N 'Hug 

Conlin~u/s que cal trehallar abans de la 
sor/ida (etapa de preparació) 

Fets i conccptes: 

Scmpre a partir de 1 'avaluació inicial, cal 
que <.¡uedin clars una serie de conceptes que 
són fonamentals per poder aprotitar la sortida 
i cobrir 1 'objectiu final. 

a) El vocabulari específic deis rius. 
b) Situació del curs baix i alt del riu Llobre­

gat. 
e) El concepte "regim'' del riu i la seva reJa­

ció amb el clima. 
d) Que és una font? 
e) El nom deis diferents afluents del riu i la 

scva localització en el mapa. El seu punt 
just d'aiguabarreig amb el Llobregat. 

n ldcnt i ficació i localitr.ació de les el iferents 
unitats de relleu de Catalunya. 

g) Nom de les cliferents comarques per on 
passa el riu i les sevcs capitals de comar­
ca, com els municipis més <;ignificatius 
de cada una d'elles. 

h) Ti pus de carreteres per on passarem. 
i) La rclació del riu ambles vies de comu­

nicació. 
j) Que és un embassamcnt. Situació de 

1 'cm bassament de la Baells. 
k) Els scctors de producció. 

Proceclimcnts: 
a) Ordenació i classificació deis aspcctcs a 

observar duran! el trajecte Esplugues­
Castcllar de N'Hug. 

b) Maneig de tota la informació. i comen­
tari. 

e) Lectura del mapa físic de Catalunya. i 
del mapa polític. 

d) Planificació del treballa fer durant la 
sortida. 

e) Selecció de la inforrnació basica. 
f) Ús de les unitats ele mesura: m. km, cm. 
g) Elaboració de problemes ambles unilats 

de mesura. 

Actituds: 
a) Col.laboracióen lareccrcad"informació. 
b) Cooperació en la preparació. 
e) Compromís en la realització deis trc­

balls. 
d) Motivació i l'interes. 

A.<>pertes or¡¿anil:alius que cal tenir en 
compre en la preparació 

S'han de distribuir els grups de rreball, 
preparar tot el material que cal empanar­
se: !libreta d 'apunts. llapis. paper de diari, 
bosscs ele plé'tstic, brú ixola, esquemcs pcr 
fer l'observació de l'itinerari, mapcs, 
recipienrs pcr rccollir mostres d'aigua ... , i 
fer una !lista de tots aquells estris d'ús 
personal que cada alurnne ha de portar. 

Contingws que cal rreballar durant la 
sortida (etapa de realit:aciá) 

Es treballen més els continguts procc­
dimentals i aclituclinals que els conccp­
tuals,ja que aqucsls s 'han treballat molt en 



la preparació. 

Continguts procedimentals: 

• Observació i identificació deis elements 
principals de rentom físic (vegetació, 
muntanyes, afluents ... ) tot relacionant­
los amb J 'entom social. al llarg de tot 
l 'itínerari i localitzacíó deis llocs pcr on 
es passa. (Treball individual) . Anotació 
en un mapa mut. 

• Contraslació deis diferents paisatges per 
on es va passant alllarg del trajecte. 

• Descripció de paisatges. 
• Recoll ida de m os tres per observar a 

classe. 
• Re laciódel riu i les viesdccomunicació. 
• Obscrvació de 1· aigua del naixement del 

ríu í comparar-la arnb l'aigua del curs 
rnitja. 

• L'ccosístema que forma. 

• Observaciód 'una colonia textil (Vilado­
miu Nou) í l'cmbassament de la Baells. 

• Passar una enquesta als habitants de 
Castellar de N'Hug. 

Conringuts actítudinals: 

• La col.laboració. la cooperació. 
• El respecte pel medi. 
• La moti vació per coneixer i descobrir. 
• La solidarítat í la tolerancia dins el grup. 
• La responsabílítat en el compliment deis 

acords presos i les feines afer. 
• L 'esperit crítíc cnvers la situació en que 

es traba el medí, la influencia de 1 'home ... 

Després de la sortida ( avaluació i con­
c/usions) 

• Exposícíó deis materials recollits í de 
les fotografíes fetcs. 
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• Elaboracíó d'un herbari. i identificació 
de cada una de les especies. 

• Observació de l'aigua del naixemcnt. 
• Posada en comú de les observacions 

retes i treure'n conclusions a nivel! 
col.lectiu, per fer-ne una síntesi i inter­
pretar-la. 

• Creació d'un text literari amb la des­
cripcíó de Castellar de N'Hug i de les 
ronts del Llobregat. 

• A valuació col.lecriva del que ha cstat la 
sortida quant a organització, activitats, 
comportament del grup ... 

• Fer un qüestionari sobre aspectes signi-

ficatius del recorregut del riu a nivell 
individual. 

• Fcr un comentari general, cada alumne, 
de total lo que ha apres, de les coses que 
més Ji han agradat o no li han agradat. 
lant de 1 'organització de la sortida com 
del treball realitzat. 

Elaboració d' un mapa conducrual. a m b 
representacions de signes iconografics 
ideals pels mateixos alumnes. Realització 
a escala. (Trcball col.lectiu.) 

TEXTOS PEDAGOGICS 

UJtlms títols pubhcats. 

23 PEA L'ESCOLA DEL POilU 
Célutln Ftelr.el 

:14 PSICOANÁl.ISl PEA A PEOAOOOS 
Anftf. Fteud 

U OUI HA o-EHSENYAA A OUI 
Le, N l.ots:~ 

M SOBRE PEOAGOGIA ............... 
27 EOUCACK> 1 SOCWLOGIA 

ltntJe Out'khetm 

28 L EDUCACIO RJNCIONAl 

29 PENSAMEHTS SODA El EDUCACIÓ 

3(1 INSTRUCCIONS PERAL ENSENVANCA OE MINVONS 
8-al<l•n Reine 

31 PÁCJNES PEDAGÓGIOUES 

Eumo Editorial/ Diputació de Barcelona 



L'Escola d'Adults la Concordia, de 

Sabade/1, que va arrencar al comenfa­

ment deis anys se tanta amb l'oluntat de 

renovació pedagógica, va iniciara! curs 

1988-89 una experiencia d'orf?anització 

modular -que integra actualment els 

cursos de la secundaria obligatoria 

GESO-, la qua/ intenta adaptar l'edu­

cació d'adults als seus usuaris . 

La secundaria a les e seo les d' adults 

Claustre de 1' Ese ola 
d'Adults Concordia 
de Sabadell 

Les escoles d'adults no han deixat de ser 
mai , des deis seus inicis, cap al comen¡;a­
ment deis setanta, una lluita social constant 
pel dret a la propia existencia com a tals, 
coma educació d 'adults i coma educació 
permanent. El nostre centre, l'Esco la 
d 'Adults la Concordia de Sabadell, arreo ca 
a partir deis moviments populars i d'en­
senyants d 'aquests anys i com a producte 
de la unificació de diverscs escoles. Pero 
tot i que no és ara moment de reflexions 
historiques, sf queconvédestacar la voluntat 
de renovació pedagogica i recerca que 
acompanya la nostra existenc ia . 

A alguns barris (com Can Puiggener), a 
una primera i urgent actuació sobre l'alfa­
betització, s 'hi va sumar una progressiva 
ampliació cap als estudis primaris i , poste­
riorment, als estudis reglats de Graduat 
Escolar. A altres barris (com Ca N'Oriac), 
ja s 'hi va incorporar tota 1' oferta basica des 
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del comen9ament. Al curs academic 1987-
88 (any en que l'educació d'adulls va ser 
rraspassada al Departament de Benestar 
Social), es van iniciar unes experiencies 
que van acabar el curs següent amb el Post­
graduaL Un curs amb pretensionsd'amplia­
ció i maduresa cu ltural, i amb una orienració 
opcional a les provesd'accés ala Universitat 
per a més grans de 25 anys. Al curs 1988-
89 s' inicia una experiencia ''d 'organ ització 
modular" del currículum, la qual inclou i 
integra actualment els cursos de la secun­
daria obligatoria GESO, tot mantenint els 
diferents horaris de 1 'escolaels nivells d'al­
fabetització, neolectors, certificat i el Gra­
dual Escolar, transformar i ampliat ara en la 
secundaria. 

Pero, en que consisteix la nostra expe­
riencia modular? 

L'experienciaquedesenvolupem al nos­
tre centre esta basada en 1 'organització mo­
dular de les diferenls arees (vegeu quadre 
annex). És una experiencia que neix de la 
preocupació pcdagogica de mi llorar i adap­
tar 1 'cducació d'adults als seus usuaris, in­
tentan! atendre aspecres com ara els ho­
raris disponibles, diferents rnancances for­
matives, maduresa personal. processos 
el 'aprenentatgc di ferenciats, interessos par­
Liculars. etc. Aspectes. tots ells, de difícil 
solució ambles classiques agrupacions en 
materies i assignatures anuals (socials, 
naturals, matematiques, ... ) que es feien en 
cls cursos de pre-graduat i graduaL 

Quan una persona arriba al centre. després 
d'una entrevista previa passa una prova 
orientativa amb l'objecriu de fer una 

avaluació inicial. Aquesta avaluació deter­
minara el punt adequat del currículum en el 
qual ha de comen~ar a treballar. No ha de 
coincidir el nivell inicial de totes les arees. 
jaque una persona pol haver treballa!, pcr 
diverses causes, uns aspcctes forrnatius 
més que altres. Una vegada determina! el 
nivcll inicial de totes les arces. es concreta 
el nivell mínim que ha d'aconseguir pcr 
ranear el currículum corresponent, procés 
en el qual haura de cursar uns modub 
obligatoris (que fixen el nivel!) i uns al tres 
d'opcionals en funció deis seus interesso~. 
Els moduls obligatoris tumbé permetcn 
una mínima opcionalitat, sempre i quan 
respectin el nivel! d'objectius mínirns de 
cada area. 

A més móduls oferts per l'escola. més 
ric i flexible pot ser el currículum d'una 
persona. Pero la tasca no és gens facil. cada 
modul és el resultat de fixar uns objectius, 
uns temes i uns material s; i la majoria de 
vegades - per no dir totes- ens trobcm 
amb la gran dificultar de la manca de 
material!-. adequats al nostre projecte. Les 
editoria ls no rreballen per al món de 
l'educació d'adults. Aquests mater1als els 
hem d'claborar nosaltres mateixos amb 
mitjans precaris i molta inversió cl'esforcr i 
temps. 

El nostre projecte ja es gestava fa sis 
anys, i cls cri te1is que inspiraven aquesta 
organitlac ió es corresponcn amb les dis­
cussions que s'han desenvolupat al voltant 
de la Reforma Educativa. Un deis esfon;os 
fonamcntals ha esta! la revisió i conrrastació 
deis nostres objectius curriculars amb eb 
del disseny curricular de secundaria plan-



rejats pe! Departament d'Ensenyament i 

pel MEC. 

Alguns deis punts essencials sobre els 

quals base m el nostre projette modular són 

aquests: 

Flexibilit:ació. Entrencar amb lesesrruc­

lllracions conceptuals i temporitzades de 

les dassiques assignatures anuals i, de ma­

nera menys re llevant. amb els blocs 

tem~Hics, els moduls ens permeten reorien­

tar el cunículum d'una persona d'un tri­

mestre a l'altre, scgons els nostres suggc­

riments o els interessos deis alumnes. 

Concreció. L'organització modular ens 

pennet marcar objectius rrimestrals, més 

controlables, concrets i definits rempo­

ralment. Facilita la flexibilització i l'op­

cional itat. 

Opcionalilat. L 'alumne té amb aquesta 
organització una opcionabilitat tem~Hica 

en funció deis seus interessos i moti vació i 
assegura iguaJment un currículum coherent. 

lnterdisciplinarietat. Els moduls ens 

permeten tractar e ls temes des de diferents 
punts de vista, com a unitats independents, 
pero no a"illades; d'aquesta manera es 
treballa la interrelació deis fets cultu rals 

amb la contextualització que cada modul 
necessita. La interd isciplinarietat, com a 

concepte pur, és bastant espinosa fins al 
moment, pero aquest sistema modular 
demostra en la prltctica que, lluny de dis­
tanciar-nos-en, ens la reclama, perque la 
seva amplia visió es converteix en punt de 
referencia i contacte entre els moduls. 

L' acció tutoría!. Cal remarcar la impor­

tant tasca de la tutoría, que exigeíx í refor­

ma aquesta estructuració modular. L'acció 

tutorial es converteix en una e ina impres­

cindible pera J 'avaluació i el seguiment in­

dividualirzat. Pero aquest objectiu global 

de seguíment individualitzat, si bé és difí­

cil d'aconscguir amb plenitud, el sistema 

modular el fa ineludible perla mateixa di­

n~unica que el sistema genera. Cada trimes­

tre,com a mínim, s'hadefer una tutoriaper 

orientar en la tria deis següents moduls. 

Cal remarcar, finalment, el fet decisiu i 

determinant de rassistencia a l'cscola, a 

classe (o a l'activitat corresponent). El re­

gim presencial es fa basic com a punt de 

partida per iniciar aquesta tasca formativa, 

impossible de desenvolupar si no podem 

proposar, avaluar i participar des de la 

propia practica i sobre la dinamica del 
procés d'aprenentatge. 

En definitiva, aquests són a lguns deis 
punts fonamentals sobre els quals es basa la 

nostra experiencia de secundaria a adults. 
Som conscients que les escotes d'adults 
sempre han estar "admirades" com una 

tasca socia 1 i humanitaria, pero, a la vegada, 
també com l'aneguet lleig del sistema edu­
catiui. Un sector necessari en la conscien­

cia, pero no present en e ls pressupostos ni 
en els projectes, possiblement per una 
consideració obtusa de rendibilitat; i aixo 

queda demostrar no pel discurs, sinó pels 
anys de lluita existencial i d'esfor~ desme­
surar i sord. Pero ara tenim una mínima 
oportunitat amb la LOGSE i la Reforma. 
No hem de perdre aguest tren. Caldra con­

tinuar rreballant-hi. 
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LLIBRES PERA NOIS ~.:__.=O::.._:I~E.;.S ---.-----·,- r¡o · 8~: ----
EI con1ll color de nuvol o 
Manel Riera-Eures. Dibuixos: Gusti -== '" 
la misteriosa mt d'en Nuvolet, el conill de peiUIX de la laia. 

A de cocodril 
Text i dibuixos: Núria Giralt 
Com es menja, a la sopa de lletres, una A de cocodril? 

L'ós llaminer 
Text i Dibuixos: Tomeu Seguí 
l'ós de la Gal-la, que li buidava tots els plats i no la deixava cré1xer. 

L'illot del Vell marí ..__,.. 
Celia Riba. Dibuixos: Francesc Infante 
les aventures de la Mana, que havia bmxat a JUgar a la platja amb 
la pilota nova. 

f ---------111!11 ..... '/~. ~ Ll i BRES DE L SOL ~ r 1 OE lA ll U N A 

Aranya peluda busca 
aranyot pelut 
Elena O'Callaghan i Duch. Dibuixos: Pep Montserrat 
Una h1stória que va comen<;ar en el moment en que en Bernat va 
dec1d1r que no podia més, que ja n'estava t¡p i recuit, de tant 
treballar, que necessitava unes vacances, que marxava i que .. . 

El cavall encantat 
Josep Carner. Dibuixos: Roser Capdevila. 
Un conte cl.~ssic d'un deis millors escriptors catalans de tots els 
temps, basat en una llegenda oriental. • .,.. 

Rondalles del Vallespir .J.~ 
Esteve Caseponce. Dibuixos: G. Cifré 
Una selecció deis millors textos d'un autor classic de la 

Huwlull••w. dt•l 
\ allo·•¡oio· 

Catalunya Nord. 

L'Abat Oliba ® 
Miquel Coll i Alentorn. Dibuixos: Tomeu Seguí .-J:::... 
Un text d'un gran h1stonador 1 polít1c Miquel Coll i Alentorn, escrit 1 ;;;::!C=:;;J 
originariament pera la revista Patufet el 1971. .,. 

PUBLICACIONS DE Lf\BADIA DE MONTSERRAT 
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A !'Editorial Crui1la, 
la Reforma a les seves mans 

Material basic: 

- Llengua catalana 
- Lengua castellana 
- Matematiques 
- Medi social i cultural 
- Medl natural 
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Cicle Mitja 

Material complementar!: 

- Activitats de llengua 
catalana 

- Actividades de lengua 
castellana 

- Nombres i figures 

• .1] 

Material per al professor: 

- Gules de Programació 
i recursos didactics 

editorial cru.illa 
al servel de l'educacló 
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... 

c.Progrés, 294 Tel.(93)383 10 11 Fax (93)398 25 21 089 12 BADALONA ~ 



Ha comenqat la implantació de fa 

Reforma educativa sense aclarir molts 

delsduhresque laComunitat Educativa 

té. Els Moviments de Renovació Peda­

gógica creuen oportú explicitar la seva 

opinió sohre diversos aspectes i avanrar 

proposres i alternatives perno desapro­

.fitar l'oporrunitat de mi llorar la qualitar 

del sistema educatiu. 

La implantació de la LOGSE a Catalunya. 
Posició deis Moviments de Renovació 
Pedagogica 

Sempre hem manifestat el nostre acord 
amb els principis generals que orienten la 
LOGSE. Pcr aixo, en la situació actual en 
la qual es dubta de la possibilitat d'assolir 
el seus objectius, c reiem important donar 
de nou la nostra opinió. Així, volem mani­
festar que ni la manca de recursos, ni una 
aplicació de la Rcfom1a que no ens satisfaci, 
ens fara renunciar a la voluntat de transfor­
mar en profunditat el sistema educatiu ca­
talá. Cada sector ha d'assumir la seva 
responsabilitat, a la vegada que es fan ex­
plícites quines són les condicions necessa­
ries i imprescindibles per fer possibles els 
aven~os educatius que es plantegen. 

Aquest document, com 1 'anterior, res pon 
a la intenció d'assenyalar alguns aspectcs 
que creiem que s' han de tenir en compte, 
tant per 1 'aclministraciócom pe! professorat 
i la resta de la comunitat educativa. 
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l. El calendari d' implantació de la Refor­
ma es pot mod4flcar atenent criteris edu­
catius. 

Sembla que el calendari d' aplicació de la 
Reforma prendra un ritme més lent. Si el 
Departament d' Ensenyamcnt modifica el 
calendari previst, cal que ho faci atenent en 
primer lloc criteris educatius. 

En aquest sentit, reiterem la posició deis 
MRP de demanar una a pi icació pro gres si va 
i esglaonada dels diversos nivells i etapes 
de la Reforma, i ques'cvitin també endarre­
riments innecessaris. 

Aquest ritme ha de preveure les apli­
cacions anticipades, sempre que es garan­
teixin les condicions estructurals i de qua­
litar que les han de fer possibles, i les me­
sures adients per tal d'anar preparan! tots 
els centres. 

2. La Reforma lzadedisposardels recursos 
necessaris pcr al seu desenvolupament. 
L' au¡::ment deis aciUafs recursos ha d' anar 
acompanyat de la corresponsabilitat en fa 
se1•a urilit:ació, racionalit:ació i dis­
tribució. 

Els recursos que es destinen al' educació 
són una mostra significativa de la voluntat 
política d 'un govem. El Departament d ·En­
senyament ha de donar una informació 
rransparcnt deis pressupostos, de la seva 
clistribució, prioritats i criteris que té. 

El Consell Escolar de Catalunya ha de 
poder dictaminar sobre aq uests criteris i 
prioritats i l'administració ha d'escolrar 
1 'opinió ponderada de la comunitat educa­
tiva. 

Tanmateix, la rendibilització deb recur­
sos disponibles també és important. Per 
acon::;eguir-la ca luna corresponsabi litat en 
la gestió i administració deis recursos exis­
tents i mecanisme~ de racionalització de 
les des peses en el conjunt de 1 'administ ració, 
comen((ant pel centre educatiu. 

Volem saber si Catalunya pot fer una 
Llei de finant;ament de la Reforma Educa­
tiva. En el casque fos possible caldria pre­
veure-ho peral proper exercici economic. 

3. Un Mapa escolar que reculli wts els 
aspeoes que ca! planificar, consensuar 
amh el conjunt de fa tomunitat educativa. 
és 11/W eina imprescindihle per assolir els 
principis educatius de fa Reforma. 

El Mapa escolar de Catalunya ha d'in­
cloure tots els aspectes que tenen relació 
ambla plani ficació educati va i no solament 
els edificis. Ésa dir, plantilles, servcis de 
suport, etc. 

La reelaboració de l Mapa s' ha de fer 
tenint en compte els dictamens del Consell 
Escolar de Catalunya i a !tres Conscl ls Esco­
lars (municipals i territorials) que han fet 
analisis acurades deis deficits de !'actual 
proposta. 

El Mapa escolar ha d'afavorir 1 'equi libri 
territorial, des d'un punt de vista compen­
sador, i ha de fer realitat el principi democra­
titzador id ' igualtat d 'oportunitats que ins­
pira la LOGSE. Ha de servir per potenciar 
el paperde la xarxa públicacom a impulsora 
de la modernització del sistema educatiu 
del nostre país. 

Donat que el període d'implantac ió ele la 
Reforma potser llarg, hade quedar recollida 



El canvi de calendari no por estar supeditar a raons económiques 

o a les pressions de les editorials. 

la transició entre l 'actual si tuació i la defi­
nida per la LOGSE, amb una temporalit­
zació de les actuacions que s'han d'em­
prendre. 

4. Les diverses etapes educatives han 
d' assolir de manera específica els principis 
educarius recollirs a la LOGSE. 

Cal garantir la coordinació necessaria 
entre tots els nivells educatius de l'en­
senyament obligatori, fentextensiva aquesta 
mesura a l'educació infantil. S'ha d'asse­
gurar la coherencia pedagogica de l'edu­
cació que rep un alumne des deis O fins als 
16 anys, com a mínim. 

* L' escota bressol (011 /2) 
Calen convenís entre administracions, 

que garanteixin una oferta de places 
suficient i de qualitat pera aquest període 
(Mapa escolar) i quemillorin sensiblement 
la situació deis edificis. S'han de regular 
també els organs de govern i mecanismes 
de participació, els horaris i el calendari 
escolar, juntament amb altres aspectes. 

Els esfor~os del professorat per mi llorar 
la se va formació (idoneHat, plans especials, 
etc.) han de traduir-se en una mi llora de les 
seves condicions laborals. 

La Reforma ha suposatpocs canvis pera 
l 'escoJa bressol. De fet, en alguns aspectes, 
s 'esta contradint la caracterització educati­
va que la LOGSE fa d 'aquesta etapa. perju­
dicada perla poca vinculació de les escoles 
bressol ambla resta de l 'educació infantil. 

* El parvulari ( 3!415) 
La manca d 'autonomía deis centres fa 

que s 'apliquin els mateixos criteris orga­
nitzatius (horaris, programes, etc.) que en 
d'altres cicles, amb unes necessitats espe­
cífiques diferents. Cal aplicar amb flexibi­
litat aquests criteris per adaptar-los a les 
necessitats de 1 'etapa. 

La fonnació basica rebuda pels mestres 
d'aquests nivells ha estat poc adequada 
(massiva, intensiva ... ). Ha perjudicat, fins 
i tot, les tasques de preparació del curs. 

La millora de la consideració del pro­
fessorat d'aquesta etapa passa perla regu­
lació de les funcions que ha de desenvolupar 
i per una fonnació pennanent adequada a 
les seves necessitats. 

L'educació infantil ha de poder consoli­
dar-se com una etapa educativa, amb 
autonomía organitzativa i pedagogica. 

* L' educació primaria (61 11) 
Cal un compromís concret que clarifiqui 

els terminis en els quals es faran efectives 
les dotacions de plantilles, amb els seus 
especialistes, per cobrir les necessitats de 
cada centre. Qualsevol reducció en les 
plantilles pot ser un pas enrera. La dotació 
de plantilles ha d 'anar acompanyada d 'una 
racionalització deis recursos disponibles, 
en cada centre. 

* L' educació secundaria 
D'entrada no som partidaris que s'allar­

gui molt la seva implantació. Tenim prou 
temps per planificar adequadament i de 
manera progressiva 1 'adaptació deis cen­
tres actuals a la nova etapa que s 'ha de 
posar en funcionament. 

No cal esperar la Reforma per aplicar 
can vis metodologics en els centres. L' acció 
tutorial, el tractament de la diversitat, 
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1 'orientació professional, entre d 'al tres, són 
aspectes que s'han de treballar sistema­
ticament, a partir d'aquests moments. 

S'ha de garantir la formació d 'equips de 
professors cohesionats que recullin i millo­
rin les diverses tradicions pedagogiques 
deis col.lectius que en formaran part (EGB, 
BUP, FP ... ). 

La reforma de la secundaria és im pOltant, 
perque és !'etapa en la qual es produeixen 
més canvis. 

* Els modu/s professionals, /' educació 
d' adults, e/s cursos de garantia social. 
Respecte a aquest punt volem assenyalar: 

• Que l'educació d'adults passi de nou al 
Departament d 'Ensenyament. 

• Cal coordinar totes les ofertes profes­
sionalitzadores que es fan a la població 
adulta (formació ocupacional, formació 
professional, etc.). 

• Un disseny de cursos de garantia social 
no ha de servir per discriminar una part 
de la població escolar. 

• Ladistribució deis müduls professionals 
s'ha de fer atenent les necessitats d'un 
desenvolup~u11ent equilibrat de tots els 
territoris i ambla intervenció de l'admi­
nistració local. 

• En el tram d ' incorporació a la vida acti­
va, calen plans específics d 'atenció i 
integració al món laboral deis disminu1ts 
psíquics i físics . 

5. La mil/ora de la qualitat educativa depen 
del treball que es desenvolupi en cadascun 
deis centres educatius. 

Els centres han de tenir garantides unes 

plantilles suficients, ambla formació neces­
saria per cobrir totes les arees del currícu­
lum. Aquest aspecte afavorira la reorga­
nització i racionalització del temps escolar. 

El professorat ha d 'assumir solament 
tasques educatives. Per tant, cal personal 
administratiu en els centres d 'educació in­
fantil i primaria, i més en el marc d'una 
reforma educativa que, més que mai , dóna 
import~tnciaa les tasques d'elaboració peda­
gógica autónoma deis centres i del pro­
fessorat. 

El professorat ha de ten ir a 1 'abast tota la 
info~nació (materials, recursos, etc.) neces­
saria per desenvolupar amb facilitar la se va 
tasca. 

Caldria tendir al fet que el personal espe­
cialitzat en alguna tasca educativa estigui 
adscrit al centre. Els assessors han de poder 
oferir un suport puntual i no hm1 de treure 
competencies a l'equip de mesn·es. 

Cal potenciar e l treball del professorat 
de cada zona educativa, afavorint que sigui 
aquest professoral el que pugui fer tasques 
d 'assessorament i d ' intercanvi amb altres 
centres. 

S'han de redefinir les funcions que 
s'acompleixen des deis diversos serveis 
sectoritzats: CRP, EAP, Inspecció, per tal 
queassumeixin noves funcions que facilitin 
les tasques de cadascun dels centres edu­
catius. 

6. L' autonomia deis centres reconeguda 
perla LOGSE s' ha de desenvolupar en els 
aspectes economics. pedagogics i de gestiá 
per tal que pugui ser més real i efectiva. 

Els centres han de ten ir capacitar de decisió 
i competencies en relació a: 



L' autonomia deis centres, reconeguda perla LOGSE, 

ha de deixar de ser una autonomiaformal. 

• Formació deis equips docents. 
• Aprovació del Projecte Educatiu de Cen­

tre. 
• Organització de la gestió del Centre. 
• Distribució i racionalització deis recur­

sos. 
• Organització deis horaris i jornada esco­

lar. 
• Potenciació deis mecanismes de parti­

cipació deis diversos sectors. 
• Formació permanent. 

Calque es facin dotacions als Centres en 
funció deis projectes i no solament a partir 
d 'indicadors abstractes. S ' han de garantir 
uns mínims per a tothom, un finan~ament 
especial segons aquests projectes i uns re­
cursos compensadors, que tinguin en comp­
re les necessitats especifiques. L'actual re­
ducció d'aproximadament un 10% de les 
dotacions a les escoles públ iques ens allunya 
d'aquesta línia. 

El concurs de trasllats s 'ha de modifi­
car per tal cl"aconseguir plantilles adequa­
des a les necessitats del Projecte de cada 
centre. 

S ' ha d'afavorir la consolidació d'iden­
tüats i projectes en les escoles públiques, 
que ünguin com a base el respecte al plu­
ralisme, els valors democriHics i la no dis­
criminació percap moti u. Aquestfet poten­
ciara la diferencia, pero enriquira enorme­
ment el sistema educatiu. 

S 'ha de reconeixer el Projecte Educatiu 
com la carta magna del centre, que vincula 
els membres de 1 'equip docent i la resta de 
la comunitat educativa. 

Aquestes pro postes poden ajudar a trobar 
solucions als problemes de la gestió i de la 
direcció en els centres educatius. 

7. S' ha de revaloritzar eltreball del pro­
fessoral que fa docencia am.b alum.nes. El 
pe1jil del professorat ha de construir-se en 
base als aspectes positius ja existents i 
reconeixent. a tots els efectes, les seves 
funcions especifiques. 

El professorat que fa docencia amb 
alumnes ha de servalorati s'had ' incentivar 
aquesta tasca com la més importan t. Al tres 
tasques desuport i complementaries (CRP, 
EAP, assessoraments, programes especí­
fics, etc.) no poden su posar una situació de 
privilegi enfrontde la tasca docent, sinó, en 
tot cas, d 'especialització necessaria. 

És necessari un reconeixement efectiu 
de les funcions educatives: coneixement i 
seguiment dels alumnes, seqüenciació deis 
continguts i selecció metodologica, treball 
amb 1 'entorn de 1 'alumne, coordinació amb 
la resta del professorat, formació permanent, 
implicació en la vida del centre, etc. 

Aquest reconeixement de funcions, es­
sencials en totes i cadascuna de les etapes 
educatives, s' ha de traduir en relació a les 
condicions laborals de 1 'ensenyant que ha 
de tenir temps suficient i recursos per po­
der-les desenvolupar. 

Al costatd'aquestes funcions essencials 
n 'hi ha d 'al tres com tasques d ' investigació, 
de producció de materials, projectes espe­
cífics ... que ten en un gran valor peral' edu­
cació i, per tant, en la mesura que signifi­
quen un esfor<; suplementario una responsa­
bilitat més gran, han de poder ten ir suport; 
malgrat aixo, s 'han de considerar comple­
mentaries i no generalitzables. 

8. La form.ació perm.anent s' ha de des­
centralitzar i acostar a les necessitats i 
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interessos del professorat i deis centres. 

Després de tres anys de Pla de Formació 
permanent s 'han augmentat considerable­
ment els recursos que s'hi destina ven i s'ha 
intentat presentar una oferta més equilibra­
da territorialment. 

Tanmateix, la descentralització de la 
formació no s'ha dut a terme tal com espe­
ravem. La fo rmació de les comissions dels 
plans de formació de zona ha anat acom­
panyada d 'una centralització de la majoria 
dels programes que s'ofereixen (direc­
tament dissenyats pel Departament d 'En­
senyament i al tres institucions). Aquest fet 
no contribueix a augmentar la implicació 
del professorat en la formació permanent i, 
per tant, en limita la incidencia qualitativa. 

Les línies de can vi que s 'han d' introduir 
en el PI a de formació haurien de passar per: 

• Descentralitzar la formació de manera 
real i donar competencies i recursos a les 
comissions de zona deis Plans de for­
mació per tal que es puguin adaptar els 
plans específics a les necessitats de cada 
territori. 

• Basar la formació en la reflexió sobre la 
propia practic i donar resposta a les ne­
cessitats específiques deis centres i del 
professorat. 

• Red u ir I 'horari lectiu del professorat 
d 'una zona per tal que pugui col.laborar 
en tasques de formació i assessorament 
deis centres educatius, més que crear un 
nou "cos" d'assessors, desvinculats de 
la docencia i deis territoris concrets. 

• Establir mecanismes d'avaluació. ¿Per 
que nos 'ha constitui"l la comissió nacio­
nal d'avaluació, tot i que esta va recollida 

en el Pla de formació permanent? 
• Potenciar la implicació del professorat 

en els plans de formació i afavorir les 
activitats d'autoformació organitzades 
pels mateixos mestres. 

• Els Plans de formació han de reconeixer 
l'especificitat de les activitats dels Movi ­
ments, coma acti vitats de formació auto­
organitzades, i els han de donar suport i 
recursos. 

• Afavorir la pluralitat de 1 'oferta. 

9. La racionalització i jZexihilització de 
/' horari i la jornada escolar poden ajudar 
a consolidar el treball deis centres i del 
professorat. 

L'hora.ri ilaJomadaescolar (de 1 'alumne, 
del professorat i del centreeducatiu) han de 
regular-se en funció de les necessitats edu­
catives ele l' alumnat de cada etapa, rnante­
nint un equi libri entre els drets i els deures 
de tots els sectors de la comunitat educati­
va. Els centres han de poder adaptar 1 'ho­
raria les necessitats educatives explicitades 
en e l Projecte Cmricular. 

El professorat necessita temps. Cal red u ir 
1 ' horari de docencia directa amb alumnes, 
a la vegada que es reconeixen totes les 
funcions de la tasca educativa. 

La proposta elaborada pel marc unitari 
de la comunitat ed ucativa (sindicats, 
FAPAC i MRP) és un element positiu per 
millorar !'actual situació. L 'administració 
hi hauria de donar resposta. 

lO La regulació i finan~·amellf de les 
activitars complementaries, els menjadors 
escolars i les activitats extraescolars. són 
aspectes que no es poden deixard' abordar. 



La socierat ha de 1•eure en /' educació 

una de les seves eines de progrés. 

S 'ha d 'establir un sistema d 'ajuts perta! 

que es puguin dur a terme les activitats 

complemcntaries (sorticles, convivencies, 

activitats cuJturals, etc.) sense que aquests 

depenguin deis recursos de les escotes. de 
les famílies o del voluntarisme del pro­

fessorat. 
El menjador escolar ha de ten ir una regu­

lació clara. Administració local i autonó­
mica, associacions de pares i representants 

del professorat han de poder negociar una 
pro posta que reglamenti 1' actual situació. 

Les activitats extraescolars no poden ser 

el substitut d'allo que J'alumne ha de fer a 

l'escola. És necessariregularel finan~ament 
d 'aquestes activitats, de les se ves funcions 

i tipologics. En aquest punl, 1 'administració 

local hi pot tenir un paper important. 

11. Vo/em que Catalunya exercei.xi 

plenamenl les seves competencies en edu­
cació. 

Una Llci General d'Ensenyament a 
Catalunya podría ser un dels elements 

cohesionadors del nostre Sistema Educa ti u. 

Encaraquesemblaquehagim perdut 1 'opor­
tunitat de fer-la, sense que aixo suposés 

una complicació afegida a l'aplicació i 
desenvolupament de la LOGSE, pot ser 

important que s 'obri un debat social sobre 
els aspectcs que hauria de contenir. 

La no existencia d'aquesta Llei no in­
valida la necessitat d'exercir la plena auto­

nomía i les competencies plenes en materia 
educativa. 

L'adminis tració catalana hauria de 
recollir tots aquells aspectes innovadors 

que estan presents al Sistema Educatiu, 
potenciant-los i incorporant la seva riquesa 

i creativitat. La xarxa de centres públics de 

la Generalitat ha de ser el motor de la 

modern ització de 1 'cscola del nostre país, 

seguintl'exemple de la majoria de páisos 
europeus. 

L'exercici de la plena autonomía ha de 

suposar la no ingerencia del MEC en les 

decisions que es prenguin a Catalunya. A la 
vegada s'ha de facilitar la coordinació i el 

pacte amb la resta d'autonomies amb 

compctencies, indos el territori MEC, i la 

tlu!desa de la informació del que es fa a la 
resta de 1 'Estat. 

12. L ' educació ha de passar a ser objecte 

de debat social, per fer possible la 

implicació del conjunt de sectors en la 
mi/lora de/' educaciódelsfutursciutadans. 

La Reforma ha de promoure el debat 
social sobre els seus objectius i aconseguir 

que la societat augmenti la se va preocupació 
per l'educació i s'impliqui en la resolució 

deis seus problemes. 
Aquest "Debat social" ha de traduir-se 

als ni ve li s conesponents: debats i lleis en 
el Parlament, actuacions de les adminis­

tracions, empreses i món economic, mitjans 
de comunicació, estudis prospectius, impli­

cació de la Universirat, etc. També s'ha de 
traduir en la formulació d'un acord social 

entre tots els agents i sectors interessats a 
potenciar la Reforma educativa. 

13. L' ava/uació és un element Msic del 
sistema educatiu. Tots els nivells de 
/' administració i sectors de la comunital 
educativa han d' avaluar la seva tasca. 

Avaluació i control social són aspectes 
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indissociables de !'autonomía i la dcmo­
cratització de l'educació. L'avaluació ha 
de servir per detectar els problemes i inci­
dir en el disseny de les solucions. 

L 'avaluació ha d'arribar al conjunt d 'or­
gans i sectors. des de la tasca del professorat 
i les situacions d · aprenentatge deis alumnes, 
fins aJs nivells més alts de l'administració 
i del sistema educatiu. L'actual situació de 
resistencia i de poca transparencia ha de 
donar pas a una ava luació entesa com un 
mccanisme d 'a na 1 isi i superació dels pro pis 
deficits. 

En els centres educatius cal partir de 
l'avaluació interna que exerceixen els seus 
membres. L'avaluació extema - inspec­
ció- s'ha de basar, precisamcnt, en el 
control de 1 'avaluació que facin els centres 
inter-nament. 

Cal obrir vi es experi mentals per anal itzar 
i promoure nous models d'avaluació. 

14. Per tal que la Reforma educativa es 
pugui realitzar, cal rambé una reforma en 
projimditat de 1' administraci6. Aquesta re­
forma ha de hasar-se en una descen­
tralit:ació real. 

La descentralització és necessaria per 
acostar els plans d 'actuació a les di verses 
reali tats. Aquesta descentralització ha de 
basar-se en el criteri de la subisid iarietat, 
per la qual tot el que es pugui resoldre en la 
instancia més propera al problema no s'ha 
de resoldre en una instancia superior. 

Aquesta reforma implica també la 
necessitar que hi hagi una transparencia de 
les actuacions ele l'administració. S ' han de 
desterrrar practiques molt habituals com el 
silenci administratiu, el secretisme i altres, 

que només provoquen dcsconfian~a entre 
els usuaris. 

La reforma de l'administració ha d'arri­
bar a tots els seus nivells. La creació d'uni ­
tats educatives propercs als usuaris -dis­
trictes escolars- significaría un marc en el 
qual seri a més facil detectar els problemes 
i projectar les solucions. És urgent que la 
Generalitat de Catalunya comcnci anego­
ciar amb els Ajuntaments les possibles 
actuacions en aquesta línia. 

La situació actual, en la qual hi ha un 
distanciarnent profund entre administració 
i escola, no és positiva per al seu fun­
cionament. D' una banda, 1' adm i nistració 
accepta malament la crítica i. de 1 'altra. des 
de !'escota es tendeix a 1 'oposició mecanica 
davant de qualsevol actuació ele l'admi­
nistració. 

15. Un rei.rir associariu consolidar dóna 
riquesa al sisrema educariu i augmenra la 
seva potencia/ita!. 

La participació del conjunt de sectors en 
el sistema cducatiu és essencial. Aquesta 
participació té un caractcr cducatiu per si 
mateixa. perla qual cosa és doblement im­
portanl. Fomenta la implicació del conjunt 
de sectors i enriqueix les solucions de les 
problemi\tiques educativcs. 

Un sistema educatiu participatiu ha de 
potenciar també que cadascun deis sectors 
s 'organitzi i estableixi canals de comuni­
cació, cooperació i dialcg amb l'adminis­
tració. 

Les administracions han ele continuar 
potencian! les associacions de pares i ma­
res, d'alumnes, els Moviments de Reno-



Els MRP hem proposat la celebració d' un Congrés 

de la Renovació Pedagógica que es planteja potenciar les experiencies 

i iniciatives de mi/lora educativa. 

vació Pedagogica, e ls sindicats, les ONG 
am b programes pedagogics, afavorint re­

cursos pera les se ves activitats, augmentant 

la seva presencia en els mecanismes de 

dccisió, oferint-los ajudes per a in fraes­

tructura, local s, etc. 
És important que aquestes associacions 

se sentin valorades per 1 'administrac ió. En 

la mesura que les propostes que facin trobin 

una bona acollida i es tradueixin en accions 
parlamentaries o de govem, aconseguirem 

enfortir el teixit social i educatíu. 
Les activitats deis MRP (formació perma­

nent, dinamització educativa, reflex ió, e la­

boració de propostes i materials, intercanvi 

d 'cxperiencies ... ), per la seva independencia 

i la seva implicac ió en la qu alitat de 
1 'ensenyament, són una riquesa que pensem 

que cal potenciar i no deixar perdre. 

16. El Departament d' Ensenyamentté una 

gran responsabilitat en solucionar aquestes 
qiiestions. Ha de potenciar cana/s de par­

ticipació real , amb el conjunt de la comuni­
tat educativa. 

L'autonomia de funcionament en els 
centres, 1' articul ació deis Projectes Educa­

ti us, 1 'elaboració deis Projectes Curriculars, 
la potenciació deis mecanismes partici­
patius, la descentralització i la reforma de 

l 'administració educativa, etc. poden ser 
elements claus en la millora de l'escola. 

¿Podrien ser elements que la Llei General 

d 'Ensenyament de Catalunya desenvolupés 
de manera creativa? Aquesta Llei , junta­

ment amb la de Cossos docents de Cata­

lunya, hauria d'oferir un marc més favora­

ble a la solució deis problcmes actuals, 

d'acord amb els recursos disponibles i les 

potencialitats. 
Per aixo insistim tant en e l fet que per 

abordar amb un mínim degarantia d 'exitla 

Reforma educativa és important la parti­

cipació i implicació de l conjunt de la 

societar; cspecialment del professorat, deis 
pares i mares i deis alumnes. 1 aquesta im­

plicació es pot potenciar amb una demos­

tració c lara de sensibilitat i amb e l suport 

als sectors més dinamics per tal que 
esdevinguin motors de l 'aveny general, 

alhora que s'adrecen propostes a ls sectors 

més conservadors i es planifiquen actua­

cions compensadores. 
Una majoria de la comunitat educativa 

catalana esta disposada a comprometre 's, 
perque aposta per un sistema educatiu 

modern i de qual itat. No pode m desen­
tendre'ns de les seves il.lusions i del seu 

treball. 

Marf 1993 

n 
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La lluita pels drets de les dones 

Historia del feminisme 
Clara Garcia Pleyan / Montserrat Roset Fa brega 
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Justicía i Pau porta endavant una 

campan ya anomenada "El 07 també és 

cosa teva", en el marc de la qua! ha sor­

lit un document sobre la situació econó­

mica, ecológica i social del Tercer Món 

i la prohlematica del Sud i del Nord. 

"Perspectiva Escolar" considera ne­

cessari donar-lo a coneixer a les escoles 

i per tant en reproduim el text. 

El 0,7 també és cosa teva 

La situació económica, ecológica i so­
cial del Tercer Món empitjora dia a día , 
mentre /' ahisme que separa els pai:sos del 
Nord i del Sud no para de créixer. 

Aquest procés és pie de periLls per a 
tothom. Els més exposats són els paiSos del 
Sud, on centenars de milions de persones 
pateixen fa m, desnutrí ció, rnalalties gua­
ribles i greus problemes d ' habitatge i salu­
britat ... A més, la destrucció de formes 
tradicionals de vida, La desintegració del 
teixit social i un creixement demografic 
sovint excessiu, al hora que la de.sforestació, 
/' erosió deis sóls cultivables i mol tes altres 
amenaces ecológiques, preparen unfutur 
encara més ombrívol. 

Pero també els habitants del Nord estem 
amena~ats. La crisi ecológica també ens 
afecta i ens obligara. tard o el' hora, a 
revisar el nostre es tilde vida, malbaratador 
de recursos i energía. EL somni consumista 
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¡¿enera entre els habirams del Sud una 
pressió immi¡¿ratória sobre el Nord. dai'WII 
la qua/ els governs reaccionen amb noves 
harreres i més con/rol policial, i una part 
de /es poh/aciOnS amb aclil'ilaiS xenofobes 
i racisres. Aquestes reaccions amenacen 
les nostres 1/ibertats. 

És eridem que cal aturar la dinamica 
que aprofundeix la separació entre Non/ i 
Sud i ajudar el Sud a mil/orar les condi­
cions de vida. Les Nacions Unides van 
aprorar. el 1972, una resolució segons la 

qua! els pai'sos industrialit:ats havien de 
destinar com a mínim el 0.7% del PfB a 
l'ajuda al Tercer Món. Són molt pocs, 
perá. els ¡¿m·ems d' aquests pai'sos que han 
seguit aquesta orientació. Espanya només 
hi dedica a pene.\· el 0,2%. 

Dovont tot oixo, que pot fer lo gent 
del correr, codoscú de nosoltres? 

Po! pressionar --a tra1·és de les asso­
ciacions i inslitucions en que se sentí 
representa!- sobre els poders públics 
perque segueixin la recomanació de les 
Nacions Unides. 

Pot pressionarles associacions i entitats 
de les qua/.'\ sigui membre perque participin 
en aquests problemes i perque hi dediquin 
ajuts economics. 

Pero lambé pot tenir una intel'l'enció 
més directa. Pot donar exemple dedicant el 
0.7% deis seus ingressos personals a 
aquesres .flnalitats. 

Existeixen al nostre país institucions. i 
panicularment Organilzacions No Go­
vernamenlals per al Desenvolllpam('lll 
(ONGD ), que canalitzen les aponacions 
privades i públiques cap a projectes d' aj111 
al Tercer Món. Les ONGD lenen expe­
riencia d' anys de treball i estan acredila­
des com 1111 bon canal, per dues raons 
príncipals: la primera és que Jan arribar 
/' ajlll als pai'sos destinataris a tral'és de 
vies 110 ¡¿overnamelllalsjlables; la segona 
és que ajuden projectes que col.lahoren a 
resoldre en :ones concretes problemes 

concre1s (de tipus educa ti u , sanitari, agro­
alimenlari, ind11strial. etc.). 

Cl·idem. dones. 1ors els ciutadans a en­
tregar el 0.7% deis seus ingressos a/' emitm 
o el projecle de desenvolupamenl q11e 
prefereixin. 

Pero no es Ira era nomésd' aquesra apor­
ració. És necessario!' acció contin11ada en 
aquesrs problemes. Una resposta opera­
tim por serfer-se soci d' alguna d' aq11estes 
activilats, o mill01· encara col.lcthorador 
acriu. 

Per que aquesto iniciativo? 

1) És una aportació material concreta 
al benestar i la dignilal de grups de perso­
nes en dificulta! i 11110 ocasió per praclicar 
la solidarilal. 

2) És tamhé una ocasió per incorporar 
nova gen/ a wsques solidáries i per difondre 
fa problemálica Nord-Sud entre els nos/res 
conciJ.I/adons. 



3) És una formad' autoeducació de cara 
a un ol~jectiu d(fícil, pero que cal anar 
assumint: que la supervivencia i el benestar 
deis habitants del Tercer Món exigeix i 
mereix alguns sacr~ficis deis habitants del 
món industrialitzat. 

4) És u na pressió sobre els poders pú blics 
des de la societat civil, a ji de fer efectiva 
la recomanació de les Nacions Unides des 
deis governs. L' aportació deis ciutadans 
particulars no pot excusar e/s governs del 
compromís del 0,7% del P!B. 

Vies concretes 
áe la vostra participació 

\1 et ací uns suggeriments per canalitzar 
les vostres aportacions i les vos tres tasques: 

1) Una terrible sequero amenar;a la su­
pervivencia de milions de persones a 
I'A.fí·ica Oriental y Austral. Podeu col­
laborar ambla campan ya "Ajudem Soma­
ha.,, que porten a ter me les ONGD catala­
nes.fent el vostre donatiu econámic al ele 
2201148447 oficina 3200 de "la Caixa". 

2) Naturalm.ent hi ha altres possibilitats 
de col.laboració, com poden ser un projecte 
de desenvolupament que vosaltres conei-

xeu, algú de la vosu·a vila que treballa al 
Tercer Món, ungrupde voluntaria! solidari 
que s' ha format al barrí ... 

3) FederacióCatalanad' Organitzacions 
no Governamentals per al desenvolupa­
ment o alguna de les entitats que la inte­
gren, i que treballen al Tercer Món o en 
tasques de sensibilització. Elisabets. 12, 
08001 Barcelona, te/.302-64-95, ele 3460-
2500003118 de "la Caixa". 

4) Fons Cata/a de Cooperació al desen­
vol upament. Associació, sobretot el' ajunta­
ments, que treballen en projectes al Tercer 
Món. Rivadeneyra, 6, 08002 Barcelona, 
tel. 412-26-02, ele 3200-96-25000296-27 
de "la Caixa". 

Si voleu participar en la difusió d 'aquesta 
campanya adreceu-vos a Justícia i Pau, 
Rivadeneyra, 6, 1 Oe, 08002 Barcelona. Tel. 
317-61-77. Fax 412-53-84. També s'ha 
endegat la campanya "El 0'7 també a les 
escoles" en la qual s'ofereixen i es sug­
gereixen diverses activitats, reculls mate­
riaJs i adreces peral tractament escolar. Per 
a més informació adreceu-vos també a 
J ustícia i Pau. 
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Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

Ajudar a llegir: laformació lectora a primaria 
i secundaria. Teresa Colomer (coord.). Bar­
celona: Barcanova, 1992 (Barcanova 
Educació) 
Extracte de l'índex: 
lmplicacionseducativesdel model interactiu 
de la lectura; Les condicions d'un aprenen­
tatge real de la lectura; La lectura de textos 
expositius en les diferents arees del currí­
culum; L'ensenyament del text literari; Una 
nova literatura per als nous Jectors; Aj udant 
els lectors; Una experiencia de formac ió 
lectora d'ambit ciutada: textos i contextos 
per a la formació lectora 

BAUDELOT. C.; ESTABLET, R. Allez les filles! 
París: Editions du Seuil, 1992 (L'Epreuve 
des faits) 
Extracte de J'índex: 
Plus de bachelieres que de bacheliers; La 
poussée des étudiantes, un phénomene 
mondial; Mixité des structures, sexismedes 
mentalités; Mathématiques, J'egalité des 

compétences; Fran9ais, la suprématie 
précoce des fil ies; Sexe et origine sociaJe: 
deux régimes distincts d'inégalité; En­
seignement professionnel: une mixité diffi­
cile; L'école en avance sur la famille et J'en ­
treprise; Ecole, famille et profession: quel 
arbitrage? 

CASTELLA, J.M. De la frase alrext: teories de 
l'ús lingüístic. Barcelona: Empúries. 1992 
(Biblioteca universal Empúries; 58) 
Extracte de l'índex: 
Lingüístiques: tradicional, estructural, 
generativo-transfonnacional i del text; Els 
camins de la frase al text; La tipología tex­
tual; L'esclat de les tipologies: una tipología 
contextua!; El text que s'aplica i que s'en­
senya 

CATALUNY A. Generalitat. Departament d'En­
senyament. Educació infantil i Educació 
primaria: ordenació curricular. Barcelona: 
Generalitat de Catalunya. Dep. d'Ensenya­
ment, 1992 (Reculls de normativa) 
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CATALUNYA. Generalilal. Departament d'En­
senyament. Educació secundaria ohliga­
tória: ordenaciá curricular. Barcelona: 
Generalitat de Catalunya. Dep. d'Ensenya­
ment, 1992 (Rcculls de normativa) 

CONGRESO INTERNACIONAL DE DIRECCIÓN DE 
CENTROS DOCENTES ( 1: 1992: Deusto) La 
Dirección ,factor clm·e de la calidad educa­
til'a. Bilbao: Mensajero: ICE. Universidad 
de Deusto, 1992 (Estudios e investigacio­
nes) 
Extracte de l'fndex: 
La direcció de centros en el sistema educa­
tivo español; Formación y experiencias en 
la dirección docente en Europa; Recursos y 
propuestas para una dirección eficaz 

FREIXANET. D.; TREPA T. C. Del currínilum als 
credits. Barcelona: Laertes, 1992 (Lect ures 
i itineraris: serie quaderns; 4) 
Extracte de l'índex: 
Del programa al currículum: Els components 
del currículum; L'aplicació del currículum: 
els credits: estructura i components; Els 
credits variables 

LEIGHTON, C. J. El desarrollo social en los 
niños pequeíios: e¡;:ocentrismo y altruismo. 
Barcelona: Gedisa, 1992 (Psicología: l lom­
bre y sociedad) 
Extracte de l'índex: 
Egocentrismo infantil; Actuación de niños 
pequeños en algunos juegos de role-taking, 
compartimiento y cooperación: Discusión 
y conc lusiones: la sensibilidad social de los 
niños pequeños; Limitaciones de la teoría 
piagetiana del egocentrismo social: impli­
caciones prácticas y nuevos enfoques de la 
conducta prosocial infantil 

Mapa de la formació d'adults a Catalunya. 
Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dep. 
de Benestar Social. 1992 (Formació d'a­
clults: 1) 

Els petits i /'ordinador: rentll de materials. 
Rita Armejach Carreras. coord. Barcelona: 
Rosa Sensat, 1992 (Dossiers Rosa Sensat; 
46) 
Extracte de l'índex: 
Com muntar el racó de l'ordinador; Camps 
d'aplicació: estructuració espacial. expressió 
oral, lecto-cscriptura: expressió musical; 
Aspectes a tenir en cornptc per treballar 
ambles series de colors del lector de targetes, 
amb la taulcta sensible, amb el programa 
Quadern. amb l'escanner, etc. 

Rtco, L. TV fábrica de mentiras: la manipula­
ción de nuestros hijos. Madrid: Espasa Cal pe. 
1992 (Espasa hoy) 

Sos ABAD. A. M.; Sos LANSAC. M.L. Diccio­
nario básico de Lo¡;:opedia. Madrid: lndex, 
1990 

El tiempo educativo y escolar: estudio inter­
disciplinar. Paciano Fcnnoso. ed. Barcelo­
na: PPU, 1993 (Universitas: Pedagogía y 
psicología: 36) 
Extracte de l'índex: 
El tiempo ontológico: El tiempo antropo­
lógico; Cronobiologia y educación; Crono­
psicologfa y educación; Teoría pedagógica 
y tiempo; Aspectos clidáctico-organizati vos 
de la tcmporalización 

V ALLt, F. Guía de la alimentación natural del 
,¡¡,;o. Barcelona: De Vecchi. 1992 
Extracte de l'índex: 
La educación al imentic ia de l niño; La ali­
mentación en el primer año de vida: La 
alimentación después del primer año de 
vida 
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Quan l'esperan~a és un camp de futbol 

] aume Cela El vídeo no substituira mai el cinema. 
Pero té un avantatge important: permet la 
re lectura, per dir-ho d 'alguna manera. 
Repassar una vegada i una altra una escena 
que t'ha interessat és un deis plaers que 
tenim els que se'ns belluga per dins el cuc 
del sete art. Tncomptables vegades he vistla 
mort d 'Anna Magnani a la pel.lícula Roma, 
ciutat oberta; o el sirtaki que bailen a la 
platjaAnthonyQuinn i Atan BatesaZorba, 
el grec, o eJs balls de Fred Astaire, Gingers 
Rogers o Cyd Charisse, o 1 'enterrament del 
personatge que encarna Robert Redford a 
Memories d'Africa, on el gest de Meryl 
Streep -no es decideix a deixar anar la 
terra damunt de la tomba de l'home que ha 
estimat- és tot un senyal del que aquesta 
mort ha significar pera ella. Des de 1 'escena 
de la dutxa de Psicosis, mai no he pogut 
tomar-me a dutxar amb les cortines des­
plegades per porde veureentrarenNorman 
Bates vestit amb la roba de la seva mare. 
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Ara espero amb impaciencia poder 
"rellegir" una vegada i una altra una pel.J í­
cula magnífica que, com bona part del 
cinema europeu, passara desapercebuda. 
Em refereixo a Ladro di bambini que aquí 
s'ha titulat: Niños robados. 

Narra una historia molL trista. Terrible­
ment trista. Una dona és empresonada per­
que permet que la se va filiad 'onze anys es 
prostitueixi. Un carabiner ha de traslladar 
la nena i el seu germa petit a un orfenat. 
Quan hi arriben, el responsable se'ls treu de 
sobre amb una excusa de pa sucat amb oli. 
I el carabiner ha de viatjarfi ns a Sicília amb 
les dues criatures, a la recerca d ' una nova 
institució que se'n faci carrec. Alllarg del 
viatge, e ls tres personatges aprendran a 
estimar-se. 

passeja també per 1 'entramat dels sentiments 
que neixen entre els tres personatges. Tot 
plegat ens arriba a emocionar evitan!, aixo 
sí, el llagrimeig facil. 

El final no és feli¡;. Les dues criatures, a 
punt de ser internades, seuen davant d 'una 
carretera. Saben que no podran continuar 
manten i nt elll igam que tot just han encetar 
amb el carabiner. La nena intenta consolar 
el se u getma dient-li que a 1 'orfenat potser 
hi trobara un camp de futbol. Trist final 
quan 1 'esperanc;a queda red u ida a tan poca 
cosa. 

La pel.lícula denuncia una societat que 
entrebanca la creació dels lla¡;os dominats 
per !'afecte i que empeny algunes de les 
se ves criatures a la margi nació més sordida. 

Una obra mestra que molt em temo que 
L 'escena de la nena davant del mar, durara pocs dies a les nostres pantalles. 

mentre el nen riu explicant i escoltant 
acudits dolentíssims que s'expliquen amb 
el carabiner és un deis moments més bells 
del cinema d 'aquests últims anys. 

Gianni Amelio, el director de la 
pel.lícula, ens passeja per uns paisatges 
que ens recorden el neorealisme italüt i ens 



El cercle d'Oroboros 

Montserrat Galícia 

Montserrat Canela va entrar de bon peu 
a la literatura juvenil catalana amb una 
novel.la que va guanyar el premi Joaquim 
Ruyra: Lesj7ors salvatges. En aquesta pri­
mera obra s'acostava aJ tema de la Uuita per 
la independencia a Irlanda. Aquesta vegada, 
!'autora si tu a laseva novel.la al'edatmitjana, 
una edat mitjana, una epoca feudal que ens 
presenta sota dos vessants: una de mítica, 
amb elfs, es pases magiques i encanteris ala 
manera Tolkien, i també una edat mitjana 
crua i cruel, amb serfs i senyors. Amb 
pagesos que v iuen en unes condicions durís­
simes enfrontats a una natura sovint 
inclement i a uns senyors feudals, a uns 
cavallers, que els sotmeten als abusos del 
seu poder. 

Els personatges de la novel.la són uns 
personatges de carn i ossos, amb senti­
ments, esperances i pors, allunyats ele la 
inconsistencia deis personatges adoles­
cents, topics i adotzenats que apareixen 

~ 
EL CERCLE 

D'OROBORos 

massa sovint a les novel.les actuals. 
La Lida és una noia del poble coratjosa 

i valenta; el Frederic és un jove noble que 
fuig deis seus remordiments i que apren 
que un ordre injust presideix les relacions 
entre els homes. 1 com a contra-punt uns 
personatges de llegenda, els elfs, els éssers 
mítics que habiten els boscos, el Credné i hi 
Brig i la seva historia de l'espasa magica. 

Aquesta és una novel.la que en acabar et 
deixa amb un regust de poc. Poc, perque 
voldries endinsar-te més en la vida, en les 
peripecies dels personatges, perque potser 
el final es resol amb massa urgencies q uasi 
bé sense adonar-te'n. És una novel.la que 
recomanaria al públic jove, molt especial­
ment per la seva tematica, pero també 
perqueesta ben escrita, amb uns personatges 
convincents i un bon ritme narratiu. * 

*CANELA, M. El cercle d'Oroboros. Barcelona: La 
Magrana, 1992. 
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Textos legals 

DOG 

1-3-1993 

Rcsolució d'l de febrer de 1993. 

pcr l<1 qtml e:. publiquen diversos 

modul-. professionals en el Pla 

experimental del segon cicle 

cl'en~cnyament secundari. 

Resoluciódc IOdefebrerde 1993, 

pcr la qual s'obre convoca-toria 

pública adre<;ada als cemre~ 

doccnts privats interessats a 

acollir-.,c al rcgim de concerts 

cducatiul>. 

8-3-1993 

Ordrc de 18 de fcbrcr de 1993, per 

la qual s'estableixen els rnoduls 

cconomics pel concepte d'altres 

despcscs deis concerts educatius 

pcr a J'any 1993. 

15-3-1?93 

Decret 57/1993. de 9 de mar~. de 

reestructuració del Departament 

d'Enscnyamenl. 

Rcsolució d' 1 de mar~ de 1993. per la qual. en el marc del Pla de 

per la qual s'aproven les nom1cs recerca de Catalunya. es convoca 

de prc-inscripció i matriculació 

d'alumne., al\ centres docents pú­

blic~ i privaL\ concertats o sub­

venciomlll> on s'imparteix t:l segon 

cicle de l'educació infantil, edu­

cació primaria, educació general 

basica i la modalitat d'educaci6 

especial pcr al curs 1993-94. 

17-3-1993 

Dccrct 56/1993. de 23 de febrcr. 

sobre concerts educatius. 

Resolució de 27 de novembre de 

1992, per la qual es disposa el 

registre i la publicació de 1' 1 1 e 
Conveni col.lectíu de trcball 

d'cducació especial per a centres 

concur11 per atorgar beques CTR IT 

per a la rcceca i ampliació d'e~­

rudi& a l'estranger. 

Resolució de 9 de mar~ de 1993, 

per la qual es convoca concurs pcr 

atorgar ajuts CIRJT pera estadcs 

de curta durada a l'estranger amb 

motiu d'cstudis o de recerca. 

29-3-1993 

Llei 4/1993. de 18 de mar~. del 

¡,istema bibliotecari de Catalunya. 

BOE 

d'a\ltistencia. formació, rehabi- 14-3-1993 

lítació. protecció i atenció a defi- Centrel> docents públics. Regim 

cicm~ mcntals i disminu'irs físic\ d'admíssíó. Reial Decret377/ 1992 

i \Cnsorials de la província de de 12 de mar~ pel qual es regula 

Barcelona. any 1992. J'admíssió d'alumnes en centres 

s uste nLats amb fons públic 

24-3-1993 d'cclucació infantil, d'educació 

Rcsolució de 8 de mar~ de 1993, primaria i d'educació secundaria. 

8 5 
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Cartes al director 

Sr. Director 

J\profito aquesta secció de car­

IC\ pa ler una pctita reflexió arran 

de la proclamació del XTI Premi 

de Pedagogía de Rosa Sensat. que 

en aques1a ocasió han guanyal en 

Juli Palou i en Jaume Cela amh 

l'obra "Amb ve u de me~tre··. 

Tott que !'obra gmmyadora no 

C\tit encara publicada. bons amics 

mcu~ m'han comenta! quina és la 

seva temiuica. Es tracta d'uncs 

canes que dos amics mestres es 

van escrivinl per expl icar-se le~ 

s~.:ves experiencies. la ~;eva refle­

xió quotidiana i tots el~> aspectcs 

de la :-.eva professió. 

Em \embla significatiu. cm 

'>Cmbla importan! que una obra 

d'aquest caire hagi guanyat el 

premi d'cnguany. Ens calia aqm:sl 

premi, i ho die així en plural perquc 

penso que hi hem guanyat tots ds 

mes! res. 

Estem aco,tumats. ho trobcm 

lin'> i tot logic. que ,o,·int siguin 

altres senyor~ i senyore:-. els que 

gmmym els prcmis de pedagogía: 

catedralics d'universitat. esllldio­

so!. ele p~icopeclagogia rclacionats 

amb la invest igació educativa. 

professors de clidactica, socio­

leg.\. psicolegs. tot~ ells mé' o 
mcnys allunyat~ de la tasca quo­

tidiana (]'estar a le~ aule~ amb el\ 

ncns i les nenes. 

Em sembla reconfortan!, en 

grescador. que siguin uns mes­

t rc~ rellex ionantsobre la se va feina 

di a adiaels que linguin la pamuht 

1 que la tinguin en un rnoment tan 

important i al hora tan delicat com 

el que ha encetat la Refom1a Edu­

cativa. Als mestres de Catalunya 

ens cal recuperar la paraula. a ca.\a 

nostre els mcstres sempre hem 

tingul coses a dir. Hi ha hagut una 

llarga lradició de renovació eles de 

la matcixa escoJa i aglutinada per 

Ro-,a Sen~at i les escole\ d'c.,ttu. 

En una etapa de desenct' pér a 

mol!' mestres, en un momcnt en 

que la nostra professi6 no estü de 

mod<t, en que i nteres~en només 

fc ines que pennctin grimpar de 

prc~sa en l'escala social, cobrar 

més i/o tcnir més pre:-.tigi. é . ., ho 

que do.,mcstres dcmostremquc ht 

'orn 1 que hi !>Om amb empenta i 
amh capacitat de relle>.io, di! cri· 

tica, de renovaci6 ... 

No he llegit !'obra i no voldria 

que ,.,emblés queja en faci propa­

ganda. No era pas aquesta la me va 

intenció. Ai>.o sí, quan surti e l 

llibre. elllcgiré encara calentó de 

l'imprcmta. Gracie~ amic Jaume. 

gr1tcies amic Juli. 
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Q) 

Butlleta de subscripció 

Cognoms No m 

Adre<;a 

Població Provincia 

Teleton 

Se subscriu a Perspectiva Escolar (1 O números) per a l'any 1993 
lmport: 5.200,- ptes. Preu exemplar: 625 ptes.- (lva inclós) 
Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta o 

Per domiciliació bancaria o 

Butlletí de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

ü Cognoms i nom del titular e 
Q) 
CJ) 

Q) 

CJ) 

o 
e 
' ::J 

Q) 

> e w ._. 

Sane o Caixa Domicili agencia 

Població Provincia 

Entitat Oficina Compte 

1 1 1 1 1 ..---.-, 1--.--1 ~1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat peral pagament de la meva subscripció. 

Firma del titular 





a Onda 
Pas3éigde Grócia, 120. 

Tel. 415 02 1 2 Barcelona 

Area de Uengua i Literatura 
Caplletres 1 ! 2 

LECTURES 
Llegeixo 3 i 4 

SERIE ESCRIC 

QUADERNS 
Escric 6, 7, 8, 9 i JO 

LLENGUA CASTELLANA 
Pipirigaña 

LECTORES 
Mig món Jiu que sí... C.M. 1 
... i l ''altre mig Jiu que no C. M. 2 

Area de Llengua estrangera 
ANGLES 

Around the house: First English Course 
Around the clock: Second English COurse 

Area de Coneixement del Medl 
Ase/epi 1 i2 

Area de Matemcitiques 
Maticlik 1 i 2 

SERIE cALCUL 1 PROBLEMES 

QUADERNS 
ClJcul i problemes 6, 7, 8, 9 i 1 O 


