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Una esperanca no lliure
de preocupacions

Voldriem encetar, en aquest tltim editorial del curs, una breu
reflexio arran de les altimes cleccions legislatives, quan estan a
punt d'iniciar-se les converses per arribar a constituir un nou
govern de I'Estat, d'acord amb els resultats electorals.

El proxim govern s'ha de comprometre a resoldre les necessitats
del pais, algunes de maxima urgencia. A nosaltres, ¢és clar, ens
preocupa, com sempre, l'ara i el dema de 'educacio i la
continuitat de la Reforma aprovada el seu dia pel Congrés de
Diputats, de majoria socialista.

Ara hi ha una nova configuracio politica, pero amb la majoria,
encara que relativa, del mateix partit, el qual amb la divisa del
"canvi sobre el canvi" propugnava, sobretot en la darrera etapa
de la campanya, una politica social i de solidaritat —la qual
sempre ha estat I'empremta de l'esquerra—. Esperem que
I'educacio, fonament basic de tota politica social i de solidaritat
a llarg termini, en surti potenciada i, per tant, enfortida.

D'entrada, volem manifestar la nostra esperanca. no lliure de
preocupacions, pero. Abans de les eleccions s'havia anunciat un
ajornament de la Reforma i s'havien produit algunes retallades,
com ja vam comentar a l'editorial del mes de maig. Esperem que
en aquest moment, amb els nous aires, es reprengui l'ale i la
forca per dur a fons l'aplicacio de la Reforma des de totes les
administracions.
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Introduccio

Biel Dalmau

"El racisme ¢és una malaltia social que només guarirem amb
l'educacio.”
Luigi Luca Cavalli-Sforza
Cientific. Premi Internacional Catalunya

"Perspectiva Escolar” vol contribuir amb aquest monogrific a la
necessaria reflexio-accio en una qiiestio que implicitament, o
explicitament, ens preocupa i afecta a tots. Compartim plenament
les paraules de L. L. Cavalli-Sforza i des d'aquest punt de partida
hem orientat el nimero, conscients, pero, de I'abast del problema.

Nosabem exactament quin ¢s el nombre d'immigrants estrangers,
que viuen a Catalunya (uns 500.000, oficialment). Comptant, pero,
que el 90% dels que arriben cada any a Occident ¢és il.legal, no
podem confiar massa en aquesta xifra. El govern de la Generalitat
calcula que en 35 anys s'assentaran a Catalunya uns 350.000
immigrants més.

En el que va de segle ja hem rebut uns 3 milions d'immigrants
procedents d'altres parts de la Penisula, la qual cosa representa que
el 60% de la poblacio catalana actual s fruit directe o indirecte de
la immigracio.

Compartim, també, el pensament de Jos¢ M. Bandrés, defensor
de refugiats i president de la CEAR (Comissio espanyola d'Ajuda



al Refugiat), quan diu que "l'dnic delicte de I'immigrant €s €sser
pobre i que, en aquest moment historic, no hi ha ningl més des-
valgut, més desgraciat, més desprotegit, que un negre immigrant,
sense diners, sense conéixer la llengua, sense papers, exposat a tota
explotacio i tot rebuig, en el nostre pais i qualsevol altre de la CEE.
Ajudar aquesta gent val la pena". A més a més, el buit ideologic que
vivim al mon occidental €s propici a les actituds feixistes i xeno-
fobes. Els primers signes han sorgit a la nova Alemanya, després a
Franca i a poc a poc també a casa nostra. Mirem sin0 les explosions
de les ciutats tan desenvolupades, com Los Angeles, Berlin, Lon-
dres, Paris.

Perque. com ha escrit la periodista i escriptora nord-americana
B. Probst aquests dies als diaris, "la nostra generacio encara creia
en l'efecte enriquidor del progrés. Donavem per fet que les coses
estaven millorant, pero des que Europa va comencar a dividir-se
altra vegada, com una repeticio de 1914, el racisme i la xenofobia
rebroten al continent i també als EEUU. Qué ha passat doncs?
Potser el nostre talo d'Aquil.les ha estat sobrevalorar les idees i
menystenir les conductes quotidianes”...

Per aixo, hi trobareu l'article del professor Josep M. Comas, que
situa els origens socio-historics 1 culturals de les actituds racistes al
mon contemporani.

Jordi Cots, secretari de la Comisio de la Infancia, de Justicia i
Pau, analitza els grans textos de les Nacions Unides sobre els drets
dels infants, com a cina per combatre i prevenir el racisme i pro-
moure I'evolucio d'aquests drets.

El Dr. Jordi Vila-Abadal posa l'¢émfasi en els nostres propis mals,
els d'una societat enlluernada per I'exit irrefutable del neocapita-
lisme, esclatant amb el seu consumisme triomfador de tota altra
moral. Lasocietat de la "satisfaccio", com I'anomena el gran econo-
mista america Galbraith, pero plena de pors profundes que projectem
als estranys, als infelicos i pobres!... i plena d'ignorancia pel que fa
a la realitat d'altres ¢tnies i societats.

Hi trobareu també el testimoni viu i corprenedor d'Adama Cham,
de Gambia Musu-Kafo (del col.lectiu Dones Africanes del
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Maresme), que descriu les greus dificultats i discriminacions que
aquests col.lectius pateixen, sobretot per part de les diverses admi-
nistracions, a partir de la "Llei d'Estrangeria".

Finalment. publiquem una experiéncia duta a terme en una es-
cola amb infants immigrants estrangers, tamb¢ del Maresme, com
a primera mostra de treball.

Per acabar aquesta presentacid, voldriem tornar a insistir en els
conceptes de cooperacio i solidaritat, que comporten reconeixement
mutu, lluny de l'etnocentrisme i de les tendéncies assimiladores,
dominants durant segles al mon oceidental. Creiem que hauriem de
llegir-nos moltes vegades aquests articles, per traduir a la practica
lotes aquestes paraules noves que inventem: multiculturalisme,
diversitat, educacio en la diferéncia, etc. Potser per dur-ho a la
practica a cada escola i classe concreta, s'hauria de disposar de
mestres de suport, i fins i tot de mestres i especialistes negres,
arabs, etc., sobretot perals grups que només s6n aqui temporalment
ivolen conservar les seves arrels culturals, perque, ;com ho podem
fer de veritat, si no comencem pel propi equip de mestres?

[ finalment voldria referir un fragment de la crida que el movi-
ment de resistencia "La Rosa Blanca" va fer als alemanys durant
elnazisme, citat per Petra Kelly, que tant va lluitar per la solidaritat,
la igualtat i el respecte entre tots els pobles, per amor al nostre
Planeta, encara blau: "Esquinceu la capa de la indiferéncia que heu
lligat entorn del vostre cor: decidiu-vos, abans que sigui massa
tard." (P. Kelly, Pensar con el corazon, Circulo de Lectores.)



Eldret aladiferéncia suposa el respectede l'altre i l'accep-
tacio d'allo que té de particular i de diferent: l'assumpcio de
la diversitat cultural com a font dels drets, reconeguts i garan-
tits pel conjunt de la col.lectivitat. Pero el culte exarcerbat
dels particularismes pot produir un efecte pervers: en fixar-
se més en allo que separa en detriment d'allo que uneix, pot
produir discriminacions.

Origens de les actituds i els moviments racistes

al mén contemporani

En aquest darrer ter¢ de segle, el moén esta vivint una revifada del
racisme. D'aquest fenomen no s'escapen els paisos democratics, on
la crisi economica i social sembla afavorir el desenvolupament
d'actituds i moviments politics que es proclamen de manera més o
menys oberta racistes. La dificultat de definir el racisme prové del
fet que aquest fenomen es manifesta sota formes diverses.

En un sentit ampli, el racisme és alhora una doctrina fundada
sobre la creenca en la inferioritat de certes "races" i el fet de tractar
de manera inigualitaria o hostil els membres d'un grup que presenta
trets biologics o socio-culturals diferents dels del grup de referéncia.
En conseqtiencia, es pot establir la distincio entre el racisme erigit
en doctrina i ¢l racisme practic tal com es tradueix en els prejudicis
i els comportaments dels individus i dels grups. Aquests dos
exemples —doctrinal i practic— s'alimenten muatuament.

El racisme actual presenta diversos aspectes. Hi ha, per comencar,
el racisme agressiu i destructor que. en nom de la raca superior o de
la "purificacio etnica", utilitza 'exterminacié massiva per treure's
de sobre individus pertanyents a minories. Historicament, l'expe-
riencia nazi va precedir el genocidi del poble cambodja pels
khemers roigs o les matances fetes en el context de la guerra a
Bosnia.

Josep Maria Comas
i Estalella

Professor de Ciéncia
Politica a la Universitat
de Tolosa de
Llenguadoc 1.
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Després hi ha la discriminacio racial, que posa barreres entre els
membres de races diferents: aquesta mena de racisme tolera
I'existencia de races, pero legalitza la inferioritat d'algunes. L'ex-
periencia de 'apartheid a Africa del Sud —avui en revisio—, en
constitueix un exemple.

Finalment, existeix un racisme més difas i més insidios que
només es manifesta quan €s propiciat per una crisi conjuntural de
tipus econdmic o social. Es el tipus de racisme que avui sorgeix als
paisos de I'Europa occidental, enfrontats als problemes de I'atur, de
lainseguretat o de laimmigracio. Aquestes dificultats contribueixen
al'aparicio d'actituds racistes d'aparenca indolora i superficial, perd
capaces de fer desenvolupar molt rapidament un racisme virulent i
agressiu. A diferéncia dels dos primers tipus de racisme, aquest
s'avergonyeix d'exterioritzar-se. Ve a expressar tota laseva ambigiii-
tat en la frase "Jo no sdc racista, pero..."

Sigui quina sigui la forma del racisme —manifesta o latent—,
aquest respon a un cert nombre de factors d'ordre ideologic,
sociologic 1 cultural. (Els factors de tipus psicologic son I'objecte
d'una analisi especifica en un altre article d'aquest ntimero
monografic.)

Els origens ideologics

El racisme difus que s'estén pel mén occidental és reforca per
I'accio dels moviments politics d'extrema dreta, el pensament dels
quals t€ l'origen en les teories racistes que es van desenvolupar a
Europa en el transcurs dels segle XIX i part del XX. El missatge
politic d'aquestes organitzacions extremistes, com ara el Front
National a Franga o el partit neonazi a Alemanya, entre d'altres,
explota les pors i la inseguretat que la crisi suscita en una poblacio
que sofreix les conseqiiencies sense arribar a entendre-les. Pero els
temes vehiculats per aquests discursos politics —racisme i xeno-
fobia— es dirigeixen a individus ja sensibilitzats després d'un segle
de clixés, mites i estereotips aberrants que, sorgits de les doctrines
racistes, han impregnat els esperits i provocat un gran nombre de
reaccions racistes, com ho demostra l'actual revifada de l'anti-
semitisme a Europa.




Pensaments com els de frances Arthur de Gobineau —autor d'un
Assaig sobre la desigualdat de les races humanes, publicat el
1853— o de l'anglés, naturalitzat alemany, H. S. Chamberlain —que
es va casar amb la filla més petita de Richard Wagner—, han
contribuit a formar un fons comt doctrinal on s'abeuren els diversos
corrents racistes. A més a més, avui es pot detectar el despertament
d'una nostalgia de I'experiéncia nazi en un cert nombre de joves per
als quals Mein Kampf de Hitler ha esdevingut el llibre de capgalera.
Les tesis revisionistes sostingudes per alguns historiadors —que
fins i tot neguen l'existéencia dels camps d'exterminacio nazis—
reforcen laidea que el nazisme, que va institucionalitzar el racisme,
ha esdevingut una referéncia, fins i tot un exemple, per a tots els
grups i individus que prediquen o practiquen els actes racistes.

Les construccions doctrinals, pero, avui reflecteixen més que no
pas inspiren les conductes racistes. La seva significacio sociologica
permet d'analitzar-les millor.

La significacié sociologica

El racisme ¢s primer de tot un fenomen social. Els factors
individuals el modulen més que no el creen. De manera general, el
racisme, d'una part, va unit a la dominacio6 d'un grup sobre un altre
i, de l'altra, serveix de derivatiu politic. El racisme serveix per
justificar una dominacié o una explotacié. Aixi, historicament, la
tesi de la inferioritat dels negres es va desenvolupar amb I'explotacio
colonial i el comerg d'esclaus a les costes d'Africa. Avui, el racisme
antiarab prolifera als paisos on hi ha una ma d'obra immigrada
barata provinent dels paisos del nord d'Africa.

La idea de dominacio €s inherent al racisme: es poden trobar les
mateixes actituds racistes als paisos desenvolupats que han perdut
les antigues colonies —Franca, Gran Bretanya—, on el racisme fa
de vegades un paper compensatori en el pla col.lectiu respecte a la
gent que n'és originaria, i, de manera general, es troba en tots els
sistemes politics on un grup dominant coexisteix amb un grup
dominat.

D'altra banda, avui el racisme serveix sobretot de derivatiu
politic, el qual permet als que tenen el poder de desviar cap a aquests
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grups o minories els ressentiments o els greuges experimentats pels
individus davant o contra ells. A tall d'exemple, es pot recordar que
I'antisemitisme va sorgir amb forca a Europa a la darreria del segle
XIX com una reaccio contra l'extensio del socialisme entre les
masses populars: la burgesia va intentar de desviar cap als jueus el
ressentiment dels proletaris envers ella, pensant que aixi faria
oblidar l'explotacié capitalista que aquella classe practicava. El
racisme permet també d'atribuir a aquestes minories &tniques o
culturals la responsabilitat de les dificultats per les quals passa la
societat i la dels errors comesos pels responsables politics: les
minories fan el paper de boc expiatori.

La situaci6 dels treballadors immigrats a forga paisos del'Euro-
pa occidental €s, en aquest aspecte, molt significativa dels com-
portaments racistes. Aquests paisos acullen un contingent de ma
d'obra que prové de regions subdesenvolupades o fuig de réegims
dictatorials. Els immigrats en general només troben feina en els
sectors marginals: treballs penosos i embrutidors que ni tan sols els
natius que es troben al capdavall de I'escala social no volen fer. El
fet de ser un home de color o arab i el fet d'ocupar un lloc de treball
inferior i poc estable es reforcen o s'exacerben matuament. Hi ha
una mena de procés acumulatiu. La situacid social de I'immigrat
apareix aixi com netament inferioritzada i subministra a les actituds
racistes un argument de pes: acusats de prendre la feina als
treballadors nadius quan hi ha crisi economica i atur, els immigrats
susciten alhora el menyspreu d'aquells que necessiten sempre tenir
algu per sota. En aquest sentit, cal fer notar que alguns individus
pertanycnts a les capes socials més desfavorides troben en el
racisme el sentiment d'una superioritat que ¢l seu status social els
nega.

Els factors culturals

El racisme també s'alimenta amb productes culturals. De fet
s'articula al voltant d'una "cultura de l'exclusid" ben caracteritzada.

El racisme correspon a maneres de pensar, de sentir i d'actuar, €s
a dir, a un entorn cultural que té com a fonaments la diferéncia i la
desigualtat.



El racisme no reconeix el dret a la diferéncia, pero crea un
veritable status inigualitari de la diferéncia que és font de
discriminacions i d'exclusions. El dret a la diferéncia suposa el
respecte de l'altre i l'acceptacio d'allo que té de particular i de
diferent: 'assumpcio de la diversitat cultural com a font dels drets,
reconeguts i garantits pel conjunt de la col.lectivitat. Pero el culte
exarcerbat dels particularismes pot produir un efecte pervers: en
fixar-se més en allo que separa en detriment d'allo que uneix, pot
produir discriminacions.

L'actuacio racista consisteix ben bé en aixo: exaltar fins al limit
les diferéncies, reals o imaginaries, a fi d'establir una jerarquia entre
els grups que permeti de justificar els privilegis dels uns i les
discriminacions dels altres. Per aconseguir aquest objectiu, el
racisme fa, per comencar, una valoracio de les diferéncies i a
continuacio les generalitza de manera abusiva. Les actituds respec-
te dels immigrats en forneixen un exemple: es retreu la brutedat de
certs immigrants, I'estranyesa de la seva manera de viure, es parla
de la seva inestabilitat a la feina, es posa l'accent en la implicacié
d'alguns immigrats en certes formes de delinqiiéncia (droga, pros-
titucio, etc.). A partir d'aqui es procedeix a una generalitzacio
desproporcionada per mitja de la barreja en atribuir al conjunt del
grup els defectes i els actes reprensibles d'uns quants dels seus
membres. Aixi les discriminacions semblen "justificades" en la
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mesura que el racisme crea una mala consciéncia i projecta els seus
sentiments sobre els altres, cosa que du a afirmar que son cls altres
—Iles victimes— els que atempten contra I'ideal d'igualtat. Vet aci
el racisme legitimat per ell mateix. Aquest tipus de "raonament”
semblareforcat per alguns trets de les nostres societats: la necessitat
de conformisme i d'ordre que segreguen fa que es vegin de mal ull
les maneres de viure diferents, les quals apareixen com a suspectes
davant I'opinio publica.

Un altre element podria influir l'evolucio del racisme a les
societats occidentals: la caiguda del comunisme a I'Est implica la
desaparicio de I'enemic exterior privilegiat del mon occidental i
podria portar a una "interioritzacio" dels conflictes al mateix si de
les societats. Aquests conflictes podrien cristal.litzar al voltant de
minories culturals o ¢tniques, especialment als paisos on l'ideal
d'uniformitat s'ha imposat. Aquesta és una derivacio que les demo-
cracies haurien de procurar d'evitar per mitja de I'atorgament d'una
representacio adequada a les minories amb un poder economic i
politic reduit

Si el racisme t€ arrels en el medi cultural, aixo vol dir que la
resposta ha de venir necessiriament del camp de l'educacio. Ara, ¢l
paper del sistema educatiu també és ambigu, perque pot reforgar o
combatre el racisme. El reforcara si es limita a transmetre els
prejudicisiles actituds racistes d'una generacio a l'altra; el combatri,
com a marc de socialitzacio dels infants, si reix a inculcar-1i els
valors 1 les practiques de la solidaritat 1 la tolerancia en qué es
fonamenta la vida col.lectiva.

Si hom aconsegucix de revitalitzar en I'home —més enlla dels
seus particularismes— alld que té de més universal 1 més sagrat
—la seva dignitat—, s'evitara que es desperti la temptacio racista
que dorm dintre cada un de nosaltres.



La nostra societat 1é tanta por dels “altres™ perqueé té por
d’ella mateixa. I té por d’ella perqueé, havent abandonat les
ideologies (religioses o laiques) que donaven sentit a la vida,
i havent abragatiinicament la “ideologia " neocapitalista que
no és capag de donar-n’hi, es troba en fals. La millor preven-
cio és trobar sentit a la propia vida i fer I’experiéncia de
confraternitzar amb els “estranys” i adonar-se que no ho son.

Per que hi ha tanta heterofobia?

Causes

La nostra societat t¢ por. No té una por alarmista, cridanera,
mil.lenarista, de catastrofe imminent com 1’hauria pogut tenir en
els moments més critics de la guerra freda, a causa de I'amenaca
nuclear. No, la por d’ara €s una por fonda, amagada a I'interior de
les persones i fins i tot inconscient la major part de les vegades. Es
una por tapada per un viure despreocupat, d’una despreocupacio
voluntariament fomentada.

De qué ve aquesta por? La seva génesi és molt clara: la nostra
societat, enlluernada per 1'exit irrefutable del neocapitalisme (es-
clatant amb el seu consumisme triomfador sobre tota altra moral),
s ha convertit en la seva més fervorosa devota; i, en conseqiiencia,
ha abandonat i repudiat totes les altres ideologies: ja siguin les
ideologies d’inspiracio religiosa, ja siguin les d’inspiracid laica.
Perd resulta que aquestes ideologies repudiades oferien unes
cosmogonies (unes explicacions del perque de les coses) i gracies
a elles la nostra existéncia tenia un sentit. I ara, la societat, des-
pullada d’aquestes ideologies i revestida amb els oripells pro-
porcionats pel neocapitalisme (diner, comoditats, poder, imatge
social...) es troba tan en fals passejant-se davant de la seva propia
existeéncia, com s’hi trobava I'emperador amb el seu famos vestit.
La societat —parlem de la del mon industrialitzat— esta en fals. La
societat ha deixat de tenir sentit. I molta gent sent una por fonda, de

Jordi Vila-Abadal
i Vilaplana

Psiquiatre.  Assessor
Tecnic de 1"Associacio
d’Ajuda al Toxicoman
(AAT)
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L. Vegeu: Jern Rumix,
Do i, Ed. du Seuil,
Paris 1970, p. 129.

la qual amb prou feines és conscient, i que podriem resumir dient
que ¢s la pord haver d arribar a morir (encara ningt no se n’escapa)
sense saber per que ha viscut.

Poques persones son capaces de ser conscients de la naturalesa
d’aquesta por imprecisa, d’aquesta angoixa que cova al fons del
nostre inconscient i que no ens permet d’acabar de ser felicos. La
majoria no n’és conscient, ans al contrari, procura viure despreocu-
pada de les reflexions profundes, i interessada només per les
delicies que ens procura aquesta nova (i tan vella!) “religio™ del
vedell d’or: comoditats de tota mena, poder, noves adquisicions
tecnologiques, en fi, tenir, tenir...

[ aquesta majoria no sols intenta viure despreocupada del sentit
profund de I'existencia, sind que, a més, se sent obligada a viure
fent veure que €s felic. I aixo perque la felicitat ¢s com el senyal de
predestinacio d’aquesta nova religio del “Regne de I'Opuléncia”
(per a aquesta religio, les crisis, d’altra banda tan persistents,
pertanyen al “Regne de les Tenebres™).

La nostra socictat esta psicologicament incapacitada, o impedi-
da, d"admetre la causa profunda de la seva por, fins i tot d’admetre
la por. Per que? Perque admetre-la equivaldria a posar en qiiestio
el sentit de la propia existencia, cosa insuportable i, per tant,
inadmisible. T com que no es pot assimilar, es nega, o simplement
es desconeix per que s’arracona a I’inconscient.

En canvi. era molt diferent la postura d’aquells joves americans
contestataris, dels anys seixanta, que eren capacos d’adonar-se
clarament del que passava a la societat i denunciar-ho sense cap
mena d’embuts, dient: “Estem cercant una rad per morir, perqué
només quan hi ha una rad per morir hi ha una rad per viure, i
I"Amerika (escrivien America amb k per fer més patent la dictadura
tecnocratica que pateix la societat) no ens dona cap rad per morir ni
cap rao per viure.”™

Aix0, ells ho podien veure i denunciar-ho sense miraments,
perque estaven psicologicament ben situats, ja que per a ells si que
I"existéncia tenia sentit i molt: la transformacio de la socictat
(Ilastima que la major part tamb¢ va perdre ben aviat aquest sentit).



Pero aquesta situacio no ¢és la de la majoria de components de la
societat actual, i jan"hem dit el perque. I per aix0 no poden admetre
la rad¢ profunda de la por i fins i tot I'arriben a ignorar. Pero el fet
que no la puguin admetre o la ignorin no vol dir que no exis-teixi
i que no es faci sentir —sovint en la forma d un malestar ano-nim,
imprecis i fins potser negat pels mateixos que el pateixen—.

Ara bé, quan ens passa aixo, quan hi ha quelcom en el nostre
inconscient que ens fa nosa, pero que no som capacos de descobrir
o de confessar-nos, per sortir del pas acostumem a recorrer a un truc
psicoldgic que s’anomena racionalitzaci6. Es a dir, com que no som
capacos de veure o acceptar les veritables causes del problema, hi
busquem unes altres explicacions. I aquestes les triem de manera
que ens puguin aparcixer com a racionals (d'aqui el nom de
racionalitzacio), i que, per tant, puguin ser admeses per nosaltres
mateixos i, si cal, també pels altres. I aquest ¢s el cas de la nostra
por profunda, inconfessada i fins potser ignorada, pero sentida,
d’haver de morir sense saber per qué hem viscut; i per aquest motiu
cerquem explicacions “racionals™ a la sorda intranquil litat que,
malgrat tot, ens produeix. I, no admetent que allo que de veritat ens
intranquil.litza ve de dintre —sentit de la nostra vida—, ho busquem
en clements de fora. Pero les explicacions “racionals™ que hi
trobem son fiacilment consensuades per la immensa majoria de
components de la societat, perqué sempre acaben fent culpables
dels nostres mals els qui suposadament posen en perill la tranquil.litat
publica. Els quals, avui dia, sabem de sobres qui son (els infal.libles
mitjans de comunicacio en els recorden constantment): terroristes,
toxicomanes, afectats del virus de la sida, estrangers pobres (els rics,
no!), marginats, etc.

En una paraula, els culpables son els “estranys”. 1 son “estranys”
els qui. d’'una manera o altra, contradiuen o desfiguren la imatge
idil.lica que ens hem fet de la nostra societat opulenta, de la societat
del benestar ric. Posem, doncs, la causa del malestar en els que
“amenacen” el nostre mon de benestar 1 no en la inconsistencia
essencial d’aquest mon.

(Per que costa tant d’instal.lar en la majoria de poblacions o
barris un centre peratoxicomans, sidotics, minusvalids, immigrants
de pell més o menys fosca, pobres, marginats, etc.? Basicament
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perque la seva visio ens desfa la imatge idil.lica que ens hem fet de
nosaltres i del nostre mon: i remou la nostra por interior.

L"estrany”, o “diferent”, en un mon del benestar i de la riguesa,
és el “no-feli¢” —segons la nostra imatge neocapitalista de la feli-
citat—, el qual amb laseva “infelicitat” qiiestiona la nostra existéncia
perque ens recorda que hi ha existéncia, i existencia humana, fora
del nostre “mon feli¢”. Es a dir, fora de I inic mén que conscientment
oinconscientment considerem com a possible perqué és el que dona
sentit (?!) a la nostra existencia. Per aix0 ens colpeixen tant, ens fan
tanta por, els “estranys™ o “diferents™: posen en qiiestio el sentit de
la nostra existéncia, i, per tant, la nostra mateixa identitat.

Aix0 explica per que 1'heterofobia (la por al diferent) esta tan
estesa en la nostra societat —tot i que, essent moderna i “cientifi-
ca”, no li cal interpretar I’existencia dels “estranys” com una encar-
nacio dels esperits malignes, com feien les societats d’abans—.

També per aix0, les persones que viuen la vida amb ple sentit (i
que no el cerquen en la riquesa o la imatge social, naturalment) no
acostumenatenirpordels “estranys”. Estan scgures d’elles mateixes,
de la seva identitat, i no tenen dificultat per acollir-los i
confraternitzar-hi.

Quan busquem les causes dels propis mals en els “estranys”,
acostumem a “trobar-les-hi”. Aleshores, a mes, projectem sobre
d’ells (€s un altre truc psicologic) els propis mals i els convertim en
la mateixa personificacié del mal. Per aixo veiem que al llarg de la
historia els esguerrats, excentrics, dements, marginats, jueus,
prostitutes, etc., és a dir “estranys”, sovint eren considerats bruixes
0 bruixots i eren convertits al mateix temps en personificacio i
causa del mal. D’aquesta manera eren transformats en caps de turc
(el turc era I’ "estrany™ per antonomasia), en bocs expiatoris, sobre
els quals es carregaven tots els mals de la col.lectivitat.

Doncs bé, aixo ara encara passa en aquesta societat que es vanta
de moderna, cientifica, materialista, etc. Ella tamb¢ fa projeccions
dels seus mals i personificacions del mal en els “estranys™, i d’entre
aquests t¢ una especial predileccio pels toxicomans i els immigrants
de pell fosca, que converteix sovint en els seus caps de turc.



Solucions?

;Com podem evitar fer tant de mal i tanta injusticia als nostres
igualsestranys”, i deixar de perjudicar-nos tant a nosaltres mateixos,
enganyant-nos miserablement i projectanten altres els mals que ens
vénen de dintre?

En primer lloc cercant un veritable sentit a la nostra vida.
Adonant-nos d"una vegada que no ¢s tenint (diners, poder, imatge
social, “marques”, electrodomestics, empatxos de mala televisio.
comoditats, tenint, tenint...) que serem felicos i segurs de nosaltres
mateixos. Sind que ¢s essent, €s a dir, desplegant les nostres
facultats —i sobretot les de pensar i estimar— al servei d’un
veritable sentit de la vida. allo que ens fara felicos i més segurs. |,
si som felicos (basicament felicos; no totalment felicos: aixo
només ho son els “famosos™ quan cls entrevisten), si estem més
segurs de nosaltres mateixos, no tindrem cap por dels “estranys™ i
no tindrem cap dificultat per confraternitzar-hi.

L, juntament amb aixo, allo que també ens fara capacos d evitar
els prejudicis respecte dels “estranys” ¢s, simplement, relacionar-
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nos-hi. Pero, compte!, no relacionant-nos-hi des de dalt del pedestal
de la nostra riquesa, “superioritat” cultural o moral, professid, etc.,
siné relacionant-nos-hi de tu a tu, al mateix nivell, en la igualtat
basica que tenim de ser tots ¢ssers humans. Perqué, quan ens
acostem a algu, sigui del color que sigui, tingui la forma que tingui,
faci les acccions que faci, de persona a persona, la trobem, la
persona, i ens trobem a nosaltres mateixos en ella. Aleshores la por,
les prevencions i les suspicacies es converteixen en comprensio,
fins i tot en “meravellament”, i en satisfaccio.

Sortosament, son molts els qui han fet aquesta experiencia i ca-
da dia son més els que saben acostar-se als diversos grups
d”estranys”, sabent-hi trobar la igualtat, i no 'estranyesa, i una
fecunda comunicacio. Nosaltres mateixos hem fet 'experiéncia de
veure com diversos col.lectius han sabut acollir aquests “estranys”
(prin-cipalment toxicomans) sense ofuscaments irracionals, i com
n’han tret una gran satisfaccio (pensem, per exemple, en poblacions
com les de Vidra, Torelld i Igualada).

Quan veus els prejudicis infundats i histerics de certes poblacions
1 barris que impedeixen la instal.acio de centres d’acolliment de
toxicomans, sidotics, minusvalids, immigrants de pell acolorida,
marginats, etc., et fas creus del mar d’ignorancia i desinformacio en
que encara neden molts dels nostres conciutadans.

Abans hem parlat de les pors profundes que torturen la societat
de la “satisfaccid™ (com I'anomena Galbraith) i que les hi fan pro-
jectar sobre els que considera “estranys”. Pero damunt de les pors,
caldria afegir la immensa ignorancia d’aquesta societat satisfeta,
sobretot pel que faales realitats humanes. Perque aquesta ignorincia
tamb¢ ajuda a fer projectar en els altres les pors que portem a dintre.

(Hauriem de comencar, doncs, per vencer aquesta ignorancia
amb una bona informacio? Si, pero no podem oblidar la totalitat del
problema, perque la informacio sola, per molt intensa i extensa que
sigui, no €s suficient. I no ¢s suficient perque no n'hi ha prou de
rebre informacié d’alguna cosa perque sigui eficient, cal que la cosa
comunicada s’interioritzi.

Suposem que avui dia son molts els mestres que fan I’experiéncia



de veure que moltes coses que ensenyen, els ensenyats les aprenen
formalment, i, en canvi, no les assimilen vitalment. Per que? Doncs
perqué no hi ha la disposicio d’esperit necessiria per interioritzar
coses que no els interessen. Aqui no podem dir el que creiem del
perqué “no interessen” els educands moltes coses de la nostra
societat, ja que fora massa llarg. Pero si que podem recordar que si
elsensenyats intueixen que lanostra societat no té sentit, dificilment
podrem fer-los interioritzar moltes de les coses que I'afecten.

Ara bé, una manera indirecta de comencar a trobar sentit a la
societat —la que tenim o la que voldriem— és fent 1'experiéncia de
relacionar-nos personalment amb aquests suposats “estranys’™ i
comprovar que son igual que nosaltres. Aixo obre molt I'esperit de
cara a cercar un sentit a la propia vida i a la societat que volem anar
millorant.

Informacio si, doncs, pero sobretot buscar sentit a la societat, fins
i tot experimentant la comunio amb aquells altres que la nostra

societat voldria fora.

Abril de 1993
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El racisme reneix a tot arreu. Els grans textos sobre drets
fonamentals dels infants han recollit, des d'un principi, aquesta
forma de discriminacio. Ho trobem en la Declaracio de
Ginebra (Societat de Nacions, 1924) i la Declaracio Univer-
saliConvenciode les Nacions Unides, de 19591 1989, respec-
tivament. Aquests textos juridics contenen prou elements per
a una educacio dels infants en la tolerancia i per a la seva

formacio en els valors.

El racisme com a forma de discriminacié en els
grans textos sobre drets humans dels infants

Jordi Cots
i Moner

Secretari de la
Comissio de la
Infancia de

"lusticia i Pau"

La xenofobia reneix

Escric aquestes notes després d'escoltar un relat estremidor sobre
racisme a Alemanya. Un noi procedent de Namibia. estudiant de
formacio professional a Berlin, ens explicava la vilesa d'un atac per
part de neonazis. No era un cas aillat. Vietnamites i turcs havien
estat també perseguits: i alguns assassinats. La defensa davant
d'aquestes situacions és dificil. El noi s'expressava lentament, amb
la mirada una mica perduda. Potser el que feia més impressio era
I'amarguesa que traspuaven les seves paraules: "La gent aplaudia
des de les finestres els caps rapats. Els policies no fan res, mai no
fan res. Nom¢s son testimonis. Estan informats —repetia—, pero
no fan res."

Casos semblants els hem tingut prop de nosaltres i poden
multiplicar-se. Alemanya ha comencat a modificar lasevalegislacio
en aquest camp. El nostre pais, encara no. Ens hem de remetre a la
normativa general. Perod el més important, al meu parer, ¢s saber
que diuen els grans textos sobre drets humans dels infants,
especialment la Convencio de les Nacions Unides de 1989, que ja
forma part, com es dira més endavant, del nostre ordenament
positiu i. per tant, és invocable. Aquests textos tenen una doble
lectura, juridica i pedagogica; i aix0 cal advertir-ho, perque els



problemes de discriminacio i de racisme son dels que no es poden
resoldre tan sols amb la llei a la ma.

La raca i el color en els tres textos més importants sobre
drets fonamentals dels infants

El primer text que conceptualitza els drets de I'infant fou la
Declaracio de Ginebra, redactada a mitjan 1923 per l'anglesa
Eglantyne Gebb i adoptada per la Societat de Nacions el 26 de
setembre de 1924. En la seva introduccio llegim que "la Humanitat
ha d'atorgar a I'infant el millor que li pugui donar..., descartant tota
discriminacio per motius de raca, de nacionalitat i de creenca’.
Aquesta preocupacio, donces, apareix des d'un principi. La Declaracio
de Ginebra fou expressament incorporada a la Constitucio espanyola
de 1931.

Acabada la Segona Guerra Mundial, les Nacions Unides
volgueren elaborar un nou text sobre drets humans dels infants.
Partiren de la Declaracio de Ginebra, pero també d'altres documents
redactats durant la conflagracio i que havien de constituir el
programa de pau després d'una eventual victoria dels aliats. No es
podia oblidar que el racisme era a la base del régim nazi. Aixi, una
Carta de la infantesa en temps de guerra, adoptada ¢l 1942 per la
Comissio de la infantesa en temps de guerra de 1'Oficina de la
Infantesa dels Estats Units deia que calia "sostenir, equipar i
alliberar els infants de tota raca i de tota creenga de manera que
puguin tenir el seu paper en la democracia". Més clara fou la carta
de la infantesa per al mon de la postguerra, aprovada per la
conferencia interaliada reunida a Londres l'abril de 1942, ¢n
demanar una Carta per als infants, en la qual se'ls reconegués cls
seus drets fonamentals "més enlla de tota consideracio de raca, de
creenca, de nacionalitat, de sexe o de situacié social".

Les Nacions Unides tardaren tretze anys a confeccionar la seva
propia carta dels drets de I'infant. Fou proclamada el 20 de
novembre de 1959. Detinitivament explicita, recolli el principi de
no discriminacio en el preambul i en el seu punt 1. Al costat de la
possible discriminacio per la raca s'hi afegeix, immediatament, el
color. I no es considera reiteratiu. No ho €s. A la mateixa sessié on
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vam poder escoltar el testimoni del noi de Namibia, al qual feiem
referénciaal comencament, unadonanegra, de Liverpool, pertanyent
a la tercera generacio d'immigrants al Regne Unit, reclamava el
qualificatiu d'europeus de color; perque el problema és el color,
recalcava.

La Declaracio Universal dels Drets de I'Infant de 1959 evoca en
el segon paragraf del Preambul que les Nacions Unides ja havien
proclamat en la Declaracié Universal dels Drets humans que
"tothom es pot prevaler de tots els drets i de totes les llibertats en
clla establerts sense cap mena de distincio especialment de raga, de
color,...", etc.; i en el punt primer ho concreta de cara als infants
dient que els drets reconeguts en aquesta Declaracié "seran
reconeguts a tots els infants sense excepcio de cap mena o
discriminacié per motius de raga, color,...", etc., i afegeix que aixo
cal tenir-ho present tant si es tracta del mateix infant com de la seva
familia.

La Declaracio del 1959 era un text programatic, revestit de forca
moral, per0 no tenia caracter vinculant. L'Any Internacional de
I'Infant (1979) impulsa la redaccio d'una Convencio especifica per
als infants. S'aprova el 20 de novembre de 1989, trenta anys justos,
doncs, després que s'hagués adoptat la Declaracio. Lara ja disposem
d'un instrument internacional, exigible en els paisos —molts, ja—
que I'han ratificat. L'Estat espanyol ho féu ¢l 31 de desembre de
1990; i aixi, com ja s'ha dit, ha entrat a formar part del nostre
ordenament positiu.

Elracisme, com unade les formes de discriminacio, era condemnat
a Declaracio Universal de Drets Humans. La Constitucio espanyola
de 1978 ho fa en el seu article 14. El text espanyol es refereix
explicitament a la raca, perd no recull de manera concreta el color;
per bé que al.ludeix a "qualsevol altra condicid o circumstancia
personal o social". El nostre Estatut d'Autonomia preveu, en el seu
article 8.2, que "correspon a la Generalitat, com a poder publici en
I'ambit de la seva competencia, promoure les condicions per tal que
la llibertat i la igualtat de I'individu i dels grups en qué aquest
s'integra siguinrealsiefectives". L aquiveiem la responsabilitat que
té en aquest camp.



La Convencid insisteix a mencionar la raca i el color com a
formes possibles de discriminacio. Hi dedica l'article 2. A més,
perd, contempla altres circumstancies que podrien ser motiu de
discriminacié. L'article 22, en efecte, recorda que els infants
refugiats (podriem incloure-hi els immigrats) han de gaudir dels
drets enunciats en la Convencio. I l'article 30 recull els drets dels
infants pertanyents a minories ¢tniques, religioses o lingiiistiques,
en ordre a gaudir de la seva propia cultura, a professar i practicar la
seva propia religio i a utilitzar la seva propia llengua.

Els tres textos sobre drets humans dels infants requereixen,
d'altra banda, una lectura global. I tots tres enclouen propostes per
fer efectius aquests drets des d'una perspectiva pedagogica. La
Declaracio de Ginebra, en el seu punt cinque, afirma que "l'infant
ha de sereducat en el sentiment que haura de posar les seves millors
qualitats al servei dels seus germans"; i el principi 10 de la
Declaracio de 1959, que l'infant "ha de ser educat en un esperit de
comprensio, tolerancia, amistat entre els pobles, pau i fraternitat
universal".

21



22 No al racisme. Educar per a la solidaritat i la cooperacio

No n'hi ha prou amb la llei; cal I'educacio

LLa norma juridica, doncs, no basta; ni que hi hagi una Conven-
cid. Tornaria a evocar, encara, la sessio on vaig escoltar els
testimonis sobre ¢l racisme a Europa. La lluita contra la xenofobia,
s'hi digue, €s un procés educatiu amb suport de la legislacio. Es el
que pretén fer la Convencid de 1989. L'article 29 diu que I'educacio
ha d'anar adrecadaa "preparar I'infant a una vida responsable en una
societal lliure, amb esperit de comprensio, pau, tolerancia....", etc.

Aquesta lectura global de la Convencio (;ja la tenen, totes les
escoles?; ;jal'han llegida, tots els mestres?) ens porta més enlla. La
Convencio €s tot un bloc compacte que ens presenta una visio
general de la infantesa. El respecte a l'infant que comporta I'elimi-
nacio del racisme significa el reconeixement simultani d'altres
drets, com el dret a la identitat i, molt especialment. dels drets civils
i politics (opinid, expressio, informacid, associacio, llibertat de
pensament, consciéncia i religio, proteccio a la vida privada), que
fan els infants uns iguals nostres. Son els articles 12 al 17. I encara
la proteccio a la familia, sense la qual la lluita contra el racisme seria
ineficac.

Faria un ultim pas. L'educacio per a la tolerdncia i la pau porta
ala formacio en uns determinats valors; compren el que algun autor
(Bradford) anomena els drets espirituals dels infants. El principi
primerde la Declaracio de Ginebra demanava: "L'infant ha de poder
desenrotllar-se d'una manera normal, materialmentiespiritualment.”
També ho feia la Declaracio de les Nacions Unides de 1959, en el
seu punt segon, en dir que l'infant ha de poder "desenrotllar-se
fisicament, mentalment, moralment, espiritualment i socialment
d'una manera sana i normal". Ho trobem, també, en la Resolucio
194/111, de 7 de marc de 1991, del Parlament de Catalunya, sobre
els drets de la infancia.

Els drets espirituals estan Iligats a la vida i son humanament
universals; es refereixen a capacitats humanes innates, sensibles,
les quals cal estimular 1 desenrotilar. Hauriem de parlar de la
possibilitat de meravellar-se; de viure experiéncies personals de
joia; d'arribar a un sentit de la screnitat interior; de tenir una

conscicncia de la seva propia relacié amb 'altre —amb els éssers




humans i fins amb les coses—. Uns infants, uns nois i noies, entre-
nats en aquest sentit estaran més ben armats per rebutjar tot
sentiment de racisme o xenofobia.

No trobem el terme "espiritual" a la Convencié. Es un instrument
juridic i, per tant, no és tan facil d'incloure'l com ho podien fer les
Declaracions de 1924 ide 1959. Pero ¢s evident que un infant o jove
no tindra la capacitat de meravellar-se, si no disposa d'un nivell de
vida adequat (article 27); no coneixera la joia si és explotat (vegeu
articles 31, 32, 34); no podra gaudir d'una serenitat interior si
s'atempta contra la seva vida privada o contra la seva integritat
(articles 161 37); i no experimentara la solidaritat si €s objecte d'un
tracte cruel o bé si se li refusa el respecte de si mateix (articles 39).

La Convencio ofereix tots aquests vessants. Conté prou fonaments
juridics per fer dentncies —que sovint evitem— i per condemnar
actes de racisme. Pero. molt especialment, €s un instrument formi-
dable per enfocar aquella formacio que eviti totes les formes de
discriminacio.
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Testimoni i reflexio d'una immigrant africana i el seu fill
que ens fa veure que la immigracio és un fenomem dificil
d'eradicar, perque és el sistema el que el crea. La integracio
de la immigracio és gairebé una utopia perque la societat no
se l'ha plantejada com un problema serios. "El preu que se'ns
demana per ser plenament acceptats, adoptar una cultura i
deixar l'altra, és massa dur i no estem disposats a pagar-lo
perque seria una gran pérdua per a nosaltres”.

Origen cultural i integracio dels immigrants

Adama Cham
(Gambia
Musu-Kafo)

1 el seu fill
Lamin Cham

Introduccio

A grans trets intentarem, en aquest article, de reflectir aspectes
del passat i el present dels immigrants africans a Catalunya. Son
aspectes que, en la nostra opinid, sovint passen per alt. Més que
parlar dels immigrants en general, ens referirem als gambians
concretament, ja que el que escriu forma part d'aquest col.lectiu i
aixo fa que el conegui més bé. D'altra banda cal dir que la situacio
dels gambians a Catalunya €s, si no identica, molt semblant a la de
la resta dels immigrants de I'Africa Negra. Tractarem, des dels
punts de vista social i economic, les causes que provoquen
I'emigracio.

Societat i cultura d'origen

Els immigrants africans procedim de paisos anomenats —pel
mon occidental— "Tercer Mon", definicio que ja denota una clara
intencio segregacionista. Tothom sap, o almenys s'ho imagina. que
procedim d'un mon menys desenvolupat, pero allo que ignora la
immensa majoria ¢s la vida cultural i social que es produeix als
nostres paisos d'origen. Tampoc no sap els motius que ens impul-
sen a emprendre la gran aventura de la nostra vida. Ara ens
centrarem sobre el primer d'aquests punts (el segon el tractarem
mes endavant).



Poca gent imagina que, per I'extensio que ocupa, aquest "Tercer
Mon", comprén una diversitat i riquesa de cultures tan gran com la
que pugui existir a Occident. Aquesta riquesa i diversitat es
manifesta en els rituals i cerimonies, les quals estan influides per la
cultura animista dels nostres ancestres, d'una banda, i de I'altra per
lareligié musulmana. Entre les cerimonies destaquen principalment
la del naixement, la de la iniciacié (a la vida), les nupcials i les
funebres.

Al costat d'aquestes cerimonies, ocupen un lloc important (dintre
de la tradicio) les creacions artesanals amb materials com l'argila,
l'or, l'argent, la fusta, el vimet i molts d'altres. Aquesta riquesa
cultural ¢s reforcada per valors de caracter ¢tic 1 social:

1) Predomini del grup sobre l'individu: cada individu treballa per
al bé comu; l'interes del grup familiar es converteix en l'interés de
cada un dels seus membres; no es concep el progrés de I'individu al
marge del progrés del grup.

2) Jerarquia en el grup: cada individu, des que neix fins que es
mor. t¢ un lloc en el grup, i en la seva evolucié experimenta dos
canvis d"“estat civil” dindre del grup: a) després de la cerimo-
nia d'iniciacio fa el seu primer pas cap a la vida adulta; b) després
de casar-se fa el pas definitu per ser considerat com a persona
adulta, pero sense desvincular-se, en el cas de I'home, del grup
familiar.

3) Respecte envers el grup i la societat en general, i en concret per
les persones d'edat i, per tant, amb més experiencia. El comportament
dels adults ha de ser exemplar, digne de ser imitat pels que s6n meés
joves. Aixi els vells, per la seva experiencia, exerceixen una doble
tasca com a mestres i com a jutges resolent conflictes i vetllant per
la transmissio dels costums.

Nomeés per mitja del rigor i preocupacio dels vells s'assegura la
pervivencia dels costums per a les futures generacions. I és amb la
solidaritat que s'arriba a la uni6 del grup familiar, cosa que
caracteritza la socictat africana en general. En aquesta societat,
l'individualisme no hi havia trobat lloc fins ara, pero ho esta
intentant gracies a la influeéncia d'Occident.
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Economia tradicional

En ¢poques passades, l'economia familiar es basava en
I'agricultura, activitat a la qual es dedicaven tots els membres de la
familia. Els components del grup familiar ajuntaven els esforgos
per cultivar els camps destinats a aquest fi. Els homes, segons la
temporada, cultivaven cacauets o mill, les dones es dedicaven a les
hortalisses (verdures i llegums) o a I'arros.

Tots aquests productes anaven destinats al consum familiar, i els
pocs excedents que hi havia es destinaven als intercanvis que
permetien aconseguir altres productes. Aixi van anar les coses fins
al'arribada dels europeus, els quals han aconseguit d'introduir en ¢l
transcurs dels anys un sistema que es basa en I'obtencio de beneficis
per enriquir-se.

La influéncia europea en els camps
economic i social

La influéncia europea ha fet que es passés d'una economia do-
mestica de subsisténcia a una economia domestica que esta fortament
influida pel sistema capitalista, pero sense arribar a aconseguir els
objectius que aquest sistema planteja, de manera que allo que queda
¢s un sistema subdesenvolupat. Aixo passa perque, d'una banda, no
interessa a Occident i al seu sistema economic que paisos amb una
cconomia subdesenvolupada canviin la seva situacio de paisos
periferics amb primeres materies i ma d'obra barates que permeten
una produccio industrial de cost baix i alts beneficis. D'altra banda,
¢l sistema que s'intenta implantar no ¢s del tot compatible amb la
mentalitat de la societat africana.

La situacio actual és que es manté una societat tradicioonalista
amb fortes influéncies occidentals a dos nivells:

A) Social. Els valors nous influeixen més la joventut, que manca
d'una base cultural tan solida com la que tenen els pares o els avis,
Al col.legi adopten lallengua, les maneres de vestir i els nous valors
a través de la televisid i el cinema.

B) Economic. S'ha produit un aturament en mig de dos sistemes,



el tradicional i I'occidental; encara que s'esta més a prop de I'altim,
les influéncies del primer encara son presents.

[T .

Conseqiiéncies de la influéncia occidental

Des que van arribar ciutadans occidentals a I'Africa, els nostres
territoris han estat objecte d'un saqueig ininterromput, 1 encara en
alguns llocs continua. Aquest saqueig consisteix en l'extraccio de
tot tipus de primeres matéries per al creixement de la industria
occidental. Després se'ns ha imposat un sistema social en el qual el
consum ocupa un lloc destacat. Aixo ens porta a haver de consumir
productes elaborats amb les nostres primeres materies a uns preus
que poca gent es pot permetre el luxe de pagar. Tothom, pero,
s'esforca a treballar per aconseguir aquests productes, la possessio
dels quals denota benestar.

Aixientrem en un cercle vicids 'inica sortida del qual (almenys
aixi s'ha cregut) és I'emigracio. Molts africans, doncs, han decidit
de provar sort fora dels seus paisos. ;I a on es pot fer millor aixo que
en aquella societat que ¢s considerada com el model que cal seguir?
Doncs aqui ens teniu: africans de diverses procedéncies que hem
vingut a cercar aqui allo que ens sembla molt dificil —per no dir
impossible— de trobar a casa nostra: un status social i economic
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que ens permeti d'afrontar amb seguretat el futur segons les direc-
trius que marca Occident.

Incorporacié a la nova societat

Quan un emigrant arriba aqui, ve amb un objectiu clar: guanyar
prou diners per tornar als seu pais i planificar el seu futur. La imatge
que t¢ d'aquesta societat (la que i han presentat) no té res a veure
amb la realitat. Aviat s'adona que no ¢s gens facil de fer tants diners
en tan poc temps. Se li fa dificil de complir amb les expectatives i
es veu en la necessitat de viure a la societat occidental més temps
del que tenia previst en un principi. Aleshores es planteja el
problema de la integracio, com conviure amb els individus de la
societat i ser acceptat per ells sense que aixo signifiqui perdre de
vista els costums propis. Aquest proces d'integracio es fa molt
dificil perque existeix un sentiment de superioriat de la cultura
occidental respecte de les altres cultures. Aquest sentiment es
materialitza en l'actitud quasi despotica d'alguns departament de
I'administracio publica, els quals dificulten tant com poden o
neguen l'obtencio dels permisos de feina i residéncia.

Aquest acolliment no resulta gens comode per a l'immigrant, el
qual sovint s'ha de lamentar d'haver-se allunyat dels seus per en-
cetar una empresa I'exit de la qual es presenta quasi com a
impossible. I aixo a causa dels obstacles que li posen en un cami ja
prou dificil de mena.

Aaquestes altures de la lectura, més d'un es preguntara: i per que
no se'n tornen? Doncs €s perque no podem, perque cada un de
nosaltres tenim un compromis personal (amb els nostres familiars)
i social (amb la resta de la societat que ens ha vist marxar). Hem
vingut aqui a triomfar, cosa que tots ells esperen celebrar amb
nosaltres a la tornada. Tant de bo que sigui aixi!

El present i el futur

El temps passa, el present és dificil i el futur incert. Aixo €s un
fet comu a tota la humanitat, per bé o per mal. Pero en el nostre cas,
com a immigrants, hi ha elements afegits que dificulten la nostra
evolucié. Elements com laburocracia estatal (quasi segregacionista)



insisteixen a tractar-nos com a persones diferents, mancats de drets.
Aix0 d'una banda. De l'altra, el rebuig social basat en la inferioritat
suposada d'una cultura i la superioritat de I'altra. Aquesta actitud no
afavoreix de cap manera l'acostament de cultures que hi hauria
d'haver. Aixo és el que nosaltres entenem per integracio.

Tot i aquesta situacio tan desfavorable, son molts els emigrants
que han decidit de formar familia aqui. En part perque els resulta
dificil de viure sense la familia, i instintivament per allo del carpe
diem.

Aquesta decisio que al principi va ser adoptada per uns pocs, avui
s'ha generalitzat, i cada vegada son m¢s els immigrants que fan
veniraquiles seves dones. En aquest procés (anomenat tecnicament
“reagrupacio familiar™), hi intervé cada vegada m¢s la burocracia
estatal per dificultar-lo. La qiiestio és que els que han aconseguit ja
de superar la cursa d'obstacles en el laberint de tal procés intenten
integrar-se. pero no ho aconsegueixen a causa deles barreres
posades per la societat i, sobretot, pel sistema. Perque la concessio
de permisos de treball i residencia treuria de la clandestinitat molts
immigrants, situacio que els converteix en éssers marginals davant
la societat, d'una banda, i de I'altra els fa ser una ma d'obra bara-
tissima de la qual es pot abusar laboralment.

Totaixo contribueix a la creacio d'un context socio-economic en
el qual I'immigrant pare de familia té¢ molts problemes per tirar-la
endavant. Si es denega la seva legalitat, es denega automaticament
la de la resta de la familia, ja que legalment tots depenen d'ell. Les
dones no poden treballar legalment, si els seus marits no estan amb
la documentacio en regla. Els nens tampoc no tenen papers legals
siels seus pares no els tenen, motiu pel qual a vegades han de seguir
una escolaritzacio clandestina.

A pesar d'aquest context, la societat creu que ens hauriem
d'integrar. Aix0, a la practica, significa deixar els nostres costums
(i tenir-los com a simples records) per adoptar els nous. Aixo €s el
que algid ens proposa com a solucid als nostres problemes, perod aixo
només ¢€s una fal.lacia, ja que perque es produeixi aquesta integra-
i cal un reconeixement de drets (no solament de deures) per part
de I'Estat amb la concessio de permisos. El preu que se'ns demana
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per ser plenament acceptats, adoptar una cultura i deixar 'altra, €s
massa car i no estem disposats a pagar-lo perque fer-ho seria una
gran perdua per a nosaltres.

Aixi, dones, I'inica conclusio que es pot treure de tot aixo ¢s que
la immigracio €s un fenomen dificil d'eradicar, perque és el sistema
el que el crea. La integracio gairebé €s una utopia, perque la societat
no se I'ha plantejada com un problema serios. I cal temps per refle-
xionar, atenent les raons, sobre els problemes que impedeixen una
integracio plena dels immigrants, i per fer els passos necessaris per
aconseguir-ho.

Fins ara s'ha parlat i escrit molt sobre aquest assumpte, 1 ja va
essent hora de passar a I'accio i comprometre's socialment en la
[luita per una causa noble. Aixo ¢s molt dificil en una societat
regida pel mercantilisme, on no s'ofereix res sense esperar quelcom
(material)a canvi. No sé quanta gent incloem, pero tenim I'esperanga
—la gran majoria d'immigrants— que un dia no gaire llunya la
integracio sera una realitat, encara que som conscients de les
dificultats que cal superar.

Els blancs i els negres

Els blancs son fills de Déu i hereus del cel.

Els blancs, flors de la Providéncia,

trafiquen amb carn negra.

Els blancs viuen dels negres,

prosperen i se xalen amb el panteix dels negres.

Els blancs tenen fills blancs:

les senyoretes blanques,

rosades, delicades, tan sensibles.
sovint, cada divendres,

s'apiaden de Turs negrets més negres
-i d'amagat llegeixen La Cabana

de 1'Oncle Tom, amb llagrimetes.

I uns blanes greus i suaus,

de vesta negra,

prediquen, per Nadal, que cls negres
son animeles del Senyor sub conditione.

Pere Quart, Poemes escollits, Ed. 62, Barcelona 1986,



L'article explica la situacio i el planteig que es fa l'escola
a partir de la incorporacio d'alumnes d'altres etnies. En
primer lloc busca la resposta a la nova situacio per plantejar-
se, seguidament, una estratégia amb qué poder dur a terme el
treball global proposat. Despreés exposa el que s'ha fet fins ara
i quina ¢és la valoracio que se'n pot fer i quina ha estat la
participacio dels estament escolars a partir de la incorporacio
del'educacio intercultural en el PEC de l'Escola.

Experiéncies d'educacio i convivéncia
d'infants catalans i immigrats estrangers

En els darrers anys, a la nostra escola hi ha hagut un increment
d'alumnes d'altres &tnies, ja que Premia de Mar (el Maresme) €s un
dels pobles amb més poblacié immigrada del centre i nord d'Africa
de lacomarca. Malgrat que en aquests moments el nombre d'alumnes
és petit, la previsio és que anira en augment, tal com s'esta mani-
festant a les altres escoles de la poblacio.

Aquesta realitat ens va fer plantejar tot un seguit de giiestions a
les quals mai no haviem parat esment fins aleshores. El fet de tenir
alumnes de procedéncia cultural diferent a la nostra, que no
parlaven el mateix idioma, que no ens entenien, etc., ens va fer
adonar que estavem mancats de les eines suficients, de lainformacio
necessaria i adient, per afrontar I'educacio d'aquests alumnes amb
un minim de garanties.

Que fer? per on comencar?

Com a professionals. érem plenament conscients que ens faltaven
recursos per tots costats i intentarem buscar-los. On?

Ens posarem en contacte amb Educacio Compensatoria, i la
persona que en aquells moments es feia carrec del Maresme sud ens
assessora rapidament, ens dona pistes, material, pautes de relacio.

Francesc Villa
i Pardo

Mestre E.P. EI Dofi
Premia de Mar
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etc., pero no podia donar-nos massa més, no per manca de ganes ni
de voluntat, senzillament per que no podia abastar totes les escoles
que li corresponien a la seva zona. De totes maneres ens obri els ulls
a un grapat de coses i situacions a les quals abans no haviem parat
atencio.

A partir d'aqui sorgeix la necessitat de plantejar-nos I'educacio
intercultural i no racistaanivell global d'escolailasevaincorporacio
al PEC.

En el cami cap a aquesta educacio intercultural i no racista, ens
proposarem treballar en la direccio de desenvolupar en els alumnes
coneixements de les diferents cultures en contacte a l'escola, habi-
litats (com les lingiiistiques) i actituds positives envers la diversitat
cultural. Els nois i noies han de contixer i saber que es mouen en
un mon complex i plural, culturalment parlant. A més, aquests
coneixements voliem fer-los extensius als pares de I'escola.

Per dur a terme tot aixo, calia tenir en compte diversos aspectes:

* Per una part, el desenvolupament d'actituds positives envers
persones i grups diferents culturalment.

* Peraltra, anar a la recerca de la igualtat d'oportunitats en ¢l si de
I'escola per als alumnes de grups minoritaris.

* També¢ calia enfortir l'autoconcepte dels alumnes pertanyents a
les minories étniques per tal de millorar la seva propia autoestima,
ajudant-los a controlar amb més autonomia l'ambient escolar i
social en que es desenvolupen i preparant-los per evitar amb mes
cficacia el perill del fracas escolar.

 Finalment, calia potenciar la comprensio i l'enriquiment mutu
entre les cultures en contacte. Ajudar tots els alumnes a concixer
altres perspectives culturals diferents a la seva, a connectar amb
altres optiques i interpretacions de la realitat. contribuint a la
reflexio critica respecte a la cultura de cadascu, ampliant la visio
monocultural del mon que tenim.

| tot aix6, com portar-ho a terme?

La preocupacio pel tema va sorgir inicialment dels mestres que
directament es varen trobar implicats amb alumnes d'altres ¢tnies



a la seva classe. De mica en mica es va anar fent extensiva al
claustre, a través de diverses propostes que implicaven un compromis
col.lectiu, 1 del claustre a tota la comunitat escolar.

La primera d'aquestes propostes va ¢ésser la d'iniciar els tramits
per a sol.licitar formar part de les Escoles Associades a la Unesco.
Aixo0 volia dir que calia presentar un projecte de treball assumit pel
Consell Escolar i incorporat al Projecte Educatiu del Centre.
Obviament, calia parlar-ne i assumir-ho a nivell de claustre i de
pares. Calia explicar-ho als alumnes. Era necessari, en definitiva,
encetar un debat que cada cop troba més camins per continuar i que,
per tant, esta lluny de tancar-se.

['altra proposta, evidentment, vinculada a la primera, va ésser la
de triar com a tema anual el treball d'interculturalisme, la duracio
del qual I'hem feta extensiva a dos cursos, com a minim, ja que el
tema dona molt de siial mateix temps forma part de I'acord adquirit
amb la Unesco.

Per comencar a materialitzar tot aixo, varem fer una planificacio
d'activitats diverses dirigides tant als alumnes de l'escola, com als
seus pares. Aquestes activitats passaven per coneixer les diferents
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Organitzacions No Governamental (ONG) que en aquests mo-
ments estan treballant en el nostre pais en el context de la Pau,
CooperacioiSolidaritat internacionals, com aprimer pas per eradicar
l'etnocentrisme inherent a tots nosaltres: d'altra banda, poder tenir
mes informacio, més coneixement dels paisos i ¢tnies dels alumnes
que s'han incorporat a l'escola, fills i filles d'immigrants estrangers,
aixi com dels seus costums, llengua, etc.

Qué hem fet!

En primer lloc, al comencament del curs, virem donar a congixer
que ¢s la Unesco, ja que si n'erem una Escola Associada calia
explicar-ho. Aix6 ho varem fer a tots els nivells escolars i als pares
a través d'una xerrada duta a terme pels responsables de les Escoles
Associades d'Unesco a Catalunya i Espanya. Per altra part, estem
participant en els projectes Linguapax, Mediterrania i Co-action de
la Unesco.

La participacié en el projecte Linguapax ens permet treballar les
arees de [lengues i socials amb un aprofundiment dels valors per
la pau, la solidaritat; la cooperacid i la toleriancia; el projecte
Mediterrania ens possibilita aprofundir en la preocupacio per la
tematica medio-ambiental dins l'area de les ciéncies naturals i
socials; el projecte Co-action ens vincula més directament en
projectes de solidaritat i I'APA hi col.labora directament amb el
0,7% del seu pressupost.

Varem donar a concixer INTERMON a partir del muntatge de la
"Setmana d'America" proposada per aquesta ONG  dins la seva
campanya "500 anys. comparteix el futur”.

Hem conegut MANS UNIDES a través de I'exposicié "Africa, la
gran esperanga", portada a l'escola.

Per altra part, hem preparat totes les festes de I'escola en la
perspectiva de 'interculturalisme, aixo ens ha portat a fer menjars
I instruments musicals, a explicar i coneixer contes i rondalles
diverses, a cantar cancons d'arreu del maon.

També hem arribat a I'acord d'iniciar una biblioteca de contes i



llibres en la llengua materna dels alumnes immigrats, com també
una biblioteca-arxiu sobre els seus paisos d'origen 1 materials
diversos relacionats amb aquesta tasca.

Com s'ha viscut a l'escola?

Anivell global podem afirmar que hi ha hagut una sensibilitzacio
general molt satisfactoria per part de tothom, pares, mestres i
alumnes. En aquests darrers €s on potser s'ha manifestat més
explicitament, i en dues direccions.

Per una part, als nens i nenes pertanyents a d'altres minories
etniques els ha anat molt bé pel fet de poder sentir-se protagonistes
en algunes ocasions, veure que a l'escola es dona importancia a la
cultura dels seus pares, la seva, identificar-se en segons quines
maneres de fer, vestir, viure...

Per altra, els nois i noies autoctons han descobert altres cultures,
altres maneres d'entendre segons quines coses del mon (per exemple,
la practica del Ramada) i han sentit la necessitat de practicar la
tolerancia...

També la resposta dels pares immigrats estrangers €s positiva.
Vénen a parlar amb el mestre o la mestra quan se'ls convoca a una
entrevista, els seus fills van tots a colonies, col.laboren en les coses
que se'ls demana...

Es cert que el fet de no ser massa nombrosos els alumnes fills
d'immigrants estrangers ha facilitat lasensibilitzacié de qué parlavem
més amunt i la participacid de totes les parts i ha possibilitat de bon
grat una bona convivencia, També ho €s, pero, la predisposicio per
part del claustre, que ha fet més facil la incorporacio dels objectius
de I'educacid intercultural en els PEC de l'escolail'elaboracio d'una
programacio d'activitats emmarcades dins aquests objectius, els
resultats de les quals, ara per ara, valorem molt positivament.
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Bibliografia complementaria”

Biblioteca
Rosa Sensat

* Seleccid de docu-
ments que podeu
trobar a la Bibliote-
ca Rosa Sensal.

Actituds dels barcelonins envers els inmigrants provinents d'altres
cultures. Barcelona: L'Ajuntament, 1992 (Barcelona som tots)
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1976 (Biblioteca de divulgacion politica)
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COL.LOQUI EL RACISME UN PERILL LATENT (1986: Barcclona). £l
racisme un perill latent: conferéncies i debats. Barcelona: Centre
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dia, 1988

Entre la marginacion y el racismo: reflexiones sobre la vida de los
gitanos. Comp. de Teresa San Roman. Madrid: Alianza, 1986 (Alian-
za Universidad; 471)

FLECHA, R. La nueva desigualdad cultural. Barcelona: Roure, 1990
(Apertura)

L'Interculturalisme en el curriculum: el racisme. M. Rosa Buxarrais
Estrada ... (et al.). Barcelona: Rosa Sensat, 1991 (Dossiers Rosu
Sensat; 45)

MASLLORENS, A. El quart mon a la porta de casa. Barcelona: Barcanova.,
1991 (Biblioteca cultural: Justicia i Pau; 10)

Il racismo: una discusion ética. Sta. Coloma de Gramenet: Grup de
filosofia del Casal del mestre, 1989

Vivir entre dos culturas: la situacion sociocultural de los trabajadores
migrantes y sus familias. Barcelona: Serbal. 1983 (Libros del tiempo.
Sociologia y Politica)



WIEVIORKA, M. El espacio del racismo. Barcelona: Paidos, 1992 (Paidds.
Estado y Sociedad; 10)

Revistes

ALEGRET, J.LL.; MORERES, l.; SERRA, C. Com s'ensenva i s'apren a
veure l'altre: la diversitat cultural en els llibres de text. PERSPEC-
TIVA ESCOLAR, n. 159 (1991), p. 45-49

CIREM. Educar en la diversitat: la presencia de cultures europees a
Catalunya. INFANCIA, n. 57 (1990), p. 26-29

Una educacion pluralista en un mundo que cambia. PERSPECTIVAS,
n. 81 (1992). p. 21-93

Educar en la diversidad. CUADERNOS DE PEDAGOGIA, n. 212
(1993)

Estado, educacion y grupos étnicos. EDUCACION Y CULTURA, n. 27
(1992)

FERNANDEZ. A.M. Educacion de minorias étnicas: un reto a la capaci-
dad de integracion y acogida. EDUCADORES, n. 163 (1992), p. 387-
398

Immigracic i escola. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 40 (1979)

Interdependencia mundial. DOCUMENTS. Centre Unesco de Catalunya,
n. 28 (1993)

Minorias étnicas: jintegracion o marginacion? CUADERNOS DE
PEDAGOGIA, n. 196 (1991)

Pluralitat de cultures a l'escola. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 147
(1990)

PORTA. I. Els valors en l'educacio i la societat del futur. PERSPECTI-
VA ESCOLAR. n. 156, (1991) p. 3-6

Racisme. CORREU DE LA UNESCO, n. 67 (1983)

Racisme et xenophobie. FORUM, n. 1 (1984), p. [-XX

SAN ROMAN, T. Pluriculturalitat i marginacié. BUTLLETI COL.
OFIC. DRS. LLIC. DE CATALUNYA, n. 79 (1992), p. 63

SAN ROMAN, T. Pluriculturalisme i minories étniques. PERSPECTI-
VA ESCOLAR. n. 161 (1991), p. 25-28; n. 164 (1992), p. 41-44: n.
165 (1992), p. 51-55

VENDRELL. J. Elracisme de passat dema. NOUS HORITZONS, n. 128
(1992), p. 13-14

WEBER, R. Europa multicultural: sistemas de valores y normas éticas.
EDUCADORES, n. 160 (1991), p. 593-603

i la revista: La COMPRENSION INTERNACIONAL EN LA ESCUE-
LLA: publicada semestralmente para el Plan de Escuelas Asociadas de
la Unesco. Paris: Unesco, n.37 (1979)

37



»
’. Biblioteca de la Classe 6 2

La lluita pels drets de les dones

Historia del feminisme
Clara Garcia Pleyan / Montserrat Roset Fabrega

R AT _‘,’ el i d
1§.°'J-‘£ % G E—iﬂ }/—

(g)u

P S =
Wiie fisrr Sefivanes ‘-hmtr el ks ru:mm iypia 'pmi: POTRLTIY S
| Mulnoweiens Efeluieffar of o Soignes ginatesancal Tiitoc ottt

ENTENDRE EL MON, ENTENDRE CATALUNYA

Els llibres de coneixements pensats i fets per a Catalunya

Solliciteu-ne informacio
(93) 347 26 7¢
ARA LA COL-LECCIO SENCERA (66 nums.)

EN 12 TERMINIS DE 3.754 ptes.

GAO
EDITORIAL

c/. de I'Art, 87 - 08026 Barcelona
Telf, (93) ¢35 23 11




Un grup format per quatre mestres i
tres alumnes, dos nens i una nena, se-
gueixen la cursa de la Setmana Catala-
na de Ciclisme. A traves de diverses
connexions radiofoniques amb emis-
sores locals i amb Catalunya Radio,
van informant als seus companys i als
d'altres escoles sobre les incidencies de
la cursa i els llocs per on passen.

Fer de periodista en una cursa ciclista

Pedalejant les comarques

Antonia Burguesa
Mestra del CP Lola Anglada

Elisa Riera
Coordinadora del Pla Intensiu de
Normalitzacio Lingiiistica

Merce Sau
Mestra CP el Turo

Jordi Vila

Mestre del CP Garcia Lorca

Pedalejant les comarques:

* una propostade treball interdisciplinari,
* una manera diferent d’aprendre,

* una proposta educativa,

* una experiéncia,

* una aventura,

* unaaproximacio al mon del periodisme,
* la descoberta d’un esport: el ciclisme,
* en definitiva, una Ilico de convivencia.

“Pedalejant les comarques”™ €s una pro-
posta de treball que, des del curs 1991/92,
organitza el Servei d'Ensenyament del
Catala (SEDEC) de la Direccié General
d’Ordenacio Educativa del Departament
d’Ensenyament i la Secretaria General de
I’Esport, tot aprofitant la celebracio de la
Setmana Catalana de Ciclisme. Es una acti-
vitat molt adequada per posar en contacte
els alumnes de 5¢ i 6¢ amb el coneixement
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del medi natural i social de les comarques
del Principat per mitja de la tasca periodis-
tica i d’un medi de comunicacio com €s la
radio.

Aquesta activitat parteix d un esport molt
proper als nois i noies d’aquesta edat: el
ciclisme. Qui no té una bicicleta, o a qui no
li agradaria d’anar-hi? Qui no s’ha sentit
una mica Perico Delgado o Melcior Mauri?
Per tant, és una activitat molt motivadora
per a tothom. Per als mestres, a més, €s un
bon recurs per treballar de manera inter-
disciplinaria les arees de matematiques,
coneixement del medi social i natural,
llengua, educacid visual i plastica, ...

L’activitat esta pensada per realitzar-la
en un espai de temps de cinc dies, que es
corresponen a les cinc etapes de la cursa,

pero, realment, pot durar molt més. Hauria
d’existir un treball anterior a la celebracio
de la cursa, a tall d’introduccid, i un de
posterior com a conclusio i sintesi.

EI SEDEC proporciona a les escoles que
desitgen participar en "activitat un dossier
molt ampli, amb material teoric, que dona
informacio per a mestres 1 alumnes, i un
seguitd’activitats practiques per feral'aula,
que cal anar triant segons les possibilitats
de I"alumnat de cada grup-classc.

L’experiéncia tot seguint la cursa

No sabem ben bé si parlar d"experiencia
o d’aventura. Vam tenir la sort de ser esco-
llits per a seguir la Setmana Catalana de
Ciclisme des de dins, i participar-hi de
maneradirecta, és adir, compartintdiarera
diaambels seus protagonistes les vivéncies
que comporta una cursa ciclista.

Lacursas’iniciavael dilluns 22 de marc,
pero nosaltres vam marxar de Barcelona
abans. Ens vam trobar davant del local
social de I'Esport Ciclista de Barcelona,
I'entitat organitzadora de la cursa, per anar
cap a Calafell, on comencava la primera
etapa de la Setmana Catalana. Les mestres
i el mestre que hi anavem, quatre en total,
ens haviem conegut abans, pero cap no
coneixia els alumnes de les altres escoles,
i aquests alumnes tampoc no es coneixien
entre ells.

Estavem expectants. No sabiem si ens
entendriem treballant, si tindriem els
mateixos criteris d'actuacio, si els dos nens



Es un bon recurs per treballar de manera interdisciplinaria

les arees de matematiques, coneixement del medi social i natural,

llengua, educacio visual i plastica

i la nena establirien una bona relacio. Els
dos nens eren de 6¢: I'Oriol, de I'escola
publica el Turé de Montcada i I'Alexis de
I'escola publica Garcia Lorca de Sta.
Margarida de Montbui. La Raquel era
I"inica nena; fa 5¢ a l'escola pablica Lola
Anglada d'Esplugues de Llobregat. Dues
coses, pero, eren clares: teniem una gran
il.lusio i una feina a fer: convertir-nos en
periodistes per als nostres companys i com-
panyes de la resta d'escoles de Catalunya.

Tot just arribar a Calafell, ja ens van
donar una credencial a cada un, que ens
possibilitava participar de ple, a partir
d'aquell moment, i viure el desenvolu-
pament de tots els esdeveniments que es
produissin al llarg de tota la setmana: en
una paraula, ens permetia ficar el nas a tot
arreu sense que ningt ens en fes fora.

Laixivaser: dormiem als mateixos hotels
que els ciclistes; sopavem amb ells; seguiem
la cursa "des de dins", en c¢ls cotxes de
l'organitzacio...

D'entrada, només podiem anar davant
del pilot, pero la nostra sorpresa va ser
quan, de sobte, vam veure que podiem
seguir ben de prop, al costat mateix, les
escapades que es produien. Quina emocio!
Feiem els descensos plovent, frec a frec
amb els ciclistes escapats, sense parar de
fer-los fotografies.

Els primer dia vam assessorar els futurs
periodistes en tots aquells aspectes que es
relacionen amb una cursa ciclista, tant els
tecnics, com els organitzatius. D'aixo se'n
va encarregar en Jordi, que ¢és ciclista

afeccionat. Els vam fer observar també, en
un atles, el recorregut que seguiriem durant
tota la setmana.

De mica en mica, la feina augmentava.
Erem uns participants "especials"; tothom
ens mimava. Vam aprofitar aquest fet per
entrevistar una colla de persones. Vam
parlarllargament amb Perico Delgado, Inaki
Gaston, el director de l'equip Banesto, els
periodistes Sergi Valdivieso i Arcadi
Alibés. Aquestes entrevistes, les prepa-
ravem abans. Ens va sorprendre la bona
disposicio de tots ells, la bona acollida que
van tenir els "aprenents de periodista” i,
sens dubte, la quantitat d'informacié que
ens varen donar.

No podem deixar de parlar dels jutges,
els arbitres, els fotografs, ..., de tota l'orga-
nitzacié en general. Tothom ens va ajudar,
tant a fer-nos agradable l'estada, com a
proporcionar-nos materials, dades,...que
facilitaven la nostra feina.

Les fransmissions

Que significa fer una transmissio
radiofonica des del punt de vista periodistic?

* Cal disposar d'una informacio per trans-
metre.

* Cal usar un vocabulari acurat, rigoros.

« Es important tenir una bona diccio.

*+ Cal combinar I'espontaneitat amb el ri-
gor informatiu.

- Cal despertar l'interes dels oidors i, per
tant, adequar el registre de llenguatge al
tipus de receptor.
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Aquests cinc principis varen serels objec-
tius que ens vam marcar en el nostre treball
com a mestres. L'Oriol, I'Alexis i la Raquel
elsvanentendre i aplicaramb molta facilitat.

Quines eren les nostres fonts de recollida
d'informacio?

1) Observacio directa durant la cursa.

2) El material grafic (Ilibre de ruta, atles,
dossierPedalejant les comarques).

3) Un receptor instal.lat al cotxe, que
permetia rebre tota la informacié oficial
que es donava al llarg de cada etapa.

4) Entrevistes i comentaris fets pels
experts, ciclistes, directors d'equip, etc.

Com organitzavem la informacic?

Cada dia feiem l'estudi del perfil de
l'etapa de l'endema i n'estudiavem el
recorregut geografic. Durant la ruta, la
Raquel, I'Alexis i I'Oriol anaven apuntant
lesincidéncies de 'etapaiel que observaven
a nivell geografic. Després de l'etapa,
organitzavem la informacio, en féiem un
resum i triavem els aspectes que calia
transmetre per la radio.

Quc haviem de tenir en compte davant
del microfon?

a. S'havia de parlar clar, a poc a poc, i
fort.

b. Sempre que fos possible, s'havia de
contestar amb una frase.

¢. Cadascu havia de tenir molt clar qué
havia de dir: I'Alexis, la Raquel i 'Oriol es
reparticn el guio, perd tenien llibertat
d'emetre segons el seu taranni.

d. S'havia d'utilitzar un llenguatge ade-
quatals nensinenes de laseva edat, amb un
vocabulari rigoros.

Malgrat que feiem transmissions per a
cmissores locals, la que arribava a tots els
racons del pais era la de Catalunya Radio,
per mitja del programa de la Fina Brunet:
“Xecenblanc™. Peraladarrera transmissio,
en ruta i en una etapa avorridota, vam deci-
dir acomiadar-nos de totes les companyes
i els companys que ens havien escoltat
d'una manera diferent. Si fins aleshores
haviem parlat, el darrer dia cantariem i
aquesta ¢€s la cango (amb la musica de Oh
when the saints go marching in) que virem
crear:

Pedalejant,/pedalejant,/
pedalejant anem pujant,
travessem rius, pugem muntanyes,
pedalejant anem pujant.

Tenim, tenim/un conductor/
que es diu Manel i ¢és el millor;
ens porta darrera escapades

i al costat dels corredors.

Anem veient/coneixent gent/
com el Martin,que ¢és excel. lent;
ell sempre ens fa fotografies
per les revistes cada dia.

L'Arcadi fa/ de locutor/

i sempre fa la transmissio,

a la sortida i a la meta,

ell sempre ens dona informacio.

Veiem la neu,/toquem el mar/
i Catalunya hem travessat.



Tenimun llibre ple d'autografs dedicats,
que ningti no ens el prendra.

Nosaltres set/som un equip/

i els conductors s'hi han afegit
ara en total som nou persones,
que aprofitem bé les estones.

A tu també,| Fina Brunet,/

et dediquem aquest trosset,
perque amb tu al “Xec en blanc”
tots els amics ens han seguit.

Gracies a tots,/ gracies a tots/
per haver-nos escoltat

i ara en el fons dels nostres cors,
hi guardem molt bons records.

El seguiment dins I'aula

A "aula 'activitat també ha estat una
mica una aventura, o, si més no, una nova

experiéncia. No €és normal que companys
de la seva mateixa edat, a través de la radio,
els proporcionin el material a treballar du-
rant tota una setmana.

Tots estaven a I’expectativa i es pregun-
taven el primer dia: que ens explicaran? El
segon dia: que els haura passat avui? El
tercer dia: com s’ho fan per saber tantes
coses dels ciclistes...? 1 aixi, dia rera dia.

Es a dir, cada dia hi havia un interrogant
que elsmotivavaielsengrescavaa treballar,
no només continguts conceptuals sind
també actitudinals.

El treball en petit grup €s fonamental.
Cal llegir el diari i treure’n la informacio
que els téenics expliquen i contrastar-la
amb la que expliquin els companys.

Cal escoltar la radio 1, potser, no només
dins |’aula, sind en horari extraescolar. Cal
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organitzar el grup classe perque cada dia
uns se’n responsabilitzin. Com us podeu
imaginar, ningt no deixa de fer-ho.

Per acabar, tamb¢ hi ha un altre fet
motivador: ¢l coneixement de la bicicleta:
les seves parts, el seu vocabulari... i per que
no? també en el pati de 'escola es pot
organitzar una petita cursa de bicicletes.

Totes prou motivador i els resultats son
sens dubte positius. I no cal explicar la
rebuda que fan al company o companya
que ha fet de periodista quan torna. Tot son
preguntes, expectatives...

Som un equip: l'aspecte huma de
I’experiéncia

Després de I'explicacio de la part més
pedagogicaiorganitzativade l'experiéncia,

cal parlar de la ra¢ per la qual podem afir-
mar que érem un equip.

Des del primer moment es va trencar el
binomi mestre-alumne de cada escola per
convertir-nos en mestres 1 alumnes que
comparteixen una experiencia.

Per guanyar una cursa, els ciclistes han
de treballar sempre en equip. Aquesta va
ser la primera llico que varem aprendre i
aplicar durant tota la setmana, tant entre
mestres, com entre mestres 1 alumnes. Aixi
doncs, els interrogants del primer dia van
desapareixer de seguida. Ho comentavem i
ho compartiem tot (finsi tot, alguna vegada
a I'hora de dinar vam haver de compartir
I'entrepa per manca de vitualles).

Malgrat que a estones les feina era feixu-
ga (quatre transmissions diaries, entrevis-
tes, ...), sempre hi havia il.lusio per fer més
coses i no trobavem a faltar les estones
[liures que no teniem (els nens I'nltim dia
deien: 'només hem tingut mitja hora lliure
el dijous en tota la setmana'; aixo si, ho
deien amb cara somrient!).

Sempre era festa per a nosaltres i, fins i
totla darreranit, I'Oriol, la Raquel i I'Alexis
ens varen obsequiar amb petites represen-
tacions teatrals; nosaltres feiem els anuncis.

Lavivenciaés molt dificil de transmetre,
pero, perque us en féu una petita idea, va-
rem sentir la necessitat de tornar-nos a
trobar un cop acabada la setmana per com-
partir un bon berenar i intercanviar les fo-
tografies mentre recordiavem les estones
compartides.



Esva trencar el binomi mestre-alumne de cada escola

per convertir-nos en mestres i alumnes que comparteixen

una experiencia

Valoracio de |'experiéencia

A la pregunta: ';Que has aprés durant
aquesta Setmana Catalana de Ciclisme,
com a representant de les escoles que par-
ticipen en el projecte “Pedalejant les
comarques”?', els alumnes van respondre:

A.

* “Com viuen els ciclistes i que mengen.

* Com ¢s una cursa per dins.

* El seu treball d'equip.

* Que fan els periodistes de la Setmana
Catalana.

* Com ¢s la vida dins d'una cursa com
aquesta.

* Com hem viscut nosaltres, com hem
treballat, com hem compartit els nens i
els grans.

¢ Heaprescoses de comarquesivocabulari
tecnic que es fa servir en una cursa de
ciclistes.”

B.

“A mi, aixo de la Setmana Catalana de
Ciclisme m'ha semblat bé, sobretot pels
que hi havien d'anar, en aquest cas: I'Oriol,
I'Alexis i la Raquel.

“"També a les escoles dels nens que hi
van, perqué aixi poden treballar aquest
tema com els altres que segueixen la cursa.

"Jo he aprés molts mots que no coneixia
com: pilot, escapat, etc. Vaig poder coneixer
I'Inaki Gaston i el Perico Delgado. Aquesta
cursa, a més d'ensenyar coses a les escoles
ials nens, va ser molt emocionant, sobretot
al port de la Mussara i el Tinel del Cadi.
Després d'aixo, a part d'anar darrera el pilot

ja no ens quedava res per fer. Només us
volia dir que si alguna vegada us passa el
que m'ha passat a mi, no ho desaprofiteu,
perque €s una de les coses més maques i
emocionants de la vida. Després d'aixo ja
no queda res per fer.”

C)

“Jo he aprés molta més relacié amb el
ciclisme. També una part de la vida d'un
periodista. Serrepresentant de lateva escola
no €s tan dificil, a part d'haver elegit la teva
escola. Has de parlar bé el catala, també
saber escriure'l. Expressar-te tant com
puguis, no quedar-te en blanc davant del
microfon.

“He viscut un munt de coses i també les
he apres. He apreés a parlar molt més el
catala; m'he sabut expressar amb un ciclis-
taestranger. He aprés a viure cada dia en un
lloc diferent.”

Els mestres diem: no hi havia alumnes ni
mestres, sind set persones que compartien
el treball, els entrebancs i les sorpreses de
cada dia. Parafrasejant I'Alexis, I'Oriol i la
Raquel: si teniu l'oportunitat de fer l'ex-
periencia, no la desaprofiteu, perqué és una
de les coses més maques i emocionants que
hem viscut com a mestres.
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Demostra
als teus alumnes

El Tibidabo tofereix una ocasié unica d'organitzar
I'excursic més sana i divertida
Preu Especial Escolar: 1,200 ptes. (40% de descompte) FENTRADA COMPLETA
per a us il-imitat de totes les atraccions | per 300 ptes.
| (50% de descompte) la visita a |'esgarrifos Pasaje del Terror
MNoves sensacions com HURAKAN, La possibilitat d'encarregar
un menu o de fer un picnic en el parc | el millor
R PA” record: una foto de tota la classe de reqal

“E co[(‘g:P Aquest any, a mes, podeu completar la vostra excursio

'
¢ visitant per primera vegada LA TORRE DE COLLSEROLA
dﬁ ?/ Un ascensor pancramic totalment envidrat us portara
o( ¢ fine al mirador des d'on contemplareu un paisatge
magnific a 560 m d'altura sobre el mvell del mar.
Preu Especial Escolar: 350 ptes
Porta els teus alumnes al Tibidavo, Descobrex
amb ells el mes divertit de la llei de la gravetat

Parc d'Atraccions Tibidabo . Pga, del Tibedabo, 3-4
Tel (933211 79 49 - Fax (93) 211 21 11 - 08023 Barcelona La Muntanya Magica

560 metres sobre el nivel del mar, Visita opcional.



Diferents corrents psicologics plan-
tegen que la interaccio del nen amb el
medi promou el seu desenvolupament i
el seu aprenentatge. Les autores inves-
tiguen la qualitat i la quantitat de la
interaccio adult-nen a la Llar d'Infants
tal Parvulari per millorar les condicions
de l'accio pedagogica basant-se en una

informacio real.

Interaccio adult-nen a l’escola infantil

C. Angel
M. Bigas
R. Carrio
B. Moll

Facultat de Ciencies de I'Educacio

de la Universitat Autonoma de Barcelona.

Introduccio

Tothom coneix la importancia de I'etapa
educativa previa a ['escolaritat obligatoria
per a I’establiment de les bases del desen-
volupament dels infants. La majoria de
corrents psicologics consideren els primers
anys de I'individu com un periode clau en
el seu desenvolupament. Bower indica que
“la primera infancia és un dels periodes
més critics del desenvolupament huma i
que, durant aquesta etapa, s estableixen les
habilitats motrius basiques de "home, es
completa de fet el desenvolupament per-
ceptiu i es posen les bases de les habilitats
cognitives que arribaran a constituir
Iintel.lecte huma™ (Bower, 1983, 2).

Com es produeix aquest desenvo-
lupament tan considerable? Hi ha autors,
com Vigotsky, Wallon i Bruner, entre
d’altres, que consideren que els processos
d’aprenentatge que fan els nens tenen una
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tracta de simples copies, siné que cada in-
fant aporta una nota personal al problema
d’organitzacié tempo-espacial” (Mira
Stambak, 1984, p. 25). En estudiar la dina-
mica dels intercanvis s’observa que les
seqiiencies s organitzen a partir de 1’accio
d'un d’ells i que immediatament, entre
tots, adopten un projecte comu. En la
realitzacio d’aquest projecte, els processos
d’imitacid provoquen ["activitat comuna i
cada un pot imitarisecrimitadoren diferents
actuacions.

En les situacions escolars, a més de la
interaccio entre els infants, que es produeix
en relacié a les activitats organitzades o
espontanies, cal considerar la interaccio
amb "adult. L adult t€ un paper essencial
en I"adquisicio, per part dels infants, del
llenguatge com a instrument de comuni-
cacio, d’informacio, de coneixement, de
transformacio de la realitat. Segons Schaffer
(1989), I'adult exerceix, generalment, amb
les seves emissions verbals, una funcio de
control i de regulaci6 de la conducta del
nen, encara que sigui d’una forma indirecta
—permitja de preguntes o suggeriments—
i no per mitja de prohibicions o ordres.
L adult busca la socialitzacio de I'infant.
Aquest procés es realitza en un context
interactiu i €s de naturalesa interactiva i al
llarg del qual hi ha una progressiva
modificacio de laconducta dels participants.

Tenint en compte, doncs, la importancia
de la interacci6 a I'escola, és important de
tenir informacio de la situacio a les aules,
de veure quanta i quina és I'atencio que
reben els nens i nenes i la influéncia en ¢l
seu desenvolupament lingiiistic i cognitiu.

Objectius

Eltreball es proposa estudiar la incidéncia
de I'adult en la interaccio no verbal i verbal
dels nens i nenes en el marc de 'escola
infantil: llar d”infants i parvulari.

Els objectius especifics son:

1. Estudiar les formes de comunicacié
noverbal i verbal i les formes de participacio
social dels infants de dos i quatre anys a la
llar d’infants i al parvulari.

Pretenem saber si hi ha diferéncia de
comunicacio entre ells i en que consisteix
la diferéncia, en quatre tipus de situacions
diverses:

A. El mestre interactua amb unsol infant.
en situacio diatica.

B. El mestre interactua amb I'infant ob-
serval quan aquest €s en un grup

C. El mestre interactua amb la resta del
grup on ¢s el nen o nena observat.

D. El mestre no interactua amb |"infant
observat ni amb el seu grup.

2. Estudiar les formes de comunicacio
noverbal delsadults mestres ambels infants
observats, a les situacions A 1 B.

Metodologia

La metodologia emprada ha estal
I"observacié directa dels subjectes a I"aula,
amb el suport de I'enregistrament en video

de diferents situacions.

I ’estudi s ha fet en una mostra de 30



subjectes, distribuits en dos nivells de la
segiient manera: 15 son de llar d’infants i
tenen una mitjana d’edat de dos anys i els
altres quinze son de parvulari i tenen una
mitjana d’edat de quatre anys.

La seleccid dels infants es va fer seguint
els segiients criteris:

* que a cada grup hi hagués un nombre
semblant de nens i de nenes;

* que la diferéncia entre les dates del
naixement for minima;

¢ que entre els infants seleccionats hi ha-
gués representacio de les dues llengiies.

Condicionats per la llargada de I"article
presentarem nomes els resultats que fan
referencia al grup de dos anys.

Resultat referents a la llar d’infants

a) En relacio a les categories de ’adult:

* Hi ha molt poques situacions A i B i
bastants C i D.

* Hihamés nens ensituacio A i més nenes
en situacio D.

* Sembla que els nens demanen mes
atencio individualitzada que les nenes i
més els nens castellanoparlants que els
catalanoparlants.

b) En relacio als infants:

En relacio als intercanvis no verbals,
podem constatar que:
* Predominen les mirades (que es donen
quasi sempre) i els gestos (que es donen
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en gran nombre de casos).

* Hi ha pocs somriures a A i alguns a B, C

i'D;

* Es donen alguns contactes fisiques a A,
B CiD

* Esdona més intercanvi no verbal a B que
aA.

* Laprogressio és: D> B> C > A.

En relacio als intercanvis verbals, podem
ressaltar el segiient:

* Entoteslessituacions els infants utilitzen
molt més la llengua catalana que la cas-
tellana, encara que hi ha més nens que
tenen la llengua castellana com a llengua
familiar.

* A B ecls infants parlen gran nombre de
vegades i a C i D es donen bastants
situacions en qué no parlen. En situacio
A, molts no parlen.

* Poques preguntes en totes les situacions

* Bastants respostes tancades a B.

* El tema sobre el qual quasi sempre es
parla €s el de les activitats de I'escola.

* A D es dona una diversitat més gran
d’intercanvis.

* Laprogressio és: B>D > C > A.

En relacio als interlocutors del nen:

* L’adult ho és sempre a A i B, moltes
vegades a C i bastants a D.

* Els altres infants ho sén a C i D.

* EI grup es manté sempre.

* A Chi hamolta riquesa de relacid amb el
grup.

* Hi ha més comunicacio amb grup que
amb nens en particular i més amb nens
que amb nenes.

Enrelacio ales conductes de participacio
i interaccio social dels infants podem co-
mentar que:

* Als 2 anys ja es dona molta activitat
associativa.

* L’activitat associativa es dona molta A
i Bibastanta CiD.

* L’activitat paral.lela es dona gran nom-
bre de vegades a C.

* L’activitat solitaria es dona bastant a D.

* A AiB col.laboren i segueixen.

* A D es donen intercanvis de compartir,
imitar, col.laborar, demanar, scguir.

Algunes consideracions

- Hi ha reciprocitat comunicativa entre
la mestra i els infants en situacio A i B. Es
donen:

* Alguns somriures.

* Algun contacte fisic.

* Us exclusiu de la llengua catalana de la
mestraius prioritari per part de I’infant.

* Preguntes tancades de la mestra i res-
postes breus de I'infant.

* Prioritat del tema escola per part de la
mestra i de I'infant.

Importancia dels intercanvis no verbals
de "adult:

e L’adult se serveix molt de la comuni-
cacid no verbal. Els seus intercanvis
verbals queden recolzats en intercanvis
no verbals.

* L’adult s’adapta a les necessitats dels
nens i nenes 1 utilitza més recursos no
verbalsalallard’intants que al parvulari.



Funcido d’aclariment i de control per part
de "adult:

* La funcié d’aquesta comunicacid no
verbal pot ser aclarir, donar conceptes i
ordres als nens de manera més ente-
nedora.

* Amb la seva comunicacio verbal I'adult
exerceix una funcio de control sobre la
conducta dels nens amb suggeriments
directes o indirectes: preguntes tancades,
propostes, valoracions positives.

Diversitat de possibilitats obtingudes a
cadascuna de les situacions A, B, C, D:

* La situacio A, en la qual el mestre
interactua amb un sol infant en situacio
diatica, afavoreix el dialeg verbal amb
I’adult, el contacte exclusiu amb ell i
I"as exclusiu de la llengua catalana.

* La situacio B, en la qual el mestre
interactua amb I'infant observat quan
aquest esta en un grup, possibilita més
dialeg amb I'adult i més comunicacio
verbal.

* Les situacions C i D, en les quals el
mestre no interactua amb I'infant ob-
servat, faciliten la seva interaccio amb
els companys. El fet de no ser el focus
d’atencio del mestre li permet aconseguir
més habilitats 1 competéncies socials,
com ara col.laborar, compartir, etc.*

* Agraiments: El treball de recerca s™ha fet amb
I"ajut econodmic de DGICYT, i amb la col.la-
boracic d’E. Flaquer (beciaria de la CIRIT) i del
Patronat Municipal de Guarderies de Barcelona, i
de les escoles Bellaterra, Gespa, La Fontana 1
Nenes i Nens.
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Els Hibres Barcanova son uns llibres amens 1 ben presentats,
coherents amb el curriculum del Departament d'Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya, i adequats a les caracteristiques dels
alumnes, que fomenten la curiositat i les ganes daprendre,
consoliden els aprenentatges basics i potencien el treball sistematic.

Els libres de Talumne de cada una de les arees van acompanyats per
unes propostes didactiques innovadores, que tenen com a objectiu
primordial facilitar la tasca dels mestres davant dels nous
enfocaments que suposa la Reforma.

Material elaborat per equips Iprufessi{:nzlls competents, en total
sintonia amb Pesperit de la Reforma i amb el ferm desig d'afavorir
que cls mestres puguin sentir el goig d'ensenyar i, daquesta manera,
siguin capacos de desvetllar en els alumnes el plaer daprendre.

COUNTERFORT IN




Ara que ja esta en marxa la Reforma
—vrelativament—ens caldra veure com
s'incorporatot plegat a cada escola ide
quina manera es reflecteix en la tasca
de cada dia. El coneixement del medi
resulta un eix imprescindible del curri-
culum que haurem d'analitzar i revisar
sovint, sivolem assumir el compromis

de renovar l'escola en profunditat.

Ciencies socials i Reforma: el medi a l'escola

Jiulia Costa i Coderch

E.P. "El Samonta"
L'Hospitalet de Llobregat

Una area conflictiva?

El curriculum de coneixement del medi
hasofertenel transcurs de la sevaelaboracio
diferents canvis, i aix0 no fa res més que
palesar una certa problematica en aquest
punt. Ben segur que en qualsevol taula
rodona sobre els continguts i objectius pro-
posats sorgirien dubtes i diferéncies entre
el professorat, tant a I'hora de jerarquitzar
conceptes com en ¢l moment d'interpretar-
los d'una manera o altra. El primer disseny
curricular presentava una tematica forga
diferent de la definitiva, i aspectes conflic-
tius, com ara el paper i continguts de la
historia, poden provocar, crec, debats i co-
mentaris entre els mestres, aixi com dife-
réncies evidents a I'hora de concretar-se
damunt de les unitats de programacio.

Molts i moltes mestres ens preguntem si
veritablement la Reforma representara un
canvi substancial en tot allo que ja es
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treballava a 'escola. El canvi i la dinamit-

zacio d'aquesta area. com de tot el que es
faci des d'ara, deptn abans que res del
mateix professorat i, per tant, caldra esta-
blir unes linies d'actuacié a partir del
Projecte Educatiu i del Projecte Curricular.
Es clar que ens podem trobar amb el perill
evident de la pressa, de la comoditat que
representa el fet de poder disposar de
materials ben editats, a través de les edito-
rials convencionals, i aix0 no tindria mes
importancia —ans al contrari— si els tex-
tos fossin escollits amb cura i complemen-
tats amb molts altres elements de tota mena.
Pero hi haura continguts que no podran
recollir-se en cap text editat ja que forma-
ran part del medi concret on s'insereix
l'escola i, per tant, sempre fara falta el
treball personal de l'equip de mestres.
Existeix el risc que aquesta area no acabi de
trobar ¢l seu paper definitiu i seriés —ben

programada, meditada a bastament, se-
glienciada amb cura— en el conjunt del
curriculum.

L'elaboracio d'unitats de programacio
globalitzades ha d'incloure totes les possi-
bilitats que una tematica determinada ofe-
reix, iels aspectes socio-culturals no poden
anar separats de tots els altres. L'ctapa
d'educacio primaria, malgrat que treballi
un nivell basic de tots els aprenentatges,
presenta la dificultat d'haver d'oferir-los
d'una manera interrelacionada, adequada a
I'evolucio dels nensiles nenes i, ben sovint,
les coses mcs senzilles, en aparenga, son
les més complexes de concretaren larealitat.

Els eixos transversals del curriculum
i 'area de coneixement del medi

Es fa dificil parlar del coneixement del
medi separant els aspectes socials i cultu-
rals dels naturals, sobretot en els cicles
inicial i mitja. De fet. pero, els materials
editats, en gencral, presenten ja una
globalitzacié tematica. Aixi mateix, el
coneixement del medi recull, per les seves
caracleristiques, molts aspectes dels
anomenats eixos transversals del curri-
culum. Aquests eixos seran, ben segur, els
que donaran a l'area una visio més actual i
renovada, i una ober-tura cap a continguts
més amplis i diver-sificats, de gran
importancia per a la for-macio integral de
'alumnat.

Ara bé, hiha també un risc evident en tot
aixo. L'escola rep una veritable allau de
propostes, informacions, propagandes,



Si volem que alguna cosa canvii, amb la Reforma, el coneixement
q 8 .

del medi ens ha de dur a contemplar la realitat d'una manera nova, adaptada a

l'actualitat, i amb una visio de futur progressista i dinamica.

projectes i materials de tota mena, sovint
relacionats amb els eixos transversals i
amb les arees de coneixement del medi.
Aquests materials son desiguals, molts d'ells
arriben a través de les institucions, encara
que poden venir també dels llocs més
inversemblants. La seleccio d'aquesta docu-
mentacio €s una tasca feixuga, que es pot
canalitzar a través d'algunes persones con-
cretes del claustre que ho vulguin assumir
0,siaix0no és possible, limitar-se aarxivar-
ho d'alguna manera rapida i practica, que
possibiliti la seva recerca en el moment
adient.

Els eixos transversals que destaquen les
publicacions sobre continguts de la Refor-
ma son, entre d'altres: el consum, l'educacio
peralasalut. I'educacio viaria, la tecnologia
de la informacio, la diversitat intercultural,
la no discriminacié per raons de sexe.
I'educacié ambiental, per la pau i el desen-
volupament, etc. Alguns d'aquests eixos
s'han anat treballant ja, fins ara, a moltes
escoles, enalguns casos fins i tot de manera
sistematitzada, i han generat gran nombre
d'experiencies. A part d'aquests eixos cada
escola pot determinar la necessitat d'afegir
al curriculum aquells altres que cregui
convenients, segons les caracteristiques dels
centres, dels alumnes, de la societat con-
creta en que esta inserida. Caldra, a través
dels moviments de mestres, centres de
recuros, etc. anar apleganttota la informacio
—molt nombrosa— dispersa i sovint hete-
rogenia, sobre tota aquesta tematica i ela-
borar seqiienciacions coherents aplicables
a alumnes concrets.

Per exemple, en parlar del barri o de la

localitat, ara, no podrem perdre de vista
I'atencio a la diversitat —problematica im-
migratoria, cultura gitana, com s'accepten i
integren en el barri de 'escola els nens i ne-
nes amb problematiques concretes, etc.—,
de manera que el propi medi eixampli els
seus horitzons més enlla d'unes botigues o
d'unaseried'elemnents familiars i coneguts.
Al mateix temps caldra dissenyar activitats
previes, d'avaluacio inicial, que ens per-
metin copsar la percepcio del barri o de la
localitat que tenen els nenes i nenes, per
poder entrendre d'on partim i en quins es-
quemes ens podem moure, si €s que volem
aconseguir que l'aprenentatge sigui
significatiu.

Una nova manera d'observar
el mén

Sivolem que alguna cosa canvii, amb la
Reforma, el coneixement del medi ens ha
de duracontemplar larealitat d'una manera
nova, adaptada a l'actualitat, i amb una
visio de futur progressista i dinamica. No
es tracta tant, doncs, d'incorporar continguts
massa diferents de tot allo que ja hi havia
l'estudi del medi proper compta amb una
llarga tradicio pedagogica a les nostres
escoles— sino de recollir el que teniem i
adaptar-ho a una visi6 més adequada a
I'esperit de la Reforma.

En primer lloc, caldria revisar si el que
s'havia treballat abans continua essent
significatiu per als nens i les nenes d'avui,
i enriquir els materials amb aportacions
globalitzadores que ens acostin més a la
societat actual. De la manera com s'han
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enfocat els materials de la Reforma sembla
que existeixi una preocupacid excessiva
per I'elaboracio acurada de seqiienciacions
i tercers nivells de concrecio, perod aixo no
hauria d'angoixar ningui, sino al contrari,
esperonar cada claustre en la recerca del
seu propi camide treball, iconvertir la pro-
gramacio en unaactivitat enriquidora, parti-
cipativa i saludable.

Enaquestaareaenconcret—onen deter-
minades unitats de programacié globalit-
zades que incloguin continguts relatius al
medi social i cultural— potser hauriem de
partir dels procediments i de les actituds,
més que no pas dels conceptes. Crec que el
sol fet de prendre una opcié o altra ja
determina un cami més renovador. Encara
que existeix poca tradicio en aquest sentit,
I'opcio de triar les actituds, valors i normes,
com a cix vertebrador de la programacio de
I'area pot resultar un estimul més per al
professorat innovador.

Lamissio del mestre o la mestra haura de
ser d'ajudar a donar significats nous als
esquemes que els alumnes ja han construit
d'alguna manera. Les activitats han de ser
motivadores, reptes intel.lectuals per als
alumnes, i funcionals, és a dir, que, a poc a
poc, aconsegueixin que l'alumne pugui
aprendre per ell mateix, i aplicar allo que ha
apres a diferents circumstancies de la seva
vida. Ha d'arribar a tenir un concepte d'uni-
versalitat, entendre el procés constant de
canvi 1 sentir-se solidari d'un mon cada
vegada m¢s petit i conegut. Els mapes i
planols, sovint infrautilitzats, sén uns
instruments més per comprendre la realitat
i estimular la curiositat. La indagacio

historica senzilla ha de portar, també, a
entendre el valor de la diversitat cultural i
a fomentar processos d'empatia a un nivell
moltampli. Les noves tecnologies aplicades
al mon de la informacio hauran d'arribar a
I'escola, per tal de donar-nos una visio meés
completa i objectiva de la realitat.

Escola i medi proper

En aquests darrers anys s'ha partit, en
aquesta area, del medi més proper als
alumnes —barri, carrer, localitat, comar-
ca— 1 aquest fet ha estat positiu, ja que
tenia el seu origen en una situacio prévia
determinada, amb un tipus de matéries ple-
nes d'abstraccions. Evidentment, l'analisi
del medi proper i ¢l seu coneixement con-
tinuaran comptant amb un paper important,
vertebrador de les ciencies socials, en
I'escola d'avui. Pero cada vegada es palesa
més la necessitat de donar als nens i nenes,
com m¢s aviat millor, instruments que els
ajudin a entendre aquest mon interde-
pendent, que els arriba a la saleta de casa,
sobretot, a través de la televisio.

La grandaria del nostre mon s'ha re-
lativitzat molt i el sentiment de solidaritat,
el respecte per la diversitat de tota menaiel
reconeixement de la responsabilitat de ca-
dasca envers la Humanitat en general
haurien d'omplir de continguts significatius
la tasca de l'escola.

Ara be, no és possible sentir-se solidari
i responsable envers tothom sense com-
prometre's d'alguna manera amb allo que
tenim més a prop. Peraixo continuen essent



valides les propostes didactiques sobre
I'entorn immediat, eixamplant una mica els
horitzons amb realitzacions practiques, com
ara correspondéncia escolar amb nens i
nenes d'altres llocs. intercanvis d'infor-
macio, treballs puntuals sobre el Tercer
Mon, etc.

L'atencio a la diversitat ens ha de fer
adonar d'un fet evident. Els alumnes de
families amb un nivell cultural mitja,
estructurades, sense problemes economics,
vénen amb una scrie de coneixements
previs, sobre el medi, molt amplis. Hi ha
moltes coses que s'expliquen i comenten a
les cases on es dialoga normalment amb els
infants; en aquestes families sovintes viatja
i es fan visites i sortides de tota mena. En
aquests casos es pot arribar a tenir, des de
molt petit, una xarxa logica i correcta
d'informacions diverses. En canvi, son els

nens i nenes amb més dificultats aquells
que tenen menys recursos personals 1 uns
coneixements —sobretot de caire teoric—
més pobres. Aquest fet, encara que no ¢és
nou, ha de replantejar-se a les escoles amb
molta seriositat, i assumir el paper de su-
plencia que sovint ha de fer el centre
educatiu.

Entre el realisme i la utopia

L'area de cieéncies socials contribueix,
molt directament, a fer-nos adonar de la
problematica general de 1'educacid. Per
aixo es fa molt necessari situar de nou el
paper de l'escola i de les mestres i els
mestres, reivindicar que no se'ns demani
m¢s del que raonadament podem arribar a
fer, aconseguir la revaloracio de la profes-
si6 d'ensenyant, incidir tant com es pugui
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en les decisions de caire administratiu i ela-
borar, des dels centres, projectes curriculars
que recullin les necessitats concretes de
cada escola, posant al'abast del professorat
els materials que calguin per al desen-
volupament d'unitats de programacio ben
estructurades.

Els aspectes tecnics 1 materials no ens
han de fer oblidar, pero, la finalitat especi-
fica, a llarg terme, del procés educatiu: la
formacié de persones amb un bon nivell
d'autoestima, capacitades per emetre judicis
critics i constructius davant dels conflictes
socials, ique respectin laconvivéncia demo-
cratica i els valors morals, étics 1 socials,
inclosos en la Declaracio dels Drets Hu-
mans, | tots aquests aspectes estan molt
relacionats amb les ciéncies socials.

Encara que la realitat de les nostres
escoles és molt diversa, hi ha aspectes
determinats que poden estimular la reflexio
personal sobre el tema, com també el debat
posterior. N'apuntaré només alguns:

I. L'avaluacio dels procediments i acti-
tuds hauriade generar experiénciesitreballs
aprofundits, si es vol fer d'una manera
correcta. Les técniques d'estudi i de treball
s'haurien d'iniciar amb l'escolaritzacio i
tenirun seguiment acurat. La memoritzacio
comprensiva ha de recuperar el seu lloc en
les activitats de ciencies socials.

2. Laparticipacio en grups d'ensenyants,
entitats culturals, associacions de tot tipus,
debats, etc., d'una manera activa, contri-
bueix adesvetllarlail.lusié iles esperances
en una professid que no esta passant ara,

precisament, el seu millor moment.

3. Les sortides, excursions, visites, son
un instrument molt important a dins de les
ciéncies socials, pero cal revisar-les en
profunditat. programar-les amb logica i
envoltar-lesd'unes condicions que les facin
comodes, viables i enriquidores per als
alumnes i tamb¢ per al professorat. En cls
darrers anys s'’ha donat una reaccio —ex-
plicable, per altra banda— a fer una mena
d'activisme acumulatiu, i aix0 ha generat
una oferta important, no sempre de prou
qualitat.

4. L'interes per l'actualitat politica, so-
cial, cultural, afavoreix el treball a l'aula.
Es dificil parlar o educar sobre alld que no
es coneix o que ens ¢s indiferent. Aixi
mateix, per tal que l'aprenentatge sigui
significatiu caldra saber el que veuen i
viuen els alumnes a través dels mitjans de
comunicacio, essencialment, ens agradi o
no, de la televisio. El treball sobre l'ac-
tualitat, conflictes bel.lics, desigualtats
socials, etc. és compromes, i €s en aquests
temes on es fa encara més necessari el
debat, el consens iel treball d'equip entre el
professorat.

5.Elmon es troba en una epoca de canvis
i les unitats elaborades han d'oferir la
flexibilitat suficient per adaptar-se a noves
visions i recollir aportacions futures. La
historia i la geografia convencionals es
troben també en un procés de reconstruccio,
¢l concepte de "ciéncies socials" €s molt
ampli, i calen noves lectures dels vells fets,
com també estudiar amb atencio molt
acurada aspectes que fins ara no havien



La finalitat especifica del procés educatiu és la formacio

de persones amb un bon nivell d'autoestima, capacitades per emetre judicis
]

critics i constructius davant dels conflictes socials

tingut la rellevancia necessaria: vida
quotidiana, paper de la dona en la societat,
multiculturalitat... El procés de progra-
macid, en general, ha d'ésser dinamic i viu,
i hauriem d'assumir la necessitat de revisio
periodica del treball dut a terme i dels re-
sultats aconseguits, a través dels processos
avaluatius coherents.

Bibliografia

He indicat solament alguns textos de
caire general. De cara a la practica i al
treball dels mestres, cada dia veig més
necessaria, en aquesta area concreta, I'exis-
tencia d'un manual recopilador i util —amb
teoria, suggeriments didactics, exercicis,
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etc.— com ara el que ha publicat darrera-
ment Grad sobre 1'area de Llenguatge.

R. BATLLORIL, J. PAGES | M. PONS (recop.),
Actesdel 2n. Simposium sobre l'ensenvament
de les Ciéncies Socials, Eumo, Vic 1991.

L. LALIENA, SANCHEZ, T., Propuestas de se-
cuencia. Conocimiento del Medio, MEC y
Escuela Espanola, Madrid 1992,

CATALUNYA GENERALITAT. Departament
d'Ensenyament, Educacio Primaria: curri-
culum, Generalitat de Catalunya, Barcelo-
na 1992,

Luc, )., Didactica de la geografia en la escue-
la primaria, Morata y MEC, Madrid 1989.



XV Premis
BALDIRI REIXAC

D'ESTIMUL A L'ESCOLA CATALANA

VEREDICTE 1992-93

FUNDACIO
JAUME |

Dotacio total: 10.650.000 ptes.

PREMIS A
ESCOLES

12 premis de 500.000 ptes.
cadascun

C.P. MESTRE EMILI LUNA,
d'Alginet (La Ribera Alta)
INSTITUT DE FORMACIO _
PROFESSIONAL MONTSIA,
d'Amposta (Montsia)

C.P. SALVADOR ESPRIU,

de Badalona {Barcelonés)

ESCOLA PUBLICA CARLES DE_
FORTUNY, d'Esponella (Fla de I'Estany)
ESCOLA PUBLICA MESTRES
MONTANA,

de Granollers (Valles Oriental)
COL-LEGI EPISCOPAL MARE DE DEU
DE L'ACADEMIA, de Lleida (Segria)
COL-LEGI PUIGBERENGUER

de Manresa (Bages)

ESCOLES BRESSOL TABALET |

LES FIGUERETES,

de Matarg (Maresme)

C.P. D'EDUCACIO ESPECIAL ELS
ANGELS, de Palamos (Baix Emporda)
C.P. MAS D'ESCOTO,

de Riba-roja de Turia (Camp de Turnia)
C.P. BENVIURE,

de Sant Boi de Llobregat (Baix Liobregat)
C.P. LOLA ANGLADA,

de Tiana (Maresme)

PREMI A
MESTRES |
PROFESSORS

1 premi dotat amb 800.000 ptes.
en total, que es distribueixen
com segueix:

400.000 ptes. al treball
guardonat, i 400.000 ptes. de
subvencio per a contribuir a la
seva edicio.

Ha estat atorgat al treball:

EL PLA DE MALLORCA.
DIDACTICA PER A L'ESTUDI
DE LA COMARCA

Els autors del qual sin:
Antoni Ballester Vallori
Miquel Grimalt Gelabert
Joana M® Petrus Bey
Raquel Rodriguez Gomila,
de Calvia (Mallorca)

Es un estudi dirigit a alumnes dels
darrers cursos de Primaria i primers de
Secundaria Obligatoria que pol servir
com a model per al coneixement de
l'entarn més immediat. L'obra aplega
molta informacio com a base de
consulta dels alumnes i del professorat i
ofereix alhora una amplia gamma de
pautes per a generar activitats
d'ensenyament-aprenentalge.

PREMIS ALS
ALUMNES

50 premis en lots de llibres per
valor de 75.000 ptes. cadascun,
i un premi especial de 100.000
ptes. a un treball sobre les
Bases de Manresa realitzat per
alumnes de 12 anys en amunt

PARVULARI | CICLE INICIAL

El paper reciclat a parvulari.
Alumnes de parvulari. Escola
Puigberenguer, de Manresa

Endevina quin animal és, Alumnes
de parvulari. C.P. Monsenyoer Gibert
de Sant Fruitos de Bages.

Explicar contes amb un codi de
colors. Alumnes de parvulari
Escola Bressol Les Figueretes,
de Matard

Diari de la classe: la pluja.
Alumnes de 1r. dEGB. Escola
Santa Maria d'Artes, d' Artes.

Les erugues. Alumnes de 11
d'EGB. C.P. Lionana, de Sant
Viceng de Torelld

Els sentits. Els titelles. Alumnes
de parvulari, 1r.i 2n. 'EGB. Escola
I'Espill, de Manresa




CICLE MITJA
Els aliments. Alumnes de 4. JEGB.

C.P. Ciutat de Reus, de Reus.

El Delta de I'Ebre. Alumnes de 41.
d'EGB. Escola Montsant, de Reus.

Es veritat o és mentida?. Alumnes
de 4t. dEGB

L'ordinador xatarder. Alumnes de
5& d'EGB. C.P. Monsenyor Giberl,
de Sant Fruitos de Bages.

Qui parla...? escoltal. Alumnes de
5& d'EGB. Collegi Mare de Déu del
Carme, de 'Espluga de Francoli

El riu Segre. Alumnes de 5¢ d'EGB
C.P. Joc de la Bola, de Lleida.

Treball sobre les campanes, amb
motiu de la diada de Santa
Cecilia. Alumnes de 5¢ d'EGB.
Collegi public de practiques, de
Tarragona.

Sense oblidar el passat, fent
present cap el futur. Alumnes de
5& d'EGB. C.P. Platero y yo,
d'Aldaia.

La Vall d'Uixo. Alumnes de 5e
d'EGB. C.P. La Moleta, de |a Vall
d'Uixo.

CICLE SUPERIOR

Us del catala a la Pobla de Lillet.
Alumnes de 6& d'EGB. C.P. Lillet a
Guell, de La Pobla de Lillet.

De la Prehistoria a la

Reconquesta. Alumnes de 6¢ d EGB.

C.P. Dr. Fortia Sola, de Torella.
Grup de treballs de Ciéncies
Socials. Alumnes de 6&i7é& d'EGB.
Escola Montsant, de Reus.

Els contes: El nostre homenatge
a Joan Amades. Alumnes de 6& i
7& d'EGB. C.P. Baltasar Segu, de
Valls.

La importancia del suro a
Palafrugell. Alumnes de 7& d'EGB.
Escola Vedruna, de Palafrugell.

La industria a Vilanova i la Geltru.
Alumnes de 7& d'EGB. Escola
Cossetania C.P. de Vilanova i la
Geltri

18 contes mobils. Alumnes de 7é i
8é. C.P. Pius Xllg, de Cornella de
Liobregat.

Grup de treballs de Ciéncies
Socials. Alumnes de 7& | 8¢ d'EGB.
Escola Vedruna, de Girona.
Col'lectiu de treballs de 7& i Bé.
Alumnes de 7& i Be d'EGB. C.P
Segimon Comas Codinach, de Sant
Quirze de Besora.

Treball de Toponimia. Alumnes de
8e. C.P. Sant Ramaon, del Pla de
Santa Maria.

Grup de Treballs sobre Reus.
Alumnes de Bé d'EGB. Escola
Montsant, de Reus.

Nit de malsons. Alumnes de 8e.
C.P. Bac de Cerdanya, d'Alp.

La Fira de Sant Miquel. La fruita
catalana. Alumnes de 8& d EGB.
Collegi Mostra Senyora del Carme,
de Balaguer.

Ruta Verdagueriana. Alumnes de
8. C.P. Joan XXI|, d'Els Hostalets
de Balenya.

Juguem? Jocs populars i de
carrer. Alumnes de Be d'EGB. C.P
Rico-Sapena, de Castalla,

Les capelletes: una expressio de
la religiositat a Benicarlo.
Alumnes de 8e dEGB. C.P. Jaume
|, de Benicario.

Evelucio en acetats. Alumnes de
Be d'EGB. C.P. Garganes Foieta,
d'Altea.

PREMI ESPECIAL

Dotat amb 100.000 ptes.

AMB MOTIU DEL CENTENARI
DE LES BASES DE MANRESA

Les Bases de Manresa. Alumnes
de 86 d'EGB. C.P. Flama, de Sant
Fruitds de Bages.

CICLES DIVERSOS

El temps. Alumnes de 1ots els
nivells. C.P. Bisbe Marti, d'El Mila.

Ens comuniguem. Alumnes de fofs
els nivells. C.P. Les Moreres, de Les
Pables.

Adrall, el nostre poble. Alumnes
de 1r. 2n. 4t. i 5&. EGB. Escola
Publica, d'Adrall,

Fem llibres vius. Alumnes de tots
els nivells. C.P. Sant Josep de
Calassang, de Suria.

Mil-lenari de Corbera. Alumnes de
tots els nivells. C.P. Jaume Balmes,
de Corbera de Liobregat

Les nostres escoles son les més
petitones. Alumnes de tots els
nivells dels col-legis publics Antoni
Tous, de Pira; Tirant lo Blanc, de
Passanant i Sant Roc, de Rocafort
de Queralt.

EDUCACIO ESPECIAL

Fem els rétols de I'escola.
Alumnes d'educacic especial. C.P.
Les Aigles, de Mataro.

BUP, COU I FP

Memories sobre el treball del mon
radiofonic. Alumnes de 1r. dE.5.0.
Institut d Ensenyament Secundari,
d'Abrera.

Homenatge a Montserrat Roig.
Alumnes de 1r. de B.U.P. Institut
d'Ensenyament Secundari Merce
Rodoreda, de I'Hospitalet de
Llobregat.

El comte Arnau: mite, llegenda i
literatura. Ruta literaria. Alumnes
de 2n. de B.LLP. Institut de
Batxillerat Alexandre Satorras, de
Matard,

Generacio de corbes fractals.
Alumnes de 2n. de B.U.P

Dos drames sobre el rei Assuer.
Alumnes de 3r. de B.UP.i COU. i
Paisos Baixos. La ciéncia i el
comerg al servei d'un Poble.
Retlexions historiques amb
Catalunya. Alumnes de B.U.P. i
COU. Escola I'Horitzo, de
Barcelona.

La cultura dels aliments. Alumnes
de 3r. de B.U.P. |.B. Montserrat, de
Barcelona.

El trall. Alumnes de 3r. de BUP. |.
d'E. Secundari Pere Barnils, de
Centelles

Treballs de I'area de ciéncies
socials. 15 treballs d'alumnes de
B.U.P. Centre d'Estudis Gresol, de
Terrassa.

Antropologia i cultura popular a
Torrent. Alumnes de 3r. de BUP_ |
BE. Serra Perenxisa, de Torrent.
Analisi de I'alimentacio d'un grup
d'adolescents de la Marina Alta.
Analisi de la relacio entre els
sols, la vegetacio i alguns
artropodes edafics en alguns
ecosistemes de la Marina Alta.
Alumnes de 3r. de B.U.P. |. B.
Historiador Chabas, de Dénia.

Boira, revista. Alumnes de B.U.P. i
COU. Institut de Batxillerat, de
Xabia.

Determinacio experimental d'una
constant universal. Alumnes de 3r.
de 2on. cicle F.P, Institut de F.P.
Guindavols, de Lleida.

Els fruits secs: el Camp de
Tarragona. Alumnes de 5é
administratiu 2n. grau F.P.

|. d'E. Secundari, de
Torredembarra.

JURAT

Carme Alcoverro i Pedrola
Rosa Boixaderas i Saez
Ramon Bosch i Costa
Margarida Cambra i Giné
Josep Gonzalez-Agapito
Antoni Moga i Ferres
Bartomeu Palau i Redon
Roser Ros i Vilanova
Josep Tio i Casacuberta

ACTES DE LLIURAMENT

Premis a Escoles i a Mestres i Professors
10 de juny, dijous. 2/4 de 8 del vespre. Al Sald de Sant Jordi del Palau de la Generalitat.
Es imprescindible una INVITACIO NOMINAL per accedir al Palau.

Premis a ALUMNES

13 de juny, diumenge. Al Casal de I'Espluga de Francoli (Conca de Barbera)
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Educacié intercultural

Contes de tots colors

Inongo-vi-Makome

"Contes de tots colors" és un projecte
organitzat per I'IME de Badalona, a
partir del maig de 1992, que té per
objectiu donar a conéixer als nens i
nenes de les nostres escoles contes de
diferents cultures (gitana, arab, africa-
naicatalana). Undels narradors, came-
runés, explica aqui la seva vivencia del

projecte.

Una llumeta en una nit fosca

De petit, al meu poble de Kribi (Came-
run), ens explicaven els contes al capvespre.
Alla, igual que en molts llocs del tropic, les
nits s’anuncien d’hora. Una mica abans de
les set de la tarda, una immensa i espesa
capa foscas’abatsobre elllogarret, I'envolta
iel converteix enuna mena de presoner fins
I’endema al mati. Durant tot aquest temps,
tot canviava. Els arbres de mangos. els
cocoters, els platans, els bananersi fins i tot
les mateixes cases. projectaven llavors a tot
arreu imatges sospitoses i sinistres que mai
no apareixicn de dia.

Acostumava a ser també el moment que
la selva que comengava immediatament
darrerade les casesiesperdiafinsal’infinit
feia la sensacio que sortia d’aquest infinit
per envair el poblat i voler devorar-lo. Els
baobabs dels afores s’acostaven perillo-



La meva uinica preocupacio era poder aconseguir traslladar-los,

des d’on estiguessin, a l'essencia del misteri de la historia que els anava

a explicar

sament... De vegades un rat-penat planava
al cel i un mussol des de la branca d’un
arbre deixavanotar la seva preséncia sempre
atemoridora... Davant d’aquest panorama,
només el mar ens atorgava una certa
seguretat. La seva claredat, després de
traspassar els obstacles que el separaven
delllogarret, il.luminava una micaels patis.
I el soroll constant i monoton de les onades,
com també el de les cascades del riu,
donaven confianca, encara que no del tot,
tampoc. Perqué el mar i el riu tenien també
esperits malignes que apareixienidesparei-
xien quan eren descoberts...

Era gairebé sempre enmig d’aquest
ambient misterios d’ ombres, esperits de la
selva, del mar. del riu, de les seves cascades,
dels morts que es deixaven veure a les
cantonades i prop de les seves tombes
repartides en els petits cementiris dels clans
al costat de les cases, que ens narraven o
ens narravem els contes, tant als patis com
a la platja.

Quan em van proposar d’anar a explicar
contes a Badalona, sabia que no disposaria
d’aquest mateix escenari per als meus pe-
tits oidors. Aquest detall no era important,
no feia falta i no el necessitava. La meva
tnica preocupacio era poder aconseguir
traslladar-los, des d’on estiguessin, a
I"esséncia del misteri de la historia que els
anava a explicar.

Volia. i ho he procurat també en totes les
sessions seglients, trobar-me en el meu
poblat en el pensament, i aixi i des d’alli,
explicar-los un conte que pertany a aquelles
terres igual que jo. Aquesta faceta no em

costava gaire, perque, si bé visc a Barcelo-
na, el meu esperit ho ha fet sempre al meu
poble, rodant per les seves selves, nedant
en el seu mar, i remant en una piragua en el
seu riu mentre contemplava les cascades.
Gracies justament a aquesta facilitat de
viure en dues terres alhora puc portar fins a
Barcelona les histories de la selva, dels
mars i dels rius d”Africa per escriure-les o
narrar-les oralment a vegades quan se’m
presenta una ocasio com la del projecte
“Contes de tots colors™.

El fet de cridar-me a formar part de
I"equip d’aquest gran projecte va represen-
tar per a mi una nova oportunitat per avancar
modestament en la construccidé d’aquest
llarg “pont cultural” pel qual podria passar
jo i tothom que volgués, i que sempre he
posat com a excusa per justificar la meva
[larga estada en aquest pais d’altri, pero
que, tot i que sense cap dret, estimo també
molt.

Des del primer moment, a Badalona, els
meus petits oidors i jo vam viatjar plegats
fins al nostre continent. Els vaig portar fins
a un bosc sagrat dels “besimisimi” (genis),
que un pagés coratjos havia gosat de pene-
trar per sembrar-hi mill, sense fer cas de les
advertencies que li havien fet tots els veins
del seu poblat. Vam escoltar plegats la veu
potent del cap dels “besimisimi”™ quan es va
interesar per la persona que havia entrar en
els seus dominis i pertorbat la seva tran-
quil.litat. Vam respondre fent cor amb el
pages aquesta pregunta del cap dels amos
d’aquest bosc. Ho vam fer amb una veu
tremolosa: “mbaeceeeeee” (“jooo000000™),
cantant i mig ballant...
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I és que en molts pobles d’Africa, i entre
ells el meu, el conte no es concep sense
cant i ball a vegades. El poble negre africa
¢s potser I'tnic al mon que, encara que
sumit en la més trista desgracia, canta i
balla. I per aixo, un moment de maxima
tensio, por i suspens que passem en escol-
tar la veu del “esimisimi” (geni), no podia
Ser menys...

Aquesta és precisament una de les meves
il.lusions més grans. Acompanyar el relat
d’alguns contes populars europeus amb
cangons quan cls expliqui als nens del meu
poble i potser també als meus amiguets de
Catalunya. Reflectir, per exemple, el dra-
ma de la Ventafocs, amb la lletra d’una
cango que il.lustri la seva tristesa quan es
queda sola a casa, després que la seva ma-
drastra i les germanastres 1 han abandonat
per anar a la festa, ens fara acompanyar
millor la noia maltractada. Amb una altra
cangd acompanyarem també el princep en
la seva soledat i desesperacio, quan amb la
sabata de la Ventafocs a la ma, deambula
pertot arreu buscant la seva mestressa, que
ja ho és també del seu cor. Finalment
celebrarem plegats el trobament del princep
amb la seva estimada. Ho farem igualment
cantant i ballant, perque un esdeveniment
com aquest no es pot entendre del tot
expressat unicament amb paraules!

Ala primera experiencia de Badalonaen
van seguir d'altres, alla mateix i a molts
altres indrets de Catalunya (‘Tarragona, Sant
Boi, Cornella, Girona, etc.). En tots aquests
llocs lail.lusio dels nens que ens esperaven
era la mateixa. Durant una mica més d’una
hora, tots ens acompanyaven amb la mateixa

emocio als nostres diferents mons. A
vegades era amb Lofti amb qui viatjaven
fins al “desert magribi”, damunt dels cavalls
i camells, o volant amb la catifa magica. A
la tornada, primer la Maria i després la
Quica s afanyaven a fer-los pujar al carro
amb altres gitanos per anar a veure
I'espectacular forca d’un esguerrat que
aixecava l’enclusa amb una sola ma i
aconseguia arrencar I'arbre on els seus
germans I"havien Iligat traidorament mentre
dormia i, malgrat tot, acabava casant-se
amb la més guapa de les princeses gitanes,
la qual admirava més els seus valors hu-
mans com a home que la bellesa fisica del
seu cos.

Quan baixaven del carro on havien
celebrat junts les noces de I’esguerrat amb
la princesa, amb una festa que va durar
moltissims dies, em tocava guiar-los fins a
la nostra selva muntats sobre les ales d’un
ocell enorme, o empesos pel vent; i, a la
tornada, gaireb¢ sense descansar, Roser
Ros els tornava a submergir en un altre
maon de la seva Catalunya natal que mai no
havien conegut anteriorment. No sempre
scguim aquest ordre. A vegades son els
mateixos nens els que trien on volen viatjar
en primer lloc. A nosaltres, mai no ens ha
preocupat qui acompanyara primerels nens
iquiho fara el darrer. Lanostra dnica preo-
cupacio en aquest sentit ha estat millorar la
nostra “conduccio”, que, al meu parer, hem
anat aconseguint a mesura que passava cl
temps gracies ales reunions i autocritiques.

Després de tots aquests viatges, i de la
tornada definitiva al nostre lloc de partida,
sempre et queda el dubte de saber si c¢ls
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RiPOLL, J. La salut a la infancia. Parlem-ne!
Col.leccio"temes d'infancia", 21
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* * *  Parlem-ne, pares i mares, educadors i educadores, des del sentit
comu a l'hora de procurar una vida felic, saludable, als infants

que tenim a la vora.

Parlem-ne des de la relativitat que amara un concepte ampli de

salut dels infants.

Parlem, en fi, d'aquestes coses que no trobarem als tractats de
puericultura i que no per sabudes deixen de neguitejar-nos.
Perqué és important que els adults que hem de conviure amb
els infants actuem amb la suficient i necessaria tranquilitat

d'esperit.
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Llibres de musica
per a infants

Musica |

Educacio Peimara. Cicle mical, | . T O
[12pp. | 500 ptes. E‘ il
Musica .

Educacio Primaria. Cicle inicial, 2 i

[20pp. |.500 pres .

Muisica

Educacio Pr Pgnrm Cicle rnlq
E@@ 1500 pres «:w'
'i%mmrenst ucturadal
‘%thlhorenpregum i
any 1982 Elaborada per
eraamb la col laboracio

" dltres membres de 'equip de
professors de | Escola de Pedagogia
Musical, esel frurt largament Cartells-Il-:
experimentat de l'aplicacia de Ritme i meladia (2 part)
metode Ireneu Segarragiensenyament

de lamusica a les escoles &Eiumcm

Primaria

Cartells-I-:
Direccionalitat, altures. neumes
melodia (| part)

Per al parvulari

Xim,na,na, na Pim, pam, repicam

125 fixesper anensde 5-banys © Guiadelmestre, 1983 16pp
1983750 ptes . 125 ptes.

Xim,na aa,na M Teresa Malagarriga i Rovira

Guia dei mestre, L931 @PP Monserrat Busque i Barcelo
Sptes. Lamisica al parvulariial
Pim, pam, repicam jardid'infancia. I.
189 fitxesperanensde4-5anys  Continguts (42 edicio). 1991 '
1983, 750 ptes B8 pp. 500 pres. ;
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AusiasMarc 92 98,101 - 2450303 - Fax 44735 54 - 08013 Barcelona
Distribucio. L' Arc de Bera - Centre Difusor d'Edicions Catalanes
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No es pot demanar a la mainada tolerancia i solidaritat,

quan les mateixes persones grans actuen d 'una manera diferent del que

demanen o prediquen

nens t"han pogut seguir de gust i sobretot si
no s han distret pel cami a causa de la
llunyania del temps i de les distancies dels
llocs on els portavem. [ acostuma a ser jus-
tament en aquest moment quan un nen
aixeca la mai et treu del teu dubte i del teu
error: I per que la tortuga ha fet trampes?”
O bé:*De veritat aquest goril.la blanc és de
debo un noi negre que es deia Belinga?”
—acostumen a preguntar—. A I'escola Sa-
grada Familia de Barcelona, unanenad uns
nou anys se'm va acostar després d’una
sessio a la qual excepcionalment jo havia
anat tot sol i amb una expressio de timidesa
a la cara, perd amb decisio alhora, em va
dir: “Voste ens ha explicat la historia fent
gestos com si ho estigués vivintde veritat...”
Els nens no es perden cap detall. I quan
rebo unasimpaticaiinoblidable observacio
com aquesta, la meva pell negra s’alia
incondicionalment un cop més amb mi
mateix, i evita descobrir el meu rubor,
encaraque en aquest moment el corbombeja
la sang amb totes les seves forces mentre
plorad’emocid... Enocasions com aquesta,
no acostumo a evitar d’enfrontar-me amb
la mare naturalesa i preguntar-li: “Qui, oh
mare naturalesa, en la teva perfeccio, hi va
ficar imperfeccio...? Requiem per ell,
requiem per 1'impostor...!”

Portem un any treballant en el projecte
“Contes de tots colors™, i cada vegada que
he hagut de narrar un conte davant d’un
public, tant infantil com d’adults (també
I’lhem tingut i esperem ampliar-lo en el
futur), he sentit sempre una alegria
immensa, perqué en aquest moment em
justifico a mi mateix el motiu al qual he
al.ludit abans, de posposar un temps encara

indeterminat el retorn definitiu al meu poble
natal. Tenint en compte les tempestes que
s’abaten sobre els nostres sostres d’immi-
grants, i les altres coses que s anuncien a
I"horitzo... Un sentiment contrarim’envaeix
quan m’inviten precisament a fer una
xerrada sobre la immigracio o el racisme.
Temes dels quals no s6c¢ un especialista ni
me n'ocupo, tot i que accepto per aportar la
meva modesta opinio. I és que la paraula
“racisme”, cada vegada que la pronuncio,
tant aqui com a la meva terra, em produeix
tristesa i m’afebleix les forces de continuar
treballant en el meu pont... Es, n’estic
segur, el que deu passar a tots aquells com
jo que, escampats pel mon, i indepen-
dentment dels nostres colors de la pell,
intentem construir ponts d 'unio de cultures,
que no son altres que els de I'amor, la
comprensio i la il.lusio.

Quan fa catorze anys el meu fill Muna va
venir al mon, nascut d’una dona blanca, li
vaig dir, després d’encomanar-lo als esperits
dels meus avantpassats, que era fill de dos
malentesos, que es van entendre en ell; que
era fill de dos odis, que es van estimar en
ell; que era fill de dues injusticies, que es
van fer justicia en ell... Son més o menys
les mateixes frases que he fet servir cada
vegada que he volgut definir aquest gran
projecte del meu amic Joan Soler i Amigo.
“Contes de tots colors™ €s fill de moltes
cultures que es van unirivan formarun bon
mestissatge; ¢és fill de camins diferents que
¢s van ajuntar en un encreuament gran... Es
un tot i un molt alhora!

Avui, en molts indrets d’Europa —Es-
panya i Catalunya incloses— s’intenta in-
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culcar als nens blancs I'esperit d’amor,
solidaritatitolerancia envers els altres nens
de diferents colors i cultures que es troben
entre ells. Jo entotmoment he estat esceptic
pel que fa a aquestes recomanacions. Pri-
mer, perque considero I'amor com un valor
osentiment que una persona, siguide I’edat
que sigui, ha d’expressar d’una manera
voluntaria envers un proisme, sense que hi
hagid’intervenir cap recomanacio de ning.
Pero després hi ha les contradiccions que
contenen aquests missatges i recoma-
nacions. No es pot demanar a la mainada
tolerancia 1 solidaritat, quan les mateixes
persones grans actuen d 'unamanera diferent
del que demanen o prediquen. Dificilment
un nen pot entendre que li demanin ser
solidari, quan després d’escoltar per
qualsevol mitja de difusio que a Brussel.les
es recomana sacrificar vaques en el seu
continent perque sobra llet i es doéna
formatge als animals pel mateix motiu, al
moment segiient sent una altra noticia o
veu imatges de nens negres només amb la
pellil’os o convertits en réptils en vida per
manca d’alimentacio.

Qualsevol que treballaamb els nens, o es
troba sempre prop seu, siguin de la raga que
siguin, sap que son massa llestos com per
no captar els missatges que se’ls vol enviar.
Els nens blancs saben que la seva gent gran
els mana heretar ["hegemonia, el domini i
la prepotencia de la seva raga i que han de
tolerar els altres només a partir d’aquestes
caracteristiques...

Els que formem [’equip de “Contes de
tots els colors™ a Catalunya no fem reco-
manacions d’aquesta mena als nens que

ens presenten per explicar-los contes.
Unicament els fem veure que els altres
nens que veuen a la seva terra també tenen
terraicultura propies. Desprésels demanem
que s’aferrin fort i ens segueixin en els
viatges en que els portem a través de les
nostres historietes. Perque, com molt bé
diuJacques Lévine, “els contes escenifiquen
unes necessitats fonamentals, comunes en
tots ¢ls homes™.

Per aquesta rad, durant una mica més
d’una hora intentem que els nens i nenes
que ens escolten se sentin durant aquesta
estona com el que son realment: Uns nens!
Es a dir unes persones humanes amb ne-
cessitats comunes... Intentem fer-ho aixi
(Jo almenys) tot i que sabem que, al cap
d’una hora, els mitjans de comunicacio
portaran al nen blanc el seu doble missatge
de poder; i al nen negre, magribi o gitano la
seva condemna eterna al complex
d’inferioritat, de culpa i de no ser ningt a
que eltenenavesat. Pero adesgratd aquesta
Ilarga nit que envaeix les ments dels homes,
personalment penso que el projecte de
“Contes de tots colors™, com molts d altres
que persegueixen el mateix [i, constitueix
una llumeta que brilla enmig d’aquesta nit
[larga i profundament fosca.
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Civisme i urbanitat

Marta Mata i Garriga

Regidora de I'ambit d'Educacio i
Cultura de 1'Ajuntament de Barcelona
i Presidenta de la Comissio

de Redaccid del Hibre Civisme

i Urbanitat

Arran de la publicacio del [libre
Civisme i urbanitat, per ['Ajuntament de
Barcelona, Marta Mata descriu els dife-
rents corrents que hi ha hagut en el de-
curs de la historia, fa unes reflexions
sobre el tema i avanga unes propostes
sobre el que hauria de ser la ciutadania

aviti.

Tot assentament huma, tota ciutat, vilao
poble, "¢s una formacio gairebé vegetal de
cases arrelades a la terra, d'uns espais robats
a l'espai natural, perque les persones hi
puguin viure", com es diu en ¢l primer
capitol del llibre Civisme i Urbanitat.

La ciutat, pero, ¢s aquell assentament
que en un moment o altre, o bé des de la
seva fundacid, com és el cas de Barcelona,
ciutat colonia romana, o des d'un moment
historic determinat, s'ha estructurat de
manera que ofereix als seus veins unes
formes de vida propies, que comporten uns
drets 1 uns deures, els més globals dels
quals son ser ciutada i comportar-se
civicament. Perque les persones puguin
fruir de la ciutat, s'han de captenir de tal
manera que no sols no es molestin els uns
als altres, sin6 que en cada moment i ocasio
es tinguin en compte per millorar les
estructures de convivencia.
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Educacio civica

Viure en societat permet gaudir d'uns
serveis i d'unes prestacions que fan la vida
rica en perspectives, comoda i agradable;
perd demana també als veins, a tots, i
especialment als seus administradors, que
compleixin el seu paper i els seus deures.
Potser cls mots urbanitat i civisme ens
ajudaran a primfilar els conceptes.

El gran assentament de poblacio, I'urbs,
definida sobretot per les seves dimensions,
ha donat pas a un seguit de derivats lin-
gliistics, urba i wrbanitat pels compor-
tament i urbanisme per l'ordenancio fisica
a vegades posterior. Tots aquests mots
tenen en coma amb l'arrel lingiiistica, el
contingut semantic de "pertanyent" a un
gran nucli huma. La ciutat, en canvi, pot ser
gran o petita, a vegades ben petita, i es
defineix sempre per la seva ordenacio po-
liticade serveis, de carrers. Els mots ciutada.
ciutadania, civil, civilitzzacio, tenen en co-
mu també, juntament amb la seva arrel lin-
giifstica, la integracio a un ordre.

La wrbanitat, la qualitat del compor-
tament urba, ha estat durant molts anys una
assignatura estudiada en la seva super-
ficialitat i formalitat, sense profunditat ni
massa contingut. El civisme, en canvi, ha
estat tractat al'escola com una conseqiiéncia
del coneixement de l'estructura ciutadana,
dels drets i deures com comporta.

La historia, a batzegades, de I'escola ens
presenta tots els extrems.

A Roma, els infants que havien apres de
llegir havien memoritzat textos de Cato,
que exalcaven les virtuts civiques propies

de la republica romana. Pero en la mesura
que aquestes virtuts foren abandonades per
I'imperi, l'eficacia d'aquell aprenentatge de
civisme es perdé.

En el segle XVIII, la urbanitat €s un
complement de la instruccio de les classes
altes, les que tenien mentor 0 anaven a
l'escola i que necessitaven el vernis de la
urbanitat pel vernissatge de l'entrada en
societat. Hi va haver abées francesos que es
vanespecialitzar en la redaccio de textos de
"bona educacio". 1, estesa I'educacio a tots
el segle passat, els textos francesos traduits
al castella van ser la base de les "Lecciones
de Urbanidad", amb continguts que, si ha-
vienservitd'alguna cosaales classes benes-
tants franceses, eren molt allunyats de la
vida quotidiana de tots els infants escolarit-
zats a Espanya, i més encara a Catalunya,
en castella.

Ben pocs manuals complien els minims
de bon us de la llengua, imprescindible en
educacio. Al contrari, potser era ¢l mateix
allunyament de la realitat allo que permetia
dir el major cimul de disbarats que trobem
en els textos escolars. Per exemple, Don
Pablo Espel y Comas, mestre a Barcelona,
posava aquest lema a les seves Lecciones
progresivas de Urbanidad: "La urbanidad
es el lavabo de la conciencia, y la fortuna
sin virtud, es la obscuridad del alma, y la
timida melancolia priva de abrir el capullo
de la rosa por hallarse impotente la pureza
de la flor." No cal dir que l'estil del llibre
feia honor a aquest lema.

Per sort, molts altres autors tractaren
amb seny el tema de les normes de cap-
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INSTAL.LACIONS PER A JOVES
On sén i qué hi trobareu

XALET DE COLL DE PAL
[Gunrdlolu de B ueda)
A 1.900 m d'alcada i dins

el Purc Natural del Cadi-Moixeré

Allotjament i alimentacio
Escola de Natura a carrec de bidlegs
Itineraris pel Parc, amb guies
Lloguer de material i cursets d'iniciacio a |'esqui

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES
(Rupit i Pruit)
A 3,5 km de Rupit i en I'entorn de les Guilleries

Allotjament i alimentacié
Circuits d'educacié ambiental
Excursions amb bicicletes de muntanya
Visites a granges
Esports d'aventura
Piscina municipal a Rupit

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG
Al centre de la vila, antiga rectoria
totalment restaurada

Allotjament i alimentacio
Circuits d'educacié ambiental
Excursions a les fonts del Liobregat
Polisportiv municipal

SANTA MARIA DEL PRIORAT
[Castellfollit de Riubreqés]
| de

Conjunt medieval dels
segles XI i Xl a 300 m del nucli urba

Allotjament i alimentacié
Excursions guiades
Polisportiu i piscina municipal

Informa't a
Diputacié de Barcelona
Servei de Joventut . -
tel.: 439 34 00 Diputacio de Barcelona



Viure en societat permet gaudir d'uns serveis i d'unes prestacions

que fan la vida rica en perspectives, comoda i agradable; pero demana també

a tots que compleixin el seu paper i els seus deures

teniment de I'infant, segons velles i noves
llums. La de la religié continua en-cesa a
les escoles d'Espanya, pero les de la moral
laica en concepcions com les de la Institu-
cion Libre de Ensenanza i del civisme re-
publica dels francesos produiren nous cri-
teris d'orientacio.

A Catalunya el segle comencava amb un
reforcament dels criteris de comportament
saludable a la Higiene Moderna de Joan
Bardina i amb el seny de la llengua a
Polidesa, il.lustrada per Llaveria, que tin-
dria un continuador excel.lent en Opisso.

El segle comencava també amb les
antenes sensibles a una nova concepcio de
lI'educacio i de l'escola, la de I'Escola Acti-
va. El cultiu de tot tipus d'activitat de
l'infant, la memoristica, la intel.lectual i
també les d'expressio i creacio artistica, les
d'experimentacio de tof fipus, des de la
ciéncia a l'esplai, 1 les de relacié directa
amb la natura i la societat, feia donar el que
s'ha anomenat gir coperniquia a l'escola en
general, i pel que fa a la urbanitat, la nova
concepcio de civisme podia aparcixer a les
antipodes de la urbanital vigent fins llavors.
I ho era en certa manera; havien de de-
saparéixer les preguntes i1 respostes, el
memorisme, el verbalisme, la inculcacio
no raonada, els temes no viscuts; qué en
quedaria de la urbanitat? Doncs, quelcom
de millor, amb fonaments i metodologia
comprensibles 1 adequats a l'infant.

Artur Martorell, mestre municipal, plan-
teja el tema en sengles articles sobre el
Civisme al "Butlleti dels Mestres" de I'any
1922, Els diaris i els treballs de I'Escola del

Mar i l'Escola del Bosc, juntament amb els
de les Colonies Escolars com el de la
Republicad'Infants de Vilamar de Calafell,
elsbutlletins de I'Institut-Escola de la Gene-
ralitat dels anys trenta, i els documents de
la seva colonia de Can Surell, al Mont-
seny, son el millor testimoni d'educacio ci-
vica que es produi en aquelles primeres
décades de segle, decades de definicio d'un
corrent de pedagogia catalana, en la qual el
tractament del civisme no pogué ser mai
confés amb un vernis. Al contrari, el cultiu
del sentiment de ciutadania n'és el veritable
fonament.

Podriem dir, doncs, que el civisme és el
fonament raonat del comportament, i que
laurbanitat és el conjunt de formes d'aquest
comportament; importants també, pero que
no s'aguanten per elles mateixes, sense el
raonament que ofereix el civisme.

Durant ladictadura, Artur Martorell con-
tinuava treballant pel sense dir-ne aixi,
perquée la paraula era "republicana". D'una
manera o altra, ajuda les poques escoles,
que des dels cinquanta, i al'Escola de Mes-
tres Rosa Sensat, des dels seixanta, miraven
de recuperar el model escolar catala d'abans
de la guerra, posat-lo al dia i guanyant el
temps perdut. Artur Martorell redacta per
als seus mestres un programa de Civisme
que enllacava el coneixement de la ciutat
amb el d'un mateix, i el comportament
personal i amb els companys i la ciutat,
amb la responsabilitat civica.

L'any 1985 un grup de mestres municipals
coordinat per M. Teresa Codina, redactaren,
i 'Ajuntament publica, un text, molt ben
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Educacid civica

il.lustrat, d'educacio civica, Visquem ple-
gats i be.

El 1991, el mateix Alcalde, travessant la
ciutat oberta perles obresitement el retrocés
que aixo podria comportar per al com-
portament ciutadid, va nomenar una
comissio amb la finalitat d'escriure un
manual de Civisme i Urbanitat. "Es hora de
passar de l'urbanisme a la urbanitat", digué
per justificar-ho, mentre els mestres re-
cordavem que cal arribar a la urbanitat pel
civisme. La Comissio ha treballat en la
concepeid i redaccio del llibre Civisme i
Urbanitat, en deu capitols, un per tema,
dividits cada un d'ells en dues parts: una
antologia comentada de textos en vers o en
prosa. de diversos autors que parlen de la
ciutat. Aquesta part, seria la part del
raonament civic o civisme, que fonamenta
la segona part, la de les formes, del
capteniment urba o la urbanitat, on
s'indiquen més concretament els
comportaments que tant l'administracio
com els administrats han de tenir.

Els temes:

1. La ciutat com a casa, lloc de con-
vivenciaid'ajut mutu enfront de 'egoisme:
“Barcelona conviu™.

2. La ciutat com a espai de comunicacio
enfrontde l'aillament: “Barcelona circula™,

3. La ciutat com a lloc de treball 1 de
servei, en front de I'explotacio: Barcelona
treballa.

4. Pros i contres de la ciutat saludable:
“Barcelona fa salut™.

5. La ciutat com a oferta de cultura,
educacio i esport: “Barcelona educa i fa

cultura i esport™.

6. La solidaritat com a ciment de la
ciutat: “Barcelona és solidaria™.

7. El teixit associatiu com a trama de la
participacio en la vida ciutadana: “Barce-
lona som tots”.

8. El govern democratic de la ciutat:
“Barcelona es governa™.

9. La ciutat respecte al territori, la nacio,
la historia: “Barcelona, cap i casal de
Catalunya™.

10. La ciutat oberta al mon: “Barcelona,
ciutat de pau i de llibertat”, oberta a tots ¢ls
vents i les gents del mon.

El resultat, fruit tamb¢ d'un gran nombre
d'aportacions ciutadanes, ens agradaria que
fos valid per a Barcelona, pero també per a
altres ciutats. Cada ciutat és diferent, té la
seva historia i caracteritiques propies, que
conformen els seus ciutadans en certa ma-
nera, pero els fils, la trama i l'ordit, de la
civilitat, son els mateixos per a tots.

L'exercici de redaccio d'un manual de
civisme i urbanitat destinat als ciutadans en
general, per part de I'Ajuntament, ha estat
unexercici de civisme per als seus membres,
consistenta veure larelacio entre les pautes
de comportament dels ciutadans i la vida de
la ciutat. la d"ara damunt la de sempre. Pero
per produir les reaccions que el Dr. Josep
Estalella, director de ['Institut-Escola,
fomentava en els seus deixebles, des de
recollir els papers del terra de la ciutat, a
salvar, amb risc i secret, la vida d'un home
en temps de guerra, cal que mestres i
deixebles, joves 1 adults. puguin sentir la
clutat com a propia, i com a nucli de soli-
daritat humana i de vida personal.
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En arribar el 2000 volem que Catalunya
disposi d'un sistema educatiu al servei de la
nostra realitat social | que collabori a consolidar
el procés de construecio nacional. Volem una
educacid moderna, innovadors, competitiva,
amb gqualitat per afrontar el repte de la integra
cifh europea.

Per aconseguir aquest fi, en els darrers temps
la Generalitat ha dirigit la seva aceld a reduir els
grens déficits d'infrastructura escolar, a estendre
Vescolaritzacio creant 292 710 places escolars

GENERALITAT DE CATALUNYA

"EL 2000 M’AGRADARIA QUE
LES MEVES FILLES TINGUESSIN
UNS BONS ESTUDIS..."

piibliques, a mantenir i a enfortir la tradicid peda-
gigica catalana, i a preparar l'adequada aplicacié
del nou sistema educatiu.

Cal que treballem pel 2000, des d'ara. Per
aixd, la Generalitat estendra Uensenvament grat
5 Ih anys, diversificard 'oferta de formacio
professional, continuard potenciant la formacid
permanent del professorat, donard més impuls
encara a la introduccid de la nova tecnologia en
l'ensenyament | treballard per anar bastint el nou
sistema educatin, amb la participaci) de tots,
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COM UNA
NOVEL-LA

, QUADERNS
Daniel Pennac B ; e
COEDUCACIO

Novetats bibliografiques

Com una novel.la

Jaume Cela i Marta Utset
Mestres del CP Escola Bellaterra

La feina del mestre no és treballar només
allo que €s agradable o allo que (€ sentit per
a I"alumne en aquell moment concret, sind
saber empescar-se mil i un recursos per fer
treballar i d"una manera plaent alguns te-
mes que costen d ‘empassar. Afirmem aixo
perque seria una llastima que féssim una
lectura superficial del llibre Com una no-
vel.la de Daniel Pennac, publicat per 1’edi-
torial Empiaries.

Tots els mestres, siguin de llengua o de
qualsevol altra materia, haurien de llegir i
rellegir aquesta obra diverses vegades,
sobretot per no caure en el perill que 1 autor
denuncia i que podem sintetitzar dient que
¢s dificil, sind impossible, passar de la
lectura/obligacio a la lectura/plaer o, com

diu 1"autor al comencament del llibre: E/
verb llegir no admet l imperatiu.

Molts dels que han parlat aquests dies
d’aquesta obra han fet referenciaal decaleg
que concreta els drets del lector. Aquest
decaleg s’articula en els punts segiients:
“Eldretanollegir, el dretasaltar pagines,
el dret a no acabar el libre, el dret a
rellegir, el dret a llegir qualsevol cosa, el
dretal bovarysme (malaltia de transmissio
textual), el dret a llegir en qualsevol lloc,
eldreta fullejar, eldreta llegir en veu alta
i el dret a callar”. Repassar aquests drets
i complir-los fa girar com una mitja les
acti-tuds de bona part del professoral —i
delque exigeix la societat en aquest tema—
que es donen a les escoles.

Imaginem-nos la cara del mestre de
socials que es troba amb un alumne que,
mentre ell explica les causes de la crisi dels
Balcans, llegeix 1'ultima novel.la de



Barbara Cartland. O el posat adust d’un
altre que davant d ‘un giiestionari sobre les
preguntes tradicionals —punt de vista, tipo-
logies dels personatges, recull del
vocabulari, etc.— rebés un silenci rei-
vindicatiu. I no cal comentar la cara
esparverada d alguns mestres en veure un
alumne que imposés el seu gust lector
davant la llista de llibres recomanats que
comprenen les obres més destacades de la
literatura de tots els temps.

Daniel Pennac defensa que 1'unica ma-
nera de formar lectors €s donar una Ilibertat
total a I"alumne i denuncia que la lectura
com a obligacié només ha fet que contri-
buir al fet que el nombre de lectors dis-
minueixi. Perd si només ens quedem en
aquest nivell, no compliriem el paper que
hem exposat al comencament de 1 article.
LL"autor exposa una estratégia que ens
sembla encertada. Siels alumnes no llegei-
xen, llegim nosaltres davantd ellsiarribem-
los a seduir, amb la nostra lectura.

La practica de 1"oralitat, per dir-ho ras i
curt, va desapareixent a mesura que els
alumnes es van fent grans. L estampa de la
mestra de parvulari rodejada de criatures
que escolten embadalits un conte es va
perdent a mesura que els creixen pels a les
cames. Roald Dahl explica el bon record
que li va quedar d 'un mestre que els llegia
llibres en veu alta i molts de nosaltres
evoquem amb simpatia els relats que
escoltavem a les classes d"historia sagrada.
Es ben cert que un bon lector sap comuni-
car ¢l vici de la lectura. Pero també €s ben
cert que hem d“acceptar sense fer-ne massa
escarafalls que hi haura alumnes que no

trobarem mai en el bosc que amaga els
homesidones llibresdel obrade Bradbury.

Posats a recomanar com fa Pennac, no-
saltres afegiriem que és important que el
mestre no desmereixi mai el que llegeixen
els seus alumnes. Com podem demanar a
una noia que s’enganxi amb Hammett
desprésd haverridiculitzat Agatha Christie
que és el que I 'entusiasma? La nostra feina
consisteix aestirarel lector delesnovel.letes
roses —per horribles que siguin—a Mada-
me Bovary, per exemple.

També cal perdre la por davant de la
televisio. Aquest mitja no €s el culpable de
la manca de lectors. No esta demostrat que
encantar-se davant de la pantalla vulgui dir
perdre temps per a la lectura. Hem de
procurar convertir la televisio en una alia-
da. Si passen la seérie de dibuixos de
D Artagnan €s un bon moment per presen-
tar l"obra de Dumas. Ara és una bona época
per fer llegir Dracula i tot un seguit d ‘obres
que tracten del vampirisme.

Convé¢ evitar els interrogatoris. Fa més
el comentari distés a la porta del pati sobre
el llibre que un alumne esta llegint que
totes les fitxes de lectura, per ben fetes que
estiguin. I no cal dir que val més la reco-
manacio que un alumne pot donar a la resta
de la classe que tots els nostres consells il-
lustrats. Hem de donar la paraula als alum-
nes i nosaltres mantenir-nos en una actitud
de silenci interessat. Es clar que aquestes
estratégies exigeixen un mestre lector i
aixo demana temps. Sembla ser que la gent
—els mestres també— no llegeix perque te-
nen moltes coses a fer, la majoria més im-
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portants que la lectura. Només cal repassar
quantes hores tenim en els nostres progra-
mes consagrades a la lectura sense condi-
cions.

Lasocietat reclama un augment del nom-
bre de lectors perod no acaba d’explicar per
a que serveix llegir. Que deuen llegir els
nostres politics? | cls banquers? [ els
cantants de rock? Per qué no destinar una
sessio del Parlament perqué contistes com
Teresa Duran o Roser Ros narrin algun
conte tradicional? Ben segur que les
senyories hi anirien amb un posat menys
tibat. Ara sabem que el fet de llegir ens
aparta del mon de les mones, perd també
hem com-provat que llegir no ens vacuna
contra algunes menes d imbecil litat.

Potser ¢l bon lector o la bona lectora
seria aquella persona que digués: Mentre
te’l poses, acabar¢ la lectura d aquests
poemes de Vinyoli. Una conducta com
aquestaseria una bona prova de la capacitat
lectora d"un individu.

Volem insistir en la importancia que té
desdramatitzar el tema de la lectura.
L’escola ha de facilitar les estrategies
necessaries per donar elements que permetin
que els alumnes sapiguen interpretar
qualsevol mena de text. Pero parlar de la
lectura com a plaer €s una conquesta que va
més enlla del mon escolar. En aquest sentit
volem fer nostres les paraules de Margaret
Meek que tanquen un article seu publicat
per Barcanova en un llibre que es titula
Ajudar a llegir: “Quan penso en com s ha
enriquit la meva vida amb la lectura, en
quines emocions, quin coneixement, quins

reptes intel.lectuals m ha donat, aleshores
vull que nens i nenes tinguin | ‘oportunitat
d’experimnentar algunes d ‘aquestes coses,
fins i tot si finalment decideixen anar a fer
la volta al mén en barca. Perd també soc
conscient que no he de fer xantatge ni als
meus alumnes ni als meus néts perque
llegeixin per fer-me felic a mi, siné per
descobrir que els Ilibres i els escrits poden
oferir-los una vida més abundosa i plena.
Llegir, al capdevall, no és 1 anic problema;
ni tampoc | tnica solucid.”

Llegim per viure millor, per apropiar-
nos de noves experiencies, per tenir mes
vides que els gats, per comentar-ho amb els
amics. No llegim per acabar omplint una
fitxa. Els mestres hem de llegir per tot aixo
i perqué estem obligats a fer-ho. Per tras-
passar qualsevol passio, i més quan no en
dona de calents, hem de portar-la de bracet
tot el dia.

Una eina per treballar la no
discriminacié sexista a
I'escola: els "Quaderns

per a la coeducacio"

Pilar Heras i Trias

Feia molt de temps que parlavem de
I'educacio no sexista, del model andro-
centricen les formes de pensar i d'actuar, de
les possibilitats —no sempre tan clares—
de la coeducacio a les nostres escoles: en
parlavem i sempre algu es posava en marxa
1 encetava o continuava una experiencia,
muntava unes jornades, organitzava un



Innovacio

MATEMATIQUES 4

Es millor

Comunicacio. Taller de la Historia. Solucio de problemes. Pagina verda.
Son els noms dels programes innovadors de Grup Promotor . Santillana
per al cicle mitja. Son exemples. N'hi ha meés: el tractament dels eixos
transversals, la pagina de tecnologia. Guies noves i noves eines.

Perqué Grup Promotor . Santillana li ofereix les grans innovacions de la Reforma.
Sense oblidar alld que és nostre de sempre: la claredat i el rigor.
Perqué Grup Promotor . Santillana li ofereix el millor.
Grup Promotor . Santillana, ara. Res de millor.

Santillana

Grup Promotor
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seminari, un curs... Hi havia quasi sempre
una pregunta o una demanda que no sabiem
0 no voliem acabar de respondre, a vegades
per aquella por a no improvisar "receptes”:
Com? Com tirem endavant en la nostra
quotidianitat la no discriminacio per rao de
genere? a les aules, al pati, amb la manera
com parlem i com ensenyem a parlar, a
llegir. a escriure, a interpretar..., amb la
manera com fem us dels llibres de text, amb
la manera com encaixem i fem encaixar els
refols, els cartells i la senyalitzacig..., amb
la manera com ens tractem i tractem
l'alumnat, les agressions,... amb la manera
com ocupem l'espai... Perquée estavem
convencudes del paper que té la vida
quotidiana en la transformacio del model
cultural i de relacions socials.

Avui, per continuar giiestionant-nos to-
tes aquestes i d'altres coses al voltant dels
estercotips sexuals i de genere, disposem
d'una bona eina que ens permet sobretot
adonar-nos dels tics que trobem a la nostra
propia practica. Els "Quaderns per a la
coeducacio" (ICE-UAB) serveixen, ara per
ara, per conéixer les recomanacions insti-
tucionals i el marc legal en qué ens movem
(num. 1), per analitzar el sexisme en I'ambit
educatiu a partir d'unes pautes senzilles i
atils a cada mestra/e (nim. 2) o bé per
analitzar el sexisme i l'androcentrisme en la
llengua. per canviar-ne alguns usos (nim.
3). Més endavant, hi podrem analitzar
I'ensenyament com a professio femenina o
d'altres aspectes que s'hi relacionen. De
moment, els nameros que han sortit
d'aquests "Quaderns" son utils i conviden a
la reflexid, dues coses fonamentals en
l'exercici de l'ofici de mestres.

Altresnovetats
Biblioteca Rosa Sensat

ACERO SAEZ, E. Cronica de la Formacion
Profesional espanola.
I: La Formacion Profesional desde el co-
mienzo del aprendizaje artesanal hasta fi-
nales de los anos sesenta. Madrid: Ed. Téc-
nicas y Profesionales, 1993

BRONFENBRENNER, U. Educacion de los ninos
en dos culturas: comparaciones entre los
Estados Unidos v la ex-Union Soviética.
Barcelona: Visor, 1993 (Aprendizaje Visor:
86)
Extracte de I'index:
La formacion del nuevo hombre soviético:
La educacion infantil en Estados Unidos:
presente, pasado y futuro: la deformacion
del nino americano. De la ciencia a la
aceion social

CASSANY, D. Reparar la escritura: diddctica
de la correccion de lo escrito. Barcelona:
Grao, 1993 (Biblioteca de Aula: 1)
Extracte de l'index:
. Qué es la correcion?; ¢ Vale la pena corre-
gir?; ;Que objetivos tiene la correcion?;
(Qué errores ¢s preciso corregir?; [ Quicn
ticne que corregir?: ;Cudndo es preciso
corregir?: Técnicas de correceion

Eos: diccionari terminologic catala. Proleg
d’A. Badia i Margarit. Barcelona: Vicens
Vives, 1993

FONTANA. J. La Historia després de la fi de la
historia: reflexions i elements per a una
guia dels corrents actuals. Vic: Eumo, 1993
(Jaume Caresmar; 2)
Extracte de l'index:
El retorn ala historia narrativa: un indicador
de problemes i una falsa solucio; La il.lusio
cientifista; La "Cliometria" o la il.lusio
economicista: Un exemple concret: ¢l pro-
blema del nivell i de la qualitat de vida; El



Amb l'estil de Grup Promotor.Santillana

. El paisatge a la plana

= A e i el it s 4 ey
i brngen s e 1y e

Es millor

Amb I'estil de Grup Promotor . Santillana. L'ordre i I'organitzacié de les unitats, la claredat
de la informacio, activitats nombroses i variades, la progressio pas a pas.
L'estil de Grup Promotor . Santillana. El que impulsa les grans innovacions

del cicle mitja de Primaria: des de I'organitzacio de la Pagina verda al Taller de la Historia.

L'estil Grup Promotor . Santillana. Millorat. Més ordre, més claredat, més varietat
en les activitats, millor progressio. Perqué Grup Promotor . Santillana
li ofereix el millor. Grup Promotor . Santillana, ara. Res de millor.

Santillana

Grup Promotor
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cientifisme i la desintegracio de la historia;
I per dema. quina historia? reflexions per a
una renovacio mes substancial

JULIANO, D. El juego de las astucias: mujer y

construccion de modelos sociales alternati-
vos. Madrid: Horas y horas, 1992 (Cuader-
nos inacabados; 11)

Extracte de I'index:

La contestacion femenina en la estructura
de algunos cuentos tradicionales; Los cuen-
tos infantiles y el protagonismo femenino;
El modelo del "aquelarre” y la Cenicientas
Mensajes sociales y diseriminacion de gé-
ncro: los mensajes masculinos y sus con-
dicionantes, los enfrentamientos de género
en el catolicismo; Las mujeres v la fiesta

LEvy, 1. El bebé con discapacidades: del

acogimicnto a la integracion, Barcelona:
Paidds, 1993

LOBROT. M. A quoi sertl'école?. Paris: Armand

Colin, 1992 (Bibliothéque curopéennce des
sciences de I'éducation)

Extracte de I'index:

L'école face a la culture; L'école de notre
cpoque: Le choix pédagogique de 'école;
L'influence de l'école sur l'organisation
sociale. La genese de I'école moderne. Une
pedagogic pour les masses. La pédagogic
bureaucratique; L'école face a la lecture; La
libération de l'école

RirorL, 1. La salut a la infancia. Parlem-ne!.

Barcelona: Rosa Sensat, 1993 (Temes
d'Infancia: 21)

Extracte de I'index:

Histories, xalarderies 1 curiositats; Com
venen els nens?; Esquemes d'alimentacio;
Dietes especials; Bellugar-se és saludable

SCHILLER, P.; ROSSANO, J. 300 actividades

para el curriculo de Educacion Infantil.
Madrid: Narcea, 1993 (Primeros anos)
Extracte de l'index:

Area de comunicacion y expresion: la ma-
gia de la representacion. Expresion dramd-

tica; Desarrollo v dominio del cuerpo. Ex-
presion corporal; Dar sentido a las matema-
ticas: Expresion musical; Area del medio
fisico y social: Despertar el interés por las
ciencias fisiconaturales, conocimiento del
medio social, educacion civica

SEMINARIO DIDACTICO: ARAGON ANTE LA
REFORMA EDUCATIVA ( 4: 1992; Zarago-
za). La adaptacion del curriculum a las
necesidades de la sociedad: actas. Zarago-
za: La Universidad. 1CE, 1992 (Informe;
39)
Extracte de I'index:
La reforma educativa v la demanda social
de educacion: Adaptaciones curriculares vy
practica educativa: La integracion de los
contenidos transversales en el curriculum;
El desarrollo curricular en la escuela rural;
Informe de comunidades auténomas: Cata-
luna, Galicia y Madrid

SERRANO, S. Comunicacio, societat i llen-
guaige: eldesenvolupament de lalingiiistica.
Barcelona: Empiiries, 1993
(Biblioteca Universal Empuries; 59)

Elssignes de puntuacio. Bellaterra: Universitat
Autonoma. Gabinet de Llengua Catalana.
1993

WIEVIORKA, M. El espacio del racismo. Bar-
celona: Paidos, 1992 (Estado y sociedad)
Extracte de l'index:
La raza como principio explicativo: Las
relaciones de razas: Prejuicio y personali-
dad; El racismo como ideologia; Las formas
elementales del racismo

TEIXIDO, M. Educacid i comunicacio: Escola
ComunicActiva. Barcelona: CEAC. 1993
(Educacio i ensenyanga)
Extracte de l'index:
Els infants i els joves. Us i consum dels
mitjans de comunicacio: Models d'inter-
vencio. Educacio escolar, Comunicacio de
masses: Projecte d'organitzacio escolar.
Etapa d'educacio secundiria



Metode per al parvulari.
El professor o professorda
pot adaptar-lo a la seva

propia metodologia.

El métode consta de:
MATERIALS PER A
L'ALUMNE : Quadern
de Treball i Activitats de
Plastica.
MATERIALS PER AL
PROFESSOR : Projecte
curricular i Recursos
Didactics.
MATERIALS PER A
L'AULA : Activitals
manipulatives i Murals.

BARCANOVA

| GRUPO ANNTAN7AY
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12-5-1993

Resolucio de 29 d'abril de
1993, per la qual s'autoritza
I'inici dels estudis conduents
titol de
diplomat en educacio social a

a l'obtencio del

la Facultat de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona.

Resolucid de 27 d'abril de
1993, per la qual es publiquen
les plantilles dels cossos
d'ensenyament secundaris,
scgons les llistes numeriques
de places.

21-5-1993

Resolucid de 6 de maig de
1993, de modificacio de la
Resolucid de 28 de gener de
1993, per la qual s'aprova la
relacio de llocs de treball
docents dels centres publics

d'educacio infantil, educacio
primaria, educacio general ba-
sicaieducacioespecial a Cata-
lunya per al curs 1992-93.

Resolucio de 18 de maig de
1993, per la qual es fa publica
la relacio de locs de treball
vacants en centres publics
d'educacio infantil, educacio
primiria, educacio general bi-
sica i educacio especial a Ca-
talunya.

24-5-1993

Ordre de 6 de maig de 1993,
de modificacio de 'Ordre de
30 de juliol de 1991, per la
qual s'estableixen les instruc-
cions per 4 la constitucio dels
consells escolars terrritorials i
les directrius per al'elaboracio
dels seus reglaments.

Resolucio de 6 de maig de

1993, per la qual s'aproven les
modificacions 1 renovacions
de concerts educatius de cen-

tres docents privats.

28-5-1993

Resolucio de 21 de maig de
1993, per la qual es convoca
concurs public per a la
concessio de llicencies retri-
buides per dur a terme treballs
de recerca i estudis directa-
ment relacionats amb els Hoes
de treball docents, per al curs
1993-94, destinades al profes-
sorat de nivells no univer-
sitaris.



ELS NOSTRES MATERIALS POSEN
EN PRACTICA LA REFORMA

Els nostres llibres recullen de
manera clara i precisa els
principis de la Reforma i alhora
sadapten perfectament a la
realitat de l'aula.

Entre les seves caracteristigues i
continguls destaquen:

Ao @ Activitats relacionades amb l'entorn.
Medi

natural

@ Prictiques per a l'aula pensades
perque les puguin portar a terme
tots els alumnes.

@ Explicacions clares i senzilles.

@ Presentacio atractiva amb gran
profusio d'il.lustracions.

ANAYA
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Cartes al director

Estimat director:

Li he de confessar que, en un
mon com aquest en que la com-
petitivitat és allo més important,
em pregunto tot sovint que hi
faig jo treballant a l'escola pi-
blica.

Em pregunto, consternada,
quin paper represento jo, com a
mestra, en una societat que es
mesura pels indexs d'audiéncia,
cels gustos del pablic i el mercat.

Cada vegada més sentim com
moltes i diverses personalitats
de tots els camps de la ciencia i
la cultura ens expliquen, amb
bon seny, que bona part dels pro-
blemes que té plantejada lanostra
societat: salut, xenofobia, medi
ambient, elc... tenen, coma gran
solucio, sobretot l'educacio.
Quan parlen d'educacio, vull
suposar que no es refereixen no-
més al'escola i els mestres. O si?

Es deuen referir, també, als
mass media, 1 evidentment a la
televisia, que, com se sap, ac-
tualment arriba a tota la ciuta-
dania i a totes les edats. Fins
aqui bé, pero després ens assa-
bentem que per a la televisio

I'inica cosa que compta son els

indexs d'audiencia. I es pot veure

que no sén només les televisions
privades les que s'aboquen a
aquesta lluita aferrissada de
guanyar el mercat, sind també
les televisions puabliques. |
Havors és, quan tot plegat. 1i he
de dir, senyor director, que per a
mi se'm fa confis, No entenc res,

Els mitjans pablics s'haurien
de preocupar perque els progra-
mes de televisio fossin educatius,
de qualitat. Dient-ne educatius,
en un sentit ampli, evidentment.
Perd aquesta idea d'educar el
ciutada d'una manera integral
costa de veure, fins i tot mirant
amb lupa. Els programes que
tenen més audiencia son els
culebrons, els concursos, la tele-
verité 1 meravelles semblants...

Vaig pensar. jal'hem vessada.
Després d'aquests discursos so-
bre l'educacio tornem a quedar
els mestres com a bocs emissaris.
En una societat que dimiteix tan
descaradament de tants valors,
per tenir cura del vedell d'or,
continuaran sent els ghettos
anomenats escola el lloc on els
missioners i les missioneres con-
tinuaran parlant de l'educacio

integral de la persona, dels

valors. dels ciutadans responsa-

bles etc., ctc., mentre els nens
ens contemplen com si fossim
extraterrestres,

Ah no! Se'm va ocorrer una
altra idea millor. Haurem d'anar
cap a un altre model d'escola. Si
els parametres actuals son els
gustos del public, farem escoles
al gust del nostre public. Mireu;
la idea és aquesta: omplirem les
escoles d'aparells de televisio i
videos de dibuixos i pel.licules
d'adolescents. També d'aparells
de video-jocs, consoles amb
molts bits, megas i tot aixo. Es
clar, caldran tamb¢ les joguines
mes diverses amb les dltimes
barbis i monstruets apareguts al
mercat. Posarem musica d'allo
més estripada i per a sords i..
(ah, abans que se m'oblidi!)
s'hauria d'obligar tots els mestres
a fer un reciclatge de llengua
fins que fossin capagos de dir
coses com: Una passada, tia.
Quin morro. Aixo és tope. Ara si
que xalem, ja Il he dit al meu
vell, enaquest coletots els profes

son tope coleguis.

Montserrat Gareia
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