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Una esperan~a no lliure 
de preocupacions 

Voldríem encetar, en aquest ültim editorial del curs, una breu 
reflexió arran de les ültimes eleccions Jegislatives, quan estan a 
punt d'iniciar-se les converses per arribar a constituir un nou 
govern de I'Estat, d'acorcl amb els resultats electorals. 

El proxim govern s'ha de cornprometre a resolclre les ncccssitats 
del país. algunes ele maxima urgencia. A nosaltres, és ciar, ens 
preocupa, com sempre, l'ara i el derna de l'eclucació i la 
continuitat de la Reforma aprovacla el seu clia pel Congrés de 
Diputats, de majoria social isla. 

Ara hi ha una nova configuració política, pero amb la majaría, 
encara que relativa, del mateix partit, el qua! amb la divisa del 
"canvi sobre el canvi" propugnava, sobrctot en la darrera etapa 
de la campanya, una política social i de solidaritat - la qual 
scmpre ha estat l'empremta de !'esquerra-. Esperem que 
l'educació. fonament basic de tata política social i de solidaritat 
a llarg termini , en surtí potenciada i, per tanl. enfortida. 

D'entrada, volem manifestar la nostra esperan<;a. no lliure de 
preocupacions, pero. Abans ele les eleccions s'havia anuncia\ un 
ajornament de la Reforma i s'havien produ'it algunes retallades. 
com ja vam comentar a !'editorial del mes de maig. Esperem que 
en aquest moment, amb els nous aires. es reprengui !'ale i la 
for<;a per dur a fons l'aplicació de la Reforma des de totes les 
administracions. 
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lntroducció 

Biel Dalmau "El racisme és una mala/tia social que només Ruarirem amb 
l'educació. '' 

Luigi Luca Cavalli-Sforza 
Científic. Premi Internacional Catalunya 

"Perspectiva Escolar" vol contribu ir amb aquest monografic a la 
necessaria reflexió-acció en una qüestió que implícitament, o 
explícitament, ens preocupa i afecta a tots. Compartim plenamcnt 
les paraules de L. L. Cavalli-Sforza i des d'aq uest punt de partida 
hem oriental el número, conscients, pero, de l'abast del problema. 

No sabe m exactament quin és el no mbre d'immigrants estrangers. 
que viuen a Catalunya (uns 500.000, oficialmcnt). Comptant, pero, 
que el 90% deis que arriben cada any a Occident és il.legal, no 
poclem confiar massa en aquesta xifra. El govern ele la Gencralitat 
calcula que en 35 anys s'assentaran a Cata lunya uns 350.000 
immigrants més. 

En el que va de segle ja hem rebut uns 3 rnilions cl'immigranls 
procedents d'altres parts de la Penísula, la qua! cosa representa que 
el60% de la població catalana actual és fruit directe o indirectc de 
la immigració. 

Compartí m, també, el pensament de José M. Bandr6s. defensor 
de refugiats i presiden! de laCEAR (Comissió espanyola d'Ajuda 



al Refugiat), quan diu que "J'únic deJicte de l'immigrant és ésser 
pobre i que, en aquesl moment historie, no hi ha ningú més des­
valgut, més desgracia!, més desprotegit, que un negre immigrant, 
sense diners, sense coneixer la llengua, scnse papers, exposat a tota 
explotació i tot rebuig, en el nostre país i qualsevol altre de la CEE. 
Ajudar aquesta gent valla pena". A més a més, el buit ideologic que 
vivim al món occidental és propici a les actituds feixistcs i xeno­
fobes. Els primers signes han sorgit a la nova Alemanya, després a 
Fran<;a i a poca poc també a casa nostra. M ir e m si nó les explosions 
de les ciutats tan desenvolupades, com Los Angeles, Berlín, Lon­
dres, París. 

Perque. corn ha escrit la periodista i escriptora nord-americana 
B. Probst aq uests dies als diaris, "la nostra gcneració encara creía 
en l'efectc enriquidor del progrés. Donavem per fet que les coses 
estaven millorant, pero des que Europa va comen<;ar a dividir-se 
altra vegada, comuna repetició de 1914, el racisme i la xenofobia 
rebroten al continent i també als EEUU. Qué ha passat dones? 
Potser el nostre taló d'Aquil.les ha estat sobrevalorar les idees i 
mcnyslenir les conductes quotidianes" ... 

Per aixo, hi trobareu l'article del professor Josep M. Comas, que 
situa els orígens socio-histories i cultu rals de les actituds racistes al 
món contemporani. 

Jordi Cots, secretad de la Comisió de la lnHtncia. de Justícia i 
Pau, anal itza els grans textos de les Nacions Unides sobre els drets 
deis infants, com a cina pcr combatre i prevenir el racisme i pro­
moure l'evolució d'aquests drets. 

El Dr. Jordi Vila -Abadal posa l'emfasi en cls nostres propis mals, 
els d'una societat enlluernada per l'exit irrefutable del neocapita­
lisme, esclatant amb el seu consumisme triomfador de tota altra 
moral. La societat de la "satisfacció", coml'anomena el gran econo­
mista america Galbraith, peró plena de pors profundes que projectcm 
als estranys, als infeli<;os i pobres! ... i plena d'ignorancia pel que fa 
a la reabtat d'altres etnies i societats. 

Hi trobareu també el testimoni vi u i corprenedor d'Adama Cham, 
de Garnbia Musu-Kafo (del col.Jectiu Dones Africanes del 
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Maresme), que de!,criu les grcu~ dificultats i discriminacions que 
aquests col.lcctiu~ pateixen. sobrctot pcr parl de le~ di verses admi­
nistracion!,, a partir de la "Liei d'Estrangeria". 

Finalmcnt, publiquem una experiencia dula <1 !erm c en una es­
cola amb infants immigranls cstrangcrs, també del Marcsmc. com 
a primera mostra de treball. 

Per acabar aquesta prcscntació. voldríem tornar a in~istir en els 
conceptcs de coopcració i sol idaritat. que comporten rcconeixement 
mutu, lluny de l'ctnoccntrisme i de les tendencics assimiladorcs. 
dominants duran! scgles almón occidental. Creicm que hauríem de 
Jlegir-nos molles vcgades aquests articles. pcr traduir a la practica 
lotes aquestes paraules nove~ que inventem: multiculturalismc, 
diversitat, educació en la diferencia, cte. Potscr pcr dur-ho a la 
practica a cada escota i classc concreta, s' hauria ele disposar de 
mestres ele ~uport, i fins i tot tk mcstrcs i cspccialistcs negres, 
ürabs, etc., sobrctol per als grups que només són aquí temporalment 
i volen conservar le!, se ves arreb culturals. pcrquc. ¿,com ho pode m 
fcr de vcritat, si no comencem pel propi equip de mcstrcs? 

1 finalmcnt voltlria referir un fragmcnt de la crida que el movi ­
ment de resistencia "La Rosa Blanca" va fcr ab alcmanys durant 
el nazis me, cital pcr Petra Kclly, que tant va lluitar perla solidarital. 
la igualtat i el respecte entre tOt!, cls poblc~. per amor al no~trc 
Planeta, encara blau: "Esquinceu la capa de la indiferéncia que hcu 
lligat entorn del vostre cor: decidiu-vos, aban~ que :-.igui mas'>a 
tard." (P. Kelly, Pensar con el cora::ón, Círculo de Lectores.) 



El dret a la diferencia su posa el respecte de l'a!tre i l'accep­

tació d'alló que té de parlicular i de diferent: l'assumpció de 

la diversitat cultural coma font deis drets, reconeguts i garan­

tils pe! conjunt de la col.lectivitat. Pero el culte exarcerbat 

deis particularismes pot produir u11 efecte pervers: en fixar­

se més en alió que separa en detrime11t d'alló que uneix, pot 

produir discriminacions. 

Orígens de les actituds i els moviments racistes 
al món contemporani 

En aqucst darrer terc;; de seglc. el m6n esta vivint una revifacla del 
racisme. D'aquest fenomen no s'escapen els pai'sos dcmocdttics, on 
la crisi economica i social scmbla afavorir el dcsenvolupament 
cl'actituds i moviments polítics que es proclamen de manera més o 
menys oberta racistes. La dificulta! de definir el racisme prové del 
fet que aquest fenomen es manifcsta sota formes diverses. 

En un sentit ampli. el raci me és alhora una doctrina fundada 
~obre la creen~a en la inferioritat ele certes ''races" i el fet detractar 
de manera in igualitaria o hostil els mernbres d'un grup que presenta 
trets biologics o socio-culturals di ferenls deis del grup de referencia. 
En conseqüencia, es pot establir la distinció entre el racisme crigit 
en doctrina i c1 racisme prüctic tal comes tradueix en cls prejudicis 
i els comportaments deis individus i deis grups. Aqucsts dos 
cxemplcs -doctrinal i prttctic- s'alimenten mútuament. 

El raci~me actual presenta diversos aspcctes. Hi ha, per comcn~ar, 
el racisme agressiu i destructor que. en nom de la ra<;a superior o de 
la "purificació ernica", utilitza l'exterminació massiva per trcurc's 
de sobre individus pertanycnts a minorics. Historicamcnt. l'cxpe­
ril:ncia nazi va precedir el genocidi del poble cambodj¡, pcls 
khcmcrs roigs o les matanccs fctes en el context ele la guerra a 
Bosnia. 

]osep Maria Comas 
i Esta/ella 

Professor dé Ciencia 
Política a la Univcrsitm 
de Tolosa de 
Uenguadoc l. 
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Després hi ha la discriminació racial, que posa barre res entre eb 
membrcs de races diferents: aquesta mena de racisme tolera 
!'existencia de races. pero legalitt.a la inferiorilat d'alguncs. L'ex­
periencía de l'apartheid a África del Sud -avui en revisió-, en 
constitueix un exemple. 

Finalment, existcix un racismc més difús i més insidiós que 
només es mani festa quan és propicia! per una crisi conjuntural de 
tipus economic o social. És eltipus de racisme que avui sorgeix als 
pai·sos de !'Europa occidental, en frontats als problemcs de l'atur. de 
la inscguretat o de la immigració. Aquestes dificulta ts contribueixcn 
a l'aparici6 d'act i t uds racistes d'a pa rcn<;a indolora i superficial, pcró 
capaces de fcr desenvolupar molt rüpidament un racisme virulent i 
agressiu. A diferencia deis dos primers tipus de racisme. aquest 
s'avcrgonyeix d'cxtcrioritzar-se. Ve a cxpressartota la scva ambigüi­
tat en la frase "Jo no sóc racista, pero ... " 

Sigui quina sigui la forma del racisme -manifcsta o laten!-. 
aquest re::;pon a un cert nombre ele factors d'ordn; ideologic. 
sociologic i cultura l. (Els factor::; de tipus psicologic són l'objecte 
el'una analisi específica en un altre article d'aquest número 
monografic.) 

Els orígens ideologics 

El raci~mc dirús que s'estén pcl món occidental és rcfor~a per 
l'acció deis mov iments polítics d'cxtrema dreta, el pcnsamenl deis 
quals té l'origen en les teories racistcs que es van desenvolupar a 
Europa en el transcurs deis seglc XIX i part de l XX. El missatgc 
polític d'aqucstcs organitzacions cxtremistcs, com ara el Fronl 
National a Fran<;a o el partit nconazi a Alemanya, entre d'altrcs. 
explota les pors i la inseguretat que la crisi suscita en una població 
que sofreix les conseqüencie~ ::;cnse arribar a entendre-lcs. Pero els 
temes vehicu lats pcr aquests discursos polítics - racisme i xeno­
fobia- es di rigeixen a ind i vid us ja scnsibil itzals dcspré~ d'u n segk 
ele clixés. mi tes i cste reotip::; abcrrants que, ::;orgits de les doctrines 
racistes, han impregnat els espcrit:-- i provocat un gran nombre de 
reaccions raci~tes, com ho dcmostra !'actual revifada ele l'anti­
semitismc a Europa. 



Pcnsaments com cls de frances Arthur de Gobineau -autor d'un 
Assaig sobre la desigualdal de les roces humanes, publica! el 
L853- o de l'anglcs. naturalitzat alemany, H. S. Chamberlain -que 
es va casar amb la filia més petita de Richard Wagner- , han 
contribu.it a formar un fons comú doctrinal on s'abeuren els diversos 
corrents racistcs. A més a més, avui es pot detectar el despertament 
d'una nostalgia de l'experü~ncia nazi en un cert nombre de joves per 
als qualsMein Kampfde Hitler ha e~devingut ellJ ibre de capc;alcra. 
Les tesis rcvisionistes sostingudes per alguns historiadors -que 
fins i tol ncgucn !'existencia deis camps d'exterminació nazis­
reforcen la idea que el nazisme, que va institucionalitzar el racisme, 
ha esdevingut una referencia, fins i tot un exemple, per a tots els 
grups i individus que prediquen o practiquen els acles racistes. 

Les construccions doctrinals, pero, avui reflecteixen més que no 
pas inspiren les condueles racistes. La seva significació sociológica 
pennet d'anali tzar-les millor. 

La significació sociologica 

El racisme és primer de tot un fenomen social. Els factors 
individuals el modulen rnés que no el creen. De manera general, el 
racismc, d'una part, va unit a la dominació cl'un grup sobre un altrc 
i. de l'altra. serveix de derivatiu polític. El racisme serveix per 
justificar una dominació o una explotació. Així. históricament, la 
tesi de la in(erioritat deis negres es va desenvolupar amb l'explotació 
colonia l i el comer<; d'csclaus a les costes d'África. Avui, el racisme 
anW1rab prolifera als pa·isos on hi ha una ma d'obra immigrada 
barata provinent deis pa'isos del nord d'África. 

La idea de dominació és inherent al racisme: es poden trobar les 
mateixes actituds racistcs als pa·isos desenvolupats que han pcrclut 
les antigues colonies - Fran<;a. Gran Bretanya-, on el racisme fa 
de vegades un paper compensatori en el pla col.lectiu respecte a la 
gent que n'és originaria, i, ele manera general, es troba en tots cls 
sistemcs polítics on un grup dominant coexistcix amb un grup 
domina t. 

D'altra banda, avuí el racismc servcix sobretot de derivatiu 
polític, el qual permct als que ten en el poder de desviar cap a aquests 
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grups o minorics els rcssentiments o cls grcugcs experimenlals pds 
individus davant o contra e lis . A Lall d'cxcmplc. es pot recordar que 
l'antisemitismc va sorgir amb for($a a Europa a la clarreria del seglc 
XIX com una reacció contra l'cxtcns i<Í del socialisme entre h.:s 
masscs populars: la burgesia va intentar de desviar cap als jucus el 
ressentimcnt dcls proletaris envcr~ ella, pensant que així faria 
oblidar l'explotació cap italista que aquella classe practicava. El 
racisme permct també d'atribuir a aquestes rninories ctniqucs () 
culturals la responsabilitat de les dificultats per les quals passa la 
societa t i la deis errors comesos pcls responsables polítics: les 
minories fan el paper de boc expiatori. 

La situació deis trcballadors immigrats a forc,;a pa'isos clci'Guro­
pa occidental és, en aquest aspeclc. molt significativa deis cnm­
portaments racistes. Aquests pa'isos acullen un contingcnt de mil 
d'obra que prové de regions suhdesenvolupadcs o fuig de rcgim-. 
dictatoria ls. Els immigrats en general només troben feina en cls 
sectors marginals: treballs penosos i embrutidors que ni tan sois i.!ls 
natiu~ que es traben al capdavall de !'escala socia l no volen fer. El 
fe t de ser un home de color o ~1rab i el fct cl'ocupar un lloc de trcba ll 
inferior i poc estable es reforcen o :-; 'exacerben mútuamcnt. H i ha 
una mena de procés acumulatiu. La situació social ele l'immigrat 
apareix així com netament in feriorit.wda i subministra a le~ actitud~ 
racistc~ un argument de pes: acu..,al'> de prendre la feina ab 
treballadors nadjus quan hi ha cri~i económica i atur. els immigrat~ 
~usciten al hora el menyspn::u d'aquclls que nccessitcn scmprc ten ir 
algú per sota. En aquesl sentit, ca l fcr notar que algu ns individus 
pertanyents a les capes socials més desfavoridc~ trobcn en el 
racismc el scntimcnt d'una superioritat que el scu status soc ial cls 
nega. 

Els factors culturals 

El racisme també s'alimenta amb productes culturals. De fet 
s'articula al voltant d'una "cultura de l'exclusió" bcn caractcritzada. 

El racisme correspon amaneres de pensar, de sentir i d'actuar, és 
a clir, a un enrorn cultural que té corn a fonaments la diferencia i la 
desigualtat. 



GtJ 1 LLE1V¡ 

El rac1sme no reconeix el dret a la diferencia, pero crea un 
veritable status inigualitari de la diferencia que és fon t ele 
discriminacions i d'exclusions. El dret a la diferencia suposa el 
respecte ele l'altrc i l'acceptació d'allo que té ele particular i ele 
eliferent: l'assumpció de la diversitat cultural coma font deis drets, 
reconeguts i garantits pe! conjun t de la col.lectivitat. Pero el culle 
exarcerbat deis particularismes pot proeluir un efecte pervers: en 
fixar-se rnés en allo que separa en detriment d'allo que uneix, pot 
produir discriminacions. 

L'actuació racista consisteix ben bé en aixo: exaltar fins allímit 
les diferencies, reals o imaginaries, a fi d'establir unajerarquia entre 
cls grups que perrneti de justificar els privilegis deis uns i les 
discrirninacions deis al tres. Per aconseguir aquest objectiu, el 
racisme fa, per comen<;ar, una valoració de les diferencies i a 
continuació les generalitza ele manera abusiva. Les actiluds respec­
te deis immigrats en forneixen un exempie: es retreu la hrutedat de 
certs immigrants, l'estranyesa ele la seva manera de viure, es parla 
de la seva inestabilitat a la feina, es posa i'accent en la implicació 
d'aJguns immigrats en certes formes de delinqüencia (droga, pros­
titució, etc.). A partir d'aquí es procedeíx a una generalització 
desproporcionada per mitja de la barrcja en atribuir al conjunt del 
grup cls defectes i els actes reprensibles d'uns quants deis seus 
membres. Així les discriminacions semblen "justificades" en la 
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mesura que el racisme crea una mala consciencia i projecta els seus 
sentiments sobre els a !tres, cosa que du a afirmar que són els altres 
-les víctimes- els que atempten contra !'ideal d'igualtal. Vet ací 
el racisme legitima! per ell mateix. Aquest tipus de ''raonament" 
scmbla rcfon;at per alguns trets de les nostres societats: la necessitat 
de conformisme i d'ordre que segreguen fa que es vcgin de mal ull 
les maneres de vi u re diferents, les quals apareixen coma suspectcs 
clavant l'opin ió pública. 

Un altre element podría influir l'cvolució del racisme a les 
societats occiclen tals: la caiguda del comunisme a l'Est implica la 
dcsaparició de l'encmic exterior privilegiar del món occidental i 
podría portar a una "interiorització" deis conflictcs almateix si de 
les societats. Aquests conflictes poclrien cristal.litzar al voltant de 
minories culturals o ctniques, cspecial ment als p:úsos on !'ideal 
d'uniformitat s'ha imposat. Aquesta és una derivació que les dcmo­
crácies haurien de procurar d'evitar per mitja de l'atorgament cl 'una 
representació acleq uada a les minories amb un poder economic i 
poi ític redu.it 

Si el racisme té arrels en el medí cultural , aixó vol dir que la 
rcsposta ha de ven ir necessariament del camp ele l'educació. Ara, el 
paper del sistema educatiu tamhé és amhigu, perque pot rcforc;ar o 
combatre el racisme. El reforc;ara si es limita a transmetre cls 
prejudicis i les actitucls racistcs d'una genera ció a l'a ltra; el combatra, 
com a marc de socia lització deis infants, si rc'ix a inculcar-ti cls 
valors i les practiques de la solidaritat i la tolcr~mcia en que es 
fonamenta la vida col.lectiva. 

Si hom aconsegueix de rcvitalitzar en l'homc - més enllá deis 
seus particularismes- allo que té de més universal i més sagrat 
- la seva dignitat- , s'evitará que es desperti la temptació racista 
que dorm dintre cada un de nosaltres. 



La nostra societat té tanta por deis "altres "perque té por 

d'ella mateixa. 1 té por d'ella perque, havent abaHdonatles 

ideologies (religioses o Jaiques) que dona ven sentit a la vida, 

i havent abrar;at únicament la "ideología" neocapitalista que 

no és capa<; de donar-n 'hi, es troba enfals. La millor preven­

ció és trobar sentir a la propia vida i fer 1 'experiencia de 

confraternitzar amb els '·estranys" i adonar-se que no hosón. 

Per que hi ha tanta heterofobia? 

Causes 

La nostra societat té por. No té una por alarmista, cridanera, 
mil.lenarista, de catasrrofe imminent com l'hauria pogut tenir en 
els momenls més crítics de la guerra freda, a causa de 1 'amenas;a 
nuclear. No, la por d'ara és una por fonda, amagada a 1 'interior de 
les persones i fins i tol inconscient la major part de les vegades. És 
una por tapada per un vi u re despreocupat, d 'una despreocupació 
voluntariamcnt fomentada. 

De que ve aquesta por? La seva genesi és moll clara: la nostra 
societat, enlluernada per l'exit irrefutable del neocapitalisme (es­
clatant amb el seu consumisme triomfador sobre tota altra moral), 
s'ha convertir en la scva més fervorosa devota; i, en conseqüencia, 
ha aba ndona! i repud iar rotes les altres ideologies: ja siguin les 
ideologies d ' inspiració religiosa, ja s iguin les d'inspiració laica. 
Pero resulta que aquestes ideologies repud iades oferien unes 
cosmogonies (unes explicacions del perque de les coses) i gracies 
a elles la nosrra existencia tenia un sentit. 1 ara, la societat, des­
pullada d 'aqucstes ideologies i revestida amb els oripells pro­
porcionats pel neocapitalisme ( diner, comoditats, poder, imatgc 
social...) es troba tan en fals passejanl-se davant de la seva propia 
existencia, com s'hi rrobava !'emperador amb el seu famós vestit. 
La societat-parlem de la del món industriaJitzat-esüt en fals. La 
societat ha deixat de ten ir sen ti t. I malta gent sent una por fonda, de 

1 ordi Vila-Abadal 
i Vi/aplana 

Psiquialrc. Assessor 
Tecnic de rAssociació 
d . Ajuda al Toxicóman 
(AAT) 
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la qua! amb prou feines és conscient, i que podríem resumir dient 
que és la por d' ha ver d 'arribar a morir (encara ningú no se n 'escapa) 
sense saber per que ha viscul. 

Poqucs persones són capaces de ser conscients de la naturalesa 
d'aquesta por imprecisa, d'aquesta angoixa que cova al fons del 
nostre inconscient i que no ens permet d'acabar de ser feli~os. La 
majoria non· és conscient, ans al contrari, procura vi u re despreocu­
pada de les reflexions profundcs. i intcressatla només per les 
delícies que ens procura aquesta nova (i tan vel la!) ··religió" del 
vedell d · or: comoditats de tola mena, poder. noves adqu isicions 
tccnologiqucs, en ri, tenir, tenir ... 

1 aquesta majoria no sois intenta vi u re despreocupada del sentil 
profuncl de }'existencia, sinó que, a més, se sent obligada a viure 
fent veurc que és feli<;. I aixü perque la felicita! és com el scnyal de 
predestinació d'aquesta nova relígió del ·'Regnc de !'Opulencia" 
(pcr a aquesta religió, les crisis, d'altra banda tan persistents, 
pertanycn al "Regne de les Tenebres"). 

La nostra societat esta psicologicament incapacitada, o impedi­
da, d'admetre la causa profunda de la seva por, fins i tot d'admetrc 
la por. Per que? Perquc aclmetre-la equivaldría a posar en qüestió 
el sentit de la propia existencia, cosa insuportable i, per tanl, 
inadmisible. [ com que no es pol assimilar, es nega, o simplement 
es desconcix p<.:r que s'arracona a l'inconscient. 

En canvi. era molt diferentla postura d 'aquells jovcs amcricans 
contesta taris, deis anys seixanta. que eren capac;os d'adonar-sc 
clarament del que passava a la societat i denunc iar-ha sensc cap 
mena cl'embuts, dient: "Estcm cercan! una raó pcr morir, perque 
només quan hi ha una raó pcr morir hi ha una raó per viure, i 
1 'Amerika ( escrivien Amcrica amb k per fer més patent la dictadura 
tecnocratica que pateix la socictat) no ens clóna cap raó pcr morir ni 
cap ra6 per viure.'' 1 

Aixó, clls ho podien veure i denuncíar-ho scnsc miramcnts. 
perque esta ven psicológicament bcn situats, jaque pera e lis sí que 
!'existencia tenia senlit i rnolt: la transformació ele la socictal 
(!lastima que la major partlambé va pcrdre ben aviat aquest sentit). 



Pero aquesta situació no és la de la majoria de components de la 
societat actual, i jan ' he m dit el perque. r per aixo no poden ad metre 
la raó profunda de la por i fins i tot 1 'arriben a ignorar. Pero el fet 
que no la puguin admetre o la ignorin no vol dir que no ex is-teixi 
i que no es faci sentir -sovint en la fo rma d' un malestar ano-ni m, 
imprecís i fins potser negat pels mateixos que el pateixen- . 

Ara bé, quan ens passa aixo, quan hi ha quelcom en el nostre 
inconscient que ens fa nosa, pero que no som capa~os de descobrir 
o de confessa r-nos, per sort ir del pas acostumem a recórrer a untruc 
psicologic que s'anomena racionalització. Ésa dir, com que no som 
capa~os de veure o acceptar les vcritables causes del problema, hi 
busquem unes altres explicacions. I aquestes les triem de manera 
que ens puguin apareixer com a racionals (d'aquí el nom de 
racionalització), i que, per tant, puguin ser admeses per nosaltres 
mateixos i, si cal, també pcls altrcs. 1 aquest és el cas de la nostra 
por profunda, inconfessada i fins potser ignorada, pero sentida, 
d' ha ver de morir sen se saber per que he m viscut; i per aquest moti u 
cerquem explicacions "raeionals" a la sorda intranquil.litat que, 
malgrat tot, ens proclucix. I, no admetent que afio que de veritat ens 
intranquil.litza ve de dintre -sentit de la nostra vida-. ho busquem 
en elements de fora . Pero les explicacions ··raeionals" que hi 
lrobem són facílmcnt eonsensuades per la ímmcnsa majoria de 
components de la societa t, perque sempre acaben fent culpables 
deis nostres m a ls els qui suposadament posen en peri JI Ja tranquil.l itat 
pública. Els quals, avui di a, sabem de sobres qui són ( els infal.libles 
mitjans de comunicació en els recorden constantmen t): terroristcs. 
toxicomans, afectats del virus de la sida, cstrangers pobres ( els ríes. 
no!), marginats, etc. 

En una parcll!la, els culpables són els "estranys". 1 són "estranys·· 
els qui, d' un<1 manera o altra, contradíuen o desfiguren la imatge 
idíl.lica que ens he m fet de la nostra societat opulenta, de la soc ietat 
del benestar ríe. Posem, dones, la causa del malestar en els que 
"amenacen" el nostre món de benestar i no en la inconsistencia 
cssencial d'aquest món. 

¿Per que costa tant d·instal.lar en la majoria de poblacions o 
barrisun centre pera tox icomans, sidotics, minusval ids, immigrants 
de pell més o menys fosca, pobres, marginats, cte.? Basicament 

13 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 1 7 6 

14 No al racisme. Educar per a la solidaritat i lo cooperoció 

perque la seva visió ens desfa ]a ímatgc idíl.lica que ens hem fct de 
nosaltres i del nostre rnón: i remou la nostra por interior. 

L"'estrany", o "diferent", en un món del bencsrar i de la riquesa, 
és el"no-felic;'' -segons la nostra imatge neocapitalista de la feli­
citat- , el qua! ambla se va "infel icítat" qüestiona la nostra existencia 
perque ens recorda que hi ha existencia, i existencia humana, fora 
del nostre "món feli~". Ésa dir, fora de 1 'únic món que conscientmcnt 
o inconscientment consídcrcm coma possible perque és el que dóna 
sentit (?!)a la nostn1 existencia. Per aixo ens colpeixen tan t. ens fan 
tanta por, els "estranys'· o "díferents": posen en qüestió el sentit de 
la nostra existencia, i, per tant, la nostra matcixa iclentital. 

Aixo explica per que l"heterofobia (la por al cliferent) esüt tan 
estesa en la nostra societat - tot i que. esscnt moderna i "científi­
ca", no li cal interpretar !'existencia deis "estranys'' comuna cncar­
nació dels esperits malignes, com feien les socictats d · ahans- . 

Tamhé per aixo, les persones que viuen la vida amb pie sentir (i 
que no el cerquen en la riquesa o la imalge social, naturalmcnt) no 
acostumen a ten ir por deis "estranys". Estan segures d 'elles mateixes, 
de la seva identitat, i no tenen dificulta! per acollir-los i 
confratern itzar-hi. 

Quan busquem les causes dels propis mals en els "estranys··, 
acostumem a "trobar-les-hi". Alcshores, a més, projectcm sobre 
d'ells ( és un altre truc psicoli'>gic) els propis mals i cls convertim en 
la matcixa personificació del mal. Per aixo veiem que alllarg ele la 
historia els esguerra ts, excentrics, clements, marginats, jueus. 
prostitules, etc., ésa dir "estranys", sovint eren considerats brui xes 
o bruixots i eren convertits al mateix temps en personi ficació i 
causa del mal. D'aquesta manera eren transformats en caps ele tu re 
(el tu re era 1 '"estrany" per antonomasia), en bocs expiatoris, sobre 
els quals es carregaven tots els rnals ele la col. lcctivitat. 

Dones bé, aixo ara encara passa en aquesta soc ietat que es van la 

de moderna, científica, materialista, etc. Ella també fa projeccions 
deis seus mals i personificacions del mal en els ''estranys", id 'entre 
aquests té una especial predilccció pels toxicómans i els immigrants 
de peJI fosca, que converteix sovint en els seus caps de turc. 



Solucions? 

¿ Com pode m evitar fer tant de mal i tanta injustícia als nos tres 
igua!s·'estranys", i deixarde perjudicar-nos tanta nosaltres mateixos, 
enganyant-nos miserablement i projectant en al tres els mals que ens 
vénen de dintre? 

En primer lloc cercan! un veritable sentit a la nostra vida. 
Adonant-nos d ' una vegada que no és tenint ( diners, poder, imatge 
social , ''marques", electrodomestics, empatxos de mala televisíó, 
comoditats, tenint, tenínt. .. ) que serem feli~os í segurs de nosallres 
rnateixos. Sínó que és essent, és a dir, desplegant les nostres 
facultats - i sobretol les de pensar i estimar- al servei d ' un 
veritable scntil de la vida. al lo que ens fara felic;os i més segurs. l, 
si som felí~os (básicament felir,;os; no totalment fe li<;os: aíxo 
només ho són els "famosos·· quan cls entrevisten), s í cstem més 
segurs de nosaltres mateixos, no tinúrem cap por deis "estranys" i 
no tindrem cap dificultat per confraternitzar-hi. 

1, juntamcnt amb aixo, allo que tarnbé ens fara capar,;os d'evitar 
els prejudicis respecte deis "estranys" és, simplement, relacionar-
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nos-hi. Perú, compte !, no relacionant-nos-hi des de dalt del pedestal 
de la nostra riquesa, '·superioritat" cultura l o moral, professió, etc., 
sinó relacionant-nos-hi de lu a lu, al mateix nivel! , en la iguallal 
basica que tenim de ser tots ésse rs humans. Perqu e, quan ens 
acostem a algú, sigui del color que sigui , tinguí la forma que tingui, 
faci les acccions que faci, de persona a persona, la trobcm, la 
persona, i ens trobem a nosaltres mateixos en ella. Aleshores la por, 
les prevencions i les suspidtcies es convcrteixcn en comprensió, 
fins i tot en "meravellament'', i en satisfacció. 

Sortosament, són molls els qu i han fet aquesta experiencia i ca­
da dia són més els que saben acostar-se als diversos grups 
d"'estranys", sabenl-hi trobar la igualtat, i no J'estranyesa, i una 
fecunda comunicació. N osa !tres mateixus hem fet 1 'experiencia de 
veurc com diversos col.lectius han sabut acollir aquests '·cstranys'· 
(prin -cipalment toxicomans) sense ofuscaments irracionals, i com 
n 'han tret una gran satisfacció (pensem. per cxemple, en poblacions 
com les de Vidra, Torelló i Igualada). 

Quan veus els prcj uclicis i nfundats i h isterics ele certcs poblacions 
i barrisque impecleixcn la instal. ació de centres d'acollimcnt de 
toxicomans, sidotics, minusvalicls. immigrants de pell acolorida, 
marginats, etc .. et fas creus del mar d 'ignorancia i dcsi nfo rmació en 
que encara neclen molts deis nostres conciutaclans. 

J\bans hem parlat de les pors profuncles que torturen la socicta l 
de la .. sat isfacció" (com l'anomcna Galbraith) i que les hi fan pro­
jectar sobre els que considera .. estranys··. Pero damunt de les pors, 
cald ria afegir !u immensa ignorancia cl'ac¡uesta societat satisfeta, 
sobrctot pe! que fa a les reali tats humanes. Pcrquc aquesta ignorancia 
lambé ajuda afer projeclar en cls al tres les pors que porte m a dintrc. 

¿ Hauríem ele comcn<;ar, dones, per vencer aquesta ignorancia 
arnb una bona informació? Sí, pero no podcm oblidar la totalitat del 
problema, perque la informació sola, per molt intensa i extensa que 
sigu i, no és suficient. 1 no és su ficient perquc no n' hi ha pro u de 
rebrc informació (f alguna cosa perquc sigui cficient , cal que la cosa 
comunicada s' interioritzi. 

Su pose m que avui di a són molts els mes tres que fan 1 'expe riencia 



de veure que moltes coses que ensenyen, els ensenyats les aprenen 
formalment, i, en canvi, no les assimilen vitalment. Per que? Dones 
perque no hi ha la disposició d 'esperit necessaria per interioritzar 
coses que no els in teressen. Aquí no podem di r el que creiem del 
perque "no interessen" els educands moltes coses de la nostra 
societat, jaque fóra massa llarg. Pero sí que pode m recordar que si 
els enscnyats intueixen que la nostra societat no té sentit, difíci lment 
podrem fer-los interioritzar molles de les coses que !'afecten. 

Ara bé, una manera indirecta de cornen~ar a trobar sentit a la 
societat -la que tenim o la que voldríem- és fent 1 ·experiencia de 
relacionar-nos personalment amb aquests suposats '"estranys"' i 
comprovar que són igual que nosaltres. Aixó obre molt 1 'esperil de 
cara a cercar un sentit a la propia vida i a la societat que volem anar 
millorant. 

lnformació sí, dones, pero sobretot buscar sentit a la societat, fins 
i tot experimentant la comunió amb aquells altres que la nostra 
societat voldria fora. 

Abril de 1993 
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El racisme reneix a tot arreu. Els gratis te.rtos sobre drets 

fonamentalsdels infants Izan recollit, des d'unpri11cipi, aquesw 

forma de discriminació. Ho lrobem en la Declaració de 

Ginebra (Societat de Nacions, 1924) i la Declaració Univer­

sal i Com·encióde lesNacions Unides, de 1959 i 7989, respec­

tivament. Aquests textosjurídics contenen prou elements per 

a una educació deis if¡fants en la toleráncia i per a la se1•a 

formació en els valors. 

El racisme com a forma de discriminació en els 
grans textos sobre drets humans deis infants 

}ordi Cots 
i Moner 

Sccrctari de la 
Comissió de la 
In l'imcia de 
".1 ust kia i Pau" 

La xenofobia reneix 

Escric aquestes notes després d'cscollar un relat esl re m idor sobre 
racisme a Alemanya. Un noi proccdent de Namíbia, estudian! de 
formaci6 professional a Berlín, cns expl icava !u vi lesa d'un ata e pcr 
parl de neonazis. No era un cas a'ill al. Vietnamües i lurcs havi~n 
estat també perseguits: i alguns assassinats. La defensa davan t 
d'aquesles situacions és difícil. El noi s'expressava lentamcnl. amb 
la mirada una mica pcrcluda. Potscr el que feia més imprcssi6 era 
l'amarguesa que traspuaven les scvcs paraulcs: "La gent aplaudía 
des ele les finestrcs cls caps rapats. Els policies no fan res, mai no 
fan res. Només són testimonis. Estan informats -repetía- , pero 
no Can res." 

Casos semblants els hem lingut prop de nosaltres i poden 
mu ltiplicar-se. Alemanya ha comcn<_;at a modificar la se va legislació 
en aqucst camp. El nostre país. encara no. Ens hcm de remetre a la 
normativa general. Pero el més importan!, al meu parer, és saber 
que diucn cls grans textos sobre drets humans deis infanls, 
cspecia lment la Convenció de les Nacions Un ides de 198<.), queja 
forma part, com es dira més endavant del noslrc ordcnamcnt 
posítiu i, per tant. és invocablc. Aqucsts textos lenen una doble 
lectura. jurídica i peclagogica: i aixó cal advertir-ho. perquc cls 



problemes de discriminació i de racismc són deis que no es poden 
resolclre tan sois arnb la llei a la ma. 

La ra~a i el color en els tres textos més importants sobre 
drets fonamentals deis infants 

El primer text que conceptualitú1 els drets de l'infant fou la 
Declaració de Ginebra, redactada a mitjan 1923 per l'anglcsa 
Eglanlyne Gebb i adoptada per la Societat de Nacions el 26 de 
seternbre de 1924. En la seva introducció llegim que "la Humanitat 
ha d'atorgar a l'infant el millar que li pugui donar. .. , descartan! tota 
discriminació per motius de ra~a, de nacionalitat i de creen<;a". 
Aquesta preocupació, dones, apareix des d'un principi . La Declaració 
ele Ginebra fou expressament incorporada a la Constitució espanyola 
ele 193 1. 

Acabada la Segona Guerra Mundial, les Nacions Unides 
volgueren elaborar un nou texl sobre drels hurnans deis infants. 
Partiren de la Declara ció de Ginebra, pero també d'al tres documents 
redactats duran! la conflagració i que havien de constituir el 
programa de pau després d'una eventual victoria deis al iats. No es 
podia ob lidar que el racisme era a la base del regí m nazi. Així, una 
Carta de la infantesa en temps de guerra, adoptada el 1942 per la 
Comissió de la infantesa en temps de guerra de !'Oficina ele la 
Infantesa deis Estats Un ils deia que cal ia "sostenir, equipar i 
all iberar els infa nts de tota ra<;a i de tota creen<;a de manera que 
puguin ten ir el se u paper en la democracia" . Més clara fou la carta 
de la infantesa per al món de la postguerra, aprovada per la 
confe rencia interaliacla reunida a Londres !'abri l de L 942, en 
demanar una Carta per als infants, en la qual se'ls reconegués cls 
seus clrets fonamentals "més enlla de tota consicleració de ra<;a, de 
creen<;;a, de nacionalitat, ele sexe o de situació social". 

Les Nacions Unides tardaren tretze anys a confeccionar la seva 
propia carta dels drets ele l'infant. Fou proclamada el 20 de 
novembre de 1~5~. Definit ivament explícita, recollí el principi de 
no discriminació en el preambul i en el seu pun t l. Al costat de la 
possible discriminació perla ra<;;a s'hí afegeix, immecliatament, el 
color. I no es considera reiteratiu. No ho és. A la maleixa sessió on 
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vam poder escoltar el testimoni del noi de Namíbia, al qua! feiem 
referencia al comens;ament, una dona negra, de Liverpool. pcrtanyent 
a la tercera genera ció d'immigrants al Regne U nit, redamava el 
qualificatiu cl'europeus de color; perque el problema és el color, 
recalcava. 

La Declaració Universal deis Drets de l' lnfant de 1959 evoca en 
el segon paragraf del Preambul que les Nacions U ni des ja havicn 
proclamar en la Declaració Universal dels Drets humans que 
''tothom es pot prevaler de tots els drets i de toles les llibertats en 
ella establcrls sense cap mena de distinció especialment de ra<;a, de 
color, .. . ", etc.; i en el punt primer ho concreta de cara als infants 
dienl que els drets reconeguts en aquesta Declaració "seran 
reconeguls a tots els infan ts sense excepció de cap mena o 
discrirninació per motius de ra~a, colo r, ... ". ele., i afegeix que aixo 
cal tenir-ho presenllanl si es 11·acta del mateix infant com de la se va 
família. 

La Dcclaració del 1959 era un text programatic, rcvestit de forc;;a 
moral, pero no tenia caracter vinculan!. L'Any Internacional de 
l'Infant (1979) impulsa la redacció d'una Convenció específica per 
als infants. S'aprova el 20 de novembrc de 1989.trenta anys justos, 
dones, després que s'hagués adoptalla Declaració. l ara ja clisposem 
d'un instrument internacional, ex igible en els pa·isos -molts, ja­
que !'han ratifica!. L'Estat espanyol ho féu el 31 eJe desembre de 
1990; i així, com ja s'ha dit, ha en tra! a formar part del nostrc 
ordenamcnl positiu. 

El racisme, corn una de les formes de d iscrim i nació, era conde m nat 
a Declaració Universal de Drets Humans. La Constitució cspanyola 
de 1978 ho fa en el seu article 14. El text espanyol es refereix 
explícitamcnt a la rac;a, pero no recull de manera concreta el color: 
per bé que al.ludeix a "qualsevol aJll·a condició o circumst~111cia 
personal o social". Elnostrc Estalul d'Autonom ia preveu, en el se u 
article 8.2, que "corrcspon a la General itat, corn a poder públic i en 
l'ambi t de la scva competencia, promoure les conclicions per tal que 
la !liberta! i la igua ltat de l'individu i clels grups en que aquest 
s'integra siguin reals i cfectives". 1 aquí veiem la responsabilitat que 
té en aqucst camp. 



La Convenció insisteix a mencionar la rac;a i el color com a 
formes possibles de discriminació. Hi dedica l'article 2. A més, 
pero, contempla altres circumsümcies que podrien ser motiu de 
discriminació. L'article 22, en efecte, recorda que els in fants 
refugiats (podrícm incloure-hi els imrnigrats) han de gaudir deis 
drets cnunciats eJl la Convenció. I l'article 30 recull els drets deis 
infants pertanycnts a minorics etniques, religioses o lingüístiqucs, 
en ordre a gaudir de la seva propia cultura, a professar i practicar la 
seva propia religió i a utilitzar la seva propia !lengua. 

Els tres textos sobre drets humans deis infants requereixen, 
d'altra banda, una lectura global. I tots tres cnclouen propostes per 
fe r efect ius aqucsts drets des d'una perspectiva pedagogica. La 
Declaració de Ginebra, en el scu punt cinque, afirma que "l'infant 
ha de ser educat en el sentiment que haura de posar les seves millors 
qualitats al servei dels seus germans"; i el principi 10 de la 
Dcclaració de 1959, que l'infant "ha de ser cducat en un esperit de 
comprcnsió, tolerancia, amistat entre els pobles, pau i fraternitat 
universal ". 
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No n'hi ha prou amb la llei; cal l'educació 

La norma jurídica, dones, no basta; ni que hi hagi una Conven­
ció. Tornaría a evocar, encara, la sessió on vaig escoltar cls 
testimonis sobre el racisme a Europa. La lluita contra la xenofobia, 
s'hi digué, és un procés ccl ucat iu amb suport de la lcgislació. És el 
que pretén fer la Convenció de 1989. L'article 29 di u que l'educació 
ha d'anar adre<;ada a "preparar l'infanl a una vida responsable en una 
societa tlliure, arnb esperit de comprensió. pau, tolerancia .... ". etc. 

Aquesta lectura global de la Convenció (¿ja la tcncn, lotes les 
escoles?; ¿ja !'han llegicla, tots els mcstres?) cns porta més cnl la. La 
Convenció és tot un bloc compacte que cns presenta una visió 
general de la infantesa. El respecte a l'infant que comp011a l'climi­
nació del racisme significa el reconeixcmcnt simullani d'allres 
drets, com el dret a la identitat i, moll especialment, deis drets civils 
i polítics (opinió, expressió. infonnació, associació, llibertal de 
pensament, consciencia i religió, protecció a la vida privada), que 
fan els infants uns iguals nostres. Són cls articles 12 al 17. 1 enca ra 
la protecció a la família, sense la qual la lluita contra el racisme seria 
inefica~. 

Faria un últim pas. L'eelucació pera la tolerancia i la pau porta 
a la formació en uns determinats valors; compren el que algun ¡wtor 
(Bradford) anomena els drets espirituals deis infants. El principi 
primer ele la Declaració de Ginebra clemanava: "L'infant ha de poder 
clesenrotllar-se d'una manera normal, materialmenl i espiritualment." 
També bo feia la Declaració de le::. Nacions U nicles de 1959, en el 
seu punl segon, en dir que l'infant ha ele poder "desenrot ll ar-se 
físicament, mcntalment, moralmcnt, cspiritualmcnl i socialmcnt 
d'una manera sana i normal". Ho trobem. també, en la Resolució 
194/111. ele 7 de mar<; de 1991. del Parlamcnt de Catalunyn. sobre 
els drets de la infancia. 

Els drets esp iri tuals estan lliga ts a la vida i són humanament 
universals; es refereixcn a capacitats humanes innatcs, sensib les, 
les quals cal estimular i desenrolllar. Hauríem ele parlar de la 
possibilitat de meravellar-se: de viure cxpcriencics pcrsonals de 
joia: d'arribar a un scntit de la serenitat interior: de tcnir una 
consciencia ele la seva propia relació amb l'altre -amb cls éssers 



hurnans i fins ambles coses- . Uns infants, uns nois i noies, entre­
nats en aquest sentit estaran més ben armats per rebuljar tol 
sentiment de racisme o xenofobia. 

No trobern el tenne "espiritual" a la Convenció. És un instrument 
jurídic i, per tant, no és tan facil d'incloure'l com ho podien fer les 
Declaracions de J 924 i de 1959. Pero és evidenl que un infant o jo ve 
no tindra la capacitar de mera ve llar-se, si no disposa d'un nivel! de 
vida adcquat (art icle 27); no coneixedi la joia si és explotat (vegeu 
arlicles 31, 32, 34); no podra gaudir d'una serenitat interior si 
s'atempta contra la seva vida privada o contra la seva integritat 
(articles 16 i 37); i no experimentara la solidaritat si és objecte d'un 
trae te cruel o bé si se li refusa el respecte de si mateix ( articles 39). 

La Convenció ofereix tots aquests vessants. Conté prou fonaments 
juríclics per fer clenúncies ---que sovinl evitem- i per condernnar 
actes de racisrne. Pero, moll especialmenl, és un instrument formi­
dable per enfocar aquella formació que eviti totes les formes ele 
discrim inació. 

23 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 176 

24 No al racisme. Educar per a la solidaritat i la cooperació 

Testimoni i re.flexió d'una immigrant africana i el seu fi/1 

que ens fa veure que la immigració és un fenomem difícil 

d'eradicar, perque és el sistema el que el crea. La integració 

de la immigració és gairebé una utopía perque la societat IW 

se /'ha plantejada com un problema seriós. "Elpreu que se'ns 

demana per ser p lenament acceptals, adoptar una cultura i 

deixar l'altra, és massa dur i no es/em disposats a pagar-lo 

perque seria una gran perdua pera nosaltres". 

Origen cultural i integració deis immigrants 

Adama Cham 
(Gitmbia 
Musu -Kafo) 
i el 'iCU fill 
Lamiu Cham 

lntroducció 

A grans lrets inlentarem, en aquesl article, de reflcctir aspectes 
d'el passat i el present deis immigrants africans a Catalunya. Són 
aspectes que, en la nostra opinió, sovinl passcn pcr alt. Més que 
parlar deis irnmigrants en general, eni:i rcferirem als gambians 
concretament, ja que el que escriu forma parl d'aquest co l.lectiu i 
aixo fa que el conegui més bé. D'altra banda cal dir que la situació 
dels gambians a Catalunya és, si no identica. mol! scmblanl a la de 
la resta deis immigrants de !'África Negra. Tractarcm, des deis 
punts de vista social i economic, les causes que provoquen 
l'emigració. 

Societat i cultura d'origen 

Els immigrants africans proccdim de palsos anomenats -pel 
món occidental- "Tercer Món", definició queja denota una clara 
intenció segregacionista. Tothom sap, o almenys s'ho imagina. que 
procedirn d'un món menys desenvolupat, pero allo que ignora la 
immcnsa majoria és la vida cu ltural i social que es producix als 
nostres pa'isos d'origen. Tampoc no sap cls motius que ens impul­
sen a emprcndre la gran aventura de la nostra vida. Ara cns 
centrarem sobre el primer d'aqucsts punls (el segon el tractarem 
més endavant). 



Poca gent imagina que, per l'extensió que ocupa, aquest ''Tercer 
Món ", compren una diversitat i riquesa de cultures tan gran com la 
que pugui existir a Occident. Aquesta riquesa i diversitat es 
manifesta en els rituals i cerimonies, les quals estan influi'des perla 
cullura animista deis nostres ancestres, d'una banda, i de l'altra per 
la religió musulmana. Entre les ceri monies destaquen principalment 
la del naixement, la de la iniciaci.ó (a la vida), les nupcials i les 
fúnebres. 

Al costat d'aquestes cerimonies, ocupen un lloc importan! ( dintre 
de la tradició) les creacions artesanals amb materials com l'argila, 
l'or, l'argenl, la fusta, el vímet i molts d'altres. Aquesta riquesa 
cullural és refon;;ada per valors de caracter ctic i social: 

l) Predomini del grup sobre l'individu: cada individu treballa per 
al bé comú; l'interes del grup familiar es converteix en l'interes de 
cada un deis seus membres; no es concep el progrés de l'individu al 
marge del progrés del grup. 

2) Jerarquía en el grup: cada individu, des que neix fins que es 
mor. té un !loe en el grup, i en la seva evolució experimenta dos 
can vis d'''estat civil" dindre del grup: a) després de la cerimo­
nia d'iniciació fa el seu primer pas cap a la vida adulta; b) després 
de casar-se fa el pas definitu per ser considerar com a persona 
adulta, pero scnse desvincular-se, en el cas de l'bome, del grup 
fami liar. 

3) Respecte cnvers el grup i la societat en general, i en concret per 
les persones d'edat i, per tant, amb més experiencia. El comportament 
deis adults ha de ser exemplar, digne de ser imit<lt pcls que són més 
joves. Així els vclls, perla seva experiencia, exerceixen una doble 
tasca com a mestres i com a jutgcs resolent conflictes i vetllant per 
la transmissió deis costums. 

Només per rnitja del rigor i prcocupació deis vells s'assegura la 
pervivencia deis costums pera les futures generacions. 1 és arnb la 
solidaritat que s'arriba a la unió del grup familiar, cosa que 
caracteritza la socictat africana en general. En aquesta societat, 
l'individualisme no hi havia trobat lloc fins ara, pero ho esta 
intentan! gracies a la influencia d'Occident. 
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Economia tradicional 

En epoqucs passades, !'economía familiar es basava en 
!'agricultura, activitat a la qua! es dedicavcn tots ds mcmbrcs de la 
família. Els components del grup familiar aj untaven els esfor~os 
per cultivar els camps destinats a aquest fi. Els homes, segons la 
temporada, cultivaven cacaucLs o mili, les dones es declicavcn a les 
hortaLisses (verdurcs i llcgums) o a l'arros. 

Tots aqucsts productcs anaven destinats al consum familiar, i els 
pocs exccdcnts que hi havia es dcstinaven als intercanvis que 
permetien aconseguir a !tres productes. Així van anar les coses fins 
a !'arribada deis europeus, els quals han aconseguil d'introduir en el 
lranscurs deis anys un sistema que es basa en l'obtenció de beneficis 
pcr cnriquir-se. 

La influencia europea en els camps 
economic i social 

La influencia europea ha fet que es passés d'una economía do­
mestica de subsistencia a una econom ia domestica que esta f orlament 
influ'ida pel sistema capita lista, pero sense arribar a aconscguir cls 
objectius que aquest sistema plan teja, de manera que allo que queda 
és un sistema subdesenvolupat. Aixo passa pcrque, d'una banda, no 
interessa a Occident i al se u sistema econórn ic que pai'sos amb una 
economía suhdesenvolupada canvi'in la seva situació ele pa'isos 
periferics amb primcres materies j m a d'obra baratcs que permeten 
una producció industrial de cost baix i alts heneficis. D'altra banda. 
el sistema que s'i ntenta implantar no és clcllot compa tible arnb la 
rnentalitat de la societat africana. 

La situació actual és que es manté una societat tradicioonalista 
amb forles influencies occidcntals a dos nivdls: 

A) Social. Els valors nous intlueixen més lajovcntul, que manca 
d'una base cultural tan solida com la que tencn els pares() els avis. 
Al col.legi adopten la llengua, les mancres de vestir i els nous valors 
a través de la televisió i el cinema. 

B) Economic. S' ha produ'it un aturament en mig de dos sistemes. 



el tradicional i ]'occidental; encara que s'esta més a prop de l'últim, 
les influencies del primer encara són presents. 

Conseqüimcies de la influencia occidental 

Des que van arribar ciutadans occidentais a !'África, els nostres 
territoris han estat objecte d'un saqueig ininterromput, i encara en 
alguns llocs continua. Aqucst saqueig consisteix en l'extracció de 
tot tipus de primeres materies per al creixement de ta indústria 
occidental. Després sc'ns ha imposat un sistema social en el qua! el 
consum ocupa un lloc destacar. Aixo ens porta a haver de consum ir 
productes claborats amb les nostres primeres materies a uns preus 
que poca gent es pot permetre el luxe de pagar. Tothom, pero, 
s'esfor~a a treballar per aconseguir aquests productes, la possessió 
deis quals denota beneslar. 

Així entrem en un cercle viciós !'única sortida del quat (almenys 
així s'ha cregut) és l'emigració. Molts africans, dones, han decidit 
de provar sort fora deis seus pa·isos. ¿T a on es pot fer millor aixo que 
en aquella societatquc és considerada com el model que cal seguir? 
Dones aquí ens teniu: africans de divcrscs procedencies que hem 
vingul a cercar aquí allo que ens scmbla molt difícil -per no cl ir 
impossible- de trobar a casa nostra: un status social i económic 
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que ens permeti d'afrontar amb seguretat el futur segons les direc­
trius que marca Occident. 

lncorporació a la nova societat 

Quan un cmigrant arriba aquí, ve amb un object iu ciar: guanyar 
pro u diners per tornar als seu país i plani fica r el seu futur. La imatge 
que té d'aquesta socictat (la que li han presentat) no té res a veure 
ambla realitat. Aviat s'aclona que no és gens facil de fer tants diners 
en tan poc temps. Se li fa difíci l de complir amb les expectatives i 
es veu en la ncccssitat de viure a la societat occidenta l més temps 
del que tenia prcvist en un principi. Aleshores es planteja el 
problema de la integració, com conviure amb els individus de la 
societat i ser acceptat pcr ells sense que aixo signifiqui perdre de 
vista els costums propis. Aquest procés cl'integració es fa mol! 
difícil perque existeix un sentiment de superioriat de la cultura 
occidental respecte de les altres cultures. Aquest sentiment es 
materialitza en J'actit ud quasi despótica d'alguns departament de 
l'administració pública, els quals dificulten tant com poden o 
neguen l'obtenció deis permisos de feina i residencia. 

Aquest acolliment no resulta gens comode pera l'irnmigrant, el 
qual sovint s'ha de lamentar d'haver-se allunyat deis seus per en­
cetar una empresa l'exit de la qua! es presenta quasi com a 
impossible. J aixó a causa deis obstacles que li posen en un camíja 
prou difícil de mena. 

A aquestes alturcs de la lectura, més d'un es preguntara: i per que 
no se'n tornen? Dones és perque no podem, perque cada un de 
nosaltres tenim un compromís personal (amb els nostres familiars) 
i social (ambla resta de la societat que ens ha vist marxar). Hem 
vingut aquí a triomfar. cosa que tots ells esperen ce lebrar amb 
nosaltres a la tornada. Tant de bo que sigui així! 

El present i el futur 

El temps passa, el presenl és difíci l i el fu tur incert. Aixo és un 
fet cornú a tota la humanitat, per bé o per mal. Pero en el nostrc cas, 
com a immigrants, hi ha elements afegits que dificulten la nostra 
evolució. Elemcnts comla burocracia estatal (qua si scgregacionista) 



insisteixen a tractar-nos coma persones diferents, mancats de drets. 
Aíxo d'una banda. De l'altra, el rebuíg social basat en la inferioritat 
su posada d'una cul tura i la superioritat de l'altra. Aquesta actitud no 
afavoreix de cap manera l'acostament de cultures que hi hauria 
cl'haver. Aixo és el que nosaltres entenem per integració. 

Tot i aquesta situació tan desfavorable, són molts els emigrants 
que han decídit de formar família aquí. En part perque els resulta 
difícil de viure sense la família, i instintivament per alió del carpe 
diem. 

Aquesta decisió que al principi va ser adoptada per uns pocs, avui 
s'ba generalitzal, i cada vegacla són més els immigrants que fan 
venir aquí les se ves clones. En aquest procés (anomenat tecnicament 
"reagrupació familiar"), hi íntervé cada vegacla més la burocracia 
estatal per dificultar-lo. La qüestió és que els que han a conseguir ja 
ele superar la cursa d'obstacles en el laberint de tal procés intenten 
integrar-se, pero no ho aconscgueixcn a causa deles barreres 
posacles pcr la societat i, sobretot, pe l sistema. Perque la concessió 
de permisos de treball i residencia treuria ele la clanclestinitat molts 
immigrants, situació que els converteix en éssers marginals davant 
la societat, d'una ba11da, i de l'altra els fa ser una ma d'obra bara­
tíssima de la qual es pot abusar laboralment. 

Tot aixo contríbueix a la crea ció d'un contcxt socio-economicen 
el quall'immigrant pare de família té molts problemes per tirar-la 
endavant. Si es denega la seva legalitat, es denega automaticament 
la de la resta ele la famíl ia, jaque legalment tots depenen d'ell. Les 
dones no poden treballar legalment, si els seus marits no estan amb 
la clocumentació en regla. Els nens tampoc no tenen papers legals 
si els seus pares no cls tcncn, moti u pcl qual a vegades han de seguir 
una escolarització clandestina. 

A pesar d'aqucst context, la societat creu que ens hauríem 
d'integrar. Aixó, a la practica, significa deixar els nostres costums 
(i tenir-Jos coma simples records) per adoptar els nous. Aixo és el 
que a lgú cns pro posa coma so lució als nos tres problemes, pero aixo 
només és una fal.lacia,ja que perque es produeixi aquesta integra­
ció cal un reconcixement de drcts (no solament de deures) per part 
de I'Estat amb la concessió de permisos. El preu que se'ns clemana 
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per ser plenament acccptats, adoptar una cultura i deixar l'altra, és 
massa car i no estem disposats a pagar- lo perque fer-ho seria una 
gran perdua pera nosaltres. 

Així, dones, !'única conclusió que es pottreure de tot aixo és que 
la immigració és un fenomen difíc il d'eradicar, perquc és el sistema 
el que el crea. La intcgraci6 gairebé és una utopía , perquc la societat 
no se l'ha plantejada com un problema seriós. l cal tcmps per refle­
xionar, atenent les raons, sobre els problcmcs que impedeixen una 
integració plena deis immigrants. i per fer els passos necessa ris per 
aconscguir-ho. 

Fins ara s'ha parla t i escrit moll sobre aquesl assumpte, i ja va 
essent hora ele passar a l'acció i compromctre's socialmcnt en la 
ll uita per una causa nob le. Aixo és mo lt difíci l en una socicta t 
regida pel mercantil isme, on no s'ofercix res sen se esperar quelcom 
(material) a can vi . No sé quanta gent inclocm, peró le ni m l'esperanc;a 
- la gran majoria d'immigrants- que un dia no gairc llunya la 
intcgració sera una realitat, encara que som conscients ele les 
dificultats que cal superar. 

Els blancs i els ncgrcs 

Els blancs són fills de Déu i hcreus del cel. 
Els blancs. flors de la Providencia, 
trafiquen amb carn negra. 
Els blancs viuen deis negres, 
prosperen i se xalcn amb el panteix deis negres. 

Els blancs tenen fi lls blancs: 
les senyoretes blanques, 
rosades, delicadcs, tan sensibles. 
sovint, cada divcndres, 
s'apiaden de llurs negrets més negres 
-i d'amagat llegeixen La (abana 
de I'Onclc Tom, amb llagrimeles. 
l uns blancs greus i suaus. 
de vesta negra, 
prediquen, per Nada!. que cls negrcs 
són animetes del Scnyor sub conditione. 

Pere Quart, Poemes escollits, Ed. 62, Barcelona 1986. 



L 'article explica la situaci6 i el planteig que es fa l'escola 

a partir de la incorporació d'alumnes d'altres etnies. En 

primer /loe busca la resposta a fa nova situaci6 per plamejar­

se, seguidament, una estrategia amb que poder dura ter me el 

treha/1 global proposat. Despres exposa el que s'lw fet fins ara 

i quina és la mloració que se'n por fer i quina ha estat la 

participaci6dels estamem escolar.~· a partir de la incorporaci6 

del'educaci6 intercultural en el PEC de f'Escola. 

Experiencies d'educació i convivencia 
d'infants catalans i immigrats estrangers 

En el~ darrers anys. a la nostra escola hi ha hagut un incrcment 

d'alumnes d'allres etnics,ja que Premiü de Mar (el Maresme) és un 

deis pobles amb més població immigrada del centre i nord d'Africa 

ele la comarca. Malgral que en aqucsls mornents el nombre d'alumnes 

és pctit. la previsió és que aniri.\ en augment, tal com s'estü mani­

fcstant a les allres escales de la poblució. 

Aquesta realitat ens va fer plantejar tot un seguit de qücstions a 

les quals mai no havíem parat esment fins aleshores. El fet de ten ir 

alumncs de procedencia cultural díferent a la nostra. que no 

parlavcn el matcix idioma, que no cns entenien, cte., ens va fer 

adonar que esta ve m mancats ele les cincssuficients, de la in formacíó 

ncccssüría i aclicnl, per <tfrontar l 'cducació d'aquests alumnes amh 

un mínim ele garanties. 

Que fer? per on comen~ar? 

Coma professionals. érem plcnamcnt conscients que ens falta ven 

rccur~os pcr tots coslats í intcnt~1rcm husc<tr-los. On? 

Ens posi'lrcm en contacte atnb Educació Compensatoria, í la 

persona que en aquells momcnts es feia carrecdel Maresmc sud cns 

assessora rapídament. cns dontl pistes. material, pautes de rc laci6. 

Francesc Vil/ir 
i Pardo 

Mestrc E.P. El Dorí 
Premia de Mar 
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etc., pero no podia donar-nos massa més, no per manca de ganes ni 
de voluntat, senzillament per que no podia abastar lotes les escoles 
que li corresponien a la seva zona. De totcs maneres ens obrí els ulls 
a un grapat de coses i situacions a les quals abans no havíem parat 
atenci6. 

A partir d'aquí sorgeix la necessitat de plantejar-nos l'edtH.:ació 
intercultural i no racista a nivel! global d'escola i la se va incorporació 
al PEC. 

En el camí cap a aquesta educació intcrcultural i no racista, ens 
proposarem treballar en la direcció de desenvolu par en els alumnes 
coneixements de les <.liferents cullures en contacte a l'cscola, habi­
litats ( com Les Lingüístiques) i act ituds positives envers la diversitat 
cultural. Els nois i noies han de concixcr i saber que es mouen en 
un món complex i plural, culturalment parlant. A més, aquests 
coneixements volíem fer-los extensius als pares de l'cscola. 

Perdura terme tot aixo, calia ten ir en comptc diversos aspectes: 

• Per una part, el desenvolupamcnl d'actituds positives cnvers 
persones i grups diferents culturalmenl. 

• Per altra, anar a la recerca de la igualtat d'oportunitals en el si de 
L'escola per als alumnes de grups minorilaris. 

• També calia enfortir l'au toconcepte deis alu mncs pcnanyents a 
les mino des etn iques per tal de mi llorar la se va propia autocstima. 
ajudanl-los a controlar amb més autonomía l'ambient escolar i 
social en que es desenvolupen i preparant-los pcr evitar amb més 
eficacia el perill del fracas escolar. 

• Finalment, calia potenciar la comprensió i l'cnriqujment mutu 
en tre les cultures en contacte. Ajudar tots els alumnes a concixcr 
altres perspectives cultura ls difcrents a la scva. a connectar amb 
al tres optiques i interpretacions de la realitat. contribuí nt a la 
reflexió crítica respecte a la cultura ele cadascú, ampliant la visiú 
monocultural del món que tenim. 

1 tot aixo, com portar-ho a terme? 

La preocupació pel tema va sorgir inicialment deis mestres que 
clirectament es varen trobar implicals amb alumncs d'altrcs etnies 



a la seva classe. De mica en mica es va anar fen t extensiva al 
claustre. a través de di verses pro postes que implica ven un compromís 
col.lectiu, i del claustre a tata la comunitat escolar. 

La primera d'aquestes propostes va ésser la d'iniciar els tramüs 
pera sol.licitar formar part de les Escales Associades a la Unesco. 
Aixó volia dir que calia presentar un projecte de treball assumit pe! 
Consell Escolar i incorporal al Projecte Educatiu del Centre. 
Óbviament, calia parlar-ne i assumir-ho a nivell de claustre i de 
pares. Calia explicar-ha als alumnes. Era necessari, en definitiva, 
encetar un debat que cada cap traba més camins per continuar i que, 
per tant, esta lluny de tancar-se. 

L'altra proposta, evidentment, vinculada a la primera, va ésser la 
de triar com a tema anua l el treball d'interculturalisme, la duració 
del quall 'hem feta extensiva a dos cursos, coma mínjm, ja que el 
tema dóna molt de si i al mateix temps forma part de l'acord adquirit 
amb la Unesco. 

Per comen<;ar a materialitzar tot aixó, varem fe r una plani ficació 
d'activitats di verses dirigides tant als alumnes de l'escola, com als 
seus pares. Aquestes activitats passaven per coneixer les diferents 
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Organitzacions No Governamcntal (ONG) que en aqucsts mo­
ments cstan trcball ant en el nostre país en el contcxt de la Pau, 
Cooperació i Solidaritat internacionals, com aprimer pas per e radicar 
l'etnocentrismc inherent a LOts nosaltrcs: d'altra banda. poder tcnir 
més informació. més coneixemcnt dcb pa'isos i etn ics deis a lumnc~ 
que s'han incorporal a l'escola. filb i filies d'immigrants cstrangcrs, 
així com deis seus costums, !lengua, cte. 

Que hem fet! 

En primer !loe, al comcnc;ament del curs, varem donar a concixcr 
que és la Unesco, ja que si n'crcm una Escola Associada cali a 
explicar-ho. Aixó ho v~ucm fcr a tots els nivclls cscolars i als pares 
a través d'una xerrada duta a tcrme pcls responsables de les Escoles 
Associadcs d'Uncsco a Catalunya i E~panya. Per altra part, estcm 
participan! en cls projectes Linguapax, Mcditerrania i Co-action de 
la Unesco. 

La participació en el proj¡;ctc Linguapax cns pcrmet treballar les 
arces de llcngucs i socials amb un aprofundiment deis valnrs pcr 
la pau, la sol iclarital; la cooperació i la tolcdincia; el projecte 
Mcclitcrrania ens possibilita aprof'undir en la preocupació pcr la 
tematica medio-ambiental dins l'ürea de les cicncies naturals i 
socials: el projecte Co-action cns vincula més dircctamcnt en 
projectes de solidaritat i l'APA hi col.labora dircctamcnt amb el 
O, 7% del se u pressupost. 

Vürcm d6nar a concixer INTERMON a partir clelmuntatge de la 
"Sctmana d'America" propasada pcr aquesta ONG dins la scva 
campanya "500 anys, comparteix el fulur". 

llem concgut MANS UNIDES a través de l'cxposició "África. la 
gran esperan¡;a ", portada a l'escola. 

Pcr altra part, hern prcparat tole~ les fe:-.tes de l'cscola en la 
perspectiva de l'intcrculturalisme, aixo cns ha porta! afer menjar., 
i inslrumcnts musicals, a explicar i concixcr contes i rondalles 
diverscs, a cantar can<;ons d'arreu del món. 

Tamb~ hcm arribat a l'acord d'iniciar una biblioteca de conlcs i 



llibres en la llengua materna deis alumnes immigrats, com també 
una biblioteca-arxiu sobre els seus pa'isos d'origen i materials 
diversos relacionats amb aquesta tasca. 

Com s'ha viscut a l'escola? 

A nivel! global pode m afirmar que hi ha hagut una sensibi lització 
general molt satisfactoria per part de tothom, pares, mestres i 
alumnes. En aquests darrers és on potser s' ha manifestar més 
explícitament, i en dues direccions. 

Per una part, als nens i nenes pertanyents a d'altres minories 
etniques els ha anat mol! bé pel fet de poder sentir-se protagonistes 
en algunes ocasions, veure que a l'escola es dóna importancia a la 
cultura deis seus pares, la seva, identificar-se en segons quines 
numeres de fer, vestir, viure ... 

Per altra, els nois i noies autoctons han descobert al tres cultures, 
altres maneres d'entendre segons quin es coses del món (per exemple, 
la practica del Ramada) i han sentit la necessitat de practicar la 
tolerancia ... 

També la resposta deis pares immigrats estrangers és positiva. 
Vénen a parlar amb elmestre o la mestra quan se'ls convoca a una 
entrevista, els seus fills van tots a colonies, coJ.laboren en les coses 
que se' ls demana ... 

És cerr que el fet de no ser massa nombrosos els alumnes fills 
d'im m igrants estrangers ha facilitat la sensibilització de que parlavem 
més amunt i la participació de totes les parts i ha possibilitat de bon 
grat una bona convivencia. També ho és, pero, la predisposició per 
part del claustre, que ha fet més facilla incorporació dels objectius 
de l'educació intercultural en els PEC de l'escola i l'elaboració d'una 
programació d'activitats emmarcades dins aquests objectius, els 
resultats de les quals, ara per ara, valorem molt positivamcnt. 
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Bibliografia complementaria * 

Biblioteca 
Rosa Sensat 

* Sch:cció de docu­
mcnts que podeu 
lrobar a la Bibl iote­
ca Rosa Sensal. 

Actituds deis barcelonins Clll 'C/"S els inmigrants provinellls d'altres 
cultures. Barcelona: L'/\juntamenL 1992 (Barcelona som tots) 

ARANGUREN, J .L. Qué son los fascismo5. Barcelona: La Gaya Ciencia. 
1976 (Biblioteca de divulgación política) 
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za Universidad; 47 1) 

FLECHA, R. La nul!va desigualdad cul111ral. 13arcclona: Rourc, 1990 
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L'lnterculturalisme en el currículum: el racisme. M. Rnsu Buxarrais 

Estrada ... (et al.). Barcelona: Rosa Sensat. 1991 (Dossiers Rosa 
Sensat; 45) 
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¡,_·¡ racismo: ww discusión ética. Sta. Co1oma de Gramenet: Grup de 
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Un grup format per quatre mes tres i 

tres alumnes, dos nens i una nena, se­

gueixen la cursa de la Setmana Catala­

na de Ciclisme. A traves de diverses 

connexions radiofoniques amh emis­

sores locals i amb Catalunya Radio, 

van informant als seus companys i als 

d'altres escales sobre les incidencies de 

la cursa i els llocs per on passen. 

Fer de periodista en una cursa ciclista 

Pedalejant les comarque s 

Antonia Burguesa 
Mestra del CP Lola Anglada 

Elisa Riera 
Coordinadora del Pla lntensiu de 
Normal ització Lingüística 

Merce Sau 
Mestra CP el Turó 

] ordi Vila 
Mestre del CP García Lorca 

Pedalejant les comarques: 

• una pro posta de treball interdisciplinari, 
• una manera diferent d'aprendrc, 
• una proposta educativa, 
• una experiencia, 
• una aventura, 
• una aproximació al món del periodisme, 
• la descoberta d'un esport: el ciclisme, 
• en definitiva, una lli<;ó ele convivencia. 

"Pedalejant les comarques" és una pro­
posta ele treball que, des del curs 1991/92, 
organitza el Servei d'Ensenyament del 
Catala (SEDEC) de la Direcció General 
d'Ordenació Educativa del Departament 
d 'Ensenyament i la Secretaria General de 
1 'Esport, tot aprofitant la celebració de la 
Setmana Catalana de Cicl isme. És una acli­
vitat molt adequada per posar en contacte 
els alumnes de Se i 6e amb el coneixement 
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del mecli natural i social de les comarques 
del Principat per mitja de la tasca periodís­
tica i d'un medi de comunicació com és la 
radio. 

Aquesta activ itat parteix d 'un esport rnolt 
proper als nois i noies d'aquesta edat: el 
ciclisme. Quino té una bicicleta, o a quino 
Ji agradaría d'anar-hi? Qui no s'ha sentit 
una mica Perico Delgado o Melcior Mauri? 
Per tant, és una activitat molt motivadora 
pera tothom. Per als mestres, a més, és un 
bon rccurs pcr treballar de manera inter­
clisciplinaria les arees de matemiiliques, 
coneixcment del medi social i natural, 
llcngua, educació visual i plüstica, ... 

L'activitat esta pensada per realitzar-la 
en un espai de temps de cinc dies, que es 
corresponen a les cinc ctapcs de la cursa, 

pero, rea lment, pot durar molt més. 1-1<-turia 
d'existir un treball anterior a la celebració 
de la cursa, a tall d'introducció, i un de 
posterior com a conclusió i síntcsi. 

El SEDEC proporciona a les escoles que 
desitgen participar en l'activitat un dossier 
molt ampli, amb material tcoric, que dóna 
informació per a mestres i alumnes, i un 
seguit el 'act ivitats practiques pcr fer a !'aula. 
que cal anar trian! scgons les possibilitats 
de 1 'alumna! de cada grup-classc. 

L' experiencia tot seguint la cursa 

No sabe m ben bé si parlar el' experiencia 
o cl'avcntura. Vam tenir la sort de ser csco­
llits pcr a seguir la Setmana Catalana de 
Ciclisme des de dins. i participar-hi de 
manera directa, ésa dir, compartint di a rera 
di a amb els seus protagonistes les vivencies 
que comporta una cursa ciclista. 

La cursas' iniciava el dilluns 22 de mar<;, 
pero nosaltres vam marxar de Barce lona 
abans. Ens vam trabar davant del local 
social de I'Esporl Ciclista de Barcelona, 
l'cntitat organitzadora ele la cursa, per anar 
cap a Calafell , on cornen<;ava la primera 
etapa ele la Sctmana Catalana. Les mestrcs 
i el rnestre que hi anavem, quatre en total , 
ens havícm conegut abans, pero cap no 
coneixia els alumncs de les altrcs escoks. 
i aquests alumnes tampoc no es coneixien 
entre ells. 

Estavem expectants. No sahíem si ens 
entendríem treballant, si ti ndríem cls 
matcixos criteris d'acruació, si els dos nens 



És un bon recurs per trehallar de manera imerdisciplinclria 

les árees de matemátiques. coneixement del medi social i nawral, 

1/engua, educació visual i plastica 

i la nena establirien una bona relació. Els 
Jos ncns eren de 6e: !'Oriol , de l'escola 
pública el Turó de Monteada i I'Aiexb de 
l'cscola pública García Larca de Sta. 
Margarida de Montbui. La Raquel era 
!'única nena; fa Se a l'escola pliblica Lola 
Anglada d'Esplugues de Llobregat. Dues 
cose!>, pero, eren ciares: teníem una gran 
il.lusió i una feina afer: convertir-nos en 
periodistes per als nostres companys i com­
panycs de la resta d'escoles de Catalunya. 

Tot just arribar a Calafell, ja ens van 
donar una credencial a cada un, que ens 
pos~ibilitava participar de pie. a partir 
d'aquell moment, í víure el descnvolu­
pament de tots els esdeveniments que es 
produ'issin al llarg de tota la setmana; en 
una pan1ula, ens permctia ficar el nas a tot 
arreu scnse que ningú ens en fes fora. 

1 així va ser: dormíem als mateixos hotels 
que els cicl istes; sopavem amb ells; seguíem 
la cur~a "des de dios", en cls cotxcs de 
l'organització ... 

D'cntracla. només podíem anar davant 
del pilot, pero la nostra sorpresa va ser 
quan, de sobte. vam veure que poclíem 
seguir ben de prop, al costat mateix, les 
cscapades que es produ·ien. Quina cmoció! 
FCicm cls descensos plovent, free a free 
amb cls ciclistes escapats, scn<,C parar de 
fcr-los fotografíes. 

Els primer dia vam asscssorar cls futurs 
pcriodistes en tots aquells aspcctc~ que es 
relacionen amb una cursa cicl isla. tant els 
t ccnic.:~. com cls organitza tius. D'aixú se'n 
va enc.:arrcgar en Jordi . que és ciclista 

afecciona t. Els va m fer observar també. en 
un atles, el recorrcgut que seguiríe rn duran! 
tota la setmana. 

De mica en mica. la feina augmcntava. 
Érem uns participaots "especials"; tothom 
ens mimava. Vam aprofitar aquest fet per 
entrevistar una colla de persones. Vam 
parlar llargamcnt amb Perico Delgaclo,Iñaki 
Gastón, el director de l'equip Banesto, els 
periodistes Sergi Valdivieso i Arcadi 
Al ibés. Aquestes entrevistes. les prepa­
ravem abans. Ens va sorprendre la bona 
disposició de tots e lis. la bona acoll ida que 
van tcnir els "aprenents de periodista" i, 
sens dubte. la quantitat d'informació que 
ens varen donar. 

No podem deixar de parlar deis jutges, 
els arbitres, els fotografs, ... ,de tota l'orga­
nització en general. Tothom ens va ajudar, 
tant a fer-nos agradable l'estada, com a 
proporcionar-nos materials. dades, ... que 
facilitaven la nostra feina. 

Les transmissions 

Que significa fcr una transmissió 
radiofon ica des del pu nt de vista periodístic? 

• Cal disposa r d'una informació per trans-
metre. 

• Cal usar un vocabulari acural. rigorós. 
• És importan! tenir una bona dicció. 
• Cal combinar J'cspontane'itat arnb el ri­

gor informatiu. 
- Cal despertar l'intcrcs deis o·iclors i. per 

tant. adequar el registre de llenguatgc al 
tipus ele receptor. 
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Aquestscinc p1incipis varen ser elsobjec­
tius que ens va m marcar en el nostre treba ll 
coma mestres. L'Oriol, l'Aiexis i la Raquel 
els van entendre i aplicar amb multa facilita!. 

Quines eren les nos tres fonts de recoll ida 
d'i n formació? 

1) Observació directa duran! la cursa. 
2) El material grafic (!libre de ruta, atles, 

dossierPedalejant les comarques). 
3) Un receptor instal.lat al cotxe, que 

permelia rel>re tora la informació oficial 
que es donava al llarg de cada etapa. 

4) Entrevistes i comentaris fets pels 
expens, ciclistcs, directors d'equip, etc. 

Com organitzavem la informació? 

Cada dia feicm l'estudi del perfi l de 
!'etapa de l'endema i n'estudiavem el 
recorrcgut geografic. Durant la ruta, la 
Raquel, I'Aiexis i !'Oriol anaven apuntan! 
les incidencies ele !'etapa i el que observa ven 
a nivel! geogri\fic. Oesprés de !'etapa, 
organ itzavcm la informació, en feiem un 
resum i lri~tvem els aspectes que calia 
lransmetre per la r~tdio . 

Que havíem de tenir en compte davanl 
del m icrüfon? 

a. S'havia ele parlar ciar, a poc a poc, i 
fort. 

b. Sempre que fos possible, s'havia de 
contestar amb una frase. 

c. Cadascú havia de tenir molt clar que 
havia de dir: l'Alexis, la Raquel i l'Oriol es 
reparticn el guió, pero ten ien 11 ibertat 
d'cmclrc segons el seu tarann~L 

el. S'havia d'utilitzar un llcnguatge adc­
quat als nens i nenes de la se va eclat, amb un 
vocabulari rigorós. 

Malgrat que fc iem transmissions per a 
cmissores locals, la que arribava a tots cls 
racons del país era la de Ca talunya Radio. 
pcr mitja del programa de la Fina Brunet: 
·'Xcc en blanc". Pera la darrera transmissió. 
en rula i en una etapa avorridota, vam deci­
Jir acomiadar-nos de totes les companyes 
i els companys que cns havien escolla! 
d'una manera difercnt. Si fins alcsho res 
havíem parlat, el darrer día canta ríem i 
aquesta és la can~ó (ambla música de 011 
wlzen the saints go marching in) que varem 
crear: 

P ed a 1 e j a 111, /ped a 1 e j a 1 zt, 1 
pedalejant anem pujant, 
travesscm rius, pugem mzllllallyes, 
pedalejanl anem ¡mjant. 

Tenim, tenim/tm conductor/ 
c¡ue es diu Mane! i és el millar; 
ens porta dan·era escapades 
i al costal deis corredor::;. 

Anem ,·eienl/coneixent gent/ 
com el Martín,que és excel.!en1; 
el/ sempre ens fa fotografíes 
per les revistes cada dia. 

L 'Arcadi fa / de !ocwor/ 
i sempre j(J la transmissió, 
a fa sortida i a la meta, 
el! sempre ens dóna in{ormació. 

Veiem la neu,/loquem el mar/ 
i Catalunya hem trm'essat. 



Tenim un llibre pie d'autografs dedicats, 
que ningú no ens el prendra. 

Nosaltres set/som un equip/ 
i els conductors s'hi han afegit 
ara en Lota/ som nou persones, 
que aprofitem bé les estones. 

A tu també,/ Fina Brunet, / 
et dediquem aquest trosset, 
perque amb tu al "Xec en blanc" 
tots els amics ens han seguit. 

Gracies a tots,/ grácies a tots/ 
per haver-nos escoltar 
i ara en el fons deis nostres cors, 
hi guardem molt bons records. 

El seguiment dins 1' aula 

A l 'aula l' activ itat també ha estat una 
mica una aventura, o, si més no, una nova 

experiencia. No és normal que companys 
de la scva mateixa edat, a través de la radio, 
els proporcionin el material a treballar du­
rant tota una setmana. 

Tots estaven a ]'expectativa i es pregun­
ta ven el primer dia: que ens explicaran? El 
segon dia : que els haura passal avui? El 
tercer d ia: com s ' ho fan per saber tantes 
coses deis ciclistes ... ? i així, dia rera dia. 

Ésa dir, cada día hi havia un interrogant 
que els motivava i els engrescava a treballar, 
no només continguts conceptuals sinó 
també actitudinals. 

El treball en petit grup és fonamental. 
Cal llegir el diari i lrcure ' n la informació 
que els tecn ics expliquen i contrastar- la 
ambla que expliquin els cornpanys. 

Cal escoltar la rádio i. potser, no nornés 
dins 1 'aula, si nó en horari cxtraescolar. Cal 
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organitzar el grup classe perquc cada dia 
uns se' n responsabilitzin. Com us pode u 
imaginar, ningú no deixa de fer-ho. 

Pcr acabar. també hi ha un altre fet 
motivador: el coneixement de la bicicleta: 
les se ves parls, el scu vocabu lari ... i per que 
no? també en el pati de l'escola es pot 
organitzar una petita cursa de bicic letes. 

Tot es prou motivador i els resultats són 
sens dubte positius. I no cal explicar la 
rebuda que fan al company o companya 
que ha fet de periodista quan torna. Tot són 
preguntes, expcctatives ... 

Som un equip: l'aspecte huma de 
V experiencia 

Després de l'explicació de la part més 
pedagogica i organitzativa ele \'experiencia, 

cal parlar de la raó perla qua! podem afir­
mar que érem un cquip. 

Des del primer moment es va trencar el 
binomi mestre-alumne de cada escota pcr 
convertir-nos en meslres i alumnes que 
comparteixen una experiencia. 

Per guanyar una cursa, els ciclistes han 
ele trebal\ar sempre en equip. Aquesta va 
ser la primera lli<;ó que varem aprendre i 
aplicar durant tota la setmana, tant entre 
mestres, com entre meslres i alumnes. Així 
dones. els interrogants del primer dia van 
desapareixer de seguida. Ho comentavem i 
ho compartíem tot (fins i tot, alguna vcgada 
a l'hora de dinar vam haver de compart ir 
l'entrepa per manca de vitualles). 

Malgrat que a estones les feina era fcixu­
ga ( quatre transmissions diaries, entrevis­
tes .... ), sempre hi havia il.lusió per fer més 
coses i no trobüvem a faltar les estones 
lliurcs que no lcníem (els nens l'últim día 
deien: 'només hem tingu l mitja hora lliure 
el dijous en tota la setmana': aixó sL ho 
deien amb cara somrientl). 

Semprc era festa pcr a nosaltres i, fins i 
tenia darrera nit, !'Oriol, la Raquel i I'Aiexis 
ens varen obsequiar amb petiles reprcscn­
tacions teatrals; nosaltres feiem els anuncis. 

La vivencia és moll difíci l de transmctre. 
peró, perque us en féu una petita idea, va­
rem sentir la necessitat de tornar-nos a 
trobar un cop acabada la setmana per com­
parti r un bon berenar i intercanviar les fo­
tografíes me ntre recordüvem les estones 
compartides. 



Es va trencar el binomi mestre-a/umne de cada escota 

per convertir-nos en mestres i alumnes que comparteixen 

una experiencia 

Valoració de !'experiencia 

A la pregunta: '¿Que has apres durant 
aquesta Setmana Catalana de Ciclisme, 
com a representant de les escales que par­
ticipen en el projecte "Pedalejant les 
comarques"?', els alumnes van respondre: 

A. 
• "Com vi uen els ciclistes i que mengen. 
• Com és una cursa per dins. 
• El seu treball d'equip. 
• Que fan els periodistes de la Setmana 

Catalana. 
• Com és la vida dins d'una cursa com 

aquesta. 
• Com hem viscul nosaltres, com hem 

treballat, com hem compartit els nens i 
els grans. 

• He apres coses de comarques i vocabulari 
tecnic que es fa servir en una cursa de 
ciclistes." 

B. 
"A mi, aixo de la Setmana Catalana de 

Ciclisme m'ha semblat bé, sobretot pels 
que hi havien d'anar, en aquest cas: !'Oriol, 
l'Aiexis i la Raquel. 

"També a les escoles deis nens que hi 
van, perque així poden treballar aquest 
tema com els altres que segueixen la cursa. 

"Jo he apres molts mots que no coneixia 
com: pilot, escapat, etc. Vaig poderconeixer 
I'Iiiaki Gastón i el Perico Delgado. Aquesta 
cursa, a més d'ensenyar coses a les escales 
i als nens, va ser molt emocionan!, sobretot 
al port de la Mussara i el Túnel del Cadí. 
Després d'aixo, a part d'anar darrera el pi lot 

ja no ens quedava res per fer. Només us 
volia dir que si alguna vegada us passa el 
que m'ha passat a mi, no ho desaprofiteu, 
perquc és una de les coses més maques i 
emocionants de la vida. Després d'aixó ja 
no e¡ ueda res per fer. " 

C) 
"Jo he apres molta més relació amb el 

ciclisme. També una part de la vida d'un 
periodista. Ser representant de la te va e seo la 
no és tan difícil, a part d'haver elegit la teva 
escala. Has de parlar bé el catal~t, també 
saber escriure'l. Expressar-te tant com 
puguis, no quedar-te en blanc davant del 
micrófon. 

"He viscutun munt de coses i també les 
he apres. He apres a parlar molt més el 
cata la; m'he sabut expressar amb un cicl is­
ta estranger. He apresa viure cada dia en un 
!loe d iferent." 

Els mestres diem: no hi havia alumnes ni 
mestres, s inó set persones que compartien 
el treball, cls entrebancs i les sorpreses de 
cada dia. Parafrasejant I'Alexis, !'Oriol i la 
Raquel: si teniu l'oportunitat de fer !'ex­
periencia, no la desaprofiteu, perque és una 
de les coses més maques i emocionants que 
hem viscut com a mestres. 

' 
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Demostra 
als teus alumnes 

la llei de la gravetat. 
Porta'ls al Tibidabo. 

El T•t>•dat>o t'ofereix una ocas•ó .:m•ca d'org<1n1tzar 
l'excurs•ó més san~ i divertida 

Preu Espec1al Escolar 1 200 ptes. (40% de descompte) !'ENTRADA COMPLETA 
per a us •l ·hm•tat de toles les atracc.ons i per 300 p tes. 

(50% de descompte l la visita a l'esgarrifós Pa5<'¡e del Terror 
Noves sensac•ons com I'I~URAKAN La possit>ilitat d'encarresa• 

P 
un menu o de fer un picnic en el pare 1 el m•llor 

~ /1 record: una foto de teto la classe de regal 
(O{J O ¡p , Aquest any, • mes, pode u completar la vostro excurs•o 

<',f; "f~ VISitan! per pnmera vegada LA TORRE DE COLLSEROLA 
~~ ~ Un ascensor panordffiiC totalment env1dr<lt vs portara 
~ r- flns al m!fador des d'on contemplareu un pa•satge 
l"' magnihc a 560 m d'allura sobre el n•vell del mar. 

Preu Espec1al Escolar 350 ptes 
Port~ els teu~ CJiumne~ al T1b1dabo Oescobretx 
amo ells el mes d•verut de la lle• de la grovetat 

Pt~rc cJ'A.tfacoons teh•dabo Pc;a del T•btd.'tbo, 3·4 
lei ( 93) <11 t 7Q 412 - fa>t (9'\) Q: ll 91 11 - 080<13 80fCCI0116 La Muntanya MAgka 



D~ferents corrcnts psicologics plan­

tegen que la interacció del nen amh el 

medi promou el seu desenvolupament i 

el seu aprenentatge. Les autores im•es­
tiguen fa qualitat i fa quantitat de la 

imeracció adult-nen a la Llar d'Infants 

i al Parvulari per mi llorar les condicions 

de !'acció pedagógica basam-se en una 

informació real. 

lnteracció adult-nen a 1' escola infantil 

C. Angel 
M. Bif?OS 
R. Carrió 
/J. Mol/ 

Facu lta! ut: Ciencics de I"Educaciü 
Jc la Unh crsiHH Autonoma Je Harcdona. 

lntroducció 

Tothom conc ix la importancia de 1 'etapa 
educativa previa a ¡·escolaritat obligatoria 
pera J 'establiment de les bases del desen­
volupamcnt deis infants. La majoria de 
corrents psicologic\com.ideren els primcrs 
anys de l"individu com un pcríode clau en 
el scu dcscnvolupamcnt. Bower indica que 
··Ja primera inn~ncia és un deis pcríodcs 
més crítics del descnvolupament huma i 
que. duran! at¡ucsta etapa, s'establcixcn les 
habilitats motrius hitsiqucs de l"home. es 
completa de fct el tlescnvolupament pcr­
ccptiu i es posen les bases de les habilitats 
cognitives que arribaran a constituir 
l"intcl.lcctc humü'" (Bower. 1983, 2). 

Com es producix aquest de~envo­
lupament tan considerable? Hi ha autors. 
com Vigotsky, Wallon i Bruner. entre 
d 'altres, que consideren que eb proccssos 
d'aprenentatge que fan cls nens tenen una 
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tracta de simple!-. cópics. sinó que cada in­
fant aporta una nota personal al problema 
d'organització lempo-espacial .. (Mira 
Stambak. ll)k4, [). 25). En estudiar la dinü­
mica deis intcrcanvis s'observa que les 
scqüencies s'organitzen a partir de l'acció 
d'un d'ells i que immedíatamenl. entre 
101~. adopten un projecte comú. En la 
rcalització d'aqul:sl projecte. els proccssos 
d' imítació provoquen 1' activitat com una i 
cada un pot imitar i ser imitador en difcrents 
actuacions. 

En les !-.ituacion!-. cscolars, a més de la 
interacció entre cls infants. que es producíx 
en relació a les act ivitats organitlades o 
c!-.pontftnies. ca l considerar la intcracció 
amb l'adult. L'adult té un paper cssencia l 
en l'adquisici6. pcr part deis infants, del 
llenguatge com a in!-.trument de comuni­
cació. d ·in formació. de coneixcment. de 
transformació ele la rea l ita t. Scgons Schaffer 
( 1 9H9), 1'adull exercc ix, gencralmcnt , arnb 
les scves emission!-. ve rbals. una funció de 
control i de rcgulació ele la conducta del 
nen. encara que sigui d'una forma indirecta 

pcr mitj~1 ele preguntes o suggerimcnts­
i no pcr mitj~1 de prohibicions o ordres. 
L'adult busca la socialització de l'infanl. 
Aquest procé~ C!-. rcal itza en un con text 
interactiu i és de naluralcsa interactiva i al 
llarg del qual hi ha una progressiva 
modificació de la conduela deis participants. 

Tcnint en comptc. dones, la importüncia 
de la intcracció a l'escola. és im portan! de 
tcnir informació de la situació a les aules. 
de veure quanta i quina és l'atenció que 
rcben els ncn'> i nenes i la inlluencia en cl 
scu desenvoluramcnt lingüístic i cognitiu. 

Objectius 

El trcball es pro posa estudiar la incidencia 
de l'adull en la in teracció no vcrhal i verbal 
deis nens i nenes en el m are ele l 'escola 
infantil: llar d'infan ts i parvulari. 

Els objcctius específic!-. !-.Ón: 

l. Estudiar les formes de comunicació 
no verbal i verba l i les forme!-. u epa rt icipació 
social deis infants de dos i quatre anys a la 
llar d·infants i al parvulari. 

Pretcnem saber si hi ha diferencia de 
comunicació entre ells i cn que consistcix 
la di fcrcncia, en quatrc 1 irus de situacions 
di verses: 

A. El mestrc interacrua amb un sol infant. 
en situacio diatica. 

B. El mcstrc interactua amb l'infant oh­
se rva! quan aquest és en un grup 

C. El mcstre interactua amb la resta del 
grup on és el ncn o nena observa!. 

D. Elmcstre no interactua amh l'infant 
observat ni amb el seu grur. 

2. Estudiar les formes de comunicació 
no verba l deis adults mes! res amb cls infan ts 
obser\'als. a les situacions A i B. 

Metodologia 

La metodología cmprada ha esta! 
1 'obscrvació directa deis subjcctcs a 1 'aula, 
amb el !-.uport de l'enregistramcnt cn vídcn 
de difercnts situacions. 

L'l:studi s' ha fet en una nw~tra ele .30 



subjectes, distríbu'its en dos nivells de la 
següent manera: 15 són de llar d ' infants i 
tenen una mitjana d'edat de dos anys i els 
altres quinze són de parvulari i tenen una 
mitjana d'edat de quatre anys. 

La selecció dcls infants es va fer seguint 
els scgüents criteris: 

• que a cada grup hi hagués un nombre 
semblant de nens i de nenes; 

• que la diferencia entre les dates del 
naixement for mínima; 

• que entre cls infants seleccionats hi ha­
gués representacíó de les dues llengües. 

Condicionats per la llargada de ¡· article 
presentarem només cls resultars que fan 
referencia al grup de dos anys. 

Resultat referents a la llar d'infants 

a) En rclació a les categories de l'adult: 

Hi ha molt poques situacions A i B 
bastants C i D. 

• 1 Ii ha més nens en situació A i més nenes 
en situació D. 

• Sembla que els nens demanen més 
atenció inclividualitzada que les nenes i 
més els nens castellanoparlants que els 
catalanoparlants. 

b) En relació als infants: 

En relació als intercanvis no verbals, 
podem constatar que: 
• Predominen les mirades (que es donen 

qua si se m pre) i els gestos (que es donen 
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en gran nombre de casos). 
• ll i ha pocs somriures a A i alguns a B. e 

iD. 
• Es donen alguns contacte~ físiqucs a A, 

13. e¡ o. 
Es dóna més intercanvi no verbal a B que 
a A. 

• La progressió és: O > B > e > A. 

En relació als intercanvis vcrbals. podem 
rcssaltar el següent: 

• En lotes les situacion!:l cls infants u ti litzen 
molt més la llengua catalana que la cas­
tellana, encara que hi ha més nens que 
tencn la llengua castellana com a llcngua 
familiar. 

• A B el<; infants parlen gran nombre de 
vegades i a e i o es donen bastants 
si tuacions en que no parlen. En situació 
A, molts no parlen. 

• Poqucs preguntes en lotes les situacions 
• Bastants respostes tancadcs a 13. 
• El tema sobre el qual quasi sempre es 

parla és el de les activitats de l'cscola. 
• A D es dóna una divcrsitat més gran 

d · intcrcanvis. 
• La progressió és: B > O > e > A. 

En rclació als interlocutors del ncn: 

• L · adult ho és sempre a A i B. molles 
vcgadcs a e i bastants a O. 

• Els altrcs infants ho són a e i O. 
• El grup es manté sernprc. 
• A e hi ha molta riqucsa de rclació amb el 

grup. 
• lli ha més comunicació amb grup que 

amb nens en particu lar i més amb ncns 
que amb nenes. 

En relució a les condueles de p<:lrticipació 
i in tcracció social deis in fants podcm co­
mentar que: 

• Als 2 anys ja es dóna molla activitat 
associat iva. 

• L'activitat associativa es dóna molt a A 
i B i bastan! a e i D. 

• L'activitat para!. lela es dóna gran nom-
bre de vegadcs a C. 

• L'activitat so litüria es dóna bastant a O. 
• A A i 13 col.laboren i segueixen. 
• A De:-- donen intcrcanvis de compartir, 

imitar, col.lahorar. demanar. !->cguir. 

Algunes consideracions 

- 1-li ha reciprocitat comunicatil·a entre 
la mcstra i cls infants en situació i\ i B. Es 
donen: 

• Algun~ somriures. 
• Algun contacte físic. 
• Ús exclusiu de la llengua catalana de la 

mestra i ús prioritari per part de l'infant. 
• Preguntes tancadcs de la mcstra i res­

postes breus de l'infant. 
• Prioritat del tema escoJa pcr pan de la 

mestra i de l' infanl. 

Im portancia deis interca111'is 110 l'erbalv 
de r adull: 

• L'adult se servcix molt de la comuni­
cació no verba l. Els seus intcrcanvis 
verbab queden rccolzats en intcrcanvis 
no verbals. 

• L'adull s'adapta a les necessitats deis 
nens i nenes i utilitza més recursos no 
verbalsa la ll ard'i nfantsqueal parvulari. 



Funció d 'aclariment i de control per part 
de l'adult: 

La funci6 d'aquesta comun icac10 no 
verbal pot ser aclarir, donar conceptes i 
ordres als nens de manera més ente­
nedora. 

• Ambla scva comunicació verball'adull 
cxcrceix un a fu nció de control sobre la 
conducta deis ncns amb suggeriments 
di rectes o indirectcs: preguntes lancades, 
propostes, va loracions positives. 

Dil •ersitat de possibilitats obtingudes a 
cadascuna de les situacions A. B, C. D: 

• La situació A, en la qual el mestre 
interactua amb un sol infant en situació 
diillica, afavoreix el dialeg verbal amb 
l'adult. el contacte exclusiu amb ell i 
l'ús exclusiu de la llengua catalana. 

• La situació B. en la qual el mestre 
interactua amb l'infant observar quan 
aquest esta en un grup. possibilita més 
dialeg amb l'adult i més cornunicació 
verbal. 

• Les situacions C i O, en les quals el 
rnestrc no interactua amb l'infant ob­
servat, faci lit en la seva interacció amb 
cls companys. El fct de no ser el focus 
d · atenció delmestre 1 i permet aconseguir 
més habilitats i competencies socials, 
com ara col. laborar, compartir, etc.* 

• Agra·iments: El trebal l de recerca ~·ha fet amb 
rajut economic de DGICYT. i amb la col.la­
boració d ' E. Flaquer (bcd1ria de la CIRIT) i del 
Patronal Municipal de Guardcric~ de !Jarcelona, i 
de les e~colc~ Bcllaterra. Ge~pa. La rontana i 
Nene~ i 1'\cn!.. 
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INE~ PERA LA REFORM 

Llengua 

Els llihres Harcanova són uns llibres amcns i hen ¡¡restmtllts, 
cohercnts amb el currículum del Dc¡mrt:tmcnt d'Ensen)'amcnt M la 
Gener:tlitat de Catalunya, i adcquats a les raracteristic¡nrs dds 
alumne~. que fomenten la curiositat i les ganes ct'aprendrc, 
consoliden cls aprcnentatges ba.~ics i potencic•n r) trehall sistcm:1lic. 
Eb !libres de l'alu mne de cada una de les arees van acompanyats ¡l<'r 
unes propostcs didáctiques innovadores. que tcnen coma ubj<•ctiu 
primordial facilitar la tast~t deis mestres d:tvam deis nous 
enforamcnts que suposa la Reforma. 
\!;Heria! clahorat pn cquips Jlrofessionab competc•nts, c•n wtal 
sintonía amb l'e>l>crit de la Reforma i amb el ferm desig d'afavorir 
que els mcstres pu!(u in sentir el goig d'ensenyar i. cl'aques~a manera. 
siguin c tpacos de deS\'<'lllar en els alumtws f'l platr el aprcndre. 

BARCANOVA 



Ara queja esta en marxa la Reforma 

--relativament- ens caldrii veure com 

s'inc01pora tot plegat a cada escota i de 

quina manera es reflecteix en la tasca 

de cada dia. El coneixement del medi 

resulta un eix imprescindible del currí­

culum que haurem d'analitzar i revisar 

sovint, si volem assumir el compromis 

de renovar l'escola en profunditat. 

Ciencies socials i Reforma: el medi a l'escola 

)úlia Costa i Coderch 

E.P. "El Samonta" 
L' l lospitalel de Llobregat 

Una orea conflictiva? 

El currículum de coneixement del medí 
ha sofert en el transcurs de la se va claboració 
díferents canvis, i aixo no fa res més que 
palcsar una certa problematica en aquest 
punt. Ben segur que en qualsevol taula 
rodona sobre els continguts i objcctius pro­
posats sorgirien clubtes i diferencies entre 
el professorat, tant a !'hora de jerarquitzar 
conceptes com en el moment el' interpretar­
los d'una manera o altra. El primer disscny 
curricular presentava una tcmatica fon;a 
difcrent de la definitiva, i aspectes contlic­
tius, com ara el paper i continguts de la 
história, poden provocar, cree, debats i co­
mentaris entre els mestres, així com dife­
rencies cvidents a !'hora de concretar-se 
damunt de les unitats de programació. 

Mo lts i mol tes mestres ens preguntem si 
veritablement la Reforma representara un 
canvi substancial en tot allo que ja es 
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treballava a l'escola. El canvi i la dinamit­
zació d'aquesta area, com de tot el que es 
faci des d'ara, depl:n abans que res del 
mateix professorat i. per tant, caldra esta­
blir unes línies d'actuació a partir del 
Projecte Educa ti u i del Projecte Curricular. 
És ciar que ens pode m trobar amb el perill 
evident de la pressa, ele la comoclilal que 
representa el fet de poder disposar de 
materials ben editats, a través ele les cclito­
rials convencionals, i aixo no tindria més 
importancia -ans al contrari- si els tex­
tos fossin escollits amb cura i complemen­
tats amh molls altres elements de lota mena. 
Pero hi haura continguts que no podran 
recolllr-se en cap text eclitat jaque forma­
ran part del medi concret on s'insereix 
l'escola i, per tant, se rn pre fara falta el 
treball personal de l'cquip de mestres. 
Existcix el risc que aquesta ürea no acabi de 
trobar el scu paper dcfinitiu i seriós - ben 

programada, meditada a bastament. se­
qüenciada amh cura- en el conjunt del 
currículum. 

L'elaboració d'unitats de programacto 
globalitzades ha d'incloure lotes les possi­
bilitats que una tematica determinada ofc­
rcix, i els aspectes socio-e u !tu rals no poden 
anar separats de tots els allres. L'etapa 
d'educaci6 primaria, malgrat que treballi 
un nivell basic de tots els aprenentatges, 
presenta la dificulta! d'haver d'oferir-los 
d'una manera interrelacionada, adequada a 
l'evolució deis nens i les nenes i, ben sovint, 
les coses més senzi lles. en aparen~a. són 
les méscomplexesde concretaren la rcalilat. 

Els eixos transversals del currículum 
i l'area de coneixement del medi 

Es fa difícil pa rlar del coneixement del 
medí separan! els aspectes socials i cullu­
rals deis naturals, sobretol en cls cicles 
inicial i mitja. De fe t. pero. els matcrials 
eclitats. en general, presenten ja una 
global ització lcmatica. Així mateix. el 
coneixement del medi recull, per les sevcs 
caractcrístiq ues, molts aspectes deis 
anomenats eíxos transversals del currí­
culum. Aquests eixos seran, ben segur, cls 
que donaran a l'area una visió més actual í 
renovada, i una ober-tura cap a continguts 
més ampl is i diver-sificats , de gran 
importancia pera la for-mació integral de 
l'alumnat. 

Ara bé. hi ha lambé un risc cviden t en lot 
aixó. L'escola rep una veritable allau de 
propostes, in formacions, propagandes, 



Si volem que alguna cosa canvil; amb la Reforma, el coneixement 

del medi ens ha de dura contemplar la realitat d'una manera nova, adaptada a 

l'actualitat, i amh una visió de .futur progressista i dinamica. 

projectes i materials de tota mena, sovint 
relacionats amb els cixos transversals i 
amb les arees de coneixemcnt del medi. 
Aq ucsts materials són desiguals, mol ts d'eHs 
arriben a través de les institucions, encara 
que poden venir també deis llocs més 
inversemblants. La sclecció cl'aqucsta docu­
mentació és una tasca feixuga. que es pot 
canalitzar a través d'algunes persones con­
cretes del claustre que ho vulguin assumir 
o, si aixo no és possible, Ji m itar-se a arxivar­
ho d'alguna manera rapida i practica, que 
possibiliti la seva recerca en el moment 
adient. 

Els eixos transversals que destaquen les 
publicacions sobre continguts de la Refor­
ma són, entre d'altres: el consum, l'educació 
pera la salut. l'educació viaria, la tecnología 
de la informació, la diversitat intercultural, 
la no discriminació per raons de sexe, 
l'educació ambienta l, perla pau i el desen­
volupament, etc. Alguns d'aq uests eixos 
s'han anal treballant ja, fins ara, a moltes 
escotes, en alguns casos fins i tot de manera 
sistemat itzada, i han generat gran nombre 
d'experiencics. A part d'aquests eixos cada 
escota poi determinar la necessitat d'afegir 
al currículum aquells altres que cregui 
convenients, scgons les característiques dels 
centres, deis alumnes, de la societat con­
creta en que esta inserida. Caldra, a través 
deis moviments ele mestres, centres de 
recuros, etc. anar aplcgant tota la informació 
-molt nombrosa- dispersa i sovint hete­
rogenia, sobre tota aquesta tcmatica i ela­
borar seqüenciacions cohercnts aplicables 
a alumncs concrets. 

Per exemple, en parlar del barrí o de la 

localitat, ara, no podrem perdre ele vista 
l'atenció a la cliversitat -problematica im­
migratoria, cultura gitana, com s'accepten i 
integren en el barrí de l'escola els nens i ne­
nes amb problematiques concretes, etc.- . 
de manera que el propi medí eixampli cls 
seus horitzons més enlla d'unes botigues o 
d'una serie d'elemnents familiars i coneguts. 
Al matcix temps calddi dissenyar activitats 
previes, d'avaluació inicial, que ens per­
mctin copsar la pcrcepció del barrí o de la 
localitat que tenen els nenes i nenes, per 
poder entrendre d'on partim i en quins es­
quemes ens podem moure, si és que volem 
aconseguir que l'aprenentatge sjgui 
significatiu. 

Una nova manera d'observar 
el món 

Si volem que alguna cosa canvi'l, amb la 
Reforma, el coneixement del medi ens ha 
de dura contemplar la realitat d'una manera 
nova, adaptada a l'actualitat, i amb una 
visió de futu r progressista i dinamica. No 
es tracta tant, dones, d'incorporarcontinguts 
massa difcrents de tot allo queja hi havia 
- l'estudi del medi proper compta amb una 
ll arga tradició pedagogica a les nostres 
escolcs- sinó de recollir el que teníem i 
adaptar-he a una visió més adequada a 
l'esperit de la Reforma. 

En primer lloc, caldria revisar sí el que 
s'havia treballa! abans continua esscnt 
signíficatiu per als neos i les nenes d'avui, 
i cnriquir els materials amb aportacions 
globali tzadores que ens acostin més a la 
societat actual. De la manera com s'han 
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en focal els matcrials de la Reform<1 sembla 
que existcixi una prcocupació excessiva 
per l'elaboració acurada de ~eqüenciacions 
i tercer!-. nivells de concreció. pero aixo no 
hauria d'angoixar ninguí. sinó al contrari. 
esperonar cada claustre en la recerca del 
seu propi camí de treball. i convertir la pro­
grcunació en una activitat enriquidora, parti­
cipativa i saludable. 

En aquesta ~1rea en concret-on en deter­
min<1des unilats de programació globalit-
7ades que incloguin continguts relatius al 
medi social i cultural- potser hauríem de 
partir deis procediments i de les actituds, 
més que no pas dels concepte~. Cree que el 
~ol fet de prendre una opció o altra ja 
determina un camí més renovador. Encara 
que existeix poca traclició en aquest sentit, 
l'opció di.! triar les actituds, valors i normes, 
coma eix vertebrador de la programació de 
l'area pot resultar un estímul més per al 
professorat innovador. 

La missió dclmestre o la mestra haura de 
ser d'ajudar a donar significats nous als 
csquemes que els alumncs ja han construH 
d'alguna manera. Les activitats han de ser 
motivadores, reptes intel.lcctuals per als 
alumnes. i funcionals. ésa dir, que, apoca 
poc. aconsegueixin que l'al umne pugu i 
aprcndre per ell mateix, i apl icar allo que ha 
aprc~ a diferents circumst~1ncies de la seva 
vida. 1 la d'arribar a ten ir un conccpte d'uni­
versalitat. entendre el procés constan! de 
canvi i sentir-se solidari d'un món cada 
vegada més petit i conegut. Eb mapes i 
plánols, sovint infrautilitzats. són uns 
instrumcnts més per comprendrc la realitat 
i estim ul ar la curiositat. La indagació 

historica senzi lla ha ele portar, també, a 
entendre el valor de la diversitat cu ltural i 
a fomentar proccssos d'cmpatia a un nivell 
molt ampl i. Le~ nove'> tecnologies aplicades 
al món de la informació hauran cl'arrihar a 
('escoJa. pcr tal de donar-nos una visió més 
completa i objcctiva de la realitat. 

Escola i medi proper 

En aqucsts darrers anys s'ha partit, en 
aquesta ürca. del medi més prop~r als 
alumnes - barrí. carrer, localitat. comar­
ca- i aquest fet ha estat positiu. ja que 
tenia el seu origen en una situació previa 
determinada, amh un ti pus de matcries plc­
nes d'abstraccions. Evidentment, l'an;disi 
del medi proper i el scu coneixemcnt con­
tinuaran comptant amb un paper importan\, 
vertebrador de les ciencies soc ials. en 
l'escola d'avui. Pero cada vegada es pa lesa 
més la necessitat de donar als nen~ i nenes. 
com més aviatmillor, instruments que cls 
ajudin a entcndrc aquest món interde­
pendent, que els arriba a la saleta de ca ... a, 
sobretot, a través de la televisió. 

La grand~1ria del nostre món s'ha rc­
lativitzat rnolt i el scntiment de solidaritat, 
el respecte pcr la diversitat de tota mena i el 
reconeixcmcnt de la responsabil itat de ca­
dascú envcrs la Humanitat en general 
haurien d'omplir de continguts significatius 
la tasca de l'escola. 

Ara bé. no és po~sible sentir-se ~olidar i 

i responsable cnvers tothom scnsc com­
promctrc's cl'alguna manera amb alió que 
tenim més a pro p. Pcr aixo continuen es:-.cnt 



valides les propostes didactiques sobre 
l'entorn immediat, eixamplant una mica els 
horitzons amb realitzadons practiques, com 
ara correspondencia escolar amb nens i 
nenes d'altres llocs, intercanvis d'infor­
mació, treballs puntuals sobre el Tercer 
Món, etc. 

L'atenció a la diversitat ens ha de fer 
adonar d'un fet evident. Els alumnes de 
famílies amb un nive l! cultural mitja, 
estructurades, sen se problemes economics, 
vénen amb una serie de coneixements 
previs, sobre el medi, molt amplis. Hi ha 
mol tes coses que s'expliq uen i comenten a 
les cases on es dialoga normalment amb els 
infants; en aquestes famíliessovintes viatja 
i es fan visites i sortides de lota mena. En 
aquests casos es pot arribar a tenir, des de 
molt petit, una xarxa lógica i correcta 
d'informacions diverses. En canvi, són els 

nens i nenes amb més dificultats aquells 
que tenen menys recursos personals i uns 
coneixements - sobretot de caire teoric­
més pobres. Aquest fet, encara que no és 
nou, ha de replantejar-se a les escoles amb 
molta seriositat, i assumir el paper de su ­
plencia que sovint ha de fer el centre 
educatiu. 

Entre el realisme i la utopia 

L'area de ciencies socials contribueix, 
molt directament, a fer-nos ademar de la 
problematica general de l'educació. Per 
aixo es fa molt necessari situar de nou el 
paper de !'escoJa i de les mestres i els 
mestres, reivindicar que no se'ns demani 
més del que raonadament podem arribar a 
fe r, aconseguir la revaloració de la profes­
sió d'ensenyant, incidir tant com es pugui 
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en ks decisions de caire admi nistratiu i ela­
borar, des deis centres, projccles e u rricul ars 
que rccullin les necessitats concretes de 
cada escoJa, posant a l'abast del professorat 
cl-; rnaterials que calguin per al desen­
voluparnent d'unitats de programació ben 
e~tructurades. 

Eb aspectes tccnics i material~ no ens 
han ele fer oblidar, pero, la finalitat especí­
fica, a ll arg tcrme, del procés educat iu: la 
!'ormació de persones amb un bon nivell 
J'autocstima, capacitades per emctrc judicis 
crític~ i constructius davant del-; connictes 
!-.Ocials, i que respectin la convivencia demo­
cratica i els valors morals, ctics i socials, 
incloso~ en la DecJaració deis Drct~ Hu­
mans. 1 tots aquests aspectcs cstan molt 
rclacionats amb les ciencies socinb. 

Enca ra que la realitat de les nostrcs 
escotes és molt diversa, hi ha aspcctes 
dctcrm inats que poden est irnu lar la retlcxió 
per-.onal sobre el tema. com tamhé el debat 
posterior. N'apuntaré nomé~ algun~: 

l . L'avaluació deis proceJiments i acti­
tuds hauria de generar expericncies i trcballs 
arrofundits, si es vo l fer cl'una manera 
correcta. Les tccniqucs d'estudi i de treball 
s'hauricn d'inicíar amb l'escolarització i 
ten ir un scguimcnl acural. La memorització 
comprensiva ha de recuperar el scu lloc en 
les activitats de cicncics sociab. 

2. La participació en grups d'en~cnyants, 

cntit ats culturals, associacions de lot ti pus, 
dcbats, etc., d'una manera activa, contri­
bueix a desvclllar la il.lusió i les esperances 
en una professió que no est¡l passant ara, 

precisament, el seu millor momcnt. 

3. Les sonidcs, cxcursions, visites, són 
un instrumcnt molt importan! a dins de le!-> 
ciencies !->O<.:ials, perú cal revisar-les en 
profunditat. programar-les amb Iogica i 
envoltar-lcs d'unes condicions que les fa e in 
comodes. viable~ i enriquidores per als 
alumnes i la mbé peral professorat. En els 
darrers anvs s'ha clona! una reacció -ex­
plicable, per altra handa- a fcr una mena 
d'activisrnc acum ulat iu , i aixo ha general 
una oferta importan!, no sempre de prou 
qualitat. 

4. L'intcrcs per l'actualitat política. -.o­
cia!, cultural, afavoreix el trcball a l'aula. 
És difícil parlar o educar sobre allo que no 
es coneix o que ens és indifercnt. Així 
matcix, per tal que l'aprenentatge sigui 
s ignificatiu ca ldrñ saber el que veucn i 
viuen cls alumncs a través deis mitjans de 
comunicació, es~encialme nt ens agradi o 
no. ele la tclcvisió. El trcball sobre l'ac­
tualitat. conflictcs bcl.lics, desigualtat~ 
socials, etc. és compromcs, i és en aqucst~ 
temes on e~ fa encara més necessari el 
debat, el conscns i el trcball d'cquip entre el 
professorat . 

5. El món es lroha en una epoca de can vis 
i les unitat~ claborades han cl'oferir la 
ficxibilitat suficient pcr adaptar-se a nove-. 
vision!-. i recollir aportacions futures. La 
historia i la geografía convencionals es 
troben també en un procés de reconstrucci6, 
el conccpte de "cicncics socials" és molt 
ampli, i calen noves lcctures dels vells fels, 
com també estudiar amb atenció mol! 
acurada aspcctes que fins ara no havicn 



La finalitat específica del procés educatiu és la formació 
de persones amb un bon nil·e/1 d'autoestima, capacitades per emetre judicis 

crftics i constmctius davant dels conf/ictes socials 

tingut la rellevancia necessana: vida 
quotidiana, paper de la dona en la societat, 
multiculturalitat... El procés de progra­
mació, en general, ha d'ésser dinamic i vi u, 
i haurícm d'assumir la neccssitat de revisió 
periodica del trcball dut a terrne i deis rc­
su ltats aconseguits, a través deis proccssos 
avaluatius coherents. 
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XV Premis 
BALDIRI REIXAC 

• fLJNDACIO 
JAUMEI 

D'ESTÍMUL A L'ESCOLA CATALANA 

VEREDICTE 1992-93 

Dotació total: 1 0.650.000 ptes. 

PREMISA 
ESCOLES 
12 premis de 500.000 ptes. 
cadascun 

C.P. MESTRE EMILI LUNA, 
d'Aiginel (La R1bera Alla) 
INSTITUT DE FORMACIÓ 
PROFESSIONAL MONTSIA, 
d 'Amposta (Montsia) 

C.P. SALVADOR ESPRIU, 
de Badalona (Barcelones) 
ESCOLA PÚBLICA CARLES DE 
FORTUNY, d'Esponella (PI a de I'Eslany) 

ESCOLA PÚBLICA MESTRES 
MONTAÑA, 
de Granollers (Vallés Oriental) 

COL·LEGt EPISCOPAL MARE DE OEU 
DE L'ACAOEMIA, de Ueida (Segriá) 

COL·LEGI PUIGBERENGUER 
de Manresa (Bages) 
ESCOLES BRESSOL TABALET 1 
LES FIGUERETES, 
de Mataró (Maresme) 

~.P. O'EOUCACIÓ ESPECIAL EL$ 
ANGELS, de Palarnós (Baix Emporda) 
C.P. MAS O'ESCOTO, 
de Riba-roja de Túria (Camp de Tuna) 

C.P. BENVIURE, 
de Sant Boí de Llobregat (Ba1x Llobregac) 

C.P. LOLA ANGLAOA, 
de Tiana (Maresme) 

PREMI A 
MESTRESI 
PROFESSORS 
1 premi dotal amb 800.000 ptes. 
en total , que es distribueixen 
com seguelx: 
400.000 ptes. al treball 
guardonat, 1 400.000 ptes. de 
subvenció per a contribuir a la 
seva edició. 

Ha esta! atorgat al treball. 

EL ~LA DE MALLORCA. 
OIOACTICA PERA L'ESTUOI 
DE LA COMARCA 

Els autors del qual són: 
Antoni Ballester Vallori 
Miquel Grimalt Gelabert 
Joana M' Petrus Bey 
Raquel Rodríguez Gomila, 
de Calvia (Mallorca) 

És un escudi dirigit a alumnes deis 
darrers cursos de Primaria i primers de 
Secundaria Obligatoria que pot servir 
com a model per al coneixement de 
t'entorn rnés immediat. L'obra aplega 
molla inlormació com a base de 
consulta deis alumnes i del professorat i 
ofereix alhora una amplia gamma de 
pautes per a generar activitats 
d'ensenyament·aprenentatge. 

PREMIS ALS 
ALUMNES 
50 premis en lots de !libres per 
valor de 75.000 ptes. cadascun, 
i un premi especial de 100.000 
ptes. a un treball sobre les 
Bases de Manresa realitzat per 
alumnes de 12 anys en amunt 

PARVULARII CICLE INICIAL 

El paper recicla! a parvulari. 
Alumnas do parvulari. Escala 
Puigberenguer, de Manresa 

Endevina quin an imal és. Alumnes 
de parvulari C .P Monsenyor Giberl. 
de Sant Fruicós de Bages. 

Explicar contes amb un codi de 
colors. Alumnes de parvulari 
Escota Bressol Les Figueretes, 
de Mataró 

Oiari de la classe: la pluja. 
Alumnes de 1 r d'EGB. Escola 
Santa Mana d'Artés, d'Artés. 

Les erugues. Alurnnes de 11 
d'EGB. C.P. Uonana, de Sanl 
Vicen<; de Torelló. 

Els sentils. Els titelles. Alumnes 
de parvulari. Ir. i 2n. d'EGB Escola 
I'EspJII, de Manresa 



CICLE MITJA 
Els aliments. Alumnas de 41. d'EGB. 
C.P. Ciutat de Reus. de Reus. 

El Delta de I'Ebre. Alumnes de 41. 
d'EGB. EscoJa Montsanl. de Reus. 

És veri tat o és mentida?. Alumnes 
de 41. d'EGB 
L'ordinador xafarder. Alumnes de 
5é d'EGB. C.P. Monsenyor Gibert. 
de Sant Fruitós de Bages. 

Oui parla ... 7 escolta!. Alumnes de 
5é d'EGB. CoHegt Mare de Déu del 
Carme, de I'Espluga de Francoli 

El ríu Segre. Alumnes de Sé d'EGB 
C.P. Joc de la Bota. de Ueida. 

Trebalt sobre les campanes, amb 
moti u de la d iada de Santa 
Cecília. Alumnes de Sé d'EGB. 
CoHeg• públíc de practiques, de 
Tarragona. 

Sense oblídar el passat, fent 
present cap el futur. Alumnes de 
se d'EGB. C.P. Platero y yo, 
d'Aidaia. 

La Valt d 'Uixó. Alumnes de Sé 
d'EGB. C.P. La Moleta, de la Vall 
d'Uixó. 

CICLE SUPERIOR 
Ús del catala a la Pobla de Liltet. 
Alumnes de 6é d'I;GB. C.P. Lillet a 
Güell, de La Pobla de Lillet. 
De la Prehistoria a la 
Reconquesta. Alumnes de 6é d'EGB. 
C.P Dr. Fortía Sola, de Torelló. 
Grup de trebalts de Clencies 
Socials. Alumnes de 6é i 7é d'EGB. 
Escota Montsant, de Reus. 
Els contes: El nostre homenatge 
a Joan Amades. Alumnes de 6é i 
7é d'EGB. C.P. Baltasar Segú. de 
Va lis. 
La importáncia del suro a 
Palafrugell. Alumnes de 7é d'EGB. 
Escota Vedruna. de Palalrugell. 
La industria a Vilanova i la Geltrú . 
Alumnes de 7é d'EGB. Escota 
Cossetania C.P. de Vilanova i la 
Geltrú 
18 contes móbils. Atumnes de 7é i 
8é. C.P. Pius Xlté. de Cornella de 
Llobregal. 
Grup de trebalts de Ciencles 
Socials. Atumnes de 7é 1 se d'EGB. 
EscoJa Vedruna. de Girona. 
CoHectiu de treballs de 7é i Sé. 
Alumnes de 7é i 8é d'EGB. C.P. 
Segimon Comas Codmach, de Sant 
OUJrze de Besora. 
Trebalt de Toponimia. Atumnes de 
Sé. C.P Sant Ramon, del Pla de 
Santa Mana. 

Grup de Treballs sobre Reus. 
Alumnes de 8é d'EGB. Escota 
Montsant. de Reus. 
Nit de malsons. Atumnes de Sé. 
C.P. Bac de Cerdanya. d'Aip. 
La Fira de Sant Míquel. La fruíta 
catalana. Alumnes de Sé d'EGB. 
CoHegi Nostta Senyora del Carme, 
de Balaguer. 
Ruta Verdagueriana. Alumnes de 
Se. C.P. Joan XXII I. d'Eis Hostalets 
de Balenya. 
Juguem? Jocs popu lars i de 
carrer. Alumnes de Sé d'EGB C.P 
Rico·Sapena, de Castalia. 
Les capelletes: una expressió de 
la relígíosítat a Benicarló. 
Alumnes de 8é d'EGB. C.P. Jaume 
1, de Benicarló. 
Evolució en acetats. Alumnes de 
ae d'EGB C.P. Garganes Foieta, 
d'Aitea. 

PREMI ESPECIAL 
Dotat amb 100.000 ptes. 
AMB MOTIU DEL CENTENAR! 
DE LES BASES DE MANRESA 

Les Bases de Manresa. Alumnes 
de Sé d'EGB. C.P. Flama. de Sant 
Fruitós de Bages. 

CICLES DIVERSOS 
El temps. Alumnes de tots els 
ntvells. C.P. Bisbe Martí. d'EI Mili!. 

Ens comuniquem. Alumnes de tots 
els nívells. C.P. Les Moreres. de Les 
Pobles. 
Adral!, el nostre poble. Alurnnes 
de 1 r. 2n. 4t. i Se. d 'EGB Escota 
Pública, d'Adrall. 
Fem llibres vius. Alumnes de tots 
els nivells. C.P. Sant Josep de 
Calassanc;, de Stlria. 
MiHenari de Corbera. Alumnes de 
tots els nivells. C.P. Jaume Salmes. 
de Cerbera de Uobregat. 
Les nostres escotes són tes més 
petitones. Alumnes de tots els 
mvells deis coHegis publics Antoni 
Tous. de Pira; Tiran! lo Blanc, de 
Passanant i Sant Roe. de Rocafort 
de Ouerall. 

EDUCACIÓ ESPECIAL 
Fem els rétols de l 'escola. 
Alumnes d'educació especial. C.P. 
Les Aigües. de Matará. 

BUP, COU 1 FP 
Memóries sobre el treball del món 
radiofónic. Alurnnes de Ir. d'E.S.O. 
lnstitut d'Ensenyament Secundad. 
d'Abrera 

Homenatge a Montserrat Roig. 
Alumnes de I r. de B.U.P. lnsti tul 
d'Ensenyament Secundari Mercé 
Rodoreda. de !'Hospitalet de 
Llobregat. 
El comte Arnau: mite, llegenda i 
literatura. Ruta literaria. Alumnes 
de 2n. de B.U.P. tnstitut de 
Batxillerat Alexandre Satorras, de 
Mataró. 
Generació de corbes fractals. 
Alumnes de 2n de B.U.P 
Dos drames sobre el rei Assuer. 
Alumnes de 3r. de B.U.P. i COU. i 
Palsos Baixos. La ciencia í el 
comerr; al serveí d 'un Poble. 
Reflexions históriques amb 
Catalunya. Alumnes de B. U. P. i 
COU. Escota I'Horitzó, de 
Barcelona. 

La cultura deis aliments. Alumnes 
de 3r. de B.U.P. l. B. Montserrat , de 
Barcelona. 
El trall. Alumnes de 3r. de BUP. l. 
d'E. Secundari Pere Barnils, de 
Centelles 
Treballs de l'area de ciéncies 
socials. 15 trebails d'alumnes de 
B.U.P Centre d'Estudis Gresol. de 
Terrassa. 
Antropología i cultura popular a 
Torren!. Alumnes de 3r. de B.U.P. l. 
B. Serra Perenxísa. de Torren!. 
Analisi de l'alimentació d 'un grup 
d 'adolescents de la Marina Atta. 
Analisi de la relació entre els 
sóls, la vegetació i alguns 
artropodes edilfics en alguns 
ecosistemas de la Marina Alta. 
Alumnes de 3r. de B U.P. l. B. 
Historiador Chabás, de Dénia. 
Boira, revtsla. Alumnes de B. U. P. i 
COU. lnstitut de Batxillerat. de 
Xabia. 
Determinació experimental d 'una 
constan! universal. Alumnes de 3r. 
de 2on. cicle F. P. lnstitut de F.P. 
Guindavots. de Lleida. 
Els fruits secs: el Camp de 
Tarragona. Alumnes de 5é 
admimstratiu 2n. grau F.P. 
l. d'E. Secundan, de 
Torredembarra. 

JURAT 
Carme Alcoverro i Pedrola 
Rosa Boixaderas i Saez 
Ramon Bosch i Costa 
Margarida Cambra i Giné 
Josep Gonzatez-Agapito 
Antoni Moga 1 Ferrés 
Bartomeu Palau í Redon 
Roser Ros i Vilanova 
Josep Tló 1 Casacuberta 

ACTES DE LLIURAMENT 
Premis a Escoles i a Mestres i Professors 

1 O de juny, dijous. 2/4 de 8 del vespre. Al Sqló de Sant Jordi del Pal~u de la Generalitat. 
Es imprescindible una JNVITACIO NOMINAL per accedrr al Palau. 

Premis a ALUMNES 
13 de juny. diumenge. Al Casal de I'Espluga de Francolí (Conca de Barbera) 
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6 4 Educació intercultural 

Contes de tots colors 

l non go-vi -M akome 

"Con tes de tots colors" és llll projecte 
organitzat pa !'/ME de Badalona. a 
partir del maig de 1992, que t(; per 

objectiu donar a conhrer als nell.\ i 
nenes de les IlUStres escales conte\ de 
difercnt.\ cultures (gitana, arab, aJi'ica­
/lQ i catalana). Un deis narradors. COIII('­

rwles} explica aquí la seva vivencia del 
projcctc. 

Una llumeta en una nit fosca 

De pelit, al meu poble de Kribi (Came­
run). en~ cxpl icavcn els con tes al capvc~pre. 
AJla. igual que en molls llocs del trópic, le~ 
nils s'anuncicn d'hora. Una mica aban-. de 
les set de la tarda, una immensa i e<.,pe-.a 
capa fosca s 'abat sobre elllogarret, r envolta 
i el convcrtcix en una mena de presoner fins 
l 'endem~1 al matí. Duranttot aquesttcmps. 
tot canv iava. Cls arbres de mangos. els 
cocoters, els pl(llans, cls banancrs i fins i tot 
les matcixc~ cases. projectaven llavors a tot 
arre u imatges -.ospitoses i sinistres que mai 
no aparcixien de dia. 

Acostumava a <.,Cr també el moment que 
la selva que comen<;ava immediatamcnt 
darrera de les cases i es perdia fins a 1 'infinit 
feia la scnsació que sortia d'aquest infinit 
per envair el poblat i voler devorar-lo. cls 
baobabs deis afores s'acostaven perillo-



La meva única preocupació era poder aconseguir Lraslladar-los, 

des d 'on estiguessin, a l'essencia del misteri de la historia que els anava 

a explicar 

sament ... De vegades un rat-penat planava 
al ce! i un mussol des de la branca d' un 
arbre deixava notar la seva presencia sempre 
atemori dora ... Davant d'aquest panorama, 
només el mar ens atorgava una certa 
seguretat. La seva claredat, després de 
traspassar els obstacles que el separaven 
delllogarret, il.luminava una micaels patis. 
I el soroll constant i monoton de les o nades, 
com també el de les cascades del riu, 
donaven confianc;a, encara que no del tot, 
tampoc. Perque el mar i el riu tenien també 
esperits malignes que apareix ien i desparei­
x ien quan eren descoberts .. . 

Era gairebé sernpre enmig d' aquest 
ambient misteriós d 'ombres, esperits de la 
selva, del mar, del riu, de lessevcscascades, 
dels morts que es deixaven veure a les 
cantonades i prop de les seves tornbes 
repartides en els petits cementiris dels clans 
al costat de les cases, que ens narraveo o 
ens narravem els con tes, tant als patis com 
a la platja. 

Quan em van proposar d'a nar a explicar 
contes a Badalona, sabia que no disposaria 
d'aquest mateix escenari per als meus pe­
tits o·idors. Aquesl detall no era important, 
no fcia falta i no el necessilava. La meva 
única preocupació era poder aconseguir 
traslladar-los, des d ' on estiguessin, a 
l 'esscncia del mistcri de la historia que els 
a nava a explicar. 

Volia, i ho he procurat també en totes les 
sessions scgüenls, trobar-me en el meu 
poblat en el pensament, i així i des d'allí, 
explicar-los un con te que pertany a aquel les 
terres igual que jo. Aquesta faceta no em 

costava gaire, perque, si bé vise a Barcelo­
na, el meu esperit ho ha fet sempre al meu 
poble, rodant per les seves selves, nedant 
en el seu mar, i remant en una piragua en el 
seu riu mentre contemplava les cascades. 
Grácies justament a aquesta faci li tat de 
viure en dues terres alhora puc portar fins a 
Barcelona les histories de la selva, deis 
mars i deis rius d' África per escriure-les o 
narrar-les oralment a vegades quan se'm 
presenta una ocasió com la del projecte 
"Contes de tots colors". 

El fet de criclar-me a formar part de 
l 'equip d 'aquest gran projecte va represen­
tar pera mi una nova oportuni tat per avan~ar 
modestament en la construcció d 'aquest 
llarg "pont cultural" pel qual podría passar 
jo i tothom que volgués, i que sempre he 
posat com a excusa per justificar la meva 
Llarga estada en aq uest país el ' a !tri, pero 
que, tot i que sense cap clret, estimo també 
mol l. 

Des del primer moment, a Badalona, els 
meus petits oi'dors i jo vam viatjar plegats 
fi ns al nostre continent. Els vaig portar fins 
a un boscsagrat dels "besimisimi" (genis), 
que un pages coratjós havia gosat de pene­
trar per sembrar-hi mili, sense fer cas de les 
advertencies que Ji havien fet tots els vei'ns 
del seu poblat. Va m escoltar plegats la veu 
potent del cap deis "besimisimi" quan es va 
interesar perla persona que havia entrar en 
els seus dominis i pertorbat la seva tran­
quíl.litat. Vam respondre fent cor amb el 
pages aquesta pregunta del cap deis amos 
d'aquest bosc. Ho vam fer amb una veu 
tremo losa: "mbaeeeeeeee" ("jooooooooo"), 
cantant i mig ballant. .. 
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66 Educació intercultura l 

1 és que en molts pobles d' Africa, i entre 
ells el meu, el conte no es concep sense 
cant i ball a vegades. El pohJe negre africá 
és potser l'únic al món que, encara que 
sumit en la més trista desgracia, canta i 
balla. l per aixo, un momcnt de maxima 
tensió, por i suspcns que passem en escol­
tar la vcu del "csimisimi" (gcni), no podía 
ser mcnys .. . 

Aquesta és precisamcnt una de les me ves 
il.lusions més graos. Acompanyar el relal 
d 'alguns contes populars curopeus amb 
can¡;ons quan cls cxpliqui als nens del meu 
poble i potser també als mcus amiguets de 
Catalunya. Ret1ectir, per exemple, el dra­
ma de la Ventafocs, amb la !letra d' un a 
can¡;ó que il.lustri la seva tristesa quan es 
queda sola a casa, després que la seva ma­
drastra i les germanastres 1 ' han abandona! 
per anar a la festa, ens fara acompanyar 
millor la noia maltractada. Amb una altra 
can<;ó acompanyarem també el príncep en 
la scva soleclat i clcsesperaciú, quan ambla 
sabata de la Vcntafocs a la ma, deambula 
pertot arreu buscant la seva mestressa, que 
ja ho és també del seu cor. Finalment 
celehrarem plegats el trobamcnt del príncep 
ambla scva estimada. Ho fa rem igua lment 
cantant i ballant, perque un esdevenjment 
com aquest no es pot cn tenclre del tot 
expressat únicamenl amb paraules! 

A la primera experiencia de Badalona en 
van seguir d'altres, alla mateix i a molts 
a !tres indrets de Catalun ya (Tarragona, San! 
Boi, Cornella, Girona, etc.). En tots aquests 
!loes la il.lusió dels nens que ens esperaven 
era la mateixa. Durant una mica més d' una 
hora, tots ens acompanyaven amb la matcixa 

emoció als nostres diferents mons. A 
vegades era amb Lofti arnb qui viatjaven 
fins al "desert magribí", damunt delscavalls 
i camells, o volant ambla catifa magica. A 
la tornada, primer la Maria i després la 
Ouica s 'afanyaven afer-los pujar al carro 
amb altres gitanos per anar a veure 
l'espectacular forc;a d'un esguerrat que 
aixecava l'enclusa amb una sola ma i 
aconseguia arrencar l' arbre on els seus 
germans 1 'havicn 11 igat lra'idorament mentre 
dormía i. malgrat tot, acabava casant-se 
amb la més guapa de les princeses gitancs, 
la qua! admirava més els seus valors hu­
mans com a home que la bellesa física del 
seu cos. 

Quan baixavcn del carro on havien 
celebratjunts les noces de l'csgucrrat amb 
la princesa, amb una festa que va durar 
moltíssims dics, cm tocava gu iar-los fins a 
la nostra selva muntats sobre les aJes ú 'un 
ocell enorme, o cmpesos pcl vent; i, a la 
tornada, gairebé sense descansar, Roser 
Ros els tornava a submergir en un altre 
món de la seva Catalunya natal que mai no 
havien conegut anterionnent. No sempre 
seguim aquest ordre. A vegades són els 
mateixos nens els que trien on volen viatjar 
en primer Jloc. A nosallrcs, mai no cns ha 
preocupat qui acompanyara primer els nens 
i qui ho fara el darrcr. La nostra única prco­
cupació en aquest sentit ha eslat mi llorar la 
nostra "conducció", que, al meu parer, hem 
anat aconseguint a mesura que passava el 
temps gracies a les reunions i autocrítiques. 

Dcsprés de tots aqucsts viatges, i de la 
tornada definitiva al nostre lloc de partida, 
semprc ct queda el duble de saber si cls 
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RlPOLL, J. La salut a la infimcia. Parlem-ne! 

Col.lecció"temes d' inf~mcia", 21 

lo~$Oiuta rnfói'ICio. 

Parlem-ne, pares i mares, educadors i educadores, des del sentit 

comú a l'hora de procurar una vida feli<;, saludable, als infants 

que tenim a la vora. 

Parlem-ne des de la relativitat que amara un concepte ampli de 

salut deis infanLs. 

Parlem, en fi, d'aquestes coses que no trobarem als tractats de 

puericultura i que no per sabudes deixen de ncguitejar-nos. 

Perque és important que els adults que hem de conviure amb 

els infa nts actucm amb la suficient i necessaria tranquilitat 

d'esperit. 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Córsega 271, baixos 
Tel. 237 07 01 · Fax 415 36 80 • 
BBSAS 415 67 79 • 

08008 Barcelona 



Llibres de música 
pera infants 
ESCOLA DE PEDAGOGIA MUSICAL 
METODE IRENEU SEGARRA 

Pera I'Educació Primaria 
Música 
Educac10 Pnmana C1cle 1n1oal. 1 
112pp 1 500ptes 
Música 
Edum1o Pnn11na Ctcle •mcial. 2 
120pp 1 500ptes 

Música 
Educac•o Pnmana CICle m1¡¡i 3. 
128pp.l SOO ptes 
Nova versta. reestructurada 1 

ennqu1da, deis lhbres aplreguts a 
parur de l'any 1982 Ellborada per 
Sami Riera amb b collaborac1o 
d'altrcs membres de l'equ1p de 
professors de I'Escob de Pedl!gogta 
Mus1CJI. es el fru1t llargament 
expcru1'cntJt de l'apl1ca<iódel 

Cartells -1-: 
D1rewonahtJt.alcurcs neumcs1 
melodta ( 1, pml 

Cartells - 11-: 
R1cme 1 melod·J 1 2 parcl 

mccodc Irene u ScgJrra a l'ensenyamenc 
de IJ mus1CJ J les escotes d'Educaao 
P'tmarn 

Per al parvu l~ri 
Xim, na, na, na Pi m, pam, repicam 
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Xim, na, na, na 
Gu1a del mcure. 1983. 20 pp 
12S pces 

Pi m, pam, repicam 
89 f1cxesper antosde 4-Sarys 

1983 7SOptcs 

M Teresa Malagarnga 1 Rov1ra 
MonlSerm Busque 1 Bmclo 
La música al parvulari i al 
jardí d'ínfáncia.l. 
COtnlllgutsl4~ ediC•OI 1991 
88pp SOOptcs 

PUBLICACIONS DE L/\BADIA DE MONTSERRAT 
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No es pot demanar a la maínada tolerimcia i solidaritat, 

quan les mateixes persones grans a eliJen d 'una manera cliferem del que 

demanen o prediquen 

nens t'han pogut seguir de gust i sobretot si 
no s ' han distrct pel ca mí a causa de la 
llunyania del temps i de les distancies deis 
!loes on cls portavem.l acostuma a ser jus­
tament en aquest moment quan un nen 
aixeca lama i el treu del teu dubte i del teu 
error: "1 per que la tortuga ha fet trampes?" 
O bé:"De veritat aquest goril.la blanc és de 
debo un noi negre que es deia Bclinga?" 
-acostumen a preguntar- . A l'escola Sa­
grada Familia de Barcelona, una nena d 'uns 
nou anys se ' m va acostar després d'una 
sessió a la qual excepcionalment jo havia 
anat tot sol i amb una expressió de timidesa 
a la cara, pero amb decisió alhora, em va 
dir: "Voste ens ha explicat la historia fent 
gestos com si hoestigués vivintde veritat..." 
Els nens no es perden cap detall. I quan 
rebo una simpatica i inoblidableobservació 
com aquesta, la meva pell negra s'alia 
incondicionalment un cop més amb mi 
matcix, i evita descobrir eJ meu rubor, 
encara que en aquest moment el cor bombeja 
la sang amb totes les seves forces mentre 
plora d 'emoció ... En ocasions com aquesta, 
no acostumo a ev itar d'enfrontar-me arnb 
la m are natural esa i preguntar-Ji: "Qu i, oh 
mare naturalesa, en la teva perfecció, hi va 
ficar imperfecció ... ? Rcquiem per ell, 
requiem per !' impostor. .. !" 

Portem un any treballant en el projecte 
"Contes de tots colors", i cada vegada que 
he hagut ele narrar un conte davant d'un 
públic, tant infantil com d'adults (també 
l'hem tingut i esperem <~mpliar-lo en el 
fu tur), he sentit sempre una alegria 
immensa, perque en aquest momcnt em 
justifico a mi mateix el motiu al qual he 
al.luclit a baos, de posposar un temps encara 

indeterminat eJ retorn definitiu al me u poble 
natal. Tenint en compte les tempestes que 
s'abaten sobre els nostres sostres d'immi­
grants, i les a !tres coses que s' anuncien a 
l'horitzó ... Un sentimentcontrari m 'envaeix 
quan m' inviteJJ precisament a fer una 
xerrada sobre la immigració o el racisme. 
Temes deis quals no sóc un especialista ni 
me n'ocupo, tot i que accepto per aportar la 
meva modesta opinió. I és que la paraula 
"racisme", cada vegada que la pronuncio, 
tant aquí coma la meva terra, em produeix 
tristesa i m 'afebleix les forces de continuar 
treballant en el meu pont ... És, n'estic 
segur, el que deu passar a tots aquells com 
jo que, escampats pel món, i indepen­
dentment deis nostres colors ele la pell, 
intentem construir ponts el ' unió de cultures, 
que no són altres que els de l'amor, la 
comprensió i la il.lusió. 

Quan fa catorze anys el meu fill Muna va 
venir al món, nascut d'una dona blanca, Ji 
vaig el ir, clesprés d 'encomanar-lo als esperits 
deis meus avantpassats, que era fill de dos 
rnalentesos, que es van entendre en ell; que 
era fill de dos odis, que es van estimar en 
ell ; que era fill ele clues injustícies, que es 
van fer justícia en ell ... Són més o menys 
les mateixes frases que he fet servir cada 
vegada que he volgut definir aquest gran 
projecte del meu amic Joan Soler i Amigó. 
"Contes ele tots colors'' és fill de moltes 
cultures que es van unir i van formar un bon 
mestissatge; és fill de camins cliferents que 
es van ajuntar en un encreuament gran ... Es 
un tot i un molt alhora! 

Avui , en molts indrets d'Europa -Es­
panya i Catalunya incloses- s'intenta in-
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culear als ncns blancs l'esperit d'amor, 
sol idaritat i tolerancia envers els a !tres nens 
de diferents colors i cultures que es traben 
entre ells. Jo en tot moment he estat csceptic 
pe! que fa a aquestes recomanacions. Pri­
mer, perque considero 1 'amorcom un valor 
o sentiment que una persona, sigui de 1 'edat 
que sigui, ha d'expressar d'una manera 
voluntaria envers un pro·ísme, sense que hi 
hagi d' intervenir cap recoma nació de ningú. 
Pero després hi ha les contracliccions que 
contenen aquests missatges i recoma­
nacions. No es pot clemanar a la mainada 
tolerancia i sol iclarítat, quan les mateixcs 
personesgransactuen d'una maneradiferent 
del que clemancn o prediquen. Difícilment 
un nen pot entendre que li dcmanin ser 
soliclari, quan després cl'escoltar per 
qualscvol mitja de difusió que a Brussel.les 
es recomana sacrificar vaques en el seu 
continent perque sobra llet i es dóna 
formatge als animals pel mateix motíu, al 
moment següent sent una altra notícia o 
veu imatges de nens negres només amb la 
pell i 1' os o convertits en reptíls en vida per 
manca d'alimentació. 

Qualsevol que treballa amb els nens, o es 
troba sempre prop se u, siguin ele la ra~a que 
siguin, sap que són massa llestos com per 
no captar els missatges que se ' ls vol enviar. 
Els nens blancs saben que la seva gent gran 
els mana heretar !'hegemonía, el domini i 
la prepotencia de la seva ra<;a i que han de 
tolerar els altres només a partir cl'ac¡uestes 
característíques ... 

Els que formem l'equip de ·'Contes de 
tots els colors'· a Catalunya no fem reco­
manacions el' aquesta mena als nens que 

ens presenten per explicar-los cantes. 
Únicamcnt els fem vcure que els altrcs 
nens que veuen a la seva terra també tenen 
terra i cul tura prüpies. Després els demancm 
que s ' aferrin forl i ens scgueixin en els 
viatges en que els portcm a través de les 
nostres historietes. Perque, com molt bé 
di u Jacques Lévine, "elscontes escenifiquen 
unes necessitats fonamentals, comunes en 
tots els homes". 

Per aquesta raó, clurant una mica més 
d' una hora intcntem que els nens i nenes 
que ens escolten se sentín durant aquesta 
estona com el que són realmenl: Uns nens! 
És a dir unes persones humanes amb ne­
cessita ts comunes ... Intentem fer-ho així 
Uo almenys) tot i que sabem que, al cap 
d'una hora, els mitjans de comunicació 
portaran al nen blanc el seu doble missatge 
de poder; i al nen negre, magríbí o gitano la 
scva condemna eterna al complex 
d'infcrioritat, de culpa i de no ser ningú a 
que eltenen avesat. Pero a desgrat d ·aquesta 
llarga nit que envaeix les ments deis homes, 
personalment penso que el projectc ele 
"Cantes de tots colors", com molts cl'allres 
que persegueixen el mateix fi, constitucix 
una llumeta que brilla enmig cl ' aquesta nit 
llarga i profunclament fosca. 



serveis pedagOgics 

C aracterístiques deis serveis: 

• Programacions específiques per a cada centre 

• Reunions periodiques (pares, mestres, monitors) 

• Personal titulat i amb experiencia 

• Formació i reciclatge del personal 

· Informes periodics 
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•Tallers 
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Númfmcia, 70, baixos • 
08029 Barcelona • 
Tel. 430 25 85 1 430 24 85 
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Civisme i urbanitat 

Marta Mata i Garriga 

Regidora de l'ambi t u'Educació i 
Cullura de I'Ajuntamcnt de Barcelona 
i Prc,idcnla de la Comissió 
de Rcdac<.:ió ucl !libre Cil·isme 
i Urlmnitaf 

Arran de la publicació del 1/ihre 

Civisme i urbanitat,per I'Ajuntament de 

Barcelona, Marta Mata descriu e!sdife­

rents corrents que /Ii ha hagut en el de­

curs de la historia, fa unes ref/exions 

sobre el tema i amn~a unes propostes 

sobre el que lwuria de ser la cíutadania 

avui. 

Tot assentament huma, lota ciutat, vi la o 
poble, "és una formació ga irebé vegeta l de 
cases arreladcs a la tcrra, d'uns espais robats 
a l'espai natural. perque les persones hi 
puguin viure", com es diu en el primer 
capítol del !libre Ci1'isme i Urbanitat. 

La ciutat. pero, és aquell assentament 
que en un moment o altre, o bé des de la 
seva funclació, com és el cas de Barcelona, 
ciutat colonia romana, o eles cl'un rnomcnt 
historie clcterminat, s'ha cstructurcll de 
manera que ofcrcix als seus ve'ins unes 
formes de vida própies, que comporten uns 
drets i uns dcurcs, els més globals deis 
quals són ser ciutada i comportar-se 
cívicamcnt. Pcrque les persones puguin 
fruir de la ciutat, s'han de captenir de tal 
manera que no sois no es molestin els uns 
als allrcs, sinó que en cada moment i ocasió 
es tinguin en compte per millorar ks 
estructures ele convivencia. 
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Viure en societat permet gauclir cl 'uns 
serveís i d'unes prestacions que fan la vida 
rica en perspectives, comoda i agradable; 
pero clemana també als ve!ns, a tots, i 
especialment als seus administradors, que 
compleixin el seu paper i els seus deures. 
Potser els mots urbanitat i civisme ens 
ajuúaran a primfilar els conceptcs. 

El gran assentamenl de població, l'urhs, 
definida sobretot perles seves dimensions, 
ha clonat pas a un seguit de derivats lin­
güístics, urbá i urbanitat pels compor­
tament i urbanisme per l'ordenanció física 
a vegades posterior. Tots aquests mols 
tenen en comú amb l'arrel lingüística, el 
contingut semantic de "pertanyent" a un 
gran nucli huma. La ciutat, en can vi, pot ser 
gran o petita, a vegades ben petita, i es 
defineix sempre per la seva ordenació po­
lítica ele serveis, de carrers. Els mots ciutuda, 
ciwadania, civil, civilització, tenen en co­
mú també, juntament ambla seva arrellin­
güística, la integració a un ordre. 

La urbanitat, la qualitat del compor­
Lament urbá, ha cstat duran! molts anys una 
assignatura estudiada en la seva super­
ficialitat i formalitat, sense profunditat ni 
massa contingut. El cil·isme, en canvi, ha 
esta! tractat a l'escola comuna conseqüencia 
del coneixement de ]'estructura ciutadana, 
deis drets i deures com comporta. 

La historia, a batzegades, ele J'escola ens 
presenta tots e!s extrems. 

A Roma, els infants que havien apres de 
llegir havicn memoritzat textos ele Cató, 
que exal<;aven les virtuts cíviques propies 

de la república romana. Pero en la mesura 
que aquestes virtuts forcn abandonadcs per 
l'imperi, !'eficacia d'aque ll aprenentatgc de 
civisme es perelé. 

En el segle XVIJI, la urban itat és un 
complement de la instrucció de les classes 
altcs, les que tenien mentor o anaven a 
l'escola i que nccessitaven el vernís ele la 
urbanitat pel vernissatge de l'en tracla en 
societat. Hi va ha ver abéesfrancesos que es 
van especialitzar en la redacció de textos de 
"bona educació". 1, es tesa l'educació a tots 
el segle passat, els textos francesas tradu'its 
al castella van ser la base ele les" Lecciones 
de Urbanidad", amb continguts que, si ha­
vien servil el ' alguna cosa a lesclasses benes­
tants franceses, eren molt allunyats de la 
vida quoticliana de tots els infants escolarit­
zats a Espanya, i més encara a Catalunya, 
en castella. 

Ben pocs manuals compJien els mínims 
de bon ús ele la !lengua, imprescindible en 
cducació. Al contrari, potser era el mateix 
allunyament de la realitat allo que permetia 
dir el major cúmul de disbarats que trobem 
en els textos escolars. Per exemple, Don 
Pablo Espel y Comas, mestre a Barcelona, 
posava aquest lema a les seves Lecciones 
progresivas de Urbanidad: "La urbanidad 
es el lavabo ele la conciencia, y la fortuna 
sin virtud, es la obscur idad del alma, y la 
tímida melancolía priva de abrir el capullo 
de la rosa por hallarse impotente la pureza 
de la flor." No cal clir que l'esti l del llibre 
feia honor a aquest lema. 

Per sort, molts altres autors tractaren 
arnb seny el tema de les normcs de cap-





INSTAL.LACIONS PER A JOVES 
On són i que hi trobareu 

Informo'! o : 
Diputoció de Borcelona 

Servei de Joventut 
tel.: 439 34 00 

XALET DE COLL DE PAL 
(Guordiolo de Berguedó) 

A 1.900 m d 'ol~odo i dins 
el Pare Norurol del Codí-Moixeró 

Allotjoment i olimentoció 
Escalo de Natura o corree de biolegs 

ltineroris pel Pare, amb guies 
Lloguer de material i cursets d'iniciació o !'esquí 

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES 
(Rupit i Pruit) 

A 3,5 km de Rupil i en l'entorn de les Guilleries 

Allotjoment i alimentoció 
Ci rcuits d'educació ambiental 

Excursions omb bicicletes de muntanya 
Visites o granges 
Esports d'oventuro 

Piscina municipal o Rupit 

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG 
Al centre de lo vilo, enligo reciario 

totolment restaurado 

Allotjoment i olimentació 
Circuils d'educació ambiental 

Excursions a les fonts del Uobregat 
Palisportiu municipal 

SANTA MARIA DEL PRIORAT 
(Costellfollit de Riubregós) 

Conjunt medieval dels 
segles XI i XII o 300 m del nucli urbe 

Allotjoment i alimentació 
Excursians guiades 

Polisportiu i piscina municipal 

Diputació de Barcelona 



Viure en societal permet gaudir d'uns serveis i d'unes prestacions 

que Jan la vida rica en perspectives) cómoda i agradable; pero demana també 

a tots que compleixin el seu paper i els seus deures 

teniment de J'infant, segons velles i noves 
llums. La de la religió continua en-cesa a 
les escoles d'Espanya, pero les de la moral 
laica en concepcions com les de la Institu­
ción Libre de Enseiianza i del civisme re­
publidl dels francesos produúen nous cri­
teris d'orientació. 

A Catalunya el seglecomenc,;ava amb un 
refon;;ament deis criteris de comportament 
saludable a la Higiene Moderna de Joan 
Bardina i amb el seny de la !lengua a 
Polidesa, il.lustrada per Uaveria, que tin­
dria un continuador excei.J ent en Opisso. 

El segle comenc;ava també amb les 
antenes sensibles a una nova concepció de 
l'eelucació i ele l'escola, la de l'Escola Acti­
va . El cultiu de tot tipus el'activitat ele 
l'infant, la memorística, la intel.lectual i 
també les d'expressió i creació artística, les 
d'experimentació de tot tipus, des de la 
ciencia a I'esplai , i les de relació directa 
ambla natura i la societat, feia donar el que 
s'ha anomenat gir coperniquia a l'cscola en 
general , i pe! que fa a la urbanitat, la nova 
concepció de civisme podía apareixer a les 
antípoelcs ele la urbanitat vigent fins llavors. 
1 ho era en certa manera; havien de de­
saparcixer les preguntes i respostcs, el 
memorisme, el verbalisme, la inculcació 
no raonada, els temes no viscuts; que en 
quedaría de la urbanitat? Dones, quelcom 
de rnillor, amb fonamcnts i metodología 
comprensibles i adequats a l'infant. 

Artur Martorell, mestre municipal, plan­
teja el tema en sengles articks sobre el 
Civismc al "Butlletí del~ Mcstre~" de l'any 
1922. Els diaris i els treballs de l'Escola del 

Mari !'Escala del Bosc,juntament amb els 
de les Colonies Escolars com el de la 
República d'Infants de Vilamar de Calafcll, 
els butllctins ele l'Institut-Escola ele la Gene­
ralitat deis anys trenta, i els documents de 
la seva colonia de Can Surell, al Mont­
seny, són el millar testimoni d'educació cí­
vica que es produí en aquelles primeres 
decades de segle, decades de definició d'un 
corrent de pedagogía catalana, en la qua) el 
tractament del civisrne no pogué ser mai 
confós amb un vernís. Al contrari, el cultiu 
del sentiment de ciutadania n'és el veritable 
fonament. 

Podrícm dir, dones, que el civisme és el 
fonament raonat del comportament, i que 
la urbanitat és el conjunt de formes d'aquest 
comportament; importants també, pero que 
no s'aguanten per elles mateixes, sense el 
raonamcnt que ofereix el civ isme. 

Durant la dictadura, Artur Martorell con­
tinuava treballant pe! sense dir-ne aixi, 
pcrquc la para u la era "republicana". D'una 
manera o altra, ajuda les poques escoles, 
que des clels cinquanta. i a !'EscoJa ele Mes­
tres Rosa Sensat, des delsseixanta, miraven 
de recuperar el modcl escolar cataHt d'abans 
de la guerra, posat- lo al dia i guanyant el 
temps perdut. Artur Martorell redacta per 
als seus mestres un programa de Civisme 
que enllac;ava el coneixement de la ciutat 
amb el d'un mateix, i el comportament 
personal i amb els companys i la ciutat, 
ambla rcsponsabilital cívica. 

L'any 1985ungrupdemestres rnunicipals 
coordina! per M. Teresa Codina. redactaren, 
i I'Ajuntarnent publica, un text, molt ben 
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il.lustrat, d'eclucació cívica. Visquem ple­
gals i bé. 

El 199 L, el mateix Alcalde, lravessantla 
ciutat o berta perles obres i tement el retrocés 
que aixo podría comportar per al com­
portame nt ciutada. va nomenar una 
comissió amb la finalitat cl 'escriure un 
manual ele Civisme i Urbanitat. "És hora ele 
passar de 1'urbanisme a la urbanitat". cligué 
per justificar-ha, mcntre els mestrcs rc­
cordavem que cal arribar a la urbanitat pel 
civisme. La Comissió ha treballa! en la 
concepció i redacció del llibre Civisme i 
Urbanilat, en deu capítols, un per tema, 
dividits cada un cl 'ells en dues parts: una 
antología comentada de textos en verso en 
prosa, de diversos autors que parlen ele la 
ciutal. Aquesta part, seria la pan del 
raonamenl cívico civisme, que fonamenta 
la segona part, la ele les fo rmes, del 
caplcniment urbá o la urbanitat. on 
s'incliquen més concrctamcnl cls 
comportaments que tant l'aclministració 
com els administrats han de tenir. 

Els temes: 

l. La ciutat com a casa, lloe de con­
vivencia i d'ajut mutu enfronl de l'egoisme: 
"Barcelona conviu". 

2. La ciutat coma espai de comunicació 
enfront de l'a"illamcnt: "Barcelona circula". 

3. La ciutat com a lloc de treball i de 
servci, en front ele l'cxplotació: Barcelona 
treballa. 

4. Pros i contres de la ciutat saludable: 
"Barcelona fa salut'". 

5. La ciutat com a oferta ele cu ltura, 
educació i esport: "Barcelona educa i fa 

cultura i esport". 
6. La solidaritat com a ciment de la 

ciutat: "Barcelona és solidaria'·. 
7. El teixil associatiu coma trama de la 

participació en la vida ciutadana: " Barce­
lona so m tots". 

8. El govern democratic de la ciuLat: 
''Barcelona es governa". 

9. La ciutat respecte allerritori, la nació, 
la historia: ·'Barcelona, cap i casa l de 
Catalunya". 

JO. La ciutat o berta al món: "'Barcelona, 
ciutat de pau i de !liberta!'', obcrla a tots els 
vents i les gents del món. 

El resulta!, fruit també d'un gran nombre 
cl 'aportacions ciutadancs, cns agradaría que 
fos va lid pera Barcelona, pero també pera 
altres ciutats. Cada ciutat és diferent, té la 
scva historia i caracterítiques propies. que 
conformen els seus ciutadans en certa ma­
nera, peró els fils. la trama i J'ordit, de la 
civil itat, són els mateixos pera tots. 

L'cxercici de rcclacció d'un manual de 
civisme i urbanitat destina\ als ciutadans en 
general , per part de I'Ajuntamcnt, ha cslal 
un exercici dccivisme per alsseus memhres, 
consisten! a ve u re la relació entre les pautes 
de comportament deis ciuladans i la vida ele 
la ciutat. la tl'ara da m u ntla de sempre. Pero 
per produir les reaccions que el Dr. Joscp 
Estalclla, director de l'lnstitut-Escola, 
fomentava en els seus deixebles. des de 
recollir els papers del tcrra de La ciutat, a 
salvar, amb risc i secrcl, la vida d'un home 
en temps ele guerra, cal que mestres i 
cleixebles, joves i aclults. puguin sentir la 
ciutat coma propia. i com a nucli de soli­
daritat humana i de vida persona l. 



E tl a r ribar f> l 2000 volern fiU(' Catahmyíl 
disposi d 'un sistema educatiu al ser\'c:i de la 
nustr:\ ~al! La l. S(l(:i:tl i que col l:.thori ::a consolidar 
el procés de C<lnstrucció nacionaL Volcm una 
1~ducarí6 litoderna, ÍIHWvadora. c.·ompetltlvtt, 
amb qualit:t.t J>er afrontar el rcp1e dt' la integra 
ció europea. 

Per aconsegUJr aquest fi . en t>ls darrers tcm]J~ 
la Grru~ralit.at ha dirl~lt la se:va accló ~t reduir els 
greus di!fid ls d'infrnstruttura escolar, a csttndn:· 
1\'sc;ólarització t rl?anl 292.710 Jllaces escolars 

mm 
GENERAUTAT DE CATALUNYA 

pUbliqU('S¡. a mantenir i a enforlir la tradicif1 ()<Ida~ 
g•'tgica <;arAlana, l a preparar l':tdequada aplicadó 
del MU sistema educaUu. 

Cal que 1 r~haflem r.H?J 2000. des d 'ara. l~r 

aixó, la ticneralitat estendra l'enSt>nyamf>nt grt~.tuit 
fin .. ~ al~ Hl anys. dh"tr.sificar.i l'oreru de rormació 
proressional, continuara JlOtenc:iant la. fo rmad6 
permanent deL profes.~;orat, donara més impu ls 
encara a la introducció de la Mva l.tcnologi~ ~n 
l'cnsenyanltnl 1 tretw.Uarit per ~mar bastint t>l nou 
sistema edu<:;lt.iu, amb la panitipació de tOt5. 

1REBALLEM PEL 

rf'KJ' ESD'ÁRA. 
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Daniel Pennac 

COMUNA 
NOVEL·LA 

Novetats bibliografiques 

Com una novel.la 

.}aume Cela i Marta Utset 
M~!-.lrcs del CP EscoJa Bcl laterra 

La feina del mestrc no és treballar només 
allo que é!'> agradable o allo que té scntit per 
a l'alumnc en aquell moment concret, s inó 
-;abcr cm pescar-se mil i un rccur~os per fer 
trcballar i d'una manera placnt alguns te­
mcs quc costen d'cmpassar. Afi rmcm aixo 
perquc seria una llástima que féssi m una 
lectura superficial del lli brc Com IIIW IIO­

¡·e/./a de Daniel Pcnnac, publica! pcr l'edi­
torial Empúries. 

Toh cls mestrcs, <;iguin de llengua o de 
qua(..,e\(>1 altra materia, haurien de llegir i 
rel kgir aquesta obra d ivcrsc.., vcgades, 
sobretot perno caurc en el perill que 1 'autor 
dcnuncia i que podem sintetitzar dicnt que 
és difícil, sin6 impossiblc, passar de la 
kctura/obl igació a la lcctura/plaer o. com 

diu !'autor al comen~ament delllibre: 1::1 
l'erb 1/egir 110 admet l'imperatiu . 

Molts deis que han parlat aquests dics 
d'aqucsla obra han fet referencia al dedllcg 
que concreta cls drcts del lector. Aquc'>t 
decaleg s 'articula en els punts scgücnts: 
"El dret ano llegir. el dret a saltar págine\. 
el dret a no acabar el /libre. el dret u 
rellegir, el dret a llegir qualsel·of cosa, el 
dret al hm·ary:;me (mafaltia de rransmissiá 
textual), el dret a llcgir en qualse\·o//loc, 
el dret aji1llejar, el dretallegir enl '<'lllllta 
i el dre1 a callar". Rcpassar aqucsts drels 
i complir-los fa girar com una mitja le:-. 
acti-tuds de hona par! del profc!->soral 
del que cxigcix la socictat en aqucstlcma -
que es donen a les escole~. 

lmagincm-nos la cara del mcslrl' de 
socials que es !roba amb un alumne que. 
mentre el l explica les causes de \u cri-;i dds 
Balcans, llcgcix l'üllima novcl.la de 



Barbara Cartland. O el posat adust d'un 
altre que davanl d'un qüestionari sobre les 
preguntes tradicionals - punt de vista, tipo­
logies deis personatges, recull de l 
vocabulari, etc.- rebés un silenci rei­
vindicatiu. I no cal comentar la cara 
esparverada d'alguns mestres en veure un 
alumne que imposés el seu gust lector 
davant la llista de !libres recomanats que 
comprenen les obres més destacades de la 
literatura de tots els temps. 

Daniel Pennac defensa que J'única ma­
nera de formar Jectors és donar una llibertat 
total a l'alumne i denuncia que la lectura 
com a obl igació només ha fet que contri­
buir al fet que el nombre de lcctors dis­
minueixi. Pero si només ens quedem en 
aquest nivel!. no compliríem el paper que 
hem cxposat al comenc;ament de l'article. 
L'autor exposa una estrategia que ens 
sembla encertada. Si els alumnes no llegei­
xen, llegim nosal tres davant d 'ells i arribem­
Jos a seduir, amb la nostra lectura. 

La practica de l'oralitat, per dir-ho ras i 
curt, va desapareixent a mesura que els 
alumnes es van fent grans. L' estampa deJa 
mestra de parvulari rodejada de criatures 
que escolten ernbadalits un conte es va 
perdent a mesura que cls crcixen pels a les 
carnes. Roald Dab l explica el bon record 
que li va quedar d'un mestre que els llegia 
llibrcs en veu alta i molts de nosaltrcs 
evoquem arnb simpatía els relats que 
escoltavern a les classes d'historía sagrada. 
És ben cert que un bon lector sap comuni­
car el vici de la lectura. Pero també és ben 
cert que he m d'ncceptar sen se fer-ne massa 
escarafalls que hi haura alumnes que no 

trobarem mai en el bosc que amaga els 
homes i dones llibres de 1 'obra de Bradbury. 

Posats a recomanar com fa Pennac, no­
sal tres afegiríem que és important que el 
mcstre no desmereixi mai el que llegeixen 
els seus alumnes. Com podem dernanar a 
una noia que s'enganxi amb Hammett 
després d 'ha ver ridiculitzat Agatha Cbristie 
que és el que ]'entusiasma? La nostra feina 
consistei x a estirar el lector de les novel.letes 
roses -per horribles que siguin- aMada­
me Bovary, per exemple. 

També cal perdre la por davant de la 
televisió. Aquest mitja no és el culpable de 
la manca de lectors. No esta demostrat que 
encantar-se davant de la pantalla vulgui dir 
perdre temps per a la lectura. Hcm de 
procurar convertir la televisió en una alia­
da. Si passen la serie de dibuixos de 
D' Artagnan és un bon moment per presen­
tar !'obra de Dumas. Ara és una bona epoca 
per fer llegir Dracula i tot un seguir d 'obres 
que tractcn del vampirisme. 

Convé evitar els interrogatoris. Fa més 
el comentad distes a la porta del pati sobre 
el !libre que un alumne esta llegint que 
totes les fitxes de lectura, per ben fetes que 
estiguin. I no cal dir que val més la reco­
manació que un alumne pot donar a la resta 
de la classe que tots els nostres consells il­
lustrats. Hem de clonar la paraula als alum­
nes i nosaltres mantenir-nos en una actitud 
de silenci interessat. És ciar que aquestes 
estrategies exigeixcn un mestre lector i 
aixó clemana temps. Sembla ser que la gent 
-els mes tres també- no llegeíx perque te­
nen moltes coses afer, la majoria més im-
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portants que la lectura. Només cal rcpassar 
quantes hores tenim en els nostres progra­
mes consagrarles a la lectura sense condi­
cions. 

La socíetat reclama un augment del nom­
bre de lcctors pero no acaba d 'cxplicar per 
a que scrvcix llegir. Que deucn llegir els 
nostres polítícs? 1 els banqucrs? 1 els 
cantants de rack? Pcr que no dest inar una 
scssió del Parlament pcrquc contistes com 
Teresa Duran o Roser Ros narrin algun 
conte tradicional? Ben segu r que les 
scnyorics hi anirien amb un posa! menys 
tibat. Ara sabem que el fet de llcgir cns 
aparta del món de les moncs, pero també 
hem com-provat que llegir no ens vacuna 
contra algunes menes el ' imbecil.litat. 

Potser el bon lector o la bona lectora 
seria aquella persona que digués: Mentre 
te' l poses, acabaré la lectura d 'aquests 
poemcs de Vinyoli. Una conducta com 
aquesta seria una bona prava de la capacita! 
lectora d'un individu. 

Volem insistir en la importáncia que té 
desdramatitzar el tema de la lectura. 
L'escola ha de facilitar les cstrategies 
necessarit:s perdonar elements que permetin 
que els alumnes sapigucn interpretar 
qualst:vol mena de text. Pero parlar de la 
lectura coma placr és una conqucsta que va 
més enlla del món escolar. En aquest sentit 
volem fcr nostres les paraulcs de Margaret 
Meek que tanquen un articlc scu publicat 
per Barcanova en un !libre que es titula 
AJudar a 1/egir: "Ouan penso en com ¡(ha 
cnriquit la meva vida amb la lectura, en 
quines emocions, quin coneixement, quins 

reptes intel.lectuals m 'ha dona!, alcshores 
vull que nens i nenes tinguin l'oportunitat 
d' cxperimnentar algunes d 'aquestes coses, 
fins i tot si finalment decideixen anar a fer 
la volta al món en barca. Peró també sóc 
conscient que no he de fer xantatgc ni als 
meus alumncs ni als meus néts perquc 
llegeixin pcr kr-me feli~ a mi. sinó pcr 
dcscobrir que cls 11 ibres i els escrits poden 
oferir-los una vida més abundosa i plena. 
Llegir, al capucvall , no és 1 ' únic problema; 
ni tampoc !'única solució." 

Llcgim per viure millor. per apropiar­
nos de noves cxpcriencies. per tenir més 
vides que els gats, per comentar-ha amb cb 
amics. No llcgim per acabar omplint una 
fitxa. Els mestres hem de Ilegir per tot aixó 
i perquc estcm obligats a fcr-ho. Per tras­
passar qualscvol passió, i més quan no en 
dóna de calcnt~-., hcm de portar-la ele bract:t 
tot el día. 

Una eina per treballar la no 
discriminació sexista a 
l'escola: els "Quaderns 
per a la coeducació" 

Pilar Heras iTrias 

Fcia molt de tcmps que parla' cm de 
l'educació no sexista. del model andro­
ccntric en les formes de pensar i d'aclllar. de 
les possibilitats - no scmpre tan clart:s 
de la coeducació a les nostres escoles: en 
parlavem i scmpre algú es posa va cnmarxa 
i cncctava o continuava una cxpcriclll:ia, 
muntava unes jornades, organitzava un 



lnnovació 

.-

Es millor· 
Comunicació. Taller de la História. SoluciÓ de problemes. Pagina verda. 
Són els noms deis programes innovadors de Crup Promotor . Santillana 
per al cicle mitja. Són exemples. N'hi ha més: el tractan¡ent deis eixos 

transversals, la pagina de tecnologia. Cuies noves i noves eines. 

Perqué Crup Promotor . Santillana li ofereix les grans innovacions de la Reforma. 
Sen se oblidar alió que és nostre de sempre: la claredat i el rigor. 

Perqué Crup Promotor . Santillana li ofereix el millor. 
Crup Promotor . Santillana, ara. Res de millor. 

Santillana 

Crup Promotor 
El teu millor curriculum 
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seminari, un curs ... Hi havia quasi scmprc 
una pregunta o una demanda que no sabíem 
o no volícm acabar de respondre, a vegades 
per aquella por a no improvisar "receptes": 
Com? Com tirem endavant en la nostra 
quotidianitat la no discriminaci6 per raó de 
genere? a les aules, al pati, amb la manera 
com parlem i com enscnyem a parlar, a 
llcgir. a escriure, a interpretar. .. , amb la 
manera com fem ús deis !libres ele text, amb 
la manera com cncaixem i fcm cncaixar els 
rctols, cls cartells i la senyalit2ació ... , amb 
la manera com ens Lractcm i tractcm 
l'alumnat, les agressions, ... amb la manera 
com ocupem l 'espai ... Pcrque estavem 
com cn<;udes del paper que té la vida 
quotidiana en la transformació del model 
cultural i de relacions socials. 

/\vui, per continuar qücslionant -nos to­
tcs aquestes i d'allres coses al vol tant deis 
e::,tcrcot ips scxuals i de genere, disposcm 
cl'una bona eina que ens permet sobretot 
adonar-nos deis tics que trobcm a la nostra 
propia pritctica. Els "Ouadcrn~ per a la 
cocducació" ( ICE-UAB) scrveixcn, ara per 
ara, per concixer les recomanacions insti­
lucionals i el marc legal en que cns movcm 
(núm. 1 ), per ana litzar el scxismc en l '~un bit 
cducat iu a partir cl 'unes pautes scnzillcs i 
úlils a cada mestra/c (núm. 2) o bé per 
anal itJ.ar el sexisme i l'androcentrisme en la 
llcngua. per canviar-nc algun~ uso~ (núm. 
3). Més endavant. hi podrcm analitzar 
l'en~cnyament com a professió femenina o 
d'altrc~ aspectes que s'hi relacionen. De 
momcnt, els números que han sortit 
d'aquests "Quaderns" són útil~ i conv iden a 
la rcflcxió, dues coses fonamcntals en 
l'l:xercici de l 'ofici de mestrcs. 

Al tres novetats 

Biblioteca Rosa Sensat 

ACERO SAEZ. E. Crónica de la F ormacion 
Profesional i!\flllllola. 
1: La Formación Profesional desde el co­
mien:o del aprelllli::aje artesanal ha\·ta JI­
na/es de los W/0\ sesema. Madrid: Ed. Tcc­
nicas y Prorc~ionak:s, 1993 

BRONI·t.:NURENNL:.R, U. Educación de /m ninm 
en dos cultums: comparaciones ettlre los 
Eswdo,\ Unidos y la ex-Unión Sm·h;tica. 
Barcelona: Vi~or, 1 <)93 (Aprendizaje Visor: 
8ó) 
Extracte de l'índcx: 
La formación del nuevo hombre so' iético: 
La educación infantil en Estados Unido": 
presente, pasado y futuro: la deformacion 
del ni1io americano. De la ciencia a la 
acc i<Ín social 

CASSANY, D. Reparar la escritura: didáctica 
de la corr<•cciún de lo escrito. Barce lona: 
Graó. 19tJ3 ( Bihlioteca de Aula: 1) 
Extracte de l'índex: 
¿Qué es la correción?; ¡.Vale la pena corre­
gir?: ¿Que ohje1ivos tiene la corn:cion'!: 
¿Qué errore\ es preciso corregir?; ¡.Quien 
tiene que eorrcgir?: ¿Cuándo e!> preci"o 
corregir'?: Técnicas de corrección 

Eos: diccirmari rcrminologic catalrl. Pn)lcg 
ci 'A. Baclia i Margarit. Barcelona: Viccns 
Vives, 19lJ3 

FOI\TANA. J./,a llistória despres de la ji de la 
hi:;tvria: rej7exion:; i e/ements per a 1111a 

guia deis corre/11\ actuals. Yic: Eumo. 191)3 
(Jaume Care.,mar: 2) 
Ex1ractc de l'n1<.lex: 
El n:torn a la histbria narrativa: un indicador 
de problcmcs i una falsa solució; La il. lusió 
cicntifista; La "Ciiomctria" o la il.lusió 
cconomicista: Un cxcmplc concret: el pro­
blema del nivcll i de la qualitnt de vida: El 
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Es millor 
Amb l'estil de Crup Promotor . Santillana. L'ordre i l'organització de les unitats, la claredat 

de la informació, activitats nombrases i variades. la progressió pas a pas. 
L'estil de Crup Promotor . Santillana. El que impulsa les grans innovacions 

del cicle mitja de Primaria: des de l'organització de la Pagina verda al Taller de la Historia. 

L'estil Crup Promotor . Santillana. Millorat. Més ordre, més claredat, més varietat 
en les activitats, millor progressió. Perqué Crup Promotor . Santillana 

li ofereix el millar. Crup Promotor . Santillana, ara. Res de millor. 

Santillana 
Crup Promotor 

El teu millor curriculum 
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cicntifismc i la desi nlcgració de la hislória; 
1 per dema, quina historia? rcflcxions pcr a 
una renovació rnés ~ubstanc i al 

J u I.IANO, D. 1.::1 juego de las astucias: mujer y 
construcción de modelos sociales altemari­
,·os. Madrid: Horas y horas, 1992 (Cuadcr­
nos inacabados; Ll) 
Extracte ue J' índex: 
La con testación femenina en la estructura 
de algunos cuentos tradicionales; Los cuen­
tos infanlilcs y el protagonismo femenino; 
El modelo del "aquelarre" y la Cenicienta: 
Mensajes sociales y discrimi nación de gé­
nero: los mensajes masculinos y sus con­
dicionantes, los enfrentamientos de género 
en d catolicismo; Las mujeres y la fiesta 

LEVY. J. El bebé wn discapacidades: del 
acogimiento a la integracián. Barcelona: 
Paidós, 1993 

LOBROT. M. /\ quoi sert l'école ?. Paris: Armand 
Colin, 19()2 (Bibliothcque europécnne des 
scil:nces de l'éducation) 
Extracte de l'índex: 
L'école face a la cu lture; L'école de nutre 
époque: Le choix pédagogique de l'école; 
L'influencc ue l'écolc sur l'org.anisation 
-,ociale. La genese de l'école moderne. Une.; 
pédagogic pour les masscs. La pédagogic 
bureaucratique; L'école facc ~~ la lecture; La 
libération de l'école 

RIPOU .• J. La salur a la infáncia. Purlcm-n.e!. 
Barcelona: Rosa Scn:-.at. 1993 (Temes 
u'lnf'ancia: 21) 
Extracte de l'índex: 
Histories, xafa rdcrics curiositats; Com 
véncn cls ncns'!; Esqueme~ d'alimentació; 
Dictes e:-.pecials: Bcllugar-se és sa ludab le 

SCHILI.ER, P.; ROSSANO. J. 500 actil·idadc.~ 
para el currículo de Educaciún Infantil. 
Madrid: Narcea. llJ93 (Primeros años) 
Extracte ele l'índcx: 
Área de comunicación y expresión: la ma­
gia ue la n:presen lación. Expresión drnrmí-

tica; Desarrollo y dominio uc l cuerpo. Ex­
presión corporal: Dar sentido a las matern<í­
ticas: Expresión musical; Arca del medio 
fís ico y social: Despertar el interés por las 
ciencias fisiconatura les, conocimiento del 
medio social, educación cív ica 

SEMINARIO DIDÁCTICO: ARAGÓN ANTl: Lt\ 

REFORMA EDUCATIVA ( 4: 1992: Zarago­
za). La adapwción tlel currículum a ltl\' 
necesidades de la sociedad: acws. Zarago­
l.a: La Universidad. ICE. 1992 (Informe: 
39) 
Extracte de l' índex: 
La reforma educativa y la demanda socia l 
tle educación: Adaptacionc~ curriculares y 
práctica educativa: La integración de los 
conten idos transversales en el currículum; 
El desarrollo curricular en la escuela rura l; 
1 nforme de comunidades autónomas: Cata­
luña. Galicia y Madrid 

SERKt\NO. S. Comu11icació. sucicwt i llen­
guatge: el descm·ulupwnmt de la li 11gii íw ica. 
Barcelona: E m pürics. 1 (J93 
(Biblioteca Universal Empúries: 59) 

E/s signes de p1111tuaciá. Bel laterra: Univt:rsilal 
Au tonoma. Gabinct de Llengua Catalana. 
1993 

WIEVIORKA, M. El espacio del racismo. Bar­
celona: Paidós. 199~ (Estado y sociedad) 
Extracte de l'índex: 
La raza como principio explicativo: Las 
relaciones de razas: Pn:juicio y pcrsonHii ­
dad; El rac ismo corno ideología; Las formas 
elementa les de l racismo 

TEIXIDO, M. Educació i COII/111/icació: Estola 
ColllllllicActh·a. Barcelona: CEAC. 199.3 
(Educació i cnscnyan<;a) 
Ex tracte de l'índcx: 
Els infan ls i els joves. lJs i consurn deis 
mitjans de comunicació: Mmk: ls d'intcr­
venció. Educaci6 escolar. Comunicació de 
masses: Projccte d'nrgani tzació escolar. 
Etapa d'e<lucació :-.ccunditria 
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Metode peral paruufari. 
El prqf'essor o prqfessora 
pot adaptar-lo a la seua 
propia metodología. 

El n~etode consta de: 
MATERIALS PERA 
L'ALUMNE: Quadern 
de Trehall i Actiuitats de 
Plastica. 
MATERIALS PERAL 
PROFESSOR : Projecte 
cztrricular i Recztrsos 
Didactics. 
MATERIALS PERA 
L 'AULA : Actiuitats 
manipulatives i JV!urals. 

BAR CAN OVA 
GRUPO 
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Textos legals 

DOG 

12-5-1993 
Rc~oluciti de 24 d'ahril de 
1 91)3, pcr la qunl s'au toritza 
l'inici deis cstudis conducnls 
a l'oblenci(> uel IÍio l de 
diplomat en cuucació ~ocia! a 
la 1 acultal de Pedagogía de la 
Unl\.er-.. ital de Barcelona. 

Rc~olueió de '27 d'abril de 
llJlJ.\. pcr la qual es pub! iqucn 
les planti ll es deis cos:,o~ 
ll'cn~cnyamc nl sccundaris, 
scgnn~ le~ 11 istcs numt:riquc:-­
dc placcs. 

2 1-5-1993 
Rc..,oluci(í de 6 de maig de 
1993. de modificació de la 
Resolució de 2t-: de gencr de 
Jl)IJ:'\, pcr la qual s'a prova la 
rclaciú ele !loes ele lrcball 
doccnts deis centres públ ics 

d'cducació infantil. cducacio llJ9.\. pt:r la qual s'aprmcnlc..., 
primitria. cducació general ba- m o di ftcacions 1 rcnm·acion~ 
:-..ica i cdlll.:ació especial a Cala­
lunya pt:r ;JI curs 1992-93. 

Rcsol uc.:ió de 18 ele maig tk 
llJ93. pcr la qual es fa rública 
la rclació de !loes de lrchall 
\'acanh en centres púhlic-. 
d'cuucació infantil. educaciú 
primüri_a. cducació genera 1 ha­
"ica i educació especial a Ca­
talunya. 

24-5-1993 
Ordn~ de ó de maig de 1993, 
de modificació de l'Ordre de 
30 de julio! de l9lJJ. per la 
qual s'cstahleixen les instruc­
cions pera la constitució det... 
consc lb escolars terrritorial-. i 
les <.lircctrius pcr a l'c lahoraciú 
<.le ls seus reglaments. 

Rcsoluc i6 de 6 de maig de 

de concerh educatiu~ de cen­
tres doccnt~ privats. 

28-5-1993 
Rcsolució u e 21 de maig tk 
19lJ3. per la qua! e-; coll\'Oe<t 
concur!.. públic per a la 
conce.,sill de lliccm:ie..., re u i 
bu'idc., pcr dura termc trehall" 
lle rece rca i cstud i-; dirccta­
ment relacional~ amh cb llnc., 
de trehall docenb, pcr al curs 
!993-94,llcslinadcs al profcs­
soral de nivelb no uni\ et ­
si lari ~. 



ElS NOSTRES MATERIALS POSEN 
' EN PRACflCA lA REFORMA 

CicleMiijd 
li2 

Els nostres !libres recullen de 
manera clara i precisa els 
principis de la Reforma i alhora 
s'adapten perjectan1ent a la 
realitat de !'aula. 
Entre les seves característiques i 
continguts destaquen: 

• Activitats relacionades amb l'entorn. 

• Practiques pera l'aula pensades 
perque les puguin portar a terme 
tots els alumnes. 

• Explicacions ciares i senzilles. 

• Presentació atractiva amb gran 
profusió d'il.lustracions. 
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Cortes al director 

Estima! director: 

Li he de confessar que, en un 

món com aquest en que la com­

peti tivital és allo més important. 

em pregun to 101 sovinl que hi 

fa ig jo trehal lant a l'escola pú­
blica. 

Em pregunto. consternada. 
quin paper represento jo, com a 

mestra, en una societat que es 

mesura pcls índexs d'audiencia. 

cls gustos del públ ic i el merca t. 

Cada vcgada més sentí m com 

moltes i diverses personal itats 

ele tots cls camps de la ciencia i 

la culturll ens expliquen, amb 

bon sen y, que bona parl deis pro­
blemes que té plante jada la nostra 
societal: salut. xenofobia, medí 

ambient. etc ... tencn, coma gran 
soluc ió. sobre tot l'educació. 

Quan parlen d'cducació, vu ll 

su posar que no es refereixen no­
més a l'escola i cls mestrcs. O sí? 

Es dcuen referi r. també, als 
mass media. i cvidcntmcnl a la 

lelevisió, que, com se sap, ac­
lualmenl arriba a lota la ciula­
dania i a toles les edats. Fins 

aquí bé. pero després ens assa­
bentem que per a la tclev isió 
!'única cosa que compta ~ón els 

<
....__ 
~\ 
~\~~ 

índexs d'audiencia. 1 es pot~et;re "' vrrfurs. deis ciu tadans responsa-
' que no són només les tclevisions bies cte .. etc .. mcntr~ ds ncns 

privades les que s'aboquen a 

aquesta llui ta aferrissada de 
guanyar el merca t. si nó lambé 

les te lev isions pllbliqucs. l 

llavors és. quan tot plcgat. li he 

de dir, scnyor di rector. que pcr a 

mi se' m fa confús. No entenc re~ . 

Els mitjans pliblics s'haurien 

de preocupar perque cls progra­

mes de tclev isió fo~sin educati us, 

de qualitat. Dicnt-nc educatius. 

en un scntil ampl i, evidentmenl. 

Pero aquesta idea cl'educar el 

ciu tact¡, d'una manera integral 

COS1ll de veure, fins i tot miran! 

amb lupa. Els programe1' que 
tenen més audienc ia són ds 
culcbrons. els concursos, la tele­
verité i meravelle!': semblanls ... 

Yaig pensar. ja l'hem vessada. 

Després d'aquests discursos so­
bre l'educació tornem a quedar 

els mestres coma bocs em issaris. 

En una societat que dim iteix tan 
dcscaradamen1 de 1ants valors. 
per tenir cura del vedell d'or. 

con tinuaran sent els ghe llos 
anomenats escola el lloc on els 
m issioners i les m issioneres con­

tinuaran parlant de l'educació 
integral de la persona, deis 

ens contemplen com si fós:;im 

extraterrestres. 
Ah no ! Se'm va ocórrer una 

all ra idea millor. Haurem d'a nar 

cap a un altre modcl d'escola. Si 

els parametres actuals són els 
gustos del públic, farem escoles 

al gust del nostre pllblic. Mireu; 

la idea és aquesta: omplircm les 

cscoles d'aparells de tdevisió i 

vídeos ele clibuixos i pel.lícu les 

d'adolescents. També d'aparells 

de vídeo-jocs, consoles amb 

molls bits, megas i lot aixo. És 

ciar. caldran també les joguines 

més diverses amb les últ imes 
barbis i monstrue t ~ apareguts a 1 
mercat. Posarem música d'allo 

més ~s tripada i per a ~ords i ... 
(ah. abans que se m'oblid i!) 

s'hau ria d'obl.igar tots els mes tres 
a fcr un reciclatgc de llengua 

fins que fossin capac,;os de di r 

coses com: Una passado. tia. 

Quin morro. A ixo <!s tope. Ara sí 

que xalem, ja fi !Je dit af meu 

1·efl. c~11 aquest col e tO/s efs proj!:s 

són tope coleguis. 

Montserrat Garcia 
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Butlleta de subscripció 
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Adre~a 

Codipost Població Provincia 

Teléfon 

Se subscriu a Perspectiva Escolar (1 O números) per a l'any 1993 
lmport: 5.200,- ptes. Preu exemplar: 625 ptes.- (lva inclós) 
Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta o 

Per domiciliació bancaria o 

Butlletí de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

ü Cognoms i nom del titular 
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Q) 
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Banco Caixa Domicili agencia 

Població Provincia 

Ent1tat O tic m a Compte 
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Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció. 
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