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Si es redueix, era un luxe? 

Duran! l'any ens hem referit diverses vegades a la manca de recursos 
destinats a l' educació i, més encara, a les reduccions success ives que ha 
sofert. (Vegeu editorials deis mesos de gener i maig.) 

Ara hem de constatar un cop mes que continua la retallada de diners i de 
recursos humans destinats a l'edu cació (professorat de formació, personal 
dedicat a projectes d 'escola, SEDEC, PIE ... ), "per imperiosa necessitat 
d'aplicar mesures restrictives", feta a més a última hora i amb greus 
conseqüencies personals i d 'organ i tzació escolar. 

Sense menystenir la gravetat de la situació economica, pensem que 
aquestes reduccions sí que afecten la qualitat de 1' ensenyament i que resulten 
encara més greus, a més de paradoxals, quan es fan en el marc de la 
Reform a, la qua] en un principi havia de ser dotada amb més recursos per 
tenir garanties d 'exit. 

Una reducció general de despeses al conjunt deis pressupostos de l'Estat 
no pot ser mai una aplicació purament proporcional -mecanica o 
matematica- als diversos sectors, s inó que s'han de saber marcar prioritats. 
Pero, moll ens temem que 1 'educació. al contrari, encara en surt perjudicada. 

Com molt bé diu el Conseller ("La Vanguardia", 8 de setembre 1993): 
"Invertir en educació és invertir en fut ur i mai no seran suficients els recursos 
dcstinats a la formació deis nostres petits contemporanis ... De 1 'ex it o fracas 
de l procés educatiu, en dependra la bona marxa de la nostra societat... " 

Pero, per invertir en educació, cal un canvi de mentalitat, d'opcions, de 
prioritats en els governants i en la socictat. Pensar realment en el futur ... i en 

els nens i nenes d'avui! 
És simptomatic que davant d'aquestes reduccions. havent-hi com hi ha 

mccanismes per fer-ho. ningú no s'hagi cxdamat fent veure l'abast 
d'aquestes mesures (acumulades ja) i que, amb tantes taules de negociacions 
que discuteixen en rot I'Estat. ningú no es preocupi de protcgir l'escola 
d'aquestcs mesures excepcionals. Sembla que la "consciencia social" 
d'aqucsta crisi deixa sensc capacita! de reacció el sector de l'educació. 

Després de tant de temps de reclamar més recursos pera pi icar la Reforma 
i millorar l'escola, podem clir ara que totes aquestes mesures restrictives no 
afectaran la qualitat de l'cscola? Tot allo que s'ha reta lla!. era un luxe? 
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2 La festa a l'escola 

lntroducció 

Montserrat Ga/ícia 
Carme Ortoll 

L'evolució de la festa des del punt de vista psicologic, sociológic 
i antropológic ha marca! el procés del tractament de les festes a les 
nostres escoles. 

L'escola, cap els anys setanta, va voler recuperar les festes 
populars que semblaven esmortei'des, quan no perdudes, durant una 
llarga epoca. Va fe r més encara , va intentar revaloritza r el sentit 
mateix de la festa en el se u aspecte lúdic. El ncn, a 1 'escoJa, no 
només hi estava assegu t coma receptor passiu d'uns continguts, 
sinó que era protagonista actiu. L'escola no era quelcom apartal de 
la vida. L 'escoJa també era vida. i la vida també és festa. 

Ara, dues clecades més tard, es fa paJes que les coses han anat 
canviant i que el mateix senlil de la festa a les escolcs ha anal 
evolucionanl. Per un costal s'ha genera li tzat la cclebració de les 
festes a lols els centres escolars. 1 pcr altre costal ha comeiH;at una 
retlexió entre els mestrcs sobre el sent it i la finalitat de la festa a 
!'escoJa. 

s·han obert uns interrogants. S'ha posa! la qücstió a sobre de la 
taula. Pero no d'una manera abstracta, no per discutir la presencia 
o no presencia de la festa a l'escola. Sinó. més aviat, els mestres han 
anat parlant, han anal reflex ionan! sobre temes tan concrets com: 

Podem parlar encara de recuperació de les fcsles populars. quan 



la societat ja les ha incorporades al seu calendari festiu, i, fíns i tot, 
les ha modificades més d'acord amb el signe deis temps? 

Com hem de celebrar el Carnestoltes? O Tots Sants? O Sant 
Jordi? 

Quin tractament hem de donar a cada una d 'aquestes celebracions? 
Quin enfocament pot ser el més conecte? Cal mantenir alguns 
aspectes més anacronics? Cal incorporar-ne d'altres més actuals? 

Hauria de rccollir 1 'escola les noves propostes de celebració que 
va gcnerant el seu entorn social? Fenomens com les Olimpíades, o 
d 'al tres esdeveniments esportius no encomanen un clima festiu a la 
població escolar? Així mateix, les propostes de celebració cultural, 
com l'any Mozart, o 1 'any Miró, no tenen una significació lúdica en 
tant que artística? 

Retlectint aquesta inquietud, aquest estat de la qüestió, hem 
demanat a unes escoles que ens expliquin la seva experiencia. No 
prcteníem contestar els interrogants abans plantejats. Les respostes 
cal trobar-les entre tots. Es concreten en la riquesa d'iniciatives 
sorgides a les diferents escoles del país. Avui, ens ha semblat 
interessant poder oferir-vos alguns exemples de com, de quan, de 
quines festes celebrem. 

3 
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La [esta és un fenomen social i coma tal cal en.fi·ontar el se u 

estudi i la seva analisi. L 'CII·ticle fa una proposta d'analisi 
deis elements que configuren la festa per tal que se 'n puguin 

apreciar els canvis i la seva significació. Per fer-lw es 

recorden elscontinguts de conceptes com canvi social, evolució 
o calendari. 

La festa i el fenomen festiu 

M. Dolors 
Llopart 

lntroducció 

La festa, aquest fet alhora tan universal i tan particularitzat, ha 
estat objecte de molts treballs, sov int fragmentaris, des de la 
perspectiva de les més di verses disciplines, les quals pel seu mateix 
caractcr parcial no cns deixcn veure el fcnomcn com una totalitat. 
Per exemple, des de la psicología s'han analitzat les motivacions 
personals deis agents de la festa, així com els seus efectes 
taumatúrgics o desequilibradors; des de !'antropología les imatges 
i explicacions que la societat es fa d'ella mateixa a través ele la festa; 
des de la sociología la implantació del fenomcn festiu en una 
comunitat i els seus aspectes relacionats amb 1 'economía. Pero, si 
el que ens intcressa és 1 'analisi d ' aquesta manifestació, en el sentit 
més ampli possible, ens hi haurem d"acostar fent servir un mocle l 
complex com, per exemple, el que proposa Mesnil ( 1974). Aquest 
autor considera la festa com un text (guió i situació deis 
escleveniments) que forma part cl ' un context (la realitat social ele la 
qua) procedeix la festa). Entenem aquest escenari com la suma 
d'agents, de temps, d'espai i de guió, ésa dir la manifestació, i el 
context, com la vida social ele la comunitat o grup en el qual aquesta 
festa transcorre. D'aquesta manera , s i el que volem és analitzar i 
entendre, per exemple, el Carnaval a la ciutat de Vilanova i la Gdtrú 
farem servir una an¡\lisi de tipus historie i sociologic que ens 



cmmarqui aquesta fcsta en els trets d'una vila marinera, amb una 
expansió economica importan!, a partir del come re; de vi i aiguardent 
amb America al segle XIX -amb tota la complexitat ele clinamica 
de gru ps i d' interaccions que aixo comportava- i compararem 
aquell Carnaval del segle XIX amb el que se celebra avui, en un 
contcxt economic i social ben cliferent. 1, siamés d'aixo, volem 
anar més enll~t i intentar un acostament al sentit profund del 
Carnaval, necessüriament haurem de comparar-lo amb el d'algun 
altre Lloc. Per exemple amb el de Rialb, vila pirinenca dedicada el 
segle XJX a la indústria llanera, i que ara ha oriental la seva 
economia cap al turisme de m untan ya i d'"aventura". Ben segur que 
les explicacions del fcnomen del Carnaval, les trobarem quan 
l'cnquadrem en el conjunt de festes d' hivern, tal com ho fa Roma 
( 1984), i en les del cicle anua l, tal com ho fa Propp (1987). 

Així les coses, el que intentaré explicar breument és que la festa 
és un fenomen vi u que té un origen, un desenvolupamcnt i uns pun ts 
cu lminants i que de vcgades desapareix i de vegadcs es trans forma. 
No hi ha dubte que la festa és una manifestació que té un arrelament 
molt profund en la historia deis humans i els ha acompanyat sempre. 

El canvi social i l'evolució com a característiques d e les 

societats humanes 

En termes generals, el can vi social es pot definircom la diferencia 
que hom pot observar entre dos estadis de la real itat social, així com 
el procés que hi té lloc. Els tipus de factors que poden determinar 
un canvi social en el si d 'una comunitat, d' una ciutat, d'un país es 
poden aplegar en tres categories: 

a) Les alteracions ambientals. La progressió del dcsert del Sahara 
cap al nord i cap al sud fa que molts africans del Sahel, abans 
dedicats a la transhumancia i a !'agricultura itinerant, es traslladín 
als nuclis urbans més propers al mar a treballar en feines no 
específigues. 

b) Les transformacions imposadcs pcr un o diversos grups 
socials. L·establimcnt o supressió de fronteres, l'expulsió d'una 
minoría etnica. d'una comunitat, etc. 

S 
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1 L:.. B. Tylor ( 1 S32-
llJ 17)an1ropúlegang l c~ 

i 1.. 11. Morgan (181H
I 1-\H 1) antrnpolcg nord
am..:lic:a. 

e) La dinitmica propia de les estructures socials establertcs. La 
dini11nica interna del sistema feuda l va encaminar la societat en un 
sentit dona! (una societal sustentada per una economía de mercal). 

L ·evolució. la definiríem com el procés de canví que fa que. de 
manera gradual, una societaL una estructura social. un col.h:ctiu. 
passi d \111 estat ele coses a un altre. 

Consideran! l 'abasl d 'aquestes ducs dcfinicions podem dcduir 
que tots els fcnomens socials es caracteritzen pel canvi en el dccu rs 
de la se va historia i que 1 'evo lució només en seria el procés. 

Com cal analitzar el canvi social i l'evolució 

Eb teorics socials que han analitzat el canvi de manera general. 
com per exemple Comte ( 1789- IH57). Marx (1818-1883) o 
Durkheim ( 1858- 1917) varen manejar, amb més o menys cncert, el 
concepte d'evolució que deriva de ! 'obra biológica de Lamark 
(1744-1829) i de Darwin (1809- 1882). Si entenem 1 'evo1ució com 
el procés pel qual els éssers vius s'han originat els uns a partir de is 
altres per descendencia i canvis, i que la conseqüencia de 1' evo lució 
és la transformació de les especies en el curs deis temps, 
l'evolucionisme seria la doctrina que, en un sentit arnpli. conccp 
l'Univers com un sistema en evolució. 

Pera 1 'antropología actual, 1 'evolucionisme. en sentit més cstrictc, 
és un conjunt de teories elaborades en el curs ele la segona meitat del 
segle X IX perdonar compte d 'una trajectoria histórica única pcr a 
rota la societat, amb 1 'objectiu b~tsic de separareis cstadis recorrcguts 
successivamcnt i les seves llcis encaclenaclores. Contrüriamcnt al 
que s'havia pcnsat fins fa poc de la influencia darwiniana en la 
disc ipl ina. Bonte-1zard (199 1) creucn que l"evolucionismc 
antropologic és més proper del conccptc d'hcrencia deis carüctcr'> 
adquirit!> formular per Lamarck ( 1744-1829) que del de \'ariació 
positiva formu la! per Darw in. Les obres més rcprcsentalivcs i 
c lássiqucs de l 'cvolucionismc cultura l en el segle XlX són la d'E. 
B. T y lor. PrimiliFe Culture ( 1871 ), i les de L. H. Morgan. Syst<'lll.\ 
of Consanguinity and Aj{inily of !he J-/uman Familiy ( 1 H71) i 
Ancie111 Society ( 1877). 1 



Aquests dos científics varen definir quasi de la mateixa manera 
les principals etapes recorregudes per la humanitat en diversos 
estadis successius: la salvatgeria, esta di caracteritzat per econom ies 
de cacera i recol.lecció o pastoreig, la barbarie, marcat per la 
intervenció de 1' agricultura, i Ja civilització, basat en el come re; i la 
indústria. Tots dos autors atribuiren a la tecnica un rol diferent. Per 
Tylor aquesta era un simple reflex del desenvolupament mental de 
la humanitat, m entre que per Morgan és el progrés de .la intel.ligencia 
tecn.ica el que explica l'evolució cultural en el seu conjunt, i la que 
determina, en particular, les configuracions sociologiques propies 
de cada estadi. 

A principis u e segle, 1 'antropología refusara aqucst evol ucionisme 
tan mecanicista i adoptara altres parad igmes que tindran compte 
deis aspectes geografics, histories i psicologics de les societats 
estudiades, ésa dir s ' interessara molt més pels estudis en profunditat 
de petites comunitats que pels estudis de la societat en un sentit 
global. Les idees ll enc;ades per aquest evolucionisme mecanicista, 
pero, un cop posades en circulació i vulgaritzades, foren una bona 
argumentació pera una política colonial sense respecte per part de 
molts deis estats colonitzadors. Si hi havia societats que no es 
dedicaven al comer<,;, el sistema familiar de les quals no era el 

7 
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patriarcal i que, a més, no eren cristianes, era evident que no eren 
socictats civilitzades i per tant ··nccessitaven" la "col.laboraci(l" 
deis pa"isos civilitzats per ·'superar" aquc:-.tcs etapes primitives. Pcr 
conclourc, les societats que no formavcn part del bloc d ·economía 
de merca t. que no compartien els principis ele les societats patriarcals, 
ni els de la rel igió crist iana, no eren homologables i, per tan t. tot era 
permes a l'hora de tractar-hi o de sotmctrc-les a la tutela colonial. 

Com queda la festa en tot aquest univers social? 

Tal com he m suscita! suara, el fct incontestable és que la festa, en 
el transcurs del temps, va prenent formes diferen ts i que els seus 
principals elcmcnts (actors, espai, temps i guió) també es diver
:sífiquen i canvien. No és el mateix una fcsta familiar que una festa 
comunitaria, i aquesta és diferent d'una de gremial, d' un d'ho
menatge a uns hcrois o d ·una propia d'un grup d' edat. De la mateixa 
manera són dife rents les festes ocasionals de les periodiques, les 
religioscs de les laiques, etc. Dins d'aquesta variabilitat, la festa, 
coma m a ni festació de la vida social , ha canviat perque tots cls seus 
- dígucm-ne- " ingredients" no han parat de canviar des deis 
orígens de la humanítat. Des de la mú~ ica en viu a la música "en 
llauna" o de la llum de les espelmes als rnigs laser, podríem fer una 
ll ista llarguís ima d'exemples que així ens ho confirmaría. 

1 aquests can vis, com s'aprecicn a la societat catalana i a les sevc:-. 
festes? Prcngucm, per exemple, coma pun t de partida per descriurc 
aquests canvis, la socictat de finals del scglc XV III a Catalunya tal 
com la clcscriu el baró de Malcl~1 (Ama t. 1 <)54) i comparem-la amb 
la Catalunya postolímpica. En la situaci6 present (semprc csquc
matitzant bon punt) ens trobarem que cls agents adults ele la resta 
són homes i dones que viuen més anys que els seus avantpassats de 
dos seglcs enrcre; que, tan! si e'> casen com si no. la majoria 
s·aparellcn (a fínals del scglc XVIII era una anomalía marginal 
1 'ex istencia de parelles no casa des) i formen (amíl ies nuclcars amh 
csdls nombre de fills (en tot cas molt inferior a la mitj ana de do-, 
segles cn rere), que viuen en habitaclcs col.lectius en espais els 
quals rarament superen els RO mctres quadrats per pnrella o pcr 
unitat familiar (tanmateix, for~a més del que podicn disposar molts 
barce lonins de finals de l XV IU ). També cns trobarem que mcngen 



molts productes envasatsi congelats dels quals desconeixen 1 'origen 
precís, i que van al cinema i al futbol, i veuen la TV a casa (coses 
lotes elles absolutament inexistents i impensables fa dos-cents 
anys). Tot plegat no menys impensable que el fet de treballar entorn 
de vuit hores diaries (se' n treballa ven fon;a més), que fer festa els 
dissabtes i diumenges o que traslladar-se d'un !loe a un altre en 
vehicles dotats de motor. 

Dones bé, tol aixo són faetors que influeixen en la festa. Fixem
nos en la distribució del temps, per exemple. En la societat tradicio
nal temps de treball i temps de festa eren marcats per un calendari 
que assenyalava com a festius cls diumcnges i els dies de prccepte 
amb un santoral que div i9ia J'any laboral en seqüencies 
d' aproximaclament quaranta dics (Valdés, 1976). Quaranta dies de 
feina, només interrompuda els diumenges, anaven seguits d' un 
períodc d ' un a set di es que deturava el curs de les fcines agrícoles, 
ramaderes i artesanes, i durant el qua! es modificaven molts 
comportaments (vestir, rnenjar, etc.). 

Ara bé, l'instrument per controlar i seguir el temps, que és el 
calendari, també s'ha vist modificar; ja no és un almanac de festes, 
ans una regulació laboral que distribueix els temps de treball id 'oei 
d'una manera molt diferent. Cardús (1985), en una analisi que 

9 



PE R SPECTIVA 
E S COLAR 177 

1 O la festa a l'escola 

compartcixo plenament, indica que el calcndari contcmporani es 
guia per dos dobles eixos principals. Segons el primer, el calendari 
s'adequaria a una estwctura productiva de tipus industrial o 
tecnologic i a una estructura reproductiva de tipus consumista. 
D'aco rd amb el segon s'adequaria per una banda a una situació de 
plurali<;me cultural i per una ahra a una situació de ··privatització .. 
deis sistcmes de significació última, ésa dir, allo que fa referencia 
a la persona més íntimament. 

El primer d 'aquests eixos eos explicaría la modificació qul.! ha 
sofert el ca lendari a causa de les tra nsformacions del moclel cconó
mic. El ca lenclari ha deixat de ser l' instrument que, en rn ans de l 
clergat, assenyalava el descans necessari pcr a la pregiüia i el 
regraciament a Dé u pels béns rebuts i ha esclcv ingut r instrument 
que fixa el temps destinar al trehall i a l'oci pautat en període~ 
sctmana ls i anuals i que ens aboca a consumir en excés durant el~ 
periodes tledicats a l'oci (caps de setmana i vacances). 

El que cns cx pl ica el segon d 'aqucsts eixos és que la desagrcgació 
de la socictat moderna fa al mateix tcmps necessari i imposs ib lc el 
fenomcn fcstiu. lmpossible. perquc cls agcnts de la festa no 
compartcixcn cls mateixos valors etics, ni tampoc els de so lidaritat 
niels de pcrtincn<;a allloc. ni cap altre clcls valors necessaris que són 
fonament de la festa i que en el la es manifesten. Pensem pcr 
exemple en la festa de la diada nacional de 1' 11 de setembre a Sant 
Boi de Llobregat el 1976, la primera cc lcbració autoritzada d · aquc~ta 
data durant la Transició. o la manifcstaciú de la mateixa data de 
l'any scgüent, i en com la "Diada" ha acabat esdevenint un bon 
prctcxt per prolongar el període de vacances d'estiu. També cm; 
rccorda com la privatització deltemps (cadascú té un horari i un 
calcndari propis que obliga a molls a portar-ne el control a travé~ 
d'agendes i altres procecliments) pot comportar una alienació. La 
festa esdevé una anotació a mú 11 iplcs agencies. 

1 si el tcmps ha canviat, que direm de l'espai? L'c~pai fc~tiu 
també ha canviat. De 1 'església i la pla<;a. cspais propis de la socictat 
tradicional. s'ha traslladat a al tres espais menys emblcmatics. De la 
fontada o l'arrossada al camp deis primers temps de la indus
trial itzaci6, a la sala de fes tes o la discoteca deis nos tres tcmps. Avui 
una tau la de restaurant pcr a dues persones pot ser un espai de resta. 



1 el guió? Pe! que fa a aquest element només cal dir que ha estat 
sempre en evolució i que ha anal canviant des deis temps més 
remots. Una festa paradigmatica que corroboraría aquesta afirmació 
és la de sant Joan. Originariament festa solar de grecs i romans 
relacionada amb el solstici d'estiu fou transformada pels primers 
cristians en una festa religiosa de la qua! pervisqueren elements del 
passat a molts llocs. Canviaot el guió, pero gairebé sense modificar
ne els elements (foc i fum), la festa ha arribat fins al present coma 
porta de l'estiu. 

Per concloure recordaré el que deia al comenc;ament d'aquesta 
nota. La festa és una manifestació complexa del clinamisme social 
d' un grup, el' una comunitat, d 'un país, en definitiva el 'una societat. 
luna societat és una realitat variable i canviant, permeable i sensible 
a tots i qualsevol deis fenomens matcrials i simbo! ics que hi 
interaccionen. 
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Entre les festes populars que celebra l'Escola Coopera ti\'({ 

El PuigJ d 'Esparreguera, i que han experimentar una e1·olucú) 

en el decurs deis anys, la jesta de Sant Jordi ha assolit unes 

caracteristiquesespecials, perque permet una !liberta! creati¡•a 

molt gran. S'ha convertit en un muntatge interdisciplinari per 

a tots els nivells de l'escola, el qua! s 'estmctura en dos grans 

apartats: l'escrit i el pliistic. 

La festa de Sant Jordi: més enlla 
d'una celebració popular 

Es cola 
Cooperativa 
El Puig. 
Esparreguera 

Des deis scus inicis, fa més de vint anys, El Puig fou una escoJa 
que aposta per la recuperació de les festes tradicionals. En un 
moment en que molts centres intulen que recuperar la tradició era 
importan! pcr a la formació de J'individu, nosaltrcs n'érem ja 
pioners i, a més, conven~uts. Se celebraven la Castanyada, Nada! , 
Carnestoltes. Sant Jordi i Sant Joan. L 'escola, en aquests dies, es 
convertía en una festa! Perú, ben aviat, ens adonarem que, si bé no 
en totes les celebracions. calia anar introduint un componen! més 
cultural en el marc d'aqueslcs. Cerl és que les festes a l'escola han 
estat motiu de treballs molt interessants a !'aula, que pel fet 
d'organitzar-se per cicles afavorien la relació entre els alumnes i 
rnestres de les diferents classes i, sobretot, l'area ele plastica deixa 
de ser una assignatura de dues hores a la setmana per esdeven ir l' eix 
de totes les propostcs. Tampoc no he m el 'oblidar que, almenys dues 
d'aquestes festes (Nada! i Sant Jordi), eren, i ho són encara avui. 
obertes als pares. Tots sabern la importancia que té pera l'cducació 
deis nens una bona entesa entre mestres i pares, i sens dubte, aquesl 
ti pus de celebracions apropcn les famíl ies a la real itat del centre. 

Avui J'escola celebra encara les festes populars, pero amb ds 
anys s'ha anat reduint lleugeramcnl el lcmps de dedicació i, 
sobretot, s'ha volgul aprofitar sempre coma excusa per organitzar 
treballs paral.lels. Ara bé, la festa que rnés ens ha marcat com a 



••• 

escola i a la qual no volem renunciar és la festa de Sant Jordi , 
segurament perque la nostra proposta és un repte anual que ens fa 
avan~ar en el perfeccionament de les nostres habilitats. 

Les festes avui 

L'escola, per tractar-se d 'un centre que educa nens des deis dos 
anys fins als catorze (!'actual Jardí d'JnHtncia, Parvulari i EGB), 
esta organitzada pels ja classics cicles de Parvulari, Inicial, Mitja i 
Superior. Des d'uns anys cap aquí, les fes tes tradicionals s' organitzen 
per cicles i aixo significa que a cadascun d'aquests els correspon 
preparar una festa popular. Depenent de cada edat i, per tant, tenint 
en compte les possibilitats deis alumnes encarregats de la celebració 
en concret, els mes tres tutors, amb r ajul del tol necessari dels 
especialistes de música i plastica, organitzen un muntatge que, 
sobretot, ha de tenir present que hi participara la restad 'alumnes de 
1 'escoJa, ncns i nenes d'edats ben diferents i conseqüentment 
d ' interessos. Els nois i ooies de Cicle Superior, per exemple, han de 
saber que, si bé són cls responsables de, posem percas, la festa de 
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Carnestollcs, el scu programa ha d' incloure activitats i propostcs 
per tal que els més petits també hi tinguin un lloc. 

Ara bé. la festa de Nada! i la de Sant Jord i són responsabili tat de 
tots i es preparen a partir d'unes propostes previament analitLadcs 
pel claustre de mestrcs. De fet. la festa de Nada!, celebrada scmprc 
l'últ im diumenge abans de vacances, é!> una festa absolutamcnt 
típica (Fira de Santa Llúcia, Nada les ... ) en que es pretén que els ncns 
la visqu in en el marc de la tradició i que els pares siguin partíc ips 
d'una activ ita t escolar. 

En canvi, la fcs ta de Sant Jordi avui a l 'escola esta molllluny 
d' una simple cc lcbració. És la cu lm inació, en un dia. d' un trebal l 
engegat de!> de principi de curs. 

La festa de Sant Jordi: de festa popular a muntatge 
interdisciplinari per a tots els nivells de 1' escola 

El primer que cns podríem plan tejar és per que ha cstat aquesla 
festa i no una altra la que ha asso lit unes característiqucs tan 
especials. És ciar que la diada de Sant Jord i scmpre ha cstal molt 
!ligada al poble de Cata lunya, simbo li tzant aspectes tant idcologics 
com culturals. pero. en canvi. la scva represe ntació al carrer e" 
limita a la venda de llibres i de roses. Scgurament és per aixl> que 
Sant Jordi pcrmet una llibertat creativa més gran. D'altres 
celcbracions han ele mantenir un ri tual ja forc;a marca! pcr la 
tradició. En canvi, en preparar una festa de Sant Jorcli. no tens res 
que el li miti. Mo ltes escoles l'aprofitcn pcr organi tzar uns Jocs 
Fiara is i per fer del llihre l'eix de la fcs la. No és qu e nosa ltres 
oblidcm aquests aspectcs. pcró la nostra celcbrac ió és molt miSs 
ümplia i engloba totes les malcríes. 

De fct. podríem dividir el nostre muntatge en dos apartats: per 
una banda el trcball escrit, que queda recoll it en la publicació de la 
revista "Liampec", i pcr altra. ellreball pH1~tic exposat en toh eh 
cspais de l'e<.cola. 

En un inici. cada classc o cicle trcba llava un lema dctcrminat. 
Avui. des de la classe de dos anys fins a Cicle Superior es traballa 



un tema unitari. A partir d ' una proposta concreta, i ten int en compre 
J'edat deis alumnes, cada cicle treballa un aspecle, un aparta! d'un 
tema general. I és en aquesta qüestió on rau, en gran part, la 
importancia de la festa: triar un tema adequat i una bona coordinació 
entre els cicles és la el a u d' un muntatgecoherent i alhora enriquidor. 
Seguint aquesta línia s 'han treballat en els últimscursos temes com: 
El Mar, El Circ, Els Transports, XXe aniversari ele I'Escola, Les 
0 1 imph.tdes, Miró (1883-1993). 

Organit:z:ació i preparació 

Normalment, a principi decurs triem el que sera el tema de rany , 
i que es reco llira en els treballs de Sant Jordi. A partir d'aquí, les 
reunions de cicle són les que han d' engegar les diferents propostes, 
tenint en compte, basicamcnt, 1 'espai amb que es compta i, sobretot, 
l'edat deis neos. L'especialista ele plastica és l'encarregada d'anar 
canali tzant tates les pro postes id 'anal itzar les cliferents possibilitats. 

A partir del segon trimestre s'engega a les classes el que seria la 
feina previa: buscar informació diversa, visita r exposicions i/o 
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museus (si el tema ho requercix), é~ a dir, introduir els alumnes en 
el contcx t adcqual. 

Quan es c.:ons idcra queja es té la inf'ormació pcrtinent i el material 
necessari es comcn<;a el trehall escrit que es recopilara en la revista 
abans esmentada. Aquesta demana també. pel fet de ser una re,·i-.,ta 
d 'claboració manual, for~a dedicació. Memrestant. a les classes de 
pHtstica es va cngegant el treball que vestirü rescola durant tol un 
any (rnantcnim cxposats la major part Llcls nostres treballs de Sant 
Jordi duran! tot un curs). 

Durant eb dies propers a la fcstivitat. s'arrouoneix la dccoraciú 
dds espais: escales, vestíhuls, distrihu'idors. pat i, aules ... En 1' ü lt im 
muntatge, que estava dedicat a Joan Miró. es reprodu'ircn les 
escultures d~.:stinades a" La Défensc ". s' inventaren nous tapissos. al 
pati es féu un mural col.lectiu. es repr~.:scntü en tres dimensions un 
deb quadres de la serie Blava ... 

El diumenge més proper a la diada de Sant Jmdi.J' escola obre ks 
scves portes als pares i a tols aquclls que desitgin visitar-nos i, 
certamen!, es convcrteix en una festa. El trcball que hi ha al darrera, 
pero, ex igcix la mateixa constünc.:ia, rigor i crcació que qualscvol 
Lrcball que considerem basic a !'aula. 

Creiem que aqucst tipus d'acti\ itab. sota la dcfiniciú de festa o 
de qualscvol altrc nom, continuaran tcnint un lloc en l'cscola del 
futur. O· alt ra banda. representen una alternativa per poder treballar 
aspcctes d'actualitat sense que la marxa habitual de Les classcs se'n 
vegi afl;ctada. És, sense dubte, una bona manera d'apropar cls 
alumnes a aspectes del món de la cultura, que en definitiva és un 
objecliu bitsic en cducació. 



De lanecessitat de recaptació de diners, origen de fa Festa 

de Primavera del CP Sant Miquel de Cornella, aquesta festa 

lia passat a ser un moment de trabada deis actuals i antics 

pares i mestres, alumnes i mestres, amb aspectes més lúdics 

i de partió pació. Hi ha, a més, l 'instrumentdefons que possi

bilita la participació de tots: que els diferents components de 

la comunitat educatil·a poden actuar amb objectius i criteris 

COI1llli1S. 

L'escola com a espai lúdic. Festes propies 

La Festa de Primavera del CP Sant Miquel 

de Cornella 
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Diuen els científics que d'un embrió pot sortir-nc una gallina i Cristina Herrando Nebot 

que d 'un cmbrió també pot sortir-ne un home. El que no diuen els Josep Gómez Andrés 

científics és que d ' un embrió com el que va ser formal per lotes les 
persones que s'arreplcgaren entorna la Parroquia Sant Miquel de FD del CP Sanl Miquel 

Cornellü nccessariament havia de sort ir una festa com la Festa de 
Primavera. 

1. Orígens 

L"origen de la Festa de Primavera del CP Sant Miquel s' ha de 

situar el curs 1975-76 i va né ixer a partir de la necessitat ele recaptar 
diners pcr a l'organització de les colonies escolars de tots els 
alumnes del centre. 

Al horas 'aprofitava 1 'ocasió perorganitzar una estona de diversió 
per als pares i mares, mestrcs i alumncs en uns momcnts en que era 
habitual trcballar i reivindicar conjuntament fins i tot les coses més 
clementals. 

Durant el curs I"APA es posava en con tacte amb comcrciants, 
cmprcscs i al tres col.laboradors per tal d' aconsegu ir aportacions en 
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mct~ll.lic, en especies o bé productcs a baix preu que servien p~;r 
organitzar un verm ut , un bar i fins i tot per pagar amb un pernil la 
col.laboraci6 d'en Xesco Boix o d'en Toni Jiménez. 

El fct qu~; 1 'esplai Mowgli compartís amb l'cscola famílies, ncns, 
espais i inquietuds va facilitar amb bona part el dibuix de 
l'organització de la Festa jaque cns intcrcanviiivem expericncic~ 
i compartíem neveres, recursos i col.laboradors. 

Els mcstres i els alumnes, així com cls pares responsables deis 
tallers extraescolars duran! el curs, clahoraven material pcr ser 
vcnul en paradetes el dia de la Fcsta o a!Ht on semblés que hi 
podrícm trobar clients. Es venicn ccndrcrs, herbaris. perfums 
casolans. confiturcs, palmes (si s 'esqucia a la vora del Diumenge de 
Rams), polseres. collarets. figures de fang .... 

També s · organitzaven representacions tcat ra ls. tite] la des. concert~ 
de flauta,jocs de cucan ya, i calia fer bandcroles i altres elements de 
decoració. Tot aixo permetia que tots els alumnes participessin en 
1 'organització de la Festa. 

Des de les classes i des de totsels racons es busca va la col.laboració 
de pares i mares per m untar un joc, una xocolatada, fer de cambrcr~. 
de scrvei d'ordrc a la bicicletada i a la cursa atlctica, ... Es comptava 
amb tothom i així si uns pares eren de 1 'Esbart Dansaire de Corncllü. 
organitzaven una bailada amb un taller preví per ensenyar-nos les 
danses. Si algú tenia relació ambles Cora ls lnfantils,ja sabíem que 
hi podíem comptar per fer-nos una cantada. O· aquesta manera cada 
any s' incorporaven novetats per cnriquir la festa. Així, es va 
introcluir una tómbola amb aportacions ele les famílies de 1· escota 
i de comcrciants del barri, es van comcn<;ar a vendre samarrctes que 
en un primer moment eren estampacles pels alumnes, concursos 
gastronomics, competicions csport ivcs. un ball de nit per als 
grans, ... 

2 . L' actualitat 

Els anys i les circumstancies ens han fet perdre de vista la 
nccessilal de recaptació i ens han fet fixar cls u lis en altres aspectcs 
més lúdics i ele participació. 



Ara ja no tenim cap necessitat recaptatoria perque els pares, 
gracies als grans augments salaríais aconseguits en els últims anys 
(!) i a la col.laboració tan desinteressada de qualsevol Caixa 
d ' Esta! vis, poden pagar els seus rebuts mensualment i cristiana. 

La Festa de Primavera s'ha convertit en un moment de trabada 
deis actuals i antics pares i mares, alumnes i mestres. Tothom sap 
que cap a finals de maig hi ha un clissabtc reservat a la trobada 
d' actuals o antics companys, ben entretinguts per algun espectacle 
adient. 

Ara és impensable organitzar una festa sense comptar amb 
l'actuació d' un grup d'animació, o d' una colla de diables, o d'una 
colla de castellers o sen se qualsevol allre element el· entretenimenl. 

Aquesta és una altra de les evidencies que 1 'expericnda ens ha fet 
veure: ara i avui difícilmcnt s 'aconscgueixen nivells alts d 'assistcncia 
si no hi ha un cspectaclc assegurat. Avui en dia fins i tot els mítings, 
els casaments, les estrenes, ... necessiten orquestrcs que la facin 
bailar. Tés que ara no es pot convocar la gcnt sense que entremig no 
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hi hagi algun element de distracció, ja sigui festiu o gastronomic, o 
tots dos alhora. 

Pero els anys i les circumsümcies no ens han fet canviar en la 
necessitat de disposar d 'un instrument que possibil iti la partici pació 
conjunta de pares i mares, mestres i alurnnes. Aquest és, també, 
segurament, un deis motius de satisfacció més impmtants: que els 
diferents components de la comunitat educativa poden actuar amb 
objectius i criteris conjunts. 

3. L' organit:zació 

La Festa de Primavera sempre ha estat organitzada per una 
Comissió derivada del Consell Escolar. En el transcurs dels anys 
han variat el nombre dels components, les funcions i la dedicació 
necessaria. Pero sempre s'ha mantingut una estructura de 
funcionament que ha perdura! tots aquests anys. 

La Comissió semprc ha estat formada per pares i mares, mestres 
i alumnes, encara que aquests scmpre hagin anat adaptan! cls scus 
nivells d 'implicació als difcrcnts momcnts i circumst~mcics, pero 
sempre s'ha comptat amb la seva participació, que generalrnent 
s'ha vehiculat a través de les assemblees de classe, l'assemblea de 
delegats i els alumnes de 8e, que, per ser els més grans, hem 
procurat que formessin part de !'estructura organitzativa. 

A més, també hem propiciat que els rnés grans ajudessin els rnés 
petits en la realització i organi tzació de les seves propostes 
d 'activitats. 

Puntualmcnt, també hcm aconscguit la participació i la 
col.laboració de nombres importanls d 'ex-alumnes en 1 'orga-nització 
de la Festa. 

El claustrc ha delega tia scva rcprescnlativital en cls mcslrcs més 
interessats, per tal de procurar afavorir la canal ització de les 
iniciatives personals tot i assegurant que la representativital tingués 
un caire més universal. 



Els pares i mares sempre han trobat la manera de col.laborar i 
participar en aquest instrument de cohesió del centre que ha 
representa! la resta de Primavera. 

Des del primer moment sempre he m comptat ambla col.laboració 
desinteressada del personal no doccnt del centre que ho ha fct d'una 
manera entusiasta. 

També hern procurat buscar el suport institucional a rorga
nització ele la Fcsta. Alcaldes, regidors, delegats territorials han 
procura! assistir-hi. l mai no hem deixat de banda la col.laboració 
ambles entitats del nostre barri. De fct, avui la Fcsta de Primavera 
és tant una festa del barri Pedró comuna fcsta del CP Sant Miquel. 
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Des de fa dotze anys !'Escala Annexa de Girona organitza 

una setmana cultural en la qua/ participa lota l'esco!a en un 

treball comú, amb l'objecriu de desenvolupar un conjunt 

d'activitats literaries i plastiques vertebrades entorn d'un 

esdeveniment cultural importan! cl'aquell any. Enguany, 

aquesta setmana, que com sempre ha culminat en una festa 

oberta a tot el col.lectiu de l'escola, ha gira! entorn de loan 

Miró i J. V. Foix, en el centenari del seu naixernenl. 

Noves propostes de celebració 
ciutadana: any Miró 

Ricard Guich i 
Devesa 
Teia Planas i 
Lladó 

Mc:~ trcs de 8c. de 
I'Escola Anncxa 
de Girona. 

No tan sois a partir deis principis que inspiren !'actual reforma 
del sistema educatiu sinó des d'aqucl ls queja van preconitzar els 
promotors de 1' Escola Nova, els mes tres so m conscicnts que pcr 
incidir en 1 'aprenentatge significatiu i funcional deis concixements 
deis nos tres alumncs cal establir estretes relacions entre els aprencn
tatges escolars i aquclls que es generen en r ambit extraescolar. 

Des d 'aquesta perspectiva, a la nostra escala, !'Escala Anncxa 
de Girona, hem inlentat dur a terme aquest principi. !\ nivel! 
general, amb la selecció d'aquells continguts i cstratcgics mcto
dologiques que mi llor garan tcixin aquesta vi nculació i, a ni ve 11 
espccífic, ambla incorporació de totes aquelles experiencies que es 
van produint en el nostre entorn. susceptibles de generar la moti vació 
i l'aprencntatge deis infanls. 

Moltcs d'aquesles expcricncies les incloem en la dinamica 
general de cada aula a partir deis inlcressos que manifestcn els 
diferents grups d'alumnes. pero tot i així en.s scmbla ronamental 
engrescar tota !'escoJa en un treball comú que es fonamcnti en 
aquelles manifestacions cullurals que cada any tcnen una elevada 
incidencia a nivel! social, t.lc les quals es fan resso tots els mitjans 
de comunicació i els nois i noies ten en la possibililal d 'integrar tan! 
en nunbit escolar com extraescolar. 



És per aquest motiu que des de fa dotze anys organitzem una 
setmana cultural que té com a objectiu el desenvolupament 
d'activitats literarics i plastiques: poesia, prosa, auca i dibuix ... , les 
quals intentem vertebrar entorn de l'esdeveniment cultural que 
tingui més rellevancia aquel! any. 

Enguany hem considerat que no podíem desaprofitar el centenari 
de dos artistes capdavanters de 1 'art contemporani, dos personatges 
nascuts el mateix any: Joan Miró i J. V. Foix. Fins i tot, partint de 
l'amistat deis dos artistes -recordem que el1927, quan Foix pub U
ca Gertrudi5~ demana a Miró un dibuix que il.lustrés el seu Uibre
ens vam a donar que era relativament senzill vincular tots dos autors 
en un mateix treball. 

D'aquesta manera, enguany vam orientar la setmana cultural a 
1 'aprofundiment del coneixement de les obres de Miró i de Foix, no 
coma copia deis seus treballs, sinó prenent coma punt de referencia 
les obres d 'aquests artistes contemporanis catalans per incidir en la 
creativ itat del nostre alumnat. 

Educar en 1' art, recrear eJ color i la composició, desvetllar la 
curiositat i l'atenció perles grans obres del món cultural, copsar la 
riquesa del missatge artístic, apropar els a]umnes al món de la 
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poesía i l'art cataiL. són objectius que vam intentar promourc a 
lotes les cdats, amb la finalitat que els alumnes arribcssin a 
dcsenvolupar respostes creatives. 

Per apropar l'alumnat a J'obra de Miró vam programar les 
següents activitats: 

• Vare m comen<;ar amb 1 'estudi cl 'un vídeo de J. Miró i un allrc de 
J.V. Foix (del C.R.P. del Girones). 

• Visita a la pla~a de 1 'Escorxador a Barcelona (malauradamcnt no 
varcm visitar la Fundació Miró a causa del preu de !'entrada). 

• El segücnt pas va ser relaboració de treballs dins l'escola. 

En una primera fase varcm treballar amb reproduccions de 
format gran (fotocopies en color, postals, "p<'>sters·· ... )de diferents 
obres de Miró, i en rcmarcarcm la vivcsa deis colors, els con trastos. 
els tra<_:os, les formes, la sign ificació .... a fi de familiaritzar-nos amb 
cls elements que constitueixen !'obra d'aquest pintor. 

Un cop estudiades les imatgcs, les va m retirar i els alumnes varen 
plasmar, 11 iurement, amb diferents tccniqucs plastiqucs, formes 
singulars d'aquest artista. les quals van servir-nos pcr decorar lota 
l'escola. 

Aquests primen; lreba ll s varen servir-nos per introduir-nos amb 
més profunditat en ¡·obrad 'aqucst pintor. Per fer-ho va m requerir 
la col.laboració d'artistes de la nostra ciutat i del professoral de la 
Faculta! de Ciencies de l'Educació, amb el qual compartim el 
mateix cdifici. La col.laboració d'experts en la materia. al nostrc 
parer, és del tot nccessaria. Ens dóna la pos~ibilitat de coneixer 
d 'allres perspectives i de vincular de manera efectiva el treball 
escolar amb el d'altres professionals ele la nostra societat. 

D'aquesta manera, el més petits de l'escola. parvulari i cicle 
inicial, van pintar un mural al pati i van elaborar un gran mural de 
papersimulantun tapís, tot aixó ambla col.laboració de la professora 
Lurdes Fernández i de professors de la Faculta t. L 'alumnat de cicle 
mitja també va pintar el seu mural. ambla col.laboració de !'artista 
gironí Pep Aclmetlla, i van ft:r treballs amb cartol ina. El de cicle 
superior va ferdiferents murals: a la paretdel pati, amb fusta i sobre 



tela, amb el suport dcls següents pintors gironins: Josep Ayala, 
Lluís Bosch Martí, Quim Corominas i Josep Perpiiía. 

Els murals a la paret del pali varen ser treballats pels alumnes, 
sota la supervisió deis mestres i els pintors. Els realitzals sobre tela 
i fusta, coordinats, cadascun d'ells, per un dels pintors esmentats, 
es van treballar a partir d 'una imatge fotocopiada, dividida en dotze 
parts, cadascuna de les quals fou treballada per diferents grups 
d'alumnes, alsqua ls es va deixar llibertat total d 'cxpressió. Flnalitzat 
el treball vam proccdir a muntar els diferents components de cada 
obra, i queda així una reproducció lliure de l'obra de J. Miró. 

Al mateix temps que avan~avem en la pan pictorica, també a 
1 'aula s'anava treballant 1 'obra de Foix, amo la col.laboració de les 
professores M. Dolors Fulcara, de la nostra esca la, i Carmina 
Portell, de la Faculta! de Ciencics de J'Educació. 

La primera es va encarregar d'explicar als alumnes de cicle mitja 
i sise com era i escrivia Foix, mitjan~ant la lectura ele diferents 
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pocmcs, i va l'cr aprendrc als més pclits el poema '"És quan dormo 
que 11i vcig <.:lar". La segona va explicar als alumnes de sctc i vuitc 
l'csti l i la pcrsonalitat literaria cl'aqu<.:st autor i en va comentar 
clifcrcnts pot.:mcs. Paral.lelament. els alumnes anavcn elaboran! 
treballs rcfcrits a Miró i Foix pcr a presentar als jocs florals. 

El clarrcr dia de la setmana cultural es van col.locar tots cls 
treballs, i també es va muntar una exposició, a la biblioteca de 
1 'esenia, amb murals de Miró i 11 ibres de Foix, aportats per difcrcnts 
mcmbrcs de la comunitat educativa, ambla finalitat que totl1om cls 
pogués contemplar. 

A la tarda se celebra una festa oberta en la qua! van participar 
membres de tot el col.Jectiu de 1 'cscola: alumnes. professors, pares, 
avis. represcntants del Departament d'Ensenyament, de 
1'/\juntament. de 1 'APA, de la Facultat... en la qua! es van lliurar cls 
prem is deis Jocs Florals, es van llegir els trcballs literaris guardonats 
i es va donar un petit diploma a cada guanyador en commemoraci6 
d 'aqucst a cte. 

Per animar la festa , els més petits van representar plasticament el 
poema que havicn treballa! i van clonar color a la festa guarnint-s<.: 
amb ca rotes pintades amb figures de Miró; els més grans van fer una 
desfilada de vestils d'inspiració mironiana. 

Coma conclusió, un any més pode m dir que 1 'csfor~ ha valgutla 
pena. L'expcricncia ha cstat molt positiva, no només pcrque hcm 
aconseguit que tots, professors i alumncs. hagim aprofundit t.:n 
1 'cstudi de M ir6 i de Foix, sinó també pcr 1 ' interes que ha dcsvctllat 
tot aquest trebal l en d'altres escoles de la nostra ciutat. /\quest fct 
encara ens al'crma més en el nostre convenciment de propiciar que 
els esdevcnimcnts del món cultural han d'cntrar i ser viscuts en 
l'ambit escolar. 



Aquest article intenta ser una exposició de com les festes 

tradicionals formen part de la cultura rural i intenta demos

trarcom ajudanta mantenir-less'ajuda a manten ir la vitalitat 

social dels llocs on es localitzen. 

També de com /'escala és part molt destacada d'aquest 

teixü social i la importancia que la institució escolar té com 

a descobridora i potencia dora de la cultura propia de l'entorn 

on esta siluada. 

Cultura rural i festes tradicionals 

U na expenenc1a a l'alta muntanya 

L'escola Ridolaina de Montella de Cadí pertany a la comarca de 
la Cerdanya en la seva part de ponent, en contacte ambla comarca 
de 1 'Alt Urgell, Andorra i Fran~a. Acull alumnes dels poblets de: 
Montclla, Estana, Bar, Músscr, Aransa i Travcsscrcs. El total 
d'alumnes integrats en l'escola és de 27, encara que segons les 
estacions poden augmentar . 

El poble de Montella té 90 habitants fixos, amb 25 cases habitades, 
nombre que a l'estiu es duplica. La zona viu amb preferencia del 
sector primari -ramaderia,boscos- apunta lar pel sector turístic. 
El nivel! socio-economic del sector és mitja-baix, amb algunes 
famílics que van molt justes a causa de 1 'alt índex de preus que hi 
ha a la comarca, la manca d'habitatge de lloguer (ocupades coma 
segones residencies) i els baixos sous. 

Fonaments sociologics i antropologics de 1' escola rural 

És cosa sabuda que, avui en di a, un deis fets que caracteritza les 
comarques rurals és la depressió economica i demografica. Les 
línies mestres que han marcar el despoblament fins ara giren a 
l'entorn de dos problemes b~tsics: la inadaptació economica i la 
degradació de la societat. 
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La societat rural és una societat complexa que s 'ha sabul adaptar 
a un medi hostil -pobre de recursos i de clima i relleu forts- i 
convertir-lo en productiu. Aquesta mateixa complex itat determina 
la lentitud amb que evoluciona davant deis estímuls externs que 
genera la socielal urbana dom inant. El desequilibri entre cultura 
urbana i cultura rural s'ha accentuat a causa de l' inslgnificant pes 
demografic que tcnen les zones rurals sobre la resta del país. Perla 
seva llunyania cada vegada més accentuada deis grans centres de 
poder s'ha anat agrcujant i ha general un sentiment d'inferioritat; 
una perdua contínua, creixent i irreversible cl'idcntitat cultural. 

Una sociclat a'illada com la rural no és necessariament una 
societat lancacla i sen se vital ita t. Les relacions socials són més 
Htci ls, tothom depen igualmcnt deis matcixos nivclls procluctius i té 
problemes semblants. 

És en aquestes zones, ambles condicions ele vida més precaries, 
on la importancia el' unes infrastructures mí ni mes ten en més pes que 
en al tres !loes on les possibilitats economiques i de relació social no 
estan tan condicionades per aquestes dcficiencies. 

l és en aq ucst context on es desenvolupa l'acció de les escales 
rurals. La institució escolar ha demostrat que és un hastió fonamental 
per conservar uns usosculturals tradícionals que permelen manlcnir 
la vitalitat deis pobles i, per tan!, fer un tomb a la seva dinamica de 
clcspoblamcnt. 

L'cscola anclada i compromesa amb el medi s'esfon;a a conser
var aquesta cultura mil.lenaria: practiques agrícolcs, tccniques 
lradicionals, costums, les histories propies de cada lloc, la tradició 
oral, les llegendes, les can<;;ons, les clanses, els usos de conslrucció. 
1' artesania, tractament i conscrvació d' al irnents ... Tot el que permel 
viure plenamenl en el propi mecli. 

Es manté també la riquesa natural que té elllenguatge habitual ele 
la gent del món rural: frases fctcs. flcxions verbals característiques, 
la resta de trac;;os d ialectals, les formes d' exprcssió, cllcxic ( riquíssi m 
i variat) referit a les activitats específiques del treball diari, cls 
toponims i ... mollcs altres coses. 



Els nostres pobles no s'han improvisa t. Per les sevcs escotes han 
passat quantitat d'alumncs que hi han deixat part del seu patrimo
ni cultural i han rebut amplitud de mires, sentit crític, capacita! 
d'acccptació del canvi ... 

Un poble viu té cura de tots els elements que en fan posssible el 
funcionament. Aquests elcmcnts s'han de reconeixer i respectar i 
l'escola compromesa amb el seu entorn és la pri mera que cls 
accepta, valora i conserva. 

1 és en aquesta m bit on les escoles de les zones de muntanya han 
general un moviment cultural i han creat una dinamica dialcctica 
entre valoració personal, capacita! de canvi, adaptació a les noves 
tecniqucs i el respecte i l'orgull de valorar el que és propi. 

No és. per desgracia, la solució de tots els problemes que té 
plantcjats el món rural, pero sí una aportació que es pot fer des ele 
la comunitat educativa. 
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Una festa tradicional que es monté: el Dijous Gros 

A mig matí del dia de Dijous Gras (l'últim abans de Ouarcsma), 
s'aplega lota la mainada del poblc a l'escola o un altrc local que Ji 
ccdeixín -algunes vegades clisfrcssats, al tres no- portan! cistells 
i acompanyals pcr un músic, normalmcnt un acord ionisla. 

Previamcnt hauran venut les tires pcr a la rifa d'un gallo un xai 
i si els en queden aprofitaran la passada pcr intentar fcr nct. jaque 
és rúnica manera que renen pcr mirar cl'aconscguir uns diners en 
cfectiu que ds han de servir per pagar d músic. 

Van passant per tutes les llars on ~ón esperats per alguna o mes 
persones de la casa ambla taula parada i convidaba menjar i bcurc 
mcntre el music va tocan! vclles i alegres melodies. En acabat 
recullcn el que la mestrcssa disposa i v<tn omplint eb cistelb. 
mcntre acaben la ronda per toles les cases del poble - masie:-. 
incloses. 

Acabada la ronda s'aplcgucn al voltant de la taula pcr acabar de 
menjar el que han recollit. si encara no cstan tips d"embotits. 
patates, gaktes. olives ... que cls han ofcrt rnenlrc feicn el rccaptc. 

Dcsprés, pcr grups csponlanis, :-.'organ itzen pcr anar él donar un 
tomb pel poble. A mitja tarda s 'obre el b<ill. on estü vetada la 
intcrvenci6 de qualsevol per-.ona gran que no stgui el music. cb 
jovcs canten i hallen i quan e:-. fa fose sc'n van cap a casa a :-opar. 
llavent sopat recomcn<;a el ball, ara obcrl a tol el poblc i tothom fa 
gresca mcntrc les forces aguanten. 

Comparan! !'actual festa de Dijou<> Gras amb la que fcicm 
nosaltres quan anavcm a l'escola. fa més o rncn) s quaranta any<. i 
en el mateix ambit. poqucs coses han canviat: le:-. disfrcsscs. que 
aleshores estavcn prohibides i el fet que ara la responsahilitat 
d'organilzar la festa es compartida entre tots ~ls ncns. més o menys 
ele la segona etapa, mcntrc ahan:-.tocava als fadrins. que eren :-.cmpre 
els de més edat de l'escola i aquests havien de responsabil itzar-sc 
de dura bon portia na u· de tola 1 'organització. encara que tenicn un 
punta favor i ó, que les seves accions no podien ser contestades pcr 
ningú. 



Reflexions sobre el sentit cultural de la festa 

La ret1exió sobre el sentit cultural de la testa ens fa pensar que 
antigament tenia una significació de ritual de paso prova d' inicia ció, 
que cada grup cultural té, abans d 'accedir a l'edat adulta. No 
cndebades aquest pases feia a !'adolescencia, l' últim any d'escola 
abans d' integrar-se al món del treball i queia basicameot sobre els 
alumnes masculins. Era una diada on els infants eren els reis, ningú 
no els vigilava ni es posava amb ells, a menys que fess in una 
mal ifeta molt gran, i eren e lis qui al ball de nit dona ven expressament 
el permís als adults per poder-hi participar. 

Actualment la festa ha perdut aquest aspecte iniciatic, pero 
conserva tot l' aspecte lúdic, d' iniciativa personal deis in fants i, 
sobretot, establcix una simbiosi important entre els adults, els 
infants i ensems 1 'e seo la que els aplega. 

És una festa amb uns protagonistes clars, pero que no es podria 
celebrar sense l'acollida calida i emocionada de tots els elemcnts 
del poble. 

Té, dones, un aspecte de mantenidora de la xarxa social, 
importantíssima per aguantar el teixit de relacions que fan que un 

31 



PERSPE C TIVA 
ESCOLAR 177 

32 Lo festo o l'escolo 

poblc sigui un poble i no un recull de persones aplegades sense més 
ni més. 

lmplicacions pedagogiques 

La cultura constin,·ida per tradicions, valors, costums, formes 
d'organilzar-se, ... a través de les quals cada grup social configura 
la seva manera de viure, és més un procés que un producte. És un 
esfor~ col.lectiu per enfrontar-se al medí a través d 'uns detcrminats 
recursos que es rnobilítzen pera racció. Aquesl esfor~ brota de la 
consciencia del dret a te ni r la propia cultura i porta a la consccució 
cl'una iclentitat cultural. 

Aquesta és una de les característiques de l'cscola rural. Les 
adivitals extraescolars lenen una gran incidencia en la comunitat i 
per tantla seva projecció cultural i la interacció ecológica és moJI 
irnportanr. 

D'aquí ve tarnbé la imp01üncia del mcstre, implicat en rentorn 
i, per lant, no solament inquisidor eles cl'una perspectiva urbana. 
sinó capa<; de descobrir la iclenlilal cullural del lloc on treballa i 
potenciar-la des de l'escola. 
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Un dels objectius del projecte del 

Museu d'Art de Girona és oferir un coixí 

didactic que faciliti l'educació en l'art . 

.. El Departament d'Educació, de recent 

creació, vol que les noies i els nois 

descobreixin més que no pases limitin a 

contemplar o a informar-se. Per acon

seguir-ho, el MD 'A es brinda a col.la

borar amb els mestres a través de 

diverses propostes. 

El Museu d'Art de Girona 

]oan Surroca i Sens 

Director del Muscu d'Art de Girona 

El projecte del MD' A 

Et Museu d' Art de Girona (MD' A) va 
inaugurar les dan·eres sales el maig del 
1991. D'aquesta manera es posava fi a 
dotze anys d ·obres per adequar 1' a o tic pala u 
episcopal a la funció de museu. Pcr un 
conveni signat per .la Diputació de Girona i 
el Bisbat de Girona l 'any 1976, s' havia 
arribat a l'acord d'ensenyar conjuntament 
en el nou Museu d' Art les col.leccions de 
dos museus histories: el Muse u Arqueologic 
i de Belles Arts, i el Museu Dioces~t. 

A comcn<;;ament del 1991 es va redactar 
un projecte del MD'A. Era el moment de 
decidir quin model de museu es volia, en 
quina direcció s'hauria de treballar en els 
següents anys. Es van fixar un total de 
catorzc objectius que haurien de marcar la 
personalitat del Muscu d'Art. El projectc 
no va ser escrit per quedar bé i després 
deixar-loen uncalaix. La voluntatdel'equip 
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de treball que el va redactar era que es 
convertís veritahlernem en una referencia 
con~tant que, ~en~e fer-nos esclau~ de re~ i 
ambles modificacions que calgués, fo~ una 
cina que ens pcrmetés arribar a lt:s files que 
cns proposavcm alcshores. Un dcb objcc
tiu.-. era el d"oferir un coixí clidüctic que 
facilité~ I'cclucació en l"art. 

El Departament d' Educació 

El mesd'octubn.:dcl rnateixanycreüvcm. 
mol! modestamcnt. el Dcpartament 
d'Educació i fcicmla nostra primera oferta 
a tole~ le~ e~colc~ de Catalun~ a. En iniciar
se el curs 1992-t)J. ampliüvcm conside
rahlemcnt les activitats i n 'oferíem una 
nova d ifusió. 

En aquest an) i e~caig de rodatgc del 
tkpartament s 'ha volgut actuard"acord amb 
el m are global del projecre. Per cxemple, si 
volcm un muscu parti<.:ipatiu, hem d'cducar 
en aquest sentit. Si un deis objectius del 
projecte é~ tenir sensib ilita l vers els 
marginats i els mé~ nccessitats. hcm de 
planificar les activitats del departament de 
manera cohercnt en aquesta línia. i així 
successivarnent. 

Calia. primer dc tot. formar cls monitors 
que havien d'encarregar-se ele dinamitzar 
tola l"activitat educativa. Convenc;uts que 
el factor huma és molt més importan! que 
l'economic, vare m trehallar fins aconseguir 
un pctit equip que creu en el projectc i que 
també confía en la tasca educativa d'un 
museu. Várem formar un equ ip assessor ele 
mestres d'alumne~ de diferents nivells i 
vitrem iniciar contactes molt positius amb 

l'area de Didttctica de le~ Art~ Plüstiquc~ de 
la Facultat de Ciencies de 1" Educació de la 
Univer~itat de Girona. i\lgun'> cnsenyant~ 
lambé han participa! en l'clabnració de 
lreballs diversos que serveixcn per <1 allres 
e~colcs. 

Malgral l'csfor<; de molh cducadors i 
escoles pcr tenir en comple le'> 'isitc~ a 
mu~eu~ <1 l"hora de programar. ~abícm que 
encet;1vcm una experiencia poc habitual. 
La rcspon~abilitat era importan!, perqu0 
una primera vi~ita a un lllli'>Cll pot marcar 
persempre més la predispo.,ició d ·una nena 
o un ncn envcrs eb mu.,eus. Tot i sabcnt 
que la majoria de vi~ite~ a un museu són 
conlemplativcs o informativcs, cns va 
semblar que ca lía posar 1· acccnl cn 1' intere..; 
per descohrir-lo. Teninl en compte que el 
Museu d'Art és de dimensions regular.-.. 
proposhcm que es tingué~ me~ura i le., 
visites se centressin en poc~ objcctcs i que 
els mé~ pctils s'i nlerpel.lcssin sobre que, 
com, qui, on, per que. cte. En defini tiva. un 
museu havia d'ajudar afer pensar i podía 
ser vist de~ de molts punt.-. de vista a més del 
purament artístic. Yarcm comen<;ar a des
cobrir que se ·ns acostava molla fcina perquc 
eren molt~ els cscolars que no anavem 
encara ab muscus i alguns mes tres dubtavcn 
de les possibilitas cducativcs d'aquests 
!loes. 

Una oferta variada 

Ens v~1rcm proposar col.laborar p¡;r 
aconscguir la normalitzaci6 museística. 
Sabedors que, si bé no ha de ser fon;osament 
divertit, un museu pot i ha de ser un !loe 
cngrescador i apassionant, vitrem llam;ar 



una oferta prou variada perque els mestres 
fossin els nostres millors aliats. Les 
propostes, les englobem en cinc tipus 
diferents i cada activital esta pensada per 
fins a cinc edats diferents (3-6; 7-8; 9-11; 
12-16 i 17-18). Algunes activitats poden 
fer-se durant el curs i d' altres en un perío
de més curs, pcrquc de vegades tenen com 
a base d'estudi una exposició temporal. 

Primera: Els ensenyants preparen la vi
sita prcviament. Scgurament aquesta és la 
situació ideal. El museu suggereix als 
educadors propostes per coneixer-lo bé, 
pero són ells qui enfoquen la visita a la seva 
manera, segons les necessitats del se u grup
classe. Entre aquestes propostes oferim la 
poss ibilital d 'assis tir a unes trobades 
mensuals, o a hora convinguda, en les quals 
es presenten les possibilitats educatives del 
MD' A. També es proporciona material 

divers pera ensenyants o es fac iliten fitxes 
pera alumnes. 

Segona: Els ensenyants i el muscu 
col.laboren. En aquesta proposta intervenen 
monitors que concixen bé el MD'A, pero 
amb una bona col.laboració a m b els mestrcs, 
que coneixen bé cadascun deis seus 
alumnes. Dins d 'aquest grup d'activitats es 
pot escollir per exemple "Que és un 
museu?", perque les noies i els nois 
coneguin un museu per clins i d'aquesta 
manera tinguin una referencia per a 
qualsevol museu que visitin posteriorment. 
Observen els diferents se rveis i els 
departaments d' un muse u (des deis sistemes 
de seguretat a 1 'arxiu , des de la biblioteca a 
la sala de restauració, etc.) i díns d'aquesta 
activitat també aprenen que cal fer en el 
museu abans de la visita i després de la 
visita. La "Visita-exploració" consisteix a 
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centrar-se en deu peces deJ MD'A de 
difcrents epoques. S'hi practica un aspectc 
sempre interessant: la comparació, la 
rclació. Altres ofertes dins d'aqucst bloc 
són l'elecció de períodes histories concrets 
("Romanic i gotic'', pcr exemple), una sola 
pe<;a en profuncl itat, o una tematica especí
fica ("Trebal lem el color". ·' Un !libre de fa 
500 anys", cte.) 

Tercera: Tallers. Els tallers tenen la ca
racterística que l'alumnc sempre acaba 
manipulan!, creant. Els títols per elegir en 
aquest curs són diversos: "SímboJs, figures 
i escenes de L'art medieval", "Yitralls i 
vitrallcrs'', "Un ex-libris pcr a la bibi lioteca 
de casa", "La miniatura, l'encant del co
lor", " La me va primera visita a un museu" 
i "L'arl contemporani". Estructurem tots 

els taller en tres temps. El primer consísteix 
a reunir les noíes i nois en un lloc espe
cialment ambiental, on se'ls prepara pera 
l'activitat i es veu un muntatge visual 
específic: un scgon mornent és el d 'observar 
a les sales les peces preparadcs pcr treure el 
suc sobre el tema en estudi i en un tercer 
moment es visita el taller, on executen una 
obra proposacla. Un dels tallen; que té més 
bona acceptació és el que se sol fer amb els 
més petits: "La meva primera visita a un 
museu". És mol! gratifican! observar com 
gaudeixen d' un museu nens de tres, quatre 
i cinc anys! 

Quarta: Mostres i concursos. S'han fet 
unes bases per participar en la creació 
cl'auques sobre el MD'A, dibuixos i pintu
ra de nadales inspirant-se en imatges del 
mateix museu , o en la parlicipació d'cx
libris pera la biblioteca juvenil del MD 'A. 
També es pot participar en la gimcana per 
les saJes del museu que sol ser realment 
divertida, pero no se 'n pol abusar, ja que de 
vegadcs la quitxalla s'csvalota massa. 

Cinquena: Elmuseu a 1 \;seo la. El Muse u 
el' Art és presenta! als alumnes a partir el ' una 
conferencia o a través d 'un joc de simulació 
en el qual eb alumnes participen en la 
planificació i realització d' una exposició 
en el marc escolar. 

A més d 'aquestes cinc propostcs el MD 'A 
en fa d'allres de més concretes aprofitant 
les possibilitats de les exposicions 
temporals. Per exemple, J'cxJ,>osició 
''Fragments. Proposta per a un a col.lccció 
u' art actual" ha permcs preparar visires pcr 
apropar a l'arl contemporani. 



Paral.lclament a 1 'exposiciólcmporal "La 
cu ltura fang··. s'han organi t2at activitats 
intercultura ls. Una d'elles, ·'Contes de tots 
colors", va consistir en la vinguda d'una 
gitana, un camerunes, una catalana i un 
marroquí per explicar contes a la mainada 
de di verses cscoles. A més. al ve~prc es va 
fcr una sessió pera la gent gran. 

Volern afavorir que cls claustrcs, en ini
ciar el curs. consiclerin la visita a un museu 
com una activitat no excepcional. Des de 
!'etapa d 'educació infantil fins al batxillerat 
es pot passar pel M use u d'Art sense repetir 
mai la matcixa experiencia. Solament com 
a orientació, que cada escoJa pot adaptar, 
proposem les següents activitats al llarg del 
currículum escolar: 

Projectes de propera realització 
ETAPA 

Per descnvolupar aquestes activitats, el 
muscu compta amb diversos cspais, tots DI. infantil 

polivalents. Peral curs que ve s'cstá condi- 2n cicle: 
cionant un espai dcdicat exclusivament a 
taller cducatiu. Conjuntament amb alumnes 
de la Universitat de Girona, s'e~l1t preparan! E d. primcma 

el "Lahoratori del tacle··, que anira molt Cicle inicia l 
ll igat a la recen! adaplació del museu pera 
ce cs. A !tres temes que es poclran estudiar de Cicle mi tj11 
manera monografica sera el del vestit a 
través de la historia, a partir de les obres dd Cicle superior 
mu!>eu, o els paisatges del fons deis quadres. 

ACTIV ITAT 

.. La mcva primera visila a un 
OlU'>eU 

"Natlal al Muscu d'Art" o el 
tal ler "Vitralls i vitrallers" 

'"Trcballem el color" 

.. Out: é~ un mu~eu?" o d taller 

..La miniatura. l'encant del 
color .. 

Tol i que les ofertes que fa clmuseu són 
punts de referencia per comenc;ar a parlar 
amb cls mestres les tematiqucs que més 
poden intcressar. pensem que les visites 
han de ser a la carta, pcrque no hi ha dues 
esco le!-5 iguals. lntentcm que els enscnyants 
vagin coneixen t cada vegada més les 
possibilitats educatives del muscu fins que 
el Departament d'Educació sigui només 
una cina de suport. Per al curs vinent, les 
lrobadc~ del dissable pcr a mestrcs tindran 
!'estructura de curs, per aconscguir ja no 
solamcnt situar el mestre en el museu, sinó 
per ofcrir v~:: ritables recursos pcr planificar 
la visita amb els alumnes. 

Ed. sec. obligmimu 

1 r cicle 

2n cicle 

Batxillerat i 

ed. tecnico

pro.fessirmaf 

de grau 111i~iú 

"Romf1nic i gotic'· 

"Del Rcnaixcmcnt al Nou 

ccn ti~mc .. o el taller ·•sím

bol~. figure!> i escenes tlc 

l'art medieval" 

Una pc~a a fons. per exemph: 
"El n.:taule de Sant Miqucl 
de Castclló d'Empúrics". o 
bé la v i ~ it a a una cxposició 
l i.!ln JXH<I i 
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Aquesta podría ser una de les possibles 
programacions cscolars, pero les combi
nacions són múltiples fins i tot per aquells 
centres que acompanyin cada curs els seus 
alumnes al MD'A. 

Amb la col.laboració de to ts els 
educadors, el Museu d'Art de Girona vol 
millorar el Departarnent d'Eclucació en els 

propers anys i fcr que esdev ingui un indrct 
que vagi més cnllá de contemplar unes 
obres d 'arto de la mera cruclició. Desitgem 
que sigui un !loe pcr aprcndre a viure. 
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Partint del principi que un deis 

mecanismes basics de tot aprenelltatge 

és la imitacióJ el mestre 11 'ha de ser 

conscient i esdevenir un bon model 

lingüístic. En aquest artic/e s 'analitza 

el paper del mestre com a oient i com a 

parlan! en el procés d 'adquisició del 

llenguatge. També es fa resso del fet 

que la /lengua a utilitzar ha d'ésser el 

cata/a. 

El paper del mestre en 1' aprenentatge 
de la llengua 

Neus Sol i Mauri En tot aprcnentatge i, concretant-nos en 
el llenguatge, aspecte clau en el desen
volupamcnt cognitiu deis nens i nenesde0-
6 anys, un deis mecanismes fonamentals és 
la imitació. Cal, dones, que els mestres i 
educadors siguem conscicnts del model 
que volcm donar als infants a les nostres 
escoles i llars. 

Partint sempre de la base que a l'aula es 
dóna un ambient d'interacció nen-adult, a 
part d'altres que ara no remarcarcm, hem 
de saber que influ.im en el dcsenvolupament 
lingüístic del ncn des de dos vcssants de la 
nostra conducta: com a oients i com a 
parlants. N'hern de prcndre consciencia, 
assumir-ho i treballar-ho, si volcm queja 
des deis O anys, a les Ilars, es doni un 
veritable contcxl d'ensenyamcnt-aprenen
tatge i aqucst es rnantingu i, tcnint en compte 
les caractcrístiques evolutivcs deis infants, 
a tot el llarg de 1" escoJa. 
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Passem ara a analitzar concretament les 
clues vessants esmentacles. 

El mestre com a oient 

Hi ha el principi ben conegut· que di u que 
la conducta del que parla és controlada pel 
que escolta. 

És a dir, que en una conversa ele dues 
persones qui manega és el que escolta, 
encara que des de fora sembli l'element 
passiu (entes coma no-activitat fís ica visi
ble). 

Per tal de verificar-ho, en pocleu fer una 
prova: 

En entaul ar una conversa amb algun 
company vostre. en el moment que ell us 

comenci a exp licar qualsevol cosa. si 
vosaltres feu exprcssions com ara: '·Sí?". 
''No em cligu is .. .'', ··com va ser?", "Que 
més?", ·'Que inleressant'· ... , ja vcureu com 
el vostre company es va animanl i us 
comen<;a a explicar detalls i dctallcts del 
tema. Pero, si en canvi, comcnccu a fer 
expressions amb la cara cl ' incrcdulital o 
poca atcnciócom anar miranl cls que passen. 
badallan!, de ... comprovareu akshores que 
el vostre company talla la conversa. s i més 
no, canvia de tema. 

Aixo us vindrü a demostrar. a part que 
pugueu perclre algun amic. al ió que deiem 
al comen<_;ament: que la conduela de 1 'oknt 
controla la conducta del que parla. 

Quina aplicació té aixo en el procó 
d 'ensenyament-aprenentatge? 

Dones, una de molt basica: si mot ivem 
els nens, amb la nostra actitud, i fem que 
parl in i s'expressin. i clls traben sempre en 
nosaltres un interlocutor pacient, que cls 
c.:scolta i els entcn, cstarem forman! uns 
en tusiastcs de Ja !lengua, ja que Lot apre
nentatge de la llengua, ele la gra rn atica i de 
la literatura passa en rrimer i principallloc 
pcr una bona expressió oral. 

1 l'cxprcssió ora l, basicarncnl, s'apren 
parlan t. 

Aplicació des deis O anys 

Aquest principi és també apl icable a 
!'etapa més primerenca del procés cl'apre
nentatge de la parl a, ja que els mcn uls 
ta mbé s'cxpressen, es comuniquen. encara 



que el scu llenguatgc, en un comen~ament, 
sigui gestual , de sons guturals, plors ... 

Si un infant dins del brcssol plora, ja 
sigui per raons d'higiene, ali mentació o 
afcctivitat. i ningú no li facas, potser parara 
de plorar pero es quedara amb la frustració 
que no l'cntencn i li costara anar adquirint 
le~ bases pera una bona comun icació. 

Dins de la interacció nen-adult que es 
dóna a !'aula. el paper de parlant principal 
s'adjudica al mestre o educador. 

Pero sovint es cau en !"error de pensar 
que. sent el mestre el que parla més bé. és 
cll el que ha de fer-ho i es descu ida el paper 
que hi té ralumne, en les scves manifes
tacions d 'cxpressió verba l i no verbal. 

L ' inj{111f ré molt a dir-nos i, sobretot, a 

aprendre o dir-1zos 

1 és mitj anc;;ant el fet de trobar-nos a 
nosaltrcs disposats a escoltar-los i enten
dre · ls, que anira desenvolupant les seves 
capacitats de comunicació que se sublima
ran en elllcnguatge, quan el vagi assol in t. 

El mestre com a parlant 

El mcstrc parla no perque sí, sinó ambla 
intenció de crear un ambient de comu n icació 
i dialcg; no només pertransmctre informació 
i prou, sinó assegurant-se que aquesta ha 
estat rcbuda. 

Sabem que encara que nosa llres parlcm 
molt, si els nens no ens esco lt en, de bcn 
poca cosa servira, per no dir de res. 

Allo que vo lem transmetre ha de ser prou 
motivador pcrquc els nens ens escoltin, és 
a dir, lligat als scus intcressos, necessitats i 
tenint en compte els seus coneixements 
prev1s. 

Pero, ens podríem preguntar, que hem de 

dir ?, de que pot servir parlar a w1s infG/ItS 

tnemlls que encara no ens entenen? 

La resposta ev iclentmcnt és: molt, mol
tíssim. 

Jades que és petit el nen apren a emetre 
sons i més tard a parlar, perla retroalimen
tació que rep deis adults que L'envolten. En 
primer lloc els pares i tot seguit els educadors 
i mestres. 

Els primers sons que emet són cls que 
sent rnés i les primores paraules també. 

Hem d'aprofitar qualsevol situació per 

parlar 

No s'ha de caure en rerror. sobretot al 
comenc;ament del Primer Cicle de I'Edu
cació In fanti l, que com que el nen no parla 
i no entén, no ca l parlar-Ji. Aixo no és cert. 

Solament si sent sons i paraules, les 
poddi anar adquirint, aprenent i fent sevcs. 

Cal cantar a la classe, parlar als infant 
en moments de maxima comunicació, com 
pot ser 1 'hora de canviar-los els bolquers i 
reforc;ar contínuament la nostra parla amb 
altres recursos de comunicació no verba l, 
com és ara el gest, les expressions de la 
cara, la seguretal que puguem irradiar. 
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Tots sabem que pot passar. dones, amb 
cls sords de naixement. 

Com que en el seu món no hi ha sons. 
scnse un aprcnentatge específic esdevin
dricn muts alhora. 

Scgons Farwell, per a l'adquisició del 
llcnguatgc durant la primera infancia el 
més important és que les paraulcs deis 
adu lts siguin dirigides directamenl al nen. 
que prenguin la forma de discurs i que es 
rcfereixin a una situació concreta. 

Partint d'aquestes tres conclusions. 
S ven ka Savic va fer una classificació de les 
preguntes que cls adulls fem als ncns. per 
tal d'establir un dii.lleg i ensenyar-los les 
regles a seguir en una conversa. 

l . Preguntes t·eritables: tl!nen coma funció 
demanar al nen una in form ació que no 
Len i m. 
Pcr exemple: 'Tens gana?", " Per que 
has pegata I'Anna'!" 

2. Preguntcssuggestil·es: nosaltrcsjaconei
xcm la resposta, pero volcm verificar el 
nivel! de coineixemenls del nen i en
scnyar-l i la resposta en cas que no la 
Sltpiga. 
Per excmplc: ·'Quanls pollets hi ha en 
aq uest dibuix?", " Que port es per 
C">morzar?'' Si el nen no ens respon 
cnccrtadament. nosallrcs li doncm la 
resposta correcta. 

3. Preguntes rutináries: són aqucllcs que 
fem sabent que tant nosaltrcs com el nen 
concixem la resposta. La scva final itat és 

la d'ensenyar al ncn a participar en una 
conversa amb persones e::;t ranycs a ell, 
jaque gencralment eh nens callen davant 
de dc~coneguls. Una altra finalital i pcr 
la qual e~ mouen cls pares. és la d ·en
senyar ab altres que el seu ncn ja <,ap 
parlar. 
Per exemplc: " Que li va passar a la 
nina'!" (El nen contesta: " Ha caigut i 
s' ha fct mal".) "On?" ("Al cap.") "Que 
vas veure el diumenge al c irc?" 
("Licons.") 
Cada vegada que se li faci aquesta pre
gunta, cll contestara exactament el 
mateix. 
"Quants anys tens'?, "Oigucs com et 
dius?" 

4. Preguntes íntimes: les fe m pcr satisfer la 
nostra afcctivitat respecte al nen. Ja 
concixem la resposta "A quí estimes 
més?". "Oui és la mare més maca?" 

Aquest llenguatge adaptal s'ha d'anar 
reorganitzant.lcnint en comptc el dc~cll\ o
lupamcnt de la mauurcsa de l ncn en l'i1111hit 
lingüístic i cogn itiu. 

Quan es passa a un nivel! superior de 
comunicació, ocupen basicamenlun itmbit 
ampli les preguntes verilables, en detriment 
de le~ suggestives, rutinaríes i íntime~. tal 
i com trobaríem en una conversa entre 
adults. 

Sabent quincs cines tenim a la ma per 
educar en el llenguatge i programant-nc 
una bona utilització, sense descuidar mai 
la rnot ivació anircm ensenyanl al ncn a 
aprofundir en el se u nivel! de comun icaciü. 



Cal ser consciellls del modellingiiístic que 
1'01<'111 donar 

No hem de descuidar que. amb la nostra 
parla. sorn un exemple que el nen imitara i 
del qual aprendra el llenguatge, i, per tant. 
hcm de ser molt conscients del model 
lingüístic que volem donar. 

La nostra parla ha de ser clara, rica, 
entcneuora i motivadora i, pcr tant, sernpre 
adcquada als interessos i neccssitats de 
l'oient. en aquest cas, l'infant que tenim a 
1 'aula. 

Svm a Catalunya i, per UIIH, la /lengua ha 
d 'é<;ser el cata/el. 

ll em ele ten ir ciar, també, la !lengua que 
usarem. 

Esscnt com so m en escotes de Catalunya, 
aquesta ha de ser el catala. ja que només a 
través de la comunicació natural en la vida 
de la classe aconseguirem que aquells 
alumncs que no tenen la possibilitat 
d'aprendre-la dins del seu marc familiar, 
l'aprenguin, la facin seva i aquesta 
esclev ingu i llengua cl'ús social i no un bolet 
a'illat i tancat dins rescola. 

Cal saber que hi ha un fet elemental: el 
ncn posseeix una poderosa moti vació, vital 
pera ell, que és entraren comunicació amb 
elmestrc/cclucador. com adult amb el qual 
passa forces horcs al día i. pcr tant, es traba 
amb el desig d'aprenclre la seva !lengua i el 

codi que més utilitza és logicament el codi 
verbal amb les seves propics regles de 
fu ncionamenl en la com u nicació. Elmcstre/ 
educador, pcr tant, és un poderós promotor 
tant de 1 'aprencntatge de la Jlengua del ncn, 
en aquest cas la catalana, com del scu 
funcionamcnt en el di~tlcg. 

Així, clones, com a professionals que 
som de l'cn!->cnyamen t hem cl'agafar 
seguretat i consciencia com a oicnts i 
parlants, per csdevenir un bon model en 
l'aprenentatgc de la llengua. 
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El millar currículum. 

Per practica. 
Perquc en el Primer Cicle de Primaria hi ha objectius que necessiten 

exercitació. Perque l'escriptura, la composició o l'ortografia requereixen un 

.. entrenament constant•. Perque la lectura neccssita una selecció de Lextos 

acuracla. Perque cls nombres i k~ operacion.s b<'tsique.s s'adquireixen a 

c6pia de practica. Per aixó Grup Promotor Samillana ofereix quaderns 

trimcstrals ele rcfor~ ele !lengua i de matemátiques i un !l ibre ele lecwra per 

cu r.s, en que es pot clescohrir el plaer ele llegir. 

Santill 

Crup Promotor 



L 'equilihri en/re la generafització de 

les propostes de la Reforma i el suport 

a 1' experimenwció i la innovació hauria 

d 'orientar l'acfllacióde l'administració 

educatil•a. En aquesta linia l 'autor fa 

wz conjunt de propostes pera la compa

ginaciod 'innovació i Reforma i analitza 

les condicions més jt1vorables per pro

piciar la consolidació d 'actituds perma

nents de canvi i la mi/lora del sistema. 

Reforma, innovació educativa, renovació 
pedagogica 
Estrategies agents del canv1 

}oan M. Domimech i Francesch Els camins de la innovació 110 els pot 
dictar ninglÍ. Els camins de la innovació 
són dintre nostre, sota la pell de cada 
mestre. 

(Jaumc Cela i JuU Palou, 1993) 

Molts sectors coincidim a considerar que 
la LOGSE ha crea t un marc educatiu ge

nera l molt més favorable que ! 'anterior 
situació pcr aconsegu ir la millora de la 

qualitat de l 'escola. Malgrat aquesta coin
cidencia. hi ha la sensació -que es mani
festa en a 1 gu ns d · aq uests mateixos sectors

que la renovació pedagógica no gaudeix en 
1 'actuali tat de gai re bona sal u t. Per poc que 
se'ns deixi, enyorem de seguida situacions 
pass a des en que les experiencieseducativcs, 
l ' interes ¡Jer rca litzar nous proj ectes i pro

postes, la capacita! d 'elaboració cl'alter-
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natives, de materials pedagogics, etc., sem
bla que eren situacions d'una gran quo
tidia nc'ital. 

Aquesta dcscripció segurament és molt 
parcial,ja que ca ldria considerar dues apre
ciacions més. La primera és que, fa uns 
anys, els scctors que plantejaven grans 
projcctcs i alternatives. no eren pas 
majoritaris. Potser, aixo sí. la situació so
cial i política creava caixes de ressonancia 
o referents col.lcctius que amplificaven 
aquests intents. La segona és que, en l' <lC
tualitat, d'una banda ha augmen tat mol! el 
nivell de profcssionalitat deis ensenyants i, 
de l'altra banda, el lreball deis centres 
cducatius ha millorat scnsiblement a nivell 
general. Existeixen un bon nombre d'ex
periencies i projectes cl'escola, núttreviria 
a dir, molt més nombrós que fa uns anys. 
fi ns i tot de més qualitat , peró també més 
dispers i potser tancat cxcessivament. 

Ningú no pot negar, tampoc, que¡· intercs 
perla qualitat de l 'escola és un interes ge
neral. Un intercs, difícil de concretar, de 
definir i amb apreciacions diverses i de 
vegades contraclictüries. Santos Guerra ho 
caricaturitza quan escriu: "Els pares es
cu llen el millor centre perquc hi ha molla 
disciplina i els alumnes obtenen rnillors 
resultats acadcmics, els professors consi
deren millor el centre que dcixa al professor 
una llibertat d'acció més gran; el Director 
considera millor centre el que no té profes
sors discrepants o excentrics; 1 'Aclminis
tració considera el millor centre el que no 
causa problemes o genera una bona imatge 
del sistema cducatiu.' ' (Santos Guerra. 
1989) 

La qualital és un concepte que s'h;¡ ele 
definir partint ele la suma de punts de vista 
cliferents i complemcntaris. En la mesura 
que tenim u ns principis generals oriental ius 
del rnodel ,r escota més aclequat - des <fun 
punt de vista social, professional, c!c.

podem analitzar el grau de qualitat que t~ el 
sistema en genera l i cadascun deis centres 
educatius en particular. 

La Reforma educativa, definida com un 
conjunt dt: mesures que afecten 1 'ordcnació 
general del sistema i el marc jurídic i legis
la tiu. no té coma conseqüencia immccliata 
la millora de la qualitat ele l'cnsenyament. 
ni la innovació, en tesa aquesta última com 
un procés en el qual es posen en prüctica 
canvis concrets i mi llores en les situacions 
d'ensenyament-aprcnentatgc del 'alumnat. 

També és cert, i aixo cns ho han repctit a 
bastament. que a qualsevol Reforma li cal 
el suport i el convencimcnt deis agents que 
l'han de dur a terrne: fonarnentalmcnt el 
professorat, pero també l e~ famílies i els 
subjectes actius i passius, l'a lumnal. Com 
a conseqücncia tl'aquest fet. ens atrcvim a 
afirmar que dos dels perills més grans que 
poden fer fracassa r un projecte de Reforma 
com el que estem vivint són ds següen ts. 

El primer és que hi hagi una Jesvinculació 
entre la Reforma, la seva aplicació, les 
seves concrecions, i la reali tat ja ex isten!, 
ésa dir. totes aquelles situacions, experien
cics, propostes i projectes que alió que 
necess itcn és un nutre que els potcnci'i i 
impulsi. És preocupant, en aquest sentit. la 
poquíss ima informació que el conjunt 
el' escotes J · aquest país té de lcsexperiencics 



A qualsei'OI Reforma li cal el suport i el com·enciment deis agents 

que /'han de dura terme: fonamentalment el professorat, pero també les 

.fúmílies i els subjectes actius i passius, l'alumnat. 

deis centres que han experimental la Refor

ma. En can vi. s' insisteix en plans de forma

ció extensius que de!'>vírtuen el concepte de 

formació permancnt i donen. en el millar 

Llds casos i scmpre salvant les exccpcions, 

un bany informatiu amb pocs referents rcals 

i practics. 

El segon és que .,¡ volem aconscguir un 

consens entre la totalitat del professorat 

sobre la importancia deis canvis que s'han 

d'abordar, hem ele comptar en primer lloc 

amb el sector del professorat - i de la 

comunitat educativa- més conscicnt i que 

pot csdevcnir impulsor incquívoc d'un 

movimcnt amh aquestes necessitats. 

Si cns referim al suport que la Reforma 

té, veurem com alguns sectors, amb cls 

arguments produ"ils per la incertcsa deis 

recursos ncccssaris, els inicis dcficitaris de 

la scva implantació, les mancances, les 

improvisacions, cls deficits de la formació 

pcrmancnt, etc., provoquen acti tuds d 'opo

sicíó i de temor als can vis que es proposen. 

1 per posar un exemple. només citaré com 

dcsapareixen les preocupacions de milers 

de famílies quan els comuniques que la Re

forma no "afectar(! clsseus fills". Que s · hagi 

crea t aquest cl ima en tre sectors importants 

de la població és tot un símptoma. 

D 'a !tres sectors que podrien fer un paper 

incquívoc de motor deis canvis estan 

Llcsaprofitats. Si abans en~ hem referit als 

centres que han experi mental la Reforma, 

el rctall significatiu deis recursos i del 

rcconeixement de les activitats deis 

Moviments de Renovació Pedagúgica. n 'és 

un altre ciar exponen!. 

l, tanmateix. nosaltres crcicm que en el 

marc de la Reforma, la innovació i la 

renovació pedagogica han de poder créixer 

i descnvolupar-se en millors condicions. 

La innovaci6 pot esdevenir un clement 

significatiu i calalitzador deis aven<_;os que 

es dissenycn a nivcll general. La innovació 

i experimcntació fan possiblc avan~ar en 

noves vie~ i en noves proposte~. en crear un 

clima de crcativitat favorable al can vi i a la 

revisió constant de la propia tasca. En defi

nitiva, l'equilibri entre la gcneralització ele 

propostes i el suporta la innovació i cxpe

rimentació hauria de ser 1' clemcnt que 

orientés l'actuació de l'administració edu

cativa. 

Pero el problema també té a !tres dimen

sions. Conscients que la realitat de l'escola 

al nostre país és una realitat rica. amb 

múltiple~ cxpcriencies i propostes de 

renovació educativa, la pregunta o les pre

guntes que ens l'em van en la línia d' intentar 

definir com hcm d'actuar, en quine~ 

qüestions he m d' insistir, quines són les 

millors estratcgies. per tal d'cstendre a 

sectors com més majoritaris millar, lavo

luntat de millora i la necessitat d ' aprofun~ 

diment d'aquest impuls renovador. En 

aquesta línia no podem tenir en comptc 

únicament l'actuació de 1'/\dministració, 

ja que les posicions i actuacions de les en

titats. associacions. MRP. sindicats, etc. , 

juntamcnt amb els centres educatius. són 

elements d ·u na clara i ncidcn<.:ia. 

Sensc voluntat de ser cxhaust iu, faig un 

conjunt de propostesamb 1' intcnt, sobretot. 

de suscitar la rcflcxió. entre tots els que ens 

preocupa la compaginació positiva d'inno-
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vació i reforma educativa. É:-, tamh¿ un in
ten! d'analitzar quines poden ser les 
condicions més favorables que poden pro
piciar la consolidació d · actituds permancnts 
de canvi i mi llora del sistema. 

• Cada realitat educalil"ll concretalw de 
poder trohar l'altematil'll que rc>spon mi-
1/or a le.\ necessitats del seu context. 
L 'unifurmisme empobreix el sistl'ma 
educa t iu. 

Tant ens referim a propostcs concretes a 
desenvolupar a 1· aula o al centre referidcs a 
quabevol aspccte educatiu (organitLació. 
aprencntatgt.\ currículum, etc). coma alter
nati\cs gcnerals que afecten tot el sistema 
cducat iu o una partsignificativa. La defen
sa d'alternativcs o modcb únics no ajuda 
en absolut a impulsar estratcgie:-, de canv i. 

Ens fa la imprcssió que en 1· actual contexl 
ha guanyat terreny una cultura homoge
nc"iWtdora pcl que fa a I'escola pública. 
impui<;<H.Ia directament i indirecta per les 
administracionseducatives. 1\.quest unifor
mismc 1é les seves manifestacions fona
mcn la ls en e 1 reglament isme oficia 1 ( decreb, 
ordrcs. rcsolucions, etc), els criteris 
lotalmcnt quanlitatius i dcscontcxtua l itzals 
pcr a l'a:-,signació de recursos cconómics, 
plantille~. mobiliari. a les escoles. com 
tamhé en 1' actuació de detcrm i nats scrvcis 
educat ius. 

La LODE va oficialitzar aquesl 
uniformismc pel que fa a l'organització 
deis centres. La LOGSEpotserarriba massa 
tard o és excessivament ulopica o irrea l. 
Tampoc cls Moviments de Rcnovació 

Pedagogica no ens hcm escapa! de vcgadcs 
de dcfcnsar altcrnativcs cxcessivamcnt 
un i form i tzadorcs. 

• La teYi anterior es complemcnw amh 
aquesta: /.e.~ propo\U'\ d 'i 1/JIOI ·a ció han de 
poder desenl·olu¡)(lr-se amb total autonomia 
de l'Admini.\tració. Autonomía que lw de 
ser pos.\ihiliwda ¡>ds recurso.\ at!ic·nt.\ i 
mai oposada a una a1 •aluació Lhnim i 
ejlca~·. 

La innovació está absolutamcnt rcnvida 
amb burocracia, rt:glamentisme. etc. Les 
innovacions a !"aula. al centre. han de po
der descnvolupar-:-,c amb total llibcrtat. ja 
que només un clima de scgurctat, d'impli
cació i de confian~a amh el que s 'csti1 fcnt 
por donar un resulta! positiu. 

La Uci de Centres Docents Expcri
mcntals. que tan te:-, cxpectative:-, va obrir en 
el momcnt de la scva promulgacití. en 
l'actualitat nomésscrveix pera les matcixc.:s 
propostcs d'cxpcrimcntació de 1' Adminis
tració. Si es vol afavorir un clima fa,o
rable a la innovació, no es pot dir '"que ó. el 
que s'ha d'expcrimcntar o innovar a 
l 'esco la". 

Mcntrestant. c ls centres que tencn un 
projccte d'innovació de caractcr experi
mental estan aboca!:-, a ser ignorals pcr 
J"Administració o a ser-ne fagocitats (o per 
qualscvol altra institució). Les prctcnsion:-. 
de generalit;ar determinades experiencic:-. 
tencn com a conscqüencia la scva dcs
virtuació, en a'illar- les del context en que 
van ser possiblcs i prctendre que poden ser 
reprodu'iblcs les condicions inicials. 



La Renovació Pedagógica és una actitud i procés constant 

de recerca de no¡·es idees, propostes i aportacions que comporten 

w1 canvi positiu en l'educació. 

Proposcm, per tant, que s'obrin possi
bi litats rc.:a ls de suporta les innovacions i 
cxperimcntacions deis centres cducatius, 
amb mccanismesd'avaluació, amb una gran 
autonomia i, en tot cas, afavorinl també 
ambits d'intercanvi i col.laboració entre 
cl ls. 

• Hi lw determinades estrategies en el 
centre educa ti u que afavoreixen la crea ció, 
consolidació i creixern ent de mi/lores 
educatives id 'actituds de can vi. 

En destaquem les següents: 

• La implicació col.lectiva en un projecte 
d' innovació. Aquesta implicació es 
refcrcix tanta les persones que l'han de 
dura tcrme ( com més persones cstiguin 
implicades més el projecte pren un 
caracter global en el propi centre) coma 
equip responsable d'assumir-nc la 
dirccció. 

• El coneixemenl. supon i/o col.laboració 
deis pares deis alumnc!> del centre. 
Aconseguir el max im nivcll de col.la
boraci6 és evident que propiciara un 
contcx t en el qual el projccle podra 
dcsenvolupar-se més faci lmcnl. També 
facilitara el suport cxtern i, segons el 
grau d'implicació. enriquir~t el mateix 
projecte. 

• La implicacióde l'alumnat en el disscny. 
organilzació i avaluació del propi 
projecte. 

• Unes condicions d'estabilital de l'equip 
dot:cnt, amb uns lligams i un clima favo-

rabie, junlament amb un equip directiu 
que afavorcixi projectes d'aquest estil. 

• Una sistematització i revisió constan! de 
les experiencies engegades, amb meca
nismes d 'avaluació. d ' informació i con
trol. ajuden a consolidar els projecte~ i 
van incorporan! el conjunt d'experiencies 
al mateix Projecte Educatiu. 

• Els can vis d ·actitud deis sec10rs de la 
Comunilal Educativa contribueixen a con
solidar de manera permanent les mi/lores 
i els projectes en els Centres Educatius. 
Aquest és el sentit tíllim de la Renovació 
Pedagógica. 

A les IV Jornades deis MRP vam definir 
la Renovació Pedagogica com una actitud 
i procés constan! de recerca de noves idees, 
propostes i aportacions que comporten un 
canvi positiu en l'educació. És, en aquest 
sentit , que proposcm que, més que 
generali tzar experiencies, cal cstendre 
actiwds. 

És importan! que el centre educatiu 
organilzí, de manera sistematica, la reflex ió 
constan! de l'equip de professors sobre la 
propia practica. Aquesta reflexió ha de 
servir pcr donar segurelat als professionals 
de 1 'educaci6, cls ha d 'ajudar a trabar solu
cions i camins adients. i ha de servir per 
consolidar les propostes concretes d'expe
rimentacíó í innovació en el Projectc 
Educatiu o en el Projccte Curricular. 

D'altra banda, és important lambé saber 
situar una cl imensió més global als pro
blemes concrets. La so lució o 1· elaboració 
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el' altcrnativcs, referidcs ja sigui a aspcctes 
d'aprencntalge deb alumncs. d'organi t
Lació del centre, de recursos. té una dimcnsiú 
genera l yue és importan! no nblidar. És en 
aquc'>la dimensió més global. on es refor
cen k'> expcríencics que responen a una 
situació i a un context concrct. 

• Per wf de consolidar un IIWI'iment 
educa1iu que afavoreixi fa innm·ació edu
catil·a coma mitjc'i pa c·on':.ofidar mi flores 
en fa quafiwt de /'ensen_vwllenl, cal partir 
de tOles fes experiencies i t'm¡wstes de 
miffora educatÍI'a queja e'\ reafi1:::en. 

1.:.1 rcconeh:ement Je la riquesa i la 
diversitat d'iniciativcs d'innovació que es 
duen a tcrme a ractualitat és un ohjectiu 
fonamcntal per tal de contribuir també a la 
va loració positiva i constructiva de la nostra 
feina. 

1\ partir d'aquest n:concixement pro
poscm dues línies d'actuació: 

• La crcació d'ambits d'intcrcanvi. col.la
boració i rcllexió entre aquestes expe
ricncies. 

Per dcsenvolupar aqucst objectiu , les 
act ivi tal1'> deis Moviments de Renovaci6 
poden ser cspais idonis: les cscolcs 
d'estiu id'hivern, lesjornadeseducatives, 
sctmanes pedagogiqucs. etc. La proposta 
del Centre d'lnfonnació i Difu~ió de la 
Renovació Pedagógica poi ajudar a con
solidar aqucst i't rn bit d'intcrcanvi i 
coopcració. 

• La construcció de rde renls co l.lcct ius 

amb la finalitat yue actu'il1 de caixa de 
ressonüncia, ampl ificant les rcpcr
cussions que cadascuna de les expc
ricncie~ d' innovació tcnen de forma i 11 -

dividual. b tracta de buscar lligam.., que 
puguin' inculartoh cisque dcscll\olupcn 
iniciaLÍ\c~ innm adore~ i de qualitat. f-1 
Projcctc 100 me~ures pcr millorar l'cn
senyamenl i la rcalitzaciódel Congrésde 
la Renovaciú Pcdagügica volcn actuar 
en aque-;La direcciú. 1 

13arcelona. 1 1 de julio! de 1 t)t}J 

l. l::n la t:onkccill t.l'aqut:~l anide. amé ... illllé'o oct-. 
-;ugg.erimenh 1 rctkxion-. que el:- MO\ iment' de 
Rcnm acio Peth1gogica ancm fc111 i que;: m'han.,cr~ 11 

per definir la -.e, a orientaci•i general. he tingul en 
compte el~ ~cgiil:nt-. matcriab: 

L'arliclc de Fcrnando 1 !crn;índcz i Juana Marin 
Sancho. (;.'iuc'/11111 los illtllll'adurcs con reolirludc•l 
galácticas:' ("Cuadernos de Pcdag<)gía". num. 2 1 l. 
Harce lona. llJlJJ ). 
El !libre del Seminari de Rccerc;l Educatila./m¡'' 
tigar para innol'l/1' <'lll'ducaci!Ín. que coordina Joan 
Rué (ICI:. UAB. Bellaterra. 1992). 
Algun~apart.lh dclllihrc de ~ligue! Santo., Ciue1ra 
Cat.kna~ ~ 'llclill~: l'l C<)lliC.\Ill org.ani~ati\ o de la 
escuela (UniYer.,iJad de .Malaga. Mal;1ga ll)XII) 
L'anicle de Papagianni~ i all res. /lacia una t'UJ/1111/IItl 

política de la iltlll!l'aciún edu('((tira ("Educ;~t:illll y 
Sociedad". llllll l. S. Madrid llJi\(¡)_ 
l. nat uralmcnl. !lmh l'CII de· 111<'.\11'<' . de Jau m\! ('da i 
Jul i Palou {Fdicion~ 6~. Barcelona. l !J9:1). 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

A la natura, qualsevol foc és molt perillós. 

SI UEU FOC THUQUI AL 

085 
mms ot lA mmmnr 

Aqnf·Sl ('Siiu, una sim¡ll(' bunlla poi lrnir la potrn('lil 
J,.,·astadora cJ•una bomba ineeudifi.ria; nomé.ssE>rol nect>ssari 
qm· tm inn)u$f·itnt la Jlen<"i pPr la fin~trl?'ta dl?'l cotx¡-•, nn 
l 'aJ•a~ui ln·piljant·la o fa('j ~Nvir el hose com un inunens 
<.:t>n<ln.'r. 

A'lll('!'l a ny. aquesl t>SI iu. t•l pr rill d'irH'f'n\Ji l~::> maxun. 
(JU:liS('\'0' Oam<l (} f'Spurna .. pf' r in.sigmfi rrull Qllf' pll~lll 

Sl'luhlar. poi h ·llir (•oust-qu~Jh' l i:S ch:~~lros~s; ¡w1' ;;l axo~ ~i 

HS p l:tU, ~tQ i l(':-:;.t f"SIÍU no t ' l\t '('f\f' ll (U{'. t"HJiut. 
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Biblioteca de la Classe 6 2 

La lluita pels drets de les dones 

Historia del feminisme 
Clara Garcia Pleyan / Montserrat Roset Fabrega 



Ponencia Jeta el gener de 1993 al 

curs de Professorat Formador pera la 

Reforma a les Escales d'amhit Rural, la 

qua/ s'organitza en quatre temes que es 

complementen entre ells per tal de do

nar una visió ordenada de /'escoZa ru

ral des de les anteriors 1/eis d 'educa ció 

fins a la seva siwació davantla Refor

ma, passanl per les característiques 

que actua/ment la defineixen. 

L' especificitat de I'Escola Rural 

Josep Lluís Tous 
Josep Baluja 
Montserrat Castanys 
}osep Santanach 

Concepte tipo logia de 1' escala 
rural 

En iniciar aquesta ponencia es planteja 
aquest tema comuna reflcxió que ens situ·i 
i ens portia analitzar si al lo que vivim cada 
di a a 1 'esco ta rural té prou entitat i 
autenticitat com perque la Reforma educa
tiva hi arrcli. 

El concepte d 'escoJa rura l ha variar subs
tantivament aquests darrcrs anys, pero 
sobretot ha canv iat la catcgorització que es 
dóna actualment a aquesta escoJa. en relació 
a la que tenia a comen~ament de segle quan 
per exercir de mestre rural no s'exigia cap 
titulació - la Llei Moyano puntualitzava 
que eren, pero. necessarics les ganes i 
l'aptitucl- . L'escola rura l cstava quali
ficada de quarta categoría en la classificació 
general de les escales i el sou deis seus 
ensenyams era el 50% del que rebien els de 
les escales graduades. 
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Els anys 70. si bé s · havia su peral aquesta 
calcgorització. 1' escota rural esta va de~
acreditada. Era qualificada coma "escuela 
a extinguir" i en cls concursos de trasllats 
del professoral es donava doble punluació 
per anar a excrcir-hi la docencia. 

Actualmcnt es dcfineix ¡· eo;cola rural 
coma escoJa única d'una comunitatterrito
rial determinada. indcpendentmcnl de la 
composició o de l rrcba ll a que es dediq uen 
els memhres d'aqucsla comunilal. Segons 
aquesta definició.la població que participa 
ll'una escota rural no ha de ser cxclusi
vamcnt pagcsa i fins i tot es pot donar el cas 
que en la comunilat no hi hagi cap família 
que visq ui de la tcrra. 

La primera de les característiqu<.:s de 
1' escola rural és l'organit:::ació escolar es
pecífica: 

Es pot produir una gran varietal úc tipus 
d'organització d'escoles, des ele la classe 
composta per infanls ele tres a catorze anys 
fins a m o !tes allrcscombinacions possibles. 

La presencia d'cscoles rurals varia s<.:gons 
els tcrritoris. Concretament, a la zona de 
Lleiela, un 72% deis centres públ ics ele 
Primaria. els mestre!> lenen més el'un nivel! 
en el seu cursi. per tant. el62% d'alumnes 
assisteix a una classe que comparteix amh 
companys d'altres nivells. 

Les class<.:s u<.: les escotes rurals cstan 
organitzaeles. uoncs. coma aules multicurs. 

La segona característica de les escotes 
rurals és l'establiment d'una comunitat 

educatil'lt l'il'lt en la qual partlctpen cls 
alumnes, c:ls seus pares, cls mcstrcs, ¡· Ajun
tament i a !tres instilucions qu<.: poden haver
hi a la població. És també diversa pcrquc 
dóna scrvl! i a tot tipus de 1wns i ele toles ks 
classcs socinls. Aixó <.:n fa una comunital 
educativa certamen! complexa. 

La tercera característica és la de rcalit
zació social. Aqucst punt té a vcure amh la 
implicac i(l del mcslrc o la mestra en la 
comunital. L'esco la rural implica que el 
mestrc o la mestra visqui cls intcressos de 
lacomunitat. indepcndentment de si residei\. 
o no entre la població. Des d'aquesta pers
pectiva, 1 \:nsenyant ha de portar bé les 
relacions socials. scnsc for~ar les intervcn
cions ni ds compromisos, pcrü sense del'u
gir cls contactes i acccptar amb naturalitat 
ellloc que ti uoni aquella socictat, a la qua!, 
perla se,·a funció. haurü d'c!>tar integral. 

La Llei General d' Educació. De 
1' escoJa rural a les concentracions 

Cicle d 'amula i tomada. Una Ji lo.\·(~!/ a. 111/l/ 

1101'(1 1/ci i una pregunta 

La Llci d'Eelucació. concgutla popular
ment amb el nom ele la '· I.Jci Vi llar Pallasí" 
pcr referencia al ministre del govern fran
quista qu<.: la va impulsar, va s<.:r un intcnt 
d'orclenació d'un sistema cducatiu queja 
cstava obso lct. 

La societat havia l'et un cal1\ i. les 
estructure-. economiques dcmanavcn une-.. 
generacion~ amb una no\ a fonnació i Eu
ropa ja feia anys que havia inicial i 



L 'escala mral implica que elmesu·e o la mestra 

visqui els interessos de la comunitat, independentment de si resideix 

o 110 entre la publació. 

consolida! la reforma del seu ensenyament. 

Teoricament. la nova Lle i suposava una 

millora ev idcnt , encara que, a la practica, 

va grinyolar, potser pcrquc arribava tard i 

es va aplicar precipitadamenl. 

Quina influencia va tenir aquesta Llei a 

1 'escola rural? 

De fct , el model d'csco la rural no eslava 

previst pels lcgisladors. Tota !'estructura i 

el desenvolupamcnt de la Llei estava pen

~ada a partir del model urba. és a dir, del 

col.lcgi graduat complet. la divisió en cicles 

(inicial, mitj~• i superi or) i l"especialització 

dc ls mestres e n la scgona etapa. 

Com sempre. les escoles rurals van ser 

les menys afavoridcs. En el pitjor deis ca

sos va significar, pcr a molts pohles. la 

desaparició de les sevcs escales i el 

desarrelamcnt deis seus ncns i nenes. els 

quals havicn d'anar a la "concentració", 

una mena de ··macrocol.lcgi" comarca l que 

acoll ia alumnes de divcrscs zones. En el 

moment que<; 'allunyava cls infaots del se u 

ambit de vida mancava l'ambient social. 

En algunes ~trees geografiques es va ac

tuar amb més prudencia i les escoles es van 

mante nir gaircbé a cada poblc, aixo sí. a 

costa de prorrogar una situació de ciar 

desavantatgc respecte als col.lcgis adjec

tivats com a "complcts". A les escales 

petites hi havia menys mcstrcs que cicles i 

s' hi imparticn tots -inicial, mitjü i supe

rior-. Les especialitats de la scgona etapa 

no estavcn cobertes a causa de la manca de 

mestres i eb nens havicn de superar les 

proves de maduresa en un altre col.legi, 
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cxaminats per uns altres mestres que no 
crt.:n els seu~ i que. per logica, eren 
desconeixedor~ absoluts de les situacions 
socials i ambientals deis alumnes. 

Al final de la dccada deis 70, ja en plena 
transició política, va n comen~ar a sorgir 
un~ Límids moviments dins de l'ambit deis 
mestres rurals que, tot seguit, es van con
vertir en una plataforma de reflexió sobre la 
situació que es clona va a les escoles pct ites. 
Després ele clivcrses trobades, en les quals 
van participar professionals de totes les 
comarques del país. es va arribar a clissenyar 
una estrategia d 'actuació que passava pcr 
dos fronts: 

a) El de la matcixa escola, 1' ~11nbit més 
proper als i a les mcstres; treballant per la 
qualitat de ren..,enyamcnt. cercan! le~ 

metodologies més adcquades i personalit
za nt cada centre. Es preveía que aixo signi
ficaría una mi llora immediala de result ats. 
una implicació més ferma deis pares i un 
pes més tangible a !'hora de clemanar 
millorcs als organismcs responsables. 

b) El de¡· escoJa rural en general, cercant 
noves altcrnatives d'organització i de fun
cionament que, basicament, pcrmctcssin 
dues coses: 

l. Mantenir 1\:scola de cada poblc. 

2. Aconsegu ir un sistema d'organització 
i col.laboració que garantís als nens i a les 
nenes deis poblcs unes conclicions 
cl'ensenyamenl completes. dignes i de 
qualitat. 

La Nova Ordenació del Sistema 
Educatiu 

La Reforma pretén transformare! conjunt 
de 1\:scola i incidir en canvis socials 
importants. així com elevar ds nivells i 
equiparar la qualitat educativa a la de la 
resta de la Comunital Europea. S'han 
detecta! une~ necessitat~ de formació 
acaclcmica i humana clels individus de la 
nostra socictat i la Reforma vol ser l'eina 
que t ra nsmet i aquesta formació. 

Que plantcja a grans trcb la Reforma"? 

l. Plantcja un canvi molt importan! en 
!'estructura de 1 'ensenyament: al larga 1 'es
colarital, defineix nove~ etapes o cicles, 
orienta p~icopcdagogicamcnt el procé~ 
d'enscn) ament-aprencntargc. 

2. Defincix les responsabi litats deb 
mestrcs, de is pares ele J'alumnat, ele les 
inst itucions i de ¡· aclm in istració educati va. 

El món rural, en teoría, en surt afavorit. 
Els can vis qual itatíus que afect in la socictat 
en general han de tcnir la scva rcpercussió 
en l'ambit social ele la ruralia i en eb 
ensenyants, en els pares Lle J'a lumnat í en 
els ens loca ls. 1-1 i hauran tk posar tot el se u 
saber i el seu csfor~ perquc sigui així. 

Ens podcm preguntar. pcró. si hi ha 
volun tat de mantcnir J"cscola rural. s i hi ha 
un projccte de futur a ll arg tcrmini. 

Si vo lcm que la resposta sigui afirmativa 
hem de propasar alternativcs viables que 
incloguin tots cls a m bits implicats: mestre~. 



Ca/dría potenciar /'organització per zones 

d'una manera explícita i generalitzada que consideri /'ensenyament 

com un factor per mamenir la vida de /'escola i dels pobles. 6 1 

pares. Aj untaments, Consell s Comarcals, 
Administració educativa, que pcrmetin con
siderar 1 'escoJa rural com un ~tmbit diferent 
que nccessita un tractament diferent, para
metrcs <.liferents, equips profcssionals es
pccífics i també una filosofía diferents. 

Caldria, en definitiva, potenciar l'orga
nit:.!ació per zones d'una manera explícita i 
gcncralitzada que consideri ¡· cnscnyament 
com un factor per mantenir la vida de 
l'escola i deis pobles. 

L' Escola d ' Ambit rural, 
escola innovadora 

Els mcstres i les mestres de les escotes 
d'itmbit rural. bem estat a l' expcctativa des 
de l'anunci d'implantació de la Reforma 
educativa, cspecialment pel que fa a les 
orientacions psicopedagogiqucs i les 
variants que aquestes orientacions podrien 
tenircn cls procediments de treballa 1 'aula, 
en cls agrupaments de l'alumnat i en les 
relacions de cada ensenyant amb els seus 
alumncs. 

Poslcriorment, en aprofunclir en les ba
ses psicopedagogiques de l marc curricular 
i sobrctot en aquest moment d'implantació 
de la Reforma. ens adonem que a les escales 
d 'ambit rural, a causa de l'hctcrogene'itat de 
l'alumnat i deis cursos. ja ens hcm hagut de 
plantejar i de resoldre anteriorment alguns 
deis principis pedagogics i deis procedi
ments didact ics que es desprencn d' aquestes 
bases. 

/\qucst és el cas del tractament de la 

diversitat. Coma conseqüencia del nombre 
redtút d 'a lumncs que en algunes situacions 
hi ha en aquestes escoles, pero, sobretot, a 
causa de la diversitat de cursos, els ncns i 
les nenes han rebut un tractament indi
vidual itzat. S'ha partit dels coneixements 
de cada alumne i alumna per anar establint 
relacions i arribar a a conseguir els objectius 
proposats, de manera que com més lluny ha 
estat 1' infant d 'aqucsts objectius, més gran 
és l'ajuda que li ha donat l'ensenyant. 

Cada alumnc ha seguit el seu ritme 
d'aprenentatge dins la seva zona de dcsen
volupament proxim. 

Pcl que fa als grups flexibles, s'estan 
experimentan! contínuament, i no tan sois 
entre nens i nenes d' un mateix curs, sinó 
entre infants de diferents cursos. ¿Que és 
sinó un conjunt de grups flexibles amb 
agrupaments diversos segons els continguts 
que es treballen, una aula de l 'escoJa d'ambit 
rural? 

El fet que el mcstre o la mestra hagi de 
diversificar la seva atenció, també fomenta 
!'autonomía de cada alumne i alumna. Els 
infants accepten, des de petits, que 
l' ensenyant és un deis ajuts dequedisposen; 
un altre ajut poden ser els companys del 
mateix curs o d'altres cursos, així com 
també ho pot ser la biblioteca o altres 
materials de consulta. En tot cas, se'ls 
planteja sovint la necessitat d'ajuda i han 
d'actuar per aconsegu ir-la. Sens dubtc, 
aprenen a aprendre. 

La comunicació, a l'escola rural, es 
treballa d ' u na manera natural i completa, 
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sobre tot si tcnim en complc que el mcstrc és 
molt més que un cnsenyant que es limita a 
parlar de qüestions cscolars. Els infants 
comenten amb el seu mestrc o mestra, en 
privat o dins del grup-cla!>!-.e, les qüestions 
de 1 'e!-.cola, les ambientab i mol te~ vcgades 
les familiars. Com s'ha dit abans, l"ense
nyant cstü integrat en aquella <.:omunita! i 
1 ' in leresscn humanament, no tan soi s 
pedagogicament, les qi.ieslions ele vida deis 
al u m ne:-. i del se u entorn. Per aixo els infants 
li confíen les preocupacions, cls dubtes, les 
aspiracions: com a un amic. 

Totl'alumnat participa en les propostes 
i les decisions que afecten el grup en un 
grau més o menys gran. El!-. més actius so
len ser cls més grans. Els infants més petits, 
pcr empalia, també participen molt rnés del 
que ho farien en un grup més homogcni. 

Les escolcs rural..., ens donen un mar<.: 
idoni per fer una avaluació contínua i global 
deis alumnes. Aquesta avaluació poi ser 
molt significativa jaque els infants poden 
concixer el se u progré'>.les se ves mancanccs 
i fer una autoavaluació. 

L' organització per zones: el sentit 
i la finalitat de les zones 
escolars rurals 

Que és w¡a lona Escolar Rural 

La ZER aplega un conjunt u·escolcs 
petites que, pcr la se' a situaci6 gcogrüfic.:a. 
poden estructurar-'>e coma únic en!-. escolar 
sense pertlre le<., seves propics c.:ara<.:
terístiques. 

La pub licació dd Dccret J 95/ 1988 de 27 
de julio!, sobre la consti tució de tones 
escolars rurals, fou rebuda com una bona 
notícia per tot el col.lectiu afecta!, que 
inclou. ultra els me<.,trcs. l'alumnat. cls pa
res i cls Ajuntamenl!-.. Actualment hi ha 4(1 

ZER i for<;a expectativa de demandes pera 
properes convocatúries. 

Cada ZER disposa cl'uns recursos hu
mans i matcrials propis, d'acord amb c ls 
objectius del seu Projectc Pcdagl>gic. 

A !'hora de valorar el funcionamenl de la 
Zona. cnfront del de l'cscola rural a·illada. 
hem de ten ir en compte difercnts a<>pectc-.: 

J. Cada escola rural que pcrlany a una 
ZER té la possibilitat de trcballar en un 
marc molt més ampli i més ric, tant pel que 
afecta cls mes tres i les mes tres corn els in -



Cada escola rural 

que pertany a una ZER té la possibilitat de treballar 

en un marc molt més ampli i més ric. 

fants i els pares. Aquesta ampliació de pos
sibilitats es produeix tot mantenint la 
personalitat de cada escoJa. la qua! esta de
terminada per factors puntuals com són 
d funcionamcnt intern d 'aquesta esco ta 
i/o les caractcríst iques del poble on está 
situada. 

2. El mestre o la mestra troben uns 
rcfcrents en els companys amb els quals 
poden contrastar cls seus punts de vista i les 
seves decisions en temes com les progra
macions, les avaluacions o cls pr.oblemes 
de funcionament. 

3. El papcr d' investigador solitari o de 
dos o tres mestres Lreballant caclascú en un 
cicle és substitu.lt per un equip de mestres 
que trebal len junts, i cadascun aporta el se u 
bagatge. El resulta! és la suma de conci
xements, dacles i experiencies de realitats 
difcrents. la qual cosa enriqueix el treball 
individual. 

4. El fet de pertanyer a un claustre de 
Zona fa que l'cnsenyament d'una escota 
rural pugui ser una mica especialista pel fet 
d'assu mir, dins del claustre, la respon
sahilitat d'all o que més domina, sense cleixar 
de ser tutor i vcient r educació com una 
globalitat. 

Funcionalitat de la ZER 

En iniciar una ZER ens trobem arnb una 
suma de rcalitats molt divcrscs. No hi ha 
dues escoles igua ls. Cada mestre o grup de 
mes tres té habits propis de treball que mol tes 
vegades difereixen deis deis altre~ com
panys. Cada centre es troba en un punt di fe-

rent del seu procés pedagogic, els pobles 
tenen cadascun les seves característiques, i 
a vegaclcs els seus enfrontaments, i els 
iofants poden estar for~a tancats a aquestes 
realitats. 

Conseqüentment, el procés de posar en 
marxa la ZER ha de resoldre bé tots aquests 
fact.<;>rs i aixo requereix tcmps. El procés ha 
de ser molt lent perquc ha de seguir un 
metode que ens permeti a va n~ar tots plegats. 
S'han de valorar sovint els resultats i pro
curar que tot el que pugui representar 
d'horcs de treball de claustre o de cicle 
repercuteixi en benefici de la tasca diaria a 
cada au la. 

ZER. Procés a seguir. Aspectes 
a tenir en compte 

l. Punt de partida. Qui som. Que hem fet 
fins ara. Quines són les perspectives que el 
funcionament en zona té pera cada sector 
implica! a 1 'escota (mestres, pares, alumnes, 
Ajuntament). 

2. Objectius que ens proposem. (Els ob
jectius proposa ts han d'interessar tothom. 
No podem prctendre imposar a la Zona els 
criteris d'una escota.) 

3. Pose m en marxa les primeres activitats. 
En valorar-les, segur que se' n derivaran 
nous objcctius per treba llar en comú. Cada 
vegacla que ens aturem pcr ava luar hem de 
sospesar e l~ resu ltats i fcr-nc una reflex ió, 
perquc si no fcm la valoraci6 i la reflexió en 
comú podcm deixar de considerar alguns 
dels objectius assolits. 
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-l. Procurem que cada nou pla de trcball 
parteixi deis interessos i de les necessitats 
deis i de les mestres. i ampl iem apoca poc 
la feina en comü (festcs, colon ies. pro
gramacion~ ... ). 

5. Quan fcm qualscvol innovació, hcm 
de basar-la sempre en el que feiem i va lorar 
el que ens scrveix i cap a on volem orientar 
la nova tasca. 

6. Cal valorar la imporHwcia deis asses
soraments al claustre. El fet de comptar 
amb un tccnic que, des cl'un altre punl de 
vista, coordini i orienti eltrcball , pot ajudar 
molt a anur cohesionant 1 'equ ip de mestres. 

7. El Conscll Escolar de Zona: De cara a 
les relacions entre poblcs, el CE pot fer un 
paper mol! importan!. Tant els pares com 
els represcntants deis Ajuntaments troben 
un marc més ampli que el del seu poble i 

poden contrastar opinions i actitud:-.. És 
importan! trobar fl>rmules de participaci6 
per tal que sentin com a seu el projccte d~ 
zona. 

No ht!m de perclrc de vista que 1 'orga
ni tzació és un mitjtl per aconscguir la 
qualirat de l 'ensenyament. Aquesta qual itat 
és el que pol mantenir les cscolcs rurals 
obertcs. 

Conseqüimcies que es poden 
derivar del fet que en un poble es 
mantingui 1' escala rural o es tanqui 

L 'escola en un itmhil rural és, moltes 
vegadcs, l'ünic centre cultural de la po
blació: Pot ser un lloc que generi acti\ itats 
i iniciatives culturals i que, a la vegada. es 
faci rcssó deis fets i costums de l pohk. 
portant-los a l'escola. fent-los viurc als 
alumncs i relornant-los al carrer més 
carregats de significa!. 

En aquest sentit, el paper de l 'esco la és 
decisiu a ! 'hora d"aconscguir l'arrclament 
al rnedi, no només deis nois i noics. sinó 
també de les fa m íl ies, especial mcnt a que lles 
nou vingudes que no Lenen cap altre vincle 
d'unil> amb el poblc que aquells que els 
puguin anar creant cb fills. 

L' escoJa és un ens essencial per manten ir 
la personalitat del poblc. Actua coma ele
rnent aglutinador u· intcressos, el' act ivitats ... 

Marina Subirats, en el seu estudi L 'escota 
rural a Cawfunya del qual reproclu"im unes 
dadcs, analitza amb mol t r igor les 
conseqücncies ele la desaparició de les 



El paper de f'escofa és decisiu 

a /'llora d'aconseguir /'arre/ament al medi, no només deis nois i noies, 

sinó també de fes famílies. 

escolcs a la comarca del Pallars Sobira. Les 
clades i la problematica estudiada poden 
servir pcr fer-nos reflexionar sobre aquest 
tema. 

··conseqüencies de la desaparició de 
l'cscola. 

''En molts casos és una causa directa 
d'emigració (si els fills han de marxar, 
millor que marxi la família senccra i 
s' instal.li en un lloc on hi hagi hones 
cscoles). 

''El tancament de l'escola innueix en 
l'afeblimcnt de la comunitat i en el seu 
procés de dcsaparició (el poble perd una 

institució que ei!S !liga amb !'exterior que 
els vincula a un món més ampli). 

''El trasllat diari o setmanal a una altra 
població comporta una ruptura amb la 
comunitat d'origen, amb moltcs possibi
litats de ser una ruptura definitiva. 

"Hi ha el pcrill de perdre el contacte amb 
totes les formes de producció local i 
d 'adquirir una co lla d'aprenentatges a 
l'escola, complctamcnt deslligats del saber 
tradicional." 
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Document aprovat pe/s participants 
al dehat de /'última sessió del Tema 

General de la 28a. Escota d'Estiu Rosa 

Sensat, el 16 de julio/ de 1993, el qua!, 
a partir de di verses punencies i el deba/, 

opta per una escala participatim, 
oberta, acollidora, solidúria, no sexista 

i imercultura/, que asswneixi la difef(!ll

cia i la dil 1ersitat comun enriquimellt i 
via per al'an~·ar socialment. 

Manifest per una escola intercultural 
Escola d'Estiu de Rosa Sensat 1993 

Les Escales d"Esliu s6n, a més d'un 
marc de formació, lloc de trohament. forum 
anyal d'unu extensa i diversa rcprcsentació 
de clifcrents generacions del professornt. 
Oportunitat i exigencia alhora - profes
sional i cívica- de replantcjar la tasca de 
r escola i el scu repte cnvcrs la societat. 

Actualment, aqucst rcplantcig inexcu
sable, scrnpre necessari , per la rcnovació 
de l'escola é~ suscita! i urgit per uns fcnó
mcns dctcrminats que marquen la re<tlitat 
socia l del nostre país: 

• Les immigrac ions cstrangcres en un 
context de continuadcs crisis cconomi
ques causants d'un crcixcnt atu r estruc
tural. 

• La recent pcrtinenc;a a la CEE. que exal
ta una vaga consciencia curopcista i com
porta la supressió de les fronteres interiors 



L 'assumpció d'aquesta complexa realitat 

per part de l'escola demana un replantejament radical 

de la funció social de l'escola. 

al hora que el refor~amen l de les exteriors. 
• El rebrot del racisme i la xenofobia, en 

un context decrisi ideológica i deis valors 
humanistes, democratics i de progrés. 

L' escoJa, abans i tot d 'haver-se-la plan
tejada. la vi u, aquesta complexa realitat, en 
la seva practica quotidiana, i s'hi sent im
plicada: l'alumnat immigrant ara és més 
difcrenl que el d'epoques anteriors -en 
!lengua, cultura, religió, trets fisiologics
i és cstranger, de fora de 1' Esta t. 

Aquest fenomen, tal com atcny la nostra 
rcalitat - socialment, economicament, 
políticament, culturalment-afecta profun
dament també, per aixo mateix, !'escota 
cata lana. No sois unes escotes cleterminades, 
a les quab correspongui d'acollir alumnes 
pertanycnts a minories etn iques, sinó totes 
les escotes del país -públiques i privades, 
urbancs i rurals, d 'adults- que han d 'edu
car en els valors de la convivencia, el dialeg, 
la participació, la solidaritat i la pau. 

L' assu m pció d ·aquesta complexa real itat 
pcr pan de 1 'escota significa anar més enlla 
de qua lsevol reform isme curricular; demana 
un replantejament radical de la funció so
cial de 1 'escoJa, i comporta una presa d 'op
cions, una rcactualització del scu compro
mís envers la societat i el país. 

Fins i tot provoca la represa de qüestions 
pendents. aparentment superades: 1 'edu
cació de les generacions catalanes filies de 
les immigracions dels anys 60 i 70 provi
nents d'altres pobles de I'Estat; l'a lumnat 
d'etnia gitana, una mi noria no pas cstrangera 
sinó autóctona, present de segles en~a en la 

nostra terra. 1 cocara suscita la memoria 
histórica ele la formació del poble catala, 
fruit secular d'un continu i creatiu mes
tissatge etnic i cu ltural. 

L' Escotad ' Estiu de 1993 ha escollir com 
a tema general la interculturalitat, un 
concepte que comporta no sois uns deter
minats continguts d 'aprenentatge sinó 
l'educació deis valors, de les relacions 
socials, la transmissió cultural -fins la 
mateixa noció i funció de cultura-. Així és 
com l'Escola d'Estiu, ja pe! fet mateix 
d'escollir la interculturalitat com a tema 
general, opta, es compromet, pren partit per 
una escola catalana intercultural. 

La interculturalitat és. dones, un aspecte 
a incorporar a aquella ·'escoJa catalana que 
volem" que anteriors Es coles el 'Estiu recla
maven com a activa, laica, pública i dcmo
cratica. Un aspecte nou, que fa replantejar 
1 'aplicació d · aquells a !tres, i que és suscep
tible d'aportar-hi factors d'enriquiment 
renovació. 

En ten e m la interculturalitat comuna pre
sa de posició ideológica. Per aixo mani
festem que: 

L'altre no és un problema: és una 
oportunitat. 

• La cultura és una realitat dinamica: no hi 
ha cap e u lt u ra estatica. establerta, fixada, 
ni la nostra ni cap altra. Totes estan en 
procés de construcció constant, relegan! 
clements vel ls i incorporant-ne d'altres: 
lotes -vulguem o no- s'estan modifi
can!, evolucionen, s'adapten, s'estimu-
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len: la idea d'estabilitat pcl que fa a la 
cu ltura és un error leoric i un grcu perill 
des del punl de vista polític. 

• Les cultures s'enrique i xcn amb el 
concixement mutu. el dialeg. la interac
ció. els intercanvis. semprc que no hi 
hagi una jerarquització d'una cultura 
basada en el poder i el domini sobre 
d'altre!-.. 

• Tanmatcix. la diversitat cultural és un 
clcrnentmés - no pas 1 'únic- dels dife
rcnts cod is que configuren la diversitat. 
Caltcnir en comptc la intcrrelació cxis
tcnt entre etnia. cultura, genere, cla~sc 
soc ial ... 

• Hi ha una interrelació entre cultura i 
socictat: la cu ltura inclou la societat i 
l 'organització socia l és el producte pri
mer de la cultura. Prenc.lre opci6 per una 
determinada concepció de la cultura i 
comprometrc-s'h i significa prendre 
opció per un model de societal. 1 v ice
versa. 

• Per aixo. optem pcr una soc ietat catala
na, oherta, lliure, acollidora, sol idaria, 
no sex ista i intercultural. És així, dones, 
que: 

• No volem una escola assimilacionista i 
uniformadora, que sota el principi d ' una 
"igualtat d'oportunitats" - i fins d'una 
"compensació de desigualtats "- amagui 
una pr~1ctica homogene'itzadora, inte
gracionista que, partint de la fal.lacia 
cl'un tractament igual de les persones 
dil'ercnts. esdevingui discriminadora. 

Volem una escola que aporti un conjunt 
cl'estrategics per tal que cada persona 
pugu i dese nvolupar les propies capacita ts 
integrals. independentmenL del genere. 
de la classc ~ocia l i eJe !'etnia a la qual 
pertanyin. 

• No volcm una escota etnocentrica i cultu
ralment cssencialista. Volem una escola 
catalana que ajudi lothom a ser el que ~s 
i el que vo l ser. i ofereixi eines i opor
tunitats pcr a la inscrció i adaptació acti
va en la sociclat sense que ningú hagi de 
negar ni abanc.lonar la seva ident itat c.lif'e
renciada. Una escala on ningú no., 'eri
geixi culturalment en model de l'altre. 

• No volcm una escola ~egregadora de les 
minories, ni segregada, que tendeixi a la 
ghettorització. Volem una esco la que es 
plantcgi la intcrrelació deis seus mcm
bres. que s'organitzi a través de trcballs 
de coopcració i que anal itzi els proccssos 
de comunicació eswblerts en el scu inte
rior. 

Optem, dones, per una escola catalana, 
participativa, so lidaria. crít ica. transfor
madora, motor de can vi de la socictat: 

• Una escola on la diferencia i la divcrsitat 
no siguin ~inonims ele deficiencia ni de 
problema, sin6 d 'enriquiment mutu. Una 
escala que acccpti i faci seu el pluralismc 
i la diversitat. que eduqu i críticamcnt 
clavan! el racisrne i la xenofobia, que 
parli de le., tksigualtats i no sigui dis
criminat<'lria de les altres cu ltures, silcn
ciant-les ni rclativitzan t-les. Una escoJa 
on el mcstissatge cultural csdcvingui un 



Optem per ww societat catalana, oberta, 1/iure, acollidora, solidaria, 

no sexista i imercu/tural. 

element positiu generador constan! de 
noves identitats. 

• Una escota no sexista - de les noies i 
deis nois-, que superi !'actual model 
escolar masculí. On cada noi i noia tin
guin l'oportunitat de desenvolupar al 
maxim les propics capacitars, scnse res
tar condicionats per 1 'estereo ti p de 
genere; i on aquest no s ' afcge ixi a 
estcreotips socials, etnics ni de cap altra 
mena. 

• Una escota que. en Jloc d' intentar igno
rar, amagar o eliminar els connictcs, els 
assumeixi dialccticament i aprofiti la 
tensió que provoquen com un a vi a per 
avanc;ar i aprofundir la realitat. 

En aquest modcl d'escola el currículum 
escolar ba decanviar, no solsels continguts, 
sinó també l'orientació i la metodología. 
Els eixos transvcrsa ls no es poden reduir a 
uns afegits mínims justificadors, establerts 
pcrque res no canvi'i: han de travessar el 
currículum. provocant la reflexió i !'auto
crít ica. i qüestionant-lo puntualment i 

globalment. Tanmateix, més enlla del currí
culum, la interculturalitat no és només un 
contingut a aprendre sinó un univers de 
valors, unes actituds, uns comportaments 
que es transmeten per empalia, unes 

.. sensibilitats a educar, una oportunitat a 
considerar, ésa dir, a experimentar, a prac
ticar. 

L'Escola d'Estiu, dones, reivindica la 
dignitat de toles les persones, denuncia les 
actituds xenOfobes manifestes o implícites, 
ex igeix la supressió de les condicions 
infrahumanes i de marginació en que viuen 
la major part d ' immigrants i minories etni
ques, requereix la supressió del 'anomenada 
1 Leí d 'estrangeria i reclama de tota la societat 
catalana el respecte deis seus drets com a 
persones. 

Barcelona, juliol de 1993. 
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Parlamcnt pronuncia/ a la 28a. 
Escota d 'Estiu Rosa Sensat, en /'acle 
d'lwmemuge a Maria f?úbies - mestra, 
matemluica, ex-senadora i e.r-diputa 
da, que 1 ·a morir el di a 14 de gener d'en
guany- en el qua! es posen en relleules 
constants de la sem persona/ita!, és a 
dir, les tendencies fonamentals que es 
mantenen en el decurs de la seva vida. 

Record de Maria Rúbies 

Maria Teresa Codina i Mir La meva coneixen~a amb la Maria ~e 
situa, com pera d'altres .. mcstrc~ historie~ ... 
cap els anys 66, al voltant de les primercs 
Escoles d'Estiu i de la innovació que va 
representar la "' Matem~11 ica Nova". Va ser 
una relució intensa: malgral la diferenc ia 
d'edat. coincidíem en l:l~ objectius i en els 
plantejaments educatiu~. en aquella epoca 
de circumstancies espccífiques prou 
conegudcs de tots. Dcsprés, en cls contacte~ 
espor~tdics. ügilmen t cns posüvem al 
corren!, compart íem prohkmes. opin io n~. 
descobertes, crcmávem el a pes en la relació 
i avivavcm l'amistat. 

Pero haig de dir que jo no he scguit fil per 
randa la trajectoria de la Maria: per aixó, 
quan clilluns passat en Jordi cm va dcmanar 
de participar en aquesta !robada des 
d·aquesta banda de la taula. vaig córrcr a 
Lleida. amb l'afany de resscguir i contras
tar la mcva amistat amb la Maria amb la 



La primera cosa és adonar-nos de qui és el nen que tenim davant; 

després, estimar-lo, tal com sigui aquest infant concret. 

imatge i l<l vivencia que d'ell a tenen en el 
se u entorn més proper. Espccialment n 'hem 
parlat ll arg amb la Júlia Grau, amiga 
finíssima, que a més havia estat col.labo
radora, per ordre cronologic, primer amb 
mi a I'Esco la TaJitha, i després amb la 
Maria a I"Escola Espiga. 

Yoldria partir de la frase de la Maria An
tonia Canals a la revista '"Biaix": "Volguda 
Maria, tu te n' has anat, pero alguna cosa 
teva ha quedat en tots nosaltres.'' 

1 en. n'ha quedat molt.lntento deixatar, 
només a tall de pinzellades, alguns aspectes 
del que és més se u. alguns trets que semblen 
rell evants en la Maria: el que podrícm con
siderar com les constants de la seva 
pcrsonalitat, és a dir, les tendcncies fona
mentals que evolucionen segons les situa
cions, i que fins i tot poden sembJar 
contradictories. 

Molt a la base, trobem el seu arrelament, 
en l'aspecte d'estimació i sentit de la terra 
- la pagesia de que ella provenía i que ella 
no obl idava- , i en l'aspecte de realisme, 
descnzill esa. La Maria era planera, directa, 
en el pcnsament i en J'expressió. Havíem 
comenta! de vegades corn un ll enguatge 
senzill resulta entenedor pera tots, savis i 
no-savis: els savis poden entendre les ex
pressions senzilles, i no val la pena fer 
posar de puntetes els senzills perquc mirin 
de copsar expressions difícils; en tot cas, 
l'esforc; d"acomodació toca de fer-Io als 
que tenen més recursos-recursos verbals, 
s'cntén. 

Aquesta sensibilitat perla rcalitatla feia 

atenta tanta les persones com als fets. Pe! 
que fa a les persones, sabia trabar el que 
tots tenim d ' in fant per sota de la imatge que 
ens toca assumir, cosa que Ji permctia 
connectar amb el que no és directament 
intel.lectual , comunicar entusiasme, anar 
de dret a l'essencial. 

Davant deis fets, era perspica~, capa<; de 
prevcure, d'interpretar fins i tot més enlla 
del que l'altre havia expressat; era destra 
per enfocar cap a la formació de les perso
nes, cap a 1 'aprofi-tament deis recursos, 
cap a allo que ella es proposava. 

Tret característic és la seva actitud opti
misra davant la vida. Les seves qualitats li 
permetien segurctat i confian<;a en ella 
mateixa, scgurctat que es perllongava en 
confian<;a en l'altrc, fos família, amic, 
alumne: pcr principi, confiava i respcctava 
la manera de ser, el ritme, els interessos de 
1 'altre. Aquesta confianc;a en el tracte habi
tual es trasllu"ia en equanimitat, bon to, bon 
humor; en 1 'aspccte educatiu tenia les 
conseqüencies corresponents: "La primera 
cosa --diu- és adonar-nos qui és el nen 
que tenim davant; després, estimar-lo, tal 
com sigui aquest infant concret. I aixo és el 
que ha d'orientar la nostra actuació." 

Aquest mateix optimisme prenia de 
vegades un caire d'ingenu1tat: la Maria 
pensava que els altres reaccionarien o 
actuarien com ella, cosa que sovint no 
passava. Després, davant d 'un fracas, facil 
rnent retlexion<lva, csmenava, reconduú1 i 
s'hi tornava a llen<;ar. Scmblava no tenir 
por de res i actuar amb tanta llibertat com 
naturalitat. 
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Una dirnensió forta en la Maria des de la 
infantesa és la seva inquietud intl'!.lecrual. 
Ella comenta que en una ocasió buscava 
arnb obsessió una ni na que 1 i havien dit que 
era pcr la casa, i eUa mateixa diu que 
aquella recerca tena~ li ve a "simbolitzar en 
certa manera la recerca de la vcritat". En un 
altre moment, també parla de la se va obses
sió de buscar coses desconegudcs. 

Es dclejava per llegir, per aprendre. Del 
scu pare, que havia llegit moll, va aprendre 
la dialcctica, que és una forma de confron
tar inquietuds: ella di u que "al fons sempre 
hi va haver una base afectiva que no es va 
trencar mai", aspecte que, al llarg de la se va 
trajcctoria, sura sempre en les discusions 
amb la Maria. 

Aquesta inquietud intel.lcctual fa que 
s'cnfronti ben aviat als interrogants sobre 
el sentit ele la vida, el principi i el futur. T 
bcn aviat també fa una opció molt clara pel 
Déu de Jcsucrist. Ella mateixa diu que "la 
vivencia es troba per sobre de l raonamcnt", 
cosa que no Ji impedeix en absolut de con
! inuar buscant en tots sentits en el dccurs de 
tola la vida; universitat, recerca científica, 
curiositat per tot el que 1 i és no u, in te res 
d' aprofundir. 1 di u com, amb els anys, "has 
ck t'cr un sall cap a la cosa desconeguda". l 
també diu que s'ha adonal que " la veritat 
que buscava és la realitat del que és". La 
scva vessant de creicnt és componen! de la 
seva trajectoria personal. 

Veuríem com una altra constan t, amb 
tots els entreteixits ambles antcriors. el seu 
sentit deis alfl·es, / ' estimació, en dcfi nitiva. 
J\ixo, d ·una banda s'expressa en solidaritat, 

valoració de la cliversital, atcnció als drets 
de tots. desig de justícia ... i. d'altra banda. 
en necessitat de transmctre, de fer partici 
par. La Maria no es reserva res pera ella: 
comunica, fa arribar informacions, desco
bertes. projcctcs. engrescament... A aquesta 
constan! re!>. pon 1 'cxtcnsió gradual del marc 
de la seva actuació: cscola privada, escola 
pública, Esco la Normal, Senat. Congrés ... 

Finalment hem de ressaltar lafidelirar de 
la Maria, en les se ves vessants, de tenaci tat. 
d'exigencia cnvcrs ella matcixa. de de
dicació al que porta entre mans. de llcialtat 
als seus principis. que són al tres cxpressions 
de la seva estimació. 

En algun lloc, ella matcixa diu que la 
capacita! de treba ll -és a dir, la fidelitat al!-. 
nombrosos i diversos ambi ts de la seva 
feina quotidiana- la va aprendre de la seva 
mare, que era la persona sempre atenta. 
treballadora (anava a rentar la roba al riu, 
ajudava el pare en les feincs del camp ... ). 

En ocasions, el seu convenciment unit a 
la seva fermesa podien tenir aspcctc 
d'intransigcncia. La Maria no es ven ni fa 
concessions. En aqucst sentit, no resulta 
cómoda. També, el refcrent de la seva 
actuació podia fer que se sentissin malament 
aquells que no seguicn el seu ritme. La 
reacció de la Maria scmpre és el respecte 
envers l'altre i envcrs la seva llibcrtat. al 
mateix temps que ella també fa que es 
rcspecti la 11 ibcrtat se va. 

No podem separar el procés din~tmic de 
reflcxió personal , de mirada cap end ins, de 
trcball intern de la Maria. d'alló que valore m 



El sentit deis altres, l'estimació s'expressa en solidaritat, valoració 

de la diversitat, atenció als drets de tots, desig de justícia ... i en necessitat 

de transmetre, de fer participar. 

com la scva coherencia: n 'és el resultat, 
igua l com hosón la seva natural itat i frescor, 
la scrcnor que ella manté fins els últims 
moments. Cap d 'aquests trets que admire m 

no és casual, ni improvisa!. 

Quant que ens ha quedat de la Maria! 
Quina sort d'haver-hi estat propers, d'una 
o altra manera! Per aixo agra·im avui aquesta 
nova possibilitat de compartir-ne la 
proximital. 

Voldria acabar amb les paraules de la 
Júlia quan la cerimonia de l'acomiadamcnt 
de la Maria: 

••• ••• eee Universitat Politécnica de Catalunya 
UPC lnstitut de Ciéncies de I'Educació 

"I quan algú ens digui: La Maria ens ha 
deixat,jo voldria respondrc: Aixo no passara 
mai. All ~1 on hi hagi un llcideta, un mestrc, 
un infanl, una persona neta d 'esperit o algú 
que necessiti ajuda, alla hi seras tu, Maria." 

8 julio! 1993 

1 

lnstitUtsupertor []) ~~ 
d'estudls 

pslcoiOglcs · f 

PROGRAMA DE POSTCRAU 
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simulación ambiental: el juego de las ca
sas: aconclicinnc su propia parcela. e l jue
go ele la pohreza, el pescador del Caribe 

WHI,\IIBEY. A.; LOCHIIEAD, J. ComprendN y 
resoh•er prohlemas. Madrid: Visor, 1993 
(Aprendizaje Visor; 89) 
Extracte de l'índcx: 
Errores en el razonamiento: Métodos para 
resolver rrohlcmas: Problemas de rat.o
namiento verbal: Cómo formar analogía!>: 
Análisis de tendencias y pautas; Solución 
de problemas matemáticos de enunc iado 
verba l: La pru eba Post-Wasi 
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Textos legals 

DOG 

4-6-1993 

Rc~o l uciódc21 ucmaigdc 1993. 

<f aprovació de le' ba~cs del 

prcmi Artur Martorcll corres

ponen! a rany lllliJ pcr a obres 

'-Obre el medí amhicnt en clmarc 
de J'educació en el lléurc infan

ti l i juvenil. 

7-6-1993 

R..:.,oluciódc 24dc maig.de lll93. 

pcr la qual •iapro\'a l'incrcment 

de l~ modub cconüm ic~ en el 

cnnccptc de retribucion' bitsi
quc~ deis conccrt' ctlucatius. 

9-6-1993 

Rcsoluciódc 17d~.:ma ig.dl! IY93. 
pcr la qual s'olm: convocatoria 

pt:r a l<t conccs,ití tic ~ubven

cions per a r clahoració de pro

jcctcs escolar' -.obrc cduc<tció 
'iitria en cima re dl.!l no u db~Cil) 

curricular de la reforma ~.:tl u ca-

tiva. 

16-6-1 993 

Dccrct 155/1 993. d'l de juny. 

d'actualitzaciú del programa tic 
'ia lut c~co l ar. 

21 -6-1993 

Ortlrc de 1 ó de juny ti~.: 19Y}. pcr 
la qual :.. ·c-.tableix d calendari 

c-.colar dcl cur~ 1993-94 pcr al:.. 
e~.: ni res uoccnts no univcr~ilari' 

de Catalunya 

per la qual s·c,tablci;.. el prn

ccd imcnt de :-ul. licitud d' autorit-

7<H.: ió pcr i111panir l'cducac iú 

sccundilria obligatória ab L'Cn 

trcs doccnt'> ¡ni,·at,. 

4-8-1993 

Dccrct IHO/ I!J93.dc27dc ju linl. 

de nwtl i fi cae i<í de 1 ca kndari 

tl'apl icació tic la nova orút:naciú 
del si:..tcma cducatiu ;t Cut¡¡-

lunya. 

Dccrct l~ 1¡ 199.1. de '27 dcjul iol, 
pcl qu<t 1 ~ · e~ t a blcix 1' adcquaci \1 

Ri.:MliUCÍIÍ d'l l de juny di.: 1 t)l)J, del& conccrt1- cuucatius vigent~ a 
de comncatoria pera la concc.v.;iú la no' a ordcnació del :-i~tcma 

d'a:...,ignacions pcr a l'adqui.,iciil cducatiu a C'a1alun~ a. 

d~: lli hr~!' a centres doccnb u'cn-
.,cnyam..: nt no uni v~.:r~ i t< l ri de 
Catal unya dcpcndcnts di.: l D~.: 

partamcnt d'Ensenyamt:nl. 

23-6-1993 

Rc-.oluciú d'l de juny de 11193, 



Cartes al director 

Scnynr director: 

Ita acaba! e l curs! Dcsprés 

d' un any de trchallar de valen!. 

arr iben le¡, dcsitjadcs vacanccs. 

pcr(l ahan~ s'han de rccoll ir le~ 

tHllcs i... .:ls Lrebalb ele 
vncanccs ! 

Fn e l' darrcrs anys han 

prolifera! eb de u re~ de \ acanccs 

pcr al' ncn~ de~ de quatre o cinc 

<~llY' fin, ... Les editoriab fan 

l'ago't! 

Pan;~ mt:l>Ln;s pe nsen que 

fc nt Ctcla día una mica de deurcs 

de vacanccs. cls ncns no obliden 

el que s'ha fcL duranl el cur~. així 

rcpa ... ~en una mica! Pcr una alt ra 

handa cb pare~ tenen elo; ncns 

ocup:Hl>! 1\ ixo ú un dir perque a 
!'hora de la vcritat costa !robar 

el tcmp~ i les ganes nccessiuies 

pcr fcr- lol>. 

No ob li de m que J urant c b, 

m c~os dt: vacances eb ncn~ 

C\ta nt baslan t ocup<tl~. durant 

el juliol e~ fan la majoria de 

ca\a ll>. act ivitats. colonics 

campame nts d ·est iu. 

A l'agol>t la família marxa de 

vaca nccs amb e ls deurc~. 

L'estona di ária de Lreball e~ 

converte ix en un suplici. cada d ia 

eh hi has d'ob ligar. t 'has 

d'enfadM. has de fer de mcstra 

tant si en saps com si no. 

Últimamcnt l'opció que adop· 

ten mes pares és la de .. el pro

fc, :-.or de de u res de vacancc> ... 

aquc,ta figu ra apareix sohrctot 

en cls dunpings familiars. ,.:, de 

g ran aj uda pe r a les famí lics. 

S'cl>la lvicn tensi6, nc rvis, 

plors ... 

Arriba el setembre, eb ncn<. 

norrnalmcnt no tenen d matcix 

mc<,t re que el curs anterior. o 

\igui lllfUCII que els ha donat e l~ 

dcurc¡,: el mcslrc que els rcp no 

1.: me' rc me i que rnirar.,c pcr 

sohr\! eb 30 o 35 11 ihrc ~ de 

trc h¡¡lls de vacance' f.l UC tan t 
han costal de fer. de vcgadc.:' hi 

ha algun comentari ;,obre corn 

e¡,tan fe!!>, la major part de le' 

vcgadcs s implcme nt cb torna. 

Eb pares mai no podcm opi· 

IHtr, ja que no se'ns pregunta 

mai: com han ana t, quin' 

proble mcs hcu tingu t, si eh 
creiem adcquats ... 

Jo cm pregunto: serveixcn pcr 

alguna co~a. o són un pa~sa· 

tcmps? Són un cü~tig pcr al> 

pare~ ... ? 

Per que no s' intcn ta donar 

uns dcu res més inte l. lige nl s, 

crcatius. lliga ts a le~ vivcnc ies 

deis ne ns dura n! l 'estiu , o 
senzi ll amcnt o;c ·l s deixa qu e 

utilitzin les ~eves \·acanccs per 

dc\connectar de re~cola i dcdi· 

car-se a ter el que vulguin. llegir. 

pintar. fer amics. jugar, escriurc 

un diari ... 

Júlio Colomin as 

n 
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78 Cartes al director 

btimat tlirccwr: 

E">tic a l"bcnla ti'Estiu de 
Ro~a Sen~at. é~ el tlarrcr dia i 
m 'agradaría CUI Itar-li una mica 
corn m 'ha a na t. 

Vull aclarir que fa molts any~ 
<¡u e no participa' a en 1' Escota 
d ' btiu i l"hc trohada mé~ 

cilmoda que a Bdl<tlerra. 

ll c a,~,~ i s l il a to les le!-. 
con rercncio:s de l Tema General 
i ltltes m 'han ;.cmhliit molt intc
re~~ants i el' puncnl~ molt 
crutlit~. pero jo dc,t<tc<tria la 
intervenció de Jo~cp M. Terri
cahra~. profes'>or d ~ l'ilo\ofia de 
la Un ivcrs ilat de C.irona. 

En principi. cls cunlinguts que 
en~ va passar. a mi no cm dcicn 
re<. de nou. i pcn,ava que sois 
'cría .. rdre~car idee;.''_ pero 
quan el lema va anar avan~ant 
cm va ig aduna r que :-. í qu e 
m' hav ia fcl aportacions. A més 
en' ho vam pa~~ar mol! br. 
cxccl.lcm! Tamb¿ dc\taco en el 
record le~ confcn:ncics ti' Anna 
Cahré i de Dolor;. Juliano. La 
poni:ncia de Rum;, Gubcrn va ser 
tan documcnt:ld<l i inte rcssan t 
que se ·m va rer curta. 

\ mC:' tkl Tema General. he 
fcl el cur,ct ··un nou cnloca
mc:ll da\;1111 l;~ Reforma. L':1ro:a 
de malcm~ltiquc;. .. : lk 1<~ llcu 
gcra idea. mol! g~nc raL que l'll~ 

van donar al .. Cur~e l dt: la Re
forma .. ja \Ob en guardava una 
idea o ducs. Ara, amb l e~ duc~ 

:-.ctmanc-. i nomo!' Matclll<~ll

quc' (l"a,~ignalura que mé' cm 
preocupa) h ! \ idees ~on nwlil'' 

millors. 

Eb difc rc nt~ profc~~tlfS que 
he tingut lwn C\lal mull bé (é~ 

dcfnrmaciti prnfcssional'!). pcril 
Clautli Al,ina. Eh•ira Figm:rc'> i 
eh Jordi, pcr mi mcn:i~en un 
cxcd.knt. En Clautli. pcrqu~ a 
més de dir coses nove~, v;~ 

"au toritzar- ml' a 1 ';.trip-H:a~c" 

dcb teme!> deis conjunts i allrcs 
-bcm:'it ~ia!-. i fa la cla~sc tan 
amena i di,cnida que t'ho pa"'c' 
"p1pa ... L'Eivira Figucras m'ha 
donat unes idees tan practique~. 

-a més del seu lciCfon- que cree 
que el curs vinent podré fcr mol!' 
innovacions motivadores. Amh 
en Jordi Quintana quasi m'hc 
convcnc;ut que podri<~ fcr le' 
Matcm?ttiques conslrucl i vistc~. 

Desprcs de la sessió amb \!11 

Jordi De u lofcu penso que la c;d
culadora ha de ser un cstr i més 

de la cla~~c . J\ mé' ~1. Antilnia 
Canal~. amb la 'e' •• .. hon
lwmia ... en' ha pn"tl hcn de 
pcus a 1crra. pcrquc cls no~l rc' 

ncns puguin rcr u11 bon aprc
ltcnlatgc s ign ii'ica liu. 

En conjunl \cig. que he pertlul 
la por a le\ \llatcmilliqucs i el 
propcr Cur!> podre lcr in no' acion~ 
inlc:rc<,,anh. E;.t Íl' cnntcnla! 

El ~opar a l'ht:1cio del Nord. 
molt cl i,erlil. i linc la recepta Jcl 
refrc;,c de gi ngchrc! ~i algú 1<1 
'ni. me la tlcmancu. 

Ah! i tamhc he po,at un 
lo txn ... 

Ni! II S Bellmunt 



PERSPECTIVA 

ESC P LAR 
• 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Córsega 271 -Tel. 237 07 01 
Fax 415 36 80 • 08008 Barcelona 
RSBBS 415 67 79 

r - ---, 
1 1 
1 1 
1 1 
1 1 

1 1 
L _- - .J 



-~ (J) 

Butlleta de subscripció 

Cognoms No m 

Adre<;a 

Codipost Població Província 

Teleton 

Se subscriu a Perspectiva Escolar (1 O números) pera l'any 1993 
lmport: 5.200,- ptes. Preu exemplar: 625 ptes.- (lva inclós) 
Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta o 

Per domiciliació bancaria o 

Butlletí de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

ü Cognoms i nom del titular 
e 
(J) 
(/) 

:J 
'+-

(J) 

(/) 

o 
e 

1 

:J 
(J) 

> e w .......... 

Sane o Caixa Domicili agencia 

Població Província 

Entitat Oficina Compte 

1 1 1 1 1 ,.---;-1 1 --.--1 -,----,1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 l 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat peral pagament de la meva subscripció. 

Firma del titular 
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S A T 

Publicacions de Rosa Sensat presenta dins la 

col.lecció ELS VÍDEOS DEL PARVULARI: 

"L'Organrtzactó de 
1~ ~lasse de 3 anvs" 
El vídeo presenta propostes concretes de l'organització de 
!'aula: 

• Els principals racons 
• Les relacions entre mestres i infants 
• Els diferents ritmes de treball 
• Els moments principals d'una jornada escolar 

P.V.P. (IV A inclos): 2.875 ptes. 

Publicacions de Rosa Sensat ambla col.laboració 

de I'Amic de Paper presenta el vídeo: 

"La biblioteca escolar. 
Ni t'ho imaainP.sl" 

..,.¡ 

• Tecniques de registre, classificació i préstec de !libres 
• Els !libres d'imaginació, tematics, enciclopedies ... 

i el seu interés per als alumnas 
• Orientació d'alumnes en l'ús de la Biblioteca 
• L'animació de la biblioteca escolar 

P.V.P. (IV A inclos): 2.875 ptes. 
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Sempre o Onda 
Passeig de Gracia, 120. 

Tel. 4 15 02 12 Barcelona 

COL·LECCIÓ NOVA LA CLAU DE ROSA SENSAT 
LECTURES: Serie Nas de Barraca de 1'1 al l 2 C.f. 

Llegeixo 1 i 2 C.f. 
Llegeixo 3 i 4 CM. 
Mig món di u que sí. . . CM . 
. . . i l'alrre mig diu que no CM 

QUADERNS: Calcul i problemes de 1' 1 al 5 C.f. 
Calcul i problemes del 6 al lO CM. 
Calcul i problemes del 11 al15 CS. 
Escric de 1'1 al 5 C I. 
Escric del 6 al 1 O CM. 
Escric del 11 al 15 CS. 

COL·LECCIÓ RIELL 
QUADERNS DE Riell de l'l al5 C.f. 
PROBLEMES: R.iell del 6 al 11 CM 

Riell del 12 al 17 C.S. 

COL·LECCIÓ EL XIP 
Q UADERNS: Firxer de classe Cl 

Lletres de con fegir C. f. 
Fitxer de classe C.lvf. 
Ortografia (quatre quaderns) 


