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Si es redueix, era un luxe?

Durant I’any ens hem referit diverses vegades a la manca de recursos
destinats a I’educaci6 i, més encara, a les reduccions successives que ha
sofert. (Vegeu editorials dels mesos de gener i maig.)

Ara hem de constatar un cop mes que continua la retallada de diners i de
recursos humans destinats a I’educacio (professorat de formacio, personal
dedicat a projectes d’escola, SEDEC, PIE...), “per imperiosa necessitat
d’aplicar mesures restrictives”, feta a més a ultima hora i amb greus
conseqiiencies personals i d’organitzacio escolar.

Sense menystenir la gravetat de la situacid economica, pensem que
aquestes reduccions si que afecten la qualitat de ’ensenyament i que resulten
encara més greus, a més de paradoxals, quan es fan en el marc de la
Reforma, la qual en un principi havia de ser dotada amb m¢s recursos per
tenir garanties d’exit.

Una reduccio general de despeses al conjunt dels pressupostos de I’Estat
no pot ser mai una aplicacié purament proporcional —mecanica o
matematica— als diversos sectors, siné que s’han de saber marcar prioritats.
Perd, molt ens temem que ’educacid, al contrari, encara en surt perjudicada.

Com molt bé diu el Conseller (“La Vanguardia™, 8 de setembre 1993):
“Invertir en educacié és invertir en futur i mai no seran suficients els recursos
destinats a la formacio dels nostres petits contemporanis... De 1’éxit o fracas
del procés educatiu, en dependra la bona marxa de la nostra societat...”

Pero, per invertir en educacid, cal un canvi de mentalitat, d’opcions, de
prioritats en els governants i en la societat. Pensar realment en el futur... i en
els nens i nenes d’avui!

Es simptomatic que davant d’aquestes reduccions, havent-hi com hi ha
mecanismes per fer-ho, ningt no s'hagi exclamat fent veure I’abast
d’aquestes mesures (acumulades ja) i que, amb tantes taules de negociacions
que discuteixen en tot I'Estat, ningti no es preocupi de protegir 1'escola
d’aquestes mesures excepcionals. Sembla que la “consciéncia social”
d’aquesta crisi deixa sense capacitat de reacci6 el sector de I'educacio.

Després de tant de temps de reclamar més recursos per aplicar la Reforma
i millorar I’escola, podem dir ara que totes aquestes mesures restrictives no
afectaran la qualitat de I’escola? Tot alld que s’ha retallat. era un luxe?



2

La festa a l'escola

Introduccio

Montserrat Galicia
Carme Ortoll

L evolucio de la festa des del punt de vista psicologic, sociologic
i antropologic ha marcat el procés del tractament de les festes a les
nostres escoles.

L’escola, cap els anys setanta, va voler recuperar les festes
populars que semblaven esmorteides, quan no perdudes, durantuna
llarga ¢poca. Va fer més encara, va intentar revaloritzar el sentit
mateix de la festa en el seu aspecte ludic. El nen, a I’escola. no
nomes hi estava assegut com a receptor passiu d’uns continguts,
sind que era protagonista actiu. L’escola no era quelcom apartat de
la vida. L’escola també era vida. i la vida també és festa.

Ara, dues décades més tard, es fa pales que les coses han anat
canviant i que el mateix sentit de la festa a les escoles ha anat
evolucionant. Per un costat s’ha generalitzat la celebracio de les
festes a tots els centres escolars. | per altre costat ha comencat una
reflexio entre els mestres sobre el sentit i la finalitat de la festa a
I"escola.

S’han obert uns interrogants. S ha posat la qiiestio a sobre de la
taula. Pero no d’una manera abstracta, no per discutir la preséncia
o no presencia de la festaal’escola. Sino, més aviat, els mestres han
anat parlant, han anat reflexionant sobre temes tan concrets com:

Podem parlar encara de recuperacio de les festes populars, quan



la societat ja les ha incorporades al seu calendari festiu, i, fins i tot,
les ha modificades més d’acord amb el signe dels temps?

Com hem de celebrar el Carnestoltes? O Tots Sants? O Sant
Jordi?

Quin tractament hem de donar a cadaunad’aquestes celebracions?
Quin enfocament pot ser el més correcte? Cal mantenir alguns
aspectes més anacronics? Cal incorporar-ne d’altres més actuals?

Hauria de recollir I’escola les noves propostes de celebracio que
va generant el seu entorn social? Fenomens com les Olimpiades, o
d’altres esdeveniments esportius no encomanen un clima festiu a la
poblacié escolar? Aixi mateix, les propostes de celebracio cultural,
com I’any Mozart, o I’any Mir6, no tenen una significacio lidica en
tant que artistica?

Reflectint aquesta inquietud, aquest estat de la qiiestio, hem
demanat a unes escoles que ens expliquin la seva experiéncia. No
preteniem contestar els interrogants abans plantejats. Les respostes
cal trobar-les entre tots. Es concreten en la riquesa d’iniciatives
sorgides a les diferents escoles del pais. Avui, ens ha semblat
interessant poder oferir-vos alguns exemples de com, de quan, de
quines festes celebrem.
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17 F

La festa és un fenomen social i com a tal cal enfrontar el seu
estudi i la seva analisi. L'article fa una proposta d’analisi
dels elements que configuren la festa per tal que se’n puguin
apreciar els canvis i la seva significacio. Per fer-ho es
recorden els continguts de conceptes com canvisocial, evolucio
o calendari.

La festa i el fenomen festiu

M. Dolors
Llopart

Introduccidé

La festa, aquest fet alhora tan universal i tan particularitzat, ha
estat objecte de molts treballs, sovint fragmentaris, des de la
perspectiva de les més diverses disciplines, les quals pel seu mateix
caracter parcial no ens deixen veure el fenomen com una totalitat.
Per exemple, des de la psicologia s han analitzat les motivacions
personals dels agents de la festa. aixi com els seus efectes
taumaturgics o desequilibradors; des de I’antropologia les imatges
i explicacions que lasocietat es fad’ella mateixa a través de la festa;
des de la sociologia la implantacio del fenomen festiu en una
comunitat i els seus aspectes relacionats amb 1'economia. Pero, si
el que ens interessa ¢s I'analisi d aquesta manifestacio, en el sentit
més ampli possible, ens hi haurem d’acostar fent servir un model
complex com, per exemple, ¢l que proposa Mesnil (1974). Aquest
autor considera la festa com un fext (guid i situacio dels
esdeveniments) que forma part d"un context (la realitat social de la
qual procedeix la festa). Entenem aquest escenari com la suma
d’agents, de temps, d’espai i de guid, €s a dir la manifestacio, i el
context, com la vida social de la comunitat o grup en el qual aquesta
festa transcorre. D aquesta manera, si el que volem ¢s analitzar i
entendre, perexemple, el Carnaval ala ciutat de Vilanovaila Geltra
farem servir una analisi de tipus historic i sociologic que ens



emmarqui aquesta festa en els trets d’una vila marinera, amb una
expansio economica important, a partir del comerg de viiaiguardent
amb América al segle XIX —amb tota la complexitat de dinamica
de grups i d’interaccions que aixd0 comportava— I compararem
aquell Carnaval del segle XIX amb el que se celebra avui, en un
context economic i social ben diferent. I, si a més d’aix0, volem
anar més enlla i intentar un acostament al sentit profund del
Carnaval, necessariament haurem de comparar-lo amb el d’algun
altre loc. Per exemple amb el de Rialb, vila pirinenca dedicada el
segle XIX a la indastria llanera, i que ara ha orientat la seva
economia cap al turisme de muntanyaid”aventura”. Bensegur que
les explicacions del fenomen del Carnaval, les trobarem quan
I’enquadrem en el conjunt de festes d’hivern, tal com ho fa Roma
(1984), i en les del cicle anual, tal com ho fa Propp (1987).

Aixi les coses, el que intentaré explicar breument €s que la festa
ésun fenomen viu que té un origen, un desenvolupamentiuns punts
culminants i que de vegades desapareix i de vegades es transforma.
No hi ha dubte que la festa és una manifestacio que t€ un arrelament
molt profund en la historia dels humansiels haacompanyat sempre.

El canvi social i I'evolucié com a caracteristiques de les
societats humanes

En termes generals, el canvi social es pot definir com la diferéncia
que hom pot observar entre dos estadis de la realitat social, aixi com
el procés que hi té lloc. Els tipus de factors que poden determinar
un canvi social en el si d’una comunitat, d’una ciutat, d’un pais es
poden aplegar en tres categories:

a) Les alteracions ambientals. La progressio del desert del Sahara
cap al nord i cap al sud fa que molts africans del Sahel, abans
dedicats a la transhumancia i a I’agricultura itinerant, es traslladin
als nuclis urbans més propers al mar a treballar en feines no
especifiques.

b) Les transformacions imposades per un o diversos grups
socials. L’establiment o supressio de fronteres, ’expulsio d’una
minoria étnica, d’una comunitat, etc.
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1 E. B. Tylor (1832-
1917)antropoleg anglés
i L. H. Morgan (1818-
1581) antropoleg nord-
americi.

¢) La dinamica propia de les estructures socials establertes. La
dinamica interna del sistema feudal va encaminar la societat en un
sentit donat (una socictat sustentada per una economia de mercat).

L evolucio, la definiriem com el procés de canvi que fa que, de
manera gradual, una societal, una estructura social, un col.lectiu,
passi d’un estat de coses a un altre.

Considerant ’abast d’aquestes dues definicions podem deduir
que tots els fenomens socials es caracteritzen pel canvi en el decurs
de la seva historia i que I'evolucié només en seria el procés.

Com cal andlitzar el canvi social i I'evolucié

Els teorics socials que han analitzat el canvi de manera general,
com per exemple Comte (1789-1857), Marx (1818-1883) o
Durkheim (1858-1917) varen manejar, amb més o menys encert, ¢l
concepte d’evolucio que deriva de 'obra biologica de Lamark
(1744-1829) i de Darwin (1809-1882). Si entenem |’evolucio com
el procés pel qual els éssers vius s han originat els uns a partir dels
altres perdescendenciai canvis, i que la conseqiiencia de I'evolucio
¢s la transformacio de les especies en el curs dels temps,
I'evolucionisme seria la doctrina que, en un sentit ampli, concep
I’Univers com un sistema en evolucio.

Peral’antropologiaactual, I’evolucionisme, en sentit més estricte,
¢sun conjunt de teories elaborades en el curs de la segona meitat del
segle XIX per donar compte d’una trajectoria historica Gnica per a
totala societat,amb I’ objectiu basic de separar els estadis recorreguts
successivament i les seves lleis encadenadores. Contrariament al
que s’havia pensat fins fa poc de la influéncia darwiniana en la
disciplina, Bonte-lzard (1991) creuen que l'evolucionisme
antropologic ¢s més proper del concepte d’herencia dels caracters
adquirits formulat per Lamarck (1744-1829) que del de variacio
positiva formulat per Darwin. Les obres més representatives i
classiques de I'evolucionisme cultural en el segle XIX son la d'E.
B. Tylor, Primitive Culture (1871), i les de L. H. Morgan, Systems
of Consanguinity and Affinity of the Human Familiy (1871) i
Ancient Society (1877).!



Aquests dos cientifics varen definir quasi de la mateixa manera
les principals etapes recorregudes per la humanitat en diversos
estadis successius: lasalvatgeria, estadi caracteritzat per economies
de cacera i recol.leccié o pastoreig, la barbarie, marcat per la
intervencio de 'agricultura, i la civilitzacio, basat en el comercila
industria. Tots dos autors atribuiren a la técnica un rol diferent. Per
Tylor aquesta era un simple reflex del desenvolupament mental de
la humanitat, mentre que per Morgan és el progrés de laintel.ligéncia
tecnica el que explica I'evolucio cultural en el seu conjunt, i la que
determina, en particular, les configuracions sociologiques propies
de cada estadi.

Aprincipis de segle, I'antropologia refusara aquest evolucionisme
tan mecanicista i adoptara altres paradigmes que tindran compte
dels aspectes geografics, historics i psicologics de les societats
estudiades, ¢s adirs’interessara molt més pels estudis en profunditat
de petites comunitats que pels estudis de la societat en un sentit
global. Les idees llencades per aquest evolucionisme mecanicista,
pero, un cop posades en circulacid i vulgaritzades, foren una bona
argumentacio per a una politica colonial sense respecte per part de
molts dels estats colonitzadors. Si hi havia societats que no es
dedicaven al comerg, el sistema familiar de les quals no era el
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patriarcal i que, a més, no eren cristianes, era evident que no eren
societats civilitzades i per tant “necessitaven™ la “col.laboracio™
dels paisos civilitzats per “superar” aquestes etapes primitives. Per
concloure, les societats que no formaven part del bloc d’economia
de mercat, que no compartien els principis de les societats patriarcals,
ni els de la religio cristiana, no eren homologables i, per tant, tot era
permes a I’hora de tractar-hi o de sotmetre-les a la tutela colonial.

Com queda la festa en tot aquest univers social?

Tal com hem suscitat suara, el fet incontestable és que la festa, en
el transcurs del temps, va prenent formes diferents i que els seus
principals elements (actors, espai, temps i guid) també es diver-
sifiquen i canvien. No és el mateix una festa familiar que una festa
comunitaria, i aquesta és diferent d’una de gremial, d’un d’ho-
menatge auns herois o d una propiad’un grup d’edat. De la mateixa
manera son diferents les festes ocasionals de les periodiques, les
religioses de les laiques. etc. Dins d’aquesta variabilitat, la festa,
com a manifestacio de la vida social, ha canviat perqué tots els seus
—diguem-ne— “ingredients” no han parat de canviar des dels
origens de la humanitat. Des de la musica en viu a la masica “en
llauna™ o de la llum de les espelmes als raigs laser, podriem fer una
Ilista [larguisima d’exemples que aixi ens ho confirmaria.

laquests canvis, com s’aprecien a la societat catalanaia les seves
festes? Prenguem, per exemple, com a punt de partida per descriure
aquests canvis, la socictat de finals del segle XVII1 a Catalunya tal
com la descriu el bard de Malda (Amat, 1954) i comparem-la amb
la Catalunya postolimpica. En la situacio present (sempre esque-
matitzant bon punt) ens trobarem que cls agents adults de la festa
son homes i dones que viuen més anys que els seus avantpassats de
dos segles enrere: que, tant si es casen com si no, la majoria
s'aparellen (a finals del segle XVIII era una anomalia marginal
I"existencia de parelles no casades) i formen families nuclears amb
escas nombre de fills (en tot cas molt inferior a la mitjana de dos
segles enrere), que viuen en habitacles col.lectius en espais els
quals rarament superen els 80 metres quadrats per parella o per
unitat familiar (tanmateix, forca més del que podien disposar molts
barcelonins de finals del XVIII). També ens trobarem que mengen



molts productes envasats i congelats dels quals desconeixen I origen
precis, i que van al cinema i al futbol, i veuen la TV a casa (coses
totes elles absolutament inexistents i impensables fa dos-cents
anys). Tot plegat no menys impensable que el fet de treballar entorn
de vuit hores diaries (se’n treballaven forca més), que fer festa els
dissabtes i diumenges o que traslladar-se d’un lloc a un altre en
vehicles dotats de motor.

Doncs bé, tot aixo son factors que influeixen en la festa. Fixem-
nos en la distribucio del temps, per exemple. En la societat tradicio-
nal temps de treball i temps de festa eren marcats per un calendari
que assenyalava com a festius els diumenges i els dies de precepte
amb un santoral que dividia ['any laboral en seqiiencies
d’aproximadament quaranta dies (Valdés, 1976). Quaranta dies de
feina, només interrompuda els diumenges, anaven seguits d’un
periode d’un a set dies que deturava el curs de les feines agricoles,
ramaderes 1 artesanes, 1 durant el qual es modificaven molts
comportaments (vestir, menjar, etc.).

Ara bé, I'instrument per controlar i seguir el temps, que és el
calendari, també s ha vist modificat; ja no €s un almanac de festes,
ans una regulacio laboral que distribueix els temps de treball i d”oci
d’una manera molt diferent. Cardids (1985), en una analisi que
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comparteixo plenament, indica que el calendari contemporani es
guia per dos dobles eixos principals. Segons el primer, el calendari
s’adequaria a una estructura productiva de tipus industrial o
tecnologic 1 a una estructura reproductiva de tipus consumista.
D’acord amb el segon s’adequaria per una banda a una situacio de
pluralisme cultural i per una altra a una situacié de “privatitzacio”
dels sistemes de significacio ultima, és a dir, allo que fa referéncia
a la persona més intimament.

El primer d’aquests eixos ens explicaria la modificacio que ha
sofert ¢l calendari a causa de les transformacions del model econo-
mic. El calendari ha deixat de ser I'instrument que, en mans del
clergat, assenyalava el descans necessari per a la pregaria i el
regraciament a D¢u pels béns rebuts i ha esdevingut I'instrument
que fixa el temps destinat al treball i a I’oci pautat en periodes
setmanals i anuals i que ens aboca a consumir en excés durant els
periodes dedicats a I"oci (caps de setmana i vacances).

Elqueensexplicaelsegond’aquests eixos és que la desagregacio
de la societat moderna fa al mateix temps necessari 1 impossible el
fenomen festiu. Impossible, perqué els agents de la festa no
comparteixen els mateixos valors etics, ni tampoc els de solidaritat
niels de pertinencaal lloc, ni cap altre dels valors necessaris que son
fonament de la festa i que en ella es manifesten. Pensem per
exemple en la festa de la diada nacional de I' 11 de setembre a Sant
Boide Llobregatel 1976, la primera celebracid autoritzada d"aquesta
data durant la Transicié, o la manifestacio de la mateixa data de
["any segiient, i en com la “Diada”™ ha acabat esdevenint un bon
pretext per prolongar el periode de vacances d’estiu. També ens
recorda com la privatitzacio del temps (cadascu té un horari i un
calendari propis que obliga a molts a portar-ne el control a través
d’agendes i altres procediments) pot comportar una alienacio. La
festa esdeve una anotacio a multiples agendes.

[ si el temps ha canviat, que direm de I'espai? L'espai festiu
també ha canviat. De I'esglésiaila plaga, espais propis de la societat
tradicional. 8 ha traslladat a altres espais menys emblematics. De la
fontada o I'arrossada al camp dels primers temps de la indus-
trialitzacio, a la sala de festes o la discoteca dels nostres temps. Avui
una taula de restaurant per a dues persones pot ser un espai de festa.



I el guid? Pel que fa a aquest element només cal dir que ha estat
sempre en evolucié i que ha anat canviant des dels temps més
remots. Una festa paradigmatica que corroboraria aquesta afirmacio
és la de sant Joan. Originariament festa solar de grecs i romans
relacionada amb el solstici d’estiu fou transformada pels primers
cristians en una festa religiosa de la qual pervisqueren elements del
passat a molts llocs. Canviant el guid, pero gairebé sense modificar-
ne els elements (foc i fum), la festa ha arribat fins al present com a
porta de I’estiu.

Per concloure recordaré el que deia al comencament d’aquesta
nota. La festa és una manifestacio complexa del dinamisme social
d’un grup, d’una comunitat, d’un pais, en definitiva d'una societat.
I unasocietat és unarealitat variable i canviant, permeable i sensible
a tots i qualsevol dels fenomens materials i simbolics que hi
interaccionen.
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12 La festa a l'escola

Entre les festes populars que celebra I’Escola Cooperativa
ElPuig, d’Esparreguera, i que han experimentat una evolucio
en el decurs dels anys, la festa de Sant Jordi ha assolit unes
caracteristiques especials, perque permetunallibertat creativa
molt gran. S’ ha convertit en un muntatge interdisciplinari per
a tots els nivells de 'escola, el qual s estructura en dos grans
apartats: 'escrit i el plastic.

La festa de Sant Jordi: més enlla
d'una celebracio popular

Escola Des dels seus inicis, fa més de vint anys, El Puig fou una escola
Cooperativa que aposta per la recuperacio de les festes tradicionals. En un
El Puig. moment en que molts centres intuien que recuperar la tradicio era
Esparreguera important per a la formacié de I'individu, nosaltres n’érem ja

pioners i, a més, convencuts. Se celebraven la Castanyada, Nadal,
Carnestoltes, Sant Jordi i Sant Joan. L’escola, en aquests dies, es
convertia en una festa! Pero, ben aviat, ens adonarem que, si bé no
en totes les celebracions, calia anar introduint un component més
cultural en el marc d’aquestes. Cert ¢s que les festes a I’escola han
estat motiu de treballs molt interessants a "aula, que pel fet
d’organitzar-se per cicles afavorien la relacid entre els alumnes i
mestres de les diferents classes i, sobretot, 1area de plastica deixa
de seruna assignatura de dues hores a la setmana per esdevenir ['eix
de totes les propostes. Tampoc no hem d’oblidar que, almenys dues
d’aquestes festes (Nadal i Sant Jordi), eren, i ho s6n encara avui,
obertes als pares. Tots sabem la importancia que té per a I'educacio
dels nens una bona entesa entre mestres i pares, i sens dubte, aquest
tipus de celebracions apropen les families a la realitat del centre.

Avui I’escola celebra encara les festes populars, pero amb els
anys s’ha anat reduint lleugerament el temps de dedicacio i,
sobretot, s"ha volgut aprofitar sempre com a excusa per organitzar
treballs paral.lels. Ara bé, la festa que més ens ha marcat com a



escola i a la qual no volem renunciar ¢s la festa de Sant Jordi,
segurament perque la nostra proposta €s un repte anual que ens fa
avangar en ¢l perfeccionament de les nostres habilitats.

Les festes avui

L’escola, per tractar-se d’un centre que educa nens des dels dos
anys fins als catorze (’actual Jardi d’Infancia, Parvulari i EGB),
esta organitzada pels ja classics cicles de Parvulari, Inicial, Mitja i
Superior. Des d’uns anys cap aqui, les festes tradicionals s organitzen
per cicles i aixo significa que a cadascun d’aquests els correspon
preparar una festa popular. Depenent de cada edat i, per tant, tenint
encompte les possibilitats dels alumnes encarregats de la celebracio
en concret, els mestres tutors, amb 1'ajut del tot necessari dels
especialistes de musica i plastica, organitzen un muntatge que,
sobretot, ha de tenir present que hi participara la resta d’alumnes de
I’escola, nens i nenes d’edats ben diferents i conseqiientment
d’interessos. Els nois i noies de Cicle Superior, per exemple, han de
saber que, si bé s6n els responsables de, posem per cas, la festa de
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Carnestoltes, el seu programa ha d’incloure activitats i propostes
per tal que els més petits també hi tinguin un lloc.

Ara b¢, la festa de Nadal i la de Sant Jordi son responsabilitat de
tots i es preparen a partir d unes propostes préviament analitzades
pel claustre de mestres. De fet, la festa de Nadal, celebrada sempre
I"altim diumenge abans de vacances, és una festa absolutament
tipica (Firade Santa Llicia, Nadales...) en qué es pretén que els nens
la visquin en el marc de la tradicio i que els pares siguin particips
d’una activitat escolar.

En canvi, la festa de Sant Jordi avui a I"escola esta molt lluny
d’una simple celebracid. Es la culminacio, en un dia. d’un treball
engegat des de principi de curs.

La festa de Sant Jordi: de festa popular a muntatge
interdisciplinari per a tots els nivells de I’escola

El primer que ens podriem plantejar ¢s per qué ha estat aquesta
festa i no una altra la que ha assolit unes caracteristiques tan
especials. Es clar que la diada de Sant Jordi sempre ha estat molt
lligada al poble de Catalunya, simbolitzant aspectes tant ideologics
com culturals, perd, en canvi, la seva representacio al carrer es
limita a la venda de Ilibres i de roses. Segurament és per aixd que
Sant Jordi permet una llibertat creativa més gran. D altres
celebracions han de mantenir un ritual ja for¢ca marcat per la
tradicio. En canvi, en preparar una festa de Sant Jordi. no tens res
que et limiti. Moltes escoles I'aprofiten per organitzar uns Jocs
Florals 1 per fer del Ilibre I'eix de la festa. No és que nosaltres
oblidem aquests aspectes. perd la nostra celebracio és molt més
amplia i engloba totes les matéries.

De fet, podriem dividir el nostre muntatge en dos apartats: per
una banda el treball escrit, que queda recollit en la publicacio de la
revista “Llampec™, i per altra, el treball plastic exposat en tots els
espais de I’escola.

En un inici, cada classe o cicle treballava un tema determinat.
Avui, des de la classe de dos anys fins a Cicle Superior s traballa



un tema unitari. A partir d 'una proposta concreta, i tenint en compte
I’edat dels alumnes, cada cicle treballa un aspecte, un apartat d’un
tema general. I €s en aquesta qiiestio on rau, en gran part, la
importancia de la festa: triar un tema adequat i una bona coordinacio
entreels cicles €sla claud’un muntatge coherentialhoraenriquidor.
Seguint aquesta linia s"han treballat en els Gltims cursos temes com:
El Mar, El Circ, Els Transports, XX¢ aniversari de I'Escola, Les
Olimpiades. Miro (1883-1993).

Organitzacié i preparacié

Normalment, a principi de curs triem el que sera el tema de 'any,
i que es recollira en els treballs de Sant Jordi. A partir d’aqui, les
reunions de cicle son les que han d’engegar les diferents propostes,
tenint en compte, basicament, I’espai amb qué es compta i, sobretot.
I’edat dels nens. L’especialista de plastica €s I'encarregada d anar
canalitzant totes les propostes i d analitzar les diferents possibilitats.

A partir del segon trimestre s’engega a les classes el que seria la
feina préevia: buscar informacié diversa, visitar exposicions i/o

15
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museus (si el tema ho requereix), ¢s a dir, introduir els alumnes en
el context adequat.

Quan es considera que ja es té lainformacio pertinent i el material
necessari es comenga el treball escrit que es recopilara en la revista
abans esmentada. Aquesta demana també, pel fet de ser una revista
d’elaboracio manual, forca dedicacio. Mentrestant, a les classes de
plastica es va engegant el treball que vestira I'escola durant tot un
any (mantenim exposats la major part dels nostres treballs de Sant
Jordi durant tot un curs).

Durant els dies propers a la festivitat, s’arrodoneix la decoracid
dels espais: escales, vestibuls, distribuidors, pati, aules... En 1’ altim
muntatge, que cstava dedicat a Joan Miro, es reproduiren les
escultures destinades a “La Défense™, s inventaren nous tapissos, al
pati es féu un mural col.lectiu, es representi en tres dimensions un
dels quadres de la serie Blava...

El diumenge m¢s proper a la diada de SantJordi, I"escola obre les
seves portes als pares i a tots aquells que desitgin visitar-nos i,
certament, es converteix en una festa. El treball que hi ha al darrera,
pero, exigeix la mateixa constancia, rigor i creacio que qualsevol
treball que considerem basic a I'aula.

Creiem que aquest tipus d’activitats, sota la definicio de festa o
de qualsevol altre nom, continuaran tenint un lloc en 1'escola del
futur. D altra banda, representen una alternativa per poder treballar
aspectes dactualitat sense que la marxa habitual de les classes se'n
vegi afectada. Es, sense dubte, una bona manera d’apropar els
alumnes a aspectes del mon de la cultura, que en definitiva ¢s un
objectiu basic en educacio.



De la necessitat de recaptacio de diners, origen de la Festa
de Primavera del CP Sant Miquel de Cornella, aquesta festa
ha passat a ser un moment de trobada dels actuals i antics
pares i mestres, alumnes i mestres, amb aspectes més lidics
i de participacio. Hi ha, a més, I'instrument de fons que possi-
bilita la participacié de tots: que els diferents components de
la comunitat educativa poden actuar amb objectius i criteris

COMIURS.

L'escola com a espai ludic. Festes
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propies

la Festa de Primavera del CP Sant Miquel

de Cornella

Diuen els cientifics que d’un embrid pot sortir-ne una gallina i
que d’un embri6 també pot sortir-ne un home. El que no diuen els
cientifics és que d’un embri6 com el que va ser format per totes les
persones que s arreplegaren entorn a la Parroquia Sant Miquel de
Cornella necessariament havia de sortir una festa com la Festa de
Primavera.

1. Origens

I origen de la Festa de Primavera del CP Sant Miquel s’ha de
situar el curs 1975-76 1 va néixer a partir de la necessitat de recaptar
diners per a ’organitzacié de les colonies escolars de tots els
alumnes del centre.

Alhoras’aprofitaval’ocasio per organitzar una estona de diversio
per als pares i mares, mestres i alumnes en uns moments en qué era
habitual treballar i reivindicar conjuntament fins i tot les coses més
clementals.

Durant el curs I’APA es posava en contacte amb comerciants,
empreses i altres col.laboradors per tal d’aconseguir aportacions en

Cristina Herrando Nebot
Josep Gomez Andrés

ED del CP Sant Miquel
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metal.lic, en especies o bé productes a baix preu que servien per
organitzar un vermut, un bar i fins i tot per pagar amb un pernil la
col.laboracio d’en Xesco Boix o d’en Toni Jiménez.

El fet que I’esplai Mowgli compartis amb I’escola families, nens,
espais i inquietuds va facilitar amb bona part el dibuix de
I'organitzacio de la Festa ja que ens intercanviavem experiéncies
1 compartiem neveres, recursos i col.laboradors.

Els mestres i els alumnes, aixi com els pares responsables dels
tallers extraescolars durant ¢l curs, elaboraven material per ser
venut en paradetes el dia de la Festa o alla on semblés que hi
podriem trobar clients. Es venien cendrers, herbaris, perfums
casolans, confitures, palmes (sis’esqueiaa la vora del Diumenge de
Rams), polseres, collarets, figures de fang,....

També s”organitzaven representacions teatrals, titellades, concerts
de flauta, jocs de cucanya, i calia fer banderoles i altres elements de
decoracio. Tot aix0 permetia que tots els alumnes participessin en
I"organitzacio de la Festa.

Desdeles classesidesde totsels racons es buscava la col.laboracio
de pares i mares per muntar un joc, una xocolatada, fer de cambrers,
deserveid’ordre alabicicletadaiala cursa atlética,... Es comptava
amb tothom i aixisiuns pares erende I'Esbart Dansaire de Cornella,
organitzaven una ballada amb un taller previ per ensenyar-nos les
danses. Si algi tenia relacié amb les Corals Infantils, ja sabiem que
hi podiem comptar per fer-nos una cantada. D’aquesta manera cada
any s’incorporaven novetats per enriquir la festa. Aixi, es va
introduir una tombola amb aportacions de les families de ’escola
i de comerciants del barri, es van comencar a vendre samarretes que
en un primer moment eren estampades pels alumnes, concursos
gastronomics, competicions esportives, un ball de nit per als
grans,...

2. l'actualitat
Els anys i les circumstancies ens han fet perdre de vista la

necessitat de recaptacid i ens han fet fixar els ulls en altres aspectes
més ludics i de participacio.



Ara ja no tenim cap necessitat recaptatoria perqué els pares,
gracies als grans augments salarials aconseguits en els ultims anys
(!) i a la col.laboracié tan desinteressada de qualsevol Caixa
d’Estalvis, poden pagar els seus rebuts mensualment i cristiana.

La Festa de Primavera s ha convertit en un moment de trobada
dels actuals i antics pares i mares, alumnes i mestres. Tothom sap
que cap a finals de maig hi ha un dissabte reservat a la trobada
d’actuals o antics companys, ben entretinguts per algun espectacle
adient.

Ara ¢s impensable organitzar una festa sense comptar amb
["actuacio d’un grup d’animacio, o d'una colla de diables, o d’una
colla de castellers o sense qualsevol altre element d entreteniment.

Aquesta ésunaaltra de les evidéncies que I'experi¢éncia ens ha fet
veure: araiavuidificilments’aconsegueixen nivells alts d’assisténcia
sino hi ha un espectacle assegurat. Avui en dia fins i tot els mitings,
els casaments, les estrenes, ... necessiten orquestres que la facin
ballar. I €s que ara no es pot convocar la gent sense que entremig no
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hi hagi algun element de distraccid, ja sigui festiu o gastronomic, o
tots dos alhora.

Per0 els anys 1 les circumstancies no ens han fet canviar en la
necessitat de disposar d’un instrument que possibiliti la participacio
conjunta de pares i mares, mestres i alumnes. Aquest ¢s, també,
segurament, un dels motius de satisfaccio més importants: que els
diferents components de la comunitat educativa poden actuar amb
objectius i criteris conjunts.

3. L’organitzacio

La Festa de Primavera sempre ha estat organitzada per una
Comissio derivada del Consell Escolar. En el transcurs dels anys
han variat el nombre dels components, les funcions i la dedicacio
necessaria. Pero sempre s’ha mantingut una estructura de
funcionament que ha perdurat tots aquests anys.

La Comissio sempre ha estat formada per pares i mares, mestres
i alumnes, encara que aquests sempre hagin anat adaptant els seus
nivells d'implicacio als diferents moments i circumstancies, pero
sempre s'ha comptat amb la seva participacio, que generalment
s’ha vehiculat a través de les assemblees de classe, 1’assemblea de
delegats i els alumnes de 8¢, que, per ser els més grans, hem
procurat que formessin part de I'estructura organitzativa.

A més, també hem propiciat que els més grans ajudessin els més
petits en la realitzacié i organitzacio de les seves propostes
d’activitats.

Puntualment, també hem aconseguit la participacio i la
col.laboracio de nombres importants d’ex-alumnes en 1’ orga-nitzacio
de la Festa.

El claustre ha delegal la seva representativitat en els mestres més
interessats, per tal de procurar afavorir la canalitzacio de les
iniciatives personals tot i assegurant que la representativitat tingués
un caire més universal.




Els pares i mares sempre han trobat la manera de col.laborar i
participar en aquest instrument de cohesié del centre que ha
representat la Festa de Primavera.

Des del primer moment sempre hem comptat amb la col.laboracio
desinteressada del personal no docent del centre que ho ha fetd’una
manera entusiasta.

També hem procurat buscar el suport institucional a 1orga-
nitzacié de la Festa. Alcaldes, regidors, delegats territorials han
procurat assistir-hi. I mai no hem deixat de banda la col.laboracio
amb les entitats del nostre barri. De fet, avui la Festa de Primavera
és tant una festa del barri Pedré com una festa del CP Sant Miquel.
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Des de fa dotze anys I’Escola Annexa de Girona organitza
una setmana cultural en la qual participa tota [’escola en un
treball comi, amb ’objectiu de desenvolupar un conjunt
d’activitats literaries i plastiques vertebrades entorn d’un
esdeveniment cultural important d’aquell any. Enguany,
aquesta setmana, que com sempre ha culminat en una festa
oberta a tot el col.lectiu de l'escola, ha girat entorn de Joan
Miro i J. V. Foix, en el centenari del seu naixement.

Noves propostes de celebracio
civtadana: any Miro

Ricard Guich i
Devesa
Teia Planas i

Llado

Mestres de 8¢, de
I"Escola Annexa
de Girona.

No tan sols a partir dels principis que inspiren |’actual reforma
del sistema educatiu sino des d’aquells que ja van preconitzar els
promotors de I'Escola Nova, els mestres som conscients que per
incidir en I'aprenentatge significatiu i funcional dels coneixements
dels nostres alumnes cal establir estretes relacions entre els aprenen-
tatges escolars i aquells que es generen en I'ambit extraescolar.

Des d’aquesta perspectiva, a la nostra escola, I'Escola Annexa
de Girona, hem intentat dur a terme aquest principi. A nivell
general. amb la seleccio d’aquells continguts i estratégics meto-
dologiques que millor garanteixin aquesta vinculacio i, a nivell
especific, amb la incorporacio de totes aquelles experiéncies que es
van produint en el nostre entorn, susceptibles de generar lamotivacio
i 'aprenentatge dels infants.

Moltes d’aquestes expericncies les incloem en la dinamica
general de cada aula a partir dels interessos que manifesten els
diferents grups d’alumnes, pero tot i aixi ens sembla fonamental
engrescar tota I'escola en un treball coma que es fonamenti en
aquelles manifestacions culturals que cada any tenen una elevada
incidencia a nivell social, de les quals es fan resso tots els mitjans
de comunicacid i els nois i noies tenen la possibilitat d integrar tant
en l'ambit escolar com extraescolar.



Es per aquest motiu que des de fa dotze anys organitzem una
setmana cultural que té com a objectiu el desenvolupament
d’activitats literaries i plastiques: poesia, prosa, auca i dibuix..., les
quals intentem vertebrar entorn de I’esdeveniment cultural que
tingui més rellevancia aquell any.

Enguany hem considerat que no podiem desaprofitar el centenari
de dos artistes capdavanters de I’art contemporani, dos personatges
nascuts el mateix any: Joan Mir6 i J.V. Foix. Fins i tot, partint de
I’amistat dels dos artistes —recordem que el 1927, quan Foix publi-
ca Gertrudis, demana a Mir6 un dibuix que il.lustrés el seu llibre—
ens vam adonar que era relativament senzill vincular tots dos autors
en un mateix treball.

D’aquesta manera, enguany vam orientar la setmana cultural a
I"aprofundiment del coneixement de les obres de Mird i de Foix, no
com a copiadels seus treballs, sin6 prenent com a punt de referéncia
les obres d’aquests artistes contemporanis catalans per incidir en la
creativitat del nostre alumnat.

Educar en I’art, recrear el color i la composicid, desvetllar la
curiositat i I’atencio per les grans obres del mon cultural, copsar la
riquesa del missatge artistic, apropar els alumnes al mon de la
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poesia i I'art catala... sén objectius que vam intentar promoure a
lotes les edats, amb la finalitat que els alumnes arribessin a
desenvolupar respostes creatives.

Per apropar I'alumnat a I'obra de Mirdé vam programar les
seglients activitats:

= Varem comencar amb Iestudi d’un video de J. Mird i un altre de
J.V. Foix ( del C.R.P. del Girones).

* Visitaalaplaca deI’Escorxador a Barcelona (malauradament no
varem visitar la Fundacio Mir6 a causa del preu de 1'entrada).

* El segiient pas va ser I’elaboracio de treballs dins 1’escola.

En una primera fase varem treballar amb reproduccions de
format gran (fotocopies en color, postals, “posters™...) de diferents
obres de Mird, i en remarcarem la vivesa dels colors, els contrastos,
els tracos, les formes, la significacio.... a fi de familiaritzar-nos amb
els elements que constitueixen 1’obra d’aquest pintor.

Un cop estudiades les imatges, les vam retirar i els alumnes varen
plasmar, lliurement, amb diferents tecniques plastiques, formes
singulars d’aquest artista, les quals van servir-nos per decorar tota
I"escola.

Aquests primers treballs varen servir-nos per introduir-nos amb
més profunditat en ['obra d aquest pintor. Per fer-ho vam requerir
la col.laboraci6 d’artistes de la nostra ciutat i del professorat de la
Facultat de Ciencies de I'Educacio, amb el qual compartim el
mateix edifici. La col.laboracio d’experts en la materia, al nostre
parer, ¢s del tot necessaria. Ens dona la possibilitat de coneixer
d’altres perspectives i de vincular de manera efectiva el treball
escolar amb el d’altres professionals de la nostra societat.

D’aquesta manera, el més petits de ’escola, parvulari i cicle
inicial, van pintar un mural al pati i van elaborar un gran mural de
paper simulant un tapis, tot aixo amb la col.laboracio de la professora
Lurdes Fernandez i de professors de la Facultat. L alumnat de cicle
mitja tamb¢ va pintar el seu mural, amb la col.laboracio de 1"artista
gironi Pep Admetlla, i van fer treballs amb cartolina. El de cicle
superior va fer diferents murals: a la paret del pati, amb fusta i sobre



tela, amb el suport dels segiients pintors gironins: Josep Ayala,
Lluis Bosch Marti, Quim Corominas i Josep Perpina.

Els murals a la paret del pati varen ser treballats pels alumnes,
sota la supervisio dels mestres i els pintors. Els realitzats sobre tela
1 fusta, coordinats, cadascun d’ells, per un dels pintors esmentats,
es van treballar a partir d 'una imatge fotocopiada, dividida en dotze
parts, cadascuna de les quals fou treballada per diferents grups
d’alumnes, als quals es vadeixar llibertat total d"expressio. Finalitzat
el treball vam procedir a muntar els diferents components de cada
obra, i queda aixi una reproduccio lliure de I'obra de J. Miro.

Al mateix temps que avancavem en la part pictorica, també a
I’aula s’anava treballant I'obra de Foix, amb la col.laboracio de les
professores M. Dolors Fulcara, de la nostra escola, i Carmina
Portell, de la Facultat de Ciencies de I'Educacio.

La primera es va encarregar d’explicar als alumnes de cicle mitja
i sis¢ com era i escrivia Foix, mitjancant la lectura de diferents
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poemes, i va fer aprendre als més petits el poema “Es quan dormo
que hi veig clar”. La segona va explicar als alumnes de seté i vuite
Iestil 1 la personalitat literaria d’aquest autor i en va comentar
diferents poemes. Paral.lelament, els alumnes anaven elaborant
treballs referits a Mir6 i Foix per a presentar als jocs florals.

El darrer dia de la setmana cultural es van col.locar tots els
treballs, 1 també€ es va muntar una exposicid, a la biblioteca de
I"escola, amb murals de Mirg i llibres de Foix, aportats per diferents
membres de la comunitat educativa, amb la finalitat que tothom els
pogués contemplar.

A la tarda se celebra una festa oberta en la qual van participar
membres de tot el col.lectiu de I'escola: alumnes, professors, pares,
avis, representants del Departament d’Ensenyament, de
I’Ajuntament, de I’ APA, de la Facultat... en la qual es van lliurar els
premisdels Jocs Florals, es van llegirels treballs literaris guardonats
i es va donar un petit diploma a cada guanyador en commemoracio
d’aquest acte.

Per animar la festa, els més petits van representar plasticament el
poema que havien treballat i van donar color a la festa guarnint-se
amb carotes pintades amb figures de Mird; els més grans van feruna
desfilada de vestits d’inspiracio mironiana.

Com a conclusidé, un any més podem dir que I’esforg ha valgut la
pena. L’experiéncia ha estat molt positiva, no només perqué hem
aconseguit que tots, professors i alumnes, hagim aprofundit en
I"estudi de Mir6 i de Foix, siné també per I’interés que ha desvetllat
tot aquest treball en d’altres escoles de la nostra ciutat. Aquest fet
encara ens aferma més en el nostre convenciment de propiciar que
els esdeveniments del mon cultural han d’entrar i ser viscuts en
I"ambit escolar.



Aquest article intenta ser una exposicio de com les festes
tradicionals formen part de la cultura rural i intenta demos-
trar com ajudant a mantenir-les s’ ajuda a mantenir la vitalitat
social dels llocs on es localitzen.

També de com escola és part molt destacada d’aquest
teixit social i la importancia que la institucio escolar té com
adescobridoraipotenciadora de la cultura propia de I'entorn

on esta situada.

Cultura rural i festes tradicionals

Una experiéncia a l'alta muntanya

L’escola Ridolaina de Montella de Cadi pertany a la comarca de
la Cerdanya en la seva part de ponent, en contacte amb la comarca
de I’Alt Urgell, Andorra i Franca. Acull alumnes dels poblets de:
Montella, Estana, Bar, Musser, Aransa i Travesseres. El total
d’alumnes integrats en I'escola és de 27, encara que segons les
estacions poden augmentar .

Elpoble de Montella té 90 habitants fixos, amb 25 cases habitades,
nombre que a I’estiu es duplica. La zona viu amb preferéncia del
sector primari —ramaderia,boscos— apuntalat pel sector turistic.
El nivell socio-econdmic del sector és mitja-baix, amb algunes
families que van molt justes a causa de 'alt index de preus que hi
ha a la comarca, la manca d’habitatge de lloguer (ocupades com a
segones residéncies) i els baixos sous.

Fonaments sociologics i antropologics de I'escola rural

Es cosa sabuda que, avui en dia, un dels fets que caracteritza les
comarques rurals €s la depressio econdmica i demografica. Les
linies mestres que han marcat el despoblament fins ara giren a
I’entorn de dos problemes basics: la inadaptacié economica i la
degradacio de la societat.
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La societat rural és una societat complexa que s ha sabut adaptar
a un medi hostil —pobre de recursos i de clima i relleu forts— i
convertir-lo en productiu. Aquesta mateixa complexitat determina
la lentitud amb qué evoluciona davant dels estimuls externs que
genera la societat urbana dominant. El desequilibri entre cultura
urbana i cultura rural sha accentuat a causa de 'insignificant pes
demografic que tenen les zones rurals sobre la resta del pais. Per la
seva llunyania cada vegada més accentuada dels grans centres de
poder s”ha anat agreujant i ha generat un sentiment d’inferioritat;
una perdua continua, creixent i irreversible d’identitat cultural.

Una societat aillada com la rural no ¢és necessariament una
societat tancada 1 sense vitalitat. Les relacions socials son més
facils, tothom depén igualment dels mateixos nivells productius i té
problemes semblants.

Es en aquestes zones, amb les condicions de vida més precaries,
onlaimportancia d’unes infrastructures minimes tenen més pes que
en altres llocs on les possibilitats economiques i de relacio social no
estan tan condicionades per aquestes deficiencies.

[ és en aquest context on es desenvolupa 'accio de les escoles
rurals. La institucié escolar ha demostrat que és un bastio fonamental
per conservar uns usos culturals tradicionals que permeten mantenir
la vitalitat dels pobles i, per tant, fer un tomb a la seva dinamica de
despoblament.

L’escola arrelada i compromesa amb el medi s esforca a conser-
var aquesta cultura mil.lenaria: practiques agricoles, tecniques
tradicionals, costums, les histories propies de cada lloc, la tradicio
oral, les llegendes, les cancons, les danses, els usos de construccio,
I"artesania, tractamenticonservacio d’aliments... Totel que permet
viure plenament en ¢l propi medi.

Es mant¢ també la riquesa natural que té el llenguatge habitual de
la gentdel mon rural: frases fetes, flexions verbals caracteristiques,
laresta de tracos dialectals, les formes d’expressio, el 1exic (riquissim
i variat) referit a les activitats especifiques del treball diari, els
toponims i...moltes altres coses.



Els nostres pobles no s’han improvisat. Per les seves escoles han
passat quantitat d’alumnes que hi han deixat part del seu patrimo-
ni cultural i han rebut amplitud de mires, sentit critic, capacitat
d’acceptacié del canvi...

Un poble viu té cura de tots els elements que en fan posssible el
funcionament. Aquests elements s han de recongixer i respectar i
[’escola compromesa amb el seu entorn €s la primera que els
accepta, valora i conserva.

[ és en aquest ambit on les escoles de les zones de muntanya han
generat un moviment cultural i han creat una dinamica dialéctica
entre valoracid personal, capacitat de canvi, adaptacio a les noves
tecniques i el respecte i I’orgull de valorar el que €s propi.

No és, per desgracia, la solucio de tots els problemes que té
plantejats el mén rural, pero si una aportacio que es pot fer des de
la comunitat educativa.
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Una festa tradicional que es manté: el Dijous Gras

A mig mati del dia de Dijous Gras (1I"dltim abans de Quaresma),
s"aplega tota la mainada del poble a I’escola o un altre local que li
cedeixin—algunes vegades disfressats, altres no— portant cistells
i acompanyats per un music, normalment un acordionista.

Previament hauran venut les tires per a la rifa d’un gall o un xai
i siels en queden aprofitaran la passada per intentar fer net, ja que
¢s I'unica manera que tenen per mirar d’aconseguir uns diners en
efectiu que ¢ls han de servir per pagar ¢l misic.

Van passant per totes les llars on son esperats per alguna o més
persones de la casa amb la taula parada i convidats a menjar i beure
mentre el masic va tocant velles i alegres melodies. En acabat
recullen el que la mestressa disposa i van omplint els cistells,
mentre acaben la ronda per totes les cases del poble —masies
incloses.

Acabada la ronda s apleguen al voltant de la taula per acabar de
menjar el que han recollit, si encara no estan tips d’embotits,
patates, galetes, olives... que els han ofert mentre feien el recapte.

Després, per grups espontanis, s organitzen per anar a donar un
tomb pel poble. A mitja tarda s’obre el ball, on esta vetada la
intervencio de qualsevol persona gran que no sigui el music. Els
joves canten i ballen i quan es fa fosc se’n van cap a casa a sopar.
Havent sopat recomenca el ball, ara obert a tot el poble i tothom fa
gresca mentre les forces aguanten.

Comparant I"actual festa-de Dijous Gras amb la que ftiem
nosaltres quan anavem a I’escola, fa més o menys quaranta anys i
en el mateix ambit, poques coses han canviat: les disfresses, que
aleshores estaven prohibides i ¢l fet que ara la responsabilitat
d’organitzar la festa es compartida entre tots els nens, més o menys
de lasegona etapa, mentre abans tocava als fadrins, que eren sempre
els de mes edat de I"escola i aquests havien de responsabilitzar-se
de dur a bon port la nau de tota I’organitzacio, encara que tenien un
punta favoriés que les seves accions no podien ser contestades per
ninga.



Reflexions sobre el sentit cultural de la festa

La reflexi6 sobre el sentit cultural de la festa ens fa pensar que
antigament tenia una significacié de ritual de pas o prova d’iniciacio,
que cada grup cultural té, abans d’accedir a 1’edat adulta. No
endebades aquest pas es feia a I’adolescéncia, I'iltim any d’escola
abans d’integrar-se al mon del treball i queia basicament sobre els
alumnes masculins. Era una diada on els infants eren els reis, ninga
no els vigilava ni es posava amb ells, a menys que fessin una
malifetamolt gran, i eren ells qui al ball de nit donaven expressament
el permis als adults per poder-hi participar.

Actualment la festa ha perdut aquest aspecte iniciatic, pero
conserva tot I’aspecte ladic, d’iniciativa personal dels infants i,
sobretot, estableix una simbiosi important entre els adults, els
infants i ensems I’escola que els aplega.

Es una festa amb uns protagonistes clars, pero que no es podria
celebrar sense 1'acollida calida i emocionada de tots els elements
del poble.

Té€, doncs, un aspecte de mantenidora de la xarxa social,
importantissima per aguantar el teixit de relacions que fan que un
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poble sigui un poble i no un recull de persones aplegades sense més
ni mes.

Implicacions pedagogiques

La cultura constituida per tradicions, valors, costums, formes
d’organitzar-se, ... a través de les quals cada grup social configura
la seva manera de viure, és més un procés que un producte. Es un
esforg col.lectiu per enfrontar-se al medi a través d uns determinats
recursos que es mobilitzen per a I"accié. Aquest esforg brota de la
conscicencia del dret a tenir la propia cultura i porta a la consecucio
d’una identitat cultural.

Aquesta €s una de les caracteristiques de 'escola rural. Les
activitats extraescolars tenen una gran incidéncia en la comunitat i
per tant la seva projeccio cultural i la interaccio ecologica ¢s molt
important.

D’aqui ve també la importancia del mestre, implicat en I'entorn
i, per tant, no solament inquisidor des d’una perspectiva urbana,
sino capac de descobrir la identitat cultural del lloc on treballa i
potenciar-la des de I"escola.
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Un dels objectius del projecte del
Museud’Artde Girona és oferir un coixi
didactic que faciliti ’educacio en Iart.

.El Departament d’Educacio, de recent

creacio, vol que les noies i els nois
descobreixin més que no pas es limitin a
contemplar o a informar-se. Per acon-
seguir-ho, el MD’A es brinda a col.la-
borar amb els mestres a través de
diverses propostes.

El Museu d'Art de Girona

Joan Surroca i Sens

Director del Museu d'Art de Girona

El projecte del MD’A

El Museu d’Art de Girona (MD’A) va
inaugurar les darreres sales el maig del
1991. D’aquesta manera es posava fi a
dotze anys d’obres peradequar 1’ antic palau
episcopal a la funcié de museu. Per un
conveni signat per la Diputacio de Girona i
el Bisbat de Girona I’any 1976, s havia
arribat a I’acord d’ensenyar conjuntament
en el nou Museu d’Art les col.leccions de
dos museus historics: el Museu Arqueologic
i de Belles Arts, i el Museu Diocesa.

A comencament del 1991 es va redactar
un projecte del MD’A. Era el moment de
decidir quin model de museu es volia, en
quina direccié s hauria de treballar en els
segiients anys. Es van fixar un total de
catorze objectius que haurien de marcar la
personalitat del Museu d’Art. EI projecte
no va ser escrit per quedar bé i després
deixar-lo enun calaix. Lavoluntatde I’equip
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de treball que el va redactar era que es
convertis veritablement en una referencia
constant que, sense fer-nos esclaus de res i
amb les modificacions que calgucs, fos una
eina que ens permetés arribar a les fites que
ens proposavem aleshores. Un dels objec-
tius era el d’oferir un coixi didactic que
facilités I'educacio en 1'art.

El Departament d’Educacié

Elmesd octubre del mateix any creavem,
molt modestament, el Departament
d"Educacio i feiem la nostra primera oferta
atotes les escoles de Catalunya. En iniciar-
se el curs 1992-93, ampliavem conside-
rablement les activitats i n’oferiem una
nova difusio.

En aquest any i escaig de rodatge del
departaments’ha volgutactuar d’acord amb
el marc global del projecte. Per exemple, si
volem un museu participatiu, hem d’educar
en aquest sentit. Si un dels objectius del
projecte ¢s tenir sensibilitat vers els
marginats i els més necessitats, hem de
planificar les activitats del departament de
manera coherent en aquesta linia, i aixi
successivament.

Calia, primer de tot, formar els monitors
que havien d’encarregar-se de dinamitzar
tota I"activitat educativa. Convenguts que
el factor huma és molt més important que
I’economic, varem treballar fins aconseguir
un petit equip que creu en el projecte i que
tamb¢ confia en la tasca educativa d’un
muscu. Varem formar un equip assessor de
mestres d’alumnes de diferents nivells i
varem iniciar contactes molt positius amb

I"areade Didactica de les Arts Plastiques de
la Facultat de Ciencies de I"'Educacio de la
Universitat de Girona. Alguns ensenyants
tamb¢ han participat en ['elaboracio de
treballs diversos que serveixen per a altres
escoles.

Malgrat 'esfor¢ de molts educadors i
escoles per tenir en compte les visites a
museus a I'hora de programar, sabiem que
encetavem una experiéncia poc habitual,
La responsabilitat era important, perque
una primera visita a un museu pot marcar
persempre més la predisposicio d 'una nena
0 un nen envers els museus. Tot 1 sabent
que la majoria de visites a un museu son
contemplatives o informatives, ens va
semblar que calia posar'accent en interes
per descobrir-lo. Tenint en compte que el
Museu d’Art és de dimensions regulars,
proposavem que es tingués mesura i les
visites se centressin en pocs objectes i que
els més petits s'interpel.lessin sobre que,
com, qui, on, per que, ete. En definitiva, un
museu havia d’ajudar a fer pensar i podia
servistdes de molts punts de vista amés del
purament artistic. Varem comencar a des-
cobrir que se’ns acostavamolta feina perque
eren molts els escolars que no anavem
encara als museusialguns mestres dubtaven
de les possibilitas cducatives d’aquests
llocs.

Una oferta variada

Ens varem proposar col.laborar per
aconseguir la normalitzacid museistica.
Sabedors que, sibé no hade ser forcosament
divertit, un museu pot i ha de ser un lloc
engrescador i apassionant, varem llancar



una oferta prou variada perqué els mestres
fossin els nostres millors aliats. Les
propostes, les englobem en cinc tipus
diferents i cada activitat esta pensada per
fins a cinc edats diferents (3-6; 7-8; 9-11;
12-16 i 17-18). Algunes activitats poden
fer-se durant el curs i d’altres en un perio-
de més curs, perqué de vegades tenen com
a base d’estudi una exposicio temporal.

Primera: Els ensenyants preparen la vi-
sita préviament. Segurament aquesta €s la
situacié ideal. El museu suggereix als
cducadors propostes per congixer-lo bé,
pero son ells qui enfoquen la visita a laseva
manera, segons les necessitats del seu grup-
classe. Entre aquestes propostes oferim la
possibilitat d’assistir a unes trobades
mensuals, 0 a hora convinguda, enles quals
es presenten les possibilitats educatives del
MD’A. També es proporciona material

divers per a ensenyants o es faciliten fitxes
per a alumnes.

Segona: Els ensenyants i ¢l muscu
col.laboren. En aquesta proposta intervenen
monitors que coneixen bé el MDA, pero
amb una bona col.laboracié amb els mestres,
que coneixen b¢ cadascun dels seus
alumnes. Dins d’aquest grup d’activitats es
pot escollir per exemple “Que¢ €s un
museu?”, perque les noies i els nois
coneguin un museu per dins i d’aquesta
manera tinguin una referéncia per a
qualsevol museu que visitin posteriorment.
Observen els diferents serveis i els
departaments d’un museu (des dels sistemes
de seguretat a I’arxiu, des de la biblioteca a
la sala de restauracié, etc.) i dins d’aquesta
activitat també aprenen qué cal fer en cl
museu abans de la visita i després de la
visita. La “Visita-exploracid™ consisteix a
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centrar-se

en deu peces del MDA de
diferents époques. S’hi practica un aspecte
sempre interessant: la comparacio, la
relacio. Altres ofertes dins d’aquest bloc
son I'eleccio de periodes historics concrets
(*“Romanic i gotic”, per exemple), una sola
peca en profunditat, o una tematica especi-
fica (“Treballem ¢l color™, “Un llibre de fa
500 anys™, etc.)

Tercera: Tallers. Els tallers tenen la ca-
racteristica que I'alumne sempre acaba
manipulant, creant. Els titols per elegir en
aquest curs son diversos: “Simbols, figures
i escenes de l'art medieval”, “Vitralls i
vitrallers™, “Unex-libris perala bibilioteca
de casa”, “La miniatura, "encant del co-
lor”, “La meva primera visita a un museu”
i “L’art contemporani”. Estructurem tots

els taller en tres temps. El primer consisteix
a reunir les noies i nois en un lloc espe-
cialment ambientat, on se’ls prepara per a
I"activitat i es veu un muntatge visual
especific: unsegon moment ésel d’observar
ales sales les peces preparades per treure ¢l
suc sobre el tema en estudi i en un tercer
moment es visita el taller, on executen una
obra proposada. Un dels tallers que té més
bona acceptacio és el que se sol fer amb els
mes petits: “La meva primera visita a un
museu”. Es molt gratificant observar com
gaudeixen d’un museu nens de tres, quatre
i cinc anys!

Quarta: Mostres i concursos. S’han fet
unes bases per participar en la creacio
d’auques sobre ¢l MDA, dibuixos i pintu-
ra de nadales inspirant-se en imatges del
mateix museu, o en la participacié d’ex-
libris per a la biblioteca juvenil del MD’A.
Tamb¢ es pot participar en la gimcana per
les sales del museu que sol ser realment
divertida, perd no se’n pot abusar, ja que de
vegades la quitxalla s’esvalota massa.

Cinquena: Elmuseu a l'escola. El Muscu
d’Artés presentatals alumnesapartird’una
conferénciaoatravésd’unjoc de simulacio
en el qual els alumnes participen en la
planificacio i realitzacio d’una exposicio
en ¢l marc escolar.

Ameésd aquestes cine propostes el MDA
en fa d’altres de més concretes aprofitant
les possibilitats de les exposicions
temporals. Per exemple, 'exposicio
“Fragments. Proposta per a una col.leccio
d’art actual™ ha permes preparar visites per
apropar a I’art contemporani.



Paral.lelamental’exposicio temporal “La
cultura fang”, s’han organitzat activitats
interculturals. Una d’elles, “Contes de tots
colors™, va consistir en la vinguda d’una
gitana, un camerunes, una catalana i un
marroqui per explicar contes a la mainada
de diverses escoles. A més, al vespre es va
fer una sessio per a la gent gran.

Projectes de propera realitzacié

Per desenvolupar aquestes activitats, el
museu compta amb diversos espais, tots
polivalents. Per al curs que ve s’esta condi-
cionant un espai dedicat exclusivament a
taller educatiu. Conjuntamentamb alumnes
dela Universitat de Girona, s esta preparant
el “Laboratori del tacte”, que anira molt
[ligat a la recent adaptacio del museu per a
cecs. Altres temes que es podran estudiar de
manera monografica sera el del vestit a
través de la historia, a partir de les obres del
museu, o els paisatges del fons dels quadres.

Tot i que les ofertes que fa el museu son
punts de referéncia per comencar a parlar
amb e¢ls mestres les tematiques que més
poden interessar, pensem que les visites
han de ser a la carta, perque no hi ha dues
escoles iguals. Intentem que els ensenyants
vagin coneixent cada vegada més les
possibilitats educatives del museu fins que
el Departament d'Educacio sigui només
una eina de suport. Per al curs vinent, les
trobades del dissabte per a mestres tindran
I’estructura de curs, per aconseguir ja no
solament situar el mestre en el museu, sino
per oferir veritables recursos per planificar
la visita amb els alumnes.

Volem afavorir que els claustres, en ini-
ciar el curs, considerin la visita a un museu
com una activitat no excepcional. Des de
I"etapa d’educacio infantil fins al batxillerat
es pot passar pel Museu d’Art sense repetir
mai la mateixa expericncia. Solament com
a orientacio, que cada escola pot adaptar,
proposem les segiients activitats al llarg del
curriculum escolar:

ETAPA ACTIVITAT

Ed. infantil

2n cicle

“La meva primera visita a un

museu

“Nadal al Museu d’Art” o el
taller “Vitralls i vitrallers”

Ed. primaria
Cicle inicial

Cicle mitja “Treballem el color”

Cicle superior “Qué ¢s un museu?” o el taller
“La miniatura, I'encant del

color”

Ed. sec. obligatoria
It cicle “Romimic i gotic”
2n cicle “Del Renaixement al Nou-
centisme” o el taller “Sim-
bols, figures i escenes de

I"art medieval™

Batxillerat i Una peca a fons, per exemple

ed. técnico- “El retaule de Sant Miquel
professional de Castelld d"Empiries™, o
de graw mitja bé la visita a una exposicid

temporal
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Museu i escola

Aquesta podria ser una de les possibles
programacions escolars, pero les combi-
nacions son multiples fins i tot per aquells
centres que acompanyin cada curs els seus
alumnes al MDA,

Amb la col.laboracié de tots els
educadors, el Museu d’Art de Girona vol
millorar el Departament d”Educacio en els

propers anys i fer que esdevingui un indret
que vagi m¢és enlla de contemplar unes
obres d’art o de la mera erudicio. Desitgem
que sigui un lloc per aprendre a viure.



NOVETATS
CURS 93-94

Per a alumnes de 6 a 9 anys
* COMES FA
La mel, les piruletes, la llana, les sobates, els
[lumins, la xocolata, etc.

Per a alumnes de 9 a 12 anys

* PROTEGIM EL NOSTRE PLANETA, il
Alumnes de diferents paisos s'esforce
solucionar problemes ecolégics molt diversos.

Per a alumnes a partir de 12 anys
 VIVINT SOBRE UNA TERRA VIOLENTA

5 i ferrafrémols: causes, conseqiiéncies,
previsia.

o LES FRONTERES | EL TEMPS

Transitorietat de les fronteres, ara i en el passat.
GUERRES

Origens del nozisme

o SEGUINT LES PASSES D'ARLEQUI

Una infroduccié al fet teatral.

Per a alumnes a partir de 14 anys
* EL MONTGRI | LES MEDES

Reconstruccié palecbioambiental.

* PREMIS D'HONOR DE LES LLETRES
CATALANES, Il
P. Vila, J. V. Foix, M. de Pedrolo i M. Marti i Pol.
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Partint del principi que un dels
mecanismes basics de tot aprenentatge
és la imitacio, el mestre n’ha de ser
conscient i esdevenir un bon model
lingiiistic. En aquest article s’analitza
el paper del mestre com a oient i com a
parlant en el procés d’adquisicio del
llenguatge. També es fa resso del fet
que la llengua a utilitzar ha d’ésser el
catala.

El paper del mestre en I'aprenentatge

de la llengua

Neus Sol i Mauri

En tot aprenentatge i, concretant-nos en
el llenguatge, aspecte clau en el desen-
volupament cognitiu dels nensinenes de 0-
6 anys, un dels mecanismes fonamentals €s
la imitacié. Cal, doncs, que els mestres i
educadors siguem conscients del model
que volem donar als infants a les nostres
escoles i llars.

Partint sempre de la base que a I'aula es
dona un ambient d’interaccio nen-adult, a
part d’altres que ara no remarcarem, hem
de saber que influim en el desenvolupament
lingiiistic del nen des de dos vessants de la
nostra conducta: com a oients i com a
parlants. N’hem de prendre consci¢ncia,
assumir-ho i treballar-ho, si volem que ja
des dels 0 anys, a les llars, es doni un
veritable context d’ensenyament-aprenen-
tatge i aquest es mantingui, teninten compte
les caracteristiques evolutives dels infants,
a tot el llarg de 1’escola.
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Educacié infantil

Passem ara a analitzar concretament les
dues vessants esmentades.

El mestre com a oient

Hi ha el principi ben conegut que diu que
la conducta del que parla és controlada pel
que escolta.

Es a dir, que en una conversa de dues
persones qui manega ¢és el que escolta,
encara que des de fora sembli I’element
passiu (entés com a no-activitat fisica visi-
ble).

Per tal de verificar-ho, en podeu fer una
prova:

En entaular una conversa amb algun
company vostre, en el moment que ell us

comenci a explicar qualsevol cosa, si
vosaltres feu expressions com ara: “Si?”,
“No em diguis...”, “Com va ser?”, “Qu¢
mes?”, “Que interessant™..., ja veureu com
el vostre company es va animant i us
comenga a explicar detalls i detallets del
tema. Pero, si en canvi, comenceu a fer
expressions amb la cara d’incredulitat o
pocaatencio com anar mirant els que passen,
badallant, etc... comprovareu aleshores que
el vostre company talla la conversa, si més
no, canvia de tema.

Aix0 us vindra a demostrar, a part que
pugueu perdre algun amic, allo que déiem
al comencament: que laconductade I’ oient
controla la conducta del que parla.

Quina aplicacio t¢ aixo en el procés
d’ensenyament-aprenentatge?

Doncs, una de molt basica: si motivem
els nens, amb la nostra actitud, i fem que
parlin i s’expressin, i ells troben sempre ¢n
nosaltres un interlocutor pacient, que els
escolta i els entén, estarem formant uns
entusiastes de la llengua, ja que tot apre-
nentatge de la llengua, de la gramitica i de
la literatura passa en primer i principal lloc
per una bona expressio oral.

I 'expressio oral, basicament, s’aprén
parlant.

Aplicacio des dels 0 anys

Aquest principi ¢s també aplicable a
I’etapa més primerenca del procés d’apre-
nentatge de la parla, ja que els menuts
també s’expressen, es comuniquen, encara



que el seu llenguatge, en un comengament,
sigui gestual, de sons guturals, plors...

Si un infant dins del bressol plora, ja
sigui per raons d’higiene, alimentaci6 o
afectivitat, i ningu no li fa cas, potser parara
de plorar pero es quedara amb la frustracio
que no I’entenen i li costara anar adquirint
les bases per a una bona comunicacio.

Dins de la interaccio nen-adult que es
dona a I'aula, el paper de parlant principal
s’adjudica al mestre o educador.

Pero sovint es cau en |'error de pensar
que, sent el mestre el que parla més b€, ¢s
ell el que hade fer-ho i es descuida el paper
que hi té I"alumne, en les seves manifes-
tacions d’expressio verbal i no verbal.

L'infant t¢ molt a dir-nos i, sobretot, a
aprendre a dir-nos

[ és mitjancant el fet de trobar-nos a
nosaltres disposats a escoltar-los 1 enten-
dre’ls, que anira desenvolupant les seves
capacitats de comunicacio que se sublima-
ran en el llenguatge, quan el vagi assolint.

El mestre com a parlant

El mestre parla no perque si, sino amb la
intencio de crear un ambient de comunicacio
idialeg; nonomés per transmetre informacio
1 prou, sin0 assegurant-se que aquesta ha
estat rebuda.

Sabem que encara que nosaltres parlem
molt, si els nens no ens escolten, de ben
poca cosa servira, per no dir de res.

Allo que volem transmetre ha de ser prou
motivador perqué els nens ens escoltin, €s
a dir, lligat als seus interessos, necessitats i
tenint en compte els seus coneixements
previs.

Pero, ens podriem preguntar, que hem de
dir?, de que pot servir parlar a uns infants
menuts que encara no ens entenen?

La resposta evidentment és: molt, mol-
tissim.

Ja des que ¢€s petit el nen apren a emetre
sons i més tard a parlar, per la retroalimen-
tacié que rep dels adults que I’envolten. En
primer llocels paresitotseguitels educadors
1 mestres.

Els primers sons que emet son els que
sent més i les primeres paraules tambe.

Hem d’aprofitar qualsevol situacié per
parlar

No s’ha de caure en I'error, sobretot al
comencament del Primer Cicle de I’Edu-
cacio Infantil, que com que el nen no parla
i no entén, no cal parlar-li. Aixo no ¢€s cert.

Solament si sent sons i paraules, les
podra anar adquirint, aprenent i fent seves.

Cal cantar a la classe, parlar als infants
en moments de maxima comunicacio, com
pot ser I’hora de canviar-los els bolquers i
reforgar continuament la nostra parla amb
altres recursos de comunicacio no verbal,
com ¢és ara el gest, les expressions de la
cara, la seguretat que puguem irradiar.
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Educacio infantil

Tots sabem que pot passar, dones, amb
els sords de naixement.

Com que en el seu mon no hi ha sons,
sense un aprenentatge especific esdevin-
drien muts alhora.

Segons Farwell, per a ’adquisicio del
llenguatge durant la primera infancia cl
més important és que les paraules dels
adults siguin dirigides directament al nen,
que prenguin la forma de discurs i que es
refereixin a una situacio concreta.

Partint d’aquestes tres conclusions,
Svenka Savic va fer una classificacio de les
preguntes que els adults fem als nens, per
tal d’establir un dialeg i ensenyar-los les
regles a seguir ¢n una conversa.

1. Preguntes veritables: tenen com a funcio
demanar al nen una informacioé que no
tenim.

Per exemple: “Tens gana?”, “Per qué
has pegat a I'’Anna?”

[R]

. Preguntes suggestives: nosaltres ja conei-

xem la resposta, perd volem verificar el
nivell de coineixements del nen i en-
senyar-li la resposta en cas que no la
sapiga.
Per exemple: “Quants pollets hi ha en
aquest dibuix?”, “Qu¢ portes per
esmorzar?” Si el nen no ens respon
encertadament, nosaltres li donem la
resposta correcta.

3. Preguntes rutinaries: son aquelles que
fem sabent que tant nosaltres com ¢l nen
coneixem laresposta. Laseva finalitat és

la d’ensenyar al nen a participar en una
conversa amb persones estranyes a ell,
jaque generalmentels nens callen davant
de desconeguts. Una altra finalitat i per
la qual es mouen els pares, és la d’en-
senyar als altres que el seu nen ja sap
parlar.

Per exemple: “Que li va passar a la
nina?” (El nen contesta: “Ha caigut i
s'ha fet mal™.) “On?” ("Al cap.") “Que
vas veure el diumenge al cire?”
("Lleons.")

Cada vegada que se li faci aquesta pre-
gunta, ell contestara exactament el
mateix.

“Quants anys tens?, “Digues com et
dius?”

4. Preguntes intimes: les fem persatisfer la
nostra afectivitat respecte al nen. Ja
coneixem la resposta “A qui estimes
més?”, “Qui €s la mare més maca?”

Aquest llenguatge adaptat s"ha d anar
reorganitzant, tenint en compte el desenvo-
lupament de la maduresadel nen en 1’ ambit
lingiiistic i cognitiu.

Quan es passa a un nivell superior de
comunicacio, ocupen basicament un ambit
ampliles preguntes veritables, endetriment
de les suggestives, rutinaries i intimes, tal
i com trobariem en una conversa entre
adults.

Sabent quines cines tenim a la ma per
educar en el llenguatge i programant-ne
una bona utilitzacio. sense descuidar mai
la motivacié anirem ensenyant al nen a
aprofundiren el seu nivell de comunicacio.



Cal ser conscients del model lingiiistic que
volem donar

No hem de descuidar que. amb la nostra
parla, som un exemple que el nen imitara i
del qual aprendra el llenguatge, 1, per tant,
hem de ser molt conscients del model
lingiiistic que volem donar.

La nostra parla ha de ser clara, rica,
entenedora i motivadora i, per tant, sempre
adequada als interessos i necessitats de
['oient, en aquest cas, I’infant que tenim a
I"aula.

Som a Catalunya i, per tant, la llengua ha
d’ésser el catala.

Hem de tenir clar, tambg, la llengua que
usarem.

Essent com som en escoles de Catalunya,
aquesta ha de ser el catala, ja que nomes a
través de la comunicacid natural en la vida
de la classe aconseguirem que aquells
alumnes que no tenen la possibilitat
d’aprendre-la dins del seu marc familiar,
I"aprenguin, la facin seva i aquesta
esdevingui llengua d’s social i no un bolet
aillat i tancat dins I"escola.

Cal saber que hi ha un fet elemental: ¢l
nen posseeix una poderosa motivacio, vital
per aell, que ¢s entrar en comunicacio amb
el mestre/educador. com adult amb el qual
passa forces hores al dia i, per tant, es troba
amb el desig d’aprendre la seva llenguaicl

codi que més utilitza és logicament el codi
verbal amb les seves propies regles de
funcionament en la comunicacio. El mestre/
educador, per tant, €s un poderds promotor
tant de I’aprenentatge de lallengua del nen,
en aquest cas la catalana, com del seu
funcionament en el dialeg.

Aixi, doncs, com a professionals que
som de l'ensenyament hem d’agafar
seguretat i consciéncia com a oients i
parlants, per esdevenir un bon model en
["aprenentatge de la llengua.
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millor curriculum.

Per practica.

Perqué en el Primer Cicle de Primaria hi ha objectius que necessiten

exercitacio. Perque l'escriptura, la composicio o 'ortogratia requereixen un
sentrenament constant-. Perqué la lectura necessita una seleceio de textos
acurada. Perque els nombres i les operacions bisiques s'adquireixen a
copia de prictica. Per aixo Grup Promotor Santillana ofereix quaderns
trimestrals de refore de llengua i de matematiques i un llibre de lectura per
curs, en que es pot descobrir el plaer de llegir.

o L

Grup Promotor



L’equilibri entre la generalitzacio de
les propostes de la Reforma i el suport
al’experimentacioilainnovacio hauria
d’orientar ['actuacio de l'administracio
educativa. En aquesta linia I’autor fa
un conjunt de propostes per a la compa-
ginaciod’'innovacioiReformaianalitza
les condicions més favorables per pro-
piciar la consolidacio d’actituds perma-
nents de canvi i la millora del sistema.

Reforma, innovacio educativa, renovacié

pedagogica

Estratégies i agents del canvi

Joan M. Doménech i Francesch

Els camins de la innovacio no els pot
dictar ningi. Els camins de la innovacio
son dintre nostre, sota la pell de cada
mestre.

(Jaume Cela i Juli Palou, 1993)

Molts sectors coincidim a considerar que
la LOGSE ha creat un marc educatiu ge-
neral molt més favorable que I'anterior
situacid per aconseguir la millora de la
qualitat de 1’escola. Malgrat aquesta coin-
cidéncia, hi ha la sensacio —que es mani-
festaenalguns d’aquests mateixos sectors—
que la renovacio pedagogica no gaudeix en
1"actualitat de gaire bona salut. Per poc que
se’ns deixi, enyorem de seguida situacions
passades en que les experiéncies educatives,
I"interes per realitzar nous projectes i pro-
postes, la capacitat d’elaboracio d’alter-
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50 Aplicant la Reforma

natives, de materials pedagogics, etc., sem-
bla que eren situacions d’una gran quo-
tidianeitat.

Aquesta descripcio segurament ¢s molt
parcial, ja que caldria considerar dues apre-
ciacions més. La primera €és que, fa uns
anys, els sectors que plantejaven grans
projectes i alternatives, no eren pas
majoritaris. Potser, aixo si. la situacio so-
cial i politica creava caixes de ressonancia
o referents col.lectius que amplificaven
aquests intents. La segona ¢s que, en 'ac-
tualitat, d'una banda ha augmentat molt el
nivell de professionalitat dels ensenyants i,
de l'altra banda, el treball dels centres
educatius ha millorat sensiblement a nivell
general. Existeixen un bon nombre d’ex-
periéncies i projectes d’escola, m’atreviria
a dir, molt més nombrds que fa uns anys,
fins i tot de més qualitat, pero també més
dispers i potser tancat excessivament.

Ningu no pot negar, tampoc, que | 'interes
per la qualitat de I’escola ¢s un interes ge-
neral. Un interes, dificil de concretar, de
definir i amb apreciacions diverses i de
vegades contradictories. Santos Guerra ho
caricaturitza quan escriu: “Els pares es-
cullen el millor centre perque hi ha molta
disciplina i els alumnes obtenen millors
resultats académics, els professors consi-
derenmillorel centre que deixa al professor
una libertat d’accié més gran; el Director
considera millor centre el que no té profes-
sors discrepants o excentrics; |"Adminis-
tracié considera el millor centre el que no
causa problemes o genera una bona imatge
del sistema educatiu.” (Santos Guerra,
1989)

La qualitat ¢s un concepte que s’ha de
definir partint de la suma de punts de vista
diferents i complementaris. En la mesura
que tenim uns principis generals orientatius
del model d’escolamés adequat —des d’un
punt de vista social, professional, etc.—
podem analitzar el grau de qualitat que té el
sistema en general i cadascun dels centres
educatius en particular.

La Reforma educativa, definida com un
conjuntde mesures que afecten 1’ordenacio
general del sistema i el marc juridic i legis-
latiu, no t€ com a conseqiiencia immediata
la millora de la qualitat de I'ensenyament.
ni la innovacio, entesa aquesta ultima com
un procés en el qual es posen en practica
canvis concrets i millores en les situacions
d’ensenyament-aprenentatge de I’alumnat,

També ¢s cert, i aix0 ens ho han repetit a
bastament, que a qualsevol Reforma li cal
el suportiel convenciment dels agents que
['han de dur a terme: fonamentalment el
professorat, perd també les families i ¢ls
subjectes actius i passius, ['alumnat. Com
a conseqiiencia d’aquest fet, ens atrevim a
afirmar que dos dels perills més grans que
poden fer fracassar un projecte de Reforma
com el que estem vivint son els segiients.

El primer ¢s que hi hagi una desvinculacio
entre la Reforma, la seva aplicacio, les
seves concrecions, i la realitat ja existent,
¢s adir, totes aquelles situacions, experién-
cies. propostes i projectes que alldo que
necessiten ¢s un marc que els potencii i
impulsi. Es preocupant, en aquest sentit. la
poquissima informaciéo que el conjunt
d’escoles daquest pais t¢ de les experiéncies



A qualsevol Reforma li cal el suport i el convenciment dels agents

que I’han de dur a terme: fonamentalment el professorat, pero també les

families i els subjectes actius i passius, ['alumnat.

dels centres que han experimentat la Refor-
ma. En canvi, s"insisteix en plans de forma-
cio extensius que desvirtuen el concepte de
formacié permanent i donen, en el millor
dels casos i sempre salvant les excepeions,
un bany informatiu amb pocs referents reals
i practics.

El segon €s que si volem aconseguir un
consens entre la totalitat del professorat
sobre la importancia dels canvis que s han
d’abordar, hem de comptar en primer lloc
amb el sector del professorat —i de la
comunitat educativa— més conscient i que
pot esdevenir impulsor inequivoc d’un
moviment amb aquestes necessitats.

Si ens referim al suport que la Reforma
té, veurem com alguns sectors, amb els
arguments produits per la incertesa dels
recursos necessaris, els inicis deficitaris de
la seva implantacid, les mancances, les
improvisacions, els deficits de la formacio
permanent, etc., provoquen actituds d’opo-
sicid i de temor als canvis que es proposen.
[ per posar un exemple, nomgs citaré com
desapareixen les preocupacions de milers
de families quan els comuniques que la Re-
formano “afectaraelsseus fills”. Que s hagi
creat aquest clima entre sectors importants
de la poblacio ¢s tot un simptoma.

D’altres sectors que podrien fer un paper
inequivoc de motor dels canvis estan
desaprofitats. Si abans ens hem referit als
centres que han experimentat la Reforma,
el retall significatiu dels recursos i del
reconeixement de les activitats dels
Moviments de Renovacio Pedagogica, n’cs
un altre clar exponent.

[, tanmateix, nosaltres creiem que en el
marc de la Reforma, la innovacio i la
renovacio pedagogica han de poder créixer
i desenvolupar-se en millors condicions.
La innovacié pot esdevenir un element
significatiu i catalitzador dels avencos que
es dissenyen a nivell general. La innovacio
i experimentacio fan possible avancar en
Noves vies i en noves propostes, encrear un
clima de creativitat favorable al canviiala
revisio constant de la propia tasca. En defi-
nitiva, I’equilibri entre la generalitzacio de
propostes i el suport a la innovacio i expe-
rimentacid hauria de ser I'element que
orientés I'actuacio de I'administracio edu-
cativa.

Pero el problema també t€ altres dimen-
sions. Conscients que la realitat de I’escola
al nostre pais €s una realitat rica, amb
multiples experiencies 1 propostes de
renovacio educativa, la pregunta o les pre-
guntes que ens fem vanen lalinia d’intentar
definir com hem d’actuar, en quines
giestions hem d’insistir, quines son les
millors estratéegies, per tal d’estendre a
sectors com més majoritaris millor, la vo-
luntat de millora i la necessitat d’aprofun-
diment d’aquest impuls renovador. En
aquesta linia no podem tenir en compte
nicament 17actuacié de I’ Administracio,
ja que les posicions i actuacions de les en-
titats, associacions, MRP, sindicats, etc.,
juntament amb els centres educatius. son
elements d’una clara incidéncia.

Sense voluntat de ser exhaustiu, faig un
conjunt de propostes amb I'intent, sobretot,
de suscitar lareflexio, entre tots els que ens
preocupa la compaginacio positiva d’inno-
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Aplicant la Reforma

vacio i reforma educativa. Es també un in-
tent d’analitzar quines poden ser les
condicions més favorables que poden pro-
piciar la consolidacio d’actituds permanents
de canvi i millora del sistema.

* Cada realitat educativa concreta ha de
poder trobar alternativa que respon mi-
llor a les necessitats del seu context.
L'uniformisme empobreix el sistema
educatiu.

Tant ens referim a propostes concreles a
desenvoluparal’aula o al centre referides a
qualsevol aspecte educatiu (organitzacio,
aprenentatge, curriculum, etc). com a alter-
natives generals que afecten tot el sistema
educatiu o una part significativa. La defen-
sa d’alternatives o models unics no ajuda
cn absolut a impulsar estratégies de canvi.

Ens falaimpressio que en ' actual context
ha guanyat terreny una cultura homoge-
neitzadora pel que fa a I'escola publica,
impulsada directament i indirecta per les
administracions educatives. Aquest unifor-
misme té les seves manifestacions fona-
mentalsen elreglamentisme oficial (decrets,
ordres, resolucions, etc), els criteris
totalment quantitatius i descontextualitzats
per a I'assignacio de recursos economics,
plantilles, mobiliari, a les escoles, com
també en I'actuacio de determinats serveis
educatius.

La LODE va oficialitzar aquest
uniformisme pel que fa a 'organitzacio
dels centres. La LOGSE potser arriba massa
tard o €s excessivament utopica o irreal.
Tampoc els Moviments de Renovacio

Pedagogica no ens hem escapat de vegades
de defensar alternatives excessivament
uniformitzadores.

* La tesi anterior ¢s complementa amb
aquesta: Les propostes d’innovacio han de
poder desenvolupar-se amb total autonomia
de 'Administracio. Autonomia que ha de
ser possibilitada pels recursos adients i
mai oposada a una avaluacio tecnica i
eficac.

La innovacio esta absolutament renyida
amb burocracia, reglamentisme, ctc. Les
innovacions a "aula, al centre, han de po-
der desenvolupar-se amb total llibertat, ja
que nomcs un clima de seguretat, d'impli-
cacio i de confianca amb el que s’esta fent
pot donar un resultat positiu.

La Llei de Centres Docents Experi-
mentals, que tantes expectatives va obriren
el moment de la seva promulgacio, en
I"actualitat només serveix perales mateixes
propostes d’experimentacio de 1" Adminis-
tracio. Si es vol afavorir un clima favo-
rable a la innovacio. no es pot dir “que és el
que s"ha d’experimentar o innovar a
I’escola™.

Mentrestant, els centres que tenen un
projecte d’innovacio de caracter experi-
mental estan abocats a ser ignorats per
I’ Administracio o a ser-ne fagocitats (o per
qualsevol altra institucio). Les pretensions
de generalitzar determinades experiéncies
tenen com a conseqiiencia la seva des-
virtuacio, en aillar-les del context en que
van ser possibles i pretendre que poden ser
reproduibles les condicions inicials.



La Renovacio Pedagogica és una actitud i procés constant

de recerca de noves idees, propostes i aportacions que comporten

un canvi positiu en l’educacio.

Proposem, per tant, que s’obrin possi-
bilitats reals de suport a les innovacions i
experimentacions dels centres educatius,
amb mecanismes d’avaluacio, amb una gran
autonomia 1, en tot cas, afavorint també
ambits d’intercanvi i col.laboracié entre
ells.

* Hi ha determinades estratégies en el
centre educatiu que afavoreixen la creacio,
consolidacio i creixement de millores
educatives i d’actituds de canvi.

En destaquem les segiients:

« La implicacio col.lectiva en un projecte
d’innovaci6. Aquesta implicacio es
refereix tant a les persones que 1’han de
dur a terme (com més persones estiguin
implicades més el projecte pren un
caracter global en el propi centre) com a
equip responsable d’assumir-ne la
direccio.

 Elconeixement, suport i/o col.laboracio
dels pares dels alumnes del centre.
Aconseguir el maxim nivell de col.la-
boracio és evident que propiciara un
context en el qual el projecte podra
desenvolupar-se més facilment. Tambe¢
facilitara el suport extern i, segons el
grau d’implicacio, enriquira el mateix
projecte.

* Laimplicacio de I'alumnat en el disseny,
organitzacio i avaluacié del propi
projecte.

* Unes condicions d’estabilitat de I'equip
docent, amb uns lligams i un clima favo-

rable, juntament amb un equip directiu
que afavoreixi projectes d’aquest estil.

« Una sistematitzacio i revisio constant de
les experiencies engegades, amb meca-
nismes d’avaluacio, d’informacio i con-
trol, ajuden a consolidar els projectes i
vanincorporantel conjuntd’experiencies
al mateix Projecte Educatiu.

* Els canvis d’actitud dels sectors de la
Comunitat Educativa contribueixen a con-
solidar de manera permanent les millores
i els projectes en els Centres Educatius.
Aquest és el sentit wltim de la Renovacio
Pedagogica.

A les IV Jornades dels MRP vam definir
la Renovacié Pedagogica com una actitud
i procés constant de recerca de noves idees,
propostes i aportacions que comporten un
canvi positiu en I'educaci6. Es, en aquest
sentit, que proposem que, MES que
generalitzar experiéncies, cal estendre
actituds.

Es important que el centre educatiu
organitzi, de manerasistematica, lareflexio
constant de I’equip de professors sobre la
propia practica. Aquesta reflexio ha de
servir per donar seguretat als professionals
de I’educacid, els ha d’ajudar a trobar solu-
cions i camins adients, i ha de servir per
consolidar les propostes concretes d expe-
rimentacio i innovacid en el Projecte
Educatiu o en el Projecte Curricular.

D’altra banda, és important també saber
situar una dimensio més global als pro-
blemes concrets. La solucio o I"elaboracio
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d’alternatives, referides ja sigui a aspectes
d’aprenentatge dels alumnes, d’organit-
zacio del centre, de recursos, (€ una dimensio
general que és important no oblidar. Es en
aquesta dimensio més global, on es refor-
cen les experiencies que responen a una
situacio i a un context concret.

* Per tal de consolidar un moviment
educatin que afavoreixi la innovacio edu-
cativa com a mitja per consolidar millores

en la qualitat de 'ensenvament, cal partir

de totes les experiencies i propostes de
millora educativa que ja es realitzen.

El reconeixement de la riquesa i la
diversitat d’iniciatives d’innovacié que es
duen a terme a Pactualitat és un objectiu
fonamental per tal de contribuir també a la
valoracio positiva i constructivade la nostra
feina.

A partir d’aquest reconeixement pro-
posem dues linies d’actuacio:

* Lacreacio d’ambits d’intercanvi, col.la-
boracio i reflexio entre aquestes expe-
riencies.

Per desenvolupar aquest objectiu, les
activitats dels Moviments de Renovacio
poden ser espais idonis: les escoles
d’estiuid hivern, lesjornades educatives,
setmanes pedagogiques, etc. La proposta
del Centre d’Informacio i Difusio de la
Renovacio Pedagogica pot ajudar a con-
solidar aquest ambit d’intercanvi 1
cooperacio.

e La construccio de referents col.lectius

amb Ia finalitat que actuin de caixa de
ressonancia, amplificant les reper-
cussions que cadascuna de les expe-
ricncies d’innovacio tenen de forma in-
dividual. Es tracta de buscar lligams que
puguin vincular tots els que desenvolupen
iniciatives innovadores i de qualitat. El
Projecte 100 mesures per millorar 'en-
senyament i larealitzacio del Congrés de
la Renovacio Pedagogica volen actuar
en aquesta direccid.!

Barcelona, 11 de juliol de 1993

I. En la confeccio d'aquest article. a més a més dels
suggeriments i reflexions que cls Movimenls de
Renovacio Pedagogica anem fent i que m'han servit
per definir la seva orientacia general, he tingut en
compte els segiients materials:

Liarticle de Fernando Hernandez i Juana Maria
Sancho, ;Sucnan los innovadores con realidades
galdgcticas? ("Cuadernos de Pedagogia®. num. 214,
Barcelona, 1993).

El llibre del Seminari de Recerca Educativa, Inves-
tigar para innovar en educacion. que coordina Joan
Rué (ICE. UAB, Bellaterra, 1992).
Algunsapartats del Hlibre de Miguel Santos Guerra
Cadenas y suenos: el contexto organizativo de la
escuela (Universidad de Milaga, Malaga [1989)
L'article de Papagiannis ialtres, Hacia wna economia
politica de la innovacion educativa ("Educacion y
Sociedad". num. 5, Madrid 1986).

I, naturalment. Amb veu de mestre, de Jaume Cela i
Juli Palou (Edicions 62, Barcelona, 1993).
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Poneéncia feta el gener de 1993 al
curs de Professorat Formador per a la
Reforma ales Escoles d’ambit Rural, la
qual s'organitza en quatre temes que es
complementen entre ells per tal de do-
nar una visio ordenada de l’escola ru-
ral des de les anteriors lleis d'educacio
fins a la seva situacié davant la Refor-
ma, passant per les caracteristiques
que actualment la defineixen.

L’especificitat de I’Escola Rural

Josep Lluis Tous
Josep Baluja
Montserrat Castanys
Josep Santanach

Concepte i tipologia de I’escola
rural

En iniciar aquesta poneéncia es planteja
aquest tema com una reflexio que ens situi
i ens porti a analitzar si allo que vivim cada
dia a I’escola rural té prou entitat i
autenticitat com perque la Reforma educa-
tiva hi arreli.

El concepte d’escola rural ha variat subs-
tantivament aquests darrers anys, pero
sobretot ha canviat la categoritzacio que es
dénaactualment a aquesta escola, en relacio
ala que tenia a comencament de segle quan
per exercir de mestre rural no s’exigia cap
titulacio6 —la Llei Moyano puntualitzava
que eren, perd, necessaries les ganes i
I’aptitud—. L’escola rural estava quali-
ficada de quarta categoria en la classificacio
general de les escoles i el sou dels seus
ensenyants era el 50% del que rebien els de
les escoles graduades.
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Els anys 70, sibé s havia superat aquesta
categoritzacio, 1’escola rural estava des-
acreditada. Era qualificada com a “escuela
a extinguir” i en els concursos de trasllats
del professorat es donava doble puntuacio
per anar a exercir-hi la docencia.

Actualment es defineix I'escola rural
com aescola Gnica d’una comunitat territo-
rial determinada, independentment de la
composicio o del treball a que es dediquen
els membres d’aquesta comunitat. Segons
aquesta definicio, la poblacio que participa
d’una escola rural no ha de ser exclusi-
vament pagesa i finsitotes pot donarel cas
que en la comunitat no hi hagi cap familia
que visqui de la terra.

La primera de les caracteristiques de
I"escola rural és 'organitzacio escolar es-
pecifica:

Es pot produir una gran varietat de tipus
d’organitzacio d’escoles, des de la classe
composta per infants de tres a catorze anys
fins a moltes altres combinacions possibles.

[La presenciad’escoles rurals varia segons
els territoris. Concretament, a la zona de
Lleida, un 72% dels centres publics de
Primaria, els mestres tenen més d’un nivell
en el seu curs i, per tant, ¢l 62% d’alumnes
assisteix a una classe que comparteix amb
companys d’altres nivells.

Les classes de les escoles rurals estan
organitzades, doncs, com a aules multicurs.

La segona caracteristica de les escoles
rurals ¢és 'establiment d’una comunitat

educativa viva en la qual participen els
alumnes, els seus pares, els mestres, I’ Ajun-
tamentialtres institucions que poden haver-
hi a la poblacié. Es també diversa perque
dona servei a tot tipus de nens i de totes les
classes socials. Aixo en fa una comunitat
educativa certament complexa.

La tercera caracteristica és la de realit-
zacio social. Aquest punt té a veure amb la
implicacio del mestre o la mestra en la
comunitat. L’escola rural implica que el
mestre o la mestra visqui els interessos de
lacomunitat, independentment de si resideix
0 no entre la poblacio. Des d’aquesta pers-
pectiva, 'ensenyant ha de portar bé les
relacions socials. sense forcar les interven-
cions ni els compromisos, pero sense defu-
gir els contactes i acceptar amb naturalitat
el lloc que li doni aquella socictat, a la qual,
per la seva funcio, haura d’estar integrat.

La Llei General d’Educacié. De
I'escola rural a les concentracions

Cicled'anadaitornada. Una filosofia, una
nova llei i una pregunta

La Llei d"Educacio, coneguda popular-
mentamb el nom de la “Llei Villar Pallasi™
per referencia al ministre del govern fran-
quista que la va impulsar, va ser un intent
d’ordenacio d'un sistema educatiu que ja
estava obsolet.

La societat havia fet un canvi, les
estructures cconomiques demanaven unes
generacions amb una nova formacio i Eu-
ropa ja feia anys que havia iniciat i



L’escola rural implica que el mestre o la mestra

visqui els interessos de la comunitat, independentment de si resideix

o no entre la poblacio.

consolidat la reforma del seu ensenyament.
Teoricament, la nova Llei suposava una
millora evident, encara que, a la practica,
va grinyolar, potser perqué arribava tard i
es va aplicar precipitadament.

Quina influéncia va tenir aquesta Llei a
I"escola rural?

De fet, el model d’escola rural no estava
previst pels legisladors. Tota I"estructura i
el desenvolupament de la Llei estava pen-
sada a partir del model urba, €s a dir, del
col.legi graduat complet, ladivisid encicles
(inicial, mitja i superior) i I'especialitzacio
dels mestres en la segona etapa.

Com sempre, les escoles rurals van ser
les menys afavorides. En el pitjor dels ca-
sos va significar, per a molts pobles, la

desaparicio de les seves escoles i el
desarrelament dels seus nens i nenes, els
quals havien d’anar a la “concentracio”,
unamena de “macrocol.legi” comarcal que
acollia alumnes de diverses zones. En el
moment que s’allunyava els infants del seu
ambit de vida mancava I’ambient social.

En algunes arees geografiques es va ac-
tuar amb m¢s prudencia i les escoles es van
mantenir gaireb¢é a cada poble, aixo si, a
costa de prorrogar una situacio de clar
desavantatge respecte als col.legis adjec-
tivats com a “complets”™. A les escoles
petites hi havia menys mestres que cicles i
s’hi impartien tots —inicial, mitja i supe-
rior—. Les especialitats de la segona etapa
no estaven cobertes a causa de la manca de
mestres 1 els nens havien de superar les
proves de maduresa en un altre col.legi,
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Escola rural

examinats per uns altres mestres que no
eren els seus i qué, per logica, eren
desconeixedors absoluts de les situacions
socials i ambientals dels alumnes.

Al final de la decada dels 70, ja en plena
transicio politica, van comencar a sorgir
uns timids moviments dins de I’ambit dels
mestres rurals que, tot seguit, es van con-
vertiren una plataforma de reflexié sobre la
situacio que es donava a les escoles petites.
Després de diverses trobades, en les quals
van participar professionals de totes les
comarques del pais, es va arribara dissenyar
una estrateégia d’actuacié que passava per
dos fronts:

a) El de la mateixa escola, I’ambit més
proper als i a les mestres; treballant per la
qualitat de I'ensenyament, cercant les
metodologies més adequades 1 personalit-
zant cada centre. Es preveia que aixo signi-
ficaria una millora immediata de resultats,
una implicacio més ferma dels pares i un
pes més tangible a 1'hora de demanar
millores als organismes responsables.

b) Elde I'escolarural en general, cercant
noves alternatives d’organitzacid i de fun-
cionament que, basicament, permetessin
dues coses:

1. Mantenir I'escola de cada poble.

2. Aconseguir un sistema d’organitzacio
i col.laboracio que garantis als nens i a les
nenes dels pobles unes condicions
d’ensenyament completes, dignes i de
qualitat.

La Nova Ordenacio del Sistema
Educatiu

La Reforma pretén transformar el conjunt
de I'escola i incidir en canvis socials
importants, aixi com elevar els nivells i
equiparar la qualitat educativa a la de la
resta de la Comunitat Europea. SThan
detectat unes necessitats de formacio
academica i humana dels individus de la
nostra societat i la Reforma vol ser I'cina
que transmeti aquesta formacio.

Que planteja a grans trets la Reforma?

I. Planteja un canvi molt important en
I’estructura de I'ensenyament: allarga I’es-
colaritat, defineix noves etapes o cicles,
orienta psicopedagogicament el procés
d’ensenyament-aprenentarge.

2. Defineix les responsabilitats dels
mestres, dels pares de 'alumnat, de les
institucions i de I'administracio educativa.

El mon rural, en teoria, en surt afavorit.
Els canvis qualitatius que afectin la societat
en general han de tenir la seva repercussio
en I'ambit social de la ruralia i en cls
ensenyants, en els pares de I"alumnat i en
els ens locals. Hi hauran de posar tot el seu
saber i el seu esfor¢ perqué sigui aixi.

Ens podem preguntar, perod, si hi ha
voluntat de mantenir I"escola rural, si hi ha
un projecte de futur a llarg termini.

Sivolem que laresposta sigui afirmativa
hem de proposar alternatives viables que
incloguin tots els ambits implicats: mestres.



Caldria potenciar I’organitzacio per zones

d’una manera explicita i generalitzada que consideri I'ensenyament

com un factor per mantenir la vida de ’escola i dels pobles.

pares. Ajuntaments, Consells Comarcals,
Administracio educativa, que permetin con-
siderar I’escola rural com un ambit diferent
que necessita un tractament diferent, para-
metres diferents, equips professionals es-
pecifics i també una filosofia diferents.

Caldria, en definitiva, potenciar ’orga-
nitzacio per zones d'una manera explicita i
generalitzada que consideri I’ensenyament
com un factor per mantenir la vida de
I’escola i dels pobles.

L’Escola d’Ambit rural,
escola innovadora

Els mestres i les mestres de les escoles
d’ambit rural, hem estat a I’expectativa des
de I'anunci d’implantacié de la Reforma
educativa, especialment pel que fa a les
orientacions psicopedagogiques 1 les
variants que aquestes orientacions podrien
teniren els procediments de treball a l’aula,
en els agrupaments de I'alumnat i en les
relacions de cada ensenyant amb els seus
alumnes.

Posteriorment, en aprofundir en les ba-
ses psicopedagogiques del marc curricular
i sobretot en aquest moment d’implantacio
de la Reforma, ens adonem que a les escoles
d’ambit rural, a causa de I'heterogeneitat de
["alumnat i dels cursos, ja ens hem hagut de
plantejar i de resoldre anteriorment alguns
dels principis pedagogics i dels procedi-
ments didactics que es desprenen d’aquestes
bases.

Aquest és el cas del tractament de la

diversitat. Com a conseqiiencia del nombre
reduit d’alumnes que en algunes situacions
hi ha en aquestes escoles, pero, sobretot, a
causa de la diversitat de cursos, els nens i
les nenes han rebut un tractament indi-
vidualitzat. S'ha partit dels coneixements
de cada alumne i alumna per anar establint
relacions i arribara aconseguir els objectius
proposats, de manera que com més lluny ha
estat I'infant d’aquests objectius, més gran
¢és I’ajuda que li ha donat I’'ensenyant.

Cada alumne ha seguit el seu ritme
d’aprenentatge dins la seva zona de desen-
volupament proxim.

Pel que fa als grups flexibles, s’estan
experimentant continuament, i no tan sols
entre nens 1 nenes d’un mateix curs, sind
entre infants de diferents cursos. ;Quc €s
sind un conjunt de grups flexibles amb
agrupaments diversos segons els continguts
que estreballen, unaaulade’escolad’ambit
rural?

El fet que el mestre o la mestra hagi de
diversificar la seva atencio, tamb¢é fomenta
I’autonomia de cada alumne i alumna. Els
infants accepten, des de petits, que
I’ensenyant és un dels ajuts de que disposen;
un altre ajut poden ser els companys del
mateix curs o d’altres cursos, aixi com
també ho pot ser la biblioteca o altres
materials de consulta. En tot cas, se’ls
planteja sovint la necessitat d’ajuda i han
d’actuar per aconseguir-la. Sens dubte,
aprenen a aprendre.

L.a comunicacio, a 1'escola rural, es
treballa d’una manera natural i completa,
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sobretot sitenim en compte que el mestre ¢s
molt més que un ensenyant que es limita a
parlar de giiestions escolars. Els infants
comenten amb el seu mestre o mestra, en
privat o dins del grup-classe, les giiestions
de I'escola, les ambientals i moltes vegades
les familiars. Com s’ha dit abans, 1’ense-
nyant esta integrat en aquella comunitat i
I"interessen humanament, no tan sols
pedagogicament, les giiestions de vida dels
alumnesidelseuentorn. Peraixoelsinfants
li confien les preocupacions, els dubtes, les
aspiracions; com a un amic.

Tot I'alumnat participa en les propostes
i les decisions que afecten el grup en un
grau més 0 menys gran. Els més actius so-
len serels més grans. Els infants més petits,
per empatia, tamb¢ participen molt més del
que ho farien en un grup més homogeni.

Les escoles rurals ens donen un marc
idoni per feruna avaluacié continuaiglobal
dels alumnes. Aquesta avaluacio pot ser
molt significativa ja que els infants poden
coneixerelseu progrés, les seves mancances
i fer una autoavaluacio.

L’organitzacié per zones: el sentit
i la finalitat de les zones
escolars rurals

Qué és una Zona Escolar Rural

La ZER aplega un conjunt d’escoles
petites que, per la seva situacio geografica,
poden estructurar-se com a unic ens escolar
sense perdre les seves propies carac-
teristiques.

La publicacio del Decret 195/1988 de 27
de juliol, sobre la constitucié de zones
escolars rurals, fou rebuda com una bona
noticia per tot el col.lectiu afectat, que
inclou, ultra els mestres, |"alumnat, els pa-
res iels Ajuntaments. Actualment hi ha 46
ZER i forca expectativa de demandes per a
properes convocatorics.

Cada ZER disposa d’uns recursos hu-
mans i materials propis, d’acord amb els
objectius del seu Projecte Pedagogic.

A l'horade valorarel funcionamentde la
Zona, enfront del de 'escola rural aillada.
hem de tenir en compte diferents aspectes:

I. Cada escola rural que pertany a una
ZER (€ la possibilitat de treballar en un
marc molt més ampli i més ric. tant pel que
afecta els mestres i les mestres com els in-



Cada escola rural

que pertany a una ZER té la possibilitat de treballar

en un marc molt més ampli i més ric.

fants i els pares. Aquesta ampliacio de pos-
sibilitats es produeix tot mantenint la
personalitat de cada escola, la qual esta de-
terminada per factors puntuals com son
el funcionamentintern d’aquestaescola
i/o les caracteristiques del poble on ecsta
situada.

2. El mestré o la mestra troben uns
referents en els companys amb els quals
poden contrastar els seus punts de vistailes
seves decisions en temes com les progra-
macions, les avaluacions o els problemes
de funcionament.

3. El paper d’investigador solitari o de
dos o tres mestres treballant cadasci en un
cicle és substituit per un equip de mestres
que treballen junts, i cadascun aporta el seu
bagatge. El resultat és la suma de conei-
xements, dades i experiencies de realitats
diferents, la qual cosa enriqueix el treball
individual.

4. El fet de pertanyer a un claustre de
Zona fa que I'ensenyament d’una escola
rural pugui ser una mica especialista pel fet
d’assumir, dins del claustre, la respon-
sabilitatd’allo que més domina, sense deixar
de ser tutor i veient I'educacio com una
globalitat.

Funcionalitat de la ZER

En iniciar una ZER ens trobem amb una
suma de realitats molt diverses. No hi ha
dues escoles iguals. Cada mestre o grup de
mestres t¢ habits propis de treball que moltes
vegades difereixen dels dels altres com-
panys. Cada centre es troba en un punt dife-

rent del seu procés pedagogic, els pobles
tenen cadascun les seves caracteristiques, i
a vegades cls seus enfrontaments, i els
infants poden estar forca tancats a aquestes
realitats.

Conseqiientment, el procés de posar en
marxa la ZER ha de resoldre bé tots aquests
factors i aix0 requereix temps. El procés ha
de ser molt lent perque ha de seguir un
métode que ens permeti avancar tots plegats.
S’han de valorar sovint els resultats i pro-
curar que tot el que pugui representar
d’hores de treball de claustre o de cicle
repercuteixi en benefici de la tasca diaria a
cada aula.

ZER. Procés a seguir. Aspectes
a tenir en compte

1. Punt de partida. Qui som. Que hem fet
fins ara. Quines son les perspectives que el
funcionament en zona té per a cada sector
implicatal’escola (mestres, pares, alumnes,
Ajuntament).

2. Objectius que ens proposem. (Els ob-
jectius proposats han d’interessar tothom.
No podem pretendre imposar a la Zona els
criteris d’una escola.)

3. Posem en marxa les primeres activitats.
En valorar-les, segur que se’'n derivaran
nous objectius per treballar en comii. Cada
vegada que ens aturem per avaluar hem de
sospesar cls resultats i fer-ne una reflexio,
perqué sino fem la valoracioilareflexio en
comu podem deixar de considerar alguns
dels objectius assolits.
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4. Procurem que cada nou pla de treball
parteixi dels interessos i de les necessitats
dels i de les mestres, i ampliem a poc a poc
la feina en comu (festes, colonies, pro-
gramacions...).

5. Quan fem qualsevol innovacio, hem
de basar-la sempre en el que féiem i valorar
el que ens serveix i cap a on volem orientar
la nova tasca.

6. Cal valorar la importancia dels asses-
soraments al claustre. El fet de comptar
amb un tecnic que, des d’un altre punt de
vista, coordiniiorienti el treball, pot ajudar
molt a anar cohesionant I’equip de mestres.

7. El Consell Escolar de Zona: De caraa
les relacions entre pobles, el CE pot fer un
paper molt important. Tant els pares com
els representants dels Ajuntaments troben
un marc més ampli que el del seu poble i

poden contrastar opinions i actituds. Es
important trobar formules de participacio
per tal que sentin com a seu ¢l projecte de
zona.

No hem de perdre de vista que 1'orga-
nitzacio €s un mitja per aconseguir la
qualitatde I’ensenyament. Aquestaqualitat
€s el que pot mantenir les escoles rurals
obertes.

Conseqiiéncies que es poden
derivar del fet que en un poble es
mantingui I’escola rural o es tanqui

L’escola en un ambit rural €s, moltes
vegades, I'unic centre cultural de la po-
blacio: Pot ser un lloc que generi activitats
i iniciatives culturals i que, a la vegada, cs
faci resso dels fets i costums del poble,
portant-los a I’escola, fent-los viure als
alumnes i retornant-los al carrer més
carregats de significat.

En aquest sentit, el paper de ['escola ¢s
decisiu a |"hora d aconseguir arrelament
al medi, no només dels nois i noies, sino
tamb¢ de les families, especialment aquelles
nou vingudes que no tenen cap altre vincle
d’uni6é amb el poble que aquells que els
puguin anar creant els fills.

L’escola ¢sun ens essencial per mantenir
la personalitat del poble. Actua com a ele-
mentaglutinador d’interessos, d activitats...

Marina Subirats, enelseuestudiL ‘escola
rural a Catalunya del qual reproduim unes
dades, analitza amb molt rigor les
conseqiiencies de la desaparicio de les



El paper de I’escola és decisiu

a ['hora d’aconseguir I’arrelament al medi, no només dels nois i noies,

sind també de les families.

escoles a la comarca del Pallars Sobira. Les
dades i la problematica estudiada poden
servir per fer-nos reflexionar sobre aquest
tema.

“Conseqiiencies de la desaparicio de
I"escola.

“"En molts casos ¢s una causa directa
d’emigracio (si els fills han de marxar,
millor que marxi la familia sencera i
s’instal.li en un lloc on hi hagi bones
escoles).

“El tancament de 1’escola influeix en
["afebliment de la comunitat i en el seu
procés de desaparicio (el poble perd una

institucio que els lliga amb |'exterior que
els vincula a un mon més ampli).

“El trasllat diari o setmanal a una altra
poblacié comporta una ruptura amb la
comunitat d’origen, amb moltes possibi-
litats de ser una ruptura definitiva.

“Hi ha el perill de perdre el contacte amb
totes les formes de produccié local i
d’adquirir una colla d’aprenentatges a
I’escola, completament deslligats del saber
tradicional.”
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Document aprovat pels participants
al debat de 'iltima sessio del Tema
General de la 28a. Escola d’Estiu Rosa
Sensat, el 16 de juliol de 1993, el qual,
apartirde diverses ponénciesiel debat,
opta per una escola participativa,
oberta, acollidora, solidaria, no sexista
i intercultural, que assumeixila diferén-
cia i la diversitat com un enriquiment

via per avancar socialment.

Manifest per una escola intercultural
Escola d'Estiu de Rosa Sensat 1993

Les Escoles d'Estiu sén, a més d’un
marc de formacid, lloc de trobament, forum
anyal d’una extensa i diversa representacio
de diferents generacions del professorat.
Oportunitat i exigencia alhora —profes-
sional i civica— de replantejar la tasca de
I'escola i el seu repte envers la societat.

Actualment, aquest replanteig inexcu-
sable, sempre necessari, per la renovacio
de I"escola ¢s suscitat i urgit per uns feno-
mens determinats que marquen la realitat
social del nostre pais:

* Les immigracions estrangeres en un
context de continuades crisis economi-
ques causants d’un creixent atur estruc-
tural.

* Larecent pertinenca a la CEE, que exal-
ta una vaga consciéncia europeista icom-
portalasupressio de les fronteres interiors



L assumpcio d’aquesta complexa realitat

per part de l'escola demana un replantejament radical

de la funcio social de I'escola.

alhora que el reforcament de les exteriors.
* El rebrot del racisme i la xenofobia, en

un context de crisiideologicaidels valors

humanistes, democratics i de progres.

L’escola, abans i tot d’haver-se-la plan-
tejada, la viu, aquesta complexa realitat, en
la seva practica quotidiana, i s’hi sent im-
plicada: I’alumnat immigrant ara és m¢s
diferent que el d’¢époques anteriors —en
llengua, cultura, religio, trets fisiologics—
i ¢s estranger, de fora de I’Estat.

Aquest fenomen, tal com ateny la nostra
realitat —socialment, economicament,
politicament, culturalment— afecta profun-
dament també, per aixd mateix, 1’escola
catalana. Nosols unesescoles determinades,
a les quals correspongui d’acollir alumnes
pertanyents a minories étniques, sind totes
les escoles del pais —publiques i privades,
urbanes i rurals, d’adults— que han d’edu-
carenelsvalorsde laconvivencia, el didleg,
la participacid, la solidaritat i la pau.

L’assumpcio d’aquesta complexarealitat
per part de I’escola significa anar més enlla
de qualsevol reformisme curricular; demana
un replantejament radical de la funci6 so-
cial de I’escola, i comporta una presa d’op-
cions, una reactualitzacio del seu compro-
mis envers la societat 1 el pais.

Finsitot provoca la represa de qiiestions
pendents, aparentment superades: 1'edu-
cacio de les generacions catalanes filles de
les immigracions dels anys 60 i 70 provi-
nents d’altres pobles de I'Estat; ["alumnat
d’¢tnia gitana, unaminoria no pas estrangera
sind autoctona, present de segles enca en la

nostra terra. | encara suscita la memoria
historica de la formacio del poble catala,
fruit secular d’un continu i creatiu mes-
tissatge etnic i cultural.

L Escolad’Estiude 1993 ha escollit com
a tema general la interculturalitat, un
concepte que comporta no sols uns deter-
minats continguts d’aprenentatge sino
I’educacié dels valors, de les relacions
socials, la transmissio cultural —fins la
mateixanocid i funcio de cultura—. Aixiés
com I’Escola d’Estiu, ja pel fet mateix
d’escollir la interculturalitat com a tema
general, opta, es compromet, pren partit per
una escola catalana intercultural.

La interculturalitat és, doncs, un aspecte
a incorporar a aquella “escola catalana que
volem” que anteriors Escoles d"Estiu recla-
maven com a activa, laica, publica i demo-
cratica. Un aspecte nou, que fa replantejar
I’aplicacio d’aquells altres, i que €s suscep-
tible d’aportar-hi factors d’enriquiment i
renovacio.

Entenem la interculturalitat com una pre-
sa de posicio ideologica. Per aixo mani-
festem que:

* L’altre no és un problema: €s una
oportunitat.

* Lacultura és una realitat dinamica: no hi
ha cap cultura estatica, establerta, fixada,
ni la nostra ni cap altra. Totes estan en
procés de construccio constant, relegant
elements vells i incorporant-ne d’altres:
totes —vulguem o no— s’estan modifi-
cant, evolucionen, s’adapten, s’estimu-
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len: la idea d’estabilitat pel que fa a la
cultura és un error teoric i un greu perill
des del punt de vista politic.

Les cultures s’enriqueixen amb el
coneixement mutu, el dialeg, la interac-
cio, els intercanvis, sempre que no hi
hagi una jerarquitzacié d’una cultura
basada en el poder i el domini sobre
d altres.

Tanmateix, la diversitat cultural €s un
element més—no pas I'anic— dels dife-
rents codis que configuren la diversitat.
Cal tenir en compte la interrelacio exis-
tent entre €tnia, cultura, génere, classe
social...

Hi ha una interrelacio entre cultura i
societat: la cultura inclou la societat i
I"organitzacio social és el producte pri-
mer de la cultura. Prendre opcio per una
determinada concepeid de la cultura i
comprometre-s hi significa prendre
opcio per un model de societat. 1 vice-
versa.

Per aixo, optem per una societat catala-
na, oberta, Iliure, acollidora, solidaria,
no sexista i intercultural. Es aixi, doncs,
que:

No volem una escola assimilacionista i
uniformadora, que sota el principi d’una
“igualtat d oportunitats™ —i fins d’una
“compensacio de desigualtats™—amagui
una practica homogeneitzadora, inte-
gracionista que, partint de la fal.lacia
d’un tractament igual de les persones
diferents, esdevingui discriminadora.

Volem una escola que aporti un conjunt
d’estrategies per tal que cada persona
puguidesenvolupar les propies capacitats
integrals, independentment del genere,
de la classe social i de I'¢tnia a la qual
pertanyin.

No volem unaescolaetnocentricaicultu-
ralment essencialista. Volem una escola
catalana que ajudi tothom a ser el que ¢s
i el que vol ser, i ofereixi eines i opor-
tunitats per a la insercio i adaptacio acti-
va en la societat sense que ninga hagi de
negar ni abandonar la seva identitat dife-
renciada. Una escola on ningti no s’eri-
geixi culturalment en model de "altre.

* No volem una escola segregadora de les

minories, ni segregada, que tendeixi a la
ghettoritzacio. Volem una escola que es
plantegi la interrelacio dels seus mem-
bres, que s organitzi a través de treballs
de cooperacio i que analitziels processos
de comunicacid establerts en el seu inte-
rior.

Optem, doncs, per una escola catalana,

participativa, solidaria, critica, transfor-
madora, motor de canvi de la societat:

Una escola on la diferencia i la diversitat
no siguin sinonims de deficiencia ni de
problema, sind d’enriquiment mutu. Una
escola que acceptiifaciseu el pluralisme
i la diversitat, que eduqui criticament
davant el racisme i la xenofobia, que
parli de les desigualtats i no sigui dis-
criminatoria de les altres cultures, silen-
ciant-les ni relativitzant-les. Una escola
on el mestissatge cultural esdevingui un



Optem per una societat catalana, oberta, lliure, acollidora, solidaria,

no sexista i intercultural.

element positiu generador constant de
noves identitats.

» Una escola no sexista —de les noies i
dels nois—, que superi I’actual model
escolar masculi. On cada noi i noia tin-
guin 'oportunitat de desenvolupar al
maxim les propies capacitats, sense res-
tar condicionats per I'estereotip de
génere; i on aquest no s’afegeixi a
estereotips socials, &tnics ni de cap altra
mena.

* Una escola que, en lloc d’intentar igno-
rar, amagar o eliminar els conflictes, els
assumeixi dialécticament i aprofiti la
tensié que provoquen com una via per
avangar i aprofundir la realitat.

En aquest model d’escola el curriculum
escolar hade canviar, no sols els continguts,
siné també I'orientacid i la metodologia.
Els eixos transversals no es poden reduir a
uns afegits minims justificadors, establerts
perqué res no canvii: han de travessar el
curriculum, provocani la reflexio i I'auto-
critica, i qiiestionant-lo puntualment i

globalment. Tanmateix, més enlladel curri-
culum, la interculturalitat no és només un
contingut a aprendre sind un univers de
valors, unes actituds, uns comportaments
que es transmeten per empatia, unes

“sensibilitats a educar, una oportunitat a

considerar, €s a dir, a experimentar, a prac-
ticar.

L’Escola d’Estiu, doncs, reivindica la
dignitat de totes les persones, denuncia les
actituds xenofobes manifestes o implicites,
exigeix la supressié de les condicions
infrahumanes i de marginacio en que viuen
la major part d’immigrants i minories €tni-
ques, requereix lasupressié de I’'anomenada
llei d’estrangeriaireclamade totalasocietat
catalana el respecte dels seus drets com a
persones.

Barcelona, juliol de 1993.
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La mestra i el mestre

Parlament pronunciat a la 28a.
Escola d’Estiu Rosa Sensat, en ['acte
d’homenatge a Maria Riibies —mestra,
matematica, ex-senadora i ex-diputa-
da, que va morir el dia 14 de gener d'en-
guany—en el qual es posen enrelleu les
constants de la seva personalitat, és a
dir, les tendencies fonamentals que es

mantenen en el decurs de la seva vida.

Record de Maria Rubies

Maria Teresa Codina i Mir

La meva coneixenca amb la Maria se
situa, com perad’altres “mestres historics”,
cap els anys 60, al voltant de les primeres
Escoles d’Estiu i de la innovacio que va
representar la “Matematica Nova”™. Va ser
una relacio intensa: malgrat la diferéncia
d’edat, coincidiem en ¢ls objectius i en els
plantejaments educatius, en aquella época
de circumstancies especifiques prou
conegudes de tots. Després, en els contactes
esporadics, agilment ens posavem al
corrent, compartiem problemes, opinions,
descobertes, cremavem etapes en la relacio
i avivavem I’amistat.

Pero haig de dir que jo no he seguit fil per
randa la trajectoria de la Maria: per aixo,
quan dilluns passat en Jordi em va demanar
de participar en aquesta trobada des
d’aquesta banda de la taula, vaig correr a
Lleida, amb I’afany de resseguir i contras-
tar la meva amistat amb la Maria amb la



La primera cosa és adonar-nos de qui és el nen que tenim davant,

després, estimar-lo, tal com sigui aquest infant concret.

imatge i la vivencia que d’ella tenen en el
seu entorn més proper. Especialmentn’hem
parlat llarg amb la Julia Grau, amiga
finissima, que a m¢s havia estat col.labo-
radora, per ordre cronologic, primer amb
mi a I'Escola Talitha, i després amb la
Maria a I’Escola Espiga.

Voldria partir de la frase de la Maria An-
tonia Canals a la revista “Biaix™: “Volguda
Maria, tu te n’has anat, pero alguna cosa
teva ha quedat en tots nosaltres.”

I ens n’ha quedat molt. Intento deixatar,
nomes a tall de pinzellades, alguns aspectes
del que és més seu, alguns trets que semblen
rellevants en la Maria: el que podriem con-
siderar com les constants de la seva
personalitat, és a dir, les tendéncies fona-
mentals que evolucionen segons les situa-
cions, i que fins i tot poden semblar
contradictories.

Molt a la base, trobem el seu arrelament,
en I"aspecte d’estimacio i sentit de la terra
—Ila pagesia de que ella provenia i que ella
no oblidava—, i en I’aspecte de realisme,
de senzillesa. La Maria era planera, directa,
en el pensament i en I'expressio. Haviem
comentat de vegades com un llenguatge
senzill resulta entenedor per a tots, savis i
no-savis: els savis poden entendre les ex-
pressions senzilles, 1 no val la pena fer
posar de puntetes els senzills perqué mirin
de copsar expressions dificils; en tot cas,
I"esfor¢ d’acomodacid toca de fer-lo als
que tenen més recursos —recursos verbals,
s’entén,

Aquesta sensibilitat per la realitat la feia

atenta tant a les persones com als fets. Pel
que fa a les persones, sabia trobar el que

tots tenim d’infant per sota de la imatge que

ens toca assumir, cosa que li permetia
connectar amb el que no és directament
intel.lectual, comunicar entusiasme, anar
de dret a I’essencial.

Davant dels fets, era perspicag, capag de
preveure, d’interpretar fins i tot més enlla
del que I’altre havia expressat; era destra
per enfocar cap a la formacio de les perso-
nes, cap a l’aprofi-tament dels recursos,
cap a allo que ella es proposava.

Tret caracteristic és la seva actitud opti-
mista davant la vida. Les seves qualitats li
permetien seguretat i confianca en ella
mateixa, seguretat que es perllongava en
confianca en I’altre, fos familia, amic,
alumne: per principi, confiava i respectava
la manera de ser, el ritme, els interessos de
I’altre. Aquesta confianga en el tracte habi-
tual es traslluia en equanimitat, bon to, bon
humor; en 1'aspecte educatiu tenia les
conseqiiencies corresponents: “La primera
cosa —diu— és adonar-nos qui ¢s el nen
que tenim davant; després, estimar-lo, tal
com sigui aquest infant concret. I aixo és el
que ha d’orientar la nostra actuacio.”

Aquest mateix optimisme prenia de
vegades un caire d’ingenuitat: la Maria
pensava que els altres reaccionarien o
actuarien com ella, cosa que sovint no
passava. Després, davant d’un fracas, facil-
ment reflexionava, esmenava, reconduia i
s’hi tornava a llencar. Semblava no tenir
por de res i actuar amb tanta Ilibertat com
naturalitat.
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La mestra i el mestre

Una dimensio forta en la Maria des de la
infantesa €s la seva inquietud intel.lectual.
Ella comenta que en una ocasio buscava
amb obsessio una nina que li havien dit que
era per la casa, i ella mateixa diu que
aquellarecerca tenag live a“simbolitzaren
certa manera la recercade la veritat”™. Enun
altre moment, també parla de la seva obses-
sio de buscar coses desconegudes.

Es delejava per llegir, per aprendre. Del
seu pare, que havia llegit molt, va aprendre
la dialectica, que ¢s una forma de confron-
tar inquietuds: ella diu que “al fons sempre
hi va haver una base afectiva que no es va
trencar mai”, aspecte que, al llarg de la seva
trajectoria, sura sempre en les discusions
amb la Maria.

Aquesta inquietud intel.lectual fa que
s’enfronti ben aviat als interrogants sobre
el sentit de la vida, el principi i el futur. I
ben aviat també fa una opcié molt clara pel
Déu de Jesucrist. Ella mateixa diu que “la
vivencia es troba per sobre del raonament™,
cosa que no li impedeix en absolut de con-
tinuar buscanten tots sentits en el decurs de
tota la vida; universitat, recerca cientifica,
curiositat per tot el que li és nou, interés
d’aprofundir. I diu com, amb els anys, “has
de fer un salt cap a la cosa desconeguda”. 1
tamb¢ diu que s’ha adonat que “la veritat
que buscava ¢s la realitat del que és”. La
seva vessant de creient ¢s component de la
seva trajectoria personal.

Veuriem com una altra constant, amb
tots els entreteixits amb les anteriors, el seu
sentitdels altres, 'estimacio, en definitiva.
Aix0, d"unabandas’expressa en solidaritat,

valoracio de la diversitat, atencio als drets
de tots, desig de justicia... i, d"altra banda,
en necessitat de transmetre, de fer partici-
par. La Maria no es reserva res per a ella:
comunica, fa arribar informacions, desco-
bertes. projectes, engrescament... A aquesta
constantrespon I'extensio gradual del marc
de la seva actuacio: escola privada, escola
publica, Escola Normal, Senat, Congrés...

Finalment hem de ressaltar la fidelitat de
la Maria, en les seves vessants, de tenacitat,
d’exigencia envers ella mateixa, de de-
dicacio al que porta entre mans, de lleialtat
als seus principis, que son altres expressions
de la seva estimacio.

En algun lloc, ella mateixa diu que la
capacitat de treball —¢s a dir, la fidelitat als
nombrosos i diversos ambits de la seva
feina quotidiana— la vaaprendre de laseva
mare, que era la persona sempre atenta,
treballadora (anava a rentar la roba al riu,
ajudava el pare en les feines del camp...).

En ocasions, el seu convenciment unit a
la seva fermesa podien tenir aspecte
d’intransigéncia. La Maria no es ven ni fa
concessions. En aquest sentit, no resulta
comoda. També, el referent de la seva
actuacio podia fer que se sentissin malament
aquells que no seguien el seu ritme. La
reaccio de la Maria sempre ¢s el respecte
envers I’altre 1 envers la seva llibertat, al
mateix temps que ella també fa que es
respecti la Ilibertat seva.

No podem separar el procés dinamic de
reflexio personal, de mirada cap endins, de
treball intern de la Maria, d’allo que valorem



El sentit dels altres, I'estimacio s’expressa en solidaritat, valoracio

de la diversitat, atencio als drets de tots, desig de justicia... I en necessitat

de transmetre, de fer participar.

com la seva coheréncia: n’¢s el resultat,
igual com ho son laseva naturalitati frescor,
la serenor que ella manté fins els ultims
moments. Cap d’aquests trets que admirem
no €s casual, ni improvisat.

Quant que ens ha quedat de la Maria!
Quina sort d haver-hi estat propers, d’una
oaltramanera! Peraix0 agraim avuiaquesta
nova possibilitat de compartir-ne la
proximitat.

Voldria acabar amb les paraules de la
Julia quan la cerimonia de I’acomiadament
de la Maria:

“I quan algu ens digui: La Maria ens ha
deixat, jovoldriarespondre: Aix0no passara
mai. Alla on hi hagi un lleideta, un mestre,
un infant, una persona neta d’esperit o algu
que necessiti ajuda, alla hi seras tu, Maria.”

8 juliol 1993

U PC Institut de Ciéncies de I'Educacio

A impartir en réegim de
cap de setmana a
Barcelona, Girona i Paima
de Mallorca

@®® . rsitat Politecnica de Catalunya

Institut superior
d'estudis
psicologics

PROGRAMA DE POSTGRAU

= Logopedia

= Intervencio
psicopedagogica en
nens amb necessitats
educatives especials

Informacio:

BALMES, 32 PRAL.-2a. 08007 BARCELONA = Tel. (93) 487 77 77 » Fax (93) 488 15 34
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Lester R. Brown

Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

Anuari dels ensenyvaments no reglats 1993,
Barcelona: Institut Catala de Noves
Professions, 1992

Anuario internacional CIDOB 1992: cambios y
actores en la realidad internacional 92, algu-
nas claves para interpretarlos. Barcelona:
Fundacié CIDOB, 1993

BRISSIAUD, R. El aprendizaje del cdlculo: mdas
alld de Piaget y de la teoria de los conjuntos.
Madrid: Visor, 1993 (Aprendizaje Visor;
90)

Extracte de I'index:

La necesidad de un nuevo enfoque del
primer aprendizaje numérico; Comunicar;
Calcular; El aprendizaje del cilculo con
colecciones de muestras organizadas; La
solucion de problemas por procedimien-
tos en los que se cuenta; El simbolismo
aritmético (los signos +. —, =) y la ense-
nanza del cilculo pensado; La numera-
cion y la suma de numeros de dos cifras;
Mais alla de Piaget... ;Qué definicion de

cantidad?, ;Qué definicion de namero?,
;Qué diddctica de las matematicas?

La ciéncia a l'aula: activitats daprenentatge en
ciencies naturals. Barcelona: Barcanova.
1993 (Barcanova Educacid)

Extracte de 1'index:

Dida
ciencia, models didactics, les concepeions
dels alumnes; Les activitats d aprenen-
tatge: algunes reflexions inicials, els

ctica de les ciencies: imatges de la

continguts a la didactica de les ciéncies
naturals, activitals d’aprenentatge: Blocs
d’activitats: evidencies de I'evolucio, cls
nostres ossos. el ritme del cor, ambient i
habitants, hiverns i estius, dies i nits

COMELLES, S.; CROS, A. Léxic - 1, 27 3:
exercicis autocorrectius d’'ampliacio de
vocabularis. Vie: Eumo, 1993, 3 v.

CurTIs, E. S. El pueblo del dguila: el indio
norvieamericano. Palma de Mallorca:
Olaneta, 1993 (La Pipa Sagrada: el indio
norteamericano; 3)



Extracte de I'index:

Los sioux Ceremonias; Los
yanktonais; Sumario tribal; Nota sobre la
musica india; Vocabulario dakota

tetons:

L'Estatdel mon 1993 un informe del Worldwatch

Institute sobre el progrés cap a una societat
sostenible. Barcelona: Centre UNESCO
de Catalunya, 1993

Extracte de I'index:

Fer front a I’escassetat d’aigua:; Recupe-
rar els esculls de coral; Posem fi al dese-
quilibri entre home i dona en el desenvo-
lupament; Suport als pobles indigenes:
Proporcionar energia als paisos en procés
de desenvolupament: Preparacié per a la
pau; Fer compatible el comerg i el medi
ambient; Conformar la propera revolucio
industrial

GARCIA PASTOR, C. Una escuela comim para

ninos diferentes: la integracion escolar.
Barcelona: PPU, 1993 (Universitas; 44)
Extracte de I'index:

La Educacion especial como hecho socio-
l6gico: Los efectos de las politicas
integradoras: El diagnostico tradicional a
la identificacion de necesidades cducati-
vas; Ensefar respetando las diferencias;
La implicacion de los padres; El proceso
¢ integracion en Espana

Institut-Escola 1932-1939: replega d escrits amb

motiu del 60¢ aniversari de la creacio de
['Institut-Escola. Barcelona: Amics de
I"Institut-Escola, 1993

JULIANO, D. Educacion intercultural: Escuela

v minorias émicas. Madrid: EUDEMA. 1993
Extracte de I’'index:

Educacion y auto-reproduccién social;
Multiculturalidad v sistema educativo;
Coincidencias v discrepancias entre es-
cucla y minorias; Las experiencias
interculturales; Las minorias €tnicas

MARQUES SUREDA, S. L 'Escola piiblica durant

el franquisme: la provincia de Girona (1939-

1955). Barcelona: PPU, 1993 (Letras, Cien-
cias, Técnica : 55)

Extracte de I'index:

Comencar de nou. La depuracio del
magisteri; Continguts ideologics de la
Nova Escola Nacional-Catolica; Els
mestres publics gironins: La realital esco-
lar gironina

TAYLOR, J. L. Guia de simulacion v de juegos

para la educacion ambiental. Madrid: Los
libros de la Catarata, 1993 (Educacion
Ambiental; 2)

Extracte de I'index:

Introduccion a la simulacién y otros jue-
gos relativos al medio ambiente: desarro-
llo de la toma de conciencia respecto al
medio ambiente, simulacion, juego y acti-
vidades afines, introduccion al juego de la
interpretacion; Scleccion de ejemplos de
simulacion ambiental: el juego de las ca-
sas: acondicione su propia parcela, ¢l jue-
go de la pobreza, el pescador del Caribe

WHIMBEY, A.; LOCHHEAD, J. Comprender y

resolver problemas. Madrid: Visor, 1993
(Aprendizaje Visor; 89)

Extracte de 1'index:

Errores en el razonamiento: Métodos para
resolver problemas; Problemas de razo-
namicnto verbal; Como formar analogias;
Anilisis de tendencias y pautas; Solucion
de problemas matematicos de enunciado
verbal: La prucba Post-Wasi
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Textos legals

DOG

4-6-1993

Resoluciaode 21 de maig de 1993,
d’aprovacio de les bases del
premi Artur Martorell corres-
ponent a Iany 1993 per a obres
sobre el mediambientenel mare
de I'educacio en el lleure infan-

til i juvenil.

7-6-1993

Resolucid de 24 de maig de 1993,
per la qual s aprova l'increment
dels moduls economics en el
concepte de retribucions basi-

ques dels concerts educatius.

9-6-1993

Resoluciade 17 de maigde 1993,
per la qual s’obre convocatoria
per a la concessio de subven-
cions per a I'elaboracié de pro-
jectes escolars sobre educacio

viarigen el mare del nou disseny

curricular de la reforma educa-

tiva,

16-6-1993
Decret 155/1993, d'1 de juny,

d"actualitzacio del programa de

salul escolar.

21-6-1993

Ordre de 16 de juny de 1993, per
la qual s’estableix el calendari
escolar del curs 1993-94 per als
centres docents no universitaris

de Catalunya

Resolucio d™11 de juny de 1993,
de convocatoriaper ala concessio
dassignacions pera l"adquisicio
de Ilibres a centres docents d’en-
senyament no universitari de
Catalunya dependents del De-

partament d’Ensenvament.

23-6-1993
Resolucié d71 de juny de 1993,

per la qual s’estableix el pro-

cediment de sol licitud d autorit-
zacid per impartir educacio
secundaria obligatoria als cen-

tres docents privats,

4-8-1993

Decret 180/1993, de 27 de juliol.
de modilicacio del calendari
d aplicacio de la nova ordenacio
del sistema educatiu a Cata-

lunya.

Decret 181/1993, de 27 de juliol,
pel qual s”estableix adequacio
dels concerts educatius vigents a
la nova ordenacio del sistema

cducativ a Catalunya.



Cartes al director

Senyor director:

Ha acabat el curs! Després
d'un any de treballar de valent.
arriben les desitjades vacances,
perd abans s’han de recollir les
notes i... els treballs de
vacances!

En els darrers
proliferat els deures de vacances

anys han

per als nens des de quatre o cine
anys fins... Les editorials fan

["agost!

Pares i mestres pensen que
fent cada dia una mica de deures
de vacances, els nens no obliden
¢l que s™ha fet durant el curs, aixi
repassen una mica! Per una altra
banda els pares tenen els nens
ocupats! Aixd €s un dir perque a
I"hora de la wveritat costa trobar
¢l temps i les ganes necessaries
per fer-los.

No oblidem que durant els
mesos de vacances els nens

cstant bastant ocupals, durant

el juliol es fan la majoria de

casals. activitats. colonies i

campaments d’estiu.

A Pagost la familia marxa de
amb els
L estona diaria de treball es

vacances deures,
converteix en un suplici, cada dia
els hi has d’obligar.
d’enfadar, has de fer de mestra

"has
tant si en saps com si no.
Ultimament "opeid que adop-

ten meés pares s la de “el pro-
fessor de deures de vacances™,
aquesta figura apareix sobretot
en els campings familiars, ¢s de
gran ajuda per a les families.
S’estalvien

tensio, nervis,

plors...

Arriba el setembre, els nens
normalment no tenen el mateix
mestre que el curs anterior. o
sigui aquell que els ha donat els
deures: el mestre que els rep no
té més remei que mirar-se per
sobre els 30 o 35 Ilibres de
treballs de vacances que tant
han costat de fer, de vegades hi

haralgun comentari sobre com
estan fets, Ja-major part de les
\«'Bgad‘és simplement els torna.

Els pares mai no podem opi-
nar, ja que no se’'ns pregunta
mai: com han quins
problemes heu tingut, si els

creiem adequats...

anat,

Jo em pregunto: serveixen per
alguna cosa, o sOn un passa-
temps? Son un castig per als

pares...”

Per qué no sintenta donar
uns deures més intel.ligents,
creatius, lligats a les vivéncies
dels nens durant I'estiu, o
senzillament se’ls deixa que
utilitzin les seves vacances per
desconnectar de 1'escola i dedi-
car-se a fer el que vulguin, llegir,
pintar, fer amics, jugar, escriure
un diari...

Julia Colominas
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Cartes al director

Estimat director:

Estic a "Escola d'Estiu de
Rosa Sensat, és el darrer dia i
m agradaria contar-li una mica
com m’ ha anat.

Vull aclarir que fa molts anys
que no participava en 'Escola
d'Estiuv i I"he trobada
comoda que a Bellaterra,

mes

He assistit a  totes les
conferencies del Tema General
i totes m’han semblat molt inte-
ressants 1 els ponents moll
erudits, pero jo destacaria la
intervencia de Josep M. Terri-
cabras. professor de filosofia de
la Universitat de Girona,

En principi, els continguts que
ens va passar, a mi no em deien
res de nou. i pensava que sols
seria “refrescar idees”. pero
quan el tema va anar avangant
em vaig adonar que si que
m’havia fet aportacions. A més
ens ho vam passar molt bé.
excellent! També destaco en el
record les conferéncies d Anna
Cabré i de Dolors Juliano. La
ponencia de Roma Gubern va ser
tan documentada i interessant
que se'm va fer curta.

A mes del Tema General, he
fet el curset “Un nou enfoca-
ment davant la Relorma. L'area
de matematiques™ De la lleu-
gera idea. molt general. que ens
van donar al “Cursel de la Re-
forma™ ja sols en guardava una
idea o dues. Ara, amb les dues
setmanes i només  Matemiti-
ques (ITassignatura que més em
preocupa) les idees son moltes
i millors.

Els diferents professors que
he tingut han estat molt bé (¢és
deformacio professional?), pero
Claudi Alsina. Elvira Figueres i
cls Jordis per mi mereixen un
excellent. En Claudi. perqué a
més de dir coses noves, va
“autoritzar-me a 'strip-tease”
dels temes dels conjunts i altres
-beneit sial-, i [a la classe tan
amena i divertida que 1"ho passes
“pipa’”.
donat unes idees tan prictiques.

L Elvira Figueras m ha

-a mes del seu telefon- que crec
gue el curs vinent podré fer molts
innovacions motivadores. Amh
en Jordi Quintana quasi m he
convengut que podria fer les
Matematiques constructivistes.
Despres de la sessiéo amb en
Jordi Deulofeu penso que la cal-
culadora ha de ser un estri més

de la classe. A més M. Antonia

Canals, amb la seva “hon-

homia™. ens ha posat ben de
peus a lerra, perque els nostres
nens puguin fer un bon apre-

nentatge significatiu,

En conjunt veig que he perdut
la por a les Matematiques i el
proper curs podré fer innovacions
interessants. Estic contenta!

El sopar a I'Estacio del Nord.
molt divertit, i tine la recepta del
refresc de gingebre! si algi la
vol. me la demancu.

Ah! i
totxo...

tamb¢ he posat un

Neus Bellmunt
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Butlleta de subscripcio

Cognoms Nom
I
Adreca
Codipost Paoblacio Provincia
Telefon

.

Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 nimeros) per a l'any 1993
Import: 5.200,- ptes. Preu exemplar: 625 ptes.- (lva inclos)
Pagament: Per tal6 adjunt a la Butlleta [

Per domiciliacié bancaria g

Butlleti de domiciliacié bancaria

Ly L]

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
rebut que anyalment els presentara I'Associacio de Mestres Rosa
Sensat per al pagament de la meva subscripcio.

COgnoms ~_Nom
I |
(0] : ; '
(é Cognoms i nom del titular
o |
0
= Banc o Caixa Domicili agencia
:] 1
£ | |
0 Poblacio Provincia
)]
o | - |
&
a Entitat Oficina Compte
>
c
L
A

Firma del titular



Publicacions de Rosa Sensat presenta dins la
col.leccié ELS VIDEOS DEL PARVULARI:

“L'Organitzacié de
la classe de 3 anys”

El video presenta propostes concretes de I'organitzacié de
l'aula:

» Els principals racons

» Les relacions entre mestres i infants

» Els diferents ritmes de treball

» Els moments principals d’una jornada escolar

P.V.P. (IVAinclos): 2.875 ptes.

{ Publicacions de Rosa Sensat amb la col.laboracio
de I'’Amic de Paper presenta el video:

La Biblicteca
Escalar

“La biblioteca escolar.
Ni t'ho imagines!”

» Técniques de registre, classificacio i préstec de llibres
- Els llibres d'imaginacio, tematics, enciclopedies...
i el seu interes per als alumnes
« Orientacié d’alumnes en I'is de la Biblioteca
« L’animacié de la biblioteca escolar

P.V.P. (IVAinclos): 2.875 ptes.

O§< Associacio de Mestres Corsega, 271, baixos *
Tel. 237 07 01 - Fax 415 36 80 «
S—
N Rosa Sensat BBSRS 415 67 79 = 08008 Barcelona
T



Onda

Passeig de Gracia, 120.
Tel. 415 02 12 Barcelona

COL.LECCIO NOVA LA CLAU DE ROSA SENSAT
LECTURES : Serie Nas de Barracade I'l al 12 C.L
Llegeixo 112 C.1.
Llegeixo 314 C.M.
Mig mén diu que si... C.M.
...i l'altre mig diu que no C.M.

QUADERNS: Calcul i problemes de I'l al 5 C.L
Calcul i problemes del 6 al 10 CM.
Caleul i problemes del 11 al 15 C.S.
Escricde 'l al 5 C.L -
Escric del 6 al 10 C.M.
Escricdel 11 al 15 C.S.

COL.LECCIO RIELL

QUADERNS DE Rielldel'l al 5 C.L.

PROBLEMES: Riell del 6 al 11 C.M.
Riell del 12al 17 C.S.

COL-LECCIO EL XIP

QUADERNS: Fitxer de classe C.1.
Lletres de confegir C.I.
Fitxer de classe C.M.
Ortografia (quatre quaderns)




