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Perspectiva Escolar cap al Congrés 

El Primer Congrés de Renovació Pedagógica esta en marxa. Des de les ! V Jornades 

deis MRP cclebrades a Lloret el novembre de 1992 fins ara s·ha recorregut un 

importan! camí: s' han constitu"it comites i comissions, s'han definit ambits de 
trcball, s 'es tan aportant experiencies; per arribar a la se va presentació simultania a 
tot Catalunya el 18 de novembre de 1993. I tot perdonar vida a un congrés particu­

lar. Un congrés que en realitat se celebrara durant el camí que porta a les seves 

jornades finals, el quart trimestre de l'any 1995. Duran! aq uest temps, se ' ns proposa 

un procés de participació amplia en el qua! la comunitat educativa té el repte í 

1" oportunitat de generar idees, reflex ions, valoracions ... En definitiva, tot ti pus 

d'aportacions que aj udin a millorar en tots eJs aspectes la qualitat de l'eclucació al 

nostre país. 

Un deis aspectes que caracteritzen el Congrés és el seu lligam ambla practica 
educativa. Es propasa que es presentin experiencies que s'estiguin desenvolupant en 

diversos ambits eclucatius de manera que aixo serveixi per generar propostes de 

possible realització, defugint plantejaments excessivament teorics o al lunyats de la 
real ita t. 

L'organització del contingut del Congrés parteix deis blocs del Projecte 

100 Mesures. Per tant, abasta practicament tota la tematica del món educatiu. És 
cvident la importancia que pot tenir una reflexió d'aquest abast, especialmcnt en uns 
moments en que el projecte de Reforma Ed ucativa· promogut perla LOGSE esta en 

pie desenvolupament. 

Des de Per.\pectiFa Escolar. i com a entitat del Comité Organitzador, us convidem a 
participar-hi. Per part nostra, a partir d'aquest número intentarem reflectir el procés 

Cap al Congrés. Tot i que el contingut de la nostra revista sempre esta relacional 
d'una forma o altra amb ternes eclucatius, presentarem un seguit d 'articles o núme­
ros monografics ( com aquest, dedicat alsprojectes de centre) que es taran 
dircctamcnt relacionats amb el cont ingut del Congrés. Alguns perque formen part 
d'un bloc de reflexió concret , altrcs perque reflecteixen experiencies que hi hagin 
cstat presentades. En ambdós casos els assenyalarem amb l'expressió que avui 
cstrenem: Perspectim Escolar cap al Congrés de la reiiOl'ació pedagógica. 
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2 Els projectes de centre 

L 'e/ahoració de projectes que concretin els as¡H!ctes 

p edagogics, curriculars i organitzatius que marcaran les 
directrius deis centres educatius no es pot considerar 1101111!s 

l/11 simple trinnit administratiu o una imposició per part de 
1 'Administració educativa, sinó wta necessitat que es justifica 

plenament si tenim en compte els plantejaments d 'una societat 
plura/ista, democrática i dinamica com la nostra. 

La necessitat deis proiectes 
deis centres educatius 

M. Rosa 
Terradellas i 
Piferrer 

Profcssora de 
Pcd<1gogi ~' 
F<H.:ullat de Ciencies 
de 1' Fducació 
Univcr~itat de Girona 

P~C: Projcctt: Edu­
catiu de Centre. 
PCC: Projcctc Curri­
cul<~r de Centre. 
PAC: Pla Anua l de 
Ccmrc. 
PLC: Projecte I.in ­
gü ís tic de Centre. 

J\mb la implantació de ! 'actua l reforma del ~istcma educatiu, un 
deis requcrimenls que se'ns fa des de I'Administració educativa al:-. 
centres educal ius és que elaborem projcctes que, bo i tcnint en 
complc les prcscripcions cstablertes pcr 1'/\clministracjó educativa, 
s'adeqü in a les necessitats de cada contexl i rcalitat escolar. 
rcflecteixin les dircctrius i plantcjaments inst itucionals que rresidiran 
la vida deis c~ntres í s'crigeixin coma punt de referencia a tcnir en 
comptc en les actuacions que calgu i portar a tcrrne. 

o~~ d'aqucsta perspectiva. ca l entendre cls projcctcs d~b centre:-. 
educatius com el resulta! d'una serie de dccisions que caldra pla~mar 
a travé~ d'una serie de documents (PEC, PCC, PAC. PLC. .. ~ ) eb 
quals, de manera més general o més específica i complemenlant-se 
entre e lis, concretaran tota ilCJttclla serie de plantcjaments que en el 
terreny pedagogic, organilzaliu i curricular, marcaran quincs seran 
le~ lí ni es d 'actuació deis centre~. 

Així, la demanda que se· ns fa des de I'Administració educati' a, 
no podem considerar-la només comuna imposició, o com un simple 
tramit administratiu que cal portar a tcrme, sinó comuna nece:-.~ilat 
que molts centres han mostrat i posat en prüctica des de fa lcmrs i 
a vol tes reclamada eles de diversos scctors de la nostra societat. 

Aquesta necessitat es justifica plcnament des deis plantej aments 



d'una societat pluralista, democratica i dirüunica com la nostra, la 
qual ex igeix als centres educatius que les directrius i actuacions que 
fonamentaran 1 ' educació deis futurs ciuta_dans es caracteritzin per: 

o Exposar públicament les finalitats i cls objectius a assolir amb 
J'educació en cada centre i com s'incid ira en cls processos 
d 'en sen yament -aprenentatge, tanta ni ve 11 global com en relació 
als diferents rnorncnts de l'escolarització. 

o Promoure í coordinar els processos de participació deis agents 
que hi tenen competencies i delimitar el seu camp de respon­
sabil itats i funcions. 

o Contextua litzar l'acció educativa atenent la diversitat de 
necessi tats, intercssos i motivacions deis infants, les de J'entorn 
més ampli i les de la realitat escolar on aquesta es desenvolupa. 

o Establir criteris globals d ' actuació i operativitzar-ne el desenvo­
lupament i control. 

o Articular 1 'estructura organitzativa de l centre i ordenar la seva 
activitat tenint en compte deterrninadcs prioritats. 

Els projectes com a eina que donen coherencia 
i autonomia als centres 

Tota institució, per assolirels objectius i fina li tatsque persegucix, 
s'ha d 'organitzar de manera coordinada pcr orientar coherentment 
les seves actuacions. 

Els centres educatius, coma institucions encarregades d'incidir 
en cls processos d'educació, desenvolupament i aprcnenlatgc deis 
futurs ciutadans, també cal que es dotin d 'aquesta coherencia, i més 
si tenirn en compte la dive rsitat de membres que la componen i la 
dinamica canvíant a la qual estan sotmesos. 

1 aquesta necessitat és encara més palesa amb 1 'adopció, per part 
de 1' Administració educativa, d'un rnodel curricul ar obert i flexi­
ble que confere ix als centres educatius un cert grau d 'autonom ia per 

3 
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decidir corn orientaran cls proccssos d'enscnyament-aprenentatge 
de l' alumnat. 

Des d ·aquesta perspectiva. els projectes deis centres cclucatius es 
constitueixencomuna e in a molt útil que ens pcnnet donar autonomía 
í coherencia als centres. 

Autonomía en el sent it que aquesta obertura i flexibilitat cns 
condueixcn a disscnyar projectes específics per a cada realilat 
educativa. Coherencia, jaque a través d · aquests projcctes es coor­
dinaran les finalitats perseguiclcs amb les actuacions a portar a 
terme, de manera que a través d'aqucsta coord inacíó es garanteixi 
la continuüat i la progrcssió tan t en relació als aprenentatges a 
assolir per l' alumnat com a les formes d" intervenció prioritzacles. 

La conveniencia de projectes conjunts entre els diferents 
sectors de la comunitat educativa 

Tothom sap que els processos de clescnvolupament-aprenentatge 
de 1 ' alumna! són uns proc:essos llargs que s' assoleixcn en di ferents 
e tapes de la se va vida i es nodreixen arnb les aportacions que, en una 
socictal pluralista i clemocdttica com la nostra, cls proporcionen els 
difcrents sectors que configuren la comunitat educativa: família, 
profcssorat, alumnat, personal de servcis, aclm inistracions edu­
cativcs ... 

Per tant, és eviclent que amb la finalitat que els projectes de is 
centres educatius es caractcritzin per la presencia el 'aqucst pluralisme 
i esclevinguin veritables instrurnents que oricnt in 1 'acció educativa. 
caldra construir-los mitjan<;ant la participació de tots cls agents que 
participen en el fet educatiu, cadascú en relació a les compctencics 
i responsabilitats que delimiten el seu propi camp d'actuació. 

Tot i així, no pode m obviar que elaborar projectes propis, ambla 
participacíó de tots els sectors ele la comunilat educativa, implica 
canvis profunds que representen un esfor~ més gran, ex igencia. 
responsabilitat i compromís per part ele tots el membre.s que la 
componen, ja que es tracta de l'elaboració de propostes que prctc­
nen ser comunes, coherents i autonomes. 



1 més si tcnim en compte que 1 'elaboració d 'aquests projectes no 
pode m donar-la mai per tancada,ja que tot i respectan! les clecisions 
preses anteriorment, per garantir-ne la continu"ltat calddt <mar-los 
adaptant a les necessitats que vagin sorgint en els camps científic, 
tccnic, social i cultural, i en relació als nous grups humans que vagin 
conforman! la comunítat educat iva. Per tant caldra revisar-los, 
modificar-los i ampliar-los. 

La consecució d'aquestes fites només sera possible si tots els 
sectors i m pi icats hi esmercen els recursos, la dedicació, la 
reponsabilital i el compromís que requereix una proposta d ·aquestes 
ca ractcrístiq u cs . 

Així, als difcrents membrcs que configuren cada realitat educa­
tiva, se' ls demana que hi dediquin el temps necessari, que es 
rcsponsabilitzin i compromctin en les analisis que portin a terme i 
en les decisions que prenguin, que adoplin les decisions a través 
d'un ampli consens tot imentant fer convergir els intcressos i 
motivacions personals amb aquells que ho són a nivel! col.lectiu, 
que plantegin propostes realistcs i funcionals sense oblidar la 
nccessaria dosi d 'utopía que requereix qualsevol plantcjament 
cducatiu , que cerquin les fórmules necessaries per !robar una 
metodología de treball en cquip ... 

S 
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Perla seva part, l'Administració educa tiva no pot eludir la seva 
rcsponsabilitat en el fet que 1· elabor<~ció deis Projectes deis centres 
ccl ucatius esclev ingui una realitat. Cal que proporcioni les 
orientacions i recursos necessaris: materials, facil iti tcmps ele 
dcdicació als ensenyants, i que proporcioni tant a aqucsls com als 
órgans de govern deis centres i de participació col.lectiva la 
formació necessüria per poder-los portar a tcrm<.:. 

És ccrt que l'opció que en tre tols hem pres representa csforc; i 
dificultats, pero també sabcm que és la millor que podíem prendre 
pcr garantir un ensenyament adaptat a les ncccssitats actua ls i ele 
qualitat. * 

' N. u e la Red.: Vcgcul 'article de l ~ Mcstn:::,de 1' Escola c.l Sagrcr. Not'" ·' I'Sflllllla 

la fcino. pero vol cm fer-Ia bé, "Pcrspcctiva Escol;ir" num 175 lmaig 1993). pitg. 
55-58, d qual exposa com aquesta cscola csl11 duen l a lermc l'c l;lhoració deis 
projccles ele centre i 1\:s dificuhal~ amb que es troba. eb recursos que li fallen i 
cls pcrills que pol comportar una cxcessiva rigidcsa .:n cls t.:rmini~. ¡\qucst 
monogrüfic vol oferir ab mestres i le~ mcstres una rdkxió cn1orn ele la funció 
deis projcc!Cs a l' c~cola i les se ve~ aplicacions. l ncideix en la ncccssiwl i les 
pautes d · claboració ele cada Lipus de projccte di ns deis planlcjamenls pcclag¡)gics 
acluals. scnse propo~ar-se d'aprofunuir en cb aspcctc~ conflic Li u~ de la ~.:va 
claboraciú i cxccució concreta. 



Aquesta rticle re e uf luna serie de reflexions suggerides per 

la participació deis autors en f'elaboració dJun projecte 

educatiu, e.\posades en forma de deca!eg, ambla intenció que 

pugui servir com a punt de referencia a aquelles escotes que 

encara no han trobat la manera de posar-se a elaborar el seu 

projecte. 

Decaleg per a proiectes educatius 

Parlar a hores d'ara de l'elahoració del projecte educatiu i, per 
torna, de la del projecte curricular, té la seva solla només si creiem 
que els dos documents han d'estar interrelacionats, talment com 
dues peces d'un trencaclosques que han d'encaixar si volem que la 
figura dibuixada tingui sentit. Quan amb la tra<;a de les puntaires i 
amb la ciencia deis investigadors, confeccionem el projecte 
curricular, haurem de prendre coma punt inexcusable de referencia 
el projecte educatiu. 

Tots sabem que el PEC és una declaració de princrprs, un 
document ampli que exposa els criteris que orienten l'acció educa­
tiva d'un centre. Per aixo ha de ser aprovat per l'organ que 
representa els diferents estaments de la comunitat educativa, el 
consell escolar. El claustre participa en la seva elaboració i ho fa , 
probablcment. des d'una perspectiva privi legiada. pero en funció 
de les seves competencies no pot arribar a decan tar les decisions 
finals. Hem d'entendre, per tant, que el projecte educatiu és el 
document on es troben les expectatives que pares, mcstres i societat 
tenen respecte a l'educació d'uns nois i d'unes noies. És una 
rcsposta concreta a qüestions tan scnzilles i fonamentals com 
aquestes: Com volem i podem ajudar-los a créixer? Que desitgem 
que valorin en aquesta vida? ... Per aquest camí arribarem a definir 
els objectius pedagogics. I, com que tot plegat té Hocen un context 
dctcrminat i ho promouen uns agenls específics, haurem d 'explicitar 
també el model organitzatiu que adoptem i les responsabilitats 
concretes de tots i cada un dels implicats. 

] aume Cela 
] uli Palou 
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Hem destacat els interroganls als quals ha de donar respusta un 
projecle ecl ucat iu. Ara bé, renunci~.:m a fcr una exposició ml!s 
detallada deis seus componenls pcr la senzilla raú que cstcm 
convcn<_;u ls que no poclem inventar cap sopa d'all. Sobre aquest 
tema, n 'han parla! mol! i de manera encertada -cls llibres que 
trobareu al final de l'article en s6n una bona prO\ a-. Aquí, el que 
he m considera! més va luós és r aporlaci6 d'una serie de rctlcxions 
que ens ha suscitat i suggerit la noslra participaci6 en el proces 
el· elaboraci6 d' un projecte eclucatiu. Per ex posar aquestes retlex ions 
hem volgut recórrer a la formula bcn coneguda del decülcg. Qui ho 
vulgui entcndre com un ús profü de la forc;a simbi'>l ica que eles de 
!)emprc ha tingut el número dcu. comptara, no ca l dir-ho, amb el 
nostre assentimenl. Pera nosa ltres, com per als sistcmcs decimab. 
el deu també representa el rclorn a la unitat. Pera nosaltres. com 
pcr a moll~.:s crccnces. el deu apunta cap a la tolalitat d'un unÍ\'Crs 
-aquí en minúscula- perquc ele' a toles les coses a la conformitat 
inicial. Launitat i la conformilat en 1 'acció són tan neccss~tries com 
la varietal i la divcrsitat en el pcnsamcnl i la retlexi6. La nostra 
intenció és que aqucst decaleg pugui servir a les escales per repassar 
el camí que han seguit en l'claboració del seu projecte o perdonar 
uns punts de referencia a aque llcs que encara no han trohat la 
manera de posar-s'hi. 

Partir de la realitat 

Aquest pot ser el primer enuncia!. Hem de ser conscienb que 
cada cscola és una rcalitat complexa i que. molt sov int . els modeb 
d'una escota determinada no són exportables a una altra, pcrquc la 
realilal, semprc tossucla, les fa di f'erents. Concixcr cls clcments que 
configurcnunccnlrccducatiu,clesclc l'cdifici finsaltipusd'alumnal, 
eles deis coneixements i les expcctativcs deis mestres, fins a la 
llengua (.J' ús més freq üent a la clas-.c i al pati. des del !loe nn és 
inserida l'escola fíns a ... Partir de la rcalitat és !'única manera de 
progrcssar cap a una escola de qualitat. Pcr saber on volcm arribar 
hem de precisaron som i quines po-.sibi litats ten im d'avan~ar. 

No copiar el projecte del veí 

Principi estretament lligal a !'an terior. Convé lenir refercncics 
diverses, concixc r altres rea litals, quanles més millor, pero aq ue"l 



L 
1 , 
~ 

coneixement no s'ha d'imposar a la reflexió i el trebaÍl intern de 
cada escola. En alguns casos, la inseguretat o la urgencia ens poden 
fer caure en la temptació de copiar un projecte. Sempre ha de ser 
preferible un projecte inacabat, imperfecte, amb llacunes, pero 
discutit i assumit per tota la comunitat educativa, a una sublim 
declaració ele principis que rellisqui per sobre les veus implicades. 
Qui vulgui pols, que vagi a !'era. 

No creure que el projecte és un tros de paper que s'ha 
d'arxivar perque pols i cucs se'l mengin 

Caure en el parany que denuncia aquest principi és negar el 
caracter positiu , dirütmic, engrescaclor, que ha ele ten ir el projectc 
educatiu. Aquest clocument no pot quedar oblidal en un despatx, ni 
en un prestatge de la sala de mestres amb la funció d'embcllir 
arti ficialment i perenne 1 'estan<_;a, com q ualsevol rarn de tlors ele 
pUtstic. El projecte ha de recollir totes les olors de¡· escoJa, ha de ser 
el punt de referencia que vcrtebri que i com volern que sigui la 
no::;tra acció educativa. Com passa amb els !libres de la biblioteca, 
que val més que est iguin arrugats per l'ús que no pas immaculats a 

9 
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causa de la in di l'e rencia. El projecle ha d 'estar tacal pcls u lis, pcr les 
veus i pels dits de tots els que tencn la responsahilitat ineludible de 
confeccionar-lo. 

Fer que cada estament trobi el seu paper 

El projecte educatiu ha de ser claborat i ha de ten ir el conscns de 
tota la comunitat educativa. En un centre on el debat intern i la 
capacita! de prendre decisions tinguin una hona tradició, el claustrc 
no ti nddt gaires dificu ltats per incidir en la se va elaboració. Tarnbé. 
és molt probable que les fam ílies que mantenen un contacte assidu 
amb l'escola no trobin tampoc gaires cntrebancs per manifestar el 
scu parer. Pero molt sovint allo que presenta més dificultats és 
arribar a les mares i als pares que. pel motiu que sigui, tenen una 
relaci6 amb 1 'escola molt puntual i massa esporadica. El consell 
escolar. quan planifica el procés cl'elaboració del projecte, ha 
d'establir mecanismes clars de participació. És aconsellab le, per 
exemple, fer saber en el momcnt adequat que el projecte ja s 'ha 
elabora! i que, abans de passar a la seva aprovació, tothom l'hauria 
de llegir per poder presentar-hi esrnenes. Com que els pressupostos 
donen per molt menys del que nccessitem, es poden fer tres o quatrc 
copies del document per aula i deixar uns tres dies a cada família 
perquc el puguin lkgir. Aquest mecanisme fa que aquest pcríode 
d'esmenes que s'obrc duri, aproximadament. un mes. tcmps que 
considerem prudencial afiele no al largar massa els terminis entre 
les cl iferents fases d'elaboració. 

Un projecte no pot ser fruit de la imposició d'u n estament per 
sohre clels al tres. En el momcnt de 1 'elaboració cal que cada 
membre sapiga tocar la seva melodía, sapiga t.lonar vida a totes les 
notes que clormen en el seu instrument i ca l que aquesta mclodia 
personal soni bé, sense estridcncies ni sortides ele lo. 

Recollir totes les veus i convertir-les en una 

La riquesa i la bcllesa ele cada instrument s' han de convertir en 
una sola veu a les orelles atentes de l'cspectaclor. Potser ara 
destacara la corda, després la percussió inundar~t la sa la o el mctall 
fara estrem ir les parets. Pero quan lota l'orquestra fa la seva entrada. 
s ' imposa, per sobre t.le tot, la necessitat cl'una melodia conjunta. 



Respectar els acords i treballar per arribar 
al consens en els desacords 

En el moment de l 'elaboració del projecte, cal que tothom hi 
digui la se va, que argumenti amb convencimenlles se ves posicions 
i que les amaneixi amb tota mena de salses. Un cop acorclats els 
grams de sal, els rajolins d"oli i les herbes aromatiques, tothom ha 
de servir-se'n i menjar sense miraments. Consentir en els punts on 
hi ha un acord no costa ga ire. El difíci l és delimitar d'una manera 
precisa. cla ra i honesta e ls desacords fins arribar a extreure' n un 
documcnl comú. Consens no ha de voler dir renunciar a conven­
ciments. Consens vol dir, scnzillament, entendre que en detenninadcs 
circumst~mcics i pera determinats objectius és preferible situar en 
primer termc la volunlat col.lecliva. 

Acceptar que el pro¡ecte educatiu 
sempre és millorable 

És imprescindiblequecl projecte inclogui mecanismes de revisió 
ijustamenl aquesta necessitat sorgeix ele !' exigencia que imposa la 
matcixa realitat. La real ital és dinúmica, canvia constantmcnt. Les 
escales no poden estar, dia sí, dia també. revisan! tots cls grans 
principis, peró sí que és convenient trobar moments per rcplantejar 
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aspcctc~ importants o punts que la matcixa prüctica ens porta a 
modificar. !\ més a més, convé donar noves possib ilitat:-. a l e~ 
mclodics pcrsonals. És lícit crcurc que és mil lor 1 'opinió propia que 
l'admcsa col.l cctivament. Establ ir acorcls al voltant d'un tema 
implica estar convcnr;ut de la necessitat del consens, no del contingut 
del tema. El treball d'aclariment de le~ propie5 posture~ \'a me~ 
enllit que le~ dates d. aprovació de documents. 

Establir pcríodcs de revisió denota en darrer terme una do~i 
saludable d'humi litat, virtut sempre ncccssária pcr evitar que la 
satisfacc ió que comporta haver sabut fcr explícit un camí propi es 
mantingui a una clis t ~tncia prudencial de 1 'envaniment. Semprc so m 
un projccle millorable. 

Millorar la nostra formació sense menystenir el que ja 
sabem i el que cada dio aprenem deis altres 

Els mestrcs i les mestres sempn: hem de millorar la nostra 
formació. Vivim en una societat que modifica amb molta rapidcsa 
els scus postulats i nosaltres hem de sahcr-nos-h i situar per trnbar 
cls ekmcnts que han de canviar i c ls que he m de mirar de conservar. 
tot i que csdevingu in signes de contradicció amb les cret!ncc~ i 
practique~socials més general itzades. Reclamar cursos de formació 
i condicions optimes per fer-los és una exigencia irrenunciable. 
Peró no podcm crcure. ni fer creure a la societat. que cls no~·;tres 
coneixcmcnts són precaris. Tenim un '>aber practic que é.., indiscu­
tible. Tcnim diversos graus de coneixcment teoric. l tenim. pcr 
sobre de tot, capacitat de considerar de manera atenta l'activitat que 
fcm día rcre día. En clmoment de fer el projecte podem dcmanar 
algun assessorament sobre aspcctes concrcts, pero no podem dir 
que no sabe m que he m de l'er. El projccle. al capdavall , no és res més 
que la rcflcxió sobre allo quoticlia.la recerca deis punts ccntra ls que 
guíen la nostra acció educativa. 1 aquest treball J'hem de poder fcr 
tots cls que treballem a rescola. 

No defugir la visita de !'inspector o de la inspectora 

L 'escola ha de donar raó del se u trcball a la societat. de la matcixa 
manera que li ha d'exigir les conclicions per poder-lo descnvolupar 
amb les mil lors condicions possiblcs. 



Els inspectors i les inspectores tenen , entre al tres, aquesta funció: 
fcr el seguiment de la vida de cada centre educatiu. És bo que 
conegu io els diferents projectes de cada escoJa. D 'aquesta manera 
podran arribar a saber més a fons quina és la realitat que trepit ­
gcn, la qual cosa els ha de permetrc avaluar-la pcr incidir-hi 
posteriormeot de la millor manera que puguin i sapigucn. 

Posar al centre del pro¡ecte educatiu cadascun deis 

alumnes, perque és a ells i a elles a qui servim 

Aquest és, potser, el principi més important. Trcballcm per 
m illorar 1' educaci6 deis i de les nos tres alumnes. Cada di a tenim al 
davant molts u lis que ens observen i ensjudiquen. Els u lis deis pares 
i de les mares, deis nostres companys i cornpanyes de treball, de 
1 'administració educativa, de la scnyora que ens ven el pa o del 
gui'trdia urba o la guardia urbana que dirigeix el tr~msit. Hem de 
tcnir respostes pcr a tothom, pero sohrctot hem de tenir rcspostes 
pcr a cada nen i pera cada nena, pera cada noi i pera cada noia que 
seuen davaot nostrc a la classc i esperen, amb més o menys 
paciencia, que cls dircm, que els fa re m l'er, i esperen, principalment, 
saber com els esco ltarem quan ens digu in alguna cosa. 

L'objectiu fina l de cada projecte ha de ser la Pepa i en Pep. en 
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Joan i la Carmc ... fins i tot aquel! o aquella que ens treu de 
pol lcgucra més sovint del que no-..altrcs voldrícm. 

Finalmcnt aquest decaleg el pode m resumir en un punt que n.x:u ll 
la intenci6 més pregona de la noslra kina: 

Estimar l'ofici perque és un gran ofici i és el nostre ofici 
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De::;prés de precisar el concepte de currículum al qua/ es fa 

referencia en aquest article, /'autor destaca quatre eixos 

hásics per garantir un projecte curricularprofitós, es descriuen 

els diversos models d'elaboració amb els seus avantatges i 

inconvenients i es posen en relleu algunes dificultats que els 

centres hauran de superar per assumir la innovació que 

implica el PCC i elel'ar així el nil'ell d'exigencia. 

El Proiecte Curricular de Centre: les definicions 
de la in~encionalitat pedagogica. 
L'elaboració, l'aplicació i l'avaluació 
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1. El concepte de projecte curricular dins del more de la J esus Viñas i Cirera 
Reforma educativa. Situació previa ln~pcctord'Educació 

El concepte de currículum i de projccte curricular ha tingut en la 

bibliografía pedagogica un ampli vcnta ll de definicions. Cal situar 

el concepte pcr ev itar confus ions termino logiqucs. 

Partim del conccptc de currículum i projecte curricular que s'ha 

definit en !'actual reforma educativa: "'S'entén pcr currículum el 

conjunt d'ohjectius. continguts. mctodes pedagogics i criteris 

d'avaluació que en el conjunt del sistema educatiu guíen l 'acció 

docent.'' 1 

Aquest currículum s·ha de concretar en cada centre i ha de donar 

resposta a les preguntes que s'ha de plantejar un cquip doccnt: Que 

cnsenyar. com enscnyar. quan ensenyar i que. com i quan avaluar. 

El projecte curricular es presenta en una moclalitat oberla i 

flex ible. Aixo implica que cada centre, d'acord amb el scu grau 

d ·autonomía, determinara el se u projecte curricular. Les lirn itacions 

que l'cquipclcl professoratté Jegalmcnl en exerciraqucsta autonomía 

véncn determinadcs pcl Disseny Curricular Base donat per I'Admi-

l. Curriculum de prima­
ria. Dcpartamcnl d'En!-.t: · 
nyamcnt. 199:!. 
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nistració educativa per garantir uns mínims comuns pera lols cls 
estudiants en J'cnsenyament obligatori. IYaltra banda, el projcctc 
curricular ha de fonamentar-sc en els objectius definits en el 
Projcctc Educatiu de Centre. 

El proj~.:cte curricular és un instrument tccnic i per tanl és úni­
camcnt competencia i responsabilitat del professorat del centre. 
Donat que la pedagogía ha estat rcconcguda comuna de les fonh del 
currículum. el projecte curricular prcn ~.:n la Reforma educativa un 
prolagonisme pel seu caracter innovador. 

La Reforma educativa és un no u m are d 'ordenació educativa. La 
reforma, pero, en cada centre s'ap li ca a través de la introducciü 
d' innovacions precises i concrete-;. El projectc curricular ha de ser 
l'instrumcnt que faci possible la planificació. la diseminacilÍ. 
l'adopció. la implementació i l'avaluació de les innovacions que 
concretin la Reforma educativa en cada centre. 

En aqucst scntit, des de¡· Administració educativa, i més concrc­
tamcnt eles d · aquells que apasten més claramcnt pcr fer una reforma 
de qualitat. es consideren priorit¡1rics la rcalització del proj~.:ctc 
curricular i la l'ormació basica previa del professorat. 

2. Quatre eixos basics per a l'elaboració 
del PCC. Mínims 

En ¡· claboració del PCC, prencnt-lo com una innovaci<l en el 
treball de programació del professorat , caldra tenir en comptc 
alguns aspcctcs basics: 

A. Respecte a la r(j'onna i les in11ot•acions. 

• S"ha de partir del concepte uc la Reforma educativa <.:nm a 
procés. Les innovacions cal concretar-les en el PCC amb carücter 
progressiu. 

• No partim de zero. El projecte curricular ha de ser una rcflcxili 
sobre la propia pr~1ctica educativa,ja que cls centresi el profcssorat 
no comcncen de nou. Ignorar aqucst punt porta el profcssorat a 
creurc que el PCC és una tasca burocd1tica més. 

• No és canvia r els noms perno canviar res. No és dir les coses en 



un llenguatge més complex, sinó més rigorós, més professional, 
més tecnic. 

• No és un document pera 1' Administració educativa, sinó per al 
mateix centre i per als professors. Coma tal instrument ha de ser 
útil, viable i factible al centre. 

B. El Centre Educatiu passa a ser el nucli de planificació. 

• Cada centre ha de ten ir el seu projecte curricular pro pi en el marc 
de la seva autonomía. 

• implica necessariament un treball en equip deis profcssors. 
Treballar en equip no és solament una qüestió de voluntat. Té 
també les seves estrategies i tecniques per fer-Io efica~ i crea ti u. 

• Implica un no u conccpte organitzatiu i un projecte de gestió S<) lid 
peral centre, com també en l'aspecte pedagogic. 

C. Un nou professional docent. 

• El conceptc de docent es dimensiona en altres categories més 
ámplies sense perch·e les qualitats que ara tenia. El professor ha 
d'adquirir coneixements espccífics com a docent a més deis 
coneixements curriculars indispensables. 

• El procés d 'e laborac ió de 1 PCC comporta una presa de decisions. 
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La presa de decisions té els seus mecanismes pcr fer-Ia agil i útil, 
alhora que es garanteix la participació qualitativa de tots. 

• La funció tutoría! i orientativa s'aprofundeix quan es fa un 
currículum obert que pot comportar fins i tot adequacions pera 
cada alumne. 

• El procés educatiu pren un caracter d'investigació i acció del 
professorat del centre. La flexibilital implica també la propia 
actuació de cada docent. 

D. L 'alumne com a e/ement bGsic de referencia. 

El model esta basal en el constructívisme. És l'alumne qui 
ordena els seus coneixements. La funció basica del professor és 
el seguiment d'aquest procés de construcció. 

• Implica una fo rmació global de l'a lumne. La globali tzació és un 
procés que cal tenir en compte a 1 ' hora de determinar el projectc 
curricular 

• Esta basat en la comprensivitat comuna pera tots cls alumnes 
pero amb el rcconeixcment practic de la diversitat. 

3. Models d'elaboració del Projecte Curricular 
de Centre 

La primera decisió que haura de prendre el centre és determinar 
com elaborara el projecte curricular. S ' ha d\:vitar comenc;ar d' una 
forma massa abstracta l'e laboració del projectc curricu lar, amb una 
reflexió al lun yacla ele la tasca educativa. 

En aquest sentit els centres hauran de determinar un procés que 
sigui útil peral centre, no un model teoric gcneric. 

La inspecció educativa de Catalunya, en un clocument de 
seguimcnt del procés d'eJaboració del PCC, ha rixat tres mode ls 
basics de proccssos d'elaboració, en el benentcs que la rea.lital 
mostrara moclels híbricls entre aquests tres: 

1. Elaborac ió del PCC a partir del propi centre. 

2. Adaptació d·algun modc l 



2.a. Donat per 1 · Administració. 
2.b. Donat per les cditorials. 

3. Adopció d'algun model. 

A priori, sembla que el més genuí deis models és el primer, pero 
caldrá tenir el suficient enteniment per veure si el centre esta o no 
en condicions de seguir-lo. Els dos models primers poden arribar a 
bon port sempre que el procés sigui coherent amb els principis que 
inspiren el PCC. Re1lexionem sobre com condiciona J'elaboració i 
l'aplicació del PCC cada un deis modcls d'elaboraci6. 

3.1. A partir del propi centre. 

Esta limitat pel Disseny Curricular Base i el PEC de l centre. 

Hi ha dos processos possibles: inductiu o deductiu, tot i que no 
hi pot haver processos purs. 

El procés inductiu es basa en la determi nació del currículum a 
partir de la reflexió sobre la practica educativa. En aquest sentit 
sembla que, des del punt de vista de 1 'aplicació del PCC, ha de ser 
més útil. Encara que el procés inductiu sigui el que més directament 
esta basar en la practica educativa, cal dir que la concreció del 
projecte presenta dificultar importants si 1 'equ ip de professors no té 
una resolució organitzativa bona. 

El procés deductiu esta en l'actualitat molt més definit gracies a 
les aportacions de diversos autors. Ens he m d'estalviar el perill que 
el resultat estigui allunyat ele la practica. i de passar massa temps en 
la fase deis objectius generals. En tot cas caldd contrastar el procés 
amb la practica educativa. 

Yull destacar, pero, que ]'esquema desenvolupat per Del Carmen 
ha aporta! almenys un guió clar de quines són les grans operacions 
en la detenninació del PCC. (Vegcu anncx.) 

De les retlexions anteriors poclem deduir que no hi pot haver un 
procés d 'elaboració exclusivament inductiu o deductiu i que J'única 
diferencia es basa en el grau de cada una d'aqucstes opcracions. 
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3.2. Adaptació d'un model. 

Les dificultats en el funcionament pedagogic deis centres, la 
seva raquítica capacitat organitzativa, com diu Juli Palou, i els 
recursos personals i temporals insuficients que es podran destinar 
a l'claboració del PCC. fan que aquesta estrategia pugui ser triada 
ampliament. 

És per aixó que la mateixa Administració, que és conscient de les 
dificultats abans esmentades, ha prepara! models de Projecte Curri­
cular ele Centre en un segon nivell de concreció i exemplificacions 
ele tercer nivel! de concreció. 

En tot cas, els processos el 'adaptació són similars tant si el model 
que s 'adapta és el de¡· Adrninistració com si és el model fet per una 
editorial. Potser la diferencia. prou importan!, és que amb el pro­
jecte curricular que fa l'editorial hi ha una proposta clara de 
recursos diclactics que proporciona la mateixa editorial en els llibre~ 
ele text. 

L'adaptació cl'un cl'aquests models ha de basar-se en el fet de 
posar emfasi en l'adequació del centre a la realitat. ja que cls 
models que han aparegut tenen un caracter genera litzaclor, al qual 
he m de posar r accent diferenciador. 

Aquest procés sera més útil als centres si no han de canviar 
substancialment el projecte. Molles vegades rcfcr i tornar a (er 
també determina un procés prou complcx. 

3.3. L 'adopció d 'un model 

L'adopció simple d'un model de PCC ern recorda aquel! dibuix 
de Tonucci on es veuuna rnestra que dóna de mamar a un !libre i di u 
"'He adopta! un !libre de tcxl", com si ros una criatura. Aquesta 
ironia, cree que és pcrfeclamcnt assimilable a aquells que adoptin 
un modcl sense fer una reflexió d · adequació i adaptació. 

De fet , no té res a vcure amb el concepte de PCC definit en la 
reforma coma obert i flexible. Cree que només sera acccptable en 
els casos -que clcsgraciadament no seran tanl estranys-. en que 



1 'cquip de professors no tingui capacita! real per elaborar el projecte. 
Ésa dir, ens hi haurem de resignar, pcrque és millor un projecte 

curricular descontextualitzat que la manca de projecte comú. 

4 . Aspectes que poden fer que el PCC sigui un element 

innovador en l'educació del centre 

a) Cal elevar el nivell d"exigencia del treball educatiu que es fa 
i el de la seva organització. El PCC, a partir d'aquesta prcmissa. es 

fa cll mateix transformador. Aixo no es pot imposar de~ de fora. ha 
de se r fru it de la professionalització deis docents. 

b) Assegu rar que el professorat, i sobrelot aquells que han de 
coordinar 1" acció concreta, tenen un concixement ciar i precís 
d'allo que és el PCC. la seva elaboració, aplicació i avaluació. 

e) Cal desbloqueja r les limitacions que se'ns presenten per 

realitzar el trcba ll: Complexitat del PCC. manca de recursos 
organitzatius i pcrsonals. idea perfeccionista del resultat que es 
busca ... Si busqucm una situació ideal per comenc;ar. no podrem 
mai m illorar rt::~ en educació. Cal fer frontales lim itacions generant 
accions que les superin. 1 aíxo s'ha de fer ara, no dem¡t. 

d) Cal definir la própia estrategia en cada centre: 

l. Amb el model pel qua! s'opta. 
2. Concretan! a grans trets el procés d'elahoració, i definint els 

passos a fer. Un projecte ha de comenc;ar per un primer pas. 
3. Definint la tcmporalització del trehal l i els recursos que es 

mobil itzen. 
4. Establint mccanismes organitzatius pcr fer possihlc la seva 

real ització. 

L'elaboració del PCC és un pas cndavant engrescador en la 
millora de la qualital educativa deis centres. Cal que cls mcstres 
sapiguem valorar-ho. Vull acabar amb una cita ele JI. D.Thorcau, el 
qua! fa cent anys ens deia: ·'No conec cap altre fct més estimulan! 
que la inqüestionablc habilita! de l'homc pcr millorar la scva vida 
per mitja d ·un c~forc; conscient. "~ 
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(';umcn. [ . M. dt:l: 
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l'dahoructó del proj<'c-
11' cwncular de ce m re. 
Bart:clnna: Gra6: ICF.. 
lJnivc1 ~i1:.11 tk Barcelo­
na, 1 tiiJ:! (Material~ pcr 
a la innnvació ctlucati­
v: l: mn lcriab curricu­
lar~: .1 ) 

Annex 
Components del Projecte Curricular de Centre * 

PEC 

educative~ dt:l centre 
lntencions l r DC'B 

Objectius general:-. 
del centre i de les 
e tapes 

l. Objectius gcncrals 
del centre i 
de les ctapcs 

l 
2. Objectius gcnerals 

¡------- i continguts de 
l les arees 

3. Objectius generals 4. Scqücnciació deis 
d'area pcr cicles -----4 contingu ts 

1 

6. Opcions 
metcdologiques 

7. Critcris 
d'organització espai 
temps 

1-!. Matcrials 
curriculars i recursos __ .....___

4 
didactics 

5. Seqüenciaci6 deis 
objcctius refercncials 
les arecstle cicle* 

1 
<J. Pautes 
d'avaluaci6 

10. Critcris de 
promoció 
intcrcicles 



L '(ll·ticle fa tma breu descripció de les teories psicope­

dagógiques que sónla base de la reforma-el conslructivism,e 

i 1 'aprenentalge significatiu-i manifesta les dificultats d'una 

hona prograrnació en aquest marc perque es pugui produir 

realment un salt qualitatiu. Exposa, després, una serie d'as­

pectes a destacar en una tecnica concreta de programació per 

ajudar a desenvolupar l'art d'ensenyar. 

La programació. La concreció de les intencions 

educativo-pedagogiques a les aules 

Per parlar de la programació a les a u les des de l punt de vista de 
la Reforma del Sistema Educatiu. s' ha considera! basic fer, en 
primer lloc, una breu descripció de le~ teories psicopedagogiques 
que en són la base. 101 contrastan! la complexitat de la proposta amb 
la realitat. En aqucst contras! es presenten dues qüestions: la 
neccssi tat de la planificació del trcba ll educatiu d'acord ambles 
idees basiqucs del constructivismc, i la consideració ele la feina del 
mcstrc com un art en el qua! són implícites 1 'observació i la rcflexió 
sobre la tasca duta a terme. 

En scgon !loe. es presenta la programació com una tecnica al 
scrvei de r arl ,rcnscnyar. tot analitzant cada un deis clcmcnts que 
hi inlervencn. 

El constructivisme i 1' aprenentatge significatiu. 

A hores d'ara la majoria de mcstrcs, quan es parla de l vessant 
psicopedagogic, ja associen reforma amb constructivisme. 1 és que 
l'Administració educativa ha cndegat el canvi progrcssiu ambla 
voluntat de mi llorar la qualitat de 1 'enscnyament i. pcr tant, proposar 
unes bases psicopcdagogiques fruit de les teorics mé~ modernes 
sobre 1' ensenyamcnt/aprenentatge. 

Nosa Boixaderas 
i Saez 
Teresa Serra 
i Santasusana 
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El cnnstructivisme és la confluencia de difcrcnts idees i visions 
(Wallon, Piagct, Yigotsky, Ausubc:l, Bruncr i d'altres), que. en un 
principi se s ituen en enquadramcnts tc:(lrics diferents. Es lracta 
d'una proposta cclcctica que pretén ordenar i organitzar la inlcrvenció 
pedagógica a partir de la retlcxió del que significa aprendre. 

Des del" moviments renO\ adors de l'escola activa de principis de 
segle, els corrcnts pedagogics han evoluciona! sota la influencia 
deb estudiosos de la psicolingüística i, sobrctot, de la psicología 
cognitiva . .la en els anys 60. Ausubelutilitzava el tcrme "aprencntatgc 
significaliu" en contraposició a "aprcnentatgc repetitiu o mt:ca­
nicista'' . Pcrquc rcalmenl l'alumnt: avanci. pcrque es proclueixi 
aprcnenlalgc. hi ha d'haver activilat mt:ntal que permcti donar 
sentit, reelaborar el coneixement nou a partir d'allo queja se sap. 
L'encertacla aportació terminologica d'Ausubel, fruit de la 
investigació, confirma la intu'ició que suposa la practica doccnt. 
Qualsevolmcstre amb experiencia. mínimamcnt sensible," 'adona 
que només aprenen aquells alumncs capa<;os de donar sentit als 
nous aprcnentatges. Per poder aprendrc s 'ha de poder posar en 
funcionamcnt una serie d 'cstrategics que connectin la informació 
que es rcp de fora ambla xarxa simbolica interna. Pcr aixo és tan 
adequat el terme construclivisrne, en el sentit d'anar construint 
pensament. L' aprenentatge és, dones, un procés individual, difcrcnt 
en cada indiviclu. ja que cadascú, a partir de la interacció amh el 
medique 1 'cnvolta, forma el pro pi sistema de coneixements. D'aquí 
ve la importancia, i la dificulta! o l"exit, de la intcrvenció pedagogica, 
que ha de trobar 1 'equiljbri entre les propostescol.lectives. adcquadt:s 
a l'edat i a les nccessitats socials. i el progrés personal de cada 
individu. 

Tot el con tingut de la Reforma n.:spon amb coherencia a aquest!'-. 
plantcjament". En primer lloc, es formulen ds objectius gcnerals. 
ésa dir. la fina litat primera de cada etapa i de cada area. en forma 
de capacitals a dcscnvolupar de manera gradual i progressi' a. 
Aquest fct, per si sol. ja és un cam i radical ._¡ es compara amh 
anteriors programacions. És la formulació explícita que aprendre 
no és únicamcnt cmmagalzemar conceptes o definicions. All(l que 
ha ele vertebrar el fet educatiu és un procé!'-. integral que penncti als 
alumne:--, no només adquirir nous coneixcmcnts, sinó més aviat 
descnvolupar el seu pcnsament Je la manera més amplia possibk. 



La formulació de les tres menes de continguts: procediments, con­
ceptes i actituds, respon a aquest plantejament constructivista. Un 
fet remarcable és la idea que J'avaluació ha de ser una eina de 
seguiment del procés a partir de la qual el mestre i el mateix alumne 
prenen consciencia deis avan<;os. 

També hi ha coherencia en la prescripció, obligatorietat, del 
trcball en equip deis docents, i s 'ha d 'elaborar el Projecte Educatiu 
de Centre (PEC) i el Projecte Curricular de Centre (PCC). Cada 
comunitat escolar ha d 'adequar l' educació i els aprenentatges dels 
seus alumnes a la seva idiosincracia i al rnedi on esta situada. 

El salt qualitatiu que es propasa la reforma és coberent en si 
mateix, pero també molt ambiciós, sobretot quan és 1 'hora de parlar 
de les intencions educatives a les aules. Si, com s'ha vist, el procés 
d'aprenentatge és individual, quan es parla del tercer nivel! de 
concreció, ésa el ir, la realitat concreta, la programació clels mestres 
en el seu treball diari, es planteja una serie de qüestions que cal 
analitzar detingudament. 

De la planificació a la programació 

Primerament i, en un marc encara teó ric, cal clistingir entre 
planificació i programació. L'ensenyament. com qualsevol altre 
ofici, necessita una planificació. No hi pot haver cap ret educatiu 
scnse una mínima intencionalitat previa. Des de seguir al peu de la 
lletra un llibre ele text o improvisar a cada moment a tenir una 
planificació detalladíssima de totes les activitats hi pot haver un 
gran ventall de possibilitats pel que fa a la practica pedagógica. Les 
variants que hi intervenen són mú ltiples i divcrses: la tipología 
escolar i 1 'experiencia, seguretat i motivació de cada ensenyant són 
cls elements que incideixen més clirectament en aquesta diversitat. 
És evident, pero, que sempre hi ha, encara que sigu i intu:itiva, una 
planificació. La programació amb l'enfocament que proposa la 
reforma és un fet molt més complcx que la senzilla planificació. 
D'una banda, allo que cal tcnir presenl semprc és que cada alumne 
anidi construint els aprenentatges, el propi pensament, a partir deis 
coneixements prev is que té; de l'altra banda, hi ha unes necessitats 
educa ti ves socials, que prescriu 1 'Adm inistració i 1 'escoJa adequa. 
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en consonancia amb l'edat dels nois i noies. Ésa dir, a!Jo que dcfi­
nira la millor intervenció pedagogica sera 1 'equilibri entre el "que'" 
cal i el "com" ensenyar col.lectivament pero afavorint el desen­
volupament harmonic de cadascun deis alumncs de la classe. 

Aquest repte es complica si s'analitza més profundamenl la 
complexitat de l'aprenentatge significaliu. Perque es pugui donar 
significat a allo nou que s'apren hi ha d'haver, en primer lloc, una 
actitud favorable envers 1 'aprenenlatge, la intensitat de la qual esta 
determinada per diversos factors complexos que es poden resumir 
de la següent manera: 

• La seguretat afectiva i 1 'estabilitat emocional deis a lumnc~ 

determinades pcr la rea lilal familiar i social de 1 'entorn on viuen. 
• La voluntat deis equips de mestres per fer cada vcgada més 

motivadores les pro postes didactiques tot transmetcn la necessita t 
ele 1 'esfor<; en el trcbal l. En aquest sentit és també determ in ~111l el 
tipus d'escola i. sobrctol, la proporció alumnes-mcstres ele cada 
centre. 

• L 'experiencia i professionalitat del mestre que sabra, o no. 
establ ir una relació afectiva pero serena amb el grup-classe i amb 
cadascun deis seus alu mnes. 

En scgon !loe. cal tenir prcscnt que allo que permet donar 
significa! a un nou aprenentatge és tenir la possibilitat ele relacio­
nar-lo ambla propia xarxa cognitiva. Ésa dir, sempre hi ha cl'haver 
algun coneixement previ que en possibiliti la comprensió. Avui día 
és molt important no perdre de vista la quanlitat d'inl'ormaci6 que 
arriba als alumnes des ele fora de l'escola. Els mitjans de comunicació. 
sobretot els audio-visuals. subministren contínuamcnt coneixe­
ments que s'han de poder canali lzar i estructurar. 

És evidenl. dones, que perque h i hagi cnsenyament-aprcnentatge 
hi ha d'haver una interacció constanl en tre els alumnes i els mestres. 

Ensenyar és un art 

Ensenyar és un art en la mesura que el qui ensenya -el mestre­
actua com a facilitador i guia d'un procés complex que fa el qui 



apren: l'alumne. Guia que noés universal pera tothom, ni mecanka, 
sinó que en cada moment s'adapta a les característiques de la 
situació concreta. És un art compartit entre mestre i alumnc en el 
qua! la comunicació té un paper central. 

Tot partinl d'aquesta premissa, ensenyar és un art, els canvis que 
es facin a l' escola en el procés d ' en~enyament-aprenentatge estan 
en mans fonamentalment deis mestres. 

La feina del mestre, ensenyar, té mares i arnbits diferents. Un de 
fonamenral és !'aula, en la qua] es desenvolupa la relació més 
directa amb els alumnes; un altre que no es por deixar de banda, ni 
oblidar. és el centre. Aqucst úllim té una rclació més indirecta amb 
el procés d' ensenyament-aprenentatge, pero no per aixo menys 
important. El dialeg i la reflexió conjunta cntorn del treba!l desen­
volupal amb cls alumnes, com també la presa d · acords, són elements 
que estructuren la propia activitat dins de l'aula. 

Tot art no es desenvolupa d' una manera unidireccional, des 
J 'una banda i exclusivament cap a una allra. sinó que es van donant 
passos endavant i cndarrcra, es prova constan tment. Els mestres 
també actuen d'aquesta manera. Una mateixa cosa la pot presentar 
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o explicar ele maneres molt clivcrses, segons quins siguin els inter­
locutors. Un cop més aparcix la comunicació com un acle associat 
a la tasca cl'cnsenyar. 

L'observació sobre el treball individua l í col.lectiu , com també 
1 'autocrítica í la reconstruccíó a partir cl'aquesta, són processos 
inherents a la funció cl 'enscnyar. Ara bé. pcr observar í criticar cal 
exprcssar de manera sistematitzada í ordenada la tasca que s'cstü 
desenvolupant; és en aqucst scntít que es pot parlar de 1 'elaboració 
de plans cl'actuació, de programació, que serviran de base per 
actuar i modificar posteriorment. 

La practica cl'escriure ele manera sistcmatica, l'actuació docent, 
no lant per cobrir un expccl íenl burocratíc, sinó com a base de 
reflexió i discussió, pot ser un deis sen tits de la programacíó. 

Per dur a terrne la sistematització es poden util itzar tccniqucs 
diverses. de la mateixa manera que el pintor que fa una obra no 
utilítza la mateixa tecnica quan pinta amb aquarcl.la. oli, pintura 
acrílica o el' allres. Les tecniques poden ser l'ajucla per clcsenvol upar 
l'art d'ensenyar. pero la seva apl icació fil per randa no garanteix 
l'exil de !'obra. Una matcixa tecnica no funciona igual segons qui 
l'apliqui. quila utilitzi i en quin marc es faci servir. 

La programació 

Alguns deis aspectes a destacar d'una tccnica concreta: 

El marc de la programació d'activitats coma concrcció de les 
intencions educativo-pedagogiques és el cicle i o el nivel l. La pro­
grarnació d'actívítats se sílua clins del conlext general del centre i 
per tant est~1 regida pel PEC' i pel PCC, i pren en consiclcració les 
característiques concretes deis alumnes als quals va dirigida. 

1. En aquest puntes pot plantejar una primera pregunta: Si no esti'l 
elaborat el PEC i el PCC, comes fa la programaciú d'activitats? 

Tot i que des d' un punt de vista teoric deductiu cal partir de is 
nivells més generals del currículum per anar als més concrets, a la 



pr~tctica hi ha centres que actuen d'una manera mixta, és a dir, 

poden partir deb nivclls més concrets: programació d'activitats i 

anarelaborant al hora els més globab. En aquest procés es produeixen 

els reajustaments necessaris en tots cls nivells. Els responsables de 

la seva claboració són cls mestres del c icle o nivel!. 

La jlnalitat és ordenar el procés d'ensenyarnent-aprencntatge 

dins del cicle i de !"aula tot concretan! el pla d"acció del .. que", del 

"quan·· i del "com" cnsenyar i avaluar. 

2. Una segona pregunta que es pot plantejar és: Quina diferencia 

hi ha entre la programció de cicle i les unilats de programació? 

Les llllitars de programació (UP) s'organitzen al voltant de 

continguts i serveixcn per a desenvolupar les activitats concretes 

d 'cnsenyament-aprcncntatge. La se va durada pot ser molt variable, 

de~ cl'uns clies o unes se tmancs a tot un cu rs. 

La programació del cicle té un caire rnés arnp li , una mica més 

general; organitza i estructura tot el c icle a l'cntorn de tots els 

continguts. 

Un cop situats els trets generals de la programació es destacaran 

alguns deis scus clcments més significalius. 

Els continguts a desenvolupar, el "que" ensenyar, s'hauran de 

concretar a partir deis definits al PCC i cstablir la seqüencia més 

adient dins del cicle. Segurament en dura terme aquesta tasca es 

faran referencics als temes fonamentals que es van trebllant dins de 

!'aula, a les UP, est igui n o no dcfinides coma tals. 

No nornés s · estü parlant del '·que" ensenyar, sinóque el~ continguts 

s'ordcnen en el tcmps, establint una o;cqüencia que rcspon a uns 

critcris, per tant s'cstan fent referencies també al·'quan" ensenyar. 

Aqucst és un procés que condueix cls rne-.tres a triar a partir d"una 

sl:rie de preguntes que posen damunt de la laula: pcr on comem,;ar?, 

en quins punts es posa més cmfasi? Cal canviar alguns deis temes 

de treball?, ... i molles altres. Donar-hi rcsposta no és senzill. Si 

prcviament s'han establert quins són els criteris que han de presidir 

la seqüencia. la resposta pot esdevcnir menys complicada. 
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La definició deis objcctius est~t en funció deis continguts que es 
trcballcn i dt:ls objectius prcscnls al PCC. Scrviran pcr delimitar de 
la m a ncra més aproximada possibk qu ins són els aprcnentatges que 
s' espera que fa e in els alumncs i e~ tan en la lín ia de dcscnvolupamcnt 
global del.., alumncs que perscgueix el ct.:ntre. 

Definir els objectius é~ sinonim de destriar quins són cb. apre­
nenlatgc<., fonamentals a realitlar. Una !lista moilllarga d'ohjcctiu.., 
no acostuma a clarificar el procés de planificació de l'ensenyamcnt 
ni als mestres ni als alumncs. 

Els ohjcct ius actuen coma rdcrcnt:- a !'hora de proposar l 'avn­
luació sumaliva o final. Si cls objcctius eslan definit~ de manera 
clara i han estat ben intcgrats per part del mestrc a !"hora de 
planificar l'enscnyament-aprenentatge. la proposta que e:- faci 
d'avaluació sumativa pot resultar mé<., harm(mica amb el procé:­
d 'en sen yamcnt. 

3. Una tercera pregunta pot ser: Per on comenc;ar a programar, 
pels objcctius o bé pels cont ingut:-;? Donar-hi una resposta precisa, 
exacta i universal es fa difícil , pcr no dir impossiblc. Sí que es pnl 
afirmar que en la programació hi ha d'haver una rclaci6 directa 
entre cls uns i cls altrcs i que dcpcndrü de l taranna de cadascu el 
comenc;ar pcr un o altre lloc. 

Le~ ('!)/rati:gie.\ metodologiques. S'ha parlat del "qut: .. i del 
·'quan" enscnyar; ara es fara csmcnt al "com··. de quina manera es 
po<.,cn a !'abas\ de IOLS els alumncs cls con\inguts susccptibks de ser 
a presos. 

Tot seguint cls par~unctrcs dt..: l'aprencntatgc significatiu. nn tot:­
cls ncns i nenes:--·acostcn i dcscnvolupcn de la mateixa manera cl:­
aprencnwtgcs. En aquest scntit c.., poi afirmar que l'ú:- d'una única 
metodología no scrvira pcr a tots cls alum nc .... 

Les cstrategics metodologiquc:- scran divcr..,cs en la me:-ura que: 
es poden utilitzar llenguatgcs difcrcn1s per expressar un matei\ 
tema (llcnguatgc verbaL grafic, simbólic, ... ), mourc·s en diferents 
contextos ( 1 'aula. sortidcs. altrc:- cspais del centre, ... ) i fer di fcrcnts 
tipusd 'agrupamcnts (treball individual, de petit grup, de gran grup .... ). 



El mestre fa ús de diferents estrategies metodologiques quan 
introdueix, de vegades de manera gairebé simullania, a la seva aula 
nous clcments com: els tallers, els racons, els projectes de trcball, ... 

Es poden prendre en consideració alguns aspectes a 1 'hora de 
presentar les activitats d 'ensenyament -aprenentatge: 

El treball a desenvolupar dins de !'aula es pot presentar als 
alumnes com una tasca de recerca conjunta per tal de respondre a 
determinades preguntes, i no tant comuna infonnació ja elaborada 
que el ''mestre del saber" ja posseeix i que ells han de repetir. 

La posada en comú, la discussió i la confrontació de parers entre 
uns nois i uns altres, com també el treball dins de grups no homo­
genis, poden esdevenir elements afavoridors del clesenvolupament 
de 1 ' aprenenlatgc. 

Els continguts presents a les activitats han d'estar dins de la zona 
de descnvolupament proper deis alumncs: la distancia entre allo 
que saben i allo nou que se'ls proposa que aprenguin no pot ser ni 
massa curta -s'avorririen-, ni massa !larga -es desmotivarien. 

Les activitats, d 'acord amb els principis de 1 'aprenentatge signi­
ficatiu, res ponen a una determinada seqüencia que es relaciona amb 
el desenvolupament del propi aprenentatge. Les primcres activitats 
posaran de manifest quins són els coneixements previs, per clonar 
pasa les activitats de motivació del tema, després les activitats de 
descnvolupament on es presentaran els nous aprenentatges, 
posteriorment i de manera simuWmia activitats d'ampliació i de 
reforc;, segons les necessitats ele cadascun dels alumnes, i al final 
les activitats de rccopilació i de síntesi. 

Resulta interessant per al clcsenvolupament de 1 'aprenentatge 
que cls ncns i les nenes tinguin coneixemenl ele quins en són els 
objectius des d 'un primer moment. 

Les activitats inclouen continguls ele les tres menes (proce­
climents, conceptes, actituds), encara que s' encaminin cspecialment 
a descnvolupar-ne només d' una mena. 
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4. U na quarta pregunta podría "cr: C'nm arribar a ten ir en compte 
Lotes aquestes considcracions a !'hora de definir el ti pus el' a e l ivilats 
que s'han de fcr? Si es partcix ele le~ activitats que ja s'cstan 
dcscnvolupant dins de !'au la i s'ana litzen sota la perspectiva deis 
punl!-> c"mentats. l'cxcrcici esdcvé mé~ "enzill i opcratiu. 

i\que!)tcs con!->idcracions en rdació a le.., cstrategie~ mctodo­
logiques impliquen una determinada organització de l'evwi. el 
temps i eb recursos, tant dins de !'aula com di ns del centre. Si es vol 
potenciar el treball en petit grup ca ldri1 que els nens i les nenes 
disposin de les taules i de les cad ir es d ' u na detcrm inada forma, o bé 
que no tingu in dificultats per mourc-lcs . Si es vol afavorirellrcball 
individual i 1 'ús de 11 ihres de con su Ita, a la classe hi haurá d 'havcr 
una bib li oteca. S i es vol fcr un treball <.k racons. la classc haur¡1 de 
tenir espai.., per acolli r-los. 

En rclació altcmps, una brcu rcflcxió entorn d'algunes activitats 
concretes: Si es proposa als alumncs que construeixin una ma­
queta, díficilmcnt ho podran fer si només es disposa de sess ions 
d' una hora a dies alterns. Si en el cicle inicial s'cstablcixcn cstone!-> 
de trcball individual, una hora possiblcmcnt sera un temps exccss iu . 
D'on es poi concloure que no lotes les sessions han de tcnir una 
matcixa durada. El temps es poi organitzar en funció deis aprc­
nentatge.., i no al revés. 

El ventall deis recursos a J"e!)cola es molt ampli: material d'us 
comunitari, biblioteca, sortides, áudio-visuals, programes informil­
tics, matcrials curriculars, ... Una bona organ ització deis recursos 
del centre faci lita i possibilita la scva utilització. L'üs de matcriab 
curricula rs, especialment cls llibres de tcxt, hauria d"estarcn funció 
de In programació establerta en el m are del PCC. Els matcria ls. lant 
els que van adrc<;ab als alumnes cnm al mestre. tenen un llo<.: 
indiscutible dins de J"activitat educati\ a dins de !"aula. pero aquesl 
lloc difícilmenl pot csdevcnir la vcrtcbració de la propia aclivitat, 
en la mc..,ura que cb malerials no ..,ón :-.U'>Ccptihles de la intcraccio 
i comunicació nccessaries en l'actc d\:nscn}ar i aprendrc. 

L 'avaluació s'ha de conside rar com un ckment regulador de 
l'aclivitat educativa dins de !"aula, i no nornés com un clemcnt 
acrcditatiu de quins són cls rcsultats del procés d'enscnyamcnt -



aprenenlatge. Des del comenc;amenl del procés és nccessaria la 
informació de quins són els coneixcments deis alumnes per tal 

<fadcquar la programació (avaluació inicial). Duranl el procés. 
l'avaluació és l'clcmcnt que dóna pistes al mestrc per anar endavant 
o tornar cnrera en funció de quin és el grau d'assolimenl deis nous 
aprenentalges (ava luació formativa). 1 al final del proc~s deixa 
constancia de quins són els alumnes que han aconscguit elsobjectius 

establerts i quins no (avaluació sumaliva). Amb aquesta consideració 
de l'avaluació i, respecte als alumnes que no han aconscguit assolir 
els ohjectius establerts, es disposa de més informació en relació al 
grau el' avene; en l'aprenenlatge. 
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Proposta d'una unital de programació pera parvulari i 

cicle superior, que intenta ajudar a preparar una de les 

activitats previstes en el projecte de Festa Major de I'Esco!a: 

la participació de nens i nenes en un hall d'envela1. Aquesta 

exemp/~f/cació d 'unitat de programa ció desenvolupa objectius 

estrelament relacionats amb les dues etapes educatives 

esmentades, a partir del vals peral parvulari i de/mis. el 

lango i el pas-dob/e peral cicle superior. 

Ballant i comptant, comptant i ballant 

Unitat de Programació per al Cicle de Parvulari 

de I' Educació Infantil i per al Cicle Superior 
de I'Educació Primaria. 

Carme Ortoll i Sant Joan, Sant Pere i Sant Pau, la M are de Déu del Carmc, Sant 
Montserrat Torra Jau me, Santa Anna, la Mare de Déu d'agost, Sant Fclix. la Mcrcc ... 

són diades de Festa Major a molts pobles i ciutats tant de muntanya 
Mewesd'Educaciú In- com de la costa. 
fan1i l i Primilria 

Molles escoles rccullen aquesta tradició també preparen 
celebren la s,eva Festa Major. 

Aquesta un itat de programació és una proposta que vol ajudar a 
preparar una de les activitats previstes en el projecte de la Festa 
Major de 1 ' Escola, la partic.ipació de tots els ncns i les nenes de 
I'Escola des de 3 anys fins a 12, 14, o 16. en un ball d'envelat deis 
pobles o de les viles de Catalunya. 

El ball selcccionat peral Cicle de Parvulari és el vals. Els sclec­
cionats peral Cicle Superior són: El vals. el tango i el ras-doble. 

Aquesta exempl ificació d' unitat de programació implica el Cicle 
Lle Parvulari de !' Etapa d' Educació Infantil i el Cicle Superior ck 
1 'Etapa d'Educació Primaria, amb la inlenció de dcsenvolupar 
objectius estretament relacionats amb les ducs clapcs educativcs. 



S'estableix en aquests dos cicles, de manera més detallada, com 
una orientació de proposta. Aixo no vol dir que els cicles inicial i 
mitja no puguin tenir també una unitat de programació definida cap 
als mateixos objectius comuns, pero amb uns continguts adequats 
a aquests dos cicles educatius. 

Aprenent balls d'envelat, globalitzem les diferents arees d'apre­
ncntatge amb uns nuclis de continguts més concretats en els 
Llenguatges Musical i Matematic a l'Educació Infantil i en les 
Arees d · Educa ció Musical i de Matematiq u es al' Educació Primaria. 

Són diverses les maneres de programar i per tant, mentre siguin 
coherents i [acilitin la tasca d'organitzar J'activitat docent, seran 
útils pera qui les utilitzi. La programació hauria d 'ajudar-nos a 
precisar i mi llorar la tasca diaria, i 1 'hauríem de poderfer servir com 
a m are flexible pcr orientar la practica de l' aula. 

Nosaltres en aquesta exemplificació hem optat per adequar els 
continguts i els objectius que es troben seqüenciats en el segon 
nivell deconcreció deis currículumsd'Eclucació Infantil i d'Educació 
Primaria del Departament d 'Ensenyament i adaptar-los a la nostra 
proposta. Hem fet aquesta opció perque hem considera! aquest 
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segon nivell com el llenguatge comú, encara que és convcnient que 
cada escota ho concreti amb la seva seqi.i\~ncia . 

Decisions que s' han de prendre a nivell de cicles 
o de claustre per portar a terme aquesta tasca 

Per poder portar a terme aquesta unitat de programació a tots els 
cicles educatius de l'escola els í les mestres han ele prenclre unes 
decisions prcvies i s ' hauran de posar d'acord en els plantejamcnts 
que presidiran la intcrvenció educativa. per ta l de funcionar d ' una 
manera practica, seriosa, amb una intenció definida i estretament 
lligada amb el projecte educatiu i el projecte curricu lar del seu 
centre educatiu. 

Aquestes decisions hauran de concretar com a mínim: el temps 
que es ded icara a aquest tema, els espais deis quals es podra dispo­
sar, els responsables de cada grup (mestre tutor, especialista, etc.), 
els continguts en que se centra ra la prograrnació. 

Pera aquesta proposta hem concreta! la durada temporal aproxi­
mada en sis mesos en sessions cl'una hora sctmanal, distribu.ida en 
una sola sessió el' una hora cada setrnana, en el u es mitgcs hores o en 
quatre quarts, segons les activ itats a treballar. 

Sera una activitat de caracter col.lectiu que requereix molt espai , 
per tant s'haura de preveurc aquesta circumst~111cia i distribuir o bé 
fer torns en el gimnas, en el pati, o bé en qualsevol altre espai comú. 

La col.laboració entre mestre tutor i especialista de música en 
aq uest cas sera i m prescindible i ca ldra ele Ji m itar la tasca de cadascú. 

És importan! i necessari que la presa ele decisions en cquip sobre 
els temes esmentats no condicioni la capacita! d'improvisació i la 
creativitat de cada mestre o mestra. 

La selecció de continguts i d'objectius a assolir també hauria de 
ser feta per cicles i coordinada al claustre. No cal dir que aquel les 
dccisions sobre criteris d'avaluació, seqi.icncies d'aprcncntatgc, 
etc. que el claustre hagi adoptat han ele quedar rcflcctides en la 
programació. 



SELECCIÓ DE CONTINGUTS 

Á RE ES Continguts de Procediments Continguts de Fets i Conceptes 

Descoberta d'un mateix - Control global i segmentari del cos Relació amb els corupan) >, 
- Coordinació dinarnica f.!eoera l les compaoves i els docents 

Educació fís ica - Realització de recorreguts a partir de - Representació gritfica de l'espai 
la in terp retació del grilfic d ' un cspai - El ritme 

- Sincronització del moviment amb 
estructures rítm iaues 

Descoberta de l 'entorn -Reconeixement del folklore relacional - Les tradicions i el folklore 
natural i social amb la Festa Major 

- Creació d ' babits de col. i autonomía 
Coneixement de l medi: - UtilitzHció deis principals tipus de - La creació art. i cult. com a pro-
El medi social i cultural fo nts d'informació directes o indirectes longació de les capacitats humanes 

- Aspectes de la vida quotidiHna al 
llarg de l temps 

lntercomunicació i llen- -lnterpretació d 'informacions com-
guatges: Llenguatge plexes en relació amb el vals 
verbal - Utilit. deis determinants: darrera/ 

davant al costal/ a 1' altre costat 
Llcngua catalana - Comprensió o ra l: seqüencies d'ordres -Elernents no lingüístics: missatges 
i literatura sonors, visuals i gestuals 
lntercomunicació i llen- - Imitació i reprod. de ritmes i balls • Distioció d'elements i matcrials 
!l:uatl?.es: Llen~r. musical - Ballar el vals delllen<>uatge musical 
Educació artística. -Analisi deis diferents elements que - Estructura de la dansa en tant que 
Música constitueixen una dansa: tempo, música i moviment 

mctrica b inaria o ternaria, frases - El compas: 3/4, 2/4 i 6/8 
melodiques, estructura musical, punt 
de dansa i coreografía 

Tmercomunicació i llen- - Iniciació al nombre natural - Els nombres naturals fins al 3 
guatges: Llenguatge - Relacions esp<lcials d 'orientació, - Nocions de mesura llarg-curt 
matematic organització i direccionalitat: 

davant/darrera, dalt/baix, a un costal/ a 
l'altre costal endavant /endarrera ... 

Matemariques • Expressió de relacions rnitjanc;ant - Girs i trans lacions 
nombres fraccionaris 

continguts del c ic le de parvulaü (fons blanc) continguts del cicle superior 

Continguts d' Actituds 

- Satisfacció perles activitats 

- Esfor~ per vencer les dificuhats superables 

- Respecte i sensibilitat davant de 1' expressió 

musical 

- Esforc;: pe! manteniment de la postura 

corporal 

- Participació en activitats de grup 

- lnteres per les explicacions donades pel 

mestre o la mestra 

-Valoració de la comunicació corporal 

-Esforc; en e l moviment corporal harmonic: 
valoració c rítica 

- Apreciació en la vida quotidiana deis aspectes 
que poden ser definits i cxpressa ts a través de la 
matematica 

"' ..... 
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Objectius didactics per al cicle de parvulari 

• Controlar la coordinació de diferents ti pus de movimcnts 

per aconseguir despla~aments harmonics. 

• Controlar la simultanei'tat deis moviments de translació 

i de rotació en un o en els dos sentits en els despla~aments 

corporals. 

• Manifestar el sentiment d'amistat i tendresa envers les 

altres persones. 

• Fruir descobrint noves possibilitats en els jocs motors. 

• Sentir-se satisfet deis progressos fets. 

• Coneixer les principals tradicions, fes tes i costums locals. 

• Comprendre el con ti ngut d' una expressió amb 1 'aju t del 

gest o de 1 'entonació. 

• Utilitzar de manera correcta els detenninants de lloc: 

darrera/davant, a un costat/ a 1' altre costa t... 

• Associar el so a uns gestos rítrnics. 

Sentir i marcar amb el cos el movimcnt segons la 

regularitat de la música. 

• Recordar la melodía del vals. 

• Apreciar el sentir lúdic de J 'activitat musical. 
• Mostrar gust i plaer per bailar. 

• Esfor~ar-se per mantenir una postura correcta en bailar. 

• Participar en manifestacions cscolars diverses: festes 
populars. 

• Iniciar la utilització del nombre natural per determinar 

una relació quantitativa de forma verbal. Vals : 1, 2, 3. 

• Representar la direccionalitat a partir del propi cos. 
• Descobrir les aplicacions de la matematica en la realitat 

quotidiana. 



Objectius didactics per al cicle superior 

• Interpretar ritmes a través del moviment corporal 

• Fer els passos de ball basics corrcsponents al vals, al pas­

doble i al tango 
• Adoptar una bona postura corporal en el moviment de 

ballar o estar quict. 
• Organitzar cls propis moviments per complementar els 

moviments de 1 'altre. 

• Interpretar ordres orals que cornportin una ordenació en 

les activitats que cal fer. 
• Representar graficament els passos de dansa que s'han 

fe t. 
• Interpretar un grafic amb els passos de dansa coneguts. 

• Coneixcr algunes referencies historiques i cultura ls deis 

balls de sa ló apresos (origen, indumentari a, epoca, etc.), 

• Identificar auditivament els balls apresos. 

• Analitzar els elements que constitueixen una dansa: 

tcrnpo 
metrica 
frases melodiques 
estructura musical i rnovirnents 

punt de dansa i coreografía. 
• Reconeixer el nombre fraccionari com una forma 

d'expressió del compas deis balls treballats. 
• Analitzar i reconeixer els girs i translacions que es fan en 

els diferents passos de hall. 
• Respectar i valorar críticament el trebalJ corporal, tant 

individualmcnt com en parelles i en grup. 
• lnteressar-se per coneixer aspectes diversos referents a 

les danses apreses. 
• Gaudir en la practica de la dansa. 
• Participar en activitats lúdiques col.lectives. 
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· Podcu l rohar in for­
nwciú 'obre aquesls 
hal l:- i la manera 
u'cn,cnyar-los (pa~­
,(},, indumcnlaria. 
rcfcrcncics hislori­
qucs. ele.) alllibre de 
Daniel SücL. Bailes 
d<' .Salún, Ediciones 
Tema'> de Hoy, Col­
lccci<i El l'aragayo. 
1992. 

Activitats d'aprenentatge 

Les act ivitats d'aprenentatge s'encadenen talment que en tre 
totes porten a uns objectius que no podria aconseguir cap d 'elles u e 
manera a'illada. 

Cal iniciar l'activitat exposant que es fara i per quina raó. al hora 
que s · intenta rccollir informació sobre els coneixements que ja 
tenen cls nens i les nenes sobre l'assumptc. En el nostre cas. convé 
explicar-los que es tracta de preparar una Fcsta Major a l'escola. 
ambla participació de totes les classes. i que una de les coses que 
es fará és un ball cl 'envclal. 

Si cal, es passara algun vídeo o pcl. lícu la on es vegi a quin tipus 
de ball ens rcferim tot procuran! que cb ncns i les nenes expliqu in 
el que saben sobre aquests balls. 

Tot seguit cls informarem deis dics, llocs i activitats que tcnim 
previstcs i fixarcm alguns objectius intcrmcdis. 

Si és possible cns compromctrem a filmar el baiJ perquc pugui n 
ten ir consciencia dels progressos. * 

Les aclil'iWis d'aprenentatge peral cicle de parl'lllari podrien ser 
les segiielll'>: 

El va ls que es proposa baJJar és un fragmcnt del Danubi blau uc.: 
.Juhann Strauss (fill) que té una durada total aprox imada de 9,36 
minuts. 

El va ls 6s el ball que va iniciar c.: l costum que els balladors i 
balladurcs hallessin agafats (les parclles fins a ll avors semprc feien 
passes i donaven voltes a una distancia prudenciall'un de l'altrc). 

l. Visualització d'un vídeo sobre cls ball~. 
2. Obscrvació de fotografíes amb persones ballant-lo. 
3. Mourc's lliurcment per l'cspai. 
4. Triar parella. 
5. Fcr dif'crcnts moviments amb cls pcus, cames. bra<;os. 

mans i altres parts deis cos. scnsc dcspla<;ament. 



6. Escoltar la música i diferenciar les parts que es rcpeteixen. 
7. Escoltar la música i expressar amb diferents cares cls passos. 
8. Desplac;ament 11 iure segons el ritme de la música. 
9. Desplac;ament lliure en parcllcs scgons el ritme de la música. 
1 O. Scguiment el 'un ritme marcat tot caminant i després arrossegant 

cls peus. 
11. Observació directa d'una parella de persones adultcs baUant el 

vals. 
12. lmitació per parcHes dels passos que fan les persones adultes i 

de la manera d'agafar-se. 
13. Fcr diferents movimcnts amb clcsplac;ament, davant-darrera i a 

un costal i a 1 'altre. 
14. Comptar amb vcu alta els passos que van fcnt . 
15. Anar comptant en veu alta 1 'cntonació rítmica del vals (1,2.3,). 

1 ó. Murmurar amh ·· M .. la musiqucta del vals. 
17. Arrossegar els peus scguint el ritme de la música i dcsplac;ar-se 

pcr l'espai. 
1 H. Crcuar els peus i les carnes, cap a un costat i cap a l'altre. 
19. Audició completa del vals. 
20. Bailar el va ls. 
21. Bai lar el vals i quan sentin un scnyal jugar al can vi de parelles. 
22. Participar en el ball de la festa de 1 'escala. 

Toles aquestes activ itats han de ser de curta durada, procurant 
que la repctició d'una mateixa cosa no provoqu i cap estat de 
cansament o d 'avorriment. Per tant, caldra repelir-nc algunes en 
diferents sessions, pero d'una manera organitzada i divertida. 

Després de qualsevol activitat amb dinamica forta sera bode fer 
alguna activ itat ele relaxació o alguna activitat calmada i tranquil.la. 

Les activitats d'nprenenlatge peral cicle superior podrien seguir 
el segiient esquema: 

l . Visualització d'un vídeo en el qua! es balli el vals; informació 
sobre aquest ball. 
El vals és una <.!ansa popular i de sa ló escrita en campas de tres 
pcr quatrc (3/4). La parella es dcspla<;a donant voltes cap a 
('esquerra i cap a la dreta. gaircbé fent lliscar cls peus per terra. 
en una figura de sis passos. 
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Musicalmcnt té un baix que crea un balanceig i un impuls 
caractcrí:;tic ... 

2. Aprendrc el pas basic del vals indiviclualment i en parella 
3. Visual it7ació el' un vídeo en el qual es hall i un tango. in formació 

sobre aqucst ball. 
El tango escrit en compas de dos per quatre {2/4) és de movi­
ment lenl i cadcnciós ... 

4. Comparaci6 entre vals i tango: identificar la melodía, aprendrc 
el pas basic del tango individualmcnt i en parella. 

5. 1\profundir en els aspectes musicals d'ambdós balls: ternpo, 
mctrica, frases lnelodiques, estructura musical, punl de dan:-,a, 
coreografía. 

6. Representar els dcspla~amcnts del pas del tango en un esque­
ma, fer el mateix amb el pas del vab. 

7. Vbualització d'un vídeo en el qual es balli un pas-doble. 
informació sobre aquest ball. 
El pas-doble és de ritme binari i escrit en comp~1s de ~is per vuit 
(6/8) ... 

R. Comparació entre vals, tango i pas-doble. Identificar les 
rnclodics. Exprcssar els compassos :1mb nombre:; fraccionaris. 

9. Aprendrc el pas hasic del pas-doble individualment i en parella. 
1 O. Representar els despla<;amcnts del pas del pas-doblc en un 

esquema, saber deduir els pas~o~ de la parella a partir de 
!'esquema propi. 

11. 1\nalitzar els girs í translacion~ de cada un deb passos dcb balb 
aprcsos en la rea litat i sobre eh csquemc'>. 

12. Participar en el hall de la Fe~ta Major ballant els ball~ de -.a lo 
a presos. 

Activitats d'avaluació 

La finalitat última de l'avaluació en aquesta Unitatde Prog.ramació 
é~ analitzar el procés d'ensenyarnent-aprenentatgc verifican! la 
coherencia i el grau d'eficacia amh que s 'ha concretat cada~cun del-. 
pas~os. per tanl l'avaluació es troba plenament integrada en tot el 
procés, aportant el ti pus d'ajut pcdagógic que necessitin el-. infanh 
scgon~ les se ves característ iques i segons el grau d · aprcnc.:ntalgc 
que tinguin els ncns i les nenes del ball que aprencn. 

L'instrument cl'avaluació que utilitzaríem seria filmar en vídeo 



la primera sessió col.lectiva i !' última per tal de poder vcure el que 
s' ha avan<;at en el període d'aprenenlatge. 

Consideració final 

Encara que ambdues unitats de programació són necessariamenl 
diferenls atesa l'cdat deis nens i de les nenes a qui van adrec;ades, 
tcnen unes caractcrístiques comunes: 

Hi ha una selecció de continguts, cosa que fa que elmestre o la 
mestra tingu i més prescnt el que treballa. 

Una declaració d'objectius que permelra finalment avaluar si 
s'ha aconseguit o no el que ens proposavem. 

Una metodología comuna que té present la necessital de presen­
tar les activitats, recollir els coneixements previs deis nens i nenes 
i plan ificar el traspüs tan t d' informació com d'autonomia. 

Finalment, també hi ha una preocupació per ajudar cls ncns i les 
nenes i els nois i les noies a ten ir consciencia deis seus progrcssos. 
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ICE. Universitat de Barcelona: Graó, 1992 (Materiales para la innova­
ción educativa; 6) 
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El Proyecto educativo del maestro en/a práctica. Coordina: José An tonio 
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RODRÍGUEZ RODRÍGUEZ, J.A. El proyecto educativo: elementos para su 
dise1io. Madrid: Alhambra Longman, 1990 (Documentos para la 
Reforma; 1) 

45 



PERSPECTIVA 
E S COLAR 178 

46 Els projectes de centre 

STENIIOUSI:., L. La in1•estigación COIIIU ha.,e de la ense1/an::a. Madrid: 
Morata, t 9¿.;7 (Pedagogía) 

Revistes: 

ÁLVARF/ FfR\IA 'DEZ, M. La dahoración del proyecto currimlar. 
CUADERNOS DE PEDAGOGÍA.n. :!09 (1992). p. 71-74 

ÁL VARL/. FI: RN,\NDFZ, E.; 0"lRU131 \,J. La imporumcia de /o, o/Jjellm\ 
en el currículum escolar. AULA. n. H ( 1992), p. -1-5-50 

ÁNGUI O RASCO, J.F. Hacia una perspectim delihera/Íl'a en/a comtmc­
ción del currículum. INYESTIGACION EN LA ESCUELA, n. H 
( 19H9). p. 15-26 

ANTLJNI'Z, S. Cómo expresar la estmctura organi::atint en el proyecto 
educatii'O tle centro. AULA. nA-5 ( 199~). p. 55-59 

ANTUNI 1. S. L 'e/ahoració i el dnplegwne11f de projectes educa tul.\ 
renowulon. TEMES. n. X ( 1993). p. 6'd-77 

J\ '-'TU'ILI.. S. Pawes pera /'elahoraciá del projecte educatiu de n·mrc•. 
IMI:. INFORMA TI U, n. 17 (19'd7). p. 1-J: n. IX ( 19R7), p. l-3 

ANTLJN L/., S.; IMBERNON, F. El proyecto educati1·o. CUADERNOS DI:. 
PEDAGOGÍA. n. 129 (19H5). p. 30-.3:\ 

BOLEA. E.; ON R liBIA. J. La importancia de los ohjetii'Os en el currículum 
escolar. AULA, n. 8 (EJ92). p. 45-50 

CARMEN. L. del. El proyecto curricular de centro; instrttii/Cit/0 ¡wra la 
rejlexián y jillldamcnwcíón de la ¡míctíca. AULA. n. 2 ( 19l)~). p.(> l ­
ó3 

('o u. C. /)i\e1/o curricular y proyecto\ currimlare\. CUADER OS DI::: 
PEDAGOGIA. n. l68 ( 19X9), p. X-14 

CUR~,\( 11. M.; V!LLALOI\GA, P. r:m en tlllfWOJ<'Cte educariu ¡}('r a 111/ll 
c'\'cola ptíl>lica. BUTLLETÍ DELS MESTRES, n. 199 (19~5). p. J 4 

D ,\RDI·R. P. Projeoe educariu í dittumit::.ució de /'escala. BUTLU:TI 
DEL$ MES'I'RES, n. 199 ( 19X5), p. 7-1J 

tSTEI·ANlA Ll-RA. J.L. Proyecto educatim: líneas b(bicas. NUES1 RA 
ESCUELA. n. 1 OY ( 1989). p. 4-7 

GAil~IN • J. El proyec10 de centro como instrtiii/Cnro de pluni(icacitin. 
AULA. n. 2 ( 1992). p. 49-53 

GAIRIN. J. Sohre el pmjecte educatiu dt'f, centre\. GUI X, 11. 115 ( 19X7). 
p.5-H 

GIMÉN1·7 01 IV,\RES. F.J.: SLRRA"lO S -\11\/. C. Lo\ objetil·o,·genc•rale.\ de 
centro en lo:-. proyecros currimhtre\. A U LA. 11. 2 ( 1992), p. 6 7-71 

Glohali:ación y proyectos currículare.\. CUADERNOS DE PEDAGO­
GÍA. n. 172 ( 1989). p. 7-45 

1 BAÑEZ. G. Planificación de unidades didácticas: una pro¡me"la r/1• 



formalización. AULA, n. 1 (1992), p. 13-15 
LLORENS 1 ARAGONES, M. ¿Que és el pro¡ecte curricular a Catalunya?. 

CRóNICA o'ENSENYAMENT, n. 57 (1993), p. 20-21 
LóPEZ-BARAJAS ZAYAS, E. Proyecto de centro: fundamentos y técnicas. 

LA ESCUELA EN ACCIÓN, n. 10523 (1993), p. 13-1~ 
MARTÍNEZ MUT, B. Bases tecnológicas para la fonnulación de proyectos 

curriculares. TEORÍA DE LA EDUCACIÓN, n. 2 (19~7), p. 45-55 
MUÑOZ. D. La elaboración del proyecto educa tiFo de centro. AULA, n. 

l (1992), p. 53-57 
No ens espanta la feina, pero volem fer-Ia bé. PERSPECTIVA ESCO­

LAR. n. 175 (1993), p. 55-58 
PAGAN, A.; VERGAR/\ GóMEZ, R.M. La metodología en el proyecto 

curricular de cell/ro. AULA, n. 9 ( 1992), p. 50-53 
El Projecte curricular de centre. GU IX, n. 182 (1992), p. 5-59 
El Projecte educa ti u. PERSPECTlV A ESCOLAR, n. 123 (1 988). p. 2-24 
Proyecto de centro. ALMINAR, n. 25 (1993): n. 26 (1993) 
Proyecto de formación en centros para la elaboración de proyectos 

educativos: análisis de una experiencia. AULA, n. l ( 1 992), p. 60-62 
El Proyecto educativo. CUADERNOS DE PEDAGOGÍA. n. l5S (1988). 

p. 7-28 
Proyecto educa tiFo: proyecto curricular de centro. NUESTRA ESCUE­

LA, n. lJl ( 1990), p. 8 -1 2 
Proyectos educativos. COMUNIDAD EDUCATIVA, n. 169 (1989), p. 

7-2~ 

REY. R. Proyecto educativo de centros. ACCION EDUCATIVA, n. 64 
( 1991), p. 17-23 

RUL 1 UARGALLO, J . El pla de centre educatiu: una eina de gestió i 
innomció. PERSP ECTIVA ESCOLAR, n. 135 (1 989), p. 31-40 

SAUNAS, D. ¿ Có111o pensamos un currículu111 para el curso que Fíen e?. 
CUADERNOS DE PEDAGOGÍA, n. 208 (1992), p. 69-75 

VIÑAS CIRERA, J. Proyectos educativos. CUADERNOS DE PEDAGO­
GÍA, n. 205 ( 1992), p. 42-43 

ZABALA. A. Elahoración de los PP ¿empezar por lo que se hace o partir 
de las grandes decisiones? AULA, o. 3 (J 992), p. 60-66 

47 



INSTAL.LACIONS PER A JOVES 
On són i que hi trobareu 

.--------~ XALET DE COLL DE PAL 

Informo'! o . 
Diputocio de Barcelona 

Servei de Joventut 
tel. : 439 34 00 

!Guordiolo de Berguedci) 
A 1.900 m d 'ol~odo i dins 

el Pare Natural del Codi·Moixeró 

Allotjoment i oli mentació 
Escala de Natura a corree de biolegs 

ltincraris pel Pare, amb guíes 
Uoguer de material i cursets d'iniciació a l'csquí 

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES 
(Rupit i Pruit) 

A 3,5 km de Rupit i en l'entarn de les Guilleries 

Allotjament i ali mentació 
Circuits d'educació ambiental 

Excursians amb bicicletes de muntanyo 
Visites a granges 
Esports d' aventura 

Piscina municipal a Rupit 

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG 
Al centre de lo vilo, ontigo rectoría 

tatolment restaurado 

Allatjament i alimentació 
Circuits d'educació ambiental 

Excursians a les fants del Uabregat 
Polisportiu municipal 

SANTA MARIA DEL PRIORAT 
(Costellfollit de Riubregós) 

Conjunt medieval dels 
segles XI i XII o 300 m del nucli urbo 

Allatjament i alimentació 
Excursions guiodes 

Polispartiu i piscina municipal 

~ 
Diputació de Barcelona 



Projecte educatiu del bloc de sis es­

coles públiques d 'EGB de Sarria-Sant 

Gervasi, les quals, amb una experiencia 

conjunta i projectes educatius comuns, 

tenen la voluntat de constituir-se en 

Zona Educativa amb vista a 1 'aplicació 

de la Reforma i a la continuilat deis 

a/wnnes quan acaben el cicle superior 

de la primaria. 

Proiecte de la Zona educativa 
Sarria-Sant Gervasi 

CP Costa i Llobera, Dolors 
Monserda-Santapau, Els Xiprers, 
Nabí, Orlandai i Taber 

Per poder justificar 1 'elahoració d 'aquest 
projectc, haurem de comcn~ar per explicar 
la nostra procedencia. 

Procedencia 

L'expericncia conjuntad 'aqucstssisccn­
tres prové d 'antigues coopera! ivcs de mes­
tres o de pares o bé, en algun cas. d'escolcs 
privades scnse afany de lucre, amb una 
antiguilal d'uns 25 anys ele mitjana, i pcr 
tant amb cquips de mestres estables i que 
compartícrn uns projcctcs ed ucatius 
comuns. 

Actualmcnt formem el bloc d"Escoles 
Públiqucs d' Educació General mtsica ele la 
Zona Educativa de Sarriü-Sanl Gervasi: 
Costa i Llobcra, Dolors Monscrdü-San ta­
pau, Els Xiprers. Nabí, Orlandai i Taber. i 
tenim la voluntat de constituir-nos en Zona 
Educativa amb vista a l'aplicació de la 
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Reforma. incloent totes les etapes fins a la 
Secundaria Obligatoria tal com preveu el 
calendari d'aplicació d'aquesta reforma en 
un futur proper. 

Una mica d'historia 

El curs 191.J0-91 ds Caps d'Estudis de 
les escales públiques de la zona. amb una 
visíó de la futura Reforma educativa queja 
es comenc;ava a implantar. vam considerar 
la nccessitat de prcveure la continu"itat 
d'aquells alumnc~ que fins ara havien esta! 
en els nostre!-> centre:-. fins als 14 anys -és 
a dir, fíns a 8c. de I'EGB-. i que ara hau­
rien de canviar ab 12 anys, en acabar !'ac­
tual óC o cicle superior de la primihia -en 
llenguatgc de Reforma-. en un momcnt 
moll crític del scu procés maduratiu. 

D"altra banda, volíern estar segun; de 
poder garantir a le!-> famílies que~¡ bé 1.!1 noi 
o noia canviaria de local, es podría manten ir 
la línia pedagógica i idcalmcnt asscgu­
rávem també així una actuació cohercnt i 
estable deis Equips de Mestrcs que inci­
dirien en 1" educació deis nois i noies. 

Trets d'identitat 

Un deb objectiu~ básics de la nostra 
acció docent é~ el desenvoluparnent de 
l'e~perit crític,la capacitat de discus!->ió i de 
deci~ió i la voluntat col.lcctiva de trans­
formació de la realitat social. Admetem. 
cvidentmenl, la diversitat de ritmes cvolu­
lius i de capacitats intel. lectuals i per aixo 
mateix acceptern la intcgració lcnint en 
comple les pO!->!->ibilitals de l'escola i del 
grup-classe. pero en cada ca~ concret el 

noslrc objectiu és ajudar positivament el 
noi o noia que s ·integra scn~e que '\obrepassi 
els nostre~ recursos. 

Línia metodologica 

Donem importancia educativa lanl a 
r adqu isició de tecniques i conl inguts hásics 
coma la rclació social. Cultivem la inve~­
tigaci6 i la sistematitzaci6 cien tífica amb 
vistes a una utilització prllct ica. entre treball 
i estudi. entre expectativcs engrescadores i 
fracüs posterior. És per aixó que fona­
mentcm el nostre projectc en l"activitat.la 
iniciativa i la recerca deis concixernent. i 
basem la tasca educativa en el respecte 
mutu, el diáleg, la reflexió.la col.laboraci6 
i la solidarital. 

Valors democratics: pluralisme, 
coeducació, aconfessionalitat 

Descnvolupem un espcrit democriHic en 
cls organs ele gestió i en el conjunt del 
Projcctc: eduquem cls nois i noies en 
!'exigencia personal. la ~inccritat i el res­
pecte a ells mateixos i ab altrc:-.. Cal que 
s·adonin que tenen un!-> drets i també un" 
deures cnvcrs la societat. 

Els centres de la nostra LOna ens sentim 
solidaris i comprornesos i volcm estaroberts 
i disponible!-> a tothom de tal manera que. 
lluny de qualsevolmcna de di:-.criminaciú. 
ens puguem oferir coma 11m: d'acollida i 
scrvci a tots cls que el ncccssit in. En aquesta 
línia cvitem qualsevol manifestació de 
racisme i lomentem la convivencia amb 
lotes le-. <.:las-.cs sociab. Base m la fom1ació 
en eb Drets Humans. Yolcm capacitar cb 



Els centres de la ¡zostra zona ens sentim solidaris i compromesos 

i ¡•olem estar oberts i disponibles a tolhom. 

nostre!-i alumnes per viure en una socictal 
plural. de la qual les escolcs formcm part. 

L"educació pcr a la pau i l'cstimació i 
respecte pcr la natura són també uns deis 
nostres objcctius prioritaris que configura­
ran els futurs ciutadans lliures i responsa­
bles 4uc prctencm formar. Així matcix les 
no~tres escales es manifcsten aconfessio­
na ls i respcctuoscs amb lotes les creenccs. 
lgua lment cns manifestem lliures de 
qualsevol tendencia ideo lógica o política 
determinada. Intentcm donar les informa­
cions tan objective~ com sigui possible 
perquc progressivamcnt nois i noies es for­
min els scus propis critcris i, analitzant la 
realitat, prenguin decisíons responsables. 

Pel que fa a la cocducació, crcicm que a 
través de les vivencies de relació entre ncns 
i nenes s'arriba a la plena acceptació deJa 
propia sexual itat í la de 1· altre. No consisteix 
només a ten ir nenes i nens en una mateixa 
au la. Creiem que l" educació sexual condu­
cix cap al respecte de la propia persona i la 
de l'altra. i així a la integració natural de la 
real itat social, constitu"ida per homes i do­
nes, valorant l'enriquiment de la comple­
mentarietat com a persones. L · educació 
scxual i pera la igualtat és una eina valuosa 
en el procés de la coeducació; deixa de ser 
un tabú i esdcvé simplemcnt el coneixemcnt 
dcb drets propis de cadascú que. comple­
mcntant-sc. permctcn estimar i valorar la 
col.laboració amh cls altres en cltreball, el 

joc i la comunicació. 

La idea de gestió democratica que cm, 
mou es basa en el trebaiJ en cquip deis 
mcstres, deis difercnts cicles i etapcs i del 

conjunt de mcstres de 1 'escoJa, tant en les 
tasques ele planificació i claboració de la 
línia pedagógica com en cls de gcstió deis 
centres; tarnbé afavorim la participació de 
tots cls estaments en la vida sociaJ i cultural 
de barrí (festes del Casal, Jocs Florals, 
intcrcanvis, ús d · instal.lacions, etc.). Aques­
ta tasca es complementa amb una estrcta 
col.laboració família-cscola amb mecanis­
mes ja establerts de comunicació i de 
parlicipació de les famílies en la gestió dels 
centres i una incidencia importan! de les 
APA també en el desenvoluparnent de les 
activitats cxtra-escolars. 

lntencions educatives 

Coma punt de partida tenim en compte 
la realitat deis nens i nenes que tenim a les 
escoles i a cada grup-classe, ambles sevcs 
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característique!-> pecul iars i la deis di fcrents 
individus que el formen. Admctcm la -.e\ a 
necessitat de créixer i desenvolupar les 
capacitats intel.kctuals, creative~. f•'>ique~ 
i socials. Sabcm que, quan arriba a l'c~c.:ola, 
cada un dels nois ja porta una serie de 
cone ixements que ca l prendre com a punt 
de partida per a qualsevol aprcncntatgc. 
Així, donada la diversital d'alumnes d'un 
grup-classc, cal tractar totes le~ indi­
vidualitats i afavorir el desenvolupame nt 
progressiu de cada mcmbre del grup i la 
dinümica propia d'aquest. Aquesta atenció 
evita el fraca~ c~colar posterior. pero 
nccessita una dotació de profes~orat i uns 
mitjans adequat~ que permetin dur-la a 
terme. Per tant. creiem neccss~tria la figura 
del mestre d'cducació especial i dei s de 
su port que. junt amb el tutor de l'aula. 
fac iliten l'alenció pcrsonalitzada tant dintrc 
com fora de 1' aula. 

Procurem un medí culturalment ríe i 
adequat per ajudar els nois i noics a créixer. 
Donem importüncia a la conversa i la 
discussió a classc per promoure un apre­
ncntatge interactiu i compartit. Així mateix 
doncm preferencia. sempre que sigu i 
possible, a l'obscrvació directa i l'expe­
rimentaci6 i fern el procés d'aprencntatge 
des deis casos concrets i propcrs a la 
gene ralitzac ió, pcr aconseguir que cls 
alumnesarribin a formular unes conclusions 
valides. Vetllem així pcrque tinguin conei­
xemcnts significatius i adequats en tole~ le~ 
arces del currículum. 

Ensenyem als nois i noies le~ cstratcgie~ 
de lectura i cscriptura necessürie!-1 perquc 
~urti n de J ·e seo la amb u na bona com prcn~ió 

de le~ difcrents matcrit:!'-. i\i'\í matci'\ d:-. 
cloncm le~ cines necc~~üric~ perquc '>Ü­
pigucn C\.pressar-sc amb corrccció oral i 
pcr escrit en al lo que cb cxigctx qualsevol 
arca d'aprcncntatge. 

Dc~cnvolupem les C!'-tratcgics ncccssü­
rie~. pcl que fa a proccuimcnts. per ajudar 
els nni'> i noies a adquiri1 me\ '>eguretat i 
habilita!~ en el seu ritme de trehall. 

i\mh aquesta fonamcntacit> done m molta 
importancia a 1' educació mu!'-ical i artística 
en general perque són llrc~.:-. que ajuuen al 
desenvolupament de la creati\ ital i l'engin~. 
També J'cducaci6 física i eb t:~ports ~eran 
importants pcr a un bon dcscnvolupamenl 
físic i mental. En les difcrcnts urees en 
general, introcluún en la mesura del que en!'­
és possible les noves tccnologies: ordi­
nador. TY i vídeo i üudio-vi~uals com a 
eines que faciliten raprencntatgc. 

Eduquem cls noslres alumnes en el trcball 
individual i el ele grup pcrquc així cls done m 
1 'opurtunilal de coneixer les se ves qualitat~ 
i mancances. Aprencn a re\oldre les seve<; 
diferencies amh els altres i s'cmmotllen al 
criteri majorilari per acon<>eguir l'objccl iu 
comú. Tot aixo e~ fa en un clima distes i 
familiar. on es va loren i respecten cls 
individu~. amb una forta C\.igencia a !'hora 
de la reina i on eb noi' i noics vulguin 
aprcndre el valor i l'e!--fon; del~ treball. 

Coma conclusió hem de dir que crciem 
en l'aprencnlatge integra l de la persona: 
que \'a lorcm com a · fonamcntal la 
participacio deis nois i noic!'- en lote~ le" 
tasque' cducative::.. i que pcnsem que 



L 'Escala ha de ser un !loe agradable, estimat i, 

alhora, exigent. 

1' Escola ha de ser un lloc agradable, estimat 
i, alhora. exigcnt. Tot aixo ve acompanyat 
pe! paper dinamitzador del tutor, que sap 
acondu ir els desigs de saber, avan~ar i 
aprenclrc que tenen els nois i noies per 
naturales<~. Així dones, la scva feina no 
consistirü a donar-ho tot fet, el ·una manera 
dogmatica i magistral, sinó que menara els 
aprenentatges i facilitara cada vegada allo 
que sigui necessari per aconseguir que el 
noi o noia aprenguin. El mestre i la mestra 
vetllaran pel dcseovolupament harmonic 
de l'alumne o !"alumna coma persona. 

Reivindicacions 

Tot i que cada escoJa té els seus trets 
caractcrístics rcsultat de la se va historia i 
trajectória propies, fruit d ' un treba11 de 
molts anys, aquesta diversitat, lluny de se­
parar-nos ens acosta i enriqueix i fa que 
puguem treballar junts sobre allo que tenün 
en comú; crciem que el nen o la nena és un 
ésser intel.lectual, cmotiu i social, i educar 
vol dir tenir en compte íntegrament 
l'individu. 

Crciem també que un projecte pedagogic 
no pot acabar als dotze anys i que si la 
Reforma demana un canvi d'edifici i vol 
clonar més possibilitats de materies 
curriculars als alumnes, no pot ohlidar la 
importancia que té la continultat d'un 
Projecte Educatiu. Per tant pensem que hi 
ha d'haver un treball conjunt entre les 
escoles 3-12 de la Zona i els instituts on han 
ele continuar 1 'en-senyament els nois i noies. 

No seria correcte que només les escoles 
concertades o bé les ele cairc estrictamcnt 

privat fossin les úniques que pogucssin 
portar a terme un projecte pedagogic únic 
i que hofessin sovintamb elsdiners públics. 
La Generalitat i les institucions públiques 
han ele facilitar a l'ensenyament públic la 
formacióconjunta i permanentdelsmestres, 
siguin de primaria o de secundaria, la do­
tació suficient d' aquests perque els centres 
puguin treballar per departaments i perque 
hi hagi línies pedagogiques coherents. 

Per tanl, escotes i instituts hem de 
treballar en projectes educatius comuns. 
Un institut 12-16 (parlem només de la se­
cundaria obligatoria encara que s'impar­
teixin altres aprenentatges en aquests lo­
cals) no pot ser només un centre on uns 
especial istes ensenyin unes materies. 
Pensem que cal un treball conjunt, que no 
es tracta d' enfrontar dos col.lectius pensant 
qui ho fa més bé, sinó de posar en comú les 
nostres creences i maneres ele fer per arri­
bar a lenir una escola pública de qualitat 
que eduqui i ensenyi amb honradesa, cohe­
rencia i dignitat. 
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Per coneixer 1111 idioma i mantenir­

s'hi en un bonnive/1 cal anar visitan! el 

país i establir un contacte freqiient 

amb els seus habitants. L 'experiencia 

de deu mestres (sis dones i quatre 

homes) que van seguir wr cu rs específic 

pera mestres a Norwich (A nglaterra), 

va resultar altament satisfactori tant 

en l'aspecte de practica de !'idioma 

com en !'huma i cultura l. 

"Teacher'straining" a Norwich: 
Una experiencia molt profitosa 

M . Teresa Aguila 
Núria Bordes 
Lluí.'ii Crespo 
Marta Defior 
Miquel Na1•as 
Montserrat A rgilés 
Rem ei París 
Vicent A. Redo 
Neus Turu 
}olm Torres 

Convocatoria i organit:z:ació del curs 

Conrocatr)ria: Dins el Pla de Formació 
de Llengües Estrangeres. el Departament 
d'Ensenyamcnt convocava, abans de fina­
litzar el curs passat i per tercer any conse­
cutiu, cursos d'cstiu a Cata lunya i a 
r estranger. Era la primera vcgada, pero. 
que entre aquests figurava un curs cspecífic 
(a Norwich. Anglaterra) pcr a mestres que 
els dos estius antcriors haguessin cursat a 
Catalunya cls csmcntats Modul 1 i 2. 

Brithish Council: Els cursos a Anglaterra 
s'organitzavcn aquesta vegada amb la 
mediació de l British Counci l. l lo va m com­
provarquan a primcrs de juny se 'nsconvoca 
a una reunió informativa a Barcelona. Des 
del primer momcnt vam tenir la sensació 
que la cosa eslava ben organitzada. 
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Composició del grup 

Eb componen!~ del grup érem me~tres 
de primaria del sector púhlic, tot~ en actiu. 
Deu en total. sis dones i quatre homes. 
d'edats comprescs entre cls vint-i-sct i cls 
quaranta-quatre any~ i. ca~ualmcnt. lots 
casats. Cinc de nosaltres- la meitat- pro­
cedíem (fescolc~ de Barcelona o la c.,eva 
rodalia; dues de les comarques tarragonincs: 
dues més de les tcrres de Lleid<J i un d 'Oiot 
(La Garrotxa). 1\lguns de nosaltn.:s havíen 
coincidil els dos estius anteriors en els 
cur~os fets a les Escoles Oficia ls cl' ldiomes 
rcspecti,·e~. La majoria, pero, no en:-. ha' íem 
conegut abans i, no obstan! aixo, aviat vam 
cstablir una rclació ben cordial. 

Norw ich 

Norwich. a fine city -vam poder llegir 
en un retol en arribar als accessos de la 
ciutat- . Hi cstem d'acord. Situada uns 
200 km al nord-cst de Londres (quasi tres 
hore~ en cotxe), Norwich és una ciutat 
bonica i acollidora. amb arbres pertol arrcu 
- són freqücnts cls grans rourcs cen­
tcnaris-. carrers tranquils a causa del pre­
domini de les zones residencials i un centre 
historie moll interessant. ambalgunscdi ficis 
notables: un castc ll normand d'cstil romünic 
(s. XI) encimbellat dalt d'un tur6, i una 
(.!atedral gotica d'extraordinaria belk-sa. 
Dos rius. el Wcnsum i el Y are. recorren la 
ciutat i no hi falten ni les terrasses. ni els 
molls. ni les barques. Amb un:-- 150.000 
habitants, Norwich és la capital Jél comtat 
co~taner de Norfolk, que compta amb unes 
7oncs humide~ cls l>road:,- d'un nota­
ble intcrcs paic.,atgístic i ccologic. Tota 

aquesta rcgió, anomcnada East Anglia. 
gaudci\ en aque~ts moments d'un 
crcixement cconomic superior al de la major 
pan de les altrcs rcgions del Rcgnc Unit. La 
universitat d'East Anglia. s it uada en un 
empla<;a mcnt pri vil egia! als afores de 
Norwick, és una de le~ més modernes del 
país. 

La Bell School 

Amb sis centres rcpartits per !' interior 
del país. la Bel l School és una fundació 
educativa privada, de (.!arüctcr no lucratiu, 
que a(.!ull cstudiants cc.,trangcrs amb 
l'objcctiu d'a favorir l'intcrcanvi cultural i 
la comprcnsió internaciona l, per mitja de 
l'cnscnyamcnt i la pr~tctica th.: l'idioma. 

Dos d'aqucsts centres es troben a 
Norwich: The Old Hou~c i Bowthorpe Hall. 
El nostrc curs tingué lloc en aquest segon. 
Es tracia d'una antiga mansió situada 
act ualment a la periferia de la ciutat, cl in:-­
un rccintc enjardina! for<;a extcns. Una 
reccnt ampliació anncxa al vell edifici i 
rcspectuosa ambla se va perc.,onal itat permél 
gaudir d'uncs magnífiqucs instal.lacions: 
oficines, au les redui'dcs i toles cquipadcs 
amb aparclls üudio-visuals, centre d'aulo­
ap renentatgc (biblioteca amb seccion:-­
espccialitLades. fonoteca, vidcoteca ... ). 
cuina i mcnjador condicional~ pcr a auto­
scrvci (al menjador hi ha també un escenari 
i pot ser utilitzat coma sala d'actcs). sales 
de jo(.!. lavabo~. pali interior i pistes de 
tennis ale., jardins C'<tcrior'>. 

A Bov. thorpc Hall . hi ac.,-.i:--tci'\en habi ­
tualmcnl cstudiants a partirdcb divuit any:-. 



i a cada grup n 'hi ha aprox imadament una 
dotzena. La capacita! total del centre és 
d'un centenar d'alumnes. Vam poder 
comprovar que aqucsts són de procedcncies 
geográfiqucs moll diverses: it alians, 
alemanys, espanyols i franceses, pero també 
japonesos, tai landesos, arabs, africans i sud­
americans. Malgrat la tendcnciaesponl;ln ia 
a la cohesió deis difcrents grups nacionals 
( nosaltres no n · érem una excepció) els 
contactes esdevencn inevitables i necessa­
riamen t cal fer servir 1 ' angles peren tcndre 's 
amb tothom. 

Caracter ístiques d el curs 

Cominguts i estruclllra: 

e l nostre Catalan TeachersCoursecons­
tava d' un total de 60 hores. distribu"ldes en 
dues arees basiqucs: perfeccionamcnt de 
l'ús de !'idioma (40 hores) i metodología 

practica (20 hores). Tcníem tres sessions 
lectivcs dHtries amb una durada d'hora i 
mitja cadascuna. La primera scssió deJ matí 
anava de 9.15 a 10,45 i era dedicada a 
aclarir dubtes sobre estmctures gramaticals, 
ús adequat clcls temps verbals, pronunciacíó, 
etc. En acabar aq uesta primera scssió hi 
havia una pausa de quinze minuls durant 
els quals es podia prendre té o cafc amb 
pastes, passcjar. .. La segona sessió del m a tí 
es perllongava fins a les 12,45 i era destina­
da a revisar tccniques i recursos metodo­
Jogics utilitzats a la classe d ' idioma. A con­
tinuació venia la pausa d'una hora i quart 
per al lunch. 

La scssió de la tarda, de 2 a 3,30, ano­
menada Languagc Workshop consistía, com 
el se u no m indica. en una mena de taller 
practic ele !lengua: comcntavcm notícies o 
articles de prcmsa. escoltavcm cnregis­
traments en vídeo o cassette, apreníem i 
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cantavcm can<;ons i feicm conversa i contcs­
lavem preguntes al voltant de tot aixü. En 
acabar l e~ classes. <.:1 cen tre d'autoapre­
nentatgc resta va obcrt encara una hora més, 
a dispo!-.ició de tots eb estudian!~. i a les 
4,30 sortia 1 'autobús cap al centre de la 
ciutaL 

Durada del cun: 

La durada del curs fou de dues setmanes, 
durant la primera quinzena de julio!. 

El programa inclohtuna visita turística a 
Londres, del nostre grup. el primer dissabte. 
día 11, que vam passar a ll ~t: ens hi despla­
c;árcm éllllb un minibús i un xofer de la 13ell 
School, acompanyats lot el dia per un jove 
guia, C!-.tudiant universitari, que només 
parla va angles. L 'endemá, diumengc. el 
profcssor encarrcgat de l curs, Keith 
Morrow, cns passa a recollir novament 
amb el minibús i en~ porta a Reepham. un 
petit poblc rural a més de 20 km de Norwich, 
a dinar a casa seva, amb la seva dona i els 
nens. Varn passar junts una estona inob li ­
dable. 1\. la tarda visitarem Cromcr. un 
poble ..,ituat a la costa. on férem una bonica 
passejada vora el mar. La vigília de la 
nostra tornada, dissabte dia L8, el dedica­
rcm a rccórrer el centre h istoric de Norwich 
i -era dia de mercal a fer les últimes 
compre~. 

Professoral: 

Estcm molt contents del professor i la 
profe~sora que ens 'an correspondre en 
sort: Kci th Morrow i Julie Levetl. Ells van 
contribuir més que ningú afer de la nostra 

estada una experiencia profito..,a i positiva. 
En Keith ja ens espcrava a l'acroport de 
Hcalh row i en Lot moment es va dcsviure 
pcr nosaltres. Era d nostre tutor i sovint 
també el nostre xofcr (més 1ard hcm sabut 
que és el coordinador pedagogic deis difc­
rents centres de la Bcll School a més d' un 
bon profcssor). La Julic era amb qui fcicm 
la se~sió de la tarda i havia es tal contractada 
espccialment amb aquesta finalitat. ates 
que no forma part de la plantilla del centre. 
Ens va sorprendrc que entre els matcrials 
que utilitza a classc n'hi havia que fcien 
referencia a la história rcccnt de Catalunya, 
al procé~ de normalització lingüística i a la 
poll:mica entorn deis pn.:mis literaris: un 
detall ben significatiu que posava de 
manifest fins a quin punt havíem estat tin­
guts en compte cls destinataris del curs! 
Tots dos eren agradables i ens fcien sentir 
comodes a rauta i tots dos participaren. 
fora d'horari lcctiu, en algunes de les 
activitats socia ls previstes al nostre progra­
ma. Amb uns profcssors així no cns hauria 
importa! una estada més llarga lluny de 
casa. 

Actil·iwts pedogogu¡ues: 

Les scss ions del matí (Gra1111nar i 
Mctltodology. respcctivamcnt) anavcn a 
carrec d'en Keith. el qua! sabia fcr intc­
rcssanl fins i tot la gramatica. També era ell 
qui recollia i rcvisava les llibretcs on 
cadascun de nosaltrcs escrivia el scu diari: 
a través d'aquest dclcctava e l~ punts que 
cal ia comentar a classe. Elsseus comcntari~. 
peró, no consistien només a posar en rclleu 
els nos tres errors, sin(l que també remarca va 
oportunamenl alió que havíem "abul 



expressar amb un notable encert. Escolta va 
pacicntment tots els nostres dubtes i 
prodigava els exemples. Feia servir una 
mascota o petita mona de peluix -the 
monkey- per t"er-nos participar en algun 
joc que servía per canviar d'activitat o 
relaxar, simplemenl, 1 'atmosfera dins 1 'aula. 
A les sessions metodologiques s'acompa­
nyava sovint de vídeos i després ens 
interrogava sobre aquells aspcctes que, 
segons la nostra experiencia, ens havicn 
semblat positius o ncgatius. Les sess ions 
de la tarda amb la Julie demanaven una 
participació més activa per part nostra. 
Habitualmcnt, dcsprés de presentar-nos els 
materials. ens dividía en petits grups mentre 
ella anava ajudant ara l'un, ara l'altl·e, i 
dirigía així l'activitat, que solíem acabar 
amb una posada en comú general. El 
dimarts, dia 14, ens vam traslladar tot el dia 
a la High School de Rcepham perque hi 
commemoraven l"anomenat European 

Awarness Day o di a d 'Europa. Vam tenir 
ocasió de parlar amb alguns professors, 
observar per dins el funcionament del cen­
tre i fórem entrevistats pels alumnes. Jan, la 
dona d 'en Kci th i assessora en psicope­
dagogia, ens presenta un dossier sobre jocs 
en una sessió pract ica sobre aquests tema. 
La valoració que en v~trem fcr el darrer dia 
nosaltres sois amb el director del centre va 
posar de manifest un alt grau de satisfacció 
pel contingut, el desenvolupament 
1' aprofitament de les classcs. 

Activitats socials: 

Com a complement de les classcs, els 
centres la Bell School ofercixen als seus 
cstudiants un programa d'activitals socials. 
La idea és potenciar la convivencia entre 
cls estudiants i entre aquests i cls naturals 
del país. Aquestes activitats són optativcs. 
pero, en formar part del programa. anaven 
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incloses en el preu del cursi resulta ven, en 
el nostre cas, gratu'ites. En farem una si m­
ple enumeració sense entrar en gaires 
Jeta lis. 

• Nit de pub: hi vam anar jala primera ni l. 
amb t:l'l dos professors, Lota la colla. 

• Visita a 1' .. Sports Centre'· acompanyats 
deb dos profcssors i on practicürem di­
versos esports, nalació inclosa. 

• Concert de música rock: a dmec d'un 
grup de !'Europa de I'Est. en un ccntric 
local de la ciutat. lli predorninaven els 
cstudiants de la Bell School. 

• Visita ab. broads: recorrcgut en barca 
per la ;ona d'aiguamolls i canab de la 
regió. En fcr-sedc nit, d vaixell esdcvcnia 
una discoteca. Fon:;a concurrencia . 

• Nit de teatrc: vam as-.istir a la rcprc­
scntació de !'obra <flbsen L 'i'111cc sa/­
\'af¡.:e, al Maddcrmarket Theatrc. Ens hi 
acompanyaven Julic i Jan. 

• Jntcrnational Farcwell o comiat interna­
cional. Va tenir lloc el di a ló. al vcspre, 
a l'c.;:scola . Consistía cn un sopar scguit 
el· u na vctllada. 

t1/101jliJII('I/{ Í C0/1\'ÍI'I.!IICÍII 

amh les famífies: 

De bon principi aqucst era 1 'aspcctc que 
considcrüvcm més arrisca\ del viatgc. Un 
cop l'cta 1 'experiencia, hem de valorar-la 
molt positivamentno tan sois perquc obli­
ga a una prüctica de la !lengua en un contcxt 

real, sinó també pcrquc resulta enriquidora 
des de l punt de vista huma. 

Valoració i conclusions 

Amb tot el que hcm exposat fin!-. aquí ja 
queda ciar que la nostra valoració del viatge. 
1· estada i el curs a Norwich nomé!-. pot ser 
favorable i altament po!-.itiva. Tots ds factors 
es combinaren pcr f'er d'aqucst curs una 
cxpcricncia inob l iclable en l'aspccte perso­
naL i cnormerncnt encoratjaclnra i moti­
vadora des del punt de vista professional. 
Duran! el viatge de tornada ja vam decidir 
que Norwich havia de ten ir una continu'ilal 
pera no<>altres i comcn¡;arcm a fcr projectc!-.. 
En arribar a Barcclona havíem arribat a 
dues conclusions concretes: 

• Yolem manteni r-nos en contacte 
( tciCfon. correspondencia. trobaclc'l ... ) i 
intcrcanviar idee-.. materials. llibrcs .... 
tola llo que cns pugu i ajudar en les nostres 
classes el' idioma. 

• Partint ele la idea del centre d'autoa­
prenentatge prctcnem recoll ir o elaborar 
matcrials que Cll'i pcrmetin organitzar a 
ks nostres aules el racó de l'anglcs. 

Pcr acabar volcm expressar al..., respon­
sables deis curso:- del Pla de fonnació de 
llengücs estrangcrcs el nos! re rcconei­
xcmcnt pcl scu enccrt en hClversahu t cscollir 
un centre. un !lo~.: i un prore..,sorat C'\tra­
ordinaris. 

Ah! 1 pensem tornar a Norwich així que 
ens dcixin repetir !'experiencia. 
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La diversitat 

E lisa Damunt i M ir 

Mestra 

La diversitat és un deis temes que més 

preocupa en els plantejament psicope­

dagógics de la Reforma. D'una banda, 

es veu la necessitat del seu tractament, 

i, de /'altra, es recu/1 /'angoixa de la 

majoria deis professionals davant les 

dificultats amb que es traben per adap­

tar la seva actuació educativa a la 

diversitat de l'alumnat. 

lntroducció 

En aque.sts moments tots els professionals 
de l'ensenyament utilitzem parau les i 
conceptes nous que s'han introduH d'un 
tcmps en~a en el vocabulari propi deis 
clocents arran de la Reforma educativa que 
s'ha implanta! de manera formal el curs 
1992/93 al Cicle Inicial. 

Parlem de: 
• Classesdecontinguts- procedimentals, 

conceptuals, actituclinals. 
• Classes d'objectius - generals. termi­

nals, diclactics, referencials. 
• Ti pus d'avaluació - inicial, format iva, 

sumativa. 
• Ensenyament globa!itzat. 
• Constructivisme. 
• Diversitat i altres. 

M' atrevería a afirmar que uns conceptes 
més que al tres deis anomenats anteriormcnt 
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han provocat debat i reflexió i que després 
de lota l'anülisi s'ha arribat a la conclusió 
que el que es proposa en la reforma no es fa 
perquc els professionals es trenquin el cap 
aprenent el significar de tot un seguil ele 
mots nous, sinó perquc realment es creu 
que ambla implantació cl 'aquesta reforma, 
amb lol el que implica, es millorara la 
qualitat de l'cnsenyament. 

Possiblement sigui el terme ''clivcrsitat" 
un deis temes que es presta a més discussió, 
jaque per una banda es veula necessitat del 
se u tractament i per l 'a lira es reculll 'angoixa 
deJa majoria deis professionals davant les 
dificultats amb que es troben per adaptar la 
seva acluaci6 educativa a la diversilat de 
l'alumnal. 

Cal dir, peró, que el reconeixcment de 
1 'existencia el' aquesta diversitat no ha sorgit 
per motius de la Reforma del Sistema 
Educatiu, sinó que és un tema Jatent des de 
molt de temps enrera, com ho demostren 
les múltiples experiencies que s'han dut a 
tcrme en diferents centres per pal.liar les 
dificultats que implica justament la no­
atenció d'aquesta diversital dins les aules. 

Malgral que el seu tractamcnl és difícil, 
el que no podern dir és que és impossible. 
El que sí és cerl és que quan el planteges 
ratenció a la diversilat per primera vegacla 
ho vius com un problema a resolclre, pcró 
quan veus clars els plantejaments i 
aconsegueixes la seva atenció amb un all 
grau de rigorositat, puc dir, segons el meu 
cas, que fins i tot resulta apassionanl. 

També és cert que a mesura que hi lre-

bailes augmenlcn les cxpectatives en el seu 
tractament i alhora sorgeixen més dubtes 
que obliguen a una revisió contínua i a una 
modificació de plantejarncnts. 

Abans de continuar, cal aclarir el terme 
··ctiversitat''. Per a alguns aquest mot úni­
cament expressa el fet d'atendrc els nens i 
nenes amb necessitats educatives espccials; 
i no és aixo. El termc diversitat té un abast 
gran i ampli: expressa el fet que tol grup 
esta format per persones amb capacitats. 
interessos i ritmes de treball diferenls, fel 
constatable partint de la premissa que tots 
els éssers humans sorn basicamenl iguals, 
pero alhora som també únics i clifercnls de 
la resta. Atendre aquestes variables és 
realment atendrc la diversital. 

Cal fer notar que alendre aquesta diver­
sita t és just el contrari del que es feia majo­
riütriament fins ara, ja que sovint eren els 
alumnes els que havicn cl'adaplar-se als 
programes, ritmes i maneres de fer ele cada 
un deis mestres o professors. 

Admetre aquesta divcrsilal de !'alumna! 
ha portal, entre altres, a aquesls p!ante­
jamems psicopedagogics: 

• Uns defensen que !'origen de les dife­
rencies indivicfuals són genetiques i im­
mutables i en conseqücncia ni l 'entorn ni 
l'educació poi modificar les caraclc­
rístiques de les persones. (Conccpció cs­
tütica.) 

• Al tres pensen que l' cn torn és el respon­
sable únic de la manera de ser de les 
persones. (Concepci6 ambicnla lista.) 



El terme dil·ersital expressa el Jet que tot grup 

esta formal per persones amb capacitats, interessos 

i ritmes de treball diferellls. 

• Per últim, n' hi ha d 'altres que pensen 
que l'alumne mitjan<:;anll'activilal físi­
ca i mental sobre 1 'entorn es descnvolupa 
i aprcn, ésa dir, tot ésser huma es desen­
volu pa en la interacció entre el medi i la 
scva propia activitat. (Conc..:epció intcr­
accion ista.) 

Si fem una analisi profunda. podrem 
adonar-nos que en el decurs del temps 
l'atenció a la diversitat s' ha fct des de 
difcrcnts plantejaments lots ells encara 
prcscnls en els sistemes eduC<ll ius actuals: 

a) L'alumne ha d'arribar fíns alla on li 
permctin les seves possibilitats. 

En aquest cas el sistema educat iu té uns 
objec..:tius fixos i uns mctodes d' ensenya­
menl comuns pera tothom. En conscqüen­
cia uns alumnes s' hi adapten, altres en que­
den exc..:Josos per manca d'aptituds. 

S' ident ifiquen els alumnes que possible­
ment quedaran cxclosos i es decideix no 
malgastar csfor<:;os. Per aquest motiu no es 
dcscnvolupcn programes alternat ius. Per 
tant, é:-. un mctode mol! selectiu. 

b) Té com a punt de partida una serie de 
concixcment que tol membre ha d'assolir. 

Els alumnes continuen dins del sistema 
eclucatiu fins que aconsegueixcn assolir 
aq ucst coneixemenl. 

Aqucst tractament temporal rcspon al 
supos it que uns alumnes aprcncn més 
rüpiclamcnt que al tres i es cons idera que les 
diferencies inclividuals poden se r modifi-

ca des en funci ó de 1 'entorn d 'aprenentatge. 

Aquest metode esta basal en la tcmpo­
ralització i sov int resulta difícil arribar fins 
a les últimes conseqüencies, ja que deter­
minats alumnes podrien romandre en el 
sistema educatiu indefinidament. Planteja 
com a solució la repetició de cursos. 

e) Ofereix un tractament educatiu que 
compensi els deficits basats en la dificulta! 
per als aprenentatges a causa de 1 'entorn 
social o cul tural mitjan<;ant ajuts cxterns 
(classes de recuperació, aules especials ... ). 

d) Considera que les diferencies indivi­
duals que hi ha entre els alumnes impedeixen 
que tots puguin assolir els mateixos 
objectius i que puguin fer els matcixos 
aprenentatgcs. Propasa que el s istema 
educatiu clisposi de diversos objectius que 
els alumnes segucixen segons les sevcs 
aptituds. 

Aquest és el sistema educatiu en que 
segons cls resultats obtinguts pcr l'alumnc 
duran! l'escolarital. aquest elegeix o és 
obligat a seguir branques diferenciaclcs. 

e) Defensa que qualsevol pro posta edu­
cativa s' ha de plantejar en funció ele 
l'indiviclu a qui va dir igida. Util itza 
metodologies i estrategies d'ensenyament 
alternativcs i difercnciades segons les 
característiques individuals deis alumnes. 

Aquest mctodc s'anomena adaptatiu i 
considera val ids els mateixos objectius per 
a tothom i entén que cal diversificar els 
metodes d 'enscnyament. L'objectiu seria 
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aconseguir el maxun grau cl'ajustamcnt 
entre les caraclerístiques diferencials deis 
alumncs i la naturalesa de les activitats 
d 'aprcnentalge. 

Possiblement, mestres amb un eleva! 
grau d'experiencia han estat immcrgits en 
ga irebé tots els plantejaments cxposats 
anteriormcn t i en aquests momcnts lenen 
moll ciar les condicions que serien neces­
saries per poder atendre tots els alumnes 
segons les seves característiques i capa­
citats. 

Cal fer notar també que molts mestres. 
amb la finalita t d'ajudar cls nois i les noies 
a esdevenir persones amb una formació 
integral, no han estalviat esfon;os per clur a 
termc es tudi s i expcr imentacions que 
perrnetessin tirar endavant tols i cadascun 
deis alumnes segons les seves capacitats, i 
die les seves capacitats perque sovinl es 
tenen en compte cls alumnes amb unes 
determinades dificultats i es dcixen deban­
da els alumnes que manifestcn capacitats 
més altes que la mitjana de la classe. 

Gairebé segur que haura estat gratificant 
pera molts descobrir que arran de la Refor­
ma educativa s'han posat de manifesl les 
teories que defensen psicolegs, peclagogs, 
etc. i que aquestes teorics coincideixen 
amb els plantejamcnts practics de moltes 
cxperimentacions que es duien a tenne a les 
auJes. 

Els mestres, trcpitjant día a dia les <Hiles 
i cercan! constantment solucions als pro­
blemes que sorgeixcn, han apl ica! i portal a 
la practica els plantejaments teorics cons-

tructivistcs, les idees de Vigotsky ... sen se 
ser-nc conscients i freqüentmcnt ele manera 
intu"itiva perque la majoria té molt clar que, 
entre altres, les causes del fi"aciis escolar 
són: 

Manca de motivació d'interes pcls 
estud is. 

• Desequilibri entre currículum impartir i 
els coneixements prcvis deis alurnncs. 

Tractament i exigencia igual pera tots i 
almateix temps, la qua! cosa ha provoca! 
que es deixess in al umncs amb grans 
llacunes de coneixemenls. Aquesl fel té 
com a conseqüencia el trencament del 
procés globalitzador. 

Trets a considerar 

La diversitat ha de ser ben tractacl a. ja 
que en cas contrari poi ser pitjor el remei 
que la malaltia, i per aconseguir-hu pos­
siblerncnt fóra bo que cls prufessionals 
valorcssim la necessi tat ele: 

l) Manten ir una actitud o berta i dinamica 
que permeti ajustar la seva actuaci6 amb 
allo que són capa<;os de fer i aprenclre cls 
alumnes tot en tenent l'avaluació com a 
eina ele mesura que cns perrn ct saber no 
nornés el que els alumnes han apres, sinó 
també el que el mcstre els ha cnscnyat. 
Enlendre 1 'avaluació aix í pennetra anali tza r 
els motius i trobar explicació als errors que 
hagi comes l'a lumne avaluat alhora que 
cercará recursos i cstrategies per subsanar 
les deficiencies detectadcs. 



M antenir una actitud o berta i dim1mica que permeti 
ajustar la seva actuació amb alfo que són capac;os de fer i aprendre 

els alumnes. 

2) Encoratjar els alumnes. Seria bo el i­
minar exclamacions com: 

Noi, no ho entenc; sempre !'equivoques! 
Ho fas tot malament! 
No te'n sortiras! 
D'aquesta manera sera impossible treu­

re tal titulació ... 

Recordem que res no és més frustran! 
que sentir-se inútil una vegada, una altra i 
una altra, davant el ' una situació, sobretot si 
qui hauria d' ajuclar-tc, a més a més, t'ho fa 
notar, ni res dóna tanta seguretat com 
aconseguir sortir-se airós en la major part 
ele les situacions problematiques. Evident­
ment, i com en tot, sempre poden haver-bi 
excepcions. 

3) Gaudir de: 

* Estima perla nostra professió. 
* Domini de la materiaques'had' ensenyar. 
* Seguretaten els plantejaments educatius 

provinents de grans dosis de reflexió. 

4) Ser un bon dinamització de la classe. 

5) Tenir dots organitzatives. 

6) 1 sobretot ten ir una gran dosi d' il.lusió, 
que a la fi es traduira en satisfacció per la 
feina bcn feta . 

Ho hauríem de tenir present 

No és millor mcstre aque l! que suspen 
molt perque és molt exigent, sinó aquell 
que utilitza més recursos i aplica més 

estrategies per aconseguir millors resu l­
tats, sense que aixo impliqui baixar el nivell 
dels alumnes més avantatjats. 

(De cap manera 1 'atenció a la diversitat 
és sinonim d' abaixar nivells, sinó tot el 
contrari.) 

Recordem que ser bon mestre deis 
alumnes amb facilita! pels aprenentatges 
no té gaire merit. 

Valorant la importancia de les activitats 
en el procés d 'ensenyament-aprenentatge 
cal entendre que tot professional de 
l'ensenyament no és una persona que se­
lecciona activitats, sinó que té criteri a 
1 'hora ele seleccionar-la i sap exactament 
perque ho fa. 

A tots els professionals, els de primaria 
i els de secundaria obligatoria, potser ens 
cal: 

1) Un canvi en els esquemcs que tenim 
forjats des d'anysenrera del queés realment 
l 'ensenyament. 

2) Fer l'esfor~ d'apropar-nos a la realitat 
d'avui i aelmetre que continguts que fins 
ara es valora ven molt han quedat desfasats 
i per contra n' hi ha d ' altres que abans no 
s'apreciaven, no s 'aelmetien o ni tan sois 
se ' n parlava i que ara o d'aquí a poc seran 
indispensables, jaque estem immergits en 
un a societat canviant. 

Si som conscients que els grups estan 
forrnats per persones amb capacitals. 
interessos i ritmesd'aprenentatge diferents, 
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que cal adcquar el currículum a aquesta 
diversitat i rlanificar activitats i estratcgics 
per aconscguir els objcclius plan tcjats, 
lambé caltcnir present que es fa ind isrcn­
sable una avaluació que doni prioritat a la 
detecció tl 'errors, le~ se ve~ ca use~ i roste­
rior reconcixcrnent abans el el res u ltat final, 
davant de 1 'avaluaci6 sum at iva o final. 

L'atenció a la diversilat ha de permctre 
basicament que els alumnes se sentin 
compctenls, la qual cosa afavorira el procés 
d 'aprcnenlatge. 

Malgrat les dificultats, tots podcm fcr 
ajustamenls a les noi>trcs realilats. Gr;tcies 
a aqucsts l' angoi xa que sovint palim tle 
mica en mica dcsapareixera i es convt.:rtira 
en sati~facció i tranquil.lirat peNlnal pel 
fct d 'havcr prcs les mesures que he m cregut 
neccss~trics pcr aconscguir que tot alumnc 
pugui reconstruir el m¡txim de continguts 
cultural'> que siguin possible. 



Barcelona Aula Oberta és un programa de visites escolars. l'object1u del qual és convertir Barcelona 

en una gran aula on adquirir coneixements i viure experiencies que reforcen la tasca 

educativa del centre escolar. 

Barcelona Aula Oberta constitueix, dones. un recurs didactic pels centres d'ensenyament secundari. 

El programa consisteix en una estada de 2 a 5 dies a Barcelona, i les visites s'engloben dins 

de diferents itineraris monotematics o bé d'un sol 1tineran generic de coneixement de la ciutat. 

ITINERARIS MONOGRÁFICS 
(1dia i mig) 

... El creixement de Barcelona 7 Barcelona i el medí ambient 

2 La Barcelona del romim ic i el gotic S Les institucions polítiques a Barcelona 

3 El Modernisme a Barcelona 9 La Barcelona del comer9 i les ti nances 

4 Barcelona ciutat olímpica "'10 Els mitjans de comunicació a Barcelona 

5 Els serveis públics a Barcelona ...... Art contemporani, disseny i urban isme 
a Barcelona 

6 Barcelona i la ciencia "'12 Les arts esceniques a Barcelona 

ITINERARI GLOBAL 
(4 d ies i m ig) 

lnformació i inscripcions: Tel. 318 92 621 Fax. 317 40 00 

BARCELONA 
Patronat de Turism e 

Ajuntamcnt '9 de Barcelona 

Aquest programa compta amb l'assessorament pcdagógic de I'Area ci 'Educació de I'Ajuntament de Barcelona. 
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La determinació del caractcr educa­

ti u de/' etapa 0-6, anomcda a la LOGSE 

Educa ció Infantil, va ser celebrada amb 

alegria per les educadores d'aquestcs 

edats. Pero, el fet que els dos cicles en 

que s 'estructura 1 'etapa quedin tan cla­

rament separats i les COJZCrecions del 

Decrct de Mfnims provoquen un greu 

malestar entre aquestes professionals. 

Sobre la nounada educació infantil 

Roser Ros i Vilanova L'arribada de la Democr~1cia al nostrc 
país va fer deixondir la societal del son 
cinquantenari que pcsava damunt d'clla i, 
com si de la bella adormida es tractés (si bé 
ens faltava encara una bona cinquanlena 
d'anys per em ular el scu son centenari), 
e ll a, la Democracia, ben plantada i 
emprenedora com és. la va voler sotragucjar 
en el més pregon del scu ésser. inoculan! en 
els seus principis educatius l"espcrit de la 
reforma. Fou així com, Socictat i Demo­
crácia es varen convertir en pares d'un 
gentil plan<;;ó. de nom Sistema Educatiu, d 
qua!, segons que no es cansaven de dir cls 
seus mateixos progcnitors, no tenia res a 
veure amb un seu avantpassat a qui totjust 
acabaven d'enterrar; en efectc, a la llum de 
les noves tendcncics (practicades sobrctot 
en el si de cerles famíl ies europccs, amb ks 
quals ambdós pares dcien cstar-hi cmpa­
rcntals), al nounat se li hav ia modifica! la 
durada. així com 1 'orientaci6 i la finalitat 
de les etapcs escolars. 



L 'Educació lnfcllltil té per ohjectÍu primordial estimular 
C'll els infants el desenvolupament de toles les sel·es capacitats, tant físiques 

com afectil'es, intel.lectuals i socials. 

De la festa del seu naixement 

1, com que des que el món é~ món, 
('arribad a d'un nounat és motiu ele 
celebraci6 festiva, els novclls pares. no 
volcnt ser menys que ningú, es varen ve u re 
abocats amo un frenesí salvatge a organitLar 
l'e~pcrada festa i. el que és mé~ importan!. 
a cursar le~ invitacions pcr a tots aquells i 
aquel les que havien de ser convidats a tan 
magnc esdevcniment. 

Tot aixil va provocar un fregadís ele 
vestit~ de seda en el fins llavors tranquil, i 
un poc avorrit. país de les fades padrines. 
Pcr que. a qu i. sinó elles, s · havia d ·invitar? 
Pcr que, qui, sinó a elles, s'hauria hagut 
d 'encomanar la tasca d. apadrinar cltot just 
arrihat plan<só? Per ma de qui. sinó d'elles, 
es podía esperar que fosssin concedidcs al 
petit minyó les més preuades qualitats i les 
més ~electcs voluntats? 

Con ten que, d'entre tots els dons que van 
ser atorgat~ al Sistema Educatiu. un deis 
mé~ <.,OJ1élls fou aquell que definía pcr pri­
mera vegada i de manera clara i contunden! 
el carñctcr cducatiu de !'etapa 0-6. 

Del do atorgat per la primera 
fado padrina 

L'arribacla ele la primera fada padrina. 
que es vcu que tenia una llaca en aixo de 
1 'cducació deis infants fins als si~ anys, fou 
acompanyada cl'un primer do: 

• L'Educació Infantil abra<;aria des deis 
primers me!-iOS de vida de l'infant fins 

que aquest hagués aconseguit els seus sis 
primers anys. 

• L'Educació Infantil s'estructuraria en 
dos cicles de tres anys cadascun (el pri­
mer deis O als 3 anys, el segon deis 3 als 
6 anys) i que ambdós tindrien caracter 
eminentment voluntari. 

• L' Educació Infantil tindria perobjectiu 
primordial estimular en els infants el 
clesenvolupament de totes les scvcs 
capacitats, tant físiqucs com afcctives, 
intel.lectuals i socials. 

• L'Educació Infantil no hauria d'oblidar 
que¡· infant és abans que resalló que 1 'ha 
ajudat a ser la scva família, entenent per 
aquesta tota la variada complexilat 
existen! avui en dia a la nostra realital. 1 
que. fos quin ros aquesta, hauríem de 
partir del fet que no hi ha un patró únic 
pera les unitals familiars. 

• No fóra pro pi de 1 'Educació lnfanti 1 
oblidarcom ésd'importantqueels infanl!> 
que s'endinscn en aquest cicle cducatiu, 
pero també les seves famílies, ¡mguin 
recuperar el protagonisme en aquest seu 
procés cclucatiu, durant el qual els 
professionals hauríem de procurar im­
plicar-los de tal manera que hi posessin 
el bo i millor de la seva persona. pcr tal 
d'asscgurar que la tasca educativa fo~ un 
exit pera tothom. 

Nota núm. 1: Aqucst primer do és concgut 
arreu pel nom de Projcctc per a un Dcbat 
Educatiu. 
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Del do atorgat per la segona 
fado padrina 

La scgona fada, de mcntalitat ben 
allunyada de l"esperit reformador i 
progressivitat de 1 'anterior fa da. pcr tot el o 
co., dedidt a definir aquesta nova i flamant 
primera etapa educativa de l"infant. Aqucsts 
do~ cicles educatius que havicn cstat 
cstab lcrts pcr la scvu antcccssora, digué 
aquesta fada, no tindrien, a !' hora de la ve­
rita!, massa cosa a vcurc: en cfecte, amb un 
parlar que dcixava poc lloc a dubtcs, la fada 
don¡¡ a cntcndre que ambdós cicles queda­
ricn clarament i contundentmcnt configurats 
en doo., pcr les segücnts raon~: 

• perquc diferents dides/admini-,tracion~ 
es farien dtrrcc del seu allctament; 

• pcrquc cadascun d'aqucsts dos cicles 
tindria un creixement di ver~. ja que di­
versa seria 1 'epoca en que comenc.;arien a 
caminar (cosa que impl icaria 1 'ex istencia 
de calendaris propis a !'hora de la seva 
implantació); 

• perquc cscontinuaria permctcnt que exis­
tís diferent formació, difcrcnts sous i di­
fcrcnts jornades laborals deis profes­
r-;ionals deis dos cicles cducatius. 

Nota núm. 2: Aquest segon do és conegut 
arreu pel nom de LOGSE. 

1 així, la segona fada, aprofitant que 
tenia la paraula, es va entretcnir a parlar de 
quines elides vetllarien pcr cadascun deis 
dos cicles. 1, pe) que nosaltn.:s t:n sabem, 

aquest és el resulta! de la scva tasca: 
correspondrien a 1" escoJa bressol: 

Les didcs 1/llllticipa/s. J\quest col.lcctiu 
esta formal pcr una mena de bones dont:s. 
toles elles possc'idores d' un esperit genu"i­
namcnl dcmocr¡¡¡ ic, les quals s ·iniciaren a 
la vida fa cosa de 15 anys.i. imbu"idcs com 
cstaven d'una gran bona fe. van accedir a 
substituir una allra mena de didc~. anome­
nadcs coopcratives. a les quals. dcsprés de 
molts anys d'cxcrcici, se'ls havia acaba! la 
paciencia i també els quartos. L qui, sinó 
elles, les dide~ municipals. els havien de 
recollir la parroquia pcr continuar allctant­
la i peixant-la com cal? Aixo sí.la parróquia 
que varen heretar era d"índole bcn diversa: 
n'hi hagué, n"hi ha, de fet, que dt:pt:nen 
d'elles al J 000~. n "hi ha que nomé~ han de 
rebre d 'elles u na simple tutela, d' altrcs que 
tot el que esperen d'ellcs és rchrc 
subvencions. etc ... 

L es dides autoJu)miqucs. Concgudc~ 
arreu pel scu esperit dcmocrittic. s"inicia­
ren també en aquestes tasques fa un:-. quinzc 
anys (~i fa no fa, des de J'advcniment de la 
democracia) i, a diferencia de le~ altrcs 
elides annmenades municipals, cls corrcs­
pongué cl'hcre tar la mena de parroquia que 
abans era alimentada per I" ICAS. Cal dir 
que la el icntela cls arriba en for~a mal cstat 
i s'hagué de fcr un esfon; molt gran pcr tal 
de poder fcr-li una acollida en unes contli­
cions dignes de l'esperil democratic que le~ 
va veurc néixcr (a les dides, és ciar). 

Tractamcnt a parl es donit a les dide.\ 
privades, les quals, majors d'edat com eren, 
i havcnt ja corrcgut la Seca. la Meca i la 



L 'Educació infantil Izo hauria d'oblidar 

que /'infam és abans que res alfo que /'ha ajudat 

a ser la seva família. 

Vall el' Andorra, sabien millor que ningú a 
quines portes havien d'anar a trucar per 
aconseguir d'alletar la seva parroquia, en 
casque no en tinguessin prou amb els seus 
pro pis m itj ans. 

En canvi, al parvulari, li foren aeljudi­
caeles només les dides auronomiques, en el 
benentes que aquestes rcpartirien els seus 
favors entre diverses menes ele parroquia: 
la pública, la subvencionada, la "ele con­
veni"; aquest cop, també es dona tractament 
a part a les elides privades. 

És ciar que el fet que hi hagi diversitat de 
elides no és pas gens greu en si mateix; la 
gravetat de l'assumpte rau en el fet que no 
totes les diclcs tcnen per objectiu primor­
cliall 'cnfocament educatiu del servei a qui 
han d'alimentar, ans les mena, de vcgades, 
una intencionalitat assistencial que, ens 
sembla (així ens ho ha ensenyat una certa 
manera de fer, i així ho va anar escampant 
la fada que més encertadament ens va fer 
arribar l'esperit ele la reforma), ens sembla, 
deiem, totalment insufícient. T una altra 
qüestió fon;a greu i paradoxal és que no 
totes les elides disposen del mateix grau ele 
riquesa per procurar l'aliment necessari a 
la parroquia. D'entre elles n' hi ha que són 
veritables elides seques. 

Pe! que fa a quan sera que cadascun 
d'aquests dos cicles eelucatius fara els seus 
primers passos, he m ele fer constar el nostre 
gran clisgust, com també el nostre total 
desacord, pcr la manera com fou previst de 
posar en marxa aquesta part tan importan! 
cl ' un Sistema Educatiu, i sobretol quan 
1 'afectat n 'és el se u pilar: 1 'Eelucació l nfan-

til. Com podía ser que per a la posada en 
marxa del primer cicle es preveiés un tennini 
de de u anys, m entre que el segon cicle ho ha 
estat, sisplau per for<;a i així de cop, a partir 
del curs 1992-1993? 

L com hem dit abans, ésa la segona fada 
a qui devem l'honor de la diferencia entre 
els professionals que s'han d'ocupar de 
tota aquesta parroquia. Perque una cosa és 
clara, les elides, 'ja siguin municipals o bé 
autonomiques o bé privades disposen d'un 
regiment de professionals perfectament 
capacitats per tractar la parroquia (i cal dir 
que, a cops. el se u coneixement ha demostrar 
ser superior al de qualsevol de les elides 
anomenades més amunt ... ); també les elides, 
ja siguin municipals o bé autonomiques o 
bé privades clisposc.n de mecanismes per 
oferir a aquesta caterva de bons profes­
sionals mocles formatius per manlenir al 
dia la seva capacitació a través de cursets, 
plans de formació inicial o pcrmanent, 
escales d'estiu, etc ... Quina necessitat tenia 
aquesta segona fada de sembrar Ja desa­
vinen~a i el més profund desacord en molts 
i molts temes entre els professionals de 
l'escola bressol i el parvulari, eh? 

Del do atorgat per la tercera 
fado padrina 

Pero per un trist i desgraciat atzar, hom 
s'oblida de convidar una fada, la tercera 
segons 1 'ordre el 'aparició, la qua!, despitada 
i plena d'odi per aquest desaire envers la 
se va persona, va comparcixer a les acaballes 
de la festa ambla intenció d'abocar clamunt 
el seu protagonista el do més negatiu, més 
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desastrós i més poc recomanablc que en la 
terra hi ha: aqucsl fou rcbut entre cls prc~cnls 
com una malcdicció més que no pas com un 
do: era el Decret de Mínims. Aquesta era, 
en -.íntcsi, la maledicció en qüc~tió: 

Que pcl que fa al<> edificis que haurien 
d'aixoplugar la parroquia. amb uns quants 
metrcs quadrals pcr parroqui~t o parroquia­
na, la maledicció \'a prevcure que. fet i 
deba tul, que amb bcn poquets n 'hi haura 
rnés que suficíenl. que no catia exagerar. .. 

Que pcl que fa a le~ condicions de salu­
britat deis anomcntals edificis, es posaría 
un llisló ... no massa alt ni lampoc massa 
baix. peró a una al<;ada que qualscvol de les 
di des que manlenicn parroquia el poguessin 
superar. que tampoc no es tractava de fer la 
lraveta a ningú, per !'amor de Déu! Que el 
negoci és el negoci i vnstc j a m' en té n qua n 
die aixó ... 

Que respecte al nombre de parroquians 
que cada professional podría lenir sota la 
~cva ala protectora. ~¡ bé es va fixar en la 
quantital aclequada. aix<'l no va impedir que 
hi hagués una diferencia for<;a vistosa. 
sohrctot p~l que fa al grup d~ tr~s any<.,: si 
aqucst és inquil.lí de l'cscola bressol. el 
nombre d'infants ~era menor que si és 
inquii.Jí del parvulari. N'hi ha per llogar-hi 
cadí res! O. potser per tirar el barre! al foc? 

Toles aquestes concrecions varen agra­
dar sobre manera a algune~ de les didcs de 
mena privadcs, les quals. majors d'edat ja i 
gats vells en l'ofici com eren, varen poder 
veure amb gran complaenc;;a pcr pan seva 
com, de fe t. al lo que el no u Sistema Educatiu 

no tenia re~ a ve u re amb un se u a,· anlpa.,sal 
(tol i que se n 'havia modifica! la durada. 
així com l'oricnlació i la finalitat de le~ 
sevcs etapcs) eren pures falornics. 

Epíleg (davant la impossibilitat 
d ' arribar a cap conclusió) 

1 ara. que ningú no cm vingui amb allo 
que aixo que us acabo d'cxplicar -.ón 
histories de la vora del foc, pcl '>OI fcl que 
hi hagi fades cntrcmig. eh'! Que si alguna 
cosa té aixó que acab~u de llegiré-.quc més 
avial és una vcrital com un temple. aixo st. 
pie de ciris trencats. Perque. i pcr posar-nc 
tan sois un per excmplt:. tol aquest be <.k 
Déu de professionals, no saben com 
combatre el malestar que els protlucix el !'el 
de no poder-se treurc del cap que els don-. 
de les du~s darrere'> fades hagin prevalgut 
més que el tle la primera, el qua!, dit sigui 
de passada. va ~er molt hen rcbut entre bona 
pan d'ells. jaque semhlava que. en dictar­
lo, la bona fada no havia fet altra cosa que 
ten ir 1 'ore !la ben parada i els u lis hen obcrh 
i, amb aquc<.,l rcgal. retre just homenatgc a 
alió que fou dit i fct faja molt temp~ per 
molts i molles que havien fel de l'ofici de 
mcstrc la scva obligació i la ~cva devoció. 

1 abans de plegar. a tots aquells que par­
ticipen del pensament que qui ha de trohar 
el tlcsllorigador de lol aqucst pastitxo han 
de ser els pares tle la criatura. voldria dir­
lo~ que no van pa'> massa crrats. ja que 
cssent com són cls seus progenitor~ la 
Socictal i la Democrr1cia. ja cm di re u qu i és 
el maco que no se sent un poc. poquetó 
pare, o u na mica, mica rrona mar e cr aq ~~ ~~~ 
nounat Sistema Educatiu. 



Lectures 
Crup Promotor /Santillana 

--Es millor 
Perque Crup PromotoriSantillana ofereix lectures variades 

i plenes d'interes. Amb les millors il-lustracions. 
lectures per passar-ho bé llegint i per treballar la comprensió. 

Per aixo Gr up Promotor. Santillana, també en lectures. És mrllor. 

Santillana 

Crup Promotor 
· El teu millor currículum 
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L 'article és una aportació més a la 

polemica suscitada pels videojocs. 

L 'autor dóna elements psiculogics, 

sociologics i medies per analitzar el 

tema i destaca que el problema no es 

tant el ¡•ídeojoc en el/ mateix, sinó la 

vida social, afcCiiFa ifamiliar deis nois 

i noie.s com a entom en el qua/lwuril•tl 

d'om¡>lir els seus clies d'ww manera 

més constructiva i racional.* 

Videoiocs i salut mental 

Miquel Ferrando 

Mctgc 

• Vcgcu Lui1>a Fernándc7 i l111ma Marín, El~ 
1 'idee~; oc~ c!llgunxen , " Pcrspcct i va Escolar", nú 111. 

169 (nov. 1993 ). p. 57-h3. 

lntroducció 

Es prcvcu que, ele cara a la propera 

campanya ele Nada! i Rcis, cls vídcojocs 

(YJ) scran el rcga l capdavantcr. Molls nens 
i nenes j a lcncn la se va consola i moll~ més 

esperen rcbre-la al més aviat possihle. E~ 
lracta, dones. d 'un mercat en cxpansiú. 

Com a rcsultat d'aqucsta mctcbrica 
irrupció s'han comenc.;at a sentir les prime­

res opinion~ críliques. Els inconvcnicn ls 
són diversos. Entre cls més importants: 
distrcucn d'cstudis. així com d 'a ltrcs 

activitats: l 'c~porl, sortidcs amh cls amics. 

i creen en alguns casos una vcritable 
addicció. També s ·ha el it que són rnasclistcs 
i que, la majoria. fomenten la violencia. 

Abans d'analilzar aquestes critique~ una 
pcr una, ca ldria fcr una reflcxiú previa. 

Sovint aqucsls lipus de formulacions 
gcncrals s6n poc fonamcntades i es basen 



L 'aspecte decisiu en la instauració de qua/sevol conducta addictim és 

/'estructura personal de cadasctí. 

en tcmors difosos i ignorats per incons­
cients, pero racionalitzats i refor~ats, en 
canvi. pel tracte sensacionalista que els 
mitjans de comunicació social acostumcn a 
donar a aquestes informacions. 

Absorbents fins a l'addicció 

La mé~ freqücnt de les queixes que for­
mulen els pares procedeix de la crccn<;a que 
la mainada podría ocupar el temps en allres 
activitats més profitoses que no els VJ . 
Sembla com si la concentració que ex igeix 
seguir les imatges de la pantallcta cls hagués 
de fer falta per estudiar i millorar el ren­
dimcnt escolar. També tencn la impressió 
que cls cnterboleix la ment i no saben si a 
partir d ·aquí els efcctes poden ser i rreversi­
bles. 

Pcl que fa a la possibi litat d'addicció, 
encara que s·hi arriba (com a lota altra 
addicció) mitjan<;ant el principi del plaer, 
dcpcn d'un conjunt de circum~ti111cies 

personals el fet que un s'hi pugui cnganxar. 
Quan un noi o noia es passa s i~ o sct hores 
amb aquests jocs, seguramcnt ens trobem 
davant d'un casen el qual hom poi lamen­
tar la falta, en aquell nucli familiar, el ' alguna 
persona capaY, de limitar una activ itat que 
s ·está fent obsessiva. En un cas aix í tindrem 
motius per pensar que mal hauran d'anar 
aquestes i altres coses en una casa on un 
infant té tan poc estructural el scu tcmps. 

Els V J són neutres. I 1 'aspectc dccisiu en 
la instauració de qualscvol conducta 
acldictiva és !'estructura personal de 
cadascú. Depen de com !' ha motllurat 
l'educació i, sobretot, de !'escala de valors 

que l'infanr aprecia al seu voltant. Si els 
pares no estan enganxats a cap cosa, tencn 
cura del fill i li dediquen part del seu tcmps, 
ens pot despreocupar la possibilitat que 
l'infant absolutitzi la seva afició als VJ. 

Reforcen el masclisme? 

AJs VJ se ' ls retreu que els seuscontinguts 
siguin mase! istcs, perque, en els catalegs 
de les cases que els comercialitzen, n' hi ha 
pocs que es puguin considerar destinars 
exclusivamcnt a les nenes, i també pel 
paper d 'ornament que en la trama argu­
mental tenen les figures femenines. 

Pel que scmbla, la majoria deis posse·idors 
de vídeo-consoles són nois. En aquest sentit 
només podem dir que en tot cas els VJ 
refl ecteixen la situació global de la dona en 
la nostra societat. No podem acusar-los 
senzillament d'augmentar la discriminació 
del sexe femcní, encara que fora desitjable 
una sensibilitat més alta de les multina­
cionals del sector envers aquesta qüestió. 

Fomenten la violencia? 

Pcl que fa al contingut, als VJ també 
se'ls rctreu que fomenten l'esperit compc­
titiu i exarccrbcn l'agressivitat, fins i tot, la 
violencia. 

Alguns pares s'oposen de fet que cls 
scus fills juguin amb jocs que a la pantalla 
representin esccnes violentes. Penscn que 
escenificar la violencia és fomentar- la. Ens 
fa pensar en cls pares que, anys enrcra, 
descartaven les joguines bel.liques perquc 
abominaven la violencia. Vol dir que fa 
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molts anys que la gent s'espanta ~¡ els ncns 
juguen a guerres. A aquestes persones cls 
potkm d ir que si tots els nens que he m jugal 
amb pisto les haguéssim arribal a assassins. 
la demografía a hores d 'ara no representaría 
cap problema. El mateix podem dir deis 
xicots d'ara que juguen a deixar fora de joc 
extraterrestres o d'altres és~ers monstruo­
sos. 

Ca l remarcar que no tots els jocs repre­
senten si tuacions de violencia, perquc hi ha 
jocs ror~a divertits que no són gens violcnls, 
pcrü es dóna el casque alguns. d · argument 
violen!, estan entre els més rcndibles. Les 
mullinacionals del sector s · ho han estudia! 
molt be perque la rendibilitat. ara per ara, és 
un criteri intocable. 

Tot i així hi ha dues raons que s'haurien 
de ten ir en compte en analilzar la vio lencia 
de les imatges d'unjoc de vídeo. 

La primera ésquc en un V J ¡· escenificació 
de violencia és molt més in()cua que en la 
resta deis audio -visuals. La mateixa 
dispo:-,ició en que hom rep elmi<;satge. una 
actitud d'estar fent alguna cosa a tenor del 
que está succeint en la pantalla, configura 
una situació sempre més modulable que 
l'embadocamenttclevisiu. L'atenció a que 
obliguen cls VJ, per rnés energies que facin 
consumir. evita de romandrc reccptiu als 
continguts mentals inconscicnts. 

En segon lloc, perque aquells jocs que 
els crítics han considera! espccialment 
violents són els que més rc'ixen a cxpressar 
i a rcsoldrc connictes intcrns. La v iolencia 
dcls V J ofere ix 1' oportunitat d 'cxteriorilzar 

l'escreix de scntimcnts agressius. alhora 
que perrnct als nois sentir-se més scgurs. 
Els nostres fills roragiten angoixes i tl!mors 
de ser dcstru'ils abaten! naus espacials o 
malant advcrsaris gegantins. Una co:-,a 
semblant al que feit!m nosaltres quan. de 
petits. una pistola de joguina ens dona\a 
una sensaci6 de protecció. Una protccció 
simbólica, si volcu, pero totes les dcfcn:-,¡;s 
psicologiques ho són. 

La separació maniqueista entre bo i 
dolent, ex it o rracils. implícita en la lernül ica 
el' alguns jocs. pot ajutlar a posar en ordre la 
caotica cosmovisió de 1' infant. sempre i 
quan l'amhient en el qual ~:esta formant 
sigui apropia!. Podem dir que. per al noi 
que viu en un ambientmentalment saluda­
ble. els VJ, encara que no substitueixin la 
narrativa. poden fer, corn els relals 1 ileraris. 
un importan! paper en el seu desen­
volupament afcctiu. 

Psicológicament. podríem dir que una 
por excessi\'a, no raonada, poi ser fruil 
d'una repressió deis propis sentimenls 
agressius. És alto de lancar-los a la cambra 
fosca perno ve u re 'ls. Cal acceptar que s<Ín 
sen ti mcnts comuns a tots els ésscrs humans 
i, a partir <faquí. donar-los la sortida rnés 
adaptada possib le. 

Aplegan! una serie de dadc:-, sociol(>­
giques arrihcm a pensar que quan un noi o 
una noia poi dedicar quatre o més hores 
di~nies a un audio-visual, el contingut que 
aquest pugui tcnir és absolutament indi­
ferent pel que fa a l'adopció de ruturcs 
conductcs violentes o dclictives. El que de 
debó hauríem de qüeslionar és quina vida 



El que de debó hauríem de qéiestionar és quina vida social, 

afectil 'a i familiar és la que li impedeix omplir els seus dies d'una manera 

més constructim i racional. 

social, afectiva i familiar és la que Ji 
impecleix omplir els seus dies d'una mane­
ra més constructiva i racional i l'aboca a 
passar !antes hores amb aquests jocs. 

No ohl id e m que cls jo ves que han caigut 
en la marginació i la delinqüencia tenen 
¡·anteceden! comú d ·una i nfante~a de 
.. clcixat~ estar ... sense cap mena <forga­
ni !L:ació del temps. Temps que han omplcrt 
indiscriminadament de programes de lota 
mena. sense que 1 'ambien t familiar cls hagi 
servil de model o referencia per elaborar 
uns impulsos que. en !'especie humana. són 
connaturals i exigeixen una educació per 
tal que ~ocialment resultin adequats. 

Són causa d'epilepsia? 

El que més. pero, ha alarma! la població 
ha esta! la clifusió de notícies segons les 
quals els VJ poden ser causa d'cpilcpsia. 
Fan referencia a casos (molt poc frcqüents) 
de ncns que mentre estavcn jugant amb un 
VJ han tingut. per primera vcgada, una crisi 
cpilcptica. 

Les tlues companyies que dominen el 
sector ja han encarrcgat uns cstudis per tal 
etc ve u re que poden ten ir de certes aquestes 
acusacions. Els pares assistcixen entre 
prcocupats i confusos a un clebat en tre els 
alarm istes que tracten d ·advertir- los deis 
pcrills de les .. maquinctes" i els fabricants 
de VJ. Temen que no es faci cap llum entre 
el distorsionan! catastrofisme deis uns i els 
i ntercssos econi'>mics deis altres. Saben que 
cap ele les dues parts esta en contlicions ele 
ser massa objectiva i que, sí bé tots argu­
mentaran amb dades científiqucs i amb una 

metodología irreprotxable, cadascú inter­
pretar~! cls rcsultats a la seva conveniencia. 

Si analitzcm aquests casos, es tractari a. 
dins l'amplí espectre de tes crisis epil ep­
tiques, d'una modalitat anomenada reflexa 
pel fet de tractar-se d'uns atacs suscepti­
bles de desencadenar-se d"una manera rei­
terativa davant un determinar estímul. 
Aquests estímuls poden ser molt variats. 
Entre ells: un soroll , una música, el fet de 
riure o qualsevol altra emocíó. En els casos 
que ara ens ocupen el desencadenan! de la 
crisi seria l'cstímullluminós procedent de 
la pantalla del monitor. 

Caldria subratllar que una sola cns1 
epileptica pot ser una contingencia que no 
es tornara a repetir, de manera que una crisí 
amada no ens permet parlar d"epílepsia. Si 
més endavant, relacionada o no amb un 
estímullluminós, aquell infant torna a ten ir 
alguna crisi similar. podrem pensar que es 
tractava d'una epi lepsia latent que es va 
manifestar pcr primera vegada amb 
restímulllumínós de la pantalleta. 

Es tracti del casque es tracti, a tot nen o 
nena que tingui un atac de característiques 
epilcptiques davant el monitor, Ji hem de 
prohibir els VJ, de la mateixa manera que Ji 
recomanarem d'cvitar els canvis sobtats 
d ' intensitat !luminosa. elsjocsde Jiu m d'una 
discoteca o anar a la platja scnse uJieres 
fosques. Aquests serien els únics casos en 
que la prohibició de V J no oferiria cap 
dubte. El que no té cap sentit, com ha 
propugnar algú, és prohibir-los a tothom 
per si de cas. 
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La Biblioteca escolar en vídeo 

}aume Cela L' As~ociació de Mcstres Rosa Scnsat ha 
inicial una col.lccció de vídeos amb la 
i ntenció d 'aj u dar ami llorar algu m. aspcclc!\ 
rclacionals amb 1 'eclucació. El primer tra<.:ta 
d 'un tema molt lligat a la rcnovació 
pedagogica: la biblioteca escolar. 

El guió és de Teresa Tort, de ''L' Amic de 
Papcr", entitat molt coneguda a 1 'e~cola pel 
!reball que fa a !'hora de promocionar i 
d 'organitzar la biblioteca escolar. La real it ­
zació és d'i\gustí Corominas. 

Hi ha dues qualitats del vídeo que volclria 
destacar. La primera és la clarcdat. La imatgc 
i el comcntari cstan molt bcn travat!-1. 
Després de ve u re ' In o ct queda cap dubtc de 
com s 'ha d 'organitzar una biblioteca esco­
lar. A més a més, no deixa cap aspcctc dins 
dcllinter: !libres, revistes, documents, ilu­
dio-visua ls, scrvcis de préstec, classificació, 
recerca ... 



Pero el vídeo va més enlla -i aquesta és 

la segona qualitat- perque mostra la bi­
blioteca com un espai viu. Utililzar-la per 

promocionar la lectura és un deis reptes que 

tenim plantejats a les escales. Organitzar 

visites d'escriptors, editors, il.lustradors o 

bé taules rodones, conferencies -quepo­

den fer els mateixos lectors i lectores, o 
sigui eb nens i nenes-, muntarexposicions 

sobre tot allo que est¡t relacionat amb el 

món delllibre, convertir la biblioteca en el 

!loe magic on podem anar a escoltar un 

cante o una lectura de poemes, etc. són 

activitats que el vídeo presenta o suggereix. 

També remarca la importancia d 'alguns 
habits: el silenci, J'ordre, la neteja i en les 

preguntes que formulen els personatges de 

la cinta podem deduir la importancia que té 
que l"escola ensenyi a llegir de molles 

maneres diferents perquc diferents són els 

textos que tenim al davant i les intencions 

que gu íen la nostra lectura. No és el mateix 
llegir una novel.l a que buscar un a 

informació a una enciclopedia. 

La biblioteca que aparcix en el vídeo fa 
goig. Poden estar contents, els de J, escolu 

Joan Miró. Afortunadament, cada dia hi ha 

més escales que potencien, amb imaginació 

i esforc;, aquest espai tan important. En el 
registred'aquestaescola hi ha més de3.900 

11 ibres anotats. Una bona xifra, oi? 

Pero quan el vídeo s'atura et sorgeix una 
pregunta: Ouan tindrem a les escales per­

sonal prepara! per fer tot el treball que el 

bon f uncionament d, una biblioteca ex igeix? 

luna constatació: Quan cornenc,;a el vídeo 

hi ha un nen que diu que no Ji agraden els 
llibres i ho expressa amb un gcst prou 

contunden!. Al final, el matcix nen estlt 

embadalit llegint una historia. 

L'objcctiu principal del vídeo queda bcn 

explica!: col.laborarpcrques'arribi a supe­
rar la concepció que assimila la biblioteca 

a un cementiri de llibrcs. Cal arribar a 

entendrc que aquest és un dels cspais que 

s ' han d'utilitzar més a l'escola si volem 
formar lectors i lectores. 
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Novetats bibliografiques 

/Jiblioteca Rosa Sen~at 

C'AROL. R.: GARCIA. 1.. Uc\itlus 1 recur.\O\: el 
puper: cll'idre. Vic: Eumo. 1993 (Dcixallcs 
i ret:iclatge: 1) 
Extracte de l'índcx: 
Re:-.idu~ i recurso!>: J'cncrgia a casa: cuinar. 
fabricarcombuslihlc a partir de les dci\allc'>. 
detcrgcnt o sabó'?. el plom a 1' aigua: El 
papcr: el micro~copi i les fibres de papcr. la 
resistencia del papcr, l'usla, energía i aigua, 
els microbis i el papcr: El vid re: bufar i tallar 
el vidre. purificar la sorra. fabricaci<í del 
vid re. 

CATAI.UI\Yt\. Gcnera lital. Dep. d'Enscnya­
menl. ¡\ n:a de C iencies socials: e u rriculum. 
Educaciá secwulária ohligatória. Barcelo­
na: Gencra litat de Catalunya. Dep. <.I'En­
scnyamcnt, 1993 

CATALlfNYA. Gcncra lit at . Dcp. d ' En~e­
nyamcnt. Area de llttí.\ ica: currícuf11111. 
l~ducació secundária ohfigutória. Barcelo­
na: Gcneralitat de Catalunya. Dep. d'l:n­
:-.cnyament, 1 Y93 

CATALUNYA. Gencralitat. Dep. d'Ensc­
nya mcnl. Area de recnofo!{ia: curríclllum. 

Eclucació .\ecundarut obligaukia. Barcelo­
na: Generalitat de C'atalunya. Dcp. d'En­
:-.enyamcnt, 1 <.J1J3 

El Co/1\'lmctil'ismo c'/1 "'aula. César Coll. .. (et 
al.) Barcelona: Graú. 1993 (Bib lioteca de 
Aula; 2) 
Extracte de l'índe:-.: 
Disponibilidad para el aprcndi7ajc y scnt ido 
u el aprend izajc; Los conocimientos previo:-,; 
¿Qué hace que el alumno y la alumna apren­
dan los contenido., c~colares'!: Lo-. enfoques 
didácticos. 

La Formation profi'.\Siunnelfe continllc' c'll 

A ust ra 1 ie, aux l~ ra ts-Un is et ett Suc~dc>. Pa ris: 
OCDE, 19Y3 

MORON. J . A.: YA7QlJE,/. A.: V,\ZOlll/, J. Prc­
l'CIIción de accidc'llfe' en fa inj(mcia desde 
el marco cd11catii'O. Sevi lla: Kronm •• 1993 
Exlr<lCtc de l'índ<::<: 
Fundamentación pedagógica de la cduca­
cion para la salud: La ~alud en la Reforma: 
Prcvem:ión de lo:- ¡u.:cidcnlc~ en la infancia: 
animale~. asfixia por sumersión. electrici­
dad, quemaduras. 



PHU~Z., P. M.; MARI N, R.; V ÁZQUEZ, G. Los 

Valores de los niiios espaiíoles 1992. Ma­
drid: SM. 1993 
Extracte de l'índex: 
Ocio y tiempo li bre en los niiios: activida­
des; El niño y la família; La escuela; Los 
amigos y el grupo dc iguales; Valores y 
esti los sociales. 

PUIG. J. M. Toma de conciencia de la.\ lwhili­

dadcs para el diálogo. Materiales para la 

educac:ión ética y moral (Educación .secun­

daria). Madrid: Aprendizaje, 1993 ( Didác­
ticas CL & E: 1) 
Extracte de l'índex: 
La Autonomía y el diálogo como criterios 
para la educación moral: Descripción e indi­
caciones para el uso del programa para la 
toma de conciencia de las habilidades para 
el diálogo. 

PUIGDELI.ÍVOL, l. Programación de aula y 
adecuación curricular: el tratamiento de la 
dil·ersidad. Barcelona: Graó, 1993 (El Utpiz) 
Extracte ele l'índcx: 
El Currículum escolar; Adecuación curri­
cul ar y programación de aula; Eva luación 
de necesidades educativas; La estructura de 
la adecuación curricular individual; La ade­
cuación curricular individual en diferentes 
ámbitos de acción educativa. 

Los Temas tronst•ersales: clal'es di! la forma­

ción integral. M. Dolors Busquets ... (et al.) 
Madrid: $antillana. 1993 
Extracte de l'índex: 
La Educación para la salud: El consumo 
como tema transversal: la educación del 
consumidor en la escuela, elementos curri­
culares en la educación del consumidor: 
Cómo aprender desde la igualdad de oportu­
nidades. 

TU VILLA, J. Educar en los derechos humanos: 

propuestas y dinámicas para educar en fa 

paz. Madrid: CCS, 1993 (Materiales para 
educadore~; 6) 
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PERSPECTIVA 
ESCOLAR 177 

Textos legals 

DOG 

1-9-1993 

Resolució de 24 d 'agost de 
1993, pcr la qual es fa pú­
blica la JI isla d'aspirants que 
han superat el procés se lec­
ti u per a la provisió de lci> 
places de funcionaris do­
cents del cos ele mestres a 
Catalunya objecte de convo­
catoria per una Rcsolució 
de S d 'abril de 1993. 

Resolució de 24 d'agost ele 
1993, pcr la qual es fa pú­
blica la !li sta el 'aspirants que 
han supt.:rat el procés 
selectiu pcr a la prov isió de 
places de funcionaris do­
cents dels cossos d'ensenya­
ments sccu nda ris objcctc de 
co nvocatori a pcr un a 

Resolució de 5 d'abril de 
1993. 

29-9-1993 

Resoluciódc J 7 desetembre 
de L 993, per la qual es con­
voquen cls Jocs esportius 
cscolars ele Catalunya peral 
curs 1993-9-J.. 

BOE 

30-9-1993 

Ajuts.- Resolució de 14 de 
setembre de l 9tJ3, de la 
Direcció General de For­
mació Professional Regla­
da i Promoció Educat iva . 
per la qual es convoquen 
ajuts per a intercanvis 

escolars d'alumnes matri­
culats en Centres doccnts 
espanyols. (Tcrm ini 10 de 
novembre.) 

Rcio.olucióde l ódesetembrc 
de 1993, de la Direcció Ge­
neral de Formació Profes­
siona l Reglada i Promoció 
Educativa, per la qua! es 
convoquen intercanvis i 
trobacles cscolars entre 
alumncs de Centres Lloccnts 
espanyols i alumncs u e Cen­
tres docents clds Estats 
membres de La Comunitat 
Eurorca. (Tcrmini 15 de no­
vcmbre.) 



Programa Tardor 93 

• Cursos generals 

• Cursos de postgrau 

• Cursos de cataHt 

• Cursos d'oposicions 

• Xerrades 

• Grups de treball 

• Tallers 

• Assessoraments 

• Biblioteca 

Ho trobareu en el 

Programa Tardor 93. 

R of..: -S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Córsega 271 , baixos 
Tel. 237 07 01 • Fax 415 36 80 • 
BBSRS 415 67 79 • 

08008 BarceloRa 



Premi 
• • • 

Rosa Sensat 

de 

Pedagogia 

1992 

Jaume Cela, Juli Palou · 

AMBVEU 
DEMESTRE 

Un epistolari sobre 
l'~xperléncia docent 

Premi Rosa Sensat 
de Pedagogia 1992 

Estudls 

Rosa Sensat 
Ediclons 62 

"Cree que pertanyem a una especie 
que encara no esta a les acaballes" 

Gianni Rodari 

Amb veu de mestre. Un epistolari sobre !'experiencia docent 
Jaume Cela; Juli Palou 
Rosa Sensat - Edicions 62 

Aquest llibre és una reflexió en veu a1ta sobre diversos temes 
que conflueixen en un punt comú: l 'educació. 

Jaume Cela i Juli Palou són mestres i bons amics des de fa 

molts anys. Aixo els ha ajudat a mantenir alllarg de tot un curs 
escolar una relació epistolar per tractar, d'una manera seriosa i 

al mateix temps distesa, diferents aspectes relacionats amb la 

pedagogía. 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Estudis 

Rosa Sensat 
Edicions62 


