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L'avancament de la Reforma
a la Secundaria Obligatoria

Després de diversos intents de calendari d"implantacié de la Reforma. no
aplicats. fa poc el Departament d’Ensenyament va notificar als instituts de
diferents poblacions de Catalunya que el curs 1994-95 havien de comengar
la Reforma d’Educacié Secundaria Obligatoria (11 i/o 3r curs de 'ESO).

En algunes poblacions, com Badalona, Manresa i Vilafranca del Penedes,
professors de centres publics afectats i pares d”alumnes han rebut amb
malestar aquest avancament de la Reforma. Al.leguen, entre altres raons,
que els seus instituts no tenen els recursos materials ni humans
indispensables per abordar la Reforma amb garanties i es queixen de la falta
d’informacio previa.

Daltra banda, podem preveure el fracas de qualsevol calendari general
d’aplicacio de la Reforma i, en canvi, es pot considerar, en principi, positiva
una implantacié progressiva, per zones, que acabés cap a I'any 2000.

Pero. per assegurar la qualitat, aquesta implantacié hauria de complir uns
requisits:

I. Que hi hagi el Mapa Escolar de Catalunya i la planificacio de tot ei
procés o itinerari de la implantacio.

2. Que es consensui amb els centres (pares 1 professors) i s analitzi quines
necessitats s han de cobrir per poder-la tirar endavant.

3. Que es doti els centres dels recursos necessaris.

4. Que els professors rebin la formacié adequada per posar-la en practica.

5. Que s’estableixin les plantilles tipus dels centres de primaria i de
secundaria.

6. Que s hi impliqui els professors.

Com hem dit en altres ocasions, 1 no deixarem d’insistir-hi, sense la
informacié adequada, la participacio i la bona entesa amb les persones que
I"han de posar en practica, la Reforma de la Secundaria dificilment
comencaria amb bon peu.
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Cap a una nova avaluacié

L'avaluacio no es pot considerar com una part diferencia-
da del procés d’ensenyament/aprenentaige, siné que esta
inserida en cadascun dels moments d’aquest procés. No és
una tasca que fa exclusivament el professorat, siné que també
["alumnat avalua continuament i, segons com es faci, pot ser
atil i orientadora, o tot el contrari. Comporta la recollida

d'informacio la seva analisi i la presa de decisions.

Ensenyar/aprendre i avaluar:
dos processos indestriables

Neus Sanmartt
Departament de
Didactica de les MM
1deles CC.EE. UAB

Jaume Jorba
Departament de
Fisicai Enginyeria

Nuclear. UPC

Es evident que el concepte d avaluacio és molt meés ampli que el
que s’ acostuma a considerar en la practica educativa. En el context
escolar.en general. s"identificala paraula avaluacio amb “examens™
0 “proves” i amb la seva qualificacio, és a dir, amb “posar notes™ o
“fer informes™.

Pero de fet avaluem des del moment que entrem a "aula. En
aquest moment mirem els posats o gestos de I"alumnat o escoltem
els seus comentaris i, després d analitzar-los, quasi inconscientment
judiquem siestan ben disposats o no peral aprenentatge. En funcio
d"aquest judici adaptem el nostre discurs a I'aula, el nostre anim i.
fins i tot. algunes de les activitats que haviem previst inicialment.

Tamb¢ avaluem quan estem explicant, en analitzar les cares
d"interes o d’avorriment de I'alumnat o la idoneitat o no de les
qliestions que formulen. En funcio d’aquestes observacions decidim
quins aspectes cal reforgar o si és millor canviar el discurs o passar
auna altra activitat. També avaluem quan passem entre les taules
de I'aula, observant els encerts i els errors en els treballs que fa
["alumnat, en funcio dels quals fem comentaris, orientem, etc.

No hi ha cap activitat d’ensenyament que no vagi acompanyada
per una avaluacio. No hi ha un temps dedicat a I'ensenyament i un
altre dedicat al’avaluacio, sind que tots dos es confonen. Podem dir



que ensenyar comporta un procés continu d’avaluacio de I"alumnat
i d"autoavaluacio del propi treball.

De la mateixa manera, els estudiants també estan avaluant
continuament. També ells i elles observen I'ensenyant quan entra
al’aula i emeten judicis en relacié al seu estat d’anim, interes del
treball que proposa, etc. Ien les explicacions. valorenssiles entenen
0 no, si responen a les seves expectatives, etc., i decideixen, per
exemple, si val la pena esforcar-se a seguir el discurs. I, mentre
estan fent unatasca, pot ser que identifiquin algunes de les dificultats
per dur-la a terme i decideixin si pregunten per aclarir-les 0 bé sien
“passen’.

Per tant, tampoc no hi ha un temps en el qual I"alumnat esta
aprenent i un altre temps en el qual és avaluat 0 s’ autoavalua, sind
que aprenentatge i avaluacio es confonen. També podem conclou-
re que aprendre és un procés continu d’avaluacié del professorat
i de les seves propostes i d"avaluacié del propi treball.

Qué s'entén per avaluar?
Tota activitat d"avaluacio €s un proces en tres etapes:

a) recollida d’informacio;

b)analisi d’aquestainformacidijudici sobre el resultatd’aquesta
analisi;

¢) presa de decisions d’acord amb el judici emes.

a)Recollida d’informacié

Per poder avaluares parteix sempre d unarecollidad’informacio
que pot ser instrumentada o no.

La major part de la informacié que es recull a I"aula ho ¢€s en
forma no instrumentada, s a dir, obtinguda sense utilitzar cap
mecanisme dissenyat especificament per a aquesta funcio. Ho ¢€s,
sobretot. la informacié que recull I’alumnat tant en relacié amb el
seu propi procés d’aprenentatge com a I'activitat de I'ensenya-
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ment, i tamb¢ bona part de la que recull el professorat. Aquest tipus
d’informacio es caracteritza, entre d’altres aspectes. per ser:

* Holistica, és a dir, compren, al mateix temps. molts aspectes
de Iactivitat educativa: motivacio. interessos. actituds. dificul-
tats en el proces de raonament. en I"aplicacio de coneixements.
eteetera.

* Continua, és a dir, es recull en qualsevol moment, encara que
nomeés se seleccionen per a la seva andlisi els indicadors
considerats significatius.

* No sempre planificada, s a dir, en general és fruit de la inter-
accioentre 'alumnatiel professorat o entre els mateixos alumnes
en situacions no previstes per a aquesta funcia.

Percontra, lainformacio que es recull a través d*activitats instru-
mentades (ja sigui per mitja de “proves™ escrites o giiestionaris,
observacions sistematiques, entrevistes, dossiers. diaris de classe o
d"altres) acostuma a caracteritzar-se pel fet de ser.

* Particular, és adir, abraga només un o dos aspectes de 1" activitat
educativa.

* Discontinua, és a dir, es recull en moments especifics que
habitualment només tenen aquest objectiu.

* Planificada. &s a dir, normalment s ha previst amb antelacio el
sistema de recollida de les dades, el moment i el contingut.

Sovint també es considera que les dades recollides a partir de la
interaccio directa ensenyant/alumnat sén més subjectives que les
recollides per mitja d’instruments, pero aquesta diferenciacio no és
tan evident ja que el disseny dels instruments (i la posterior
valoracio dels resultats) també estan molt condicionats per la
subjectivitat de cadaindividu. Construir un instrument que permeti
valorar el que realment es vol valorar és una tasca molt dificil i
llarga i, en conseqiiencia, les dades recollides de forma interactiva
acostumen a ser tan fiables com les obtingudes a partir d’activitats
d’avaluacio amb el concurs d’instruments.



Totiaixi,és boque enalguns moments del procés d’ensenyament/
aprenentatge es tendeixi a planificar instruments d’avaluacio tan
objectivables com sigui possible, tant per afavorir I'emergencia de
dades que en situacions habituals queden ocultes. com per possibilitar
que el mateix alumnatdiferenciiels aspectes que son importants per
al seu aprenentatge d’aquells que son accessoris.

La recollida d’informacié és fonamental si es vol potenciar la
comunicacio entre els actors participants en les diferents activitats
que tenen lloc al’aula. Larecollida de dades és més rica quan en les
diferents situacions d'aprenentatge s'afavoreix la verbalitzacio
(oral, gestual i escrita) de les formes de pensar i actuar de tots i
cadascun dels participants, ja que aixi s afavoreix I'explicitacio de
les diverses representacions i se’n possibilita el contrast. Aquesta
informacié és important per a I'ensenyant —per saber que esta
volent comunicar a I"alumnat i com aquest ho indentifica— i €s
important per a I’alumnat —per saber que li esta volent comunicar
I'ensenyant i com ell ho esta identificant.

b) Analisi de la informacié recollida i judici sobre
elresultat d’aquesta analisi

Una vegadarecollida lainformacio, cal analitzar-laiemetre nun
judici. Peranalitzar-la s acostuma a fer en funcio d’uns criteris més
0 menys explicits.

Es pot distingir entre criteris de realitzacid i criteris de resultats:

Els criteris de realitzacio es refereixen als indicadors que ens
permeten de reconeixer si, en la realitzacio d una tasca, es tenen en
compte els diferents aspectes que permeten dur-la a terme amb exit.
Aquests indicadors es poden referir a aspectes procedimentals,
conceptuals o actitudinals.

Quan s’analitzen les respostes de I’alumnat a una qiiestio o a un
problema. quan s’observacom duen a terme una determinada tasca,
quan es valoraun treball, un dossier o un mural, s hi poden distingir
diferents parts, vessants, accions..., cadascuna de les quals es té en
consideracié al’hora de valorar la qualitat del treball acomplert. Per




6

Cap a una nova avaluacié

exemple. quan es demana a un estudiant que expliqui que li passa
a un tros de pa quan el mengem. s analitza la resposta en funcio de
siesdistingeix entre que li passaalaboca, al’estomac. al’intesti....;
de sies diferencien els canvis quimics. dels fisics: de sies reconeix
on i com s’absorbeixen els nutrients; etc. etc. O quan es jutja en
relacié a com una alumna ha fet un exercici de sumar fraccions,
s analitza si ha tingut en compte si tenen o no el mateix denomina-
dor, si ha sabut com reduir-les a comu denominador, si ho ha fet
aplicant el m.c.m o un altre sistema. si sap que un cop redurdes a
comt denominador nomes ha de sumar els numeradors. si ha
simplificat la fraccio obtinguda, si ha explicat els passos que ha
seguit. si €s ordenada en I'execuci6 del treball, ete. Tots aquests
criteris utilitzats en I"analisi son criteris de realitzacid.

Els criteris de resultats es refereixen a la qualitat del treball fet
I, per tant, son aquells que ens permeten decidir si ha estat ben fet,
nomeés a mitges o mal fet. Cadascun dels aspectes als quals ens
referim en els criteris de realitzacié poden haver estat duts a terme
mes o menys bé. €s a dir. de manera més o menys completa, més o
menys exacta, més o menys original, aplicant més o menys
coneixements, més adequats o menys. etc.

Tots aquests criteris, tant els de realitzacio com els de resultats,
el professorat els té més o menys interioritzats i en 'analisi de les
diferents tasques s’ acostuma a actuar de manera intuitiva. A més.
aquests criteris sovint es van canviant mentre es van llegint els
treballs, d undiaper I'altre i en funcié de I'alumne o del grup-classe
al qual pertany.

Tampoc. davant d’una mateixa tasca, no tots els ensenyants
apliquen els mateixos criteris d’avaluacio. Fins i tot quan s han
consensuat, s hapogutcomprovar que el judicique s’ emet acostuma
a ser molt diferent entre un ensenyament i un altre. Paraules com
“Bé”, “Regular”, “Insuficient”. “Superficial™, “Original™, etc.,
tenen significats i valoracions diferents per a cada ensenyant.

No és d’estranyar. per tant, la dificultat de molts estudiants a
reconeixer quins son els eriteris que s apliquen a 'analisi dels seus
treballs i que els sigui molt dificil autoavaluar-se. Només uns
quants (els que acostumen a tenir bons resultatss escolars) son



capacos d’identificar quins aspectes son considerats importants pel
mestre en cada una de les materies escolars o pels diferents
ensenyants que van tenint al llarg dels cursos. La majoria sén
incapacos de fer una previsio de la qualitat del seu treball tant pel
que fa als criteris de realitzacio com als criteris de resultats.

Poder arribar a compartir professorat 1 alumnat els criteris
d’avaluacio hauria de ser un dels objectius fonamentals de tot
procés didactic. Comporta poder arribar a explicitar els nombrosos
implicits que s’apliquen en 1'analisi i valorcié de les tasques
escolars tant per part dels ensenyants com per part dels estudiants.
Implica necessariament promoure situacions d’aprenenetatge que
afavorexin laverbalitzacic i comunicacio dels diferents criteris ide
les maneres d’interpretar-los. Té com a conseqiiencia que s han de
podernegociarelscriteris que s apliquen i arribar a pactes o acords.

¢) Presa de decisions d’acord amb el judici emeés

En funcio de I'analisi feta en relacié amb unes determinades
dades i de la valoracio formulada, es prenen decisions. Sovint es
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posa en relleu que la professié d’ensenyant és una de les que
comporta prendre un nombre mes gran de decisions i de manera més
continuada. Algunsestudis diuen que es prenen més de 100 decisions
importants al dia, cosa que no fan ni els executius més ben pagats
(aquest fet sembla que és una de les causes més importants de
I"estres en Iexercici de la professid).

En una situacio de classe interactiva les decisions que es prenen
s posen en practica immediatament. Per exemple, en funcié del
graud’interes observatode les dificultats que presentaunaactivitat,
aquesta s’allarga o bé se simplifica. Continuament es fan publiques
valoracions com “molt bé”, “no escoltes!”, “repeteix I'exercici!™.
“revisa tal aspecte™. etc. També I'alumnat, en funcio dels seus
criteris. decideix si val la pena escoltar 'ensenyant, fer una deter-
minada tasca. intentar revisar un treball, etc.

Quan larecollida de dades es fa de forma més intrumentada, les
decisions preses no es posen en priactica de manera tan immediata.
Es decideix si un alumne ha de “recuperar”™ i en quins aspectes ho
ha de fer, si ha de repetir curs, si (€ aptituds per fer determinades
activitats, si se I'estimula a continuar treballant. si es parla amb la
familia, etc.

Quan s’analitzen dades sovint i en Iorganitzacio escolar es
preveuen espais de temps per a la regulacié de les dificultats
detectades en I"alumnat, es poden fer regulacions retroactives. és a
dir, es pot ajudar a cada estudiant a trobar 1 superar les causes de les
seves dificultats de forma més individualitzada i aixi evitar que
molts es perdin o es bloquegin. En canvi, si les decisions ¢s prenen
en espais de temps molt amplis (com, per exemple, en reunions
trimestrals d™avaluacio™), elserrors s acumuleniuna petitadificultat
inicial es pot transformar en insalvable.

Perd. peraunaregulacid efectiva, no és suficient preveure temps
peral’atencioal’alumnat. Cal també haver detectat molt bé quines
son les seves dificultats especificques. Si les decisions preses
nomes es limiten a “posar notes™ (Insuficient, Bé, Excel.lent), és
dificilidentificar quines sén aquestes dificultats i, en conseqiiencia,
facilitar la regulacio dels aprenentatges. En canvi. si els criteris
davaluacio s™han fet explicits i s’ha valorat la situacio de cada



estudiant en relacié amb ells, el professorat pot identificar quin és
I"aspecte en el qual I'estudiant té dificultats o s ha bloquejat i no ha
pogut avancar. En aquest cas la regulacio es pot planificar de
manera molt més efectiva. Un “2”, un “5” o un “7” no informen
sobre quines sén les dificults de I"alumnat. En canvi, explicitar que
I"alumne no identifica el dioxid de carboni com a gas necessari per
a la fotosintesi 0 que no sap com reduir al comi denominador
diferents fraccions o que confon una observacio d’una experiéncia
amb una explicacid, dona informacio sobre el que ha de fer
I"alumne per superar aquesta dificultat.

En general, si es fa una avaluacio criteriada, és molt més facil
prendre decisions que permetin d’afrontar la superacio de les
dificultats. Tanmateix, fins que el mateix alumne noes faci seus els
criteris d avaluacio, no sera capag de prendre ell mateix les decisions
adequades. és adir, no sabra cap aon had’orientar els seus esforgos
prioritariament. Mentre sigui exclusivament el professorat el que
prengui les decisions, 'alumnat mai no sera autonom ni, en
conseqiiencia, aprendra a aprendre.

En la presa de decisions es pot recongixer de nou la importancia
de la comunicacié entre professorat i alumnat. Han de poder ser
enteses i només ho seran si han estat verbalitzades i explicitades.
Han de ser compartides per uns i altres i només ho seran si son fruit
d una negociacio,

L avaluacio es produeix en el marc de les interaccions socials
que tenen lloc al’aula i, fonamentalment, s un procés que compor-
ta la constrastacio entre les diverses representacions dels individus
que en formen part. A través daquest procés I"alumnat pot arribar
a ser capag d’autosupervisar el seu procés d’aprenentatge i
autoregularles sevesdilicultats, pot motivar-se capal’aprenentatge
i interessar-se en les diferents tasques, i pot ser capag de selec-
cionar, estructurar i crear els plans de treball que millor optimit-
zin les seves hores d estudi. O bé tot el contrari. Es la diferéncia
entre una avaluacio til, gratificadora i orientadora o una avaluacio
que només serveix per sancionar, crear angoixes i classificar
I"alumnat,
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El procés d’aprenentatge dels diferents continguts és com-
plex i necessita instruments que el facilitin i regulin i
'avaluacié n’és un dels més potents per abordar aquesta
tasca. La nostra intencio en aquest article és analitzar com
s'aprenen aquests continguts, com l'avaluacio ens permet
regular aquest procés, i les implicacions que aixo 1é per al
professorat i per a l'equip docent.

Com avaluar allo que es construeix
Avaluaci6 dels continguts conceptuals, procedimentals

i actitudinals

Antoni Domeénech
i Bonet
Manel Sol | Puig

Professorsde Secundiria.

Introduccié

El que avui es demana a I'educacio escolar és, essencialment.
que ajudi a desenvolupar les capacitats humanes basiques dels nois
i les noies, per tal que siguin persones tan completes com sigui
possible, capaces d’inserir-se de manera activa en la societat que
els ha tocat de viure. Aquestes intencions educatives es concreten
en el disseny curricular, on es fixen els objectius que s hauran
d’assolir, en cadascuna de les etapes, a través d’uns continguts
agrupats en arees de coneixement.

Aquests continguts es classifiquen en tres grans blocs: el de fets
1 conceptes, el de procediments i el de valors, actituds i normes.
Aquesta diferenciacio es fa perque els alumnes i les alumnes els
aprenen per mitja de processos diferents. i perqué per al professorat
¢s un instrument Gtil per interpretar el procés d aprenentatge de
I"alumnat i per planificar la seva intervencio. Aixo, perd, no ha de
significar que I'ensenyament de cada tipus de continguts s hagi de
fer per separat, ans al contrari, cal fer-lo de la manera més global i
equilibrada possible. El procés d’aprenentatge dels continguts és
complex i necessitainstruments que el facilitini regulin. L. avaluacio
n’¢s un dels més potents per abordar aquesta tasca.



La nostra intencioé en aquest article és analitzar com §’aprenen
aquests continguts, com ["avaluacié ens permet regular aquest
procés, i les implicacions que aix0 té per al professorat i per a
["equip docent.

Els diferents tipus de continguts

Cada contingut, segons la seva tipologia, necessitara, per ser
aprés, processos diferents. Aixi els fets s’aprenen mijancant ac-
tivitats senzilles, basades en la repeticio i que normalment
requereixen poc temps. Aquest procés es facilita si aquestes activi-
tats se situen en un context que permeti una memoritzacié com-
prensiva. Es important que de tant en tant s"utilitzin per tal que no
s’oblidin.

Els conceptes. en canvi, requereixen una certa vivencia o
experiéncia que permeti a 'alumnat de fer-se una representacio
suficient per a I objectiu que pretenem. Aquesta representacioes fa
a partir del que I'alumne ja sap, i mai no es fa en termes absoluts de
tot o res, sind que es va refent i millorant progressivament en
aproximacions successives. L' aprenentatge dels conceptes requereix
més temps 1 activitats meés diversificades.

Entenem per procediments un conjunt d’accions ordenades.
encaminades a la consecucio d’un fi. El domini d’un procediment
d’aprenentatge ha de portar tant a “saber fer”, com a discernir quan
aplicar-lo. Per tant, el que cal per al seu assoliment son repeticions
d’accions ode seqiiencies d’accions. aplicades en contextos diferents.
El procediment s anird optimitzant i automatitzanten lamesuraque
sutilitzi.

Finalment els valors, actituds i normes necessiten vivencies |
models amb els quals els alumnes, a més a més de comprendre’ls,
s'hi identifiquin i s"hi vinculin a través de components afectius.
Aixd implica processos llargs, demana la coheréncia de tot ¢l
professorat en la linia del centre, i fa necessari que, préviament, hi
hagi un consens, ni que sigui tacit, entre tota lacomunitateducativa,
pel que fa als valors que s"han de difondre, i un clima de centre que
faciliti que puguin ser apresos.
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L’avaluacio dels continguts

L avaluacio té una doble funcié, d una banda orientar i selec-
cionar i, de I"altra, regular el procés d”aprenentatge per ajustar-lo a
les necessitats de 'alumnat. La funcid de regulacié pedagogica ha
d’ocupar un paper fonamental en tot el procés. La funcio
seleccionadora, en les etapes d’ensenyament obligatori, s hauria
de situar, unicament. al final de I'etapa. tenint com a referents els
objectius generals, valorant tota la informacio reunida al llarg del
procés i amb el consens del professorat, del mateix alumne i dels
seus pares.

Entenem que I"aprenentatge és fonamentalment el resultat d"un
intercanvi de comunicacions en el qual intervenen també elements
relacionals i afectius. D aquest intercanvi, en forma part el procés
avaluador, I"objectiu del qual ha de ser ajustar I'ajuda pedagogica
que cada alumne necessita. L avaluacio ens portara, segons el cas,
a proposar diferents estrategies d’aprenentatge. entre d'altres:
activitats d’ajut cooperatiu, suports especifics a I"aula ordinaria,
materials alternatius, contactes individuals, suports ocasionals a
petits grups o individualment i fins i tot pot arribar a adaptacions
globals del curriculum. Totes elles amb la finalitat que I"alumne se
senti competent davant de les propostes que li fem i tingui una
experiencia positiva que li permeti avangar en el seu procés
d’aprenentatge.

L avaluacio ens ha de permetre congixer no tan sols la quantitat
del que I"alumne sap, sind tamb¢ la qualitat de les estratégies que
I"alumnat utilitza en les tasques que se li plantegen per aprendre.
Veurem que aixo no es pot fer només en moments puntuals, al final
de les unitats didactiques. sind que s ha de fer de manera continua-
da, coordinada i amb instruments diversos. Aquests instruments
poden ser des d’observacions sistematiques a I"aula. valoracié dels
treballs, activitats, Ilibretes, diaris d’aula, giiestionaris, proves...
fins a técniques de coavaluacio i autoavaluacié que condueixin al
fet que I"alumnat s’ impliqui en la regulacié del seu procés.

Ladiferenciaciodels continguts no had’implicar necessariament
que s’avaluin amb activitats separades. sind que. sovint, sobre una
mateixa activitat es poden extreure diferents informacions que ens



permetin avaluar diferents tipus de continguts en funcié dels
criteris que s hagin establert en programar les activitats.

Quan volem concretar a la practica I'avaluacio, com a part
integrant del procés d’ensenyament-aprenentatge, hem de tenir
presents algunes qiiestions i fer-ho, almenys, des d’una doble
perspectiva:

Des de la perspectiva del professor, considerant que:

I. Per poderavaluarial mateix temps facilitar que I'alumnat doni
sentit a I'aprenentatge, s"ha d’assegurar que I"alumnat coneix i fa
seus els objectius de la unitat didactica, té conscicncia del que
s’espera d’ell en cada una de les seqiiencies d’aprenentatge, t€ una
visio de conjunt dels continguts que ha de treballar i de la seva
organitzacio. i que coneix la metodologia de treball, el material de
suport i amb quins criteris 1 instruments sera avaluat.

2. Els factors que condicionen el procés d’aprenentatge dels
alumnes no son unicament les capacitats intel.lectuals, siné també
la motivacid, I'actitud, I"autoestima, les expectatives davant els
estudis. les experienciesiels coneixements previs, I'entorn familiar
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isocial... Pertant, les decisions que es prenen, per ajustar el proces
d’aprenentatge. a partir de les dades obtingudes en I"avaluacio, han
de tenir en complte tots aquests elements.

3. En el procés avaluador el professor ha de tenir en compte que
els objectius son sempre referencials 1 han de permetre diferents
punts d"arribada i per tant que ha de valorar i reforgar positivament
els progressos que observa. per petits que siguin. De la mateixa
manera, els errors no han de ser sancionats, sino que li han de ser-
vir per comprendre les causes de les dificultats que té 'alumnat,
per poder facilitar-1i I"ajuda pertinent perque pugui continuarel seu
procés d’aprenentatge.

4. Al final de la unitat didactica, també, hem de valorar: si la
seleccio 1 seqiliencia de continguts, les activitats proposades, com
tamb¢ el material de suport emprat. i la forma d’avaluar, han estat
les més idonies per a aquell alumnat concrel.

Des de la perspectivade I'equip docent hem de tenir present que:

I. No tots els continguts que s imparteixen son exclusius d’una
area, sino que quasi tots els valors, actituds i normes, la major part
de procediments i alguns conceptes son compartits per diverses
arees. El treball coordinat de totes elles multiplica les possibilitats
i el grau de I"aprenentatge. Cal assegurar, doncs, que la proposta
que es fa a I'alumnat sigui un tot global i1 coherent, i no sigui el
resultat de la suma d’actuacions individuals.

2. Lainformacio que pot tenir un professor sobre els alumnes per
comprendre els processos d’aprenentatge ¢s limitada i serd molt
mes completa des d’una visio del conjuntdel professorat. En aquest
sentit, s’ha mostrat com un instrument poderds en la secundaria
obligatorial” organitzacio d’equips de cicle o nivell. que sén aquells
grups de professors que intervenen en uns mateixos grups d’alumnes,
gue tenen com a objectius en la seva coordinacio: fer un seguiment
acurat de "alumnat, tant en "acolliment. quan arriben al centre,
comen el seguiment i I’orientacio personal, académica i professio-
nal. i també en la presa de decisions en la intervencio pedagogica.
També ¢€s feina dels equips la coordinacio curricular en els aspectes
d’actituds, valors i normes, de temes i procediments transversals,



tecniques de treball, globalitzacio de continguts, tecniques de
gestio d’aula, criteris d’avaluacio, planificacié de I'oferta de varia-
bles. Per desenvolupar aquesta coordinacio els és imprescindible
disposar d’un temps i d’una certa autonomia organitzativa.

3. La informacio recollida en el transcurs del seguiment de
I"alumnat, referida al marc social, economic, cultural, familiar per-
sonal i del seu procés d”aprenentatge no ha de servir ni per justificar
els resultats obtinguts ni per prejutjar el seu futur, sind per determi-
nar com i on s”han de facilitar ajuts perque 1’alumne progressi.

4. Si entenem que el procés d’aprenentatge depen, fonamental-
ment, de la qualitat i de la quantitat dels aprenentatges fets per cada
noia i cada noi, més que de les capacitats innates, la coordinacio de
tot el professorat que intervé en uns mateixos grups d’alumnes
esdevé un element clau per millorar la qualitat de I'ensenyament.

5. A I'escola, cadascun dels alumnes s”autoconstrueix una ma-
nerad’aprendre en funcié de la seva manerade ser i dels tipus d’ajut
que rep en les diferents activitats que fa. En aquest sentit €s
importantque els alumnes aprenguin, amb 1" ajut de totel professorat
que treballa amb ells, estrategies que els facilitin planificar el seu
treball, realitzar-lo i avaluar-ne 'eficacia, com a element cabdal, si
volem que els nois i noies aprenguin a aprendre i siguin cada cop
més autonoms en el seu procés d’aprenentatge.

L avaluacid had esdevenir, doncs, un instrument de comunicacio
entre els que ensenyen i els que aprenen, i ha de servir per facilitar
que els nois i les noies aprenguin millor i de forma cada cop més
autonoma, i també perque el professorat tingui els elements per
poder ajustar al maxim el seu ajut pedagogic.
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L article ens explica l'experiencia duta a terme a les etapes
d'educacio infantil | primaria de I'Escola Pia de Terrassa.
Es un exemple de com donar als pares una informacio ade-
quada a la Reforma. Planteja alhora uns informes al maxim
de pedagogics, per anar introduint pares i mestres en el
llenguatge, ['orientacio i les finalitats de I'actual Reforma, i

objectius en la seva realitzacio fruit del treball en equip.

Organitzacio formal de I'avaluacié

Antoni Burgaya
Trullas

Director d Infantil i
Primiaria de 'Escola
Pia de Terrassa

El presentarticle parteix de I'experiencia que duem a terme a les
etapes d’educacio infantil i primaria de 'Escola Pia de Terrassa.
Enstrobavemamb les dificultats de donar informacié als pares i que
aquesta informacio s’adeqiiés a la Reforma. Voliem alhora que
aquest instrument —els informes que arriben als pares— fos el
maxim de pedagogic, precisament perque anés introduint pares i
mestres en el llenguatge, I"orientacio i els objectius de 'actual
Retorma. També que fos el maximd’objectiu, és adir que depengués
poc del mestre. El suport que fem servir és un carpesa de dues
anelles de midaquarton posemeels diferents informes, els quals van
en fulls separats segons les arees, cosa que permet que tant els
diferents tutors com els especialistes puguin treballar alhora.

Donem tres informes escrits percursiels primersi els darrers. els
donem mitjancant una entrevista. En el segon informe 'entrevista
només s’efectuaenels casos que sigui necessari. Aquestes entrevis-
tes son a part de les que els tutors tenen al llarg del curs. Els pares
valoren molt positivament aquest sistema. ja que la informacié és
mes rica. el tracte més directe i permet poder preguntar el que més
inquieta del procés d aprenentatge del seu fill o [illa i aixi poder
posar fil a I'agulla immediatament de cara a ajudar-los.

Descrivim a continuacio els apartats més importants d’aquest
sistema, com també la manera d’emplenar-los.



1. El nou sistema educatiu

El primer full que posem en els informes consisteix en un quadre
detallat del nou sistema educatiu. Llavors, segons el cicle de que es
tracti se’n fa un efecte “zoom™ i apareix dividiten 6 0 9 trimestres,
segons que es tracti d’un cicle de primaria o d’educacio infantil.
Aix0 ddéna als pares una visi6 general de les fases del nou sistema
i alhora particular del cicle on esta el seu fill o filla.

2. Els diferents informes de les diferents arees curriculars
En general cada full d'informes té quatre apartats:

2.1. Les graelles de continguts de Fets i conceptes i de Pro-
cediments.

Aquestes graelles son quadres de doble entrada. En 1"horitzontal
apareixen els trimestres d’un curs i en la vertical la llista de
continguts per avaluar. Aquesta presentacié ajudaels mestres aanar
avaluant procediments i als pares a rebre una informacié mes
detallada. Es interessant assenyalar que si es tracta, per exemple del
segon curs d’un cicle, apareix 4t, 5¢ i 6¢ trimestre. Aix0 dona una
imatge de continuitat i de cicle.

Alld que dona objectivitat al sistema és el fet que tots els mestres
han d’avaluar les mateixes graelles de continguts que previament
s hauran preparat en equip. Aquestes graelles son diferents segons
["area, el cicle i el trimestre.

L espai de que disposem per omplir les graelles ¢s petit; hi ca-
ben tres o quatre paraules com a maxim. Es tracta d’ omplir aquests
espais evitant les ambigiiitats i donant el maxim d’informacio. Els
criteris que hem fet servir son els segiients:

a. Sien qualsevol aspecte que hem de valorar podem posar “Bé”
0 “Molt bé”, crec que no hi ha dubte: paraules per sota d’aquestes
han d’implicar aclariments (“for¢a bé”, “va avancant™, “adequat”™,
. “licosta”, “malament”, “té dificultats”, ...). Aquests aclariments
es fan oralment, quan els informes es donen en una entrevista, o per
escrit en un apartat d’observacions.
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b. Segons el tipus de graella, el cicle, I'area, el moment de
programacio. podem anar donant més informacio. Vegem-ne uns
exemples:

Posar el procediment o el concepte fonamental o més treballat
durant el trimestre o que hem decidit avaluar (“repeteix bé”,
“relaciona MB™, "no identifica”, “suma amb dificultats™,
“concordances be”, "analisi MB™, i costa restar™...

Especificar subaspectes (per exemple en lectura posar “ritme
lent™ o “*bona entonacié™ o “rapid”, ...).

Complementar el “Bé™ si ho creiem oporti: seria el cas del nen
0 nena que globalment va bé en aquell aspecte, perd hi ha un
concepte que li costa una mica més ( p.e: en calcul: “bé, li costa
dividir™; “bé, té distraccions”, “bé, perd lent” . “bé. entonacio
normal™. “bé ritme lent”, bé pero ...).

Destacar un aspecte: “molta creativitat™, “té sensibilitat”™, “'no (¢
intuicio™, ...

Altres Ilistes: “corre massa”™, “agil”, “s’equivoca”, “participa’,
“s’esfor¢a™. “omet™. “canvia sons”, “recorda”, “es relaxa”, “bon
trag™, “no ordena”, “confon sons™, "no coordina”, “estructura hé”,
“trag net-segur”, “fluidesa normal”. “pronunciacié defectuosa”,
“no ¢és constant”, “cal.ligrafia confusa”, “inverteix™, “no esla
motivat”, ... (alguns, acompanyats del “Bé”™ o “MB™).

Es molt important que totes aquestes llistes s elaborin
especialment per a cada area i en equip o departament.

2.2. L apartat d” Actituds, valors i normes

En aquest apartat s”avaluen les actituds. els valors i les normes
treballades en I"area. L espai és una mica més ampli. Permet, si cal.
posar una petita frase.

2.3, L7apartat d assoliment d’objectius

Es un apartat on s’especifica, posant una creu, si s han assolit o



noels objectius: aquests poden ser referencials (quan fanreferéncia
aqualsevol dels trimestres d’unciclellevatde I"altim) , referencials
de final de cicle (quan fan referéncia al darrer trimestre d'un cicle)
i terminals (quan fan referéncia al darrer trimestre d’una etapa).

Per exemple: el cicle inicial € sis trimestres (tres el primer curs
i tres més el segon curs). El primer, segon. tercer, quart i cinqué
trimestres tindran objectius referencials, i el sis¢ tindra objectius
referencials de final de cicle, ja que és el darrer trimestre del cicle.
Aquestexemple serveix igual per al cicle mitja. En el cicle superior
el que passa és que el sise trimestre té objectius terminals perque €s
el final de la primaria. Per al cicle de parvulari el que cal tenir
present €s que, en tenir tres cursos, té nou trimestres (del primer al
vuite amb objectius referencials i el nove amb objectius terminals).

2.4. L' apartat d"observacions

Aquest darrer apartat d’observacions s’omplira en els casos que
sigui necessari. En els trimestres en que es donen els informes amb
entrevista les observacions es fan orals.

Quan omplim les graelles normalment fem un diagnostic
(situacio), al’apartatd’observacions €s on hemde posar |’ etiologia
(causes i/fo motius) i sobretot el tractament (orientacions per a
corregir i millorar). Es a dir, el perqué del diagndstic i el com el
podem ajudar. Un exemple:

Calcul: “fa molts errors”™ (D).
Observacions: “es precipita” (E). *ha d’adquirir I"habit
d’anar comprovant cada operacid” (T).

Aquest apartat s’omplira obligatoriament a la fi de cada cicle o
etapa de cara a donar-ne una visio global de referencia.

3. Informe d’aprenentatges no curriculars

Es uninforme que hem titulat d’aprenentatges que incideixen en
totes les arees. Aquest tipus d'informe, ’hem introduit amb la
intencié de donar més informacié d'un seguit d’aspectes que
treballem al’escolaique son moltimportants per al desenvolupament

19



20 Cap a una nova avaluacio

dels alumnes (Programes d'Intelligéncia, de Percepcio Visual,
Tecniques. Habits. ...). Aquest informe ¢s una unica graella que
serveix per a tot el cicle; a I'horitzontal els sis o nou trimestres
segons el cicle i a la vertical el listat d aprenentatges. S"omple
posant senzillament una lletraque ens dona, a grans trets, el grau de
consecucio de I"aprenentatge.

4. Informe tutorial

Aquestinforme consisteix en un full en blanc que s ha d’omplir
de maneraclassicaique es donanomés al final de cadacurs escolar,
Jaque, al principi, 'informe tutorial el donem oralment.

5. Adaptacions curriculars

Per als nens i nenes amb Adaptacions Curriculars Individuals,
redactem un informe escrit especial. Aquest informe consistira en
un full en blanc on es podran expressaramb exactitud les dificultats
iels progressos de I'alumne, com també¢ el cami que cal seguir per
a continuar ajudant-lo a progressar.

6. Comentaris dels pares

En I"informe de mig curs, i pel fet que aquest es dona sense
entrevista, a banda de casos particulars, posem un full amb un petit
giiestionari obert perque els pares 'omplin.

7. Autoavaluacions

Els nens i nenes dels cicles mitja i superior han de fer una
autoavaluacio cada trimestre; son autoavaluacions de tipus motivador
amb les quals es pretén que cadascu reflexioni sobre el seu procés
personal i vulgui progressar. En els altres cicles aquest procés és
oral.
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El discurs educatiu sobre ['avaluacio esta farcit de llocs
comuns i de confusié conceptual, mentre lapractica avaluativa
esta ancorada en el paradigma positivista. L*obertura a una
cultura avaluativa entesa com a recurs intern de desen-
volupament i de comunicacio entre persones és lenta i exigeix
convenciment i dedicacio. L'avaluacio organitzativa i
curricular, pero, esdevé un recurs optimitzador per a la vida

organitzativa i individual.
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L'avaluacié comunicativa, factor de creixement
professional, organitzatiu i curricular

En una primera aproximacio, avaluar és crear valor en relacio a
determinats objectes. fets o fenomens a partir de dades i
d‘informacions objectivades en relacié amb finalitats practiques.
Avaluar és una capacitat humana, en I'ambit del coneixement
axiologic, sempre que el valor atribuit es fonamenti en dades
objectivadesien informacions rigoroses i plurals. Enaquest sentit,
es diferencia de valorar, que és el judici de valor que una persona
—subjectivament—atribueix aunacosa. Lavaloracidil*avaluacio
son els dos extrems de 1accio axiologica de les persones i dels
erups. Sovint es confonen i s‘empren indistintament. Amb massa
freqiiéncia. es denomina avaluacié el recull i sistematitzacio
d*opinions i valoracions de persones. Tota estandarditzacio de
valoracions subjectives no deixa de ser una valoracid. Per exemple,
els models (a)valuatius d enquesta. El saltal avaluacio requereix
que les valoracions subjectives siguin transformades per laincidencia
de les dades i de les informacions multidimensionals. En aquest
sentit, I'avaluacid és un aprenentatge personal i social (comunicacio)
que influeix en la conformacié dels valors individuals-socials
(cultura).

Hi ha avaluacid si a través de I'experiéncia i de la comunicacio
humana es produeix aprenentatge valoratiu, individual i col.lectiu,
basat en dades i informacid objectivada.

Jesus Rul i Gargallo

Inspector d*Educacia



"Lasimilitutimplicita
entotaanalogiaes con-
cretd en aguest ¢as no
en la relacio entre
coneixement cientifi-
co-natural 1 coneixe-
mentaxiologic, sinden
la dileréncia que en el
camp de les ciencies
fisico-naturals hi ha
entre especulacio (co-
neixement subjectiu:
opinidsubjectivasense
prova) i experimen-
tacio (coneixement
objectival: provar les
opinions o hipotesis),
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En una analogia' amb el coneixement cientifico-natural es pot
afirmar que la valoracio és a I'especulacié el que I"avaluacio ¢s a
I*experimentacid. A continuacié analitzarem aquestes iiestions
referides preferentment a 'univers de 'educacio.

Apropar-se a les realitats avaluatives en el mon de "educacio és
descobrirunarealitatconfosaiplenade locs comuns. Lanecessitat
dravaluar el fet educatiu és un tema d actualitat en el procés del
reformisme educatiu, perd els continguts que s“associen amb
[*avaluacio son, sovint, equivocs o erronis,

Certament, I"aplicacio de les capacitats valoratives (opinions) i.
singularment, les avaluatives (aprenentatge optimitzador) a les rea-
litats educatives €s un inestimable recurs de creixement organitza-
tiurdoptimitzacio dels processos d ensenyament-aprenentatge. El
coneixement axiologic relatiu als fets educatius és un potent
instrument de ponderacié de les possibilitats i les limitacions
estructurals 1 funcionals del Sistema educatiu. En les relacions
d ensenyament-aprenentatge ¢s un factor dautoconeixement del
potencial d*aprenentatge i de les relacions comunicatives implicites
en tot procés educacional. Per una altra banda, és un factor de
coneixement especific valuds per optimitzar les estratégies
educatives amb significacié per a I'alumne i per al professor.

Aproximacio al concepte d'avaluacié

En el decurs d*aquest segle hi ha hagut una reflexié profunda
sobre el mesurament il avaluacio en educacio que han inciditen la
significacio dels conceptes, aixi com en les practiques avaluatives.
Els canvis produits en la significacio de I"avaluacio, en aquest
temps. estanrelacionats amb els canvis produits en les necessitats
socials i en els plantejaments teorics i tecnics. Certament que
I*evolucio ha estat conflictiva a causa de la confrontacio entre dos
models de comprensio de les relacions entre els humans i I'entorn:
la positivista 1 la humanista. La primera posa en relleu els fets, la
comprovacio, la mesura (paradigma quantitatiu); la segona, les
interrelacions, lacomunicacid, la interpretacio situacional dels fets
i dels esdeveniments, els valors que assignem a les coses en relacio
a les necessitats (paradigma qualitatiu). Darrerament comprenem



les limitacions de les dues visions que, lluny de ser antagoniques,
presenten certes complementarietats.

AllO positiu en tot el procés desenvolupat és que s*ha eixamplat
la comprensid del fenomen avaluatiu. Els grans trets que permeten
acotar [*avaluacio son, sinteticament, els segiients:

a) La distincio entre avaluacio i mesura.

b) La distincio entre avaluacio i valoracio.
¢)Lanaturalesaaxiologica de |*activitat avaluativa que permet
entendre i atribuir valor a les realitats avaluades.

d) Lanaturalesad‘aprenentatge axiologic propi de les activitats
avaluatives que contrasta amb l'expressic de valors inherent a
la valoracio

e) El caire comprehensiu i holistic de tota activitat avaluativa.
L.‘objecte avaluat s*ha de comprendre contextualitzat.

f) La funcié autoformativa de 1*accié avaluativa per a les
persones i grups que hi participen.

g) El caracter politic de les activitats avaluatives, implicit en tota
pronunciacié axiologica (politicenel sentit aristotelic de “polis™).
h) El caracter il.luminatiu de 1*activitat avaluativa que
descobreix i dimensiona aspectes que queden ocults a
I*observacié ordinaria.

i) El caracter constructivista de 1'accié avaluativa. Qui parti-
cipaen una avaluacio apren, construeix valors mes adaptats en
relacié amb els objectes avaluats.

A. Perspectiva subjectiva de I'avaiuacio

Valorar és una capacitat humana, la facultat que tenim les
persones per jutjar o atribuir valor a les coses o als fenomens en
relacio amb interessos practics. Les decisions que anem prenent
al Harg del cicle vital es fonamenten en valoracions, expresses o
latents, estretament lligades a factors naturals (naturalesa de la
persona) i de les experieéncies prévies.

En aquest sentit podem dir que valorar €s la capacitat humana
demetre judicis de valor sobre les coses i les situacions en relacio
a finalitats practiques. La valoracié esdevé avaluacio individual
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quanels valors emesos es fonamenten en informacions objectivades
que I'individu ha aprés: per exemple, un metge avalua la salut d"un
pacienta partir de la seva experiencia i de les dades diagnostiques.

AIXI, podem afirmarque el fenomen valoratiu té dues dimensions,
una subjectiva i una altra meés objectiva.

El primer moviment en la relaci6 de qualsevol objecte amb una
persona és sentir i expressar de manera immediata i intuitiva un

Judicide valor (aprioristic). Enaquest judici pesa molt la personalitat

delsubjecteiel seuestaten relacié amb la situacio concreta. Aquest
primer posicionament del subjecte respecte a 1*objecte conforma
la dimensié subjectiva de I"avaluacié. Es un acte. una expressio
instintiva del subjecte que expressa la capacitat de resposta im-
mediata. Es un salt intuitiu, com una mena de trampoli cognoscitiu
que permet discriminar entre un conjunt d-objectes tot atribuint
significats, valorsirelacionsentre ells. Les condicions de personali-
tat i cultura dels individus, com també la seva adaptacio a les cir-
cumstancies que I'envolten supleixen la manca d‘informacié
objectiva sobre ["objecte tot assignant valors immediats com a res-
posta a la “debilitat” humana enfront de ["objecte problematic i
esquiu,

Lexercici de la capacitat reflexiva de la persona li permetri
després del primer contacte amb 1"objecte. descobrir, en la seva

VALORACIO (DIMENSIO SUBJECTIVA)

SUBJECTE

finalitat "a prior" (implicita)

OBJECTE

FINALITAT

VALOR

finalitat "a posterior" (explicita)

AVALUACIO (DIMENSIO OBJECTIVA)




experienciaienel coneixementdisponible, nouselements, relacions
iaspectes sobre 1*objecte, lasituaciéiell mateix que complementara.
matisard o transformara el primer judici valoratiu. Aquestaactivitat
racional del subjecte déna contingut a la dimensio objectiva de
I‘avaluacid. Es un procés cognitiu en queé s expressa | “alteritat sub-
jecte/objecte en termes d*aprehensi6id ubicacid relativade I*objecte
en un sistema interpretatiu-valoratiu (vegeu esquema pag. 26).

La finalitat a priori, expressa un judici de valor intuitiu, global,
aproximatiu amb una gran carrega de subjectivitat (emotivitat). La
finalitat a posteriori, expressa objectius explicits del subjecte
(racionals) que es volen aconseguir a través del procés avaluador:
aprehensié multifactorial i comprensié pluridimensional de I'objecte
situat en un context real i cultural determinat.

B. Perspectiva objectiva de I'avaluacio

La capacitat humana d‘atribuir valor als objectes pot
desenvolupar-se de manera natural i espontania o pot donar lloc a
una activitat sistematica. La complexitat de certs “objectes™ i la
naturalesa de determinats fendmens requerird un tractament meés
sistematitzat. perqueé els judicis de valor que es facin siguin mes
precisos i dtils en relacic als fins practics que justifiquen la propia
activitat avaluativa.

Aixi,doncs. el concepte especific d avaluacid sistematicaes pot
definir com [‘activitat sistematica que desenvolupa una perso-
na o més per tal datribuir judicis de valor a determinats objec-
tes apartird'informacic objectivada, en relacio amb unes finalitats
en un marc contextial determinat.

En conseqiiéncia, els factors que s'’han de considerar en aquesta
definicio son:

A. L activitat (tasques avaluatives que ta una persona o grup).
B.L" objecte a avaluar i els objectius de I'avaluacio.

C. La metodologia d avaluacié per a 1*obtencid d’informacio (ins-
truments). Tractamentde lainformacié quantitativaiqualitativa.
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SITUACIO CONTEXTUALITZADA

ACTIVITAT

valors subjectivo-culturals

OBJECTE

FINALITAT

VALOR

valors objectivo-racionals

AVALUACIO SISTEMATICA

D. Els judicis de valor: isomorfics (ajustats ales dades) i dismorfics
(valoracions singulars).

E. El contextamb les variables més signficatives que conformen la
situacio (estructurals, relacionals, culturals i de poder).

L activitat avaluativa entesa com a realitat sistematica. que
integra en un sol procés I"acci6 coordinada d*un grup huma tot
emprant fonts alternatives d*informacid i de perspectiva, conforma
una realitat eminentment comunicativa. En aquest sentit, avaluar
és Latribucio de valors instersubjectius aun objecte comaresultat
d*operacions subjectivo-objectives de tractament de dades i
d'informacio rigorosa en un context especific en relacio amb

Sinalitats de coneixement, presa de decisions, optimitzacio i de

desenvolupament huma, individual i col lectin”,

La interpretacié dinamica del procés avaluatiu s'expressa a la
figura de la pagina segiient.

La comprensio de 1'avaluacio com a activitat sistematica com-
porta centrar I*atencid en la seva dimensio objectiva. Els trets més
significatius del procés de gestid avaluativaesrecullenen l'esquema
de la pagina 30.




(instruments)

-Processament -Expressio dels
-Critica judicis de valor
- ls n" f ti
Fos it Angulacid per'n onamentats
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fenomen Gtils i rigoroses
e I OBJECTE l Tractament JUDICIS
Y informacio INFORMES
(opcions) etodologia
T guantitativa) VALOR
| objectius I
(gualitativa)
Finalitats,
intencionalitats Expressic de
Aparell tecnolagic valors (valoracions)
davant I'objecte:
Disseny avaluatiu -Creacio de valors

(avaluacions)

L’avaluacio organitzativa

Quan l*objecte de I'avaluacié és una organitzacio o nomeés una
part s‘anomena avaluacié organitzativa. Aquest tema ha suscitat
I"interes d"estudiosos, fet que ha donat lloc a treballs i experiencies
en el proper passat. A partir dels anys seixanta aquests treballs
presenten una tendéncia que podriem denominar “avaluacié de
qiiestionari”. En efecte, proliferen les publicacions monografiques
que presenten un qliestionari d*avaluacio de centres docents 0 un
seguit de qiiestionaris especifics en relacié a determinats temes
organitzatius (el director, el climainstitucional, la presa de decisions,
etc.). Aquesta tendéncia (a)valuativa que recull i sistematitza les
“opinions” de professors o d‘altres elements personals de I'escola
¢s subsidiaria d una orientacié funcionalista i de relacions humanes
en la comprensio de la realitat organitzada que sorgi en 0posicio a
I*orientacid tecnologico-racional, centrada en | *analisi dels factors
estructurals de *organitzaci6 (organs, funcions, recursos, ratios,
etc.) que va dominar |‘escenari organitzatiu la primera meitat del
segle XX.

Les investigacions sobre |‘organitzacié desenvolupades en el
camp de la sociologia. especialment 1'estructuralisme, aixi com les
aportacions de I'antropologia cultural han vingut a remarcar la
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importancia dels “factors simbolics” en la interpretacio de I'escola
com a grup organitzat. S6n els factors culturals els que cohesionen
i donen significacio a la heterogeneiat d*elements i de percepcions
que capta 1'observacio empirica.

Aixi. dones, I'avaluacio sobre I*escola com a organitzacio pre-
senta tres dimensions que han de ser considerades: I*estructural, la
funcional-relacional i la cultural. En conseqiiencia, el model de
“qiiestionari” resulta molt rudimentari, les analisis estadistiques de
tipus estructural, forca simplistes. els estudis empirics de tipus rela-
cional, un calidoscopi sense solucions explicatives satisfactories,
ete. Es necessari un canvi de tendeéncia. En efecte, fins ara 1'ava-
luacié era cosa d‘experts. de qliestionaris externs, de guarismes
complexos. El paper dels membres de 1'organitzacio era passiva,
receptiva. La nova orientacié posa en el centre de I*avaluacio
organitzativa els mateixos actors de 1*organitzacio. Lescola ges-
tiona la seva propia avaluacio; és adir, I"avaluacio esdevé unrecurs
d*autoconstruccio de 1'escola a partir de la seva propia creacio.

Es necessari passar del model: “rebre el peix” (qiiestionari) a
“aprendre a pescar” (ser capacos d avaluar aspectes concrets de
I'organitzacio i generar propostes de millora).

Ensintesi. *avaluacid interna del centre és fonamental en relacio
amb la utilitat de I*avaluacié. Aixo no exclou I"avaluacio externa,
perd sempre fonamentadaicomplementada amb la interna. Aquesta
és un motor de transformacid i aquella un factor de contrast i
d*homologacio.

El centre educatiu per avaluar determinats aspectes de la seva
organitzacio pot comptar amb recursos externs Com ara assessors,
avaluadors externs, models, instruments, etc., perd sempre
emmarcats en les estratégies internes d‘avaluacio.

Les estratégies més actuals d avaluacid organitzativa vinculades
a la reflexié sobre I'eficacia institucional sén, per una banda. els
cercles de qualitat procedents del moén industrial i, per una altra, la
linia de recerca anomenada investigacio en l'accio, procedent de
les ciéncies socials.
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 Aquestadistineid, en-
tre altres. la va fer
SCRIVEN (1967-73) ¢n
relacioamb lalluitaen-
treels paradigmes quan-
titatiu i qualitatiu, L a-
valuacio sumativa era
la quantitativa i Fava-
luacio formativa la
qualitatativa.

L’avaluacio curricular

L orientacio curricular de la Reforma educativa ofereix una
perspectiva superadora del concepte tradicional d*(a)valuacio com
a “qualificacio dels alumnes™. En efecte. I"avaluacio —com hem
indicat abans— esdevé un recurs implicit en el procés d ensenya-
ment-aprenentatge amb signficacio autoconstructiva peral professor
i per als alumnes.

Es passad unaavaluacio orientada pels resultats finals i les notes
aunaavaluacio que aporti informacio sobre els processos educatius
especificant avencos i identificant dificultats, de manera que tant el
professor com I"alumne n*aprenguin i adoptin les decisions més
idonies.

Aconseguir-ho serd un procés lent, perd esperem que inexorable
per tal que vagi emergint una “cultura avaluativa™ que alliberi
energies inedites en les persones que participen en els processos
educatius.

En la literatura i en el discurs educatiu més actual quan es parla
de I"avaluacio, immediatament, es fa la distincio entre avaluacio
sumativa i formativa® ot atribuint un significat oposat a aquests
conceptes. Avui aquesta distincio maniquea no té sentit. Més aviat
entenem la complementarictat de totes dues.

La LOGSE prescriu que I"avaluacié en I'educacio obligatoria
¢s “continua i global™ per a I'educacio primaria, i “continua i
integradora™ per a I'educacié secundaria obligatoria. Per una altra
banda, hi ha normativade “minims curriculars™ en relacié amb les
diferentes arees i etapes educatives. Aquests dos factors permeten
concloure que el model avaluatiu durant els deu anys d*educacio
obligatoria és de tipus criterial (avaluacio formativa centrada en
el subjecte que apren), perd referenciat en norma externa. Es a dir,
un model formalment contradictori (criteri-norma), perd que
—praxeologicament— se supera a través d'una integracio pon-
derativa.

Una aproximacio més gran permet la distineio de dos referents
criterials: el subjecte que apren (nivell de 1*alumne) i 1'objecte



(programadaprenentatge elaborat per I"escolao Projecte Curricular
del Centre Educatiu). (Vegeu esquema.)

En consegiiencia, el model avaluatiu expressat possibilita el
desplegament d‘activitats avaluatives inserides en el mateix procés
educatiu (observacié de les activitats, descripci6. narracio.
negociacio, interpretacid, caracteritzacio, etc.) i activitats avaluati-
ves de contrastacid i de recapitulacié com ara l*aplicacio de proves
variades (test, gliestionaris, escales. etc.), per exemple al final de
cada unitat curricular.

Lainformacié valorativaresultant de tots dos processos permetra
tenir una visio més amplia dels avengos del alumne, com tamb¢ de
les seves dificultats; de 1* adequacié de 1'ensenyament dispensat i
de I"eficacia de la interrelacio educativa.

L’avaluacié factor de creixement
personal i professional

Lainformacio valorativahade resultar significativa—al professor
i a l’alumne— per tal de possibilitar I'exercici efectiu de la cons-
truccio de valors en relacio amb els processos d'ensenyament-

'8 ™
CRITERI - "'minims legals" (objectius terminals)
EXTERN NORMA d'etapaiarea
OBJECTIU - programa extern
- _=
N
CRITERI _ a) dimensié subjectiva: les caracteristiques del
SUBJECTIU subjecte que apren:
(INTERN) CRITERI « apriori: la potencialitat d'aprenentatge
« a posteriori: 'aprenentatge realitzat (allo
aprés en un periode donat)
ggggglﬂu b) dimensio objectiva: el programa d'aprenen-
tatge intern (PCCE i les adaptacions curriculars
(INTERN) CRITERI individualitzades)
\ )
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aprenentatge. Enaquestsentit, I'avaluacio esdevé un tactor constant
de comunicaci6 de valorsenrelacio al*aprenentatge tot realimentant
[*accio-discurs de I"alumne i del professor.

La comunicacio valorativa integrada en els processos den-
senyament-aprenentatge és un factor de creixement professional
per al professor i un recurs autoconstitutiu per a I"alumne i per al
grup-classe. No obstant aix0, cal considerar que I"aprenentalge
avaluatiu noéslineal, sind que esta mitjangat per factors situacionals
de tipus personal, socio-econdomic i cultural (codis de poder i de
control). En conseqiiencia, els valors construits poden respondre a
un signe de desenvolupament i d*emancipacio o, contrariariament,
de bloqueig. regressio 1 de dependencia.

Com s*ha indicat abans, els estadis en la construccio valorativa
van des dels valors purament subjectius, als valors intersubjectius
fonamentats en dades objectivades. L*tis d‘uns valors o d‘uns altres
enrelacio amb situacions donades expressa lamaduresaaxioldogica
de les persones i dels grups.

- Construccio social de

valors en base a
dades | informacions
objectivades

Construccio de valors

fonamentals
objectivament

Recerca

- Investigacio operativa

Investigacio sistematica

- Marc socio-cultural
- Situacio individual

(experiéncia personal)

- Coneixement
interpersonal

AVALUACIO INTERSUBJECTIVA

(VALORACIONS OBJECTIVADES)

- Coneixement

AVALUACIO INDIVIDUAL personal

(VALORACIONS OBJECTIVADES)

- Coneixement instrumental
ciencies fisico-naturals

DADES, FETS

COMPROVACIONS _ .
FENOMENS DESCRIPTIBLES - Dorieixémedt praciio
ciencies socials
- Mites
VALORACIONS SUBJECTIVES - Creences
- Opinions

(individuals | col.lectives)




En aquest moment en qué es parla tant de Reforma, s'ha de
pensar com es pot introduir I'aspecte pedagogic en les notes,
és a dir, que serveixin per ajudar I'alumne a millorar en els
seus aprenentaiges i els mestres a millorar la seva tasca
docent. Enaquestalinia, I'avaluacio pot resultar un punt clau
en lainnovacio pedagogicapel paper que té coma reguladora

del procés.
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La nova avaluacio: Les notes a I’Ensenyament

Primari i al Secundari Obligatori

Les notes a I’escola sén., de fa temps. un tema molt controvertit
entre tots els agents educatius. El fet és que es donen diferencies
molt grans entre els ensenyants. finsitotdintre de la mateixaescola:
tot i que tothom presenta oficialment uns mateixos Ilibres
d’escolaritat i un mateix tipus de qualificacions, no es facilita a
través d’elles un mateix tipus d’informacic als pares i als alumnes,
ni aquestes informacions tenen el mateix resso per als mestres, per
a I’escola i per a les families.

A I'educaci6 infantil i als primer cursos de la primaria, moltes
escoles, des de fatemps. envien informes als pares com a alternativa
als butlletins de notes tradicionals, per donar una altra informacio,
més global i comprensiva de la persona de I"aprenent, la qual cosa
indica que hi ha una preocupacié dels ensenyants per integrar
diferents aspectes dels processos d’ensenyament/aprenentatge en
les notificacions que es trameten a les families i a la societat en
general. cosaque estad’acord amb lanova propostad-aval vaciodel
nou curriculum escolar de la Reforma.

Perd. d una manera molt més generalitzada, el que es produeix
és la qualificacié amb notes i tants per cents, que. ames. es presenta
com la més objectiva, clara i entenedora. El que aixd indica és que
el paper central. i exclusiu. que es dona a les notes és el de

Rosa Maria Ramirez
i Palau
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seleccionar (funcid social), sense pensar en la possibilitat dajudar
els alumnes a millorar en els seus aprenentatges ni els mestres a
millorar la seva tasca docent (funcié pedagogica). En aquests
moments en que es parla tant de la Reforma. s ha de pensar com es
podra introduir aquest aspecte pedagogic en les notes perque pot
resultar clau en la innovacio didactica, pel paper que té I'avaluacio
com a reguladora del procés.

La normativa

A partir de les propostes del curriculum, el Departament, en
coherencia amb els plantejaments generals del Marc curricular, va
publicant la normativa que orienta com pot ser la informacié als
paresiprescriuels elements que apareixeran als llibres d escolaritat
per a la primaria i per a la secundaria obligatoria.

Document per a la primaria: Ordre del 12 de novembre de 1993
per la qual es determinen els documents i requisits formals del
procés d’avaluacio a l’Ensenvament Primari. Els diferents articles
d’aquesta ordre només prescriuen com ressenyar els resultats de
I"avaluacio als documents oficials, per tant, com qualificar, posar
notes, en el llibre d'escolaritat i els documents que se’ns demanen
des de I'Administracio.

“Article 8. 8.1 Les valoracions dels resultats de I'avaluacid en els
documents oficials s'efectuard en elstermes segiients: Progressa
adequadament (PA) i necessita millorar (NM).

"8.2. Es considerard que un alumne progressa adequadament
quan ["aveng constatat en el procés d’avaluacio continua és positiu
respecte als aprenentatges que I'alumne (€ assolits inicialment i es
manifesta un progrés satisfactori cap a la consecucio dels objectius
establerts.

"8.3. Es considera que un alumne necessita millorar quan el
procés d’avaluacié continua posi de manifest un desajust entre els
aprenentatges inicials, els aprenentatges assolits i els objectius
establerts.”

En aquests mateixos documents, a més. s’aporten elements
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relacionats amb el procés d”avaluacié, només com a orientacions.
Aixi es diu, per exemple, que per posar aquestes qualificacions
s"han de partir dels aprenentatges inicials dels alumnes 1 analitzar
el procés que segueixen fins a arribar a la consecucio d’uns
objectius establerts. Es a dir, demanen I"avaluacié continua del
procés o, més precisament, I"avaluacio inicial i la formativa, del
procés.ilasumativa. dels objectius terminals establerts, tal comdiu
la LOGSE. Cal, per tant, veure com es relacionen aquestes dues
menes d’avaluacio i com "avaluacié sumativa recull i sintetitza
totes les informacions.

Correspon als centres decidir el format i contingut del informes
escrits que I'escola enviard als pares; el Departament dona només
unes orientacions. En elles, suggereix, que seria bo utilitzar les
frases esmentades, completant-les amb la informacié adient o
canviar-les per altres que concretin més la informacio que es vol
donar. A més. també demana que s’informi de I'evolucio de
I"alumne i que es concretin les mesures complementaries de reforg.
Tota aquesta proposta s’ acosta al que ja fan els centres que envien
informes ales families sobre tots aquests processos, pero pressuposa
un canvi moltimportant per a aquells que envien exclusivament les
qualificacions amb notes.
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La normativa i els canvis respecte a la situacio
actual ala primaria

Com a conseqiiencia del que s acaba de dir. cal plantejar-se quin
ressoO tindran en les families, acostumades a rebre les notes, les
informacions amb les referencies “progressa adequadament™ i
“necessita millorar™. Els pares entenen |'aprovatiel suspens, pero,
aquestes noves paraules, quin significat tenen per aells? Totanova
forma d’expressar un significat i tot canvi d"actituds necessita una
comunicacié, una entesa: un canvi en 'enfocament avaluatiu
exigeix aquesta negociacio de significats. El que cal tenir clar és
que els canvis de noms per ells mateixos no canvien I"enfocament
de fons: diferents noms poden ser sinonims d'uns mateixos
significats. La nota de “progressa adequadament™ es pot traduir per
unanotaque vade l'aprovatcap amunt. iel “necessitamillorar™, del
suspens cap avall. Si les coses s’entenen d’aquesta manera, no
haurem canviat quasi res, i se ns pot dir que encara s embolica més
la troca amb una imprecisio molt gran: no hi ha diferéncia entre un
nen d aprovat 1 un nen d’excel.lent que tindran una mateixa nota
al butlleti de primer a sise. I, quant a 'alumnat que necessita
millorar, esta en la mateixa situacio que fins ara amb un nic canvi:
passaran a la secundaria obligatoria i arribaran amb el Ilibre
d’escolarital que, en lloc d’arees suspeses, presentara arees que
necessiten millorar.

La situacio respecte a la secundaria obligatoria €s una mica
diferent perqué encarano hi ha cap ordre que horeguli. Pot ser forca
orientatiu del que es fara la normativa de comencament de curs
1993-1994. Els punts que ens interessen son:

a) Les qualificacions son: excel.lent, notable, bé, suficient.
insuficient.

b) Al llarg del procés davaluacio cal tenir en compte que els
objectiuses refereixen adiferents tipus de continguts: fets, conceptes.
sistemes conceptuals, procediments, valors, normes i actituds...

¢) En finalitzar cada trimestre. hi haurd una sessio qualificadora
dels resultats de la qual els pares rebran una notificacio documentada.
Al final de primer cicle i del segon cicle hi haura una avaluacio final.



A lanormativa de secundaria, les qualificacions sén com les que
es venien fent fins ara. Per tant, en aquest sentit, no hi ha cap canvi.
Es posa, pero. I'accent en el procés d’avaluacio, en els objectius
dels diferents tipus de contingut. Aix0 ha portat la majoria de
centres experimentals a qualificar per separat els diferents tipus i
després fer unamitjanaamb la possibilitat de donar prioritata algun
d’ells tres. Hi haura qualificacions trimestrals 1 aquestes, a més de
quedar registrades al centre, es donaran a congixer als pares amb les
explicacions necessaries.

Segons aixo, els pares d'alumnes d”aquest nivell educatiu només
han de tenir problemes de comprensié amb els significats dels
diferent tipus de continguts de les diferents arees de curriculum. Si
som conscients de les dificultats que estan comportant per als pro-
fessionals de I'ensenyamentaquests plantejaments dels continguts.
s'ha de pensar si cal comunicar a les families i als alumnes aquestes
precisions. i fins a quin punt i com fer-ho. La decisio ha de fer-se
tottenint present que el que es buscaés unamilloraenl’ensenyament.

Si donem les mateixes informacions a les families. pero s'ha
donat a I’avaluacio la nova funcio de reguladora de I’ensenyament/
aprenentatge, caldra donar-los a coneixer les noves intencions,
perqué. si no. entendran el mateix que havien entes sempre sense
que es produeixi cap canvireal. Amb totel que hem comentat poden
veure que els canvis en I'enfocament de I'avaluacio han de quedar
explicits en els informes i notificacions que enviem a les families
per tal que siguin unaeinad’informacid i de reflexio per aconseguir
una millora en 'ensenyament i I’aprenentatge de I"alumnat. Si no
ho fem aixi, el paper de les notes continuara essent el mateix, el de
la certificacio d uns resultats: els alumnes aprovaran o suspendran,
tindran el titol de graduat en secundaria obligatoria o no el tindran,
el centre continuara certificant uns resultats, els de "avaluacio
sumativa de sempre.

Avaluacié versus qualificacio

Quan es parla de les notes, s'esta fent referencia a una part del
procés d’avaluacid, laqualificacid,' i no pas el seu conjunt. Per tant,
segons quines siguin les opcions preses respecte al conjunt, aixi
hauran d’establir-se les formes de qualificacio. que alhora influiran

1. Al llibret ja classic
de G. Landsheere. Eva-
luceeion continua v exd-
menes. Buenos Aires.:
Ateneo 1973, es fan
moltes precisions res-
pecte a aquesta dife-
rencia 1 s aporten ins-
truments tant per a
I"avaluacio com per a
laqualificacio (capitol
Jdela8apart)ambuna
visio moltactual i criti-
ca d'una mal entesa
objectivitat estadistica.
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2. Una visio molt com-
pleta del que es vol dir
aquioes pot trobar a
I"article de M. A. San-
tos Patologia general de
la evaluacion, a”Inlan-
ciay aprendizaje,. nam.
41(1988), pp. 143-159,

sobre el procés global. I no és aixd només, cal també estudiar i
reflexionar sobre la relacié entre ensneyament/aprenentatge i
avaluacio. A partir de la proposta de la LOGSE, i els decrets del
Departament, "avaluacio es veu com el control de les relacions
entre I'ensenyament i aprenentatge. funcié reguladora, que
interaccionant entre els diferents elements enriqueix i fa avangar
d’una manera constructiva tot el procés (figura 1). La qualificacio
¢s part del procés de 1'avaluacio i no és important en ella mateixa;
només €s una eina més per regular els processos d’ensenyament i
d’aprenentatge.

Quan les notes prenen un paper rellevant, perd. facilment es
focalitza de tal manera el tema que només es parla d avaluacio en
el sentit de qualificacio i es perd de vista la reflexio sobre la relacio
que té Mavaluacio ambels processos d”ensenyament i aprenentatge.
Es podria dir que desapareix I'avaluacié com a procés regulador;
mainoes pot giiestionarel professorat, i solament hi ha lacertificacio
de les notes, com es veu a la figura 2; és una mena de patologia de
I"avaluacio que se centra inicament en | alumnat quant al resultat
dels coneixements que es mostren en la resolucié d’activitats
concretes.” Llavors als claustres només es parla dels alumnes que
aproven idels que suspenen, i es giiestionen molt poc els canvis que
caldriaintroduiren!’ensenyament/aprenentatge. Es dona per suposat
que totes, o la majoria de les deficiéncies dels alumnes, vénen
donades per les seves caracteristiques actuals, provocades en molts
casos per lasocietatde consumi per lamanera de fer de les families.
Aixies parla de: falta de preparacio, falta d’atencio, falta d’interes,
falta de dedicacio. Amb aixo es justifica el 60% de suspesos de
moltes classes de 7¢ 1 8¢ de I'EGB actual, i del 80% de la majoria
de Ir i 2n de BUP, cursos que formaran la nova secundaria
obligatoria. Es un fracas escolar massa desproporcionat. que no es
pot justificar donant la culpa als alumnes o la societat. Si de cas,
caldria pensar que, si es deu als canvis que s han produit en la
societat, 1 als alumnes, el logic és pensar que cal modificar la
manera d’ensenyar i, per tant, no es pot defugir " analisi seriosa del
paper del professorat, del procés d’ensenyament.

Calfer una mirada profunda ales qualificacions. Una mirada que
vagi més enlla dels examens, de les proves i dels controls. Que
inclogui aquests dintre de I'avaluacio i que 'avaluacio es relacioni



amb el fer de mestre. o de professor. Per tant, ha de servir per
reflexionar sobre la practica docent i sobre el fet de I'aprenentatge,
per arribar a millorar-lo.

El mestre té dos papers en I"avaluacio: és I'agent que la promou
i és el que en rep informacid directa i, per una altra banda. qui la
utilitza. La pot fer amb una visié o bé amb una altra, i aix0 afectard
directament els alumnes i les families afectades. El professional de
I’ensenyament no pot quedar-se en el paper de ser simplement
seleccionadord’alumnes. Sicreuen la funcio pedagogica, reguladora
dels processos d’ensenyament/aprenentatge. la utilitzara
per replantejar-se la metodologia o metodologies emprades a clas-
se, per a I’adequacié dels continguts treballats a les possibilitats
dels alumnes i per a I'adequaci6 dels instruments d’avaluacio als
continguts que s"han ensenyat i als alumnes que els reben i,
finalment, per unificar les actuacions dels diferents agents de
I"educacié. Es a dir, I"ajudara a millorar la seva actuacio professio-
nal. Sitotel claustre comparteix aquesta visio, lareflexio pot ajudar
a millorar la qualitat de I’ensenyament de tot el centre. En aquest
conjunt, la qualificacié implica la certificacié de “tot” aquest
procés i, per tant, la base per a la comunicacié de la necessaria re-
visié conjunta del procés. A través de les notes es possibilita la
comunicacio de tots els agents educatius: familia, mestres, alumnes
i administracid, societat. Comaconseqtienciad’aquesta comunica-
¢i6 es poden derivar els canvis necessaris per a la millora de I'apre-
nentatge: hi sén tots els que hi tenen alguna cosa a dir-hi 1 a canviar.

Les notes i la relacié entre docents i alumnes

Un altre aspecte important seria la confianga o desconfianga que '

tenim els docents en els alumnes, la visié que tenim de les seves
ganes de créixer, de desenvolupar-se, de ser persones de be. Les
notes poden ser un estimul per als alumnes quan hi veuen un reflex
d’un aprenentatge entés i compartit amb el mestre o la mestra. Perd
pot ser un castig, quan veu en el mestre la persona que premia o
sanciona constantment els resultats dels seus aprenentatges sense
tenir-lo en compte personalment.

Any reraany. els noisiles noies van acumulantimatges positives
o negatives del seu quefer. Aquestes imatges ajuden a millorar el
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3. Llarticle de R, Fé-
neyrou. Les inciden-
cies pyicologiques de
Uavaluacio, al “Butlle-
ti del Collegi oficial
de Doctorsi Llicenciats
en Filosofia 1 Lletres i
Ciencies de Catalu-
nya”, nam, 74 (1991).
pp. 36-44.

concepte que tenen d’ells o bé a deteriorar-lo. Cal que estiguem
atents i analitzem que propiciem nosaltres amb I"avaluacio i les
qualificacions que els donem.

En aquesta linia, també, caldria reflexionar sobre la influéncia
que t¢ en nosaltres, cls docents, la imatge que tenim dels alumnes.
Hi ha estudis’ que mostren que els professionals de I'ensenyament
avaluen amb millors notes aquells alumnes dels quals tenen millor
concepte, i que influeix tant el seu aspecte fisic, com el tracte i
I"educacio, en la imatge que ens fem de la facilitat que tenen a
estudiar i entendre’ns. Quasi sempre estimulem. aplaudim i som
mes benevols amb els alumnes bons a 1'hora de posar notes. Aixd
vol dir que, si no vigilem aquests aspectes, podem tenir una imat-
ge fixa dels alumnes i puntuar pitjor aquells alumnes que tenen
dificultats.

Aquesta postura critica respecte a la pretesa objectivitat de les
qualificacoions hade fer-nos relativitzarel paperde les qualificacions
i pensar com podem afavorirels alumnes que ho necessiten. i evitar
de marcar-los negativament a través de I"avaluacio.

Els alumnes i les notes

Els alumnes poden ser els pacients de I"avaluacié o poden ser-ne
agents importants.

Stenlamesurade les seves possibilitats els mestres expressen els
objectius d”aprenentatge que pretenen, si els nens i nenes saben qué
van a aprendre, 1 com ho faran, poden prendre part activa a
I"avaluacio. perque també s’adonaran del que encara no saben,
preguntaran com ho poden aprendre. Es important la visié que téel
mestre d’allo que ensenya. perd ho és encara més que sapiga qué se
suposaque had aprendre I'alumne. Els alumnes que van perduts en
aquest sentiti que maino saben allo que els mestres pretenen ni per
que els donen les notes que reben, son els que mai se’n surten, els
que sempre suspenen. Quan parlem amb els nois i les noies de 12,
131 T4anys, veiem clarament que els éxits escolars els tenen aquells
alumnes que saben representar-se ¢l que el mestre els demanari en
unaprova. Per tant, és una penaque es perdin tants esfor¢os pel camf
per faltadunafaltade comunicacio. Cal explicitarels objectius, cal



fer conscient I"alumnat dels aprenentatges que estan fent i, amb les
notes, dels resultats que es tenen en compte. Cal escoltar-los i
entendre’ls. Si volem persones autonomes, les hem d"anar creant a
poc apoc i anar-los donant eines de control d"elles mateixes, que els
ajudin a anar endavant i a no perdre la il.lusio d aprendre.

Cal que les families també estiguin assabentades de com funcio-
na I'ensenyament i I’aprenentatge al centre, que els canvis al
butlleti de notes, als informes que els arriben, siguin significatius.
que ajudin a entendre millor els avengos dels seus fills 1 la manera
de fer del centre. Les notes han de ser un instrument de comunicacio
entre tots plegats. Tots el pares entenen que vol dir aprovat,
suspens, o notable, segons el significat que aquests noms han tingut

i tenen des de fa molt temps. Si canviem els noms hem de fer

entendre a tots els implicats els canvis que agquests noms compor-
ten. Perd més que els noms cal canviar el fons, la manera de fer. Si
“necessita millorar”, el centre ha de mostrar quin canvi d’actuacio
de I'equip docent el potenciara, quin paper hi haura de ferla familia
i quin el mateix alumne.

La tecnocricia fa que sovint es mostri tot plegat com un senzill
problema de formes per articular. Aqui hi ha un problema d’allo
més serios. L acord entre els agents educatius és el que possibilita
un aprenentatge que modifiqui realment els coneixements dels
alumnes com a persones i no solament com a coneixedors.

Les notes han de fer un paper de vehiculadores d”accions docents.
En el ben entes que la funcid social i selectiva de les notes sempre
posard una tensio en la tasca docent del professorat.
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Experiéncies escolars

L'article explica I'experiencia del
C.P. Puigberenguer de Manresa, que
va muntar uns tallers col.lectius a par-
vitllart amb un nexe comi que motivés
els nens, és a dir, un conte, i amb uns
objectius ben determinats, comafavorir
el tractament de la diversitat, la conei-
xXengd i interaccio entre nens i mestres

de les diverses classes.

Uns tallers a partir d'un conte

Tallers a parvulari

E. P. Puigherenguer

Manresa

1. Plantejament

Davant la possibilitat de comptar durant
aquest curs amb el refor¢ de la mestra
d’educacid especial un cop a la setmana.
les mestres de parvulari varem plantejar-
nos fer tallers col.lectius.

El tractament de la diversitat era una
giiestio que ens preocupava i veiem en els
tallers una manera per treballar-ho.

No voliem fer uns tallers anicament de
plastica, perqué consideravem que cada
classe es treballava molt relacionada amb
el tema o projecte.

Buscavem un nexe comi que motiveés
els tallers 1 se’ns va ocorrer la idea de
centrar-los en un conte.



El conte havia de ser d’unes caracte-
ristiques un xic especials:

- Original, per donar més expectativa als
nens i afavorir la possibilitat de fer
activitats que no fossin tan conegudes.

- Amb molts personatges, per poder donar
joc a tots els nens del grup.

- Adequat a l'edat, quatre i cinc anys.

Del llibre Mil anys de contes, varem
escollir el primer conte de tallers: “El tresor
dels trolls™.

2. Objectius generals

Els objectius generals dels tallers eren
els segiients:

- Afavorir el tractament de la diversitat.

- Afavorir la coneixenca entre els nens i
tambe dels mestres de les altres classes.

- Afavorir la interaccio; motivar alguns
nens de P-5 per I'aprenentatge amb el
contacte amb els de P-4. Donar pos-
sibilitat als petits de confrontar el seu
treball amb nens més grans.

3. Organitzacié
a) Programacio:

Préviament a 'inici dels tallers, I'cqufp
de mestres de parvulari triavem el conte.
Un cop escollit buscavem la documentacio
necessaria lligada amb el tema. Aquest fet
donavapeual fetque dins les classes cadascu
aprofundis de diferent manera tot allo que
envoltavaels personatges del conte, segons
els interessos dels nens. Per exemple: En
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“El tresor dels trolls ™ els nens van manifes-
lar curiositat per com eren. on vivien i qué
menjaven: també a partird’aquies va gene-
ralitzar]”interés per tots aquests personatges
fantastics: follets, nans, gnoms, etc.

El pas segiient era la preparacio concreta
de cada taller, cosa que exigia buscar el
material corresponent i preparar les acti-
vitats concretes. Aquesta feina la feia cada
mestra de manera individual, pero amb el
suport de I'equip.

Varem fer cine tallers que corresponien
a les cinc mestres:

* Taller d'expressio oral:

Aquest taller era portat per la mestra
d’educacioespecial i treballava basicament
el llenguatge oral:

Distincio so-silenci.
Respiracio-relaxacio.

FFonetica, comunicacio. morfosintaxi i
lexic.

Totes les activitats eren motivadesirela-
cionades amb el tema del conte escollit
globalment.

« Taller de teatre:

Intentava potenciar 1'expressié oral
espontania i, sobretot, I'expressio corpo-
ral. Per aixo es van treballar diferents
tecniques:

Magquillatge, per treballar I'expressio de
la cara.

Carotes, per potenciar 1'expressié del
cos.

Ambientacio de I"espai.

Disfresses, tot buscant la caracteritzacio
idonia dels personatges.

En aquest taller es feia la representacio
del conte.

* Taller d'expressio escrita:

STintentava potenciar la interaccio entre
els nens amb el treball en equip tot formant
petits grups dins del grup classe/taller. Els
grans ajudaven els petits i tots junts asso-
lien I'objectiu. Es van aplicar diferents
teeniques:

Confegir noms amb lletres retallades.
Tampons amb lletres d"impremta.
Identificar rodolins.

Completar el conte.

Totes les activitats eren relacionades amb
els personatges i I'argument del conte.



« Taller de plastica:

En aquest taller els nens feien un treball
manual relacionat amb el conte. que
s'emportaven el mateix dia cap acasa. Aixo
ajudava a traspassar a les families el que
havien viscutal’escola. Es van ferdiferents
tecniques:

Punxar, retallar, pintar, plegat de paper,
etc., per a la confeccio de diferents
treballs: carotes, mobils, titelles,
molinets, etc.

» Taller de danses:

Potenciava sobretot I'activitat motriu,
perd també la musical. Constava de dues
parts:

Audicio i cangons noves relacionades
amb el tema.
Danses i jocs motors.

b) Temporalitzacio:

Els tallers es van comengar a la meitat
del primer trimestre. per donar temps als
petits per a 1'adaptacié a I'escola, 1 van
durar fins a final de curs. Se’n van fer
quatre, corresponents als quatre contes
seglients:

“El tresor dels trolls™

- “El molinet magic™

“El rei de la selva”

“La festa de la primavera”

Esfeientallers cada setmanaels dimecres
alatarda.ilasessio duravaaproximadament

d’una hora a hora i mitja, depenent de cada
taller. Després els nens anaven sortint al
pati a mesura que acabaven.

Cada tema durava cinc setmanes, que
corresponien a larotacio dels cinc grups de
nens per tots els tallers.

¢) Espai:

Els tallers es feien a les quatre classes
de parvulari i al gimnas. Cada classe era
destinada a fer sempre el mateix taller, ja
que I'ambientacié era molt important per
motivar els nens i nenes. Els grups de nens
eren els qui rodaven.

Per saber on havien d’anar, a cada classe
teniem una graellade doble entradaambels
grups i els tallers, i els nens havien de
saber-ho buscar.

d) Distribucié dels grups:

Els grups eren totalment heterogenis, ja
que corresponien al fet d"ajuntar els grups
de taules que ja existien a les diferents
classes i que responien als quatre colors
basics i el blanc.

En acabarel taller (les cinc sessions), es
canviaven els grups de taules a les classes
iaixiesdonava varietatals grups de tallers.

4. Valoracid
Considerem que va ser una experiencia

molt positiva tant per la motivacio i par-
ticipacio dels nens com pels resultats
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Experiéncies escolars

obtinguts pel que fa a la interaccio i po-
tenciacio de 1"autoestima. Nens poc
motivats a la classe se sentien importants
pel fet de poder ajudar els companys més
petits. I els petits també estaven contents
de poder treballar de costat amb els grans.

Els cinc tallers van ser apreciats pels
nens de manera equivalent, i tenien ganes
d"anar-hi a tots per igual.

Quan van acabar les cinc setmanes
després del primer conte, ens plantejavem
st calia variar el sistema de tallers per do-
nar-hi més atractiu, pero els nens insistien
que volien un altre conte. No demanaven:
quin taller farem?, siné: quin conte farem a
tallers?

El segon conte “El molinet magic™ va
tenir encara més acceplacio que el primer i

va donar peu a engegar un projecte de
treball sobre el mar, que va fer col.lec-
tivament tot el parvulari, perd desenvo-
lupant-lo cadascu a la seva classe segons
els interessos concrets dels nens: animals,
plantes, vaixells, pirates, elc.

L aspecte que va crear algun problema
va ser la graella d’orientacio de doble en-
trada. on als petits els va costar forca
d'orientar-se. Caldra fer-ne una de nova
cada setmana per evitar els embolics.

Respecte als mestres, també va ser una
expericncia interessant. sobretot de cara a
la millor coneixenca dels nens dels altres
arups. i a la relacio més dolga que es va
establirapartird’aquii indistintament amb
tots els nens de parvulari.
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Arriba't a Arenys

Joaquin Ferndndez Amigo

Professor d"EGB del Col.legi
Public Pompeu Fabra

de Parets del Valles.
Llicenciat en Pedagogia

Una sortida escolar a la poblacio
d’Arenys de Mar ofereix una serie de
possibilitats tant per als primers nivells
de primaria com per als superiors.
L'article explica l'experiencia del C.P.
Pompeu Fabra de Parets del Valles, els
objectius proposatsilesactivitats dutes

a terme.

El dia 5 de novembre de 1993, 65 alum-
nes del Cicle Miga del Col.legi Public
Pompeu Fabra de Parets del Valles (Bar-
celona). van ferunavisitaala vila marinera
d’Arenys de Mar, on van veure els aspec-
tes més significatius d’aquest poble: re-
corregut pels carrers més importants, visita
al Museu Mollfulledade Mineralogia, visi-
ta al Museu Marés de la Punta, assisténcia
a una obra de teatre de titelles, joes a la
platjade Ponent o primera platja, observacio
i estudi de la llotja de pescadors i del port
pesquer. Es tractava de posar en practica
1 veure “in situ” el tema de les costes de
Catalunya que s estudia al cicle mitja

Amb I'eslogan “Arriba’t a Arenys™,
I"Ajuntament d’aquesta localitat intenta
posar a Iabast de col.legis, institucions 1
col.lectius una guia amb la qual es pugui
visitar aquest poble amb els aspectes meés
significatius, abans esmentats i que a con-
tinuacio referim.



Visita al Museu Marés de la Punta

Esta construit sobre I'edifici de 1antic
hospital de la vila (segle XVI11), 1 restaurat
["any 1983. Es tracta d’'un museu mono-
grafic dedicat a les puntes i treballs d’agu-
lla, i el seu contingut majoritariament esta
compost per una col.leccio de I'escultor
Frederic Marés de I'any 1915. Les peces
estan fetesentre els segles XV i XX. Reuneix
una série de tecniques com: filempues,
trepats, sargits, lacis i puntes fetes al coixi.
destacant les famoses blondes (tipicament
arenyenques) i classificades arreu com a
“retfi catala o punta d’Arenys”. Totes
aquestes tecniques es complementen amb
una seleccio de brodats seleccionats que
fanlesdelicies dels visitants. Aquest museu
¢s tinic al nostre pais i és un dels més im-
portants d’Europa en aquesta especialitat.
Va ser instal.lat en aquesta vila per la seva
tradicio puntaire iniciada a finals del segle
XVIII. Els projectes artistics, de gran quali-
tat, es transformaven en patrons i es repar-
tien entre diversos puntaires de poblacions
veines. que els elaboraven: mantellines,
mantons, xals, jocs de llit, jocs de taula...
que van aconseguir fama internacional.

Malgrat que aquesta visita €s una mica
elevada per a nens d’aquestes edats. I'hem
fet considerant la importancia, la tradicio i
com una de les visites més importants i
representatives d”Arenys.

Visita al Museu Mollfulleda
de Mineralogia

Aquest museu consta de dues sales: una,
de mineralogia catalana ordenada per co-
marques: "altra conté minerals de tot el
mon amb peces excepcionals pel seu inte-
res i raresa. Les col.leccions tenen un gran
valor didactic (malgrat que aquests nens
son encara molt petits) i son classificades
sistematicament. A més de les propietats
fisiques i quimiques. tals com lalluissor, la
forma, el color, el pes especific, la dure-
sd..., els minerals tenen altres caracteris-
tiques que s'indiquen mitjancant retols.
Tanmateix, el museu també disposa de fit-
xers, vitrines didactiques, bibliotecaid’un
cataleg de les formules quimiques dels mi-
nerals. Alguns alumnes van aprofitar la vi-
sita per comprar alguns exemplars de mi-
nerals que estaven a la venda al mateix

museu.
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Retfi caralic o punta d'Arenvy

Una obra de teatre de titelles

A continuacio, i després de passar per la
placa de I'Església, vam anar a una mena
de teatre on vam veure una obra de tite-
lles titulada El gegant sempre té gana,
la qual explicava la historia d’'un gegant
i d’una princesa que després de moltes
aventures es van casar. El plantejament,
altament didactic i molt adaptat a nens
d aquesta edat. com també la realitzacio i
execucio, els va agradar molt. Al final de
I"obra el senyor que manipulavaels tite-
lles ens va explicar la teécnica de donar-
los vidai la manerade donar efectes espe-
cials a la veu.

Una estona a la platja

Com que es feia I"hora de dinar, apro-
fitem per coneixer la platja de Ponent o

primera platja, que ¢ésla més important
d"Arenys.  Alli els nens van dinar i van
aprofitar per jugar i correr per la platja,
després de la gran quantitat d’activitats
fetes al mati.

El port pesquer i la Llotja

Després de dinar vam visitarel port. Alli
vam veure les barques de pescaiun senyor
ens va explicar moltes coses interessants
sobre el port, les barques, la pesca... Se li
van plantejar, per partdels alumnes. moltes
preguntes, algunes de les quals molts curio-
ses. simpatiques i originals. Algunes de les
explicacions presentades van ferreferéncia
als seglients continguts:

El port d”Arenys és el més important de
la comarca del Maresme i un dels més
importants de Catalunya. S'hi practiquen
les pesques segiients: palangre. tresmall,
petxina, cercol 1 arrossegament.

Les barques que pesquen més peixos
son les d arrossegament i cercol, per aixo
son les més grosses. Les barques de pa-
langre 1 les de tresmall porten unes bande-
res que serveixen per saber el lloc on han
deixat submergit 1"art. Per als palangres
es fan servir hams i per al tresmall, xarxa.
Les barques de petxina porten a coberta
unes gabies de ferro que arrosseguen pel
fons del mar.

Les barques de cércol son bastant gros-
ses 1 tenen moltes caixes a coberta on
emmagatzemen el peix. Les barques
d’arrossegament sén molt grosses i



arrosseguen una xarxa pel fons del
mar. La majoria de barques que hi haal port
d’Arenys son d’arrossegament.

Una vegada vist el port, vam anar a veu-
re la llotja, que és I'edifici on se subhastael
peix. Totes les barques hi porten el seu peix
per vendre’l. Els compradors formen un
rotlloal voltantdel peix que se subhasta. La
subhasta €s a la baixa (es comenga per una
quantitat alta i es va baixant) i el subhasta-
dor canta les quantitats en duros. Entre els
peixos que es poden observar a la llotja hi
ha: gamba, escamarla. lluga. llug, rap. pop.
sardina, seito, calamar, seépia. besuc, pagell.
cargols...

L’ Ajuntament de la localitat ens va
subministrar un dossier d’activitats dividit
en dos nivells.

L'excursi6 vista pels alumnes

L'excursio vista per 'alumne Miguel
M. R. de 3r de Primaria:

«El viatge va ser una mica dolent per-
qué em vaig marejar. Quan vam arribar,
vam esmorzar i em va passar el mareig.
A continuacié vam veure el Museu de la
Punta, hi havia coses precioses: vestits de
comunio, mocadors, mantells, ventalls i
barrets.

»Al Museu de Mineralogia hi havia
minerals més grans que un “cangrejo”
i tenen noms rarissims, el que més em
va agradar va ser un que tenia forma
d ou.

»L.'obra de teatre estava feta en catala,
es titulava El gegant sempre 1é gana, €s
tractava d’una noia a la qual volia menjar-
se un gegant, pero al final es van casar.

»Sortint de I’obra de teatre vam anar a la
platja on vam dinar i jugar; juguem al salt
d’altura. de longitud, al llancament de coet...

»Al port pesquer un home ens va expli-
car coses de les barques i després li vam fer
moltes preguntes i per fi vam anar alallotja
on feien una subhasta de peixosonno vam
assabentar-nos de res.

»El viatge de tornada va ser molt millor
perqué no em vaig marejar; sobre les cine
vam arribar al col.legi.»

L alumne de 4t de Primaria Manuel C.
R. la va veure aixi:

«A I'autobus van posar musica, després
vam veure molts pobles propers a Arenys.
hi havia un paisatge molt bonic i molts
camps verds.

»Al Museu de la Punta hi havien molts
vestits 1 paraigiies que portaven gent
important, hi havia moltes coses boniques
com tovalles i ventalls.

»Al Museu de Mineralogia hi havia
moltes pedres valuoses, ami laque mésem
vaagradar va ser un diamant, que servia per
fer collars, polseres...

»Al teatre un senyor dirigia uns titelles.
aquest home parlava com si fossin els
titelles.
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»A la platja hi vam dinar i després vam
agafar conxes.

»Al port hi havia moltes barques de
pescaque portaven unes banderes vermelles
i negres.

»El viatge de tornada ho vaig passar

molt bé, arribem al col.legi i després a
casa.»

L alumne Emilio L. C. de cinque d’EGB
€S v expressar aixi:

«Ales nou i mitja vam sortir de I’escola.
Pel cami. al’autobis ens van posar masica,
vam passar al costat de la platja, on hi havia
oles grandioses: tots estavem ansiosos per
arribar a Arenys de Mar per visitar els
museus i altres coses.

»Al Museu de la Punta vam veure: uns
vestits molt antics. Hi havia molts cofres
plens de teixits de punta. Un home ens va
explicar molts detalls de com es feia la
punta. Vam veure uns estrangers. A I'en-
trada hi havia una bola del mén feta de
punta, tamb¢ hi havien: vestits per a sacer-
dots, colls per a les camises de les dames,
pero el que més em va agradar van ser els
fils i teixits d’or.

»El Museu de Mineralogiaeramolt petit.
pero tenia molts minerals xulissims, petitsi
grans. i de colors molt variats. Hi havia
minerals que es podien comprar.

»L’obra de titelles estava superben feta,
va ser xulissima, estava molt ben fet el
decorati també les veus dels personatges.

Tractava d’un gegant que tenia molta fam.
Al costat del castell del gegant vivia una
noia. El gegant feia totes les trampes que se
[i acudien per menjar-se-la. perd al final va
canviar ies va casar amb ella.

»A la platja vam menjar I'entrepa. Quan
vam acabar, vam anar a jugar amb la sorra.
Al costat hi havia unes xarxes trencades,
els nens vam jugar a saltar pel mig de les
xarxes i un altra gent va jugar a fer castells
de sorra, que van quedar molt bonics.

»Quan vam arribar al port, va arribar un
monitor que ens vaexplicar quina classe de
peixos es pescaven i també els tipus de
barques. A continuacié vam entrar a la
lotja, on hi havia unes caixes plenes de
peixos persubhastar. L."home perun altaveu
anava baixant els preus de forma molt
rapida, nosaltres no vam entendre res.

»Alesd vamsortird’ Arenys cap a Parets,
vam arribar a les 5 i deu de la tarda al
col.legi.»

Objectius que es pretenen

I.Coneixerels carrers i places més repre-
sentatius d”Arenys.

2. Visitari veure les peces més represen-
tatives del Museu Marés de la Punta.

3. Visitari observar els minerals exposats
al Museu Mollfulleda de Mineralogia.

4. Visionar, estudiar i analitzar una obra
de teatre de titelles.

5. Coneixer la plaga més important
d’Arenys: Primera platja o de Ponent.

0. Visitar, estudiar i analitzar el port
pesquer d”Arenys.
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6.a. Congixer els diversos tipus de bar-
ques i arts de pesca i les seves ca-
racteristiques.

6.b. Coneixer I'estructura del port.
6.c. Saber per que serveix la llotja.

6.d. Veure com es fa una subhasta

6.e. Coneixer els noms dels peixos més
representatius que es poden observar a
la llotja i que se subhasten.

6.1. Conecixer el glossari basic: art de
pesca, calar, coberta, popa, proa, esquer,
ham, malla, rotllo...

6.g. Coneixer el significatd expressions
tipiques com: “subhasta a la baixa”,
“quatre a la banda™, “tecnica d’arrosse-
gament”, “tres a la banda”...

6.h. Sintetitzar i resumir el proces que fa
el peix, des de la mar fins a la taula.

7. Conéixer les caracteristiques de les
costes del Maresme i fer comparacions

amb la Costa Brava i la Costa Daurada.
8. Situar al mapa de Catalunya altres
ports pesquers importants.
9. Sintetitzar i resumir tota la excursio,
mitjangant una redaccié amb tota mena de
detalls.

Activitats

Es pot fer una seleccio de les activitats
esmentades, sempre a criteri del professor
i adaptat al nivell dels seus alumnes.

La prioritzacié de les activitats es fara de
la seglient manera:

1. Estudi del port pesquer.

2. Coneixement de la llotja, els seus pei-
xo0s i la subhasta.

3. Observacio del poble: carrers. places,
rambles, platges... ( amb I'ajut del planol
de la vila).
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4. Visio de I'obra de teatre de titelles.

5. Visita al Museu Marés de la Punta.

6. Visitaal Museu Mollfulleda de Mine-
ralogia

Encara que aquesta excursio es conside-
ra molt densa, amb un gran nombre d’ac-
tivitats, els tres primers punts podrien ser
l'objecte basic de la visita i la resta es po-
dria deixar per a una altra visita o per a
alumnes de nivells més elevats; aixi per
exemple es podria proposar la visita al
Museu de Mineralogia per estudiar en
profundidat el tema dels minerals que es
dona a Ciéncies Naturals de vuite, ambels
segiients blocs de continguts: propietats
fisiques i quimiques, estudi dels minerals
catalans per comarques especificant una
determinada comarca: exemple el Valles
Oriental (comarca en la qual esta situat el
col.legi), grups a qué pertanyen els mi-
nerals: del ferro, del cobre. de I’alumini,
del zinc, del plom...

Conclusions

Aquesta visita (en la seva primera part )
es considera una mica elevada per a nens
d"aquest nivells, cosa que fa que per a un
millor aprofitament s’ adaptin les activitats
proposades. Cal assenyalar que les visites
al Museu de la Punta i al Museu de Mine-

ralogia son indicades més aviat per a
alumnes del Cicle Superior o per aalumnes
de Batxilleratque en poden treure molt més
profit.

Aixiitot, larestade lavisitaes pot consi-
derar molt més profitosa: el coneixement
de la ciutat, amb els carrers, les places, les
rambles (referéncia a les fregiients inun-
dacionsiel seuenllagc ambels trets climitics
de la zona): la representacio del teatre de
titellesambel coneixement de les tecniques
utilitzades: el coneixement de la platja més
representativa i els trets més importants
d’aquesta costa i I'estudi en profunditat
del port i de la seva lotja amb la subhasta
del peix. fan que aquesta visita en general
sigui recomanable per a nens d aquests
nivells.
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Al llarg d’aquesta entrevista Monica
Baré i Teresa Mana, guanyadores del
Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1993,
destaquen una série d’actituds i recur-
sos necessaris per aconseguir que la
biblioteca pugui arribar a formar els
nens i les nenes per trobar la formacio
que necessiten, idea central del seu
treball.

Dues amigues de I'Amic de Paper
Entrevista a Monica Baré i Teresa Manad

Jaume Cela

Margaret Mahy és una bibliotecaria
neozelandesa autora d’un llibre delicios
ritulat El segrest de la bibliotecaria, publi-
cat per Edicions La Magrana a la col.lec-
cié “El Petit Esparver”. Teresa Maiid i
Monica Baré son bibliotecaries també i
han guanyat aquest any el premi Rosa
Sensat de Pedagogia amb l'obra “For-
mar-se per informar-se. Propostes per a
la integracio de la biblioteca a l'escola’™.

Hi ha una imatge topica de la feina que

fan les bibliotecaries que no m ‘agrada

gens: una dona amb cara de pomes agres
que es passa I'estona fitxant llibres i
demanant silenci als lectors i lectores. La
bibliotecaria del llibre de Mahy és tota una
altra cosa, com molt bé saben aquells que
tenen la sort d'haver-lo llegit. Les dues
guanyadores s'acosten més a aquesta
segona imatge que no pas a la antipatica
repressora de la paraula oral.
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— En el llibre de Mahy, uns bandolers
rapten la bibliotecaria Serena Laburum i li
demanen que se ’ls prengui seriosament tot
1 que van plens de taques vermelles perque
han enxampat el xarampio. La noia els
respon: “Noés el deure d unabibliotecaria
prendre’s seriosament cap bandoler, amb
tagues o sense...” Aleshores, en que con-
sisteix la vostra feina i 'obra que heu
escrit?

— La idea que nosaltres volem fer arri-
bar amb el nostre llibre, i que és el resultat
d’una experie¢ncia de molts anys en aquest
camp, €s que la biblioteca ha de formar els
nens i les nenes per trobar la informacio
que necessiten. Per aix0d és necessita co-
neixer unaserie d’elements técnics que ens
facilita aquesta feina. A més a més, la
biblioteca té molt a veure en la respon-
sabilitat més compartida de facilitar I habit
lector. La part central del nostre Ilibre esta
endesenvoluparaquestaidea: que cal saber
per aprofitar tots els recursos que hi ha en
una biblioteca. com ensenyar als infants a
utilitzar una biblioteca. Potser aquesta és la
partenque hi hamenys bibliografia. Tenim
obres molt ben fetes sobre la part tecnica i
moltes experi¢ncies que encoratgen a la
lectura. La partdel “com utilitzar la biblio-
teca” noestatan treballada. Cal tenir present
que en una biblioteca escolar hi van lectors
des dels tres anys fins als setze i, per tant,
hi podem trobar tota mena de documents,
des de llibres d’imatges fins als treballs
dels mateixos alumnes. També insistim en
laimportanciaque té I'educacio dels habits.
El llibre t¢ un caracter molt practic. Les
propostes d activitats que hi apareixen es
poden fer sempre i quan hi hagi una

dedicacioé horaria minima —i quan diem
minima no volem dir, és clar, una hora a la
setmana—. Pothaver-hi gent que consideri
que el llibre esta poc adaptat a la realitat,
per0 si volem treballar alguna cosa amb
possibilitats d'exit, calen uns minims; si
no, més val no posar-s”hi per no crear més

frustracions. Si estem convenguts de la
importancia de la biblioteca. hem de mirar
de dedicar-hi temps i esforgos.

—Siusraptessiniesdemanes un rescat,
qui el pagaria?

— Ens sembla que ningu.
— Com, no us estima ningui?

Home, si que ens estimen. perd no tenim
valor monetari. Esta bastant demostrat que
les administracions. que tenen molta
responsabilitat en aquest camp, no estan
fent tot el que cal. Potser I'ambit local ha
tingut més iniciatives per posar a I"abast
dels nens el treball que es fa en una biblio-
teca. sobretot les localitats més petites, i
volem remarcar el fet que quan més petita
€s una localitat més interes demostren en
aquest camp. Cal tenir present que a
I"administracio no hi ha ningi que sigui
directament responsable d’aquest ambit.
Quan el Col.legi Professional vol parlar
deltemade les biblioteques escolars no sap
a qui s"ha d'adrecar. La responsabilital
queda diluida entre molts organismes.

— Miss Laburnum es guanva el
cor dels bandolers a buase d'explicar-
los histories. Els atrapa amb la meravello-
sa forca de la paraula. Fins i tot s'arriba



La biblioteca ha de formar els nens i les nenes per trobar

la informacio que necessiten.

! reUagogicq |

a casar amb el cap de la banda i transfor-
ma tot el grup en una colla de bibliotecaris
disposats a convertir-se en narradors
d'histories en una biblioteca infantil. En
un mon com el nostre, on s’alcen veus que
pronostiquen la fi del llibre, on s'amaga
el seu poder que fa que molts estiguem
disposats a anar a viure en un bosc i con-
vertir-nos en llibres, com passa a alguns
personatges de 'obra de Bradbury,
Fahrenheit 4517

—La lectura produeix una satisfaccio
molt personal que és dificil de definir.
S apren molt a través dels llibres, fins i tot
dels llibres dolents, perque amb un llibre
dolent aprens a valorar els altres. Només
cal pensar en la importancia que té la
possibilitat d’identificar-se amb els
personatges d’una obra, coneixer de quina
manera reaccionen davant d’una situacio i

veure com reaccionariem nosaltres. O con-
templar davant teu com va apareixent un
mon que no existeix, que t'atrau d’alguna
manera i que demana la teva participacio.

— Si algun dia hi ha un terratrémol i us
quedeu atrapades sota un munt de llibres,
com passa en l'obra de Margaret Mahy,
qui us vindra a salvar?

— Els lectors, en el nostre cas els nens i
les nenes. Es clar que tot depén de la relacié
que mantinguem amb els lectors. Si
ensopeguen amb aquella bibliotecaria con-
troladora dels decibels, no sabem si la
salvaraalgu. pero si has recomanataunnen
o aunanena un llibre i s’adona que ets una
persona fiable, que I"has ajudat a descobrir
un mon, que li has resolt un problema, etc.,
siestableixes unarelacio d’aquesttipus, els
nens i les nenes ens salvarien.
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— [ els mestres i les mestres?

Els que han fet servir labibliotecaens
salvarien, perque han descobert la necessitat
de la nostra feina. Tots els mestres 1 les
mestres haurien d haver descobert aquesta
necessitat. perd encara hi ha molt cami per
recorrer. Molts i moltes mestres vindrien a
treure runa, n’estem convencudes.

— Enelvostre llibre, la biblioteca és un
Hoc viu, que possibilita exercitaractivitats
creatives. Quinés | estatde les biblioteques
escolars | quin és el seu futur?

— Estem en un moment molt delicat.
Des de fa uns deu anys hi ha un engres-
cament molt important. Hem passat una
¢poca amb moltes iniciatives. SThan creat
moltes expectatives, molta gent s”ha format,
s"han intercanviat experiencies —nomes
cal repassar el full informatiu de “L"Amic
de Paper™ per veure la feina que s ha fet en
aquest camp—, Perd siara no hi haalgunes
actuacions en un termini relativament curt
i que vagin en la direceid de recongixer la
feinaque s”hafeti potenciar-la, el desencis
pot treure el nas i fer que s’acabin totes
aquestesiniciatives. Hi hamestresiescoles
que han treballat molt bé, perd poden arri-
bar a cansar-se de picar damunt ferro fred.
Staquesttreball noes normalitza, ens podem
trobarque la gentque estirael carroes cansi
i no hi hagi relleu, perque no vegicap futur.
Hem de conservarel que ja s™ha feti conti-
nuar impulsant noves iniciatives, perque
estancar-se seria retrocedir. Si les escoles
reben les mateixes ajudes que fa deu anys
no podrd avancar. La Reforma educativa
potencia molt el treball amb tota mena de

materials. El paper de la biblioteca escolar
¢és primordial. Necessitem biblioteques que
funcionin amb el personal ben format que
faci la feina que déiem al comengament de
I"entrevista. Bona part de I'eéxit de la refor-
ma esta en aquest punt. Fran¢a ha fet molta
feina per posar-se al nivell dels paisos
nordics o anglosaxons, que tenen molta
tradicio en aquest camp. Nosaltres hem de
fer el mateix.

— Vosaltres treballew amb L Amic de
Paper™. Les escoles coneixem la feina que

Jaaquestaassociacio, pero potserno sabem

proubé quins son els objectius nous que es
proposa. Expliqueu el present i el futur de

2

“L°Amic de Paper” !

— “L"Amic de Paper” t¢ dues linies
d’actuacio: la dotacio 1 assessorament als
centres 1 la formacio. La primera ¢s una
tasca continuada al llarg dels deu anys
d’existenciadel serveique no pot deixar de
fer-se. Una biblioteca que no actualitza el
seu fons, en pocs anys es converteix en una
biblioteca inoperant. La segonalinia vaen-
caminada a preparar els mestres per orga-
nitzar i dinamitzar la biblioteca. Pel que fa
al futur, tenint en compte que “L"Amic de
Paper” no disposa de recursos propis. la
quiestio no és que fard, sind que podra fer.

— Quina formacio han de renir els bi-
bliotecaris escolars?

— En els dos camps que afecten la seva
feina. El personal que ha de treballar a les
biblioteques de les escoles necessita
congixermolts aspectes de psicopedagogia,
perque ha de tractar amb criatures o amb



El personal que ha de treballar

a les biblioteques de les escoles ha de rebre una formacio

com a mestre i com a bibliotecart.

joves i necessita formacid especifica del
mon dels Hlibres. Aquesta formacio es pot
donar de maneres diverses. pero el que és
basic s rebre una formacio com a mestres
i com a bibliotecaris. Si pensem en I'etapa
de primaria, el mestre hi té més adir perque
jahemexplicatque convé donarelselements
per ensenyar a fer servir la biblioteca esco-
lar. A secundaria potser caldria posar més
emfasi en la feina de bibliotecaria. A més a
més, cal tenir present els avengos tecnics
que faciliten la feina i creen la possibilitat
d’establir xarxes d’informacio. Aquesta
tecnificacio pot fer disminuir laimportancia
que t¢é, per exemple, saber si els autors
anglosaxons s’entren pel primer o segon
cognom, perque aixo ja ens vindra donat.
L'estalvi de temps que proporciona la
tecnificacio es pot utilitzar per millorar la
formacio dels lectors. També hem de tenir
present que les persones que portin les

biblioteques escolars han de coneixer la
literatura infantil i juvenil. Aquest profes-
sional hauria de ser un mestre especialitzat
en el mén del Hibre i de la biblioteca o un
bibliotecari especilitzat en el mon de
I"educacio.

— Ara només ens cal esperar que surii
publicat el llibre. Per a algunes esco-les
sera un punt inicial, per a altres la
confirmacio del fet que van pel bon cami.

Només vull afegir que si les rapten, jo
col.laboraré a pagar el rescat i per pre-
venirels efectes d ‘un possible terratrémol,

ja m'he comprat una pala. Cal salvar

les bibliotecaries, perqué bona part de
['exit de la feina dels mestres depeén de
la seva existencia.
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Arrand’un anunci que considera que
ridiculitza les matematiques i, per tant,
predisposa la quitxalla contra aquesta
materia i alhora contrarestal’esfor¢ de
molts professors per millorar-ne l’ense-
nyament, l’autora fa una serie de refle-
xions i preguntes sobre la televisio i els

anuncis comercials adrecats als nens.

Reflexions a partir d’un anunci de televisio

M. Antonia Canals

Fins no fa gaire s"ha estat projectant a les
pantalles de televisi6é un anunci de la casa
La Piara que a alguns mestres ens ha sem-
blat perjudicial per al nostre ensenyament.
Jo vaig veure’l concretament a Tele 5, el
divendres 14 de generales 16 hiales 17h.
Es tractava de dos nois que comentaven
més 0 menys aixo:

— Els patés La Piara sén magnifics! Si
us els mengeu amb galetes o amb pa fred
passen molt bé. Si us els mengeu amb pa
torrat i calent també passen molt bé.

(Fins aqui estic disposada a donar-los el
meu acord, ja que els patés m’agraden for-
¢a.) Ara ve la continuacio:

Després d’haver-se acabat els seus
entrepans, els nois comenten que se’n tor-

nen a I’escola, 1 diuen textualment:

— ... a seguir con las Matemdticas.
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— SI, PERO ESTAS NO ENTRAN, NI
FRIAS. NI CALIENTES.

I naturalment, un bon somriure, per a
celebrar la gracieta.

Es d’aquells fets que no necessiten
comentaris. Perd no he pogut resistir la
temptacio d aprofitar I'ocasio per fer-ne i
fer-vos algunes preguntes, i us les lliuro tal
com m’han vingut a Iesperit.

(Les meves preguntes son set per
casualitat, o potser perqué tinc una natural
predileccio per aquest nombre.)

la. Som conscients de la influéncia que
1é la propaganda televisiva en els neny de
poca edat?

Diverses vegades he pogut constatar, i
suposo que vosaltres també, que el que
senten i veuen a la televisio els fa I'efecte
de ser una veritat indiscutible.

Si analitzéssim els anuncis en funcio
dels valors positius i negatius que trans-
meten a la quitxalla (i als grans) tindriem
molta feina, pero potser valdria la pena...

Potser ens hem acostumat tant a empas-
sar-nos els anuncis comercials que janoens
afecten. Als nens, tampoc no els afecten?

2a. Es que potser els mestres hem comey
respecte als patés La Piara, algun greuge
que ens faci mereixedors d ' una venjanca?

Perque jo no puc creure que ells tinguin
res en contra de les matematiques per elles

mateixes... Es a dir, estic segura que
precisament les fan servirmolten les seves
estadistiques i la seva comptabilitat. I fins
i tol m’arrisco a suposar que quan es tracta
dels seus estudis de mercat se les prenen
seriosament i se les creuen...

Per que no ho diuen. aixo. als nens?

Don els ve. donces, la necessitat de ma-
nifestar el seu rebuig precisament dirigint-
se a un nen? Resulta com una gracieta,
massa facil!

3a. Per qué ¢és facil de cara a 'opinio
puiblica ironitzar sobre l'ensenvament de
les matematiques? Fins quan aixo con-
tinuard essent un topic?

Des que era petita 1 a 'escola m™ho
passava molt bé fent matematiques. Fins
avui, mai no he deixat de fer-me aquesta
pregunta i mai no hi he trobat la resposta,
No puc, doncs, improvisar-la. Perd 'ex-
periencia m’ha suggerit la segiient in-
terpretacio personal del fenomen: mentre
les matematiques continuiin essent una
materiaselectiva. aptanomes perals “bons™
i inassequible per a molts. la societat
intentara recuperar-se de la ferida que aixo
li produeix ridiculitzant-les i envoltant-les
de mala fama: ¢s una reaccio de defensa.

A alguns els agrada jugar amb aquest
topic (com als senyors de La Piara). Perod
estic convencuda que cada vegada som més
els que no podem admetre’l i, d’una mane-
ra o una altra. Huitem per eliminar-lo. o
almenys perque no faci mal als nens. |
daqui ve la pregunta segiient:



No hi ha ningii que tingui el dret i el deure

de controlar i censurar el contingut dels anuncis comercials?

da. Els mestres i tots els responsables
de l'ensenvament de les matematiques,
poden mantenir una postura indiferent
respecte d’aquest topic?

Ja hem vist que alguns se’n serveixen
per fer riure el public.

Pero, a mi, el que no em fa riure gens ni
mica és constatar que aquest mateix topic,
inculcat a la mentalitat dels nens, es con-
verteix en una arma a que els predisposaen
contra de I"aprenentatge.

Tampoc no em fa riure la contradiccio
segiient:

D’una banda, els mestres ens hem de
preparar molt bé per millorar I'ensenya-
ment. hem d’assumir la “reforma”™ amb tot
I"esforg que aix0 comporta, hem d’estudiar
quines son les idees previes dels nens, i
hemd’aprofundiren les consegiiencies que
sobre I'aprenentatge tindran els possibles
errors, lafaltade motivacid i tots els detalls
de la nostra actuacio. 1 d’altra banda,
qualsevol col.lectiu, per la via innocent de
la propaganda comercial, poten cinc minuts
enfonsar part d’aquesta tasca o, com a mi-
nim, posar bastons a aquesta roda que no
ens cansem de dir que tot el pais esta
interessat a fer que giri bé.

Sa. Quin dret tenen els senvor de La
Piara a propagar unes idees tan desfavo-
rables al nostre ensenvament?

El dret de fer el que sigui per tal
d’augmentar la venda, és a dir, de fer més
diners?

El dret de servir fidelment la societat de
consum?

Nosaltres sabem ben clar que dins d’un
programaeducatiu (que també n hi haalgun
alaTV)no tenim dret a propagar idees que
perjudiquin directament cap altra professio
o cap producte.

Aix0, no ho saben, ells?

6a. No hi ha ningii que tingui el dret i
el deure de controlar i censurar el contin-
gut dels anuncis comercials?

Parlantd’aquestassumpte amb altra gent,
he sentit a dir que a Madrid hi ha una co-
missio que se n’ocupa... Estaria conten-
tissima si sabés que gracies a ella s’ha
deixatde ferI’anuncide que parlem..., perd
no ho sé.

Jo continuo amb el dubte de si les nostres
autoritats de I'Ensenyament tenen el dret de
reaccionar, ja que dono per descomptat que
tenen la voluntat de fer-ho. I parlo de les
autoritats de I'Ensenyament, perque consi-
dero que és en aquest camp on hi ha hagut
una agressio. I si creieu que la paraula és
massa forta, almenys estareu d’acord que hi
ha hagut una falta de respecte. Una de dues:
0 no ens hem pres prou seriosament 1’ense-
nyament o no ens hem pres prou seriosa-
ment els nens. O totes dues coses alhora!

Ta. Com podem reaccionar avui nosal-
tres?

A mi, de moment, se m"ha acudit escriu-
re aquestes ratlles. Pero, toti que no és sen-
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zillexpressarel que es pensa quan s™hi posa
una bona part d’apassionament. reconec
que aquesta €s una reaccidé massa faci, i,
no cal dir-ho, insuficient.

Per aixo, fent una mica de ciencia ficcio
he tractat d'imaginar un segon tipus d’ac-
tuacio, que seria el segiient:

A partir d"ara, en els cursos de matema-
tiques que fem. en els exemples d’unitats
didactiques i en els llibres de text que
escrivim, ens podem dedicar a posar-hi
problemes que diguin que els patés La
Piara "no passen” de cap manera o que “no
valen™. 1 que els presentem com els que
donen resultats minims en els exemples
d’estadistiques de vendes o tants per cent
meés elevats de nombre d’exemplars
deficients, etc.

Nosaltres sempre podem inventar moltes
coses per fer fer problemes a la quitxalla.
Els de la publicitat no son pas els tinics que
en saben... Aquest seria simplement un
metode de “Tempteig”. tot esperant veu-
re com reaccionen els al.ludits.

Ara, parlant seriosament, he de dir que
he parlat del problema que ens ocupa amb
diverses persones i grups del camp de
I'ensenyament i, tant 1" Associacié d’En-

senyants de Matematiques de Girona, com
els grups Perimetre i Almosta, com tamb¢
Rosa Sensat, han estatd’acord a subscriure
aquestes ratlles i enviar-les, junt amb una
petita nota. a la casa La Piara.

[ st volguéssim enviar també copia d’a-
quest escrit, amb el testimoni de tots els
mestres que desitgin afegirs’hi. al Depar-
tament d’Ensenyament de la Generalitat?

Estarieu d’acord a signar-lo?

Vetaqui com se m”ha escapat una darre-
ra pregunta no numerada, perd no per aixo,
menys important.

Que ens duri molts anys I'esperit, tant
nostre. de no empassar-nos-ho tot sense
pensar. A aixo, les matematiques, ens hi
poden ajudar molt.
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Extracte de |'index:

De laescuelaartesanaa la sociedad tecnol6-
gica; La formacion profesional en el dmbito
europeo: el reconocimiento de los titulos y

macion profesional, instituciones y organis-
mos europeos que participanen laformacion
profesional, homologacion y equivalencias:
Evolucién histdrica de la formacién profe-
sional; Formacion profesional segtin la Ley
General del 70: ramas profesionales; La for-
macién profesional experimental: médulos
profesionales: La formacion profesional se-
etin laLOGSE: ciclos formativos; Programa
nacional de formacidn profesional.

CARR, W. Calidad de la ensefianza e investiga-

cion-accion. Sevilla: Diada, 1993 (Investi-
gacion y enseiianza: fundamentos: 3)
Extracte de | index:

Ensenanzay profesionalidad. laensefianza y
la idea de prictica social, el conocimiento
profesional y el profesor principiante; Atra-
pados por el trabajo diario: las posibilidades
de investigar de los profesores, los profeso-
res y su investigacion, la ética practica tiene
prioridad sobre la metodologia.
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Novetats bibliografiques

Corom, AJ;; MELICH, J.C. Después de la

modernidad: nuevas filosofias de la educa-
cion. Barcelona: Paidds, 1994 (Papeles de
Pedagogia; 15)

Extracte de I'index:

La ideologia contracultural: la aportacion
pedagdgica, lanecesidad del conocimiento,
lasociedad como sistema: Niklas Luhmann;
Elneocontractualismo de Rawls, Habermas
0 ¢l retorno a la modernidad. la ideologia
permanente: el pacifismo, laideologiarecu-
perada: el ecologismo.

Comunicacion, tecnologia v diseitos de ins-

truccion: la construccion del conocimiento
escolar y el uso de los ordenadores. Robert
O. McClintock ...( et al.) Madrid: MEC:
CIDE, 1993 (Seminarios: 81)

Extracte de I'index:

Elordenador como sistema: Andlisis eritico
de tres enfoques del uso de lainformdticaen
la educacion; Disefio instructivo y aprendi-
zaje situado: jes posible un maridaje?; El
alcance de las posibilidades pedagogicas;
Elaboracion de unnuevo sistemaeducativo:
Inteligencia. tecnologia y escuela en la so-
ciedad post-industrial; Problemas del cono-
cimiento en la Edad post-industrial: ;qué
debe ensefarse en la escuela?.

CORTADA, E. Nenes i nens a l'escola d'altres

temps. Materials no sexistes pera primaria.
Barcelona: Universitat Autonoma. ICE, 1993
(Quaderns per a la coeducacio; 5)
Extracte de I'index:

Continguts: Objectius referencials; Activitats
suggerides; Estratégies metodologiques:
Criteris d’avaluacid: Material de suport.

CUOMO, N. La integracion escolar: ; dificul-

tades de aprendizaje o dificultades de ense-
nanza? Madrid: Visor, 1994 (Aprendizaje
Visor; 97)

Extracte de I'index:

Hipdtesis sobre el autismo; Laintegracion y
los servicios territoriales, historicidad y com-

E

plejidad de las intervenciones; La integra-
cionescolarde los alumnos con discapacidad
enlalegislacion italiana, la formacion de los
docentes especializados.

LIOTT. 1. El cambio educativo desde la in-

vestigacion-accion. Madrid: Morata, 1993
(Pedagogia: manuales)

Extracte de I'index:

La investigacion-accion y el aprendizaje
profesional, los profesores como investiea-
dores: contextos historico y biogrifico: La
investigacion-accion como medio de apoyo
al aprendizaje profesional: tres estudios de
casos; El problema de lateoria y la prictica;
Las caracteristicas fundamentales de la in-
vestigacion-accion: Lainvestigacion-accion
y el comienzo de laevaluacion del profeso-
radoenel Reino Unido: La formacion basa-
daen la competencia y la ensefianza profe-
stonal: ;es posible un matrimonio leliz?; El
curriculum nacional y los modelos de desa-
rrollo del curriculum.

Educacioenladiversitati escola democratica:

programa “diversitat i educacia compren-
siva" de U'ICE de la Universitar Autonoma
de Barcelona. Coord.: Emili Mufioz i Joan
Rué. Barcelona: U. Autonoma. ICE, 1993
Extracte de I'index:

L escolade la plena escolaritat: El desarro-
llo curriculary ladiversidad; L opcionalitat
curricular i 'atencid a la diversitat; Moda-
litats de suport als alumnes: igualtat o
equitat?: El desarrollo de los equipos de
centro en la educacion comprensiva,

Educacion infantil. Comunicacion y represen-

tacion: Diseno curricular. Coord.: Ma. Paz
Lebrero. Madrid; Escuela Espaiola. 1993
(De la reforma educativa al aula: 10)
Extracte de I"index:

Lenguaje oral; aproximacion al lenguaje es-
crito: Expresion musical: Expresion corpo-
ral: Expresion plastica; Relaciones. medida
y representacion en el espacio.



ESPANA. Ministerio de Educacion y Ciencia,
Centros educativos v calidad de la ensefian-
za: propuesta de actuacion. Madrid: MEC,
1994

FARRAS. N.: GARCIA, C. Morfosintaxi compa-
rada del catala i el castella. Barcelona:
Empdries, 1993 (Linia de suport: 5)
Extracte de I'index:

I oracio: El sintagma nominal; Elsingtagma
verbal: El sintagma adverbial: Els connec-
tors; L. oracio composta.

SOLA.J. Sintaxi normativa: estatde la giiestii.
Barcelona: Empiries. 1994 (Biblioteca Uni-
versal Emptries: 65)

Extracte de I'index:

Que hem d’entendre per normativa: La
concordanga del verb haver-hi: L’article
neutre; Els pronoms febles: Canvii caiguda

de preposicions: Les preposicions per 1 per

a: Els circumstancials temporals; Els verbs

seriestar; Us dels possessius: Elcomplement
directe, etc., etc.

RODRIGO, M.J.: RODRIGUEZ, A.; MARRERO, J.

Las teorias implicitas: una aproximacion al
conocimiento cotidiano. Madrid: Visor, 1993
(Aprendizaje Visor; 93)

Extracte de I'index:

Teorfas sobre la construccion del conoci-
miento; En la teoria de Piaget, desde la
psicologia de la cognicion social, desde las
representaciones sociales, en la sociologia
del conocimiento: El proceso de construc-
cién del conocimiento, teorfas implicitas o
teorfas cientificas; Las teorfas implicitas de
los padres sobre la infancia y el desarrollo:
Las teorfas implicitas del profesorado: vin-
culo entre la cultura y la prdctica de la
ensefanza; Las teorias implicitas sobre el
trabajo femenino: El conflicto intergrupal
desde las teorfas implicitas.

Un libre per a cadascun dels quatre darers cursos de nmsm: CM1, CM2, CS11 CS2; ésadir, de __
3ra 6e, Cada llibre pot anar acompanyat d'un disquet per al m:baﬂde reforg i aprofundiment. ( N wnictans. B
o 1) s
lalber

Disrbuidor: TORRENS CASALS Exclusives Escolars S, Tel, (93) 4569806 Fax (93) 435 18 08 |
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L'Institut Municipal d'Educacié de Barcelona convoca la sisena
edicio del premi "Barcelona a I'escola” i el premi "Viure i conéixer la
ciutat" amb l'objectiu de recollir i difondre les activitats educatives
escolars i extraescolars sobre el coneixement de la ciutat.

~

PER A INFANTS | JOVES

Els treballs faran referéncia a una activitat realitzada a 'escola o altres enti-
tats educatives per infants i joves de 0'a B anys, sobre el coneixement de la
ciutat en qualsevol dels seus nombrosos aspectes, o be relacionats amb
l'educacio civica a la ciutat.

. Els treballs hauran de ser originals i podran presentar-se en qualsevol fomat

i suport. Els videos es presentaran en VHS; les cintes d'audio, en cassets
estandard; i les fotografies, en un album a part, que en facilitara I'exposicio.

- Aquesta modalitat del premi no és competitiva. Com a premi a la seva par-

ticipacid, tots els infants i joves seran invitats a una FESTA, Aquesta
FESTA - JOC té caracter de premi col.lectiu amb el qual I'Ajuntament pre-
mia el treball dels seus ciutadants més joves per congixer la ciutat.

. Esfard una EXPOSICIO amb la totalitat dels treballs presentats, que podra

visitar-se el dia de la festa - joc.

PER ADULTS | PROFESSIONALS

. Els treballs faran referéncia a una activitat realitzada a I'escola o a altres

entitats educatives per infants | joves de 0 a 18 anys, sobre el coneixement
dela ciutat en qualsevol dels seus nombrosos aspectes, o bé relacionats
amb I'educaci civica a la ciutat,

En el cas de les escoles, el treball haura de formar part del projecte curricu-
lar de centre.

. Es presentara un recull significatiu dels treballs i de les experiéncies realitza-

des, acompanyat d'una memoria didactico-pedagogica d'un maxim de 30
fulls que contindra, com a minim, les parts segiients:
- Introduccié: motivacio i context en qué s'ha realitzat I'experiéncia.

- Objectius

Ajuntament

=

. Els annexos seran

- Descripcio de I'experiencia.

- Materials i bibliografia utilitzats tant pels educadors com pels infants i
els joves,

- Avaluacio: reflexions a I'entorn dels resultats i el procés.

. La memaria anira signada pels autors, tot fent referéncia a I'entitat o les entitats a les

quals pertanyen, i es presentara per duplicat.

Is i podran ser pi en g
VHS, cintes d'audio estandard i albums de fotografies.

| format o suport: videos

. Els premis adjudicats seran:

+Un premi “Barcelona a l'escola” per a les activitats escolars.
« Un premi “Yiure i conéixer la ciutat” per a les activitats extraescolars.

- Cadascun d'aquests premis consistira en 250000 ptes., que seran lliurats en concepte

d'avangaments dels drets d'autor en cas de publicacio.

. Els treballs premiats podran ser publicats per I'Ajuntament de Barcelona.

. El jurat del premi sera presidit per la regidora de I'Ambit d'Educacié i Cultura, Excma.

Sra. Marta Mata.

El veredicte es fara pablic per I'alcalde de Barcelona, Exem. Sr. Pasqual Maragall, o per
la persona en qui ell delegui,

PER A LES DUES MODALITATS

Les obres seran lliurades a I'lnstitut Municipal d'Educacic de Barcelona,
plaga d'Espanya, nim, 5.

El termini de presentacio finalitzara el dia 30 de juny de 1994, ales 1 de la tarda.

. Les giiestions no previstes en aquestes bases les resoldra el jurat,

La participacié al premi comporta I'acceptacio d'aquestes bases.

Ide Barcelqna



Textos legals

DOG
2-2-1994

Resolucid de 19 de gener
de 1994, de regulacio de la
fase de practiques que pre-
veulaResolucidde 5d abril
de 1993, de convocatoria
per a la provisio de 1503
places de funcionaris do-
cents de diversos cossos
d’ensenyaments secundaris
a Catalunya.

11-2-1994

Resolucio de 28 de gener

de 1994, per la qual s”apro-
ven les normes de pre-
inscripcid i matriculacio
d’alumnes a les escoles de
musicaide dansa publiques
o privades subvencionades.
per al curs 1994-95.

16-2-1994

Ordre de 2 de febrer de
1994, de creacio de nous
camps d’aprenentatge del
Departament d Ensenya-
ment.

Resolucié de 2 de febrer
de 1994, perlaqual esregu-
len el procediment de pre-
inscripeidiingrés ales llars
d’infants puabliques 1 pri-
vades subvencionades i el
regim de bonificacio de les
quotes a aquestes llars del
Departament d’Ensenya-
ment.

Resolucio de 9 de febrer
de 1994, de convocatoria
per a la concessié d ajuts
del Fons d’acci6 social per
al personal docent no
universitari dependent del

Departament d Ensenya-
ment corresponents a I'any
1992.

18-2-1994

Resolucid de 10de febrer
de 1994, per la qual s’ adju-
diquen els ajuts a que es
refereix 1"Ordre del Minis-
teri d’EducacidiCienciade
|5 de setembre de 1993, per
la qual es convoquen ajuts
per al desenvolupament de
projectes educatius conjunts
dins 1'accio 1V del progra-
ma Lingua, en el periode
compresentreel 25 de gener
i el 30 de juny de 1994.
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Cartes al director

Sr. director;

La lectura de I"article so-
bre "avaluacié a I'etapa se-
cundaria, aparegut a la seva
revista el propassal mes de
novembre, em suggereix unes
reflexions sobre el tema del
tractament de la diversitat en
aquesta etapa educativa que,
seguidament, passoaexposar-

Dentrada, he de felicitar
la sevaautora, Maria Masip, i
a tot I'equip del seu centre,
I"IES Badalona 10, pel canvi
que han introduit en conside-
rar Mavaluacio com una eina
d’integracio i no com a ele-

mentdeselecciode I'alumnat.

Des que es va iniciar el
procés de reforma del sistema
educatiu em va cridar espe-
cialment Iatencio que, a par-
tir de Iallargament de 1'es-
colaritat obligatoria, cls
alumnes hagin de romandre
als centres educatius fins als
16 anys. Tots coneixem les
dificultats que aixo pot com-
portar en un sistema que, fins

ara, acostuma a rebutjar els

alumnes que no se’n surten en
els estudis. bé en acabar
I'EGB, o bé durant els estudis
de batxillerat, en els quals
I'index de desercid arriba
gairebé a la meitat.

El plantejament pedagogic
del nou ensenyament secun-
dari es basa en un tractament
adequat de la diversitat de
I"alumnat. Per tantentenc que,
quanun alumne tingui proble-
mes d’aprenentatge. el seu tu-
Lor, en comptes d assistir-hi
passivament. haura d’elaborar
els corresponents credits de
refore per aconseguir que
superi les dificultats o. si més
no. que arribi a assolir els
continguts considerats com a
minims en cada matéria. Sino
es fa aixi, com s ho faran per
mantenir en els centres ot
aquest alumnat que fracassa
en els estudis i que. com he
comentat abans, arriba a cotes
del 50 per cent?

Enqualsevol cas penso que
en els nous centres de secun-
daria caldra introduir canvis
importants per tal d’avancar
en aquesta nova linia. D'una

banda. el professorat dels
actuals ensenyaments mitjans
haura de fer 'esfore de veure
I"alumnatamb dificultats com
un element s ha integrar i no
rebutjar. De I"altra, I Adminis-
tracio educativaha d’introduir
clements substancials ¢n
aquesta etapa que facilitin un
canvid’actitud del professorat,
Canvis com la creacio dels
departaments d'orientacio, la
reduccio progressivadel nom-
bre d’alumnes per aula. el
suport daltres professionals
com psicolegs. prolessors
d’educacid especial. relacié
amb els EAP, e1c.

Son qiiestions que consti-
tueixen totun repte i que con-
sidero fonamentals per garan-
tirl’exitde la properaimplan-
tacid de la reforma educativa
en aquesta etapa de I'ense-
nyament,

Ferran Martinez Gareia
Barcelona
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Els teus NOUS amics

L.a bruixa bonica

H

leriscor]

LES CLAUS
DE LHORITZO

‘ i
Amics de lectures, amics d’aventures,

Et presentem les novetats de les col-leccions de
literatura infantil i juvenil EDEBE. Son llibres
per a nens 1 joves, plens de sorpreses i aventu-
res. Perque visquin la lectura, s'hi engresquin
i diverteixin.

TREN BIAU ¢ Contes il-lusirats amb una
gran dosi de fantasia per iniciar-se en la lec-
tura. Per a primers lectors.

TUCAN SERIE BLAVA e Narracions de perso-
natges fantastics amb un llenguaige senzill. A
partir de 6 anys.

TUCAN SERIE VERDA * Histories d'accit i
aventures, agils, emocionants. A partir de 9 anys.
PERISCOPI » Novel-les amb una tematica
propera als joves, que parteixen de la realitat i
desperten la imaginacio. A partir de 12 anys.

egens

els teus millors amics



_Sald de
~ I'lEnsenyament

del 3 al 8 de maig 1994

Fira de Barcelona

Generalitat de Catalunya
Departament
d'Ensenyament




