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L'avancament de la Reforma , 

a la Secundaria Obligatoria 

Dc~pró de diver·os intenl\ de calendari d'implantació de la Reforma. no 
a pi icat~. fa poc el Departament d · Ensenyament va notificar al!-. i nstituts de 
clifercnts poblacions de Catalunya que el curs 1994-95 havicn de comen9ar 
la Reformad' Educació Secundaria Obligatoria ( 1 r i/o 3r curs de 1' ESO). 

En algunes poblacions. com Badalona. Manresa i Vi la franca del Penedes. 
profcssors de centres públ ic~ afectats i pares d'alumnes hun rcbut amb 
rnale~tar aquest avan9ament de la Reforma. Al.leguen. entre altres raons. 
que el' '>Cll!-1 instituts no tencn els recursos materials ni humans 
indispensables per abordar la Refonnu amb garanties i es queixen de la falta 
d'informació previa. 

D'altra banda. podem preveurc el fradl~ de qualscvol calcndari general 
d'aplicació de la Reforma i, en canvi. es poi considerar. en principi. positi va 
una implantació progressiva. per Loncs. que acabés cap a rany 2000. 

Pcrl>. pcr asscgurar la qualitat. aquesta implantació hauria de complir uns 
n:qui-,ih: 

l. Que hi hagi el i\lapa Escolar de Catalun) a i la planificaciú de tol el 
prnc~' o itinerari de la implantaci6. 

2. Que es cnnsensuY amb els centres (pares i profe-."or-,) i ~·anal itzi qui nes 
m:ces-,itat:-. s ·han de cobrir pcr poder la tirar enclavan t. 

J. Que es dnli eb centre'> deis recursos necessaris . 
.f. Que els professors rebin la ronnació aclequada per po"ar-la en practica. 
:1 . Que s'establcixin les plantille-. tipus deis centres ele primüria i de 

\eCUildÜria. 
6. Que s · hi impliqui eh profe'>'>lm. 

Com hem dit en altres ocasion .... i no clei\arem d'insi..,tir-hi. sensc la 
infornwci6 adcquada. la participaci6 i la bona entc"a arnb les persones que 
!'han th.: posar en practica, la Reforma de la Secundaria difícilment 
comcncar~t amb bon peu. 
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2 Cap a una nova avaluació 

L 'al'(t/uació no es poi considemr comtnw par! d(f'crencia ­
da del procés d 'ensenyamen!laprenentotge, sinó t¡lf<' estii 
inserida en cadascun deis 11 /01/ lenls d'aquest prods. No és 

una rasClt lfll<' fa nc!usim11ten1 el pr(d'essoral, sinó que Wnthé 
l'aluJJIIWI m·aluo contínua/1/ent i, segons co11t es j(tci. poi .\er 
tití/ i orientadora. o tot el conrmri. ComporTa la recol/ida 
d'h~f'omwciá la .H' I'O ancllisi i la pr<'sa de decisions. 

Ensenyar/aprendre i avaluar: 
dos processos indestriables 

Neus Sanmartí 
D.:panamcnl tle 
Did:t~u~:t de re, ~1~1 
t de ~.;, C'C.F..F.. UAB 

}atoue }orba 
Dcp<t rl:ttnettl de 
1 ~t, Í l'a i Enginyeria 
Nul'l.:ar. UPC 

É~ evidenl que d conccpte u· avaluació b, mol! mé~ ampli que el 
que s·acostuma a consideraren la pr;tctica cJucati\'a. En el contc\t 
escolar. l!n general. s ·identifica la paraula avaluació amb "cxürncn:-." 
o "proves" i umb la scva qualil'icaci<Í. ó, a dir, amb ' ·posar notes" o 
" fer informes". 

Pen) de fe t tl\ aluem t.les del momcnt que entre m a 1' aula. En 
aque:-.t momcnt mire m eb posats o gestos de 1' alumnat o e'>colt~m 
eb se u'> comrntari!-. i. de..,prés d' anal it;ar-lo". qua ... i inconscicntlllCnt 
judiquem :-.i e~tan bcn di!-.posats O no pera 1' aprenentatge. bt fUill'ÍÚ 

ll'aque~t juuici auaptem el no:-.tre tJi-,cur.., a !'aula. el no:-.tn: ~1nim i. 
fin~ i tol. algunes de les activitats que havícm prcvist inicialment. 

També avaluem quan estcm explican!, en analitzar k:... care:-. 
c.l'intcrl:s o d'avorrimem de l 'alumnat o la idone"ftat n no de lc:-. 
qüestion:-. qut: formulen . En funció d' aqueste:-. observacion!-. decidí m 
quin.., a<.,pecte!-. cal refon;ar o -; i é.., mi llor canviar el discur:-. o pao.,-,ar 
a una altra acti\'itat. T ambé a\ alucm quan passem entre le!-. taule'> 
de !'aula. ob!-.en·am cls cncerh i eh error.., en cls trebalh que fa 
l'alumnat. en funció deb qual" fcmcomcntaris. orientcm. cte. 

No hi ha cap activitat d' cnscnyament que no vagi acompanyada 
pcr una avaluació. No hi ha untemps dedicat a J'ensenyamcnt i un 
altre de ti icat a r avaluació, sin(l que tots dos es confonen. Pode m dir 



que en~enyar comporta un procés con ti nu d · avaluació de r alumnat 

i cl"autoavaluació del propi trcball. 

De la matcixa manera. els estudiants també cstan avaluant 

contínuament. També cll" i elles obscr\'en rensenyant quan entra 

a raula i cmeten judicis en relació al seu estat d'anim. interes del 

trebal l que pro posa. etc. l en les expl icacions. valoren si les entencn 

o no. si responen a les sevcs cxpectativcs. etc .. i decidcixen. per 

cxcmplc. si \'al la pena esforc;ar-se a -;eguir el discurs. l. mentre 

es tan fentuna tasca. pot ser que idenri fiquin algunes de les dificultats 

per clur- la a terme i deciclcix in si pregunten per aclarir-les o bé si en 

"passen··. 

Per tant. tampoc no hi ha un temps en el qual l'alumnat esta 

aprenenL i un altre temps en el qual és ava luat os· autoavalua. sinó 

que aprenentatge i avaluaci6 es confonen. També podem conclou­

re que aprcndre és un procés con tinu cr avaluació del professorat 

i de les seves propostes i d'avaluació del propi treball. 

Que s'entén per avaluar? 

Tota acti vitat d'avaluació és un procés en tres etapc'>: 

a) recollida J'informació: 

b) ani\1 isi d ·aquesta in rormació ijuclici sobre el rcsultal d ·aquesta 

anülisi: 
e) pre.'>a de decisions <facord amb el judici emes. 

a) Recollida d 'informació 

Per poder :n aluare.'> parteix sempre (runa recollida <.1' informació 

que poi ser instrumentada o no. 

La mnjor pan de la inl"ormació que es recull a !'au la ho és en 

forma no instrumentada. é-; a dir. obtinguda sense utilitzar cap 

rnecanisme di.">senyat espccíficament pcr a aquesta funció. Ho é~. 

sobretot, la informació que recull l'alumnal tant en relació amb el 

se u pro pi procés el' aprcnentatge com a 1' activitat de 1 'ensenya-

3 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 183 

4 Cap o uno novo ovolu o ció 

ment, i també bona part de la que rccull e 1 professorat. Aqucstt i pu:­
d'informució es carac teritz.a. entre <J'allres aspectcs. pcr ser: 

• Holística. ó a di r. compren, al matcix tcmps. molb aspcctcs 
de l'activitat educativa: motivació. inten:ssos. actituds. dificul ­
tats en el procés de raonament. en 1' aplicació de coneixerm:nts. 
ctcctcra. 

• Continua. ~s a dir. es recull en quabe\Cll moment. encara que 
nom~s \e seleccionen per a la se\ u anülisi el<.. indicadors 
con~i<.krals significat ius. 

• No VC'J/1/)I'l' plmujlcuda, és a dir. en general és rruit de la ínter 
acci6 cnl re 1' al umnat i el prore..,...,orat o entre L'is matci xos al umnes 
en si tuacions no previstes pera aquesta funció. 

Pcrcontra.la informacióquee..., rccull a tr~l\ésd'aeli\ itab in">tru 
mentadcs (ja ">Ígui per mitjü de ··prO\e<' C\crites o qüc,tionaris. 
obscn·ac ion-.. sistematiques. entn;:\ istc:-. dos:-iers. diaris de cla.,.,L' o 
<.faltrc'>) aco.-..tuma a caractcrivar-sc pel fet de ser. 

• Po rf icula r. és a di r. abra~ a nomó un o dos aspcctcs tk 1' a el i vi tal 
cducat i va. 

• Di.\c·onttntw. é., a tlir. C"> recull en moments especíl'ic-.. que 
habitualment només tencn aque.,t objectiu. 

• PlanUiuula. é'> a dir. normalment :-'ha pre\ i:-t amb antclació el 
si:--lcma de rccollicla de les datk:--. clmomcnt i el conlingut. 

Sovinttambé es considera que les dadcs rcco llides a partir tk la 
intcracció directa cnsenyant/alurnnat 'on més ... ubjecti,·cs que le.-.. 
recoll id es pcr mitjú d · instrumcnts. perü aquesta di ferenciacicí no é~ 
tan C\ idcnt ja que el dissen) del.., in\truments ( i la posterior 
'aloraci<.Í deis resultats) també cstan molt condicional\ pcr la 
subjccti\ itat de cada individu. Con-..tru ir un rn\lrument que pennct i 
valorar el que realment es vol va lorar és una tasca molt dirícil i 
!larga i, en conseqüencia.lcs dadcs recollide., de forma interactiva 
m.:ostumcn a ser tan fiables com les oh! i ngudes a partí r d' act i vi tats 
d'ava luació amb el concurs d'instrumcnts. 



Tot i aix í, és boqueen alguns moments del procés d' ensenyament/ 
aprenentatge es tendeixi a planificar instrurnents d' avaluació tan 
objectivables com sigui possible, tant per afavorir !'emergencia de 
dad es que en situacions habituals queden ocultes, com perpossibilitar 
que el mateix alumnat diferenci'!' els aspectes que són importants per 
al seu aprenentatge d'aquells que són accessoris. 

La recollida cl 'i nformació és fonamental si es vo l potenciar la 
comunicació entre els actors participants en les diferents activitats 
que tenen !loe a !'aula. La recollidadedadesés més rica quan en les 
diferents situaciom; cf'aprenentatge s'afavoreix la ' 'erbalit~ació 
(oral. gestual i escrita) de les formes de pensar i actuar ele tots i 
cadascun deis partic i pants. jaque aix Í S' afavoreix J' C'.\¡JfiCilaCiÓ de 
les diverses rcpresentacions i se·n possibili ta el contrast. Aquesta 
informació é:-, important per a 1' cnsenyant -per saber que esta 
volen t comunicar a l'alumnat i com aquest ho indentificu- i és 
importan! pera l ' alumnat - per saber que li esta volent comu nicar 
l'cnsenyant i com el! ho esta identifican!. 

b} Analisi de la informació recollida i judici sobre 
el resultat d' aquesta analisi 

Una vegacla recollicla la informació. cal analitzar-la i emetre' n un 
juuici. Per anal itzar-la s' acostuma afer en funció el 'uns criteris més 
o menys explícits. 

Es poi disti ngir entre critcris de realitzac ió i criteri s de resultats: 

Els crireris de realit::.ació es refereixen als indicadors que ens 
permetcn de reconeixer si, en la realització d'una tasca, es tenen en 
compte els di ferents aspectes que permeten clur-la a terme amb ex it. 
Aquests indicaclors es poden referir a aspectes procedimentals, 
conceptu als o actitudi nals. 

Quan s ·anal itzen les res postes ele 1 'alumnnt a una qüestió o a un 
problema. quan s' observa com el u en a terme una determinada tasca, 
quan es valora un treball.un dossier o un mural, s' hi poden distingir 
diferents pans. vessants, accions ... , cadascuna de les quals es té en 
consicleració a 1 ' hora de valorar la qua! i tat cleltreball acomplert. Per 

S 
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exernple, quan es clcmana a un estudian! que expliqui que li passa 
a un tros de pa quan el mengem, s·anal ítza la resposta en funció de 
sí es clisti ngeíx entre que l i passa a la boca. a 1' est6mac, a 1' intcstL ... ; 
ele si es di fercncien els eanvis químics. deis fí~ic:-.: de si es recone ix 
on i com s'absorbeixen els nutrients; cte. cte. O quan es jutja en 

re lació a com una alumna ha fct un exercici de sumar fraeeions, 
~ian al it ta si ha tingut en comptc si tenen o no el mateix uenomina­
clor, si ha sabut com recluir- les a eomú denominador, si ho ha fet 
ap lican! el m.c.m o un al trc sistema. si sap que un cop redLúdcs a 
comú denominador només ha de sumar els numeraclors. si ha 
simplifica! la fracció obtinguda, si ha explieat els passos que ha 

seguit. si és ordenada en 1' exccució del trebal l. etc. Tots aquests 
critcris u tili t~a t s en l'aniil isi són criteris de realitzaeió. 

Els criteris de resulrats es rcfcre ixen a la quali tat del treball fe t 
i, per tant. són aquclls que ens permeten decidir si ha cstat ben fet. 
només a mitges o mal fet. Cadascun deis aspectcs als quals ens 
referim en els cri teris de real itzacíó poden haver eslal duts a lermc 
més o menys bé, ésa dír. de manera més o mcnys completa, més o 
menys exacta. més o meny~ origi nal. apl icant més o menys 
concixements, més adequats o menys. etc. 

Tots aquests críteris. tanl cls de rcalítzaci6 com els ele resultals. 

el professorat els té més o menys interioritzats í en l'analisí uc les 
clifercnb lasques s·acostuma a actuar de manera íntuú iva. A més. 
aquests criteris sovint es van canvian t mentrc e~ van llegint els 
trcbalb, d' un di a per 1' altre i en funció de 1' al u mne o del grup-c las:-.c 
al qual perlany. 

Tarnpoc. davant d'una mateixa lasca. no tnts els ensenyants 
apliquen els mateixos critcris <favaluació. Fins i tot quan s'han 
consensual, s' ha pogut eomprovar que el judici que s · emet acostuma 
a ser molt diferent entre un cnsenyament i un al trc. Paraulcs com 
··se. ··Regular'·. "Insuficienl". "Superfic iaJ''. "Originar·. etc., 
tencn significals i valoracions dífercnts pcr a cada ensenyant. 

No és d'estranyar. per lant , la clíricultat de molls estudiants a 
reconeixer qu i ns són els criteris que s ·apliquen a 1' anül isi deis :-e u:-. 
trehalls i que els sigui molt difícil autoavaluar-se. Només uns 
quants (els que acostumen a tenir hons resultatss cscolars) són 



capa~os d ·identificar quins aspectes són considerats i mportants pel 
mestre en cada una de les materies escolars o pe ls diferents 
cnsenyants que van tenint al llarg deis cursos . La majoria són 
incapayos de fcr una previsió de la qualitat del seu treball tant pel 
que fa als cri leris de realització com als criteris de resullats. 

Poder arribar a compartir professorat i alumnal els crileri s 
d'avaluació hauri a de ser un deis objectius fonamentals de tot 
procés didactic. Comporta poder arribar a explicitareis nombrosos 
implíc its que s'apliquen en l"anal isi i valorció de les tasques 
escolars tan! per part deis enscnyants com pcr part deis cstucliants. 
Implica ncccssariament promoure situacions d'aprenenetatge que 
afavorex in la l'erbalit:.ació i comunicació dels cliferentscriteris i ele 
les manercs el' interpretar-los . Té coma conseqi.iencia que s' han de 
poder negociareis criteris que s'apliquen i an·ibar a pactes o acorcls. 

e) Presa de decisions d' acord amb el judici emes 

En funció ele l'an ~1 lisi feta en relació amb unes detenninades 
dades i de la valorac ió formulada, es prenen decisions. Sovint es 

7 
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posa en rcllcu que la profcssió d'en~cnyant é~ una de k-, que 
comporta pn:ndre un nombre mé~ gran de decisions i de manera me~ 
continuada. A lguns estuclis cliucn que es prenen mó, de 100 dccisions 
importan !~ al dia. cosa que no fan ni el~ cxecutius més ben pagah 
(aquc'>l l'et sembla que és una de les causes més importants de 
l'estrcs en l'exercici de la profe..,..,iú). 

En una \illlació de classe intentcti\a les decisions que es prenen 
es po..,en en prüctica immediatamenl. Per e\cmpk. en funcilÍ del 
grau d · intcrcs observat o de les di ficullats que presenta una act i vi tal. 
aquesta s'al larga o bé se simplifica. Cont ínuament e~ ran públique~ 
va loracions com ··molt bé''. "no escolle~!". "repctcix l'nercil'i !''. 
··revisa tal a~pccte". etc. També l'alumnat. en funció del~ -.cu-, 
criteri'>. decideix \i \'al la pena e'>COI!ar l'en-.enyant. fer una detcr 
minaua ta-,ca. intentar revi-.,ar un tn:ball. ele. 

Quan la rccollida de dades e., fa tk forma mé., intrumentada. le-. 
decisions pn:'>es no es posen en pr¡tctica de manera tan immcdiata 
Es decidci;... -,i un alumne ha de "recuperar" i en quins aspcctc.., ho 
ha de fer, si ha tk repetir Cllr\, si té aptilllds per fer determin;u.k'> 
activitah. -. i .... e !'estimul a a cont1nuar trehallant. :-.i e~ parla amh l;t 
ramília. etc. 

Quan -.,·an.ditlen Jadeo; '>0\ inl i en l'organirzactó c"cPiar c-. 
pre\ e u en e-.pai-., de te m p-. pcr a la rcgulaci1í de le-., di ficultats 
detectad~:.., en 1' alumna!. es poden fl'r rl'gulaL·tons retroacti' L''>. L'" a 
dir. c.., pot a,1udar a cada estudian! a 1 roh.tr i "uperar Je.., cau"L''- tk k-., 
scvc-., dll'icultats de forma me.., 111d1\ tduallllada i ;ti\Í C\'it;u l]lll' 

moll'> C'> pcrdin o e\ bloquegin. Ln l..';lll\ 1. -.,¡le-, tkci~ion:-. c-., prcncn 
en C'>pais de lemp~ molt amplis (com. pcr e\cmple. en rcunion" 
tri me-.tral" c.l'" <l\ uluació "). els error""· anunu kn i una pet ita di l'icul tal 
inicial es pul tran~formar en in"al\ ah k. 

Pero. pcr a una regulació cfccti \a. no c-. '>U lil'icnl prC\ L'lli'L'Icmp-., 
pcr a 1' alcnci<Í a 1' al umnat. Caltamlx~ h.l\ cr dctcclat m oh hé qullll''> 
"1111 k-, \C\C.., dllicultats e-.pec!Ticquc-.. ~~ le.., deci-.ion-, prL''~l'" 
nome-, C'> lnnilcn a "po~ar notes" 1 ln-,ul'icicnt. B~. E"\ccl.knt). c-., 
d i lk 11 idcnt i ficar q u i ncs són aq UC\Il''> d ll'icult al~ i. en con :--eqücnc ta. 
facilitar la rcgulaeió deis aprenenta t g~..·~. En can\ i . .'>i els critcri" 
d'avaluació s'han t'et explícits i -,·ha va lurat la situació de ~.:ada 



~studiant en relació amb ells. el profcssorat poi identificar quin és 

1" aspecte en el quall" estudiantté diricultat<> os 'ha bloquejat i no ha 

pogut avanc;ar. En aquest cas la rcgulac ió e~ pot planificar de 

manera molt mó efectiva. U n .. :r·. un "5 .. o un ··r no informen 

sobre quin es són les di ficults ele!' alumna!. En can vi. ex pi ici tar que 

l"alumne no identifica el dioxid de carboni coma gas necessari per 

a la fotosíntesi o que no sap com rcduir al comú denominador 

di ferents fraccions o que confon una ob<>ervació d ·una experiencia 

amb una explicaci6. dóna informació :-.obre el que ha de fer 

l"alumne per superar aquesta dificulta!. 

En general, si es ra una avaluació criteriada. ó . molt més facil 

prendre clecisions que p~rmetin cr afrontar la ~upcració de les 

dil'icu ltats. Tanmatcix. fins que el matei x alumne no e~ faci scus cb 

criteris d'avaluaci6. no 'era capa e; de prendre ell mateL\ le~ decio;ions 

atlequades. ésa dir. no <.abra cap a on ha el' orientar eb :-.e u-. e ... forc;m 

prioritariament. Mentre sigui exclusivament el prof'e-.sorat el que 

prengui les clcc isions. r atumnat mai no sera au tonom ni. en 

conseqüencia. aprendra a apremlre. 

En la presa de deci:-.ions e<> pot reconei xer de no u la i mportüncia 

de la comunicacilÍ entre profe:-.o.;orat i alumnat. Han de poder ser 

cnte..,es i només ho seran -; i han ~'>lat vcrbalivades i C\plicitades. 

llande ser compart idcs per uns i al tres i només ho seran si s6n fruit 

d'una negociaciú. 

L ·a, aluaci6 e.., prndueix en el marc de le' interacc1on ... ..,ociah 

que Lenen lloc a 1· aula i. fonamenta 1 ment. é:-. un proc~s que compor­

ta la constrasLaci6 entre le<> cliver~es n.:prc-,cntacions dd:-. i ndi \id u~ 

que en formen par!. A tra,·és <faq u~:st procb. \' alumnat pot arribar 

a ~er ca pa<; d'autosupcn i~ar el s~:u procés d'aprcncntatgc i 

autoreg:ular les SeVC\ di ricuJtab. pot 11101 j var-se cap a 1' aprenentatgc 

i interessar-se en le ... Jiferenb ta ... que .... i pot ser capa<; <k <>elec­

t:lonar. estructurar i crear els plan' de treball que millor optimit­

/111 le.., sc,·e:-. horc-, d'co.,tucli. O bé tot d contrari. És la tllfcrcncia 

cnl re una aval uació útil. gratificadora i orientadora o una avaluació 

que només serve ix pcr sancionar. crear angoixcs i c la ... sificar 

l'alumnat. 
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El procés d'aprenentatge deis d~f"erents comingl/1.\ és com­
ple.r i necessita instmJIIl!IIIS que el .fácilitin i regulin i 
1 'oroluuciá n'és un deis més porl:'nts ¡Jer ahordur lll¡uesta 
tasca. Úl nos! m intenció enoques/ article és analit -;or con¡ 
s 'uprenen aquests colllinguts. com /'u¡·uluuciá e11s eermet 
re~ular ac¡uest procés, i les implicacions t¡ue aixó té peral 
pu~jéssorat i per ti l"equip doce11t. 

Com avaluar allo que es construeix 
Ava luació deis conti ng uts conceptuals, procedimenta ls 
i actitud ina ls 

Antoni Oomenech 
i Bonel 
Mane/ Sol i Puig 

lntroducció 

ni que avui es demana a l \:ducac i6 c-;<.:o l<tr és. cssenc ia lmcnt . 
qw.: ajudi a dcscnvolupar le~ <.:apaci tah humanes h¡1sique~ deb nois 
i les noies. pcr tal que !-.iguin per!-.oncs tan complete<., com -..igui 
po:-.sible. <.:apat:C!-. d'inserir- \C de manera acti\a en la !-.o<.:ictat que 
el-.. ha tocat de vi u re. Aquc:-.tcs inten<.:ions educativc~ es concreten 
en el disscny curricular. on es ri xen cls obje<.:ti th que -..·h,¡uran 
d'assolir. en <.:adascuna de le-. ctape!-.. a través d"uns continguts 
agrupats en ürec' de coneixemcnt. 

/\quests con t i ngurs es clas~i fiquen en tres grans blocs: 1.! 1 de fcts 
i conceptes. el de procediments i el de va lor'>. actitud:-. i normes. 
Aquesta difcrenciaci6 es ra perquc cls alumncs i les alumnc .... cb 
aprcnen per rnitjü de proce!-.'IOs diferent'>. i pcrque peral profc\'lorat 
és un instrument útil per interpretar el procé..., cl"aprencntatgc de 
l"alumnat i per plani ficar la scva interYenció. Aixó. pert>. no ha ck 
significar que 1" cn~enyarncnt de cada ti pus de con ti nguts s' hagi de 
fer pcr <:.cparat. an-.. al contrari. <.:al fer-Io tk la manera m0-.. global i 
equilibrada po:-.sible . El proc~-.. d'aprenentatgc dcb <.:ontinguts é:-. 
complex i nece'>!-.Íta instrumentsqucel fac ilitin i rcgul in. L 'm·aluaci<í 
n · é:-. un deis més porcnts per abordar aquesta tasca. 



La nostra int~nció en aquest articlc é~ analitzar corn ..,·aprenen 

aqucst~ contingut~. com 1" avaluació cns permet r~gular aquest 

procé~. i les implicacions que aixo té per al profc~~orat i per a 

l"equip docent. 

Els diferents tipus de continguts 

Cada contingut. ~egons la scva tipologia. neces..,itara. pcr ser 

apres. proccssos diferents. Així ds fcts s'aprenen mitjan\=ant ac­

tivitats scnzille:-.. hasadcs en la rcpctició i que normalment 

requercixen poc tclllps. Aquest procés ..:s facilita si aquestes activi­

tats se situen en un context que pcrmeti una memorització com­

prensiva. És importan! que de tant en tant s'utilitzin per tal que no 

..,·oblidin. 

Els conceptes. en canvi , requercixen una ccrta vivencia o 
experiencia que permeti a l 'alumnat ele fer-se una reprcsentació 

suricient pera 1' object iu que pretenem. Aquesta representació es fa 
a partir del que l"alumnejasap. i mai no es fa en termc!->ahsoluts de 

tot o res. sinó que es ,.a refent i millorant progressh ament en 

aproximacionssuccessives. L · aprcncntarge deis concepte~ requercix 

més temps i activitals més diversificades. 

Entenem per procediments un conjunt d'accions ordcnades. 

encaminades a la consccució d'un fi. El domini d'un procediment 

d'aprenentatgc ha de portar tanta "saber fer". coma discernir quan 

aplicar-lo. Pcr tan t. t!l que cal pcr al scu assoliment s6n rcpcticions 

d' accions o de scqücncies d' accion!->. aplicadesen contexto~ di ferenb. 

El procediment s'anirüoptimitzan t i automatitzanten la mesura que 

S' Ul i 1 i tz.i. 

Finalment el" valors. actitud!-> i normes nccessitcn vivcncies i 

modd" amb cls qual" eb alumnes. a més a més de comprcndre'b, 

s'hi identifiquin i s'hi vinculin a través de componcnts afectius. 

/\ixo implica processo~ l largs. clcmana la coherencia de tot el 

profcssorat en la línia del centre, i fa necessari que. prcviament, hi 

hagi un consens. ni que sigui tacil, entre tota La comunital educa ti va. 

pcl que fa ab valors que 'han de difondre. i un clima de centre que 

faciliti que puguin :-.cr apresos. 
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L' avaluació deis continguts 

L'avaluació té una doble funció. d'una banda orientar i selec­
cionar i. de 1' altra. regular el procés <r aprcnentatge pcr aju~tar-lo a 
le., ncceo.;~itah de 1' alumnat. La funció de rcgulació pcdag()g.ica ha 
d'ocupar un paper fonamental en tot el procé~. La funció 
sc lcccionadora. en les etape~ d'ensenyamcnt ob ligatori. s' haur ia 
de situar. únil.:amcnt. al final de l'etapa.tcnint coma refercnts els 
objectim. generab. 'aloranttota la informació reunida alllarg. d~l 
procés i amb el cono.;cns del profe~~orat. del mateix alumnc i del<; 
-.cus pares. 

Emcnem que l'aprenentatg.c é-.. t'onamentalmcnt el resultat J'un 
intcrcam i de comunicaL'ions en el qual in ten encn tamhé clcmcnts 
relacional~ i afectiu .... o·aquc~t int~rcall\ i. en forma pan el procé~ 
avalu<Jdor. l'ohjcctiu del qual ha de ser ;tj u ~tar l '<~juda pcd<tg()gica 
que cada alurnnc neces::-.ita. L ·a, aluació en~ portara. seg.on:-. el e<l<.. 
a proposar difcrenh estrateg.ie.., u· aprencntatge. entre d' altre<.: 
actl\ itab d'ajut cooperatiu. ~uports espcdfic.., a !'aula ordinüria. 
materials alternatiu-.. contacte:- individual, .... upon:-. oca~ional~ a 
pctits grups o individualmenl i rins i lol poi arribar a adaptacions 
glohal.., del currículum. Toles e l le~ ambla finalitat que 1' alunme -,e 
..,enll compctent tht\ant deJe, propo<.,tc" que li fem i tingui una 
experiencia positiva que li pcrmcti a\ an~,"ar en el ... eu procé~ 
d'aprenentatg.e. 

L'avaluació en~ ha de permctre conei\er 110 tan sol:-. la quantital 
ucJ que l'alumne .._ap, sinó tatnbé la qualital de le<., C!-.ll'alCg_le.., que 
J'alumnat utilit;a en le!. tasques que ~e li plante¡!en per aprcnJre. 
Ycurcm que aixó no es pol l'er només en momcnts puntuab, al rinal 
ele les unitat~ did(u.:tiquc~. sinó que~ 'ha de fcr de manera continua­
tia. coordinada i amb instrumcnts diver..;os. Aquests instruments 
poden ser des u· oh~ervaciom. ~i,tematique.., a 1' aula. ,·aloraci<Í Jcb 
trehalls. activitab, !librete~. diaris d'aula. qlicstion;u·is. provcs ... 
fins a tccniques de coava luac iü i autoavaluac ió que condueixin al 
l'ct que l'alumnat s'impliqui en la regulació del seu procé-.. 

La difcrenciaeió deis cont inguts no ha el' i m pi icar neccssltriamcnt 
que s'avalu'in Lll1lb acti vitats scparades. :-.inü que. sov int, sobre una 
matc ixa activitat es poden cxtrcure difercnts informacion:-- que en:--



perrnetin avaluar diferents tipus de continguts en funció deis 
cri teris que s'hagin establcrt en programar les activitats. 

Quan volem concretar a la práctica 1' avaluació, corn a part 
integran! del procés d 'ensenyamcnt-aprenentatge, he m de ten ir 
presents algunes qüestions i fer-ho, almenys. des d'una doble 
perspectiva: 

Des de la perspectiva del professor, consideran\ que: 

l. Perpoder avaluari al mateix temps faci litarque l 'alumnatdoni 
sentit a l'aprenentatge, s' ha d'assegurar que l'alumnat coneix i fa 
seus cls objectius de la unitat didaclica, té consciencia del que 
s'espera d'ell en cada una de les seqüencies d'aprenentatge, té una 
visió de conjunl deis con tinguts que ha de treballar i de la seva 
organització, i que coneix la metodología de treball, el material de 
suport i amb quins criteris i instrumcnts sed1 avaluat. 

2. Els factors que condicionen el procés d'aprenentatge deis 
alumnes no són únicament les capacitats intel.lectuals, sinó també 
la motivació, !'actitud, l 'autoestima. les expcctati ves davant els 
estudis. les ex periencies i els concixements previs, 1 'entorn fa mi 1 iar 
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i social. .. Per tan t. les decisions que es prencn. pcr ajustar el procés 
d' aprenentatge. a partir ck les dad es obtingudcs en 1 'avaluació. han 
de ten ir en compte tots aquests elements. 

3. En el procés ava luador el professor ha de ten ir en compte que 
els objectius són scmprc rcfcrenc ials i han de pennctre di fcrcnts 
punts d' arribada i pcr tant que ha de valorar i refon;ar positivamcnt 
els progressos que observa. per pet i ts que siguin. De la matcixa 
manera. els crrors no han de ser sancionats. sinó que li han de ser­
vir per comprcnclre les causes de les dificultats que té l'alumnat. 
pcr poder facil itar-1 i 1' ajuda pertincnt pcrque pugu i con tinuar el se u 
procés cl'aprenentatge. 

4. A l final de la unitat cliclactica, tarnbé, hem de valorar: si la 

se lecció i seqüencia de continguts, les activitats proposacles, com 
també el materia l de suport emprat. i la forma d'avaluar, han estat 
les més idúnies pera aquel ! alumnat concret. 

Des ele la perspectiva de 1· equip doce m he m ele ten ir presen t que: 

l. No tots els conlinguts que s'imparteixen són exclusius d'una 
arca. sin6 que quasi tots els valors. actituus i normes. la major part 

de proceuiments i alguns conceptes són compartits pcr clivcrscs 
úrccs. El rreball coordinar de totcs elles multiplica les possibilitats 
i el grau de l'aprenentatge. Cal assegurar. dones. que la proposta 
que es fa a l'alumnat sigui un tot global i cohcrent. i no sigui el 
resulta! de la ~unw d'actuacions inclividuals. 

2. La informació que pot Len ir un profcssorsobrc cls alumncs pcr 
comprcnclrc els processos d'aprencntatge és limitada i seri't mol! 
més completa des d' una vi:,ió del conjunt del prnre~sorat. En aqucsl 
scntit. s'ha mostral com un instrument poderós en la secundüria 
obligatoria r organització e1· cqui ps ele cick o ni n.·ll. que :-.ón aquells 
grups de professors que intervcnen en uns mateixos grups d · alumncs. 
que tcncn corn a objec tius en la seva conrclinació: rer un seg.uiment 
acural Je J'alumnat. tant en l 'acolliment. quan arriben al centre. 
comen el seguimen t i l 'orientac ió personal. acadcmica i profcssio­
nal. i també en la presa de decisions en la intcrvcnció pedag{¡gica. 
També és feina deis cquips la coorclinaci6 curricu lar en els aspectcs 
cl'actit uds. valors i normes. Je temes i proccdimcnts transvt'rsals. 



tecniques de treball. globalització de continguts, tccniques de 
gestió d. aula, critcris d' avaluació, planificació de r oferta de varia­
bles. Per desenvolupar aquesta coordinació els és imprc~cindible 
tlisposar d"tm temps i d'una certa auLOnomia organitzativa. 

3. La informació recollida en el transcurs del seguiment de 
1 'alumnat, referida almarc social. economic. cultural. fa mi liar per­
sonal i del se u procé-.. d' aprenentatge no ha de servir ni pcrju~tificar 
cb resultats obtingut'i ni per prejutjarcl scu futur. sinó pcr determi­
nar com ion s· han de facilitar ajut!-1 pcrque ralumne progressi. 

4. Si entenem que el procés d'aprcncntalge depen , fonamcntal­
mcnt. de la qualitat i de la quantitat deis aprcnentatgcs fcts pcrcada 
noia i cada noi. més que de les capacitats innates.la coordinació de 
tot el professorat que intervé en un.., mateixos grup!-1 <l'alumnes 
csdcvé un elemcnt clau per millorar la qualitat de renscnyamcnt. 

S. A l'escola, cadascun deis alumncs s'autoconstrucix una ma­

nera el' aprenclre en funció de la se va manera de ser i del!> ti rus el' ajut 
que rep en les difcrcnts activitats que fa. En aqucst ... entit és 
i mportant que eb alumnes aprenguin. amb r ajut de tot el rrofe!'lsorat 
que treballa amb clls. estrategie-, que cb facilitin planificar el seu 
lrcbal L real itzar-lo i aval uar-ne 1' cficác.:ia, coma demcnt cabclal, si 
volcrn que els nois i noies aprenguin a aprcndre i siguin cada cop 
més autonoms en el se u procés d' aprcncntatge. 

L · avaluació ha d · C\devenir. done\. un instrument de comunicació 
entre els que erbcnycn i cls que aprencn. i ha de servir pt.:r facilitar 
que els nois i les noic!-1 aprenguin millor i de forma cada cnp més 
autonoma. i tamhé rcrquc el professorat ti ngui cls clemcnts per 
poder ajusta r al müxim el seu ajul pedagogic. 
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/_'a nicle ens explica l'experihlcia dula ti tenne ale\ eta¡Jes 
d'educacir) Íl(/'antil i prinulria de ¡·r-:scola Pia de Terros.w. 
f;.,· 1111 e.relli¡Jie de com donar als pares tlllll inj(Jmwch) ade­
i¡uada a lo Re.ff>mw. Plwlfl~jaallwm 1111\ Íl((onne.\ al ll((t.rim 
de pedagr)gic.\. per wwr introduint pares i me.\tre\ l'll el 
1/enguotge. 1 'orientaciá i les.fi'nolirws de /'actual Rl~/rmna. i 
ol~jectius en/a .\l'\'ll realif':.aciá.fi·uit de/treha/1 en ei¡ui¡J. 

Organització formal de l'avaluació 

A Ilion i B t1 rgaya 
Trullos 

Dirccto1 d ln lantd 1 
Primftna lk l'l:,rola 
Pi a de TL'I ra'"t 

1 ~ 1 prcscnt artiek parleix de l'c,pericneia t¡LIL' ducm a tcnnc a le" 
ctapes d'edueac1o infantil i pri1nitria ue l'l~'>t:ola Pía dt• Tcrras'-.a. 
L:n'> trobih cm a1Hh ks di tkuhah Je Jonar 1nfonnació al'> pan: .... i que 
aquc .... ta informacio "'adcquc" a la Reforma. Volíem al hora que 
aqllCSt ÍllSlrL1111L'1H -cb informe-.. que arnbcn al'> pares fll\ el 
mü \ i m de pedagóg i~o:. preCJ -.amcnt pcrq u0 a ni.!.., i ntrodu i nl rarc.., i 
mc..,tre" en el 1 knguatgc. 1' oncntaeió i eh ohject iu" de ¡·actual 
Reforma. Tamhl5 l[lh.! ro-. el ma:o.im d'obJt:Cl1ll.1.'\ a dirque dcpcngue-. 
p<H.: del lllC..,tf'C. 1:1 Sllpürt que l"t:lll Sl'l'\ 11' C" llll CHI'[X'"Ü de UllCS 
anelk-. de mida qu:trt on rmscm cb Jiferenh informes.l'i" qua[..,' an 
en lull" ..,cpar.th :-.cgun-. [e, .tt\~t::-.. ~.:o".t tfllL permet l[llL' tant el-, 
dil'crL'llh tutor' com cb espc1.:1.dt"les puguin trehallar alhma. 

Donemlrcs i 11 lonnes cscrits pcr cursi el" pri mers 1 d.., d<lrrer-., el:-. 
donl.!llllllitjan~:tntuna entrevista. t::n el sl.!gnn informe !'entre\ isL,t 
1\0llll.!..,.., · cl'el'lua en e¡.., ea..,<h que ..,1gu i 11\.'L'l''"'tri ,\questc" entre\ is­
tc" ... on a rart de [c.., que el" tutor" tcncn alllarg tlelnn· .... 1:1 ... pare ... 
\'¡lloren molt po,itivament aquc~o,t '>Ístcma. J<t qul' la inl'mmació C!-> 
1m: ... rica. cltraclc més Ji recte i pcrmct pntlcr prcgunlar el que més 
i11quil'!a del procés d'aprenentatge del ... ~.·u 1111 n filia i ai\1 pmkr 
pn .... u fila l'.tgulla 1llHncdiatamcnt de ~:ara a ajud.tr-ln ... 

Descnvim :1 conlinuacio el" apartats m~-. 1mporLanh d'aque~t 
'>Í!->tcma. cnm també la manera d\:·mplcnar-los. 



1 . El nou sistema educatiu 

El primer full que po!>em en el-; informes consisteix en un quadre 

detal lat del no u !>i!>tema educati u. Llavor!>, segon!> el cicle de que es 
tracli se'n fa un cfc<.:le "zoom'' i aparcix dividit en 6 o 9 trimestres. 
!>egons que es rracti d'un cicle de primaria o d'cd ucació infanti l. 
Aixú dóna als pares una visió general de les fases del nou sistema 
i alhora particular del cicle on esta el o.,eu fill o filia. 

2. Els diferents informes de les diferents orees curriculars 

En general cada fu ll d'infonnes tlS quatre apartats: 

2.1. Les graelle!> de contingut!'. de Fers i concepte!> i de Pro­
ccdiments. 

Aquestes graelles són quadres de doble entrada. En 1' horitzontal 
apareixen els t1·imestres d'un curs i en la vertica l la lli sta de 
con ti nguts per avaluar. Aquesta presentació ajuda els me~;tres a anar 
avaluant procediments i als pares a rebre una informació més 
detallada. És interco.,o.,ant assenyalar que si es tracta. per exemple del 
scgon curs el" un cklc. apareix 4r, Se i 6e trimestre. Aixb dóna una 
imatge de continu"ftat i de cicle. 

Al lo que dóna objecti virar al sistema és el fet que rots els mes tres 
han <favaluar les mateixes graclles de continguts que previament 
s'hauran prepara! en equip. Aquestes graelles són difcrcnts segons 
l'ürea. el cicle i el trimestre. 

L'espai ele que di sposem per omplir les grael les és pct it; hi ca­
ben tres o quatre para u les coma maxi m. Es tracta d 'omplir aquests 
cspais cvitantles ambigüirars i donanl el maxim d'inl"onnació. Els 
critcris que hem f"ct servir són els següents: 

a. Si en qualsevol aspecte que he m de valorar podem posar "'Bé" 
o "'Molt bé'". crec que no hi ha dubtc; paraules per sota d'aquestes 
han d'implicar ac larimen ts ("for9a bé''. ''va avan9ant"'. '"adequac·, 
... "'li costa". '"malament"'. ··rédificultats'', ... ). Aquests aclariments 
C!> f"an oralment. quan els informes es donen en una entrevista. o per 
e!'.crit en un apartat d'observacions. 
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h. Segons el tipus de graella. el cicle. !'urea. el moment de 
programació. poclcm anar donan! mé~ informació. Vegem-nc uns 
exemplcs: 

Po~ar el prm:ediment o el conceptc fonamental o mé!-> trcballat 
durant el trime~tre o que hem dccidit avaluar ("repetei\ h~ ... 
"re lm:iona MB". "no identifica" ... ,uma amb dificultat<·. 
"concordance!-. bé". "analisi MB". "li co~ta re~tar ..... 

E!->pecificar ~ubaspectes (per exemplc en lectura posar "ritme 
lcnt'' o ··hona entonació" o "r~tpitl '', ... ). 

Complementar el "Bé" si ho tTCicm oportú: seria el ca!-> l.klncn 
o nena que globalment va bé en aque l! a~pecte. pero hi ha un 
conceptc que li co~ta una mica mé-. ( p.e: en dllcul: ·'bé. li co.-.ta 
di' itlir": ··o~. té distraccion!-.··. "hé. pero lcnt'' . "hé. entonaci6 
nonnal". "hé ritme lent". bé pero ... ). 

Dc~tacar un aspet:le: "molta creati\ itat''. "té scnsibilitat", "no té 
intuYc ió" .... 

Allrcs !listes: ··corre massa", "ügil" ... ~·equ i voca··. "part icipa", 
"s · csfon;a". "o mee·. "'canvia son~". "recorua··. ··es re laxa ... "hon 
tra~ ... "no ordena ... "confon !->On~ ... "no coortl i na ... ··estructura hé". 
"tra<; nct--.egur··. "tlu'idesa normal". "pronunciació tlefectuo-.a··. 
"no é" constant'·. "cal.! igrafi a con fusa... "in verte iA.... "no cst:t 
motivat" .... (alguns. acompanyab del "Bé" o "MB"). 

És molt importan! que lote!-> aque~te~ !listes s'c laborin 
cspccia lmcnt pera cada area i en cquip o dcpartamcnt. 

2.2. L'aparwt el' Actituds, va lor!> i nonncs 

En aqucst aparta! s·avaluen le~ actitud~. eb valor:. i le!> normc-. 
treballadc!-. en 1' are a. L · espai é!-.UIHI mica mé-. ampli. Permet. "i cal. 
po!-.ar una pctita frase. 

2 . .1. L'apartat d'assoliment cfobjcctius 

És un aparta! on s'especifíca. posan tuna creu. si s' han a~"olit o 



no cb object ius: aquests poden ser referencia/s ( quan fan referencia 

a qualsevol deis trimestres d' un c icle llevar de J' últim), referencial.\· 

defino/ de ciclf (quan fan referencia al darrer trimestre cl'un cicle) 

i ter111inaf.1· (quan fan referencia al darrer trimestre d'una etapa). 

Per exemple: el cicle inicial té <;is trimestres (tres el primer curs 

i tres més el '>Cgon curs). El primer. segon. tercer. quart i cinque 

trimestres Lindran objectius referencial.\·. i el sise tindra objectius 

referencial.\ defina/ de cicle.ja que é:-. el darrer trimestre del cicle. 

Aquest exemple serveix igual peral cic le mitja. En el cicle superior 

el que passa és que el sise tri mcstre té objectius terminals pcrque és 

el l'inal de la primaria. Pera l c ic le de parvulari el que cal ten ir 

present ¿s que. en ten ir tres curso~. ¡¿ no u trimestre~ (del primer al 

vuitc amb objectius referencials i el nove amb objectius rcrminals). 

2.4. L' aparta! d · ob er\'acion~ 

Aquest darrer aparta! d'observacions s'omplira en els casos que 

sigui necessari. En e1s trimestres en que es donen eb informes amb 

entrevista les observacions e~ fan orals. 

Quan omplim les grae ll es nonnalment fem un diagnchtic 
( situació ), a 1' apartar d' observacions és on he m de posar 1 'etiologia 
(cau'>e'> i/o motius) i sobretot el tractamelll (orienracion.., per a 
corregir i millorar). Ésa dir. el pcrque del diagnostic i el com el 

podcm ajudar. Un exemple: 

Ci'dt:ul: 
Ohservat:ions: 

"fa molts errors" (0). 
··es precipita'· (E). "ha cf'aclquirir l'habit 

d' anar t:omprovant cada operut:ió" (T). 

1\quc!->t upartat s'omplira obligatoriament a la fi de cada cicle o 

etapa de cara a donar-ne una vi~ió global de referencia. 

3 . Informe d'aprenentatges no curriculars 

És un informe que he m titulat d 'oprenentcages que incideixen en 
lotes le.\ clrees. Aquest tipus d'informe, l'hem introdu'it amb la 

intcnció de donar més informació d'un seguir d'aspectcs que 

treballem a 1 'escota ique són molt importants peral desenvolupament 
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deis alumnes (Programes d' lntc l. ligencia. de Percepció Visual. 
Tecniques. H?1bits .... ). Aq uest informe és una única graell a que 
serveix pera tot el cicle; a l'lmritzontal els sis o nou trimest res 
segons el cicle i a la vertica l el llistat craprenenlatges. S'omple 
posant senzi llamen! una !letra que ens dóna. a grans trets. el grau de 
consecuc ió de ¡· aprenentatge. 

4 . Informe tutorial 

Aquest informe consisteix en un full en blanc que s'ha d'omplir 
de manera cl~1ssica i que es ció na només al final de cada curs escolar. 
jaque. al principi , r informe tutoría! el clone m oralmcnt. 

5. Adaptacions curriculars 

Per als nens i nenes amb Actaptacions Curriculars lndi vidual s. 
reclactcm un informe escrit especial. Aquest informe con~istira en 

un full en blanc on es podran ex pressnr amb exact itud les di ficulta1s 
i els progressos ele l'alumne, com també el camí que cal seguir pcr 
a contin uar ajudant-lo a progrcssar. 

6 . Comentaris deis pares 

En 1' informe de rn ig curs. i pcl fct que aqucst es dóna sen se 
entrevista, a banda de casos particul ar~. posem un full arnh un petit 
qüestionari obert pcrque els pares 1' omplin. 

7 . Autoavaluacions 

Els nens i nenes deis cicles mitja i superior han de fer una 
autoaval uaciócacla trimestre: són autoavaluacions ele ti pus motivador 
ambles quals es pretén que cadascú rcflcxioni sobre el seu procés 
personal i vulgui progrcssar. En cls altn::s cicles aquest procés és 
oral. 
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NOVA ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIU CUAS 1993 · 94 
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El discurs ed11catill sobre l'al'aluació este/ farcit de 1/ocs 

coii/IIIIS i de c01~{usió conceptual. 111e111re la pritctica al'{lluatim 

está ancorada en el paradigma ¡wsitil'ista. L 'obertura a una 

cultura aFaluati1•a entesa com a recurs illlem de desen­

''olupament i de com11nicació entre persones és lenta i exigei.r 

trJill'enciment i dedicació. L 'amluació organit~ati1•a i 

curricular. per<J, e~de1·é 1111 recurs optimit~ador perola Pida 

organir~arira i indiridual. 

L'avaluació comunicativa, factor de creixement 
professional, organitzatiu i curricular 

23 

En una primera aproximació, Ol'oluorés crear valor en relació a 

detcrminats objc<.: tes. fets o fenomcns a partir de dades i 

d'informacions objectivades en re luc ió amb finalitat:-. practiques. 

A \'aJuar és una <.:apacitat humana. en J·ambit del coneixement 

axiologic. semprc que el valor atribu'il es fonamenti en dades 

~lbjectivades i en in forma<.:ions rigorose~ i plu rals. En aqucst sentit. 

es diferencia de m/oror.que é~ el judi<.:i de valor que una persona 

Jesus Rul i Gargallo 

subjecti vament- atribueix a una cosa. La valorac ió i l 'avaluació 

són els dos ex trcm:-. de l'acció axiologica de les persones i deis 

grups. Sovint es <.:onfonen i s·empren indistintament. Amb massa 

frcqüencia. es tknomina a\'aluació el recull i sistematització 

d 'opinions i valoracions de persones. Tota estanclardització de 

valoracions subj e<.: ti ves no dei xa de ser una valoració. Pcr cxemple. 

c ls mocle ls (a)va luatius d'cnguesla. El sal ta l 'avaluació requereix 

que les valorac ions subjccti ves sigui n transf01mades perl a incidencia 

de le~ dades i de les informacions multidimensionals. En aquest 

scntit. J·avaluaci6é~ un aprenentatge personal i social (comunicació) 

que influcix en la conf'ormació deis valors individuals-socials 

(cultu ra). 

Hi ha avaluaci6 si a tra vés de !'experiencia i de la comunicació 

humana es producix aprcnentatge valoratiu , individual i col.lectiu , 

basat en dades i informació objectivada. 

ln'>pcctor d · Eúucac i<í 
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1 La ..;imil itul i mplkita 
en lota analogiaescon­
crcta en aques t ca~ no 
en la rc l ació e nt re 
Cl\ llei.>.emenl cien! ífi ­
C(l· nalural i coneixc­
lllt:lll ax io li>gic. si nó en 

la di l"cr0ncia que en el 
camp de le~ ciencics 
f'í, ico -natura l' hi ha 
en! r~.· e.lfii'Citlucilí ( co­
n e i;..cmcnl subjccl iu: 
opiniú ~ uh j ccti va ~..-n~c 
prO\'<ll i 1!.\perilltl'll · 
tució (cnneixc mcnl 
objecti vat: provar le:-. 
opi nion~ o hipl\tesis¡. 

En una analogía' amb el concixemcnt c ientífico-natural es pot 
afirmar que la va loració ésa J·e~pec ulació el que J·avaluació ésa 
1 ·experiment.ac i6. A cont inuació analitzarem aquestes qüestion~ 
referidcs [Jreferentmen l a l'uni\'ers de l'cclucació. 

Aprorar-~e a les realitats avaluarives en elm6n de J·educació és 

Jescobrir una rcali tat confo~a i plena de llocs comun". La nccessi tat 
<htvaluar el fet educatiu és un tema u·actualital en el procés del 
reformisme educatiu. pero els continguts que s·associcn amb 
1·avaluac ió són, sovin t, equívocs o erroni ~. 

Certamen!. l'apl icació ele les capacitals va lorati ves (opinions) i. 
singulannent. les avaluati ves (aprenentatge opti mitzador) a les rea­
litats educatives és un inestimable recu r~ ele crcixcment organitza-
1 iu id 'optimitzac ió deis processos J ·en~e nyament-apre nenlalge. El 
coneixement axiologic rclatiu als fets educatiu~ és un potent 
in~trurnent de ronderació ele les possibil itats i les l imitncions 
estructurals i funcionals de l Sistema cclucatiu. En les relacions 
cl'cn~enyament-aprenentatge é~ un factor d·auto<.:onei xement del 
potencial d 'aprenentatge i Lle les re l acion~ comunicati ves implícilc~ 
en tot procés educacional. Per una altra banda. és un factor de 
coneixement específic valuós per optimit:tar les cstratcgic:­
cclucativcs amb significació per a l'a lumne i per ul professor. 

Aproximació al concepte d'avaluació 

En el clccurs d'aquest segle hi ha hagut una rcllex ió profunda 
sobre el11tesu ra11ten1 i 1 'a 1'([ 1 uoció en educaci ó que han i nc id i ten la 
significació dels conceptes. així com en l e~ practiques avaluatives. 
Els canvis proclu'its en la significació de J·avaluació. en aquest 
temps. estan relacionah amb els canvb produ'ib en le." necessit a t~ 

socials i en els planrejaments tcorics i tecnics. Certamen! que 
J'evolució ha estat conflictiva a cau~a de la confrontació entre dos 
mocle ls de comprcnsió ele les relacions entre els humans i l'entorn: 
la positivista i la humanista. L a primera posa en relleu els fe t:-. la 
comprovació. la mesura (paradigma quantitatiu): la scgona. les 
intcrrelacions, la comunicació. la i ntcrpretació siluaciona l de is l'els 
i deis esdeven iments. cls va lors que assignem a les coses en rclació 
a les neccssitats (paradigma qual itatiu). Darreramem comprcnem 



les limitacions <.k les dues visions que. lluny de ser antagoniques. 
prc~cnten cenes complementarietats. 

Al lo positiu en tot el procés de~envolupat és que~ ·ha cixamplat 
la comprensió del fcnomen avaluatiu. Els grans trets que permeten 
acotar 1 'aval uac ió són, sinteticamcnl. cls scgüents: 

a) La distinció entre al'aluació i mesura. 

b) La distinció entre avaluació i l'a!oració. 

e) La naturalesaaxiologica de l'activitat avaluativa que permel 
entendre i atribuir valor a les rca litats avaluades. 
d) La natura lesa d 'aprenentatge axioh)gic pro pi de les activitats 

avaluatives que contrasta amb l'expressió de valors inherent a 
la valoració 
e) El caire comprehensiu i holístic de tota activitat a\'aluativa. 
L 'objecte avaluat s'ha de comprendre contextualit:.at. 

f) La funció awofonnativa de l'acció avaluativa per a les 
persones i grups que hi participen. 
g) El caracter polític de les activitats avaluatives, implícit en tota 
pronunciaci6axiologica (poi ític en el sentit arisrotelic de ·•poi is "'). 
h) El caracter il.luminatiu de l'activitat avaluativa que 
descobreix i dimensiona aspcctes que queden ocults a 
l'observació ordinaria. 
i) El cariícter consrrucrivis/a de 1 'acció avalualiva. Qui parti­
cipa en una avaluació aprcn. construeix valors més adaptats en 
rclació amh els objcctes avaluats. 

A. Perspectiva subjectiva de /'avaluació 

Valorar é~ una capacilat humana, la racultat que tenim les 
persones per jutjar n atribuir valor a les coses o als fcnomens en 
relació amb intcressos practics. Le~ decision que ancm prenent 
al llarg del cicle 'ita! es fonamenten en ntloracions. cxpresses o 
laten!!-.. cstrctamcnt lligadcs a factors naturals (naturalcsa de la 
persona) i de le:- cxpcriencies prcvics. 

En aquest ~entit podem dir que l'((/omr és la capaci101 huma11a 

ll'emetre judicis de l'filor sobre les cose.\ i les situacions en relació 

o .finalitats priictiques. La valoració esdevé al'aluació indi\'idual 
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l SUBJECTE L 

quan cb valors eme:--os es fonamentcn en informacions objecti vade~ 
que l'indiv idu ha apres: percxcmple. unmctge avalua la salut d' un 
pacient a partir de la seva experi encia i de les dadcs diagni'>stiqul.!s. 

A i x í. pode m afirmar que el fcnomcn va lorat i u té dues di mcn~ions, 
una subjectiva i una altra més objecti\'a. 

El primer movimcnt en la relm:iü tic qual..,eH)I objecte amh una 
per!->ona 1.!~ sentir i cxpressar de manera immediata i intuúiva un 
judici de va lor(apriorístic ). En aque..,tjudici pesa rnolll:l personal ita\ 
del !->Uhjectc i el se u estat en relució ambla situa<:ió concreta. Aq ueo.,! 
primer pos icionamcnt del subjectc respectt.: a l'objectc con forllla 
la dimcnsió ~ubjectivu ele t· avaluaci6. É~ un ack. una cxprc-.-.iti 
in~lintiva del subjecte que cxprcs:-.a la capucitat de respo:-.ta im­
mediata. É:-.un !->alt imu'iliu, comuna mena de trampolí cogno!->citiu 
que permet tJi..,criminar entre un conjunt d'objectes tot atrihuint 
signi licats. valors i rclacions entre el l .... Les contlicions de persona Ji 
tal i cultura tlels indiviclus. com tamhé la ..,e, a adaptaci6 a les clr­
cumst[uH.:ic:-. que l'envoltcn sup lei\cn la manca (J'informaciü 
objecti\'a sobre l'objecte lol assignan t valors immcdiats comarco.,­
posta a la "debi lita!'' humana cnrront (k l'objcclc prohkmütic i 
l:S(jlllll. 

L 'cxcrcici de la capacita\ retle\ iva de la persona li pcnnctrü 
tlespré' del primer contacte amh l'ohjectc. tlescohrir. en la -.e, a 

VALORACIÓ (DIMENSIÓ SUBJfCTIVA) 

finalita t "a priori" ( implícita) 

l OBJECTE J 

1 
J FINALITAT J 

l VALOR J 

finalitat 'a posteriori" (explícita) 

AVALUACIO (DIMENSIO OBJECTIVA) 



ex pcricncia i en e 1 con e i xement disponible, nous elements. relacions 
i aspectes sobre J·objccte.lasituació i cllmateix que complementará. 
matisara o transformara el primerjudici valoratiu. Aquesta acti,·itat 

racional del subjccte dóna contingut a la dimensió objcctiva de 
l'avaluac ió. És un procés cognitiu en que s·cxpressa l'altcritat sub­
jcctc/objccte en termes d · aprehens ió id· ubicac ió relativa de 1· objccte 
en un sistema interpretatiu-valoratiu (vegeu esquema pi'tg. 26). 

La finalitat a priori. expressa un judici de valor intu.ltiu. global. 

apro-.;imatiu amb una gran carrega de subjectivitat (emotivitat). La 

finalitat a posteriori. expressa objectius cxplícits del subjecte 
(racionals) que es volen aconscguir a través del procés avaluador: 
aprehcnsió multifactorial i comprcnsió pluridimensional de l'objectc 
\Ítuat en un contcxt real i cultural determina!. 

B. Perspectiva objectiva de l'avaluació 

La capac itar humana d ·atribuir va lor a ls objccres pot 
dcsenvolupar-sc de manera natural i cspont~mia o pot donar ll oc a 
una activitat sistcrnütica. La complcxitat de certs .. objcctes" i la 
naturalcsa de detcnninats fenomcns requerira un tractament més 
-;istcmatitzat. perque els judicis de valor que es facin :-.iguin més 

preci~o~ i úti ls en rclació als fins practics que justifiquen la propia 
activitat ava luativa . 

A ixí. dones. el concepte específic d · avaluació si~temüt ica es pot 
definir com t·anil·itat üstemittica que desetn·o/upa tuw peno­

na o litÓ per wl c/"atrilmirjudicis de l'lllor a determinats objec-

1 es o¡ w rt ir d · i1 !f'o mwc i á oh ject i m da, en re/ a e i ó amb 11 1/l'.\jl no 1 i la 1 s 

en 1111 11wrc confe.r/r/(/1 r/('remrilfot. 

En conseqüe~ncia. cls ractors que s'han de considerar en aquesta 
dcrinició són: 

A. L·acti,·irat (ta~qucs avaluativcs que fa una persona o grup). 

11. L' objccte a avaluar i els objectius de l'avaluació. 

C. La metodología thtvaluació pera l'obtenció d'informació (ins­
trumcnts). Tractamcnt de la informació quantitativa i qualitativa. 
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( ACTIVITAT 1 

SITUACIÓ CONTEXTUALITZADA 

valors subjectivo-culturals 

[ OBJECTE J 

1 
1 FINALITAT 1 1 

l VALOR J 

valors objectivo-racionals 

AVALUACIO SISTEMATICA 

D. El,judici~ tic' alor: ismJJiiJ.'fin (aju ... tah aJe, dade") i cli,ml11:f/n 
( valoracion~ ..,ingulars). 

E. El contcxt ambles variables més signl'it:ativcs que con J'orlllcn l¡¡ 
situaci6 (cstructurals. relacionab. culturals i de poder). 

L ·activ itat "' aluati va en tesa com a realitat sistem¡1tica. que 
integra en un "ol procés l'acci6 coordinada u·un grup humi1 101 

emprant fonts ahernati\ es d'infonnaci<Í i de pcr,pecti\ a. conforma 
una rcalitat cmincntment comunicati\a. En aquest sentit. amlulll 
(;,,. /'o 1 ri /n(('i á de I'(J 1 o rs i 11 si e r.\11/~jecl i us o 1111 ol~jecte ('0111 n n •sullll! 
d'opemcions su/JjeClÍI'(J-o/~jeclil'es de lnu·r(t/Jienl de duele.\ i 
d'i¡(/(Jm/(/cifÍ rigorosa el! Wl COIIIexr es¡1ec({ic en reluciá oml> 
finolitnls de coneixement. presa de decisions, opiÍIIIÍf~(/ciú i de 
de.,·ent•olupmnenllwmi7, i11dil'idual i col.lecliu ". 

La interpretació dinamica del procé" an1luatiu s·exprcssa a la 
figura de la pügina segücnt. 

La comprcnsió de J·avaluació coma activitat sistematica com­
porta centrar l'atenció en la se va dimcnsió objcctiva. Els trets més 
signil'icat ius del procés de gestió avaluati vacs recullen en !'esquema 
de la pagina 30. 



-Processoment -Expresstó deis 
-Critico judicis de valor 

Coso. teto 
-Anguloció per ·n· tonomentats 

-Propostes 
fenomen últls i rigoroses 

L OBJECTE ] Trocloment 
JUDICIS 

ACTIVITAT 
~ 

1 tnformoció INFORMES 

(opcions) !'-1f'lodok>go 1 

1 objecltus 1 
quonlltollvo) VALOR 

(quolítohvo) 

nnolitots. 
in tencionolitats -Expressió de 

Aporell tecnológic volors (valorocions) 

dovont robjecte: 
D•sseny ovoluotiu -Creació de volors 

(instruments) 
(ovoluocions) 

L' avaluació organitz:ativa 

Quan l'objccte de l'avaluació és una organització o només una 
part "·anomena a\·;.lluació organil!.ativa. Aquest tema ha suscitat 
1· in te res d ·estudiosos. fet que ha donatlloc a treballs i experiencies 
i.!n el proper passat. A partir deis anys ~eixanta aquc~t~ trcballs 
presenten una tendencia que podrfem denominar "avaluació de 
qlicstionari". En cfccte. proliferen les publicacions monografiques 
que presenten un qücstionrui d·avaluació de centres docent~ o un 
scguit de qüestionaris específics en relació a determinats temes 
organitLatius (el director. el clima institucional. la presa tk decisions. 
i.!lc. ). Aquesta tendencia (a)valualiva que recull i sistematitza les 
··opinions" de profcssors o d'altrcs clements personal~ Je l'escola 
és subsidi~tria el ·una orientació funciona l ista j de relacions humanes 
en la comprensió de la realitat organitzada que sorgí en opo..,ició a 

l·orientació tecnológico-racional. centrada en !'anal isi deis factors 
cstructurals de l'organització ( organs. funcions, recursos. ratios. 
etc.:.) que va dominar l'escenari organitzatiula primera meitat del 
segle XX. 

Le~ investigacions sobre 1 'organització desenvolupades en el 
camp de la socio logia. especialment l'cstructuralisme. així com les 
aportacions de !'antropología cultural han vingut a remarcar la 
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abans 

GJ 

després 

OBJECTE 1 OBJECTIUS 

l 
ACTIVITAT AVALUATIVA 

( avaluadors 

e objectius } K c riteris valor 

l instruments 

[ normes 

[ informes 1 receptors 

DESPLEGAMENT AVALUACIÓ 

TRACTAMENT INFORMACIÓ 
AVALUATIVA 

val~ racions 

1 
avaluac'tns 

dades 
informacions 

INFORMES AVALUATIUS 

MET AA VALUACIÓ 

J 
) 

J 
J 
J 

- acotar l'objecte 
- avaluab1htat de l'ob¡ecte 
- ob¡ectius sobre l'objecte 

- OISSENY AVALUATIU 

a) coherencia entre object1us-
criteris 1 instruments 

b) coherenc1a: instruments 
amb normes i avaluadors 

e) coherencia: informes/ 
receptors amb objectius i 
normes 

- apl1cació ínstruments 
- interacc1ons processuals 
- recollida 1nformació 

- en func1o del disseny i del 
desenvolupament (cultura 
avaluativa) hi haura una 
decantac1ó: 

• de dades 
• de valorac1ons subjecllves 
• d'avaluacions 

- tipología d'mformes 
- receptors 

- crít1ca de 1 avaluació 
a) relacio avaluació/entorn 
b) rigor disseny 
e) valor desplegament 
d) valor informes: sign1flcat, 

utilitat 



importancia dei s '"factors simbolics" en la interprctació de l'escola 
coma grup organit;at. Són els factors cu lturals els que cohesionen 
i donen significació a la hctcrogene"lat d ·eJements i de pen:epcions 
que capta l'observació empírica. 

1\ixí. dones, J•avaluació sobre l'cscola coma organització pre­
senta tres dimcnsions que han de !>er considerades: l'cstructural. la 
funcional-relacional i la cultural. En conseqüencia, el model de 
.. qüestionari .. resulta molt rudimcntari.les analisis cstadbtiques de 

1 ipus estructural. forcra si m pi istes. els estudis empírics de ti pus rela­
cional. un calicloscopi sense solucions explicatives satisfactories. 
cte. És necessari un canvi de tendencia. En efcctc. fins ara l'ava­
luació era cosa d'expcrts. de qüestionaris externs. de guari smes 
complexos. El papcr deis rnemhrcs de l·organit7ació era passiva. 
rccepti\'a. La nO\ a orientació posa en el centre de J·ayaluació 
organitzativa e ls mateixos actors de l'organització. L'cscola ges­
tiona la seva pr()pÍa avaluació; é!> a dir.J·avaluació esckvl! un recurs 
d·autoconstrucció de l'escola a partir de la seva propia creació. 

l~s necessari passar del model: '"rebre el peix·· (qücstionari) a 
.. aprendrc a pescar" (ser capar;os d' avaluar aspectes concrets de 
l'organització i generar proposte~ de mil lora). 

En síntesi.l'avaluació interna del centre és fonamental en relac ió 
ambla utilitat de l'avaluació. Aixo no exclou J· avaluació externa. 
pero sempre fonamentada i complementada ambla interna. Aque:.ta 
é-. un motor de transformació i aquella un factor de contrast i 

d · homologació. 

El centre educatiu per avaluar cleterminats aspecres de la seva 
organització pot comptar amb recursos externs com ara as!>essors, 
avaluadors extcrns. mode)s, instruments. etc .. pero sempre 
cmmarcars en k~ cstratcgics internes d ·avaluació. 

Les estrategie:-. mé:-, actuals d · avaluació organitzativa \ inculacles 
a la reflexió sobre l'efidtcia institucional són, per una banda. els 
cae/es de qualitot procedents del món industrial i. per una allra.la 
línia de recerca anomenada im ·e.\·tiRaciá en l'acció. procedent de 
les cicncies socials. 
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\qtrl'\la Ul'>linc:tll, en­
lre allre\. la \a rer 
")(MI\ 1' 1 1967-nl en 
rdacuí.unh la lluitacn­
tre eh paradJgmt:,quan­
titatiu i quali1a1iu. L'a­
\Oiluaci6 'umali\·a t:ra 
la quanlilali\a i [·a\a­
luat:IÓ formativa la 
qual ital< llil'a. 

L'avaluació curricular 

L 'orientaciú curricular Jc la Reforma educativa ol'crcix una 
rer~;pccti va superadora del conceptc tradi cional d ' (a)valuac i6 co tn 
a "qualilkaci(l del~ alumne~·:·. En el'ccte. l'a\'aluació -com hem 
inJicat ahans- csdevé un recurs implkit en el procé'> d'en~enya­

ment-aprenentatgc amb '>igntkació autocon..,tructi,·a peral prorc-...,or 
i peral'> alumne~. 

1.:.!-- passa tJ·una avaluac i6 orientada pds resultats l'inab i le!-> notes 
a una a va 1 uació que aporti infonnm:iü !-.Obre e ls processos educa! i us 
espet:i l'icant aven<;os i identi l'ieant di l'icu ltats. de manera que tan t e 1 
prol'essor com l 'a lumne n·aprcnguin i adoptin les dcci~ i ons més 
idonic:-.. 

Acon'>eguir-ho '>era un procó lent. pcn) t:sperem que ine\orahlc 
per tal que \ agi emergint una "cultura antluati,-a .. que alliheri 
energic-. inedites en les persones que participen en cb proce:-.sos 
educatiu'. 

En la literatura i en el discurs euucatiu més actual quan es parta 
de l 'avaluació. immedialament. es rala distinció entre ava luaciü 
S/1/IWfi\'(/ i)ánnotil'o2 tol atribuint un ~ignificat opo!-.at a aqu~sh 
conccpte..,. Avui alJUC~ La distinci<l manit1uea no té '>entit. l\llé.., aYiat 
entenem la complementarietat de tote!-> due..,. 

La LOCiSE pre-,criu que l'maluació en l'educaci6 obligatoria 
és "contínua i global" per a l"edueació prim~tria. i ··cnntínua i 
integradora" pera l "educac ió secundüri a obl iga totia. Pcr una alt ra 
banda. hi ha normativa de "míni ms curricuturs" en relaci6 ambles 
di fe rente:-. :u·ce!-> ida pes euucati ve!\. Aquests dos ractors permelell 
concloure que elmodel avaluatiu durant cls deu anys d'educació 
obligatoria ó Je ti pus criteriaf (a\'aluaci6 formati\'a centraJa L'll 
el subjeclt: que aprcn). pero referencial en norma externa. É!-> a dir. 
un motlcl formalment contradictori (criteri-norma). per() que 
-pra\eol(lgicament- se supera a trcné:-. u·una intcgraci{í pon­
derativa. 

Una aproximaci6 més gran pcrmet la distinci<Í de Jos rcf'crcnts 
critcrials: el sul~jecte que aprcn (nivcl l de l "alumnc) i l'of~jec!e 



(programad· aprenentatge e laboraL per 1' escol a o Projecte Curricu lar 
del Centre Educatiu). (Vegeu esquema.) 

En conscqlicncia. el modc l uva luatiu expressat poss ibilita el 
dcsplcgament d 'acti vitats avaluat i ves inseridcs en elmatcix procés 
educatiu (observació de le' activitat~. dcscripció. narració. 
ncgociació. interpretació, caractcrilLació. etc.) i activitats a' aluali­
ve~ de contra~tació i de recapitulació com ara l'aplicació de proves 
variade~ (test. qüestionaris. e~ca les . etc.). per exemplc al fina l de 
cada un i tat curricular. 

La in formac ió valora ti va rcsu l tan L de tots dos processos pcrmetra 
ten ir una visió més amplia clels aven9os del alumne, com també de 
le:- ~eves diricultats: de 1' adequac ió de l'ensenya ment dispensar i 
de j·cf"icacia de la interrelació educativa. 

L'avaluació factor de creixement 
personal i professional 

La informació valorativa hade resultarsigrüficativa- al profcssor 
i a 1 'alum nc- per ta l de possihilitar l'exercic i efectiu de la cons­
trucció de valors en relació amb els processos d'enscnyamcnt-

CRITERI 

1 NORMA l 
· "mínims legals" (objectius terminals) 

EXTERN d'etapa i area 

OBJECTIU · programa extern 

CRITERI 

ICRITERI 1 

a) dimensió subjectiva: les característiques del 
SUBJECTIU subjecte que apren: 
(INTERN) • a priori: la potencialitat d'aprenentatge 

• a posteriori: l'aprenentatge realitzat (alió 
apres en un període dona!) 

CRITERI 

ICRITERI 1 

b) dimensió objectiva: el programa d'aprenen-
OBJECTIU 
(INTERN) 

tatge intern (PCCE i les adaptacions curriculars 
individualitzades) 

' 
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34 Cap a una nova a v a luació 

- Construcc1ó soc1al de 
valors en base a 
dades i 1nformacions 
ObJectlvades 

• Construcc1o de valors 
fonamentals 

Obtectivament 

·Recerca 
• lnvest•gació operativa 
- lnvesllgació s•stemil.!ica 

• Marc soc•o-cultural 
· S1tuació Individual 

(experiéncia personal) 

aprenentatge. En aquest scnti t.l'uvalt •aciócsdevé un factorcon~lant 
de cornunicació de valorsen relució a l 'aprenentatge tot rcali mentan! 
1 'acció-discurs de l 'alumnc i del professor. 

La comun icació valorativa integrada en cls proce:-.sos ~l'en­
o..enyamcnt-aprcnentatge é~ un factor de creixement professional 
peral profe:-. .... or i un recurs autocon-.titutiu pera l'alumne i peral 
grup-<.:la..,sc. No obstant ai:-.o. cal con~idcrar que 1·aprcnentatgc 
avaluat iu no és 1 in ea!, sinó que cstü mitjan<;at per factor~ situacional-. 
de t i pu~ per~onaL :-.ocio-econümic i cu ltural (codis de poder i de 
control ). En conseqüencia. eb valors constru'its poden respondrc a 
un signe de desenvolupament id ·cmancipac ió o. contrariüri amcnt. 
de bloquc ig. rcgre~s ió i de depentl0ncia. 

Com., 'ha indica! abans. cb c~tadi-. en la construcció ,·alorati\ a 
van de-. deb 'alor'> purament !-.Ubjectith. als nllor:-. inter'>ubjccttu-. 
fonamcntah en dad es object i vade'>. L ·ú., d ·un!-. valors o d ·un!-. altn~., 
en rela<.:ióamb situacionsdonade~ cxprcssa la maduresauxiologira 
de les persones i deis grups. 

AVALUACIÓ INTERSUBJECTIVA 

(VALORACIONS OBJECTIVADES) 

/ 

AVALUACIO INDIVIDUAL 

(VALORACIONS OBJECTIVADES) 

DADES. FETS 
COMPROVACIONS 

FENOMENS DESCRIPTIBLES 

VALORACIONS SUBJECTIVES 

(individuals i col.lectives) 

• Coneixement 

interpersonal 

• Coneixement 
personal 

- Coneixement instrumental 
cienc•es fis•co-naturals 

• Coneixement práctic 
c•énc1es socials 

·Miles 
• Creences 
· Op1n1ons 



t:n aquestnwmem en que es parla tmlf de Reforma. s 'ha de 

pensar con1 es por inrroduir f'aspecre pedag()gic en/es notes. 

éso dir. que ser1•ei.ri11 per qjudar f'alumn e a mil/orar en els 

seu.\ aprenentatges i els mestres a mil/orar la se1•a wsca 

docent. En aquesta/ ínia, 1 'al'aluació poi re.wltw· un p11111 chut 

en/a innol·ació pedagl)gica pe/ paper que té co1n o reguladora 

del procés. 

3 5 

La nova avaluació: Les notes a I'Ensenyament 

Primari i al Secundari Obligatori 

Les notes a l'escola són, de fa tcmps, un tema rnolt controvertit llosa Maria Ramírez 

en tre tots eb ag.cnts educatius. El fet és que es donen diferencies i Palau 

m oh grans entre els enscnyants. fin~ i tot di ntre de la mateixa escoJa: 

tot i que tothom presenta ofi cia lment uns mateixos !libres 

d'c-;colarital i un mateix tipus de qua l ificacion~. no es facilita a 

través d' elles un mateix ti pus d' infonnaci6 al" pare<, i als alumnes. 

ni aquestes informacions tencn clmateix rcsso pcr als mestres. per 

a 1 'e seo la i pcr a les fa m íl ies. 

Á l'cducació infantil i als primer cursos ele la primaria. rnoltes 

escolc~. des de ra temps. envíen in formes al" pares coma allernat iva 

als hutlletin" de notes tradicionals. per donar una altra in formació. 

més global i comprensiva de la persona de l' aprencnt. la qual cosa 

indica que hi ha una prcocupac ió dels enscnyants pcr integrar 

difcrents a~pectes deis processo'> d'enscnyament/aprenentatge en 

les notificacions que es trameten a les famílies i a la socíctat en 

general. cosa que estad' acord amb la nova proposta cl'avaluaci6 del 

nou currículum escolar de la Reforma. 

Pero. d'una manera molt més generalitzada , el que es proclueix 

és la qualificació amb notes i tan!\ per cents. que. a més. es presenta 

com la més objecti va. clara i entencclora. Et que aixo ind ica és que 

el paper centraL i exc lusíu. que es dóna a les notes és el de 
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'>Cicccionar ( funció ~ocia!), ~en~e pensar en la po<>sihi lita! d · ajudar 
el~ alumne!'- a millorar en el.., !--CU~ uprenentatgc~ ni eb mc~trc)\ a 
mi llorar la seva tasca doccnl (!'unció pcdagi1gica). En aqucsts 
momcnts en que e~ parla tant de la Reforma,..,· ha ue pensar comes 
pourü introduir aque!'-t aspecte pedagogic en k.., notes perquc pot 
resultar el a u en la innovació didüctica, pl'l paper que té r a\ aluació 
coma regu ladora del procés. 

La normativa 

A partir de les proposlc~ del currículum. el Dcpartamcnt, en 
coherenc ia amb cls plantcjamcnls gencrals del Marc curricu lar. va 
publican! la normativa que orienta corn pot -..er la informaci6 ab 
pare~ i prescriu el.., elements que aparei>.eran ah !libres d' e..,colaritat 
pcr a la primaria i pcr a la ~ecundüria obligaltli'Ía. 

Documcnt pcr a la primaria: Ordre de/12 de IIO\'e111hrC' de li.J<J3 
fJC'r la t¡ual n detami11en e/., tfocullle'llf.\ i requi.,ifs j(mlllll\ del 
procés d · al'aluacicí ti /' E11se11 \'wne11t Prima ri. Els di ferenh an ic le.., 
d'aqUCl>la onlre nom~s pre~criuen com re~..,enyar els re..,ullah de 
l'avaluació als documcnts oficials. per tant. com qualif'icar, posar 
notes, en elllibrc d'cscolarilal i cls documcnts que se'ns dl.'manen 
de!> de 1' Admini..,tmciú . 

.. A nicle 8. 8. 1 Les valoracions deis reMiltats de 1' maluacití en els 
documents oficials "' cfectuari1 en elstermcs seglients: Progrcssa 
adcquadamcnt (PI\) i ncccssita mi llorar (NM). 

"H.1. Es con..,idcrara que un alumne progres~a adcquadament 
quan 1' a ven¡; constata! en el procé~ <.LI\·~duació contínua és positiu 
re~pecte als aprcncntatges que l' alumne té assol its inicialment i es 
manifesta un progn~s <;atisfactori cap a la con~ccució deis objcctius 
c..,tablert~. 

''8 .3. Es considera que un alumne ncccssita millorar quan el 
procés d'avaluac ió contínua posi de manirc..,tun desajust entre els 
aprcnentatges iniciab. els aprcncntatges as~olits i eb objcctius 
C\tablerts ... 

En aquest~ mateixos document:-,, a més. s'aporten clcmcnts 



relacionats amb el procés d'avaluació, només coma orientacions. 
Així es cliu, per cxcmple, que per posar aquestes qualificacions 
s' han ele partir deis aprenentatges inicials deis alumnes i analitzar 
el procés que segueixen íins a arribar a la consecució d'uns 
objectius establerts. És a dir, demanen l'avaluació contínua del 
procés o, més precisamenL l'avaluació inicial i la formativa, del 
procés, i la sumati va. deis objectius termi nals establerts, tal com cliu 
la LOGSE. Cal. per tant, veure com es relacionen aquestes clucs 
menes cl'avaluació i com l'avaluació sumativa recull i sintetitza 
toles les in formacions. 

Correspon als centres clcciclir el format i contingut del informes 
esc rils que !'escoJa enviara als pares: el Departament dóna només 
unes orientacions. En elles. suggereix, que seria bo utilitzar les 
frases esrnentaclcs, complctant-les amb la informació adient o 
canviar-les per altres que concretin més la informació que es vol 
donar. A rnés, també demana que s'infonni de l'evolució ele 
1 'alumne i que es concreti n les mesures complernenü\ries ele reforc;. 
Tota aquesta proposta s' acosta al queja fan els centres que envíen 
informes a l es fa m íl ies sobre tots aquests processos, pero pressuposa 
un can vi rnolt import.ant pera aquells que en vi en exclusivament les 
qualificacions amb notes. 
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La normativa i els canvis respecte a la situació 
actual a la primaria 

Coma conscc¡üencia del que~· acaba de dir. cal plantejar-~e qu in 
resso tindran en les famílies, acostumades a rebrc les notes. les 

informacions amb les referenc ies "progressa adequadament"' i 
""necessila mi ll orar··. Els pares entenen l 'aprovat i el suspens. pero. 

aquestes noves paraules. qu in significa! tenen per a el ls?Tota nova 
Corma d'expressar un significa! i tot canvi u·actit uds necessita una 
comunicac ió, una en tesa: un canvi en l'enfocament avaluatiu 
exigeix aquesta negociació de significats. El que cal ten ir ciar és 
que els can vis de noms pcr e lis mateixos no canvicn 1" enfocament 
de fom: difcrents noms poden ser sinonims d' uns mateixos 
significats. La nota de "progressa adequadament" es pot tradu ir per 
una nota que va de 1· aprovat cap amunt. i el .. nccessila mi llorar". t.! el 
suspens cap aval !. Si les coses s'entcnen d ' aquesta manera. no 
haurern can vial quasi res, i se· ns pot tlir que encaras· emho l ica més 

la troca amb una imprecísió molt gran: no hi ha diferencia entre un 
nen d'aprovat i un nen tl'excel. lenl que tindran una mateixa nota 
al butlletí de primer a sise. L quant a 1' alumna! que neccssita 
m illor<.lr. esta en la mateixa situació que f ins ara amb un únic can vi: 
passaran a la secund~tria ob ligatúri<t i arribaran amb ~1 l libre 
d. escolarital que. en lloc d. are es suspescs. presentará are es que 
necess i ten mi llorar. 

La si tuació respecte a la secundaria ohl igat<'lria és una mica 
di feren t perq u e enc<.lra no h i ha cap ordre que ho regul i. Pot ser l'or<;a 
orientatiu del que es fa6t la normativa de comen<_,:ament tlc curs 
1993- 1994. Els punts que ens interessen s<Ín: 

a) Les qualifkacions són: excel.lent. notable. bé. suficienl. 
insuficient. 

b) A l l larg del procés d'avaluació cal lenir en comple que els 
objectius es refereixen a diferents ti pus de conti ng.uts: fets. conccptes. 
sistemes conceptuals. proced iments, valors. normes i ac tituds ... 

e) En finalitzar cada trimestre. hi haurü una sessió qualilicaclora 
deis resul tats de la qua] els pares rehran una noti ficació tlocumentada. 
Al final ele primer cicle i del seg.on cicle hi haura una avaluació fi nal. 



A la normativa de secundaria. les qual ificacions són com les que 
es venien fenr fin~ ara. Per tant. en aquc~t scnrit. no hi ha cap can vi. 
Es posa. pero. r acccnt en el procé~ d. <l\ aluació. en els objcctius 
tlcb diferents tipus ele contingut. Aixü ha portar la majoria de 
centres experimentals a qualificar per separar cls diferents tipus i 
dcsprés fer una n1i ljana amb la pos si bi 1 it at de clonar prioritat a algun 
d' ells tres. Hi haura qualificacions trimcstrals i aquestes, a més de 
quedar regisrradcs al centre, es donaran a coneixer als pares ambles 
explicacions neces:-.ürie~. 

Scgons aixo, els pares d'alumnes d 'aquesl nivcll cclucatiu només 
han de tenir problcmes ele compn.:nsió amb els signiricats dcls 
diferenttipus de eontinguts de les clifercnts aree~ de currícu lum. Si 
som conscients de les diricultats que cstan comportant pcr al'> pro­
fcssionals de l'ensenyament aquests plantejaments deis cont inguts. 
s'ha de pensar si ca l comunicar a les famílies i als alumnc~ aquestes 
precisions. i fins a quin punt i com fer-ho. La dccisió ha de fer-se 
tot tenint presentquc el que es busca és una mi llora en 1 'ensenyament. 

Si doncm les mateixes informacions a les famílies. pero s'ha 
dona\ a l' avaluació la nova funció de reguladora de l'ensenyamentl 
aprenentatge. caldra clonar-los a coneixer les noves intcncions. 
pcrque. si no. entcndran el mateix que havien entes sempre scnse 
que es procl ueix i cap canví real. Amb tot el que he m comenta! poden 
veurc que els can vis en l'enfocamen t de l'avaluació han de quedar 
explícits en cls informes i notificacions que enviem a les famílies 
perta! quesiguin unacinad ' informaci6 i de rcflexió peracon~eguir 
una mi llora en l'cnsenyament i l'aprenentatge de l'alumnat. Si no 
ho fem així. el paper de les notes continuara essent el matcix. el de 
la cert i ficació d'uns rcsultats: els al umnes aprovaran o suspendran, 
tindrun el tltol ele gradual en secundaria obligatoria o no el tindran. 
d cen tre continuarü certificant uns rcsultats. els de l'avaluació 
"umati\ a de semprc. 

Avaluació versus qualificació 

Quan es parla de les notes. s·csta f'cnt referencia a una part del 
procés d'avaluaci6.1a qualificació.' i no pas el seu conjunt. Pcrtant. 
-;cgons quines sigu in les opcions prcscs respecte al conjunt, així 
haumn d'establir-se les formes de qualificació. que al hora intluiran 

l . Al llibrct ja cJ¡ts~ic 
de G. Lantlsheere. El'tt­

luacirín COII!ill/1(1 y exá­
menev. Bueno~ Ai res.: 
A1cnco 1973. es fan 
molle' precí,ion~ res­
pecte a aquc,ta tlife­
rl:m:ia i ,,-aporten i ns­
trumcnt~ ta nt per a 
l'avaluació com pcr ti 

la quat i ncació ( capítol 
3 de 1;1 8a part) amb una 
vbi6 rnolt actual i críti­
ca d'una mal entesa 
objccti\ ilat c~tadística. 
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40 Cop o uno novo ovoluoció 

::!. Una\ i'io moh c.:om­
pkla dd qul.' 1.'' \ o l t.! ir 
aquí ,., p01 ln>nar a 
1' ;u IIc.: k de M. 1\. San­
lo' J>awfogía general de 
fu <'1 'ctfuacirín. a " Inran­
c.:ia y aprc.:ntli lajc .. nlÍm. 
-~ 1 ( 19XX), pp. 14:1- 151). 

'obre el procé-, global. 1 no é:- aix0 només, cal lambé e~tudiar i 
renexionar ~obre la relució cn tn.: e n~neyamenl/aprencntatgc i 
avaluaci6. /\ partir de la proposta de la LOGSE. i el~ dccrel~ del 
Departamenl. l'avaluaci6 e~ veu com el con trol de le~ relac ion~ 

cntrt: l 'cn~enyamen t i apreneniatgc. !'unció regu ladora. que 
interaccionant entre eb diferent~ clcmcnh t:nriquci\ i fa avan<;ar 
d'una manera constructiva tot el procé., (figura 1 ). La qualificaci6 
¿s part del procés de l'avaluació i no b. importan! en ella matci~a: 
nomé~ és una cina més per regular cb processos d' en..,en) amcnt i 
d' aprcncntatgc. 

Quan l e~ notes prcncn un papcr rellcvant. peró. fücilment es 
focalitza de tal manera el tema que només es parla (J'avaluaci6 en 
el sentit de qualificació i es perd de vista la reflexió sobre la rdaci(> 
que té 1' ava luació amh cls proces"o" d · cnsenyament i aprenentatgc. 
Es podría c.Jir que de~aparei~ 1' ;n aluació com a procés regulador: 
mai no e~ pntqi.iestionarel profes~orat. i .,olament hi ha la ce ni ficació 
de le~ note~. come<; veu a la figura 2; ¿..,una mena de patología de 
l'avaluució que -,e <.:entra únicamc nl en l'alumnal quant al resu lt a! 
deis concixcments que es mostrcn en la re:-,olució d'acti vi tab 
concretes.' Llavors als claustres només e~ parla deis alumncs que 
a prO\ en i dcb que suspcnen. i e~ qiico.;t ionen moll poc el~ can vi' que 
ca ldria i ntrodu ir en 1 'ensenyamcnt/aprcncntatge. Es dóna per ~~~ po~at 
que lotes. o la majoria de les dcl'icicncics deb alumne~. véncn 
donade" pcr k'> se\ e~ caracrerístique ... actual.,, pron)cadc.., en molh 
casos pcr la ~ocietar de consum i pcr la manera de ferde le:-, famíl ic:-.. 
Aix í es parla de: falta de preparaciú. fa lta t.l'atenció. faltad' interc~. 
falta de dedicació. Amb aixo e~ ju..,til'ica el 600~ de ~u~pc~o~ de 
mol tes classe~ de 7C i Be de I'EGB act ual. i del 80\k de la majoria 
de 1 r i 2n de BUP, cursos que formaran la nova secund¡1ria 
obli ga toria . És un fradts escolar massa des proporc ional. que no es 
poi justif'icar donant la culpa als alumnc.., n la societat. Si de C<h. 

ca ldria pensar que, si es dcu ab canvis que s'han produü en la 
socictat. i ab alumncs. el lógic és pen..,ar que cal modificar la 
manera <.1' en">cnyar i. per tan t. no e~ pot defugir 1· anali..,j scrio'>a del 
paper del professorat. del procé.., d'en.,Cn) amenl. 

Cal fcr una mirada profunda a les quali ricacions. Una mirada que 
vag i mó. enllü deis cxamens, (.1\: les provcs i deis controls. Que 
in<.:logui aqucsts dintre de J'ava lua<.:ió i que l'avaluaci(> es relacinni 



amb el fer de mestre. o de professor. Per tant. ha de -;cn ·ir per 
rerlexionar sobre la practica docent i sobre el fet de 1· aprcnentatge. 
per arribar a millorar-lo. 

L:lmestre té dos papers en l'ava luació: és l'agent que la prumou 
i és el que en rep informació directa i, per una altra banda. qui la 
utilitza. La put fer amb una visió o bé amb una alu·a, i aixo afectara 
directament els alumncs i les famílics afcctades. El profc'.siunal de 
1' cnsenyament no pot quedar-o;e en el paper de ser '>Ímplement 

~elecciunadorcr alumnes. Si creu en la funció pedagogica, reguladora 
de is processos d'ensenyament/aprenentatge. la utilitzara 
per replantcjar-sc la metodología o metodologies empn.u.les a clas­
sc. pera l'adequac ió deis continguts treballats a les possibilitats 
deis alumnes i pera l'adequacíó deis instruments d'avaluació als 
continguts que •,'han ensenyar i ab alumncs que el' reben i. 

l'inalment. per unificar les actuacions deis diferents agents de 
r educació. Ésa di r. 1' ajudara a mi ll orar la ~e va actuaci6 profess io­
na l. Si totel claustre comparteix aquesta visió. la reflcx ió potajudar 
a millorar la qua litat ele l'ensenyamcnt ele tul el centre. En aquest 
conjunt. la qualificació implica la certificació de "tot'' aquest 
procés i. per tant. la base pera la comunicació de la ncccssaria re­

visió conjunta del procés. A través de les notes es possibilita la 
comunicac ió de tots cls agents educatius: farnília. mest res. alumnes 
i a el mi nistra<.:ió, sodctat. Coma conscqüencia d' aquesta comunica­
ci6 es poden derivar els caJlvis necessaris pera la mil lora ele l'apre­
ncntatge: hi són tOI'\ cls que hi tenen alguna cosa a dir-hi i a canviar. 

Les notes i la relació entre docents i alumnes 

Un allrc aspecte important seria la confianc,:a o clesconfianc,:a que 
tcnim els doccnts en els alumnes. la visió que tenim de les seves 
ganes de créixer. de desenvolupar-se. de ser persones de bé. Les 
notes poden ser un cstímul per als alumnes quan hi veucn un rellex 
<..1' un aprenentatgc entes i compartit amb el mestre o la mestra. Pero 
pot ser un cüstig. quan veu en el mcstre la persona que premia o 
sanciona constantmcnt els resultats deis seus aprenentalges sense 
ten ir-lo en cumple pcrsonalrnent. 

Any rera any, eh nuis i les noies van acumulant imatges positives 
o negatives del seu quefer. Aquestes imatges ajuden a mi llorar el 
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42 Cap a una nova avaluació 

.t l."artidc Jc R. Fé­
ncyrou. /.n in<'iclhl­
ries ¡>.,h·olti,t:iiJIU'.' ele 
/ 'amlutwio. ai .. Butllc­
lÍ del Col. kgi oficial 
J-: Doctor-. tl.liccncial'­
l'll Filo-.ofia t Llctrc~ i 
Cit:ncic~ d~' Catalu­
nya··. mí m. 7..¡ 1199 1 ). 
r>P· 36-44. 

concepte que tenen lfells oh~ a deteriorar-lo. Cal que t:'>tiguem 
atents i an alit~cm que propiciern nosalt rcs arnb l'avaluació i les 
qualifi cacions que els donem. 

En aque!--.ta línia. tarnbé. caldria refle:-.ionar !-.Obre la influencia 
que té en no~altrcs, els docents. la imatge que tenim deis alumne~. 
H i ha estudi s1 que mostren que l.! ls prol'essiona ls Jc 1' ensenyamenl 
ava luen amb mi l lors notes aquells alumnes del.., quals tent:nmillor 
wnccpte. i que influeix tant el seu aspecte rísic. com el tracte i 
1\:ducació. en la irnatge que en.., fem de la facilitat que tcnen a 
estudiar i cntendrc'ns. Quasi -,ernpre estimulcrn. aplaudim i som 
més bcnevols amb els alumncs bons a l 'hora lk posar notes. A ixü 
,·ol dir que. si no vigilem aquesh aspecte-;. podem tcnir una imat­
ge fi\a deis alumne-, i puntuar pitjor aquel!" alunme!--. que tenen 
di ficultats. 

Aques1a po~tura crítica re~pecte a la pn.:tcsa objcctivitat tk le:-; 
qualiticacoions hade l"cr-nos relati,·iwtrd paperde lcsqualiricacion" 
i pcnsarcom pode m af<¡, orirds alumnes que ho neccssitcn. 1 C\' itar 
di.! marcar- lo~ ncgativamen! a 1ravés de l'maluació. 

Els olumnes i les notes 

l :b alumnc~ poden ser els pacients de 1' a\ aluació o poden ~cr-nc 
agents importanb. 

Si en la mc-,ura <k les ~e' es po..,~ibi litab ds mes tres cxprc~"en cls 
ohjcctiu~ d · aprenentatge que prctenen. ~¡ cb nens i nenes ~aben que 
van a aprendre. i com ho faran. poden prendrc pan a~:tiva a 
l';¡va luaci<Í. pcrquc també s'adonaran de l que encara no saben. 
preguntaran COIII ho poden aprt:ndre. És i111portantla vi~i<Í qut: té el 
mest red' alll> que cnsenya. pt:n) ho és encara més que ~apiga que se 
'-liPO'-a que ha d' aprendre 1' alumne. Els alumnc~ que van perduh en 
aqucst sen ti t i que mai no saben alió que els mcstre~ prctcncn ni per 
que c ls donen les notes que rcbcn. són cJ:.; que mai se'n ~urtc n . els 
qut: scmpre -.,uspcncn. Quan parlcm amb eJ~., nois i les noil:'> de 12. 
1 Ji 1 ~ anys. veicm clarament que els exib e .... colar~ els tenen aquclb 
alumnes que saben representar-sed que el mestre els demanari't en 
una pro va. Per tan l. é~ una pena que es pcrdin ttl nls esfor~os pc l ca mí 
pe r faltad ·una falta de comun icació. Cal expl ici tar c ls objcc t ius. ca l 



fer conscient r al umnat deis aprencntatgcs que estan fcnl i , amb les 

notes. deis resullats que es tenen en co111pte. Cal escollar-los i 

entcndre · ls. Si vol\! m persones autonomc ...... les he m d · anar creant a 

poca poc i anar- los donan! ei ncs de control d' el les matcixes. que els 

ajudin a anar endavant i a no perclre la il.lusió d'aprcndre. 

Cal que les famílies també estiguin assabentaclc<; de com funcio­

na l'cnsenyament i l'aprencntatge al centre. que els canvis al 

but l k l í de notes. als informes que els arriben. siguin significatius. 

que ajudin a entendre míllor els a\'en~os de}<; seus fill'> i la manera 

de fer del centre. Les notes han de ser un in:-.trument de comunicació 

entre tots plegats. Tots el pares entcncn que vo l dir aprovut. 

suspens. o notable. scgons el '>ignificat que aquests noms han tingut 

i tent.:n de:-. de fa molt temps. Si canvicm els noms hem de fcr 

entendrc a tots cls i mplicats cls canv is que aquests noms compor­

ten. Pcrb més que d.., noms cal canviar el l'ons. la manera ele fer. Si 

"nece:-.sita mi llorar", el centre ha de mostrar quin canvi d'actuació 

de 1 · equip docent el potenciarü. quin paper hi haurü de fer la família 

i quin el mateix alumne. 

La tecnocracia fa que sovint es m os tri tot plegat com un scn;i 11 

problema de formes per articular. Aquí hi ha un problema el' allo 

més seri6s. L'acord entre cls agents eclucutius és el que possibilita 

un aprcnentatgc que modifiqui realment els concixements deis 

alumne' com a persones i no ..,olament com a coneixedors. 

Les notes han de l'er un papcrde vehiculadores d'accions doccnts. 

En el ben entes que la funció social i selectiva de les notes sempre 

posarü una tensi6 en la tasca docent del professorat. 
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44 Ca p a una nova ava luació 

Figura 1 

figtna 2 

Avaluació / Qualificació 

Aprenentatge 

Avaluació 1 Qualificació 

Ensenyament 1 aprenentatge 
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L 'orticle explica /'experiencia del 

C. P. Puigherenguer de Manresa. que 

\'a nwlllar un~ rallas col.lectius a par­

\'lllori amh 1111 ne.re cmntí que motit•és 

els nens. ésa dir. un conte. i wnh 111/S 

ol~jectill.\ hen determina!.\. cont ofal'orir 

el tractwnenf de la dil'eniwr. la conei­

xenra i inleracció l'l/11'(' 1/l'//S i mesfre.\ 

de le\· dit·erses closses. 

Uns tallers a partir d'un conte 
Tallers a parvulari 

E. P. Puigberenguer 

Manrc.:~a 

l . Plantejament 

Dnvant la po:--sibi litat de <.:omptar durant 
aque!->l t:urs amb el rcl'or~ de la mc~lra 

tl'educat:ió espec ial un t:op a la setmana. 
le~ me..,trcs ue parvulari v~1rem plantcjar­
no!> fer taller.., col.let:tiu.., . 

El tractamcnl de la di,·er..,ital era una 
qüestió que cns preocupa va i veicm en els 
la llers una manera pcr trebal lar-ho. 

No volíem fer un.., talkr.., únicament de 
pla~lica. perque considcr¡tvcm que cada 
classc c.., trcballava moJI relacionada amh 
el lema o projccte. 

Busdlvcm un nexl' comú que moti vé:-. 
els tallcrs i se· ns va ocórrer la idea de 
centrar-los en un contc. 



El conte havia de ser d'unes caracte­
rísti ques un xic espccials: 

- Origi11al, per donar rnés expectativa als 
ncns i afavorir la possibilitat de fer 
activitats que no fossin tan concgudes. 

- Amb molrs per.wmatges, per poder donar 
joc a tots els nen~ del grup. 

- Adequat a /'ec/(1/ . quatre i cinc anys. 

Del !libre Mil (1/tys de contes, v~trcm 

cscollir el primer con te de tallers: ··EJ tresor 
dcb trolls ... 

2. Objectius generals 

1-:ls objectius gencral s deis ta llen; eren 
eb següents: 

- Afavorir el tractamcnt de la diversital. 

- Afavorir la coneixen9a entre cls nens i 
tambe deb mestres de les altrcs classes. 

- Afavorir la interacció; moti var alguns 
nens de P-5 per r aprenentatge amb el 
contacte arnb els de P-4. Donar pos­
sibi litat als petits de confrontar el seu 
trcball amb nens més grans. 

3. Organització 

a) Programació: 

Pre' iamcnt a 1' inici deis tallers. 1' equip 
de mestres de parvulari triavcm el conte. 
Un cop escollit buscavem la documentació 
necessaria 11 igada amb el tema. Aq uest fet 
dona va pe u al fet quedins les classes caclascú 
aprofundís de diferent manera tot all(J que 
envoltava eb personatges del conte. segon<> 
els interesso~ deis nens. Per cxemple: En 
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"Eltresor dds trolb" els nens vanmani fes­
tar curiositat per com eren. on vi' ien i que 
menjaven: també a partird'aquí es va gene­
ral i tzar 1· i ntercs pcr tots aquests pcrsonatges 
fantastics: fo lle ts, nans, gnoms, e tc . 

El pas '>egi.ient era la preparació concreta 
de cada taller. cosa que exigía buscar el 
material corrcsponcnt i preparar les acti­
vitats concre\cs. Aquesta fei na la fcia cada 
mcstra de manera individual , pcrú tunb el 
..,uport de l'equip. 

V;trem fcr cinc 1allers que cotTc..,ponien 
a le~ cinc mestn.~": 

• Taller d'exprcssicí oral: 

Aquest taller era portal pcr la mcstra 
ti. cducació especial i treballa' a bü..,icamcnt 
el llcnguatgc oral: 

Distinc i6 so-si lcnc i. 
Respiraciú rclaxació. 
Fonetica. comunicaciú. morfo..,intaxi 
lexic. 

Totcs les activitats eren moti vades i n.::la­
cionadcs amb el tema del contc cscollit 
globalmcnt. 

• Ta ller de tcatrc: 

lntcn\ava potenciar 1 \~'prcssió oral 
espont~mia i. "obretot. l"c\pressió corpo 
ral. Pcr aixó es van trehallar diferents 
tecniqucs: 

Maqui llatgc. pcr trchal lar 1' exprcssi6 Jc 
la cara. 
Carotcs. per potenciar 1' c'\pressió tld 
cos. 
Ambicntació de l"espai. 
Disfrcsscs, tot buscan! la caracteritzaci6 
iclonia deis personatgc..,. 

En aqucst taller e!-- fcia la reprcsentaciú 
del conte. 

• Taller d'expres-,ió c~crita: 

S"intcntava potenciar la intcracci<l entre 
eh ncn~ amb eltreball en equip tot forman! 
petits grups din:-- del gru p <.:lassc/taller. tb 
grans ajudavcn cls petils i tols junts asso­
lien l' objcctiu. Es van ap licar diferenl!-­
tecniqucs: 

Confcgir noms amb lletrc~ retallade .... 
Tampons amb lletrc.., d · i rnpremta. 
identificar rodolins. 
ComplcLar el con te. 

Toles le" acti' itatseren rclacionadcs amh 
el" per..,onatge" i l"argumcnt tld conte. 



o Taller de plastica: 

En uquesl taller els ncns fcicn un treball 
manual relacionar arnb e l contc. que 
~·cmportavcn elmateix di a cap a casa. Ai xo 
ajudava a traspassar a les famílies el que 
havien viscut a !'escota. Es van ferdiferents 
tccniques: 

Punxar. retallar. pintar. plcgat de paper. 
cte .. per a la confecc ió de diferen ts 
treba ll s: carotes, mobi ls. tite lks. 
molinets. etc. 

o Taller de danses: 

Potencia\ a sobretot 1' activitat motriu. 
pero tamhé la musical. Con:-,tava de ducs 
parts: 

/\udiciú i can\ons noves rclacionaelcs 
amb el tema. 
Dansc:-, i jocs motors. 

b) Tcrnporalització: 

El-; tallers es van comcn~ar a la meitat 
del primer trimestre. perdonar temps ab 
petits pcr a l'adaptació a J'cscola, i van 
durar fins a ri nal de curs . Se' n van rer 
quatre. corresponents ab quatre contes 
-;cgi.icnts: 

- .. Eitresor deis trolls'· 
- "El molinct magic·· 
- .. El rci de la selva" 
- "La resta de la primavera" 

el' una hora a hora i mitja. depenent de cada 
taller. Després els nens anaven sorti nt al 
pati a mesura que acabaven. 

Cada tema durava cinc setmanes. que 
corresponien a la rotació deis cinc grups de 
nens per tots els tallers. 

e) Espai: 

Els lé.l llers es fcicn a les quatre classes 
ele parvulari i al gimnas. Cada classe era 
destinada a fer sernprc el mateix taller, ja 
que J'ambientació era molt importan! per 
motivar els nens i nenes. Els grups de nens 
eren els qui rodavcn. 

Per saber on havien d' anar. a cada el as se 
ten íem una graella de doble entrada arnb el<, 
gru ps i els tal len;, i els nens havien de 
saber-ho buscar. 

d) Distribució deis grups: 

Els grups eren totalment heterogeni-..ja 
que corresponien al fet el· ajuntar els grups 
de taulcs que ja existien a le~ dircrent<, 
classes i que responicn als quatre color<; 
basics i el blanc. 

En acabar el tal ler (les cinc sessions). es 
canviaven eb grup-. de taules a le:-, classcs 
i així es dona va varictat als grups de taller .... 

4. Valoració 

Considercm que va ser una experiencia 
Es rcicntallers cada setmana els di mecrcs molt positiva tant per la moti vació i par-

a la tarda. i la sessiódurava aproximadament ticipació dei s ncns com pels rcsultats 
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obtingut'> pc l que fa a la interacci6 i po­
tenciaci6 de l'autoest ima. Ncns poc 
motivats a la classe se scntien importants 
pc l ret de poder ajudar el!-> companys més 
pctits. 1 t::ls petits també cstavcn contents 
de poder treballar de costal arnb els grans. 

El' cinc tallen> van ser apreciats pels 
nens de manera equivalen!. i tenien ganes 
d'anar-hi a toh per igual. 

Quan van acabar les cinc sctmancs 
dcsprés del primer conte. cns plantcjflvem 
si ca lia \ ariar el sistema de tallers pcr do­
nar-hi més atractiu . perll el'> neth insi,ticn 
que volien un altre conte. o dcmanavcn: 
quin taller farcm?, sinó: quin conte farcm a 
tallers'? 

F.l scgon con te ·'El mol inct 111llgic" va 
ten ir encara més acceplac ió que el primer i 

va donar pcu a cngcgar un projeclc de 
treball sobre el mar, que va fer col.kc­
tivamenl tol el parv ul ari . pe ro descnvo­
lupant-lo cadascú a la seva classc scgon'> 
eb imcre-;<,os concret~ deb ncns: animak 
plantes.' aixells. pirates. etc. 

L ·aspccte que va crear algun probkma 
va ser la grae lla <.l'orientació de doble en­
trada. on al" pctih els va co:-.lar for~a 
d'ori cntar-:-.c. Caldrü fcr-ne una de tH>V<l 
cada selmana pcr ev itar els embolics. 

Re~pcctc als mestres. també va ser una 
experiencia interessant. sobretot de cara a 
la millor conei\en~a dds nens del\ altn.:' 
grup!>. i a la relació més dol~a que e' va 
cstabl ir a part ird' aquí i indistintamcnt amb 
rots els ncns de parvulari. 
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m"sica 

ESCOLA DE PEDAGOGIA MUSICAL - METODE IRENEU SEGARRA 

Per «fpawulari 
Xim, na, na, na 
225 fitxes pera nens de 5-6 anys 
1983. 750 ptes. 

Xim, na, na, na 
Guia del mcsi!'C, 1983. 20 pp. 
125 pres. 

Pim, pam, repicam 
189 fitxes pcr a ncns de 4-5 anys 
1983. 750 ptes. 

Pim, pam, repicam 
Guia del mestre, 1983, 16 pp. 
/25 ¡JIC.\. 

Música 
Educació Prim~u-ia. Cicle inicial, l . 
112 JIJI· 1.500 ¡nes. 

Música 
Educació Primaria. Cicle inicia l, 2. 
120 pp. l. 500 pte:.. 

Música 
F.ducació Primaria. Cicle mitja, 3. 
128 pp. l . 500 pies. 

Música 
Educaci6 Prim¿u-ia. Cicle mitja, 4. 
(eu prc111sa) 

NoHI \ 'C r·s ió, rcestr'Uctur·ada i enr;quida. 
Elaborada pcr Sanli Riera ambla 
col·l¡¡hor·ació d 'altres membres de l'cquip de 
professor-s de I'Escola de Pedagogía Musical. 
o's el fruil llargarncnl cxperimen!a! de 
l'aplicació del mc!ode lreneu SegarTa a 
l'cnseny¡¡mcnl de la música a les escotes 
d 'F.ducació Pdmi•ria. 

M. Teresa Malagarriga i Rovira 
Monlserral Busqué i Barccló 
La música aJ parvulari 
i al jardí d 'inHmcia. l. 
Conlinguls (4a. edició). 1991 
88 pp. 500 pies. 

Cartells-1-: 
Dir·eccionalitat, alturcs, 
newnes i melodia 
Cicle inicial, 1 i 2 
1.400 pies. 

Cartells-11-: 
Ritme i melodia 
Cicle inicial, 1 i 2 
1.400 pTes. 

PUBLICACIONS DE L:ABADIA DE MONTSERRAT 
Au•oas Marc. 92 98 inr Tel 245 03 03 ·Fax 447 35 94 · 08013 9(10CCI~na 

O•stubuc•ó L'Arc de Bera Conlre 01fusor d'Ed~etons Ca1a1anes 
Llull 10 14 Tel.221 2 1 00 ·Fax 221 19 79 · 08005 B>rcelona 
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Arriba't a Arenys 

Joaquín Femáudez Amigr) 

Profl:,~or d' EGB del Col. kg.i 
Ptíblic.: l'ompc.:u Fabra 
de P:JrC.:I» ¡J.:J Va l !\:~. 

1.1 icc.:nc.:i:H l'll Pcdagogi a 

Una .wnida escolar o la ¡w!J/(/C'ifÍ 

d'Arenys de Mur (~/'creix una shie de 
¡wssihilitot.\ wnt fJC'rals primas ni1•e/ls 
de primitria con1 per als superior\. 
L 'article explica /'experihTcia del C.P. 

Pompeu Falmt de Parets del Valfl~,. ef., 
ol~jecti/1.\ pro¡mwt.\ i les acfi¡·itat.\ d111es 
(/ tenne. 

El di a 5 de nm cmbrc de 19\J~ . 65 alum­
nes del Cicle Mitj?1 del Col.legi Púb lic 
Pompcu Fabra de Parcts del Valles (Bar­
ce lona). van l'cruna visita a la vil a marinera 
d'Areny-.. de Mnr. on van \'Cure cls aspec­
tcs mó "ignilkatius d'aqucsl pobk: re 
cnrrcgut pe l-.. carrcr ... més importants.' í-..ita 
al Museu Molll'ullcdade Mineralogía. vi-..i ­
ta al Museu Mari!., de la Punta. as..;i,tcncia 
a una obra de teatn: tk titcl ks. jm:.., a la 
platja de Ponent o prí ml.!ra platja.ob-..en al'i<l 
i estudi de la llotja de pcscadors í de l pon 
pesqucr. Hs trm:tava de posar en priktica 
i vcull~ " in ..; il u·· e l tema de les costes de 
Catalunya que :-'estudia al cicle mítj:l 

Amh l'esl(>gan "Arriba't a Aren) s". 
1' Ajuntament d' aquc\ta localitat intenta 
posar a l'aba~t Jc col.legis. Ílhlitucíon'> i 
col.kctiu'> una guia amh la qual t'' pugui 
visitar aqucst poblc amb cb aspcclc-.. 111~, 
signiricati us. ahans csmental.'- i qut' a con ~ 

tinuacilÍ rdcri m. 



Visita al Museu Marés de la Punta 

Estü constru'i't sobre l' edifici etc l'antic 
hospital de la vi la (scglc XVIII), i restaurar 
l'any 1983. Es lracra d'un muscu mono­
grafic dedicat a les puntes i trcballs d'agu­
lla. i el seu con tingut majoritariament esta 
compost per una col.lecció de 1' escultor 
Frcderic M arés de 1' any 1915. Les peces 
estan fetescntrcclsseglesxv i xx. Rcuncix 
una serie de tecniques com: fikmpucs. 
trcpats. sargits. lacis i punte:-- fctc!-. al coixí. 
destacan! les famoses bloncles (típicament 
arenyenque!-.) i classificade!> arrcu com a 
"rctfi catalü o punta d'Arenys". Tates 
aq uestes tecniques es complementen amb 
una sclecció de brodats seleccionats que 
fanlcs del ícies deis visitants. Aquest muse u 
és únic al nostre país i és un deis més im­
portant!> d' Europa en aquesta c:-.pec ialitat. 
Va ser instal.lat en aquesta vi la pcr la seva 
tradició puntaire iniciada a finals del segle 
XV III. Els projec tes artístics. de gran quali­
tat. es tran!-.fonnaven en patrons i es rcpar­
tien entre diversos puntaircs de poblacions 
vc'incs. que els elaboraven: mantcllines. 
rnantons. xals. jocs de !l it. jocs de taula ... 
qut: van aconscguir fama internacional. 

Malgrat que aquesta visita és una mica 
elevada pera nens d' aquestes edats. l'hem 
fet consideran t ia importancia, la tradició i 
com una de les visites més importants i 
represcntativcs d'Arenys. 

Visita al Museu Molltulleda 
de Mineralogía 

Aquest museu consta ele dues sales: una, 
de mineralogía catalana ordenada pcr co­
marques: l'allra conté minerals de tot el 
món amb peces excepcionals pe! seu intc­
res i rarcsa. Les col.leccions tenen un gran 
valor didactic (malgral que aquests ncns 
són encara molt petits) i són classificadcs 
sistematicament. A més de les propictats 
físiques i quírniqucs. tab com la llu'issor, la 
forma. el color, el pes específic. la dure­
sa .... cls mi nerals ten en al tres caracterís­
tiques que s'incliqucn mitjan~anl rclo ls. 
Tanmatcix. clmuseu també disposa ele fit ­
xers, vi trines didactique!-.. biblioteca i d'un 
cataleg de les fórmulcs químique!-. dcb mi­
nerals. Algun!> alumncs van aprofitar la vi­
sita per comprar alguns exemplars ele mi­
nerals que cstavcn a la venda al matcix 
museu. 

Pagell Moll 

Seitó Oblada 
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l<c ·ffi c a/11/a ti (11111111 d ',\ r/'1/t\ 

Una obra de teatre de titelles 

A continuació. i després de pa~~ar perla 
plac;a de I'Esglé~ia. vam anar a una mena 
de teatre on vam veure una obra de tite­
lles titulada El gr:gont se111pre lé gmw. 
la qual explica va la historia J'un gegant 
i d'una princc~a que de~pré~ de molle~ 

'"enture~ e~ 'an ca~ar. El plantejamcnt. 
altamcnt didüct ic i molt adapta! a nens 
u' aquesta cdat. com també la rcaliti.<H.:iú i 
cxecució. cls va agrada r molt. Al final de 
!"obra el senyor que manipu lava cls Iite­
IIc-. ens va explicar la tecnica de donar­
lo~ \'ida i la manera de donar efecte~ c<.,pc­
ciah a la 'e u. 

Una estona a la platja 

Com que e~ feia !"hora de dinar. apro­
fitem per conci\Cr la platja de Ponen! o 

primera platja. que ó la me~ nnportant 
tr Aren)-.. Allí els nen" 'an dinar i van 
aprofitar pcr jugar i córn.:r per la platja. 
de!-.pró. de la gran quantilal cfactivitat~ 

fe tes al ma l í. 

El port pesquer i la Llotja 

De~pré~ de dinar \ '<1111' i:--itarel port. Allí 
va m vcurc te:- hu rgue:- de pesca i un !>enyur 
cns va ex pi icar mol tes co~e-.. i nteressants 
sobre el port. les barqucs. la pesca ... Se 1 i 
'an plan tejar. pcr pan Jch alumne-.. molle-. 
pregunte-.. algune~ de le:- qua!~ molhcurio­
se~. simpflliqucs i original\. Algunes de lc:-­
explicacions prc~entade:-- \ ';lll rer rcfer~ncia 
ab scgücnts conti nguts: 

El pon d" Aren y~ é~ clmé~ importan! de 
la coman.:a del Marc,mc i un del-. mé-. 
importan!~ de Catalunya. S'hi practiquen 
les pesques ~egüents: palangre. tresmall. 
petxina. cerco! i arro~!>egamcnt. 

Le!> barquc~ que pc~qucn més pei \O~ 
són le.\ trarro~segamenl i ccn:ol. per ai\l) 
~ón le~ més gro~ses. Le-. harque~ de pa 
langre i le-, de tresmall porten unes bande­
res que scrveixcn per saber el !loe on han 
de ixat suhmergit l' an. Pcr ab palangre-, 
es fan scn·ir hams i peral trcsmalt. xarxa. 
Les harquc-.. de pet:\ina porten a coberta 
une~ gühie~ de ferro que arro-.~eguen pcl 
l"ons del mar. 

Les barques de ccrcot s6n hastant gros­
ses i tencn mol tes cai \C~ a e o berta on 
emmagal/emen el pei\. Le.., harque' 
d'arro'>'>egament són molt gro!>se!> i 



arrosseguen una xarxa pel fons del 
mar. La majoria de barques que hi ha al pon 
d' Arenys són d'arrossegament. 

U navegada vist el port. vam anar a ve u­

re la llotja. que 6 1 ·e di fici on se subhas ta el 
pcix. Tates les barqucs hi porten el se u pcix 
pcr vendre ·l. Els compradors formen un 

rotllo al vollant del peix que se subha<;ta.l ,a 

subhasta ésa la baixu (e~ comen~a per una 
quantitat alta i es va baixant) i el subhasta­
dor canta les quanrirats en duros. Entre els 
peixos que es poden observar a la llotja hi 
ha: gamba. escamarla. llu~a. lluc;. rap. pop. 

sardina. seitó. calamar. sepia. besuc. pagel l. 
cargob ... 

L. Ajuntamcnt de la localitat cns va 
subministrar un dossier d'activitats dividit 
en dos nivells. 

l 'excursió vista pels alumnes 

L'cxcursió vista pcr l'alumne Miguel 
M. R. de 3r de Primária: 

«El viatge va ser una mica dolent per­
quc em vaig marejar. Quan vam arribar. 
vam esmorzar i cm va passar el marcig. 
A continuació vam vcurc el Museu de la 
Punta, hi havia coses precioses: vcstits de 
comunió. mocadors. mantells. vcntalls i 
barrets. 

)}A l Museu ele Mineralogía hi havia 
minerals més grans que un "cangrejo'' 
i tenen noms rarí:-.sims. el que més em 
va agradar va ser un que tenia forma 
d'ou. 

>>L'obra de teatre eslava feta en catala, 
es titulava El gegam sempre 1é gana, es 
tractava d'una noia a la qua! volia menjar­
se un gcgant. pero al final es van casar. 

»Sortint de robra de teatre vam anar a la 
platja on vam dinar i jugar; juguem al salt 
d'altura,dc l ongituel.alllan~amentdecoer. .. 

>>Al port pesquer un home ens va expli­
car co~es ele les barques i clcsprés 1 i va m fer 
moltes preguntes i perfi vam anara lallotja 
on feien una subbasta de pcixos on no vam 
assabcntar-nos de res. 

»El viatge de tornada va ser molt millor 
perque no em vaig marejur; sobre les cinc 
vam arribar al col. legi.» 

L · alumne de 4t de Primaria Manuel C. 
R. la va veure així: 

«A ¡· autobús van posar música, després 
vam vcure molts pobles propers a Arenys, 
bj havia un paisatge molt bonic i molts 
camps verds. 

»Al Mu~cu de la Punta hi havien molts 
vestits i paraigües que portavcn gent 
important, hi havia moltes coses boniques 
com tovalles i ventalls. 

»Al Museu de Mineralogía hi havia 
mol tes pcdres valuase~ . a mi la que més cm 
va agradar va ser un di aman l. que servia per 
fer collars, polseres ... 

»Alteatrc un senyor dirigía uns titelles. 
aquest home parlava com si fossin els 
titelles. 
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»A la platja hi \'am dinar i després 'am 
agafar co11.res. 

>>Al pon hi havia molle~ barque-; de 
pesca que porta ven unes banderes' cnnc !les 
i negres. 

»El viatgc ele tornada ho va ig passar 
molt hé. arribcm al col.lcgi i de.,pró. a 
casa." 

L · alumne Emilio L. C. de cinque d' F.G B 
es va ex prcssar així: 

«A le., no u i mitja 'a m son ir de 1" cscola. 
Pe! ca mí. a 1' autobús en:- van posa r mús ica, 
vam passara l costal tlc la platja. on hi havia 
ole.\ grandioses: lots csiÜ\ cm ansio.,o., per 
arribar a Arenys de Mar pcr visitar cls 
museus i al rrcs coses. 

»Al Mu-.cu de la Punta vam veurc: uns 
ve rils moh antics. Hi h;n ia mol t., cofres 
plcns tlc lcixits de punta. Un home cns va 
explicar mohs dcla lls de com es fcia la 
punta. Vam veure uns cslrangers. A !'en­
trada hi havia una bola del món fcta de 
punta. també hi ha,·ien: \'C'>tits pera :-accr­
dots. colb pera les camisc:- de les damcs. 
pero el que més em va agradar van ser els 
rils i tcixils d'or. 

>>EII'vluseu de Mineralogía era moh pctit. 
pero tenia mohs mincral:- .w/íssi111s. pcti ts i 
grans. i de co lors mo l! vari ats. Hi hav ia 
mincrals que es podien comprar. 

»L'ohra de titelles c:-1ava superben !"cta. 
va ser w/,:,·sima. estava molt bcn fcl el 
decora! i lambé les wus de is persona tgcs. 

Tracta\ a d' un geganl que tenia molla fa m. 
Al costal del ca:->lcll del gegan1 'iv ia una 
noia. lil gegant fcia lotes les trampcs que se 
li acudicn per mcnjar se-la. pcr() al final \'a 
can\'iar i es' a ca-.ar amh ella. 

»1\ la plalja varn menjar l'entrcp(l. Quan 
va m acabar. va manar a jugar amb la sorra. 
Al co-,tat hi ha,·ia une~ :-..arxe.'- lrencades. 
cb ncn-, \'am jugar a .,altar pel mig t.k le~ 
xarxcs i un altra gen! va jugar a fcr castclls 
de sorra, que van quedar mol! boni cs. 

»Quan \'am arribar al pon."" arribar un 
monitor que ens 'a c:-..pl icar quina das se de 
pe ixos e~ pescavcn i lambé cls lipus ele 
barquc:-. A continuació vam cnlr;¡r a la 
llolja. on hi havia une-, caixe-, plcnc-, de 
pei \Os per ~ubha'>lar. L' home pcr un all;n e u 
anava ba ixanl els preus de forma molt 
rapida. nosaltres no vam enlcml re res. 

»A lc~4 \'Hm sonird· Aren) scapa Pareb. 
vam arribar a les 5 i deu de la tarda al 
col.h!gi.» 

Objectius que es pretenen 

1. Concixerel-.carrcrs i place~ mó reprc­
scntat ius <fArcnys. 

2. V isi lar i ve u re le-, peces mó re prcscn­
tali\'c:- del Museu Maré~ de la Punta. 

3. Vi-.,itari ob:-cn arel'> mincrabc\pmats 
al Muscu Mollfulled;l de Mineralogía. 

4. Visionar. estudiar i analitzar una obra 
de tcatrc de ritellc-; . 

5. Concixer la platja mé., imponam 
d' 1\rcny-,: Primera platja o de Ponen l. 

6. Vi:- ilar, estudiar i analil!.ar el pon 
pcsqucr d' Aren y:-. 



6.a. Concixer el-; diversos tipus de bar­
que~ i , arts de re sea i le~ se ves ca­
racterístiques. 
6.b. Concixer 1" estructura del port. 
6.c. Saber pcr que serveix la llotja. 
6.d. Veure come~ fa una subhasta 
6.e. CorH~ixer cls noms deis peixos més 
reprcsentatius que es poden observar a 
la llotja i que se subhas!Cn. 
6.f. Concixer el glossari basic: an de 
pes<.: a, calar. cob<.:rla, popa. proa, esqucr, 
ham. malla. rotllo ... 
6.g. Coneixer el significar d' e'<pression~ 
típiques com: "~ ubhasta a la baixa··. 
"quatre a la banda". "tecnica cl'arrossc­
gamcnt". "tres a la banda" ... 
6.h. Sintetitzar i resumir el proces quera 
el peix. des de la mar fins a la taula. 

7. Conei '<er les caractcrí<;tiques de les 
costes del Marc'>me i fer comparacions 

amb la Costa Brava i la Costa Daurada. 
8. Situar al mapa de Catalunya alu·es 

ports pesquers importants. 
9. Sintet itzar i resumir tota la excursió, 

mitjanC¡:antuna rcdacció amb lota mena de 
detalls. 

Activitats 

Es pol fer una selecció de les activitats 

esmentades. sempre a criteri del professor 
i adapta! al ni vell deis seus alumnes. 

La priorització ele les a e ti vitats es fara de 
la següenl manera: 

l. Estudi del port pesqucr. 
2. Coneixement de la llotja. els seus pci­

xos i la subhasta. 
3. Obscrvació del poblc: carrers. place~. 

ramblc~. platges ... ( amb l'ajut del plano! 
de la vi la). 
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4. Visi6 de !'obra de tearre de tite l k~. 
5. Visita al Museu Marés de la Punta. 
6. Visita al Museu Mol lfulleda de Mine­

ralogía 

Encara que aquesta excursió es conside­
ra mo lt densa, amb un gran nombre d'ac­
tivitab. eb tres primers punts podrien ser 
l'objecte bü~ic de la 'i-,ita i la resta e~ po­
dría deixar per a una altra visita o pcr a 
alumne:-. de nivel ls mé:-. clcvats; així pe r 
exemplc es podría proposar la vis it a al 
Museu de Mineralogía per estudiar en 
profundidat el tema deis mincrals que e'> 
dóna a Cil:ncies Natural!-. de vuitc. amb els 
scgüen t~ b loc~ de continguts: propictals 
físiques i químiques. estudi deis mincrals 
catalam pcr comarque~ especifican! una 
determinada comarca: cxemple el Valle!-. 
Oriental (comarca en la qual esta ~ituat el 
col.leg i), grups a que pertanyen els mi­
nerals: del ferro. del cobre. de l'alumini. 
del zinc. del plom ... 

Conclusions 

,\quc~ta 'i'ila (en la ~c,·a primera part) 
e~ con:-.idcra una mica elevada per a ncn~ 
d'aquest nivel !~. cosa que fa que pera un 
mi llor aprofi tament ., 'adapli n les a el i vi tal~ 
propo'>adc:-.. Cal a~sen) alar que le~ vi-,iles 
al Mu~cu de la Punta i al Museu de Mine-

ralogia són indicades més aviat pcr a 
a lumnc~ Jcl Cicle Superior oper a alumnes 
de Batxillcrat que en poden treure mo lt més 
profit. 

Així i tot.la resta de la visir::~ es pot consi­
derar molt mé~ pmfito~a: el conei xcmcn t 
de la ciurat. arnb el"> carrers. les places. le!-> 
rambles (referencia a le~ freqücnt)> inun­
dacion<; i el se u enlla~ ambels tret!->clim?nic~ 
de la Lona): la rcprc~cntac ió del tcat re de 
ti tcllcs amb el cnnei xcmcnt de les tccnique~ 
u ti littades: el concixt:ment de la platja més 
repre~cntativa i el'> treb més irnportant~ 
d'aquesra costa i l"cstudi en profunditat 
de l port i ele la sev:t llotja amb l<t subhasta 
del pcix. fan que aque~ta vi!->ita en general 
sigui recomanablc pcr a nen)> d. aque~b 
ni' e lis. 
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PROJECTE ALDEBARAN 
Dissenyat des de i per als nens i les nenes 
ambla pretensió d 'apropar l'univers d 'alló 

trascendent a la seva experiencia de forma significativa, 

E d. Primaria 1 r. Cicle 
Relígió 1 r. curs 
Religió 2n. curs 
Material de suport 
didactic per a 1 r. i 2n. curs 

constructiva i lúdica. 

Ed. Primaria 2n. Cicle 
Religió 3r. curs 
Religió 4t. curs 

Material de suport 
didactic pera 3r. i 4t. curs 

ALDEBARAN és un projecte realitzat 
en equip per professors i professores 
que viuen diariament !'aventura de ser 

docents de Religió .... 
Fidel a les directrius de la Reforma i al currículum de la Comissió Episcopal d'Ensenyament, 

el Projecte Aldebaran dirigit per Antoni Salas Ximelis, ha estat elaborat 
amb els materials més actuals, atractius i suggerents per aconseguir 

una formació religiosa més constructiva i completa. 

Ediclons {]tdí. s.l. 
c/Concepción Arenal 144-1 o 

Telf. (93) 3403036-Fax (93) 3403216 
08027- BARCELONA 

Omphr i env1ar a Ed icions Cad1, s.l -Concepc1ón Arena1 144·1° -08027-Barcelona 

Desitjo rebre més informaciQ 1 ~sobre ru PROJECTE ALDEBARAN 
Centre escolar________ __ __ _ __________ __ _ 
Adreya ____________ • _________ •. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ ___________________ • 1 

Localitat . _ .. _. _ .. _____ . _ Telefon _ _ _ _ _ _ _ 
Provincia --- -- -------- --- ___ Codi postal ____ _ 
J DIRECTOR U COORDINADOR DE CICLE J CAP D'ESTUDIS U PROFESSOR 
NOM i COGNOMS - -- ---- - - -- -------- ---------



Al 1/arg d'aquesra entrevista Monica 

Baró i Teresa Mana, guanyadores del 

Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1993, 

des1aquen una serie d'aclituds i recur­

sos necessaris per aconseguir que la 

biblioteca pugui arribar a formar els 

nens i les nenes per !robar fa fonnació 

que necessiten, idea cenlral del seu 

treba/1. 

Dues amigues de I'Amic de Paper 
Entrevista a Mónica Baró i Teresa Maña 

Jaume Cela Mt1rgaret Malzy és una bibliotecaria 

neo:elandesa autora d'un /libre deliciós 

titular El segrest de la bibliotecaria. publi­

ca! per Edicions La Magrana a la col. lec­

ció "El Petit Esparl'er". Teresa Maí'iá i 

Monica Baró són bibliorecaries rambé i 

han 8Uanyal aquest any el premi Rosa 

Sensat de Pedagogía amb /'obra "For­

mar-se per il!f'ormar-se. Propostes per a 

la integració de la biblioteco a 1 'escota''. 

!-li ha una imatge topica de lafeina que 

Jan les bibliotecáries que no 111 'agrada 

gens: una dmw amb cara de pomes agres 

que es passa l'eslona f/l:wnt /libres i 

demanant silenci als /ectors i lecTOres. La 

bibliotecária del/libre de Mafly és tola 11110 

altm cusa, com molt bé saben aquells que 

renen la sorr d'hm ·er-lo 1/egit. Les dues 

guanyadores s 'acoslen més a aquesta 

.'iegona imalge que no pasa la a111ipática 

repressora de la¡wraula oral. 
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- Dr el/libre de Muhy. rurs /){fnc/o/er.\ 
mtJien la bihliorec/rria Sermo Luhrmun i li 
demonen que se '/s prengui serio.wnrent tot 
i qrre I'Wl plcns de wqrres ¡·emrelle.\ ¡u'rqui­
lron enmmpar el .rarw11¡1irí. La noio els 
rnpon: .. Noé\' el de u rf! d 'u1w hih/ imecir ria 
¡>rendre :, ,·eriosument cap bwu/oler. amb 
lot¡rte\ o se11se ... ·· r\leslwrc.\. e11 qui• col1-
,,¡\'ll'Í\ la \ 'Oslm .feil1o i /'ohm lJIW lrert 
l'.\Crit :) 

- La idea que nosallrcs volcm fcr arri­
bar amb el nostre !libre. i que ó. el rcsullat 
ti' una experienc ia de molts anys en aqucq 
ca m p. ó. que la biblioteca ha de formar eb 
nens i le" nenes per trobar la infonnaci<Í 
que necessiten. Pcr aixo és nccc.,.,ita co­
nl: ixcr una serie d. elemenls tecn ics que cns 
fa<.:i lita aquesta feina. A més a més. la 
b iblioteca té moll a veurc en la re~pon­
sabi l ital méscompanidade fac i l it;lr l'hühit 
lc<.:tor. La part central del nostrc 11 ibre esta 
en dcsenvolupar aquesta idea: que e <J I saber 
pcr aprofitar tots els re<.:ursos que hi ha en 
una biblioteca. com enscnyar al~ infants a 
u ti littar una biblioteca. Potser aque\ta és la 
pan en que hi ha menys bibliografía. Tcnim 
obn:s moll hen fetes sobre la pan tecni<.:a i 
molles expericncics que encorutgcn a la 
k<.:tura. La part dcl"corn utilitzar In biblio­
h.:c.:a" no csttttan treballada. Ca l ten ir present 
qu~.: en una bib li otc<.:a esco lar hi van lcctors 
de.., del" tre~ anys fins al'> :-,ctLe i, per tant. 
hi podem trobar tata mena de documenr<>. 
des de !libres d ' imatges fins als trchulls 
deis mateixos alumnes. També insi~tim en 
la importancia que té l'educ.:ació deis h~1hits. 
El llihrc té un carücter molt practic. Les 
propostcs cl'activitats que hi apurcixen es 
poden fer sempre i c¡u an hi hag i una 

dcdicacitÍ horüria mínima -i quun diem 
mínima no vo lem dir, és ciar. una hora ;tia 
setmana- . Pot haver-hi gent queconsideri 
que el !libre c-.,t ü po<.: adapta! a la rcalitat, 
pero si volcm trehallar alguna cosa amb 
po..,sihilitals d'exit. calen uns míni 1m: ~i 
no. mé., 'al no po..,ar-.., · hi perno crear me" 
frustracion ..... Si este m con' en<;uts de la 
importüncia de la biblioteca. hcm de mirar 
de decli<.:ar-hi tcmps i c~-.ron,:os . 

- Si 11s mptessin i es denwnés 1111 rescot. 
qui cltmgorio :' 

- En.., scmbla que ningú. 

- Co111. 110 11.\ estima ningrí? 

Home. si que en s estimen. pero no ten i 111 

valor monctari. Esta bastant demost rat que 
les aclmin ist racions. que tencn mol la 
respon"abilitat en aquest camp. no estan 
fent tot el que cal. Potser l"ümbit local ha 
tingut mé<. ini<.:iatives per po"ar a l'ahust 
deis nens cltreballque e'i fa en una biblio­
teca. ~obrctot les localitats mé.., petilC'-. i 
vol e m remarcar el fer que quan més pet ita 
és una localital més interes demostren en 
aquest <.:amp. Ca l tenir present que a 
l 'aclministraci6 no hi ha ningú que sigui 
clirec tamen t responsable <f aquest i'unbil. 
Quan el Col.leg i Pro l"es~ional vol parla r 
del tema de les bihlioteques escolars no -,ap 
a qui s'ha d'adre~ar. La responsabilitat 
queda dilu·,·da l!ntre molrs organisme ..... 

- Miss /,a/Jurnum c.\ grwnyo l'l 
cor del.\ lwndolers o base d'e.r¡J/icor­
los hist(irie.\. Els atrapo o111h la menfl ·el/o­
sa.f(JJfCt de lo f){f/"llfllo. Fins i rol s 'orriho 



La biblioteca ha deformar e/s nens i les nenes per trabar 

la i1~{ormació que necessiten. 

A T 1 n::uagogica 
L 

o msar mnb el cap de la banda i transfor­
nw 101 el grup en una colla de bibliotecaris 
disposats a convertir-se en narrador.s· 
d'!tistr)ries en una biblioteca il{{antil. En 
unmón co111 elnostre, on s'alcen l'eus que 
pronostiquen la fi del /libre. on s 'amaga 
el seu ¡wder que fa que molts estiguem 
dispo.wts o anar a \'iure en un hose i con­
t•ertir-nos en /libres. com passa a alguns 
personatges de 1 'ob ra de Bradbury, 
Fahrenheit 45 J? 

- La lccrura produeix una satisfacció 
molt personal que és difícil de definir. 
s·apren molt a través deis llibres. fins i tot 
deis !libres dolents. perque amb un llibre 
do lent apren. a valorar els altres. Només 
cal pensar en la importancia que té la 
possibilitat cl ' idenrificar-se amb els 
pcrsonatges d'una obra. coneixer de quina 
manera reaccionen davant cl 'una situació i 

ve u re com re a ce ionaríem nosaltres. O con­
templar davant teu com va apareixent un 
món que no ex isteix, que t'atrau el ' alguna 
manera i que demana la teva participació. 

-Si algun di a hi ha un terratremo/ i us 
quedeu arrapades sota wlmunr de /libres. 
com passa en /'obra de Margaret Mahy, 
qui us t·indul o sa/l'(lr? 

- Els lectors. en el nostre cas els nens i 
les nenes. És ciar que tot depende la relació 
que mantingue rn arnb els lectors. Si 
ensopeguen amb aquella bibliotecaria con­
troladora de is decibels, no sabem si la 
salvara algú. pero si has recomanat a un nen 
o a una nena un !l ibre i s'adona que ets una 
persona fiable. que 1' has ajudat a descobrir 
un món, que li has resolt un problema, etc .. 
si estableixcs una relac ió d' aquest ti pus, els 
nens i les nenes cns sa lvarien. 
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- 1 e ls mestres i 1 es 111e st res? 

- Elsque han fetserv ir la bibl ioteca en~ 
sal varíen. perq ue han descobertla necessi tal 

tle la nostra feina. Tots els mestres i les 
mestres haurien d'haver descobert aquesta 
neccssitat. pero encara hi ha molt camí per 
rccórrer. Molts i moltes mestres vinclrien a 
treure runa. n 'estem convenqucles. 

-En el I'OSfre /libre. lo hiblioteco és un 
/loe I'ÍII. que possibilita exercitoractil'i!ofs 
creotil'e.,·. Quin és f 'esta! de les bil>fi01eques 
escolar.\· i quin és el seu.fillur! 

- Este m en un moment molt del icat. 
Des tle fa uns tleu anys hi ha un cngrc~­
camcnt molt importanl. Hem passat una 
epoca arnb moltcs iniciativc:-.. S'han creat 
mol tes ex pectati ves, mol ta gent s ·ha forma t. 
s'han intercanviat experienc ies -nomé~ 

ca l repassm el full informatiu tle "L' Amic 
de Paper" per veure la feina que s'ha fet en 
aquest ca m p-. Pero si ara no hi ha algunes 
actuacions en un terrnini relativament curt 
i que vagin en la direceió de reconeixer la 
leinaque s'ha ret i potenciar-la, el desends 
pot treure el nas i fer que s'acahin tole~ 
aquestes in icintives. H i ha mestres i escoles 
que han trebal lat rnolt bé. pero poden arr i­
bar a cansar-se ele picar únmunt ferro fred. 
Si aqucsttrehall no es normalitza, ens pode m 
trobarque lagent que estira el carro cscansi 
i no hi hagi rcllcu. perque no vegi cap fu tur. 
He m de conservar el quejas· ha fct i conti­
nuar impulsant noves inicialives, perque 
estancar-se seria retrocedir. Si les escotes 
rcbcn les rnatci xes ajuclc~ que fa deu anys 
no pocJJ·¡t avan<;ar. La Reforrna educativa 
potencia molte l trebal l amb lota mena de 

materials. El paper de la biblioteca escolar 
és primord ial. Necessitem biblioteques que 
funcionin amb el personal ben forrnat que 
faci la feina que deiem al comen~ament de 
!'entrevista. Bona part de l'cxit de la refor­

ma esta en aquest punt. Fran<;a ha fct mol ta 
fei na per posar-se al nivell deis [XÚSOS 

norclics o anglosaxons. que tenen molta 
tracl ició en aquest camr. Nosaltres hem de 
fer el mateix. 

- Vosol!res !re/wf!eu mnh "L 'A 111ic de 
Paper". Les escotes coneixe111 lo.ff-ino que 
fa oquesta associociá, pe n) potser 110 .whe111 
prou bé quins són e/s ol~jeclius 110/I.V que es 
proeosa. E.\pliqucu el presenl i el.fillur de 
"L 'Ami e de Paper" :' 

- ··v Ami e de Papcr'' té dues línies 
d' actuació: la clotació i assessorament als 
centres i la fonnac ió. La primera és una 
tasca continuada al llarg deis cleu any~ 
<.1' existencia del servc i que no pot dcixar u e 
fer-se. Una bib lioteca que no actual itza el 
seu fons, en pocs anys es converteix en una 
biblioteca inopcranl. La ~egona línia va en­
caminada a preparar els mestres per orga­
nitzar i dinamitzar la biblioteca. Pel que fa 
al futur, renint en comple que ' ·L· Amic de 
Paper·· no disposa de rec urso~ propis. la 
qüestió no és que farit. si nó que poclra fer. 

- Quina .fémnuciá /ion de ten ir els /Ji­
M iol eco ris escota rs ." 

-En els dos camps que afecten la seva 
fcina. El personal que ha de trcballar a les 
bib l ioteques de les escotes necessi la 
con e ixer m o lts aspccte~ de psicopetlagogi a, 
pergue ha ele tractar amb criature:- o amb 



El personal que ha de treballar 

a les hiblioteques de les e seo/es ha de rebre una formació 

coma mesrre i coma bibliotecari. 

joves i necessita formació específica del 
món deis !libres. Aquesta fo rmació es pot 
donar de numeres di verses, pero el que és 
basic és rchre una formació coma mestres 
i <.:em a bibliotccaris. Si pensem en !'etapa 
de primaria. el mestre hité més a dir perque 
ja he m expl icat que convé donar els elements 
per enscnyar afer servi r la biblioteca esco­
lar. A secundaria potser caldria posar més 
emfasi en la feina de bibl iotedtria. A més a 
més, cal tenir present els avent;os tecnics 
que faciliten la feina i creen la possibilitat 
d'establi r xarxcs cl'informació. Aquesta 
tecnificació pot ferdisminuir la importancia 
que té, per exemple. saber si els autors 
anglosaxons s'entren pel primer o segon 
cognom. perque aixo ja ens vindra donar. 
L ·esta! vi de temps que proporcjona la 
tecnilicació es pot utilitzar pcr millorar la 
formació deis lectors. També hem de ten ir 
present que les persones que portin les 

biblioteques escolars han de coneixer la 
li teratura infantil i juvenil. Aquest profes­
sional hauria de ser un mestre especialitzat 
en elmón delllibre i de la bibl ioteca o un 
bibliotecari especi 1 itzat en el món de 
1· educació. 

- Ara només ens cal esperar que surti 
publicot el 1/ibre. Pera algunes esco-tes 
será un punt inicial. per a altres la 
confi rmació del fet que ¡ran pel bon camí. 

Només vu/1 afegir que si les rapten. jo 
col.laboraré a pagar el reseca i per pre­
venir els efectes d 'un possible terratremol, 
ja 111 'he comprar una pala. Cal salvar 
les bibliotecáries, perque hona par! de 
l'e.rit de la feina deis mestres depen de 
lo se1•o existencia. 
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INSTAL.LACIONS PER A JOVES 
On són i que hi trobareu 

lnformo·le'n o 

DipuloCIÓ de Bo•celono 
Serve• d'Accoó Tern1onol 

Of.cino del Plo jove 
Tel. 402 22 22 (exl 73201 

XALET DE COLL DE PAL 
(Guardiola de Serguedo) 

A 1.900 m d'al~ada i dins 
el Pare Natural del Cadí·Moixeró 

Allotjoment i olimentoció 
Escalo de Natura o córrec de biólegs 

ltineroris pel Pare, omb guies 
Uoguer de material i cursets d' inicioció a ('esquí 

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES 
(Rupit i Pruit) 

A 3,5 km de Rupit i en l'entom de les Guilleries 

Allatjoment i olimentació 
Circuits d'educoció ambiental 

Excursians omb bicicletas de muntanya 
Visites o granges 
Esparts d'oventura 

Piscina municipal o Rupit 

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG 
Al centre de la vilo, antiga reciario 

totalment restaurada 

Allotjoment i alimentació 
Circuils d'educoció ambiental 

Excursions a les fants del Llabregat 
Polispartiu municipal 

SANTA MARIA DEL PRIORAT 
(Castellfollit de Riubregós) 

Conjunt medieval dels 
segles XI i XII a 300 m del nucli urbo 

Allotjo rnent i olimentoció 
Excursions guiades 

Palispartiu i piscina municipal 

Diputació de Barcelona 
Serve• d 'Acc•ó TerTIIorial 

Oficina del Pla Jove 



Arran d'un anunci que considera que 

ridiculitza les matematiques i, per tant, 

predisposa la quitxalla contra aquesta 

materia i al hora contraresta l 'esfon;: de 

molts professors per mlllorar-ne l 'ense­

nyament, l'autorafa una serie de refle­

xions i preguntes sobre la televisió i els 

anuncis comercials adre9ats als nens. 

Reflexions a partir d' un anunci de televisió 

M. Antonia Canals Fins no fa gaire s'ha estat projectant a les 
pantalles de televisió un anunci de la casa 
La Piara que a alguns mestres ens ha sem­
blat pe1judicial peral nostre ensenyament. 
Jo vaig veure' l concretament a TeJe 5, el 
divendres 14 degenera les 1 ó h i a les 17 h. 
Es tractava de dos nois que comentaven 
més o menys aixo: 

- Els patés La Piara són magnífics! Si 
us els mengeu amb galetes o amb pa fred 
passen molt bé. Si us els mengeu amb pa 
torrat i calent també passen molt bé. 

(Fins aquí estic disposada a donar-los el 
meu acorcl,ja que els patés m' agraden for­
r;a.) Ara ve la continuació: 

Després d'haver-se acabat els seus 
entrepans, els nois comenten que se 'n tor­
nen a l'escola, i cliuen textualment: 

- ... a seguir con las Matemáticas. 
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- SÍ. PeRO ÉSTAS NO ENT/?,\N. NI 
1-/U;\S. NI CALIENTES. 

1 naturalment. un bon somriure. per a 
cckhrar la gracieta. 

É'> d'aquells fet'> que no nccc!-.sitcn 
comcntaris. Pero no he pog.ut resistir la 
tcmplaci<i cfaprofitar l"ocasió pcr fcr-ne i 
l'cr- vo!-. alg.unes preguntes. i us les lliuro tal 
com m'han vingul u l'espcril. 

( Li.!~ me ves preguntes !-.Óll sel per 
casualitat. o potser perquc tinc una nalllral 
pnxlikcci6 per aque.-.1 nombre.) 

1 a. Som coll.\ciews ele la Íl!fluhlcia tille 
ré la pm¡)(lgllllda rele1'Í\'Íl'll e11 els lll'/1\ de 
JUI('ll etlar :' 

Di verses veg.ades he pogut constatar. i 
-.upnsn que vosaltres també. que el que 
-.cnten i veucn a la televisió cb fa l 'efeclc 
de ser una verital indiscutible. 

Si analitLó.sim els anuncis en funció 
deb valor-. positius i negatiu-. que trans­
meten a la quitxalla (i alo., grano.,¡ tindríem 
molla kina. pero pobcr valdria la pena ... 

Potser cns hem acostunull tant a empas­
-.ar-no.-. d.., anuncis comen.:ials que juno ens 
afecten. Ah nens, tampoc no el-. alccten'? 

2a. f .. , t¡uc· ¡>olser els mt'.\ll'<'' he m comes 
l'l'\f>t'l'lt' o/., palé.\ La Pía m. o/gu11 greuge 
1flll' <'11\'.faci mcreixedors d'u11o l'l'l~illll{'O? 

Pcrque jo no puc creure que e lis tinguin 
re-. en contraJe les matematiques pcr elles 

matei:-.e-. ... É~ a dir. estic segura qu..: 
precisament l e~ fan servir molt en ks se ves 
estadístiques i la ,-.cva comptabilitat. 1 l'ins 
i tot m'arrisco a -.upo~ar que quan e:- traela 
del-. scus cstudis de mercal -.e les prencn 
serio..,;unent i -.e le-. creuen ... 

Pcr que no ho diucn. aixo. ab ncn~'? 

D'on els ve. dones, la neces!'>itat de nw­
nifestarcl scu rebuig precisamcnl diriginl 
se a un nl!n·> Resulta com una gracieta. 
massa 1'(11.: i l ! 

la. Per qut~ <:., .fíki/ t/(' ca m a /'o¡Jillirí 
¡}líblica im11il':ar \Ohre /'ell.\ellywllelll de 
le.\ malemillic¡uc\ ? Fins c¡um1 ai.rii con­
fÍIIIIlll'lll!.\ ,\t' lll/111 u'ipic<' 

De~ que era pelila i a l'escola m'ho 
pass a va molt bé fcn l mate mütiq u cs. Fi ns 
avui. mai no h.: dcixat de fcr-me aque-.la 
pregunta i mai no hi he trobat la rcsposla. 
No puc. done-.. improvisar- la. Peró l'c\­
pcricncia m'ha suggerit la scgiicnt in ­
terpretaci6 per-.onal del fenomen: mcntrc 
les matémÜtiquc~ continuiYn e-.scnt una 
ma1eria ~electiva. apta només per als "bOJ h .. 

i inas!\equibk per a mol!'>. la sociclat 
intenlari't rc¡:uperar-se Je la ferida que aixi'l 
li proJucix ridiculill.ant-les i envo lt anl - k~ 
de mala fama: é-. una reacci6 de dct'cnsa. 

A algun.., el-. agrada jugar amb aquc-.1 
1ópic (com al-. -.en) ors de La Piara l. J>crü 
e!'. tic COll\'Cil<;uda que cada \'Cgada o.,om mé-. 
els que no pode m admerrc ·¡ i. d' una mane­
ra o una allra. lluitcm per eliminar- lo. o 
almenys pérqu~ no l'aei mal al:-- nens. 1 
cfaquí ve la pregunta scgücnt: 



No hi ha ningú que tingui el dret i el deure 

de controlar i censurar el conlingur deis anuncis comercials? 

4a. Els mestres i tots els responsables 
de 1 'ensenyamenr de les matemátiques, 
poden ma!llenir una postura ind~ferellf 
respecte d'aquest tápic? 

.la he m vist que alguns se' n serveixen 
per fer riure el públic. 

Pero. a mi, el que no em fa riure gens ni 
mica és constatar que aquest matcix topic, 
inculcat a la mentalitat deis nens. es con­
verteix en una arma a que els predisposa en 
contra de 1" aprenentatge. 

Tarnpoc no em fa riure la contradicció 
seglient: 

o·una banda, els mestres ens hem de 
preparar molt bé per millorar l'ensenya­
ment. hem d'assumir la "reforma" amb tot 
1 'esforc; que aixo comporta, he m d 'estudiar 
quines són les idees previes deis nens. i 
he m cl'aprofundiren le:-; conseqüencies que 
sobre l'aprenentatge tindran els possibles 
errors. la falta de moti vació i tots els detalls 
de la nostra actuació. J d'altra banda, 
qualsevol col.lectiu, pcr la via innocent ele 
la propaganda comercial, poten cinc minuts 
enfonsar part d'aquesta tasca o, coma mí­
ni m. posar bastons a aquesta roela que no 
ens cansem ele elir que tot el país esta 
interessat afer que giri bé. 

Sa. Quin dret 1enen els :ienyor de La 
Piara a propagar unes idees tan desfal'o­
robles alnostre ensenyoment '! 

El clret ele fer el que sigui per tal 
<.J'augmentar la venda, ésa dir. ele fer més 
Jiners? 

El dret de servir fidelment la societat de 
con su m? 

Nosaltres sabem ben ciar que dins d'un 
programa educatiu (que també n' hj ha algun 
a la TV) no tenim clret a propagar idees que 
pe1j udiq u in directament cap al tra professió 
o cap proclucre. 

Aixo, no ho saben, ells? 

6a. No hi ha ningú que tingui el dret i 
el deure de controlar i censurar el conrin­
gut deis anuncis comercials? 

Parlant d' aquest assumpte amb altragent, 
he sentir a dir que a Madrid hi ha una co­
missió que se n' ocupa ... Estaría conten­
tíssima si sabés que gracies a ella s'ha 
cleixat ele fer 1' anunci de que parlem ... , pero 
no ho sé. 

Jo continuo amb el dubre de si les nostres 
autoritats de rEnsenyamenr tenen el clret de 
reaccionar, ja que clono per descomptat que 
tenen la voluntat de ter-ho. I parlo de les 
autoritats de l'Ensenyament, perque consi­
dero que és en aquest camp on hi ha hagut 
una agressió. I si creieu que la paraul.a és 
massa forta, almenys est<u·eu d'acorcl que hi 
ha hagut una falta de respecte. Una de dues: 
o no ens hem pres prou seriosament J'ense­
nyament o no ens hem pres prou seriosa­
ment els nens. O totes dues coses al hora! 

7a. Com podem reaccionar avui nosol­
lres? 

A mi, ele moment. se m· ha acudit escriu­
re aquestes ratlles. Pero. tot i que no és sen-

71 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 183 

72 Televisió 

ti 11 cxpre~sar el que es pensa quan s' hiposa 
una bona part d'apassionament. rcconec 
que aquesta és una reacció massa faci. i, 

no cal dir-ho. insuficient. 

Pcr aixo. fent una mica de ciencia ficció 
he trnctat d'imaginar un segon tipus (rac­
tuació. que seria el següent: 

A partir d'ara. en el~ curo.;os de matem~l­

tiques que fem, en els excmplc~ d'unitats 
didflctiques i en els !libres de text que 
escrivim, ens poclem cleclicar a posar-hi 
problcmes que diguin que el-; patés La 
Piara "no passen·· de cap manera o que "no 
valen". i que els presentem com cls que 
donen re'>ultats mínims en eb exemples 
<f cstadístiques de vendes o tant1-- per cent 
mb. clevats de nombre d'cxcmplars 
dcficicnt:-.. etc. 

Nosaltres sempre pode m inventar molles 
coses per rer rer probleme:-. a la quitxalla. 
Els de la publicitat no són pa!-> els únics que 
en !->aben ... Aquest seria 1--implement un 
mctode de ·Tempteig". tot esperant veu­
re com reaccionen els al.ludits. 

Ara. parlant seriosamcnt. he de dir que 
he parla! del problema que ens ocupa amb 
diverses persones i grups del camp de 
l'cnscnyamenl i. tant I'Associació ci'En-

senyant~ de Matemütiques de Girona. com 
cls grups Perímctre i Almosra, com tambt5 
Rosa SensaL han es tal d · acorcl a suhscriure 
aquestes ratllcs i enviar-les. junt amb una 
perita nota. a lu ca:-.a La Piara. 

1 ~i volg.ués~im cn,·iar també cüpia d'a 
quest c~crit. amh el testimoni de toh cb 
mc!->tres que dc1--itgin afegirs'hi. al Dcpar­
tament d'En..,cnyamcnt de la Generalital'? 

Estaríeu d'acord a signar-lo? 

V ct aquí com :-e m· ha escapat u na darrc­
ra pregunta no numerada. pero no pcr aixú. 
menys i mportant. 

Que en!-> duri molts anys l'espcrit. tant 
nostre. de no cmpas~ar-nos-ho 101 scnsc 
pensar. A aixo, les nwtcmatiques, ens hi 
poden ajuclar moll. 



~ ... - 4-

Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

CAURERA. F.A.: DONOSO. T.: MARÍN, M.A. 
Manuol de forlllación pedagógica básica 

para j'or111adores. Barcelona: PPU. 1993 
(Letras. Ciencias, Técnica: 84) 
Extracte de l'índex: 
Elementos que definen un proceso de for­
mación: Formulación ele objetivos: Moti va­
ción y aprend izaje: La com unicación en el 
proceso de enseñanza-aprendizaje; La diná­
mica de un grupo de aprendizaje; Las técni­
cas de enseñanza en las sesiones instructi­
vas : La evaluación en las sesiones instructi­
vas : Programa para un curso de formación 
pedagógica básica para monitores-docen­
tes. 

CANO. J.S.: LÓPEZ. J.: ORTEGA. M. La nueva 

formación profesional: ramas, módulos pro­

fesionales y cic/osfonnalii'OS. Madrid : Es­
cuela Española. 1993 
Extracte de l'índex: 
De la escuela artesana a la sociedad tecnoló­
gica; La formación profesional en el ámbito 
europeo: el reconocimien to de los títulos y 

la correspondencia ele cual ificacioncs de for­
mación profesional. instituciones y organ is­
mos eu ropeos que part icipan en la formación 
profesional. homologación y equivalencias: 
Evolución histórica de la formación profe­
sional; Formación profesionaJ según la Ley 
General clel70: ramas profesionales; La for­
mación profesional experimental: módulos 
profesiona les: La formación profesional se­
gún la LOGSE: ciclos formativos: Programa 
nacional de formación profesional. 

CARR, W. Calidad de la enseíian::.a e ÍIIPestiga­
ción-acción. Sevilla: Díada. 1993 (T nvesti­
gación y enseñanza: fundamentos: 3) 
Extracte de l'índex: 
Enseñanza y profesional idad.la enseñanza y 
la idea de práctica social. el conocimiento 
profesional y el profesor principiante; Atra­
pados por el trabajo diario: las posibi 1 idades 
de investigar de los profesores, los profeso­
res y su investigación. la ética práctica tiene 
prioridad sobre la metodología. 

73 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 183 

74 Novetats bibliografiques 

COLOI\1, A..l.: MELICH. J.C. De:;¡més de la 
111odemidad: 11/lf!I'O.\ji/o.w~f/as de lo educa­
ción. Barcelona: Paidó~. 1994 (Pupeles t.lc 
Pedagogía: 15) 
Extrm:tc de l'índcx: 
La ideología contrucultural: la aportación 
pedagógica, la necesidad del conocimicnto. 
la soc icdad como s istema: Ni k las Luhmann: 
El neocontractualismo dc Rawls. Habcrm;is 
o el retorno a la modernidad. la ideología 
pcrmancntc: el paci fi,mo.la ideología recu­
perada: c.:l ecologismo. 

Conwninwirín. /ecnologío y diseiios de ill.l · 
lruccúín: la cons/rucciún dl'l conocinlienlo 
escolar y efuso de /m ordenadore1. Roben 
O. McCiintock ... ( el al.) Madrid: MEC: 
CJDE. 1993 (Seminario~: H 1) 
Extracte ele 1' índex: 
El ordenador como ~isll.:mu: Anülisiscrít ico 
de tres enfoques delu\O de la informütica en 
la educación: Di!'CJio in~tructivo y aprendi­
zaje situaJo: ¿es posible un maridaje?: El 
alcance de las pos ibilidades pedagóg icas: 
Elaboración ele un nuevo si<;tema cducalivo: 
Inteligencia. tecnología y e"cuela en la '>O· 

ciedad post-indu~lrial: Problema~ del cono­
cimiento en la Edad posl-industrial: ¿,qué 
debe cn~diarse en la e-;euela'!. 

CORTAD/\, E. Nene.1 i IIC'IIS o /'escola d'altre.\ 
te111p1. Mmerials no .\l'.\ i.1tes pera primiiria. 
Barcelona: Univt:rsitat Autonoma.ICE. 1993 
(Quadcrns pcr a lu coeducació: 5) 
Ex tracle de 1' í ndex: 
Contingut<:: Objcetim. rdercncials: Acti\'il<lb 
suggeride~: Estrategic-. metodol()giquco;;: 
Criterio., d'a\'aluació: Material de :-.uport. 

CUOMO, N. Úi inle¡!,mcilín escolar: ,:difinri­
Wdes de apre11di::t(jc o dificullodes de ense­
iuur:.u '! Madrid: Visor. 199-t (Aprcndií'aje 
Visor: 97) 
Extracte de 1' índe.\: 
JI ipólc~is :-obre el auli~mo: La integración y 
lo\scrvieio~ territoriales, historicidad y com-

plcjidad de la:- intervenciones: La integra­
ción escolar de los alumnos con discapacidad 
en la legislación it aliana. la formación de los 
docentesespcc ialitados. 

ELI .IO 11. J. El nunhio educati ro dndc la in­
l'('.l'figacitÍII-acciúll. Madrid: Morata. 1993 
(Pedagogía: nwnualcs) 
Ex t r<1ctc de 1' índc x: 
La in\'C'-tigación-acción y el aprendizaje 
profc-;ional.lo.., profesores como in\ c-;¡iga­
dorc': contexlo'> histórico) biogdlico: La 
i nvc:-.tigación-acción como medio de apoyo 
al aprcnd izaje pro res ional: tres cstucl ios ele 
caso~: El problema de la teoría y la pdctica: 
La" caracterí..,tica.., fundamentalc-. Jc la in­
' e'tigación-acción: La in\'estigación-acción 
y el comienzo de la eva luación tk l profeso­
rado en el Reino Unido: La f'ormaciún basa­
da en la compctcm:ia y la ensc1ian;a profc­
'ional: ¡,es po..,ible un malrimonio fcli;?: El 
currículum nacional y los modelo' de dc~a­
rrollo del currículum. 

Educa e iá en/u d il•e rs i 111 ti ese u/ u tfcnlocrú 1 ico: 
Jlm,~rwna "tlirer.lilcll i educacitÍ conlprc/1-
\ÍI'a .. de 1'/Cl: de la Unil·ersilclt ,\mimoma 
de /Jarcelmw. Coord.: Emi li l\luiio; i Jnan 
Rué. Ban.:elona: U. Autonoma. ICE. 1993 
Ext racte de l'índcx: 
L. escoJa ele la plena c-..colaritat: e l dc-;arro­
llo curriculaf) la di\'cro.,idad: L' opcionalital 
curricular i 1' alcnciú a la t.liver ... it:tt: Moda­
lilats dt.: suport als alumne1>: igualtat o 
t.:quitat'?: El desarrollo de los equ ipos de 
cen tro en la cduca~.:ión comprcn-.i\'a. 

Educaciú11 Íl(/cmlil. Ctmumicaciún ,. rt'¡Jn•wn­
tacirín: Diseiio mrriculor. Coord.: M a. Pat 
Lebrero. Madrid: Escuela Esp:uiola. 199~ 
(De In reforma educativa al aula: IOl 
Extracte de l'índc\: 
Lenguaje oral: apru\imación al lenguaje c~­
crito: Expre~ión mu,ical: E:-prc;;i\ln cor-po­
ral; Expresión pl:í,lica: Relacione~. medida 
y representación l'll el espac io. 



ESPAÑA. Ministerio tle Educación y Cienc ia. 
C e/11 ros educat ÍI'O.I" _\'calidad de fa e/lSeÍÍ0/1-

-:,a: propuesta de actuación. Matlrid: MEC. 
1994 

FARRAS. N.: GARCfA. C. Mmjósin fa_ri com¡w­

rada del cata/á i el castellil. Barcelona: 
Empúries. 1993 ( Línia de ~uport: 5) 

Extracte Je l"íntlex: 
L ·l)niC ió: El sintagma nom inal: El1-i ngtagm;.~ 

verba l: El sintagma adverbial: Eb connec­
ton-: L · oració compo:-.ta. 

SOLA. J. Sintu.ri nomurtil·a: est(f( de la qiie.\IÍIÍ. 

Barce lona: Empúries. 1994 (Biblioteca U ni­
versa 1 Empúrie-;: 65) 

Extracte de ríndex: 
Que hcm d'entcnd re per normati va: La 
concordanc;:a del verb huver-hi : L' urt iclc 
neutre: Els pronom-, febles: Can vi i caiguda 
de prcpo:-.icion~: Le~ prcpo!>icions pcr i per 
a: Els circumstunciab temporab: El s verbs 

ser i estar: Ús deis possessi us: El complcrncnt 
di recte. etc .. cte. 

R ODRIGO. M .J .: R ODRÍGUEZ. A.: MARRERO. J . 

Las teorías implí<"itas: una apruxima1·irín al 

conocinrientocotidiano. Madrid: Visor, 1993 
(Aprend izaje Visor: 93) 

Extracte de 1' í ndcx: 
Teoría!-. sobre la construcci6n oel conoci­

miento: En la teoría de Piagel. desde la 
p!>icologia de la cogn ición -;ocial. desde lu-; 

repre ... cntaciones sociales. en la sociología 
del conocimiento: El proceso ele con!-.truc­
ciónoc l conoci miento. teorías implíc itas o 
teoría~ científica!-.: Las teorías implícita!-. de 
Jo, padres sobre la infancia) el desarrollo: 
La!-. teorías implíc itas del profe~orado: vín­
culo entre 1¡¡ cultura y la práctica Jc la 
cn~ciianza: Las teorías implícitas :-.obre el 
trabajo femenino: El conflicto intergrupal 
desde las teorías implícitas. 

Un !libre pcr ;r cadascun dch quatrc darrcrs cursos de Primaria: CMI, C\12, CSl i CS2: ~a uir, ele 

3r .1 toé. Cada llihrc JlOI Jll<lr acompan1 :u d'un disquer ¡w al trchall de rcfo~ r aprofunclimcnt 

Dbuihurdor: TORRE'lS CA.'iAJ..S.E.xdu~i1c:. E.o;colars ~.A. rd. (93) 456 98 06 Fax (93) 135 18 08 
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Textos legals 

DOG 

2-2-1994 

Resol u ció de 19 de gener 
de 1994, de regulació de la 
fase de practiques que pre­
veu la Resolucióde5 d'abril 
de 1993, de convocatoria 
per a la provisió de 1503 
places de funcionaris do­
cents de di versos cossos 
d · ensenyaments secundaris 
a Catalunya. 

11-2-1994 

Resolució de 28 de gener 
de 1994,perlaguals'apro­
ven les normes ele pre­
insc ripció i matriculació 
d'alumnes a les escoles de 
música i de el ansa públ iques 
o pri vades subvencionades, 
per al curs 1994-95. 

16-2-1994 

Ordre de 2 de febrer ele 
1994, ele creació ele nous 
camps el ' aprenentatge del 
Departament d' Ensenya­
ment. 

Resolució ele 2 ele febrer 
de 1994, perla qua! es regu­
len el procediment de pre­
inscripció i ingrés a les llars 
el'infants públiques i pri­
vades subvencionades i el 
regim de boni ficació ele les 
guates a aques tes 1\ars del 
Departament d'Ensenya­
ment. 

Resolució de 9 de febrer 
de 1994, de convocatoria 
per a la concessió d' ajuts 
del Fons d' acció social per 
al personal docent no 
uni versitari dependent del 

Departament ei ' Ensenya­
ment corresponents a J'any 
1992. 

18-2-1994 

Resolució ele 1 O de febrer 
de 1994.perlaqual s'aelju­
diquen els ajuts a que es 
referei x l'Ordre del Mínis­
teri d'Educacióí Ciencia de 
15 de setembre ele 1993, per 
la gual es convoquen ajuts 
peral desenvolupament ele 
projectes educatius conjunts 
díns l'acció IV del progra­
ma Lingua, en el període 
compres entre el25 de gener 
i el 30 de juny de \994. 
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Cartes al director 

Sr. dir~ctor: 

La lectura de l'anick ~o 
brc J'avaluaci6 a !'etapa -.e­
cundilria. aparcgut a la <.C\'a 

rc v i ~ t a el propa~~a l me" de 
non:mbre. e m "uggcrei,, une., 
rerlc\lon" -.obre el tema del 
tra<.:wmen t de la di\ersitat en 
aque\la etapa educativa que, 
segu idament. pa~so a expo~ar­
li. 

D"l•ntrac.la. he dl' felicitar 
la \e\ a autora. \1ar ia ~ 1asip. i 
a tot l'~quip del o.,eu centre. 
I'IES Badalona 10, pe l canvi 
que han introduH en con~ide 
rar J';l\aluaci6 comuna cirw 
d'integració i no coma ele­
ment de ~elccc i6 de 1· a lumnat . 

De-. que es 'a iniciar el 
procó. de reforma de 1 sistema 
educutiu cm 'a cridar eo.,pe­
cialmcnt 1· atem:ió que. a par­
tir de l'allargamcnt de J'e,­
col:ll·itat obl iga türia. cb 
a 1 Ullllll'" hagi n de romandre 
al" C.:l'ntre-. educatiuo., fin" aJ... 
16 any". Tot., concixem le-. 
dificultat.;quc a ix b potcom­
ponar en un -.i-.tema que. fin-. 
ara. acoo.,tuma a n:hutjar eh 

alumnc" que no sc'n ~unen en 
eb cstud i ~. bé en acabar 
1' EGB. o bé duran! cls e.;tudis 
de bat\illerat. en el-. quab 
J' índex (.k de~erci<í arriba 
gai rebé a la mcitat. 

El plantcjament pcdagogie 
del nou cnsenyanll'l11 ~ecun­
dari es basa en un tractamcnt 
adequat de la di,er:.itat de 
1' alumna!. Penan! e mene que. 
quan un alumne tingui pmb lc­
mc., d' aprcncntatge. d ,cutu­
tor. en compte" d·a-.-.i-.tir-hi 
p~b~¡, amen t. haur~r d' ~laborar 
cls corre~ponenb en::d ih ue 
rdon; pcr acon~c~uir que 
'>Uperi le-. dific.:ulrat-. o . ..,i mé-. 
no. que arribi a a~soli r eb 
contingut., considera!\ con1 a 
mínim.,en cada materia. Si no 
C'> fa aÍ\Í. com :-.'ho faran per 
mantenir en els Cl'll trcs tot 
aqueM alumnat que fracas-.a 
en els cstudi'> i que. com he 
comenta! ahans. arriba a cote~ 
del 50 pcr cent? 

En qualo.,e\ ol ca., pcn-.oque 
en eb nou~ ccntn.:~ <.le :-.ecun­
<..lüria ca Id ril i ntrodu ir cunv is 
importan t-. pcr tal d'a\ an<_:ar 
en aque-.w nma l111ia. D'una 

banda. el profes~orat debo 
actualscnsenyamen ts mi tjans 
haura de fcr l'esfor<_: de 'cure 
r alumna! ambdificultar-. c.: o m 
un elemcnt .., 'ha integrar i no 
rehuljnr. De l'a ltra. 1' Adminis­
tració educati' a had· irllroduir 
elcmenh "uh\lanciah en 
aque:-.La etapa que facilitin un 
can vid . ael itud u el prorc~~orat. 
C'anvi-. com la creaci6 deis 
departamcnt~ d'oricntació.la 
rcducció progrcssiva dclnom­
hrc d'alumnc-. per aula. el 
-.upon d'altrc-. profc,,ronaJ.., 
com p~icülcg~. prorc ...... or' 
tl'~ducac i ó e'pec ia l. n:JaL· i(Í 
amh el:-. EAP. cte. 

Són qiic~t ions que consti ­
Luc ixcn tot un repte i quc con­
-.idcro fonamcntab pcr ~aran­
tir rc~il dL·la propera rrnplan­
taciú de la rcl"orma educativa 
en aqueqa etapa tk J' Cll\C­

nyament. 

Ferran Martíne: García 
Ban.:clnna 
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Amics de lectures, amics d'aventures. 
El presente m les novetals de les coJ.leccío11s de 
literatura inja111il i juvenil EDEBÉ. Só11 /libres 
pera nens i jotJeS, plens de sotpreses i auentu­
res. Perque visquin la lectura, s'hi engresquin 
i divertei.:·.;in . 

TREN BIAU • Contes il·lustrats amb tma 
gran dosi de fantasía per iniciar-se en la lec­
tura. Pera ptimers lectors. 

TUCAN SERIE BLAVA • Nan·acions de perso­
natges ja11tiistics amb 1111 1/enguatge senzill. A 
partir de 6 anys. 

TUCAN SERIE VERDA • Histories d'acció i 
aventures, agils, emocionants. A partir de 9 anys. 

PERISCOPI • Novel·les amb una lematica 
propera als }Ollf?S, que parteixen de la realital i 
despenen/a imaginació. A pa11ir de 12 anys. 

edebé 
els teus millors amics 




