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Llibres, llibres, llibres...

El mes d’abril, el més primaveral de tots els mesos, ens ofereix 1'esclat de les
lletres, de les paraules, fa florir els nous Ilibres als prestatges, als taulells de les
ibreries. I si fa bo, si fa sol, I"abril arrenglera els Ilibres a les parades a 1’aire
[liure, ben a prop dels vianants. El sol no sap llegir. els vianants si.

Tots som cridats a fer d’abelles matineres i deixar-nos seduir per la bellesa de
les cobertes. pels suggestius tons de les portades, pel disseny, pel dibuix i la
fotografia, pels colors, per la combinacié d’imatges.

Sant Jordi, al tombant de I"abril, és el ritus d una religio feta de lletra impresa,
una lletra petita. atapeida. tancada ben endins com la llavor que ha de germinar.
Lletres endregades d’esquerra a dreta, de dalt a baix, pagina rera pagina.

Llegir, un cop triat el llibre, és un repte. Llegir allunya la passivitat. Fa fora la
badoqueria. No si val a badar! Per llegir cal una bona dosi d’activitat i
concentracio alhora... Pero, a mesura que les formigues arrenglerades fan via cap
al nostre cor. cap al nostre cervell. es posa en marxa la nostra intel.ligéncia. la
nostra fantasia, la nostra imaginacio, la nostra sensibilitat... Ens posem en cami.
Aprenem i oblidem, vivim i morim, ressuscitem.

El Ilibre ens fascina, ens sedueix, ens aquieta, ens inquieta.

No existeix la lectura passiva. Ens hi involucrem. Nosaltres, els lectors, som
tan autors com I"autor, mes autors que el mateix autor. L autor no pot sospitar els
nous camins, dreceres, viaranys que se’ns obren a nosaltres, lectors. erigits en
lectors-creadors de cada text.

La capacitat de pensar €s la capacitat de llegir. Les paraules expliquen, narren,
descriuen, qualifiquen. quantifiquen. codifiquen, descodifiquen. lliguen, incansa-
bles. els conceptes, les idees i ens mostren qué som, com som, qué fem i com és
el nostre mon i fins i tot com voldriem que fos...

Sant Jordi 1994
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Llengua, escola i convivéncia

La influéncia exercida els iiltims anys per la presencia pu-
blica institucional del catala —sobretot a l'ensenvament i als
mitjans de comunicacio— ha aconseguit uns efectes positius.
Pero, hi falta encara un bon tros per arribar a la plena
competéncia lingiiistica i comunicativa. Es de justicia, doncs,
I'intervencionisme en materia de normalitzacio lingiiistica;
cal, pero, I'acord perqueé aquesta normalitzacio sigui un bé
social per a tothom.

L’0s social de la llengua, intervencionisme
i convivencia

Lluis Lopez
del Castillo

Segons les estadisitiques a que la Generalitat de Catalunyaens té
acostumats, la situacio del catala al Principat de Catalunya avanga
cap a la perfeccio del Parnas: cada vegada I'entén, el sap parlari el
sap escriure més gent. També es reconeix, pero. que el fet de “saber-
lo”, sobretot parlar, no vol pas dir que ara es parli més que abans.

De fet, i des d’aquest punt de vista, hi ha dues Catalunyes. No
solamentsociolingiiisticament parlant, sind fins i tot geograficament.
L'una és la “taca barcelonina” (Barcelona, Barcelones, Valles
Occidental i Oriental, Baix Llobregat, amb certes prolongacions
cap al Maresme, I’ Anoia, I’Alt Penedes i el Bages). i altra la resta
(amb matisos importants, com son els nuclis urbans de Tarragona
i Lleida, amb una preséncia forta del castella).

La diferéncia fonamental esta en la llengua d’ds normal per part
de la majoria del jovent (15-25 anys). A la primera zona ho és el
castella i a la segona, el catala. (La llengua d’as entre ells i cap
enfora del propi nucli generacional.) En el primer cas. fins i tot €s
el castella la llengua en que cada vegada més els restants grups
generacionals trien per adrecar-s hi en diferents situacions. I aixi
doncs comencem atrobar-nos davantun certconsens social implicit
que podria arribar a considerar el castella com a llengua natural del
jovent.



Toquem ara els resultats de dos fendomens coincidents: I'entrada
enlapubertatienlajoventutdels fillsi néts de les grans immigracions
dels seixantes i setantes —d’elavada natalitat donada la seva rela-
tiva joventut en comparacié amb el conjunt de la poblacié d’aquell
moment—, crescuts en medis aillats i sense possibilitats “naturals™
deferseuel catala:ilarepressid franquista, que castra lingiifsticament
i sociolingiiisticament unes quantes generacions seguides (ben bé
tres). Una poblaci6 que no es considera siné catalana, perd que té el
castella com a llengua hegemonica de relacio, ja que dins del seu
grup generacional constitueixen la majoriaen el context “barceloni™.

Totiaixical assenyalar que lainfluenciaexercidaels altims anys
per la preséncia publica i institucional del catala. sobretot a
I"ensenyament i als mitjans de comunicacio, hi ha aconseguit uns
efects positius: pel que faa competéncia lingiiistica a diversos graus
i nivells, i pel que fa a actituds. Cosa que no succeeix amb la
generacio de pares i avis, els quals fan un emparedat entre aquestes
generacions joves i la poblacid procedent de la immigracio anterior
a la guerra, que presenta en comparacié elevats fndexs d'ds del
catala.

La situacio de la poblaci6 actualment escolaritzada sembla que
comenca a ser sensiblement diferent per la major extensié i
aprofundiment de la catalanitzacié de I'ensenyament. Pero, de fet,
¢l tomb de les normes d’ds en aquesta poblacio a favor del catala
només es déna satisfactoriament en processos de catalanitzacio
total, quan s’hi conjuminen positivament dos factors: acceptacié
social i projecte lingiifstic de centre que té en compte no solament
mitjans pedagogics i didactics, sind una planificacié de les actituds
sociolingiiistiques (€s a dir, aconseguir que el catala sigui no sola-
ment la llengua vehicular de 'ensenyament formal. siné la de
comunicacio informal a tots els nivells). Hi ha altres tipus
d’experiencies escolars, perd practicament totes deixen I’alumne a
mig cami d’un us social ple del catala. (I parlem sempre del context
que en diem “barceloni”.)

Alguns debats esdevinguts no fa gaire, comel del futur del catala,
han resultat bastant esterils i una cortina de fum davant d’altres
problemes del pafs. i fins i tot de la problematica sociolingiifstica de
fons: com aconseguir una igualtat de drets lingiiistics per a tots els
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catalans, especialment com aconseguir que els que no tenen el
catala com a llengua primera ["arribin a adquirir realment com a
llengua propia amb plena competencia.

L’intervencionisme

Partiré del fet que cal marcar uns objectius per a I’'ensenyament,
una de les peces claus per a una politica eficag.

Els objectius d’un ple domini (competéncia lingiiistica i
comunicativa) estan marcats per la llei de normalitzacio lingiiistica
vigent (que ara és tan gliestionada). Pero els resultats no son pas
satisfactoris encara (aneu, si no, per barriades del Baix Llobregat i
adreceu-vos en catala a nois 1 noies de deu-dotze anys: constatareu
la incapacitat que tenen d’expressar-shi ells també).

Lacapacitacio lingiiistica que el sistemad’ensenyament obligatori
ha de donar ha de ser total. El criteri de fons esta no pas en el
compliment formal d unallei, sind en la defensa per tots els mitjans
dels drets lingiiistics de tota la poblacio escolar catalana. I el dret
lingiiistic que encara esta en crisi €s el del catala.

En aquest sentit, no esta pas superada ni de bon tros la fase
d’extensio del coneixement del catala (si no és que s hi vulgui
entendre la simple comprensié oral passiva). Per arribar a la plena
competencia lingiifstica i comunicativa n”hi falta un bon tros. S ha
de continuar estenent els programes d’immersio, preparant més bé
els ensenyants (en la formacio inicial i en la permanent) i establint
un sistema encara no existent (perque costa diners) de control/
assessorament eficac. Es un treball de molts anys.

El problema. perd, no esta tanten I'ensenyament obligatori com
en el secundari actual. Molts instituts son la demostracio practica
per al jovent de la inutilitat d"una llengua per a la cultura i per a la
comunicacio intrageneracional. La situacio d impasse que sembla
que hi ha a la universitat en aquest sentit no és sind fruit de les
inércies que s arrosseguen des de la secundaria: en I"as cientific de
lallengua per partdel professorat (ambuna majoria catalanoparlant)
i de la “comoditat” més o menys gran amb queé s hi mouen cls



estudiants. Arribats ala universitat, jaés molt més dificil d aplicar-
hi certes politiques intervencionistes des dels poders piblics. Cal
encara continuar explicant que vol dir un sistema d’ensenyament
catala. Que vol dir que el catala és de tots, i que €s per a tothom que
és exigit. En el context actual de clara minoritzacié encara del
catala, no val pas la pena d’alimentar debats de I'estil de quina és
lallengua propia (també el gaelic deu ser lallengua propiad’Irlanda
i ja veiem aixo de que els serveix).

L’ intervencionisme en materia de normalitzacio lingiifsticaés de
justicia. La llengua catalana no ha de recuperar pas la seva situacio
d"abans de la guerra, sind que had assolirunasituacio de normalitat
comno hatingut mai, inodicno hatingutdurantsegles perque seria
un anacronisme (la “normalitat™ del segle XIV té poc a veure amb
el context actual). Aixd comporta de fet arribar a I’'hegemonia del
catala a tots els nivells dins de la nostra societat. La lliure evolucio
de la societat té una dinamica propia, té unes inércies que son
anteriors als moments historics actuals. Les inercies produides per
unasituacio de major normalitzacio no es veu potser fins d aqui vint
otrenta anys (quan arribin al’edat adulta les generacions actuals de
ciutadans escolaritzats integrament en catala).
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S7ha de recuperar des de tots els ambits possibles la defensa
activa dels drets nacionals, que son de tots, i deixar de contemplar
passivament comsimbols, llengua i catalanitat son segrestats des de
camps partidistes i retraduits en un sol llenguatge. La majoria del
poble treballador que té altres punts de mira comenca a col.locar tot
aquest bagatge com a especific dels altres, i no pas com a propi.

La convivencia

El conflicte lingiiistic existeix de fasegles a lanostra societat. En
efecte, lallengua propia d’aquest pais, el catala, haestat llargament
postergada. i al mateix temps supeditada al castella, a vegades per
for¢a, a vegades de grat, i moltes altres davant la inércia de la
poblacio.

La societat catalana contemporania, pero, va ler des del segle
passat una reivindicacio substancial de la propia llengua. i aquesta
€s una heréncia que hem rebut nosaltres. La llei de normalitzacio
lingiiistica. ara fadeu anys consensuada per totes les forces politiques
catalanes, i unanimement votada, ha constituit fins ara una eina
importantde treball que comenga adonar els seus fruits, sobretoten
el camps de 'ensenyament obligatori.

El criteri que tota la poblacid escolar dominés perfectament les
dues llengiies. catalaicastella, enacabar’escolaritat obligatoria ha
estatunobjectiu fonamental cap al qual s’ han abocat molts esforcos,
dels mestres i les mestres meés que de ningu, pero també dels pares
i de I'administracio. Perd és un objectiu a hores d’ara parcialment
aconseguit.

Els programes d’immersio impulsats els dltims anys han demostrat
ser un bon instrument en moltes situacions per aconseguir una
competencia bona pel que fa al catala. La immersio demostra ser el
millor instrument, doncs, ara i en determinats casos, per arribar a la
coneixenca adequada de les dues llengiies, i no pas d’una de sola.
La immersié doncs s’emmarca en una perspectiva de bilingiiisme:
suma correctament, no pas resta com creuen alguns. (1 aixi és com
ho han entes fins ara la immensa majoria de pares i mares d aquests
alumnes no catalanoparlants de I'escola publica. que han estat
d’acord amb la immersio linglistica a 'escola per als seus fills.)



[ aquest acord és un dels requisits basics de la immersio. L'error
estaria a universalitzar la immersié per decret quan encara no s’ha
fetun balan¢ completdel periode anterior i quan les experiéncies no
han pas arribat per un igual i de manera satisfactoria a totes les
comarques. En comptes de reformes legals. el govern de la Gene-
ralitat s"hauria d’abocar en el proper periode a I'escola publica,
especialment la del areabarcelonina, i ferefectiu en el cent per cent
dels casos el dret que tenen aquests alumnes a fer plenament seva
la llengua catalana a ’escola.

L objectiu de fer de Catalunya una conunitat nacional no com-
porta pas I'eliminacié dels conflictes entre classes, sing impedir la
consolidacié d’étnies al seuinterior. Es per aixd que és alarmant que
ara torni a sortir la consciencia de grup “etnic” en funci¢ de la
llengua. Convindria, entre altres coses, de “dessacralitzar” la
normalitzacio lingiistica: fora un bé social per a tothom.

Els intents actuals de certs grups de convertirel conflicte lingiiistic
en guerra lingiiistica oberta no haurien de fer perdre excessivament
la calma a ningd, ja que no és pas lad’ells I'opinio de la majoria de
la poblacié catalana. Pero si que haurien de posar ben alerta sobre
dues qiiestions: que la situacié juridica de les llengiies oficials i
propies de les “comunitats autonomes” és de supeditacio jerarquica
respecte a I"oficial de 1'Estat (segons la Constitucio), cosa que les
fa estar continuament a la corda fluixa (i les empentes per fer-les
caure ara vénen dels feixistes de dins i de fora, per0 altres vegades
han vingut de sectors diguem-ne “progressistes™), 1 que la llengua
¢és sempre un instrument voluble, perque a part de ser un mitja de
comunicacio, afecta lligams privatius de les col.lectivitats 1 pot ser
facilment manipulada per qualsevol “isme™.



8

Llengua, escola i convivéncia

L'article mostra els resultats dels programes d’immersio
lingiiistica, tal i com han estat definits en els estudis sobre
educacio bilingiie, pel que fa a coneixement de llengua
catalana, llengua castellana i matematiques, i enceta una
breu discussio i valoracio sobre el futur de I'educacio bilin-

glie a Catalunya.

La immersio linguistica a Catalunya

Ignasi Vila Laimmersid lingiiistica és un programa d’educacio bilingiie que
iiosecoais i permet el cnn.cixemem d'un.a'llcnguu. dii:L’I‘L‘Hl de la llengua fami-
Departament de liar. quan Hi}Clilll‘I'lt:,‘lll es desitja aprendre i ulls‘cscni;lrs no tenen un
Deitalaii medisocial que estimuliel seu coneixementinformal. Evidentment,
L aquest programa pressuposa que Padquisicio de la llengua no
minva la competéncia en la propia ni comporta desavantatges

academic, cognitius o personals per als nens que el segueixen.

La seva caracteristica més notable és que s’acompleixen els
objectius mitjangant un disseny en el qual els infants accedeixen al
domini de la lectura i I'escriptura en la segona llengua per
posteriorment adquirir aquestes habilitats en laseva propiallengua.
AIXI, la immersio lingiifstica s’enquadra entre els programes de
canvi de llengua Har-escola.

Aixonoobstant. laimmersio lingliisticano es pot confondre amb
els programes de canvi de llengua llar-escola. De fet, encara que
com ja hem assenyalat entra en aquesta classificacio, la seva
realitzacio pressuposa una seérie de condicions que el distingeixen
d’un altre tipus de programes que també fan aquests canvi. Aixi. la
immersio lingiiistica pressuposa, d’una part, voluntarietat i. de
"altra, el respecte a la llengua dels alumnes i la garantia del seu
desenvolupament. En aquests sentit, la immersio lingiiistica ¢és
justamentel contrari de la submersid lingiifstica. En aquests progra-



mes també es fa un canvi de llengua llar-escola, en molts casos.
sense cap respecte a la llengua dels alumnes. la qual no és conside-
radanicomallenguad’aprenentatge nicomallenguad’ensenyancga.

Actualment, a Catalunya. I'ensenyament en llengua catalana es
relaciona directament amb la immersio lingtistica. Aixd no és del
tot cert. La immersio lingiifstica és un programa molt precis
d’educaciobilingiie i, per tant, no necessariament totes les situacions
de canvi de llengua llar-escola que es donen a Catalunya entren
dintre de laimmersio. | és peraixo que qualsevol discussio sobre els
resultats de la immersié lingiifstica ha de precisar amb exactitud les
caracteristiques dels programes que s’avaluen En aquest article
mostrem els resultats dels programes d immersio lingiiistica que es
fan a Catalunya, tal i com han estat definits en els estudis sobre
educacio bilingiie (voluntarietat, preséncia de la llengua castellana
en el curriculum, homogeneitat lingtifstica a les aules, etc.), sobre
coneixementde llenguacatalana, llenguacastellanai matematiques.
A més amés, hi afegim una curtadiscussio i valoracié sobre el futur
de I’educacio bilingiie a Catalunya.

Laimmersio linguistica a Catalunya

En els dltims anys s han fet nombrosos treballs que tenien com
a objectiu 'avaluacié dels resultats de la immersio lingiiistica a
Catalunya. En conjunt. tots ells arriben a conclusions semblants.
Aixi. en primer lloc, el coneixement de la llengua castellana que
tenen els infants castellanoparlants s’assembla al coneixement que
tenen d’aquesta llengua els escolars castellans escolaritzats en la
seva propia llengua. En altres paraules, tal i com prediu el progra-
ma, els escolars castellans que segueixen programes d’immersio no
veuen minvat el desenvolupament de la seva propia llengua.

En segon lloc, els seus nivells de llengua catalana son signi-
ficativamentsuperiors als nivells aque accedeixenels seus homonims
que assisteixen a programes ens els quals el catala inicament €s una
assignatura o que es reparteix de forma proporcional amb el
castella. Respecte aaquest punt, el programa d’immersio lingiiistica
també acompleix les seves prediccions i es mostra com la millor
manera d’accedir al coneixement de la llengua catalana, quan
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aquesta llengua no es pot aprendre de manera informal des del medi
familiar o social dels escolars.

Aix0 no obstant, els estudis ens mostren que aquests coneixe-
mentaugmentade manera progressivaal llarg de total’ escolaritzacio.
Es adir, en finalitzar el cicle infantil, els escolars d'immersi6 saben
molta més llengua catalana, perd menys que la que saben els
escolars de llengua familiar catalana escolaritzats en la seva llen-
gua. Aixo significa que els escolars d'immersio no poden ser
tractats en el context escolar de la mateixa manera que els
catalanoparlants. Ans el contrari. la immersio lingiiistica és un
programa especific al llarg de tota I'escolaritat que no es pot
confondre amb el que tradicionalment hem conegut sota el nom de
“escola catalana”,

En tercer lloc, existeixen treballs que han comparat el rendiment
academic entre els programes d'immersio lingiifstica i altres tipus
de programes (ensenyament en castella amb el catala com a
assignatura i ensenyament vehiculat de forma proporcional
mitjangant les dues llengiies). Aquestes avaluacions mostren que,
en finalitzar el Cicle inicial, no hi ha diferéncies entre els resultats
que obtenen els alumnes que segueixen un o altre tipus de progra-
mes. Aquests estudis han utilitzat les notes que els alumnes obtenen
I, per tant, és dificil coneixer des d’aquests quines dificultats, si es
que existeixen, tenen els escolars d’immersié enfront d’altres
alumnes de parla castellana que desenvolupen les habilitats relatives
a la lectura i I'escriptura des de la seva propia llengua.

Es en aquests sentit que hem de destacar els treballs que han
avaluat el coneixement matematic dels escolars d’immersio
lingiiistica en acabar el Cicle Inicial i I'han comparat amb el que
s'obté en d’altres programes. Els resultats d’aquestes avaluacions
mostren que els escolars d’immersié 1 d’altres programes no
difereixen des del punt de vista del raonament matematic i sf
difereixen, a favor dels que no han assistita programes d’immersio,
respecte a la mecanitzacio de les habilitats implicades en el calcul
matematic. Aquesta diferéncia es manté en d’altres treballs que
han avaluat el Cicle Mitja. Els autors d’aquests treballs consideren
(ue, en els primers moments de la immersid. una part important
de les activitats escolars es relacionen amb el domini de la sego-



na llengua, fet que posposa determinat tipus de practiques relati-
ves a I'automatitzacié del calcul numéric.

En definitiva, els treballs realitzats fins ara mostren que els
escolars de parlacastellana que assisteixen a programes d’ immersio
lingiifstica a Catalunya no difereixen dels seus homonims
castellanoparlants, a favor dels escolars d’immersid, en el seu co-
neixement de llengua catalana. A més a més, des del punt de vista
del desenvolupamentcognitiu (resolucio de problemes, raonament,
etc.) tampoc no hi ha diferéncies, igualment que sobre el
desenvolupament academic en general. Aixo no obstant, poden
existir arees concretes del curriculum, com es I"automatitzacio del
calcul numeéric en les quals els escolars d’immersio es mostren una
mica més endarrerits que els seus homonims castellanoparlants.

Conclusions
Més enlla d’un balang¢ positiu de la practica de la immersio

lingiiistica dels dltims deu anys, crec que €s bo reflexionar sobre
diversos punts.

11
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Primer, la immersio linglifstica es recolzaen el dret individual a
rebre la primeraensenyancaen la propia llengua. Es adir, reconegut
aquestsdret. les families que voluntariamentdecideixen escolaritzar
elsseus fills en unallenguadiferent troben en laimmersio lingtlirstica
un programa d’educacio bilinglie que permet elevats nivells de
competencia tant en la lengua d’aprenentatge com en la llengua
familiar. Els dissenys que comporten un canvi de llengua de la llar
a I'escola que es recolzen en I'obligatorietat poden conduir a
desenvolupar actituds negatives cap a la llengua d"escolaritzacio i
per tant, a sumar dificultats per la seva adquisicio.

Segon, laimmersio té com a objectiu possibilitar el coneixement
d’una llengua a la qual els escolars no tenen accés en el seu medi
familiar i social. Per tant, en cap cas, la immersio no es pot
confondre amb un programa de substitucio lingtlifstica. Aixo no
obstant. a vegades la impressio que es transmet des de determinats
comentaris o reflexions és una altra. Per exemple., no és estrany
sentir dir que la immersio fracassa perque els escolars quan juguen
solsosurtendel col.legiutilitzen lallengua castellana. Laimmersio
t¢ com a objectiu. torno arepetir, possibilitar el coneixement d”una
llengua i, per tant, qualsevol extrapolacio sobre el seu s no ¢s una
qiiestio escolar. Les llengiies que una persona coneix, les usaen la
mesura en que existeixen contextos reals en els quals aquest as €s
requerit. Des d’aquests punt de vista, no fa la impressio que un
contextreal d™as sigui larelacié entre dues persones que tenen com
a llengua propia la llengua castellana.

Tercer, des d’un punt de vista didactic, és important que 1'estore
fet fins ara en el parvulari i cicle inicial s’escampi als cicles
superiors de I'ensenyament obligatori. Desgraciadament. hi ha
pocs materials especifics per a escolars d"immersio que facin el
cicle mitja o el cicle superior i, generalment, s’ utilitzen materials
claborats per a escolars de llengua familiar catalana. No obstant
aix0, hem vist que els nens i les nenes de nou anys d’immersio no
dominen la llengua catalana com la dominen els seus homonims
catalanoparlants, la qual cosa, si no es té en compte. pot comportar
gueels avantatges obtinguts enels nivells inferiors desapareguin en
els superiors. Finalment. no s”hade confondre immersio lingiiistica
amb ensenyament en catala. La immersio requereix una serie de
condicions que no sempre s acompleixen en els programes de canvi



de llengua. Per exemple, avui en dia hi ha situacions educatives en
les quals un nombre petit de castellanoparlants comparteixen
I"escolaritaten llengua catalanaamb un ampli nombre de companys
catalanoparlants. Aquesta situacio té molt poc a veure amb la
immersio lingiiistica (malgrat que de vegades rebi aquest nom) i
requereix un esforg didactic i de recursos diferents en el qual es doni
prioritat a I'atencio individual als castellanoparlants perque des-
envolupin en poc temps nivells de competénciaen llengua catalana
semblants a la dels seus homonims catalanoparlants. Tanmateix,
recordant la reforma, la diversitat en aquests cas o en una aula
d’immersio és completament diferent i. per aixo mateix, requereix
també un tractament diferent.

Febrer 1994
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Dins el procés de treball de millora educativa, el C.P. Joan
Marques Casals, de Terrassa, va abordar els anys 1983-84 el
tema de 'aprenentatge i 'is de la llengua catalana: va
elaborar primer un Projecte Experimental de Normalitzacio
Lingiiistica i es va aplicar, a partir del curs 1985-86, el
Projecte d’Immersic. L'article fa un balan¢ d’aquests anys,

que l'escola considera un procés obert.

La immersio, un procés obert

Col.legi Public
Joan Marques
Casals

Terrassa

L any 1978 s’inaugura el Centre Piblic Joan Marqués Casals,
situat al barri de Sant Pere Nord. al nord-est de Terrassa (Valles
Occidental). La poblacié de la zona és majoritariament integrada
per immigrants de procedéncia andalusa. La llengua d’ds familiar
¢s el castella en més del 90 % dels habitants.

Joves inquietuds

Laconstitucio d’unequip estable de mestres es produeix entre els
anys 19811 1984. Com a dada significativa. durantel curs 1983-84,
d’un Claustre de vint-i-tres persones. dinou son de la propia ciutat,
icatalanoparlants. Aquestes condicions, sortosament, no han sofert
canvis importants.

El treball en equip és I'eix vertebrador, ja des del comencament,
pertal de millorarlaqualitat de I'ensenyamental’escola, mitjangant
un treball que volia ser rigorés. Es planifiquen els recursos per
aconseguir la integracio6 dels alumnes al seu entorn (tradicions del
pais. descoberta del medi, celebracions festives), la relacio i
convivencia dins i fora del marc escolar (convivencies, intercanvis
escolars), I'experimentacié de noves férmules d’organitzacio i
metodologia educativa (treballs en grup, observacio directa de la
realitat, tallers)... Els pares, a través dels seus organs, col.laboren i
participen en aquest nou plantejament d’escola.



I.’any 1986 passem a ser una Escola d’Accid Especial, amb el
Projecte Educatiu definit i consensuat entre tots els estaments
escolars i amb un Projecte Experimental de Normalitzaci6 Lingiiis-
tica, aprovat el 1984.

El projecte experimental de normalitzacio lingiistica

Dins d’aquest treball de millora de la qualitat educativa, un
dels aspectes que abordem és I’aprenentatge i I'ds de la llengua
catalana, que semblava deficitari. La metodologia emprada no
satisfa els objectius que calia aconseguir: els alumnes han d’acabar
I’EGB amb domini de les dues llengiies oficials. En aquells moments
(curs 1983-84), I'tinic contacte escolar que els alumnes tenen amb
la llengua catalana sén tres hores setmanals.

Amb la intencié d assolir els objectius lingiiistics proposats, a
iniciativadel claustre de professors, i atenent lademandaexpressada
pels pares, molt interessats a incrementar el domini d’ds de la
llengua catalana, I’any 1984 s’elabora un Projecte Experimental de
Normalitzacié Lingiiistica (PENL), que pretén anar incorporant
de manera progressiva la llengua catalana com a eina instrumental
del procés educatiu. Aquest document preveia actuacions per als
segiients tres cursos escolars, revisables anualment, en diversos
ambits de la vida escolar:

 Promoci6 de I'ts de la llengua catalana en les relacions amb els
alumnes fora de I'aula, per part dels docents amb aquesta
competencia lingiiistica.

 Continuacié de I'aprenentatge de la lecto-escriptura en llengua
castellana.

« Augment del nombre d’arees en llengua catalana —tal com era
prescrit pel Departament d”Ensenyament—, seguint basicament
aquests criteris pedagogics:

— Impartir una area (matematiques) al parvulari i dues a partir
del cicle inicial, en les quals I'tis de la llengua catalana
provoqui el minim d’interferéncies amb la castellana.

15




16 Llengua, escola i convivéncia

— Introduir les arees que exigeixen un ds més gran de la llen-
gua escrita (naturals, socials....) en nivells superiors, amb la
possibilitat d"utilitzar els recursos i la comunicacié oral en
les dues llengiies.

— Continuar fent les arees iniciades en llengua catalana. durant
la resta de I"escolaritat de cada grup.

* Normalitzacio de I'ts de la llengua catalana en les relacions amb
els pares, a través d'una planificacio gradual de la tramesa
d’informacio tant oral com escrita: comunicats, reunions, entre-
vistes, informes, conferencies, revistade Iescola.... posant sempre
tots els mitjans per facilitar la maxima comprensio.

Cap al projecte d'immersié lingiiistica

Al llarg del primer curs d’aplicacio del PENL (1984-85), es
revisaquinaés lasituacio real de lallengua catalana a 'escola, i aixi
ho diem en el nostre Projecte Educatiu (mar¢ 1986): “Hem cons-
tatat que el procés d aprenentatge del catala amb els metodes fins
ara utilitzats (referint-se al PENL) és molt lent i insuficient. Els
nens no acaben I'EGB amb un domini efectiu de les dues llengiies.”

Es en aquest moment que iniciem una reflexio a 'entorn de les
diverses aportacions dels estudis psicolingiiistics que en aquells
moments es debatien; en particular, la giiestié de la conveniéncia
d"introduiruna llenguaales edats més primerenques. Ens preocupem
per obtenir informacié sobre les noves experiencies d’ immersié
lingiitstica ja iniciades a d’altres escoles. A més. hi ha una clara
voluntat en pares i mestres d"aconseguir el domini real i efectiu de
les dues llengiies. sobretot la catalana, a causa de la situacid
deficient en qué es troba.

Per altra banda, hem d’esmentar que els nous alumnes del
parvulari provenen majoritariament de I'Escola Bressol L' Oreneta.
també del barri. on els nens ja tenen contacte amb la llengua
catalana.

Ens decidim a aplicar el Projecte d'Immersi6, donat que
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s'acompleixenaquelles condicionsicompromisos que consideravem
essencials per poder comengar:

* El Claustre aprova per ampli consens 1'inici del Programa
d’ Immersio.

* Unaenquesta als pares dona com a resultat que la majoria valora
positivament la incorporacio de la nova proposta educativa.

= Els pares dels alumnes nous del parvulari manifesten la voluntat
i conformitat que els seus fills s”iniciin en aquest Programa.

* El mestre especialista de catala passa a fer de mestre de reforg,
atenent els alumnes dels cursos on s’anira aplicant el Projecte
d’Immersio.

* El SEDEC atén les demandes d’assessorament pedagogic for-
mulades pel claustre: informacié als mestres i als pares, contacte
amb escoles que havien comencat el Programa....

e Els professors del centre hauran d’assistir a les coordinacions
periodiques, organitzades pel SEDEC, orientades a mestres que
duran a terme Projectes d’Immersio.

* El Departament d’Ensenyament fard una dotacié de material
pedagogic adequat a les noves necessitats.
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* L’escola aprova un pressupost especial destinat a les aules que
comencen el Projecte.

* Periodicament s aniria aplicant un seguiment exhaustiu dels
alumnes que fan immersio. A més de I"avaluacio dels mestres, hi
efectuen estudis i observacions tant el SEDEC com I'EAP.

 Per altra banda. el PENL continuara vigent a la resta de nivells
de I'escola. i §anira revisant 1 adequant anualment.

Nou anys d'mmersié: innovacié i canvial'escola

A partir del curs 1985-86 comenga I'aplicacié del Programa
d’Immersio al nostre centre. L’escola aboca bona part dels seus
recursos humans i materials al canvi que aixo implica. La segona
etapa renunciaal’especialista de catala per permetre que atengui,
com a mestre de reforg, els nens que comencen la immersio. Es
destinaunaapreciable partidadel pressupostde I"escolaal adquisicid
del material necessari. tant bibliografic com ludic. De llavors enca
hem anat assistinta activitats de reciclatge, intercanvis, jornades...

Enelterreny metodologic, evidentment, ens veiemen la necessi-
tat d'introduir determinades modificacions. En primer lloc. con-
siderem imprescindible I'increment de 1"ds de la llengua oral a la
classe. Convé que els nens tinguin el maxim de contacte amb el
catala, els hem d’oferir bons models d’estructures lingiiistiques. de
vocabulari, de qualitat fonetica. Els mestres de parvulari comencen
a buscar informacio i recursos que facilitin aquests aprenentatges.
Es creais’adapta material divers: contes amb estructures senzilles
que els nens hauran de repetir, seqiiencies d’accions amb frases per
memoritzar. S”aprofita qualsevol cartronet on hi hagi algun objecte
del vocabulari basic. En resum, es posa un émfasi, absolutament
innovador per a nosaltres, en el treball de la llengua oral.

Anem veientque les estones de conversa, les interaccions verbals
entre mestre i nen, els racons de joc (la cuineta. cal metge, la
perruqueria, el restaurant,...) poden ser una bona eina d’us de la
llengua dins la classe, donat que fa més naturals i significatius per
al nen el vocabulari i les estructures que pretenem que adquireixi.
Aquestes activitats tenen encara un gran pes especific en el nostre
treball diari.

La reflexio —sovint amb 1’ajut d assessors—, en els equips de
mestres de cicle, sobre les observacions que anem recollint. ens han
conduit a proposar-nos experimentar canvis més profunds en la



relacid educativaiestendre'ls ad’altres ambits, a més del lingiiistic.
Aixi, experimentem nous enfocaments en les activitats d’ense-
nyament-aprenentatge, introduint el treball per racons (globalitzat
o per arees) i per projectes: modifiquem les nostres propostes per
a I'aprenentatge de la lectoescriptura. Pretenem acostar-nos a una
escola en la qual el mestre ja no sigui I'Gnic transmissor de
continguts i posem els nostres esforgos perque cada nen pugui
seguir el seu procés d’aprenentatge.

Un procés obert

Els primers nens que van iniciar el programa actualment son els
alumnes de sete d"EGB. Els vuites actuals constitueixen la darrera
promocié que ha seguit el PENL. Durant aquest temps —nou
anys—, aquest proceés obert ha permes una transformacio
normalitzadora a la nostra comunitat educativa, sempre en un marc
obert i dialogant.

Observem un bon domini de la llengua catalana en els nens
d’origen castellanoparlant: s’adrecen als mestres en catala, tant
dins com fora de la classe.

Els mestres utilitzen habitualment el catala en la relacié amb els
pares: entrevistes individuals, reunions de classe. Els comunicats
escrits son sempre en catala, i els pares saben que. si no ho ente-
nen, els sera explicat el contingut.

Avui garantimel domini efectiu de les dues llengiies que conviuen
a I'escola. sent el catala la nostra llengua d’us. I hem de dir que
estem satisfets d"haver acomplert aixd que expressavem ara fa 10
anys.en aquell Projecte Experimental de Normalitzacio Lingiiistica:
“(...) L’ objectiu final és poder arribar a aconseguir que qualsevol
informacio en catala donada des de I’escola sigui ben rebuda a les
nostres llars. 1 que qualsevol mestre, alumne o altre personal de
I"escola puguiexpressar-se en la seva llengua sense entrebancs dins
i fora de I'escola.”
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La determinacio de la llengua o llengiies docents en els
estats plurilingiies pren formes molt diverses que responen a
una gran varietat de models lingiiistico-escolars. L article fa
un repas dels principals models en general i planteja la
qliestio de si tots ells s ajusten als principis que informen els
estats democratics. Acaba amb una andalisi dels models
instituits a l'Estat espanyol i formula les giiestions debatudes

pel que fa al sistema catala.

Models en I’ambit de I’ensenyament
en estats plurilingies

Antoni Milian
i Massana

La vinculacio entre llengua i escola

Crec que a ningd no se li escapa I'estreta vinculacié que hi ha
entre llengua i escola. L escola és un centre de transmissid i repro-
duccio de coneixements i, per consegiient, també de les llengiies. A
I"escola —més enlla del si familiar— s’ aprenen i perfeccionen les
llengiies —per exemple, se n"apréen la lectura i Iescriptura— i les
assignatures han de ser transmeses necessariament a través d una

llengua o d”unes llengties.

Mentre que en les societats lingiiisticament homogénies no
aflora cap problema especial a I'hora de determinar la llengua que
s'had’aprendreilallengua vehicularo docent—I"unai I altra seran
lallengua propia de la societat en giiestio—, no podem direl mateix
en el cas de les societats plurilingiies.

La diversitat lingiiistica hi obliga a escollir, entre les diferents
llengiies que son utilitzades. la llengua que serd en primer lloc
ensenyada als infants, les altres llengiies que caldra aprendre i la
llengua o llengiies que hauran de ser utilitzades en I'activitat
docent. En les societats plurilingiies, doncs, és imprescindible que
les autoritats pabliques competents o les mateixes escoles
defineixinel model lingiiistic al qual els centres escolars hauran de
cenyir-se.



L’ensenyament de la propia llengua

L ensenyament de la propia llengua és un dels vessants més
extensament reconeguts en els estats plurilingties. si bé pot adoptar
una intensitat diversa: tenir caracter obligatori o voluntari, 1, encara
en aquest cas, configurar-se tecnicament com un veritable dret. o
simplement com una prestacié la materialitzacio de la qual es
condiciona a la satisfaccié d’algun factor (per exemple. que ho
justifiqui el nombre d’infants que la demani).

De fet. el dret de I'infant a aprendre la seva llengua dins la xarxa
escolar és el primer o un dels primers drets linglifstics que els estats
solen reconeixer en favor dels individus que pertanyen a una
minoria o grup lingiiistic. una vegada acceptat el dret elemental
d’aquests individus a expressar-se en la vida privada i social en la
seva llengua regional o minoritaria.

Més complexa és, en canvi, la determinacio de la llengua o
llengiies docents, determinacio que, en els estats plurilingiies. pren
formes molt diverses, fet que explica que hi trobem una gran
varietat de models lingiiistico-escolars.

Els models lingiiistico-escolars en estats plurilingiies

Els principals models serien. sistematitzant-los segons el grauen
que restringeixen la lliure eleccié de la llengua vehicular, els

seglients:

a) el model que reconeix als pares o tutors o als mateixos
alumnes el dretd’escollir lliurement lallengua docent. (Normalment
el marge d’eleccié esta restringit a les llengiies oficials o a les
llengiies habitualment parlades en el pais.) Es, per exemple, el
model aplicat a Belgica en el districte de Brussel.les-capital i ¢l
model aplicat al Pais Basc espanyol:

b) el model que reconeix als membres pertanyents a les minories
o grups lingiifstics el dret a rebre I'ensenyament en la seva llengua.
Es el model que recollien els tractats de minories subscrits durantel
periode de la Societat de Nacions:

&‘N‘Mﬁi.hw“'k
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¢) el model que, a més a més de reconcixer als membres dels
grups lingliistics en contacte el dretarebre I'ensenyamenten laseva
llengua, els la imposa com a llengua d’instruccio, impedint-los
d’aquesta forma canviar de llengua. Es el model que actualment
vigeix a la provincia de Bozen, en el Tirol del Sud italia;

d) elmodelqueenles zones territorials plurilingiies imposa com
allenguad’instruccio peratots elsescolars les lengiies (normalment
dues) que hi estan en contacte. En aquest model, els pares o tutors.
o els alumnes. no poden escollir la Hlengua vehicular, i aquests
darrers estan compel.lits a rebre I'ensenyament en les dues (0 més)
llengiies en contacte. Es el model de la Vall d” Aostai el que. per als
nivells posteriors al primer ensenyament, s aplica a Catalunya:

¢) el model que en els territoris lingiifsticament homogenis
imposa, comallenguad’instruccio peratots els escolars, la llengua
propiadel territori. Es el model que staplicaalesregionsde llengua
neerlandesa i de llengua francesa de Belgica. També és el model
que s"aplica a Suissa en els cantons unilingiies:

f) 1, finalment, el model que imposa una tnica llengua docent
per a tot el territori de I'Estat, independentment que existeixin
zones territorials lingiiisticament diferenciades o que al larg de tot
el territori hi habiti un nombre respectable de ciutadans d'altra o
altres llengiies. Aquest model és susceptible de tres variants: un
primer submodel. on hi ha facilitats per poder fer s de la llengua
de I"alumne, quan no coincideixi amb la llengua docent, com a
istrumentauxiliar per afavorir-li el canvi lingiiistic vers la llengua
d'instruccio, que li és estranya; un segon submodel. on, en canvi. no
se’'n facilita I'as auxiliar, i, finalment. un tercer submodel on fins i
tots impedeix aquell is auxiliar. Exemples d aquests tres submodels,
en serien: del primer. una bona part de la xarxa escolar dels Estats
Units; del segon: la practica totalitat de la xarxa escolar a Franca.
i, del tercer. la xarxa escolar de Turquia.

Aquesta gran varietat de models imposa la pregunta segiient:
s’ajusten tots ells als principis que informen els estats democritics?

Els dos primers models no ofereixen cap problema perque
respecten la llibertat dels individus. Ara bé, qué succeeix amb



els altres? Sén respectuosos amb els drets a la instruccio i a
I’educacio?

Pel que fa als drets a la instruccié i a I'educacio, hem de decidir
si tals drets contenen, com a contingut inherent, essencial i
indisponible, el dret a escollir 1a llengua vehicular. Logicament, si
aquest n’era el contingut, llavors tots els models que restringeixen
la liure elecci6 de la llengua docent serien il.legitims. Per contra.
si aquell dret a escollir la llengua vehicular era un contingut ali¢ al
nucli intangible dels drets a la instruccio 1 a I'educacio, llavors cap
objeccid juridica podria fer-se a aquells models des d aquests drets.

En aquest sentit em sembla rellevant I"opinié que el Tribunal
Europeu dels Drets Humans va emetre en la coneguda sentencia
Affaire “relative a certains aspects du régime linguistique de
['enseignement en Belgique”, de 23 de juliol de 1968. Segons el
Tribunal Europeu, els drets a la instruccid i a I’educacio reconeguts
al primer Protocol addicional en combinacié amb el Conveni
Europeu “no té perefecte el garantir als infants o allurs pares el dret
a una instruccié impartida en la lengua de Hur eleccio™.

Aquest parer respecte del contingut essencial no significa que
qualsevol politica lingiifstico-escolar sigui valida. Poden haver-ne
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d'il.legals. Lalicitud dels models que restringeixen la voluntad dels
individus dependra del grau amb que respectin els principis que
derivin de cada marc constitucional, pero no per rad d”aquell pretés
contingut essencial. En aquest sentit, principis i valors, a voltes en
contradiceio, com els de societat democratica, Hibertat. interdiccio
de I"arbitrarietat, interes public, proteccio de la pluralitat cultural i
lingiiistica, proteccioé de les minories, igualtat i no discriminacio,
proporcionalitat, raonabilitat. de territorialitat lingiiistica, de libertat
de circulacio i establiment de les persones, elc.. seran magnifics
parametres per examinar, en cada cas, la constitucionalitat dels
models lingiifstico-escolars 1, segons escaigui, per a invalidar
aquells models que els contrariin frontalment.

L anic ingredient lingiitstic que inexorablement conté el dretala
instruccioés el dretde I'infantarebre I'ensenyamenten una llengua
que li sigui comprensible. Aixi ho va entendre, en una decisio
exemplar, la Cort Suprema dels Estats Units en la sentencia de 21
de gener de 1974, pronunciada en I"assumpte Lau v. Nichols. on el
Tribunal vadeclararque la practicade I'escola de districte d"utilitzar
unicament i exclusiva la llengua anglesa era contraria al titol VI de
la Civil Rights Act de 1964, que garanteix laigualtat dels ciutadans.
Segons laCort, els molts alumnes de llengua xinesa que freqiientaven
I"escola. en desconeixer I'angles. es trobaven discriminats, ja que
no eren capacos de comprendre les explicacions fetes a les aules. El
Tribunal. que obliga a corregir la practica de I'escola de districte.
apunta solucions, sense especificar el remei: “Ensenyar angles als
estudiants xinesos que no parlen aquesta llengua és una opcio. Fer
classes en xines aaquest grup d’estudiants n’és una altra. Pot haver-
n"hi d’altres.”

El requisit que I'ensenyament hagi de ser vehiculat de forma
comprensible obliga a bandejar. en primer lloc, tots els models
homogeneitzadors que impedeixen "ts auxiliar o instrumental de
la llengua de I'alumne. tot i ser imprescindible perque aquest
s’integri en la xarxa escolar que imparteix la docéncia en una
[lengua que i és estranya. En segon lloc. també fa inadmissibles els
models que no preveuen mesures auxiliars de reforg perals alummes
que han de seguir I'escolaritat en una llengua que no és la seva. Per
tant, el segon i tercer submodels del model ) abans descrits serien
censurables en una socictat democratica.



I.’examen dels models aplicats en els estats plurilingties permet
inferir dues conseqiiencies que em semblen d’interes: la primera,
que son diversos els models legitims des de la perspectiva del Dret;
la segona, que un mateix estat pot aixoplugar a la vegada diferents
models a fi de satisfer les necessitats que derivin de la variada
realitat sociolingiiistica de cada territori.

Els models instituits al’Estat espanyol

Una vegada reconeguda la realitat plurilingtie espanyola per la
Constitucié de 1978, han anat proliferant diferents models
lingiiistico-escolars a les Comunitats Autonomes amb llengua
propia. Del conjunt de models instituits destaquen, pel fetde serels
dos models extrems dins dels quals s arrengleren els altres, els del
Pais Basc i de Catalunya. Al Pais Basc hiregeix el sistema de lliure
elecciode lallenguadocent (ensenyamenten cuskeraoensenyament
en castelld), sistema que regeix també en altres Comunitats com,
per exemple, al Pais Valencia, si bé en el cas del Pais Basc matisat
perl’existénciad unaterceraopeid que consisteix enl’escolaritzacio
a la vegada en euskera i en castella. Aquest tipus de models, en la
mesura que respecten la lliure eleccid de la llengua vehicular no
susciten conflictes juridics de gran relleu. Es més. el Tribunal
Constitucional espanyol n"ha destacat la constitucionalitat.

A Catalunya (un model que té algunasimilitud, tot i que molt més
diluit, especialment en I"aplicacid. el trobem a Galicia) regeix un
sistema lingiifstico-escolar ben diferent que combina la lliure
eleccid. la qual esta garantida, d”acord amb la Llei de normalitzacio
lingiiistica a Catalunya, per al “primer ensenyament” (periode que

inclouI’aprenentatge de lalecturail’escriptura), amb ladeterminacio

de la llengua vehicular pels poders piblics. Des de I'any 1992, la
llengua docent per als cursos posteriors al “primer ensenyament”,
i en la mesura que s'implanta la reforma educativa. ha de ser
normalment la llengua catalana, en el benentes que cal assegurar
que els alumnes arribin a utilitzar normalment i correctament el
catala i el castella al final dels seus estudis basics.

Com ¢és sabut, el sistema catald de conjuncio lingiiistica ha estat
objecte de diversos recursos davant dels tribunals. Les giiestions
debatudes son grosso modo les segiients: sil’ Administracio educa-
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tiva respecta el dret a rebre el “primer ensenyament” en la llengua
habitual de I'infant: si "'esmentat dret comporta el dret a rebre
"ensenyament en unitats lingiitsticament diferenciades o,
contrariament, pot ser satisfet tenint agrupats en una mateixa unitat
els infants de llengua habitual distinta. i, finalment. siés licit que els
poders piblics puguin decidir la lengua docent d’una part de
["ensenyament. impedint-ne aixi la lliure eleccio.

Les dues primeres qiiestions han estat resoltes recentment pel
Tribunal Superiorde Justiciade Catalunyaen unanotable senténcia.
que porta de data el 24 de febrer d’enguany. Els Magistrats hi
recorden el dret dels nens a cursar el primer ensenyament en la
llengua habitual d’eleccio i consideren que no donar-la suposa la
vulneracio perl” Administraciodels articles 14127 de la Constitucio.
Aixi mateix, en relacio amb la segona qiiestio, la senténcia esti-
ma que 'atencioé individualitzada dels professors en aules lin-
giiisticament mixtes satista aquell dret.

La tercera gliestio, que ataca els fonaments del sistema aplicat a
Catalunya, no ha rebut encara un pronunciament definitiu. En
tancar aquestes ratlles, el Tribunal Constitucional ha de pronun-
ciar-se sobre la constitucionalitat de determinats articles de la Llei
de normalitzacio lingiifstica, cosa que I'obligara a decidir sobre la
constitucionalitat del model catala. Per cert. que el Tribunal Supe-
rior de Justicia de Catalunya, en la senténcia ja citada, sense
perjudici d’allo que pugui decidir el Tribunal Constitucional, es-
tima que ¢és conforme a la Constitucié el model de conjuncio
lingiiistica.

Diguem, peracabar, que els models lingiiistico-escolars desplegats
a I'Estat espanyol no difereixen dels models que, segons hem vist,
son considerats licits en el Dret comparat.



El problema actual del catala no es planteja tant en termes
de supervivencia comde normalitzarunallengua hegemonica
dins la nacio catalana, pero amb una tensio constant per les
regles de coexistencia amb la llengua dominant a I'Estat. La
cohabitacio lingiiistica no es resol per mitja de meres regla-
mentacions, sino amb afirmacio de lanaturalitat hegemonica
del catala entots els terrenys i sense perdre de vista la finalitat

de la convivencia entre gents.

El catala: convivencia o correlacio

de forces

El catald ha sobreviscut com a llengua interpersonal i de cultura
gracies a una voluntat politica, en aquest cas no solament activada
per laconscienciaexternad’unes avantguardes voluntaristes, sino,
molt fonamentalment, per la voluntat d’un teixit de la societat civil
ampli i complex. Només una catastrofe equivalent a la que va
representar la Guerra civil de 1936-39 i la posterior ocupacio
franquista podria replantejar amb tota honestedat el problema del
risc de supervivéncia. El problema real actual es plasma no tanten
termes de supervivéncia com de normalitzar la plena salut d’una
[lengua hegemonica dins de la nacio catalana, pero obligada a una
tensié constant per la coexistencia amb la llengua dominant a
I"Estat del qual forma part Catalunya i amb la llengua hegemonica
universal, I'angles. Els problemes derivats d'una convivencia i de
I"altra son diferents, pero objectiven agressions, independentment
que aquestes agressions tinguinun origen i una finalitat conscients.

També I'anglés és una agressio per a la supervivencia de
I’espanyol o del frances o de I'alemany, perd com a conseqtiencia
d’una correlacié de forces derivada d’un valor d’ds i de canvi
desigual de I'anglés respecte a totes les altres llenglies. L anglés és
lallengua del Mercat Universal, un, granilliure i hi queda implicat
el mercat cultural, és a dir, aquell que afecta el filtre del patrimoni
del saber 1 la formacid de tot saber nou.

M. Vazquez
Montalbdn
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El rearmament lingiiistic nacional enfront de I'angles em sembla
tan necessari com sospitos si es converteix en un mer lactor
d’afirmacio del Geni de la Nacio, en un estri al servei d'un
neonacionalisme messianic. El rearmament enfront del castella o
espanyol em sembla necessari no ja perque la correlacio de forces
objectiva s'inclina encara per 'idioma de I'Estat, sind perque
continua sense clarificar-se la condicio de cohabitacio entre el
catalail’espanyol, a Catalunya preferentment, pero també a 1" Estat.
Una actitud merament defensiva de I'idioma petit enfront del
ganapia ajuda a perpetuar una filosofia del rescabalament que en
aquests moments pot fer més mal que bé a la cohabitacio. Observeu
que faig servir “cohabitacio lingiifstica™ i no “bilingiiisme™. des de
la perspectiva que el bilingiiisme 1 el trilingiiisme ¢s una situacio
social 1 la cohabitacio és alhora situacid i disposicio cultural.
Mentre el catala es defensa afermant-se com a llengua hegemonica.
el subjecte historic que guia aquesta operacio hauria dabordar
sense prejudicis ni segones intencions les regles de cohabitacid amb
la llengua espanyola que no es resolen per mitja de meres
reglamentacions de pupitres i cops de colze escolars o de pares
d’escolars. Tampoc no es resolen amb la fugida endavant dient: Si,
€s clar, s’ha de cohabitar amb Iespanyol i amb Nanglés 1 amb
["alemany iamb I"esperanto... Oes crea unaatmosferade cohabitacio
que juntament amb ["afirmacié de la naturalitat hegemonica del
catalanoduguiaterme unaoperacio, no sempre soterrada, d’atrofia,
incruenta perod progressiva. del castelld a Catalunya, o la crispacio
respecte a aquesta qiiestio apareixerd i desapareixeri com un
Guadiana amb les comportes trucades perles correlacions de forces
politiques. L"daltima batussa ens hauria de servir d’experiencia. Els
denunciadors del genocidi catala contra el castellid eren utilitzats
pelsinteressats que fracassésel pacte PSOE-Convergéncia.ilavida
de les llengiies esta pel damunt de les superestructures politiques.

A partir d aquesta constatacié, I'enunciat “El futur del cataliien
un mare plurilingiie i en els mass media”™, a parer meu, amaga el
veritable problema del futur del catala, que no és el plurilingiiisme,
que ningu no posa en dubte, sino la solucio del seu tour de force
particular amb 'espanyol. La cohabitacié amb I'espanyol. molt
especial, que no seria un problema més petit ni en el cas d'una
hipotetica consecucio d un “Estat catala™, perque la relacio amb el
castella, Catalunya la porta posada i no hi ha ni hi haura fronteres
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que puguin impedir aquesta cohabitacid, llevat del cas d'un
cataclisme atlantic amb 1’enfonsament lamentable de la peninsula
ibérica en I'Ocea. En una organitzacid cultural total, el catala amb
voluntat de llengua hegemonicas’hade plantejaren tots els terrenys,
des de I’ensenyament fins als mitjans de comunicacio, una relacio
intel.ligententre aquest voluntarisme normalitzador de laconsciencia
externail’excésd undirigisme que podria tornarcomun bumerang.
En una cultura de mercat que implica també el mercat de les veritats
i les necessitats, I"éxit aconseguit per TV3 com a instrument de
normalitzacio i expansié lingliistica, demostra que no sols s’ha
aconseguit amb voluntarisme idiomatic, sind principalment com a
ofertade servei. Haestatunatelevisio competitiva, hocontinua sent,
ha esdevingut necessaria i d’aquesta necessitat deriva | acceptacio
de la llengua per part de receptors fins i tot a priori contraris a la
“immersio lingtifstica”. El mateix analisi cal fer de Catalunya Radio,
mentre que mereix una meditacié molt especial el fracas relatiu de
la premsa en catala no només atribuible a la seva oferta com a full
parroquial desdentegat i descafeinatdirigitano molestar les families
politico-personals de la formacid nacionalista dominant, sind també
a la inércia dels habits de recepcio més dificils de vencer en aquest
mitja de comunicacio que exigeix una disposicié més activa en el

0
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receptor: 'operacio de llegir demana molt més esforg que la de
veure i escoltar.

Del problema tan especial de la cohabitacio amb el castella
derivaunanecessitat nocobertaique al peude lalletrade I'enunciat
potser no mereixeria un lloc en aquest article. Pero la polemica
lingiifstica recent, que en alguns moments ha tingut sonoritats de
toc de degollament, planteja la importancia del “fet catala™ perque
siguientes alarestad Espanya. de I'Estat o de la Peninsula, i podeu
escollir la denominacio que us agradi més. Tant la premsa com la
radio i la televisio catalana poden arribar a autofornir la identitat
nacional, perd son impotents a ["hora d’explicar a I"altra banda de
I"Ebre les fmalitats d’una col.lectivitat. La informacié sobre
Catalunya depen del filtre de mitjans de comunicacio no sempre
proclius i sovint condicionats pel topic que Catalunya és 1'inica
metropoli que vol separar-se de les colonies. No descobreixo cap
iniciativa mediaticaimportant en aquesta direccio. Aquesta qiiestio
i les altres son massa complexes com per deixar-les en mans d una
estricta correlacio de forces de mercat politic, economic o social i
al voltant d’elles hauria de gravitar sempre la finalitat de la
convivenciaentre gents. Al capiala fi. qualsevol ciutat, qualsevol
pais. qualsevol nacio. qualsevol estat és la seva gent.



Bibliografia complementaria*

ARACIL, L.V. Papers de sociolingiiistica. 2* ed. Barcelona: La Magrana,
1986 (Els origens: 9)

ARENAS | SAMPERA. 1. Abséncia i recuperacio de la llengua catalana a
l'ensenvamenta Catalunya (1970-1983). Barcelona: La Llar del Llibre,
1989 (Quaderns d'escola: 5)

ARENAS | SAMPERA, 1. La catalanitat de "ensenyament: un repte de la
reforma educativa. Barcelona: La Llar del Llibre, 1989

ARTIGAL, J.M. La immersié a Catalunya: consideracions psicolingiiis-
tigues i sociolingiiistiques. Vie: EUMO. 1989 (Complements; 14)

BADIA | MARGARIT, A.M. Llengua i societat: etapes de normalitzacio.
Barcelona: Indesinenter. 1982 (Assaig: 3)

Bassa, R. Elcatalaal’escola(1936/39-1985): cronica d una desigualtat
(de la repressié a la resisténcia lingiifstica). Barcelona: La Llar del
Llibre, 1991 (Quaderns d’escola: 11)

Catalc a escola: present i futur. Terrassa: Associacio de Mestres
Alexandre Gali, 1989

CONGRES DE CULTURA CATALANA (1975-1977: Paisos Catalans)
Resolucions 1: ambit de llengua. Barcelona: Congrés de Cultura Cata-
lana, 1978

GENERALITAT DE CATALUNYA. Dep. d'Ensenyament. La llengua catala-
na en la normativa vigent. Barcelona: Generalitat de Catalunya. Serv.
Ensenyament del Catala, 1988

GRUP DE MESTRES PER L'EscoLA PUBLICA CATALANA. La poli-
tica lingiiistica a I'escola piiblica catalana. 1987 (Document ciclos-
tilat)

La Llengua als Paisos Catalans. Barcelona: Fundacio Jaume Bofill, 1992
(Politiques)

Biblioteca
Rosa Sensat

* Seleccio de docu-
ments que podeun
trobar a la Biblio-
teca Rosa Sensat.

31



32 Lllengua, escola i convivencia

Liei de normalitzacio lingiiistica a Catalunva, Barcelona: Generalitat de
Catalunya. Dep. de Cultura, 1984

LLoPEZ DEL CASTILLO, L. Quina llengua i guina escola. Barcelona:
Aliorna. 1988 (Teoria i practica: 5)

MARL L Un horitzo per a la llengua. Barcelona: Empuries, 1992 (Biblio-
teca Universal Empuries; 53).

MARTI T CASTELL, . L'iis social de la lHengia catalana. Barcelona:
Barcanova, 1992 (Biblioteca cultural Barcanova; 23)

MAaTA, M.: FLUVIA, M. Politica lingiiistica i educacio (Ponéncia me-
canografiada)

MILIAN TMASSANA, AL Drets lingiitstics i dret fonamental a l'educacio:
wit estudi comparat: lalia, Beélgica, Suissa, ¢l Canada i Espanya.
Barcelona: Generalitat de Catalunya. Institut d’Estudis Autonomics,
1992 (Institut d"Estudis Autonomics: 17)

La Normalitzacié del catala: escola/societat: (dossier tematic ). Barcelo-
na: Consell Escolar Municipal, 1994

Processos de normalitzacio lingiiistica: ['extensio d'us social i la
normalitzacic. Barcelona: Columna, 1991 (Columna; 15)

SIGUAN,M.: MACKEY, W. F. Educacion y bilingiiismo. Madrid: Santillana;
Paris: UNESCO., 1986 (aULA xxi/sANTILLANA: 32)

SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE LENGUAS Y EDUCACION (16: 1991
Sitges). Enseianza en dos lenguas. Barcelona: la Universitat. 1CE:
Horsori, 1993 (Seminarios: 25)

Sociolingtitstica i lengua catalana. E. Bastardas: J. Solé (ed.). Barcelo-
na: Empdries, 1988 (Biblioteca Universal Emptiries; 37)

VILA, L. Llengua, nacio i educacio. En: Sociologia de I'educacio. J. M.
Rotger (coord.). Vic: EUMO, 1990 (Textos per a educadors:2)

VILA, 1. Reflexions sobre bilingiiisme: Hengua de la lar i Hengua
d'instruccio. Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dep. d'Ensenya-
ment. 1985

VALLVERDU. F. L'is del catala: un futur controvertit: giiestions de
normalitzacio lingtitstica al Hindardel segle XX1. Barcelona: Edicions
62, 1990 (Els llibres de "escorpi: Idees: 72)

Revistes

Ambits de llengua: la reforma de I'escolaritzacio basica i la llengua.
CRONICA D'ENSENYAMENT. n. 39 (1991). p. 25-34

ARENAS I SAMPERA, ). 1993, Quinze anyy de catala a 'ensenvament.
SERRA D'OR. n. 405 (1993). p. 17-20

ARTIGAL, J.M. El programa d'immersia: consideracions entorn del
“pergue” iel “com”. GUIX, n. 120 (1987), p. 33-37

ARTIGAL. V.M. Els programes d'immersio lingiiistica: un projecte d'esco-
la gite s'escola? REVISTA DE CATALUNY A, n. 43 (1990), p. 9-18



ARTIGUES. T. Llenguaiensenyament. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 40
(1979). p. 61-62

ASSOCIACIO DE MESTRES ROSA SENSAT. Comissio de Politicaeducativa.
Decret, ordre i resolucio sobre la normalitzacic de 'iis de les dues
llengiies. PERSPECTIVA ESCOLAR. n. 72 (1983). p. 49-50

ASTIAZARAN, L. Educar euskaldunitzanr. INFANCIA, n. 36 (1987). p.
22-24

BARREIRO CARRACEDO. F.X. A ideoloxia diglosica da chamada “lei de
normalizacion linguistica”. O ENSINO, n. 7 (1985), p. 26-31

El Catala retrobal'escola. CRONICAD'ENSENYAMENT, n. 4 (1988).
p. 17-24

Immersio a dues escoles municipals. D. Casanovas...(et al.). GUIX, n.
171(1992), p. 47-50

CORTES, J. Formacid: exigéncia i auto-exigencia. TEMES, n. 11-12
(1993), p. 77-88

CUMMINS, J. Interdependencia lingiiistica y desarrollo educativo en los
nifios bilingiies. INFANCIAY APRENDIZAJE. n. 21 (1983).p. 37-68.

El Debat a entorn de la llengua. BUTLLETI DEL COL. OFIC. DE
DOCTORS 1 LLICENCIATS EN FILOSOFIA I LLETRES T EN
CIENCIES DE CATALUNYA, n. 61 (1988). p. 61-65

DUARTE | MONTSERRAT, C.: SOLE | DURANY, JL.R. La situacio actual
a Catalunva. REVISTA DE LLENGUA [ DRET. n. 12 (1989), p. 43-
60

Estatactual de la preocupacio sobre lanormalitzacid lingiiistica: el punt
de vista dels Moviments de Renovacié Pedagogica. COMUNICA-
CIO EDUCATIVA, n. 2 (1991). p. 40-43

FEDERACIO DE MRP DE CATALUNYA. Més sobre el catala, encara.
TRAMA, n.13 (1994)

Hora de catala. CRONICA D'ENSENYAMENT. n. 52 (1993), p. 25-37

Immersio Paisos catalans. ESCOLA CATALANA, n. 274 (1990)

JORNADES DE POLITICA LINGUISTICA D'INICIATIVA PER CATALUNYA
(2: 1993: Barcelona). Jornades de politica lingiiistica: “una politica
lingiiistica integradora i progressista”. NOUS HORITZONS n. 132
(1993)

Llei de normalitzacio lingiitstica a Catalunya (7/ 1983, de 18 d’abril).
PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 78 (1983), p. 56-39

Liengua base d'aprenentatge i llengua introduida en segon lloc.
BUTLLETI DELS MESTRES, n. 183 (1984), p. 12-13

Liengua v reforma. ESCOLA CATALANA, n. 306 (1994)

LOPEZ DEL CASTILLO. LI La Hengua catalana a 'escola. PERSPEC-
TIVA ESCOLAR. n. 40 (1979), p. 20-22

LOPEZ DEL CASTILLO. L1 Quina llengua, quina escola. INFANCIA.n. 54
(1990), p. 7-10

LOPEZ DEL CASTILLO. L1 Reforma educativa i normalitzacio lingiiistica.
PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 162 (1992), p. 7-10

33



34 Llengua, escola i convivéncia

MALLART INAVARRA, ). Educacion lingiiistica en Cataluiia. REVISTA
DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. n. 132 (1987), p-413-428
MARTI | CASTELL, J. Llengua i ensenvament. CRONICA D ENSE-
NYAMENT. n. 32 (1991), p. 8-10

MATALGARRIGA, M. Els drets lingiitstics del nen al'escola. PERSPEC-
TIVA ESCOLAR, n. 115 (1987), p. 7-12

NARANIO I'TEIXIDO, M. Antoni M. Badiai Marearit: *estat del catala™.
CRONICA D'ENSENYAMENT, n. 55 (1993), p. 8-10

Normalitzacio lingiiistica. RECULL DE LEGISLACIO EDUCATIVA.
n. desembre (1993)

Normalitzacio lingiiistica: un dificil procés. PERSPECTIVA ESCO-
LAR.n. IS5 (1987). p. 1-23

La Normalitzacid lingiiistica a escola, BUTLLETI DELS MESTRES.
n. 208 (1986)

La Normalitzacio lingiifstica i cultural de ['educacii. Projecte 100
mesures per millorar ensenvament. Coord.: H. Grau i Juan

GUIX, n. 197 (1994), p. 539-76

ORBEGOZ0. E. A. L'escola com a vehicle de la normalitzacio de iis de
["euscar. PERSPECTIVA ESCOLAR. n. 162 (1992), p. 11-15

Els Plany intensius de normalitzacio lingiiistica. Un model de dinamit=acic
de la llengua en el sistema educatiu de Catalunyva. IME INFORMA -
TIU. n. 25 (1990). p. 55-57

RUBAL RODRIGUEZ. X. Normalizacion linglitstica no ensino: situacion ¢
perspectivas. REVISTA GALEGA DE EDUCACION, n. 6 (1988). p.
25-28

RUBAL RODRIGUEZ, X.: LEDO GONZALEZ. M.C. Andlisis pedagogico
sobre normalizacion lingiiistica en Galicia. PERSPECTIVAS PEDA-
GOGICAS, n. 53-54 (1984). p. 153-165

SIERRA, ). La inmersicn v la enseilanza bilingiie en el Pais Vasco.
COMUNICACION LENGUAJE Y EDUCACION. n. 10 (1991), p.
47-56

SIGUAN. M. Tractament de les lHengiies a escola. PERSPECTIVA
ESCOLAR. n. 162 (1992), p. 2-6

SOLE TURA, ). Salvar la cara i no resoldre res. (Decret sobre la
normalitzacio de s de les dues llengiies oficials ). PERSPECTIV A
ESCOLAR. n. 69 (1982), p. 58-60

STRUBELL 1 TRUETA, M. La normalizacion lingiiistica en el sistema
escolar de Catalunya v el entorno social. REVISTA DE EDUCA-
CION, n. 268 (1981). p. 31-48

T10. 1. Liengua i escola: ala recercade la normalitat. GUIX n. 117-118
(1987). p. 35-41

Tio. ). Normalitzacio lingiiistica i escola. TEMES, n. 8 (1992). p. 46-67

ZUFIARRE GOIKOETXEA. B. EI camino hacia una utopia: la normaliza-
cion lingiitstico-educativa en Navarra. ITACA. n. 3 (1989).p. 16-19



PROJECTE g
ALDEBARAN &

Dissenyat des de i per
als nens i les nenes
amb la pretensié
d'apropar l'univers
d'allo trascendent a la
seva experiéncia de
forma significativa,
constructiva

i ludica.

ALDEBARAN és un projecte realitzat en
equip per professors i professores que
viuen diariament |'aventura de ser
docents de Religioé

Ed. Primaria 1r. Cicle

Religio 1r. curs

Religié 2n. curs

Material de suport didactic pera 1r.i 2n. curs

Ed. Primaria 2n. Cicle

Religio 3r. curs

Religio 4t. curs

Material de suport didactic per a 3r. i 4t. curs

Ed. Primaria 3n. Cicle

Religio 5é. curs

Religio 6é. curs

Material de suport didactic per a 5. i 6é. curs

Fidel a les directrius de la Reforma i al curriculum de la Comissio Episcopal
d'Ensenyament, el Projecte Aldebaran dirigit per Antoni Salas Ximelis, ha | Fa €
estat elaborat amb els materials més actuals, atractius i suggerents per sl ﬂﬁ
aconseguir una formacio6 religiosa més constructiva i completa. '

%fg_ Omplir i enviar a Edicions Cadi, s..-Concepcion Arenal 144-1° -0B027-Barcelona
T s s e S R e e A e A A
Et !Desit'o rebre més informacio | mostres sobre el PROJECTE ALDEBARAN
' Centreescolar .
7o) T VSt o Lo = S

57007 5] - A O — —___Codipostal .. ...._______
| DIRECTOR [ COORDINADOR DE CICLE [ CAP D'ESTUDIS |} PROFESSOR
INOM | COGNOMS -~ -~ - N

c/Concepcion Arenal 144-1°
Telf. (93) 3403036-Fax (93) 3403216

Edicions (adi,s.l. | locaita S T S
08027 - BARCELONA :



| A

LLIBRES PER A
NENS | NENES

LA
FINESTRA

LLIBRES DEL SOL
| DE LA LLUNA

Esther Prim

L'avia Pepa i en
Fumera
Dibuixos de Joma

Una nova | insolita aventura de I'avia
Pepa, quan va a la cuina a preparar-
se un te calento

Txa-txa-txa

Text i dibuixos de
Montse Ginesta

Perfecta unio entre el mon de la
imaginacio | el de la realitat.

Conte popular rus

Nataixa i la bruixa
Dibuixos de Nuria Tomas

Una bruixa dolenta, un gat mesqguer,

dos gossos ferotges, una criada
fidel i una nena valenta, Suggestiva
adaptacio d'un conte popular.

Joan Armangué
El peto volador

Dibuixos de Ramon Ricart

Un conte original gue permet de
saber gue passa quan llancem un
peto en un dia de vent o com son
els petons nascuts al cor, els de
pam | mig o els grans rodons |
apassionats.

Josep Bantula

El virus de
I'ordinador

Dibuixos de Tomeu Segui

Una historia divertida en la qual el
mon de la informatica | el de la
medicina esdevenen un de sol

Carles Riba
Joan Ferestec

Dibuixos de Marta Balaguer
Un autentic classic de la literatura
catalana per a nois 1 noles

PUBLICACIONS DE LABADIA DE MONTSERRAT

Ausias Marc, 92-98 in1 - Tel 245 03 03 - Fax 447 35 94 - 08013 Barcelona

Distribucio: L'Arc de Berd - Centre Difusor d'Edicion

Liull, 10-14 - Tel 221 21 00 - Fax 221

19 79 - 08005

atalanes
Barcelona



L’experiencia demostra que el treball
escolar orientat cap al desenvolu-
pament de la comunicacio oral des
d’edats molt primerenques té un impac-
te directe en el millorament del conjunt
de Iaprenentatge i de l'autoconfianga
i la seguretat dels infants. I parlar no
sols implica "dir paraules”, sino també

"com" es diuen.

La comunicacio oral al'escola

Fabio Gallego Reinoso

Introduccio

Els primers “coneixements” que un infant
adquireix a la seva etapa inicial s orienten
cap a una serie d"habilitats que permeten la
millora de les seves actituds. les seves
motivacionsiles seves capacitats d”expres-
si0 per a incorporar-se de manera més acti-
va al seu entorn.

No hi ha dubte que el lenguatge és el
principal instrument per mitja del qual els
infants creen, constitueixen o configuren
un mon que poden compartir. Volem. pero,
referir-nos en concret al llenguaatge oral. a
la comunicacio oral. El llenguatge oral
imposanecessariamentuna perspectivades
de la qual es veuen les coses i una postura
envers allo que es veu. Aixo vol dir que el
llenguatge oral esta lligat estretament a
["accid. Les maneres de parlar i expressar
un missatge determinen significativament
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com es fan les coses quan requereixen la
participacio d altres persones.

El nostre objectiu aqui no €s I'estudi de
["estructura gramatical o discursiva que
solen utilitzar els infants en les seves inter-
accions amb els pares o els adults. Volem
explorar i potenciar en infants i joves una
competencia més gran de la seva expressio
oral. Es tracta, igualment. de fer-los cons-
cients dels seus propis recursos expressius
mitjancant 1'Gs de tecniques senzilles.
Simultaniament, a mesura que I'infant in-
corpora els instruments i les tecniques, la
seva capacitat d’analisi augmenta. D’a-
questa manera entren en una dinamica més
critica 1 activa amb relacio als seus propis
companys, als adults i fins i tot als mitjans
de comunicacio (televisio, radio, publicitat
i altres).

Com es pot enfocar a l’escola el des-
envolupament de |’oratéria o expres-
siooral?

No ¢s freqiient fer servir la paraula
“oratoria” referida a 'escola. Es més,
I"oratoria s associa a coses molt serioses, a
coses de politics o a homes de negoci.
S’utilitza més. en canvi, “expressio oral”,
ot i que té un us molt restrictiu i, a més a
més, a partir de certes edats (quasi des dels
set anys) els infants tenen molt poques
oportunitats de dur a terme una activitat
oral.

Considerem 1"™oratoria™ a I’escola com
un intent per part de I'infant de traduir el
seu pensament de manera senzilla 1 clara

perauns “destinataris” concrets: companys.
professors, familia i d"altres.

En primer lloc. ¢s important que I"infant
es familiaritzi amb I'esquema corrent de la
comunicacio. A "origen del circuit o es-
quema €s necessaria la voluntat d'un
emissor, una font, un orador, de transmetre
un missatge amb unes determinades ca-
racteristiques. i la presencia d’un recepror
0 oidor que I permet d*avaluar la qualitat
de les seves paraules.

A partird’aqui, els exercicis s han d’en-
focar cap al desenvolupament de técniques
Fobjectiu de les quals és una utilitzacio
millor dels diversos estadis de la cadena
informativa i. & més, una progressiva pre-
sa de consciencia del que és un public.
L experi¢ncia demostra que, en definitiva,
la complexitat del fet de parlar consisteix
principalment en la capacitat de controlar i
dactuar de manera natural davant d’un
public.

En el pla segiient. Mactivitat se centra
sobre les finalitats: Per que €s important
parlar davant d”altres persones? | sobretot.
perque es parla? Quins son els objectius de
la seva expressio oral?

Aix0 porta els infants a distingir entre
els tipus de discurs: el discurs informatiu
(transmetinformacions, instruccions, etc. ),
el discurs entretingut (explicar histories,
acudits, anecdotes, experiencies, etc.), el
discursdidactic ocientific (explicacio d una
tascaque s hade fer. els continguts d arees
de coneixement od’intereés); també trobem
el discurs orientat a I'accio (1'objectiu del



L'ensenvament practic de l'expressio oral a l'escola

s'ha d’integrar en un esquema ampli d’habilitats comunicatives i cognitives

incloses en el marc curricular.

qual és persuadir, convencer, propiciar la
col.laboracio dels altres, etc.); finalment hi
ha la improvisacido que correspon a la
capacitat de crear un discurs aqui i ara.

Com s’han d’organitzar i portar les
activitats? Quant de temps caldra dedicar-
hi? ; Amb quin tipus de recursos i mitjans
s ha de comptar?

El joc continua essent el cami més
adequat en el desenvolupament d habili-
tats 1 destreses. Pero convé de posar relleu
en 'ampliacié i la periodicitat real
d’exercicis orientats a un auténtic 4s i
desenvolupament de Ia facultat de parlar.
Parlar davant d’altres de manera correcta i
que previsiblementen un objectiude temps
determinat permeti que ho facin amb un
control tant en aspectes técnics (voca-
litzacio, tons, gestualitat), com emocional
(confianga, seguretat i naturalitat).

Quins aspectes técnics cal tenir en
compte en la practica didactica de
I'expressiooral?

Quan els components de 1'oratoria
es desglossen en unitats petites sembla
que aquesta activitat sigui impossible d’a-
bracar.

En aquest cas, I'ensenyament practic de
I"expressio oral a I’escola s’ha d’integrar
en un esquema ampli d’habilitats comu-
nicatives i cognitives incloses en el marc
curricular.

Parlar implica usar mots: tipus de voca-

bulari, extensio i organitzacio de les frases,
connectors de paragrafs; gestos: la mirada,
les mans, la postura; la veu: la vocalitza-
cio, els tons, I'entonacid, la potencia, el
ritme.

Tots ells estan orientats basicament a
aconseguir que les emissions siguin
intel.ligibles, amenes i a evitar malentesos
i distorsions. Els estudis demostren, per
exemple, que més del 70% dels malentesos
provenen d'una mala vocalitzacio i d'un
ritme inadequat. La comunicacio oral ha
permes de descobrir 'impacte real
d’aspectes no-verbals en el moment de
parlar. Aqui els estudis son unanimes i
contundents: la gestualitat ocupa un 55%,
el to un 37% i el fet verbal només un 7%.

Eldomini d’aquests elements consisteix
en una practica i un entrenament quoti-
dians. Avui dia I'is dels audio-visuals
permet una correccid més efectiva i mostra
clarament els progressos de nens i joves. A
més a més, a mesura que s'observa ell
mateix 1 els altres, el nen va ampliant la
seva capacitat de determinar la naturalesa i
el grau de forca d’un gest, una mirada en
funcid de la intencionalitat que vol
transmetre. Analitza, igualment, el grau de
claretat: com s’organitza la informacio.
comenca a utilitzar el sistema de preguntes
(que, qui. com, quan, per que, on) a fi de
clarificar els seus temes.

L.a dramatizacié continua essent una
tecnicaefectivaenel desenvolupamentdels
tons, les entonacions, el ritme i el control
emocional. Una frase o un text curs pot ser
expressat de vint maneres distintes: segur,
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enfadat, incrédul, sincer. indiferent. com-
movedor.., etc.

Finalment. pel que fa a la improvisacio.

la tecnica més senzilla consisteix a parlar

durant uns trenta segons sense parar sobre
un tema qualsevol escollit préviament. Hi
pot haver tants temes com participants. Els
criteris son parlar dret, permetre el flux
lingiitstic (allo que primer passi pel cap).
no imposar unaregla de sensatesa. Aquesta
tecnicaofereix bons resultats ambel temps,
desenvolupa ['agilitat mental amb la
coordinacio verbal i. a apart de ser diverti-
da, permet de guanyar seguretat. S'ha de
destacar també que, en general, en grups
mes nombrosos aquesta teécnica facilita
introduir una reflexio sobre la relacié
pensament-llenguatge.

Conclusions

Parlar €s com respirar. Aixo no obstant,
el principal temor de la gent consisteix a
parlar en public. L'escola fa un paper
important en el desenvolupament d’aques-
ta habilitat. Ha de convertir-la en un objec-
tiu real amb unb espai d’entrenament
sistematic.

Quan parlem, no solament esta en joc¢
allo que volem dir, un misatge. sing la
nostra personalitat. Avui dia, I’oratoria no
depen de complicades regles de retorica.
L oratoria integra la nostra paraula amb el
nostre cos. la veu amb les emocions. Es
probable que la persuasio depengui
estretament d’una emocio feta paraula.
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rODOLI

Rodoli ofereix la resposta definitiva i amb una extraordinaria varietat de recursos
per al cicle de parvulari.  per a I'alumne, el professor, I'avla i la familia.
Un material complet, obert i flexible  Rodoli, un material definitiu experimentat
que cobreix totes les necessitats educatives ampliament,
d'aquesta etapa. Amb un plantejament
vivencial i significativ de I'aprenentaige  Rodoli és la resposta.

Grup Promotor ¢ Santillana



Aprendre junts a traveés
de treball

Dora Muiioz
Maite Shert

C.P. Es Pont (Palma de
Mallorca)

Al C. P. Es Pont de Palma de Mallor-
ca s organitzapart del curriculumd’una

manera globalitzada a través de pro-

jectes de treball. Reflexionant sobre

I'aprendre dels alumnes, les mestres
s'han adonat que elles també aprenen a
partirdels seus projectes, personals i de
¢rup. L'elaboracio del PCC és el seu

projecte de treball i recerca.

dels projectes

Quan fa uns anys un grup de mestres ens
plantejavem lanecessitatd’ unificarcriteris
metodoldgics al nostre centre, ens decidirem
pels projectes de treball com a opcio glo-
balitzadora.

S’inicia un procés de reflexio conjunta.
alumnat i professorat, sobre el que succeTta
a les aules: consciéncia del que s’estava
fent i per que.

Evidenciarem aixi la necessitat de la
teoria per interpretar la practica. Els pro-
jectes deixaren de ser una metodologiames
i esdevingueren un espai per a I'analisi 1 la
reflexié sobre les estrategies d'aprenentatge,
alhora que s’introduien canvis en el
plantejament i en I'organitzacio inicials:
I"argumentacio i la negociacio com a acti-
tud durant tot el procés: aprofundiment en
el tractament de la informacio, presénciade
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I'avaluacio al Ilarg del recorregut: ini-
cialment com a presa de consciéncia del
nostre punt de partida. després com a
constatacio continua dels avancos i de les
dificultats que sorgeixen, finalment com a
“memoria del viatge™ i nou punt de parti-
da per al proper projecte.

El segiient pas va ser la necessitat
daprofundir el concepte d’interaccid: la
intervencio entre els mateixos alumnes, la
nostra com a guies i coparticips del procés
a l'aula 1 la que es produia entre el
professorat.

Consequencia d’aixo va ser I"ampliacio
dels espais tutorials 1 la incorporacié del
programa d’accio tutorial al curriculum.

Ens adonarem de la importancia que
tenia reflexionar sobre el sentit de les pre-
guntes als diferents moments del procés
d’un projecte de treball i, extensivament. a
les altres situacions d’ensenyament
aprenentatge que es donaven a ["aula.

Aquest €s el punt de connexi¢ amb un
altre projecte, el de Filosofia 6/18 que.
incorporat a la dinamica de "aula, ajuda a
ampliar el camp de les relacions que
s'estableixen entre els diferents sabers al
mateix temps que ens ajuda a millorar el
coneixement sobre nosaltres mateixos. Ens
permet, en definitiva, veure “amb ulls
filosofics™ algunes de les giiestions que
sorgeixenalesdiverses situacions que vivim
a I'escola: és el que ens déna la sensacio
danar “una mica més enlla™ del tema del
projecte que treballam. del problema que
intentam resoldre. del relat que llegim o

dels colors que tractam de combinar quan
pintam.

Els projectes de treball a I’aula

Elegim el tema

A partir d'interessos personals, de
determinats interrogants, de I'experiéncia
d"altres projectes, s'inicia el debat basat en
["argumentacio que ens dura a Ieleccio del
tema. Es necessari aportar raons con-
vincents, escoltar les dels altres...; tothom
s"hi veu implicat.

* Vullestudiarel sol perque és focicrema.
pero no ens crema a nosaltres. (Antonia,
8 anys)

* Jo crec que és molt important perque
serveix perque creixin les plantes.
(Jaume, 8 anys)

* A més, sino fos pel sol ens gelariem.
(Susana, 9 anys)

Comprovam el gue sabem i organitzam
Unavegadadeciditeltemaes fanecessari

saber quina és la situacio inicial propia i la

del grup. Mentre elegiemel tema hem apres

Jamoltes coses, pero ara cal recollir totes

lesidees previes. i ho podem ferde diverses
maneres: llistes on cadascu se situa (“és el
que jo s¢”, “ho sabia, perd no me'n
recordava™. “crec que no €s cert”...),
dibuixos. mapes conceptuals individuals i/
o col.lectius (vegeu esquema 1).

Aquests instruments seran el punt de
referencia al llarg de tot el procés: Que es
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‘squema 1

modifica? Que s’amplia? Com es justifi-
quen, com evolucionen les idees inicials?

A continuacié ens cal situar el nostre
punt de partida i trobar el fil conductor, la
pregunta al voltantde la qual s’ articulara la
resta d’interrogants, tot alld que ens in-
teressa esbrinar i aprendre. (EI fil conduc-
tor del projecte de treball sobre el sol va ser
“Situar el Sol dins el Sistema Solar i veure
la relacid que té amb nosaltres™.)

Daquesta manera iniciam el procés que
ens dura a I'elaboracio del guio inicial:
Agrupam preguntes, cercam la relacid, la
seva idoneTttat o no respecte al fil conduc-
tor: ho compartim amb la resta de la classe,
dialogam fins acordarel guié col.lectiu que
ens permetra planificar les properes
sessions.

Cercam informacio i la tractam

A partir d’ara llegim, escoltam a perso-
nes expertes en el tema, realitzam ex-
periments. consultamalguns videos, visitam
determinades exposicions, si escau i,
reprenent les nostres avaluacions inicials,
anam establint relacions, reflexionant.
omplint de contingut els diferents apartats
del guio, al mateix temps que compartim
els processos individuals: Que he fet jo
per...? Qué he pensat? Per que he decidit
fer-ho aixi?...

La mestra ajuda a explicitar aquests
recorreguts personals per compartir-los,
col.lectivitzar-los i ajudar a transformar la
informacio en coneixement.

Ho comunicam als altres i avaluam
D’aquesta manera va prenent cos el
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dosssier, el mural, o el suport que hiagim
decidit per guardar memoria del que
aprenem 1 poder comunicar-ho als altres.
Cada un sera diferent, perque els itineraris
individuals, la manera de reflectir la in-
formacid, les preferéncies i capacitats de
cadascu ho possibiliten.

Larribal horade mirar retrospectivament,
de prendre consciéncia del recorregut, de
saberonens situam respecte al plantejament
i els objectius inicials (vegeu esquema 2,
esquema conceptual elaborat a la fi del
projecte de treball “El Sol™ pel mateix
alumne que elabora el de 'esquema 1), de

decidir el que hem d’incorporar al proper

projecte.

Per aixo acordam quins instruments
farem servir, quines proves son les més
escalents, quins criteris hem de tenir en
compte per elaborar-les. quina part
correspondra a "alumnat i quina a la
mestra...

Dedicarem sessions a comentar les
dificultats individuals i de grup i, sobretot,
aextreure els elements que constituiran el
punt de partida del proper projecte.

Les mestres també tenim el nostre
projecte de treball

I a poc a poc, reflexionant sobre 1"a-
prendre dels nostres alumnes, ens hem
adonat que nosaltres també aprenem
globalitzadament, a partir del que som i
cretm, de la cultura escolaren la qual estam
immergits, establint relacions entre el que
sabem 1 el que volem saber, modificant a

poc a poc el nostre coneixement en un
proceés que ens ajuda a reconstruir el nostre
saber professional. 1 tot aixo ho feim amb
cls altres, els nostres companys i els
alumnes.

Nosaltres també aprenem fent projectes
de treball, configurant el claustre com una
comunitat de recerca a traves de la qual
anam reconstruint el nostre saber pro-
fessional. T per aixo ara estam fent un
projecte de treball: claborar el nostre
Projecte Curricular de Centre.

Volem que aquest sigui un instrument
d aprenentatge, de construccio de conei-
xement, de canvi. que introdueixi lacultura
de la reflexio. de Nautoconsciencia sobre
els nostres propis processos d”aprenentatge.
que ens ensenyi a fer a nosaltres mateixos
allo que deim que cal que facin els nostres
alumnes per aprendre, prenent consciencia
del nostre punt de partida per anar
modificant-lo conscientment, per avangar,
aprenent cada vegada més a fer de mestres.

EI PCC, nostre projecte de treball

Tenim el tema: elaborar el nostre PCC, a
través del qual hem de dissenyar el
curriculum del centre, definint qué cal
ensenyar, aprendre i avaluar, com, quan i
perque cal fer-ho. La posadaen marxade la
Reforma ens ha urgit en tota aquesta presa
de decisions. pero la nostra decisio ¢s anar
construint el nostre PCC reflexivament.
afrontar-lo com una oportunitat d’a-
prenentatge 1 amb un enfocament profund.
No volem elaborarun PCC comadocument
per a complir amb 'encarrec de 1'Ad-
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ministracio educativa, apressats 1 amb un
enfocament superficial que sols ens dura a
un aprenentatge repetitiu incapag de fer-
nos avancar com a mestres i modificar la
cultura escolar en la qual estam immergits.

Per tot aixo, abans de comengar I'a-
ventura que comportard el nostre projecte
ens cal demanar-nos que en sabem?, cada
una i totes, quin és el saber acumulat del
nostre centre?, on som? Confrontam els
nostres sabers, I'individual i el del grup. i
en prenim consciencia per saber com es
modifiquen, s"amplien, es justifiquen, es
van reconstruint les nostres idees al llarg
del treball. a través del qual ens anirem
transformant, aprenent.

I, qué volem saber?, cal comencar el
PCC partint del que sabem i formulant-nos
preguntes que ens guiin en el nostre proces
de recerca i construccio del coneixement.
Cal aprendre sobre tantes coses!. és per
aix0o que necessitam un fil conductor, una
pregunta, un aspecte general que ens
serveixi de punt de partida per al nostre
projecte de treball. Aixiarribaremal acord
de treballar a partir de les Estrategies
d”Aprenentatge (EA): que son?, quines cal
ensenyar, aprendre, avaluar? com? quan?
per que?... Plantejam hipotesis que caldra
comprovar. El nostre procés de construccio
del coneixement estaen marxa: cal planifi-
car 1 organitzar la nostra recerca que, en
realitat, és unaaventura, comun llarg viatge
del qual comeng¢am a construir el mapa que
a poc a poc s'anird completant. Cal, or-
ganitzat 1 planificat el procés, cercar
informacio i tractar-la per transformar-
la en coneixement. Llegim sobre EA,

reflexionam sobre les que cada un i cada
una de nosaltres utilitzam, sobre la seva
utilitat: les compartim amb els companys i
amb els alumnes, estudiam casos en grup;
proposam situacions d aprenentatge i
analitzam conjuntament els seus resultats:
consultam experts...Compartim errors i
encerts. del coneixement individual, con-
frontat amb els dels altres, anam passant al
coneixement public... Aprenem. Arribam a
conclusions que cal escriure per comu-
nicar-les 1 guardar memoria del nostre
aprenentatge; aixi el dossier va prenint
forma.

El paper del’assessora

Per a aquesta aventura de I"aprenentatge
calen guies. Hem constatat que la millora
de la practica va lligada a I'evolucio dels
nostres coneixements teorics. que aguesta
evolucioes donaa partir de la practicai que
la millora d aquesta és fruit de la teoria.

I ens hem adonat que tal com els nostres
alumnes necessiten de nosaltres per ajudar-
losenel seu procésd aprenentatge, nosaltres
necessitam també guies, assessorament per
anar fent aquest procés de reaprendre a fer
de mestres construint la teoria a partir de la
practica i avancant a la llum de la teoria.

LLa nostra assessora ens ha ajudat a allo
mateix que nosaltres ajudam els nostres
alumnes en I'elaboracio dels seus Projectes
de treball, i aixi ha procurat:

e Explicitar el fil conductor del projecte
de treball, del nostre PCC. que ens ha
ajudat a no perdre’ns. No perdre de vista



Nosaltres també aprenem fent projectes de treball,

confieurant el claustre com una comunitat de recerca.

els objectius i reformular-los si les
circumstancies ho aconsellaven.

Ajudar-nos a: explicitar les idees pre-
vies i adonar-nos del propi procés d’a-
prenentatge, a reflexionar sobre les
estratégies que utilitzem, a organitzar |
planificarla feina, a seleccionar diferents
procediments en funcié de la tasca. a
avaluar la utilitzacié d"uns i d’altres.... a
anar construint estrategies d’apre-
nentatge.

Servir de model per a I'aprenentatge de
noves estrategies, explicitantles propies.

Crear un clima de confianca basat en el
dialeg constant, en el raonament, en
I"esfor¢ individual i col.lectiu, amb la
intenci¢é de constituir-nos en una
comunitat de recerca.

Introduir 1'avaluacio en totes les fases
del projecte de treball. crear una “cultura
de"avaluacio™ al’escola, situantel terme
en 1'accepcio que hem explicitat, com
ajuda al procés de construccio dels
aprenentatges.

Ajudar-nos a establir relacions entre el
que estam fent i el que ja sabem. perqué
I"aprenentatge sigui globalitzati, pertant,
significatiu i funcional.

El nostre projecte de treball. I'elaboracio
del PCC, continua endavant. Jahem definit
els objectius generals, els de les diferents
arees, els continguts procedimentals, les
EA generals i les d’algunes arees, les
estratégies metodologiques, el sentit de
I’avaluacio com a ajuda al procés de
construccio dels aprenentatges...

Pero la nostra aventura no ha acabat. Si
el curs passat ens centrarem en el treball
sobre EA propies de 'area de llenguatge,
enguany volem aprofundir les necessaries
per a la construccio dels aprenentatges
matematics, el mapa del nostre recorregut
¢s cada vegada més detallat i ens serveix
per anar fent cami; el mapa no és el viatge,
perd ens ajuda a viatjar més tranquils, a
guardar memoriadel procés d’aprenentatge,
asaber d’on partim en cada nou recorregut.
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La publicacio del Decret de drets i
deures dels alumnes ara fa tres anys
representa I'establiment d’unes regles
de joc i un punt de partida per a desen-
volupar un bon ambit de treball. El nou
Decret en modifica alguns aspectes i és
d’esperar que ajudi els mecanismes de
participacio democraticaila consecucio

dels valors de la convivencia.

Larevisio dels drets i deures dels alumnes

Josep Gomez Andrés

Amb ['aprovacié de la LODE, que
ordenava un sistema educatiu on la parti-
cipacidilacorresponsabilitaten]’educacio
eren dues de les columnes de I"edifici edu-
catiu, als professionals se’ns presentaven
nous reptes sobre la nostra tasca educativa
i noves necessitats de referéncies legals.

En aquest sentit, ara fa una mica més de
tres anys, la publicacié del Decret de drets
i deures dels alumnes va ser una bona
noticia per als alumnes i per a tota la co-
munitateducativaen general. Representava
un aclariment de la situacio, I'establiment
d’unes regles de joc conegudes per tothom
i un punt de partida per a desenvolupar un
bon ambit de treball pel que fa a la con-
vivencia i la participacio.

Ambel Decret. els alumnes, especialment
els de segona etapa d’EGB i els de
secundaria, poden saber qu¢ van a fer a
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I'escola i els motius pels quals hi van. Als
professors, ens delimitales regles de jociens
determina els objectius de treball que cal
considerar. I als pares els dibuixa el terreny
de joc que han de coneixer i les normes i els
objectius que han de procurar compartir.

El Decret, a part dels components pu-
rament normatius, establia els drets basics:
a la formacio en el respecte dels principis
democritics, al coneixement de 1'entorn
social i cultural, ala valoracio objectiva del
treball escolar i el dret a demanar ex-
plicacions, al respecte de la llibertat de
consciencia, al respecte de la seva integritat
fisica i dignitat personal, a la reserva
d’informacio, a participar en el funcio-
nament del centre, al associacio i reunio. a
["orientacio escolar i professional, a la
compensacio de possibles mancances de
tipus familiar o economic,...

El Decret també establia uns deures in-
eludibles: de respectar I’exercici dels drets
dels altres, de I’estudi per assolir una bona
preparacio humana i académica, del res-
pecte de les normes de convivéncia i amb
les obligacions seglients: respectar la
llibertat de consciencia dels altres, no dis-
criminar ningd per rad de qualsevol
circumstancia. utilitzar correctament els
béns i les instal.lacions del centre, respec-
tar ¢l reglament de regim interior del cen-
tre. respectar les decisions dels organs
diferents 1 afavorir el millor funcionament
del centre.

A continuacié el Decret desplegava el
regim disciplinari: 'atorgament al Consell
Escolar del poder sancionador, la

catalogacio de les faltes en lleus. greus i
molt greus i les sancions que poden com-
portar. laincoacioiresolucio dexpedients
1. finalment, altres disposicions.

D’entrada, tot i que la seva aparicio va
ser ben positiva, ja es veia que el Decret
no resolia res perse, queen Lot cas era una
einaque convidavaaestructuraren els cen-
tres la definicio dels mecanismes de par-
ticipacio democratica i la consecucio dels
valors de la convivéncia. Pero també s™hi
detectaven aspectes que dificultaven
"agilitacio 1 Pefectivitat del regim dis-
ciplinari.

Amb el Decret de drets i deures dels
alumnes com un dels elements del desple-
gament normatiu de la LODE i el més
recent de la LOGSE, ens trobem amb un
marc legal ben definit. La tasca educativa
té la funcio basica de la instruccio, pero
també ha d’anar adre¢ada cap a una
educacio per la conviveéncia i la participa-
Ci0 com a premisses per aconseguir una
formacio integral. A través de la parti-
cipacio hem de fer que els alumnes sentin
que el centre també és seu, que ells també
son elemensts decisoris, i amb un tracte de
respecte i d autoritat quan calgui i amb la
responsabilitzacio de les actuacions, cls
alumnes han d’aprendre a modificar les
seves actuacions mitjancant el dialeg, el
raonament i la reflexio, per tant. "accio
tutorial i la prevencio es converteixen aixi
en elements primordials. EI regim dis-
ciplinari, ¢s a dir, els expedients, les
sancions i els castigs s han d’utilitzar no-
mes com a elements correctors quan s ha-
gin esgotat les altres vies possibles.



El Decret era una eina que convidava a estructurar en els centres

la definicio dels mecanismes de participacio democratica i la consecucio

dels valors de la convivencia.

Els projectes educatius i els reglaments
de régim interiors son els elements defi-
nidors d’aquesta tasca educativa 1 les
assemblees de classe, els delegats de classe,
I"assemblea de delegats, els representants
dels alumnes al Consell Escolar,... han de
ser els instruments que assegurin la
regulacio de la participacioilaconvivencia,
i també, del compliment de I'esperit i la
normativa del Decret.

Ara s ha publicat un altre Decret (302/
93, DOGC n.1.835 del 22 de desembre de
1993) que manté intactes els tres primers
capitols del Decret de I'any 1990, referits a
les disposicions generals, als drets i als
deures dels alumnes. perd que modifica
I"anterior en aspectes relacionats amb el
regim disciplinari: la tipificacio de faltes i
aspectes sancionadors on destaca la
possibilitatde privacid del dretd assisténcia
al centre o aalgunes classes, sense que aixo
comporti la perdua del dret a I"avaluacio i
la possibilitat que el director del centre
adopti, com a mesura cautelar, una sanci6
que posteriorment ha de ser coneguda i
ratificada pel Consell Escolar. També
s"atribueix al director del centre la funcio
d’organ competent per iniciar I'expedient.
I s”introdueix la possibiltat de la reparacid
de danyso larestituciode les instal.lacions.
En definitiva, s’ intenta que el procés sigui
més agil i que els resultats dels processos
sancionadors estiguin adaptats a la
necessitat d’una intervencié immediata i
eficac.

Aquesta modificacio del Decret de drets
i deures dels alumnes resol els problemes
detectats durant aquests anys d’aplicacié

per tal de facilitar-ne la convivéncia esco-
lar. La introduccid de la possibilitat de la
reparacié de danys i la sancié cautelar
immediata per part del director sén dues de
les principals novetats de la modificacio.

Lareparacio de danys ales instal.lacions
t¢ una funcié educativa, aix0 és indubtable.
L’altra novetat, la sanci6 cautelar per part
del director del centre, té I’aspecte positiu
de possibilitar una resposta immediata a
qualsevol situacié. Hem de pensar que
aquests tipus de decisions es prenend’acord
amb els membres de la comunitat direc-
tament implicats i no hem d’oblidar que
aquestes decisions han de ser posteriorment
conegudes i ratificades pel Consell Escolar
del centre. En aquest sentit, larepresentacio
de tots els sectors de lacomunitat educativa
en aquest organ de gestio ha de servir
d’element assegurador de justicia i
equanimitat. EI Consell Escolar ha
d’assegurar, també, que amb I'excusa de
I’agilitat 1 I'eficacia, no s’entri massa so-
vint en la via disciplinaria.

Préviament a la utilitzacié del régim
disciplinari s’han d’esgotar totes les vies
possibles, que en son moltes. Finsitothi ha
solucions que apareixen en el propirégim i
que son aplicables sense entrar en la via de
I'expedient, sind perlaviade I’accid tutorial
i, s1 €s possible, encara millor si s’acon-
segeuix amb "acord i la implicacio de les
families.

Si la modificacio del Decret comporta
un increment significatiu d’expedients
disciplinaris o de la utilitzacio de les
sancions i els castigs, voldra dir que la
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modificacié no s haura aplicat amb la
finalitat de les seves intencions.

Foéra bo a més que aquesta modificacio
servis també per fer una valoracio global
respecte als nivells de consecucid que s han
produit en els centres sobre les aplicacions
dels mecanismes de participacié democra-
tica 1 la consecucio dels valors de la
conviveéncia, recordant, en tot cas, que
aquests han de ser reptes permanents de la
tasca educativa.

Ara. just quan aviat fara deu anys de
'entrada en vigor de la LODE, el pas
seglient hauria de ser I'elaboracio, amb el
maxim de discussio i consens dins de la
comunitat educativa. d’un codi etic i deon-
tologic dels professionals de I'educacio.

Un libre pera cadaseun dels quatre darrers cursos de Primaria: CM1, CM2, CS1i CS2; 6 a dir, de

3ra6¢. Cada llibre pot anar acompanyat d'un disquet per al trehall de reforg i aprofundiment.

| Distribuidor: TORRENS CASALS-Exclusives Escolars SA. Tel, (93) 456 98 06 Fax (93) 435 18 08 :

edicions
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Arran de 'anomenada Reforma del
mercat de treball, l'autor fa algunes
consideracions sobre el pas ensenya-
ment-treball, és a dir, el que esperen
avui els protagonistes principals de
I'educacio, els alumnes, quan passin a
tenir la condicio de treballadors, i des-
taca els trets més significatius dels
contractes temporals d’aprenentatge i

les seves limitacions.

Contractes de treball per a bons

i mals estudiants

Ramon Plandiura i Vilacis

La Constitucié Espanyola de 1978 ator-
ga competencia exclusiva a I'Estat, entre
altres, en materia de legislacio laboral.
L'anomenada Reforma del mercat de
treball, que €s substancialment la reforma
de la llei laboral basica de I’Estatut dels
Treballadors, correspon, doncs, als organs
legislatius de I'Estat i, com se sap, aquests
organs estan desplegant una forta activitat
pel que fa a aquest tema en aquest darrer
periode: primer, convalidant la primera
entrega de la Reforma, que va arribat
mitjangant el Reial decret-Llei 18/1983, de
3 de desembre (BOE de 7 de desembre de
1993), sobre mesures urgents de foment de
I"ocupacid; i, després, abordant la Reforma
més global de I'Estatut dels Treballadors
(encara en el parlament en el moment
d’escriure aquestes linies), sense oblidar
altres lleis especifiques com la que ha de
regular les empreses de treball temporal
legalitzades recentment.

55



56

Escola i treball

LaReforma, almenys aquestaanomenada
Reformadel mercatde treball. afectanomés
aquells treballadors subjectes a contracte
de naturalesa laboral. Aixo no vol dir que,
en el terreny de 'ensenyament, a penes
afectara I'ensenyament public on, com
tamb¢ se sap, la immensa majoria de les
relacions es regulen pel dret administratiu.
La Llei 22/1993, de 29 de desembre (BOE
de 31 de desembre de 1993), juntament
amb altres mesures fiscals i d’atur, també
va donar els primers passos sobre la refor-
ma del regim juridic de la funcié piablica.
Tanmateix, els aspectes més innovadors
d’aquesta Llei. sobretot els relatius a la
figura dels plans d’ocupacié, no son
d’aplicacid, per mandat de la mateixa llei.
als funcionaris docents.

Les consideracions que segueixen, pero,
no tracten de la part de la Reforma encara

en tramit parlamentari. EIs seus grans trets

ja s6n prou coneguts de tothom i1 el seu

analisi més detallat haura d’esperar la
redaccid definitivade lallei. encaraobjecte
de constants retocs. Tampoc no es tractara
aqui, especificament, de com la part de la
Reformajaen vigoraftectael professorat de
la privada. Les segiients consideracions
aborden el transit ensenyament-treball.
Tracten d'alld que espera avui als prota-
gonistes principals de 'educacio. els
alumnes, quan deixin de tenir la condicio
basica d’estudiants i passin a tenir la de
treballadors.

Aquestes reflexions es refereixen con-
cretament als contractes temporals ja en
vigor que la llei posa sota la ribrica de
contractes formatius, el de practiques i el
d’aprenentatge. Aquests contractes, que son
autentics contractes de treball i convé, per
tant, diferenciar-los de les altres practiques
professionals fetes pels alumnes coma part
integrant dels seus estudis. els trobareu
regulats a article 3 del’esmentat Reial
Decret-Llei 18/1993, sobre mesures urgents
de foment de I"ocupacio 1, també, al Reial
Decret 2317/93 (BOE de 31 de desembre
de 1993), que el desenvolupa. O sigui, son
disposicions ja vigents.

Als joves, se’ls podra rebre al mon de
treball. donces, amb un contracte temporal
en practiques o amb un contracte temporal
d’aprenentatge. i se’ls rebra amb un o altre
en funciodel titol assoliten els seus estudis.

Aixi.elcontracte temporal en practiques
es pot concertar només amb qui disposi de
titol universitari o de formacio professional



de graumitja o superior. o titols oficialment
reconeguts com a equivalents que habilitin
per a I'exercici professional. El contracte
temporat d’aprenentatge. per contra, el
podran celebrar aquells que no tinguin un
titol que els permeti celebrar-ne un en
practiques. O, en altres paraules, que els
nois i noies han estat uns bons estudiants?
Doncs. un contracte en practiques. Que no
ho hanestat tant? Donces, und’aprenentatge.
Siesconsideraque el contracte en practiques
¢s millor que el d”aprenentatge, potser aqui
els professors tindran un nou espero per
incentivar I’alumnat. Pero que aquests pro-
fessors no es creguin de veritat que €s una
bicoca, aixo del contracte d’aprenentatge...

Els contractes en prictiques, extra-
ordiniariament estesos per contractar
professorat a 'escola privada. es podran
continuar fent amb titulats que faci menys
de quatre anys que hagin acabat els seus
estudis. Elseuobjectiu, segons que confessa
la llei, és el de facilitar la practica pro-
fessional dels nous titulats. Potser les
innovacions més significatives en aquests
contractes, a part d’una concrecié més gran
dels titols que els permeten, siguin: d’una
banda, que lasevaduradamaximas’escurca
de tres a dos anys i la seva durada minima
passade tres a sis mesos: d altra banda. que
el seu sou pot ser només d'un 60% o d’ un
75%. durant el primer o segon any del
contracte respectivament, del sou fixat per
conveni per a un treballador que faci la
mateixa feina que el contractat en
practiques. Aquesta substancial diferéncia
salarial per fer el mateix treball continua
sense anar acompanyada de cap obligacid
formativa complementaria per part de

I"empresa. fet que posa una ombra de dubte
sobre la seva constitucionalitat,

Com hem dit, els estudiants que no han
assolit cap titol que els permeti ser
contractats en practiques, ara ho podran ser
sotalaformuladel contracte d aprenentatge.
Com és sabut, els sindicats varen ser
especialment sensibles a aquesta part de la
Reforma. Els contractes d”aprenentatge son
sens dubtes un dels aspectes més
emblematics de la Reforma. La contestacio
en el nostre pafs, perd, ha estat i és una
contestacié fonamentalment sindical. A
Franga, com se sap, per molt menys es va
somoure tota la societat i, fins i tot, la

joventut francesa vamostrar unes incipients

traces del 68. (Franca. pero. és Franca i.
com tambe es public i notori, alla son tots
una trepa de laics i republicans. i, ames, no
tenen cap Barca per estimar i del qual
ocupar-se).

El primer que convé assenyalar €s que
els diversos contractes per a la insercio de

joves en el mercat de treball no €s un punt

especific de la nova legislacio espanyola.
Amb una variant o altra, més com a
ensenyament o més com a feina. des de les
regulacions més dures, com I'anglesa o
I"espanyola. fins a regulacions que ho son
menys, com ['alemanya o I'holandesa.
aquests tipus de contractes €s una cosa
for¢a generalitzada a la nostra Europa
comunitaria. Alguns paisos. com Belgica,

junt amb un contracte d’aprenentatge

especific. en tenen un altre per contractar
estudiants en periode de vacances escolars.

Vegem, pero, quin son els trets més sig-
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nificatius del contracte temporal d’apre-
nentatge en el nostre pafs.

S’ha de dir d’entrada que. segons que
confessa la llei, tenen per objecte que
I"aprenent adquireixi la formacio teorica i
practica per poder exercir un ofici o un lloc
de treball qualificat. La seva durada,
ampliable o reduible per conveni col.lectiu
sectorial, no potseren principi inferior a sis
mesos ni superior a tres anys. EIs requisits
que hande reunirels joves perser contractats
com a aprenents son basicament dos: un de
titol 1 un d’edat. Pel que fa al requisit de
titol, el que es demana és, paradoxalment,
un no-titol, no tenir la titulacio requerida
per formalitzar un contracte en practiques,
amb les logiques dificultats de la prova
negativa. Un pot provar, perque el pot ex-
hibir, que té un titol. Perd, i que no el té? Es
certament dificil de provar. Pel que fa al
requisit de I'edat, I"aspirant a aprenent ha
de tenirentre 16 25 anys en el moment de
signar el contracte. Es a dir que, si els con-
venis noregulen unaaltracosa, un aprenent
se’n pot anar perfectament als 28 anys.

Ateses les finalitats confessades
d’aquests contractes. 'aprenent haura de
dedicar a la formacid teorica un minim del
quinze per cent de la jornada de conveni.
Aquesta formacio la podra fer directament
I"empresa si disposa de centre de formacio
professional, i també la podra fer en els
centres de formacio creats per les orga-
nitzacions empresarials i sindicals, i enels
centres publics o privats de formacio
degudament acreditats. En absencia
d’aquests centres, o quan aquests no
s"adiguin amb les tasques objecte de

I"aprenentatge. la formacio podra dispen-
sar-se per als centres d’ensenyament a
distancia també degudament acreditats.
Quan als aprenents, els manqui encara el
graduatescolar, laformacio teoricadeixara
de tenir relacio amb la feina que facin i es
dedicara a completar la formacio basica.

El Reial Decret 2317/1993, de 29 de
desembre, que desplega els contractes
temporals d aprenentatge, instaura la figu-
ra del tutor. El tutor, perd, no surt dels
docents que s’encarreguen de la formacio
teorica, com passa amb les prictiques
complementaries dels estudis que no
constitueixen relacio laboral. El tutor aqui
¢s el mateix empresari o una altra persona
qualificada designada també pel mateix
empresari. El Reial Decret no imposa cap
obligacio de cap mena al tutor ni es preveu
cap norma que detalli les seves funcions,
com es preveia en la no-nata regulacio
francesa. L anic que fa la nostra norma és
limitar a tres el nombre d’aprenents per
tutor i obligar que el seu nom i la seva
qualificacio constin en el contracte de
treball.

Pero, segurament. la critica més forta
que s ha fet als contractes d’aprenentatge
ha estat en materia de sous i de proteccio
social. Els sous dels aprenents poder ser.
llevat d’altra regulacié per conveni
col.lectiu, del 70%, 80% o 90% del sou
minim interprofessional, durant el primer.
segon o tercer any, respectivament. Quan
es tracta de menors de I8 anys, el sou
d aquests no pot ser inferior al 85% del sou
minim interprofessional peramenorsde 18
anys. La no-nata reforma francesa, que



tanta contestacio va provocar, preveia per
als aprenents uns sous que oscil.laven entre
un 50% 1 un 80% del sou minim
interprofessional frances. Potser valgui la
pena d’indicar que 1'actual sou minim in-
terprofessional a Franga, per damunt de les
140.000 ptes. mensuals, dobla amb escreix
el d’Espanya (60.570 ptes. per als majors
de 18 anys.140.020 ptes. per als menors de
18 anys).

Tanmateix, potser tant com en les
retribucions, la contestacio sindical ho €s
per la drastica reduccié de la proteccio
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social d’aquest tipus de contractes. Els joves
contractats sota la formula de 1'aprenentatge
no podran accedir a prestacions econo-miques
tan basiques com les de Iatur, o de baixa per
malaltia o, si no es produeixen modificacions

de darrera hora, per maternitat.

Uns contractes formatius, els nostres, tan
estalviadors de costos socials com passats de

roscd.

DACS ©

La comunicacié mitjancant el color.

COLORS A LA CERA * TEMPERAS + PINTURA A DIT « KITS REGAL * PLASTIFIXADOR

La marca DACS ofereix la mes amplia gamma
de colors per pintar, adregats als nens en
totes les seves activitats escolars i ludiques.
Els colors DACS compleixen amb les normes
de sequretat que la Comunitat Europea
exigeix per a les pintures infantils, tot utilitzant
en les seves presentacions el logotip CE.
Demani'ns el cataleg de productes.

Les primeres 150 cartes rebran un lot de
prova de franc,

FABRICATS Y DISTRIBUITS PER:

COLORES FINOS

ROSAL’

/. Sant Gervasi Cassoles, 75
Tel, (343) 417 84 75 « Fax (343) 417 18 02 » 08022
BARCELONA (Spain)




DICCIONARI ESCOLAR
DE LA LLENGUA CATALANA

s _

Un diccionar pensat i elaborat expressament per a nens i nenes,

Prop de 20.000 paraules amb els seus significats en definicions
molt clares | abundants exempies.

Nombroses expressions, locucions i frases fetes.

Solucions de dubtes | dificultats que pot presentar I'tis de la
llengua.

Conjugacions dels verbs requlars i irregulars.

Quadres amb resums de gramatica: les regles d'accentuacio,
els graus de l'adjectiu, les classes d'oracions, els principals
prefixos | sufixos...

Sinonims, antonims | families de paraules,

Mes de 2.000 dibuixos i fotos amb els noms d'objectes, plantes
0 animals, | de les parts que les componen,

L'ajuda més util per parlar, llegir i escriure millor, amb tot
el vocabulari que I'estudiant necessita.

Grup Promotor « Santillana



| Congrés §
a

enovacio

Pedagogica

Mes sobre el catala, encara

Federacio de MRP de Catalunya

Que més es pot dir que no hagim dit? No
repetirem el que varemdiral 1983 (Roses),
al 1986 (Lleida) o al 1992 (Lloret). Pero si
que cal que fem publica la nostra més
energica queixa per molts dels elements
implicits enaquesta vergonyosa campanya.

En primer lloc, lamentem que quan surt
I"ensenyament a la premsa. no sigui per un

debat constructiu i positiu, sind per parlar

d'un conflicte d'interessos obscurs, ma-
nipulat per un partit politic i uns mitjans de
comunicacio afins.

En segon lloc, manifestem que els Pro-
grames d’Immersio no son programes
politics, sind una metodologia, una eina
didactica per aconseguir un objectiu mar-
cat per la societat: fer que els alumnes, en
acabar I'ensenyament obligatori, coneguin
i puguin fer ds de les dues llengiies oficials
a Catalunya.
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Catala a l'escola

En tercer lloc, sovint s oblida que qui ha
catalanitzat I'ensenyament, qui ha ex-
perimentat, defensat, aprovat i aplicat els
Programes d’Immersid, somelsiles mestres
i els pares i les mares. I no ho hem fet per
manipulacio de ningu, ni com a resposta a
cap imposicio politica, sind com a exercici
de la nostra professionalitat, en el cas del
professorat, 1 de la seva responsabilitat en
el cas de les tamilies. ;Hem de recordar
que, el Departament d’Ensenyament va
comencar a dotar de recursos aquests pro-
gramesiels vaestendre després que amolts
centres i a moltes zones, els mestres més
renovadors, d'acord amb els pares, els
impulséssim i en féssim  un signe de
qualitat?

Pero tot 1 Iesforg considerable que tots
hi hem esmerc¢at, a moltes zones de Ca-
talunya ens és dificil encara aconscguir
aquests objectius: bon nombre de nois i
noies surtende I’'ensenyament primari sense
un domini suficient del catala i aixo els
perjudica. i Han pensat quilesionarealment
les propostes metodologiques absurdes que
alguns politics del Partit Popular (sic)
sTatreveixen a proposar? Nosaltres els
convidem que reflexionin sobre les
conseqiiencies que podria tenir adoptar-les
per als alumnes que tenen per llengua habi-
tual el castella.

Elprofessorat. treballem seriosament per
desenvolupar en els nostres alumnes totes
les seves possibilitats i per recuperar per al
nostre pafs una normalitat que basem en el
respecte, la tolerancia i la conviveéncia de
cultures. Tenim molta feina per fer: hem de
poder plantejar noves experiéncies, vies

d’aveng. Per millorar el nostre ensenyi-
ment, ens cal aprofundiren aquests progra-
mes, avaluar-los millor. disposar de més
materials. estendre’ls a tota la primaria,
ampliar a tot I'ensenyament els objectius
de catalanitzacid, augmentar la nostra for-
macio tant de didactica com de conei-
xements lingiiistics...

Volem afegir que la feinaque fal’escola
¢s reforgada o entorpida segons el que
passa fora a la societat. Per aixo reclamem
que tamb¢ el nostre medi avanci amb
nosaltres en normalitzacio: el catala no ha
de ser solament una llengua d'ensenya-
ment primari.

Ienscalunpaisonels valors de solidaritat
i col.laboracio que treballem a 'escola
tinguin validesa social. Tenim la preséncia
de moltes cultures de les quals aprendre,
amb les quals compartir valors, maneres
de fer i de pensar. Si un grup predica la
segregacio d’escoles, la divisio de 'alum-
nat segons la seva llengua. la confrontacio
de comunitats, des de les escoles que fem
renovacio pedagogica no podem fer altra
cosa que combatre’ls. perque podem res-
pectar les opinions de tothom, perd no
podem deixar de prendre partit per la
convivencia.

Mar¢ de 1994



usta la fusta!
Un compte rodo

La majoria dels professors

han triat Grup Promotor/Santillana Primaria.

El primer i el segon cicle en s6n dos tercos.

I se n'ha comprovat la utilitat a les aules.

Ara Grup Promotor/Santillana presenta el Tercer cicle.
Amb més recursos. Amb solucions millors.

Trii ara Grup Promotor/Santillana a 5& curs.

Justa la fusta! Un compte rodo.

LEIE Rlhinen
e WENA R B

Grup Promotor
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AL MON S'HAN OBERT MOLTES

PLACES DE CATALUNYA

Es indubtable gue Catalunya té una tradicio @ ana
Ve earopees molt importants, Tamle rhgue e
Lnunificacideuropea en trenrem fots plegats un beneficn:
eld'estar d'acornd amb una manera de ser; amiy ana ma
nera de shre v
tpie:

s quie &5 la nostra, que es la més

b proplament enropss

Per aixd, i davant L necessiiat d'explicar, des de di
versos punts de vista |J||I|'!i<"~, econimics, culinrals-
quit £5 Buropa, la Comunitat, Maastricht i la Unid Euro
e, la Generaditat, juntament amb les Caixes d'Estalvis
les Cambres de Comerg, les Universitats | els municipls
van crear el Patronat Catala Pro Evropa,

Al servei de la construccio europea

El Patronat 16 per objecte assessorar a la socielat
catalana, en el sew congunt, sobre o alld que estd rela
vioriat amb la integracio curoped, | omés especialment
amb Lo Unid Buropea, | informaeoe | promoureme el co
neixement, En aguest sen al mon empee
sartal | f al, il 15, @ qualsevol
entitat palk v privada i al conjunt dels cintadans de
Uatabunya

El Patronat disposit de diversos serveis especialit-
wls U informacin: organitzn cursos, seminaris | jornales

sobre la Unio Europea, edita diverses publicacions | con
wowa bigues i premis sohre o imegracio europe

Patronat Catala Pro Europa

(10 Barey
Hib - P

Hruc
el S

Uin instrument eficag per a la necessaria internaciona-
litzacio de leconomia catalana.
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Recordar

Jaume Cela

Enlacerimoniade lliuramentdels oscars,
el director Steven Spielberg va demanar a
les escoles que ajudéssim arecordar | "holo-
caust dels jueus, perque aquesta memoria
col.laborara a impedir que tornem a repetir
un fet tan terrible com aquell. Aquest és un
dels motius que ha portat el creador de
somnis més gran d ‘aquests moments a fil-
mar la pel.licula La llista de Schindler. So¢
dels que creu que La llista de Schindler és
una gran pel.licula. Estic convengut que
resistira el pas del temps —t€ merit haver-
larodat en blanc i negre— i sera inclosa en
el sac de les obres mestres del cinema de
tots els temps. Pero Spielberg vol que la
sevaobra passialahistoria peraltres motius
que no son estrictament cinematografics.
Jo estic plenament d’acord amb aquest
desig. Cal que sapiguem treure tot el suc de
lalli¢cd que conté la historiad ‘aquestindus-
trial alemany, una historia plena de
clarobscurs que la fan molt més interessant
encara.
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Per als nois i noies

No és la primera pel.licula que tracta
d’aquesta epoca. Recordo Cabaret, I'obra
musical que va saber recrear els moments
inicials del nazisme i que ha deixat a la
posteritat un comentari que convé tenir
present per impedir que la llavor de la
intolerancia i de 1’odi avanci a la societat.
L aristocrata del film de Bob Fosse creu
que els nazis tenien una rad de ser perque
aturaven el pas dels comunistes. Confiava
que després pararien els peus als que
imposaven el terror al bell mig del silenci.
Jasabemel preu que es va pagar peraquesta
ingenuitat. També recordo el moment que
un membre de les joventuts hitlerianes,
model perfecte de la raca aria, entona la
cangd que assegura que “el dema em
pertany”. El public del bar a I"aire lliure
afegeix la seva veu a la del noi, llevat d 'un
vell que sembla no entendre res o entrendre
massa. La bellesa de les veus dels cantaires
contrasta amb aquest cant individualista
que diu que el dema em pertany. Es en
aquest “em”, en I'absencia de I' “ens™, on
rau bona part de la violéncia de I'escena.
Haurem d’esperar un temps per veure com
un xicotetestrany colpeja un tambor sota la
tarima d’una desfilada nazi i destarota la
marxa militar. En aquesta escena de la
pel.licula ET tambor de hojalata la misica
té una finalitat antagonica a la de Cabaret.

Hi ha hagut escriptors i escriptores que
han novel.lat aquest moment historic tan
terrible. Son obres magnifiques que
mereixen ser presentades a I’escola. Penso
en llibres com: L'amic retrobat. de Fred
Uhlman, El pare d’un assassi, d’Alfred
Andersch, Estrella sin cielo, de Leoni
Ossowski, Boris, de Jaap Ter Haar, Quan

Hitler em va robar el conillet rosa i A la
batalla d’Anglaterra. de Judith Kerr. El
silenci del mar, de Vercors, K. L. Reich,
d’Amat Piniella 1 El meu amic Friedrich,
de Hans Peter Richter, amb una cronologia
esfereidora que temporalitza les lleis que
van haver de patir els jueus abans de
I"extermini total. Ara és un bon moment,
repeteixo, per anarintroduint aquest temaa
["escola.

Ara bé. Spielberg demana a I'escola la
seva participacio en la recuperacio de la
memoriacol.lectivaiho faenuns moments
on hi hauns quants historiadors que neguen
la realitat de I'extermini. I ho fa en una
¢poca de crisi economica, quan els diaris i
latelevisio ens mostren grups d’intolerants
que cremen residencies d estrangers o quan
tenim una guerra terrible a la porta de casa.
L."escola pot fer-hi alguna cosa, pero si no
hi ha una presa de consciencia de tot el
teixit social, aquest esfor¢ no deixa de ser
un testimoni. Tinguem present que mentre
parlem de tot aixo amb els nostres i les
nostres alumnes, sobretotels de secundaria,
ens podem trobar amb preguntes com
aquestes: Com és que a la manifestacio que
van convocar grups de dones per denunciar
les violacions de dones musulmanes hi van
anar quatre gates i algun gat?

La pel.licula de Steven Spielberg ens ha
de servir per recuperar la memoria, pero
sobretotens had’ajudar areflexionar sobre
el nostre present per evitar que algunes
conductes intolerants que es volen imposar
a poc a poc s’ofeguin perque el rebuig
social sigui molt majoritari.
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Premi

Rosa Sensat
de
Pedagogia
1994

L'Associacié de Mestres Rosa Sensat, amb la col.laboracio
del Ministerio de Educacion y Ciencia i d'Edicions 62,
convoca per catorzena vegada el Premi Rosa Sensat

de Pedagogia, perincentivarel treball innovador de mestres o
altres professionals de 'educacio que, individualment

o en grup, i a partir d'una analisi de la practica escolar,
contribueixi a la millora qualitativa de I'educacio

i la renovacié pedagogica.

La data maxima per a I'entrega d'originals sera

el 14d'octubrede 1994.

El veredicte es fara pablic el mes de desembre de 1994.
La dotacio sera d'un milié de pessetes en concepte
de drets d'autor.

Associacioé de Mestres Corsega271, baixos

Rosa. Sensat BBSRS 4156779+

08008 Barcelona

Tel.2370701=Fax4153680+
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Novetats bibliografiques

Anuario estadistico = annuaire statistique =

statistical vearbook 1993, Paris: Unesco,
1993

BODEN, MLA. La mente creativa: mitos v me-

canisnios. Barcelona: Gedisa, 1994 (Cien-
cias Cognitivas).

Extracte de I'index:

El misterio de la creatividad: Pensar lo im-
posible: Conexiones creativas; Cientificos
computacionales ...

El Camino hacia una escuela coeducativa.

Comp.: J. Ramos Gareia. Mordn (Sevilla):
MCEP. 1993 (Cuadernos de Cooperacion
Educativa: 3).

Extracte de I'index:

Desde ladiscriminacion hacia la justicia: el
camino de la coeducacion: Andlisis del gé-
nero y educacion: raices de una desigual-
dad: La magiadel juego no tiene género: El
sexismo como fuente de desigualdades: Ser
chicaen unaescuela de chicos: ; Es posible
coeducaren laescuelamixta?; Apuntes para
unaescuela coeducativa.

CENTRE 0-3 DE BARCELONA. Programa

documental (-3, Barcelona: Generalitat de

Catalunya. Direccio General de I'Esport,
1993. 11 quaderns.

Extracte de I'index:

Principis de I"educacia fisica; Antecedents:
Grimpar I; Grimpar I1: Cursa; Llangar: Gim-
nastica I; Gimnastica I1: Pes: Tombarella:
Salt.

CLARIANA. M. L'estudiant de secundaria: que

en sabem? Barcelona: Barcanova: Univer-
sitat. Autonoma de Barcelona, 1994 (Ma-
nuals 1 Estudis).

Extracte de I'index:

L adolescencia: una etapa evolutiva; La
personalitat; Les habilitats cognitives: L. estil
cognitiu; L aprenentatge; Motivacio,
atribucions i expectatives: Estrategies
d aprenentatge: L'enfocament de Iestudi.

Como trabajarlos contenidos procedimentales

en el aula. Coord.: A. Zabala. Barcelona:
I"Universitat.ICE: Grad, 1993 (Materiales
para la innovacion educativa: 8)

Extracte de I'index:

Conocimiento del medio natural: Conoci-
miento del medio social y cultural: Educa-
cidnartistica: musica y plastica: Educacion



Fundamentos de supervision educativa. Coord.;
E. Soler Fiérrez.

fisica: Lengua; Matemadticas.
Crevs, 1. Vers una educacio intercultural.

Barcelona: Barcanova, 1994,

Extracte de I'index:

Introduccio a 'evolucid de les relacions
entre europeus i africans a partir de textos:
Introduccid al pensament africa a partir de
les rondalles populars: Propostes de treball;
Localitzacio de les cultures esmentades.

Evaluer enseignement: de utilité des

indicateurs internationaux. Paris: OCDE,
1994,

Estracte de I'index:

Les indicateurs internationaux de I'en-
seignement: cadre. élaboration. inter-
prétation: Le choix des indicateurs; Mesurer
la réussite scolaire: I'évaluation nationale
en France; Les résultats de I'enseignement;
L usage politique des indicateurs.

FLORENCE. J. Tareas significativas en Educa-

cion Fisica escolar: una metodologia para
la ensenianza de los ejercicios en la anima-
ciondel grupo-clase. Barcelona: Inde, 1991
(La Educacion Fisicaen...Reforma).
Extracte de I'index:

Problematica general de la motivacion: La
eleccion de las tareas: Fundamentos y es-
gquema general del proceso; Metodologia
para la ensenanza de las tarcas simples sig-
nificativas: Objetivos para la formacion di-
ddctica.

FREEMAN. 1. Pour une éducation de base de

qualité: comment développerla compétence.
Paris: UNESCO, 1993 (Sciences de I'édu-
cation).

Extracte de I'index:

Les fondements de la compétence chez
I'enfant: L'intelligence; La pensée; La
lecture, I'écrire et le caleul: Les enfants
atypiques: Lapprentissage adaptable:
L enseignementau service de lacompétence;
La formation des maitres: La compétence
dans diverses cultures.

Madrid: La Muralla, 1993 (Aula Abierta).

Extracte de I'index:

La supervision escolar como ciencia de la
educacion: Lainspeccion, entre la obedien-
cia debida y la responsabilidad critica; Las
funciones supervisoras: evolucion de las
funciones de inspeccion, supervision y con-
trol del sistemaeducativoen la Constitucion
espanolade 1978; Lainspeccion en su pers-
pectiva historica.

SANTOS GUERRA. M.A. La evaluacion: un

proceso de didlogo, comprension y mejora.
Archidona (Mdlaga): Aljibe. 1993 (Biblio-
teca de Educacion).

Extracte de I'index:

Patologia general de la evaluacion educati-
va: La evaluacion: un proceso de didlogo,
comprension y mejora: Los (abjusos de la
evaluacion: Evaluacion de los alumnos y
aprendizaje del profesor; La evaluacion del
profesorado: jayuda o amenaza?:. Evaluar
los centros escolares: exigencia y necesi-
dad: Estrategias para la evaluacion interna
de centros educativos: Evaluacion de mate-
riales diddcticos.

PEREZ PEREZ. R. El curriculum v sus compo-

nentes. hacia un modelo integrador. Barce-
lona: Oikos-tau, 1994,

Extracte de I'index:

Educacion, ensenanza y curriculum: Bases
cientificas de la ensenanza, fuentes del
curriculum: Modelos en la teoria del
curriculum: Los objetivos, contenidos y ac-
tividades en el curriculum: Metodologia y
estrategias didacticas: Evaluacion y
curriculum: Sistema educativo espafol
(LOGSE) y diseno curricular.

Los Valores en la LOGSE: un andlisis de

documentos a rravés de la metodologia de
Hall-Tonna. Bilbao: Universidad de Deusto.
ICE, 1993,



Biblioteca de la Classe

Els viatges d'en Corneli Ovidi Galeri
Roma, un imperi mediterrani

Manel Mir6 / Jaime Rodriguez
i o O T SR v
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GAO

EDITORIAL

ENTENDRE EL MéN, ENTENDRE CATALUNYA
Els llibres de coneixements pensats i fets per a Catalunya

Sol-liciteu-ne informacié
(93) 347 26 74
ARA LA COL-LECCIO SENCERA (103 nims.)
: Des de 1.465 ptes. al mes

GAO
EDITORIAL

c/ de I'Art, 81 - 08041 Barcelona
Telf. (93) 435 23 11




72

PERSPECTIVA
ESCOLAR 184

Cartes al director

Sr. Director:

L any 1876 s’iniciaven
les primeres Colonies de
Vacances infantils a Euro-
pa i uns anys més tard, el
1893, fou a Catalunya on
s'organitzaren les primeres
Colonies. D aixo ja fa 100
anys.

L Escola de I'Esplai-
Fundacio Pere Tarrés, en
motiud’aquestacelebracio,
organitza el Simposi Euro-
peu: perspectives per d les

colonies | activitals de

vacances per als dies |1-
[2-13denovembre de 1994,
Paral.lelament al Simposi
volem muntar unaexposicio
amb imatges retrospectives
dels 100 anys de Colonies
de Vacances Infantils.

El motiu de la present s
demanar a totes aquelles
persones que disposin de
material grafic sobre les
Colonies de Vacances In-
fantils que es posin en
contacte amb 'Escola de
I"Esplai, els dilluns, dime-
cresidivendresde 16a20h

al tel. (93) 410 16 02 (de-
maneu per la Nuria Llunell)
per tal de reeixir en el
muntatge de exposicid a
partir de tot el material
recollit.

Atentament,

Rafael Ruiz de Gauna
i Torres

Secretari 1
Administrador

Barcelona, 23 de marg
de 1994



Col.leccio

ELS VIDEOS DEL PARVULARI

L’'Observacioi
'experimentacio
alparvulari

* e o Enaquestvideo es presenta un dels aspectes més importants del treball en

el parvulari: I'observacio i I'experimentacio que fan els nensiles nenes, ies
planteja com integrar-les en el desenvolupament del curriculum del parvulari.

Guioé: Tina Roig* Realitzacio: AgustiCorominas
Durada: 18 minuts e Format: VHS

Altrestitols de la col.leccio:

e |'organitzacio de la classe de 3 anys.
Amb la col.laboracié del Departament d'Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya.

e Elllenguaige ilacomunicaci6 al parvulari.(Enpreparacio)

» Elconeixement d'un mateix. (En preparacio)

Distribucio: Triangle. C/ d'Alcala de Guadaira, 25 = Tel. (93) 266 18 00

O g{ Associacio de Mestres Corsega271,baixos
Tel.2370701+Fax41536 80+
Bt Rosa Sensat BBSRS 4156779+
08008 Barcelona



Materials _
per fer realitat
la Reforma




