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Llibres, llibres, llibres ... 

El mes d'abril. elmés primavera l de tots els mesos, ens ofereix l'esclat de les 
lletres, de les paraules, fa florir els nous !libres als prestatges, als tau lells de les 
llibreries. I si fa bo. si fa sol. !'abril arrenglera els !libres a les paracles a !'aire 
lliure. ben a prop de is vianants. El sol no sap llegir, els vianants sí. 

Tots som cridats afer cl'abelles matineres i deixar-nos seduir perla bellesa de 
les cobertes. pels suggestius tons de les portades. pel disseny, pel dibuix i la 
fotografía, pels colors. pcr la combinació d' i matges. 

Sant Jordi. al tombant de !'abri l, és el ritus d'una religió feta de !letra impresa, 
una !letra petita. atape'lda. tancada ben endins com la ll avor que ha de germinar. 
Lletres endre9ades d'esqueiTa a dreta, ele clalt a baix, pagina rera pagina. 

Llegir, un cop triat elll ibre. és un repte. Lleg ir allunya la passivitat. Fa fora la 
badoqucria. No si val a badar! Per llegir cal una bona closi el' activitat i 
concentració al hora ... Pero, a mesura que les formigues arrenglerades fan vía cap 
al nostre cor. cap al nostre cervel l. es posa en marxa la nostra intel.ligencia, la 
nostra fantasía, la nostra imaginació, la nostra sensibilitat ... Ens posem en camí. 
Aprenem i obl idem. vivim i morim, ressuscitem. 

El !libre ens fascina, ens sedueix , ens aquieta, ens inquieta. 

No ex isteix la lectura passiva. Ens hi in volucrem. Nosaltres, els lectors, som 
tan autors corn !'autor, més autors que el mateix autor. L'autor no pot sospitar els 
nous carnins, dreceres. viaranys que se·ns obren a nosaltres, lectors, erigits en 
lectors-creadors de cada text. 

La capacitar de pensar és la capacital de llegir. Les pa.raules expliquen, narren. 
descriuen, qualifiquen. quantifiquen, codifiquen, descodifiquen. !liguen. incansa­
bles, els conceptes, les idees i ens mostren que som, com som, que fem i com és 
el nostre món i fins i tot com voldríem que fos ... 

Sc/1/t Jordi /994 
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Lu influencia exercida els últims anys perla presencia ¡ní­

!Jiico institucional del catalcl - sohretot a l'ensenwune111 i uls 

mi~jans de comunicació- ha aconseguifliiiS e{ectes positius. 

Perr), !Ji falw encam 1111 hon tros per arrihar a la plena 

competencia lingiiísrica i conumicatira. És dejustícia, dono. 

l'inten•encionisme en materia de 110rmalit~ació lingii1sticu: 

cal. perá, l'acord perque aquesw 1/omwlir-:.ació sigui 1111 luí 

social pera rothom. 

L'ús social de la llengua, intervencionisme . . ' . 1 convavenc1a 

Lluís Lópe<. 
del Castillo 

Scgons les estadísitiques a qu0la Gcncralitat de Catalunya en' té 
acostumuts.la situació del catalt1 al Principal de Catalunya av<liH;:a 
cap n la pcrfecció del Parnt1s: cada vcgacla l'entén. el sap parlar id 
sap cscriure més gent. També e~ rcconeix. pero. que el l'ct de "saber­
lo". sobretot parlar. no vol pas di r que ara es parli més que ahans. 

De fet. i des d'aquest punt de ,.¡,ta. hi ha dues Catalunyc'l. No 
-,olamcnt sociolingüísticament parlant. <>in61ins i totgcogralicamcnt. 
L'una é!-> la ··taca barcelonina" <Barcelona. Barcelonb •. Valles 
Occidental i Oricmal. Baix Llobn:gat, amb ccn~~ prolongacions 
cap al Mare),me.l' Anoia. r Alt Pcncdc:-. i el Bages). i l'altra la rc:-.ta 
(amb malisos importants. com són cls nuclis urbans de Tarragona 
i Ll cida , amb una presencia forta del castellü ). 

La diferencia fonamental esta en la !lengua d'ús normal per part 
de la majoria del jovenr ( 15-.25 anys). A la pri mera zona ho é), el 
castella i a la segona. el catalü. <La !lengua d'ús entre cll' i cap 
cnfora del propi nucli generacional.) En el primer cas. fins i 101 é-.. 
el castcll1l la !lengua en que cada vegada més els restants grup-.. 
generacionals trien per adre~ar-s'hi en difcrents situacions. 1 així 
dones comencem a trobar-nos davant un cert consens social impl fcit 
que podria arribar a considerar el castc l l ~t coma !lengua natura l del 
joven t. 



Toque m ara cls rcsullats de do~ fcnomens coínciclcnb: 1' entrada 
en la pubertat í en lajoventutdels fílls i néts de les grans immigracions 
dcb scixantes i \etanrcs -<1' elavada natalitat donada la !->Cva rela­
tivajovcntut en comparació amb el conjunt de la població d'aquell 
momcnt-. crescuts en medís a"t"llats i sen se possibi litats " naturals" 
ele ferseu el ca tala: i la repressió franquista. que castra lingüísticament 
i snc iolingüístícamcnt unes quantes gcncracions seguidcs (ben bé 
tres). Una població que no es considera \Ínó catalana. pero que té el 
ca!'>tclla coma !lengua hcgemonica de rclació. jaque dins del seu 
grup generacional constitueixcn la majoria en el context '"barceloní'. 

Tot i així cal assenyalar que la inrtuem:ia exercidacls últims anys 
per la presencia pública i institucional del cata la, sobretot a 
l'cnsenyament i als mitjans de comuni<:ació. hi ha aconseguit uns 
cfccts positiu:-.: pel que fa a competencia lingüística a diversos graus 
i nivells. i pe! que fa a actituds. Cosa que no succeeix amb la 
gcneració de pare:-. i avis, els quab fan un emparedat entre aquestes 
gencracions jo ves i la població procedent de la immigració anterior 
a la guerra. que presenta en comparació elevats ínclex:-. d'ús del 
catala. 

La situació de la població actualment escolaritzada sembla que 
comcnc;a a ser sensib lement di ferent per la major extens ió i 
aprofundiment de la catalanització de l 'ensenyament. Peró, ele fet, 
d tomb de les normcs d'ús en aquesta població a favor del catala 
només es dóna satisfactoriament en processos de catalanització 
total. quan s"hi conjuminen positivamcnt dos factors: acccptació 
:-.ocia! i projecte lingliístic de centre que té en compte no solament 
mitjans pedagogics i diclactics. sinó una planificació de les actitucls 
sociolingüístiques (ésa dir. aconseguir que el catala sigui no sola­
mcnt la !lengua vchicu lar de l'enscnyament formal. sinó la de 
comun icació informal a tots els nivells). Hi ha aJtt·es tipus 
ti" expericncies escolars, pero practicament totes deixen 1 · alumne a 
mig ca mí d'un ú~ :-.ocia! pie del cata la. ( 1 parlem sempre del context 
4ue en diem "'barceloní''.) 

A lguns debats csdcvinguts no fa gai re, com el del futur del cata! a, 
han resultat bastant csterils i una cortina de fum davant d'altres 
problcmes del país. i fins i tot de la problematica sociolingüística de 
fons: com aconseguir una igualtat de drets lingüístics pera tors els 
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caralan". e~pecialment com acon~cguir que eb que no tenen el 

calallt coma l lcngua primera l'arribin a auquirir realment con t a 

l lcngua prüp ia amb plena competencia. 

L'intervencionisme 

Partire uel fet que cal marcar un!-. objectiu:. pera l'ensenyamcnt. 

una de le~ peces claus pera una política cficaq. 

El~ object ius (.run p ie clomin i (competencia lingüística i 

comunicativa) cstan marcats perla llei etc normalització li ngüística 

vigcn t (que <tra 6 tan qi.iestionaua). Pero els resultah no són pas 

sat isfactoris encara (aneu, :-.i no. per barriades dt:l Baix Ltobrcgat i 

adreceu-vos en catala a noi<> i noic:-. de deu-dotzc any": constawn:u 

la incapacita! que tcnen d'expre:.sar-s.hi elb també). 

La capacitació lingüística que el !-.istema d' en!)enyament obligmori 

ha tk donar ha de ser total. El criteri de fons esta no pm. en el 
com pi i mt.:nt formal d ·una llei , si nó en 1 a de f'ensa pertots e ls mi tjans 

clc ls drets l ingüístics ele to la la pob lació escolar cata lana. 1 el drc t 

l ingi.i ístic que encara esta en crisi és el del cata lü. 

En aque~t sentit. no esta pas superada ni de bon tro~ la ra..,c 

<fextcn-.ió del coneixement del cataHt (<;i no és que s'hi ,·ulgui 

entendre la simple comprensió oral pa-;si\a). Per arribar a la plena 

compett!ncia lingüística i comun icativa n·hi falta un bon tro-.. s·ha 

de continuar e::,tenem els programes d · i mmersió, preparan! més b0 

cb cnscnyants (en la fonnaci6 inic ial i en la permanent) i estab lint 

un sistema encara no existen t (pcrque costa diners) de control/ 

assessorarnen t efica<,:. És un trcbal l de molts anys. 

El problema. pero. no esta tant en 1 · ensenyament obl igatori com 

en el '-CCundari actual. Molt~ in-.titut-. '-Óll la demostració prüctica 

per aljovcnt de la inutilitat d'una !lengua pcr a la cultura i pcr a la 

comunicació intrageneracional. La situació el· impasse que sembla 

que hi ha a la universitat en aquc~t senli t no é~ ~inó fruit de h:s 

incrcics que ~·arrosseguen de~ de la ... ecundttria: en l'ús cicntíric de 

la l lcngua per part del professorat ( amb una majoria catalanoparlant) 

i de la ··comodita\" més o menys gran amb que s'hi moucn cb 



estudiants. Arribats a la u ni versitat.ja és molt més difícil d ·a pi icar­
hi certes polítiques intervencionistes des deis poders públ ics. Cal 
encara continuar explicant que vol dir un sistema cr ensenyament 
ca tala. Que vol dir que el catala és de tots, i que és pera tothom que 
és exigit. En el context actual de clara minorització encara del 
catala, no val pas la pena d'alimentar debats ele l'estil ele quina és 
la !lengua propia (també el gae lic de u ser la !lengua propia d'Irlanda 
i ja ve iem aixo ele que els serveix). 

L 'intcrvencionisme en materia de normalització lingüística és de 
justícia. La !lengua catalana no ha de recuperar pas la se va situació 
d'abans de la guerra, sinó que ha el· assolir una situació de normalitat 
com no ha tingut mai, i no die no ha tingut durant segles perque seria 
un anacronisme (la "normalitat" del segle XIV té poca veure amb 
el context actual). Aixo comporta de fet arribar a !'hegemonía del 
catala a tots els nivells dins de la nostra societat. La lliure evolució 
de la societat té una dinarnica propia, té unes inercies que són 
anteriors a1s moments h istorics actuals. Les inercies produi"cles per 
una situació de major normal it:tació no es ve u potserfins d' aquí vint 
o trenta anys (quan arribin a 1 'edat adu lta les generacions actuals de 
ciutaclans escolaritzats íntegrament en catalá). 

S 
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S' ha de recuperar eles de tots els ambits possibles la defe nsa 
ac ti va deis drets nacionals, que són ele tots, i cleixar de contemplar 
passi varnent com símbols, !lengua i catalanital són scgrestats eles de 
camps partielistes i retraclu't'ts en un sol llenguatge. La majoria del 
poble treball ador que té al tres punts de mira comens,:a a col.locar tol 
aquesl bagatge coma específic deis alu·es , i no pas coma propi. 

La convivencia 

El con fl icte 1 ingüísti c existeix de fa segles a la nostra socictat. En 
efecte, la !lengua propia el ' aquesl país, el catala, ha estat llargament 
postergada. i al mateix temps supeditada al castell a, a vcgades pcr 
fonra, a vegades de gral, i mo ltes nitres clavant la inercia ele la 
població. 

La societat cata lana contcmporania. pero. va l'cr des del segle 
passat una reivindicació substanci al ele la propia llengua. i aquesta 
és una herencia que hem rebut nosaltres. La llci ele normaliLLaci6 
lingüística. ara fa ele u anys consensuada per lotes les forces poi ítíc¡ues 
catalanes, i unanimement votada, ha constitu'lt fins ara una eina 
importan! de lrebal 1 que comenc;a a donar els seus fruits. sobretot en 
el camps de l'ensenyarnent obligatori. 

El criteri que tota la població escolar clominés perfectament les 
dues ll engües. catali't i castelli't. en acabar 1 'cscolaritat obl igatori a ha 
estat un objectiu fonamental cap al qua! s' han abocar mo l ts csfor<;os. 
deis mcstres i les mestres més que tle ningú. pero també deis pares 
i ele l'administració. Peró és un objectiu a hores cl'ara parcialmenl 
aconseguit. 

Els programes el' immersió impulsatsels últims anys han demostrnt 
ser un bon instrument en molles situacions per aconseguir una 
competencia bona pel que fa al ca tala. La i mmersió clemostra ser el 
miHor instrument, dones, ara i en detenninats casos. per arribar a la 
coneixen<;a adequada de les dues llengües, i no pas cl'una ele sola. 
La immersió dones s'emmarca en una perspccti va ele bi lingüisme; 
suma correctament, no pas resta com creuen alguns. (1 així és com 
ho han entes fins ara la immensa majoria de pares i mares d' aquests 
alumnes no catalanoparlants de !'escota pública. que han cstat 
d' acorcl ambla immersió lingüística a J' escola per als seus fílls .) 



l aquest acord és un deis requ isits basics de la immersió. L'crror 
eswria a uni versalitzar la immersió per decrel quan encara no s'ha 
fet un balan<; complet del període anterior i quan les expcriencics no 
han pas arriba! per un igual i de manera satisfactoria a totes les 
comarques. En comptes de reformes legab. el govern de la Gcnc­
ralitat s' hauria d'abocar en el proper període a l'escola pública, 
l!spet:ialment la del' a.rea barcelonina. i fer efectiu en el cent per cent 
deis casos el dret que tenen aquesb alumnes afer plenament seva 
la !lengua catalana a 1' escoJa. 

L · objcctiu de fer de Catalunya una conunitat nacional no com­
porta pa~ 1' eliminació deis conrlictes entre classes, sinó impedir la 
consolidw::ió d' etnies al se u interi or. És per aixoque és alarmant que 
ara torni a sortir la consciencia de grup "etnic" en funció de la 
!lengua. Convindria. ent re altres coses. de "dessacra litLar" la 
nonnalització lingüística: fóra un bé social pera tothom. 

Els intents actualsdecerts grupsdeconvertirel connicte lingüístic 
en guerra lingüística o be na no haurien de fer perdre excess i vament 
la calma a ningú. jaque no és pas la d'eUs 1' opinió de la majoria de 
la població cata lana. Pero sí que haurien de posar ben alerta sobre 
dues qüestions: que la situació jurídica de les llengües ofi cials i 
pro pies de les ··comunitats autonomes" és de supeditació jerarquica 
respecte a 1' oficial de 1' Estar (scgons la Constitució), cosa que les 
fa estar contínuament a la corda fluixa (i les empentes per fer-Ies 
caurc ara \'énen deis feixistes de dins i de fora. pero al tres vegades 
han vingut de sectors digucm-ne "progressistes"), i que la !lengua 
és ~cmpre un instrument voluble. perque a part de ser un mitj~t de 
comunicació. afecta llígams privatíus de les col.lectívítats í pot ser 
fúcílment manipulada per qualsevol "isme'·. 

7 
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L 'artide ntostra els resulwts deis ¡Jrogrames d'iltllt/C'r.\·ifí 
lingiiísfi('(/, tal i com han es/al lh~flnits en els esrudis sohre 
educació bilingiie, pe/ que fa a concixeJIIent de 1/enguu 
catahtna. /lengua castellana i nwlemtltiqtu:s. i enceta 11/UI 

hreu discussiá i ra/omchí so/m' el.fitflll' de /'educacití hilin­

giie a Cmalunya. 

La immersió lingüística a Catalunya 

l gnasi Vi/a 

Urm cr,ilat de Girona 
Dcpanarncnl de 
P->i~:ologia 

La immer'>ió lingüística é~ un programa tf educació bilingiie que 
pennet el coneixement d'una !lengua. diferent de la llcngua fami ­
liar. quan socialment es desitja aprcndrc i eb escolar~ no tcnen un 
medi soc inl que eslimul i el se u concixemenl informal. F.: videntmcnl. 
aqucst programa prcssuposa que l'adqui sició ele la !lengua no 
rninva la competencia en la propia ni comporta desavantatgc.., 
academic. cognitius o personals pcr al:- ncns que el ~egucixcn. 

La sc,·a caraclerística més notable és que .., · acompleixcn cb 
objectiu'> miljan<;ant un dissen) en el qual els infants accedei\en al 
domini de la lectura i l'escriptura en la segona !lengua per 
posleriorment adquirir aquestes habi 1 itat.., en la se,·a própia !lengua. 
Així. la imrnersi<S lingüística ~·enquadra entre els programes de 
canvi de !lengua ll ar-escola. 

A ix(> nn obstan\. la i mmersió 1 i ngli ísl ica no es pot cnnfondre amb 
els programes de canvi de !lengua l l ar-c~cola. De fet. encara que 
com ja hcm assenyalat entra en aquesta da:-.sificació. la ,e,·a 
rcalittm:ió pre~suposa una '>Cric de condicions que el distingci \Cn 
d'un alu·c ti pus de programe:-. que també fan aqucsts call\ i. Així.la 
i mmcrsi6 1 i ngüística pre-.,supo-.,a. d ·una pan. ,·oluntarictat i. de 
l'altra. el respecte a la !lengua deis alumnes i la garantía del scu 
de~envolupamcnt. En aquests scnti t, la immersió lingüística 15.., 
justamcnt t.: l contrari del a submersió 1 i ngiiís l ica. En aqucst:-> progra-



mes també es fa un canvi de llengua llar-escola. en molts casos, 
scnse cap respecte a la !lengua deis alumnes. la qual no és conside­
rada ni coma llengua d' aprenentatge ni coma !lengua d'ensenyan9a. 

Actualment. a Catalunya. J'ensenyament en !lengua catalana es 
relaciona directament ambla immersió lingüística. Aixo no és del 
tot cert. La immersió lingüística és un programa molt precís 
d · educació bilingüe i, per tant, no necessariament lotes les situacions 
de canvi ele llengua llar-escota que es donen a Catalunya entren 
dintre de la immersió.l és per aixo que qualsevol discussió sobreels 
resultats de la immersió lingüística ha de precisar amb exactitud les 
característiques deis programes que s ·aval u en En aq uest article 
mostrem els resul tats dels programes el· i mmersió li ngi.i í stica que es 
fan a Catalunya, tal i com han estat defin its en els estudis sobre 
educació bilingüe ( vo luntarietat, presencia ele la llengua castellana 
en el currículum. homogene"itat lingüística a les aules, etc.), sobre 
coneixement de !lengua catalana.llengua castellana i matenütiques. 
A més arnés, hi afegi m una curta discussió i valoració sobre el futur 
de J'educació bi lingüe a Catalunya. 

La immersió lingüística a Catalunya 

En els últims anys s' han fet nornbrosos treba ll s que tenien com 
a objectiu l' avaluació deis resultats de la immersió lingüística a 
Catalunya. En conjunt, tots ells arriben a conclusions semblants. 
Així. en primer lloc, el coneixement de la !lengua castellana que 
ten en els infants castellanoparlants s' assembla al coneixement que 
tencn d'aquesta llengua els escolars caste llans cscolaritzats en la 
seva propia !lengua. En altres paraules. tal i com prediu el progra­
ma. e ls escolars castellans que seguei xen programes d · i mmersió no 
veuen minvat el clcsenvolupament de la seva propia Jlengua. 

En segon lloc, els seus ni vel ls de llengua catalana són signi­
ficativamenl superiors als ni vells a queaccedeixen els seus homonims 
que assisteixen a programes ens els quals el cata la ún icament és una 
assignatura o que es reparteix de forma proporcional amb el 
caste!Hi. Respecte a aquest punt, el programa d'immersió lingüística 
també acompleix les seves prediccions i es mostra com la mi llor 
manera d' accedir al coneixement de la llengua catalana. quan 
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aquesta !lengua no es pol aprenJre Jc manera informal de!-. del medí 
familiar o soc ial deis escolars. 

Aixo no obstan!. els estudi~ ens mostren que aqucsts coneixe­
ment augmen ta de manera progressi va al llarg de tola¡ · escolari l!ac i6. 
Ésa di r. en final iwu el cic le infantil. eb escolm~ d" immersió saben 
molla mé~ !lengua catalana. pero meny~ que la que -.aben el-. 
escolar~ de llengua familiar catalana e~colarit1.ats en la ~e,·a !len­
gua. Aixo ~ignifica que cls e~colar~ d"immersió no poden ser 
tractab en el context escolar de la mateixa manera que cb 
catal anoparlants. Ans el con trari . la immcrsió lingüí~tica ó un 
programa cspccífic al llarg de lota 1' cscolaritat que no es pot 
confondrc amb el que tradicionalment hcm conegut sota d 110111 de 
'"escoJa catalana··. 

En tercer lloc. C\isteixen treballs que han compm·at el rendiment 
acadcmic entre eb programe~ d"immcrsió lingüística i altre~ tipu-. 
de programe~ (ensenyament en castellü amb el catala com a 
assignalltra i cnsenyament vchicu lat <.k forma proporcional 
mitjanrrant les ducs llengües). Aquestes avaluacions mostren que. 
en l'inaliti'.ar el Cicle inicial. no hi ha diferencies entre els re!-. ult a t~ 
que obtcncn cls alumnes que segueixcn un o altre ti pus de progra­
mes. Aqucsh estudi s han utilil!.at le~ note~ que els alumnes ohtencn 
i, per tan t. é-. difícil coneixer des d' aquc~ts qui nes di ficu ltat!-.. si e~ 
que exi-.teixen. tenen els e~colar!-. d"immersió enfront d"altre~ 
alumnes de parla castellana que de~cn' olupcn les habilitat-. rclati \c-. 
a la lectura i l"escriptura de:-- de la -.eva propia llengua. 

É~ en uqucsts scntit que hcm de destacar eb treba lls que ll an 
avalual el concixcment matcmftti c deis C!-.colars d'immer~ic} 
lingüística en acabar el Cicle Inicial i l'hun comparat amb el que 
..,·obté en d'a ltre~ programes. Els resultats d"aquestes ava luat.:ions 
mostrcn que els cscolars d · i mmer~ió i d" a !tres programe' no 
uifercixcn de~ del punt de 'i'>ta del raonament matcmütic t '-Í 

diferei xcn. a favor deis que no han a""i'>tit a programe~ el" immersió. 
respecte a la mecanització de les habilit<lh implicade:-. en el cülcul 
matcmütic. Aquesta diferencia es manté en d'altre~ treball., que 
han avaluat el Cicle Mitj~1. Els autors d"aqucsts treball." con..,ic.krcn 
que. en cls primers moments de la immcrsió. una parl importan t 
de l e~ activitats cscolars es relacionen amb el domini de la sego-



na llengua, fet que posposa determinar tipus de practiques relati­
ves a L'automatització del calcul numeric. 

En definitiva, els treballs realitzats fins ara mostren que els 
e/icolars de parla castellana que assisteixen a programes d' immersió 
lingüística a Catalunya no difereixen dels seus homonims 
castellanoparlants, a favor deis escolars d' immersió, en e l seu co­
neixemenl de !lengua catalana. A més a més, des del punt de vista 
del desenvolupamentcognitiu (resolució de problemes, raonament, 
etc .) tampoc no hi ha diferencies, igualment que sobre el 
clesenvolupament academ ic en genera l. Aixo no obstant, poden 
existir árees concretes del currículum, com es l' automatitzac ió del 
cálcu l numeric e n les quals els escolars d ' immersió es mostrenuna 
mica més endarrerits que e ls seus homonims castellanoparlants. 

Conclusions 

Més enllá cl ' un balan<; positiu ele la practica de la immersió 
lingüística deis últims deu anys. cree que és bo reflexionar sobre 
diversos punts. 
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Prirner, la immcrsió lingüística es recolza en el uret individual a 

rebre la primera ensenyan<;a en la propia !lengua. Ésa el ir, reconegut 
aguests dret.les famílies que vo luntariamcnt cleciclcixen escolaritzar 

els seus f i l ls en una ! lengua cliferent troben en la i mrners ió 1 i ngüíst ica 
un programa cl'cducació b ilingüe que permet elevats ni vells ele 
competencia tant en la !lengua d · aprcnentatge com en la !lengua 
fa mi liar. Els clissenys que comporten un can vi de !lengua de la llar 
a l 'escola que es recolzen en l 'obligatorietat poden concluir a 
desenvolupar actituds negatives cap a la llengua d'escolari tzació i. 

per tant. a sumar clificultats perla ~eva aclquisició. 

Segon, la i mmersió té coma objectiu possi bilitar el coneixement 
d'una !lengua a la qual els escolars no tenen aecés en el seu medí 
familiar i soc ial. Per tant. en cap cas, la immersió no es pot 
confondre amb un programa de substitució lingüística. Aixo no 

obstant. a vegades la impress ió que es transmet des de determinats 
comentaris o reflexions és una altra. Pcr exemple. no é~ estrany 
sentir dir que la immersió fracassa perq u e els escolars quan juguen 
sois o surten el el col.legi u ti litzen la !lengua castellana. La i mmersió 
té coma objcctiu.torno a repetir, possibilitar el conei xement d' una 
!lengua i. per tan\. qualsevol extrapolació sobre el scu ús no és una 
qüestió escolar. Les llengües que una persona cone ix, les usa en la 
mesura en que ex isteixen contextos real s en els quals aquest ús és 
requerit. Des cl'aquests punt de vista. no fa la impressió que un 
context real el ' ús sigui la relació entre e\ u es persones que ten en com 
a llengua propia la !lengua castellana. 

Tercer. eles d'un punt ele vista clidüctic. és importan\ que l'es for\= 
fet rins ara en el parvulari i cicle inicial s'escampi als cicles 
superiors de l'cnsenyament obligatori. Desgraciadamenl. h i ha 
pocs materiab específics pera escolars d'immers ió que facin el 
cicle mi tjü o el cicle superior i. generalment. s·utilitzen materials 
elaborats pera esco lars ele llengua familiar catalana. No obstan\ 
uixo, hem vist que cls nens i les nenes ele nou anys cl'immersió no 
dominen la !lengua catalana corn la dominen els seus homónims 
cata lanoparlants. la qual cosa. si no es té en compre. pot comportar 
que els avantatges obti nguts en eb ni ve lb infcriors clesaparegui n en 
el s superiors. Finalmenr. no s' ha de confonclre immersió lingli í..;;tica 
amb ensenyamen t en catalá. La immersió requereix una serie de 
conclicions que no sempre s· acompkixen en els programes de can vi 



de llengua. Perexemple. avui en dia hi ha situacions educati vcs en 

les quals un nombre petit de castellanoparlants companeixen 

r escolaritat en llengua catalana amb un ampl i nombre de company · 

catalanoparlants. Aquesta situació té molt poc a veurc amb la 

i mmersió 1 ingü íst ica ( malgrat que de vegades rebi aquest no m) i 

requereix un esfor9 didactic i de recursos diferents en el qual es doni 

prioritat a 1 • atcnció individual als castel lanoparlants perqu~ des­

cnvolupin en poc tcmps ni ve lis de competencia en !lengua cata lana 

scmblants a la del~ seus homonims catalanoparlants. Tanmateix, 

recordant la reforma. la diversitat en aquests cas o en una aula 

cJ' immersi<) és completament di fe rcnt i. per aixo matcix. requereix 

també un tractament diferent. 
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Dins el erocés· de rrel)(/11 de mi !Iom educalim. el C. P. loan 
M a n¡u('s Casals. de Terms.w. \'O a horda r c/s anys /1.)83 -8-1 el 
lema de /'aprenel/lalge i /'tís de fu !lengua calalww: I'O 

elaborar ¡>rimer 1111 Projecle E.rperimenwl de Nomw!il-;tlció 
Lin~iiística i es \'a apliwr. a partir del curs 1985-86. el 
Pn~jecre d'lmmcrsió. L'arliclefatllllwlanr d'aquesls anys, 
que /'escolu CO/lsidem l/11 ¡>rocés olwrt. 

La immersió, un procés obert 

Co/.legi Ptíblic 
Joan Marques 
Casal.\· 

L"any IY?S !->'inaugura el Cl!ntre Púh lic Joan Marque.., Casals. 
!-> ituat al barrí de Sant Pcre Nord. alnord e..,t de Temts!'>a (Valles 
Occidental). La població de la t.ona é.., majoritariament integrada 
per i mmigrants de procedencia anda! usa. La llengua d · ú-. rami 1 iar 
és el castell il en més del 90 c;r deis habitanls. 

Joves inquietuds 

La const itució cl' un equip estable de rnestrcs C!-> produeix cm re eb 
any~ 19!-l 1 i 1 9~4. Coma dada significativa. tlurant el curs 1 t)X.I -H4. 
d'un C laust rc de vi m-i-tres pcr!'>ones. dinou s6n de la prúpia ciulat. 
i catalanoparlanb. Aqueste~ condicion!-1. !->Ortosamcnt. no han sofcrt 
canvi-. importan!\. 

El trcball en cquip és 1' ei x vc rtcbrador. jades tlel comen<;amcm. 
pcr tal de mi llorar laqual ital de 1' cnsenyamcnt a 1' c~cola. mitjan<;ant 
un treball que volia ser rigorós. Es planifiquen els recurso-. per 
aconsegui r la integració deis alumnes al !'>CU entorn (tradicions del 
país. descobcrra del medí. celcbracions rcsti ves), la n:lació i 
<.:onvivencia dins i fora del marc escolar (conv i \encics. intcrcanvis 
escolars). l'experimcntació de nove~ fórmulc~ d' organit;ació i 
metodología educatÍ\'a (trchalls en grup. ob~ervació directa de la 
rcalitat,tallcn;) ... Els pares. a través deis SCLIS organs. col.laborcn i 
pa rticipen en aqucs t nou plantcjament tl 'cscola. 



L · any 1986 pas~em a ser una EscoJa d' Acció Especia l, amb el 
Projcctc Educatiu dcfinit i con~ensuat entre tors els estaments 
escolars i amb un ProjecteExperimcntal de Normalització Lingüís­

tica, aprovat el 1984. 

El projecte experimental de normalització lingüística 

Dins d'aqucsttreball de mil lora de la qualitat educativa, un 

deis aspectes que abordern és l'aprcnentatge i 1\ís de la llengua 
catalana, que semblava deficit.ari. La metodología emprada no 
sat isra els object ius que calia aconscguir: els alumnes han d' acabar 
1' EGB ambdomini de les dues llengücs oficials. En aquells moments 
( curs 1983-8.+ ). 1' únic contacte escolar que els alumnes tenen amb 
la !lengua catalana són tres hore~ sctmanab. 

Ambla intenció d"assolir els objectius lingüístics proposats, a 
iniciativa del claustrede professors, i atencnt lademanda cxpressada 
pels pares, molt interessats a incrementar el domini d'ús de la 
!lengua catalana. 1 · any 1984 s' elabora un Projecte Experimental de 
Normalització Lingüí~tica (PENL). que pretén anar incorporant 

de manera progressiva la !lengua catalana coma eina instrumental 
del procés eclucatiu. Aquest document preveía actuacions per als 
~egüents tres cu rsos c~colars. revisables anualment. en diversos 
tllnbits de la vida escolar: 

• Promoció ele l'ú~ de la llengua catalana en les relacion\ amb els 
alumne~ fora de !'aula. per part deis docents amb aquesta 
competencia lingiHstica. 

• Continuació <.k l'aprcnentatge ele la lecto-escriptura en !lengua 
castellana. 

• Augment del nombre d · aree~ en llcngua catalana - tal com era 
presc1it pcl Depanament d'Ensenyamcnt-, seguint basicament 
aquests criteris pedagogics: 

- Impartir una arca (matem~Jtiques) al parvulari i dues a partir 
del cicle inidal. en les quab l'ús de la llengua catalana 
provoqui el mínim d"interferencic~ ambla castellana. 
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lntroduir le-, ürec~ que cxigci .H'n un ú~ mé~ gran tk la !len­
gua e~crita (naturab. ~ocials .. .. ) en ni\'clb supcriors. ambla 
possib il i tat cfuti l il!ar cb recursos i la comunicació oral en 
les clue~ llcngües. 

Continuar fentles ün:c~ iniciadc-, en !lengua catalana. durant 
la resta tk l 'cscolaritat de cada grup. 

• Normalit;ació de l'ús de la !lengua catalana en les rclacions amb 
cb pare~. a tra\'é~ d'una planificació gradual de la tramesa 
d'informació tant oral com escrita: comunicats. reuni on~. entre­
vistes. in forn H.:s. conferencies. revista de ¡· cscola .... posant scmpre 
!Oh els mitjan~ per facilitar la maxi111a comprcn~ió. 

Cap al projecte d'immersió lingüística 

Al llarg del primer curs d'aplicació del Pt::NL ( 1984-85). es 
revisa quina és la ~ituac ió real de la !lengua cata lana a¡· e~cola. i aix í 
ho diem en el nostre Projecte Educatiu (mar<; 1986): " Hem cons­
tata! que el procé:-, d'aprencntatge del catal~1 amb els mclodes fin~ 
ara utilitzats (rcfcrint -se al PENL) és nwlt len t i insuficicnt. Els 
nens no acaben ¡· EG B amb un do mi ni efcctiu de les due~ llcngües ... 

És en aque~l moment que inieiem una retkxiú a l'cntorn de les 
cliverses aportacions deis cstudis psicol ingüíslics que en aquclls 
momcnts es dcbmicn: en panicular. la yiic~ticí de la conveniencia 
d' introduir una 1 lengua a lescdah més prirncrenques. En-, prcocupern 
per obtenir informació sohre les nove~ cxpcricncics d'immcrsió 
lingüística ja iniciades a d'altrcs esco lcs. A rn¿s, hi ha una clara 
volun tat en pare-; i mestres cJ aconseguir el domini real i cl'cctiu de 
le~ dues llengiic..,. sobretot la catalana. a causa de la ..,ituaci<l 
ddicient en que e~ troba. 

Pcr altra banda. hem d 'c~ mcntar que cls nous alumnes del 
parvulari provcncn majori ¡¡1riament de¡· E-,cola Bre~sol L ·Ore neta. 
tamb¿ del barrí. on els ncn-. ja tenen contacte arnh la !lengua 
catalana. 

Ens clccidirn a ap licar d Projcctc d'lmmcrsi6, úonat que 



s 'acompleixen aquellescondicions i compromisosqueconsideravem 
essencials per poder comenr;ar: 

• EL Claustre aprova per ampli consens l' inici del Programa 
d'Immersió. 

• Una enqucsta als pares dóna coma resultar que la majoria valora 
positivament la incorporació de la nova proposta educativa. 

• Els pares dei s alumnes nous del parvulari manifesren la voluntat 
i conformitat que els seus fi ll s s'iniciú1 en aquest Programa. 

• El mestre especialista de caraJa passa afer de mestre de reforr;. 
menen! els alumnes deis cursos on s' anira aplicant el Projecte 
ci'Jmmersió. 

• El SEDEC atén les demandes d'assessorament pedagogic for­
rnulacles pel claustre: informació als mestres i als pares, contacte 
amb escoles que havien comenr;ar el Programa, ... 

• Els professors del centre hauran d' assistir a les coordinacions 
periodiques, organitzades pel SEDEC, orientades a mestres que 
duran a terme Projectes d'lmmersió. 

• El Departament cl'Ensenyament fara una dotació de material 
pedagogic adequat a les noves necessitats. 
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• L ·escoJa aprova un pressupost c~pccial dest i nat a les a u les que 
comcncen el Projecte. 

• Pcri()dicamcnt s'aniria aplicant un :;cguiment exhaustiu deis 
al umncs que l'an immersió. A mé~ de 1 ·aval uació deis mcstre-.. hi 
cfcctuen estudis i observacions tant el SEDEC coml'EAP. 

• Per altra banda. el PENL continuara "igent a la resta de ni\clls 
de l'c~cola. i s'anira re\ isunt i adequant anuaJmcnt. 

No u anys d'mmersió: innovació i canvi a l'escola 

A partir del <:urs 1985-86 comcnc;a l'aplicacíó del Programa 
d' lmmersió al nostre centre. L'escola nboca bona parl deis scus 
recursos humans i materiab al canvi que aixo implica. La scgona 
etapa renuncia a 1' espcciali~ta de cataHl per permetre que atcngui. 
com a mestre de refor~. eb ncn~ que comencen la immcrsió. Es 
destina una apreciable partida del pressupo~tde 1' escolaa r adqui-.ició 
del material ncccs~ari . tant bibliograficcom lúdic. De llavor ... cnc;a 
hcm anal a~si-;tint a activitats de rcciclatge. intercanvis.jornadc~ ... 

En eltcrrcny metodologic. evidentmcnt, ens veiem en la neccssi­
tat d'introduir determinades modificncions. En primer !loe. con­
sidercm imprescindible l'increment de l' ús de la !lengua ora l a la 
classc. C'onvé que els ncns tinguin el maxim de contacte an1h el 
c~lla l a. cls he m (.J' oferir bons modcls d ·estructures li ngüístiqucs. de 
vocabulari. de qualitat fonctica. Els rnestre~ de parvulari comcm:cn 
a bu.,car informaci6 i recursos que facilitin aquest~ aprenentatgc~. 
E~ crea i ··adapta material di vers: con tes amb estructures -.en;i !le~ 
que cls nens hauran de repetir, seqüencics d'accions amb fra~cs pcr 
mcmorit;ar. S'aprofitaqualsevol cartronet on hi hagi algun objccte 
del vocabulari basic. En resum. es posn un cmfasi. absolutamcnt 
innovador pera nosaltres. en el treball de la !lengua oral. 

A ncm veient que les es tones de conversa. les interaccions vcrbals 
entre mcstre i nen , els racons de joc (la cuinetn. cal mctgc. la 
perruqucria. el restaurant. .. ) poden -;er una bona eina 1J'ús de la 
!lengua dins la classe, donat que ra més naturals i ignificatiu~ pcr 
al nen el vocabulari i les estructure~ que pretenem que adquirci\i. 
Aqueste~ activitats renen encara un gran pes e~pecífic en el nostre 
trcball diari. 

La rcflexió -sovint amb l'ajut d'asscssors- , en els equips de 
mestrcs de cicle. sobre les obscrvacions que anem recoll in t. cns han 
condu'ft a propasar-nos experimentar canvis més profunds en la 



rclació educativa i estendrc'ls a d' al tres ámbits, a més del lingüísti c. 

Així. cxperimentem nous cnfocaments en les acti vitats d'ense­

nyamcnt-aprenentatge. introduint el treba ll per rucons (global itzat 

o pcr ~1 rces) i per projectes; modifiqucm les nostres propostcs per 

a l 'aprcncntatge de la lectoescri ptura. Pretenem acostar-nos a una 

escoJa en la qua! el mestre ja no sigui l'únic transmis'\Or de 

continguts i posem els nostrcs esforc;os perque cada ncn pugui 

seguir el seu procés d'aprcncntatge. 

Un procés obert 

Els primen; nens que van iniciar el programa actualmcnt són els 

a lumnc~ de sete d'EGB. Els vuitcs actua ls constitueixen la darrera 

promoció que ha seguir el PENL. Durant aquest temps - nou 

anys- . aquest proces obert ha permes una transformació 

normalitLadora a la nostra comunital educativa. sempre en un marc 

ohcrt i dialogant. 
Ob:-.crvem un bon domini de la !lengua catalana en els ncns 

d'origcn caste llanoparlant: :-.'adrecen als mestres en catala. tant 

dins com fora de la classe. 
Els mcstres utilitzen habitualmcnt el catalá en la rclació amb els 

pares: entrevistes individuals. rcunions de classe. Els comunicats 

cscrits són sempre en cata la, i c ls pares saben que. si no ho ente­

ncn. cls sera explicat el con tingut. 
A ' 'lli garantirn el domini efectiu de les dues llengüe:-. que conviuen 

a l'es<:ola. sent el catal¿1 la nostra !lengua d'ús. r hem de dir que 

cstcm satisfets d'haver acomplert aixo que exprcssa\'em ara fa 10 
anys. en aquell Projecte Expctimcntal de Normalització Lingüística: 

'"( ... ) L · obj cctiu final és poder atTibar a aconseguir que qualscvol 

in formació en catalá donada des ele !'escoJa sigui ben rcbuda a les 

nostrcs llars. 1 que qualsevol mcstre, alumne o altre personal de 

¡·e seo la pugui expressar-sc en la se va llengua sen se entreban<:s dins 

i rora de 1' escoJa ... 
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La derenninació de la /lengua o 1/engiies docenls en e/s 
estals {Jiurilingiies prenfonnes 111olr di1 ·erses que responen fl 
una gran l'(lrietat de models lingiir,·tico-escolars. L 'ortic/l!j(, 
un repiis deis principal.\· 111odels en general i plt11Jfl~ju la 
qiiestió de .\i tots e lis s 'aj11sten als principis q11e il(/'onnm els 
l'\WI\ democri11ics. Acaha wn!J una wullisi dl'ls models 
instillti't.\· lll 'Estm espanyol i.f(mnula les qiiestirms delwtudes 
pe/ qlle./'ll al sistema catuhl. 

Models en 1' a m bit de 1' ensenyament 
en estats plurilingües 

Autoui Mi/iau 
i Massana 

La vinculació entre llengua i escola 

Cree que a ningú no ~e li e~capa l'c~lrcta \'Ínculació que hi ha 
entre lll:ngua i escola. L 'csco la és un centre de tran~rnissió i n:pro­
ducció de concixemenls i. per con~cgüc nl. lambé de les llcngüc:-. . A 
1' ese ola - més enlla del si fa mi liar s · aprencn i perfeccion~:n les 
!l engüe~ - per excmple. se n'aprcn la kc1un.1 i l'escriplllra i ll:s 
a!>signaturc-, han ele ser transrne!>e!> ncccssüriament a tra'é' d'una 
llengua o u· unes !lengüe~. 

!'vientre que en les societab lingüíslicarncnl homngenie' 110 

aflora cap problema especial a 1' hom de determinar la llcngua que 
s ' ha d · aprendre i la llengua vchicular o doccnt -1' una ir altra seran 
la llcngua ¡m'lpi a de la so e ic tal en qiicst i{l- . no pode m di re lmatc i;.. 
en el cas de les :-ocietats pluri linglics. 

La divcrsitat lingüística hi obl iga a escollir. entre le' dil'crcnls 
llengiics que ~ón utilitzades. la llcngua que sera en primer lloc 
enscn) ada als infant!>. le' alu·cs llcngüe' que caldra aprl'ndrc i la 
!lengua o lkngüe~ que hauran de ..,er lllilit.lacles en l'a~:IÍ\ ital 
docent. En les societnts plurilingües, done..,, és imprescindibk que 
le-; autoritals públiques cornpetenls o le::-. mateixes cscolcs 
define i x in el moclell i ngí.i ístic al qua l cls ccn lrcs escolars hauran de 
e en y i r-sc. 



L'ensenyament de la propia !lengua 

L 'cnsenyament de la propia !lengua és un deis vessants més 

extens<Jment reconegu ts en cls cstats plu ri 1 ingües. si bé pot adoprar 

una inten~itat diversa: tenir caracter obligatori o voluntari, i, encara 

en aque~t cas. configurar-~c tccn icament com un verirablc dret. o 

~im plement com una prestació la materialització de la qual e~ 

cond iciona a la satisfacció d'algun factor (per exemplc. que ho 

justifiqui el nombre d"infants que la dernani). 

De fet. el cl ret de 1" infant a aprendre la se va !lengua dins la xarxa 

esco lar és el primer o un deis primers drets lingüístics que els estats 

so lcn reconc ixcr en favor deis individus que pertanyen a una 

minoría o grup lingüístic. una vegada acceptat el dret elemental 

d"aquest~ individus a expressar-~e en la vida pri\'ada i social en la 

sc\'a llengua regional o minoritaria. 

Mé~ complexa és. en can\ i. la clctcrminació de la !lengua o 

llcngües docents. detenni nació que. en els estats plurilingües. pren 

formes molt cliverses, fel que explica que hi trobem una gran 

varietat de moclels lingüístico-escolars. 

Els models lingüístico-escolars en estats plurilingües 

Eh. principals models serien. sistematitzant- los segons el grau en 

que re~tringeixen la lliurc elccció de la !lengua vehicular. eb 

~cgiíents: 

a) el model que rcconcix als pares o tutors o als matei xos 

alumncs el drct d'escoll ir 11 iurementla !lengua docenl. (Normalment 

el margc d"clccció est~1 restringit a les llcngües oficials o a les 

l lengi.ic~ habitualment parlades en el país.) És. pcr cxemple, el 

rnode l aplicat a Belgica en el dbtricte de Brussel.les-capital i el 

rnodcl aplica! al País Base espanyol: 

b) el rnodel que reconcix als mcmbres pertanyents a l e~ minorie~ 

o grups lingüístics el dret a rcbrc l"ensenyarnent en la seva !lengua. 

És d modcl que reco ll ien cls tractats ele minories subscrits durant el 

pcríocle de la Societat de Nacions; 
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e) c l modc l que. a més a més de reconcixer als membres del" 
grups li ngüísl ics en contacte el drcl a rebrc l'cnsenyament en la scv;r 
!lengua, c ls la imposa com a !lengua d ' ins lrucc ió, impt:dinl-10!-. 
d'aquesta forma canviar de !lengua. l~s el model que actua lmcn l 
vigeix a la província de Bozcn. en el Tiro! del Sud italia: 

d) elmodcl que en les zone!-> territorial!> pluri 1 ingües i m posa com 
a !lengua d' instrucc ió pera tots cls escolars les llengües (normalmcnl 
dues) que hi estan en contacte. En aquestmodel. els pares o llllor'-. 
o els alumnes. no poden escol lir la ! lengua \'Chicular. i aquc'-l!> 
darrcrs e!>tan compel. li ts a rebre l"enscnyamenl en les ducs (o més) 
llcngües er1 contacte. És el rnodel de la Val ! d ' Aosta i el que. per als 
ni ve lls posteriors al primer ensenyamcnt , s'aplica a Catalunya: 

e) el mode l que en els territori., lingüíslicament homogenis 
impo'>a. coma !lengua el" instrucci<l pcr a IOI!-> el!-> escolar!>. la !lengua 
propia del tcrritori . És elmodel que s ·aplica a le!-> regions de !lengua 
neerlandesa i ele !lengua f rancesa de Belg.ica. També és el modcl 
que s'aplica a Su"r"ssa en els cantons unilingi.ies: 

1') i , finalmcnt. el model que impo .... a una única ! lengua doct:nt 
per a lot el rerrilori de I'Estat, independenlment que exislt:i x in 
zoncs territoria ls li ngüísrican1enl di l"crcnciades o 4ue alllarg dl.! 101 

el territori hi habiti un nombre re'>pCclahle dt: ciutaoans tl'altra o 
al11·cs llcngüt:\. Aquest model é-, '-U'-CCplihle de lre-; varianh: un 
primer <.ubmodel. on hi ha facilitats pcr poder fer ús ele la llcngua 
de l"alumne. quan no coincideixi amb la !lengua doccnt, c.:om a 
instrumen l auxi liar per afavorir-1 i el can vi 1 ingüísti c.: vers la !lengua 
d' i nstruc.:ci6, que li és estranya: un scgon submodel. on. en can v i. no 
se' n radlila l 'ús auxi liar, i. final111ent. un terce r submodel on fin:- i 
tot s · impedcix aquel! ús auxiliar. Excmpksd· aqucsts tres submodds. 
en serien: del primer. una bona parl dt: In xarxa escolar deis Estats 
Units: del scgon: la practica tolalital de la xarxa escolar a Fran<;a. 
i. del tercer. la xarxa escolar de Turquía. 

Aquesta gran varietat ele modcl'> imposa la pregunta -;egüent: 
s 'aju!-> tCnlots e li s als principiH¡ue informen el!-> estats democr~tt ics? 

Els dos primers models no ofercixen cap problema pcrqu~ 
respecten la llibertat deis individus. Ara bé. que succee ix amo 



els altres? Són respectuosos amb els drets a la instrucció i a 
¡· cducació'? 

Pcl que fa aJs drets a la instrucc ió i a l' educació, hem de decidir 
si ta ls drets contenen. com a contingut inherent, esscncia l i 
indisponible, el dret a escollir la !lengua vehicular. Logicament. si 
aqucst n 'era el contingut, llavors tots els models que restringcixen 
la lliure elecció de la llengua doccnt serien il.legítims. Per contra. 
si aquel! dret a escollir la !lengua vehicular era un contingut alíe al 
nu<.:li intangible deis drets a la instrucció i a l'educació. llavors cap 
objecció jurídica podría fer-se a aquells models des d' aquests dreb. 

En aqui.!Sl sentit em sembla rellevant l'opinió que el Tribunal 
Europeu deis Drets Humans va emetre en la conegucla sentencia 
A./.fáire "re!Mive a certains as¡)(!Cf.\' du réginze /inguistique de 
f'enseigne111enr en Belgique ... de 23 de juliol de 1968. Scgons el 
Tribunal Europeu. els drets a la instrucció i a l'educació reconcguts 
al primer Protocol addicional en combinació amb el Conveni 
Europeu ··no té perefecte el garantir als infants o a llurs pares el dret 
n una instrucció impartida en la /lengua de 1/ur elecció". 

Aquest parer respecte del con ti ngut essenc:ial no sign i fíen que 
qua lsevol política lingüístico-escolar sigui valida. Poden havcr-nc 
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d · i I.Jegals. La 1 icitud deis modcls que rcstringeixen la volunlad deis 

individus dependr~1 del grau amb que rcspectin els principi::. que 
deri vin de cada m are constitucionaL pero no pcr raó d' aquel ! pretb; 
conlingut essencial. En aquest sen ti t. principis i valors. a voltes en 
contradicció. com els de socictat clcmocdnica. 11 ibenat. i nterdicció 
de l'arbitrarietal, intercs públic, protecció de la pluralitat cultural i 
lingüística. protecció de les minories. igualtat i no discriminaci6. 
proporcional i taL raonabi 1 ita t. ele tcrri torial i tat l i ngü í stica. de 11 i berta! 
de circulació i establ iment de les persones. etc seran magnífics 
parametrcs per exami nar, en cada cas. la constitucional iLat deis 
models lingüístico-cscolars i. segons e~caigui, per a inva lidar 
aquel ls moclels que els contrariú1 rront::l lment. 

L' únic ingredient 1 ingüístic que inexorablement conté el clret a la 
instrucció és el drel de 1' infanta rcbre l'ensenyament en una !lengua 
que 1 i sigui comprensible . Així ho va entendrc. en una decisió 
exemplar. la Cort Suprema deis Estats U ni ts en la sentencia de 21 
de gener de 1974, pronunciada en J' assumpte Lu11 1'. Niclwls. nn ~1 
T ribunal va declarar que la práctica ele 1 'escola de districte d ·u ti lit zar 
únicament i exclusiva la !lengua anglesa era contraria al títol Vl Je 
In Ci1·il Rights Act de 1964. que garanteix la iguallal dels ci utadans. 
Segons la Cort, els mol ts alumnes de !lengua xinesa que f reqüentaven 
l'esco la. en desconeixer J'angles. es trobaven discriminat:-, jaque 
no eren capa<;os de comprendre les expl icacions fe tes a les a u les. El 
T ribunal, que obliga a corregir la practica ele re~cola de districte. 
apunta so lucions, sense especificar el remei : '"Ensenyar angles als 
cstudi ants xinesos que no parlen aquesta !lengua és una opció. Fer 
el as ses en x in es a aquest grup d · cstudiants n 'és una altra. Pot havcr­
n' hi d'a lt res." 

El requisit que 1' ensenyament hagi de ser vchiculat de forma 
comprensible obliga a bandejar. en primer lloc. tots els moc.Jcls 
homogeneHzador que impcclei xen J'ús auxiliar o instrumental de 
la llengua de J'alumne. tol i ser imprescindible perque aquest 
s' integri en la xarxa escolar que imparteix la Jod:ncia en una 
1 lengua que Ji és estranya. En segon 1 loe. també fa inadmissibles els 
models que no preveuen rncsures auxi liars de refor<; per als al u m mes 
que han ele seguir 1 'escolaritat en una !lengua que no és la se va. Per 
tant. el ~egon i tercer subrnode ls del model O abans descrits serien 
censurables en una socictat clemocratica. 



L ' examen deis models aplicats en els estats pi uri 1 ingües permet 
inferir dues conscqücncies que e m scmblen d · intercs: la primera, 
que ~ón diver<-.o~ el' models legítims de~ de la perspectiva del Dret: 
la ~egona, que un ma1eix estat poi aixoplugar a la vegada diferents 
models a fi ele sati~fer les necessitats que derivin de la variada 
rca litat sociolingüíslica de cada terrilori. 

Els models institu't'ts a I'Estatespanyol 

Una ,·egada reconeguda la realitat plurilingüe espanyola perla 
Constitució de 1978. han anal prolifcrant dil'erents modeb 
lingüístico-escolars a les Comuni tats Autonomes amb !lengua 
propia. Del conj u ni de models inst itu'lts destaquen. pel fet de ser els 
dm models cxtrem~ din~ deis quals s'arrcngleren els al tres. cls del 
País Base i de Catalunya. Al País Base hi regeix el si~tcma de lliure 
clecció de la llengua docent (ensenyament en euskera oenscnyament 

en castella). sistema que regeix també en altres Comunitats com. 
per exemple. al Paí~ Valencia. s i bé en el cas del País Base.: matisat 
per ¡·existencia d' una tercera opcióqueconsi~teix en 1' escolarització 
a la vegada en euskera i en casteiHL Aquest tipus de models. en la 
mesura que respecten la lliure elecció de la !lengua vehicular no 
susciten conflicte'-. jurídics de gran relleu. És més. el Tribunal 
Constitucional espanyol n'ha destaca! la constitucionalital. 

A Catalun ya (un model que té alguna similitud.tot i que molt més 
diluH. espec ialmcnt en l'aplicació. el trobem a Galícia) regeix un 
sistema lingübtico-esc.:olar ben difcrenr que combina la lliure 
elecció.la qual estü garantida. d'acord amb la Llei de normalització 
lingüística a Catalunya. peral ··primer cnsenyament'' (període que 
incloul'aprenentatgede la lectura i l'escriptura).amb ladetcnninac.:ió · 
de la !lengua vehic ul ar pels poclers públics. Des de l'any 1992. la 
!lengua docen t per als cursos posteriors al "primer ensenyamcnt". 
i en la mesura que s'implama la reforma educativa. ha de ser 
normalment la !lengua catalana, en el benentes que cal assegurar 
que els alumne~ arribin a utilitzar normalmenr i correc.:tament el 
c.:ata lu i el castell tl al final deis seus estudis basics. 

Com és sabut. el sistema catalü de conjunció lingüística ha c~tat 
objectc de diversos recursos davant deb tribunals. Les qüestions 
deba ludes són gros.\ o modo les scgüen1s: si 1' Administració educa-
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ti va respcctu el tlret a rebre el ··primer cnsenyamcnt'" en la !lengua 
habitual de l'infant: si l"esmentat dret comporta el Jret a n:bre 
l' ensenyament en uni tats lingüísticament diferenciadcs o. 
contrüriament. pot ser satisfettenint agrupals en una mateixa unital 
els infanls de !lengua habitual distinta. i.llnalment. si é'> lícit que el:-. 
poder:-. públic'> puguin decidir la !lengua docent d"una par! de 
l"ensenyament. impedint-ne així la lliurc clecció. 

Les duc" primeres qüestions han cstat resolles recentment pi.!l 
Tribuna l Superior de .1 ustícia de Catalunya en una notable :-.entcncia. 
que porta de data el 24 de febrer d"cnguany. Els Magistrats hi 
recon.kn el clret deis nens a cursa r el primer ensenyament en la 
!lengua habitual d'elecció i consideren que no donar- la supo:-.a la 
vu lneració per r Aclministraciódels articles 1-l- i 27 de la Constituciü. 
Així mateix. en relació ambla segona qüestió. la sentencia esti ­
ma que l"atenció inclividualitnda deis professors en aule:-. lin­
güísticamcnt mixrcs satisfa aquell drct. 

La tercera qi.iestió. que ataca els fonaments del sistema ap licat a 
Catalunya. no ha rebut encara un pronum:iament definitiu. En 
tancar Úqucstcs ratl lcs, el T ribunal Constitucional ha Je pronun­
ciar-se sobre la constitueionalitat de dctenninats artic le:-. de la Llei 
de normalitzució l ingüística. cosa que !'obligara a decidir sobre la 
constituciona l itat del model catalü. Pcr ccrt. que el T ribunal Supe­
rior de Justícia de Catalunya. en la sentencia ja citada. -.crN~ 
pcrjudici <falló que pugui decidir el Tribunal Constitucional. es­
tima que é:- conforme a la Constitució el model de conjunci6 
lingüística. 

Diguem. pcracabar. queels models 1 ingiiísrico-escolarsdesplcgats 
a I"Estat cspanyol no diferei xcn deis rnodels que. segon:-. hcm vist. 
són considerats lícirs en el Dret comparal. 



El problema actual del cata/a no es planreja tant en termes 

de supervi 11encia com ele nornwlit;.a runa !lengua hegemonica 

dins la nació cata/una, peró amb una rensió constan! perles 

regles de coexisrimcia amh la !lengua dominant a 1 'Esta!. La 

colwbiwció lingüística no es resol per mi~jc/ de nzeres regla­

mentacions. sinó amb 1 'a.finnació de /anca u mi i ICif hegemonica 

del cara/el en tots els 1errenys i sense perdre de 1•ista lafinalitat 

de la convil•encia entre genrs. 

El catala: convivencia o correlació 
de forces 

El cata la ha sobreviscut corn a !lengua interpersonal i de cultura 
gracies a una voluntat política, en aquest cas no solament activa da 
perla consciencia externa d'unes avantguardes voluntaristes, sinó. 
molt fonamentalment. perla voluntat d' un teix it de la societatciv i 1 

ampli i complex. Només una catastrofe equivalent a la que va 
representar la Guerra civil de 1936-39 i la posterior ocupació 
franquista podría replantejar amb tota honestedat el problema del 
ri sc ele supervivencia. El problema real actual es plasma no tant en 
termes de supervivencia com ele normalitzar la plena salut d'una 
!lengua hegemónica dins de la nació catalana. pero obligada a una 
tensió constant per la coexistencia amb la !lengua dominant a 
I'Estat del qual forma part Catalunya i amb la llenguahegemonica 
uni versal. l'angles. Els prob lemes derivats d'una convi vencia i de 
¡· altra són diferents, pero objectiven agressions, indepenclentment 
que aqueste~ agressions tingu in un origen i u na finalitat conscients. 

També l'angles és una agressió per a la supervi vencia de 
1 'espanyol o del frances o de 1' alemany, pero coma conseqüencia 
d'una correlació ele forces derivada d'un valor d'ús i de canvi 
desigual de 1 'angles respecte a totes les a !tres llengües. L' angles és 
la !lengua del Mercal Universa l, un. gran i lliure i hi queda implicat 
el mercat cu ltural , ésa dir. aquell que afecta el filtre del patrimoni 
del saber i la formació de tot saber nou. 

M. Vázquez 
Montalbán 
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El rcarrnament 1 ingiiístic nacional enfront de 1 • angle~ e m sembla 
tan neccssari com sospitós si es convertcix en un mer ractor 
d'afirmació del Geni de la Nació. en un estri al servei crun 
neonacionalisme messiünic. El rearmament enfront del castella o 
espanyol em sembla necessari no ja perque la correlació de forccs 
objectiva s'incl ina encara per !'idioma ele I'Estat. sinó perque 
continua sense clarificar-se la conclició ele cohabitació entre el 
catalü i 1 'espanyol. a Catalunya preferentmen t. pero també a 1' Esta t. 
Una actitud merament defensiva de r idioma petit enfron t del 
ganüpia ajuda a perpetuar una filosofia del re.scabalament que en 
aquests moments pot fer més mal que bé a la cohabitació. Observe u 
que faig servir ··cohabitació lingüística'· i no .. bil ingliisme''. des de 

la perspectiva que el bilingliisme i el trilingüisme és una situació 
soc ia l i la cohabitació és alhora situac ió i disposició cultural. 
M entre el catala es defensa afennant-se coma !lengua hegemónica, 
el subjecte históric que guia aquesta operac ió hauria d'abordar 
sen se prejudicis ni ~egones intencions les reg les ele cohabi tació amb 
la llengua espanyola que no es resolen per mitja de meres 
reglamentacions ele pupit res i cops de colze esco lars o de pares 
el' cscolars. Tampoc no es resalen ::unb la fugida endavant clicn t: Sí. 
és c iar. s'ha de cohabitar amb l'espanyol i amb l'angles i amb 
1' alemany i amb 1 'esperanto ... O es crea una atmo~.Jera de cohabitüc ió 
que juntament amb l'afirmació de la mHurali tat hegemónica del 
catal~1 nodugui a tenne una operació, no sempre soterrada, d' alrMia. 
incruenta peró progressiva, del castel la a Catalunya, o la crispació 
respecte a aquesta qücstió aparcixera i elcsapareixcra com un 
Guadiana ambles comportes rrucades perles correlacions de L'orccs 
poi ítiques. L 'última batussa ens hauria de se rvir c.!' experiencia. Els 
denunciaclors del genocidi caraJa contra el casrella eren uti litznts 
pels i nteressats que fraca~sés el pacte PSOE-Convergencia. i la vida 
de les llengües esta pel damunt ck les superes tructures polítiques. 

A partir el'aquesta com.tatació, l'enunciat .. El futur del catala en 
un marc plurilingüe i en els mass media". a parer meu. amaga el 
veritable problema del futur del catalü. que no és el pluri lingüisme. 
que ningú no pos::~ en dubte, si nó la solució del seu tour dfjim·e 
particu lar amb l'espanyol. La cohabitació amb l'espanyol. moll 
espec iaL que no seria un problema més petit ni en el cas d·una 
hipoteti ca consecució cl'un ·'Esta! catal~1". perque la relació amb el 
castcllil. Catalunya la porta posada i no hi ha ni hi hauri:í fronterc!-
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que puguin impedir aquesta cohabitació, llevat del cas d'un 
cataclisme atlantic amb l'enfonsament lamentable de la península 
iberica en J'Ocea. En una organització cultural totaL el cataH1 amb 
voluntatde llengua hegemonica s' ha de plan tejaren tots els terrenys. 
des de l'ensenyament fins als mitjans de comunicació. una relació 
intel.l igent entre aquest voluntarisme normal i tzador de la consciencia 
externa i 1 'excés d' un dirigisme que podría tornarcom un bumerang. 
En una cu ltura de mercar que implica també el rnercat de les veritats 
i les nccessitats. l'exit aconseguit per TV3 coma instrument de 
normalització i expansió lingüística, demostra que no sois s'ha 
aconseguit amb voluntarisme idiomatic. sinó principalment coma 
oferta de serve i. Haestat una televisió competitiva, ho continua sent, 
ha esclevi ngut necessaria i d' aq uesta necessi tat deriva r acceptació 
ele la (lengua per part de receptors fins i tot a priori contraris a la 
''immcrsió 1 ingüística··. Elmateix an~liisi cal ferdeCatalunya Radio, 
mentre que mereix una meditació molt especial el fracas relatiu ele 
la premsa en catalá no només atribL(Ible a la seva oferta coma full 
parroquial clesclentegat i descafe'lnat dirigi r a no molestar les famílies 
político-personals ele la formació nacional isla dominant, sinó tarnbé 
a la inercia deis habits ele reccpció més di fícils ele vencer en aquest 
mitja de comunicació que ex igeix una clisposició més activa en el 
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receptor: l'opcració de llegir demana molt més e::.fon; que la de 
ve u re i esco 1 rar. 

Del problema tan especial de 1:1 cohabitació amb el castella 
deriva una ncces~i tat no coberta i que al re u de la !letra ele 1' enunciat 
potscr no mcreixeria un lloc en aquest articlc. Pero la polcmica 
1 i ngli ística recen L. que en a lguns momen ts ha ti ngut sonori lats de 
toe ele degollament. plan teja la i mportüncia del "fet cataHt" pcrque 
sigui entes a la rc~ra d' Es pan ya, de 1' Estat o de la Península, i pode u 
escoll ir la denominació que us agracli més. Tanlla premsa com la 
r~tdio i la televisió catalana poden arribar a autofornir la iclcntitat 
nacional, pero són impotents a !'hora cfexplicar a l'alt ra banda ele 
I'Ebre les finalilaLs d'una col.lectiv itat. La in formació sobre 
Cat;!lunya clepen del filtre ele mitjans de comun icaci6 no sempre 
procl ius i sovint condicionats pel tapie que Catalunya és !' única 
metropoli que vol separar-se de les colonics. No clescobreixo cap 
iniciati va mecliatica i mporlant en aquesta clirecció. Aquesta qücslió 
i les al tres són massa comp lexes com per clcixar-lcs en mans (.J'una 
estricta corrclaci6 de forces de mercat polític. economic o social i 
al vo ltant d'c:lles hauria ele gravitar sempre 1<1 f inal iwt ele la 
convivencia entre gen ts. A l cap i a la fi. qualscvol ciutar. qualsevol 
país, qualsevo l nació. qualsevol estat és la seva genl. 
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Esther Prim 
L • avia Pepa i en 
Fu mera 
Dibuixos de Joma 

Una nova 1 1nsolita aventura de l'av1a 
Pepa, quan va a la cuina a preparar­
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Txa-txa-txa 
Text i dibuixos de 
Montse Ginesta 
Perfecta un1o entre el mon de la 
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LLIBRES PERA 
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LA 
FINESTRA 

Conte popular rus 
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Dibuixos de Núria Tomas 
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Joan Armangué 
El petó volador 
Dibuixos de Ramon Ricart 

Un conte ongmal que permet de 
sabe• que passa quan llancem un 
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els petons nascuts al cor, els de 
pam 1 m•g o els grans 1odons 1 
apass1onats. 
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Josep Bantula 
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1•ordinador 
Dibuixos de Tomeu Seguí 
Una h1stóna d1vert1da en la qual el 
monde la 1nformát1ca 1 el de la 
med1c1na esdevenen un de sol 

Caries Riba 
Joan Feréstec 
Dibuixos de Marta Balaguer 
Un autentíc class1c de la hte1atura 
catalana per a no1s 1 no1es 
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L 'experiencia demostra que el treball 

escolar orientat cap al desenvolu­

pament de la cotnunicació oral des 

d'edats molt primerenques té un impac­

te di recre en el mi!Lorament del conjunt 

de /'aprenentatge i de l'aulOconfianra 

i lo segurerat deis infants. l parlar no 

sois implica "dir paraules", sinó també 

"com" es diuen. 

La comunicació oral a l'escola 

Fabio Gallego Reiuoso lntroducció 

Els primen> "coneixements" que un infant 
adq uireix a la se va etapa inicial s ·orienten 
cap a una serie d'habilitats que permeten la 
millora de les seves actituds, les seves 
moti vacions i les se ves capacitats d' expres­
sió pera incorporar-se de manera més acti­
va al seu entorn. 

No hi ha dubte que el Jenguatge és el 
principal instrument per mitja del qual els 
infants creen. constitueixen o configuren 
un món que poden compartir. Volem. pero. 
referí r-nos en concrer alllenguaatge oral. a 
la comunicació oral. El llenguatge oral 
imposa necessüriament una perspectiva des 
de la qual es veuen les coses i una postura 
envers allo que es veu. Aixo vol dir que el 
llenguatge oral esta lligat estrerament a 
1" acció. Les maneres de parlar i expressar 
un missarge determinen significati vament 
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com e" f'an les coses quan requ~:reixcn la 
participació d'altre~ persones. 

1 ~ 1 no~tre objectiu aquí no és l'cstudi de 
1 'estructura gramatical o discursiva que 
so len utilittar eb infants en le" scve .... inter­
accion" amb eb pares o els adults. Volem 
C\plorar i potenciar en infanh i jo,·e., una 
competencia més gran de la scva exprcssió 
oral. Es tracta, igualment. ck fer-los cons­
cients deis seus propis recur-;os expressi us 
111itjan<;ant l'ús de tccniques se rl7 i ll cs. 
Simultüniament , a mesura que l'infant in­
corpora els instrumcnts i les tl:cniques. la 
<>e' a capacita! d'anülisi augrnenta. o·a­
questa manera entren en una tlin~llllica més 
crítica i acti\ a amb relaciú als seus propis 
companys, ab adults i fin" i tol al\ mitjans 
de comunicació (televisicí. radio. puhlicitat 
i altres). 

Comes pot enfocar a l'escola el des­
envolupament de 1 'oratoria o expres­
sióoral? 

() ó rrcqüent fer sen ir la paraula 
"oratoria·· referida a 1\:scola. És més. 
1 'oratorias' associa a coses molt scrioses. a 
coses de poi ítics o a homcs de negoci. 
S'11ti lit;.a més. en canvi. "exprcssió orar·. 
tol i que té un ús mol! restrictiu i, a més a 
més. a partir de certes edals (quasi des deis 
\et any") els infants tcnen molt poques 
oportunitats de dur a terme una acti\ itat 
oral. 

Considerem l'"oratoria·· a l'cscola com 
un intent per part de l'inl'anl de traduir el 
se u pensamenr de manera senzi ll a i clara 

pera un~ "des! inatari~ ·· concret~: companys. 
profcssor". família i J'altres. 

En primer lloc. ~s importantquc l'infant 
es ramiliarilli amh !'esquema corn:nt de la 
comunicació. A !'origen del circuit o e\­
quema és ncce\saria la 'oluntat d'un 
emi.1.1or. una font, un orador. de tran ... metre 
un mis.wtge amh unes tleterminadc~ ca­
ractcrístiqucs. i la prc.,cncia d\111 ren•¡nor 
o oYdor que li pcrmet d'avaluar la t¡uolitm 

de les se ves para u les. 

A partir d ·aquí. cls cxcrcici~ s ·han d ·en­
focar cap al <.ksen\'olupamcnt de tt!cn iqucs 
l'objectiu de le" qual" é:-. una utilillaciú 
millar deis di\CN>S cstadis de la cadena 
infonnati\ a i. a més. una progn::-.si ,.a pre­
sa ele con<>cil:ncia del que é:-- un ¡níhli<". 

L. experiencia dcmostra que. en definitiva. 
la complexitat del fc t de parlar consistci' 
principalmenl en la capacita! de con trolar i 
d'actuar de manera natural davant d'un 
públic. 

En el pla "egiicnt. l'acti,itat se centra 
sobre les finalitat~: Pcr que és importan! 
parlar da' ant ti' a lt rc~ pcr~ones'! 1 sobretot. 
per yuc es parla'! Quins són cls objcctiu" de 
la seva cxpressió oral'? 

Aixo porta eb infants a distingir cntn.: 
eb tipus de di-;cur~: el discurs informatiu 
( tTall'>lllCl i 11 fonnaeions. i 11\li'UCC ions. Clt:.). 

el di.,cur" cntretingut (explicar hi.,toril: .... 
acudih, anl:cdotcs, e\periencics. etc.), el 
discurs didñctic ocientílic (explicació d'una 
ta~ca que:--' ha UC fer, els COI1 \ i nguts d. ~lrec.._ 
deconcix~:ment oti'intcresl: talllbé trob~:m 
el discurs oriental a 1' acció ( 1 · ohjectiu del 



L'ensenyarnent practic de l'expressió oral a l'escola 

s'ha d'integrar en un esquema amph d'habilitats comunicatives i cognitives 

incloses en el marc curricular. 

qua! és persuadir, convencer, propiciar la 
col.Iaboració deis al tres, etc.); finalment hi 
ha la improvisació que correspon a la 
capacitat de crear un discurs aquí i ara. 

Com s'han d'organitzar i portar les 
activitats? Quant de temps caldra declicar­
hi? ¿Amb quin tipus de recursos i mitjans 
s ·ha de comprar? 

El joc continua essent el camí més 
adequat en el desenvolupament d'habili­
tats i destreses. Pero convé de posar relleu 
en I'ampliació i la periodicitat real 
cl'exercicis orientats a un autentic ús i 
desenvolupament de la facultar ele parlar. 
Parlar davant d' a !tres de manera correcta i 
que previsiblementen un objectiu de temps 
determinar permeti que ho facin amb un 
control tant en aspectes tecnics (voca­
lització, tons, gestualitat), com emocional 
(confians;a, seguretat i naturalitat). 

Quins aspectes tecnics cal tenir en 
compte en la practica didactica de 
1' expressióoral? 

Quan els components de !'oratoria 
es desglossen en unitats petites sembla 
que aquesta activitat sigui impossible d'a­
bra9ar. 

En aquest cas, 1 'ensenyament practic de 
l' expressió oral a !'escoJa s' ha d' integrar 
en un esquema ampli d'habilitats comu­
nicatives i cognitives incloses en el marc 
CUITiCU lar. 

Parlar implica usar mots: ti pus de voca-

bulari. extensió i organització de les frases, 
connectors de paragrafs; gestos: la mirada, 
les mans, la postura; la veu: la vocalitza­
ció, els tons, I'entonació, la potencia, el 
ritme. 

Tots ells estan orientats basicament a 
aconseguir que les emissions siguin 
intel.ligibles, amenes i a evitar malentesos 
i distorsions. Els estudis demostren, per 
exemple. que més del 70% deis malentesos 
provenen d'una mala vocalització i d'un 
ritme inadequat. La comunicació oral ha 
perme.s de descobrir !'impacte real 
cl 'aspectes no-verbals en el rnoment de 
parlar. Aquí els estudis són unanimes i 
contunclents: la gestualitat ocupa un 55%, 
el to un 37% i el fet verbal només un 7%. 

El clomini d'aquests elements consisteix 
en una practica i un entrenament quoti­
dians. A vui elia J'ús deis audio-visuals 
permet u na conecció més efectiva i m ostra 
claramenl els progressos de nens i jo ves. A 
més a més. a mesura que s'observa ell 
mateix i els al tres. el nen va ampl iant la 
se va capacital de determinar la naturalesa i 
el grau de forc;a d'un gest, una mirada en 
funció ele la intencionalitat que vol 
transmetre. Analitza, igualment, el grau ele 
claretat: com s'organitza la informació. 
comen9a a utilirzar el sistema ele preguntes 
(que. qui. com. quan. per que, on) a fi ele 
clarificar els seus temes. 

La dramatizació continua essent una 
tecn ica efectiva en el desen volupament deis 
tons. les entonacions. el ritme i el control 
emocional. Una frase o un text curs pot ser 
expressat de vint maneres distintes: segur, 
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enfadat, incrcduL sincer, incliferent, com- Conclusions 
movedor. .. etc. 

Finalment. pe l que fa a la improvisació, 
la tecnica rnés senzilla consisteix a pa rlar 
durant uns trenta segons sense parar sobre 
un tema qualscvol escollit prev iament. Hi 
por ha ver tan ts temes com panicipants. Els 
cri leris són parlar Jret, pen11etre el fl ux 
lingüístic (allú que primer passi pel cap). 
no imposar una regla de sensatesa. Aquesta 
tecnica ofereix bons resultats amb el temps, 
dese nvolupa l'agi li tat mental arnb la 
coordinació verbal i. a apart de ser diverti ­
da. permet de guanyar seguretat. S· ha ele 
destacar també que. en general. en grups 
més nombrosos aquesta tecnica facili ta 
introduir una reflcxió sobre la relació 
pensament-llenguatgc. 

Parlar és com respirar. A ixo no obstan t. 
el principal temor de la gent consistcix a 
parlar en públic. L'escola fa un papcr 
important en el desenvolupamen t d' aques­
ta habilitar. Ha de convertir-la en un objcc­
tiu rea l amb unb e~pai c.l'entrenarncnt 
s istemütic. 

Quan parlern, no so lamenl esta en joc 
allo que volem dir. un rnisatge. sinó la 
nostra personal ita t. !\ vui di a, !'oratoria no 
depen de compl icades regles ele retorica. 
L·oratoria integra la no.st ra paraula amb el 
nostre cos. la ve u amh les emocions. És 
probable que la persuasió J epengu i 
estretamcnt d'una emoció reta paraula. 



• 
Bit oc 



' . , 
,. ~ODOllil 

LA RE5P05TA DEFINITIVA EN EDUCACIÓ INFANTIL 

Rodolí ofereix lo resposto definitivo 
per al cicle de porvulori. 

Un material complet, obert i flexible 
que cobreix toles les necessitots educotives 

d'aquesta etapa. Amb un plonte joment 
vivencia! i significotiu de l'aprenentotge 

.- 1- - ·~.--.. . ~ 

i omb uno extraordinario vorietot de recursos 
per o l'olumne, el professor, l'oulo i lo familia. 
Rodolí, un material definitiu experimental 
ómpliament. 

Rodolí és la resposta , 

Crup Promotor • Santillana 



Al C. P. Es Pon! de Palma ele Mal/or­

cos 'ort(anitza pa rt del currículum d ·una 

manera globalitzado a través de pro­

jectes de treba/1. Reflexionan! sobre 

l'aprendre deis alumnes. les mes tres 

s'lwn udonat que elles també aprenen a 

partir deis seus prqjectes. personaLs i de 

grup. L 'elaboració del PCC és el seu 

pr(~jecle de rreba/1 i recerca. 

Aprendre iunts a través deis proiectes 
de treball 

Dora Muíio~ 
Maite Sbert 

C.P. Es Pon t (Palma de 

Mallorca) 

Quan fa uns anys un grup de me~trcs ens 

plantcj ttvem la ncccssítat d · unífícarcritcris 

rnetodologics al nost re centre. ensdccídírem 

pels projectcs de trchall com a opcíó glo­

ba 1 í t 1.adora. 

S'í ní c.: i ~t un procés de rellexió conjunta. 

alumna! í profcssorat. sobre el que suc.:cc"ia 

a le~ aulc'>: con~cícncia del que .., · C\la\'a 

rcm í pcr que. 

Ev idenciarcm així la necessítal de la 

teoría per interpretar la practica. Els pru­
jectes deíxaren de \Cr una metodología més 
i esdcvíngueren un c~paí pera l'an itlí~i i la 

rellexí ó sobre les cstmtcgíe~ d'aprcncntatge, 

alhoru que :.;"ín trndu"fcn canvís en el 

plantejament i en l'organítzació ínicials: 

J'argumentació i la ncgociació COlll a acti­

tud durant tot el procó: aprofundimcnt en 

eltractament de la in fonnacíó, presenc ia de 
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l'avaluació al llarg. del recorregut: in i­
c ialment com a presa de consciencia del 
nostre punl de partida . després com a 
con!-.latació contínua deis avan~o~ i de le!> 
di ficulta!\ que sorgeixcn. finalment coma 
··memori a del viatge" i nou punl de parti ­
da peral proper proj ecte. 

El segi.ielll pas va ser la necessitat 
d'aprofundir el com:cpte d' interacc ió: la 
intervcnció entre cls mateixos ulumnes. la 
nostra coma guíes i copartícips del procés 
a !' aul a i l a que es produúl entre el 
profC!-.SOI'<It. 

Conscquencia d'aixo va ser l'ampliac ió 
deb espais tutoriuh i la incorporació del 
programa d'acc ió tutorial al currículum. 

Ens adonarem de la imponam:ia que 
tenia rd'k xionar sobre el sentil de les pre­
gun tes ab diferents momcnts dd procés 
d'un projccte de trehall i. cxtcnsivamcnt. a 
leo, al tres !-.Ítuacions u· ensenyamcnt 
aprenenlalgc que es donaven a !'aula. 

Aqucst és el punt de connexió amb un 
altrc projecte. el tk Filo!-.ofia 6/1 g que. 
incorporal a la dini'tmi<.:a de !' aula. ajuda a 
ampliar el camp de les relacions que 
s'estabkixcn entre cls dil'crent:-. sabers al 
matei\ temps que ens ajuda a m illorar el 
concix~:ment c;;obre no:-.altr~s mateixos. t::ns 
permel . en definiti va. vcure "amb ulls 
fil nsol'i c-;" algune!-. de les qüestions que 
sorgei .\cn a le:-. di verses ... ituacionsque vivim 
a l·e..,cola: é!-. el que Clh dóna la ~en:-.ació 
d'anar .. una mica mé:-. cnl la .. del tema del 
proj cc tc que trcballam. de l problema que 
intentam re"oldre. del relat que l leg im o 

deis colors que tractam de combinar quan 
pintam. 

Els projectes de treballa l'aula 

Elegim el temo 
A partir d . in tc rcssos persona h . de 

determi nab interrogants. de 1' experiencia 
el' altres projectes. s ·inic ia el debat basal en 
1' argumcntació que ens dura a l'clccció del 
tema. l~ s necessari aportar raons con­
vincenls. escoltar le:-. deis altres ... : to thom 
s'hi \eu implica!. 

• Vul l csludiar el so l pcrqueés foc i crema. 
pero nn ens crema a nosaltres. ( 1\ntonia. 
8 anys) 

Jo cree que é:-. mol! importan! perque 
scr vc i x perqu c crci xin les plantes. 
(Jaume. R anys) 

• 1\ més. si no ro.., pe! sol en!> gelaríem. 
(Susana, 9 an ys) 

Cumprovom el que sabem i organitzam 
Una \'cgadadeciJit el tema e!> fa necc-,sari 

saber quina és la -,iwació inicial propia i la 
del grup. Mentre clegíem el tema he m aprcs 
ja molles coses. pcrtl ara cal recolli r lotes 
les idees prhiec.,. i ho podcm ferde diver!-.Cs 
mancrcs: llistes on cadascú se situa ("és el 
que j o sé ... .. ho sabi a, pero no me' n 
recordava' ·. " cree que no é!-. ce rt" ... ). 
di hui xo-;. mape!-> conccptuals individuals i/ 
o col.lectius (vegeu cc.,quema 1 ). 

Aquests instrumenls seran el punt de 
referencia al llarg. de tot el procés: Que es 



Esquema 1 

modifica? Que s'amplia'? Com es justifi­
quen. com evo lucionen les idees inicials? 

A continuació cns cal situar el nostre 
punt de partida i trobar el fil conductor, la 
pregunta al voltant de la qual s' articulara la 
resta d'interrogants, tot allo que ens in­
teressa csbri nar i aprendre. (El fi 1 conduc­
tor del projecte de trehall sobre el sol va ser 
··situar el Sol dins el Sistema Solar i veure 
la relació que té amb nosaltres··.) 

O' aquesta manera iniciam el procés que 
ens eludí a l'elaboració del guió inicial: 
Agrupam preguntes. cercam la relació, la 
seva idoneYtat o no respecte al fil conduc­
tor: ho compartí mambla resta de la classe, 
dialogam fins acordare! guió col.lecti u que 
ens permetra planificar les properes 
scssions. 

Cercam informació i la tractam 
A partir erara llegim. escoltam a perso­

nes expertes en el tema, realitzam ex­
periments. consulta m alguns vídeos, visitam 
deterrninades exposicions, si escau i, 
reprenent les nostres avaluacions inicials, 
anam establint relacions, rellex ionant, 
omplint ele contingut els diferents apartats 
del guió. al mateix temps que compartim 
els processos individuals: Que he fet jo 
per. .. ? Qué he pensat? Per que he decidir 
rer-ho així? ... 

La mestra ajuda a expl icitar aquests 
recorregurs personals pcr compartir-los, 
col.lectivitzar- los i ajuclar a transformar la 
informació en coneixemcnt. 

Ho comunicam als altres i avaluam 
D'aquesta manera va prenenr cos el 
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dos!'>-.ier, el mural , o el -.uport que h?tgim 
dccidit per guardar memoria Jcl que 
apn:ncm i poder cornunicar-ho als altrcs. 
Cada un sera diferenL. perquc l!ls itincraris 
indi\'iduals. la manera ele rcncc tir la in ­
formaci<Í. le!-> preferem:ie!'> i capaci tats de 
cadascú ho possibi l itt:n. 

1 arriba !'horade mirarrctro!->pcctivament. 
de pn.:ndre consciencia del recorrcgut. de 
sabe ron cns !->Ítuam respecte al plantcjament 
i c ls obj cctius inicials (vcgcu l!squcma 2. 
l!squcma conceptual elahorut a la fi del 
prnjcc te de rrcball ·'El Sol" pe! matcix 
alumne que elabora el de l'c-,qucma 1 ). de 
decidir el que hem d'incorporar al propcr 
projectc. 

Per aixo acordam quins instrumcnts 
farl!m !'>crvir. quine!'> prove~ !-><Ín les mé~ 

cscaients. qu ins cri tcris hem <.k tenir en 
comptc per elaborar-les. quina part 
corrc~pond rü a l'alumnat i quina a la 
me-.tra ... 

Dcdicarcm se!'>sion" a comentar les 
dificullat'> individuab i de grup i. -.obre!Ot, 
a cx1reurc cls elements qm: constituiran el 
punt de partida del propt:r proj~.:ctc. 

Les mestres també tenim el nostre 
projecte de treball 

1 a poc a poc. reflexionan! sobre l'a­
prcndrc deb nostn:-. alumnes. en<., hem 
adonat que nosallre!-. tamhé aprcncm 
glohalitLauament, a partir del que -.om i 
creún. tk la cultura c~colar en la qua! estam 
imme rgit~ . l!~tab l int relacions entre el que 
:-.abem i el que vokm saber, modifi c~HH <1 

poc a poc el no~trc concixcment en un 
procés que Cll!'> ajuda a reconstruir e lnn~trc 
saber prorcssional. 1 tot aixü ho ldm amb 
eb a l trc~ . e l ~ no!-- tres companys i c ls 
alumncs. 

Nosalt res també aprenem fcnt projectei> 
ue treball. configuran! el clau!'>lre com una 
comunitat de recerca a través de la qual 
anam rcconstruint el nost re !-.abcr pro­
fess ional. 1 pcr aix('> ara estam fent un 
projeclc de trehall: elaborar el rtostre 
Projecte Curri cular de Centre. 

Volcm que aqLH:!~I sigui un in~trument 
d · aprenentatge. de const rucciú de conei­
>..emcnt. de <.:an vi. que i ntroduei>.. i 1 a cultura 
ue la reflc>..i<Í. de 1' autoconsciencia sobre 
els nostn;-. propis procc~sos c1· aprencntatg,c. 
que em Clli>enyi a fer a nosaltn.:s mateixo!-. 
allo que deirn qul! cal que facin cls no~tres 
al umncs per aprcndre. prenem con~cicnc ia 

del nostrc punt de partida per anar 
modificant- lo cono.,cientment. per "' anc¡ar. 
aprencnt <.:ada 'egada més afer de mc..,trc-.. 

El PCC, nostre projecte de treball 

Tcnim el tema: elaborar el nost rc PCC, a 
través del qual hem de dissenyar el 
cu rrícu lum del cen tre. definint que c;l l 
ensenyar. apn:ndre i avaluar. com, quan i 
perque call'cr-ho. La posada cnmar\a de la 
Reforma en' ha urgit en tola aquesta pre!-.a 
de deci!'>ion!'>. per() la nthtra deci!'>i<í é-. anar 
con!'>lruint el no:-trc PCC rcfle:-.ivamt.:nt. 
afrontar- lo com una oportunit al tl'a ­
prenentatge i a111h un t:nfocament profund. 
No volcm e laborar un PCC coma dncument 
per a corn pl ir ;tmb l'cndtrrec de 1' /\ ti 



Les 111estres tamhé tenim elnostre projecte de Trehal!. 
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mini'-lració educativa. aprcssats i amb un 

~n fot:am~nt :-.uperficial qu~ ~ols cns durü a 

un aprcncntatge repetil iu int:apa<_: <.k f'er­

no.., ava n~ar com a mestres i modificar la 

cultura c..,colaren la qual c-;lam immergits. 

Per tot ai.\O. abans de comcn~ar l'a­
' entura que componarü el no-.tre projectc 

en~ cal demanar-nos que en sabem'?. cada 

una i lote~. quin és el ~ahcr acumulat del 

no . ..,l l\' cen tre'?. on som'! Con l'rontam cls 

nostrc~ ~abers . !'indi vidual i el del grup. i 

cn prcnim consciencia pcr -;abcr com es 

modi fiquen. s'amplien. e~ ju..,til'iquen. es 

\'an n:co1Nruin1 les no\lres id~e.., al llarg 

del treball. a través del qual en\ anirem 

tramJormant. aprenent. 

l. tj u e \'Ole m saber'!. ca 1 t:omen<;ar e 1 

PCC partint del que sabcm i l'ormulant-nos 

prt:guntcs que ens guiú1 en el no~tn; procé<> 

de recerca i construcc ió del cone ixement. 

Ca l aprendre sobre tanle" coses!. és per 

aixó que neccssi tam un fil condut:tor. una 

pregunta. un aspecte gcneral que ens 

-.ern!i'Xi de pum de partida pcr al nostre 
projcctc de treball. A ix í arribürcm a 1' acord 

dc treballar a partir de le~ Estrategies 

d · 1\pn::ncntatge (EA): que s()n'?. quines ca l 

ensenyar. aprendre, ava luar'! com? quan? 

pcr que'? ... Plantcjam hipi'Hcsis que ca ldra 

compro\'ar. El nostre procés de construcc ió 

del conei xement estü en marxa: ca l plani fi­

car i organirnr la nostra rccert:a que. en 

real ita t. és una a' enrura. comun llarg viatge 

del qual comen~am a construir el mapa que 

a poc a poc s · anira completan!. Cal. or­

ganitzal i planificat el procés. cerca r 

in rormac ió i tractar-1 a per l ra ns rormar­

la en conc ixcmcn t. Ll cg irn -.,obre EA. 

rcflcxionam sobre les que cada un i cada 

una de nosalt re.., ut ili tzam. sobre la '>e\'a 

uli l itat : les compartim amb els companys i 

amh els alumnes, estudiam casos en grup: 

proposam ..,ituacion~ d'aprcncntatge i 

analitzam conjuntamcnt els scu" rcsultats: 

con-;ultam C\pcrh ... Compartim errors i 

encerh. del conei\ement indh·idual. con­

frontar amb el-, del-. altrc:-.. anam passant al 

concixcment públic ... Aprcncm. Arribam a 
conc lusion~ que cal escriure per comu 

ni ca r- lc~ i guardar memóri a de l nostrc 

aprcnentalge: ;J i 'Xí el dossier va preninl 

forma. 

El poper de 1' ossessora 

Pera aquesta <.1\ entura de 1' aprcnentatgc 

calen guic~. Ht:m constata! qul' la millora 

de la prüc ti t:a va lligacla a l 'evo lució deis 

nostres conei xements teürics. que aquc~ta 

evolució es d6na a pan ir de la prüc t ica i que 

la mi llora d'aquesta és fru it de la teoría. 

1 ens hem adonat que tal com els nostres 

alumne-; nece-...,iten de nosaltres per ajudar­

los en el ~e u procé-. d · aprenentatge. lltlsalt re.-.. 

nccessitam tamhé guíes. assessoramcnt per 

anar fcnt aquest procés de rcaprendrc a fer 

de mest rcs construintla teoría a partir de la 

prf1clica i avan~a n t a la llum de la teoría. 

La nostra as~essora ens ha ajudat a all(l 

mateix quc no~altres ajudam eb no-.trc-. 

al umnes en l'elaboració deis se u~ Projcctc.., 

de treball. i ai'Xí ha procura!: 

• Explici tar el l'il conductor del projcctc 

de Lrehal l. del no~tre PCC. que en:-, hu 

ajudal a no perdrc ·ns. No perdrc de vista 



Nosa/rres wmbé aprenem jellf prr~jectes de lreba/1, 

COJlfiJ?urant el c/austre con1 ww comunirar de recerca. 

cls objectius i reformular- los st les 
circumst~mcies ho aconse llaven. 

• Ajudar-nos a: explicitar les idees prc­
vies i adunar-nos del propi procés d'a­
prenentatge. a reflexionar sobre les 
estrategies que utilitzem, a organitzar i 
planificar la feina. a seleccionardiferents 
procedirnents en funció ele la tasca. a 
avaluar la util ització el ' uns id ' al tres .... a 
anar construint est rategies d'apre­
nentatge. 

• Servir de model pera l'aprenenlatge de 
noves estrategies, ex plicitant les propies. 

• Crear un clima ele confianc;a basat en el 
dia leg constant. en el raonament. en 
J'csfor~ individual i col.lectiu. amb la 
intenció de constituir-nos en una 
comunitat ele recerca. 

• lntroeluir l'avaluació en totes les fases 
de l projecte de trebal l. crear un a "cultura 
ele J' avaluació" a l'escola. situantel terme 
en 1 'accepció que he m explicitat. com 
aj u da al procés de construcc ió deis 
aprenentatges. 

• Aj udar-nos a establir relacions entre el 
que esta m fent i el queja sabe m. perqué 
J' aprenentatge sigui global itzat i. per tanl, 
significatiu i funcional. 

El nostre projecte de trebal 1, l' elaboració 
del PCC, continua endavant. Ja hem definit 
els objectius generals, els ele les diferents 
arees, els continguts procedimentals, les 
EA gene ral s i les d'algunes arees, les 
estrategies metodologiques, el sentit de 
J'avaluació com a ajuda al procés de 
construcció deis aprenentatges ... 

Pero la nostra aventura no ha acabat. Si 
el curs passat ens centrarem en el treball 
sobre EA pro pies de 1' area de llenguatge, 
enguany vo lem aprofundir les necessaries 
per a la construcció deis aprenentatges 
matcmatics. el mapa del nostre recorregut 
és cada vegaela més detallat i ens serveix 
per anar fent ca mí; el mapa no és el viatge, 
pero ens ajuda a viatjar més tranquils, a 
guardar memoria del procés el' aprenentatge, 
a saber d' on partí m en cada no u recorregut. 
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La publicació del Decret de drets i 

deures deis alumnes ara fa tres anys 

representa l'establiment d'unes regles 

de joc i 1111 punt de partida pera desen­

volupar U// bon ambit de trehall. El nou 

Deet·et enlllodifica alguns aspectes i és 

d'esperar que ajudi els mecanismes de 

participaciódemocratica i la consecució 

deis ¡•alors de la convivencia. 

La revisió deis drets i deures deis alumnes 

./o~ep Gómez Andrés Amb l'aprovació de la LODE, que 
ordenava un sistema educatiu on la parti­
cipació i la con·esponsabilirat en r educació 
eren dues de les columncs de r edi fici edu­
cariu . als professionals se'ns presentaven 
nous reptes sobre la nostra tasca educativa 
i noves nl!cessitats de refcrcncies legals. 

En aqucst sentil, ara fa una mica més de 
tres anys. la publicació del Decret de drets 
i deurl!~ deis alumnes va ser una bona 
notícia per als alumnes i per a tota la co­
munitat educativa en general. Representa va 
un aclariment de la siruac ió. l'establiment 
d ·unes regles de joc conegudcs per Lothom 
i un punl de partida per a dcsenvolupar un 
bon ambit de lrcball pel que fa a la con­
vivencia i la participació. 

Ambcl Decrel, elsalumnes, especial menl 
els de scgona etapa d'EGB i cls de 
secundllri a. poden saber que van a fer a 
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l 'escola i els motius pels quals hi van. Als 
professors. ens delimita les regles de joc i ens 
determina els objectius de trcball que cal 
considerar. l als pares els dibuixa elterreny 
de j ot: que han de coneixer i les normes i els 
o~jet:tius que han de procurar compartir. 

El Decret. a pan del:-. components pu­
rament normatius. establía els drets basics: 
a la fonnació en el respecte deis principis 
demot:ratics. al coneixemcnt de l 'entorn 
soc ial i cultural. a la va loració ohjcc ti va del 
treball escolar i el dret a demanar ex­
pl it:at:ions. al respecte de la llibertat de 
conscicnt:ia. al respecte de la se va integritaL 
físit:a i clignitat per~onal. a la reser\'a 
d'informació. a partit:ipar en el funcio­
nament del centre. a¡ · associació i reunió. a 
1" orientac ió escolar i professiona l, a la 
compcnsació de possibles mancances ele 
ti pus fami liar o economic, ... 

El Det:ret també estab lía uns deures in­
eludibles: de respectar r exert:ic i deis drets 
dcb altrcs. de l'estudi per assolir una bona 
prcparació humana i academica. del res­
pecte de les normes de con' ivcncia i amb 
les ob ligat:ions seglients: respec tar la 
llibcrtat de consciencia deis altrcs. no dis­
criminar ningú per raó ele qua lsevo l 
cin:umstancia. utilitzar correc tarncnt els 
béns i les instal.lacions del t:cntre. respec­
tar ~.: 1 rcglament de regim int~o:rior del cen­
tre. n:'>pectar les decisions deis organs 
difercnts i afavorir el millor tüncionament 
del centre. 

A continuació el Decrct dcsplegava el 
reg im di:,ciplinari: l'atorg.amcnt al Conscll 
J:::s<.:o lar del poder sancionador, la 

catalogació de les faltes en llcus. greus i 
molt grcus i les sancions que poden com 
portar. la int:oució i resoluc ió tl"cxpcdicnh 
i. finalmcnt. ultres disposicion:-- . 

o· entrada. tot i que la seva aparici<í va 
ser ben po ... itiva. ja es \'ei a que el Decrct 
no resolia res per W' , que en tot casera una 
eina que conv ida va a estructurar en el -; cen­
tre'> la definició deis rnecanisme:-- de par­
ticipaciü dcmocrilt ica i la consecució tk ls 
valors de la convi vencia. Pero també s' hi 
dctcclavcn aspectcs que diricultavcn 
l 'agi l itaci6 i l'dcctivitat del regim di:-.­
cipl inari. 

Amb el Dct:rct de drets i dcurc!-> tlds 
alumne~ com un deis elcments del Jesplc­
gamcnt normatiu de la LODE i el rnó, 
recent de la LOGSE, ens trobem amb un 
marc legal ben dcfinit. La tasca educativa 
té la funci6 btlsica Je la instruct:ió, pcn·l 
també ha d. anar adre¡;ada cap a una 
educac ió pcr la conv ivencia i la participa­
ció com a prcmisscs per aconseguir una 
formació integral. A través de la parti ­
cipació hcm de t"er que els alumnc~ sen tin 
que el centre també é:-- seu. que ells també 
són elemen ... ts dcc isoris. i amb un tracte de 
resp~c te i cl" autoritat quan calgui i ambla 
responsah ilització Je les actuacions. cb 
a l umnc~ han d'aprcndre a modificar le~ 
seves actuacion-, mitjan<;ant el diüleg.. el 
raonament i la rcfkxió. per tan l. 1" acció 
tmorial i la prcvcnció es conYertcixen ai\t 
en elements primordials. El regim di..,­
ciplinari. és a Jir. e l ~ expcdients. lc:-­
~ancions i ds cüstig~ s'han d' ut ilitt.ar nn 
més coma clemcms correc tors quan s"h :~ ­

gin csgotat les altrcs vies possibles. 



El Decret era una eina que conviclava a estructurar en els centres 

la de.f/nició deis nzecanismes de participació democratica i la consecució 

deis valors de La conl'ivencia. 

E ls projectes educatius i els reglaments 
de regim inte riors són els elements defi­
nidors d'aquesta tasca educativa i les 
assemblees de classe. e ls delegats de classe. 
1' assemblea de delegats, els representants 
deis al umnes al Consell Escolar, ... han de 
se r e ls ins truments que assegurin la 
regul acióde la participació ilaconvivencia, 
i també. del compliment de J'esperit i la 
normati va del Decret. 

Ara s'ha publicar un altre Decret (302/ 
93. DOGC n .1.835 del 22 de desembre de 
1993) que manté intactes e ls tres primers 
capítols del Decret de 1' any 1990, referits a 
les disposicions generals, als drets i als 
cleures deis alumnes, pero que modifica 
1' anterior en aspectes relacionats amb el 
regim clisciplinari: la tipificació de faltes i 
aspectes sancionadors on destaca la 
possibi 1 itat de pri vació del dret d ' assistencia 
al centre o a algunes c lasses, sense que aixo 
comporti la perdua del dret a l'avaluació i 
la possibilitat que el director del centre 
adopti, com a mesura cautelar, una sanció 
que posteriorment ha ele ser coneguda i 
ratificada pel Consell Escolar. També 
s'atribueix al director del centre la funció 
d' órgan competent per iniciar 1' expedient. 
1 s' introclue ix la possibiltat ele la reparació 
de danys o la restitució de les instal.l acions. 
En definitiva, s'intenta que el procés sigui 
més agil i que e ls resultats deis processos 
sancionadors es ti g uin adaptats a la 
necessitat d'una intervenció immecliata i 
cficay. 

Aquesta modificació del Decret de drets 
i deures deis alumnes resol els problemes 
cletectats durant aquests anys d ' aplicació 

per tal ele facilitar-ne la convivencia esco­
lar. La introducció de la possibilitat de la 
reparació de danys i la sanció cautelar 
immecliata per part del director són dues de 
les principals novetats ele la moclificació. 

La reparació de clanys a les instal.lacions 
té una funcióeducativa, aixoés indubtable. 
L'altra novetat, la sanció cautelar per part 
del director del centre, té l'aspecte positiu 
ele possibilitar una resposta immediata a 
qualsevol situació. Hem de pensar que 
aq uests ti pus de decisions es prenen el ' acord 
amb els membres de la comunitat clirec­
tament implicats i no he m d' oblidar que 
aquestes decisions han de ser posteriorment 
conegudes i ratificades pel ConsellEscolar 
del centre. En aquest sentí t, la representa ció 
ele tots els sectors de la comunitateclucativa 
en aquest órgan de gestió ha de servir 
d 'e lernen t assegurador de justícia i 
equanimitat. El Consell Escolar ha 
d'assegurar, també, que amb !'excusa de 
1' agi litat i 1' eficacia, no s' en tri massa so­
vint en la via disciplinaria. 

Previament a la utilització del regim 
disciplinari s'han d'esgotar totes les vies 
possibles, que en són mol tes. Fins i tot hi ha 
solucions que apareixen en el propi regim i 
que són aplicables sense entrar en la vía de 
l'expedient, sinó perla vi a del 'acció tutorial 
i, si és possible, encara millor si s ' acon­
segeuix amb racord i la implicació de les 
fam ílies . 

Si la modificació del Decrel comporta 
un i ncrement significati u d' expedients 
clisc iplinaris o de la utilització de les 
sancions i e ls castigs, voldra dir que la 
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modificac ió no s'haura apl icat arnb la 
finalitat de les scvcs intcncions. 

Fóra boa més que aques ta modificac ió 
servís també per fer una valoració global 

respecte als nivells de consecució que s ' han 
produ"f! en els centres sobre les ap licacions 
deis mecanismes de pmticipació demacra­
t ic a i la consecució deis va lors de la 
convivencia. rccordant, en Lot cas. que 
aquests han de ser reptes permanents de la 
tasca educa ti va. 

Ara. just quan av iat Cara deu anys Je 
l'cnlrada en vigor de la LODE, el pas 
segücnt hauria de ser 1 'elaboració. arnb el 
maxim de discussió i consens dins de la 
comunital educati va. d'un cod i Ctic i dcon­
tologic deis profcssiona ls de l'cducació. 

Un nibre rera tadascun deis qumre darrers cursos de Primarht: CM!, C.M2, CSJ i CS2; ésa dir, de 

3r a 6<:. Cada !libre pot anar acompanyat d'un disquet peral trelxlll de refOf9 i aprofundimcnt. 

Distribu.idor: TORRENS CASAlS.-Exclusives Escolars S.A. Tel. (93) ·156 98 06 Fax (93¡ 43518 08 



Arran de 1 'anomenada Reforma del 

mercar de treball, /'autor fa algunes 

consideracions sobre el pas ensenya­

ment-treba/1, és a dir, el que esperen 

avui els protagonistes principals de 

l'educació, els alun111es, quan passin a 

tenir la condició de treballadors, i des­

wca els trets més significatius deis 

contractes 1emporals d'aprenentatge i 

les seves limitacions. 

Contractes de treball per a bons 
i mals estudiants 

Ramon Plandiura i Vilacis La Constitució Espanyola de 1978 ator­
ga competencia exclusiva a 1' Estat, entre 
allres. en materia de legi<>lació laboral. 
L · anomenada Reforma del mercat de 
trebal l, que és substancíalment la reforma 
de la llci laboral büsica de 1' Estatut deis 
Treballadors, correspon, dones, als organs 
legislatius de r Estar i. com se sap. aquests 
organs estan dcsplegant una forta activitat 
pel que fa a aque~t tema en aquest darrer 
període: primer. conva liclant la primera 
entrega de la Reforma. que va arribat 
mitjanr;anl el Reial clecret-Liei 1 H/ llJ83. de 
3 de descmbre (BOE de 7 de desembre de 
1993 ). sobre me:-.ures urgents de foment de 
l'ocupació: i. de!->prés. abordant la Reforma 
més globa l de 1' Estatut deb Trcballadors 
(encara en el parlament en el moment 
cl'escriure aquc:-.tes línies). sensc obliclar 
altres lleis e!->pccífiques com la que ha de 
regular les cmpreses de treball temporal 
legal itzades rcccntrnent. 
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LaR~ forma, al menys aquesta anomenada 
Reforma del mercal de treball. al'cc ta només 
aquells trcballadors subjec.:Les a contracte 
de naturalcsa laboral. Aixo no vo l el ir que, 
en el terreny de l'enscnyament. a penes 
afectara 1' ensenyamt:nt públic on. com 
també se sap. la immensa majoria de les 
rclacions es regulen pcl dret administratiu. 
La Uci 22/1993. de 29 ele dc~cmbrc ( BOE 
ele .1 1 de desembre de 199.1 ). juntament 
amb altres mesures l'iscals i d' alllr, també 
va donar cls primen; passos sobre la refor­
ma del rcgim jurídic de la funció pública. 
Tanmateix. els aspectes més innovadors 
d'aqucsta Llei. sobretol cls relatius a la 
figura deis plans d'ocupaci6. no s6n 
el'aplieació. per manda! de la mateixa llci. 
ab funcionaris doccnb. 

Les consideracions que scgueixen. pero. 
no tracten de la pan de la Refo rma encara 

en tdmit parlamentari. Els seus g.rans trl!ts 
ja són prou coneg.u ts de tothom i el scu 
analisi més detalla! haurü d'espcrar la 
reclacció dcl'i ni 1 i va de la llei. encara ohj~.!cle 
de constants retocs. Tampoc no es tractarü 
aquí. espccíficamenl. de com la pan de la 
Reformaja en' igor akcta el professoral de 
la privada. Les següents considcracions 
aborden el trünsit cnsenyament-tn:ball. 
Tractcn d'all<'> que espera avui ;lis prota­
gonistes principals de l' educaci1í, e l ~ 
alumnes , qua n deixin de tenir la condici6 
b~tsica tl' cstudiants i passin a tcnir la de 
treballadors. 

Aqueste" rctlcxions es referci:-.cn con­
cretamcnt ab contractcs temporals ja en 
vigor que la llci posa ~ota la rúbrica de 
contractes rormatius. el de practiques i el 
el ' aprenentatgc . Aq ucsts contractcs. que són 
autenti cs con tractes ele trcball i convé, pcr 
tan t. diferenciar-los de ks al tres practiques 
professional:-. fctes peb alumnes C0111 a pan 
integran! deis ~eu:-. estudis. eb trobarcu 
regulats a l'anicle 3 del'esmental Rcial 
Decret-Liei 18/1993. sobre me:mres urgcnts 
de fomcnt de l'ocupaci6 i, també, al Rcial 
Dec ret 2.117/93 (BOE de 31 de dcscmbn.' 
de 1993), que el dcscnvo lupa. O sigu i. s(Ín 
disposil: ions ja vigcnls. 

A ls jo' cs. "e 'ls podr¡t rcbre al rnón di.' 
treball. dones. amb un contracte temporal 
en practiques o amb un contracte temporal 
d' aprencntatgc. i .,c·ls rcbra amb un o altrc 
en funciódcltítol a:-.solitcncls..,cu'>csllldi-.. 

Aix í. e 1 contractc temporal en pr:tcl iqucs 
es pot concertar només amb qui clisposi de 
t ítol un i vc rs ita ri o de rormació pro fe:-.:-. ion a 1 



de grau mi~Fto superior, o títols oficialment 

rcc.:oneguts c.:om a equivalents que habi l itin 

per a 1 'exercici professional. El contrae te 

temporal d' aprenentatge, per contra. el 

podran celebrar aquells que no tinguin un 

tírol que els permeti c.:elebrar-ne un en 

practiques. O. en altres paraulcs. que els 
nois i noies han estat uns bons estudiants? 

Dones. un contracte en practiques. Que no 

ho han cstat tant? Dones. un d' aprencntatge. 

Si es considera que el contrae te en practiques 

és mil lorquee l d'aprenentatge, potseraquí 

els professors tindran un nou esperó per 

incen ti var 1 'alumnat. Pero que aquests pro­
fcssors no es creguin de veritat que és una 

bicoca. aixo del contrae te d' aprcnentatgc ... 

Els contractes en pr~tctiqucs. cxtra­

ordinüriament estesos per contractar 
professorat a 1 'escola privada. es podran 

continuar fent amb titulars que faci menys 
de quatrc anys que hagin acabat els seus 

estudis. El se u obj ectiu. segons t¡ue confcssa 

la llei. és el de facilitar la pri'tctica pro­
fe!-.sional deis nous titulats. Potscr les 
innovac.:ions més significatives en aquests 

contractes. a pan d"una concrcció mé!'l gran 
deis tít ols que els permeten. siguin: <.!' una 

banda, que la se va durada máximas' cscur<;a 

de tres a dos anys i la seva durncla mín ima 
passa de tres a sis m esos: el ' altra banda. que 
el scu sou pot ser només cl'un 60% o d' un 
75%. durant el primer o scgon any del 

contracte respectivamenl. del sou fixat per 
convcni per a un treballador que faci la 

mateixa feina que el contractat en 
prüctiques. Aquesta substancial diferencia 

sa larial per fer el mateix treball cont inua 
sense anar acompanyada de cap obligació 
formativa complementttria per parl de 

1· empresa. fet que posa una ombra de dubte 

sobre la seva constitucionalitat. 

Com he m di t. cls estudiants que no han 

assolit cap títol que el s permeti ser 

contractats en practiques, ara ho podran ser 

sota la fórmula del contracted · aprenentatge. 

Com és sabut, els si ndicats varen ser 

especialment sensibles a aquesta part de la 
Reforma. Els contractcs el ' aprenentatge s6n 

sens dubles un deis aspecte~ més 

emblem~ttics de la Reforma. La contestaci6 

en el nostrc país, pero, ha estat i és una 

contestaeió fonamentalment sindica l. A 

Fran~a. com se sap, per molt menys es va 
somoure tota la societat i. fins i tot. la 

joventut francesa va mostrar unes incipients 

traces del 68. (Fran<;a. pero. és Franr;a i. 
com tambc es públ ic i notori. alla són tots 
una trepa de laics i republicans, i, a mes, no 

tenen cap Bar~a per estimar i del qual 
ocupar-se). 

El primer que convé assenyalar és que 
el diversos contractes pera la inserció de 

joves en el mercar de treball no és un punt 
específic de la nova legislació espanyola. 

Amb una variant o altra. més com a 
ensenyament o més coma feina. des de les 

regulacions més dures. com l'anglesa o 
l'espanyola, fins a regu lacions que ho són 
menys, com l 'a lemanya o !"holandesa. 

aquests tipu!-1 de contractes és una CO\a 

for<;a general it;.ada a la nostra Europa 
comunitaria. Alguns p<üsos. com Belgica. 

junt amb un contractc d"aprenentatgc 
específic. en tencn un altre per contractar 
estudiants en període de vacances c~colar-.. 

Vegem. pero. quin :-.ón els trets més sig-
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nifit:atius del contractc temporal <fapre­
ncntatge en clnostre país. 

S'ha de dir d'entracla que. scgons que 
confcssa la llei. tenen per objccte que 
l'a¡xenent aclquireixi la formació teorica i 
prüctica per poder exercir un oficio un !loe 
dc trchall qualificat. L a !->CVa durada. 
ampliable o redu'ible per convcni col.lect i u 
sectorial , no pot ser en principi i nferiora sis 
mc:--o!-. ni superior a tres anys. 81s requisits 
c.¡ u e han de rcunirels jo ves per scrcontractats 
coma aprenents són büsicamcnt dos: un de 
títol i un d'edat. Pel que ra al rcquísit de 
títol. el que es demana b.. paracloxalment. 
un no-t íto l. no tenir la titulació requerida 
pcr formalitzar un contracte en prüctiqucs. 
amb les logiques di ficultats de la pro va 
negativa. U n pot provar. perquc el pot ex­
hibir. que té un títol. Pero. i que no el té? És 
ccrlamcnt difíci l de provar. Pcl que fa al 
re4uisit de l'edat, l'aspiran t a aprcnent ha 
de ten ir entre 16 i 25 anys en el rnoment de 
signar el contracte. Ésa dir que. sí c ls con­
ve ni!-> no regulen una altra cosa.un aprenen t 
se· n pot anar perfectament als 28 anys. 

A teses l es final i tal !-. con fcssades 
<.l'aquests contractes. l 'aprenent haura de 
dedicar u la formació tei'nica un míním del 
qu ín1.c per cent de la jornada de conveni. 
Aquesta formació la podrtt fer clírectament 
¡·empresa si disposu de centre tk formació 
profe:--sional. i també la podrü fer en els 
centre-. de formació creat<; per le!-. orga­
níllacions cmpresari als i sindículs, i en els 
centres públícs o prí vats de formucíó 
dcgudament ac reditats. En absencia 
d' <tt.¡ucs ts centres. o quan aquests no 
s'adi guin amb les tasqu~:s objecte de 

r aprencntatgc. la formació poclra di!->pcn­
sar-se per al s cen tres d'enscnyaml.!nt a 
dist~mcía també clcgudament acreclilats. 
Quan ah-. nprenents. els manqui encara el 
graduat escolar. la l'ormació teórica deixara 
de tenir relacíó amb la feina que facin i es 
dedicara a completar la formació bü!->íca. 

El Rcíal Dccret 2317/1993. ele 29 de 
desembre, que clesplega els contractc!-. 
tcmporal s <.l' aprcncntatge. instaura la f'i gu­
ra del tutor. El tutor. pero. no surt deis 
clocents que s · encarrcguen de la l'ormació 
teorica. com pas~a amb les prüctíqucs 
complementüries deb es tudi s que no 
constitueíxen relació laboral. El tutor aquí 
és el mateix empresari o una altra per ... ona 
qualifícada designada tumbé pel matcix 
empresarí. El Reíal Decret no ímposa cap 
obligac.:ió de cap mena al tutor ni es prcveu 
cap norma que dctal lí les seves l'uncions, 
corn es preveía en la no-nata regulací6 
francesa. L'únír que fa la nostrn norma é!-. 
limitar a tres el nombre d'aprenenb per 
tutor i obligar que el seu nom i la :-e' a 
qualificació constin en el contractc de 
trebal l. 

Pero, seguramcm, la crítica més forta 
que s ·ha fet als contrae tes el' aprenentatge 
ha cstat en materia de sous i ele protccc íó 
soc ial. Els sous clels aprenents poder ser. 
lleva t <J'altra regulació per con\'ení 
col.lectiu. del 70lf'r. 80tk o 90CX del !-.Oll 
mínim interprofessional. durant el primer. 
segon o tercer any, respectivament. Quan 
es trac ta de mcnors de 18 anys. el :--ou 
d'aquest!-. no poi ser inferior al RS'Ir del sou 
mí ni m interprofcssíonal pera menors de l H 
anys. La no-nata reforrna francesa. que 



tanta contestació va provocar, preveía per 
als aprenents uns sous que osc il. lave n entre 
un 50 % i un 80 % del so u mín im 
intcrprofessional franccs. Potser valgui la 
pena u' indicar que !'actual sou mínim in­
terprore~sional a Franc;a. per damunt de les 
140.000 ples. mensuals. dobla amb cscreix 
el d · Espanya ( 60.570 ptes. per ab majors 
de 1 g anys . i 40.020 ptes. per als menors de 
1 g anys). 

Tanmateix, potser tant com en les 
rctribucions, la contestació sindica l ho és 
pcr la drast ica reducció de la protecció 
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soc ial d ' aqucstlipus de contractes. Els jo ves 
contractats sota la fórmula de 1' aprencntatge 
no podran acccdira prestacionsecono-miquc& 
tan basiques corn les de 1' atur. o de haixa per 
malaltia o. si no es produeixen modi ficacions 
de darrera hora. per maternitat. 

Uns contractcs formatíus. els nostres, tan 
estalviadors de costos socials com passals de 
rosca. 

IDAes®.> 
La comunicació mitjancant el color. 

COLORS A LA CERA • TÉMPERAS • .PINTURA A DIT • KITS REGAL • PLASTIFIXADOR 

La marca DACS ofereix la més amplia gamma 
de colors per pintar, adrec;ats als nens en 
lotes les seves activitats escolars i lúdiques. 

Els colors DACS compleixen amb les normes 
de seguretat que la Comunitat Europea 
exigeix pera les pintures infantils, tot utilttzant 
en les seves presentacions el logotip CE. 

Demani'ns el cataleg de productes. 
Les primeres 150 cartes rebran un lot de 
prova de franc. 

FABRICATS Y DISTRIBUITS PEA: 

Cl. Sant Gervast Cassoles. 75 
Tel. (343) 417 84 75 • Fax (343) 417 18 02 • 08022 

,N:\b>, . • • BARCELONA (Spain) 



DICCIONARI ESCOLAR 
DE LA LLENGUA CATALANA 

Un diCCionan pensat 1 elabora! expressament per o ncns 1 nenes. 

• Prop do 20.000 paraules omb els seus significats en definiCions 
molt ciares i abundants exemples. 

.. Nombrases express1ons. locuc10ns i frases tetes. 

.. SoluCions de dubtes 1 ctihcultats que poi presentar l'us de la 
llengua. 

• Conjugacions deis verbs 1 egulars 1 rrregulars. 

111 Ouadres amb resums de grnmática: les regles rl'accentuac1ó, 
els graLIS de l'adjectiu, les classes d'oracrons. els pnnctpals 
pref1xos 1 sufixos ... 

• Stnónims, antónllllS 1 lamiltes de paraules. 

.. Més de 2.000 dibu1xos 1 fotos amb els noms d'objectes, plantes 
o animals, 1 de les parts que les componen. 

L'ajuda més útil per parlar, llegir i escriure millar, amb tot 
el vocabulari que l'estudíant necessita. 

Crup Promotor • Santillana 



1 Congrés o. 
(1) 

o 

Més sobre el cata la, encara 

Federació de MRP de Cataltmya Quemé~ e~ poi di r que no hagim dit? No 
rcpetirem el que vare m dir al 1983 (Roses). 

al 1986 ( Lleida) o al 1992 (Lioret ). Pero sí 

que ca l que fcm pública la nostra més 

energica qucixa pcr molts deis element~ 
implícits en aquesta vcrgonyosa campan ya. 

En primer lloc. lamcntem que quan surt 
¡· ensenyament a la premsa. no sigui pcr un 

debat constrm:tiu i po~itiu . sinó pcr parlar 
ci' un conrlictc d'imcrcssos ob~c urs. ma­
nipula! per un partil polític i un~ mitja n~ de 

comunicac ió afins. 

En ~egon lloc. manifcstem que els Pro­
grames d ' 1m mersió no són programe ... 
polítics. sinó una metodología. una eina 
didüctica per acon~cguir un objectiu mar­
cat perla socictat: fer que els alumnes. en 

acabar l 'cn~cnyament obl igatori. concguin 
i puguin rcr (¡~de les dues llengi.ies ol'icials 
a Catalunya. 
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62 Catala a l'escola 

En tercer !loe. ~ovint s'oblida 4ue qui ha 

cata lanitzat l 'ensenyamcnt. qui ha ex­

perimental . defensa!.. aprovut i aplica t els 

Programes d ' 1 mmersiú. so m ds i les mestres 

i els pares i le:- mare:-.. 1 no ho hem fet per 

manipulació de ningú. ni coma resposta a 

cap impo!->ició política. sin6 coma exercici 

de la no-.tra profes!'>ionalitat, en el ca!'> del 

profes!'>orat. i de la seva responsabilitat en 

el cas de les famílies. ¿Hem de recordar 

que, el Departament d' Enscnyament va 

comcn~a r a dotar de recursos aquests pro­

grames i e ls va estendre dcsprés que a molts 

centres i a moltes zones. els mcstrcs més 

renovador!->. d'acord amb el!-> pares. els 

impul..,éssim i en féssim un s1gne de 

qualitat? 

Pero tot i J'esforc; considerable que tots 

hi hem esmen;at, a moltcs 1.oncs de Ca­

l a lun ya cns és difíc i 1 encara aconscgu ir 

aquests objectius: bon nombre de noi~ i 

noies surten de 1 'en sen yament [Jri mari sen se 

un domini suficient del catulü i aixo els 

pc1judica. ¿H an pcnsat qui lesiona real me m 

les pro postes metodologiques absurdes que 

alguns polític:-. del Panit Po['Jular (sic) 

·" · atre\ eixen a proposar'? Nosaltre~ els 
convidcm que reflcxionin sobre les 

conscqücncies que podría ten ir adoptar-les 

pcr ab alunmes que tcnen per !lengua habi­

tual el castclla. 

El professorat. treballem seriosament per 

de-.en\'olupar en cls 110!-.trcs alumnes lotes 

les -.e, es possibi litats i per recuperar peral 

no..,trc país una normalitat que basem en el 

rc..,pcc tc. la toleranc ia i la convivenc ia de 

cultures.Tenim molta feina per fer: hcm de 

poder plantejar noves expcricncies. vies 

<favcn~. Pcr millorar el nostre cnscnya­

ment. ens ca l aprofunclir en aques ts progra­

mes, avaluar- los millor. disposar de mé:-. 

materials. estendre 'ls a tola la pri m:1ria. 

ampliar a tot l'cnsenyament cls ohjcctius 

de catalanit7ació. augmcntar la nostra for­

maci6 tant de didactica com de conci­

xemems lingüístics ... 

Yolcm afegirque la feinaquc fa l'escola 

és refor~acla o cntorpida segon~ el que 

passa fora a la :-.ocietat. Per aixt> rcc lamcm 

que també el nnstre medí avanci amb 

nosaltres en normal itzaci6: el cata la no ha 

de ser solament una !lengua d'enscnya­

mt:nt primari . 

1 enscalun país on els ,·alors de sol idaritat 

col. laboració que trchallem a 1\:scola 

tinguin va lidcsa soc ial. Tenim la pre:-.cncia 

ele molles cu ltures de les quab aprendrc. 

amb les quals compartir valors . mancrcs 

de fer i de pensar. Si un grup predica la 

segregaci6 d'escoles. la divisió de l'alum­

nat segon:-. la scva !lengua. la confrontat:ió 

de comunitats. de!-> de les escole:-. que fcm 

rcnovaci6 ['Jedagi'>gica no podcm fcr altra 

cosa que combatrc·l~. pcrquc poJcm res­

pectar les orinions de tothom. pcr() llll 

poclem <.k ixar de prendre parti t pcr la 
convivencia. 

Mwrde /CJC)..J. 



Justa la fusta! 
Un compte rodó 

La majoria deis professors 
han triat Crup Promotor/Santillana Primaria. 

El primer i el segon cicle en són dos ter~os. 
1 se n'ha comprovat la utilitat a les aules. 

Ara Crup Promotor/Santillana presenta el Tercer cicle. 
Amb més recursos. Amb solucions millors. 

Tri"í ara Crup Promotor/Santillana a Sé curs. 
Justa la fusta! Un compte rodó. 

El teu millor currículum 
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Generalitat de Catalunya 

• AL MON S'HIN OBERT MOLTES 
PLICES DE CITILUNYI 

t ... induh1atll•· •ltit' C:H<thlll)a t {• una tra<hció 1 una 
\'0( ':\l'l(l t'Urf>J.C•("S mulllm¡>Oitlll\1~ . 'l'~•mbl· l~ C.'trt ()lh' •l(· 
la••nifi..:ad(, \'llr"• •t)t' t\ l'fl IJ'C' IIf• •m tnt-. pl•·gm,.;; \ In IH'll l.' I'ICI: 

d d't·..,taJ tl';word ami• una IUOUI('I\ t Jf• "'t'f, ;ltnh U l l.l ma­
m·ra dt• c-unn~bn·l!~:o.N)~·:-:: ~JUf' t"·s 111 nc•!'tm. que é:- h• mt':> 
lllJ•t·.unt·nt t rn···-. ¡.n'-lpl:,nwnl ··tm •¡w., 

Pt>r ütXÚ.t•l~t\;tnt h•ut"''~~.s~tl,.11 d\·~plic-M,drsck di 
wr·sns IJIIUI .... ,¡,. \'1:-,la pulí tu: ... ) ~tonúrnu.:~. ··uh u r;t l !')­

qut~' t.;s Euru¡J~i, Ja C~Unu nital , Ma;L,Irirhl i la l lnitl Euro 
¡)l':t, l:l C;l' ftN'a1il-<U.,jtuUaOtCIH amb I••S (';aixe~ d'I-;<.: IJild:-> 

h•ti ( o:m•hn:~<ll' C'mU('r"{. lh, l 'nl\ t' f:-. Jt<U:-.1 f'ls nmm<'lfJlS, 
\'MI <·r, .. :w C'l J'aU'Ht'MI e aUtl;) Pn• Eun:.pa. 

Al servei de la construcció europea 

El l'al t'mt:n 1(· ¡lí'f (lbJE'<'h.~ as. ... l<S.'5•'rar a In &><'u' l<ll 
t•: tt al:-.mt, ttn •·) :. ... ~u ,., uyunl, :;(lht•· tul aUb ~itH' · ·~lá rl'la 
•·imMf ;Wlh la inu·~r;,dcl (•um¡w:•. a m(•s c~pcdalnwnl 
<.unb 1:• Unit1 Eurt~pea, i iMMrn:.u·tw i pmmc•un~·,t t•l ('H 

fl< ·tx<.·m<'nl. En at(Ut•..,, ~mu. :\'adn•ra t\l m•'m o,.•m¡u't·· 
... arial 1 pm(~·-;:->i•mal a lf':-> <ldtuitli ... ttadon.-.. a Qtt<J.IsNnl 
cmitat públu·a (' fJI'1\'.:tda t ,ti «.'(.'IIJIUU t l(~ts t tUI~ulans d<· 
l'~11:thmya 

1·:1 l":uron:u , lt:-,¡wl ... :t d.-• ch\'~·rsH.., .... ·rvl;'i::; f':-.J)('f·ia li1· 
I.:IL..,d'mffn·m:td •'• •'rL:<lnit?.:ll'llf'-.ilS.srminaris 1 j<.•rnade" 

..,,,tu·<·la 1'ntó Europc•a, t•dna dt\cr-. ... :.pubhc:wums 1 <'•tn 
\tloC<t hcque;o, 1 ¡m·mi:- ;•~-nbn· 1:. mwgr~ll'ib NU'•)JI{'<l 

Patrona.t Catala Pro Europa 
Unu-. :x• O~liU lhln'\'h•tl.J 

Tel !I:J:Il:i:.!t~:!ti l":r~ ~tJ :n!-1 7:l :)ti 

(.in instrument (Jifar pera la m.-cesstirin itJtenwdmur· 
Ut.zació de f'econom;a cntlrftmtt. 

ANIREM 



Recordar 

./aume Cela En la cerimonia de 11 iuramcnt deis oscars. 

el di rector Steven Spielbcrg va demanar a 

les escoles que ajudéssim a recordar 1 'holo­

caust deis jucus. perque aquesta memoria 

col.laborara a impedir que torncm a repetir 

un fet tan terrible com aquel l. Aquest és un 

deis motius que ha portal el creador de 

somnis més gran d 'aquesrs momcnts a fil­

mar la pcl.líc.:ula Lo !lisia de Schindler. Sóc 

deis que ere u que La //isla de Schindler és 

una gran pel.lícula. Estic convenc;ut que 

resistira el pas del temps - té merit ha ver­

la roclat en blanc i negre- i sera inclosa en 

el sac de les obres mestres de l cinema de 

tots els temps. Pero Spie lberg vol que la 

se va obra passi a la historia pcr altres motius 

que no s6n cstrictament c inematografíes. 

Jo estic plenament d'acord amh aquest 

desig. Cal que sapiguem tr·curc tot el suc de 

la llic;ó que conté la historiad 'aqucst indus­

tr ia l alemany. una história plena de 

clarobscursque la fanmolt més interessant 

encara. 
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PER S PE CTI V A 
ES C OLAR 184 

66 Per a ls nois i noies 

No és la primera pel.lícula que tracta 
d' aqucsta epoca. Recordo Colwrer. !'obra 
musical que va saber rec rear els momcnts 
inicials del nazisme i que ha deixat a la 
postcritat un comentari que convé tcnir 
pre~cnt per impedir que la llavor de la 
intolerancia i de l'odi avanci a la societat. 
L'arbtoc rata del fi lm de Bob Fosse creu 
que els nazis tenien una raó de ser perque 
aturaven el pas deb comunistes. Confiava 
que després pararien els peus als que 
imposaven el terror al be ll rnig del si lenci . 
Jasabem el preu que es va pagar pcr aquesta 
ingcnu"ltat. També recordo el morncnt que 
un mcrnbre de les joventuts hitlerianes, 
modcl perfccte de la ra~a aria. entona la 
can!fó que assegura que .. el derna em 
pertany''. El públic del bar a !'aire llíure 
afegcix la seva veu a la del noi. llevat d 'un 
vcl l que sembla no cntcnclrc res o entrendre 
rnassa. La bellesa de les veus deis cantaires 
contrasta amb aquest cant individualista 
que diu que el dema ern pertany. És en 
aquest "em ... en l'absencia de 1' ··ens··. on 
rau bona pan de la violencia de !'escena. 
llaurcm d' esperar un temps pcr veure com 
un x icoret estrany colpeja un tambor sota la 
tarima d' una desfilada nazi i clcstarota la 
marxa militar. En aquesta escena de la 
pel.lícula El1ambor de lu~jala/a la música 
té una fina litat antagonica a la de Cabaret. 

Hi ha hagut escriptors i escriptores que 
han novel.lat aquesr moment historie tan 
ter ribl e. Són obres magnífiques que 
mercixen ser presentades a l'escola. Penso 
en !libres com: L 'amic relrobat, de Fred 
Uhlman. El pare el' un liSSW.\Í, d" Alfred 
Anclcrsch. Estrella sin cielo. de Leoni 
Ossowski, Borís, de Jaap Ter ll aar, Quan 

Hitler e111 l 'll robar d conillel rosa i t\ lo 
hawlla d 'A nglorerm. ele Juclith Kcrr. El 
silenci del /llar, de Vercors. K. L. l<eic/J, 
d' Amat Piniella i Elmeu amic Friedrich, 
de Hans Peter Rich tcr. amb una cronología 
esferc"idora que temporalitza les lleis que 
van haver de patir els jueus aban~ de 
1 'extermini total. Ara és un bon momcnt. 
repeteixo, pcr anar introduint aqucsttema a 
!'escota. 

Ara bé. Spiclbcrg dernana a l' esco la la 
seva participació en la recuperació de la 
memoria col. lecti va i ho fa en uns momcnts 
on hi ha uns quant'i historiadors que negucn 
la realitat de l'extermini. I ho fa en una 
epoca de crisi economica. quan cls diaris i 
la televisió cm, mostrcn grups d'intolerant~ 
que cremen residencies d. estrangcrs oquan 
tenim una guerra terrible a la porta de ca..,a. 
L'escola poi fcr-hi alguna cosa. pero si no 
hi ha una presa de consc iencia ele tot el 
teixit soc ial. aquest esfon; no deixa de ~cr 
un testimoni. Tinguem present que mcntrc 
parlem de tot ai xb amb els nos tres i les 
nos tres alumncs. sobretot els de secundi"tria. 
en podem trobar amb preguntes com 
aquestes: Com és que a la manifestació que 
van convocur grups de dones per denunciar 
les violacions de dones musulmanes hi va n 
anar quatrc gatcs i algun gat? 

La pel.lkula de Steven Spiclbcrg cns ha 
de servir pcr recuperar la memoria. pcró 
sobretot en'> ha d' ajudar a retlex ionar <;Obre 
el nostre prc~cnt pcr evitar que alguncs 
condueles i ntolcrants que es vo ten i m posar 
a poc a poc ~·oregui n perque el rcbuig 
social sigui molt majoritari. 
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R of4 -S E N 

S A T 

Premi 

Rosa Sensat 

de 

Pedagogia 

1994 

L'Associació de Mestres Rosa Sensat, amb la col.laboració 

del Ministerio de Educación y Ciencia i d'Edicions 62, 
convoca per catorzena vegada el Premi Rosa Sensat 
de Pedagogia, per incentivar el treball innovador de mestres o 
a.ltres profcssionals de l'educacióque, inclividualment 
o en grup, i a partir d'una analisi ele la practica escolar, 

contribueixi a la mi llora quali tativa de l'educació 
i la renovació pedagogica. 

La data maxima pera !'entrega d'originals sera 
el 14 d 'octubre de 1994. 
El veredicte es fara públic el mes de desembre de 1994. 
La dotació sera d'un mi lió de pessetes en concepte 
de drets d'autor. 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Cbrsega 271 , baixos 
Tei.2370701 • Fax4153680 • 
BBSRS4156779 • 
08008 Barcelona 
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..:... ~ ~w¿, 

~ tvaluer 1 ~ ~ -- l'enseignement a.:; n• 
a --.:.. 1 X 

.. o;;; G!J 
(! ~ ~A 

Novetats bibliografiques 

Anuario l'\'Wdíslico = aiiJIIWire \latistique = 
\lati\lical rearhoo/.. /1)<)3. J>ari~: Unc~co. 

ll)l)~ 

BODI:N. M.A. f jJIIIenfe creafi\'(J: 111itox y nu·­
mni.\'11/os. Barcelona: Gedisa. 1994 (C ien­
c ia:- Cognit ivas). 
l·.x trac te de l'ínclex: 
Elmi-;tcrio de la creati\ idad: Pcn:-.ar lo im­
po ... thlc: Conc:-.ionc~ cn:.lli' a-.: Científico~ 
computacionale~ ... 

¡;¡ Camino hacia una l'\CIIC'Ia coC'ducmil'a. 
Comp.: J. Ramo~ Garda. Morón (Se' illa): 
MCEP. 191J3 (Cuaderno:- de Cooperación 
Educativa: 3). 
Ex tracte de l' ínclex: 
1).::-.de la d i ~c riminación ha~.:ia laju~t i c ia: el 
~.:ami no de la coeducacicín: Anüli~i:-. del g~­
ncro y educaci ón: raícc\ de una desigual ­
dad: La magia del juego no tiene gl!ncro: El 
\C\i-.mocomo fuente de de,igualdade ... : Ser 
chica en una e<.cuela de chico-.: ¡,b po,ible 
coeducaren la escuela mi xta?: ÁIHIIltC\ para 
una c ... cucla cocducati\ a. 

CENTRE 0-3 DE BARCELONA. t>mgrw11a 
tlocunlenwl 0-3. Barcelona: Gcnc r;llitat de 

Calalunya. Dircn:iú General de J'bport . 
1993. 11 quaderw •. 
Extracte de l' índL·x : 
Princ ipis d~ 1' ed t ~<.:ació física: 1\nteccdcnt).: 
Grimpur 1: Gri rnpar ll : Cursa: Llan<;ar: Ciim­
na\li <.:a 1: Gimnü~tica 11 : Pe).: Tomhan:l la: 
Sal t. 

Cl ARIM-: \.M . L 'ellluliulll de \emnclúriu: e¡ u e· 

en .lllhc•n¡ :' Barcelona: Barcanova: l fnt\l'l 
sitat t\utilnoma de Barcelona. 199--1 t:\ la­
nuah 1 l:::\tud t).). 
Extrae te d~ 1' índc x: 
L'adok~ccne i a: una e tapa e\·ol uti,·a: La 
per~onal it:tt : Le:- h<tbi 1 itats cogni t i w~: 1 .' <.:~1 il 
cog nitiu : L'ap rencntatgc: Mo ti\'al·i(,, 
atrihucion~ i ex pccta ti ve:--: E~ t ralcgic-.. 

d'aprcncntatge: L\'nt'ocamcnt de l'c~tudi . 

Como t rahc~ia r lo 1 n 11//l' IIÍdo.\'f)J'Oceclimeutafto 1 

en el cut/a. Conrd.: A. Zabala. Barcelona: 
I'UniH:r-.itat.ICE: Graó. 1993 !~ latcriall'' 

para la in no\ aci\Ín educati,·a: g) 
Extracte de l'índcx: 
Conocimiento del medio natural : CorHK'I ­
miento del medio -;ocial y cultural: Lduc:t­
c i(\n artí~ t ic.:a: mú ... ica y plástica: Educación 



física : Lengua: Matem<íticas. 
C'REUS, .1. Vers una edu("{lció illlercultuml. 

Barcelona: Barcanova. 1994. 
Extracte ele 1· índex: 
lntroducció a 1 • cvoluc ió de les relacions 
entre europeus i africans a partir de textos: 
lntroducció al pensament africu a parti r de 
les rondalles populars: Pro postes de treba ll : 
Local ització de les cu ltures esmentades. 

El'aluer f"enseignemellt: de /'utilité des 
Í/l(licateurs internalio11aux. París: OCDE. 
199-J.. 
Est rae te de 1' índex: 
Les indicateurs internat ionaux de r cn­
seig nement: caclre, élaboration. inter­
prétat ion: Lechoix des indicateurs: Mesu rer 
la réussite scolaire: 1· évaluation nationale 
en France: Les résultats de l'ense ignemcnt: 
L'usage poli tique des inclicateurs. 

FLORENCE, J. Tareas s iRnifluaiFas e11 Edllco­
ción Fís ica escolar: una metodología para 
la enseila11-;.a de los ejercicios en la Ollima­

ciún del gmpo-clase. Ba rcelona: lnde, 1991 
(La Educación Física en ... Reforma). 
Extract e de l' ínclex: 
Problemática general ele la moti vac ión: La 
elección de las tareas: Fundamentos y es­
quema genera l del proceso: Metodología 
para la enseñanza de las tareas simples s ig­
ni ficat ivas; Objetivos para la formación cli ­
clácti<.:a. 

FREEMAN. J. Pour 11111! éducation rlt> !Jase de 
qua/ ité: colllmenr dfFelopper la compétence. 
París: UNESCO, 1993 (Sciences de l'édu­
cation). 
Ex tracte de l'índex: 
Les fo ndements ele In compétence chez 
J' enfant: L 'intel ligence: La pensée; La 
lectu re, 1' écrire e t le calcul: Les enfants 
atyp iques: L ·apprentissage adapta ble: 
L · enscigncment a u scrvice de la compétence; 
La fonnation des maí'tres: La compétence 
dans di verses cu ltures. 

Fundamento.\ de mpen•isión educmil·a. Coord.: 
E. So ler Fiérrez. 

Madrid: La Muralla. 1993 (Aula Abierta). 
Extracte de ¡· índex: 
La supervis ión escolar como ciencia ele la 
educación: La inspecc ión. entre la obedien­
cia debida y la responsabilidad crítica; Las 
func iones supervisoras: evo lución de las 
funciones de inspecc ión. supervis ión y con­
trol del sistema educativo en la Constitución 
española de 1978: Le~ inspección en su pers­
pectiva histórica. 

SA:-.JTOS GUER R,'\ . M.A. La el'aluación : 1111 

proceso de diálogo, comprensión y mejom. 
Archidona (Málaga): Alj ibe, 1993 (B iblio­
teca de Educación). 
Extracte ele 1· ínclex: 
Patología general de la evaluación ed ucat i­
va: La evaluación: un proceso ele diálogo. 
comprensión y mejora: Los (ab)usos de la 
evaluación: Evaluación ele los alumnos y 
aprendizaje Llel profesor: La evaluación del 
profesorado: ¿ayuda o amenaza?: Evaluar 
los centros escolares: exigencia y necesi­
dad: Estrategias para la evaluación interna 
ele centros educativos: Eva luac ión de mate­
riales didáct icos . 

PÉREZ PI~RE7.. R. El currículum y sus compo­
nentes: hacia un modelo integrador. Barce­
lona: Oikos-tau. 1994. 
Extracte de l'índex: 
Educación. enseñanza y currícu lum: Bases 
científicas de la enseñanza. fuentes del 
currícu lum: Mode los en la teoría del 
currículum; Los objetivos, contenidos yac­
tiv idades en el currículum: Metodología y 

estrategias didáctica s: Evaluac ión y 
currícu lum: Sistema educativo español 
(LOGSE) y diseño curricular. 

Los Valores 1·'11 la LOGSE: 1111 análisis de 
documentos a rral'és de la metodología rle 
J-ia/1-Tomw. Bilbao: Universidad deDeusto. 
ICE. 1993 . 
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PERSPECTIVA 
ESCOLAR 18 4 

~~,;~ 
Cartes al director ~ 

Sr. Director: 

L'any 1876 s' iniciavcn 
le!- primercs Colc)l)ics de 
Vacance:-. infantils a Euro­
pa i un~ an~ s mé!- wrd. el 
1893. fou a Catalunya on 

!- • organitzarcn les primcrcs 
Colonies. D'a ixb j a fa 100 
anys. 

L. Escola dt: 1' Esplai ­
Fundació Per~ Tarrés. en 
morí u d. aque~la cclcbració. 
urgan itza el Si111posi Eum­
peu: perspecfÍI'es pero les 
cu/i)nie.\ i liCIÍI ' Íllll.s de 

¡·aconces per als dies 1 1-
12- 13 de novembre <.k 199-l-. 
Paral. le lament a l Simposi 
\'O le m m untar una cxpnsic ió 
amh imatges retrospecti\'es 
dch 100 anys de Colonic ... 
de Vacances lnfantils . 

El moti u de la prcsent és 
<..lemanar a totcs aqucll c.s 
pcr.sonc.s que di.sposin de 
rnah.:rial grMic sobn.: le!-. 
Coli>nies de Vacancc'> In­
fantil!\ que es po~in en 
contacte amb ¡·Ese ola de 
I' Rsplai. e ls di llu ns. dime­
eres i di\'endre.-.. de 16 a 20 h 

al tel. (93) -liO 16 02 (de­
mancu pcr la Núria Llunell) 
pcr ta l <.k rcl' i xi r en el 
muntatgc Jc l'exposic ió a 
partir de tot el material 
recoll it. 

Atcntamclll. 

Rafael Rui: de Gauna 
i Torres 

Secretari i 
Administrador 

Barcl' lona. 23 de mar~ 

de 19tJ4 



N O V E T A T 

Col.lecció 

ELS VÍDEOS DEL PARVULARI 

L'Observació i 
l'experimentació 
al parvulari 

• • • En aquest vídeo es presenta un deis aspectes més importants del treball en 
el parvulari: l'observació i l'experimentació que tan els nens i les nenes, i es 
planteja com integrar-les en el desenvolupament del currículum del parvulari. 

Guió: Tina Roig • Realització: Agustí Corominas 

Durada: 18 minuts • Format: VHS 

Al tres títols de la col.lecció: 
• L 'organització de la c/asse de 3 anys. 

Ambla col.laboració del Departament d'Ensenyament de la Generalitat de 

Catalunya. 
• Elllenguatge 1 la comunicacióal parvulari. (En preparació) 
• El coneixement d'un mateix. (En preparació) 

Distribució: Triangle. C/ d'Aicala de Guadaira, 25 • Tel. (93) 266 18 00 

Ro~~ Associació de Mestres 
RosaSensat 

Córsega271 , baixos 
Tei.2370701•Fax4153680• 
BBSRS4156779• S 
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