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Setembre, iuny, setembre ••• 

Cada comenc;,:ament de curs exigeix fer una reflexió. intentar fer un balanc; 
de les perspecti ves del no u curs, d ' acord amb com ha anat el curs passat i e ls 
problemes que se susciten inexorablement cada mes ele setembre . Si aquesta 
reflexió es fa any rera any, permet també veure si els problemes se solucionen, 
cristal.litzen o s'agreugen, si hi ha ha una línia més o menys coherent en 
1 ' orientació del sistema educa ti u, si la tendencia va cap a una extensió ele la 
qualitat de 1' escola pera tots els nens, cap a una organització escolar més 
racional i coherent. 

Si analitzem la Hnia que s' ha seguit clurant e ls últims anys es pot constatar 
que, clesprés d'un primer impuls per dotar les esco tes i els mestt·es amb els 
recursos necessaris per aplicar la Reforma, s ' ha produ"it un desinflament 
progressiu amb reducc ió de diners i recursos humans. fet que ha provocat un 
cert desencís entre aquells mestres que creien que la Reforma podía comportar 
una ocasió per millorar la qualitat de l'ensenyament i. en especial, a l'escola 
pública. 

I un cop més, en aquest comenc;,:ament ele curs, hem de constatar que 
l'elaboració del projecte eclucatiu, el projecte curricular i els aitf·es documents 
que donen cohesió i marquen la línia del centre, tot i la pressió oficial, 
clifícilment es pot dura terme en escoles d'algunes zones perl a forma comes 
fa la provisió de places, que no permet consolidar uns equips de mestres 
coherents i que cobreixin adequadament totes les necessitats educatives 
d'un centre . 

Fa la impressió que s'ha perclut una bona ocasió per fcr un pas endavant en 
la millora de Ia qualitat de l'escoia pública, propicíada per l'aplicac ió de la 
Reforma i la baixa de la natalitat. Més aviat aquesta baixa ele natalitat s' ha 
aliat amb la crísí economica per operar una reconversió encoberta del sector 
educati u. 

1 tenim por que seguint aquesta tendencia rodolem perillosament per un 
pendent que pot erosionar un model públic d'escola, que hauria de ser garantía 
ele control clemocratic í de pluralisme ideologic, a més i sobretot de garantía 
d'una educació de qualitat pera tothom. 
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2 El te mps escolar 

Un pas j(mwnenwl per es1ablir les línies hásiques del 

cale!ldari i de la jornada escolar és l'acceptaciá de les por­

ticularitms de cada sistema educatiu i de mda territori, de 

cada cultura. D'altra borzda, urgeix renm•ar /es.fimcions edu­

ca ti Pes i social.\· de l'escola i acom¡HIIl.mr més de prop l'accés 

a la cultura i la ciencia i la incorporacicí de les nm·es gene­

racion::; a la suciewt. Di11s aquesr marc l'autorfti u11es rejle­

xions sobre l'horari del centre. deis al111nnes i deis mes! res. 

Repas de la polemica actual sobre 
el temps escolar 

jau me Aguilar Oh, Europa! 

Existeix una cnuca de bona pan de la societat i que jn ha 
esdevingul cl~~~~ica. que fa referencia a les excessi ves vacan ces que 
fan els mes tres. ésa dir.les escoles. Perextensió, s · estf1 polemitzant 
actualment sohre el nomhre de dies lectius i fins i tol les hores ... 
Aixo demostra que els períodes de vacances escolars continucn 
essent un problema o una prcocupació pcr a molles famílies. 

A més. en cls clarrers anys s'ha general una amplia polemica al 
voltant de la jornada continuada o partida. és a dir. sobre si cls 
períodes lectiu~ s'han de repartir entre els matins i les tardes o 
només han cl'ocupar els matins. 

No pode m obviar que la polemica s ·ha central basicament a 
l'ensenyament primari i que. en aqucsts moments. es ra jornada 
contínua en diversos centres de la Comunitat Can~1ria. de Galícia i 
molt minorit~triament a Andalusia: encara que s'expcrimcnta en 
altrcs comunitats. 

Ens hauria de fer reflexionar el fct que la jornada de m a tí i tarda 
en el primer cicle d · Educació Infantil 0-3 o la jornada contínua 
d'alguns instituts no hagin estar contcstades. 



Clarament ha estat el professoral qui ha impulsar la jornada 
contínua provocant importants reaccions cr oposició entre els pares 
i mares. 

En aquestes polemiques s' han utilitzat tota mena de dades 
d'altres pa"isos europeus i, molt sovint, entre els arguments que 
utilitzen tant les Apas com els mes tres se sent que a "Europa fan .. .'' 
utilitzant una denominac ió gencrica que unifica practiques i 
tradicions molt di verses i que alhora ens exclou. 

Anal itzant els di versos calendaris i jornades s ·observa una gran 
diversitat. pen'¡ sempre hi ha un lligam entre els costums socials i 
rescola. Així els pa·J·sos mediterranis ded iquen més temps a dinar 
que no pas els centreuropeus; aquests aprofitcn més el poc temps 
de claror per ser a rescola i, a la Mcditerrania. r estiu es vaca­
cional. .. , pero també podem trobar un land que ... i les escotes del 
Pirineu Jleidcta ... i a la Toscana .. . i a Escocia ... 

L · acceptació de les particularitats de cada sistema educatiu, de 
cada territori, de cada cult ura és un pas fonamental per poder 
establ ir sense complexos les línies basiques que han de guiar el 
calendari i la jornada escolar. 

Calendari, jornada, perfer que? 

Qualsevol can vi s" intenta justificar perque comporta una millo­
ra respecte al que existía anteriormen t, només faltaría! 

H i ha estudis que Jemostren que 1 'augment de la jornada escolar 
no condueix necessariament a un rendiment escolar més gran. Hi 
ha qu i defensa que el rend iment tampoc no és mes gran si concen­
treml' enscnyarnent en hora ris de m a tí. Hi ha investigacions de tots 
co lors i de lota mida, també n · hi ha que ens fan pujar els colors i 
el ' al tres fora mesura. 

Un exemple és el que vol demostrar que cal ferjornada continua­
da de matins perque fa malta calor a la tarda (sort que als pai"sos 
tropicals no els arriben aquestes teories i han condicionar 
1" arquitectura esco lar o instal.lat venti ladors). 

3 
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4 El temps escolar 

Es diu que a l'escola els alumnes hi van a aprendre. El temps 
"optim per aprendre'' uns determinats continguts clependra mo lt de 
la quanlital i complexitat deis coneixements -scnsc que vulgui 
obl idar molts al tres condicionants pedagogics. psicologics .. . 

Així ja és tradicional que Alemanya retardi l' aprenentatge de la 
lecto-esc riptura fins als vuit anys . Sabe m de pa"lsos on 1 'aprenentat­
ge deis escacs o el clomini c1· un instrumen t musical ocupen una pan 
del currículum ... No podríem introduircn el currículum coneixemenls 
de cuina i de ceramica i utilització ele mitjans ¡¡udio-visuals i 
ord inadors i ... ? 

l parlant de currículum és convenient fcr notar com els con ti nguts 
de fets i conceptes van augmentant progressivament arnb l'edat. 
Dit d'una altra manera. la "societat" demana que l'escola s'ocupi 
del temps deis nens i nenes més petits trcballant basicament els 
procediments i les actitucls. 

Experiencies i estud is demos tren que pode m ensenyar a llegir als 
tres anys o introduir llengües estrangeres ... i no estaría gens malament 
poder treballar més les actitucls en ebjove.s de 16 als l X anys ... 

Si en tenem que el "'currículum'' - i compte que amb aquesta 
para u la hi caben mol tes coses- és la concreció d'un acord social , 
entend rem que el temps necessari per assolir-lo també ho és. 

Demanda social o com les coses 
no són el que semblen 

De vegades convé mirar les coses des d'altres punts de vista i així 
trobem coses molt curioses que afecten el fer de¡ · escota encara que 
de vegacles no en som del tot conscient~. 

Convé recordar que !'escoJa ha perclut molta for9a en el mercat 
educatiu . i també la família. La mitjana de tres horcs diaries davant 
un televisor deis nos tres alumnes o fills. o la prol i reració el' acaclemies 
ele música, ceramica. icliomes. infornútica ... on els nois i noies 
completen la se va formació allargant la se va jornada format iva 
(sempre que els pares/marc~ S' ho puguin permetre economicament) 
són aspectes que no podem obviar. 



Esta canviant el paper educaliu de la família i de l 'escola: hi ha 
menys contacte en el nucli familiar i les escoles no ocupen tot el 
temps " lliure" deis alumnes: aixo fa que els pares hagin de cercar 
solucions. 

També s' esta rerardant la i ncorporació deis jo ves al món del 
lreball. Hi ha la percepció que la competencia pellloc de treball se­
ra dura. Paradoxalment. l 'espcran~a de vida se situa als vuitanla 
anys. Seri1 suficient la formaci6 inicial que es rep pera una vida 
tan !larga? 

Podrícm deduir que existeix una demanda de formació més 
~unp l ia en aspectes instrumentals i l(tdico-crearius que, ocupant pan 
de l '"cxccssiu .. ternps lliure que dcixa !'escoJa als alumncs, faci 
que tinguin una formació pcrmancnt complementaria. 

Urgcix renovar les funcions cducatives i socials de l'escola 
afegint noves possibilitats a la instilució escolar i així acompanyar 
més de prop r accés a la cultura i la ciencia i la incorporaci6 a la 
socictat de les noves generacions. 

S 
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6 El temps escolar 

Horari i horaris 

El document de gener de 1993, "Per un horari i jornada escolar: 
pedagogicament positius, laboralment raonablcs i socia lment 
satisfactoris''. elaborar i acceptat perles principals organitzacions 
si ndicals, de pares i amb els m o vi ments de renovació pedagógica de 
Catalunya en el M are Unitari de la Comunitat Educativa. va marcar 
un punt d'acord que encara provoca rellexió i impulsa can vis a tots 
nivells. Les diverses administracions i organitzacions han fct scu 
parts o la totalitat del documcnt i pcr aixo ara podem preveure una 
serie de millares. Propuso que anem a pams: he m de diferenciar els 
temes i analitzar-los per separat. 

Parlem de l'horori del cenrre educatiu. Donades les demandes 
~ocials. la manca d'cquipaments o la simple rendibilització deis 
béns públics, els cclificis escolars estan en camí de convertir-se en 
centres de dinamització cultural. El municipi. d'acord amb el 
consell escolar, cedira l'ús ele les instal.lacions a diverscs or­
gan itzacions socials per fer a e ti vitats extrakcti ves. En aquest sentit 
s'avan~a rapiclamcnt a solucionar cls darrcrs obstac les: aspectes 
de responsabilitat civil. carrec de les despeses que s'ocasionen 
per l'ús, entre d'altres. 

En el mateix capítol. pero des d'una línia més educativa, se 
situaran les activitats-serveis que els pares/mares organi tzin peral 
conjunt de 1' alumnat. En una propera autonomía de centres públics 
i per tanr divcrsitat d'ofertes cducativcs. tindran més importan­
cia J'ocupació de pan del temps "Jiiure'' de l'alumne. les anomena­
des activitats extraescolars, i formaran pan ele !'oferta educativa 
del centre. 

L'horori de /'alumne. Sigui perno ha ver adquirit la capacitat de 
jugarcom a forma de conversió deltemps Jliure en temps d'oci (és 
a el ir en espai creatiu, propi i plaent) o per ha ver de preparar-se pcr 
a un futur que no acaba cl'arribar o pcrquc simplcmcnt cls pares 
no poden estar per ell ... esti't sorgintun nou lipus d'a lumne amb 
jornacles formatives de més ele vuit horcs diaries. 

Encara nos 'ha cncetat un debat prol'und i seriós sobre ¡· excés de 
pressió que rcben alguns alumnes ni sobre les obl igacions que 



comporta ser pare o mare sobretot de com es pot corregir la 
tendencia actual. 

L'escola, amb la potenciació de les activitats extraescolars i mi ­
llorant els currícu lurns, pot contribuir a suavitzar la problematica. 

En el debat sobre la jornada escolar en sessió única, els alumnes 
són els que hi poden perdre més, si no es garanleixen activitats 
gratu'Jtes a les tardes ; altrament es pot afavorir els queja poden 
pagar- le~. 

L' horari del mestre/prqfeysoro. En concretar el temps que el 
professional de l'ensenyament dedica al centre i sobretot en fixar 
qu ina part es dedica a docencia directa, estem definint un perfil 
docent i el· escoJa. 

Els docents han de Lenir temps per participar en la gestió del 
centre. per elaborar, debatre i executar propostes; pcr atenclre els 
pares/mures i els mateixos alumnes; per construir (elaborar, ava­
luar.. modificar, .. . ) el projecte curricular, per trobar i elaborar ma­
terials aclients als alumnes. per atendre la diversitat de l' alumnat ... 
Certament el fer de mestre avu i poc s'hauria d'assemblar a corn es 
feia fa vint anys. 

Després de molts anys jo s'ha aconseguit de comenyar a trencar 
la identitat un mestre/una aula. L'entrada deis especialistes a les 
aulcs o la consolidació deis cicles educatius poden afavorir 1' inter­
canvi de docents entre els grups en el segon cicle d'Educació 
Infantil i Prinúria. Aquest fel permct diferenciar entre l'horari 
lectiu del mestre de l'horari de classc de l'alumne. 

La proposta d'horari del professorat que apareix en el document 
esta va en la línia ele manten ir el temps de permanencia en el centre, 
amb rcducció. pero. de l'horari de docencia. 

Aixo podría significar. per exemple, que eltemps que dediquen 
cls docents a les famílies es valora com a part important en 
l'educació ele l'alurnne. Es proposa la jornada flexible per als 
docents, cosa que permet rnantenir l'horari Jectiu deis alumne~ i 
millorar la qualitat de la docencia. 

7 
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8 El temps escolar 

El temps coma variable organit::.ativa obliga a considerar 

de manera interrelacionada l'objecte de l'actil'i tat, els agents 

implicats, la complexitat de les tasques i el temps disponible. 

Comporta, a més, una referencia obligada als planteja111ents 

institucionals ( PEC, PCC, PI a Anual, etc. ), a les estructures 

organitzatives i a les dinámiques personals. 1 també a les 

exigencies temporal.\' del treba/1 cooperatiu i deis processos 

de coordirwció. 

El temps escolar coma variable organitzativa 

Joaquín Gairín 
Sallán 

Professor ele Didact ica 
i Organ ització Escolar 
ele la U.A.B . 

Consideracions previes 

Un deis primers comentaris que suggereix el temps en r analisi 
ele 1' activitat escolar és la se va implicaci6 en la determinació de 
l'efidtcia educativa: temps de treball efectiu, temps consumit en 
l' adquisició de coneixements, relació entre el temps uti litzat i els 
resu ltats obtinguts, etc. Pero.la se va influencia és directa, indirecta 
o act ua de manera paral.lela amb cl'a lt res variab les? 

D' una banda, temps i espai apareixen com el u es variables 
indissolubles; es pot afirmar que tola l' activitat formativa queda 
conformada pel remps i 1 · espai on es clcsenvolupen. Hi ha un temps 
historie on es planifica, un m are temporal on s' aplica i una perspec­
tiva també temporal on es projecta. 

D' altra banda, el temps no poi ni ha de serob lidat coma marc que 
limita el nombre d' activ itats que es poden fer i coma possibi litador 
de l'acc ió educati va. En aquest sentí t. les nostrcs intcncionalitats 
queden condicionades pe! temps de que es disposa, pero, a vegacles. 
raons psicologiques (scguretal, costums .... ). organitzatives o opc­
ratives fan que condicionem inclegudament les nostres activitats a 
un horari preestablert. 

Actualment, la consideraci6 cl'e lements re lacionats amb l'espai 
i amb el temps implica. de fet. una projecció més flexib le que els 



conceptes tradicionals ''d 'edi fici escolar'' i ' 'd' horari escolar". En 
les noves perspectives. el temps esclevé més un instrument en 
1 'orclenació de la realitat que no pas un condicionament el' aquesta 
reali tat. Si bé és cert que les coses es fan en un temps. clurant un 
temps i se situen en un temps (real itat historica), és ce1t també que 
des del punt de vista escolar ens interessa més analitzar les formes 
ll igacles a la seva renclibilitat o, el que ve a ser el mateix, la relac ió 
que es pot establ ir entre el temps invertir, 1· esfor~ fet i els resultats 
aconseguits (com fer rendible l' ús del ternps). 

Les dimensions en l'organització del temps 

Els elements a considerar en 1 'organltzació de l temps es poden 
classifica r i relacionarcl'acorcl amb diverses variables (Quadre 1 ). 
Així, podríem parlar cl'un temps escolar com la part del temps 
educatiu identificar ambles formes d'organització que s'utilitzen 
en 1' educació formal. També es podría anali tzar en relació amb el 
trebal l i els resultats esperats: temps invertir, com a relació entre 
el temps assignat/concedit i el temps ocupat, temps academic, 
etcetera. 

Ouadre 1: Variables signi ficatives del temps escolar. (Gairín, 1993) 
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1 O El temps escolar 

El temps escolar imp lica diferents agents protagonistcs directes 
o indirectes del fet educatiu. Existeix un temps del professor, de 
l"alumne, del directiu, etc. Peró també es pot referir a tasques 
cliverses. com poden ser les academiques. les administratives, les 
cconomiqucs o d'altre~ . El grau de concreció cns introducix en les 
clifcrcnts unitats ele tcmporalització (del sistema ecl ucatiu. escolari­
tat, cicle, etapa. cursos .... -o el se u funcionament- calendari . ho­
rari . sessió ... . ) i l'cxtcnsió diferencia les possibilitats temporals en 
relació amb el període educatiu considerar. 

Així. pode m considerar di ferenb perspectives en r anü lisi del temps 
cducatiu: horari del professor tle segon cicle tl'Educaci(l infantil. 
calcnclcui aclministratiu per ab alumnes en Educació primaria, ele. 
Pero. el factor més caractcrístic en relació amb el funcionament del fet 
eclucatiu no ó, el scu analisi individual. sinó la se-va consideració 
sistematica en la recerca de la maxima eficücia educativa. 

Sorgcix. d'aquesta manera. el temps escolar corn un procés que 
exigeix configuraci6 i estructuració. pero també com el resultat de 
múltiples variables . l. en qualscvol cas. el temp!-i escolar és un 
aspccte del problema general deltemps i una extensió del conjunl 
ele tematiques que acompanyen l'activitat educativa. 

Els determinants de la temporalització 

L'estructura i la cluració de les unitat~ tcmporals (calcnclari, 
horari .... ) s'estableixen fonarnentalrncnt a partir de l'atcnci6 a: 

a) Critcri~ higicnico-biologics. Relacionats amb: 
• Les possibilitats i les limitacions de les persones respecte a les 

seves capacitats personals. 
• Les conclicions del lloc de treball. 
• Lescondicionsdels mitjans i clels instrumentsque hand ' utilitlar. 

b) Criteris pedagogics o exigencies deis plantejaments eclucatius 
i inslructius. en relaci<Í a l'execució deltreball escolar. 

e) Criteris socio-culturals. com a resum del conjunt de cir­
cumst~tncies i situacions. costums. etc .. que una societat respecta i 
considera seus. 



Generalment, els criteris socio-culturals i economics s'imposen 
sobre els pedagogics i aquests sobre els higienico-biologics, pero 
tot i així els haurem de tenir presents. 

Una referencia de la importancia detenninant que tenen els 
condicionants sociologics la trobem si considerem: 

• Les condicions que imposa la normativa externa al centre. 
• El contexr gcografic. que pot aconsellar respostcs diferents en 

funció de 1 'existencia o no de transport. si ens situem en una zona 
de clima rigorós, si hi ha menjador, etc. 

• Costums soc ial s. que introdueixen dies festius o alteren el 
programa de treball pera la realització d'activitats academiques 
de projecció social (res ti vals, exposicions. etc.), celebracions 
crcsclcvenimens, visites o altres activitats. 

• Necessitats socia ls, com les que han obl igar en alguns casos a 
establ ir horaris intensius per atendre dos Lorns escolars. 1 • arenció 
en locals escolars ele situacions d' emergencia o del Jesen­
volupament J'activitats cornuniü1ries (visites de representants 
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polítics i cuhurals de certa i mporti'lncia). el respecte a condicions 
laborals. etc. 

• Situacions polít iques. com a resu lta! de les quals es pacta un 
detenninat cakndari i horari entre els impl icab. L · ús de locals en 
períodcs d'eleccions o la suspen~i(> de classes davant un 
esdeveniment polític són també exemples que a~senyalem. 

L'aplicació deis criteris menciona!'> a unitats concretes de 
perioditl.<t<.:ió c.:om el calcndari, la jornada escolar i l'horari haurien 
de partir de les següents consideracions: 

l . El fcnomen eclucatiu és di fíci l de co l. locar per la se va dinüm i­
ca en un esquema formal de caracter tempora l. Substancialmenl. el 
fet cdtu.:atiu és atemporal. pen.Jue pot -.er estudiat (no aplicat) 
prescindint de la cadencia historica: en can vi. el temps ésconsiderat 
constantment per 1 ·apariencia. la quanti ficació. la fixació. la mesu­
ra i la pre' isió. característiques tole'> elles del constan!. 

2. Eltemps de planificació és difcn:nt del temps d'cxecució. Pcr 
raons merament evoluti ves. és necessari pensar que sempre hi ha 
una incongruencia més gran o més pe ti ta entre el rcmps hist\)ric en 
el 4ual es planifica i el temps d'exccució. 

J. Planifique m per un temp~ presumible: é'> a dir. es projecta per 
a una activitat futura de la qual no -;e \ap la concreció. 

Es fa necessari considerar per tot aixo ('existencia d'una plani ­
ficació contínua. que sorgeixi cl'e'>quemcs formals moll llexibles i 
que permeti fcr. mitjan<;ant l'avaluació de clewiacions. eb ajusto:-. 
continus ncccssari s. 

Solucionar l 'aparent dicotomia educació-ternps comporta. d'al ­
tra banda, ~ubordinar el temps a l'educació i concretar plani ­
ficacions d 'acord arnb objectiu:, la prioritat deis quals pcrmct 
establir plans d'educació i, si cal, límits tcmporals. 

El temps és, dones. una variable d' ajusl i la '>CVa consideraci6 no 
ha de '>Cr rnai anterior als proccssos de desenvolupament. Així, 
l'horari ha de ~orgi r de l'activ ital planificada i no, com succcc ix 
so vi nt. d' un esquema temporal preestablert. 



L'organit:z:ació del temps en el centre educatiu 

La primera referencia en l'organització del temps és el disponi­
ble, el qua! es distribueix entre el temps pcr planificar. el tcmps útil 
i el temps pera imprevistos. 

Una segona referencia és la deis agents. Caldra considerar les 
variables higienico-biologiques, pedagogiques o socials que deli ­
miten el Lrebal l deis alumnes, professors o directius. També les 
relacions que s'estableixin entre el temps a ells destinats i el destinar 
a atendre pares o al tres agents (orientador. professor de supon, etc.) 
i el temps col. lectiu. 

El temps destinar a compromisos de centreés una tercera referencia 
que aclquireix importancia en el rnoment actual. Potenciar projectes 
de centre, fer un treball coorclinat, exigeix preveure espais de temps 
pera la rellexió, tlebat i elaboració i seguiment de propostes. 

L · organització del temps en el centre educaliu hauria ele canviar 
aquestes tres referencies i t'er-ho consideran! tant la perspectiva 
individual (com organitza r el propi temps) com la col. lectiva (com 
organitzar el me u temps amb el temps deis altres). Un rebu i g d' una 
de les dues perspectives genera tlisfuncions importants. Molts cops 
els directius gestionen el ternps deis altres pero obliden el seu propi 
temps; altres cops, els professors administren bé el seu temps 
acaclemic (de classe. tutoría, etc.) pero obliden o no consideren el 
temps necessari pera coordinar-se. 

Estructurar el temps de l'alumne exigeix considerar: 

• El temps tlisponible peral procés de formació. 
• El currículum a de desenvolupar i, més concretament, els objectius 

a aconseguir, les activitats previstes i la metodología de treball. 
• Els destinatar1s. basicament els alumnes. considerant: 

*El seu ritme de trebal l o velocitat per enfrontar-se als treballs 
proposats. 

*Les se ves capacitats o aptituds per assimi lar i desenvolupar el 
programa de treball. 

• El context d' actuació, definir perles condicions físigucs, socio­
culturals i economiques que i m posa una determinada realitat. 

13 
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Els imprevistos, situacions ocasionals i infonna lisme que, a 
vegades, afecten la reali tzació deis programes. 

Estructurar el temps del professor cxigcix atendre: 
• Compromisos amb els alumnes (clescnvolupament cu rricular i 

tutorie:,). 
• Compromisos amb els pares. 
• Responsabilitats en el centre. 
• ParLicipació en organs ele coordinació i gestió. 
• Temps de formació permanent. 
• Temps pera l'autoorganització. 
• Compromisos imprevistos (substitucions, guarclies, etc.). 

Estructurar el temps deis directius implica: 
• Temps pera l'autoorganització. 
• Temps de l'equip di rectiu o de coordinació. 
• Temps pera les tasques específique::- (planificar, actuar, etc.). 
• Temps per organitzar eltreball deis al u·es. 
• Reservar un temps compartit pera imprevistos. 

En qualsevol cas. el resul tat ha de ser un programa de distribució 
que, tot i ser llexible. serveixi de referencia per als dif'erenls agents 
educatiu que s'interrclacionen. 

Algunes consideracions finals 

Les condicions esmen tades han de servir pcr ajudar a 
l 'organització més racional del temps. Aixo no obstan!. les di­
ferents situacions pouen justificar l'adopció ele respostes no 
estrictament "científiques'' i considerar a més delja esrnentat: 

• El temps "pre-esco lar" (inclou períodes de transport i cl'inici ele 
l 'horari real), el temps d'aprenentaLge, el temps ele descans i el 
temps extraescolar de 1 'al urnne haurien de gestionar-se eles ele la 
mateixa perspecti va. si no és que es vol alterar excess ivament les 
condicions ele 1 'aprcnentatge. lgualment s' haurien de combinar 
cls cspais temporals deis diferents agents educat ius. 

• Renunciar a un programa uniforme pcr a tot el curs. Més que 
ajustar les activitats específiques al tcmps disponible, es 1 racta ele 



tcmporitzar allo que és prcvist i canviar la temporitLació en 

moJi ricar el programa de trchu l l. 

• Orgunitzar el temps implica, a més d'omplir-lo. la vcrifi<:ació 

de l scu ús. Aquest fet cxigeix revi~ions constanls i proccs\os 

d'autoorgan ill.ació. 

• L'horari deis diferenls agents no té per que coincidir en tot 

momcnt. Els dcsfasamcnt<, deb c:-.pais tempora ls deis alumne~ 

i dcb professors poden pcrmctre ta<;ques de coordinació 

pedagogica. 

La consideració de totes o alguncs d'aquestes inclicacion:-. ha de 

pcrmct re superar costums molt arn.: lats. com poden ser en refercn­

<:ia als alumnes: l'horari inflexible tipus mosaic i amb pcríodes 

cl'una hora. l'horari fix pera tot el cur<,, la desconncxi6 en els hora­

ris <fa u les delmateix nivell , etc. De fe t. tan importan! COill r hora­
rió, la forma com aque~t.., 'aplica. Darrera de cada horari hi ha una 

filo..,oria que e~ rcflecteix en la distribució de rnaterie'>. en cltemps 

as~ignat. en les pauses. etc .. i que denota una manera d'en'ienyar i 

concchrc l 'activ itat formativa. 
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L'au/or vol donar una \'Ísití emmarcada en la teoría 
cunstruclil'ista del que 1'01 dir ensenyor a distribuir-se el 
temps des de 1 'escota. Les actil•iwrs de les tecnic¡ues d'estudi 
han donat una l'isió e.rcessil•ament mecanicisw que cal res­
situar e11 el terrem· de 1 'aprenenwtge re.fle.riu. Aixó 110111és se­
ni possihle si es plameja el centre com a /loe pera la co­
municaciá entre mestres. alumnes i pares i si s'inclou el temes 
glohol de l'oprenentatge i no sois el de les disciplines. 

Ensenyar als alumnes a distribuir·se 
el temps. Orientacions 

Arlur Noguerol 
Rodrigo 

Profcs'or de la Facultal 
de CC EE ele la UAB i 
mcmhrc de Ro'a Sen sal 

El temps i l'ensenyoment 

"El temps és un deis elements el a u en qualsevol a e ti vi tal humana 
i, en concrcl. en les activitats d'cnscnya ment i aprcnentatgc. tot i 
que sov inl no sc'n fa referencia explícita. La raó de la ~cva 
presencia és determinada pel fet que la programació té com a cix 
central la tcmporitLació. perquc l'aprcncnlalge es produeix en 
període" de temps concret i. en definitiva. pcrque l' ésser humü és 
temporal. Les implicacions d'aquc~ta temporalitat, pero. sovint e~ 
redueixcn a aprendre un vocabulari i acomplir tasque~ en períodes 
temporal., concrets. 

Quan trobem referencics espccíf'iques a l'aprcnentatge de la 
distribució del temps, acostuma afe r-se (comes pot veure als ll ibrc~ 
de tccniques o metodes d'estudi) com si es tractés d'una activitat 
només mcd1nica. Aquest plamejament duu coma conseqüencia que 
el tema e" rcclueixi a una seqüencia d'aprenentalges que. en defi­
nitiva. es poclricn resumir així: 

a) Educació Infantil i Primaria: \'Ocabulari deis ritmes diari~: 
matí. tarda. nit..., esmorzar. dinar ... : l'ins als més amplis: els die~ de 
la setnwna. cls mesos de l'any. estacions ... : ús de ('agenda pcr als 
dcurcs o pctih trcballs. 



b) Ensenyament secundari obligatori: !'agenda per distribuir-se 
el temps centrat en l'estucli coma procés intel.lectual ~im i lar al deis 
grans invcstigaclors ( tot presentan! horaris-model centrats en les 
tasques cl'investigació universi taria). 

Tot plegar organ itzat de manera que, un cop s'ha ··explicar'· el que 
cal rer. se su posa que cls alumnes ja estan preparats per t'er-ho. La 
cosa. pero. no é~ tan senzilla. 

El temps coma contingutcultural 

Com en tan tes al tres situacions, el m are i nterprelatiu és el que 
cletermi na la tria deis contingut.s. Abans de dir que cal fer perque els 
alumnes aprenguin a repartir-se el temps, ca ldra precisar. encara 
que sigui <.l'una manera molt senzilla. que és exactament el que 
volem dir quan parle m del temps. En al tres articles d · aquest número 
e:-. parla de l factor temps en r ensenyament. Fins i tot hi ha peda­
gogs que fan l'analisi deis di ferents corrents a partir de la reJa­
ció que s'estableix entre els conringuts cl ' aprenentutge i el temps 
(E. V ilaplana, tesi doctoral en redacció). 

Evidenrment. eltcmps pedagogic condiciona fortament el que es 
pot pretendre que aprenguin els alumnes. Aquí, pero. volem situar 
el temps en una altra perspectiva més global i fonamental: la 
percepció del temps coma construcció cultural. En les teories que 
parlen del sistemes Je comunicació. es parla del~ marcaclors 
temporals (Poyatos. 1983 ). i de sistemes ele signes temporu ls 
(Serrano, 1981) coma integrants dels sistemes extra lingüístics de 
comunicació. L • antropoleg Hall ( 1984 ), avanc;ant en aquestes idees, 
parla de clucs grans menes Je percepció i repartiment del temps: el 
monocronic (caracterit 7-at pcl fct que es concep el temps com 
una succesió d'etapes on unes van darrera les altres l inealment) i 
el polícronic (preveula possibilitat de fer més d'una acció simultü­
niament ). 

La primera manera de conceptuali tzar el temps és la més present 
als organismes burocratics occidentals. com ho són les institucions 
docenb. La majoria de les pro postes d' horari que actualmcnt es fan 
a les nostres cscolcs segueixcn aquesta visió. en cada unitat ternpo-
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ral només es pot atendre una cosa i dóna més valor al resu lt a! que 
al procés i. en aquesL a la planificació previa que a la interacció.ja 
que és insensible al context. Quan es comen<;a una tasca s'ha 
d'acabar passi el que passi, no es poL trencar la programaciú 
(record e u alió que sovin t s ·afirma c.¡ u e no es pot ate mire els al u mncs 
perque cal "'acabar el programa"). 

El temps poi icronic. en can vi. estableix una estructurac1o 
estrategica. flexib le. no automütica, que clemana el contro l sobre la 
tasca i el seu entorn, amb la valorac ió de Lots els elements que hi 
concorren. En aquestaconcepció deltemps, es primen els processos, 
1 'entorn i les circumsümcies sobre cls resultats ele la tasca, que mai 
no es considera en si mateix i a"fl lada. sinó coma pan integran! de 
les rclacions humanes dintre de les quals es produeix. Per tan t, si 
en un momcnt donat apareix un problema personal, aqucst prcn 
import~tncia sobre la tasca a acomplir i es rcformula la programació 
per poder atenclre a la nova situació global. 

El temps escolar coma sistema de signes 

Si admctem que la percepció uel tcmps és una consrrucc10 
cul turaL aixo implica que els professionab ele l'enscnyamcnt han 
de saber que. segons com sigu i l'estructuraci6 del tcmps que es 
projecti a r escoJa, així es donara la possibilitat ele 1 'aprencntatge. 
Els alumnes neeessiten signes externs que els ajudin a representar­
se la realitat sobre la qual han el " actuar. Si volem que els alumn,_:s 
sapigucn distribuir-se aclcquadament el temps, haurem el' estructurar­
lo coherentment a 1· aula. D' aquesta manera. ti ndra la imatge mental 
que l'ajudará a in terpretar les nostresparau les. El clialeg educatiu 
rcspondra a les imatges mentals de 1' alumna! i aquesl comprenc.lrü, 
inleri orilzara i aplicara en la seva lotalitat all o que es proposa. 

Aixo planteja un doble problema quanl al reparliment de l temps: 
a) cal pensar com estructurem els horaris deis centres escolars, 
a que hi clonem priori tal, quins són els valors a partir deis quals re m 
el repartiment de is temps, de manera que els alumnes ti nguin un 
entorn signifícariu i modelic; i b) haurem ele pensar que clemanem 
que faci n el s alu mnes, con1 el s aj u c.! cm a anar do m inanl el seu Le m ps 
d'aprenentalge dins i fora de ]'escoJa. 



Quan al primer problema i. deixant de banda aspectes treballats 
en altres articles d'aquest número. es tracta de pensar comes pot 
distribuir el temps C'>Colar de manera que facilit r aprenentatge del 
tcmps com a signe cultural. 

Pcr fer una exposició entenedora, cxplicitarem algunes orien­
tacions concretes. Difíci lment es pot pretendre que aprenguin a 
estructurar el temps personal. si establ im un horari on se succeei­
xcn les activitats c'colar~ srricto sen.m. i no es parla deis esbarjos 
més que coma espais entre classcs. Cosa que s'agreuja si. a més. a 
lcsc lasscses programen una serie de tasques escolars -cb deures­
que van ompl i nt també cls moments fora de 1 'escoJa. Pcr aprcndre 
a repartir el temps ~e n· ha de poder disposar. no pot estar tot prcvist. 
Quan es diu que l'escola esta fent ciutadans d'esqucna a la realitat 
pcrque no té en comptc les exigencies de la cultura actual. aquí hi 
ha un bon exemple: la nostra socictatestaesdevenint unacivilitLació 
del te m ps !Jiu re i 1' ese o la. en can vi. s' en testa a mostrar les a e ti vi tats 
de llcurc coma activitats de scgona categoría, al rnargc del temps 
escolar. 

Com a conseqi.icncia del que hem di t. 1' estructura del rcmps 
escolar ha de prcvcure períodes temporals no delimitats i rcnir 
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present el lleure com a aprcnentatge. Per excmplc, cal pensar que 
s'han d'organitzar restes escolar:-. i ensenyar ab nens com han de 
distribuir-se eltemps quan s'han trenca! les rutines quotielianes. En 
aq uesta línia pren tot el seu significar l'horari conti nua l'escola. ja 
que dóna la possibilitat de disposar de temps ''lliure" per a la 
realització d'activitats de "l leure''. En l' ordenació ele l'horari e:-.co­
lar per a 1' aprenentatge deis alurnnes, cal relacionar aquests dos 
aspectcs: disposició de tcmps i atenció ah aspe<.:tes no esco laritzats 
de la nostra cultura. 

Evidentment, si aquesta programació ha ele constituir un signe 
pcr a 1' alumna t. hi ha d' ha ver un acord entre tol el prof'essorat i s 'ha 
d' integrar en la programació de les di fe rents arees curricu lars, en el 
Projecte Curricular de Centre. No t'er-ho així. és renunciar a ser un 
centre cducatiu, i resignar-se a ser un centre de transmissió de 
coneixements (en compe!encia amb altres molt més efica<;o:-- i 
rigorosos, els mass-media). 

Com ensenyar a distribuir-se reflex ivament el temps 

Si passen1 ara al segon gran problema.que demanem que rae in els 
alumncs. parlarem deis continguts d'uprenentatge relacionats arnb 
el temps i d'alguna manera no e:--pccífics ele cap arca elisciplinilria 
concreta. 1 Es tracta deis aprenentatges relacionats amb la distri ­
hució del temps . Aquests aprenentages cal preveure 'ls des dd 
mateix mnment que els alumnes inicien la seva escolarització i no 
s'acaben fins que adquireixen l'hübit de proporcionar ellemps de 
que disposen a les finalirats que s'h::m formulat.logicamcnt una fita 
eclucati va que té rnolt a vcure amb les cstratcgies (i' aprenentatge 
global. L ·estructura de les demandes e~co lars ha de ten ir en comp­
tc aqucst aspcctc i ha de possibilitur que cls alumnes eles de 1· esen­
Ia vagin utilitzant rellexivamen! el tcmps de qu~ disposen. Pcr 
explicar millor el que es vol clir posarem exemples de diferenls 
nivells ecl ucatius. 

Si parlem de I'Educació infantil, l' escola rització deis petits 
clemana que vagin interioritzant els di rerents ritmes escolars. la 
cultura de l'escola amb les sevcs demandes i cls scus hübih. el 
problema no és simplemenl d'aprencntatge d'un vocabulari: es 



tracta de l'er que el nen i nterioritzi una manera de distribuir el ternps 
reflex ivament. Aquesta finalitat s ·encadena rnolt clarament arnb la 
necessitat de conceptualitzar el temps en relació amb les tasques 
que es van fent: arribada a !'escoJa i posar-se la bata. etc . Ai.xo 
exigeix per part del professorat d'aquests primers nivells una 
estructura del cicle molt clara amh freqüents símbols cxterns 
relacionats amb el temps cronologíc i les activ itats que es van fent. 
A més cul que aquesta estructura sigui suficientment rfgida i 
repetitiva perdonar pe u a l'habit: l' alumnat ha de preveure al lo que 
es fara. Per contru. cal que hi hagi els suficients trencarnents 
d'aquestes rutines per possibi litar que els alumnes hagin de fer un 
tractament reflexiu -ara es di u cstrategic- i no mecünic d'aquest 
repartimcnt temporal. Aquests trencaments són possíblcs si en 
l'horari es consideren com a ámbit d'aprencntatgc les festes i 
sortides. 

Un altre aspecte que cal atendre és l'establiment tl'activitats 
escolars ( anomcnades i nsti tucions) que ti ngui n unes periodi tzacions 
que siguin explicitab les i controlables des de 1' aula: observació del 
temps que fa cada día, passar llista. carrecs. assemblees de classe. 
etc. A més cl 'altres funcions. aquestes institucions poden tenir un 
paper important en l'aprenentatge deis repartiments del temps. ja 
que es fa socialitzadament i els alumnes amb dificults poden 
observar modcls cxplícits d' aquest ús estrategic, cosa gairebé 
impossible si no es ra d'aquesta manera. 

Finalment. parlarem de I'Cts de !"'agenda" en aquesta concepció 
més reflexiva. Si tot el que hcm clit és coherent. el primer que 
s · haurü el· establ ir és una institució que socialitzi aquest inslrument. 
A 1 'aula, uls primen; nivclls de primaria. es pot disposar d'un mural 
on es vagin apuntantles tasques escolars i cxtraescolars que s'han 
anal intcgrant al ritme de la classe. Aquest referent c.xtern es pot 
completar amb una "agenda" on professors. alumnes i pares cs­
tablcixin un dialeg sobre la distribució del temps. Aquesta agenda 
ha de ser complementaria del mural de la classe i ha de possibilitar 
les variacions derivades de les diferents maneres ele distribuir-se el 
tcmps que es clonen a les diferents ramílies i persones. 

A més, aquesta eina hade ser tractada com la resta delscontinguts 
escolars: s ·ha el· establir una seq[.iencia que s · inici'l en els de u res que 
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es de manen d'un di a per l'altre (que poden anar des de de manar que 

portin un objecte de casa f ins al fet que siguin capa~os de fer una 
feina escolar determinada tot sois) fins al pla de treball d ' un 
projecte concret que pot arribar a estructura feines. encara que 
siguin parcials, de tota una setmana. 

Com ha d' anar-se estructurant aquesta agenda? Evidentment ha 
de ten ir en comptc 1' esquema horari del' escota i el de les a e ti vitats 
d'aprenentatge no escolars. no escolaritzades, i de lleure. Tot s'hu de 
tenir en compre, pero no tot ha de quedar apuntar. L 'important és 
que possibiliti les diferents maneres d'ordenar-se que es donen 
entreels adults es difícil de trobar dues persones que util itzi n d'igual 
manera !'agenda, i. a més, ha ele ser base peral dialeg aprcncnts­
adults, element e la u en tot aprenentatge que no es vu lgu i mcmorístic 
1 medmic. 

En cleclenitiva. p lantejar-se aguests continguts clintre de la teoría 
constructivista de l'aprenentatge demana que el centre es posi 
d'acord per constituir-se coma model de cl ialeg racilitador de la 
distribució temporal (són elements del PCC) i que des de l'cscola 
s'estableix i un canal de comunicació arnb els pares per ta l que les 
tasques escolars siguin alguna cosa més que aprcndre rnemo­
rísticament conceptes; s'ha cl'aprendre a interpretar ret1exivamcnt 
la realitat deltemps a través deis signes que s · interioritzen a través 
ele les relacions humanes.'' 



L 'hora ri deis e en! res representa la conjunció de dos uspectes 

diversos: la concreció de Les mesures preses pe/ claustre de 

professors i 1 'acompfiment de la normativa dictada per 1 'admi­

nistració. Ésclarqueaquest segon aspecte no mereixdiscussió 

en el semit que és pauta u sl:'guir. Ara bé, pe! que fa a les 

decisions del claustre. sí que hi ha tot un seguir de qüestions 

a ten ir en consideració, hasicament referents a lo distribució 

de credirs comuns i variables. 

Apunts per a la confecció deis horaris 
de I'Ensenyament secundari obligatori 

Els centres d'enscnyament estan vivint canv1s 1mportants que 
afecten els plans cr estudí. les metodologies. els sistemes d' avaluació, 
1' allargament de l' escolarització obligatoria fins als 16 anys i la 
mateixa organització deis centres. L'organització d' un centre 
d' ensenyament és un tema complex í llarg que defuig els marges 
d' aquest article. El que fa re m sera apropar-nos a un aspecte que, de 
fet. n'és l'eix vertebrador: l'horari. El que hi trobareu és fru it de 
!'experiencia en centres que imparteixen el segon cicle de 
1 'Ensenyament secundari obligatori, pero és extensible també. 
encara que amb certes matisacions, al pri mer cicle. 

Que és l'horari? 

L'horari d' un centre d'ensenyament és la conjunció de dos 
aspectes diversos: representa la concrecíó de totes les mesures que 
el claustre de professors pren per tal de millorar el procés 
d' aprenentatge clels seus alumnes i significa també 1' acompl iment 
de tots els aspectes normatius que l'administració determina tant 
pe! que fa a la dedicació horaria del professorat com a les hores, i 
a la seva distribució. que els alumnes han de romandre en el centre. 
Cal no confondre 1 'horari amb un gran trencaclosques del qual cal 
encaixar. com sigui , les peces - hores del professor- evitant 
espais buits tant per a alumnes com per a professors. 

}aume lbáíiez i }uvé 

Professor de ;.ecundiiria 
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Ara que l"apli<.:ació de la LOGSE é~ un fct, tant pel que fa al'> 
ccnt res d 'en sen yament pri mari --en que~· cs l ~t quasi bé compklant­
com pe l yue ra als centres de secundaria - en que elcol· lecti u th: 
centres que 1' ap licaran el curs 94-95 és pro u sign i fical iu-. es ra del 
tot nece'>\ari que cls claustres prcnguin un scguit de decision~ que 
guiú1 l 'claboració de l'horari amb criteris pedagógics. É.., !'r1cil que 
entre aqueste~ decisions n'hi hagi algune~ que sorprenguin el 
professorat jaque fins ara venien donade-,. en pan. perla nutll.~i \a 
normativa del pla d'estudis ,·igent: f-<:GB. BUP i FP. 

Una lectura rapida a la normativa 

La nonnati va d'inici ele curs dóna algunes instruccions sobre 
com ha de ser l'horari deis alunule'< 
• En el ca'> del -;egon cicle de secundüria hauran de romandn: al 

centre. coma mitjana. 29 horc'> a la '>Ctmana. Almatí cal fcr. com 
a mü,im. 5 hore!'> de classe, amh un de'>can!'> de 30 minuh. 

• No es poden fer més de 1 O crcdih di ferenh. variables inclosos. 
en el Jr. curs ni més d'll crcclits en el -h. curs. En cap deis Jos 
casos s · incloula scssióde tutoría. U na lectura .. classica .. d' aquesta 
considcn.H.:ió ve a dir que els alumncs no poden fer més de 1 O o 
l 1 materiGs difcrcnts. segons el ca~. a la setmana. 

Pcl que ru al profcssorar recordarem nom~s allo de semprc: 
• 18 horc'> lec ti ves i 2-l de permanencia al centre amb horari fi ' · 
• Fi ns a le'> 30 horc~ establertes perla normat i' a. les 6 que queden 

amh hnrari llexible es destinaran a aquelles activitab que el 
di rectorcregui oportú , com poden -.er, entre <r altres.lcs rcunions 
de profcssors o les sessions d'avaluaci6. 

Cal tenir prcsenl que guabcvol variació d'aqucsta normat iva 
només pot rcsponclrc a raons de e aire pcdagogic i que. en qualsevol 
cas. requercix l'autorització previa de l'administració. 

Decisions a prendre per part del claustre 
de professors 

l-li ha totun scguil de decision -> i ndispcnsablcs pcr a 1' claboració 
Je l'horari que el centre ha d'havcr pres prcviamcnt. E.-. lracl:l dt.: 



qüestions que formen part del Projecte Curricular del Centre, com 
són: 
• L · establ imcnt de les arees i la distribució dels crecti ts corresponents 

en cadascun deis dos anys del cicle. 
• La quantitat de credits variables que els alumnes f;uan en 

caclascun deis sis trimestres. 
• La possibil itat de globalització ele les arces. 
• L'organització deis credits variab les en franges. men ús tancats 

o blocs. 
• La detenni naciódel car~tcterdelscredits variables (específics per 

a cada curso poss ibi litat que alumncs de cicles o cursos dife­
rents puguin escollir-Jos). 

Un cop s'han acordat els punts anteliors, cal encara decidir al­
tres aspectes organitzatius, com són: 
• L'hora d'inici i de finalit?ació de les classes. 
• El nombre i ubicació de les tardes lec ti ves per als alumnes. 
• El nombre de tardes que treballara el professorat. 
• La col·locació deis crcdits comuns. els variables i la sessió de 

lutoria. en l'horari de l'a lumnat. 
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És obvi que tates aquestes decisions preses amb la voluntat 
d'aconseguir un la mil lora important en el procés d'aprenentatge 
deis alumnes condicionen 1' horari tant del professoral com deis 
alu mnes. Per exemplc: suposem que s·ha optat per fe r dos cred its 
comuns de matem~lliques a cada curs (deis quatrc en total en el 
segon cicle ele 1' ESO) i suposcm també que hi ha tres grups classe 
tanta tercercom a quart. Aquesta opció obliga a decidir si es variara 
l'horari de l proresso r (cas que els tres grups classe fac in 
simult~miament els dos creclits. un al primer trimestre i l'altre al 
segon, amb la qual cosa 1' horari de l professor variara al tercer 
trimestre) o bé si canviara l'horari de J'alumne (casque pera cada 
grup classe es deixi de fer matematiqucs clurant un trimestre). 

La decisió sobre la quantitat de creclits variables que es rana cada 
un deis sis trimestres poi ser encara més variada segons. posem per 
cas, que s'estableixi un nombre fix de credits per trimestre (3 a 3r. 
i 4 a 4t. curs) o bé s'augmenti el nombre de credits en l'últim 
trimestre de cada curs. la clistribució per tr·imestrcs i cursos, seria: 
3-3-4 a 3r. cursi 3-3-5 a4t. curs). Alllargdel ~cgon cicle ele !'ESO 
cls alumncs han el'haver cursat un tota l de 21 crcdits variables. 

Cal ten ir present que qualsevol decisi6 que es prengui sobre els 
crcdits comuns afectara la distribució deis variables, i viceversa. 
D' ahra banda, sembla basta m pro va t. donat el carkter opta! i u deis 
crcdits variables i la disminució de la ratio d'alumnes amb que 
s · i mparteixen, que a 1' hora ele si ruar aq ucsts e red i ts en 1' horari, cal 
optm· perles últimes hores delmatí i per les tardes. Pel que fa a les 
hores ele tutoría amb tot el grup classe. és aconsellable col .locar-les 
a principis de la setmana. preferentment abans del descans. 

També els aspectes relatius a la i nfrastructura del centre ten en 
conseqüencies en la confecció de n10rari: la disposició cl'un 
girnnas al centre i cl'uns veslidors i dutxes adequats o !' existenc ia 
cl' espais suficients per fer tot el desplegament a que obli ga el 
Projecte Curricular del Centre. 

Cal destacar, a més, el fet que la importancia que el scguiment 
individualitzar deis alumnes pren en I'Ensenyament secundari 
obligatori comporta necessariament r existencia d'una coord inació 
més gran entre els professors que intervenen en un matcix grup 



classe. Aquesta situació ha fet que en alguns centres de reforma 
s' hagin plantejat la conveniencia de trencar ellímit d' horari fix per 
al professorat -establert en 24 hores- per passar a les 26 hores, 
ambla qual cosa quedarien 4 hores destinades a l'horari flexible. 

Esperem que aquests apunts us puguin ser d'alguna utilitat. En 
qualsevol cas no pretenen ser una recepta tecnica sinó una eina que 
possibiliti que la tasca clocent es faci amb míllor qualitat. 
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En el temps 1/iure /'educació poi arribar a ser mol! incisiva 

i eflcar; cal saber quines sán les prioriWis i e/s valors que 
/'han d'orientar per aconseguir que sigui 1111 espai educatiu 

integral, en corresponsabi!iTaf amb la família i /'escola, i 

construir respostes coherei/Ts que cerquin /'equilibri entre 

aclil'ilaf i repós, 1/iherwt d'e/ecció i acceptació de l'e.\:fÓr~·. 

El temps extraescolar: un espai 
pera l'educació divertida, creativa i solidaria 

Roser Batlle 
L' E~co la del Baix 
(Movibaix ) 

L'educació no s'atura quan se surt de l'escola 

Els infants tenen moll de temps disponible rora de l"escola. I hi 
ha moltes mancres d'ocupar aqucst tcmps. 

Pot omplir-se amb més escola, pro longant la jornada escolar 
més cnlla de l'horari est~mdard. a base Je co111pfements: angles. 
infonnatica. repas. classes particulars .. . 

Poi omplir-se amb tele1•isió + de11res (amh més o menys propor­
c.: ió d'aqucsb ingret.lients). 

Pot omplir-sc amb participació o les di1·erses ofNtes lúdiques 
ilo ed11catil·es que ex isteixen al barrí (escoles csportivcs. música. 
<.:entres d'esplai ... ) 

Pot omplir-se. també. amb sofi111d i al·orriiiiCIII. 

En tot e as. eltemps lliure t.le 1" infant no esta exempt d' influencia 
educativa. Ben al <.:ontrari , és en aqucst tcmps 11 iurequan 1 \xlucació 
pol arribar a ser molt inci~iva i crica<;. Davant la tclevisiü. pcr 
exemplc. l 'infant no identifica clarament !' educador. no hi poi 
discutir ni cnfronrar-s'hi. pero "menja" i sovinl "digereix''. amb 
molta faci l itat. el seu missatge. 



L'educació no s'atura en sortir de l'escola. com no s'atura en 
sorti r de casa. És un procés pennanent en qualsevol situació. En el 
procés. 1' infant podra o no identificar els agents educadors, podra 
sentir-se subjecte o objecte, podra triar o més aviar sera tria t ... pero. 
en totcas, el temps ll iure no sera un temps mort. ni un parentesi, ni 
tan sois un temps neutral. Sera un temps molt actiu en el seu procés 
eclucatiu . 

Per tant. no cleixem que el mercal decideixi de que s'ha 
el' impregnar el temps ll iure deis nostrcs fills i fil ies . Donem-li la 
importancia educativa que té. pensem perque ha de servi r i. conscients 
de les limitacions de cadascun deis agents educaclors. decidí m qui 
ho ha de fer. 

Temps lliure: que volem dir quan diem lliure 

Parti nt de la base que en el temps lliure l' infant s'educara d'una 
manera o cl'una altra. el que calés valorar en quina direcció volem 
enfocar aquesta educació, ésa dir, quines scran les prioritats i els 
valors que 1' han el' orientar. 

! quan arribem a aquest punt, ens trobem amb di verses postures 
entre les persones educadores (pares. mares i mestrcs): 

Pcr a molts, la importancia del temps lli ure és relativa i. en el 
fons. 1' oci continua sent la m are de tots els vicis. Allo mé!-. i mportant 
és que l'infant surtí ''ben preparar''. pero com que es desconfía de 
la capacitat de l'escola per preparar els infants per a la vida 
moderna. en acabar l'e~cola. "canya": el temps lliure s'ha d'utilit­
zar per estudiar més. saber més. ser més competitius. tenir més 
trumfos a la hutxaca: academics. esportius ... 

Pcr a <J' al tres educadors. el temps JI iure és sagral. És un element 
compensador de 1" es tres. la massificació i la competitivitat de la 
nostra societat. S'ha de preservar, dones. coma temps ele maxima 
ll ibertat pera 1' in di vid u, jaque no queda ciar que en els alt res temps 
de la seva vida aixo sigui possible. 

En aquesta aspiració raonable i legítima, s'hi involucren. tan­
matcix. alguns desitjos que comporten contradiccions. 
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Primer desig contradictori: que l'infant tri"i el que vulgui 

És. scns dubte un deis valors més ~ignificatius del temps lliure: 
que l'infanl pugui fer alió que Ji ve de gust. desenvolupa r les ~cvc . ., 
deries, realitnr les <,eves il.lusions. La wntradicció 6 que per 
poder triar s'ha de tenir repcrtori. estímuls diversos. s'ha de ser 
reap1i11 i sensible a l'entorn. Si no, la tria no és més que una 
repetici6 de la rutina. no és mé<, que una <.:onsagració d'allo que C\­

la e<,tablert. 

Sensc estímuls complemenlaris a la seva propia experiencia. 
l'infant podría no "triar" mai activitals renovadores. o que ex igis­
-;in un ccrt csfon,:, o bé podría no "triar" mai companys di versos 
(cl'altres cultures. amb d'altres capaci tah ... ) per jugar i passar­
ho bé. 

Segon desig contradictori: que l'infant no s'ompli d 'ohliga­
cions 

"Prou obligacions i compromisos té a l'escola! Només li falta 
sentir-se lligat lambé quan pot rruir del temps lliure.' ' Aquesta 
argumcntació ignora que lo sini¡Jie relucir! emre les persone.\ 
colllfwrw e-':f{Jrr i compromisos. Ll i urcment t riats. pero <.:0111 pro mi ­
sos al cap i a la fi. Quan quedem arnb una amiga per anar al cinema. 
quan fcm plans pera una nna en bicicleta .... quan ens relacioncm 
ambles nostres amistats. aque-;ta relació esta teixida de compromís: 
el compromís de no dejar penjat l'altrc, el compromís de re)..pondre 
a les expec tati ves que hem desvctl lat, el cornpromís de ser fidels al 
que pensem i al que diem. 

D'altra handa. els nostres projcctc~. les nostres il.lusions. cns 
creen ob ligac ions: ens dcmanen csron,:. constancia. a vcgades 
estalviar diners o estar-nos d'alguna CO)..a. L'infant que vol anar a 
esquiar, o li done m tot fet, o mínimamcnt haurü de fer algun csfon;: 
estalviar, llevar-se d'hora i cmpassar-sc la "on, despla<_;:ar-sc fi ns a 
les pistes. fixar-se com ho fan els altr·c~. no desanimar-se a la 
primera ca iguda, practicar i practicar fins que no representi un pc­
rill per als altr·es ... 

Ten ir idccs , projectes. i l.lusions. ser autúnom ... és una incomo-



di-tat perque vol dir lluitar per aconseguir-ho. 1 lluitar és una 
!launa. Al lo més comode és no fer res. no plantejar-se res. no te­
nir responsabi li tats ni buscar-se obligacions. 

L'únic temps lliure que ens permetria gaudir del "zero 
obli gacions'' seria el temps tliure amb zero amistats i zero projec­
tes. Qui c reu que aixo es desitjable? 

Tercer· desig contradictori: que l'infant no faci massa coses 

Vet aqui un desig ben assenyat. Quan es fan massa coses segur 
que es fan malament i, a més, l'activitatdescnfrenada blogueja la 
capacitat de la persona per trobar-se ella mateixa. "No saber parar'' 
vol dir "no saber descansar". ni contemplar, ni, potser. reflexionar. 

La hiperactivitat és desaconsellable. com és desaconsellable 
menj ar massa. Una dieta equ ilibrada vol dir una mica de tot i no 
passar-sc amb res. Pero la noció d'equilibri, el mateix desig 
d'equilibri. és un afer moll adult, en contradicc ió permanent amb 
la l'italitM i curiositat infinites de l'infant. 
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Bcn cert que hem d'ajudar els nostres infants a tenir mesura, a 
acccptar les propies limitacions, a respectar el seu propi ritme ... 
pero aqucst aprenentatge es far~L sens dubte, en el marc el' un procé~ 
global de rnaduració. en el qua! hi haura assaig i CITOrs, passcs 
endavant i cndarrera. No podrem evitar que l"infant explori. es 
cami, rectifiqui o insistcixi. 

De la mateixa manera que ens exclamem del que arriben amen­
jar els nos tres adolescents. ens exclamem sovint de toles l e~ coses 
que voldrien fer. Ajudem-los a ser realistes. a respirar. a fruir de tant 
en tant del "dolce far niente", pero no espcrem que funcionin amb 
les nostres pautes de persones adultes. pcrquc aixo seria com posar 
bastons a les rocles. 

Com farem que el temps lliure sigui un espai 
educatiu integral 

Si l'educació continua en sortir ele J'cscola i de l"ambit familiar. 
aquesta ha de ser una educac ió integraL en complicitat amh la 
família i !'escoJa. 

CaL dones, identificar i consolidar les iniciatives d'educació 
integral en el lleure que poden establir aquesta corresponsabilitat 
amb pares, mares i mestres des d'una perspectiva d'educació 
integral i sensc ánim de lucre. 

Mircm el que rcnim a Catalunya i el que poclríem ten ir. Tenim el 
bag:atge deis centres d"esplai. de les associacions de carücter 
cu ltural. esporriu. social... Sobre aquesta base de teixil os.wciMiu 
an·clat al terri tori pode m construir res postes coherents a m b ds no u¡. 
reptes al voltant del temps deis in fants. 

Respostesquecerquin l'equilibri entre l'activital i el repos. entre 
la llibertat d'elecció i l'acceptació de l"esfon;;. entre el mclic i el 
rnón. Respostes practiques i concretes. pcrh arnb un rdercnt étic 
ciar i explícit. 

Ens intcresscn entitats corrcspon-;ablc" s\llidcs. amh cara i u lis. 
amb dedicació. professionalital i 'olunlariat. Ens intcrcssa coordi ­
nar-nos com a agcnts cducadors pcr poder trat;ar i ntervt.:ncions 



educati ves globals ~obre la població in fanti l d'un barrí o d' una 
població. 

Que no ens aturi la manca d'habit en coordinar-nos, que no ens 
al uri n les diferencies quant al reconeixement sociaL la consolidació 
financera ... Que no ens aturin les di ficultats, perque el projecte 
comú bé s'ho val: que el temps lliure deis infants sigui un temps 
d'cducació integral, un temps d'educació divertida, creativa i 
:-,olidaria. 
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El nou model curricular ohert pos­

sibi/ita d(ferents organitz.acions hora­

ríes de l'area de /lengua. Proposem una 

re.flexió sobre els aspectes generals a 

considerar en el moment de decidir 

quina sercl la distribució horclria de la 

/lengua castellana. 

La distribució horaria de l'area de llengua a 
1' ensenyament primari: algunes consideracions 
per a l'organització de la llengua castellana 

M. Cinta Margalef i Brull 
Marta Puig i Sabaues 

Assessores del Servei c.r Ensenyament del Catal~t 

El professorat, a través d'una formació 
continuada, aprofuncleix cada cop més en 
els criteris pedagogics de la Reforma i 
modifica la seva practica educativa. Els 
criteris pedagogics inclosos en el Projecte 
ClllTicular ele Centre tenen. a vegacles, una 
difícil concreció organitzativa (temps, 
espai, adjudicació de tasques. agrupament 
d'alumnes ... ). L' aplicació del nou model 
curricular obert, que dóna un ampli poder 
ele decisió als centres, comporta en la majo­
ría deis casos una complexitat organitzativa 
per als equips de gestió. 

En el present article exposem alguns 
factors que intervenen en rorganització de 
l'horari ele la llengua castellana. proposem 
una ref1exió sobre la llengua vehicular deis 
alumnes i deis professors i la !lengua base 
d'aprenentatge. També presentem diversos 
models ele distribució horaria de l'area de 
llengua. Hem partit de la legislac ió vigent. 
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de les directrius donades pel Oepartamcnt 
d'Enscnyamcnt en el docurncnt f/ trac­
fllllll'llf de /'educució f" 'illlclrio. Orien­
laciom per al des¡)/egwnent del currí­
cu!ulll. i deis cont inguts treballats en el 
scminari "El tractament de les !lengüe<; a 
l 'en'>enyamcnt primari'" realit;at el curs 
1993-94 pels assessor<·.!es del cicle mitja 
del Sen ci d' Ensenyament del Cata la 
(SEDEC). 

Consideracions previes 

En clmarc del Nou Sistema F.ducatiu. el 
trm:tament de les llengües adquireix una 
nova dimcnsió. Es passa d'un enscnyament 
bi lingüe a un ensenyament plurilingüe. Dins 
d' aquest cnfocament renovador, '>'ha con-

ccbut una sola iu·ea de !lengua que inc lou la 
lleng:ua catalana i la !lengua castellana amb 
la l'inalitat d'af'avorir la transl'ercm:ia 
d'aprenentatges i ev itar repcticions de con­
tinguts entre amhclues llengücs. 

La normativa vigent 1 determina la runció 
de la !lengua catalana com a !lengua 
vehicular i llengua hase d'aprcnentatge. 
especifica el grau de coneixemcnt de 
cadascuna de les l lengües que integren 
l'area. concreta quins són cls continguts i 
objcctius gencrals i estableix la corres­
ponen! di.,tribució horaria. 

l. Dt'creh: 7.'i/19lJ2 dl: 9dc mar~ [DOGC mí m. 157X 
de 3.4. 19921. 9~/ 19lJ2 i lJS/ 1992 de 2X d' abril[ DOGC' 
núm. 1.'\93 de l.l..'i.l9lJ2) i 213/1992 de :!.'i de 
'etembre IDOGC núm. 1662 de 28.10.199211. 

Oistribució de les hores de l'area de Llengua 
(Occrct 223/ 1992, de 25 de setembre) 

Cicle inicial 

Área de !lengua catalana. llengua ea~tcllana i 
literatura 385 hores (llengua catalana i literatu­
ra 140 hores. Llenguacaiotellana i litenllura 140 
horcs, conti nguts i estructures l in glií~tiques 

comum. 105 horcs). 

De les 1750 hores total~ leclives del cidc. le~ 
21 O hores restants es destinaran a completar 
l'organització del currículum( ... ). 

La di!-.tribueió de les hores de J':u·ea de Llcngua 
en aque~l cicle inicial podra adaptar-se a progra­
me~ lingliístics cspecífics semprc que e' rc,pectin 
glohalment en el conjunt de !'etapa le!> distri­
bueions C!>tablt:nes. 

Cicle mitjiilcide .\ttperior 

Llengua cntalana. !lengua castel lana i literatura 
350 hores (! lengua catalana i literntura 140 
hores, !lengua ca.,tellana i literatura 140 ho­
rcs. continguts i estructures lingliístiqul!' 
comuns 70 hores). 

De les 1750 horc' total~ lec1ives del cicle. le' 
140 hores restant., e~ destinaran a completar l'or 
ganització del currículum( ... ). 



Per distrilmir les hores de /'área s'han de renir en compte 

les decisio11s ¡n·eses e11 el Projecte Educatiu 

i el Projecte Curricular. 

Gl currículum de llcngua de 1 'cducació 

primaria puntualitza: "Per ta l que l ' alum­

nal adquireix i els coneixemcnts prescrits i 

la competencia lingüística adequada en 

cata lü i en castella al final de !'etapa no és 
necessari tractar tots eb continguts esta­

bkrts de manera repetida en cadascuna 

de les llcngi.ies."' 

Tcnint en compte que el cata la és la 

llcngua veh icular i d'aprencntatgc de 

l'cnsenyamcnL els contingu t ~ i estructures 
lingüístiques comuns (CF.LC) es concreta­

ran a través de la llengua catalana i seran 

punt de referencia per al tractamcnt de la 

llengua castellana. 

Les assignacions tcmporals que es pro­

posen a cadascun del!-. c icles conc reten el 
temps que cal dedicar al catali:l. al castella 

i als continguts i estructures 1 i ngü íst iques 

comuns. pero deixa un marge d'adaptació a 
aquclls centres amb programe~ 1 i ngüístics 

especílics. scmprc que es rcspectin glo­
balmcnt en el conjunL de !'etapa el total 
d · horcs cstablertes. 

Pcr distribuir les hores de 1' ürca s'han de 

tenir en compte les dccisions prescs en el 
Projecte Educatiu (el qual inc lou el Proj ecte 
Lingüístic de Centre, aparta! on es tracten 

els aspectes que fan referencia a 1' cnse­
nyamcnt i ús de les llengüe~) i el Projecte 

Curricular. 

Des d'aquesra perspectiva cb centres 
podran e~tab lir diferent~ cr it e ri ~ de 
distribució horaria del castcll tl que s'ade­
qiiin a les scvcs caractcrí~tiques socio-
1 i ngi.i í stiques. 

A continuac ió presentem algunes 

considcracions prev ies que poden incidir 
en l 'organització horaria del castella: 

Cicle, nivell i trimestre en que s'ha 

decidit iniciar la sistematització de la 

llengua castellana.2 

La conven iencia que 1' alumnat tingui 

un mcstrc difcrcnt pera cada llengua. 

La preferencia d' iniciar la sistema­

tització de la l lengua castellana en ses­
sions curtes i sovintejades. 

La conveniencia de dedicar espais físics 

difcrents per a cada llengua. 

Diverses realitats lingüístiques 

La composic ió lingLiística de les escoles 

a Catalunya és diversa. Aquest fet es 

reflec teix en les clifcrents possibi l itats 

d'organitzaci6 hortH·ia de l'area de llcngua. 
A continuació suggcrim uns punts de 
reflexió sobre aquesta qi.icstió. 

Cal coneixcr quina és la !lengua habi­

tual del profcssorat i de l'alurnnat per ela­

borar i organil!ar la programació de 1' ürca 
de llengua. 

Es poden donar di verses realitats (vegcu 

Laula a la pagina següent): 

~- Fac1or:-. a 1cnir en cornple per decidir l'inici 1.k la 
si,lemariuaci<í uc la llengua ca~lellana: 
-el grau de cornpc1i!ucra comunicali va dch alumnc!>: 
- l'hahit d'ú~ de la lh:ngua catalana: 
- el domini del~ mccani , me;, de l ec toe~c riptura en 
llcngua catalana: 
- nivcll i trimestre en que ~·i n t roclucix la primera 
llcngua l:!Slrangcra. 
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LLENO UA 

HABITUAL 

PROFESSORAT 

ALUMNAT 

El domini real del catala i el castellü oral 
i escri l que tenen els docents deis di versos 
cicles sera un criteri per destinar un mes­
tre a un grup d'alumnes cleterminal. Pa­
ral.lelament s'ha de tenir en comple que és 
aconsellable que els nens i les nenes tinguin 
el referent el" un mestre diferent per a cada 
!lengua. 

Conseqüentment. si ten im prescnt que 
la !lengua vchicular és el catali\. és preferi­
ble que no sigui el rnateix tutor qui irn­
parteixi la !lengua castellana al seu grup 
d'alumnes. 

Segons quina sigui la !lengua habitual 
que domina en un grup classe (catala. 
castella o exccpc ionalment una llengua 
cstrangera), es reforc;adt l 'expressió oral 
de tot o d'una part del grup. Aquest és el 
e as, pcr exemple, de nens que s ·incorporen 
tardanament al sistema eclucatiu catalá, 
cl'alumncs no-catalanoparlants que s' inte-

majoria catalanoparlant 

catalanoparlant i no-catalanoparlant 

majoria no-catalanoparlant 
(en procés de reciclatge) 

catalanoparlant 

majoria catalanoparlant 

majoria 
no-catalanoparlant 

catalanoparlanl i 
no-catalanoparlant 

gren tardanament al Programad' lmmersió 

Lingüística ... 

En el cas d'un grup classe compost 
d'alumnat catalanoparlant (65-70%) i no­
catalanoparlant (30-35%) sov int s'oblida 
que també cal preveurc cstratcgics orga­
nitzati ves i d'aprenentatge per facilitar el 
procés (!' integraciú deis alumnes no-ca­
talanoparlants. De la mateixa manera en 
ambients majoritariamcnt catalanoparlants 
calclra preveu re un treha 11 més i nlensi u 
deis aspectes diferencials de la !lengua cas­
tellana. 

En el curs 1994-95 s' implantara la Re­
forma Educativa al primer ni vell del cicle 
superior. Aquesta siruació comporta que en 
algunes escotes de Catalunya hi hagi cursos 
que no hagin tingut la !lengua cata lana com 
a !lengua base el' aprenentatgc. 

En aquests casos, s' hauran ele prcvcurc 



Les diferents realitats lingüístiques exposades anteriorment s'han de 

contextualitzar en un entorn escolar determinar. 

estrategies adients a la incorporació pro­
grcssiva cl'aquest al urnnat a la nova !lengua 
cl'aprenentatge (rei'on;: del vocabu lari es­
pecífic ele les diferents úrees curriculars, 
canvi ele !lengua deis materials curriculars 
cxposat a !'aul a, realit zació d'activitats 
encaminades a consolidar la comprensió ele 
textos orals i escrits ... ). 

Les dii'erents realitats lingüístiques ex­
posades anteriorment s'han de contex­
tualitzar en un entorn escolar determinal 
(rural/urbá) i han de tenir present que el 
catala és la !lengua vehicular d'escola. 
Ambdós aspectes han de quedar recollits en 
el Projecte Lingüísric de Centre. 

Exemples de distribució horaria 
del' orea 

Com a resultar de la reflexió i analisi de 
les característiques de cada centre, s 'haura 

<C 
.. o -u 
~ o 

Hores 

500 

450 

250 r-
200 

::1 
50 1 

o 

d'optar per una determinada distribueió 
horaria. 

Representem de manera grafica els tres 
exemples als quals fa referencia el 
clocument El tractament de 1/engües a 
/'educació Primiiria i exposem algunes 
eonsideracions que convé tenir en compte 
en el moment de decidir-se per una o altra. 

La llengua catalana i els continguts i 
estructures lingüístiques comunes 
(CELC), conslítueixen un mateix bloc. 
El fet d' iniciar la sistematització de la 
!lengua castellana al cicle mitja por con­
dicionar eJ moment d'introducció de la 
primera !lengua estrangera. Aquesta 
decisió també comportara que als cicles 
mitja i superior la dedicació d'hores a la 
llengua castellana igualara les de 
!lengua catalana. 

A partir d'aquests tres exemples es 
podran di ssenyar altres models orga-

llegenda 

t~ Catal~ 
.CELC 

[ Castella 

m Castellá de Cl 

Cicle Inicial CicleMi~á Cicle superior 
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Horas 

550 

500 

450 

400 

350 

300 

250 

200 

150 

100 

50 
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Uegenda 

L j Catala 

.CELC 

1 Castalia 

CastaliA de Cl 

Cicle Inicial CiCle M~ja Cicle Supenor 

Hores 

500 

450 

u 400 

350 ,o 300 
/44 -u 250 

11. 200 

o 150 

100 

50 

o 
Cicle Inicial 

nitzatius que poden comportar horaris 
diferents per als diversos cursos del cicle. 

En definitiva, cada escola haura de deci­
dir quina és l'opció més adient segons les 
scvcs caractcrístiques i posar tots els 
mitjans necessaris per garantir que "en aca­
bar !'etapa tots els alumnes coneguin la 
!lengua castellana a nivel! oral i escrit de 
manera que puguin uli litzar-la apropia-

Uegenda 

Catala 

CELC 

Castella 

140 

Cicle MitiA Cicle Superior 

dament coma fon1 d·inrormaciú i vehicle 
d' expressió" . ~ 

Consideracions finals 

Esdevé gairebé impossible del"inir lotes 
les rea litats lingüístiques que es donen en 

1. Anide 2.6 del decrel l).'i/ 19()2 de 2X d"ahri l 
1 DOGC núm. 1593 de 13.5. 1992 1. 



Cada escota haura de decidir quina és l'opciá més adient 

segons les seves caracterútiques. 

cls centres de Catalunya. És per aixó que 
hem volgut oferir un marc de retlexió sobre 
cls aspectes generals a considerar quan els 
cquips de gestió estableixen quina sera la 
distribució horaria de la !lengua castell ana. 

Les decisions referenls al tractamcnt de 
les llengües (inici de la sistematització de la 
!lengua castell ana. materials curriculars, 
dcdicació horüri a. iniciació de la llengua 

estrangera ... ) i al procés de normalització 
lingüística del centre Utmbil d'ús de les 
dife rents lleng lics, recursos humans i 
materials ... ) s'han de recollir en el Projecte 
Lingüístic per tal d'establir un marc 
cr actuació comú. 
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Especial. 
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Murtínez. M" José Martínez Berna!. M" Dolores Puig 
Barra!, M" Carmen Fernández Alcalde. M" Pilar 
Ontañón Abajo. Juan José Blasco Aznar, Elena 
Burguera Llacuna. Francesc Figueras Tutusaus, 
Montserrat Feliu Vida!, Esperan~a Batlles Pages, 
Mercedes Goñi Allende, M• Amor García García. 
M" Antonia Rodés Pamies, M" Ángeles Ortega Ley, 
M" José Laguía Pérez. . 

lntroducció 

Els mestres d'Educació Especial de Nou 
Barris vam comenc;ar fa temps una analisi 
acurada sobre quina havia d'ésser la nostra 
func ió a J'escola, per la qua) cosa varem 
iniciar un estudi deis diversos documents 
fins ara publ icats sobre aquest assumpte. 

Després de més de dos anys ele discussió 
i treball, i d'una reflexió profunda sobre la 
nostra practica diaria, encara ens resultava 
difícil arribar a concretar la nostra tasca. i 
ens vam adonar que el guió e laborat al 
comen~ament podía servir a l'hora de con­
cretare! pla de treball d'una aula en concret, 
pero no es podí a fer extensiu a totes les 
A u les d 'Educació Especial. 

Aquesta imposs ibilitat de concreció ve­
nia originada per diverses causes: 
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* La primera i principal és el fet que la 

Reforma significa un procés de canvi moll 

importan! que posa en qüesti ó tot el fun­
cionamen t escolar. i cspccialment tot allo 

que ra referencia a l'atenció a la diversitat. 

Aix(> ha provocat. a més. que la vi,iú de les 

funcion~ del me~are d' Educació Especial 

pcr part deis mateixos profe:-sionab fos 

diferent segons en quin punt del procés de 

transformació es trobi cada una de les 

cscoles. 

1\ixí, la funció del mestre d'EE canv iara 

a mesura que l'escola s'adapti als canvis 

que pretén la Reforma i el mcstrc d'aula or­

dinüria vagi adquirint recursos pcr trcballar 
la divcrsitat. 

* Í~s di fícil definir clarament les fun­

cions del Mcstre d'Educaci6 Especial. ja 

que el tipus i grau d'intervenció directa 

d'aqucst mestre en l'alumne amb necessi­

tats educatives especials. dins o rora de 
clé.l\\C. pot venir condicional pel model 

curricular i organitzatiu de cada centre. 

Així. el mode de supon poi estar en 
relació directa ambla formaci6 del c laustre. 

amb les estrategie:-, organit~.tlli vcs i d'en­
senyamcnt. metodo logía, cte .. en definiti va 
pot estar condicional pe l Projccte Educat iu 

de Centre. 

* També en~ trobem que dim, de la 

matcixa coordinació hi ha vision-. un xic 

difcrcnt:- en l"ampliiUd de 4uina ha <fésser 
la funciódelmestre<.feducaci<'íe:-,pccial.lc~ 
quals anirien des ele centrar-se gairebé de 
manera exclusiva en l 'ah.:nc i6 directa als 

nens amb necessit:.tts cducat i ves cspecials 

a, a més d'aquesla atenció directa a aqucsts 

nens, considerar tamhé la possibil ital de fcr 

un supon més tccnic sobre tot allo que ra 
referencia a l 'c:-,peciali tal. i dirigit cs­

pecialment a una ta:-,ca preventiva. 

Així done:-. i pcr evitar interpretacion.., 

subjectives que poden oscil.lar des <.k 
buidar el rne!-llrc d'educació especial de 

context, perquc tot pot ésser assumit pe! 

d'aula ordinüria. fins a creme que és el 

joquer a qui l i corrcspon atendrc tol a 

1· atenció a la divcrsitat d 'una escola, crciem 

que és necc:-:-ari establir un marc de re­

ferencia i, sense caurc en l'cncarcara­

ment. delimitar quincs funcions corre!->po­

nen a: 

• I'Equip d'Asscssorament Psicope-

dagogic: 
• M estrc tutor: 
• M es!re ordinari : 

• Mestre d'Euucaci<l Especial. 

Aixo encara e:- fa més neces:-ari :-,i tcnim 
en compte que fino., ara 1" Administració ha 

insistit moltíssim en tot allo qul' ra re­
ferencia a l'atcm:ió a la cliversiwt. per() poc 
s' ha pronuncia! sobre les runcions del 

mestre d'educació especia l i no 1' ha 1 ingut 
en comptc en cls cursos de Reforma. 

És per 101 ai\O que consiuerem imprc!'>­
cindible definir entre tots unes dircctriu-.. 

genera ls ümpl ies per tal que després. scgons 
les nece.,-;itat'> de cada cenrre. es puguin 

concretar en el PEC i en el seu Pla Anual. 



La .fúnciá del mestre d 'EE canviara a mesura que 1 'e seo/a s 'adapti 

als cam·is que preté11 la Reforma i el mestre d'au/a ordinaria 

mgi adquirim recursos per treballar la diversitat. 

Funcions del mestre d 'educació 
especial 

Al ce111re 

A més de participar en rotes aquc lles 

acti vi tats a que estigui obligar coma mem­
brc integran! del claustrc. ha de: 

* Fer les proceden!~ aportacions 
cl' aquclls aspectes relacionats ambla seva 

espccialitat, d' acord amb els critcris que el 

claustrt: hagi establert pera l ' organit~ació 

concreta de l'e!aboració del Projec te 

Curricular de Centre. 
* Formar part de les comissions en les 

quab ~·e l abori n i supcrvisin les progra­
macions. i informar sobre aquells aspectes 

relacionats amb la seva espec ialitat. 

*Donar suport tecnic i coordinar amb cls 

allrcs membres del claustre sobre aquells 

aspcctes relacionats amb la seva espe­
cia l ita t. 

A /"aula. amb els alumnes que presenten 
ncccssitats educati ve especials. 

* Col. laborar amb el mestre o cquip de 

mcstres en la programació i adaptacions 
t.:urriculars. 

* Coadj uvar amb el mestre d' au la en el 

rnomcnt d'introduir aquells aprenentalges 
que presenten una major di fi cultat. 

* Contribuir a l'observació i an~1l isi del 

procé~ d'aprenentatgc pcr tal de detectar 
quin~ factors són els que estan destorbant 
o impedint un avanc; en un alumne en 
concrct. 

* Ajudar a buscar quina pot ésser la 
mi llor scqí.ienciació per afrontar un apre­
nl.!ntatge en un nen amb necessitats 

educa ti ves especials. i també a cercar recur­

sos i materia l específic. 

Amb l'a/umne, conjuntament amb els 

aJtt·es profcssionals irnplicats 

* Identificar quines són les necessitats 

educati ves cspecia!s. 
* Portar a terme la intervenció directa de 

la manera més ad ient. 
* Fcr un seguiment del procés i progrés 

de l'a lumne. 

* Fer una avaluació sistematica d'aquest 

procés. 
* Contribuir a cercar la col.laboració de 

la família en aquest procés. 

Totes aquestes són tasques que consi­
clerem pro pies del mestre d. eclucació espe­

ciaL perb és ev ident que una sola persona. 

i més en les cscole!-> de Nou Barri s, no pot 

cobrir totes les necessitats que té l 'escola. 

Ajxí, i mcntrc no es disposi de més recur­
sos, fara fal -ta fer una priorització i especi­

ficar en el pla anual quines són les que es 
poden assumir en el curs. 

També per fer aquest suport mé~ tccn ic 
a ! 'aula ordinaria. cal que el mestt·c d'c­

ducació especia l disposi ele temps suficient 
dins 1' horari lectiu per atendre aquell ti pus 

de demanda que no es pot portar a terme a 
!'hora d'exclusiva. 

Qüestions pendents o no resaltes 

Consiclerem que tot el que la Reforma 
impl ica és en rcnli tat molt necessari . i e~ 
fonarnenta en un so l id marc teoric. Pero no 

creiem que en aquests moments l'escola 

49 



PERSPECTI V A 
ESCOLAR 187 

SO Educació especial 

disposi deis recursos materials i. cspe­
cialment humans. per dur-la a terme. 

A l"e!-.t:ala en general li manca l'orga­
nització adequada. i al professorat la 
formació nccessaria per poder elaborar uns 
dissenys curriculars que tinguin en compte 
els aspcctcs psicologics. pedagogics. !->O­
cials i tccnics. Es fan imprescindibles unes 
bases psicopcdagogiqucs (que no cobrcix 
la formaci6 que es dóna en els cursos de 
Reforma). i tarnbé el tcmps necessari per 
poder sistematitzar la practica dihria 
(observació. avaluació de l'estil d'apre­
nentatge i d'ensenyament...). per ela­
borar i revisar el PEC i els disscnys 
curricu lars. per coorcl i nar les programa­
cions. pcr cobrir les mancancc:-. que es 
detectin pel que fa a la formació. per anar 
crean! i confegint cls propis recursos en 
material . etc. 

És e' ident que¡· a<.,<.,Cs!->orament que faria 
falta per poder-ho dur a tenne no el pot 
oferir 1' EAP amb una assistcncia setmanal 
o. fin.s i 101 en moltes cscolcs. quin7cnal. 

Pel que fa a l'atenció a la diversitat. tant 
el mestrc u· educació espec ial corn el d'aula 
ordinaria han el ' atendrc cls ncns amb ncces­
sitats educati ves especials i. a més. enscnyar 
a cada un d' acord amb les seves carac­
terístiques. tasca que. !->i es pren amb el seu 
pie sentil. no és sellí~illa i requereix unes 
condicioni> determinadcs: una ratio acle­
quada. un grup compcmat. un conei­
xement acurat de cada alumne. i la perti­
nenl formació. 

És per tot aixo que ca l potenciar moltel 

treball deis cicles i proporcionar-los els 
recursos teorics. matcrials i humans si vo­
lem realment que la Reforma tiri cnda­
vant. É!-> en aquesta línia. i per fer una veri­
table tasca prevcnti va. que en molles de les 
escales que atencn població de barris 
marginals o marginats seria neccssari un 
mcMrc de ~o,uport pcr a 1' educaciú especial 
per cicle per tal de poder cobrir les ne­
cessitats generade!->. rant deis ncns que 
assistcixen a 1' aula d'cducació especial, 
com tl'aquells que. amb una atcnció ade­
quada. no els caldria -;ortir de !'aula 
ordinaria. 

En rcal ital cal una planificació i ra­
cionalili'.ació deb recursos materials i es­
pccialmenl human!->. ja que le!-> nece-,-.itats 
de l'escola estan en rclaci6 directa ambla 
població que atén. Així en molles de les 
escolcs de Nou Barris es neccss ita en 
aquest!-> moments com a mínim: 

• Un mestre d'educació espec ial pcr línia. 
• Logopecles a la wna per atendre cls nens 

amb problcmes de llenguatgc. pcrü que 
no són sords i pcr tant queden rora de 
l"atcnció del Fonoaudiologic. 

• Una Aula taller. 
• Una assistencia més freqiient dt.: I'EAP. 
• Una ampliaciú deis CAPIPS (Centre 

d'Assistencia Primüria Infantil i Psi­
quiütrica). 

Educació especial a Secundaria 

És realment un repte importan!. ja que, 
en unes zones més que altres (i Nou Barris 
és una de les més afectadcs). es dóna 
l' existencia d'un notable nombre d' al u m-



Cal potenciar molt eL lreball deis cicles i proporcionar-los 

els recursos teorics, materials i huma11S si volem reabnent 

que la Reforma tiri endavant. 

nes amb greus dificulrars de comprensió i 
d'cxprcss ió oral i escrita. com també 
scri osos problemes d' atenció i concen­
tt·ació. En la majo1ia deis casos aquesta 
problematica va associada a pro fundes des­
estructuracions familiars i a un baix nivell 
de socialització. 

Tot aixo comporta diferencies de nivel! 
massa pronunciades que els impossibilita 
seguir res del que es fa a classc, gencrant 
sensació de fradts i inutilitat, baixa autoes­
tima i, com a conseqüencia, problemes de 
conducta. boicoteig a la classe, absentisme ... 

Fins ara. molts deis centres que s' han 
vincular a la Refom1a han mirat de donar 
resposta a aquestes necessitars, i al guns 
hem aconseguit resultars for~ a espe­
ran~aclors . Pero cal teni r present les 
condicions en que aixo s'ha donat, i qui nes 
es donaran en tots els centres quan la Refor­
ma sigui ja obligatoria. 

Així. en els centres experimentals s' ha 
disposat de recursos. assessorament i es­
pec ialment d'un equi p de professors 
conscienciat, motivar i que creía en all o que 
feia. Pero cal tenír present que. quan es 
gencralitzi. ens trobarem que caldru can­
viar la mentalitat de molts professors que 
ja s'autodcfineixen coma instruc10rs. i amb 
d'ahr~s. que si bé renen la voluntat. ne­
cessitaran un temps per adquirir !'expe­
riencia i els recursos més indispcn..,ables. 

C'a l també no oblidar que la trans­
rormació deis centres estaru condicionada 
per la scva infrastructura. plantilla dispo­
ni ble i tradició academica, per la qua! cosa 

uns es podran adaptar millor que al tres a les 
demandes deis alumnes que fins ara eren 
atesos per nosaltres. 

Així, en !' ESO. l'atenció a la diversitat 
resulta potser encara més complexa, 
perque: 
• Es donen unes diferencies més marcad es. 
• Es requereix un diagnostic i asses­

sorament més acurat per orientar el currí­
culum més adient en cada cas. Per fer 
aquesta orientació individualitzada cal 
temps , informació sobre 1 'oferta i 
formació psicopedagogica per poder 
adequar aquesta oferta a les necessitats 
fonnatives i a les opcions i preferencies 
de cada un deis alumnes. 

• És essencial una coordinació entre el 
professorat deis credits comuns, el deis 
variables i el de retor~ , i no és convenient 
que els alumncs amb necessitats edu­
catives espccials tinguin molrs profes­
sors i tantes assignatures. 

• Cal un coneixement entre les esca les de 
Primaria i Secundaria per veure quina es 
por adaptar millor a les necessitats d' un 
alumne en concret. 

• A més, seria desitjable una infrastructura 
de zona coordinada per poder rac io­
nalitzar recursos, i presentar al mateix 
temps una oferta prou diversificada per 
adaprar-<;e a les necessitats reals de 
l'alumnat, 'icnsc caure, pero, en una 
classificaci6 de centres de més o menys 
categoría en funció de r alumna! que 
arenen. 

• També -,eria impresc indible que les 
dotacions ele recursos, especialment hu­
mans. es conccdissin en funció ele les 
necess ilats rea ls. i no pel decret de 
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plantilles. És evident que, en aquests 
moments, hi ha escoles que atenen un 
alumnat amb una problemiHica moll 
complexa. que impossibilita que puguin 
ésser atesos en grups de trenta. 

Per tola aquesta complex itat que t;O!TI­

porta el desenvolupamcnt de I'ESO. i 
perque en un principi els professors. en 
general, no disposaran de la formació i cls 
recursos suficients, no sois per detectar que 
ex isteixen di ficultats, sinó per esbri nar com 
i quines són. en quina fase es troben, i 
quines estrategies i recursos es poden 
utilitzar pcr pal.l iar-les o superar-les, fa 
fa lta un plantejament seriós d'allo que 
requereix l'atenció a la diversitat i als 
alumnes amb necessitats educativcs 
especials, i que aquesta no pot ésser 
assumida per una persona a·lllada, sinó per 
un equip amb la formació i dotació perli­
nent pcr poder: 

• fer una detecció preco~ de les disfun­
cionalitats o dificultats; 

• valorar aquells alumncs amb necessitats 
específiques, amb una concepció dina­
mica, defugint el diagnostic com a 
pronostic; 

• orientar quant a recorreguts curriculars, 
nivells d'objectius i estrategies d'apre­
nentatge. per tal que es puguin compartir 
processos d' aprcnentatge eq u i valents; 

• analitzar la qualitat de is con tex tos 
d'aprenentatge, la seva funcionalitar i 
eficacia: 

• vetllar pel grau de funcional itat de les 
diverses activitats de suport i per que 
ti ngu in una orientació desenvolupaclora i 
no remeial o passiva. 

Les oposicions convocades el juny del 
1994 pera 1' acces a les places de professor 
de Secund¡tria per a 1 'especialitat de Psi­
cología i Pedagogía no defineixcn amb pro u 
clarcdat les funcions d'aqucst profcssio­
nal. És d'esperar que les funcions es­
mentndcs s'especifiquin en les disposi­
cion~ oficials del proper curs. 

Cal destacar el model aplicat al teiTitori 
MEC, on s' inclou !'existencia d' un de­
partament d'Orientació Educati va i Psico­
pcdagogica amb caracter interdiscipl inari. 
amb la figura d'un especialista de psi­
cología i pedagogia. 

Així, cal dotar els centres de Secundari a 
de la infrastructura neccssaria per tal que el 
tractament diferencial deis alumnes no es 
basi en cnfocaments i valoracions ina­
dequaclcs, que poden provocar que el siste­
ma d'cnsenyament esdevingui desadaptat 
i discriminaron en extrem. 



Justa la fusta! 
Un compte rodó 

La majoria deis professors 
han triat Grup Promotor/Santillana Primaria. 

El primer i el segon cicle en són dos terr;os. 
1 se n'ha comprovat la utilitat a les aules. 

Ara Grup Promotor/Santillana presenta el Tercer cicle. 
Amb més recursos. Amb solucions millors. 

Tri"i ara Grup Promotor/Santillana a Se curs. 

~ 

nrana 
"'·~ .. 

~- ~-· 

Justa la fusta! Un compte rodó. 

Crup Promotor 
El teu millar curriculum 



Em passo el 
dia llegint. 
~ ~ ~~f 

~ ,, 1' Monstres,~ extraterrestres,- nens detectius, 

~~~~erherois i simpatics animals, ¿!!!~' ensenyen als nens que 

Jlegir és el joc rhés divertit. Cada llibre és una invitació a l'aventura i cada 

historia, la manera més facil d'aprendre. El sistema «Jo ves Lectors» abasta 

deis 6 als 13 anys, amb títols pera cada cicle d'EGB. Un sistema que crea 

habit de lectura gracies a les divertides activitats suggerides perles fitxes 

«Recursos i estrategies peral professor». 

Amb Joves Lectors no pararan de llegir ni d'aprendre, i s'ho passaran 

d'allo més bé! 

Per jugar a llegir ······· 
... ······· ..... ···· 

····· .. , ····· .... ········ 
.. ······ 

1[!:1 Editorial Joventut . ····· 



L'artic/e exposa e/s motius i els 

principis d'elaboració, per part del 

LA/E de la UAB, d'un programa 

informatic adrefat als alumnes d'ESO, 

que sota l'ambientaciód'unjoc generés 

en els participants sentiments positius 

de curiositat i obertura envers les cul­

tures minoritaries que actualment for­

men part de la nostra societat. 

La cursa de 1' enigma: informatica educativa 
contra el racisme 

Guillem Bou 
Miquel Angel Essomba 

Lahoratori d' Aplicacions lnformatigues a I"Educació 
Departamenl de Pedagogia Aplicada 
Univcrsitat Autónoma de Ban.:elona 

1. lntroducció 

Arribats al punt on som. sembla que no 
cal insistir més en la necessitat d ' una 
educació amb atenció a la diversitat. Per 
aixo mateix aquesl m·ticle no s'emmarca en 
la reflexió te(Hica, sinó que pretén mostrar 
unes directrius molt concretes i una forma 
de treballar que els professionals de 
l'educació podran recollir i aplicar en 
experiencies futures. 

Des del LATE (Laboratori d' Aplicacions 
lnformatiquesenEducació)dela UAB hom 
va voler contribuir a la innovació aplegant 
dos reptes (1' educació intercultural i la 
introducció de la tecnología informatica a 
l'escola) en un de sol: la creació d' un pro­
grama informatic adrec;at als alumnes 
d' ESO que, sota 1 'ambientació el' un joc, 
generés en els participants sentiments po­
sitius de curiositat, toleráncia, comprensió 
i obertura envers les cultures minoritaries 
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que actualment formen part de la nostra 
societat (úrabs, filipins, llatino-americans, 
centrafricans, gitano:-. i jueus). 

2. Precedents educa tius i 
problematica 

V oler integrar de manera coherent i sig­
nificativa dues dimensions educatives di­
fcrcnts en els scus objectius com en les 
seves metodologies resultava d"entrada 
complex per causes que podríem agmpar 
sota dos orígens: 

a) Social 

Els infants i aclolescents es veuen sot­
mesos a un mercat de videojocs que fomen­
ten l'hostilitat i la violencia envers l'es­
trany (marcians que arriben a la Terra per 
destruir cls humans, bandes urbanes que 
saque gen i assassi ncn, .. . ). N o es pol igno­
rar. per tant. que cliariament milers d"a­
quests nois i noies rcbcn tot sovint en el 
seu joc missalges subliminals de l'estil 
"desconfía deis cstranys··, "la gen! que no 
és corn tu es pcrillosa" o "és hora d"acabar 
amb aquesl grup". 

Tant és així que fins i tot s'ha detectar 
que grups d'iclcologia d"exlrema dreta i al­
tres coi.Jectius ele caire diem-neno oriemats 
o la convivencia plural utilitzen el mitj~1 in­
fonnútic com a vehicle ele transmissió del 
seu pensament. 1, en conseqüencia, no és 
gens desencertat preguntar-se si hi ha una 
relació directa entre els jocs que practiquen 
avui els nostrcs joves i un possible futur in­
lolerant on rebrotin els corrents neonazis o 
de caire totalitari. 

b) De tradició educati1•a 

Mentre que l'cducació intcrcullural 
persegueix una millor comprensió i accep­
tació cl 'altres cultures des d' un vessanl 
primordialmenl afectiu com a eina essen­
cial per educar en la tolerancia i contra el 
racisme, la infornütica educativa pretén 
generar unes compclcncies cognitives i 
procedimentals en els alumnes destinades a 
capacitar-los pera l'ús de les tecnologies de 
la informació en la societat. 

És més. l'absencia d'expericncies si­
milars anteriors i la consolidació d'uns 
determinats models establerts i arrelats pe! 
que fa als continguts comporta. a priori, un 
risc considerable a 1' hora ele dissenyar el 
programa. Tot i que es desitja una sen­
sibilització deis alumnes, les activitats 
d' educació intercultural es basen en me­
todologies de caire informatiu o, en el 
millos deis casos. revestides d"un caracter 
vivencia! centrar en el contacte personal. 

Sospesats. clones, aquests dos aparlats, 
hom poclra entendre el repte al qua! ens 
referiem al principi. Es tractava ele casar 
dues línies que socialmenl es presenten 
oposades i educacional mcnt i m mergides en 
plans d'actuació diferents. 

3. Principis d' elaboració 

La so lució del problema en 1' analisi 
contextua! que prev iament hem exposat es 
pot recollir en el que anomenarcm crileris 
o principis d'elaboració. Són un recull de 
directrius classificades que s·exposen a 



ln!egrar de manera coherenl i sign(ficativa dues dimensions educalil•es 

d(f"erents en e/s seas ol~jectius com en les seves metodologies 

resultai'Cl d 'entrada complex. 

continuació i que aplicarem en !'expe­
rienc ia u que ens rcfcrim. 

Espercm que siguin d' utilitat a les perso­
ne~ intcressades a engegar un projcctc 
-;cmblant i cal fer notar, obviarncnl. que no 
q)n !'única -;olució al problema proposaL 
Constitueixen, més bé, una primera apro­
ximació a una forma de fer en informttti­
ca educativa i. en aquest cas concret. 
!\'agruparen en sis aparLats: 

l . Aspectes tematics. 
2. Aspectcs d'cspecificirat. 
J. Aspectes psicologics i evolutiu-.. 
-L Argumcnt. 
5. Funció deis personatge!-. sccundaris. 
6. Objectiu o feit motil• del joc. 

3. 1 . Aspectes tematics 

Són cls que es refereixen al tema a tractar 
i la manera de fer-ho. De l'estudi del pro­
blema, arribarem a la proposta de tres 
cnunciats que s 'han de respectar: 

a) El programa informatic s'ha de 
dcsenvolupar a partir el ' un cix tcmiltic que 
ho cnglobi tot i doni una coherencia i una 
continuHat a la tasca ele l'usuari . com a 
garant ía entre d'alrres de la impl icació deis 
jugadors en el programa. 

b) El programa informatic s'ha d'acollir 
a la filosolia global de raprcncntatge per 
descobrimenl, preveienl tothora un joc on 
semprc !-.' hag i de descobri r i es fomenti 
aquestn scnsació en els jugadors. 

voltant d'un personatge conductor de 
característiq u es si mi lars als jugadors coma 
expressió persona li tzadora que afavoreix i 
la identificació deis nois/noies amb ell, a 
partir d'aquí fer-los la presentació de 
l'objectiu del joc i acompanyar-los alllarg 
de la descoberta. 

3.2. Aspectes d'especificitat 

Són els referit!-. a trets, particulars i es­
pecífics. pero d' un paper important perque 
el joc informütic assoleixi el seu objectiu. 

a) Cada sessió ha d·estar destinada al 
descobri ment d 'una única cultura. La cultu­
ra a clescobrir ha de ter la presentació deb 
diferents ambits vitals a través el'un prota­
gonista qu e dcspcrti un sentiment 
d'exploració de la intimitat ele real itats 
aparentment llunyanes. potenciant espe­
cialment l'ana lisi d'arees més instrumen­
tals que no pas expressives del scu bagat­
ge cultural. 

b) Tanl el personatge conductor com el 
protagonista de la cu ltura a descobrir cal 
que siguin presentals en llur comunital de 
vida integrals a Catalunya, i pe! que fa al 
segon cal situar-lo lluny de la zona geo­
grafica d'origen i provocar així la proxi­
mitat de rotal lo que es transmet als jugadors 
i facilitar l'abordament de la concepció an­
tropologica que defensa !'existencia d'una 
heterogene"Jtat intracultural. 

3.3. Aspectes psicologics i evolutius 

Són la material it:r.ació deis recursos i 
e) L' cix tematic del joc ha ele girar al enunciats de la psicología de 1' eelucació que 

57 



PER S PECTIVA 
ESCO LAR 187 

58 lnnovació educativa 

podcm aplicar per fer més cficient el joc. 
Atcncnt al ti pus dedestinatari a qui s' adrec;:a 
el joc. la seva edat i circumstancies per­
sonals tenim: 

a) Cal situar elsjugadors en una situació 
motivacional previa a l'acci6 que generi la 
ncccssitat de resoldre un problema (aixo és. 
aban~ de jugar se' ls dóna un ful l d' cxercicis 
que podran resoldre amb el joc infonnfttic). 
Aqucsl fet esdevindrü un eix tematic 
paral.lel a la descoberla a través del qual 
hom espera aconseguir desvctllar apre­
ciacion~ positives envers la cultura rnino­
ritüria tractada. ja que el ~cu protagonista 
scrü 1' encarregat (juntament amb el pcr­
sonatge conductor) d'ajudar els nois/es a 
al lcugerir l'angoixa creada resolent el 
con rticte, mentre que els introdueixen 
contingut s ele ciencies socials i acumulen 
cxpcri cncies agradables mitjanc;:ant jocs 
clivcrtits que se succeeixen en el clcs­
envolupament ele la historia. 

b) Teninl en compte retapa evolutiva de 
les persones a qui va adre~ada !'experien­
cia ( 12-16 anys) i la influencia d'un de­
terminal estil de mass-meclia en la nostra 
societat. la tipología de pantulles a clis­
scnyar ha de reunir les caractcrfstiques de 
ritme que ells esperen trobar en un joc 
d'ordinaclor (aixo és. inclusió de textos 
curts. imatges que se succeeixen una darre­
ra 1' altru, diversitat de fotografíes. can vi 
rüpid d"imatges. etc.). 

e) Perevitar la monotonía en la succes-sió 
de pan talles alllarg del joc, cal i ntro-duir uns 
tercers personatges que aportin l'element 
sorpresa tan necessari en l' edat deis 

destinatari~ i que lrenquin la rutina creada al 
cap el" una estonu a partir ele l'inici del joc. 

3 .4 . Argument 

El joc és presenta! per una noia. la Mar­
ga, que estudia en un institut de batxillcrat 
i que coneix a la classe un noi immigrat11 
perlanyent a la cultura que es tractarü. 
Ambdós es fan amics i tracten d'ajudar els 
jugaclors a rcspondre les preguntes cl'un 
qüestionari que els és lliurat al principi i que 
han cl'cmplenar correctament per de~xifrar 
un en igma. Així es demostra que la rclaci6 
entre persones de diferents cultures pot ser 
positiva. fenomen refon;at per l'ajut que 
plegats dispensaran als jugadors. 

La Marga no és rilla de cap població en 

concret. Segons el grup cultural que es vulgui 
tractar. serü manresana. barcelo-nina. vc"l"na 
de Figueres. de Rubí o de Malaró. i el seu 
amic immigrant li fara descobrir !Ols cls 
racons de la població que ell freqlienta (casa 
seva, de familiars. d"amics. el Casal de Cul­
tura ... ). espais en els quals ella sera capa<; 
d'anar recollint dades i descobrint un món 
tins llavors misteri6s i que sen se adonar-sc · n 
tenia al seu costal. Peró no tot sera tan scnzill. 
perque ele tant en tant la pantalla tremola­
ra coma senyal <.!'arribada deis "trapelles". 
una colla de nois i noies dissenyats pcr 
ordinador que <miran introduint di licultah 
al procés de descobcrta i resolució de !'e­
nigma. 

3.5. Funció deis personatges 
secundaris 

Ja hem dit que els "trapelles" fan la 



Cal situar els jugadors en una situació motil•acional previa a l'acció 

que generi la necessitat de resoldre un problema. 

fu nció d'evitar la monotonía. ~obrctot 

dcsprés de textos on el programa ha donat 
molla in fo rmació útil. A més, en la seva 
claboració s'aprecien les caractcrístiqucs 
scgücnts. que els atorguen altrcs funcions 
-.ccundaries: 

a) Abscncia d'ulls (porten els ulls 
tapats). Remarca el problema deltancament 
adolc~cent. de la necessitat d ·in ti mitat 
preservar !'interior costi el que costi. 

b) Són pcrsonatges concebuts 1111 -

cia lmcnt coma persones amb dificultats de 
comunicació (aquesta idea de 1' autor ha 
cstat respectada). Per exemplc. un deis 
trapclles. caracteritzat perno portar gorra a 
diferencia deis seus companys. parla amb 
un cocl i tribal comprensible per als jugadors 
que llege ixen els missatgcs. pero in­
in tcl. ligible per als iguals. 

e) Abscncia de malícia. No són els 
.. dolcnts de la pcl.lícula". solament s' u­
tilit7en per a donar import?mcia al joc i 
valorar eb jugador. ( .. pcrque !'enigma no 
~igui descobcrt per qualsevor·. scgons 
diucn ells). 

d) Elcmcnts contextuals de tonalitats 
crominiqucs frcdcs. Llueixen tons grisos en 
el vcst it i hom fomenta així la identificació 
amb barris urbans deprimits. 

3.6. Objectiu o leit motiv del joc 

A part de respondre a les prcgumcs del 
full t.l'cxcrcicis. els jugadors han ele 
c.kscobrir una sentencia amagada que és 
!'enigma del joc. 

Després de :.upcrar tots els "entrebancs" 
interposats pels trapelles i conclos el re­
corrcgut de la Margu perla vida quotidiana 
del se u amic, els jugadors han d'haver estat 
capa~os de complimentar degudament el 
qüestionari de preguntes i. per tant. haver 
resolt !"enigma. que cxactament diu: En/a 
di1•ersitat deis essers lwmans neix la seva 
rique.m. 

4. Present i futur 

Aquest programa infonnatic va ésser 
inicialment disscnyat i utilitzat com a eina 
didactica per al ··saló de la divcrsitat"· 
organitzat per SOS RACISME entre els 
dies 20 i 25 de man; de 1994 a Barcelona i 
des ti nata escolars en eclat d ·ESO. que sota 
el lema "Viu la riquesa de la diversitat" 
pretenia assolir l' ohjectiu d'oferir un espai 
d'aproximació entre els col.lectius d'im­
naigrants present~ a Catalunya i els alumnes 
d'aquesta etapa. per sensibilitzar aquests 
darrers en la riquesa i les problem~Hiqucs 
deis primers. 

Pero pcr a LI\IE 1' experiencia no 
finalitza aquí. La bona acollida que tingué 
el joc exposat cns indica que hi ha una vía 
de construcció (!' eines pera 1' ensenyament 
de caire scmblant i que. més o menys. 
s'havien supcrat les dificulta!~ que 
comporta va ajuntar infonn~ttica educativa i 
educació en i pcr a la diversitat. 

'~ Si voleu d i~>po~ar- nc.t·o l.l aborar o fer con~ult C'> 

al voltanl del programa. podcu contactar amb 
nosaltres al tc iNnni./\IE-UAB: 581 10 75. 
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E. Primaria 
1 r., 2n. i 3r. 
CICLE 

PROJECTE 
ALDEBARAN 

Dissenyat des de i per 
als nens i les nenes 

amb la pretensió 
d'apropar l'univers 

d'allo trascendent a la 
seva experiencia de 
forma significativa, 

constructiva 
i lúdica. 

ALDEBARAN és un projecte realitzat en 
equip per professors i professores que 

viuen diariament !'aventura de ser 
docents de Religió 

E d. Primaria 1 r. Cicle 
Religió 1 r. curs 
Religió 2n. curs 
Material de suport didactic pera 1 r. i 2n. curs 

Ed. Primaria 2n. Cic le 
Religió 3r. curs 
Religió 4t. curs 
Material de suport didactic pera 3r. i 4t. curs 

Ed. Primaria 3n. Cicle 
Religió 5é. curs 
Religió 6é. curs 
Material de suport didactic pera Sé. i 6é. curs 

Fidel a les directrius de la Reforma i al currículum de la Comissió Episcopal 
d 'Ensenyament, el Projecte Aldebaran dirigit per Antoni Salas Ximelis, ha 

estat elaborat amb els materials més actuals, atractius i suggerents per 
aconseguir una formació religiosa més constructiva i completa. 

Ed icions Cadí. s. l. 
c/Concepción Arenal 1 44 ·1 o 

Telf. (93) 3403036-Fax (93) 3403216 
08027 -BARCELONA 

Ompllr i enviar a Edic1ons Cadí, s.l. Concepc1on Arenal 144 1" 08027 -Barcelona 

~ r.eble més mformació i mostres sobre ~ PROJECTE ALDEBARAN 
Centre escolar_ . 
Adre~a . _ .. ----.. 
Localitat __ _ _ _ _ __ _ _ _ _ _ _ _ _ Telefon 
Provincia - ----- ------ Codi postal 
.J DIRECTOR .J COORDINADOR DE CICLE J CAP D ESTUDIS .J PROFESSOR 
NOM 1 COGNOMS ------· • ---------



Experiencia pedag()gh·a que es/a 

duenta tenne e!JmJIIiment "Sem Terra" 

entre els cmnperols del Brasil, el qua! 

1/uila per una reforma agrária i una 

societat mésjusta. L'educació hité una 

importancia primordial, perque pol 

ajada rala const rucció de novesformes 

de convivencia i a la capacitació per 

e.rercir els drets de ciutadania. 

Coneixer per a transformar 
L' experiencia educativa del "Movimento se m terra" 

(Brasil) 

Nosa M. Caííadell 

Psicóloga/Antropóloga. Prolessora de F. P .. Coordi­
nadora del Sem inari ··F.scola i lnterculturalil<ll'. de 
Rosa Sen sal. 

Parlar d'educació i can vi social no és pas 
una cosa nova: toles les situacions de 
revolució i/o canvis socials i polítics que 
han tingut !loe all larg de la historia han anat 
acompanyats d ' una nova orientació de l'e­
clucació i d'un canvi de continguts i me­
todologies d'acord arnb els nous plantc­
jarnents. 

Tampoc no és nova la idea de fer un ti pus 
d'educació dirigida a un sector marginal de 
la població, coma eina cl'cmancipació, i el 
Brasil. amb P. Frcire. ens ha donat bons 
excmples de ranomenada "alfabctització 
popular·· . 

Pero no pel fet de no ser gaire innovadora 
deixa de ser intercssant una experiencia 
pedagógica corn la que esta duent a terme 
en aquests moments el movimcnt '·Sem 
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Ten·a'' entre els camperols del país més 
gran i més desigual de t.ota America Llatina: 
el Brasi l. 

Els '"Sem Temt" són un movirnent popu­
lar de milers de treballadors i treballaclores 
rura ls que neix a partir de les lluites 
d'aq uests agricu ltors sense terra. que es 
reunien . discutien i s'organitzaven per. de 
manera col.lectiva. conquerir una area de 
terra on viure i treballar. Aquestes acc ions 
es multipliquen per tot I'Estat a partir de 
finals deis anys 70 fins que. el 1984, té lloc, 
per primera vegada. un Encontre nacional 
deis Sense Tcrra, el qua! va representar la 
consolidació del Moviment en l'ambit de 
tot J' Esta t. 

L'MST (abreviació de "Movimento dos 
Trabalhadores Rurais Sem Terra") 1 agru­
pa totes aque lles persones que, essent 
treballadores del ca m p. es troben sen se terra 
per poder continuar treballant: els ''pos­
seiros", agricultors que treballen amb la 
seva família una area de terra com si fos 
scva. pero que. de ret, no tenen cap títol de 
propietat i que un bon dia en són expulsats: 
assalariats rura ls, persones que treballen a 
les grans hisendes per un sou ínfim i de 
forma temporal; peti ts agricu ltors, que 
tenen una parcel.la molt petita de terra (5 
hect~u-ees) amb la qua! no poden subsistir; 
fills i filies de petits agricultors. que han 
ele marxar de la propietat deis pares quan 
formen una nova família. jaque la quanti­
tat de t.erra que conreen no dóna per més. 

l . STEDII.E, J. P.; SEKCIO, E. F .. A /u/(1 pf'lolerm no 
Brasil. Ed. Página Abcrta Ltda .. Sao Paulo (Brasil). 
1993. 

La suma de tots aqucsts grups, que en 
l'actualitat són més de S mi lions de famí­
lies. formen els aóomenats "Sem Ten·a'". 

La majoria de grups inclígcnes no entren 
en la categoría de "sense ten·a". ja que. de 
fet, ocupen les se ves reserves. L · MST es1ü 
vinculat a aquests moviments i. en concret. 
les seves reivindicacions passen per "la 
clemarcació i autonomía d'aq uestes arces 
indígenes, i l'expulsió de is '"fazenderos" 
rics que les han ocupat. així com deis 
"madereiros'·. ··garimpeiros" i empreses 
mi neres que s'han apodera! de part 
d'aquestes ten·es indígenes. 

Cal recordar que la concentració de ter­
res al Brasil arriba al punt que 1' l% deis 
propietaris en té un 44%, menlre que el 
67% de petits propictm·is només en té un 
6%. 1 que els 20 latifundistes més im­
portants són propietaris de 20 mil ions 
d'hectarees. la mateixa quantitat que pos­
seeixcn prop de 4 milions de petits agri ­
cultors j unts. Aixo impl ica que. de is 37 
milions d" in1egrants de la població ruraL el 
42% viu en conclic ions cl'indigcncia. 

El lema de I'MST és "Ocupar. resistir. 
procl uzir'". i aixo estan fent. En l'actualitat, 
143.000 fam íl ies viuen en arees ··ocu­
pades", en les quals trcballen. viucn i es 
formen coi. Jectivarnent. i ajuckn a les 
properes ''tomas" de ten·es. Només en els 
últims quatt·e darrers anys s"han insta l.laL 
1.024 assentaments, que ocupen 6 mi lions 
u" hectarees. on viuen i treballcn 12 1 .000 
famílics. 

Aquestes ocupacions hnn costat les vi-



L'educació té una importancia primordial en la lluita perla Reforma Agraria, 

en la cmutmccir) de noves formes de convivencia, en la capacitació per 

exercir els drets de ciutadania i participar en la vida política del país. 

des de 225 treballadors rurals, assassinats a 
mans de la policía o els pistolers deis 
' 'faze nderos", i 230 líders de I'MST 
empresonats. 

Pero 1 'MST no es planteja només ocupar 
ten·es i treballar-les, sinó que lluita per un 
projecte g lobal, que implica una Reforma 
Agraria en el camp, i una societat més justa 
pera tot el país. 1 és que una cosa va !ligada 
a l 'altra: només podran ocupar i treballar la 
terra tots els que no en tenen, si es fa una 
reestructuració de la propietat i s' apliquen 
mesures complementaries: credits, assis­
tencia tecnica, comercialització, etc. l tot 
aixo només és possible dins d 'un can vi total 
en les estructures polítiques i economiques 
del país . ~ 

1 per aconseguir tot aixo I'MST es basa 
en tres grans pilars: 1 'organització, la lluita 
i l'educació. 

L'cclucació, en el sentit més ampli de 
la paraula, és !'arma més poderosa que 
tenen i que utilitzen a fons. "L'educació 
--diuen- té una importancia primordial 
en la lluita per la Reforma Agraria, en la 
viabilitat deis assentaments, en la cons­
trucció de noves formes de convivencia, en 
la capacitació per exercir els drets de ciu­
tadania i participar en la vida política del 
país, i en la lluita per una persona nova i 
una nova societat democratica i socia­
lista.''-' 

1. L'MST dóna suporta la Candidatura ele L. T. LULA, 
del Partit deis Treballadors, en les propcres eleccions 
que tindran l loc ¡· octubre de 1994. 

3. STEDILE, J. P. (id. ). 

l perque creuen, ele veritat, en la fon;:a 
emancipadora de l'educació, és perque hi 
dediquen els rnillors recursos humans i 
materials. 

L'analfabetisme i la baixa escolarítat 
afecta el 80% deis treballadors sense terra: 
"els mateixos que ens varen robar la terra 
ens van prendre l'escola", i, per tant, es 
proposen "no sois ocupar ellatifundi de la 
terra, sinó també el latifundi del saber". 
Aquest Jatifundi del saber "és molt gran, es­
ta concentrar en poques mans i és altarnent 
irnprocluctiu per al conjunt de la societat. 
Cal esbotzar la tanca que el protegeix, per­
que el poble se n'apoderi, el torni produc-
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tiu i el transformi en un instrument per 
conquerir formes rnés dignes i alegres de 
viure". 

Aquest csfon; educatiu comen9a amb la 
lluita per una escola pcr a tots cls nens i ne­
nes: la recerca d'una nova manera d'educar 
adequada a la seva real itat rural, una for­
mació i capacitació de mestres sortits del se u 
propi medi, l'organització ele la comunitat 
perque assumeixi la se va tasca el' educar i la 
lluita contra els poders públics perquc 
complcixin amb les seves obligacions 
constitucionals en relació a l'educació. 

Un altre esfon; és J'alfabetització cl' a­
dults i la formació tecnica que els permcti 
una bona organització ele les cooperatives 
i una millora en la proelucció. 

L finalmcnt, una eelucació político­
organitzativa que ajudi a coneixer la reali­
tat brasilera i les formes de participar per 
fer-la més justa. 

Coneixer per a trall.\formar, aquest és 
1' objectiu que guia totes les se ves activitats 
educatives. 

1 • Le s e scoles en els assentaments4 

"Ningú no educa ningú, ningú no s'edu­
ca sol, les persones s'eduquen entre si a tra­
vés de la seva organització col.lectiva." 

-1. Qué t¡uere111os con fas escuelas de los asen­
wmiemos. Movimento dos Trabalhadores rura is Sem 
Tcrra. Matc1iale!> de lntercamhioCLOC N. l . l Con­
greso Latinoamericano eJe Organizaciones c.lel Cam­
po. Li ma (Perú), feb rer 1994. 

En els assentaments es treballa a quatre 
nivells: pre-escolar, de Ir a 4t, ele Se a 8e. 
i alfabetització d'adult.s. 

Per fer-ho possible estan irnpartint cur­
sos ele capacitació per al.s mestres, la major 
part deis quals són persones del matcix as­
sen tament. Aquestes reben, a més_ suport 
tccnic a partir ele les "ofici nes de prac­
tiques'' que estan en cada regió i fan un 
assessorament pedagügic i produeixen 
material escolar alternatiu: fitxes ele trebaiL 
metodología, con ti nguts, etc. 

L'objectiu és transformar les escoles en 
•·cooperatives el' eelucació" on participi la 
comunitat. on s'eduqui parlint de la realitat 
de l'assentament. i on el professorat i 
l'alumnat treba llin junts aprenent i ense­
nyant. Aquests objectius els concreten en: 

l. Ensenyar a ' 'llegir. escriure i calcu­
lar'', no sois sobre el papcr, sinó en la rca­
litat ele l'assentamcnt i la societat. 

2. Ensenyar '·fent". o sigui. a purtir de la 
practica quoticl iana, analitzant els pro­
blemes concrets i organitzanl-se per re­
solclre'ls. 

3 . Const rui r una "nova persona .. : 
"l'cscola ha de ser un espa i de vivencies i 
desenvolupament de nous va lors: la 
companyonia. la solidaritat, la respon­
sabilitat. el treball col.lectiu, la disposició 
d' aprenelrc, el fcr les coses bé. la indigna­
ció contra la injustícia, la disciplina. la tcn­
elresa ... i la convivencia organitzativa''. 

4. L'escola ha de preparar igualmcnt 



Conéixer per tmn4ormar, aquest és l'ohjectiu que guia 
lotes les seves activitats educatives. 

/ 

11!/Íml.\ .W'TISC t'<t,\11 dormi!J/ o/ t'<l l'l'<'l' 11 Ni o de Jw1eiro 

peral treball manual i pera l'intel.lectual: 
"'agafar l'aixada no té menys valor que 
agafar el llapis". Pcr aixo els nens i nenes 
de 1' escota aprenen a fer els pri mers conreus 
i a organitztu· un peti l treball productiu. 

S. L'escola ha d'ensenyar la realitat lo­
cal i general: "'no pode m només coneixer 1 a 
historia i el funcionamcnt del nostre as­
scntament, ncccssirem saber. també, rotal lo 
que no veiem cada día i que la humanitat ha 
descobert i viscut"'. 

6. L'escola ha de crear subjectes his­
tórics: aixó implica que l'escola ha de for­
mar persones amb capacitats i consciencia 
col. lectiva. capaces de decidir sobre la seva 
própia vida i sobre els avatars col.lectius de 
1 'assentament i del conjunt de treballadors 
i treballadores. Persones capaces de cons-

l 
J' 

.. f 1 

truir una nova manera de conviure, de 
treballar i de gaudir. 

7. L'escola ha de preocupar-se perles 
persones d'una manera integral: ha d'ocu­
par-se del cos. de la salut. de l'expressió de 
les idees i sen timents, de la música, de la 
dam;a. de la creativitat. .. 

Els príncipis pedagógícs parteixen de 
la base que l'escola és un lloc d'estudi i de 
treba!J.S 

Aquest treball pot consistir en la 
conservació i mil lora de la mateixa escota 
(no oblidem que en la majoria d'assen-

5. Ocupar. resistir. pmdu:ir. ra11tben na eduwr<w. 
Material de d i ~cus ión para los a~entamientos. Cole­
livo Nacional do Sctor de Educa<;ao. MST. 
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tamcm~. les cases i 1" escola són encara fe­
tes de fusta i urali ta). mantcnir eljardí, re­
parar cls objcctes que es fan malbé. Poden 
organitzar la biblioteca, preparar jocs. 
restes i excursions. Pero és mol! i mportant 
que tinguin ~emprc algun treball vincula! a 
la tcn·a: un petit hort. arbre~ l'ruitcr~. o una 
pctita granja. 

~lmés important del treball és aprcnclre 
a organi tzar-se: Lreballar en grup. prcnclre 
dcc.:isions i nssumir-nc les conseqiicncies. 
planil'icar i avaluar col. lcc.:tivamcnt el 
trcball i la productivitat. superar cb error..; 
i el.., oponunismes. 

L'c~cola ha d·~~tar lligada a la re,ta de 
la comunitat. així toles les persones de 
l'assentamcnt han d'implicar-~c en l'cdu­
cació deis infants. deis joves i de les per­
sones adultcs. L al mateix tcmps. tant els 
mcstrc-. corn 1' alumnat han de participar en 
la vida ele l'assentament. en la lluita perla 
tcrra i J'organització de la producció. 

El'> professors i profes~ores han de tenir 
una l'ormació pedagogica. tccnica i política. 
i han de l'cr :-.cva la lluita perla tcrra. pcr la 
producci6. així com la lluita pcr l'cducació. 

2 . Capacitació tecnica6 

OrganitLcn una gran cli,er'>itat de cursos 
modalitms per tal d'adaptar-los a les 

6. hnlré\ i\la a111h Pedro Po~samai. n:~ronsahk de 
l'escola Ca~adnrde format:iúdc I'MST. Jo,~ (\¡m­
pos. dircc10r lkl Dcpanamcnl d'Educaeiú rural de 
FUNDEP (Rio Grande do Sul). i Ire ne Manfio. 
coord inadora deis Col.lectiu~ de Fnnnacití. 

necessitat s de cada rea litat 
possibilitats del moviment. 

a les 

Cursos int'ormals, que poden durar fins 
a 60 dies. E-. fan en els mateixos as­
sentaments i es dóna formació '>obre 
organitzaci6. comptabilitat. elaboraci6 
de projectes i tecniques agrícoles. 

Cursos específics d' un tema. que duren 
una sct1nana, a petició deis i les assen­
tades. 

Laboratoris: organi tzació ele la pro­
ducció. E" fan en els assentamenh i 
J'o~jectiu és accelerar el procé' d'or­
ganit;aci6 i producció col.lecti\ a. 

Fl P: Formaciú Integrada amb la Pro­
ducció. Es f'a en cls asscntament~ . 

durant 30dics. 1 li participa tothom. Els 
temes parteixen de les ncce~sitats i 
problcme~ de 1' assentament i e-. com­
bina la formaciú política i l'organitnl­
ció del" a'>~Cntaments i ele la produccitÍ. 

Cursos lntcgrals pera la Producció: es 
reuneix un grup ele persone!:>. de 80 a 
1 OO. de difcrcnts cstats. en una ürea de 
terra ocupada i alla es rcproducix la 
vida i orga nitzac ió d'un ass~,;n tament. 

Els noi ~ i noit:s s'autosustentcn al 
mateix temps que reben f'ormació 
tec.:nico-agrícola. Funcionen quatrc 
experiencics d'aque~t tipu:-.. 

Curs Tccnico-administratiu ele Coopc­
rati ves. És un curs de Formaci6 Pro­
fessional que atorga un lítol oficia l. Els 
cursos duren do~ anys i cls alumncs 



L'escola lw d 'estar /ligada a la resta de la comunitat, així rotes les persones 

de l'assentmnent han d'implicar-se en /'educació deis infants, de/sjoves 

i de les persones adultes. 

combinen !'estada a l' escola amb !'es­
tada al seu assentament. pcr tal (ranar 
posan! en prüctica el que van aprcnent 
i portar a l'escola els problcmcs de l'as­
scnlamcnt a fi de buscar-ne col.lec­
t i \'ament les solucions. 

Aquesta escota funciona com una coo­
pcrati va d · alumnes. els quals gestionen les 
financcs. la producció. els servcis. els 
continguts que estudiaran. el profc~soral 
que contractaran. etc., assessorats pcr un 
cquip pedagogic permanent. 

Actualment funcionen dos grups de 100 
alumncs entre 20 i 30 anys. i la valoració 
que en ran cls assentaments quan hi tornen 
és su pcrposi ti va. 

Ed ucació pedagogica: per a formar 
rrofessors i professores, creada al 1989 
com una institució que expedeix títol~ 
olkials: FUNDEPI. a Rio Grande del 
Sud. 

Aquesta escola s'ha ampliat i imparteix 
ara també cursos de Secuncl~tria per a tots 
aquells nois i noies que no han pogut 
cscolaritzar-se. Es fa durant42 dies. durant 
se t ctapes, per tal que cls i les joves no 
abandonin del totel treball productiu en cls 
asscntaments. 

Educació polírico-organitt.ativa. Com­
bina la lluita contra r analfabetisme 
(que varia d"un 90%- al nord a un 50Ck 
al sud) amb la fonnac ió política i 
t~cn ico-admi nistrati va. 

propia organitntció. Es fa amb estances de 
dos mesas al centre de fonnació, i hi ha 
quatre nivclls. H i passen uns 200 alumnes 
per any. 

Els contingub comprenen diferents 
arees: sistemes de producció. organització 
sociaL plans del Govern. analisi de la 
conjuntura actual, filosofía. tecniques de 
comunicació. historia del moviment obrer. 
bistória del Brasil i America !latina, les 
lluites per la terra i la Reforma Agraria. 
diferents rcvolucions i historia de 1' MST. 

L 'objectiu és promocionar l'analisi i la 
recerca de nous modcls de societat. a partir 
del coneixcmcnt de la historia i la siruació 
actual del país. 

3. Organització global i finan~ament 

Existeix un "Col.lectiu Nacional del Sec­
tor de I'Eclucació" dins de I"MST, que co­
ordina lotes les activitats dedicades a for­
mació i educació. A cada estat hi ha un 
col.lectiu ele discussió i planificació ele les 
accions educa ti ves que posa en comú les 
cliferents cxperiencies. busca noves meto­
dologies i elabora material alternatiu. 

El profcssorm de les diferents i:u·ecs 
d'educació i formac.:i6 esta formal per les 
persones més ben preparades dins del mo­
viment i pcr divcrscs col. laboracions de 
persones de fora: profC5!->0fS i professores 
d' u ni versi tats i al tres col.lecti us. 

Els seus recursos econi'>mics provcncn 
Func.:iona a 19 estats i cada un té la seva de tres fonts: Projectes de Cooperació. 
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Fonts Govcrnamentals i les arces de 
producció clins de les mateixc~ escoles. 

4. Valoració 

La valoració que fa clmatcix movi ment 
és altament positiva i la que. eles de fora. 
varcm poder fer, a partir de visitardiferents 
escoles i dia logar amb eb i les alumnes i els 
responsab les, hi coincidcix totaltnent.7 

El més sorprenenl és el grau <.!'entu­
siasme. de partic ipació i d'estudi deis i les 
joves en toles aquestes escoles. La dife­
rencia entre els escassos rec ursos i els 
resullats obtinguts és abismal. La capacitar 
de raonar i analitzar les situacions. la 
yuantitat d' informació, la profundital de les 
qücstions que es plantcgen. é~ mol! supe­
rior a la clels nos tres jo ves. amb 1' agreu­
jament que. alguns d'e lb. partien d'ttn 
nivel! quasi inexistent d'cscolaritat. 

Una relació igualiü1ria en la clistribució 
de funcions entre nois i noies. des de l rrebal l 
al camp rins al Lrebal l domcsric (neteja. 
menjador. etc.). un lracte iguali tari i 
respectuós entre professorat i alumnat, un 
aire festi u i alegre enmig d' un ritme seriós 
de treball i disciplina. són les caracte­
rístiqucs que més impressioncn. 

Les qüestions de sexisme i racisme es 
comencen a introduir. peró encara queda 

7. Yi~ il a i panicipaci<Í <1 I" E~co la de Ca~·auor de 
¡· MST. a la Coord inadora tic Delcgat>. es tatab de 
I'MST a Cajamar. i a diverso~ a~sentamems ele la 
rcgió de Sao Paulo i Sta. Catarina. 

molt per fcr. sobretottenint en compre que 
és un país e mi nentmcntmascl ista i amb un 
racisme encohert molt elevat. sobrctot 
cnvcrs la poblw.:ió negra. Ma lgrat lot. dins 
de 1' MST. la participació de les dones. Lant 
a lu producció com a la fonnació i orga­
Jt it;ació. és forp més eleva! que a la gran 
majoria d"altre:-. organilzacion:-. d'aquc ll 
país (si ndicats. partits polítics. ele.) i fins i 
tot que del nostre. Aquesta participaci6 
varia en funci6 de les tasques: mentre que 
la producció en eb assentaments és molt 
igual a la de is homes, en l'educació infan­
ti l és majoritüria i en els Hocs d'organitza­
ció (líders locals o nacionals) minoritüria 
(d' un 15 a 20</r). 

S. Conclusions 

L ·escoJa. i 1' educació en general. no csüt 
fon,:osament determinada pcr la societat o 
la cu ltura dominanl, sinó que un sector de 
la població pot. fin~ i tot en condicions 
prccaries. canv iar l'oricntació de !'escoJa i 
la formació pcr ta l que aquesta respongui a 
les seves nccessilals i sigui aclcquacla a la 
seva realilat. 

La influencia i la irnpon1111cia de l'edu­
cac ió en qualsevol projecte ele rrans­
formució social es f'a, de nou. palcsa quan 
hom visita els assentamcnts i escoles de 
I' MST. 

L 'educació serveix pera estimular, tan t 
el conformisme i la continu"ilal sociaL com 
el can vi i la transforrnació; només dcpen ele 
la voluntat clara d'un sector social i la 
prüctica real d\:ducadors i educadores. 



La ir(fluerzcia i la importcmcia de l'educació en qualsevol projecte 

de transformació social es fa, de nou, palesa. 

El "fracas escolar". tan problenútic a la 
nostra societat, no esta tan vincular a les 
característiques individuals de l' alumnat, 
sinó a la manca de projectes socials que 
recullin els problemes i la realitat deis joves 
i els ofereixin un marc de reflexió i dis­
cussió que els permeti elaborar aJternatives 
i ser-ne els protagonistes. 

En aquests momenls en que la crisi 
economica. política i de valors está arrasant 
el nostre país, i en que l'escola i l'ense­
nyament en general esta en una especie 
d'"impasse", experiencies com aquesta 

són com una brisa fresca i una font d'on 
podem beure tots i tates les ense-nyants 
que treballem per un canvi a l'escola 
vinculat a un projecte de transformació 
social. 

En aquest aspecte, aquesl article no és 
més que un acte d'agraiment a tots aquests 
companys i companyes que estan lluitant i 
treballant per un món més just i solidari, i 
ens recorden que, per aconseguir-lo, tenim 
un arma molt més poderosa a les nostres 
mans. la formació dels nois i noies, i que 
J'hem de saber aprofitar. 
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DICCIONARI ESCOLAR 
DE LA LLENGUA CATALANA 

Un d iccionari pensat i elaborat expressament per a nens i nenes. 

18 Prop de 20.000 paraules amb els seus significats en definicions 
molt ciares i abundants exemples 

111 Nombrases expressions. locucions i frases fetos. 

111 Solucions de dubtes 1 dificultats que pol presentar l'us de la 
!lengua. 

iil Conjugacions deis verbs regulars IHTegulars. 

111 Ouadres amb resurns de gramatica: les regles cl'accenluaclo, 
els graus de l'adjectiu. les classes d'oracions. els principals 
prefixos i sufixos ... 

Q S1nónims, antónims i famílies de paraulcs. 

Q Més de 2.000 dibuixos i fotos amb els noms d'objectes. plantes 
o animals, i de les parts que les componen. 

L'ajuda més útil per parlar, llegir i escriure millar, amb tot 
el vocabulari que l'estudiant necessita. 

Crup Promotor • Santillana 



En la mort de Pere Calders 

}aume Cela Col.laborar que els nois i noies. que els 
nens i nenes siguin lectors és un deis 
objectius més importants que !'escoJa té 
marcats. El lector és aquella persona que 
quan vol i pot i perque vol agafa un !libre 
i el llegeix. Per fer realitat aquesta definició. 
els mestres i les mestr·es ens empesquem 
rota mena d'invcnts, alguns molt mo­
ti vadors, demostrar, per exemple, que 
nosaltres mateixos som lectors infatigables 
que sempre passegem amb un !libre sota el 
bra~ i que no tenim cap mania a deixar per 
a una altra ocasió una classe ue gramatica, 
per comentar 1 'obra que llegi m o pcr deixar 
que la comenti qualsevol alumne. O bé els 
acompanyem al teatre o a la presentació 
d' un !libre que es fa en algun local del barrí. 
O convidem a J'escola algun escriptor o 
alguna escriptora perque em; expliqui com 
s'ho fa per construir la seva obra. També 
programem altres activitats. filies ele la 
bona re i amb resultals contraprocluenls, 
com fer omplir qüestionarís avorrits sobre 
el llibre llegit. Afortunaclamcnt. aquesta 
mena d'activitats van clesapareixent i 
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atlu~sta decadencia es va iniciar abans de 
!'arribada Je l'exítós !l ibre de Pcnnac . 

Fer realitat l'objectiuque he cxpressat al 
comen<;ament ele 1· article no é~ f'rlcil. perquc 
cada criatura és un món i a cada classe hi 
com iu la noia que llegeix tot el que li cau 
a les mans. el noi que esta enamora! de 
Tolkien i n'és fidel fins a la mor!. l'altra 
noia que confessa que no acaba de llegir cap 
llibn.:, pcrque no ba lrobat cap historia que 
l'arrosscgui. i el noi que con~idera que lle­
gir és perdre el temps i que no servcix per 
re". L)avant el' aquest panorama tan di\ ers. 
!robar un !libre que interessi a un grup molt 
nombró" de la classe -no goso dir a tot~­
és una fcina difícil. 

Els contes ele Perc Caldcrs pcrtanyen a 
aqucst grup rcduü d'ohres que interessen a 
un públic rnolt ampli. Recordo una tarda que 
e~tava a punt ele plourc. En aquestes 
ocasions. 1' ambient de les clas~cs s' elec­
trifica va de mala manera. Cap activitat que 
propo~ava no anibava a bon port. P011ava 
un llibrc de Caldcr~ a la cru·tcra. El Yaig treu­
re i vaig comen<;<u· a llegir un conte en vcu 
alta. La classe es va anar a~scrcnant. En 
Samucl no havia mostrat 111ai interés per la 
lectura. Quan va sentir el contc "Mig ama­
gat" vade manar que Ji torné" a lkgir. No s'a­
cahava de creurc que havia scntit. Vaig llegir 
si~ o sct contes . .la eren le-; cinc i la clas"e en 
reclama va més. So m esclaus de 1' horari i 
vam havcr de deixar-ho per l'cndema. En 
Samucl e m va elemanarque li dcixés ell libre. 
"J\quest tío és massa". em va dir. 

Els contes de Pcrc Caldcrs in tcressen a 
un ampli sector ele genl. Evidentmcntque la 

lectura que l'nrt1 un adolescent serü dil'erent 
ele la d'un especia lista o la cl' un lectOr de 
quaranta anys. Pcn'1 Calders interessa a 
1' adolesccnt. al crític i al lector de quaranta 
anys. J aquesta qualitat no és gaire abun­
clant. Un altrc casé~ el del poeta :\1iqucl 
Martí i Poi. 

L · est i u de 1091 . ¡· Associació ele Mcstre~ 
Rosa Scn~at va n homenatjar. dins 1' c~cola 
d'estiu, el scnyor Calders. Quan el vam 
anar a veu rc ens va agrair l'homenatgc i en~ 
va intentar convencer que no se· 1 mcrcixia. 
Pocs die" abans havia escrit al diari 1\ l'IIÍ 

aquestes paraulcs: ·· ... que si jo no hagués 
exi..,tit mai. el conte literari tindria elmatcix 
lloc que ara ocupa en la historia de la 
literatura uni\'Crsal." En aquest homcnatgc 
va m cxprcssar la nostra discrepi111cia davant 
l'afirmaciódcl scnyorCalderssobre la scva 
obra. Els nois i noics demanen un altrc 
Calelers i aqucst fe t. entre el' ah res queja han 
estat recoll i ts en di versos articles i co­
mentaris que han aparegut a la pretma en 
moti u de la se\ a mort. demostra que la sc\é.t 
obra é~ una pe<¡:a fonamcntal de la literatu­
ra de tots cls tcmps. 

La rebuda que cns va fer quan el va manar 
a visitar i les parau lc~ que ens va adre<;ar van 
!:>er una lli<;6 del tarannü obert i cordia l 
d' aquesl hotnc que ha sabur fer-no~ veun: el 
món de cada dia amb una mirada IHl\ a. 

Quan al ~ctcmbrc retorni a le'> das~c 
continuaré portan! sota el brat; un llibrc de 
Pere Caldcr~ i e~tic conwn<;ut que molh 
Samuels me ' l trcuran de les mans. A més a 
mé~, jo nl.!ccssito continuar alimen tan\ la 
meva capacita! de meravellar-mc. 



• una e1na per 
a mestres 
i educadors 



Crup Promotor 

'' Aixo és 
una altra 
historia '' 
1-Jistório de Catalrmyo és una obra 
de síntesi , completa , actualitzacla 

i rigorosa. que vol contribuir a facilitar 
la comprcnsió del passat col ·lcctiu <kl 

nostre país a un públic no especialitzal. 
El volum, fruit úe la col· lahoració entre 
reconeguts profcssionals 
de l'enscnyamcnt secundari 

i universiwri. estit especialment pensat 
com a obra de consulta i ampliació 
dirigida als alumnes ú'Enscnyament 

Secundari Obligatori i, especialmen t, 
de Batxillcrat i d'Escolcs de Formació 
del Profcssorat. 

Historia de CatcrhtiZJ'a es una obra 
que abasta tots els períodes del nostre 

passat. des de la prehistória Hns 
a l'actwtlitat. amb una atenció prefcrcnt 
a l'época conrempodtnia. S'hi inclou. 
a més, un primer capítol dedicat al marc 
tisic i un darrcr capítol centrar en els 
aspcctc.s socio-cconomics i culturals de 
la Catalunya ú'avui. 



Onol Camps 

Novetats bibliografiques 
Biblioteca Rosa Seusat 

AMORÓS PUENTE, A.: PÉREZ ESTl::.VE, P. Por 
1111a educaciún intercufnmtl: guía para el 
¡m4esoradu. Madrid: MEC, 1993. 
Extracte de l' índex: 
¡.Por qué una educac ión intercuhuraJ'I: La 
educación imercultural en el proyecto edu­
cativo y en el proyecto curricu lar: Orienta­
ciones para una intervención en el aula. 

BASTIDA, A. Desapr('Jider la guerra: una vi­
sián crílica de fa educación para la pa:. 
Barcelona: Icaria. 1994 (Seminario de inves­
tigación paru la paz: 67). 
Extracte de 1' índex: 
La ausencia ele la guerra en la enseñanza ele 
las ciencias sociales: ¿Por qué habría que 
enseñar la guerra·!: La guerra en el aula: 
Algunas propuesta~ de estructuración de un 
tercer nivel de concrec ión di rigido a la ense­
t'ianza secundaria y centrado en torno a la 
primera guerra mundial. 

CAMPS. O. Parle1n del cala/d. Barcelona: 
Empúries. 1994 (B iblioteca Universal Em­
pCirics: 67). 
Ex tracte de J'índex: 

......... 

Nosalt rcs i la llengua; Parelles de paraules: 
Persones: Fei na: Comunicac i on~: Casa, 
construcció ... : Menjar i beure: Tem ps: Fes­
tes: Castellanismes diversos: Fonctica i or­
tografía; Morfo logía: Sintax i; Textos i 
comenlaris. 

Contenidos educaliFos generales en il!/(mtil y 
primaria. Coord.: .1. A. García Soriano; M. 
D. Palomo García. Archiclona: Alj ibe. 1994 
(Biblioteca de Educación). 
Extracte ele l'índcx: 
La educación in f'anti l y primaria en la 
LOGSE y disposiciones que la desarrollan . 
Características generales. finalidades, es­
tructura curricular y áreas de aprend izaje: 
Concepto de currículo; Escuela y sociedad: 
El proyecto educativo y el proyecto 
curricular: Organización ele los centros de 
educación infantil y primaria: La programa­
ción: Los temas o ejes transversales; La 
atención tu toría) del maestro o maestra: La 
eval uación en el marco de la educación in­
fanti l y primaria; El juego: El desarrollo ele 
la capacidad creadora. etc., etc . 
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76 Novetats bibliografiques 

DEl Y AL, J.: ENESCO, l. Mom/, desarrollo y 
educación. Madrid: Anaya, 1994 (Hacer 
Reforma). 

Ex trae te de 1" índex: 
El contexto de nuestras preocupm.:iones mo­
rales: La moral como característica humana: 
Las reglas morales y su origen: Los cambios 
sociales y la moral; El desarrollo moral , se­
gún Piaget. Los estadios del desarrollo mo­
ral. según Kohlberg: Educación y moral. 

Dí,\Z-AGUADO, M. J.: MEDR;\NO, C. Educa­

ción y ra;.o11amiento moml: 1/IU.l a¡>ro.rinw­

cián consr ructi P i 1 ta ¡>ara m t!Ntja r los con te­

nidos tra/ISI 'er.wles. Bilbao: Mensajero, 
1994 (Recursos e Instrumentos Psico-pecla­
gógicos: 8). 
Extracte de ríndcx 
La perspectiva ele Piaget: ele la obed iencia al 
adulto a la colaboración con los compañeros: 
La perspectiva ele Kohlberg: del absolut ismo 
a la filosofía ele los derechos humanos; Ten­
tlenc ia~ actuales en la investigación sobre el 
desarrollo del razonamiento moral: El desa­
n ollo del razonam iento moral ante dilemas 
hipotéticos y reales; El papel del conflicto y 
la discusión como proced imientos ele discu­
sión morul. 

FOUREZ, G. La cons trucció11 del conoci111iento 
científico: .fl/osofla y ética de la cienria . 
Madrid: Narcea. 1994. 
Extracte de l'índex: 
La observación: Creación y rechazo de mo­
delos; La comunidad científica; Las ciencias 
como disciplinas intelectuales: Las ciencias 
modernas como producto de la historia; 
Ciencias e ideologías; Ciencias fundamenta­
les y tccnológias: Ciencias y decisiones hu­
mana~; ¿Cómo articu lar ciencias y éticas? 

GARDNER, H. Educació1t a rtística y desarrollo 

humano . Barcelona, ele.: Paidos, 1994 
( Paidós educador: 1 14 ). 
Extracte de l' índex: 
El estudio del desarrollo humano: Perspecti -

vas ele desarrollo en las artes: la base teórica. 
nlgu nos descubrí m ientos empíricos: La rela­
ción entre "desarrollo naturar· y educación 
formal; Formación artística en marcos for­
males e informales: Nuevos const ituyente~ 

de la educación artística . 
1 NCILÉS PRATS. A. L 'ahsen r is111e escoto r: 

pre\'ellciá de sittwc·ions de risc social. 

característiques i circuits. Barce lona: 
Generalitat de Cmalunya. Dep. ele Benestar 
Social. 1994 (lnstruments de Planificació 
deis Servcis Socia ls; 3) 

Ex trae te ele r índex: 
Per que s' ha el' actuar contra l' absenti sme 
escolar i qui estü en mi llor dispos ició de fcr­
ho. Un repüs a la normat iva que ens afecta; 
Precis ions sobre r absen ti sme escolar. 
Defin ició i tipología: El proces de socia­
lització cleb infants i els scus dcsajustaments; 
La resolució de l'absentisme escolar a partir 
de !'escota, c.Jels serveis socials, ele la policía 
municipal i cls rnossos d'esquaclra. 

MF.STRES. J. Cámo CO I!Stf'llir el 11myecto 

curricular ele centro. Ba rcelona: Yiccns Vi­
ves, 1994. 
Extracte de l' íntlex: 
Teoría curricular y enseñanza. El nuevo 
marco curricular; Legislación y currículo; 
Cómo elaborar el proyecto curricular ele 
centro: diseño, divu lgación y part icipación, 
realizaci ón y ejecución. evaluación y 1111:!­

jora. 
Proyecto curricular de educación secundaria 

obligatoria . Demctrio Fernándcz ... (el al.) 
Madrid: Escuela Española, 1994 (De la Re­
forma Educati va al aula: 14). 
Extracte de l'índex: 
Características generales ele la eclucaci<Ín se­
cundaria obligatoria; Organización de los 
centros ele ed ucación secundaria; El cu­
rrícu lo y sus niveles de concreción; Los 
planteamientos instituc ionales; Elementos 
del proyectO curricu lar: Elaboración del pro-



ycclo curricular de la educación secu ndaria 
obligatoria; Legislación. 

SANtJY, M . Aula sonora: hacia 1111(1 educaciún 
111/tsim/ en ¡1rimaria. Madrid: Morala. 199~ 
(Pedagogía: manuales). 
Extracte de r índex: 
El niño y la música: Educación del oído: 
Expresión y educación vocal; Pnktica y ex­
presión instrumental: 1 ntroducción al lcn­
gu:tje musical: Improvisación elemental: 
Unidad didáctica: el agua. 

SEMINA RJ PROPOSTA-ESPA I DE PEDAGOG lA ( 1: 
1993: Barcelona). Qu() vol dir ser profes­
sirmal de l'ensenya111ellf ? Barcelona: Cru·i­
ll a. 1994 (Proposta; 6). 
Extracte de l'índcx: 
Que vol dir ~er professional? marc de refe­
rencia pera una ctica professional: El profe­
sor ante la en!'.cñan1.a como actividad profe­
sional. Nuevos objetivos para una nueva 
etapa de la cuucación. 
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~Ji proftosor cada día me trala con ilusiún. Clrii1o y. rambién, 
con mucha pacic.:ncia ... Pero al primer indicio de piojos -;abe 
que. \.'ntoncc.:s, son mam:t y pap:í los que me lnn de tratar. 
cient ífic:tmentl'. mn un buen producto antiparasitario. 

\t ti<'.'L'il n•<~lur infurmtt< '"'' rlt• {'mdtlt '"· ¡·tu ir• 11 A 11 W lN.I/. 1 \,1 .lfN111atlu tle wn·,_,_, /.! ur,¡; .¡,. Uar(¡•{tmalu.' claJu, ti•· ,¡¡ udC',tUo ~ ¡•{ Jwmcrt~ .1<· alumuu' f'lllrc i 1' 13 aún\ 

Tratamie11to A11tiparasitario 

filvit® 
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Textos legals 

DOG 

8-6-1994 

R~,ohu:ió d'l de jun:v de 199-L 
pcr la qual :-. · apnn a la r~n<l\'ació 
dd-. concerl\ educatiu-. del\ ccn­
t re-. docen t ~ priv:H!'.. 

20-6-1994 

Ordre de 12 de jun~ de 1994. pcr 
la qual ~: e\lablei-' el calendari 
~-.colar del curs 1994-95 pcr ah 
cent res doccnt& nü univcr:-. itaris 
tk Catalunya. 

29-6-1994 

Rc~olució de 9 de rnaig de 1994. 
pcr la qual s'ordcrw la in:-.cripció 
i la puhlicac ió de les tatlles 
~:r l :u'iab corresponcnt- a 1· any 
199.1 dd Pactcd'efidcia limitada 
d'ümhit de C'atalun)a de I'En~e­
nyament pri,·at. 

6-7-1994 

Rc~o l ucióc.Je 13demaigdc 1994. 
perla qual •,' e~tableixcn el-. mü­
dul-, ccon{lmic~ deis conccptc' 
que integren eb conccns educa­
tiu' en eb diferents ni,·ell!-.. 

Ordrc de :!J dejuny de 1994. pcr 
la qual ),'c~t ahlcix el ca lcndari del 
cur\ 1994-1995 per als centre' i 
le' auJc, de formació d'adult\. 

8-7- 1994 

Occrct 155/1994. de 28 ele j uny. 
pcl qual e~ regulen els \Crvei' 
cduc:uiu-. del Departamcm d' F.n 
~enyamcnL 

15-7-1994 

Rc,Oill(: ió de 15 de juny de 1994. 
de con\Ocatoria d'ajude' pcr a 
1· daboració de projecte' e\colar' 
'obre educació viaria cn el marc 

del:-. currículum-. dclnmr sistema 
educ;ll iu. 

18-7- 1994 

Rc~oluciódc 12dcjulrolde 1994. 
pcr la qual C\ corl\ oca concur-. 
públ ic per :r la conct:~' ió d' ajut:-. 
individuaJs [)CI' participar en aC· 
ti\'i tat~ de formac ió pennancnt del 
professorat. 

12-8-1994 

Decret 209/1994. de 26 de j ulio!. 
de modific:rc..:ili de l calendari 
d'aplicació i de radequaci6 del!> 
concerts educatiu' 'igent\ a h• 
no\ a ordenacití del ~i~tema 
cducatiu a Catalunya. 

79 



Floquet de Neu, el goril·la albí 

Genetica i herencia 
Montserrat Mata 1 Montserrat Puigdomenech 



t-

Cartes al director 

Senyor director: 

Elnocturn, un futur incert 

En aquesls moments un bon 
grup de professors dedicats 
vocac ionalment al BUP 
nocturn. creiem que renim 
el dret i el de u re de fer sentir 
la nostra veu en favor d'una 
qiiestió relegada: el trac­
tament ele la continu'itat del 
batx illerat nocturn. 

És cen que cal aconscguir 
d'aquests estudis una major 
eficacia en aspectes füci ls 
de detectar. per tal de mi­
llorar-lo. no d'abandonar­
lo. Quan es parla d'aquest 
tema ens contagiem de l 
fatal isme que presideix ara 
l'ensenyament sccunclari: 
ens autoconvencem que en 
la Reforma el nocturn no té 

futur. A més, l'Aclmi­
nistració sembla que no es 
plantegi l'obli gació d'aten­
dre, amb els sectors afec­
tals. un fac tor legítim de la 
societat pera la se va propia 
reactivació. 

Toles les fonts de clret 
reconeixen la naturalesa 
general i globalitzadora del 
drel a l'educació, és a di r, 
sense restriccions de cap 
mena (Declaració Unil'er­
sal deis Drets Humans, art. 
26: Constitució Espanyola. 
art. 27: Estatut d'Autono-
111ia de Catalunya, art. 15). 
La mateixa LOGSE, al 
PreambuL recul l aques t 
caractcr de l'ensenyament, 
remarcant -ne e ls seus 
fonaments igualitaris. Pero 
en el desenvolupament , 
o rd enament i concreció 

eclucati ves 1 a igual tal ele 
drets i cl'oporrunitats queda 
redu'icla . realment. als 
alumnes fins als 16 anys 
(ESO), maxim fins als 18 
anys (Batxillerat). Cert que 
la legis lació concreta 
l'ob ligatorietal , ergo la 
gratuHat de J'ensenyament. 
fins als 16 anys . Si ele be ll 
antuvi s'accepta una limi­
tació. no es pot continuar 
clefensant la igualtat ni de 
clret ni d'oportunitats. A 
l'ensenyament aquest as­
pecte és prou importan! 
com per dedicar-hi una mi­
nima reflexió. 

En primer !l oe. molts 
al umnes d'aquesta franja 
cl'edat han estat descon­
certats i a vegades abocats 
al fradts e seo 1 ar. peró 
troben el seu projecte 
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profess ional després del 
primer contacte laboral i, 

per tanl. és aleshores quan 
estan més prcparats per ··in­

tegrar- se a la societat i al 
pais on viu(en) i a obrir la 

!-.eva pcr!-.pcctiva cap a la 

di men'>i6 europea i univer­
sal" ( Ordenaciá deis ense­
nyaii/ ('1/ /S de I'Educociá 
Se e un del ri a O hl i ga [() ri o. 
Decrct 96/ 1992. ~g abrí l. 
Prdunhul). 

En :-.egon lloc. les retlexion:-. 

intcrnm:ionals en aque'>l 

tcrrcny :-.ón prou ciares: 

··Europa no té prou model-, 

d'cducació J'adult~ que 

siguin cfectius i que motivin 

suficientment, e:-.pccia l­
mcnt pe 1 que fa als adults 

que es tudien i treba llen 

alhora. L 'ensenyamcnt. a 

tots cb nivells. ha esta! 

pen:-.at per als jo ves que c:-.­
tudien a jornada completa:· 

1 ... 1 " L e:-. institucions eclu ­
cati ve:-. haurien de canviar 

pcr acomodar-se a les no­

ve!-. cx igencies deis cstu­
dianb adu lts'· (L'Educo­
cifí: la competlmcio pro­
Jenional a Europa ( Edu ­
ca/ion 'i and European 
Compe1e11ce ). General i tal 

de Catalunya, Departarnent 

d'Ensc nyament. Inst itut 

Ca 1al~1 de Noves Profes­
o.,ions. Harcelona 1990). 

En tercer lloc, els cstudis 
noclurns, tan arrelats a la 

lradició educativa del país, 

han dcmostrat clurant moll:-. 

any~ que ac!Uen d'cnlla<; 
entre el que l'adult és i all('l 

que vol csdevenir: acon­

'>egu ir el que e!-. denomina 
o.,ohrcqualillcació i que la 

igualtat d'oportunitats 1é 

l'obligació d'oferir-li . 

En quart lloc. els alumncs 

afecta!<> pel fracas escolar 

ncce:-.-.iten una continuHat 
en la o.,c\ a formació. adc­

quada a la seva edal rt:al. 

co.,pecialment si recordem 

que ··el derecho a la edu 

cación es un derecho ele ca­

r:íctcr soci<:~l '' (Ley Orgtíni­
m de Ordenación Cenerul 
del Si.\tema Educclfii'O. 
Prdun bul). 

Aquc:-.tcs raons conduei ­
xcn a una ncces~itat óbvia: 

/'e.\ i.\lh1cia hen reconegudo 
i legisloda deis esludis 
nocturns o /'ensenyame11t 
¡uíblic no es pot ocultar la 

qlie:-.tió darrera cl'una si mu­
laci6. com la denominaci6 
general d'eclucació d'adult:-.. 

que no concluiría acadc­
micamcnt enlloc: ni tampoc 

rcconclu i r-<;e només lega 1-
ment a través d'una cdu­

cació a clist~mcia, que su­
primcix el motor esscncia l 

d'enscnyament que ~!--. d 
contacte diari profcssor­

alumne (:-,obrctot si es 1\S en 

comptc que bona part deis 

potencials alumncs de 
noclurn han cstat afcctats 
pel fraca:-. e!-.colar). El huit 

actual ahoca a pcn:-.ar. tk 
manera inequívoca. que un 

tire/ de coriicrcr ,,ocio/ 
rornandrü únicamcnt en 
rnans de l'ensenyan<_:a pri­

vada. 

Montserrat Fullil i 
Bombardá 

Profe-.\or:J tk BUP nocturn 
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Escola i ciutat: el dialeg educatiu 
Una altra guia de recursos de la col.lecció 11 Barcelona a l'escola 11

: 

recull de textos poetics peral coneixement de la ciutat. 

INFORMACIÓ: 

Servei de Coneixement de la Ciutat 
Placo d'Esponya, 5 1 r • Tel 402 35 28 • fax 402 36 02 • 08014 Barcelona 

• Ajunlament de Barcelona 
lnMitut Municipal d'Educació 

Direcció de Serveis Pedagbglcs 
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