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Setembre, juny, setembre...

Cada comengament de curs exigeix fer una reflexid, intentar fer un balang
de les perspectives del nou curs, d"acord amb com ha anat el curs passat i els
problemes que se susciten inexorablement cada mes de setembre. Si aquesta
reflexio es fa any rera any, permet també veure si els problemes se solucionen,
cristal.litzen o s’agreugen. si hi ha ha una linia més o menys coherent en
["orientacio del sistema educatiu, si la tendéncia va cap a una extensio de la
qualitat de I'escola per a tots els nens, cap a una organitzacio escolar més
racional 1 coherent.

Si analitzem la linia que s’ ha seguit durant els Gltims anys es pot constatar
que, després d'un primer impuls per dotar les escoles i els mestres amb els
recursos necessaris per aplicar la Reforma, s ha produit un desinflament
progressiu amb reduccid de diners i recursos humans, fet que ha provocat un
cert desencis entre aquells mestres que creien que la Reforma podia comportar
una ocasio per millorar la qualitat de I'ensenyament i, en especial, a I'escola
publica.

I un cop més, en aquest comencament de curs, hem de constatar que
I"elaboracio del projecte educatiu, el projecte curricular i els altres documents
que donen cohesio 1 marquen la linia del centre, tot i la pressio oficial,
dificilment es pot dur a terme en escoles d'algunes zones per la forma com es
fa la provisio de places, que no permet consolidar uns equips de mestres
coherents i que cobreixin adequadament totes les necessitats educatives
d’un centre.

Fa la impressio que s’ha perdut una bona ocasié per fer un pas endavant en
la millora de la qualitat de 1’escola publica, propiciada per I'aplicacio de la
Reforma i la baixa de la natalitat. Més aviat aquesta baixa de natalitat s’ha
aliat amb la crisi econdmica per operar una reconversio encoberta del sector
educatiu.

[ tenim por que seguint aquesta tendéncia rodolem perillosament per un
pendent que pot erosionar un model public d’escola, que hauria de ser garantia
de control democratic i de pluralisme ideologic, a més i sobretot de garantia
d’una educacié de qualitat per a tothom.
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El temps escolar

Un pas fonamental per establir les linies basiques del
calendari i de la jornada escolar és l'acceptacio de les par-
ticularitats de cada sistema educatiu i de cada territori, de
cada cultura. D'altra banda, urgeix renovar les funcions edu-
catives i soctals de l'escola i acompanyar més de prop l'accés
a la cultura i la ciencia i la incorporacio de les noves gene-
racions a la societat. Dins aquest marc l'autor fa unes refle-

xions sobre Uhorari del centre, dels alumnes i dels mestres.

Repas de la poléemica actual sobre
el temps escolar

Jaume Aguilar

Oh, Europa!

Existeix una critica de bona part de la societat i que ja ha
esdevingut classica, que fareferéncia ales excessives vacances que
fanels mestres. és adir, les escoles. Perextensid, s esta polemitzant
actualment sobre el nombre de dies lectius i fins 1 tot les hores...
Aix0 demostra que els periodes de vacances escolars continuen
essent un problema o una preocupacio per a moltes families.

A més. en els darrers anys s ha generat una amplia poléemica al
voltant de la jornada continuada o partida. és a dir, sobre si els
periodes lectius s han de repartir entre els matins i les tardes o
només han d’ocupar els matins.

No podem obviar que la polémica s ha centrat basicament a
["ensenyament primari 1 que, en aquests moments. es fa jornada
continua en diversos centres de la Comunitat Canaria. de Galicia i
molt minoritariament a Andalusia: encara que s’experimenta en
altres comunitats.

Ens hauria de fer reflexionar el fet que la jornada de mati i tarda
en el primer cicle d"Educacié Infantil 0-3 o la jornada continua
d’alguns instituts no hagin estat contestades.



Clarament ha estat el professorat qui ha impulsat la jornada
continua provocant importants reaccions d’oposicio entre els pares
1 mares.

En aquestes polémiques s"han utilitzat tota mena de dades
d’altres paisos europeus i, molt sovint, entre els arguments que
utilitzen tant les Apas com els mestres se sentque a “Europa fan...”
utilitzant una denominacié genérica que unifica practiques i
tradicions molt diverses i que alhora ens exclou.

Analitzant els diversos calendaris 1 jornades s observa una gran
diversitat, perd sempre hi ha un lligam entre els costums socials i
I'escola. Aixi els paisos mediterranis dediquen més temps a dinar
que no pas els centreuropeus: aquests aprofiten més el poc temps
de claror per ser a I'escola i, a la Mediterrania, I'estiu es vaca-
cional..., pero també podem trobar un land que... i les escoles del
Pirineu lleideta... i a la Toscana... i a Escocia...

L acceptacio de les particularitats de cada sistema educatiu, de
cada territori, de cada cultura €s un pas fonamental per poder
establir sense complexos les linies basiques que han de guiar el
calendari i1 la jornada escolar.

Calendari, jornada, per fer que?

Qualsevol canvi §"intenta justificar perqué comporta una millo-
ra respecte al que existia anteriorment, només faltaria!

Hi ha estudis que demostren que I’augment de la jornada escolar
no condueix necessariament a un rendiment escolar més gran. Hi
ha qui defensa que el rendiment tampoc no €s mes gran si concen-
trem I'ensenyament en horaris de mati. Hi ha investigacions de tots
colors i de tota mida. també n"hi ha que ens fan pujar els colors i
d’altres fora mesura.

Unexemple és el que vol demostrar que cal fer jornada continua-
da de matins perque fa molta calor a la tarda (sort que als paisos
tropicals no els arriben aquestes teories i han condicionat
I"arquitectura escolar o instal.lat ventiladors).
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El temps escolar

Es diu que a I'escola els alumnes hi van a aprendre. El temps
“optim per aprendre” uns determinats continguts dependra molt de
la quantitat i complexitat dels coneixements —sense que vulgui
oblidar molts altres condicionants pedagogics, psicologics...

AiXI ja és tradicional que Alemanya retardi I'aprenentatge de la
lecto-escriptura fins als vuitanys. Sabem de paisos on I’ aprenentat-
ge dels escacs o el domini d”un instrument musical ocupen una part
del curriculum...No podriem introduiren el curriculum coneixements
de cuina i1 de ceramica i utilitzacié de mitjans audio-visuals i
ordinadors i... ?

I parlantde curriculum és convenient fer notar comels continguts
de fets 1 conceptes van augmentant progressivament amb |"edat,
Dit d’una altra manera, la “societat” demana que 'escola s ocupi
del temps dels nens i nenes més petits treballant basicament els
procediments i les actituds.

Experi¢nciesiestudis demostren que podem ensenyar a llegir als
tresanysointroduir [lengiies estrangeres ...i no estaria gens malament
poder treballar més les actituds en els joves de 16 als 18 anys...

Si entenem que el “curriculum”™ —i compte que amb aquesta
paraula hi caben moltes coses— ¢€s la concrecid d un acord social,
entendrem que el temps necessari per assolir-lo també ho és.

Demanda social o com les coses
no sén el que semblen

De vegades convé mirar les coses des d”altres punts de vista i aixi
trobem coses molt curioses que afecten el fer de I'escola encara que
de vegades no en som del tot conscients.

Convé recordar que I'escola ha perdut molta forga en el mercat
educatiu, i també la familia. La mitjana de tres hores diaries davant
untelevisordelsnostres alumnes o fills, ola proliferacio d’academies
de muasica, ceramica, idiomes. informatica... on els nois i noies
completen la seva formacio allargant la seva jornada formativa
(sempre que els pares/mares s ho puguin permetre econdomicament)
son aspectes que no podem obviar.



Esta canviant el paper educatiu de la familia i de I’escola: hi ha
menys contacte en el nucli familiar i les escoles no ocupen tot el
temps “lliure” dels alumnes; aixo fa que els pares hagin de cercar
solucions.

També s’esta retardant la incorporacié dels joves al moén del
treball. Hi ha la percepcio que la competencia pel lloc de treball se-
ra dura. Paradoxalment, I’esperanca de vida se situa als vuitanta
anys. Sera suficient la formacio inicial que es rep per a una vida
tan llarga?

Podriem deduir que existeix una demanda de formacié més
ampliaen aspectes instrumentals i lddico-creatius que, ocupant part
de I""excessiu”™ temps lliure que deixa I'escola als alumnes, faci
que tinguin una formacidé permanent complementaria.

Urgeix renovar les funcions educatives i socials de I"escola
afegint noves possibilitats a la institucié escolar i aixi acompanyar
més de prop I'accés a la cultura i la ciéncia i la incorporacio a la
societat de les noves generacions.
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El temps escolar

Horari i horaris

El document de gener de 1993, “Per un horari i jornada escolar:
pedagogicament positius, laboralment raonables 1 socialment
satisfactoris™, elaborat i acceptat per les principals organitzacions
sindicals, de pares i amb els moviments de renovacio pedagogicade
Catalunya enel Marc Unitari de la Comunitat Educativa, vamarcar
un punt d acord que encara provocareflexio i impulsa canvis a tots
nivells. Les diverses administracions i organitzacions han fet seu
parts o la totalitat del document i per aix0d ara podem preveure una
serie de millores. Proposo que anem a pams: hem de diferenciar els
temes 1 analitzar-los per separat.

Parlem de | horari del centre educatiu. Donades les demandes
socials, la manca d’equipaments o la simple rendibilitzacio dels
béns publics, els edificis escolars estan en cami de convertir-se en
centres de dinamitzacio cultural. El municipi. d’acord amb el
consell escolar, cedira 1'is de les instal.lacions a diverses or-
ganitzacions socials per feractivitats extralectives. En aquest sentit
s avanca rapidament a solucionar els darrers obstacles: aspectes
de responsabilitat civil, carrec de les despeses que s’ocasionen
per I'us, entre d’altres.

En el mateix capitol, perd des d’una linia més educativa, se
situaran les activitats-serveis que els pares/mares organitzin per al
conjunt de I'alumnat. En una propera autonomia de centres publics
i per tant diversitat d’ofertes educatives, tindran més importan-
cial’ocupacio de partdel temps “lliure™ de I'alumne, les anomena-
des activitats extraescolars, i formaran part de I"oferta educativa
del centre.

L horari de I'alumne. Sigui per no haver adquirit la capacitat de

Jugar com a forma de conversio del temps Iliure en temps d’oci (s

adiren espai creatiu, propi i plaent) o per haver de preparar-se per
a un futur que no acaba d’arribar o perque simplement els pares
no poden estar per ell... esta sorgint un nou tipus d’alumne amb
jornades formatives de més de vuit hores diaries.

Encara no s ha encetat un debat profund i serios sobre 'excés de
pressio que reben alguns alumnes ni sobre les obligacions que



comporta ser pare o mare 1 sobretot de com es pot corregir la
tendéncia actual.

[.’escola, amb la potenciacio de les activitats extraescolars i mi-
[lorant els curriculums, pot contribuir a suavitzar la problematica.

En el debat sobre la jornada escolar en sessio tinica, els alumnes
son els que hi poden perdre més, si no es garanteixen activitats
gratuites a les tardes; altrament es pot afavorir els que ja poden
pagar-les.

L’ horari del mestre/professora. En concretar el temps que el
professional de I'ensenyament dedica al centre i sobretot en fixar
quina part es dedica a docéncia directa, estem definint un perfil
docent 1 d’escola.

Els docents han de tenir temps per participar en la gestio del
centre, per elaborar, debatre i executar propostes: per atendre els
pares/mares i els mateixos alumnes; per construir (elaborar, ava-
luar. modificar....) el projecte curricular, per trobar i elaborar ma-
terials adients als alumnes, per atendre la diversitat de I'alumnat...
Certament el fer de mestre avui poc s hauria d'assemblar a com es
feia fa vint anys.

Després de molts anys ja s ha aconseguit de comencar a trencar
la identitat un mestre/una aula. L'entrada dels especialistes a les
aules o la consolidacidé dels cicles educatius poden afavorir I'inter-
canvi de docents entre els grups en el segon cicle d Educacio
Infantil i Primaria. Aquest fet permet diferenciar entre 1"horari
lectiu del mestre de I"horari de classe de I'alumne.

La proposta d"horari del professorat que apareix en el document
estava en la linia de mantenir el temps de permanéncia en el centre,
amb reduccid, pero, de I'horari de doceéncia.

Aixo podria significar, per exemple, que el temps que dediquen
els docents a les families es valora com a part important en
I'educacio de I'alumne. Es proposa la jornada flexible per als
docents. cosa que permet mantenir 1’horari lectiu dels alumnes i
millorar la qualitat de la docencia.




El temps escolar

El temps com a variable organitzativa obliga a considerar
de manerainterrelacionadal’objecte de l'activitat, els agents
implicats, la complexitat de les tasques i el temps disponible.
Comporta, a més, una referencia obligada als plantejaments
institucionals (PEC, PCC, Pla Anual, etc.), a les estructures
organitzatives i a les dinamiques personals. I també a les
exigencies temporals del treball cooperatiu i dels processos
de coordinacio.

El temps escolar com a variable organitzativa

Joaquin Gairin
Salldn

Professor de Didactica
i Organitzacio Escolar
dela U.AB.

Consideracions prévies

Un dels primers comentaris que suggereix el temps en 1" analisi
de I"activitat escolar és la seva implicacio en la determinacio de
I"eficacia educativa: temps de treball efectiu, temps consumit en
I"adquisicio de coneixements, relacio entre el temps utilitzat i els
resultats obtinguts, etc. Perd, lasevainfluenciaés directa, indirecta
o actua de manera paral.lela amb d altres variables?

D’una banda, temps i espai apareixen com dues variables
indissolubles: es pot afirmar que tota I'activitat formativa queda
conformada pel tempsil’espai on es desenvolupen. Hi haun temps
historic on es planifica, un marc temporal on s aplica i una perspec-
tiva també temporal on es projecta.

D’altrabanda, el temps no pot ni ha de ser oblidat com a marc que
limitael nombre d"activitats que es poden fer i com a possibilitador
de I'acci6 educativa. En aquest sentit, les nostres intencionalitats
queden condicionades pel temps de que es disposa, pero, a vegades,
raons psicologiques (seguretat. costums....). organitzatives o ope-
ratives fan que condicionem indegudament les nostres activitats a
un horari preestablert.

Actualment, la consideracio d’elements relacionats amb I'espai
i amb el temps implica, de fet. una projecciéo més flexible que els



conceptes tradicionals “d’edifici escolar”™ i “d’horari escolar”. En
les noves perspectives, el temps esdevé més un instrument en
I"ordenacio de la realitat que no pas un condicionament d’aquesta
realitat. Si bé és cert que les coses es fan en un temps, durant un
temps i se situen en un temps (realitat historica), és cert també que
des del punt de vista escolar ens interessa més analitzar les formes
lligades a la seva rendibilitat o, el que ve a ser el mateix, la relacio
que es pot establir entre el temps invertit, I'esforg fet i els resultats
aconseguits (com fer rendible I'ds del temps).

Les dimensions en I’organitzacié del temps

Els elements a considerar en 1’organitzacio del temps es poden
classificar i relacionar d’acord amb diverses variables (Quadre 1).
Aixi, podriem parlar d’un temps escolar com la part del temps
educatiu identificat amb les formes d’organitzacio que s utilitzen
en I'educacio formal. També es podria analitzar en relacié amb el
treball i els resultats esperats: temps invertit, com a relacié entre
el temps assignat/concedit i el temps ocupat, temps académic,
etcetera.

Quadre 1: Variables significatives del temps escolar. (Gairin, 1993)
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EXTENSIO
BIOLOGIQUES - PSICOLOGIQUES - SOCIOLOGIQUES - PEDAGOGIQUES
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El temps escolar implica diferents agents protagonistes directes
o indirectes del fet educatiu. Existeix un temps del professor, de
["alumne, del directiu, etc. Pero també es pot referir a tasques
diverses, com poden ser les academiques, les administratives, les
economiques o daltres. El grau de concrecio ens introdueix en les
diferents unitats de temporalitzacio (del sistema educatiu, escolari-
tat, cicle, etapa, cursos,...—o el seu funcionament— calendari. ho-
rari, sessio,...) i 'extensio diferencia les possibilitats temporals en
relacio amb el periode educatiu considerat.

Aixi, podemconsiderardiferents perspectivesen I"analisi del temps
educatiu: horari del professor de segon cicle d’Educacié infantil,
calendari administratiu per als alumnes en Educacio primaria. etc.
Pero, el factor més caracteristic en relacio amb el funcionament del fet
educatiu no ¢és el seu analisi individual, sind la se-va consideracio
sistematica en la recerca de la maxima eficacia educativa.

Sorgeix, d aquesta manera, el temps escolar com un procés que
exigeix configuracio i estructuracio. pero també com el resultat de
multiples variables. I, en qualsevol cas, el temps escolar és un
aspecte del problema general del temps i una extensio del conjunt
de tematiques que acompanyen I'activitat educativa.

Els determinants de la temporalitzacio

L estructura 1 la duracio de les unitats temporals (calendart,
horari....) s estableixen fonamentalment a partir de 1"atencié a:

a) Criteris higienico-biologics. Relacionats amb:

e Les possibilitats i les limitacions de les persones respecte a les
seves capacitats personals.

* Les condicions del Hoc de treball.

e Lescondicionsdels mitjans idels instruments que han d utilitzar.

b) Criteris pedagogics o exigencies dels plantejaments educatius
1 instructius. en relacio a I'execucio del treball escolar.

¢) Criteris socio-culturals, com a resum del conjunt de cir-
cumstancies i situacions, costums, etc., que una societat respecta i
considera seus.



Generalment, els criteris socio-culturals i economics s’ imposen
sobre els pedagogics i aquests sobre els higienico-biologics, pero
tot i aixi els haurem de tenir presents.

Una referéncia de la importancia determinant que tenen els
condicionants sociologics la trobem si considerem:

* Les condicions que imposa la normativa externa al centre.

* El context geografic, que pot aconsellar respostes diferents en
funcid de I'existéncia o no de transport, si ens situem en una zona
de clima rigoras, si hi ha menjador, etc.

* Costums socials, que introdueixen dies festius o alteren el
programa de treball per a la realitzacio d’activitats academiques
de projeccio social (festivals. exposicions. etc.), celebracions
d’esdevenimens, visites o altres activitats.

« Necessitats socials, com les que han obligat en alguns casos a
establir horaris intensius per atendre dos torns escolars. I atencio
en locals escolars de situacions d’emergéncia o del desen-
volupament d’activitats comunitaries (visites de representants

11



12 El temps escolar

politics i culturals de certa importancia), el respecte a condicions
laborals, etc.

* Situacions politiques, com a resultat de les quals es pacta un
determinat calendari i horari entre els implicats. L™ s de locals en
periodes d’eleccions o la suspensid de classes davant un
esdeveniment politic sén també exemples que assenyalem.

L aplicaci6 dels criteris mencionats a unitats concretes de
perioditzacio com el calendart, la jornada escolar i Ihorari haurien
de partir de les segiients consideracions:

1. El fenomen educatiu és dificil de col.locar per la seva dinami-
ca en un esquema formal de caracter temporal. Substancialment, el
fet educatiu és atemporal, perqué pot ser estudiat (no aplicat)
prescindintde lacadenciahistorica; en canvi, el temps és considerat
constantment per 'apariéncia, la quantificacio, la fixacio, la mesu-
ra i la previsio, caracteristiques totes elles del constant.

2. Eltemps de planificacio és diferent del temps d’execucio. Per
raons merament evolutives. és necessari pensar que sempre hi ha
una incongruencia més gran o més petita entre el temps historic en
el qual es planifica i el temps d’execucio.

3. Planifiquem per un temps presumible: és a dir. es projecta per
a una activitat futura de la qual no se sap la concrecio.

Es fa necessari considerar per tot aixo I'existéncia d’una plani-
ficacio continua, que sorgeixi d’esquemes formals molt flexibles i
que permeti fer, mitjangant I'avaluacio de desviacions, els ajustos
continus necessaris.

Solucionar I"aparent dicotomia educacié-temps comporta, d'al-
tra banda, subordinar el temps a I'educacié i concretar plani-
ficacions d’acord amb objectius la prioritat dels quals permet
establir plans d’educacid i, si cal, limits temporals.

El temps €s, doncs, una variable d’ajust i la seva consideracio no
ha de ser mai anterior als processos de desenvolupament. Aixi,
I"horari ha de sorgir de I"activitat planificada i no, com succeeix
sovint, d'un esquema temporal preestablert.



L’organitzacié del temps en el centre educatiu

La primera referéncia en I’organitzacio del temps és el disponi-
ble, el qual es distribueix entre el temps per planificar, el temps util
i el temps per a imprevistos.

Una segona referencia és la dels agents. Caldra considerar les
variables higienico-biologiques, pedagdgiques o socials que deli-
miten el treball dels alumnes, professors o directius. També les
relacions que s’ estableixinentre el temps aells destinats i el destinat
aatendre pares o altres agents (orientador, professor de suport, etc.)
i el temps col.lectiu.

Eltemps destinatacompromisos de centre és unatercerareferéncia
que adquireix importanciaenel momentactual. Potenciar projectes
de centre, fer un treball coordinat, exigeix preveure espais de temps
per a la reflexio, debat i elaboracid i seguiment de propostes.

L organitzacio del temps en el centre educatiu hauria de canviar

aquestes tres referéncies i fer-ho considerant tant la perspectiva
individual (com organitzar el propi temps) com la col.lectiva (com
organitzar el meu temps amb el temps dels altres). Un rebuig d’una
de les dues perspectives genera disfuncions importants. Molts cops
els directius gestionen el temps dels altres pero obliden el seu propi
temps; altres cops, els professors administren bé el seu temps
academic (de classe, tutoria, etc.) perd obliden o no consideren el
temps necessari per a coordinar-se.

Estructurar el temps de I'alumne exigeix considerar:

» El temps disponible per al procés de formacio.
» Elcurriculumade desenvolupari, més concretament, els objectius
a aconseguir, les activitats previstes i la metodologia de treball.
» Els destinataris, basicament els alumnes, considerant:
* El seu ritme de treball o velocitat per enfrontar-se als treballs
proposats.
* Les seves capacitats o aptituds per assimilar i desenvolupar el
programa de treball.
« Elcontext d’actuacid, definit per les condicions fisiques, socio-
culturals 1 economiques que imposa una determinada realitat.

--MM_A‘_J'WHFM
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* Els imprevistos, situacions ocasionals i informalisme que, a
vegades, afecten la realitzacio dels programes.

Estructurar el temps del professor exigeix atendre:

* Compromisos amb els alumnes (desenvolupament curricular i
tutories).

«  Compromisos amb els pares.

* Responsabilitats en el centre.

* Participacio en organs de coordinacid i gestio.

* Temps de formacié permanent.

*  Temps per a I'autoorganitzacio.

*  Compromisos imprevistos (substitucions, guardies, etc.).

Estructurar el temps dels directius implica:

¢ Temps per a 'autoorganitzacio.

*  Temps de I'equip directiu o de coordinacid.

* Temps per a les tasques especifiques (planificar, actuar, etc.).
* Temps per organitzar el treball dels altres.

* Reservar un temps compartit per a imprevistos.

En qualsevol cas. el resultat ha de ser un programa de distribucio
que, toti ser flexible, serveixi de referencia per als diferents agents
educatiu que s’interrelacionen.

Algunes consideracions finals

Les condicions esmentades han de servir per ajudar a
I"organitzacio més racional del temps. Aixod no obstant, les di-
ferents situacions poden justificar "adopcid de respostes no
estrictament “cientifiques” i considerar a més del ja esmentat:

* Eltemps “pre-escolar” (inclou periodes de transport i d'inici de
I"horari real). el temps d’aprenentatge. el temps de descans i el
temps extraescolar de I’alumne haurien de gestionar-se des de la
mateixa perspectiva, sino¢€s que es vol alterar excessivament les
condicions de I'aprenentatge. Igualment, s"haurien de combinar
els espais temporals dels diferents agents educatius.

* Renunciar a un programa uniforme per a tot el curs. Més que
ajustar les activitats especifiques al temps disponible, es tractade



temporitzar allo que és previst i canviar la temporitzacio en
modificar el programa de treball.

* Organitzar el temps implica, a més d’omplir-lo. la verificacio
del seu ds. Aquest fet exigeix revisions constants i processos
d'autoorganitzacio.

* L horari dels diferents agents no (€ per que coincidir en tot
moment. Els desfasaments dels espais temporals dels alumnes
i dels professors poden permetre tasques de coordinacio
pedagogica.

La consideracio de totes o algunes d’aquestes indicacions ha de
permetre superar costums molt arrelats, com poden ser en referen-
cia als alumnes: I"horari inflexible tipus mosaic i amb periodes
d’una hora. I"horari fix per a tot el curs, la desconnexio en els hora-
ris d’aules del mateix nivell, etc. De fet, tan important com I"hora-
ri és la forma com aquest s’ aplica. Darrera de cada horari hi ha una
filosofia que es reflecteix en la distribucio de materies. en el temps
assignat, en les pauses, etc., i que denota una manera d’ensenyar i
concebre 1Mactivitat formativa.
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L'autor vol donar una visio emmarcada en la teoria
constructivista del que vol dir ensenvar a distribuir-se el
temps des de I'escola. Les activitats de les técniques d’estudi
han donat una visio excessivament mecanicista que cal res-
situar en el terreny de l'aprenentatge reflexiu. Aixo només se-
ra possible si es planteja el centre com a lloc per a la co-
municacio entre mestres, alumnes i pares i si s'inclou el temps

global de l'aprenentatge i no sols el de les disciplines.

Ensenyar als alumnes a distribuir-se
el temps. Orientacions

Artur Noguerol
Rodrigo

Professor de la Facultat
de CC EE de la UAB i
membre de Rosa Sensat

El temps i l'ensenyament

“Eltemps és un dels elements clau en qualsevol activitat humana
I, en concret, en les activitats d’ensenyament i aprenentatge, (ot i
que sovint no se'n fa referencia explicita. La rad de la seva
presencia €s determinada pel fet que la programacio té com a eix
central la temporitzacio, perque |'aprenentatge es produeix en
periodes de temps concret 1, en definitiva, perque I’ésser huma és
temporal. Les implicacions d’aquesta temporalitat, pero, sovint es
redueixen a aprendre un vocabulari i acomplir tasques en periodes
temporals concrets.

Quan trobem referéncies especifiques a l'aprenentatge de la
distribucio del temps, acostumaa fer-se (comes pot veure als llibres
de tecniques o metodes d'estudi) com si es tractés d'una activitat
nomes mecanica. Aquest plantejament duu com a conseqiiencia que
el tema es redueixi a una seqiiencia d'aprenentatges que, en defi-
nitiva, es podrien resumir aixi:

a) Educacio Infantil i Primaria: vocabulari dels ritmes diaris:
mati, tarda. nit..., esmorzar, dinar...; fins als més amplis: els dies de
la setmana. els mesos de I'any. estacions...: s de l'agenda per als
deures o petits treballs.



b) Ensenyament secundari obligatori: I'agenda per distribuir-se
cltemps centrat en I'estudi com a procés intel.lectual similar al dels
grans investigadors (tot presentant horaris-model centrats en les
tasques d'investigacio universitaria).

Totplegatorganitzat de manera que, un cop s'ha “explicat” el que
cal fer, se suposa que els alumnes ja estan preparats per fer-ho. La
cosa, pero. no €s tan senzilla.

El temps com a contingut cultural

Com en tantes altres situacions, el marc interpretatiu ¢s el que
determina la triadels continguts. Abans de dir que cal fer perque els
alumnes aprenguin a repartir-se el temps, caldra precisar, encara
que sigui d’una manera molt senzilla, que és exactament el que
volemdir quan parlemdel temps. En altres articles d aquest nimero
es parla del factor temps en I'ensenyament. Fins i tot hi ha peda-
gogs que fan I'analisi dels diferents corrents a partir de la rela-
10 que s’estableix entre els continguts d aprenentatge i el temps
(E. Vilaplana, tesi doctoral en redaccid).

Evidentment, el temps pedagogic condiciona fortament el que es
pot pretendre que aprenguin els alumnes. Aqui, pero, volem situar
el temps en una altra perspectiva més global i fonamental: la
percepcio del temps com a construccid cultural. En les teories que
parlen del sistemes de comunicacid. es parla dels marcadors
temporals (Poyatos, 1983), 1 de sistemes de signes temporals
(Serrano. 1981) com a integrants dels sistemes extralingtiistics de
comunicacio. L antropoleg Hall (1984), avanganten aquestes idees,
parla de dues grans menes de percepcid i repartiment del temps: el
monocronic (caracteritzat pel fet que es concep el temps com
una succesio d’etapes on unes van darrera les altres linealment) i
el policronic (preveu la possibilitat de fer més d’una accio simulta-
niament).

La primera manera de conceptualitzar el temps és la més present
als organismes burocratics occidentals, com ho son les institucions
docents. La majoriade les propostes d horari que actualment es fan
ales nostres escoles segueixen aquesta visio, en cada unitat tempo-
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ral només es pot atendre una cosa i dona més valor al resultat que
al procés i, en aquest, a la planificacio prévia que a la interaccio. ja
que ¢és insensible al context. Quan es comenca una tasca s ha
d acabar passi el que passi, no es pot trencar la programacio
(recordeu alld que sovint s”afirmaque no es potatendre els alumnes
perque cal “acabar el programa™).

El temps policronic, en canvi, estableix una estructuracio
estrategica, flexible, no automatica, que demana el control sobre la
tasca i el seu entorn, amb la valoracio de tots els elements que hi
concorren. Enaquestaconcepeio del temps. es primen els processos.
["entorn i les circumstancies sobre els resultats de la tasca, que mai
no es considera en si mateix i aillada, siné com a part integrant de
les relacions humanes dintre de les quals es produeix. Per tant, si
en un moment donat apareix un problema personal, aquest pren
importanciasobre la tascaa acomplir i es reformula la programacio
per poder atendre a la nova situacio global.

El temps escolar com a sistema de signes

Si admetem que la percepcid del temps €s una construccio
cultural, aix0 implica que els professionals de I'ensenyament han
de saber que, segons com sigui |'estructuracio del temps que es
projecti a I'escola, aixi es donara la possibilitat de I'aprenentatge.
Els alumnes necessiten signes externs que els ajudin a representar-
se la realitat sobre la qual han d actuar. Si volem que els alumnes
sapiguendistribuir-se adequadament el temps, hauremd’estructurar-
locoherentmentalaula. D aquesta manera, tindra laimatge mental
que 'ajudara a interpretar les nostresparaules. El dialeg educatiu
respondri a les imatges mentals de I'alumnat i aquest comprendra,
interioritzara i aplicara en la seva totalitat allo que es proposa.

Aixo planteja un doble problema quant al repartiment del temps:
a) cal pensar com estructurem els horaris dels centres escolars,
aque hi donem prioritat, quins sén els valors a partir dels quals fem
el repartiment dels temps, de manera que els alumnes tinguin un
entorn significatiu i modelic: i b) haurem de pensar que demanem
que facinels alumnes, comels ajudem a anar dominant el seu temps
d aprenentatge dins i fora de 'escola.



Quan al primer problema i, deixant de banda aspectes treballats
en altres articles d’aquest nimero, es tracta de pensar com es pot
distribuir el temps escolar de manera que facilit I'aprenentatge del
temps com a signe cultural.

Per fer una exposicié entenedora, explicitarem algunes orien-
tacions concretes. Dificilment es pot pretendre que aprenguin a
estructurar el temps personal, si establim un horari on se succeei-
xen les activitats escolars stricto sensu, i no es parla dels esbarjos
més que com a espais entre classes. Cosa que s’ agreuja si, a més, a
les classes es programen una serie de tasques escolars —els deures
que van omplint també els moments fora de I’escola. Per aprendre
arepartirel temps se n"ha de poder disposar, no pot estar tot previst.
Quan es diu que I"escola esta fent ciutadans d’esquena a la realitat
perque no té€ en compte les exigencies de la cultura actual, aqui hi
haunbonexemple: lanostrasocietatestaesdevenintunacivilitzacié
deltemps lliure i1’escola, en canvi, s’entesta a mostrar les activitats
de lleure com a activitats de segona categoria, al marge del temps
escolar.

Com a conseqiiencia del que hem dit, I’estructura del temps
escolar ha de preveure periodes temporals no delimitats i tenir
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present el lleure com a aprenentatge. Per exemple, cal pensar que
s'han d'organitzar festes escolars i ensenyar als nens com han de
distribuir-se el temps quan s'han trencat les rutines quotidianes. En
aquesta linia pren tot el seu significat I'horari continu a I'escola, ja
que dona la possibilitat de disposar de temps “lliure™ per a la
realitzacio d'activitats de “lleure”. En I"ordenacié de "horari esco-
lar per a 'aprenentatge dels alumnes, cal relacionar aquests dos
aspectes: disposicid de temps i atencio als aspectes no escolaritzats
de la nostra cultura.

Evidentment, si aquesta programacio ha de constituir un signe
peral’alumnat. hi had haver un acord entre tot el professoratis’ha
d’integrar en la programacio de les diferents arees curriculars, en el
Projecte Curricular de Centre. No fer-ho aixi. €s renunciar a ser un
centre educatiu, i resignar-se a ser un centre de transmissio de
coneixements (en competéncia amb altres molt més eficacos 1
rigorosos, els mass-media).

Com ensenyar a distribuir-se reflexivament el temps

Sipassem araal segon gran problema. que demanem que facinels
alumnes, parlarem dels continguts d”aprenentatge relacionats amb
el temps 1 d’alguna manera no especifics de cap area disciplinaria
concreta.! Es tracta dels aprenentatges relacionats amb la distri-
bucié del temps. Aquests aprenentages cal preveure'ls des del
mateix moment que els alumnes inicien la seva escolaritzacio i no
s’acaben fins que adquireixen 1"habit de proporcionar el temps de
que disposen a les finalitats que s han formulat. [dgicament una fita
educativa que t¢ molt a veure amb les estrategies d’aprenentatge
alobal. L7estructura de les demandes escolars ha de tenir en comp-
te aquest aspecte i ha de possibilitar que els alumnes des de "esco-
la vagin utilitzant reflexivament el temps de que disposen. Per
explicar millor el que es vol dir posarem exemples de diferents
nivells educatius.

Si parlem de I'Educacio infantil, I'escolaritzacié dels petits
demana que vagin interioritzant els diferents ritmes escolars. la
cultura de I'escola amb les seves demandes 1 els seus habits, El
problema no és simplement d'aprenentatge d'un vocabulari: ¢s



tracta de fer que el nen interioritzi una manera de distribuir el temps
reflexivament. Aquesta finalitat s’encadena molt clarament amb la
necessitat de conceptualitzar el temps en relacio amb les tasques
que es van fent: arribada a 'escola i posar-se la bata, etc. Aixo
exigeix per part del professorat d'aquests primers nivells una
estructura del cicle molt clara amb freqgiients simbols externs
relacionats amb el temps cronologic i les activitats que es van fent.
A més cal que aquesta estructura sigui suficientment rigida i
repetitiva per donar peu a I’habit: I'alumnat ha de preveure allo que
es fard. Per contra, cal que hi hagi els suficients trencaments
d’aquestes rutines per possibilitar que els alumnes hagin de fer un
tractament reflexiu —ara es diu estrategic— i no mecanic d'aquest
repartiment temporal. Aquests trencaments son possibles si en
['horari es consideren com a ambit d'aprenentatge les festes i
sortides.

Un altre aspecte que cal atendre és I'establiment d activitats
escolars (anomenades institucions) que tinguin unes perioditzacions
que siguin explicitables i controlables des de I'aula: observacié del
temps que fa cada dia, passar llista. carrecs, assemblees de classe,
etc. A més d altres funcions, aquestes institucions poden tenir un
paper important en |’aprenentatge dels repartiments del temps. ja
que es fa socialitzadament 1 els alumnes amb dificults poden
observar models explicits d’aquest us estrategic, cosa gairebé
impossible si no es fa d'aquesta manera.

Finalment, parlarem de I'is de 1"*agenda” en aquesta concepcio
més reflexiva. Si tot el que hem dit és coherent, el primer que
s haura d’establir és una institucio que socialitzi aquest instrument.
A l'aula, als primers nivells de primaria. es pot disposar d'un mural
on es vagin apuntant les tasques escolars i extraescolars que s han
anat integrant al ritme de la classe. Aquest referent extern es pot
completar amb una “agenda™ on professors. alumnes 1 pares es-
tableixin un dialeg sobre la distribucio del temps. Aquesta agenda
ha de ser complementaria del mural de la classe i ha de possibilitar
les variacions derivades de les diferents maneres de distribuir-se el
temps que es donen a les diferents families i persones.

A més, aquestaeina hade ser tractadacom larestadels continguts
escolars: s"had’establir una seqiiencia que s’iniciien els deures que
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es demanend’un dia per I"altre (que poden anar des de demanar que
portin un objecte de casa fins al fet que siguin capacos de fer una
feina escolar determinada tot sols) fins al pla de treball d’un
projecte concret que pot arribar a estructura feines, encara que
siguin parcials, de tota una setmana.

Com ha d’anar-se estructurant aquesta agenda? Evidentment ha
de tenir en compte I'esquema horari de I'escola i el de les activitats
d'aprenentatge no escolars, noescolaritzades, i de lleure. Tot s'ha de
tenir en compte, pero no tot ha de quedar apuntat. L'important és
que possibiliti les diferents maneres d'ordenar-se que es donen
entre els adults es dificil de trobar dues persones que utilitzin d'igual
manera l'agenda, i. a més, ha de ser base per al dialeg aprenents-
adults, elementclau en tot aprenentatge que no es vulgui memoristic
i mecanic.

En dedenitiva. plantejar-se aquests continguts dintre de la teoria
constructivista de I"aprenentatge demana que el centre es posi
d’acord per constituir-se com a model de dialeg facilitador de la
distribucio temporal (son elements del PCC) i que des de I'escola
s'estableixi un canal de comunicacié amb els pares per tal que les
tasques escolars siguin alguna cosa més que aprendre memo-
risticament conceptes: s'ha d'aprendre a interpretar reflexivament
la realitat del temps a través dels signes que s’ interioritzen a través
de les relacions humanes.”



L’ horaridels centres representala conjuncio de dos aspectes
diversos: la concrecio de les mesures preses pel claustre de
professorsil’acompliment de lanormativa dictada per [’ admi-
nistracio. Es clar que aguest segon aspecte no mereix discussio
en el sentit gue és pauta a seguir. Ara bé, pel que fa a les
decisions del claustre, si que hi ha tot un seguit de giiestions
a tenir en consideracio, basicament referents a la distribucio

de credits comuns i variables.
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Apunts per a la confeccio dels horaris
de I’Ensenyament secundari obligatori

Els centres d’ensenyament estan vivint canvis importants que
afectenels plansd’estudi, les metodologies, els sistemes d"avaluacio,
I"allargament de I"escolaritzacio obligatoria fins als 16 anys 1 la
mateixa organitzacio dels centres. L’organitzacié d'un centre
d’ensenyament és un tema complex i llarg que defuig els marges
d’aquest article. El que farem sera apropar-nos a un aspecte que, de
fet. n'és 'eix vertebrador: 1"horari. El que hi trobareu és fruit de
I'experiéncia en centres que imparteixen el segon cicle de
I’Ensenyament secundari obligatori, perd €s extensible tambe.
encara que amb certes matisacions, al primer cicle.

Que és 'horari?

L'horari d’un centre d’ensenyament €s la conjuncié de dos
aspectes diversos: representa la concrecio de totes les mesures que
el claustre de professors pren per tal de millorar el procés
d’aprenentatge dels seus alumnes i significa també 1'acompliment
de tots els aspectes normatius que I'administracio determina tant
pel que fa a la dedicacio horaria del professorat com a les hores, i
alasevadistribucio, que els alumnes han de romandre en el centre.
Cal no confondre I'horari amb un gran trencaclosques del qual cal
encaixar, com sigui, les peces —hores del professor— evitant
espais buits tant per a alumnes com per a professors.

Jaume Ibdiez i Juvé

Professor de secundaria
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Ara que I"aplicaci6 de la LOGSE és un fet . tant pel que fa als
centresd’ensenyament primari —en qué s’esta quasi bé completant-
com pel que fa als centres de secundaria —en que el col-lectiu de
centres que I"aplicaran el curs 94-95 és prou significatiu—. es fadel
tot necessari que els claustres prenguin un seguit de decisions que
guiin I'elaboracié de I"horari amb criteris pedagogics. Es facil que
entre aquestes decisions n’hi hagi algunes que sorprenguin el
professorat ja que fins ara venien donades. en part, per la mateixa
normativa del pla d'estudis vigent: EGB, BUP i FP.

Una lectura rapida a la normativa

La normativa d’inici de curs dona algunes instruccions sobre
com ha de ser I'horari dels alumnes:

* En el cas del segon cicle de secundaria hauran de romandre al
centre, com a mitjana, 29 hores a la setmana. Al matfi cal fer. com
amaxim, 35 hores de classe, amb un descans de 30 minuts.

* No es poden fer més de 10 credits diferents, variables inclosos,
enel 3r. curs ni més d’ 11 credits en el 4t curs. En cap dels dos
casos s’ incloulasessidde tutoria. Unalectura“classica” d’aquesta
consideracio ve a dir que els alumnes no poden fer més de 10 o
I I materies diferents, segons el cas. a la setmana.

Pel que fa al professorat recordarem només allo de sempre:
* 18 hores lectives i 24 de permaneéncia al centre amb horari [ix.
* Finsales 30 hores establertes per la normativa, les 6 que queden
amb horari flexible es destinaran a aquelles activitats que el
director cregui oporti, com poden ser, entre d*altres, les reunions
de professors o les sessions d’avaluacio.

Cal tenir present que qualsevol variacié d’aquesta normativa
només pot respondre a raons de caire pedagogic i que. en qualsevol
cas. requereix I"autoritzacio previa de 1'administracio.

Decisions a prendre per part del claustre
de professors

Hi ha tot un seguit de decisions indispensables pera I elaboracio
de I'horari que el centre ha d haver pres préviament. Es tracta de



quiestions que formen part del Projecte Curricular del Centre, com

son:

* Lestablimentde les areesiladistribucid dels crédits corresponents
en cadascun dels dos anys del cicle.

* La quantitat de credits variables que els alumnes faran en
cadascun dels sis trimestres.

* La possibilitat de globalitzacié de les arees.

* L’organitzacié dels credits variables en franges, menus tancats
o blocs.

» Ladeterminacio del caracterdels crédits variables (especifics per
a cada curs o possibilitat que alumnes de cicles o cursos dife-
rents puguin escollir-los).

Un cop s han acordat els punts anteriors, cal encara decidir al-
tres aspecles organitzatius, com son:
» L’hora d’inici 1 de finalitzacid de les classes.
* El nombre i ubicacid de les tardes lectives per als alumnes.
* El nombre de tardes que treballara el professorat.
* Lacol-locacio dels crédits comuns, els variables i la sessio de
tutoria, en I"horari de I'alumnat.
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Es obvi que totes aquestes decisions preses amb la voluntat
d’aconseguir unla millora important en el procés daprenentatge
dels alumnes condicionen I"horari tant del professorat com dels
alumnes. Per exemple: suposem que s ha optat per fer dos credits
comuns de matematiques a cada curs (dels quatre en total en el
segon cicle de I'ESO) i suposem també que hi ha tres grups classe
tantatercer comaquart. Aquestaopcid obligaadecidirsi es variara
I"horart del professor (cas que els tres grups classe facin
simultaniament els dos crédits, un al primer trimestre i altre al
segon, amb la qual cosa I'horari del professor variara al tercer
trimestre) o bé si canviara I"horari de I"alumne (cas que per a cada
erup classe es deixi de fer matematiques durant un trimestre).

Ladecisio sobre la quantitat de credits variables que es fan a cada
un dels sis trimestres pot ser encara més variada segons, posem per
cas. que s'estableixi un nombre fix de credits per trimestre (3 a 3r.
i 4 a4t curs) o bé saugmenti el nombre de credits en I'altim
trimestre de cada curs, la distribucid per trimestres i cursos, seria;
3-3-4 a3r. cursi3-3-5a4t curs). Alllarg del segon cicle de 'ESO
els alumnes han d haver cursat un total de 21 credits variables.

Cal tenir present que qualsevol decisio que es prengui sobre els
credits comuns afectara la distribucié dels variables, i viceversa.
Daltra banda, sembla bastant provat, donat el caracter optatiu dels
crédits variables i la disminucié de la ratio d’alumnes amb que
s'imparteixen, que a I"hora de situar aquests credits en I"horari, cal
optar per les ultimes hores del mati i per les tardes. Pel que fa a les
hores de tutoria amb tot el grup classe, és aconsellable col.locar-les
a principis de la setmana. preferentment abans del descans.

També els aspectes relatius a la infrastructura del centre tenen
conseqiiencies en la confeccio de I'horari: la disposicié d’un
gimnas al centre i d'uns vestidors i dutxes adequats o ['existencia
d’espais suficients per fer tot el desplegament a qué obliga el
Projecte Curricular del Centre.

Cal destacar, a més, el fet que la importancia que el seguiment
individualitzat dels alumnes pren en I'Ensenyament secundari
obligatori comporta necessariament I’existenciad’unacoordinacié
més gran entre els professors que intervenen en un mateix grup



classe. Aquesta situacio ha fet que en alguns centres de reforma
s"hagin plantejat la convenienciade trencarel limit d”horari fix per
al professorat —establert en 24 hores— per passar a les 26 hores,
amb la qual cosa quedarien 4 hores destinades a ’horari flexible.

Esperem que aquests apunts us puguin ser d’alguna utilitat. En
qualsevol cas no pretenen ser una recepta técnica sind una eina que
possibiliti que la tasca docent es faci amb millor qualitat.
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En el temps lliure l'educacio pot arribar a ser molt incisiva
i eficac; cal saber quines son les prioritats i els valors que
['han d'orientar per aconseguir que sigui un espai educatiu
integral, en corresponsabilitat amb la familia i l'escola, i
construir respostes coherents que cerquin l'equilibri entre

activitat i repos, llibertat d'eleccio i acceptacio de l'esforg.

El temps extraescolar: un espai
per al'educacio divertida, creativai solidaria

Roser Batlle
L."Escola del Baix
(Movibaix)

L’educacio no s'atura quan se surt de l'escola

Els infants tenen molt de temps disponible fora de 1"escola. T hi
ha moltes maneres d'ocupar aquest temps.

Pot omplir-se amb més escola, prolongant la jornada escolar
més enlla de "horari estandard. a base de complements: angles,
informatica, repas, classes particulars...

Pot omplir-se amb televisio + deures (amb més o menys propor-
ci6 d aquests ingredients).

Pot omplir-se amb participacic a les diverses ofertes hidigues
i/o educatives que existeixen al barri (escoles esportives, musica,
centres d’esplai...)

Pot omplir-se, també, amb solitud i avorriment.

En tot cas. el temps Iliure de I'infant no esta exempt d” influencia
educativa, Benal contrari, ésenaquest temps lliure quan I'educacio
pot arribar a ser molt incisiva i eficag. Davant la televisio, per
exemple, I'infant no identifica clarament I'educador, no hi pot
discutir ni enfrontar-s’hi. perd “menja” i sovint “digereix”, amb
molta facilitat, el seu missatge.



L’educacio no s’atura en sortir de 'escola, com no s atura en
sortir de casa. Es un procés permanent en qualsevol situacié. En el
procés, I'infant podra o no identificar els agents educadors, podra
sentir-se subjecte 0 objecte, podra triar o més aviat sera triat... pero,
en tot cas, el temps liure no sera un temps mort. ni un parentesi, ni
tan sols un temps neutral. Sera un temps molt actiu en el seu proces
educatiu.

Per tant, no deixem que el mercat decideixi de qué s’ha
d’impregnar el temps lliure dels nostres fills i filles. Donem-1i la
importanciaeducativaque té, pensem perque hade serviri,conscients
de les limitacions de cadascun dels agents educadors, decidim qui
ho ha de fer.

Temps llivre: qué volem dir quan diem lliure

Partint de la base que en el temps lliure I"infant s’educara d"una
manera o d’una altra, el que cal €s valorar en quina direccio volem
enfocar aquesta educacio, €s a dir, quines seran les prioritats i els
valors que I"han d'orientar.

I quan arribem a aquest punt, ens trobem amb diverses postures
entre les persones educadores (pares, mares i mestres):

Per a molts, la importancia del temps lliure és relativa i, en el
fons.'oci continua sent lamare de tots els vicis. Allo més important
¢s que I'infant surti “ben preparat”, perd com que es desconfia de
la capacitat de I'escola per preparar els infants per a la vida
moderna. en acabar I’escola, “canya™: el temps Iiure s ha d utilit-
zar per estudiar més, saber més. ser més competitius, tenir mes
trumfos a la butxaca: academics. esportius...

Per a d’altres educadors, el temps Iliure és sagrat. Es un element
compensador de "estres, la massificacio i la competitivitat de la
nostra societat. S"ha de preservar, doncs, com a temps de maxima
llibertat peral’individu, jaque no quedaclar que en els altres temps
de la seva vida aixo sigui possible.

En aquesta aspiracio raonable i legitima, s hi involucren. tan-
mateix. alguns desitjos que comporten contradiccions.
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Primer desig contradictori: que I'infant trii el que vulgui

Es. sens dubte un dels valors més significatius del temps Iliure:
que I'infant pugui fer allo que li ve de gust, desenvolupar les seves
deries, realitzar les seves il.lusions. La contradiccid és que per
poder triar s ha de tenir repertori, estimuls diversos. s’ha de ser
receptiu i sensible a I'entorn. Si no, la tria no és més que una
repeticio de la rutina, no és més que una consagracio d’allo que es-
ta establert.

Sense estimuls complementaris a la seva propia experiéncia,
I"infant podria no “triar”™ mai activitats renovadores. o que exigis-
sin un cert esforg, o bé podria no “triar”™ mai companys diversos
(d’altres cultures. amb d’altres capacitats...) per jugar i passar-
ho be.

Segon desig contradictori: que 'infant no s’ompli d’obliga-
cions

“Prou obligacions i compromisos (€ a I'escola! Només li falta
sentir-se lligat també quan pot fruir del temps Iliure.” Aquesta
argumentacio ignora que la simple relacié entre les persones
comportaesfor¢ i compromisos. Lliurement triats, pero compromi-
sos al cap i alafi. Quan quedem amb una amiga per anar al cinema,
quan fem plans per a una ruta en bicicleta.... quan ens relacionem
amb les nostres amistats, aquestarelacidestateixida de compromis:
el compromis de no dejar penjat I"altre, el compromis de respondre
a les expectatives que hem desvetllat, el compromis de ser fidels al
que pensem i al que diem.

D'altra banda, els nostres projectes, les nostres il.lusions, ens
creen obligacions: ens demanen esfor¢. constancia, a vegades
estalviar diners o estar-nos d’alguna cosa. L'infant que vol anar a
esquiar, o li donem tot fet, o minimament haurd de fer algun esforg:
estalviar, llevar-se d"hora i empassar-se la son, desplagar-se fins a
les pistes, fixar-se com ho fan els altres, no desanimar-se a la
primera caiguda, practicar i practicar fins que no representi un pe-
rill per als altres...

Tenir idees, projectes, il.lusions, ser autonom... és una incomo-



di-tat perque vol dir lluitar per aconseguir-ho. 1 lluitar és una
[Tauna. Allo més comode €s no fer res. no plantejar-se res, no te-
nir responsabilitats ni buscar-se obligacions.

L anic temps lliure que ens permetria gaudir del “zero
obligacions™ seria el temps lliure amb zero amistats i zero projec-
tes. Qui creu que aixo es desitjable?

Tercer desig contradictori: que I’infant no faci massa coses

Vet aqui un desig ben assenyat. Quan es fan massa coses segur
que es fan malament i, a més, I"activitat desenfrenada bloqueja la
capacitat de la persona per trobar-se ella mateixa. “No saber parar™
vol dir “no saber descansar”, ni contemplar, ni, potser, reflexionar.

La hiperactivitat és desaconsellable. com és desaconsellable
menjar massa. Una dieta equilibrada vol dir una mica de tot i no
passar-se amb res. Perd la nocié d’equilibri, el mateix desig
d’equilibri, és un afer molt adult, en contradiccid permanent amb
la vitalitat { curiositat infinites de 1'infant.
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Ben cert que hem d’ajudar els nostres infants a tenir mesura, a
acceptar les propies limitacions, a respectar el seu propi ritme...
perd aquest aprenentatge es fara. sens dubte, en el marc d’un procés
global de maduracio. en el qual hi haura assaig i errors, passes
endavant 1 endarrera. No podrem evitar que I'infant explori, es
cansi, rectifiqui o insisteixi.

De la mateixa manera que ens exclamem del que arriben a men-

jar els nostres adolescents, ens exclamem sovint de totes les coses

que voldrien fer. Ajudem-los a ser realistes. arespirar, a fruir de tant
en tant del “dolce far niente™, pero no esperem que funcionin amb
les nostres pautes de persones adultes. perque aixo seria com posar
bastons a les rodes.

Com farem que el temps lliure sigui un espai
educatiu integral

Sil'educacio continua en sortir de 1'escola i de I'ambit familiar,
aquesta ha de ser una educacio integral, en complicitat amb la
familia i 'escola.

Cal. doncs, identificar i consolidar les iniciatives d’educacio
integral en el lleure que poden establir aquesta corresponsabilitat
amb pares, mares i mestres des d'una perspectiva d’educacio
integral i sense anim de lucre.

Mirem el que tenim a Catalunya i el que podriem tenir. Tenim el
bagatge dels centres d’esplai, de les associacions de caricter
cultural, esportiu, social... Sobre aquesta base de reixit associatiu
arrelatal territori podem construir respostes coherents amb els nous
reptes al voltant del temps dels infants.

Respostes que cerquin Iequilibri entre Iactivitat i el repos., entre
la llibertat d’eleccio i I'acceptacio de 'esfore. entre el melic i el
mon. Respostes practiques i concretes. pero amb un referent étic
clar i explicit.

Ens interessen entitats corresponsables solides, amb cara i ulls,
amb dedicacid, professionalitat i voluntariat. Ens interessa coordi-
nar-nos com a agents educadors per poder tracar intervencions



educatives globals sobre la poblacié infantil d’un barri o d’una
poblacio.

Que no ens aturi la manca d’habit en coordinar-nos, que no ens
aturin les diferéncies quant al reconeixement social, laconsolidacio
financera... Que no ens aturin les dificultats, perque el projecte
comu bé s’ho val: que el temps lliure dels infants sigui un temps
d’educacio integral, un temps d’educacié divertida, creativa i
solidaria.
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El nou model curricular obert pos-
sibilita diferents organitzacions hora-
ries de l'areade llengua. Proposem una
reflexio sobre els aspectes generals a
considerar en el moment de decidir
quina sera la distribucio horaria de la

llengua castellana.

La distribucio horaria de |I'area de llengua a
I’ensenyament primari: algunes consideracions
per a I'organitzacio de la llengua castellana

M. Cinta Margalef i Brull
Marta Puig i Sabanes

Assessores del Servei d”Ensenyament del Catala

El professorat, a través d una formacio
continuada, aprofundeix cada cop més en
els criteris pedagdgics de la Reforma i
modifica la seva practica educativa. Els
criteris pedagogics inclosos en el Projecte
Curricular de Centre tenen, a vegades, una
dificil concrecio organitzativa (temps,
espai, adjudicacio de tasques, agrupament
d’alumnes...). L aplicacio del nou model
curricular obert, que dona un ampli poder
de decisid als centres, comporta en la majo-
ria dels casos unacomplexitat organitzativa
per als equips de gestio.

En el present article exposem alguns
factors que intervenen en 1 organitzacio de
I"horari de la llengua castellana, proposem
una reflexio sobre la llengua vehicular dels
alumnes 1 dels professors i la llengua base
d’aprenentatge. També presentem diversos
models de distribucié horaria de "area de
llengua. Hem partit de la legislacié vigent,
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de les directrius donades pel Departament
d’Ensenyament en el document £/ trac-
tament de [l'educacio primearia. Orien-
tacions per al desplegament del curri-
culum, 1 dels continguts treballats en el
seminari “El tractament de les llengiies a
Pensenyament primari” realitzat el curs
1993-94  pels assessors/es del cicle mitja
del Servei d’Ensenyament del Catala
(SEDEC).

Consideracions prévies

En el marc del Nou Sistema Educatiu, el
tractament de les llengiies adquireix una
nova dimensio. Es passa d’un ensenyament
bilingiie a un ensenyament plurilingtie. Dins
d aquest enfocament renovador, s’ha con-

cebut una sola area de llengua que inclou la
llengua catalana i la llengua castellana amb
la finalitat d’afavorir la transferéncia
d’aprenentatges i evitar repeticions de con-
tinguts entre ambdues llengties.

Lanormativa vigent' determina la funcio
de la lHengua catalana com a llengua
vehicular i llengua base d’aprenentatge,
especifica el grau de coneixement de
cadascuna de les llengiies que integren
I"area, concreta quins son els continguts i
objectius generals i estableix la corres-
ponent distribucié horaria.

I Decrets: 75/1992 de 9 de marg [DOGC nim. 1578
de 3.4.1992),94/1992195/1992 de 28 d abril | DOGC
nim. 1593 de 13.5.1992] i 223/1992 de 25 de
setembre [DOGC niam. 1662 de 28.10.1992]).

Distribucié de les hores de 1'area de Llengua
(Decret 223/1992, de 25 de setembre)

Cicle inicial

Cicle mitja/cicle superior

Area de llengua catalana, llengua castellana i
literatura 385 hores (llengua catalana i literatu-
ra 140 hores. Llengua castellanai literatura 140
hores, continguts i estructures lingiiistiques
comuns 105 hores).

De les 1750 hores totals lectives del cicle. les
210 hores restants es destinaran a completar
l'organitzacio del curriculum (...).

La distribucio de les hores de 1'area de Llengua
enaquest cicle inicial podra adaptar-se a progra-
mes lingiiistics especifics sempre que es respectin
globalment en el conjunt de l'etapa les distri-
bucions establertes.

Llengua catalana, llengua castellana i literatura
350 hores (llengua catalana i literatura 140
hores, llengua castellana i literatura 140 ho-
res, continguts i estructures lingiitstiques
comuns 70 hores).

De les 1750 hores totals lectives del cicle. les
140 hores restants es destinaran a completar I'or
ganitzacio del curriculum (...).



Per distribuir les hores de l'area s'han de tenir en compte

les decisions preses en el Projecte Educatiu

i el Projecte Curricular.

El curriculum de llengua de I'educacio
primaria puntualitza: “Per tal que 1'alum-
nat adquireixi els coneixements prescrits i
la competencia linglifstica adequada en
catala i en castella al final de I'etapa no ¢s
necessari tractar tots els continguts esta-
blerts de manera repetida en cadascuna
de les llengiies.”

Tenint en compte que el catala és la
[lengua vehicular i d’aprenentatge de
I'ensenyament. els continguts i estructures
lingtitstiques comuns (CELC) es concreta-
ran a través de la llengua catalana i seran
punt de referencia per al tractament de la
llengua castellana.

Les assignacions temporals que es pro-
posen a cadascun dels cicles concreten el
temps que cal dedicar al catala, al castella
i als continguts 1 estructures lingiiistiques
comuns, pero deixa un marge d’adaptacio a
aquells centres amb programes lingiiistics
especifics, sempre que es respectin glo-
balment en el conjunt de 'etapa el total
d’hores establertes.

Per distribuir les hores de I"area s han de
tenir en compte les decisions preses en el
Projecte Educatiu (el qual inclou el Projecte
Lingiiistic de Centre, apartat on es tracten
els aspectes que fan referencia a I'ense-
nyament i us de les llengiies) 1 el Projecte
Curricular.

Des d’aquesta perspectiva els centres
podran establir diferents criteris de
distribuci¢ horaria del castella que s ade-
giiin a les seves caracteristiques socio-
lingliistiques.

A continuacio presentem algunes
consideracions previes que poden incidir
en "organitzacio horaria del castella:

— Cicle, nivell i trimestre en qué s ha
decidit iniciar la sistematitzacio de la
llengua castellana.”

— La conveniéncia que I'alumnat tingui
un mestre diferent per a cada llengua.

— La preferéncia d’iniciar la sistema-
titzacio de la llengua castellana en ses-
sions curtes 1 sovintejades.

— Laconvenienciade dedicar espais fisics
diferents per a cada llengua.

Diverses readlitats lingUistiques

La composicid lingiifstica de les escoles
a Catalunya és diversa. Aquest fet es
reflecteix en les diferents possibilitats
d’organitzacio horaria de 1"area de llengua.
A continuacidé suggerim uns punts de
reflexié sobre aquesta gliestio.

Cal coneixer quina és la llengua habi-
tual del professorat i de I'alumnat per ela-
borar i organitzar la programacio de I'area
de llengua.

Es poden donar diverses realitats (vegeu
taula a la pagina segiient):

2. Factors a tenir en compte per decidir 'inici de la
sistematitzacio de la llengua castellana:

- el grau de competencia comunicativa dels alumnes:
- I’habit d"us de la Hengua catalana;

- ¢l domini dels mecanismes de lectoescriptura en
llengua catalana:

- nivell i trimestre en que s'introdueix la primera
llengua estrangera.
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PROFESSORAT

LLENGUA

majoria catalanoparlant

catalanoparlant i no-catalanoparlant

majoriano-catalanoparlant
(en procés de reciclatge)

catalanoparlant

HABITUAL

ALUMNAT

El domini real del catala i el castella oral
i escrit que tenen els docents dels diversos
cicles sera un criteri per destinar un mes-
tre a un grup d’alumnes determinat. Pa-
ral.lelament s"ha de tenir en compte que ¢s
aconsellable que els nens i les nenes tinguin
el referent d’un mestre diferent per a cada
llengua.

Conseqiientment, si tenim present que
la llengua vehicular és el catala, és preferi-
ble que no sigui el mateix tutor qui im-
parteixi la llengua castellana al seu grup
d’alumnes.

Segons quina sigui la llengua habitual
que domina en un grup classe (catala.
castella o excepcionalment una llengua
estrangera), es reforcara I'expressio oral
de tot o d’una part del grup. Aquest ¢s el
cas, per exemple. de nens que s’ incorporen
tardanament al sistema educatiu catala,
d’alumnes no-catalanoparlants que s"inte-

majoria catalanoparlant

majoria
no-catalanoparlant
catalanoparlanti
no-catalanoparlant

gren tardanament al Programa d’Immersio
Lingiiistica...

En el cas d'un grup classe compost
d’alumnat catalanoparlant (65-70%) i no-
catalanoparlant (30-35%) sovint s oblida
que també cal preveure estrategies orga-
nitzatives i d’aprenentatge per facilitar el
procés d'integracié dels alumnes no-ca-
talanoparlants. De la mateixa manera en
ambients majoritariament catalanoparlants
caldra preveure un treball més intensiu
dels aspectes diferencials de la llengua cas-
tellana.

En el curs 1994-95 s"implantara la Re-
forma Educativa al primer nivell del cicle
superior. Aquesta situacio comporta que en
algunes escoles de Catalunya hi hagi cursos
que no hagin tingut la llengua catalana com
a llengua base d’aprenentatge.

En aquests casos. s"hauran de preveure



Les diferents realitats lingiiistiques exposades anteriorment s'han de

contextualitzar en un entorn escolar determinat.

estrategies adients a la incorporacio pro-
gressivad’aquest alumnat alanova llengua
d’aprenentatge (refor¢ del vocabulari es-
pecific de les diferents arees curriculars,
canvi de llengua dels materials curriculars
exposat a laula, realitzacié d’activitats
encaminades a consolidar la comprensid de
textos orals i escrits...).

Les diferents realitats lingiiistiques ex-
posades anteriorment s’han de contex-
tualitzar en un entorn escolar determinat
(rural/urba) i han de tenir present que el
catala €s la llengua vehicular d’escola.
Ambdds aspectes han de quedar recollits en
el Projecte Lingtistic de Centre.

Exemples de distribucié horaria
del’area

Com aresultat de la reflexio i analisi de
les caracteristiques de cada centre, s haura

Hares
500

450

OPCIO A
:

Cicle Inicial

Cicle Mitja

d’optar per una determinada distribucio
horaria.

Representem de manera grafica els tres
exemples als quals fa referéncia el
document El tractament de llengiies a
l'educacio Primaria 1 exposem algunes
consideracions que convé tenir en comple
en el moment de decidir-se per una o altra.

— La llengua catalana i els continguts i
estructures linglifstiques comunes
(CELC), constitueixen un mateix bloc.

— El fet d"iniciar la sistematitzacio de la
llengua castellana al cicle mitja pot con-
dicionar el moment d’introduccioé de la
primera llengua estrangera. Aquesta
decisio també comportara que als cicles
mitjaisuperiorladedicacié d’horesala
llengua castellana igualara les de
llengua catalana.

A partir d aquests tres exemples es
podran dissenyar altres models orga-

Llegenda
- Cataia

I cec

Castalla
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Horas

+

OPCIO B

Cicle Inicial

Hores
500

#

OPCIO C

Cicle Inicial

nitzatius que poden comportar horaris
diferents per als diversos cursos del cicle.

En definitiva, cada escola haura de deci-
dir quina és "opcio més adient segons les
seves caracteristiques i posar tots els
mitjans necessaris per garantir que “en aca-
bar I'etapa tots els alumnes coneguin la
llengua castellana a nivell oral i escrit de
manera que puguin utilitzar-la apropia-

Cicle Mitia

Cicle Mitja

Llegenda
i | Catala
[ cewc

Castalla

|| CastelladeCl

i i

Cicla Suparior

Liegenda
Catald

2@ CELC

Castella

Cicle Superior

dament com a font d’informacio 1 vehicle
d’expressio™.’

Consideracions finals

Esdevé gairebé impossible delinir totes
les realitats lingiifstiques que es donen en

3.0 Article 2.6 del decret 95/1992 de 28 d abril
|DOGC nam. 1593 de 13.5.1992].



Cada escola haura de decidir quina és l'opcio més adient

segons les seves caracteristiques.

els centres de Catalunya. Es per aixo que  estrangera...) i al procés de normalitzacio
hem volgut oferir un marc de reflexio sobre  lingiifstica del centre (ambit d’ds de les
els aspectes generals a considerar quan els  diferents llengiies, recursos humans i
equips de gestio estableixen quina sera la  materials...) s"han de recollir en el Projecte
distribucio horaria de la llengua castellana.  Lingiiistic per tal d’establir un marc
d’actuacié comd.

Les decisions referents al tractament de
les lengiies (inici de la sistematitzacio de la
llengua castellana, materials curriculars,
dedicacio horaria, iniciacio de la llengua
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Document elaborat pels mestres
d'Educacio Especial de Nou Barris,
després de més de dos anys de discussio,
treball i reflexio, en el qual intenten
establir un marc de referencia i delimi-
tar les funcions del mestre d'Educacio

Especial.

Reflexions entorn de la realitat de
I’educacio especial a Nou Barris

Membres del Seminari d’Educacio
Especial de Nou Barris. Barcelona.*

* Membres del Seminari d’Educacio Especial de
Nou Barris zones nord, centre i sud que han participat
en I'elaboracio del document: Joan Agelet Profitds,
Paco Camarena i Sdez. M" Teresa Cenzano
Ezquerro, M* del Carmen Diaz Rodriguez, Rosa
Fernindez Borrds, Rosa Jover Armengol. Isabel
Amalia Lopez Cirdenas, Violeta Martinez Manero,
Emilia Miré Pinyol, Carmen Solés Esquena, Joan
Vinas Pros, Carmen Espinosa Barba, Meroé Renter
de Cabo, Juana M?* Villares Diez, M* Dolores
Martinez, M® José Martinez Bernal. M* Dolores Puig
Barral, M* Carmen Ferndndez Alcalde, M* Pilar
Ontainon Abajo, Juan José Blasco Aznar, Elena
Burguera Llacuna, Francesc Figueras Tutusaus,
Montserrat Feliu Vidal, Esperanca Batlles Pagés,
Mercedes Goni Allende, M* Amor Garcia Garcia.
M? Antonia Rodés Pamies, M* Angeles Ortega Ley.
M*" José Laguia Pérez.

Introduccio

Els mestres d’Educacié Especial de Nou
Barris vam comengar fa temps una analisi
acurada sobre quina havia d’ésser la nostra
funcié a I'escola, per la qual cosa varem
iniciar un estudi dels diversos documents
fins ara publicats sobre aquest assumpte.

Després de més de dos anys de discussié
i treball, 1 d’una reflexi6 profunda sobre la
nostra practica diaria, encara ens resultava
dificil arribar a concretar la nostra tasca, i
ens vam adonar que el guié elaborat al
comenc¢ament podia servir a I"hora de con-
cretarel pla de treball d’una aulaen concret,
perd no es podia fer extensiu a totes les
Aules d’Educacié Especial.

Aquesta impossibilitat de concrecié ve-
nia originada per diverses causes:
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* La primera i principal ¢€s el fet que la
Reforma significa un procés de canvi molt
important que posa en gliestio tot el fun-
cionament escolar, i especialment tot allo
que fa referencia a I"atencio a la diversitat.
Aix0 ha provocat, amés, que la visio de les
funcions del mestre d’Educacio Especial
per part dels mateixos professionals fos
diferent segons en quin punt del procés de
transformacid es trobi cada una de les
escoles.

Aixi, la funcié del mestre d’EE canviara
a mesura que I'escola s’adapti als canvis
que pretén la Reforma i el mestre d’aula or-
dinaria vagi adquirint recursos per treballar
la diversitat.

+ Es dificil definir clarament les fun-
cions del Mestre d’Educacio Especial, ja
que el tipus 1 grau d’intervenci6 directa
d'aquest mestre en I'alumne amb necessi-
tats educatives especials, dins o fora de
classe, pot venir condicionat pel model
curricular i organitzatiu de cada centre.

Aixi. el mode de suport pot estar en
relacio directa amb la formacio del claustre,
amb les estratégies organitzatives i d’en-
senyament, metodologia, ete., en definitiva
pot estar condicionat pel Projecte Educatiu
de Centre.

¥ També ens trobem que dins de la
mateixa coordinacié hi ha visions un xic
diferents en I'amplitud de quina ha d"ésser
la funcio del mestre d’educacio especial, les
quals anirien des de centrar-se gairebé de
manera exclusiva en atencid directa als
nens amb necessitats educatives especials

a, a més d aquesta atencio directa a aquests
nens, considerar també la possibilitat de fer
un suport més tecnic sobre tot allo que fa
referencia a 'especialitat, i dirigit es-
pecialment a una tasca preventiva.

Aixi doncs, 1 per evitar interpretacions
subjectives que poden oscil.lar des de
buidar el mestre d’educacio especial de
context, perque tot pot ¢sser assumit pel
d’aula ordinaria. fins a creure que ¢s el
joquer a qui li correspon atendre tota
I"atencid aladiversitatd unaescola, creiem
que €s necessari establir un marc de re-
feréncia 1, sense caure en l'encarcara-
ment, delimitar quines funcions correspo-
nen a:

* 'Equip d"Assessorament Psicope-
dagogic:

» Mestre tutor:

» Mestre ordinarti;

* Mestre d’Educacio Especial.

Aix0 encara es fa més necessari si tenim
en compte que fins ara I’ Administracio ha
insistit moltissim en tot allo que la re-
feréncia a I"atencié a la diversitat, perd poc
s’ha pronunciat sobre les funcions del
mestre d'educacio especial 1 no I'ha tingut
en compte en els cursos de Reforma.

Es per tot aixd que considerem impres-
cindible definir entre tots unes directrius
generals amplies per tal que després. segons
les necessitats de cada centre. es puguin
concretar en el PEC i en el seu Pla Anual.



La funcio del mestre d’EE canviara a mesura que ['escola s’adapti

als canvis que pretén la Reforma i el mestre d’aula ordinaria

vagi adquirint recursos per treballar la diversitat.

Funcions del mestre d’educacio
especial

Al centre

A més de participar en totes aquelles
activitats a que estigui obligat com a mem-
bre integrant del claustre, ha de:

Fer les procedents aportacions
d’aquells aspectes relacionats amb la seva
especialitat, d’acord amb els criteris que el
claustre hagi establert per a I’organitzacio
concreta de I'elaboracié del Projecte
Curricular de Centre.

* Formar part de les comissions en les
quals s’elaborin i supervisin les progra-
macions, i informar sobre aquells aspectes
relacionats amb la seva especialitat.

* Donar suport teenic i coordinar amb els
altres membres del claustre sobre aquells
aspectes relacionats amb la seva espe-
cialitat.

A laula, amb els alumnes que presenten
necessitats educatives especials.

* Col.laborar amb ¢l mestre o equip de
mestres en la programacio 1 adaptacions
curriculars.

* Coadjuvar amb el mestre d’aula en el
moment d’introduir aquells aprenentatges
que presenten una major dificultat.

* Contribuir a I'observacio i analisi del
procés daprenentatge per tal de detectar
quins factors son els que estan destorbant
o impedint un avan¢ en un alumne en
coneret.

* Ajudar a buscar quina pot ésser la
millor seqiienciacid per afrontar un apre-
nentatge en un nen amb necessitats

educatives especials, i també a cercar recur-
sos i material especific.

Amb U'alumne, conjuntament amb els
altres professionals implicats

* ldentificar quines son les necessitats
educatives especials.

* Portar a terme la intervencio directa de
la manera més adient.

* Fer un seguiment del procés i progrés
de I"alumne.

* Fer una avaluacio sistematica d’aquest
procés.

* Contribuir a cercar la col.laboracio de
la familia en aquest procés.

Totes aquestes son tasques que consi-
derem propies del mestre d’educacio espe-
cial, pero és evident que una sola persona.
i més en les escoles de Nou Barris, no pot
cobrir totes les necessitats que té 'escola.
Aixi, i mentre no es disposi de més recur-
sos, fara fal-ta fer una prioritzacio i especi-
ficar en el pla anual quines son les que es
poden assumir en el curs.

També per fer aquest suport més tecnic
a 'aula ordinaria, cal que el mestre d’e-
ducacio especial disposi de temps suficient
dins I"horari lectiu per atendre aquell tipus
de demanda que no es pot portar a terme a
I"hora d’exclusiva.

Qiiestions pendents o no resoltes

Considerem que tot el que la Reforma
implica és en realitat molt necessari. i es
fonamenta en un solid marc teoric. Pero no
creiem que en aquests moments 'escola
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disposi dels recursos materials i, espe-
cialment humans, per dur-la a terme.

A T'escola en general i manca I'orga-
nitzacié adequada. 1 al professorat la
formacio necessaria per poder elaborar uns
dissenys curriculars que tinguin en compte
els aspectes psicologics, pedagogics, so-
cials i teenics. Es fan imprescindibles unes
bases psicopedagogiques (que no cobreix
la formacio que es dona en els cursos de
Reforma), i també el temps necessari per
poder sistematitzar la practica diaria
(observacio, avaluacio de I'estil d’apre-
nentatge i d’ensenyament...), per ela-
borar i revisar el PEC i els dissenys
curriculars, per coordinar les programa-
cions, per cobrir les mancances que es
detectin pel que fa a la formacié, per anar
creant 1 confegint els propis recursos en
material, etc.

Es evident que I"assessorament que faria
falta per poder-ho dur a terme no el pot
oferir 'EAP amb una assisténcia setmanal
o, fins i tot en moltes escoles, quinzenal.

Pel que fa a I"atencid a la diversitat, tant
el mestre d’educacio especial com el d’aula
ordinaria han d’atendre els nens amb neces-
sitats educatives especials i, a més, ensenyar
a cada un d’acord amb les seves carac-
teristiques, tasca que, si es pren amb el seu
ple sentit, no és senzilla i requereix unes
condicions determinades: una ratio ade-
quada, un grup compensat, un conei-
xement acurat de cada alumne, 1 la perti-
nent formacio.

Es per tot aix0 que cal potenciar molt el

treball dels cicles i proporcionar-los els
recursos teorics, materials i humans si vo-
lem realment que la Reforma tiri enda-
vant. Es en aquesta linia, i per fer una veri-
table tasca preventiva, que en moltes de les
escoles que atenen poblacio de barris
marginals o marginats seria necessari un
mestre de suport per a I'educacio especial
per cicle per tal de poder cobrir les ne-
cessitats generades, tant dels nens que
assisteixen a 'aula d'educacio especial,
com d’aquells que, amb una atenci6 ade-
quada, no els caldria sortir de 'aula
ordinaria.

En realitat cal una planificacié i ra-
cionalitzacié dels recursos materials i es-
pecialment humans. ja que les necessitats
de I'escola estan en relacio directa amb la
poblacio que atén. Aixi en moltes de les
escoles de Nou Barris es necessita en
aquests moments com a minim:

* Un mestre d’educacio especial per linia.

* Logopedes a la zona per atendre els nens
amb problemes de llenguatge, perd que
no son sords i per tant queden fora de
I"atencid del Fonoaudiologic.

* Una Aula taller.

* Una assistencia més freqiient de I'EAP.

* Una ampliacio dels CAPIPS (Centre
d'Assistencia Primaria Infantil 1 Psi-
quiatrica).

Educacio especial a Secundaria

Es realment un reple important. ja que,
en unes zones meés que altres (1 Nou Barris
€s una de les més afectades). es dona
["existéncia d’'un notable nombre d’alum-



Cal potenciar molt el treball dels cicles i proporcionar-los

els recursos teorics, materials i humans si volem realment

que la Reforma tiri endavant.

nes amb greus dificultats de comprensid i
d’expressio oral 1 escrita, com també
seriosos problemes d’atencié i concen-
tracio. En la majoria dels casos aquesta
problematica va associada a profundes des-
estructuracions familiars i a un baix nivell
de socialitzacio.

Tot aixd comporta difereéncies de nivell
massa pronunciades que els impossibilita
seguir res del que es fa a classe, generant
sensacio de fracas i inutilitat, baixa autoes-
lima i, com a conseqtiéncia, problemes de
conducta, boicoteig a la classe, absentisme...

Fins ara, molts dels centres que s’han
vinculat a la Reforma han mirat de donar
resposta a aquestes necessitats, i alguns
hem aconseguit resultats forca espe-
rancadors. Pero cal tenir present les
condicions en que aixo s”ha donat, 1 quines
es donaran en tots els centres quan la Refor-
ma sigui ja obligatoria.

Alxi, en els centres experimentals s’ha
disposat de recursos, assessorament i es-
pecialment d’un equip de professors
conscienciat, motivatique creiaen allo que
feia. Perd cal tenir present que, quan es
generalitzi, ens trobarem que caldrd can-
viar la mentalitat de molts professors que
jas autodefineixen com a instructors, i amb
d’altres, que si bé tenen la voluntat, ne-
cessitaran un temps per adquirir I'expe-
riéncia i els recursos més indispensables.

Cal també no oblidar que la trans-
formacio dels centres estard condicionada
per la seva infrastructura, plantilla dispo-
nible 1 tradicié academica. per la qual cosa

uns es podran adaptar millor que altres a les
demandes dels alumnes que fins ara eren
atesos per nosaltres.

Aixi, en I'ESO, I'atenci6 a la diversitat
resulta potser encara més complexa,
perqué:

* Esdonen unes diferéncies més marcades.

* Es requereix un diagnostic i asses-
sorament més acurat per orientar el curri-
culum més adient en cada cas. Per fer
aquesta orientacié individualitzada cal
temps, informacié sobre I’oferta i
formacié psicopedagogica per poder
adequar aquesta oferta a les necessitats
formatives i a les opcions i preferéncies
de cada un dels alumnes.

« Es essencial una coordinaci6 entre el
professorat dels crédits comuns, el dels
variables i el de reforg, i no és convenient
que els alumnes amb necessitats edu-
catives especials tinguin molts profes-
sors i tantes assignatures.

+ Cal un coneixement entre les escoles de
Primaria i Secundaria per veure quina es
pot adaptar millor a les necessitats d’un
alumne en concret.

¢ A més, seria desitjable una infrastructura
de zona coordinada per poder racio-
nalitzar recursos, i presentar al mateix
temps una oferta prou diversificada per
adaptar-se a les necessitats reals de
I'alumnat, sense caure, pero, en una
classificacid de centres de més o menys
categoria en funcié de "alumnat que
atenen.

= També seria imprescindible que les
dotacions de recursos, especialment hu-
mans, es concedissin en funcid de les
necessitats reals, i no pel decret de
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plantilles. Es evident que, en aquests
moments, hi ha escoles que atenen un
alumnat amb una problematica molt
complexa, que impossibilita que puguin
¢sser atesos en grups de trenta.

Per tota aquesta complexitat que com-
porta el desenvolupament de I'ESO, i
perqué en un principi els professors, en
general, no disposaran de la formacid i els
recursos suficients, no sols per detectar que
existeixen dificultats, sind per esbrinar com
i quines son, en quina fase es troben, i
quines estrategies i recursos es poden
utilitzar per pal.liar-les o superar-les, fa
falta un plantejament seriés d’allo que
requereix latencio a la diversitat 1 als
alumnes amb necessitats educatives
especials, 1 que aquesta no pot ésser
assumida per una persona aillada, sino per
un equip amb la formacio i dotacié perti-
nent per poder:

» fer una deteccié precoc de les disfun-
cionalitats o dificultats;

* valorar aquells alumnes amb necessitats
especifiques, amb una concepcié dina-
mica, defugint el diagnostic com a
pronostic;

* orientar quant a recorreguts curriculars,
nivells d’objectius i estratégies d’apre-
nentatge, per tal que es puguin compartir
processos d’aprenentatge equivalents;

¢ analitzar la qualitat dels contextos
d’aprenentatge, la seva funcionalitat i
eficacia:

« vetllar pel grau de funcionalitat de les
diverses activitats de suport i per que
tinguin una orientacié desenvolupadora i
no remeial o passiva.

Les oposicions convocades el juny del
1994 per a I'acces a les places de professor
de Secundaria per a I'especialitat de Psi-
cologiaiPedagogia no defineixen amb prou
claredat les funcions d’aquest professio-
nal. Es d'esperar que les funcions es-
mentades s’especifiquin en les disposi-
cions oficials del proper curs.

Cal destacar el model aplicat al territori
MEC, on s’inclou I'existencia d’un de-
partament d’Orientacio Educativa i Psico-
pedagogica amb caracter interdisciplinari,
amb la figura d'un especialista de psi-
cologia i pedagogia.

Aixi, cal dotar els centres de Secundaria
de la infrastructura necessaria per tal que el
tractament diferencial dels alumnes no es
basi en enfocaments i valoracions ina-
dequades, que poden provocar que el siste-
ma d’ensenyament esdevingui desadaptat
i discriminatori en extrem.



Justa la fusta!
Un compte rodo

La majoria dels professors

han triat Grup Promotor/Santillana Primaria.
El primer i el segon cicle en son dos tercos.

I se n'ha comprovat la utilitat a les aules.
Ara Grup Promotor/Santillana presenta el Tercer cicle.
Amb més recursos. Amb solucions millors.
Trii ara Grup Promotor/Santillana a 5é curs.
Justa la fusta! Un compte rodé.
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L’article exposa els motius i els
principis d’elaboracio, per part del
LAIE de la UAB, d’un programa
informatic adregat als alumnes d’ESO,
quee sota l'ambientacio d’un joc generés
en els participants sentiments positius
de curiositat i obertura envers les cul-
tures minoritaries que actualment for-
men part de la nostra societat.

La cursa de I’enigma: informatica educativa

contra el racisme

Guillem Bou
Miquel Angel Essomba
Laboratori d” Aplicacions Informatiques al'Educacio

Departament de Pedagogia Aplicada
Universitat Autonoma de Barcelona

1. Introduccio

Arribats al punt on som, sembla que no
cal insistir més en la necessitat d’una
educacio amb atencié a la diversitat. Per
aix0d mateix aquest article no s’emmarca en
la reflexio teorica, sind que pretén mostrar
unes directrius molt concretes i una forma
de treballar que els professionals de
I’educacié podran recollir i aplicar en
experiencies futures.

Des del LAIE (Laboratori d” Aplicacions
Informatiques en Educacio) de laUAB hom
va voler contribuir a la innovacio aplegant
dos reptes (I'educacié intercultural i la
introducci6 de la tecnologia informatica a
I’escola) en un de sol: la creacié d’un pro-
grama informatic adrecat als alumnes
d’ESO que, sota I"ambientacié d’un joc,
generés en els participants sentiments po-
sitius de curiositat, tolerancia, comprensio
i obertura envers les cultures minoritaries
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que actualment formen part de la nostra
societat (arabs, filipins, Hatino-americans,
centrafricans, gitanos i jueus),

2. Precedents educatius i
problematica

Voler integrar de manera coherent i sig-
nificativa dues dimensions educatives di-
ferents en els seus objectius com en les
seves metodologies resultava d’entrada
complex per causes que podriem agrupar
sota dos origens:

a) Social

Els infants 1 adolescents es veuen sot-
mesos a un mercat de videojocs que fomen-
ten 1"hostilitat i la violéncia envers ['es-
trany (marcians que arriben a la Terra per
destruir els humans. bandes urbanes que
saquegen i assassinen,...). No es pot igno-
rar, per tant, que diariament milers d’a-
quests nois i noies reben tot sovint en el
seu joc missatges subliminals de D'estil
“desconfia dels estranys™. “la gent que no
és com tu es perillosa™ o “és hora d”acabar
amb aquest grup”.

Tant és aixi que fins i tot s"ha detectat
que grups d’ideologia d’extrema dreta i al-
tres col.lectius de caire diem-ne no orientats
a la convivencia plural utilitzen el mitja in-
formatic com a vehicle de transmissio del
seu pensament. I, en conseqiiéncia, no €s
gens desencertat preguntar-se si hi ha una
relacié directa entre els jocs que practiquen
avui els nostres joves i un possible futur in-
tolerant on rebrotin els corrents neonazis o
de caire totalitari.

b) De tradicio educativa

Mentre que I’educacié intercultural
persegueix una millor comprensio i accep-
tacio d’altres cultures des d’un vessant
primordialment afectiu com a eina essen-
cial per educar en la tolerancia i contra el
racisme, la informatica educativa pretén
generar unes competéncies cognitives i
procedimentals en els alumnes destinades a
capacitar-los pera I'tis de les tecnologies de
la informacio en la societat.

Es més, I'absencia d’experiéncies si-
milars anteriors i la consolidacio d’uns
determinats models establerts i arrelats pel
que fa als continguts comporta, a priori, un
risc considerable a I'hora de dissenyar el
programa. Tot 1 que es desitja una sen-
sibilitzacio dels alumnes, les activitats
d’educacio intercultural es basen en me-
todologies de caire informatiu o, en el
millos dels casos, revestides d’un caracter
vivencial centrat en el contacte personal.

Sospesats, dones, aquests dos apartats,
hom podri entendre el repte al qual ens
referiem al principi. Es tractava de casar
dues linies que socialment es presenten
oposades i educacionalment immergides en
plans d’actuacié diferents.

3. Principis d’elaboracio

La solucio del problema en I'analisi
contextual que previament hem exposat es
pot recollir en el que anomenarem criteris
o principis d'elaboracié. Son un recull de
directrius classificades que s’exposen a



Integrar de manera coherent i significativa dues dimensions educatives

diferents en els seus objectius com en les seves metodologies

resultava d’entrada complex.

continuacio i que aplicarem en I'expe-
riéncia a que ens referim.

Esperem que siguin d’utilitat a les perso-
nes interessades a engegar un projecte
semblant i cal fer notar, obviament. que no
son I"tnica solucio al problema proposat.
Constitueixen, més bé, una primera apro-
Ximacié a una forma de fer en informati-
ca educativa i, en aquest cas concret,
s'agruparen en sis apartats:

[. Aspectes tematics.

2. Aspectes d’especificitat.

3. Aspectes psicologics i evolutius.

4. Argument.

5. Funcio dels personatges secundaris.
6. Objectiu o leit motiv del joc.

3.1. Aspectes tematics

Sonels que es refereixen al tema a tractar
i la manera de fer-ho. De I'estudi del pro-
blema, arribarem a la proposta de tres
enunciats que 8 han de respectar:

a) El programa informatic s’ha de
desenvolupar a partir d’un eix tematic que
ho englobi tot i doni una coheréncia i una
continuitat a la tasca de I'usuari, com a
garantia entre d’altres de la implicacio dels
jugadors en el programa.

b) El programa informatic s ha d’acollir
a la filosofia global de I'aprenentatge per
descobriment, preveient tothora un joc on
sempre s hagi de descobrir i es fomenti
aquesta sensacio en els jugadors.

¢) L’eix tematic del joc ha de girar al

voltant d’un personatge conductor de
caracteristiques similars als jugadors com a
expressio personalitzadora que afavoreixi
la identificacié dels nois/noies amb ell, a
partir d’aqui fer-los la presentaci6 de
I"objectiu del joc 1 acompanyar-los al llarg
de la descoberta.

3.2. Aspectes d’especificitat

Son els referits a trets, particulars i es-
pecifics, pero d’un paper important perque
el joc informatic assoleixi el seu objectiu.

a) Cada sessio ha d’estar destinada al
descobriment d’una tnica cultura. Lacultu-
ra a descobrir ha de fer la presentacio dels
diferents ambits vitals a través d’un prota-
gonista que desperti un sentiment
d’exploracio de la intimitat de realitats
aparentment llunyanes. potenciant espe-
cialment I'analisi d’arees més instrumen-
tals que no pas expressives del seu bagat-
ge cultural.

b) Tant el personatge conductor com el
protagonista de la cultura a descobrir cal
que siguin presentats en llur comunitat de
vida integrats a Catalunya, i pel que fa al
segon cal situar-lo lluny de la zona geo-
grafica d’origen 1 provocar aixi la proxi-
mitat de tot allo que es transmet als jugadors
i facilitar I'abordament de la concepcio an-
tropologica que defensa I'existéncia d'una
heterogeneitat intracultural.

3.3. Aspectes psicologics i evolutius

So6n la materialitzacidé dels recursos i
enunciats de la psicologiade I'educacio que
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podem aplicar per fer més eficient el joc.
Atenent al tipus de destinatari aqui s"adreca
el joc, la seva edat i circumstancies per-
sonals tenim:

a) Cal situar els jugadors en una situacio
motivacional prévia a I'accié que generi la
necessitat de resoldre un problema (aixo és,
abans de jugar se’ls dona un full d’exercicis
que podran resoldre amb el joc informatic).
Aquest fet esdevindra un eix tematic
paral.lel a la descoberta a través del qual
hom espera aconseguir desvetllar apre-
ciacions positives envers la cultura mino-
ritaria tractada, ja que el seu protagonista
sera I'encarregat (juntament amb el per-
sonatge conductor) d’ajudar els nois/es a
alleugerir I'angoixa creada resolent ¢l
conflicte, mentre que els introdueixen
continguts de ciéncies socials i acumulen
experiencies agradables mitjancant jocs
divertits que se succeeixen en el des-
envolupament de la historia.

b) Tenint en compte I’etapa evolutiva de
les persones a qui va adrecada I'experién-
cia (12-16 anys) i la influéncia d’un de-
terminat estil de mass-media en la nostra
societat, la tipologia de pantalles a dis-
senyar ha de reunir les caracteristiques de
ritme que ells esperen trobar en un joc
d’ordinador (aix0 és, inclusié de textos
curts, imatges que se succeeixen una darre-
ra Ialtra, diversitat de fotografies, canvi
rapid d'imatges, etc.).

¢) Perevitar la monotonia en la succes-sio
de pantalles al llarg del joc, cal intro-duir uns
tercers personatges que aportin I'element
sorpresa tan necessari en I'edat dels

destinataris 1 que trenquin la rutina creada al
cap d’una estona a partir de I'inici del joc.

3.4. Argument

El joc €s presentat per una noia, la Mar-
ga, que estudia en un institut de batxillerat
1 que coneix a la classe un noi immigrant
pertanyent a la cultura que es tractari,
Ambdos es fan amics i tracten d’ajudar els

jugadors a respondre les preguntes d’un

qliestionari que els és lliuratal principi i que
han d’emplenar correctament per desxifrar
un enigma. Aixi es demostra que la relacio
entre persones de diferents cultures pot ser
positiva, fenomen reforcat per 1’ajut que
plegats dispensaran als jugadors.

La Marga no és filla de cap poblacio en
concret. Segons el grup cultural que es vulgui
tractar, sera manresana, barcelo-nina, veina
de Figueres, de Rubi o de Matarg, i el seu
amic immigrant li fara descobrir tots els
racons de la poblacio que ell fregiienta (casa
seva, de familiars, d’amics, el Casal de Cul-
tura...), espais en els quals ella sera capag
d’anar recollint dades i descobrint un mon
fins Ilavors misterios i que sense adonar-se’n
tenia al seu costat. Perd no tot sera tan senzill,
perque de tant en tant la pantalla tremola-
ra com a senyal d’arribada dels “trapelles”,
una colla de nois 1 noies dissenyats per
ordinador que aniran introduint dificultats
al procés de descoberta i resolucio de 1'e-
nigma.

3.5. Funcio dels personatges
secundaris

Ja hem dit que els “trapelles™ fan la



Cal situar els jugadors en una situacio motivacional prévia a l'accio

que generi la necessitat de resoldre un problema.

funcio d’evitar la monotonia. sobretot
després de textos on el programa ha donat
molta informacio util. A més, en la seva
elaboracio s’aprecien les caracteristiques
segiients, que els atorguen altres funcions
secundaries:

a) Absencia d’ulls (porten els ulls
tapats). Remarca el problema del tancament
adolescent. de la necessitat d’intimitat i
preservar |"interior costi el que costi.

b) Son personatges concebuts ini-
cialment com a persones amb dificultats de
comunicacio (aquesta idea de I'autor ha
estat respectada). Per exemple, un dels
trapelles, caracteritzat per no portar gorra a
diferéncia dels seus companys, parla amb
un codi tribal comprensible per als jugadors
que llegeixen els missatges, pero in-
intel.ligible per als iguals.

¢) Abseéncia de malicia. No son els
“dolents de la pel.licula™, solament s’u-
tilitzen per a donar importancia al joc i
valorar els jugadors (“perque I'enigma no
sigui descobert per qualsevol™. segons
diuen ells).

d) Elements contextuals de tonalitats
cromatiques fredes. Llueixen tons grisos en
¢l vestiti hom fomenta aix{ la identificacio
amb barris urbans deprimits.

3.6. Objectiu o leit motiv del joc

A part de respondre a les preguntes del
full d’exercicis, els jugadors han de
descobrir una senténcia amagada que és
I'enigma del joc.

Després de superar tots els “entrebancs™
interposats pels trapelles i conclos el re-
corregut de la Marga per la vida quotidiana
del seu amic, els jugadors han d”haver estat
capacos de complimentar degudament el
qiiestionari de preguntes i, per tant, haver
resolt I'enigma, que exactament diu: En la
diversitat dels essers humans neix la seva
f'!lqi fexd.

4, Present i futur

Aquest programa informatic va €sser
inicialment dissenyat i utilitzat com a eina
didactica per al “Sal6 de la diversitat™
organitzat per SOS RACISME entre els
dies 201 25 de marg de 1994 a Barcelona i
destinat a escolars en edat d’ESO, que sota
el lema “Viu la riquesa de la diversitat”
pretenia assolir 1’objectiu d” oferir un espai
d’aproximacié entre els col.lectius d’im-
migrants presents a Catalunya i els alumnes
d’aquesta etapa. per sensibilitzar aquests
darrers en la riquesa i les problematiques
dels primers.

Pero per a LAIE l'experiéncia no
finalitza aqui. La bona acollida que tingué
el joc exposat ens indica que hi ha una via
de construccio d’eines per a I'ensenyament
de caire semblant i que, més o menys,
s’havien superat les dificultats que
comportava ajuntar informatica educativa i
educacio en i per a la diversitat.

# §1 voleu disposar-ne, col.laborar o fer consultes
al voltant del programa. podeu contactar amb
nosaltres al telefon LAIE-UAB: 581 1075,
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Experiéncia pedagogica que esta
duent a terme el moviment “Sem Terra”
entre els camperols del Brasil, el qual
lluita per una reforma agraria i una
societat més justa. L'educacio hi té una
importancia primordial, perque pot
ajudar ala construccio de noves formes
de convivencia i a la capacitacio per

exercir els drets de ciutadania.

Coneixer per a transformar

l'experiencia educativa del “Movimento sem terra”

(Brasil)

Rosa M. Cajiiadell

Psicologa/Antropologa. Professorade F. P, Coordi-
nadora del Seminari “Escola i Interculturalitat”™ de
Rosa Sensal.

Parlar d’educacid i canvi social no és pas
una cosa nova: totes les situacions de
revolucio i/o canvis socials 1 politics que
han tingut lloc al llarg de la historia han anat
acompanyats d’una nova orientacio de |’e-
ducacio 1 d'un canvi de continguts i me-
todologies d’acord amb els nous plante-

Jjaments.

Tampoc no és nova laidea de fer un tipus
d’educacio dirigida a un sector marginat de
la poblaci6, com a eina d’emancipacio, i el
Brasil, amb P. Freire. ens ha donat bons
exemples de I'anomenada “alfabetitzacio
popular™.

Pero no pel fet de no ser gaire innovadora
deixa de ser interessant una experiéncia
pedagogica com la que esta duent a terme
en aquests moments el moviment “Sem
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Terra™ entre els camperols del pais més
gran i més desigual de tota America Llatina:
el Brasil.

Els “Sem Terra™ s6n un moviment popu-
lar de milers de treballadors i treballadores
rurals que neix a partir de les lluites
d’aquests agricultors sense terra, que es
reunien, discutien i s’organitzaven per, de
manera col.lectiva, conquerir una area de
terra on viure i treballar. Aquestes accions
es multipliquen per tot I'Estat a partir de
finals dels anys 70 fins que, el 1984, té lloc,
per primera vegada. un Encontre nacional
dels Sense Terra, el qual va representar la
consolidacié del Moviment en I'ambit de
tot I’Estat.

L’MST (abreviacié de “Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra™)' agru-
pa totes aquelles persones que, essent
treballadores del camp. es troben sense terra
per poder continuar treballant: els “pos-
seiros”, agricultors que treballen amb la
seva familia una area de terra com si fos
seva, pero que. de fet, no tenen cap titol de
propietat i que un bon dia en so6n expulsats;
assalariats rurals, persones que treballen a
les grans hisendes per un sou infim i de
forma temporal; petits agricultors, que
tenen una parcel.la molt petita de terra (5
hectarees) amb la qual no poden subsistir;
fills i filles de petits agricultors, que han
de marxar de la propietat dels pares quan
[ormen una nova familia, ja que la quanti-
tat de terra que conreen no dona per més.

1. STEDILE, J. P.; SERGIO, E. F.. A luta pela terra no
Grasil, Ed. Pagina Aberta Ltda., Sdo Paulo (Brasil ).
1993,

La suma de tots aquests grups, que cn
["actualitat son més de 5 milions de fami-
lies, formen els anomenats “Sem Terra”.

La majoria de grups indigenes no entren
en la categoria de “sense terra”, ja que, de
fet, ocupen les seves reserves, L'MST esta
vinculat a aquests moviments i, en coneret,
les seves reivindicacions passen per “la
demarcacio i autonomia d aquestes arees
indigenes, i expulsio dels “fazenderos”
rics que les han ocupat, aixi com dels
“madereiros”, “garimpeiros” 1 empreses
mineres que s"han apoderat de part
d’aquestes terres indigenes.

Cal recordar que la concentracio de ter-
res al Brasil arriba al punt que 1'1% dels
propietaris en té un 44%, mentre que ¢l
67% de petits propictaris només en té un
6%. 1 que els 20 latifundistes més im-
portants son propietaris de 20 milions
d’hectarees, la mateixa quantitat que pos-
seeixen prop de 4 milions de petits agri-
cultors junts. Aixo implica que, dels 37
milions d integrants de la poblacio rural. el
42% viu en condicions d’indigencia.

El lema de I'MST és “Ocupar, resistir,
produzir™, i aixo estan fent. En I"actualitat,
143.000 families viuen en arees “ocu-
pades”, en les quals treballen, viuen i es
formen col.lectivament. 1 ajuden a les
properes “tomas’ de terres. Només en els
Ultims quatre darrers anys s han instal.lat
1.024 assentaments, que ocupen 6 milions
d’hectirees, on viuen i treballen 121.000
families.

Aquestes ocupacions han costat les vi-



L’educacio té una importancia primordial en la lluita per la Reforma Agraria,

en la construccio de noves formes de convivéncia, en la capacitacio per

exercir els drets de ciutadania i participar en la vida politica del pais.

des de 225 treballadors rurals, assassinats a
mans de la policia o els pistolers dels
“fazenderos™, 1 230 liders de I"'MST
empresonats.

Perd I'MST no es planteja només ocupar
terres i treballar-les, siné que lluita per un
projecte global. que implica una Reforma
Agraria en el camp, i una societat més justa
peratot el pais. I €s que una cosa va lligada
a I’altra: només podran ocupar i treballar la
lerra tots els que no en tenen, si es fa una
reestructuracio de la propietat i s’apliquen
mesures complementaries: credits, assis-
encia tecnica, comercialitzacio, ete. [ tot
aixo només s possible dins d"un canvi total
en les estructures politiques i econdmiques
del pais.’

I per aconseguir tot aixdo 'MST es basa
en tres grans pilars: 'organitzacio, la lluita
i 'educacio.

L educacid. en el sentit més ampli de
la paraula, és 'arma més poderosa que
tenen i que utilitzen a fons. “L’educacid
—diuen— t€ una importancia primordial
en la lluita per la Reforma Agraria, en la
viabilitat dels assentaments, en la cons-
truccié de noves formes de convivéncia, en
la capacitacio per exercir els drets de ciu-
tadania 1 participar en la vida politica del
pais, i en la lluita per una persona nova i
una nova societat democratica i socia-
lista.™

2.L'MST dénasuport ala Candidaturade L. L LULA,
del Partit dels Treballadors, en les properes eleccions
que tindran lloc I"octubre de 1994,

3. STEDILE, J. P. (id.).
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I perqué creuen, de veritat, en la forca
emancipadora de I'educacio, €s perque hi
dediquen els millors recursos humans i
materials.

L’analfabetisme 1 la baixa escolaritat
afecta el 80% dels treballadors sense terra:
“els mateixos que ens varen robar la terra
ens van prendre I'escola”, i, per tant, es
proposen “no sols ocupar el latifundi de la
terra, sind també el latifundi del saber”.
Aquest latifundi del saber “és molt gran, es-
ta concentrat en poques mans i €s altament
improductiu per al conjunt de la societat.
Cal esbotzar la tanca que el protegeix, per-
que el poble se n’apoderi, el torni produc-
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tiu 1 el transformi en un instrument per
conquerir formes més dignes i alegres de
viure”.

Aquest esforc educatiu comenca amb la
Huita per una escola per a tots els nens i ne-
nes; la recerca d'una nova manera d’educar
adequada a la seva realitat rural, una for-
macid i capacitacio de mestres sortits del seu
propi medi, I'organitzacié de la comunitat
perqué assumeixi la seva tasca d’educar i la
luita contra els poders publics perque
compleixin amb les seves obligacions
constitucionals en relacié a I'educacio.

Un altre esfor¢ és Ialfabetitzacio d’a-
dults 1 la formacio técnica que els permeti
una bona organitzacio de les cooperatives
1 una millora en la produccio.

[, finalment, una educacio politico-
organitzativa que ajudi a coneixer la reali-
tat brasilera i les formes de participar per
fer-la més justa.

Coneixer per a transformar, aquest és
I"objectiu que guia totes les seves activitats
educatives,

1. Les escoles en els assentaments*’

“Ningt no educa ningd, ningd no s’ edu-
casol, les persones s’ eduquen entre si a tra-
vés de la seva organitzacio col.lectiva.”

4. Qué queremos con las escuelas de los asen-
tamientos. Movimento dos Trabalhadores rurais Sem
Terra, Materiales de Intercambio CLOC N.1. 1 Con-
greso Latinoamericano de Organizaciones del Cam-
po. Lima (Pert), febrer 1994,

En els assentaments es treballa a quatre
nivells: pre-escolar, de 11 a 4t, de 5¢ a 8¢,
i alfabetitzacié d’adults.

Per fer-ho possible estan impartint cur-
sos de capacitacio per als mestres, la major
part dels quals son persones del mateix as-
sentament. Aquestes reben, a més, suport
teenic a partir de les “oficines de prac-
tiques™ que estan en cada regio i fan un
assessorament pedagogic i produeixen
material escolar alternatiu: fitxes de treball.
metodologia, continguts, ete.

L’ objectiu és transformar les escoles en
“cooperatives d’educacid” on participi la
comunitat, on s’ eduqui partint de la realitat
de I'assentament, i on el professorat i
I"alumnat treballin junts aprenent i ense-
nyant. Aquests objectius els concreten en:

I. Ensenyar a “llegir, escriure 1 calcu-
lar”, no sols sobre el paper, sind en la rea-
litat de I"assentament i la societat.

2. Ensenyar “fent”, o sigui. a partir de la
practica quotidiana, analitzant els pro-
blemes concrets i organitzant-se per re-
soldre’ls.

3. Construir una “nova persona’:
“I’escola ha de ser un espai de vivencies i
desenvolupament de nous valors: la
companyonia. la solidaritat, la respon-
sabilitat, el treball col.lectiu, la disposicio
d’aprendre, el fer les coses bé, la indigna-
ci6 contra la injusticia, la disciplina, la ten-
dresa... i la convivéncia organitzativa™.

4. L’escola ha de preparar igualment



Conéixer per transformar, aquest és ['objectiu que guia

totes les seves activitats educatives.

Infanis sense casa dormine al carreer a Rio de Janeiro

per al treball manual i per a I'intel.lectual:
“agalar T"aixada no € menys valor que
agafar el llapis™. Per aixo els nens i nenes
de I'escolaaprenen aferels primers conreus
1 & organitzar un petit treball productiu.

5. L’escola ha d’ensenyar la realitat lo-
cal 1 general: “no podem només conéixer la
historia i el funcionament del nostre as-
sentament, necessitem saber, també, tot allo
que no veiem cada dia i que la humanitat ha
descobert 1 viscut™.

6. L’escola ha de crear subjectes his-
torics: aixo implica que 'escola ha de for-
mar persones amb capacitats i consciéncia
col.lectiva, capaces de decidir sobre la seva
propia vida i sobre els avatars col.lectius de
I"assentament i del conjunt de treballadors
1 treballadores. Persones capaces de cons-

truir una nova manera de conviure, de
treballar i de gaudir.

7. L’escola ha de preocupar-se per les
persones d’una manera integral: ha d’ocu-
par-se del cos. de la salut. de I'expressio de
les idees 1 sentiments, de la musica, de la
danca, de la creativitat...

Els principis pedagogics parteixen de
la base que I"escola €s un lloc d’estudi i de
treball.”

Aquest treball pot consistir en la
conservacié i millora de la mateixa escola
(no oblidem que en la majoria d’assen-

5. Ocupar, resistir, produzir, tamben na educacao.
Material de discusion para los asentamientos. Cole-
tivo Nacional do Setor de Educacao. MST.

65



66

PERSPECTIVA
ESCOLARI 87

L'educacie al mén

taments, les cases i I'escola son encara fe-
tes de fusta i uralita), mantenir el jardi, re-
parar els objectes que es fan malbé. Poden
organitzar la biblioteca, preparar jocs,
festes i excursions. Pero és molt important
que tinguin sempre algun treball vinculat a
la terra: un petit hort, arbres fruiters, o una
petita granja.

El més important del treball és aprendre
a organitzar-se: treballar en grup, prendre
decisions i assumir-ne les conseqiiéncies,
planificar i avaluar col.lectivament el
treball i la productivitat, superar els errors
i els oportunismes.

L escola ha destar lligada a la resta de
la comunitat, aixi totes les persones de
I"assentament han d’implicar-se en I'edu-
cacio dels infants, dels joves 1 de les per-
sones adultes. I, al mateix temps, tant els
mestres com "alumnat han de participar en
la vida de I'assentament, en la lluita per la
terra i I'organitzacio de la produccio.

Els professors i professores han de tenir
una formacio pedagogica, tecnicai politica,
i han de fer seva la Huita per la terra, per la
produccio, aixi com la lluita per I"educacio.

2. Capacitacio técnica®

Organitzen una gran diversitat de cursos
i modalitats per tal d’adaptar-los a les

6. Entrevista amb Pedro Possamai, responsable de
I"escola Cacador de formacid de I'MST, José Cam-
pos, director del Departament d’Educacio rural de
FUNDEP (Rio Grande do Sul). i Irene Manfio,
coordinadora dels Col.lectius de Formacio.

necessitats de cada realitat i a les
possibilitats del moviment.

- Cursos informals, que poden durar fins
a 60 dies. Es fan en els mateixos as-
sentaments 1 es dona formacio sobre
organitzacio, comptabilitat, elaboracio
de projectes 1 técniques agricoles.

— Cursos especifics d’un tema, que duren
una setmana, a peticio dels i les assen-
tades.

— Laboratoris: organitzaciéo de la pro-

duccio. Es fan en els assentaments i
I"objectiu és accelerar el procés d or-
ganitzacio i produccio col.lectiva.

— FIP: Formacio Integrada amb la Pro-

duccio. Es fa en els assentaments,
durant 30 dies. Hi participa tothom. Els
temes parteixen de les necessitats i
problemes de "assentament i es com-
bina la formacio politica i I'organitza-
cio dels assentaments i de la produccid.

— Cursos Integrals per a la Produccid: es

reuneix un grup de persones, de 80 a
100, de diferents estats, en una area de
terra ocupada 1 alla es reprodueix la
vida i organitzacio d’un assentament.
Els nois 1 noles s autosustenten al
mateix temps que reben formacio
tecnico-agricola. Funcionen quatre
experiencies d’aquest tipus.

— Curs Técnico-administratiu de Coope-

ratives. Es un curs de Formacio Pro-
fessional que atorga un titol oficial. Els
cursos duren dos anys 1 els alumnes



L'escola ha d’estar lligada a la resta de la comunitat, aixi totes les persones

de I'assentament han d’implicar-se en 'educacio dels infants, dels joves

i de les persones adultes.

combinen 'estada a I'escola amb I'es-
tada al seu assentament, per tal d"anar
posant en practica el que van aprenent
i portar al’escolaels problemes de " as-
sentament a fi de buscar-ne col.lec-
tivament les solucions.

Aquesta escola funciona com una coo-
perativa d’alumnes, els quals gestionen les
finances, la produccid, els serveis. els
continguts que estudiaran, el professorat
que contractaran, etc.. assessorats per un
equip pedagogic permanent.

Actualment funcionen dos grups de 100
alumnes entre 20 1 30 anys, i la valoracio
que en fan els assentaments quan hi tornen
¢S superpositiva.

— Educacié pedagogica: per a formar
professors i professores, creada al 1989
com una institucié que expedeix titols
oficials: FUNDEPL, a Rio Grande del
Sud.

Aquesta escola s’ha ampliat 1 imparteix
ara també cursos de Secundiria per a tots
aquells nois i noies que no han pogut
escolaritzar-se. Es fa durant 42 dies, durant
set etapes, per tal que els i les joves no
abandonin del tot el treball productiu en els
assentaments.

— Educacio politico-organitzativa. Com-
bina la luita contra "analfabetisme
(que varia d"un 90% al nord a un 50%
al sud) amb la formacié politica i
técnico-administrativa.

Funciona a 19 estats 1 cada un té la seva

propia organitzacio. Es fa amb estances de
dos mesos al centre de formacio, i hi ha
quatre nivells. Hi passen uns 200 alumnes

per any.

Els continguts comprenen diferents
arees: sistemes de produccid, organitzacio
social, plans del Govern. analisi de la
conjuntura actual, filosofia, técniques de
comunicacio, historia del moviment obrer,
historia del Brasil i America llatina, les
lluites per la terra 1 la Reforma Agraria,
diferents revolucions i historia de I'MST.

L objectiu és promocionar 1analisi i la
recerca de nous models de societat, a partir
del coneixement de la historia i la situacio
actual del pafs.

3. Organitzacié global i financament

Existeix un “Col.lectiu Nacional del Sec-
tor de I'Educacié” dins de I'MST, que co-
ordina totes les activitats dedicades a for-
maci6 i educacio. A cada estat hi ha un
col.lectiu de discussid i planificacio de les
accions educatives que posa en comu les
diferents experiencies. busca noves meto-
dologies i elabora material alternatiu.

El professorat de les diferents arees
d’educacio i formacio esta format per les
persones més ben preparades dins del mo-
viment i per diverses col.laboracions de
persones de fora: professors i professores
d’universitats i altres col.lectius.

Els seus recursos economics provenen
de tres fonts: Projectes de Cooperacio.
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Fonts Governamentals i les arees de
produccio dins de les mateixes escoles.

4. Valoracio

La valoracio que fa el mateix moviment
¢€s altament positiva i la que, des de fora,
varem poder fer, a partir de visitar diferents
escolesidialogarambelsiles alumnesiels
responsables, hi coincideix totalment.’

El' més sorprenent és el grau d’entu-
stasme, de participacio i d’estudi dels i les
joves en totes aquestes escoles, La dife-
rencia entre els escassos recursos i els
resultats obtinguts €s abismal. La capacitat
de raonar 1 analitzar les situacions, la
quantitat d’informacio, la profunditat de les
(liestions que es plantegen. ¢s molt supe-
rior a la dels nostres joves, amb |'agreu-
jament que, alguns d’ells. partien d’un
nivell quasi inexistent d’escolaritat.

Una relacio igualitaria en la distribucio
de funcions entre nois i noies, des del treball
al camp fins al treball domestic (neteja,
menjador, etc.), un tracte igualitari i
respectuds entre professorat i alumnat, un
aire festiu i alegre enmig d’un ritme serios
de treball i disciplina, soén les caracte-
ristiques que més impressionen.

Les gliestions de sexisme i racisme es
comencen a introduir, perd encara queda

7. Visita i participacio a 'Escola de Cacador de
I'MST, a la Coordinadora de Delegats estatals de
I"'MST a Cajamar. i a diversos assentaments de la
regio de Sio Paulo i Sta, Catarina.

molt per fer, sobretot tenint en compte que
€s un pais eminentment masclista i amb un
racisme encobert molt elevat. sobretot
envers la poblacio negra. Malgrat tot, dins
de I'MST, la participacio de les dones. tant
a la produccio com a la formacio i orga-
nitzacio, és for¢a més elevat que a la gran
majoria d'altres organitzacions d’aquell
pais (sindicats, partits politics, etc.) i fins i
tot que del nostre. Aquesta participacid
varia en funcio de les tasques: mentre que
la produccio en els assentaments és molt
igual a la dels homes, en I'educacié infan-
til és majoritaria i en els lHocs d’organitza-
ci0 (liders locals o nacionals) minoritaria
(d'un 15 a 20%).

5. Conclusions

L’escola, i I'educacio en general, no esta
forcosament determinada per la societat o
la cultura dominant, sind que un sector de
la poblacié pot. fins i tot en condicions
precaries, canviar I’orientacio de l'escola i
la formacio per tal que aquesta respongui a
les seves necessitats 1 sigui adequada a la
seva realitat.

La influéncia i la importancia de I'edu-
cacio en qualsevol projecte de trans-
formacio social es fa, de nou, palesa quan
hom visita els assentaments i escoles de
I'MST.

L educacio serveix per a estimular, tant
el conformisme 1 la continuitat social, com
el canvii la transformacio: només depen de
la voluntat clara d'un sector social i la
practica real d’educadors i educadores.



La influencia i la importancia de I’educacié en qualsevol projecte

de transformacio social es fa, de nou, palesa.

El “fracas escolar”, tan problematic a la
nostra societat, no esta tan vinculat a les
caracteristiques individuals de I'alumnat,
sind a la manca de projectes socials que
recullin els problemes i la realitat dels joves
1 els ofereixin un marc de reflexio i dis-
cussio que els permeti elaborar alternatives
i ser-ne els protagonistes.

En aquests moments en que la crisi
cconomica, politica i de valors esta arrasant
el nostre pais, i en que I'escola i I'ense-
nyament en general estd en una especie
d’“impasse”, experiencies com aquesta

son com una brisa fresca i una font d’on
podem beure tots i totes les ense-nyants
que treballem per un canvi a I'escola
vinculat a un projecte de transformacid
social.

En aquest aspecte, aquest article no és
més que un acte d’agraiment a tots aquests
companys i companyes que estan lluitant i
treballant per un mén més just i solidari, i
ens recorden que, per aconseguir-lo, tenim
un arma molt més poderosa a les nostres
mans, la formacié dels nois i noies, i que
I’hem de saber aprofitar.
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DICCIONARI ESCOLAR
DE LA LLENGUA CATALANA

L

Un diccionari pensat i elaborat expressament per a nens i nenes.

Prop de 20.000 paraules amb els seus significats en definicions
molt clares | abundants exemples.

Nombroses expressions, locucions | frases fetes,

Solucions de dubtes i dificultats que pol presentar I'us de la
llengua.

Conjugacions dels verbs regulars i iregulars.

Quadres amb resums de gramatica: les regles d'accentuacio,
els graus de l'adjectiu, les classes d'oracions. els principals
prefixos | sufixes...

Sinénims, anténims i families de paraules.

Meés de 2.000 dibuixos i fotos amb els noms d'cbjectes, plantes
o animals, i de les parts que les componen.

L'ajuda més util per parlar, llegir i escriure millor, amb tot
el vocabulari que l'estudiant necessita.

Grup Promotor » Santillana



En la mort de Pere Calders

Jaume Cela

Col.laborar que els nois i noies. que els
nens i nenes siguin lectors €s un dels
objectius més importants que 'escola té
marcats. El lector és aquella persona que
quan vol i pot i perque vol agafa un Ilibre
ielllegeix. Per ferrealitat aquesta definicio,
els mestres i les mestres ens empesquem
tota mena d’invents, alguns molt mo-
tivadors, demostrar, per exemple, que
nosaltres mateixos som lectors infatigables
que sempre passegem amb un llibre sota el
brac i que no tenim cap mania a deixar per
a una altra ocasio una classe de gramatica.
per comentar I’obra que llegim o per deixar
que la comenti qualsevol alumne. O bé els
acompanyem al teatre o a la presentacio
d’un llibre que es faen algun local del barri.
O convidem a I'escola algun escriptor o
alguna escriptora perque ens expliqui com
s’ho fa per construir la seva obra. També
programem altres activitats, filles de la
bona fe 1 amb resultats contraproduents,
com fer omplir giiestionaris avorrits sobre
el llibre llegit. Afortunadament, aquesta
mena d’activitats van desapareixent i
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aquesta decadencia es va iniciar abans de
I"arribada de I'exitds llibre de Pennac.

Fer realitat I'objectiu que he expressat al
comengamentde I'article no és facil. perque
cada criatura és un mon i a cada classe hi
conviu la noia que llegeix tot el que li cau
a les mans, el noi que estd enamorat de
Tolkien i n’és fidel fins a la mort. Ialtra
noia que confessa que no acaba de llegir cap
llibre, perque no ha trobat cap historia que
I"arrossegui. 1 el noi que considera que lle-

gir €s perdre el temps i que no serveix per

res. Davant d’aquest panorama tan divers,
trobar un llibre que interessi a un grup molt
nombros de la classe —no goso dir a tots—
s una feina dificil.

Els contes de Pere Calders pertanyen a
aquest grup reduit d’obres que interessen a
un public moltampli. Recordo una tarda que
estava a punt de ploure. En aquestes
ocasions, I'ambient de les classes s’elec-
trificava de mala manera. Cap activitat que
proposava no arribava a bon port. Portava
un llibre de Calders a la cartera. El vaig treu-
re i vaig comengar a llegir un conte en veu
alta. La classe es va anar asserenant. En
Samuel no havia mostrat mai interés per la
lectura. Quan va sentir el conte “Mig ama-
gat” vademanarque li tornés allegir. No s’a-
cabava de creure que havia sentit. Vaig llegir
sis o set contes. Jaeren les cinc i la classe en
reclamava més. Som esclaus de "horari i
vam haver de deixar-ho per I'endema. En
Samuelem vademanarque li deixésel llibre.
“Aquest tio és massa”, em va dir.

Els contes de Pere Calders interessen a
un ampli sector de gent. Evidentment que la

lectura que fara un adolescent sera diferent
de la d’un especialista o la d'un lector de
quaranta anys. Perd Calders interessa a
I"adolescent, al critic i al lector de quaranta
anys. I aquesta qualitat no és gaire abun-
dant. Un altre cas és el del poeta Miquel
Marti i Pol.

L'estiude 1991, 1" Associacio de Mestres
Rosa Sensat van homenatjar, dins I'escola
d’estiu, el senyor Calders. Quan el vam
anar a veure ens va agrair I'homenatge i ens
va intentar convencer que no se’l mereixia.
Pocs dies abans havia escrit al diari Avui
aquestes paraules: “...que si jo no hagués
existit mai. el conte literari tindria el mateix
lloc que ara ocupa en la historia de la
literatura universal.” En aquest homenatge
vamexpressar lanostradiscrepancia davant
I"afirmacio del senyor Calders sobre la seva
obra. Els nois i noies demanen un altre
Calders i aquest fet. entre d"altres que jahan
estat recollits en diversos articles i co-
mentaris que han aparegut a la premsa en
motiu de la seva mort, demostra que la seva
obra s una peca fonamental de la literatu-
ra de tots els temps.

Larebuda que ens va fer quan el vam anar
avisitar i les paraules que ens va adrecar van
ser una llicd del tarannia obert i cordial
d aquest home que ha sabut fer-nos veure el
mon de cada dia amb una mirada nova.

Quan al setembre retorni a les classe
continuaré portant sota el brag un llibre de
Pere Calders i estic convengut que molts
Samuels me’l treuran de les mans. A més a
mes. jo necessito continuar alimentant la
meva capacitat de meravellar-me.
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Historia de Catalunya ¢s una obra
de sintesi, completa, actualitzada
i rigorosa, que vol contribuir a facilitar
la comprensio del passat col-lectiu del
nostre pais a un public no especialitzat.,
Ll volum, fruit de la col-laboracio ¢ntre
reconeguts professionals
de I'ensenyament secundari
i universitari. esta especialment pensat
com a obra de consulta i ampliacio
dirigida als alumnes d'Ensenyament
Secundari Obligatori i, especialment,
de Batxillerat i d'Escoles de Formacio
del Professorat.
Historia de Catalunya es una obra
que abasta tots els periodes del nostre
passat, des de la prehistoria fins
a l'actualitat, amb una atencio preferent
a I'época contemporania. §'hi inclou,
a4 mes, un primer capitol dedicat al marc
fisic i un darrer capitol centrat en els

aspectes socio-cconomics i culturals de
la Catalunya d'avui.
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Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

AMOROS PUENTE, A.: PEREZ ESTEVE, P. Por
una educacion intercultural: guia para el
profesorado. Madrid: MEC, 1993,
Extracte de I'index:

(Por qué una educacion intercultural?; La
educacion intercultural en el proyecto edu-

DEWRENDER
LA GUERRA
=

[ R -

Nosaltres 1 la llengua: Parelles de paraules:
Persones: Feina; Comunicacions; Casa,
construccio...; Menjar i beure; Temps: Fes-
tes: Castellanismes diversos: Fonetica i or-
tografia: Morfologia; Sintaxi: Textos i
comentaris.

cativo y en el proyecto curricular; Orienta-  Contenidos educativos generales en infantil v

ciones para una intervencion en el aula.

BASTIDA. A. Desaprender la guerra: una vi-
sion critica de la educacion para la paz.
Barcelona: Icaria. 1994 (Seminario de inves-
tigacion para la paz; 67).

Extracte de I'index:

LLa ausencia de la guerra en la ensefanza de
las ciencias sociales: (Por qué habria que
ensenar la guerra?: La guerra en el aula;
Algunas propuestas de estructuracion de un
tercer nivel de concrecion dirigido a la ense-
nanza secundaria y centrado en torno a la
primera guerra mundial,

Cames, O. Parlem del catala. Barcelona:
Empduries. 1994 (Biblioteca Universal Em-
puries; 67).

Extracte de I'index:

primaria. Coord.: J. A, Garcia Sortano; M.
D. Palomo Garcia. Archidona: Aljibe, 1994
(Biblioteca de Educacion).

Extracte de I'index:

La educacion infantil v primaria en la
LOGSE y disposiciones que la desarrollan,
Caracteristicas generales, finalidades, es-
tructura curricular y dreas de aprendizaje:
Concepto de curriculo; Escuela y sociedad:
El proyecto educativo y el proyecto
curricular; Organizacion de los centros de
educacion infantil y primaria: La programa-
cion: Los temas o ejes transversales: La
atencidn tutorial del maestro o maestra; La
evaluacion en el marco de la educacion in-
fantil y primaria; El juego; El desarrollo de
la capacidad creadora, etc., etc.
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76 Novetats bibliografiques

DELVAL, 1.: ENESco, 1. Moral, desarrollo y vas de desarrollo en las artes: la base teorica,

educacion. Madrid: Anaya. 1994 (Hacer
Reforma).

Extracte de I'index:

El contexto de nuestras preocupaciones mo-
rales: Lamoral como caracteristica humana;
Las reglas morales y su origen: Los cambios
sociales y la moral; El desarrollo moral, se-
etin Piaget. Los estadios del desarrollo mo-
ral, segin Kohlberg: Educacion y moral.

Diaz-Acuapo, M. 1.: Meprano, C. Educa-

cion y razonamiento moral: una aproxima-
cion constrictivista para trabajar los conte-
nidos transversales. Bilbao: Mensajero,
1994 (Recursos e Instrumentos Psico-peda-
gogicos: 8).

Extracte de I'index

La perspectiva de Piaget: de la obediencia al
adulto ala colaboracion con los companeros;
Laperspectivade Kohlberg: del absolutismo
ala filosofia de los derechos humanos; Ten-
dencias actuales en la investigacion sobre el
desarrollo del razonamiento moral; El desa-
rrollo del razonamiento moral ante dilemas
hipotéticos y reales; El papel del conflicto y
la discusion como procedimientos de discu-
sion moral.

Fourez, G. La construccion del conocimiento

cientifico: filosofia v ética de la ciencia.
Madrid: Narcea. 1994,

Extracte de I'index:

La observacion: Creacion y rechazo de mo-
delos; La comunidad cientifica; Las ciencias
como disciplinas intelectuales; Las ciencias
modernas como producto de la historia;
Ciencias e ideologias: Ciencias fundamenta-
les y tecnoldgias: Ciencias y decisiones hu-
manas;  Como articular ciencias y éticas?

GARDNER, H. Educacidn artistica y desarrollo

humano. Barcelona, cte.: Paidos, 1994
(Paidos educador; 114).

Extracte de I'index:

Elestudio del desarrollo humano; Perspecti-

algunos descubrimientos empiricos: Larela-
cion entre “desarrollo natural™ y educacion
formal; Formacion artistica en marcos for-
males ¢ informales: Nuevos constituyentes
de la educacion artistica,

INGLES PRrRATS, A. L'absentisme escolar:

prevencio de situacions de risc social,
caracteristigues @ circuits. Barcelona:
Generalitat de Catalunya. Dep. de Benestar
Social, 1994 (Instruments de Planificacio
dels Serveis Socials; 3)

Extracte de I'index:

Per que s'ha d’actuar contra 'absentisme
escolari qui esta en millor disposicio de fer-
ho. Un repas a la normativa que ens afecta;
Precisions sobre ['absentisme escolar.
Definicio i tipologia: El proces de socia-
litzacio dels infants i els seus desajustaments;
La resolucio de I'absentisme escolar a partir
deI’escola, dels serveis socials, de la policia
municipal i els mossos d’esquadra.

MESTRES, I. Cdmo construir el proyecto

curricular de centro. Barcelona: Vicens Vi-
ves, 1994,

Extracte de I'index:

Teoria curricular y ensenanza. El nuevo
marco curricular; Legislacion y curriculo:
Como elaborar el proyecto curricular de
centro: diseno, divulgacion y participacion,
realizacion y ejecucion, evaluacion y me-

jora,
Proyecto curricular de educacion secundaria

obligatoria. Demetrio Ferndndez ...(et al.)
Madrid: Escuela Espanola, 1994 (De la Re-
forma Educativa al aula; 14).

Extracte de I'index:

Caracteristicas generales de la educacion se-
cundaria obligatoria: Organizacion de los
centros de educacion secundaria; El cu-
rriculo y sus niveles de concrecion; Los
planteamientos institucionales; Elementos
del proyecto curricular: Elaboracion del pro-



yecto curricular de la educacion secundaria
obligatoria; Legislacion.

SANUY, M. Aula sonora: hacia una educacion

musical en primaria. Madrid: Morata, 1994
(Pedagogia: manuales).

Extracte de I'index:

El nino y la musica: Educacion del oido;
Expresion y educacion vocal; Practica y ex-
presion mstrumental; Introduccion al len-
guaje musical: Improvisacion elemental;
Unidad diddctica: el agua.

SEMINARI PROPOSTA-ESPAI DE PEDAGOGIA (1:

1993: Barcelona). Que vol dir ser profes-
sional de l'ensenvament? Barcelona: Crui-
lla. 1994 (Proposta; 6).

Extracte de I'index:

Que vol dir ser professional? marc de refe-
rencia per a una etica professional; El profe-
sor ante la ensefianza como actividad profe-
sional. Nuevos objetivos para una nueva
etapa de la educacion.
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Textos legals

DOG
8-6-1994

Resolucio d’1 de juny de 1994,
PL‘!' lil L[ll':ll s'zlpmvu lil I'L'l'll)\‘lll.'ii’l
dels concerts educatius dels cen-
tres docents privats.

20-6-1994

Ordre de 12 de juny de 1994, per
la qual s'estableix el calendari
escolar del curs 1994-95 per als
centres docents no universitaris
de Catalunyzt,

29-6-1994

Resolucio de 9 de maig de 1994,
per la qual s ordena la inscripeio
i la publicacio de les taules
sularials corresponents a 'any
1993 del Pacte d’eficacialimitada
d’ambit de Catalunya de |I"Ense-
nyament privat.

6-7-1994

Resolucid de 13 de maig de 1994,
per la qual s’estableixen els mo-
duls economics dels conceptes
que integren els concerts educa-
tius en els diferents nivells.

Ordre de 23 de juny de 1994, per
laqual " estableix el calendari del
curs 1994-1995 per als centres |
les aules de formacio d adults.

8-7-1994

Decret 155/1994, de 28 de juny.
pel qual es regulen els serveis
cducatius del Departament d"En-
senyament.

15-7-1994

Resolucio de 15 de juny de 1994,
de convocatoria d'ajudes per a
I"elaboracid de projectes escolars
sobre educacio viaria en el marc

dels curriculums del nou sistema
educatiu.

18-7-1994

Resolucidde 12 dejuliol de 1994,
per la gual es convoca concurs
public per a la concessio dajuts
individuals per participar en ac-
tivitats de formacio permanent del
pmfcssm‘ul.

12-8-1994

Decret 209/1994, de 26 de juliol,
de modificacio del calendari
d’aplicacia i de 'adequacio dels
concerts educatius vigents a la
nova ordenacio del sistema
educatiu a Catalunya.
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Floquet de Neu, el goril-la albi
Genetica i herencia

Montserrat Mata / Montserrat Puigdomeénech
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EDITORIAL

ENTENDRE EL MéN, ENTENDRE CATALUNYA
_Els llibres de coneixements pensats i fets per a Catalunya

Sol-liciteu-ne informacio
(93) 347 26 74
ARA LA COL-LECCIO SENCERA (103 nums.)
Des de 1.465 ptes. al mes

GAO
EDITORIAL

c/ de I'Art, 81 - 08041 Barcelona
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Cartes al director

Senyor director:
Elnocturn, un futur incert

Enaquests moments un bon
grup de professors dedicats
vocacionalment al BUP
nocturn, creiem que tenim
eldretieldeure de fersentir
la nostra veu en favor d'una
gliestio relegada: el trac-
tament de la continuitat del
batxillerat nocturn.

Es cert que cal aconseguir

d'aquests estudis una major
eficacia en aspectes facils
de detectar, per tal de mi-
llorar-lo, no d'abandonar-
lo. Quan es parla d'aquest
tema ens contagiem del
fatalisme que presideix ara
I'ensenyament secundari:
ens autoconvencem que en
la Reforma el nocturn no té

futur. A més, I'Admi-
nistracio sembla que no es
plantegi I'obligacié d'aten-
dre, amb els sectors afec-
tats, un factor legitim de la
societat per a la seva propia
reactivacio.

Totes les fonts de dret
reconeixen la naturalesa
general 1 globalitzadora del
dret a l'educacio, és a dir,
sense restriccions de cap
mena (Declaracio Univer-
sal dels Drets Humans, art.
26: Constitucio Espanyola,
art. 27, Estatut d'Autono-
mia de Catalunya, art. 15).
La mateixa LOGSE, al
Preambul, recull aquest
caracter de l'ensenyament,
remarcant-ne els seus
fonaments igualitaris. Pero
en el desenvolupament,
ordenament i concrecid

educatives la igualtat de
drets i d'oportunitats queda
reduida, realment, als
alumnes fins als 16 anys
(ESO)., maxim fins als 18
anys (Batxillerat). Cert que
la legislacio concreta
I'obligatorietat, ergo la
gratuitat de I'ensenyament,
fins als 16 anys. Si de bell
antuvi s'accepta una limi-
tacid, no es pot continuar
defensant la igualtat ni de
dret ni d'oportunitats. A
I'ensenyament aquest as-
pecte és prou important
com per dedicar-hi una mi-
nima reflexio.

En primer lloc. molts
alumnes d'aquesta franja
d'edat han estat descon-
certats 1 a vegades abocats
al fracas escolar, pero
troben el seu projecte
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professional després del
primer contacte laboral i,
per tant. és aleshores quan
estan més preparats per “in-
tegrar-se a la societat 1 al
pais on viu(en) i a obrir la
seva perspectiva cap a la
dimensid europea i univer-
sal” (Ordenacio dels ense-
nvaments de ['Educacio
Secundaria Obligatoria.
Decret 96/1992, 28 abril.
Preambul).

Ensegon lloc, les reflexions
internacionals en aquest
terreny son prou clares:
“Europa no té prou models
d'educacio d'adults que
siguin efectius i que motivin
suficientment, especial-
ment pel que fa als adults
que estudien i treballen
alhora. L'ensenyament, a
tots els nivells. ha estat
pensat per als joves que es-
tudien a jornada completa.”
[...] “Les institucions edu-
catives haurien de canviar
per acomodar-se a les no-
ves exigéncies dels estu-
diants adults™ (L'Educa-
cio: la competencia pro-

fessional a Euwropa (Edu-

cations and European
Competence). Generalitat
de Catalunya, Departament
d'Ensenyament. Institut
Catala de Noves Profes-
sions. Barcelona 1990).

En tercer lloc, els estudis
nocturns, tan arrelats a la
tradicié educativa del pais,
han demostrat durant molts
anys que actuen d'enllag
entre el que l'adult és 1 allo
que vol esdevenir: acon-
seguir el que es denomina
sobrequalificacio 1 que la
igualtat d'oportunitats ¢
I'obligacié d'oferir-1i.

En quart 1loc. els alumnes
afectats pel fracas escolar
necessiten una continuitat
en la seva formacio. ade-
quada a la seva edat real.
especialment si recordem
que “el derecho a la edu-
cacion es un derecho de ca-
ricter social”™ (Ley Orgdni-
ca de Ordenacion General
del Sistema Educativo.
Preambul).

Aquestes raons conduei-
Xen a una necessitat Obvia:
l'existencia ben reconeguda
i legislada dels estudis
nocturns «a 'ensenyament
puiblic; no es pot ocultar la
qliestio darrera d'una simu-
lacié, com la denominacio
general d'educacio d'adults,
que no conduiria acade-
micament enlloc; ni tampoc
reconduir-se només legal-
ment a través d'una edu-
cacio a distancia, que su-
primeix el motor essencial

d'ensenyament que ¢s el
contacte diari professor-
alumne (sobretot si es € en
compte que bona part dels
potencials alumnes de
nocturn han estat afectats
pel fracas escolar). EI buit
actual aboca a pensar, de
manera inequivoca., que un
dret de caracter social
romandra unicament en
mans de l'ensenyanca pri-
vada.

Montserrat Fulla i
Bombardo

Professora de BUP nocturn
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Imatges i
sensacions:
textos poeétics per
al coneixement
de la ciutat

Escola i ciutat: el dialeg educatiu

Una altra guia de recursos de la col.leccié "Barcelona a l'escola":

recull de textos poétics per al coneixement de la ciutat.

INFORMACIO:

Servei de Coneixement de la Ciutat
Placa d'Espanya, 5 1r. ® Tel 402 35 28 » Fax 402 36 02 * 08014 Barcelono

Ajuntament de Barcelona
Institut Municipal d'Educacid
Direccié de Serveis Pedagbgics
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