
Publicació 
de Rosa Sensat 

PERSPECTIVA 



D 
ffi 

i'! 
"h 

- -' ~1 ·1!' 
4~ - t.,~ 

~dici ó i Admin istraeió: 
Associaci6 de Meslrcs Rosa Sensat. 
Corsega, 271 • Tel. n7 0701 
Fax: 415 <\6 80 • 08008 Barcelona 

Consetl de Redaaió: 

Anna Agenjo, Ros~ Carri ó, 

Merce Comas, Ton C'reus, 

Biel Dal mau, Mere~ Fluvi~. 

Montserrat (ialtcia, 

Marta Mata, Carmc Onotl, 
Teresa Serra, Jesús Vi ilas 

Director: 
Jordi Tom~s 

Secr·etaria de Redacció: 
Carrnc Sua;¿ 

Disseny grafic i co be r·la: 
Vi 1 a seca/ A l tarri b a 

Co rnposidó i munla lge: 
Núria Hortal 

Oib u ixos : 
Wemer Thoni 

Fololils : 
Amena, s.a. 

lmpressi ó: 
Romany~ ·Valls 

~ ,_.'J 

r'' • l-• ··-• 

S u bscripdons i di~tt'ibudó lliht·t>•·ies: 

Associaci6 de Mestres Rosa Sens3t 

Diposil ltga l: 
B. 20QO.JQ75-ISSN: 0210-2331 

Subscrlpció an ual: 
5.500 pies.· P.V.P. 650 pies. 

R or..: 
...._ 

S E N 

S A T 

p 

~ 
~ 

#,. 

t 

Novemhre 1994 

e 1 1 V 

;f.\ R 

Editorial: 
Rc!lexinnar, de ha tre, acluar 

Monogrfllic: 
Tot allo que arriha a l'escola 
Que en f cm? 
Que s'ha d'ensenyar i que s 'ha 
d'aprendrea l'escola'1 

8 

A 

9 

Carme Figucras i Casanovas 2 
Una allau de propostcs pera l'cscola 
CarmeOrtoi/Grífols 9 
La parti cipaciódel mestreenl'oferta cultural 
AnnaAgenjo 16 
La visita escol<lr. TonCreus 19 
L 'escola, les sortides escolars 
i al tres activitats complement:1ries 
EulaliaBora 23 
Una media teca pera c<1da escol<l 
Roderic Vil/alba Pérez 28 

Es cola. 
Orienlacionsdidiictiqtles: 
La integraciódel'alumnat sord. 
Estr:~tegiescomunicat ives:1 l':1ula 
Je~ús Va/ero i Núria Silvestre 36 
L'educacitidelscsti ls de vida 
Angel Domingoi Vil/arrea/ 44 

EscoJa i socictat. 
P olíticaeducaúva: 
La vi a autori taria al projecte curricular 
EmiliMuñoz 
Lameslra.iel meslre: 
Reflexions sobre la crisi d'uns moviments 
Jau me Cela i J oan Domenech 

Novct.ats hihliogl'ftfiqucs 
L1 educ:~ción ante los grandes cambios 
culturales. JaumeCela 
Altr es novctats 

Textos lcgals 

58 

65 

70 
72 

75 



Reflexionar, debatre, actuar 

La reflexió. com a ensenyants, sobre la propia practica és una feina de 
cada dia i l'autocrítica de les nostrcs actuacions quotidianes és molt sana. 
Pero hi ha coses que fan més urgcnts tant la reflexió com l'autocrítica. Per 
exernplc, quan apareixen escrites a la premsa afirmacions com que la 
coeducació ja no té sentit, que el que cal és tornar a les esco le~ segregades ... : 
quan se· ns planteja un model d' igualtat de generes en un anunci televisiu poc 
atcnt a allres menes de desigualtats, com ara les de classe ... : quan amb moliu 
de r any internacional de la família es fa una apología constant presentant un 
estereotip. d'allo més recalcitran!, de la que sembla ser !'única manera de 
viure i de relacionar-nos socialment. Hi ha qui en diría provocació i qui ho 
anomcnaria una falta de respecte. Pero hem de saber ··Hegir". 

En tots tres casos, hi ha molles opcions: o bé no donar cap import~mcia al 
contingut del que se'ns diu per diferents mitjans i no pensar-hi més, o bé 
enrabiar-nos. mostrar la nostra indignació i el nostre desacord amb allo que 
aparcix en la plana del diari. a la TV, etc., o bé pensar per que es poden 
donar aquesta mena de fenomens. Creiem que aquesta da1Tera és 1' opció més 
interessant encara que problament no pas la mes comoda. 

Nosallres. com a mestres que tenim el nostre punt de vista, proposem una 
escoJa de la diversitat; per tant. no ens podem limitar a fe r una crítica sim­
plista i dir coeducació sí o coeducació no, ni podem establ ir consignes facils 
sobre igualtat o diferencia, ni tan sois erigir-nos en defensors d'un model de 
famíl ia més o menys progressista. Ens he m de comprometre personalment, no 
som al marge de la polemíca. Tenim l'eina de la nostra practica quotidiana i 
aquesta. si cns hi fixem. ens dóna molts elements per reflexionar sobre que 
vol dir coeducació. si les nenes estan discriminades a les escole mixtes i/o 
coeducatives. si la diferencia o bé la igualtat i en quins termes, si la família o 
no i quin tipus ... La qüestió és que ens vulguem adonar del que passa al 
nostre voltant i vulguem reflexionar-hi i debatre-ho entre nosa ltres. Llavors 
podrem aportar la nostra proposta d'accció col.lectivament. Perque la nostra 
aclllació sempre té una important influencia sobre les persones que eduquem. 
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Ambla rel'isió del currículum per adequar cls continguts 

a la realitat actual i (~judar /'alumne a l'assoliment de les 

capacitats. la Reforma ha intentar assegurar lesfinalitats de 

l 'educació. Peró 1ambé és inreressant que l'escola participi 

en les activitats que <~f'erei::r.: l'enrorn social, algunes d'elles 

referents als ei.xos tronsversals, sempre que d 'alguna manero 

contribueixin realment a l 'adquisició d'aquestes capacitots. 

Que s'ha d'ensenyar i que s'ha d'aprendre 
a l'escola? 

Carme Figueras 
i Casanovas 

Mcslra 

La revisió deis continguts 

Hi ha mol tes raons que d'alguna manera han justi ficat la ncccssi­
tat, o milla r dit, la conveniencia de la Reforma del Sistema Educatiu. 

Sens dubte una d ' aquestes raons es pot centrar en la vol unta! de 
revisar els continguts que han de ser objecte d' aprenentatgc pcr part 
de r alumnat amb r objectiu de sintonitzar- los ambla rcalitat actual. 

Per fer aquesta tasca hi han esmerc;at coneixe me nts i dedicaci6 
un bon nombre d ' especial istes, tecnics i cxperts d' arre u. tant des de 
l' ambit estatal - perdefinir els continguts guecontenen els aspectes 
basics deis currículu ms- com des de les autonomics (amb com­
petencie:-;) per establir cls que han de formar part de is currículums 
propis de cada una. 

És evidcnt que entre e ls criteris que han presidí! aq u~sta selecció. 
s' hi troben e ls de la funcionalitat i la coherencia entre les realitats 
que configuren la socictar actual. i les necessitats que es preveuen. 
tant en el seu present com en el seu futm. Així, clones. aquesta 
selecció s' ha fel ámb unes detenninades finalitat.s: ajudar !'alumna! 
a l'assoliment d'unes capacitats per:-;onals, el rcfcrent de les quals 
és potenciar el desenvoluparnent integral i harmonic de la persona. 



d'acord amb capacitats d'orc!re motora, cognosc itiu, d'equilibri 
personal , de relació i d' inserció social. 

La finalitat del Sistema Eclucatiu. dones, ja no és únicamcnt 
l'adquisició d' uns aprenentatgcs eoncrcts. sinó r adq uisició el' a­
quesrs aprcnentatges que faci litin a l'alumnat l'assolimenr d·unes 
clcterminades capacitats, que són en definitiva les que s' han se­
lec.:<.:ionat per a cada etapa educativa. 

Aquesta diJerencia en els plantejaments és imporlanr i modifica 
essencialment el fet d'ensenyar i d'aprendre, o si més no, s'hauria 
de modificar. 

Així, dones, els CUITÍcul ums de cada etapa educati va han quedar 
clefinits amb aquestes intencions, tot i tenint en compre els co­
neixements actuals en els camps de la pedagogía. la psicología, la 
sociologia, !'antropología i !'epistemología. 

Concretats d' aquesta manera els respectius currículums, sembla 
que la tasca primonJial de l'escola sigui: 

El desplegament dels currículums, elaborant, adaptant o adop­
tant els c!iferents nivells de concreció, i tenint en compre, 
evidentment. la rcalitat del centre. 
La recerca de metoc!es adequats per impartir i avaluar els di­
versos conting.uts que formen 1' entramat de cada area curri­
cu lar. 

Perque, d' antuvi , ambla selecci6 que s'ha fetquant al1' continguts 
prescri pti us, han quedat assegurades con venientment les final i tats 
de 1' educació. 

Propostes paral.leles. Els eixos transversals 

Aixo no obstant, molt aviat ens trobem amb pro postes que poden 
semblar més o menys pmal.leles, com ara són per exemple els eixos 
transversals. En principi, la definició d'eixos transversals no deixa 
de ser ambigua. ambla qua! cosa es converteixen sovint en un calaix 
de sastre, on caben tota una serie d'aspectes als quals difercnts 

3 
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scctors de la societat volen clonar més rellevancia de la que. en 
principi. sembla derivar-se del tractament que els seus continguts de 
referencia rebcn en cls respectius currículums. 

Ens referim per exemple a l'eclucació viüria. l'edtH.:ació per u la 
pau, l'educació audio-visual. l'educació ambientaL etc. De fet. no 
deixen de ser "el desplegament" de con! inguts prescript i us del 
currículum. com ara: "Drets i deures personals i col.lcctius", 
"Valoració de les tasques encaminades a la pau i el beneslar", 
"U ti lització el' cines. instruments i aparells", "Diversitat ele materials 
i objectes". ··canvis de propielats deis objecres". ·•tnterrelac ions 
ecologiques", "Efectes de la intcrvenció deis éssers vius en elmec.l i". 
"Respecte a la natura. a les instal.lacions i al material", ''Utilització 
ele les noves tccnologics''. "El missatge i el scu significar: els signes, 
els símbols i els codis visuals". "La cultura de la imatgc", ··scctors 
comunicatius", etc., per citar-ne alguns. cls quals pcrranyen a 
di fcrents arces curricul ars de 1' educació primaria. Les se ves 
seqlicncics successives són, en re <:tlitat, alguns deis continguts que 
vertebren cls clifercnts eixos transversals. 

L'oferta que arriba a !'escala sovint está en funció més del que 
podríem clir-ne "grup de treball responsable'' que hi ha darrera de 
cada proposta d'eix transversal, que de les necessitats reals 
cl'ampliació del tractament deis continguts als quals fa referencia. 
En la majoria deis casos no han estat analitzats cl 'acord amb els 
projectcs educa ti u i cu rricular del centre, i per tant no res ponen a un 
veritab le intereso necessitat d'aquella comunitat educativa. 

Aixo no obstant. les propostes al voltanr deis cixos transversals 
solen estar ben organitzades i responen als principis büsics del nou 
Sistema Eclucatiu, tant respecte a la seva organització curricular (es 
consideren els tres tipus de continguts. Procediments, Fets. 
conceptes i sistemes conceptuals, Actitucls. valors i normes). com 
en els seus plantejaments clidactics, i en la presentació deis materials 
que han cl ' utilitzar el professoral i r alumnat. 

L'encert o clesenccrt ele treballar uns deternünats eixos transvcr­
sals. per tant, no recau clirectament en els responsables de la seva 
presentació i elaborac ió. sinó en la selecció que en faci 1' escola. 
cl 'acorcl ambles seves necessitats explicitades i concretades en els 



documents que formen el projecte educatiu i curricular del centre. 
Només així els eixos transversals poden tenir un ve1itab le interes 
educatíu. 

Altres propostes que arriben a 1' escola 

Pero no només arriba a J'escola !'oferta organitzada deis eixos 
transversals. com ja s' ha assenyalat. també hi arriben altres 
propostes com ara la invitació de participar en múltiples activitats, 
poclríem dir socials i culturals o, si més no. relacionades amb 
l'entorn social proper. Normalment, aquestes propostes arriben a 
través d'organitzacions de barri. d' institucions, fins i tot de cases 
comercials. com són per exemple: els concursos amb temes 
cl'expressió literari a, grafica i musical, les competicions esportives, 
la participació en festes populars. en centenaris, etc. 

l aquí ja ens movem en un terreny altre que el deis eixos 
transversa ls. La qüestió és la següent: han de formar part ele la 
programació aquestes activitats? O més ben dit, s'han de programar 

S 
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segons les noves orientacions curriculars, o sia consideran! 
conti nguts deis tres tipus (Procedimentals. Conceptuals i Actitu­
dinals), objectius didactics. activilats d'ensenyarnentlaprenentatge 
i activitats d'avaluació? En definitiva, tot el que arriba a l'esco la ha 
de "curricular-se''?. com es diu en els mitjans cducatius. per 
cntendre'ns. D'enrrada sembla feixuc i fins i tot absurcl. Per(J 
llavors. si és verirat que en el nou Sistema Ed ucatiu s'ha donatuna 
gran importancia a dissenyar el currículum com el camí personal 
que ha de fer cada alumnc o al umna, quin paper hi tenen unes 
activitats que es fan dins un horari que el professorat i !" alumna! 
haurien de dedicar a l'ensenyament i aprencntatgc cl'aqucst 
cunícu lum "? 

Les capacitats, referent últim de 1' avaluació 

En arri bar a aquest punt ens hern de retrobar ambles "capacitats'' 
i el concepteque engloben i que. com s' assenyalava. ha estat un deis 
canvis més significatius en l'elaboració deis currículums. 

Recordem que els objectius generals ele cada etapa educativa es 
concreten en forma de capaci tats. i que és a partí r d' aquests que s' ha 
fet l'organització ele les arecs curriculars i s' ha establert d'aquesta 
manera en cada una d'elles: els objectius generals d'arca (exccpte 
en 1 'educaciú i nfanti 1). els continguts i els objectius terminals. Peró 
no s"ha d'oblidar que el referent últim per a l'avaluació són pera 
cada etapa les capacitats suara esrnentades. 

Retlexionant sobre el que contenen aquestes capacitats. podcm 
anibm sense di ficultat a preveure que hi pOI haver diferents mane­
res d'assolir-les. De fet esta sobradament provat que com més ri­
ques i variades siguin les experiencies en les quals pugui interac­
tuar l"alumnat. més possibi litats tindra d'aprofunelir en els conei­
xements. 

Aleshores, no pot ser una de les maneres de diversificació 
participar en activitats, encara que en principi el seu contingut no 
sigui vehiculat a través ele les arces curriculars? Així matcix. 
aquestes activi tats per la seva tipología no haurien d' estar subjectes 
a ser programades segons una determinada tec nica. com ara és 



l'elaboració de les Uni tats de Programació (i m'exposo a parlar 
d'una determ inada tecnica de programació, perque, contrariament, 
penso que sí, que és ineludible "programar" d' alguna manera tot alió 
que es fa o es fara a l'escola) . 

Seleccionar amb criteris pedagogics 

Davant d'aq uestes qi.iestions, la proposta és. per una banda, 
considerar la importancia que té un tractarnent seriós i acurat deis 
continguts que configuren les ru·ees curriculars i per l 'altra no obviar 
que també pot ser interessant participar en les activitats que ofereix 
l'entorn social, perque l'escola hi esta inserida i no és bo que s' a·mi. 

La formació de la persona és complexa i són moltes les variables 
que hi tenen incidencia i per tant intervenen d irectament o 
indirectament en el procés de desenvolupament. Pero s'hauria de 
garantir que la participació en aquest tipus d'activitats con tribuís 
d'alguna manera a 1' assoliment de les capacitats que s'han establert 
com a desi tj ables pera cada etapa. 

En definitiva, per tant. és el claustre el qui ha de seleccionar. amb 
criteris pedagogics, les activitats en les guals participara el centre. 
No es pot parlar d'activitats bones i dolentes, sinó d'activitats 
convenients pera un grup i activitats no convenients pera aquest 
mateix grup. També de vegades hi ha acti vitats totalment gratui"tes. 
Davant d · aq uestes acti vi tats ens he m de remetre a considerar que 
l' alumnat té el dret d'anar a l'escola per "invertir" el seu temps en 
la seva educació, per tant, tot allo que no pugui aportar cap aspecte 
educatiu no hauria d'entrar a formar part de la vida del centre. 

Un altre punr de reflcxió és la inversió adequada del temps. D~ 
fet, a més de la selecció de les activitats en si, convé tenir present 
el temps de que disposa l' alumnat per assistir al centre i. per tant 
al lo que en principi és peclagogicarnent con·ecte, pot ser inadequat, 
perque pot rest~u· temps a un altre ·'fer" més interessant des del punt 
de vista cdrrcatiu. 

Coma res u m d' aquestes consideracions a 1' entom del CLm·ículum, 
i arnb l'intent d' abordar el nus de la qi.iestió, possiblement seria lícit 

7 
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afirmar que: el nord i guia de rotes les activ itals que es duen a tenne 
a 1' e seo la ha de ser sens dubte 1' assoliment de les capacit;tts 
establertes. 
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Cada dia arriben a /'escota una gran allau d'ofertes de 
materials i d'actil'itals pedagogiques. culturals, lúdiques, 

etc. L'autora, després defer un repás d'aquestes propostes, 

planteja una reflexió sobre /'organització del material, el 

traspas d'i11fórmació i els criteris de selecció i seqüenciació. 

Una allau de propostes pera 1' escola 

Cada dia, a totes les escales, arriba la cartera o el carter carregat Carme Ortoll Grífols 
de cartes. impressos o paquets certificats. Mestra 

Algunes són e artes o informacions oficials de 1 'Administració; 
d' al tres són escrits informatius del Centre de Recursos Pedagogics. 
del Programa pera la Salut al' Escola, del Programad' lnformatica 
Educativa. del Programa de Mitjans audio-visuals, etc. 

Un aiLt·e plec són rebuls o comprovants deis bancs i de les caixes, 
indicant tots els moviments economics del centre. 

A més, als centres també arriben sobres de totes mides i di ferenls 
gruixos amb les revistes: culturals, informatives, pedagogiques. 
cl"algun sindicar i la informació del Grup de Mestres, entre d'altres. 

Pero ... el gruix més important de sobres que arriben a les escoles 
no són pas tots aq uests que he esmentat, sinó que és, la gran allau 
d'ofcrtes de materials i d'activitats pedagogiques, culturals. tú­
diques, Lurístiques, ecologiques, espoFti ves, musicals, etc .. que cada 
dia omplen alguna taula i esperen pacientment que algú les obri i les 
arx ivi en el seu lloc corresponent. 

Obri r el corre u d' una escola comenr;a a ser una tasca una mica 
cnrevcssada. si evidentment el que es vol fer després d' obrir els 

9 
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sobres és més coses que llen<;ar-ho directamenl a la paperera. encara 
que sigui en una paperera de paper pera ser recicla!. 

En quincs aventures noves ens trobarem avui. a !'hora d'obrir el 
corrcu? Programes de co!Dnies adaptats pera les difercnts cdats de 
l' alumnat, Fisites pedagogiques fetcs des del cano fins a la canoa, 
sortides preparacles per a concixer el "món iberic. el món greco­
roma. el món medieval; amb wllers d'astronomia. de cm:. o 
cl'aventura que poden anar inclosos en la mateixa visita. 

Descobrir el meravellós món submarí de r Atlantida!, poder 
iniciar-se en cursos ele meteorología i energies alternatives i, fins i 
tot. coneixer Barcelona del clret i del revés. 

Passejodes pedagogiques guiadcs per monitors/es (algunes 
d'aquestes sobresaturades d'informació i amb uns horaris tant 
justos que és impossible gaudir del que s' esta veient o adonar-se de 
per on es passa). 

Uistals de materials de jocs cducatius i didactics, Uistats de 
col.leccions de /libres de con tes: d'historia, d'aventura. d' intriga. de 
fantasía , d'humor, d'ecologia. de ciencia-ficció, de civilitzacions ... 

Col.leccions de 1•ídeos per a lotes les edat~ i/o amh seleccions 
acurades per temes curriculars. 

Col.leccions de disquers d 'informática amh milers u e prestacions 
i propostes diverses per ampliar les memories existents. 

Catalegs i catalegs de diferents editorials que estan en pcrmanent 
disposició d' oferir tots els materials (vells i nous). 

Cada centre té la possibilitat diaria de poder triar i remenar entre 
una oferta amplia d'activitats. Són activitats rotes elles pensades i 
preparades pera les diferents etapes educatives. Activitats amb una 
informació ben treballada. amb gairebé tot a punt i prepara! per 
pos~u·-se en marxa: durada de l'activitat.lloc de rcalització. expec­
tatives pera raturnnat. objectius a aconseguir. activitats previes. 
activitals d' avaluació, etc. 



Cada dia. de dilluns a divendres. els mestt·es i les mestres podem 
seleccionar entre descnes d' activitats que ens arriben. com a 
propostes des de fora de l'escola: 1' Administració educativa. els 
ajuntaments, e ls consells comarcals, diverses entitats locals o 
comarcals i el' al tres institucions privades amb interessos pedagogics 
o culturals. 

A més a més el' aquestes ofertes puntuals que cada any van 
arribant, l'escola també té unes activitats més o menys fixes (algunes 
d'elles més obligatories i d'altres més optatives) que fa curs rera 
curs: revisions mediques. fluoritzacions. concursos. setmanes de 
temes monografics, p<u·ticipacions en activitats locals, etc. 

La panoramica d'ofertes que arriben. rant de visites, com de 
colonies, com de teatre. com de música, com de llibres ... són 
materials o pro postes d' activitats, que fan tota la pinta de ser 
atrae ti ves. engrescad ores i inreressants! 

Pero. tenim els mestres prou temps. disponibilitat, recursos, 

11 
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competencia. condicions. en definitiva. capacitar real de saber 
p1ioritzar davant de tantíssima informació. moltes vegades ex­
cel.lentmcnt presentada. peró amb poc contingut que l'avali? 

Per tant. hi ha unes quantes qüestions que coma mest res cal que 
valorem i en rem una acurada reflexió: 

• Que en fem d'aquesta oferta d'activitats que ens arriba día rera 
dia a l'escola? 

• De quina manera traspassem tota la informació que es rcp a 
l'escola a tot el professorat del centre? 

• De quina manera des de rescola seleeeionem LOtes aquestes 
ofertes i dec idim quines es duran a terme clurant aquell cu rs? 

• Amb quins criteris el professorat deis centres prioritzem i 
seqüenciem aquestes activitats i materials per a cada cicle o 
etapa? 

Organit:z.ació del material que arriba a 1' ese ola 

Cada escoJa, segons les seves característiques. té una manera de 
rer propia que determina la seva organització. Sigui quina sigui 
aquesta manera de fer, cal tenir present que ha de ser senzi lla i el 
més practica possible. 

Als centres arriben activitats i matcrials: 

Per lt f'olumlw/: 

• Ofertes d'acti vitats: 
Museus. 
Teatre. 
Música. 
Cinema. 
Vis ites. 
Sorticles. 
Colonies. 



Circuits pedagógics. 
Al! res . 

• Ofertes de materials: 
Llibres. 
Vídeos. 
Compactes, discs i cassettes. 

Per al¡m~{essvrat: 

• Ofertes d'acLivitats de formació permanent: 
Des del Departamenl ct'Ensenyament. 
Des deis Ajuntaments. 
Des del PI a el' Activitats ele Formació Permanent de Zona. 
Des deis lnstituts de Ciencies ele I'Educació. 
Des deis Moviments de Renovació Pedagogica: Grups de 

Mestres, Associac ions. 

• Ofertes de materials. 

Peral cenrre Pducatiu: 

• Materials pera )'interior del centre: 
D'aules. 
De despatx. 
De tutories 
Peral gimnás. 
Aplicacions inform~niques pera la gestió. 
Pera l'aula cl'informarica. 
Per a !'aula ele tecnología. 
Pera !'aula de música 
A u dio-visuals. 
Farmacioles i materials per a la farmaciola. 
Al tres. 

• Materials per als llocs exteriors del centre: 
Pera les instal.lacions esportives. 
D ' es país de joc. 
De l' hort. 

• Altres materials. 

13 
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Uns arx ius funcionals i uns criteris de selecció adequats ajuden 
a organitzar i selecc ionar lota aquesta infonnació. 

Seguramcnt hi ha di verses mancres ele fer-ho. algunes escoles 
arxiven atjuests materials per temes: colonies. tealre, sortides 
d' un di a, etc. D' al tres ho fan per ordre J' arribada deis materials sen­
se fcr cap més ti pus ele selccció. Alguns centres seleccionen aqucst 
material per cicles o et<lpes. i cada cicle determina la scva or­
ganització. 

Traspas d'informació 

Un deis problemes que hi ha als centres, sobrctot en centres grans, 
és el traspas ele la informació a tots cls mestres del centre. 

A les escotes petiles aquest traspüs d'infonnació no representa 
cap problema; normalment hi ha una persona encarregada que 
assumeix aquesta fei na sistcm~uica el' anar i nformant , 1 raspassan t i 
arxivant la informació que va aiTibant. 

A les escotes grans aquesta tasca és, en la majoria de centres, 
exclusiva de l'equip directiu ; és normamentla o el cap d'esludis o 
el secretari o la secretaria del centre qui assumeix les funcions de 
traspassar aquesta informació ul.s altres mcstrcs de !'escota. 

Aquest traspas d'infonnació de les activitats i materials que ens 
arriben es fa de diverses maneres: des ele l'exposició setmanal o 
quinLenal en un panel! a la sala deis mestres o en ellloc determinar 
pera aquests afers, fins a fulls infonnatius setmanals amb tota la 
inforrnació que es consiclcri ele m6s irnportüncia o més destacable 
per als mestres de les diferents etapes eclucatives. 

En algu nes escotes, tot s ·ha de dir. segons q u i ns ti pus d 'ofertes 
van directament a la papcrera i hi ha poc trasp¡1s d'informació. 
Consideren que un cop vist i mirat, si serveix, guarclat i, si no, 
llen~at. Aixó, evidentment dcpen del taranna i ele la manera de fer 
ele l' ese ola. 



Selecció i seqüenciació de les activitats 

El que cal destacar de manera i.mportant és: Que en fe m, d' aquesta 
informació, un cop la tenjm arxivada i organitzada i a més a més 
funciona la roda informativa. 

Seria bo poder analitzar el contigut i. a partird' aquí i d'acord amb 
els projectes de cada centre. poder determinar una seqi.iencia acura­
da de les acticitats que seleccionarem per aconseguir els objectius 
que ens hem proposat. 

Tenint en compre que, a més a més. de totes les ofertes que res­
cola pot escoll ir cada curs. n'hi ha unes altres que l'escola ja du a 
tenne des de fa temps i que continua fent gairebé d' una manera 
natural (fluoracions, revisions mediques, participació en concursos, 
etd:tera). 

Determinar una seqüencia de les activitas de manera coherent per 
a cada cicle i pera cada etapa no és complicat, el que comen~a a ser 
més complicat és acceptar o desestimar activitats que aniben als 
centres en alti·es epoques del curs escolar quan les acti vitats del curs 
cstan programades i decidides. 

Aquestes propostes acosrumen a arribar als centres en diferents 
me sos del curs. A més. són activitats puntuals i, per tant, pot ser que 
no tinguin res a veure amb els continguts programats. pero que pot 
ser interessant pera l'alumnat i si es desestima és possible que no 
la puguem repetir en un altre rnoment. 

Per tant, l'escola. o els mestres i les mestres d' un nivel] o d'un 
cicle determina t. he m de prendre decisions i establir criteris que ens 
orientin i ens facin més fac il la tasca de prioritzar d'una manera 
coherent i que els criteris que establim siguin coherents amb les 
opcions preses tant en el Projecte Educatiu com en el Projecte 
Curricular del Centre. 

Concretar aqucsts criteri s cns ajudara a definir les intencions 
educatives que volem determinar en aquest camp. sense perdre ele 
vista el proposi t de respondre a les necessitats específiques deis 
nostres alumnes. 

15 
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Entre ell'enta/1 de propostes d'activirars qw:' rep !'escolu 

hi ha els programes que s 'acostunren a repetir cada cursi 

que. per 1a111. es converleixen en es!able5>. L 'autora onalii-:J_t 

un conjunt defactors sobre els quals por incidir elmestre ¡>er 

aconse¡;uir uns resul!ats mil!ors i remarco. dones. lo im­

portancia de la participació deis mestres i de /'acol/iment 

deis seus suggeriments per les persones que elahoren els 

programes_ 

La participació del mestre en l'oferta cultural 

Arma Agenjo Sovint parlem i fins i tot ens queixem de la diversitat d'ofertes 
o mi llorclit de propostes d'acti vitats que arriben a 1' escota convidant 
els mes tres a partícipar-hi. 

En principi sembla que !'abundancia a !'hora de tria r és un ret 
positiu que, si més no, permet seleccionar aque lles propostes que 
s'aj ustin millor a les necessitats educatives del moment. 

Dins el' aquest venta ll de possibil itats es troben els programes que 
s · acostumen a repetir cada curs escolar i que aclquireixen la ca­
tegoría d'estables. La majoria són promoguts per les diferents 
administracions, municipis, ajuntament. etc. o per institucions com 
"la Caixa'' , per exernple. __ 

Molts d' aquests programes es beneficien el' importants pressu­
postos i pretenen as sol ir bons resultats en la se va realització. pero 
no sernpre és així. 

Hi ha una suma de Caclors sobre els quals el mestre pol incidir 
que possiblement ajuclarien a obtenir millors resultats. En citarcm 
alguns. 

• La llexibi litat a l'bora d'establir un calendari. de manera que el 
mestre pugui realitzar el programa quan ho cregui més oportú i 
segons el ritme de la programació establcrta. 



• El nombre de nens que hi patttctparan. Ara que el nombre 
d'alumnes/classe en moltes escales ha disminuit, hem d' acon­
scguir una organització escolar que possibil iti al mestre sortir amb 
la scva classe sense necessitat d' ajuntar-se amb una altra, encara 
que l'aprofitamcn t de les places deis autocars i l' organirzació 
escolar per ara ho dificulten. 

• La rigidesa a !' hora de definir el nivel! a qui va adrec;:at el programa. 
El mcstre millor que ni ngú pot argumentar les raons d' un canvi de 
nivel!. i no s' ha d'cst.ar de fer-ho si la situació ho req uereix. 

• La prccisió en la informació pel que fa a les qüestion organitza­
ti ves. És a dir horari . temps en avisar, tipus de recorregut. 
instal.lacions a utilitLar i fins i tot nom de les persones que ens 
atcndran. Condicions de treball, material que ca l portar i 
alteracions de l programa. en cas de canvi en la situac ió 
meteorologica. 

1\ banda d"aqucstcs aspectes mé concrets, pero no per aixo 
mcnys importants. hi ha la demanda d"informació necessaria per 

17 
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poder treballar el tema del programa. En aquest cases requereix la 
maxima informació. sense la qua! la participació del mestre en el 
programa es veuria redtúda a un segon terme i amb poques garantí es 
de comprensió per part deis alumnes. I és aquí on hem de posar més 
emfasi. El mestre ha de participar en el programa plenament 
impl icat,ja que és el punt deconnexió entre els concixemenrs previs 
dels noi s i els nous concixements que suposadament pot aportar la 
rea 1 i tzació del programa. 

Pero no totes les escoles són iguals ni cstan situadcs en els mateixos 
entorns. Així per exemple. si els nois participants en un programa de 
rcciclatge de residus són d'un entorn rural, a !'hora d. interessar-se per 
la destinació de les deixalles del seu poble es plantejaran uns 
interrogants diferenls que els alumnes d'una escoJa urbana. 

De la mateixa manera. un programa que impliqui la descoberta 
d' un paisatge poc art ificialitzat tinclra cliferents lectures si els 
participants són d'una escoJa habituada a observar aquests tipus de 
paisatge o si són d'una escoJa habituada a paisatges típicamenl 
urhans o densament poblats. 

És per aixo que la participació del mestre en el programa és 
irnportant i pot derivar en suggerimcnts que permetin adequar el 
programa a les característiques ele l'alumnat. 

Les o renes ele programes ben clefinits quant a ni vel Js, tema tiques. 
vocahuJ¡u·is i acti vilats molt concrete:-, fací l iten la tasca del mestre, 
pero hcm ele procurar que no l' empobreixin. D' una banda. els que 
elaboren cls programes han d'estar especialmenl prcclisposats a 
escoltar J'opinió deis meslres i ser reccptius als seus suggeriments. 
De l'altra. els mestres s'haurien d 'esfor~:ar a fer arribar les scves 
opin ions, ango ixes i demandes a aquells estarnents que tenen a 
r abase de caracter més local, com els ajuntaments. 

En definiti va. si volem millorar les ofertes de programes que 
arriben a !'escoJa des ele fora hem traplicar-nos el sistema ck..feed­
back i fac ilitar un corrent de connexió entre cls crcadors i 
organ itzadors deis programes i els rcceptors. de manera que es 
puguin corregir amh una certa periodicilat pcr tal d'aconseguir uns 
millors rcsultats. 



L 'autor destaca la conveniencia de planificar. triar 
prepararles ofertes de sortides escolars per aconseguir que 
aquestes siguinmés aprofitades i esbossa unes línies pe! que 
fa al treba/1 que s 'ha de fer aban.~. durant i després de la 
visita. Avan~a l'opinió que valla pena d'aprofitar una visita 
que el mestre cregui interessant globalment, tot i que no 
coincideixi amb elmoment de la programació, i recorda que 
el Mediterrani sempre ha estar un mar d'improvisacions. 

La visita escolar 

Son ir de la classe sempre va bé. ens allunya de la rutina tant als 
alumnes com als mestres. Possiblement estarem d'acord que 
s'aprén tanto més fora de l'aula que a dintre. 1 a més, a fora de 
1' aula, r aire és més frese. 

Normalment. pero. hi ha, en r actualitat, un excés el' ofertes de 
sortides escolars que fa convenient planificar-les, triar-les. prepa­
rar-les, per tal que la visita sigui el maxim aprofitada possible. 

La situació ideal, logicament, és fer la visita en el moment en que 
estem treballant el tema relacionat amb la visita que anem a fer. 
Tenim tres opcions basiques: treball previa la visita. treball durant 
la visita i treball po. terior. 

Possiblement el treball preví sigui el que motivi més els nois i 
noies de cara a una rnajor atenció a tot allo que veuran en la sortida 
cultural. Si n'hem parlat a classe, si s'han fet uns qüestionaris, si 
se sap fon;a bé al lo que anem a veure. el resultar sempresera millor. 
Aixo implica, en la majoria de casos, que el mestre haura hagut de 
rer una visita previa per tal d' assabentar-se de totes les pos si bilitats 
diclactiques que la sortida ofereix. A vegades, alguns centres 
<.:ulturals ofereixen materials didactics i orientacions for~a valides 
per als mestres; cal aprofitar-ho. 

Durant la visita, alguns mestres tenim la mania del qüestionari. 

19 
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Sobretot, que ningú no es deixi el qüest ionari ! lla carpeta per poder 
aguantar els fu lis del qüestionari. i el llapis i la goma i el típex. 
Resulta fon;:a pintoresc. No vull dir pas que estigui en contra Jels 
qi.iestionaris. potser només que en fem un gra massa. Fa anys va ig 
preguntar a un noi de la classe ele sete que tal Ji havia scrnblat el 
museu d'historia ele la nostra ciutat. Em va responclre una mica 
sorpres per 1 'obvietat de la res posta: "Com que hav ia de contestar 
el qi.iesrionari. el muse u no el vaig pas veure." A partir d'aquell di a. 
clesgraciaclament llunyá. vaig ser molt més meticulós amb els 
dit.rosos "qi.iestionaris". En tot cas: curts. concrets. de facil resposta. 
És mol! millor pera la nostra fonnació humana veure una exposició 
de pintura que no pas omplir un qi.iestionari. Potser ambclues coses 
s(m compatibles, pero cal vigilar. 

Cree que és fon;a interessant el treball que podem fer a poslerio­
ri: un dossier. un mural... En el moment de la seva elaboració els 
nois reviuen tot allo que van veure. ho recorden, ho matisen. Les 
diferents aportacions fan que recordem aspectes de coses que va m 
veure pero que havíem oblidat. No tothom sembla haver fet la 
mateixa visita, en tenen records diferents i aixo és positiu , perque 
els uns enriqueixen els altres. Sorprcn bastant, ta mbé. la quantital 
de coses que han observar i que als mestres ens han passat 
desapercebudes . És evident que els i nteressos deis nens i nenes són 
diferents deis nostres. ni rnillors ni pitjors, simplement difercnts i 
el' aixo ens n' aclonem en el treball posteri or a la visita, possiblement 
el més profitós. deixant de banda la mateixa visita. 

Mol tes vegades la planificació previa no es corres pon <Hnb la dura 
realitat posterior. Hem plani fica! una visita peral tema que estem 
treballant pero, per causes di verses. hem hagut d'avanc;ar o retardar 
el tema proposat i la visita no es pot fer en el moment aclequat. ¡·he m 
ele pos posar. A vegades. és al revés i ens surt la possibilitat de visitar 
una exposició, una fabrica, el taller cl'un artes~t. etc. i el tema que 
ens hi aniria bé el tenim planifica! per més endavant. 

Sóc de l'opinió que quasi sempre valla pena aprofitar una visita 
que creiem interessant globalment, o per algun aspecte en concret. 
encara que sigui "fora de temps". Em sembla. pero. impresc indible 
la visita previa del mestre. No hi fa res que "aparquem" per uns dics 
el tema que estem treballant i toquem el tema que la possiblc visita 



ens ha pogut suggerir. Fins i tot moltes vegades ens servira per 
trencar la monotonía del tema, per fer una ·'pausa·· en un tema que 
ja rcprcndrem. 

Sovint penso que els mes tres estem excessivament encotillats per 
la "plani ficació" i cal que deixem espais per als imprevistos, pera 
totes aquelles activitats fo ra de J'aula que és del tot impossible de 
planificar. gracies a Déu. Educar és una tasca complexa on pla­
nificació i resultats s'assemblen pero afortunadament són cliferents. 
Darrerament han entrat aires excessivament "científics" (potser 
calclria rellegir Amor i pedagogia). El Mediterrani sempre ha estat 
mar c1· improvisacions i cal conservar les tradicions: els filosofs de 
la Grec ia classica, els peripatetics. eren grans improvisadors i fixeu­
vos que van fer. No ens hem d'espantar. dones. de variar les nostres 
planificacions i sortir de J' aula en el moment que, pel motiu que 
sigui , creiem interessant ter-ho. 

Rccordo amb una certa nostalgia aquelles epoques preterites on, 
en una tarda suau de primavera. quan entrava perla finestra de la 
classe les olors deis arbres en tlor, canalla adormida amb un full al 
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davant olor de platan i xocolata. elmestrc dcixava el guix i dcia: 
''Apa, anem a passejar, fa una tarda magnífica." I anilvem a bercnar 
sota uns ;u·bres o al costat cl ' una font. i es recollien unes fulles que 
clmestre comentava, despreocupadarncnt. 1 s'obscrvava el dia que 
fe ia. i es fe ia un petit cornentari l'endema: era aquella petita i 
magnífica lección ocasional: un tribut a la nostra espontane"itat i 
improvisació mediterranies. Reivindiquem-les. 



Ahans d'abordar els criteris que haurien d'orientar les 

sortides i les activitats deis alumnes, /'autora fa algunes 

reflexions sobre les condicions idónies pera l 'aprenentatge 

a 1 'Ensenyament Primari i al Secundari, analitza les diferen­

cies entre una etapa i /'altra -les quals generalment no es 

tenen en compte- i apunta a/gunes consideracions sobre 

l'alumne i el seu entorn. 

23 

L' escola, les sortides escolars i al tres activitats 
complementaries 

En parlar dels criteris que haurien de guiar els mestres sobre 
quines sortides cal fer o no cal fer amb els nostres alumnes, hem de 
diferenciar retapa escolar a la qua! ens referim. No és el mateix 
parlar de I'Ensenyament Primari que del Secundari. 

En primer !loe, voldria aturar-me afer algunes retlexions sobre 
les condicions idonies per a l' aprenentatge en una i altra etapa 
educativa. Segonamcnt, voldria analitzar les diferencies que es do­
nen en la real itat entre la Primaria i la Secundaria pel que fa a les 
sortides escolars. 

Condicions d'aprenentatge 

Tot mestre d'Ensenyament Primari experimental sap que les 
condicions basiques pera l'aprenentatge són: l'adquisició personal 
d' habits, per part de 1 'alumne, i el funcionamentorganitzat i ordenat 
de les aules i. per tant. del mestre. En definitiva. la dosi imprescin­
dible de tranquil.litat personal i un entorn que comuniqui prou 
seguretat. Un alumne necessita una proporció elevada de rutina que 
Ji penneti d'estructurar-se i fe r-se seus els coneixements que va 
adquirint. Aquesta quotidianei'tat rutinaria és més necessaria quan 
més avall anem en els nivells escolar:.;. 

Eulalia Bota 

Mt:sl ra del C. P. El Sagrer 
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Pe! que fa a Secundaria, tot i essent necessaries les condicions 
anteriors - habits adquirits i organització estructurada de les arces 
i del funcionament escolar en general- , 1' alumne d' aquesta etapa 
disposa d' una capacitat més gran d' estructurar i relacionar les noves 
inforrnacions amb els coneixements que va adquirint. 

Diferencies en les sortides i altres activitats 

Aquí m'agradaria evidenciar la contradicció qut> implica la 
practica de les sortides i d' al tres a e ti vitats complementaries. A 
Primaria es donen de manera molt més freqlient que en la Se­
cundaria. Sembla que en els primers nivells escolars els mc~;trcs cns 
permet·em d'incorporar en el currículum de cada nivel! i de cada ürea 
Lotes aquelles activitats que ajuden a complementar la forma-ció 
clcls nostres alumnes. En canvi. a Secundaria. la pressi6 que com­
porten els resultats academics ele l'alumnat inclina més el 
professorat a garantir des de les aul es el contingut deis seus cn­
senyarnents, centrats, fonamentalment. en la programació estricta 
de cada assignatura. No voldria ferir la sens ibilitat de cap mestre 
amb aquesta generalització, pero, grosso modo. poclem convenir 
que se surt menys ele les aules a la Secundaria que a la Primaria i 
que les activitats formati ves, en general, són cada cop més escasscs 
a mesura que r alumne va cndavant en la se va etapa d' escolarització. 

Aquesta real itat diferenciada entra, des Jc l m~.:u punt de vista. en 
una contTadicció ambles condicions pera raprenentatge a les qual s 
m ' he referit abans. Per que sortim més i eliversifiquem més les 
activitats d'aprenentatge i ele formació quan més necessaries són 
l'estabilitat i la tranquil·litat deis alumnes? Per que elesaprofitem 
1' etapa de major capacitat d ·apropiar-se de nous coneixements i 
d' integrar-los. fent ús de diverses fonts i vehicles ele formació i 
cl'informació? 

Algunes consideracions sobre 1' alumne i el seu entorn 

Un cop fetes les reflexions anteriors i després de descriure úe 
manera molt generica les condicions cl'aprencntatge ele cada nivel ! 
d' alumnes, m' agradaría entrar més en detall sobre el ti pus d' alumna! 



que ens arriba ara a l'escola i sobre les influencies que rep aquest 
alumne a partir del seu entorn. Aixo em permetra de matisar un xic 
més les afirmacions anteriors, potser massa contundents. 

Una bona part dels alumnes que tenim disposen d'un elevat grau 
d' informació i de coneixements si el compare m amb l' alumne de fa 
vint anys. Aquesta quantitat de dades i d 'idees ambles quals ens 
arriben no sempre han estat ben incorporades o assimilades. Molt 
sovi nt. tenim la sensació que els han bombardejat o aclaparat amb 
informacions que els depassen, no només perla quantitat sinó també 
perque els arriben a deshora, en edat massa primerenca, sen se la base 
de coneixements previs que es requereixen per tal de poder-les pair 
adequadament. 

No cal que ralumne pertanyi a una família cultivada perque es 
do ni aquesta realitat. Els multimedia cobreixen a bastament aquesta 
tasca divulgadora d ' informacions i de coneixements. 

També cal precisar que no tots els alumnes pertanyen a aquesta 
tipología. L 'escola i, per tant, els mestres, hem d ' actuar amb prou 
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de lacte si no volem decepcionar els nostres alumnes que arriben 
pensant que els valorarem positivamenl aquest bagatge. per un 
cantó. pero també haurem de saber organitzar. destriar i prioritzar 
la quantitat i tipus de coneixements que convenen a cada nive l! 
d'edal. En definitiva. haurem de fer un paper moderador i. alhora. 
lambé haurem de portar la iniciativa per mitja del currículum que 
proposarem per a cada etapa i niveii. 

A més d'aquesta realitat cl 'alumnes a la qual hem de fer front. els 
mestres també ens veiem aclaparals per una allau immensa de 
propostes que ens arriben a r escoJa des de les més di verses 
instilucions. entitats o empreses. encaminades a completar la 
forrnació i l'educació deis nostres alumnes. Bona parl d' aquestes 
proposicions són for9a interessants. d' altra banda. 

Criteris que haurien d' orientar les sortides i les activitats 
deis nostres alumnes 

l . Hauríem de triar aquelles activitats que .s'avinguessin a la 
nostra programació, com a criteri prioritari. És a dir. haurícm de 
panir del que volem o necessitem i no de les propostes que ens 
arriben. 

2. En els primers anys d' escolarització - deis tres als dcu anys, 
a nivell orientatiu- hauríem de progranwr la rnajor parl de les 
nostres activitats d'aprenentatge i d'educaci<Í en el marc fís ic de 
l'escola. No vull pas dir que no ens n'hagim de moure, pero les 
sortides no haurien de ser més de tres per trimestre. Haurem. dones, 
de prioritzar i saber dir no. 

3. En les etapes d'escolaritat supe rior. hauríem de trobar 
1' equi libri entre les sorticles d · aprenentatge eslricte i les de fonnació 
complementari a. En aquests ni ve lls d'edat són moltes ks ofertes 
interessants que ens arriben i cal saber selecc ionar pcr tal ele no 
Jispersar excessivament l'atenció deis nostre.s alumncs i per tal de 
donar-se el temps i J'espai necessari s rerque les activitats 
complcmcntaries siguin profitoses. 

4. Les sortides i acti vitats a propasar han de tenir una finalitat 



marcada. uns objectius d' aprenentatge i de formació de l' alumnat. 
L'escola ha de tenir marcats els seus objectius educatius i 
cl'aprenentatge. No poclem suplir o cobrir tots els ambits fo rmatius 
clels nostres alumnes. Hi ha d'altres institucions de la societat a les 
quals pertoquen uns objectius educatius a cobrir: la família. el mu­
nicipi i altres instancies ele govern. En definitiva. l'escola no ha 
d' ocupar-se en exclusi virat de 1 'educació deis ciuradans d'un país. 

5. Com que les activitats o sortides escolars tenen uns objectius 
específics, ca l que tinguin una mínima estructuració: material, 
retlexió anterior i posterior, etc. Cal garantir una vinculació entre 
aquestes activ itats i els aprenentatges assimilats. Només així 
assegurem que aquestes activitats s'integrin en el currículum esco­
lm i individual ele cada alumne. Sembla obvi de dir que les sorticles 
no són una manera de fer més "divertida" i més suportable 
1' obligació escolar. 
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La mediateca és un equipament educatiu que .fáci/itu la 

comunicació i /'accés o la informació i rej(;rr;a /'ensenya­

ment-aprenerllatge. L 'autorjust{flca la sel'a necessirat ¡Jt!rla 

quantitat d 'il!f'onnació i de documentació que arriba ols cen­

tres, la qua/ constitueix un suportfonamental peral desen­

volupamenr deis pmgrames educc11ius; dóna pautes pera la 

seva organit~ació. i indica els serveis que por prc.S'Iar. 

Una mediateca per a cada escola 

Roderic Villalba 
Pérez 

Mestre 

l. TORRENTS. M.: TüR­
RE:'-<TS, M. C.. Per una 
escola sohre lllínims. 
A¡>lec de recur.ws edu­
mlius, EUMO. col·lcc­
ció Diclactica. núm. 19. 
199 L pag. 59. 

"'L ·existencia de Centres de Recursos estab\erts des de 1' Adminis­
lració és ja un fet i representa una ajuda important per a moltcs 
escoles, tant pel fons de material com pels aparells i els instrumcnts 
clidactics que es posen a l' abasr de les escoles. 

"A imatgc i semblan<;:a d'aquests centres. us proposcm un 
minicentre pera cada escola. A escala molt perita. una cosa semblant 
al que comenc;a a !robar-se en molts centres o institucion~ culturals 
d'arreu delmón: una mediateca. Al costal de la biblioteca han anat 
creixent hcmeroteques, videoteques. fonoteques. luclotcques ... En 
definitiva: un fons de müjans cl' in formació i comunicació que 
queden emmarcats amb el nom comú de mediateca."1 

Justificació 

l. Als centres escolars, actualment arriben plecs d'i nformaci6 i 
documentació que en molts casos sobrepassen la capacita! de co­
neixer quines activitats eclucatives ofereixen les institucions i enti­
tats a les escoles. 

l a més a més. els materials propis d' escoJa o que procl ucix la 
mateixa escola tampoc no es poden aprofitar en elmoment que caL 
segurament per manca el' una bona organització d'aquests malerials. 

2. L'escola, com a institució en la qual treballen uns profes-



sionals, té l'obligació de cercar la informació que necessiten per 
exercir la seva feina. 

''Una de les queixes més freqüents deis mesti·es es refereix a la 
impossibilitat material de ni tan sois veure la gran quantitat 
d'informacions que aniben des de les institucions i, per tant, de 
1 'escassa efecti vitat d' aquestes. D' altra banda, des ele les institucions, 
es constata que un percentatge elevaclíssim de les informacions que 
s'envien arriba al centre escolar pero no al professorat. 

"Si tenim en compte que la informació va estretament lligada a 
la documentació (la primera no existeix sense la segona), haurem 
de concloure que la mediateca adquireix una importancia cabdal i 
esdevé el centre de clocumentació de I'escola."1 

l. Entenc que la gestió escolar abasta, entre moltes altres tasques 
i pel que fa a l'ambit administratiu, les corresponents a la docu­
mentació, l'arx iu ... sempre de la manera més professionalitzada 
possible. 

4. La mediateca serveix per centralitzar tota la infonnació i 
la documentació que hi ha al centre, i troba el seu lloc només quan 
la tasca escolar es basa en la recerca i en la relativització de la 
in formació. 

De fet, una de les funcions basiques ele la mediateca escolar és 
la d' instruir els nois i noies en la recerca de la informació i capacitar­
los per a la consulta deis materials documentals en general, en 
qualsevol deis possibles suports en que es troben. I aquesta orien­
tació requereix una bona estructuració, un ordre, una disciplina de 
funcionament. Veus prou autoritzadesja han reclamar aquest paper 
pera les bibl ioteques esco1ars.3 

5. La reforma educati va ens obliga a reprendre el tema de la 
mediateca escolar considerant-la com a suport fonamental per al 
clesenvolupament deis programes educatius. 

La reforma parl a de rnaterials curriculars, aquests materials 
curriculars són material obert, divers, i inclouen també els llibres, 
documents de rota mena, no sois els escrits, sinó suports forya 
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2. Y ILADOT, P., 'Tambéhem 
de perdre el temps amb aixo 
de la informació?". Plecs de 
G uix . La gesJió escolar. 
''Guix". n 175. pag. 50-51. 

3. BAR6. M .. La fonnació 
deis alwnnes en ¡·ús deis re­
cursos i1~!'ormmius. ''L' a­
míe de paper". Full infor­
matiu n. 26. pag. 7. 
CREUS, J.. La hib/ioleca o 
l'escola (1) i (JI). ·'Escola 
catalana". n. 264 i 265, res­
pectivament. 
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4 i 5. LüNGO, N.: LoN. 

co. M., Lut!Uiecl/S r 
medioTecas. "'Cuadcrnt.;s 
de Pedagogía". n. 218. 
pag. 69 i 70. respecti­
vamenl. 

6. TORRENTS, M.: TOR­

RENTS. M. C., Obra c ita­
da. pag. 60-62. 

vari ats procedents de fonts ben diverses: dossiers. resums, 

fotografies. films, cintes magnetiques. cintes ele vídeo .... Tora mena 
de recursos didüctics que es converteixcn en un element aux i 1 iar del 
professorat i en un element ele suport pcr a l'alumnat. 

Que és una mediateca escolar? 

És un equipament eclucatiu dotar d'una estructura dirigida a 
promoure i reforyar l'cnscnyament-aprenentatge, facilitar la 
cornunicació i l' accés a la informació i. al hora, proporcionar recur­

sos per ocupar els moments <.foc i.4 

Comes pot organitzar? 

Pot abastar diverses seccions: 

A rxiu historie i aJXiu administratiu. 

Biblioteca. 
Videoteca-fi 1 rnotec:t. 
Discoteca- f onoteca. 
Didacteca o sala d' informatica. 
Arx iu grafic. 
Diapoteca i arxiu de fotografíes. 
Ludotcca. 
Hemeroteca. 
Altres ... 

que poden funcionar juntes o descentralitzacles.5 

A més a més d'aquests components, i a causa ele r espccificitat 
ele 1' ambit escolar. considero del tot necessaris aquests al tres 
apartats: 

Material conjuntural (informacions de cadtcter inst itucional o 
privat). 
Material elaborat pels mestres. 
Material elaborar pels alumnes. 
Recursos clidactics. 
Materials en desús.6 



Es mereix especial atenció també 1' arxiu de les revistes pedagogi ­
ques que arriben a l'escola, coma font inesgotable d 'experiencies. 
Aquest tipus de material, juntament amb la resta de materials 
curriculars susceptibles d ' ús específicament per aJs mes tres, podrien 
constituir la biblioteca del mestre. 

Afortunadament, Merce Torrents i M. Carme Torrents7 són del 
tot tranqu il.litzadores respecte a aquest punt: "No us penseu pas 
que somiem truites i estiguem parlanl cl 'instal.lacions sofisticades 
i de grans despeses econorniques. Ben al contrari: tractern de u·eure 
e l maxim partit d'unes possibi litats que, en més o menys quantital, 
ja té qualsevol escoJa ... Llibres, revistes. publicacions institucionals. 
material de propaganda. discos, diapositives, treballs individuals i 
de grup fets any rere any per cada grup-c.lasse, etc . 

.. Dones bé, es tracta de preveure un espai, un ordre. una ubicació 
assequible per a tot aquest material que hem anat enumerant i 
mantenir-lo assequible peral moment oportú. 

''Sense una persona especialitzada, sense documentalista ni ex­
pert en mitjans de cornunicació, aixo només es podra fer si 
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aconseguim implicar alguns mestres i alguns alumnes en 
l'organització i manteniment d'aquest servei que proposem. 1 
mentre somiem la utopia de tenir un documental ista per a cada 
escoJa, ;_¡nem fent la media teca!" 

És del tot imprescind ible la confecció d' una carpeta didactica que 
presentí el contingut documental de la mediateca. doni oricntacions 
sobre la se va consulta i ofereixi un seguit defitxes amb suggcrimcnts 
de treball sobre alguns documents en particular. 

Cal evitar la frustració que provoca el desconeixement deis me­
canismes de funcionament de la medí ateca. Per evitar aquesta sen­
sació d'incapacitat en els nois i noies s'establira un programa de 
formació amb l 'objectiu que, al final de la scva escolaritat, puguin 
ser usuari~ autonoms de qualsevol ti pus d' in formació. Aquesta pro­
gramació ha d'abastar tots els cicles educat.ius i s' ha de con­
textualit;.ar en el treball quoticlia, en cada area curricular i pera cada 
nivel!. 

Aixo comporta que tot nou document sigui classificat. orclcnat i 
conservat d'acord amb uns criteris que en facilitin la recerca 
posterior, la localització rapida i el manteniment en bones con­
dicions (els disquets informatics, sense anar més lluny, tenen una 
durada l imitada ideal d'uns cinc anys a partir de la qua! es poden 
deteriorar irreversiblement). 

Serveis 

- Lectura, auclició. visualitzaci6. manipulació de materials diver­
sos dins del recinte escolar. 

- Préstec de bona pan de materials. 
Activi tats d'animació: projecccions. xerradcs. tallers. especia­
eles ... 
Jnformació i assessorament. 
Visites comentades a grups. famílies ... 

ReAexions finals 

En la tasca educativa, els recursos didactics són elemcnts gaircbé 
imprescindibles a !'hora de clissenyar les activitats d'ensenyamenl-



aprenentatge. Les mediateques, des el' un punt de vista didactic, 
constitueixen una font molt rica de recursos, gracies a la divcrsitat 
del seu fons documental. 

"Només hi ha una manera de fer funcionar les coses a l'escola: 
que algtí amb prou ganes en tingui cura. En el cas ele la mediateca 
escolar, mancada de qualsevol reconeixement administratiu, encara 
és més ev ident: l'escola ha de suplir l ~s deficiencies aclministrati ves 
esgarrapant hores de dedicació cl ' alla on sigui : i la cleclicació i 
l'esfor~ per!'ional deis mestres són l'tín ica garantía perquc la 
mediateca arribi a ser un autentic servei pera !'escota."~ A més a 
més cl'aquesta voluntat, és necessaria una organ ització acurada i 
amb critcris clars de comes volen fer "funcionar" aq uests materials. 

Hi ha temes que sernblen conclemnats a ser acaronats per les 
parau lcs, mai pels fets (com diría Patrícia Gabancho). l aquest de la 
mediateca n 'és un. Ens cal una injecció d'operativitat per demostrar 
que les coses poden endegar-se pel cami de 1 'eficacia. Petits resultats 
sovint fan grans diferencies! 

Val a clir que aquest article és deutor basicament ele l'aplec ele 
recursos eclucatius que Merce Torrents i Bertrana i M. Carme 
Torrents i Buxó varen publicar a EUMO el 199 1, i en concret del 
titular "Un centre de recursos per a cada centre". Les cites i les 
referencies constants en donen testimoníatge.l aprofi to 1' a v inentesa 
per recomanar amb molt d'entusiame la seva lectura íntegra a tots 
els professionals de 1' ensenyament. També he manllcvat cons­
tantment les aportacions deis estudiosos de la reali tat de les 
biblioteques escolars a casa nostra. Entenc que biblioteca i mc­
cl iateca van de bracet en qualsevol plantejm11enr eclucatiu amb cara 
i ulls. 

Altres referencies bibliografiques 

CREUS, J., Fer escota des de la biblioteca. La Llar del Ll ibre. 
Col.lecció Quaderns d'escola n. 8, 1990. 

GARCÍA, L El archivo. "Cuadernos de Pedagogía", n. 167, p~1g . 

40-4 1. 
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8. CREUS, J. , "La biblioteca a 
l' escola" (I). ESCOLA CA­
TALANA n. 264. púg. 22. 
Aclariment: .Jacint Creu~ 
af'irma el mareix. pero en 
referencia a la Bibl ioteca es­
colar. 
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BUSQLIETS, J.: FOJ, G.: SOLIYELLES, A .. Els (//:ritts 111/lllici¡)(l/.1. tlllll 
fmrf de recursos didúcrics. "Guix'', n. 182. pag. 69-71. 

Á YILI\. V . .1 .: ARNAU, E .. Bih/iotec¡ue.,· e,·colorsdt~ficienfs. " El Pati ", 
:-.uplcmcnt d' educaL·ió del "Diari tlc Barcelona". 28-J-1990. 

B l ss(:, X .. La re./( m na educat im coiiJC'IIra pe/.1 11 ibres . .. El Te m p-. ... 
16-5-9-t pag. 68-72. 

Nota tft• la redacció 

A lesa r amplitud tem1nica de r oferta que arriba a r e~cola i. ¡]' altra 
banda. la no\'etat de l'enfocamcnl d'aque'l monogrilfic --<:om l'aprolitcm. 
amb quins t:ritcris-. aquest número no enclou la bibliogra fía 
complcmcnl;tria habitual. Pera quabevollcma concret podcu consultar el 
fons de la Biblioteca Rosa Sensat. 



L'AVENTURA DE LLEGIR 
EXPLICAC I Ó DE CONTES • LECTURES • XERRAOES AMB ESCRIPTORS 

;(111111 

/1) 
" i~f ... , .... 

1 

• '...:.&.' 

*f.:· o.,. .. _..., ... ..,. ..... -X¡,nc.a 
de e.blootec¡ues 

PopoA.vs 



PER SP E CT I VA 
ES CO L AR l 89 

36 Orientacions didactiques 

L 'espec{flciwt comwlicaril'(/ i educo­

tiva de 1 'alwnlle sord infe~rat en cen­

tres regulan comporta l'adopciá d 'una 

serie de /11 (',\'1/ res que ha de prendre la 

inslilució escolar per afm·orir la .H'\'a 

escolarit:ació. El.\ au10rs analir:en ol­

gunes estrategies i ((justaments que es 

poden posar en práctica. 

La integració de 1' alumnat sord. 
Estrategies comunicatives a 1' aula 1 

.Jesús Va/ero 
Núria Silvestre 

D~:partamcnt ele P~ icologia de I'Educaci1í. 
U ni ve r~ itat t\utónoma ck Barcelona. 

1. t\qu,;,¡ trcball ha esl<lt pos,ihlc rni1jan¡,:am el 
~uport ccnnümic de la DG ICYT ( PB l) 1105 14 ). ~ol a 
lacoordinació de la Dra. Núria Silvewc. i una Beca 
el' 1 nvcstigació Predoctoral del M in istcri d' Educació 
i Ciencia. 

Un dcb aspectes que més intcr~s ha 
despertat en parlar de la integraci<í d' a­
lumnes amb dificultats comunica ti vc~ ha 
esta! el tic l'adquisició de les divcrscs 
habilitats que conformen el llcnguatgc. A 
1' escola. un 11 i vell suficient en el ~e u Jo mi 11 i 
és imprescindible pcr poder assolir \ati'­
factoriamellt els sabers que aquella intenta 
transmet rc. En aquc~t sentit, mentre que d 
nen oicnt pot adquirir el llcnguatge scnse 
més conc.l ició que la interacció amh la resta 
de parlanls. el nen amh una perdua a u dí 1 i va 
importan! no només ha d · aprendre eb cod is 
que configuren una !lengua. sinó que li ~!'-. 
necessari aprcndre a usar-lo~ . co:-.a que 
requerci' una actuació sistematica í plani­
ficada de!-. de l'cn!Orn familiar í escolar. 

En aqucst scntit . un deis tunbil!-. de 
recerca més intcrcssants sobre la íntcgrat:ió 
del def'it:icnt auclitiu en centres cscolars 
regulars ha esta ti ' analisí del comportamcnt 



Si partim del principi que la l/engua s'apren en el seu ús social, 

/'aula sera un espai privilegiar per observar els processos 

d'aprenentatge comunicatiu. 

comunicatiu a l'aula. Si partim del principi 
que la llengua s'apren en el seu ús social, 
!'aula sera un espai privilegiar perobservar 
els processos el'aprenentatge comunicatiu i 
lingüístic el'aquests estudiants . Tal vegada, 
a partir el' estudis efectuats a l' aula en con­
textos naturals es podrien fer aportacions de 
consideració per tal d'optimitzar les con­
dicions per als aprenentatges d'aquesrs 
a.lumnes. 

Tanmateix, l'estudiant sord manté una 
especificitar comunicativa que sovint reque­
reix l' ús de procediments educatius adaptats 
a la seva especificitat. Són nornbrosos els 
treballs que destaquen corn, en l' ambit es­
trictament del llenguatge oral, en algunes 
ocasions aquests ajustaments són adequats, 
pero en el' al tres es mostren més aviat restlic­
tius tant en la seva formulació com per la 
resposta oral que reclamen de J'alumne sord 
(Woocl i al. 1986; Silvestre, 1991). 

AixL Huntington i Watton (1984), i 
posteriorment Saur i al. ( 1986) , destaquen 
algunes actuacions docents que solen 
dificultar la comprensió ele 1' alumne defici­
ent auditiu a l' aula ordinaria: 

El continu bombardeig de preguntes 
formulades durant torns d'intervenció 
ex ces si vament r~tpids. 

La insuficient latencia de temps 
atorgada a l' estudian t sord entre la 
formulació de la pregunta i la resposta. 

L'exagerada interrupció en el cliscurs 
del sord, amb la finalirat de corregir-lo 
foneticarnent o millorar la seva clicció. 

Un rnarcat agramatisme en l' lls del 
llenguatge oral sota criteri de fer més 
intel·ligible el discurs. 

L' excessiva velocitat amb que els alum­
nes oients parlen o participen discur­
sivament a !'aula. 

L' inadequat empla9ament que fre­
qüentment s'atorga a l'alurnne sorda 
1 'aula: la part anterior de la classe. 

Davant l'enfocament plant~jat en aquest 
ti pus de treballs, pocs són els que analitzen 
l' activitat de l'alumne sord per ajustar-se a 
les demandes del seu interlocutor oient. En 
aquest sentit, alguns estudis destaquen la 
importancia que peral sord té l'habilitat en 
"labiolectura'' com un bon predictor de 
1' exit conversacional amb interlocutors 
oients (Arnold, 1993). Aixo no obstant, són 
molt freqüents les al ·lusions de diferents 
treballs a les dificulratsque aquesta habilitar 
comporta als subjectes sords, especialment 
quan 1' oient no esta previament entremlt en 
el coneixement de la seva especificitat 
comunicativa. 

Des de postulats sociolingi.iístics, es des­
taquen les estrategies comunicatives que 
cal tenir en co1npte per facilitar la com­
prensió de missatges i per gestionar 
correctarnent la conversa entre díades sord/ 
oient. Al nostre parer, a !'aula aquestes mo­
dificacions han d'ésser també refon;:ades 
pel professor a fi d'afavorir un clima de 
relacions positiu i un coneixement més am­
pli per part deis companys oients de les 
díficultats comunicatives que es deriven 
del deficit auditiu . En aquest sentit algunes 
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de les iniciatives a considerar pocl rien ser: 

• !ntrocluir alguns continguts en relació a 
la deficiencia auditi va i la comunitat de 
sords dins la Programació de conei­
xements cienlífics realitLada a l'aula. 

• Polenciar acriruds. valors i normes po­
sitives sobre aspecte~ de convivencia 
cnvers la comunitat de sords. 

• Afavorir la participació de l'a lumne en 
activitats escolars sovi nt poc atraients 
pcr k(\ dificuJtats ele comprensi6 que 
d'el les es deriven: assemblees de classe . 
pcr exemple. 

• E' irar les actituds de sobrcprotccció per 
pan deis company'>. 

• Potenciar acti vitab a classe que possibi­
litin una interacció més gran entre els 
alumnes. 

l'alumne sord integral en centres regulars 
comporta ¡· adopció d' una serie ele mesures 
per part de la institució esco lar 4uc 
afavoreixin la ~cva escolarització. Aquestes 
mesures poden fcr referencia tant ab 
elements curriculars basics (objcctius. 
continguts. metodología i avaluació). com 
als elements curriculars d'accés (personals. 
materials i organit zatiu:-,). En aquest scntit 
es parla d'aclaplar el currículum escolar a 
les possibilitats/necessitats de l'alumnc, 
d'acord amb la .-.cva capac itat d'assimilar 
els contingurs a~.:ademics del ni vcl l. la sl!\'a 
competencia comunicat iva i lingüí-;tica. 
r esti l doccnt tlcl professor. r estructura de 
r arca de coneixements impartida ... i fo­
namentalmenl, del grau de tlexibilital cur­
ricular del ccnrrc escolar. 

Si partim de di versos treballs efectuats al 
Aix í, dones, 1' cspeci ficitat educati va de nostre país (S i lvcstre. 1988: Ginc i al., 19R9: 



Potenciar actituds, valor.~· i llOnnes positives sobre aspectes de 

com·il'encia envers la comunitat de sords. 

Bcllcs, 1989; Almirall i Llombard, 1992; 
Departumcnt d'Ensenyament, 1993) i en el 
m are de 1' actual Reforma Educa ti va es 
poden estab lir quatre nivells d'ajusta­
mcnts. progrcssivament més segregadors 
pcr a l'alumne sord: 

A) No .\ign!ficatius 

l . Els que comporten només modifi­
cacions metodologiques o en l'estil comu­
nicatiu no prioritzats pel centre en el seu 
PCC. 

2. Aquells que afecten la temporalització 
deis objectius previstos o l'adequació de 
critcris d'avaluació. 

B) Sif?nificatius 

3. Els que impliquen l'eliminació o in­
troducció d'objectius, continguts i activi­
tats prioritzats pel centre en el seu PCC. 

-4. Els que comporten la priorització/ 
excmpció d'unes dererminades arees o 
aprenentatges, amb la possibi litat d' in­
corporar agrupaments a temps parcial deis 
alumnes sords. 

Els dos primers són ajustaments de 
caracter ordinari que no han d'afectar els 
components prescriptius de la programació 
ordinaria de classe. mentre que els dos 
restants comporten adaptacions signifi­
cativcs que sí que poden afectar subs­
tancialment la programació i arribar a l'e­
xempció general. temporal o permanent 
<.l'alguncs arees. Als efectes d'aquest arti­
cle, és el primer nivell d'ajustaments el que 

més ens interessa.2 La seva concreció pel 
que fa als faci li tadors comunicatius incli­
viduals emprats a l'aula amb l'estudiant 
sord resta exposada a la Figma l. 

Algunes d'aquestes estrategies són cs­
pecífiques pera l'alumnesord, perod'altres 
poden també ser valides pera d'altres es­
tudiants del grup classe amb dificultats per 
mantenir el mateix ritme de treball que la 
resta d'alumnes. Cal tenir present que el 
volum de les adaptacions tindra sovint 
relació ambla capaci tar de modificació deis 
mitjans d'accés al cuJTículum establerta. 
Convé també destacar la imporümcia que 
cal atorgar a les possibilitats d'afavorir 
agrupaments di versiticats segons les acti­
vitats i l' ús d' una estructura partkipativa 
variada en els a e tes d' interacció entre el 
professor i l'alurnne sord: així, cal evitar la 
tendencia a interactuar amb l'alumne sord 
fonamentalmcnt en contextos individuals. 
ja que és més normalitzador adres:ar-se a 
l'alumne en contextos col ·lectius alhora 
que es respecten les regles comunicatives 
més favorables a la comprensió (context 
coJ.lectiu inclusiu) . 

Actualmcnt, una de les Jínies més 
importants d' investigació que estem por­
tant a terme al Departament de Psicología 
de l'Educació des del GISTALU se cen-

2. Lesdues modalital~ mé~ scgrcgadoressón aplica­
bles qual les dificuhats per als aprenelllatgc<; són 
notables i el deficicnt auditiu requereix modifi­
cacions curricular~ ~ign i ti ca ti ves. Majoritariament 
aquestes opcions aparcixcn en aJees de coneixement 
amb un comingut lingUístic de difícil assimi lació pc r 
a l'alumne. 
3. GRUP D')NVESTlGACIÓ SOBRE TR,\NSTORNS l' N 

L' ADQUISIClÓ DEL LLENGUATGE. 
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Figura l. Estrategies racilitadores de la comprens ió a !'aula amb ¡· alu mne sord. 

PROGRAMACIÓ ALUMNE 

IDENTICA A LA DE LA RESTA 
D'ALUMNES 

PROGRAMACIÓ ALUMNE 

MODIFICACIONS 
TRANSJTÓRIES 

AJUSTAMENTS COMUNICA TIUS 

l. Assegurar-se que 1' alumne resta aten t. 
2. Simplificar el lex ic i emprar oracions de construcció 

senzilla pero sintacticament correctes. 
3. Emprarelements pm·alingüístics. 
4. Emprar material visual o manipulatiu. Recolzar-se en 

l'escriptura. 
5. Propiciar que l'alumne forrnuli preguntessobrediferents 

aspectes relacionats amb les tasques academiques. 
6. No transgredir les condicions de comunicació optimcs 

¡unb el sord: 
• vocali tzar amb clareclat; 
• parlar a l'alurnne de cara; 
• fac ilitar la lectura labial de l'alumne; aprofitar les 

seves restes auditives: 
• atorgarsuficientlatcncia de tcmps a l'alumncpcrquc 

prengu i notes o respongui preguntes; 
• adre~ar-se a l'alumne en la seva !lengua materna. 

AJUSTAMENTS METODOLÓGICS 

l. Afavorir l'agrupament flexible deis alumnes, d'acord 
amb la tasca que s'ha de fer. 

2. Disminuir el grau dc dificu ltatdela tasca descomponen t­
Ia en parts més curtes o senzi lles. 

3. Prioritzar o eli minar fcts. conceptcs o sistemes con­
ccptmtls no fonamentals d'acord ambla funcionalitat 
que ofereixen a l'alurnne. 

4 . Augment-ar 1' acció tutorial sobre l' alumne: 
• anticipació deis can vis d'activitat; 
• anticipació deis continguts: 
• facilitar l'ajut del company. 

5. Emprar male1ül didact ic adaptat.. 
6. Alentir el ri tme ele treball gradualment. 
7. Canviar la seqüencia de cont inguts secundaris. 
8. Potenciar tasques que facilitin la interacció en grups 

redu't'ts. 
9. Oferir explicacions complementaries col· lecti vament o 

individualment. 
10. Considerar la nccessitat d'objcctius i continguts dife­

rencials en 1' area de !lengua. 
11. Flexibi litzar i adequar el¡; Cti leris d'avaluació. 



Els canris metodologirs han de vincular-se a 1111 

trebo// de carácter institucionalmés que 

a una formaciá docent ai"llada. 

Ira a C'>brinar el grau de modificabilitat del 
doccnt per tal cfajustar-se comunica­
ti vamcnt a la particuhu·itat de l 'a lumne sord. 
Els primers resultats d'aquests treballs 
mostren com l'estil comunicatiu del pro­
fc~sor sol modificar-se a mesura que aug­
mcnta el se u concixement sobre 1' especifi­
cital comunicativa i cognitiva de l 'alumnc 
sord . J\ixí. mentre que inicialmente els 
va lors que perfilen aquest estil comunicatiu 
so len ésscr molt sovint extrems (d'una ban­
da les adaptacions lingüístiques i conver­
sacionals poden ser tan notables que el 
va lor comunicatiu es desfigura: o. contra­
riament. les modificacions són gairebé 
inexi..,tent<;. ambles conseqüents dificultats 
pcr a l'alumne). apoca poc es produeix un 
ajustamcnt a un estil més adaptat a les ne­
ccssitats de l'alumne. Aixo fa pensar que un 
cicle rormatiu específic previ a la incor­
poració a ! 'aula d'un alumnc amb deficit 
auditiu pot ajudar a superar les etapes 
inicials ti' adapració mútua i. en conseqi.ien­
cia. facilitar !'estada de l'alumne a !'aula 
ordini'tria. 

No obstan! mxo. continuen e>..istint 
nombrosos i nterrogants. Aix í, per cxemple. 
no scmblu que els rcsultats poi>itius que 
poden afavorir una major adequació de 
J'cstil t.:OillUilicatiu del professor en nunbit 
conversac ional i lingi.iístic ¡,iguin fttcilment 
ex trapolable~ a 1' ambit instrucc ional. car 
aquí intcrvcnen al tres elements més difícils 
de modular a partir de !'experiencia immc­
diata o a partir d'un cicle d'aprenentatge 
espec íric (V alero. 1994 ). Probablemcnt el s 
canvis mctodologics han de vincular-se a 
un treball de caracter institucionalmés que 
a una formació docenl a'illada. 

En aquesl sentit , cal insistir en el fet que 
sovint se centra cxcess ivarnent 1· aten ció en 
la tasca concreta que s"ha de fer pel mateix 
docent. sense donar suficient rellevancía a 
le..<; mocli f icacions de caracter institucional 
que poden faci l itar a mitja i llarg termini la 
integració de 1' alumne sord a una escoJa 
d'oients. ev itan! que decisions educati vcs 
que afecten directament l'alumne es pren­
guin sobre la marxa. Així. si en el Projecte 
Curricular de Centre es propugna r orga­
nització del¡, continguts globalment. es 
potencia l'ús de material visual o es tendeix 
cap a la tlex ibilització en l'organització 
deis grups. es podrien fer més efectives les 
necessaries modificacions de caracter 
instruccional i didactic. en la mesura que 
existi ría una dccisi6 previa del conjunt ele la 
comunital escolar que ho faria viable. 
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DICCIONARI IL·LUSTRAT JUNIOR 
ANGLES-CATALÁ 

El diccionari que acosta a l'infant de manera directa i lúdica 
a l'aprenentatge d'una nova llengua: L'ANGLES 

2.000 ENTRADES que han estat 
seleccionades a partir del léxic basic 
de l'anglés, i que pertanyen al món 
que envolta l'infant. 
Cada entrada aporta informació sobre 
la pronunciació seguint les normes 
fonétiques internacionals. 

Més de 700 IL·LUSTRACIONS 
atractives en color que acompanyen 
les respectives traduccions en catala 
i amb nombrases imatges que ajuden 
al nen a establir una relació visual 
amb el vocabulari. 

En la segona part del diccionari 
trobareu grans quadres il·lustratius 
que tracten més de 200 AMBITS 
TEMÁTICS i que il·lustren diversos 
camps semantics. 

EXEMPLES clars i entenedors que 
faciliten la comprensió i ofereixen un 
context que permet a l'infant repassar 
alió que havia aprés abans 

AQUEST DICCIONARI TAMBE ESTÁ DISPONIBLE EN ANGLES-CASTELLÁ 

_tí_ 
DIFUSION 

Centro de Investigación y Publicaciones de Idiomas, S.L. 
C/ Bruch, 21 - 08010 Barcelona 
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Els estils de l'ida - els delerminmtls 

de salut més importanls de la socieral 

moderna- són educables i han de.fúr­

mar part deis pr<~jectes educotius. Pl:'ru 

calen un tractmnl:'nl global i els recur­

sos adequadats. L 'arríe/e presenta un 

exemple d'anúlisi d'estils de 1•ida umb 

u!umnes de secundrlria. 

L' educació deis estils de vida 

Angel Domingo i Vil/arrea! 
Programa d'Eclucació pera la Saltll a I' Escola. 
Departament el ' Enscnyamcnt i Dcpartamcnt 
de Sanitat i Seguretat Social 

Que és la salut 

La salut entesa com un recurs pera la vi­
da quotidiana. relacionada amb el benestar 
físic, pero també amb el mental i social.. és 
un aspecte el a u del desenvolupament humi't. 
El Xe. Congrés ele Metges i Biolegs ele 
llengua catalana (Pcrpinya 1976) la va de­
finir com "una manera de viure cada cop 
més autonoma. solidaria i joiosa··: la salut 
és un procés dinamic. responsable. 
participatiu i equil ibrar pcrsonalment i 
socialment, i sempre pol millorar-se. 
Aquesta manera de viurc es concix també 
com a estil de l'ido. 

El terme estil ele vida es fa servir pcr 
designar la manera general de viure, basa­
da en la interacc ió entre les condicions de 
¡•ida, en tot el seu abasl. i les pw11es 

indi,·iduals de conducto. determ inades per 
factors socio-cu lturals i característ iques 
persona ls. 



L 'educació és una eina fonamental per augmentar 

el nivel/ de salut i la qualitat de vida. 

Els estil s tle vida són els deterrni nants de 
sa lut més importants de la societat moder­
na. Perexcmple, els accidents de transit, les 
malalties cardio-vasculars o alguns ti pus de 
cancer estan relacionats amb certs com­
portaments i habits personals. Donat que 
tcncn que veure amb la conducta i l'entorn 
immcdial de les persones, els estils de vida 
poden modificar-se i mi llorar-se. El s es ti ls 
de vida són educables: l'cducació és una 
eina fonamenlal per augmentar el nivel! de 
salut i la qualitat ele vida. 

Salut i educació, una mateixa 
can~ó 

Els estils de vida es configuren durantla 
infantesa i es transformen i consoliden a 
1' adolescencia. Tot projecte educatiu que 
tingui prcscnt la persona en tota la seva 
integritat no pot deixar de banda els 
aspectes relacionats amb la salut. Salut i 
educació in teraccionen cl'una manera 
?1mplia i complexa. 

Per exemple. si considerem que hem ele 
promoure i fomentar 1' auloestima deis 
nostres al umnes, estem posant alhora els 
fonarnents cl'un comportamcnt responsable 
que permctra en un futur enfrontar-se a 
detenninacles situac ions de risc. 

o· allra banda, ningli no posara en dubte 
que una bona salut afavoreix l'eclucació de 
1' infant. Probablement. cls mes tres, sense 
ser-ne sempre conscienls. mode le n 
contín uament les conductes clels seus 
al um nes relacio-nades amb la salut. 

Anolisi deis estils de vida 

El tractament de 1 'educació pera la salut 
a partir deis estils de vida és certament més 
complicat que abordar un tema concret 
com pot ser l'al imentació o la sexualitat. 
Pero de la mateixa manera que en la vida 
d'una persona difícilment existeixen arees 
totalment independents, la salut és un 
concepte global i multi factorial. En aquest 
sentit, els esti ls de vida ens proporcionen 
una perspectiva holística més adequacla. 

L · alimentació, el consum ele tabac. al­
cohol i altres drogues. els accidents, la 
sexual itat i la higiene dental són aspec­
tes inclosos tradicionalment en les pro­
postes el' eclucació per a la sal u t. Perú u na 
analisi dcls estils ele vida ha de tenir en 
compte també altre~ qüestions, com per 
exemple: exercici físic, vida quoticliana 
(lleure, joc, deures. relacions intcrpcr­
sonals, cte.). vivencia de 1' escola. i nte­
gració en el grup i en la comunital. estals 
d'ani m, auto-percepció general i de l'estat 
de salut, etc. 

Activitats 

És necessari trobar recursos per treballar 
els estils de vida de forma global. Algu ns 
metocles d 'educació moral i en valors 
permeten desenvolupar activilats sufi ­
cientment obertes perque en el treball pos­
terior surtin a la llum molts dels nostres 
comportaments relacionats ambla sal u l. La 
clarificació de valors, la d iscuss ió de 
di temes. la comprensió crítica, la neutral i tat 
acti va. la resolució de conflictes, els jocs de 
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rol i les si mulac ions scrveixen pcr a 1' esLud i 
de caso~ i la discussió en grup. 

No és imprescindible ha ver tracrat abans 
continguts cspecífics. que es dcsenvolu­
paran posteriorment d'acord amb l"analisi 
inicial. Aquestes activitah poden adaptar­
se a ncns i nenes de diferent:-. edats. semprc 
tenint en comptc el seu cstadi d'evolució 
i ntl'l.lcctual i moral. Amb e ls més pet i ts. per 
cxemplc. pode m partir d · imatgcs senzi lles 
o de les sevcs propies descripcions de la 
vida quotidiana. 

L'activitat que es presenta a con tinuaci<'i 
és un exemplc d'anftlisi d'estils de vida que 
ha e~tal utililí'.at en diversos cursos de ror­
mació de professorat i amb alumncs d'ense­
nyament secundari . A mb algun~ can vis. pot 
ser adaptable a contextos difercnt~. segon~ 
que en<, intercs:-.i donar més pes a un factor 
o a un altrc. A més. es poi transformar l'lt­
cilment en un estudi de casos de compor­
tament de jovc!-1. modificanl les circums­
tancics específiqucs de cada situació. 

El testament d' Arquímedes Quintana 

Objectius 

• Comprcndre com els comportamcnts individual.s poden afeclar la salut. 

• ldenti ficar els clements el a u deis es ti ls de vida. 

• Entendre que les relacion!> interpersonals. l'estat emm:ional. la utilitLació del llcurc i 
altres aspectes de la vida quotidiana són també part deis cstil s de vida. 

• Valorar globalment el<, c-.tilo; de vida. 

En l'activitat següent C!> consideren els estils de vida de difcrcnts persone!>: aqucsts s<'in 
va lora t~ peb grups de partic ipants en eljoc. que han de dcfcnsar 1' estil de vida dd se u cli cnt 
davant els alrres. L'activitat és inrrocluYda ambla lectura del testament de n' /\rquimcdcs 
Quintana. un excentric mi 1 io11ari que abans de la se va mort va disposar que totc~ h.::- se ves 
propietats i emprcses havien de ser per a aquel! deis seus fills que clemostrés un estil de 
vida més saludable. A cada grup se li dóna un resum biogrüfit' d'un deis filb. el qual 
dcfcnsaran clavant u· un jutgc memre la resta de grup!> prepara la defensa del ..,cu 
representa t. Després d ' e!>coltar cada grup. el jutgc dccidei-.. quin deis clients heretarü la 
fortuna. Obviamcnt. cap deis rilb presenta un perfil absolutament saludable: la rdativitat 
a l 'hora de valorar els estil s de vida és un deis objet"tius de l'acti v itat. Es dóna molta 
irnport¡1ncia ah. habit:-. alimcntaris coma elements de la noció més amplia d· esril tle l'idu. 
pcn) cal insistir en el fct que la ~a- l ut estü determinada per molts altres factors. 



Emendre que les relacions interpersonals, !'estar emocional, 

la utilitz.ació del 1/eure i altres aspecres de la vida quotidiana 

son també part deis estils de vida. 

Desenvolupament 

l. El professor introdueix l'activitat Jlegint l'article de diari de la pagina següent (5'). 

2. Invitar els participants a actuar corn la Fundació Arquímedes Quintana. formant 
quatre grups d' investigadors. 

3. Lliurar a cada un dels grups el resum biografic d'un deis fills. 

4. Cada grup ha de Jlegir el resum i preparar la defensa del seu client (15'). Es pot 
utilitzar !'informe d ' investigació. 

5. Una persona de cada grup presenta el cas del seu client davant el tribunal. oferint 
informació detallada sobre la seva salut (4'). 

6. Els al tres grups actuen com la Fun-dació Arquímedes Quintana i poden fer preguntes 
a la defensa (6' per grup). 

7. El professor actua coma jutge i decideix quin deis fills heretara la fortuna. També 
poden fer de jurat altres membres del grup classe. 

8. Discussió delmetode i del cas ( 1 0'). 

¡.;¡ Matí de Torrel/oba, 2012/1994 

Arquímedes Quintana, un excentric milionari, va morir no fa gaire a Torrel1oba. 
Va ser un afortunat home de negocis, propietari d'un important equip de futbol, 
diversos restaurants, una cadena de cinemes i quatre clubs d 'esport i salut. Ar­
qu ímedes deixa dan·era seu quatre devots fills, Estanislau, Mariona. Aleix i Carlota, 
tots ells implicats d'alguna manera en el seu imperi financer. Cada un deis fills 
desirja ferventment participar de !'enorme fortuna del seu pare. 

El testament den' Arquímedes és el següent: 

Jo, Arquimedes Quintana, en pie ús de les me ves jacultats. declaro que tota la 
meva fortuna ha de ser per un deis meus fills, el qua/ ser(z el meu únic hereu i 
beneficiari. 

La vida d 'una persona és recordada principalment perles seves obres i el seu 
estil de vida. M entre les meves empreses han prosperar i m' han proporcional poder 
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i benestar sobre totes les coses. la salut i el bon estar físic no m 'han preocupa! i 
no han estat ellfre els meus objectius personals. 

Pero ara peuso que un esril de vida saludable permetra al meu hereufer créixer 
i prospemr les propietats i empreses de !afamília. D'aquesta manera, constitueixo 
la Fundació Arquímedes Quintana, amb l'objectiu d'establir quin és el grau de 
salut de cada un deis m.eus quatre.fil/s i premiar ambla mevafortuna aquel/ que 
es demostri més saludable. 

Arquímedes Quintana 
milionari 

Materials 

• Test.ament d' Arquímedes Quintana 
• Rcsums biografíes deis quarre fills ( 1 per cada petil grup) 
• Informes d'in vest igac ió ( 1 per participant) 

Temporització aproximada 

1 .00 hora: introducció (5'), preparació de la defensa en petits grups ( 15'), det'ensa de cada 
client i preguntes a la clelensa (4x7') i cliscussió i conclusions ( 12') . 

(El temps és mol! ajustat; es poi planificar també pera ducs scssions.) 

Notes peral professor 

No importa realmenl quin dei s fills sera l'hereu. Cada un cl 'c lls té alguns hilbits poc 
saludables i necessila millorar cerls aspec-tes del seu estil de vida. La idea és cons iderar 
diversos elemcnts deis es ti l.s ele vida. discutir que la salut és més que cls ha bits higienics 
i ali mentaris i que hem ele tenir en compte les dimensions física. mental i social. L'csti l 
ele vida de Carlota és probablcment el ele pelfil més saludable. malgrat que té tendencia 
a exagerar els hübits referits a la forma física i la figura i la se va in gesta el' al imenls és massa 
baixa; de feL és poss ible que sigui anorexica i que tingui problemes arnb la seva 
autoestima. El professor fa ra ve u re tant els aspectes negatius com els pos itius de cada com­
portament i pro posará la valoració global. Es pot fer una anál isi rnés completa (r algun deis 
factors. 



La salur és més que els habits higierúcs i alimentaris 

i hem de tenir en compre les dúnensions 
· física, mental i social. 

Informe d'investigació 
Fundació Arquímedes Quintana 

ln vestigadors. 
en les vostres mans rau el destí d'una fortuna. Elsjutges us demanaran informa­

ció completa sobre la salut del vostre client, com també sobre els fets en que baseu 
la vostra defensa. 

Haureu de tenir en compte els següents punts en !'examen de I'estil de vida del 
vostre representat. 

l. Habits alimentaris 
Com contribueixen els habits alimentaris del vostre client a la se va salut general? 
Quins deis seus habits alimentaris poden clisminujr o controlar la pressió sanguírua? 
Quins ha bits alimentaris 1 'ajuden a manten ir un baix nivell ele colesterol en sang? 

2. A e ti vitat física 
Com conrribueixen els habits d'exercici físic del vostre client al seu estar de salut 
general? 
Com contribueixen aquests habits al manteniment d'un pes adequat? 

3. Alcohol i tabac 
Quins són els lúbits relacionats amb el tabac, passats i presents, del vostre client? 
lntlueixen els habits de consum d'alcohol en la seva salut? 

4. Salut mental 
Com és la salut mental del vostre client? Valoreu-ne l'estres, !'auto-estima, etc. 

5. Salut comunitaria 
Que fa el vostre client per contribuir a la bona salut de la cornunitat? Considereu 
les activitats familiars i socials, el benestar comunitari, etc. 

6. Altres aspectes 
Lleure. clescans, estil de conducció i altres conductes de risc, etc. 

Gracies per la vostra col·laboració. 
Cordial ment 

Ramon Surroca 
President de la Fundació 
Arquímedes Quintana 
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Estanislau Quintana 

Estanislau és el tercer deis fills d'en Quintana. És propietari i director de set 
cinemes i diversos blocs de pisos. Malgrat ser conegut públicament comuna persona 
a qui agrada la vida de familia, mostra poca comprensi6 pels seus llogaters amb 
recursos limitals. El darrer bivern va intentar tallar la calefacci6 i 1 'electricitat deis 
llogaters morosos. Ha estat citat di verses vegades per violar les lleis de salut pública. 

Estanislau i la seva muller han tingut quatre fills. A conseqüencia de la mort del 
seu fill petit l'Estanislau és va convertir en el major contribuent de !'Hospital 
In fantil de Torrelloba, de la junta del qual és president. 

Quan els seus fills encara eren petits, Estanislau, expert nedador. va tenir un greu 
accident de submarinisme que el va deixar paralitzat de cintura en aval!. Es va 
transformar en una persona insegura, confinat a una cadira de rodes. Ara so­
breprotegeix els seus fi11s. A causa de la seva por que ells també puguín patir un 
accident, no els permet practicar activitat esportiva de cap mena. La muller d'Es­
tanislau intenta fer sortir els fills i que facin activitats contra el desig del seu pare. 

Recentment, Estanislau ha estat considerant comenyar a real itzar exercíci ambla 
part superior del seu cos practicant la natació. La seva família s'ha ofert per ajudar­
lo en el seu nou programa cl'exercicís, pero 1 'orguU i la pord'Estanislau han impedit 
sovint que acceptés la seva ajucla. Estanislau esta també intentant fer un esfory 
conscient per m.illorar la dieta ele Jase va família. Acaba de ser informat que el seu 
nivel! de colesterol és considerablement alt i esta intentant deixar la mantega, el 
formatge i els ous. Estanislau és un home de "carn amb patates" í té dificultats per 
deixar la carn. El seu doctor diu que té una pressió sanguínia massa alta i que ha 
de rebaixar pes i no menjar sal. Ha provat les especies com a alternativa, pero no 
Lroba gusta res. És conscient, de totes maneres, que ha de passar un temps perque 
s'acostumi al que el! mateix anomena " la sal deis ensopits". El metge d'Estanislau 
Ji ha aconsellat que mengi aliments amb poc greix i olis vegetals, pero la seva dona 
se n'oblida sovint i cuina a l'antiga manera (cansalada, ous ferrats , salses i :fregits). 
La dona d'Estanislau és també una fanrastica pastíssera í l'Estanislau sempre ha 
estat un golafre. Els seus esforyos per canviar són encara recents i li costa molt 
acostumar-s' hi. 

Últimament, I'Estaníslau ha passat gran part del seu temps a la capital, negociant 
un permís per poder fumar en les sales de cinema. Aquest sobtat interes ha coincidit 
arnb el seu recent nomenament pera la junta d'una gran companyia de tabac. 



Esmorzar: 

Dinar: 

Sopar: 

Com contribueáen els habits alimentarís 
a la salut general? 

Un got gran de suc de taronja natural 
Café amb llet i sucre 
Dues llesques de pa integral amb mantega 

Hamburguesa amb formatge, cansalada, enciam, tomaquet, ceba i 
maionesa 

Whisky amb gel 
Amanida petita amb olí i vinagre 
Dos talls de pollastre a J'ast 
Una tassa petita d'arros 
Aigua 
Una pe9a gran de pastís de xocolata i un iogurt 

La tliera de l'EstanisLau 

Mariona Quintana 

Mariona és la segona filla d' en Quintana. És la propietaria i directora del Gimnas 
i Centre de SalutArquimedes. La Madona va comenvar els seus negocis amb un club 
esportiu privat que era freqüentat per executíus, dones preocupades pel seu pes i 
culturistes, i ella el va transformar en un servei comunitari. El Centre de Salut ofereix 
ara una amplia varietat d ' actívitats, des d'aerobic fins a equips de diferents esports 
i sessions ele gimnastica pera totes les necessitats. A causa del seu apassionat interes 
pel benestar comunüari, no fa gaire que la Mariona ha donat suport economic a 
projectes ele servei social per a adolescent<; marginats. 

L'exit del club Arquímedes és un reflex ele les opinions de Mariona sobre la 
importancia del bon estat físic pera la sal u t. Ella mateixa practica diferents esports, 
principalment la natació, a la qual dedica una estona del seu temps cada día. També 
és entrenadora el' equips juvenils i ha organitzat una lliga femenina de basquet a la 
ciutat. 

Mariona és també la directora, gerent i administradora d'altres clubs i serveis 
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comunitaris als quals dóna suport. A més a més, participa en diversos comites 
d'acció social. Cada matí, després de dormir només tres hores, Mariona comenc;a 
la seva interminable serie de reunions. Sovint pren més responsabilitats de les que 
es pot permetre i acaba sobrestressada quan no pot atendre les se ves responsabilitats 
satisfactoriament. 

Mariona és una gran fumadora. Pero, des que el seu pare va morir, ha redu'it el 
consum de tabac a la meitat. Amb tot, encara fuma un paquet al dia. 

A causa de la seva atape'icla agenda, sempre ha de menjar de pressa. Nonnalment 
se salta 1' esmorzar. endrapa una hamburguesa amb patates per dinar i alguna cosa 
semblant per sopar. Després d' un llarg dia de treball i reunions, la Mariona va cap 
a casa, pren un tros de pizza o menjar preparar, una bossa de patates i una ampolla 
de cervesa i engega la te! e fins ben entrada la marinada. Aquestes quatre o cinc hores 
veient TV és la manera com la Mariona es relaxa del seu agitat día. 

En els últims cinc anys Mariona ha tingut sis importants accidents de tt·ansit. En 
la majoria, ella gairebé no ha pres mal , pero sí ho han fet els altres. Abans de la seva 
mort, Arquímedes va expressar la seva preocupació per l'accelerat ritme ele vida i 
1 'cstil de conducció ele Mariona. 

Es m orzar: 

Dinar: 

Serenar: 

Sopar: 

La diew de /(1 Mariona 

Ca fe 

Doble hamburguesa ele formatge 
Patates fregide~ 
Coca-cola 
Barreta de xocolata ('Mars' o similar) 

Coca-cola lighr o 'Fritos' 

Algunes peces de menjar preparar (pizza, empanada, etc. ) 
Amanida d'enciam 
Patates de bossa 
Dues llaunes de cervesu de buixa graduació 
Gclat amb caramel 



Aleix Quintana 

Aleix és el fill gran d' Arquímedes Quintana. La mortdel seu pare el va trasbalsar 
molt. Aleix és el propietari i el president de l'equip local de furbo!. En només tres 
anys rha convertit d'un equip de perdedors en un deis més temuts del campionat. 
Aleix és un líder natural. Dóna la ma amb alegria i signa autografs quan l'hi 
demanen. La majoria de la gent pensa que l'Aleix és una mena d'heroi local i fins 
i tot algú li ha suggerit que es dediqui a la política. 

En canvi, per als seus competidors en els negocis, 1' Aleix esta considerat com 
un empresari fose i cmTupte. Diverses vegades ha usat la scva influencia per 
apoderar-se de petits negocis, i ha mostrat poca compassió per aquells de qui ha 
destruH vides i fortunes. Es rumoreja que es troba sota investigació criminal del grup 
de narcotics per subom i con traban. L ' Aleix ha pogut manten ir la investigació lluny 
de la premsa. El darrer any li van retirar el permís de conducció per conduir begut. 

Alcix ha tingut problemes per mantenir baix el seu pes. Ya tres dies a la setmana 
al gi m nas, on el seus majors interessos són baixar de pes i els exercicis de culturisme. 
Malgrar que Ji agrada molt nedar i caminar, no troba prou temps per fer aquestes 
activ itats. L' Arquímedes va construir una piscina ala casa fami liar. L' Aleix di u que 
ara esta disposat a fer-ne un bon ús. 

Aleix vigila molt els aliments que menja i prepara. Té una cuina completa 
instal.lada en la seva oficina i molt sovint prepara menjars pera les reunions de la 
junta. En un di a qualsevol, els membres de la junta poden trobar-se amb un magnífic 
plat de verdures salte jades o de pasta fresca. Alguns deis més importants contractes 
del món del futbol s'han fet sobre un plat de broquil i un suc de taronja. L'Aleix 
ha esdevingut un personatge ben conegut perla seva manera única de combinar els 
negocis i l' amor pel menjar saludable. No fa gaire, una cadena de televisió va filmar 
una de les juntes d' Aleix en que es va servir un innovador menú. Milers de 
televidents van escriure a l'emissora per demanar les receptes. 

A més. una famosa companyia d'olis vegetals ha demanat a 1' Aleix que doni 
suport als seus productes i participi en campanyes publicitaries. Al hora. 1' Aleix 
cscriura un llibre sobre com cuinar amb poc greix i poc sodi. 

La darrera setmana, un grup de líders de la comunitat va visitar l' Aleix per 
preguntar-li sobre els productes alimentaris poc saludables que es venen al seu 
estadi; segons ells, no sembJen massa saludables: els entrepans de salsitxa estan 
massa carregats de salses; les crispetes cobertes amb massa sal; les hamburgueses 
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no són més que greix, i els gelats i les pastes plens de calories buides. Van suggerir 
algunes alternatives més saludables que podrien serv ir-se en lloc d'aquests 

productes. L' Aleix va rebutjar la proposta i no va voler escoltar els seus arguments. 

Aleix treballa una mitjana de 11 hores al día i, quan arriba a casa, pren habitualment 

un martini doble i es fuma un gran cigar ha va. L · Aleix esta casat i té cinc fills. 

Es m orzar: 

Dinar: 

Sopar: 

1-tt dielll de I'A/eis 

1/2 poma 
Un bol de ccreals 
Un got de llet descremada 
Cafe descafc"inat 

Formatge amb iogurt, fruita o pernil dol9 
1/2 poma 
Un panel integral 
2 gots de vi blanc 

Un martini doble 
Llu<; amb patatcs al forn 
Broquil al vapor 
Pa integral 
Dos gots de vi blanc 
Un got de llet freda 

Carlota Quintana 

Carlota és la filia més jove de la familia Quintana. El seu pare la va malcriar i 
consentir de nena i a Carlota ti ha resultat molt dur créixer i esdevenir independcnr 

de la seva familia. Durant anys, Carlota ha estat una devota de l'astrologia i 

regularment consu lta el seu astroleg privat. Mol tes de les seves decisíons personals 
i de negocis estan basades en la posició deis estels i els planetes. 



Ben aviat, va mostrar un gran interes per l 'esport i !' aJimentació. Fa ara cinc anys, 
el seu pare li va regalar un restaurant pel seu aniversari . Ella el va convertir en tot 
un ex.it. Sota el consell d'un astroleg, va comprar més tard quatre restaurants més. 
''El rebost d'En Quintana" ha esdevingut una popular cadena de moderns cafes on 
joves professionaJs i esportistes van a tastar menjars saludables. L 'exit deis 
restaurants és un reflex de les solides conviccions de Carlota sobre els aliments 
nutritius, saborosos i atractius. 

L'experiencia i la creativitat de Carlota coma gurmet especialitzat en menjars 
saludables ha estat descrita en diverses revistes. Encara que el conjunt del negoci 
és un exit, els treballadors abusen sovint de la generositat de Carlota, prenen diners 
de la caixa i es beneficien de la seva amistat. 

Carlota és una a vida corredora. Fa quinze quilometres diaris i tot sovint corre una 
marató. Carlota sempre fa exercicis d'escalfament i de refredament i pren una dieta 
alta en hidrats de carboni abans d'una gran cursa. Ella ani,maels seus amics i la se va 
família, com també els clients dels seus restaurants, afer també exercici. Durant els 
últims cinc anys, ha patrocinar per rota la comarca curses de deu quilometres, tot 
per promocionar l"'Associació per una Societat més Humana" (ASH). Aquesta 
associació té com a finalitat promoure la solidaritat i fer unes ciutats més 
humanitzades; la salut de la comunitatés una de les se ves principals preocupacions. 

Els menjars de Carlota són molt saludables, encara que no són suficients pera 
una persona tan activa. Carlota és molt prima i pesa molt poc. El seu metge esta 
preocupat per un possible comportament anorexic i diu que ella necessita guanyar 
almenys deu qu.ilos. L'astroleg de Carlota li ha aconsellat que vigili la seva dieta. 
Carlota menja sucre no refinat, molt poca carn i de tant en tant peix i pollastre. 
Utilitza només oli vegetal i prefereix les coses fregides poca estona amb l'oli molt 
calent que aquells menjars xopats d'oli. Malgrat que usa habitualment algunes 
salses amb alt contingut de sodi (ex: salsa de soja), ara fa els menjars sense salia 
la seva cuina té tot una lleixa per als pots d'especies. La seva dieta és, per tant, alta 
en carbohidrats, pero ha apres com combinar els tipus adequats d' hidrats de carboni 
ambles prore·ines, per exemple l'arros amb Uegums com les mongetes. 

En el seu lleure, Carlota és una activa col·laboradora de 1' ASH, a la qual dedica 
temps i diners. És també coneguda perla recollida d 'animals extraviats i sense llar; 
actualment té a casa seva vuit gats. 

Quan va morir, el seu pare esta va molt preocupat pel pes de la filla. Carlota pensa 
que ella esta prima, pero sana i esvelta, encara quejas' hagi desmaiat dos cops durant 
1 'últim mes. 
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Esmorzar: 

Dinar: 

Sopar: 

La diew de Carluto 

Un got petit de suc de taronja 
Una torrada integral amb manrega de cacauct 

Amanida petira d'enciam 
Un présscc 
Un gol d 'aigua mineral 

Un plat d' arros blanc amb especies 
100 g ele mongetes o al tres llegums 
Suc de rruüa 



, ~ 

VIDEOS DIDACTICS 
Una amplíssima col·lecció de vídeos didactics adrevats a Educació 
Infantil, Primaria, Secundaria ObligatOria, BUP, FP, COU, Escales 
Intermedies, Facultats Universitaries i Centres Culturals. 'lbts van 
acompanyats d'una extensa guia didactica. 

Més de 400 títols agrupats en més d'un centenar de cintes, sobre els 
temes següents: 

• CIENCIES EXACTES 
• FÍSICA, QUÍMICA 
• ANATOMIA I FISIOLOGIA HUMANES 
• BOTÁNICA 
• BIOLOGIA, ZOOLOGIA 
• ARTS 
• CIENCIES DE LA TERRA. ECOLOGIA 
• ClENCIES TECNOLOGIQUES 
• GEOGRAFIA, ANTROPOLOGIA, DEMOGRAFIA 
• ECONOMIA 
• HISTORIAl ART ANTICS 
• HISTORIA 1 ART CATALANS 
• HISTORIA DEL SEGLE XX 

Informació, cataleg i comandes a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 
Proven~a, 324, 3r. • Telefon (93) 458 30 04 • Fax (93) 458 87 10 • 08037 Barcelona 
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L'auwr estudia el procés de ··con­
t·ersiá ·· {/'lllw e seo/a. ¡Jer mitjii de /'a-
11(//isi de casos. L 'orricle no pretén di­
!Jui.mr una situació gfneralil~ada de 
tols els centres siná n~/lexionar sohre 
al/o que aporla 1 'estudi d 'w1 cas. t¡ue 
poi .\l'l'l'ir per mwlit:ar alguna situació 
semblanl en alfl·es cm/le.rtos. 

La via autoritaria al proiecte curricular 

Emili Muíioz Este m en plena general i ti'.ació de la reror­
ma educativa a ¡· etapa d · Ed u cae ió Primaria. 
Aquest curs. més de la mL:itat de l"alumnat 
ja cur!'la el nou si tema. El!-> centres estan en 
reconversió i sotmesos a calcndaris concret:-. 
per tancar els projectes curriculars. 

Quina és la dinamica d' aquest procés? 

Estf1 prou conrnl!->tat d l'et que els can­
vi:-. reab que introducixL:n les reformes 
cducativcs no dcpcncn tant de is postulats 
teorics i disposicions lcga ls com deis pro­
cc:-.sos que se segueixen en la scva implan­
tació. 

Els apunts per a un c:-.tudi ele ca:-. que 
s· expo!->cn a cont i nuació no pretcncn 
dibuixnr una situació gencralitzada en to t ~ 
cls centres sinó rclkxinnar sobre al li'> que 
aporta 1' analisi de caso~: elcmcnls d'una 
rcalitat concreta que poden de::.criurc 
situacions scmblams en alt re!-1 contextos i. 



Els canvis reals que introdueixen les reformes educatives 

no depenen tarlt deis postulats teárics corn dels processos 

que se segueixen en la seva imp/antació. 

per tant, que ajuden a prendre decisions per 
reproduir o per evitar les situacions ana­
litzades. 

El cas és el procés seguit en l'inici de 
curs en el CP Lola Anglada de Tiana -
Mares me. En acabar el curs passat, 1' única 
escota privada-concertada del poble, 
I'Escola Clavé. fa fallida i plega. L' Ajun­
tament i la Generalitat aprofiten l'avi­
nentesa per comprar l'edifici i ampliar les 
instal.lacions i els grups ele l' escala pública, 
queja abans eren insuficients per atendre la 
demanda a l'escola pública. Un 60 % 
d'alumnes de 1' Escola Clavé desapareguda 
es matriculen al CP Lola Anglada. No hi ha 
cap fusió el' escoles ni ele claustres, sinó una 
ampliació excepcional de la matrícula a 
l'escola pública. Fins aquí el procés no pot 
ser qüestionat per ningú: s'han aconseguit 
places escolars públiques i espais suficients 
pera un llarg tennini i es dota l'escola del 
professorat necessari per atenclre la seva 
ampliació. 

El conflicte apareix quan la participació 
deis mestres i deis pares en la presa ele 
decisions respecte a la reorgan ització gene­
ral de J'escola ampliada en alumnes, 
mestres i eclificis -dues instal.lacions 
separades més de 3 km- no es produeix 
com s'esperava i s'havia dernanat a la de­
legada deis Serveis Territorials de Barcelo­
na-Comarques, sinó per imposició pura i 
dura. 

A la cornunitat educativa del centre la 
preocupava sobretot acordar els criteris 
el" agrupament d · alumnes i la se va distri­
bució en els edificis perla repercussió que 

aixo tindrií en la integració de l'alumnat. en 
el mantenirnent del projecte educatiu de 
l'escola i en la funcionaJitat i organització 
de l'equip de mestres. 

Fins el 12 de setembreel Consell Escolar 
i les famílies d' ambdues escales no reben 
cap informació oficial deis Serveis Territo­
rial S sobre la nova situació escolar al poble. 
Sense cap consulta previa a ningú, la dele­
gada deis SS.TI. fa saber, a través de la 
inspectora. quina sera la distribució deis 
grups en els dos edi:ficis i quin sera el criteri 
d'agrupament:jins a 5e esfórmaran grups 
integrats, en canvi els grups de 6e, 7e i 8e 
es rnantindran separats: en un eddici ani­
ra /'alumnat procedem de I 'Escola Clavé 
i enl'altre !'alumna! antic de f'Escola Lo­
la Anglada. "És una ordre innegociable. 
diu la inspectora. sobre la qua/ no es pot 
donar cap eJóplicació. ·· 

La protesta és genera l: el claustre de 
mestres es pronuncia en contra; 1' Asso­
ciació de Pares fa una asscmblea massiva a 
la qua] assisteix també la practica totalitat 
de famílies procedents de I' Escola Clavé i 
acorcla quasi per unanimitat -més de 300 
vots a favor i només unafarnília en contra­
que s "han d. integrar tots els grups pel sentit 
comú educatiu de no crear ghettos. el ' impli­
car tothom en la reorganització de l" escola 
i facilitar la tasca dei s rnestres no diviclint el 
cicle en grups ·'hornogenis" i en espais 
distanciats. 

Pares i mestres reclamen alhora !'auto­
nomía que la LODE reconeix al centre per 
prendre decisions en r agrupament de 
l'alumnat i clecideixen cornenc;ar el curs 
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d'aquesta manera. Així ho comu nica la 
Ju nta de I'APA a la Delegada Territorial 
lliuranr-li , acompanyada d'un centenar de 
persones. !'acta de l'assemblea i les firmes 
deis assistents. 

La nit abans de comen~ar el curs - s·ha 
endarrerit fins el 2l de setembrc- la ins­
pectora truca al domicili particu lar de la di­
rectora de 1 'escola indicant-li que té 1' ordre 
- evidentment oral i tclcfonica- de fer 
anar lols els mestres a les aules que la ele­
legada ha decidit. independentment d"allü 
on e l~ pares portin l'alumnat. 

Al matí, en comen~ar el curs, la situació 
é~ grotesca: l'alumnat va a les aules on 
pares i mestres han acordat: la directora 
dóna per hona J'estranya ordre nocturna i fa 
unar els mes tres de 6e. 7c i 8c a 1 'edi fici que 
cstü a 3 km i no s·arrevcix a dcixar entrar 
l'alumnat a les seves au les, els quals es 
mantcnen en un porxo exterior arrccerant­
sc de la pluja fins que els pares decideixen 
fcr-los entrar a les aules i prcguen la direc­
tora que faci venir els mestres del ridícul 
cnclaustrament on són sense mobiliari i 
scnsc alunmes. Així es fa. Més tard el 
claustre clccideix que l'endemu l'alumnat 
s ·agrupará i ocuparü les miles scgons les 
ordres orals ele la delegada i així ho comu­
niquen percscrit a les famílies afectades. La 
por i la in ti midació a que han estar sotmesos 
han fet efecte. 

Al vespre d'aquest primer dia lectiu la 
delegada i el presiclent de 1' A PA es con vo­
qucn a esquenes de la comissió ele pares i 
mestrcs (el dia anterior la delegada no va 
volcr rebre personalment la clclegació de la 

Junta) amb qui arriben al següent acord: 
que els grups de la scgona etapa d' EG B 
s' instal.lin en cls matcix cdirici pero en 
au les separadcs barrejant-se només en 
alguns tallers i en agrupaments flexibles. 

L"asscmblca de pares. per sortir de la 
situació. aprova per majoria 1" ac.:ord pero 
dividida i pcrplcxa per la rocamboksc.:a i 
ridícula soluci6 a un conll icte inexplicable: 
mentre pares. 111<\res, me~;tres i Ajuntamcnt 
volen cls nois i noies integrats. la Jclegadu 
te1Titorial els vol imposar la segregac.:i6. 
Unses recol7cn en la LODE i en la LOGSE. 
la delegada en l'ablÍs de poder i en les 
virtuts deb sistemes scgregats el" alumncs 
que s6n hen contraris a la reforma cducati' a 
en curs. 

Els mestrcs no han estat consultats sobre 
el compromís negocia! en secret i ni tan sois 
coneixen la nova ordre que rebran al matí. 
L'endenü es trobcn que. sorprenentmcnt. 
els arriben abans els alumnes que la nova 
ordre: han de canviar d. edifici alumncs. 
mes tres. mobi liari i material didiü:tic de 3rs. 
i 4ts. per acollir en clmateix edifici tots els 
grups de la scgona etapa. Com que el can vi 
no es pot fer de seguida. 1' alumna! treballa 
en grups integrats duran! tres clics fins que 
es fa eltrasllat. Dilluns 26 de setembre nois 
i noies. en la més absoluta perplexital. son 
separats de l e~ aulcs i deis company~/cs 
arnb qui han cornenc;at el cur:,. Els grups 
.. hornogenis .. segons centres de proce­
dencia per fi han cstat imposats. 

Fets com aq uesrs poden succeir a molt~ 

llocs i passcn dcsapercebuts com a pctits 
inciden!~ tí pies deis comen~amenls ele curs. 



La LODE atorga al centre la plena competencia 

per organit~ar els agrupaments d'alumnes 

i la distribució deis espais del centre. 

Els significats i les repercussions que tenen, 
pero. mereixen que s'analitzin amb dcte­
nimcnt per establir quina cultura i valors 
educat ius. curriculars, organitzatius i so­
cials transmeten i impregnen en el cur­
ricu 1 u m escolar. 

Els analitzarem des de tres components 
claus del cliscurs teoric ele la reforma edu­
cati va pcr establir quin són els impactes 
rca ls que hi tenen de les ac tuac ions 
administratives: 

El discurs de !'autonomía de centre i la 
participació. 
La professionalitat docent i el cur­
rículum obert. 
L"cducació en la diversitat. 

L' autonomia de centre 

La LODE atorga al centre la plena 
competencia per organitzar eb agru­
paments cl'alumnes i la distribució dels 
cspais del centre. La LOGSE. tant en la 
lletra comen l"esperit de la llei. consagra 
1' autonomía deis centres per dcsenvolupar 
el currícu lum i organitzar el centre com a 
millor manera cl'adaptar-se al context 
humü. social i cultural de l'alurnnat. 

El disseny curricu lar de l'cnscnyament 
primari del Dcpartament d'Ensenyament 
parla de la .. progressiva autonomía funcio­
nal del centre que permet l'establiment de 
molt diversos tipus d'organització". 

En aquest cas. sensc cap raó que ho 
just.i fiqui , s'ha pres al claustre la capacitar 
pcr decidir sobre l'agrupament el'alumnes. 

D'altra banda, el discurs escrit, i oral, 
de les administracions parla sempre de la 
participació deis sectors de la comunitat 
educativa i es regula a través deis organs 
col.legiats deis centres i associatius de la 
comunitat escolar. 

L'actuació administrativa en aquest cas 
no solament no promou la participació. la 
consulta i la infom1ació en allo que Ji 
pertoca prendre decisions, com ara el mapa 
escolar, la compra de l'edifici o el garantir 
plar;a a tothom, sinó que envaeix les 
competencies del centre, el suplanta amb 
ordres orals nul.les de pie dret tant en el 
fons com en la forma -no ha alTibat cap 
paper escrit- sense arguments i amb for­
mes intirnidatories sobre la direcció i els 
mes tres. 

La inspectora fu tota la feina bruta que 
ordena la delegada i exerceix amb tant zel 
les funcions de conlrol que de fet queda 
inhabilitada per exercir les funcions de su­
port i assessorament al claustre. 

Els mes tres temen represaties, malgrat el 
pie suport ele pares i de la base legal que els 
empara, i deleguen en els pares exclu­
sivament la defensa de les seves com­
petencies. Aixo els ha portat a un pendcnr 
de renúncies que ha arribat fins a la 
humiliació quan la delegada i el prcsident 
de 1' APA acorden una so lució ele com­
promís que inclou decisions tant tecnique!-> 
com l'organització de grups flexibles. sense 
cap consulta ni pronunciament prcvi deis 
professionals de l' eclucació. La votació de 
l'assemblea de pares per sortir del conflicte 
permet a l'administració donar una nova 
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ordrc als mes tres, peró ara amb 1' aval for­
mal deis pares. La pinc;a sobre el claustre 
s ·ha tancat. 

Els pares. en assemblea. actuen de mane­
ra decidida i quasi un¡1nime. pero la delega­
da castiga aquesta participació: no es presta 
u negociar ambla Junta els acords de 1' APA 
i en can vi ho fa en !->ecret amb el presidenl. 
Aqucst és 1' autemic poder füctic que gestio­
na de manera particular, emparant-se en les 
scves relacions personals amb d 1rrecs de 
l'administració. la voluntat deis pares. La 
Junta té un paper més formal que de repre­
sentació real. La pin<;a també estanca sobre 
el col.lccriu de pares i mareo;. 

Pel que fa als alumnes, ningú no els ha 
consulta!, tot i que tenen d ' 11 a 13 anys. 

El Consell Escolar s'ha reunil un parel l 
de vegudes, pero no ha estat d marc on 
.., ·han pres les decísions importants. 

El missatge teoric és música celestial. El 
discur-; real sobre 1' autonomía del centre i 
sobre la participació és el de la for~a del 
poder. la imposició. la intimidaci<'í i les 
maniobres secretes. Duran! trl!s setmanes 
tothom ha esta! rnobilitzat declicant moltes 
llores i esfon;os -els mc~ares no han pogut 
estar per la feina- per defensar coses de 
!->entit comú com el dret a decidir sobre 
l'agrupament d ' alumnes i de fer-ho de 
manera integrada. 

L' educació en la diversitat 

La clau de volta del can v i cducatiu és la 

consideració de la diversitat personal, so­
cial i cu l tural de 1' alumnat comuna rcalital 
positiva ele la qual s' ha de partir per aclequar 
1 'eclucac ió a les di re rentes característi uql!s 
i necessitats. Per aixó el treball en grups 
heterogenis d' alumnes diversos en genere. 
capacitats. intcrcssos. motivacions. e!->tib 
d' aprendre. valors ... és la manera d' agrupa­
ment més adequada pera l'aprencntatge. 

El disscny curricular de primaria del 
Dcpartament d 'Enscnyarnnet di u: "Un deis 
reptes de l'ensenyament és. actualmcnt. 
trobar proced i ments per es tí mular apre­
nentatges en grups humans heterogeni'>. Per 
aconseguir que la diversitat - que és una 
realitat indefugible- no sigui un ohstack. 
sinó un punt de partida i un factor d' cnri­
quiment i de relació constructiva pcr als 
aprenentatgcs.( ... ). El grup d'alumncs d ' un 
cic le esdevé el grup de referencia natural. 
Aquest grup és hcterogeni des dl!l punt de 
v ista del nivcll i ritmes d'aprencntatgc . 
Aquesta proposta ret"on;a la idea d'emprar 
une:-; estrategics didactiques basadcs en el 
traclamenl de la di vcrsitat." 

En la rcalitat d'aqucst conllictc que 
anal itzem la delegada territorial s ·ha in­
venta! també un discurs alternatiu al de l 
disseny curricular del matei x Departaml!nl 
d' Ensenyament: no és convenient barrcjar 
els grups <.l'alumnes més grans. es diu. 
perquc tcncn trajectories escolars difcrents 
i es podricn crear conllictes -mai no 
s'cspecilica de quin ti pus. Vet aquí que al!() 
que clisposa la LOGSE en la nova estructura 
d'etapes que s'aplicara d 'aquí tres anys a 
tot Catal unya - i que farü canviar 101 
l 'alumnat de centre als 12 anys- és. en el 



La clau de \'Olla del canvi educatiu 

é:s la consideració de la diversitat personal. social i cultural 

de /'alumna! comuna realitat positiva. 

critcri delsexpertsdc la Delegació. un perill 
que cal evitar. 

La contra reforma a les portes 
de la reforma. 

D'altra banda aquest risc no el veuen ni 
cb mestrcs ni els pares afectats ni 1' A­
juntament del poble. El nou alumnat ac­
t:edcix indiviclualment i voluntaria a !'es­
cola pública. no hi ha cap fusió fon;ada ni 
obligada. Que s'amaga. dones, darrera ,ra­
questa tossuderia injustificable? L'abús i el 
principi del poder'? Possibles pressions 
clientelars minoritaries? 

Una mare relata un cas que és una 
evidencia general en el poble: el se u fi 11 de 
8c coneix o és amic de la majoria del nou 
alumna! perquc es troben en J'equip de 
fútbol i en el cau del poble. 

La professionalitat docent 

Rl disseny curricular de Primaria diu: 
"El:-. mestres han d'adequar les seves 
actuacions i est rategies a les caracte­
rístiques de cada cicle i grup d'alumnes. 
Han de vctllar perque el seu paper 
afavoreixi la maduració i progrés deis 
alumnes. exercint la seva funció d'edu­
cadors amb seguretat i conductes coherents. 
En definitiva és el paper d'un adult que 
guia. orienta i basa la seva intervenció en 
relac ions obertes i tranqu il.l itz.aclores ( ... ) 
Per aixo és recomanablc que la seva con­
ducta es basi en 1' autocontrol, la tranqui l.li­
tat i la coherencia(. .. ) Davant els conflic­
tes al si d'un grup cal actuar en sentit 

positiu, sense desproporcionar el fet, amb 
seguretat i claredar:· 

Per exigir aquestes competencies i 
actituds cal emetre uns missatges coherents 
des de l'administració educativa. Als mes­
tres. en l'assumpte que tractcm. no se'ls ha 
deixat pensar actuacions i cstrategies per 
adaptar-se a la nova realitat de ralumnat 
del centre. Nos 'ha promogut precisament 
la seva seguretat. ni la relació oberta i 
tranquil.litzadora amb el col.leetiu: no s'ha 
actual amb sentit positiu. sinó defensiu 
davant les o;eves propostes organitzatives i 
de distribució d'espais. 

El pla de rormació per actualitzar el 
professoral per a la reforma predica la 
capacita! d' iniciativa i de creativat del 
professorat. 1 'autonomía professional. 
l'adaptaci6 creativa a realitats canviants, la 
imaginació i el treball en equip. L'actuació 
ele la Delegació Tenitorial ha promogut 
més efica9ment entre el professorat uns 
continguts rcalment alternatius al del pla de 
formació com són ]'obediencia cega. la no 
iniciativa. el desencís i. en definitiva. la 
desprofessionalització. 

Allo que di u el clisseny curricular respec­
te a l'alumnat és el que podría succeiJ·-Ji al 
professorat: "És freqüenl advenir que hi ha 
alumncs que consideren inútil esfon,:ar-se a 
comprendre o resoldre les tasques escolars. 
segurs com estan que no obtindran exit. Es 
una convicció molt negativa. que van 
confirmant dia rera dia en enfrontar-se a 
tasques inadcquades." O encara. actua­
cions com la que analitzem poden promou­
re el que es diu en el següent paragraf 
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del di~~eny curricular: "D' allres es conside­
ren incapat;os d'encaixar en el model 
tranquil. atenl, obedient i submís que de 
vegades s · e~pcra d 'ells." 

1\ hore!'> d' ara la mú!'>ica cele..,tial ja de u 
<,onar a l'e!->cola pobcrde boca de la mateixa 
in..,pcctora: Mestres. sigueu creatiu!'> perque 
la reforma us dóna autonomía per des­
envolupar el cu rrículum obert que permet a 
través cr un procés d · cnscnyament-apre­
ncntatge constructivista produir aprcncn­
tatges signil'icatius a partir del primer ni­
vel! de concreció que ... 

Apunts pera la reflexió 

- No sembla que encara e~ don in ni en 
le!-> disposicion~ lcgals, ni en la cultura ele 
les actuacions de l 'aclministració educativa. 
condicions perque eb centre~ evolucionin 
des de la rigidesa i cls controls del sistema 
anterior a 1' autonomía i 1' adaptació als 
difcrcnts contextos que proclama el nou 
..,¡..,tema. 

- De!'>envolupar el currículum en t.Ots 
cls scus aspectes és un procé .... Jinümic que 
s'al'uvorcix creantun clima de conf'ian~a i 
Jc llibertat en els mestre~ i donant-los un 
!->Uport as~essor no coercitiu. Un context de 
trchall coercitiu i si~tematicament controla! 
genera desenvolupament<. burocrütics i 
rormab. 

Si la funció inspectora desenvolupa 
només les tasques de control i Je lrans­
missió d'orclres. no so lament s'inhnbi l ita 
mora lmcnt per exerc ir ra ... ~e:--sorarncnt 

al centre. sinó que Jil'icu lta la consol idació 
ele centres i de profcssionals autónoms. 

- El Conscll Escolar COill a organ de 
participació és clarament insuficient o no 
\'a gaire mé!'> cnlhí de la participació formal. 
Calen ma1-c.., mé ... llc\ihlc~ i oberts. 

- La implicació úe pares i marc:-- en 
l'escola és tan indispensable com és ne­
cessari que no sigui un factor per cncoti llar 
més !'autonomía i la profess ionalital deis 
mestre!'>. Les APAs s'han de plantejar la 
seva propia repre~entativitat per exprcssar 
la visió de tothom i no quedar en mans Jc 
l'acció voluntario<,a per() per!'>onalista 
<J'une:-- poques persones. Algunes ac­
tuacions Jc l'admini<>tració educativa abo­
nen més. pcr raon~ óbvie~. les accions 
pcrsonal istcs que la participació del 
col.lectiu. 

- El discurs :-obre r educacid en la 
diversitat no és aplicat en la prüctica 
d. algunes actuacions i e arree!'> de 1' ad­
ministració cducati\'a. Aqueste<, ¡)l·¿¡ctique-. 
tenen més inlluencia en el sistema que el 
eliscurs teoric del~ Jocumenh. 

Per acabar. cal constatar com l 'in tcr­
rogant queja es va plantejar ra quasi dcu 
anys en els primers centres e:-.perimcntab 
encara plana ..,obre l'cxit ele la reforma: qui 
reformar¡¡ e ls "rcformadors "? 



Arran de la crisi de dos moviments de 

mestres, els autors reflexionen sobre la 

necessclria diversificaci6 de models 

formatius i defensen les escotes cl'es­

tiu organit~ades pels moviments com 

un model que representa la veu crítica 

deis mesft·es. la qua/ no pot deixar de 

sentir-se. 

Reflexions sobre la crisi d' uns moviments 

}aume Cela 
}oan Domimech 

Quan algú ens di u que les escoles d'estiu 
ja no són el que eren als anys 75, 76, 77 ... , 
sempre responem que aixo vol dir que el 
nivel! general del país i deis mcstres ha 
millorat. Res no és el que era en aquella 
epoca i no tenim regusts nostUlgics. No 
tornaríem a aquells temps per res del món. 
Les escoles d'estiu d'abans van fer molta 
feina de suplencia, tant en total lo que afecta 
la formació professional deis i de les que hi 
assistíem coma la formació global-polí­
tica. sociologica, ... fins i tot sexual. 

Aquests dies de vacances hem llegit al 
"Punt Diari" que el Moviment de mestres 
de Girona i el de I'Ait Emporda han decidit 
plegar. Un deis motius és que el De­
partament d · Ensenyament ha assumit part 
de la responsabil itat en la formació per­
manent i aquest fet ha comportar la 
disminució deis assistents a les escotes 
d'estiu. L"altre motiu és que hi ha poca 
participació deis socis i sacies que configu-
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ren els moviments. El primer motiu no ens 
preocupa gaire, perque si 1' administració 
omple aquest buit esl~t fent el que li 
correspon i els mestres i les mestres hem de 
valorar si aquesta formaci6 respon al que 
necessitcrn. Pero hi ha una pan de la 
l'onnació que no depende l'administrac ió 
educativa ni de cap altra administració i é~ 
en aqucst terreny on el model de formació 
que potenciem els moviments té una 
vigencia molt accentuada. Els programes 
de les escoles d'estiu sorgeixen de les de­
mandes deis membres deis moviments. Si 
la participació en la vida del movimcnt 
"· aprima. com sembla que és el ca:-. deis dos 
moviments en crisi i de bona part d'altres 
associacions de f inalitats molt di verses, les 
escoles d'estiu se·n ressenten. Pero la 
rei'Jexió sobre que fem i que no fem a les 
cscoles. sobre que fem i que podem fer i la 
presentació de les expericncies escolars que 
són una real itat desconeguda a Catalunya, 

nn les pot organitzar cap adrninistració. 

Els moviments tenim una vcu crítica que 
va més cn lla deis cursctismc. pcr molt ben 
fet que es faci. No pode m cleixar de fer 
sentir la nostra veu. La rcsponsabilitat en 
aquest model de formació depen deis 
mestres i de les mestres. pero també depen 
del grau cl'autonomia que tinguem cls 
moviments quan les organitzem. 

L'administració hauria de possibilitar i 
incenti var la realitz.aci(l d'aquestes ac­
tivitats sense posar-hí cap cntrebanc. ni 
ofegar-les amb un financ,:ament escaso que 
no respongui a la forma organitzativa que 
tenen o que poden tenir. Aix(l no significa 
que no hagi d'existir un control de les 

despeses, pcrquc el finan<;amcnt és públic. 
La diversi ficació clels models d' activilats és 

un fel positiu que ha de ser impulsat des de 
la matexa administració. No podcm oblidar 
que I'Escola d' Estiu és un modcl de 
formació que desvetlla admi ració a di fe­
rents 1núsos de l nostre entorn cultu ral. 

Si les escales d'estiu entren en crisi 
voldra el ir que la societat catalana ha perdut 
un espai de reflexió amb poques pos­

síbilitats ele trohar-hi un recanvi. pcrque no 
hi ha cap organismc que reculli les in­
quietucls de les escole~ i organitzi clebats 
per continuar avanc;ant. 

Pero hi ha una responsabilitat de la 
soc ietat quan contempla en silenci com la 
majoria deis mitjans de comunicació situen 
l'escola en el debat quan només hi ha un 
escando!. En aquest sentit cal dir que el 
"Punt Diari" és un modcl a imitar per la 
resta de la premsa escrita. Ha fet un 
seguimenl de les escoles <.l'estiu de les 
comarques ele Girona molt interessant. No­
tícies í comentaris deis actes que s'han ret. 
articles d'opinió, fins i tot un editoria l. El 
diari "Avui" només va publicar un article 
d'opinió de .loan Domenech. La resta. 
sílenci. comli passa al pobre Hamlct abans 
de morir. 

Bona par! de la soc ictat del demü es cou 
a les esco les d'avui i el deba! ~obre 

r educació del nostrc país és prim cnm el 
paper de fumar. Ens cal canviar aquesLa 
realitat. 

1 que ningú no digui que el tema educa­
tiu no interessa. Quan els temes són im-



La divers~f!cació deis models d'activitats és un fet positiu que 

ha de ser impulsar des de la mateixa administració. 

portants i troben resso, hi ha participació. El 
grup ele mestres ele la Garrotxa va 
organitzar. a finals el"agost, una taula 
roclona sobre quina era la llengua que s'ha 
de fer servi r a les escoles de Catalunya. A 
dos quarts de nou del vespre i amb una pluja 
ele mil dimonis al carrer.la sala d'actes on 
es va celebrar la taula rodona era gairebé 
plena. amb assis-tencia, entre d' al tres, de 
ralcalde d'Oiot i del delegat territorial. 

Si els mcstres i les mestres deis movi ­
ments. compromesos en la millora de la 

qualitat de l'eelucació del nostre país 
-recorelem que estem celebrant el Primer 
Congrés de la Renovació Pedagogica- no 
tenim un espai als mitjans ele comunicació 
social sembla que no es faci res. I, en can vi, 
s'esta fent molt. 

Seria molt demanm aJs mestres i a les 
mes tres deis moviments en crisi que no tirin 
encara la tovallola? 

Des d'aquesta revista molts anims i una 
abrar;ada. 

CRONICA D'ENSENYAMENT 
• una e1na 

per a tnestres 
i educadors 
Nova odre~a: Urgell, 240, 7e D 08036 Barcelona 
Tel: 410028 1 Fax: 321 81 17 
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• HJNDACIO 
JAUME 1 

XVII Premis 

BALDIRI 
REIXAC 

, . a\ curs 1994-95 
Convo~~tona P\ e1r1 000.000 ptes. 
ootacto tota · --

Aquests premis, destinats a l 'estímul i 
el reconeixement de l'escola catalana, 
són dotats per la Fundació Jaume 1 
amb les aportacions deis receptors del 
llibre-nadala que la Fundació trarnet 
cada any il .les persones lnteressades 
per la nost?ítcbltura. ' W1t' ',,, 

L'ambit d'actuació és el deis Pa'isos 
Catalans. 
L'organització deis premis compta amb 
l'assessorament de la DEC d'Omnium 
Cultural. 
~ls f)remis Baldiri Reixac són convo· 
óats en tres modaHtat$; 



0 PREMIS A ESCOLES 
12 premis de 500.000 ptes. cadascun. 
Sera premiada la qualitat global de l'actua­
ció escoJar en l'aspecte concret de la cata­
lanitat. Es indispensable que el lloc que 
ocupen la !lengua i la cultura catalanes en 
el projecte educatiu i en el conjunt de les 
activitats de l'escola s'adigui a l'aplicació 
efectiva del Projecte Lingüístic del Centre. 
P~r a participar-hi cal omplir i trametre ~1 
QUESTIONARI que faci lita la FUNDACIO 
JAUME 1, així com la documentació que s'hi 
demana. 
Les escoles ja presentades en anys anteriors 
i no premiades que desitgin optar a aquesta 
convocatoria, només caldra que presentin el 
qüestionari actualitzat, sense necessitat 
d'aportar documentació nova. 
No es poden presentar les escales guardo na­
des en convocatories anteriors. 

fJ PREMIA MESTRES 
1 PROFESSORS 
Dotat amb 800.000 ptes. que es distribuei­
xen com segueix: 
400.000 ptes. al treball guardonat, i una 
subvenció de 
400.000 ptes. per a contribuir a la seva 
edició. 
Destina! a docents de tots els nivells, ·sera 
atorgat a un treball inedit de tematica pe­
dagógica que contribueixi a l'ensenya­
ment en catala a qualsevol ambit educatiu. 
Cal acompanyar els treballs -presentats ano.­
nimament- amb la FITXA D'INSCRIPCIO 
complimentada, dins un sobre tancat. A !'ex­
terior hi constara només el títol del treball. 
A l'edició del treball premiat s'hi fara constar 
el premi amb el qual ha estat guardonat. 
El Jurat podra dividir el premio deixar-lo sen­
se adjudicar. 

1) PREMIS ALS ALUMNES 
53 premis de 80.000 ptes. cadascun, en 
llibres catalans a triar pels interessats. 
Seran atorgats a treballs escolars fets, 
preferentment en equip per alumnes de 
qualsevol nivel! educatiu no universitari. 
Els treballs hauran de ser en catala i po­
dran tractar de qualsevol de les materies 
o les arees deis diversos cicles esco­
lars, així com ésser resultat d'activitats 

escolars: excursions i visites, periodics es­
colars i diaris de classe, col.leccions, audio­
visuals, etc. (deis murals, maquetes i ma­
nualitats més grans de 60 x 60 cm , només 
se n'admetran fotografíes). 
El Jurat considerara d'una manera especial 
els treballs que suposin un esfor~ de pe­
netració en la realitat nacional catalana i 
en la nostra tradició cultural. 
Els treballs s'acompanyaran d'una memo­
ria breu, no més !larga de dos fol is, on s'es­
pecificaran les motivacions, les circumstan­
cies, la manera com s'ha fet el treball, etc. 
Ouan es tracti d'alumnes d'educació infan­
ti l, del Cicle Inicial d'Educació Primaria o 
d'Educació Especial, la memoria podra ser 
redactada pel mestre. 
Per a optar al premi, és imprescindible 
acompanyar 9ada treball amb la FITXA 
D'INSCRIPCIO, s~gons el model que en fa­
cilita la FUNDACIO JAUME l. 
No seran admesos els treballs que no vagin 
acompanyats de l'esmentada fitxa d'ins­
cripció complimentada. 

ASPECTES GENERALS 
Els treballs i la <;locumentació s'han d'adregar 
a la FUNDACIO JAUME 1, Aribau, 185, 3r., 
08021 BARCELONA, Tel. i Fax 200.53.47 
El termini de presentació s'acabara el 
dia 15 de febrer de 1995. Els treballs tra­
mesos per correu que arribin després 
d'aquesta data, només seran admesos si al 
mata-segells consta que la tramesa és an­
terior al 8 de febrer. 
Els treballs no premiats podran ésser recollits 
des del 20 de juny fins al 17 d'octubre, mit­
jangant la pres.entació del rebut d'entrada. 
La FUNDACIO JAUME 1 podra disposar 
deis treballs premiats durant un any per tal 
d'exposar-los i promoure'n la difusió. 

Premis BALDIRI REIXAC 
Aribau, 185 - Tel. 200 53 47 
08021 Barcelona 

Amb el patrocini honorífic de la 

~ Generali tat de Catalunya 
WW Departament d'Ensenyament 
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70 Novetats bibliogrOfiques 

La educación ante los grandes 
cambios culturales 

.laume Cela 

l . MACEDA. Pío. Ltl educacirín a111e los gmndes 
cambios culturales. Ideas para otro discurso edu­
catil'a, Eurolicco. Madrid 1994. 

L'editorial Euroliceo de Ciencias Socia­
les y Humanidades ha publicat elllibre ··La 
educación ante los grandes cambios cultu­
rales. Ideas para otro discurso educativo.'" 
El seu autor és Pío M aceda. 1 

A la breu prescntació que fa del 11 ibre, 
!'autor ens explica que llegué a la conclu­
sión de que la m ::;ón .fimdamental de la 
ineficacia de ww alternativa educatim ha­
bía que buscarla en su desajusle respeclo 
a la evolución de la cui!Ura. entendida 
en un st'ntido amplio. El !libre que co­
mentem és el resultat de la reflexió que Pío 
Macecla ha fet partinl d' aquesta hi pótesi. 

El llibrc esta clividil en tres parts que 
es tan estretament relacionades. La primera 
analitza els trets que defineixcn el marc 
cu ltural actual. És un repas ben exhausli u. 
que no cleixa cap element important al 
tinter. Comenta temes corn: el consum, els 
mitjans ele comunicaci<Í, 1" ecología, les 



noves marginacions, les diferencies 
culturals, etc. El segon apartar fa un repas 
historie. El títol d'aquest apartar és ben 
eloqüent: "La insuficiencia de los modelos 
educa ti vos.'' Comenc;a revisant les posi­
cions deis grups liberals i conscrvadors del 
segle passat i arriba a ractualitat més recent 
fins al punt de citar el document de les 
"Cent mesures''. 

El tercer apartat és el més extens del 
11 ibre. L' autor concreta les se ves reflex ions, 
sempre obertes i suggerents, sobre la 
majoria d'aspectes que incideixen en 
l'educació -en els models d'educació­
de 1 'estat espanyol. 

Actualment estem celebrant el Congrés 
de la Renovació Pedagógica. Llibres com el 
de Pío Maceda són unes bones eines per 
enriquir el debat. Els 1nestres i les mestt·es, 
els que estem cada di a davant la classe, he m 
de dir-hi la nostra. L'autor, al final de !libre, 
ens ho demana: Aunque este libro tenga 
un componente eminentemente teórico. 
no quisiera terminarlo sin decir que los 
problemas de la educoción necesitan, so­
bre todo, de esfuerzos en el campo de la 
práctica: porque aún no se ha conseguido 
todo lo que consideramos obvio. Una 
invitació que no poclem refusar. 
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li>Qgym.:~n.~·"lL"B 

OO::O:EI 

Rlt:OU"Qrnlt UJ CUJIUIIJCU\.CIM • 
(J)if~OKDUQf'T 

POUa t.e XXJ• st*ct.a 

Altres novetats 

Biblioteca Rosa Sensat 

F:d11cació Primclria. Conei.rement del medi: 
social i cultural. Barcelona: Generalitat de 
Cnta lunya. Dep . d'Ensenyament. 1994 
(Excmples d'Unitats de Programació: 6). 

CRYSTAL, D. E11ciclopedia del Lenguaje de la 
Uni1•ers idad de Cambridge. Madrid: 
$antillana. 1994. 
Extracte de l'índex: 
Ideas populares sobre el lenguaje; Lenguaje 
e identidad: La estructura del lenguaje: El 
medio del lenguaje: hablar y e~cuchar. ha­
blar y escribir. los signos y la visión: Len­
guaje, cerebro y trastornos del lenguaje; 
Lenguas del mundo: El lenguaje del mundo; 
Lenguaje y comunicaciún . 

El•afuer ('fnii0\'(1/iot/ dat/S I'Education a 
f 'F:III'irontu:'/llet/1. París: OCDE. 199-l-. 
Extracte de l' índex: 
Un Programme M ulti nat ional d. Educat ion a 
I'Environnemcnt: Points de vue sur I'Eva­
luation exposés a la Conférencc de Cromcr. 

ll lJERTA FERNÁNDEZ, E.: MATAMALA BAR· 

BACIL A. Ni1/os y niíio.\ protagOIIisWs de su 
aprendi:l(je. Madrid: Anaya. 1994. 
Extracte de l'ínclex: 

El protagonismo en el aprendiLaje: La c:-.­
cuela. un escenario poco propicio para el 
protagonismo del niño: Maestras y maestros 
directores de escena. 

Informe llllllllfiaf sohre la educuciú11 J I.J93. 
Madrid: UNESCO/Santillana, 1994. 

LACASA, P. Apre11der e11 fa esntefa, liJII'l'lllln 
e11 la ('(1/{e. Madrid: Visor. 1994 (Aprent.li­
l.aje Visor: 100). 
Extracte de l'índcx: 
P!>icología. educación y cultura: Teoría' ) 
prácticas en educación: La educación como 
un proceso interactivo: La educación. u11 

proceso mediatizado por instrumento:-. 
MASJOAN. J. M . El prr!f'essorat d ·ensen.\'l/111<'111 

.w:c111ulari lhii 'OIII la Reforma. Ban:dona: 
Univcr~ital Autonoma. ICE. 1994. 
Extracte de l'lndc>.: 
Les linalitats de 1' Educació: Eb mitjan' 
pedag(>gics i org.anitzatiu:-. de la Reforma: 
Percepció de la competencia profi:ssional: 
Le~ implicacion~ de la reforma pcr al 
prorc~sora t : Actituds generals de <.:ar:ktcr 
peclagogic: Esbós de tipología del pro­
fessonll. 



Nue1•as perspecti Fas críticas en educación. Bar­
celona: Paidós, 1994. 
Extracte de l'índex: 
Flujos, redes e identidades: una teoría crítica 
ele la sociedad infonnacional ; Las nuevas 
desigualdades educativas; Educación y par­
ticipación comunitaria: Jóvenes, diferencia y 
educación postmoderna; Nuestra cultura co­
mún: una pedagogía engañosa; La meta­
mod'osis de mercancías cultu rales. 

Organi-;.acián de celltms educafivos: aspectos 
húsicos. Coord.: .J. Gairín Sall án, P. Darcler 
Vida !. Barcelona: Praxis, 1994. 
Ex tracte ele 1' ínclex: 
El centro educativo y su contexto pol ítico 
administrativo; Los retos de la Reforma; Los 
planteamientos instituciona les. El Proyecto 
de Centro: Organización de los recursos: 
humanos. materiales. funcionales: El siste­
ma relacional; Las inte'rrelaciones; Dinámica 
Organizativa: la planificación; La distribu­
ción de tareas: La actuación; La coord ina­
ción; Control, evaluación e innovación. 

PALACIOS MARTÍN EZ, l. M . La enseñanza del 
inglés en Es¡wiía a dehate: perspectivas de 
profesores y a funmos . Sant iago de 
Compostela: Universidade. Servicio de Pu­
bl icacións e Intercambio Científico, 1994 
(Monografías da Universidacle de Santiago 
de Compostela; 180). 

POZUELO, M. L. : R ODRÍGUEZ. M. A. Proyecto 
Curricular del Area de Inglés: Educación 
Primaria. Madrid: Escuela Espai'íola, 1994. 

Reclc~finir fe curricufum: un enseigne111e111 pour 
le XX/e siecfe. Paris: OCDE. 1994. 
Extracte de l'ínclex: 
Evolution récenteet problemesqui se posent; 
Un orclre clu jour pour la réforme des 
programmes aux Etats-Un is; Le tronc com­
mun: La technologie dans les progammes 

scolaires; La contribution de l'évaluation 
comparative internationale a la réforme eles 
programmes; Un programme scolaire pour 
le XX!c siecle. 

RODRÍGUEZ MÁRQUEZ. N. Tú puedes (La a:a­
rosa hisroria de los minusdlfidos en el de ­
porte). Madrid: RTVE/Morata. 1994. 
Extracte de l'fndex: 
Cronología básica del deporte para mi­
nusválidos; Aproximación histórica del de­
porte para minusválidos; El deporte para 
minusválidos en España; Los Juegos Para­
olímpico~; Paraolimpiaclascle In vierno; Prin­
cipales deportes para minusválidos. 

SOPEÑA MONSALVE, A. El .florido pensil: me­
moria de fa escuela nacionalcatólica. Barce­
lona: Crítica, J 994. 

La Unión Europea y fa Educación. Madrid: 
ANELE/RED EUROPEA EU RYDTCE, 
1994. 

YOUNJS H ERNÁNDEZ, J. A. El aula .fitera del 
aula: la educación in visible de fa cultura 
audiovisual. Las Palmas ele Gran Canaria: 
Librería Nogal Ediciones, 1993 (Educación 
y Sociedad: 1 ). 
Extracte de l'fndex: 
Modos ele educación y modal id acles ele cono­
cimiento: Do~ lenguajes de comprensión del 
mundo; Escuela. comunicación pública y 
currículum oculto; El currículum oculto de la 
droga y las drogas en los relatos de la prensa 
insular; Infancia, televisión y educación para 
la paz: la familia y la escuela como labora­
torios vygotskyanos: Intervención psico­
eclucativa desde la escuela o Ja familia: 
aprender a leer la televisión: Intervención 
psicoeducativa desde la escuela: estrategias 
ele aprendizaje, lectura CJítica de noticias y 
marketing social. 
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AMBCAN ONS 
Les can~ons 

de Nadal 
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coneixer 
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Textos legals 

DOGC 

17-10-1994 

Resolució de 10 d'octubre de 
1994, per la qua) es convoca 
concurs de tra¡;)Jats a Catalunya 
per proveir places vacants cor­
responents a cossos docents el ' en­
scnyaments secu ndaris. 

24-10-1994 

Resolució de .10 de setcmbre de 
1994. per la qual s · aproven les 
plantilles de personal docent deis 
centres públics d'educació in­
fan ti l , educació pri maria, edu­
cació general basica i educació 
especial a Catalunya per al cur~ 
1994-95. 

28-10-1994 

Rcsolució dt: 24 d'octubre de 
1994, sobre el coneixement de les 
dues llengücs oficials a Caw­
lunya que~ es requereix per a la 
provisió de llocs de treball do­
ccnt deis centres públics d'en­
senyament secundari clcpendents 
del Departament d' Ensenyamenl. 

Resolució de 19 d' octubre de 
1994. de convocatoria per a 1 
prot:és electoral de renovació deis 
membres deis eonsells escolars 

deis centres docents públ ics de 
nivell no universilari de Cata­
Junya. 

Resolució de 19 d 'octubre de 
1994, perla qual s'anuncien di­
ferents convocatories aclre~ades 
al cos de rnestres per tal de pro­
veir lloes de treball en centres 
públics d'educació infantil, edu­
cació primaria. educació general 
basiea i educació especial a Ca­
talunya, en l'arnbit del mateix 
centre de destinació o d'altres 
centres. 

Resolució de 20 d'octubre de 
1994, per la qual es prorroga el 
termini establert per a la rcsolució 
del concurs de merits per a la 
provisió de diversos !loes de 
comandament a les deleg<Jcions 
territorials del Departament el' En­
senyament. 

Resolució ele 20 d'octubre ele 
1994, ele convocatoria del procés 
electoral per a la renovació deis 
membres deis consells escolars 
deis centres docents concertats 
ele nivell no universitari de Ca­
talunya 

BOE 

4-10-1994 

MEC 
Premis nacionals. Resolució del 
29 de j ul iol de 1994, de la Secre-

taria d'Estat d'Educació. per la 
qual es convoquen els Premis 
Nacionals a l a lnvestigac ió i 
lnnovació Educatives 1994. 
(El termini de presentació és de 
dos mesos a partir de l'enclema de 
la publicació.) 

17-10-1994 

Resolució de 30 de setembre de 
1994, ele la D ireccio General del 
Treball. per la qual es dispo­
sa la inscripció en el registre i 
publicació del IV Conveni Col­
lec ti u Nacional de .. Cen tres 
d'Ensenyament Privat de Regim 
General o Ensenyament Reglat 
sense cap ni vel) conccrlat o 
subvenciona('. 

19-10·1994 

Professorat d'educació infanti l i 
primaria. T itulacions. Orclre d' 11 
d'octubre de 1994 per la qual es 
regu len les titulacions mínimes 
que han de tenir els professors 
deis centres priv<Jtsd'educació in­
fant il i primaria. 
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' / j-{JSíf01(IfZL 1J~ LfZL MCUSICfZL. 
\ 

T,poques i formes 

Per a[ professorat ... 

• LA MÚSICA ILA SEVA EVOLUCIÓ. Historio de lo músico omb propostes didoctiques 
i 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 

PVP: l.SOO pies 

Per a [ 'a[umnat ... 
11 

1"-''l!;,"'t."1"<i. 
film .. 

• Euterpe, muso de lo músico. EVOLUCIÓ DE LA MÚSICA 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé rr:?~iii~iii:j~ 
(Biblioteca de la Classe, 72) 

PVP: 87 6 ptes 

Pera tota persona interessaáa en [a música ... 

•LA MÚSICA ILA SEVA EVOLUCIÓ. 49 oudicions iillliJIJ 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 
DOBLE DISC COMPAOE 

. . . 

~,.0-
1 

b Si voleu fer una comanda o rebre informació, 
~V1 C Art, 81, aixos 
EDITORIAL 08041-Barcelona truque.u al Tel. (93) 435 23 11 



NOVETAT VÍDEO 

SERIE: La cooperació entre Cls pobles: 
Unfuturpossible 

Un món plural 

Guió: A. Coro minas, X. Zelaia undi 

Rea l ització: A. Coro minas 

Format: VHS 

• • • Aquest vídeo és un document pensat per treba1lar 

l'interculturalisme. Plan teja una serie de temes com 

la riquesa de la diversitat cultura l, les migracions, 

el tractament que fan els mitjans de com unicació 

de les diferents cultures ... 

-

És una referencia motivadora pera refl exions 

i treballs posteriors. 

PVP: 2875 ptes. 
Distribuci6: Triangle, S.L. C/ Lepanto, 135-137 • Barcelona 

Tel. (93) 26518 00 -265 15 94 

Associació de Mestres 
RosaSensat 

Córsega 271 , baixos 

S E N 
Tel. 237 07 01 • Fax 415 36 80 
BBSRS 415 67 79 • 
08008 Barcelona 

S A T 



• • • 1..1 ti 1 

Algunes propostes de millora 
a partir de l'estudi i la reflexió 
sobre l'actuació de sis escotes 
delCEPEPC 
(Col.lectiud'Escoles per 

l'Escola Pública Catalana) 

Pere Darder i Vidal 
Joan Triadú i Carré 

Clara Darderi G .-Z.-Lisson 

• O!j' 

' '" '. ' 

1 n.th-.1.1' 1 '\ 11 P1lllll 1.( t-.a "'tt'll\'lt dt: Pcdaougia. 

• • • Elllibre conjuga J'objectivitat propia d'una investigació ambla 

subjecti vitat del testimoni dels protagonistes d'un col.lectiu 

d'escoles que van passar de ser privades a ser públiques. 

Ara que estem en ple procés d'implantació de la Reforma, aquesta 

experiencia col.lectiva ens ofereix orientacions i referencies per 

millorar la qualitat de l'educació en el nostre país. 

PVP: 1.900 ptes. 
Distribució: Triangle, S.L. C/Lepanto, 1 35-137 • Barcelona 
Tel. (93) 265 18 00 -265 15 94 


