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Fusions d' escoles 

La necessitat d'ampliar e l nombre de centres cl'ensenyament secundari , 
les condicions que han de teni r e ls centres per adequar-se a les exigencies 
ele la Reforma i la baixa ele la taxa de la natalitat han portat e l Departament 
d'Ensenyament a fusionar alguns centres d'Educació Infantil i Primaria 
sobretot en alguns barris de la ciutat comtal i al cinturó de Barcelona. 

Des del punt de vista economic és un procés del tot comprensible ja que 
eclific is a mig omplir comporten un cost ele manteniment moH alt. 

El que potser no és tan comprensible, des del punt de vista pedagogic, és 
la manera com s'está fent: quan s'esta parlant ele la importancia que els 
centres tinguin un Projecte Eelucatiu i Curricular que doni coherencia a la 
practica educativa, es fusionen centres amb projectes eelucatius poc compati­
bles, amb nivells de normalització lingüística rnolt diferenciats, amb 
rnctodologies de treball de l'equip de mestres i de l'alumnat diferents Len 
definitiva, amb concepcions el'escola eliverses. 1, sobretot, aquestes fusions 
es fan d'una manera precipitada, d'un any per l'aJtre, sense deixar temps 
a un períodc el 'adaptació deis equips de mestres, de les associacions de pares 
i deis consells escolars. 

Creiem que perque una fusió sigui positiva des del punt de vista huma i 
pedagogic s'ha de fer entre escoles que tinguin projectes educatius simi lars o 
almenys compatibles i també estils de treball semblants, i que, d'entrada, hi 
hagi rassentiment deis dos claustres i de les respectives associacions de pares. 

El Departament d'Ensenyamenl hauria de vetllar perque abans d'arribar a la 
fusió real hi hagués un treball entre els dos equips de mestres i de pares per 
arribar a definir una líni a cl ' escola fruit del consens. Moltes vegades només es 
pot arribar a un ificar criteris ambla intcrvenció d'un assessor extern que ajudi 
a trobar e ls punts de confluencia entre els dos grups i aproxirni posicions per 
aconseguir una cohesió d 'ambdós equips. 

Després d'aquest treball, és quan es podra fer efectiva la fusió amb unes 
mínimes garanties de qualitat. 
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L 'autora concreta una serie de pautes i criteris que haurien 

d'orienrar la prilctica pedagógica per tal que. en 1111 more 

estructural de manera coherent. sigui possible ww consrrucciá 

personal del cuneixemenl des d 'una perspecfi1•a COIIS­

rructivisra: tenir en compre les d(lere11cies individuals deis 

alumnes. relacionar els aprenenratges amb la Pida real i 
cercar-ne el carclcrer signijiwriu i Jimcionol. pronwure 

f'actil•itut i la interacciá. etc. 

lmplicacions de la concepció constructivista 
a la metoclologia 

M. Rosa 
Terradellas 

La conccpció constructivista del procés d' cnscnyament-apre­
nentatge no només explica com les persones ens dcsenvolupem i 
construú11 coneixements. sinó que ens aporta algunes pautes, 
orientacions i crileris que inten ten expl icar com el professorat pot 
incidir. eles de l ' ambit escolar. en aquest procés. 

Aixo ho fa sense optar per cap metode d'enscnyamenl concrct. 
ja que és evident que. si la construcció de coneixcmenls és una 

conquesra personal de cada ésser huma. no hi ha cap model que 
pugui ésser val id pera tots els alumnes. materies d'ensenyamenl ni 
en relac ió a tors els factors i condicionanrs que intervenen en el 
procés el' ensenyament-aprenentatge. La qual cosa no significa que 
qualsevol opció metodológica sigui valida. 

La concepció constructivista excJou tots aquel ls enfocaments que 
prescriuen regles. procedimcnts. activitats i intcrvencions uni for­
mes. siguin quines siguin les característiques de l'a lumnat. les 
deis conlinguts J 'aprenenlatge a assol i r i d context on es 
desenvolupa l'acció educativa. 1 avala tots aquells enfocaments 
susceptibles de provocar l'activitat constructiva de l'alumnat. l 'a­
prenentatge sign i ficaliu i funcional deis coneixcments. en relació 
als seus coneixements. capacitats i competencies inic ials. als di­
ferents continguls i contextos, i que ens eondueixin a actuar amb 
formes d' intervcnció di fcrenciadcs. En aquesr scntit. ¡·exclusi6 no 



afecta tant metodes establerts com I'ús que se'n fa en la práctica. 

Per tant, ens empeny a vertebrar, en un marc estructurar de 
manera coherent, una serie de pautes i criteris que orientin la 
practica educativa, la qual, des de la nostra reflexió, concretem en 
els aspectes següents. 

1. Tenir en compte les diferencies individuals de l'alumnat 

Les característiques biologiques, les experiencies socials i cultu­
rals. individuals i col ·lectives, les competencies desenvolupades, 
els ritmes de vida i d' aprenentatge ... configuren que cada ésser 
hum~t sigui diferent en relació a un altre. 

Com atendre aquesta diversitat, des de l'ambit escolar, tot fent 
possible que els infants es desenvolupin cap a formes més 
cvolucionades? 

La concepció constructivista ens condueix a promoure la cons­
trucció. ampl iació i/o modificació de coneixements, plantejant-nos, 
per una banda. quin és el nivell de desenvoluparnent real i potencial 
deis infants. quines són les experiencies socio-culturals de re­
ferencia i aquel les que poden conquerir en l' ambit escolar i, per 
l'altra, a adequarel ti pus cl'ajut pedagogic a les seves competencies, 
i nteressos. ritmes d · aprenentatge ... 

Tot aixó ha d'encaminar-nos a seleccionar continguts i es­
traregies d' ensenyament que ens condueixin a preveure activitats i 
situacions a través de les quals els i les alumnes puguin progressar 
en relació a les seves possibilitats inicials, aportar el seu particular 
punt de vista de la realitat, contrastar-lo amb el deis al tres, formular 
els seus interessos, les seves expectatives, actuar segons el seu propi 
1itmc d · aprenentatge. 

La qual cosa no significa que el professorat hagi de preparar 
scmprc activitats o situacions especffiques pera cada infant, sinó 
que hem de ser capa<;:os ele plantejar-nos que, a partir d'una mateixa 
proposta (racons, tallers. projectes, centres d'interes ... ), l'alumnat 
poi construir coneixements des de plantejaments i amb resultats 

3 
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cliferent~. i que le~ forme:- d'intervcnci6 que adoptem han de poder 
adaptar-"c a le!-> diferent" ncce..,..,itah. 

2. Relacionar els aprenentatges amb la vida real deis infants 

L'estreta relació que ha d'existir entre cscola i cntorn é!'> una de 
les prelllÍSSCS queja han po~at en C\ idcncia la majoria de pcdagogs 
més dc..,tacat-. · les gernwne!'> Agan i. Decrol ~ . Fre i nct. De\\'C). 
Kilpatrid .. Frabhoni. Kami'l. .. 

Plantcjar. des de l'ambit escolar. activitats i sitttac1ons a partir de 
les quab el" in f'a nts puguin analit"ar, aplica r i rcsn ldrc mo l te:- de Jc:­
qüestions problemútique:- que e lb matei \ll" e!-. plantegen 
quotidianamcnt. permet relacionar cls aprenentatge" que es generen 
en (J'altres contcxro" amh aquel!!'> quo~ es produci\Cil a l'c:-.cola. 

Des de la conccpció constructi\ i!->la aqucst pri m:ipi és bü~ic.ja que 
els pcnnd ampliar. sistcmatit zar i/o modificar conc ixcmcn ts 
atribuint "cnt it als aprencntatgc" escolar~. i rcla~:ionar all o queja 
.... aben i han aprc-. per propi interc:-. amb al lo que cal que aprcnguin. 

La qua! wsa no significa que ks tematiques que es tractin a 
l'e:-.cola hagin de rcspondre a una improvi:-.a~:iú constant. fona 
mentar-!-.c en cb inleressos particu lars d'un), quants. alu mnat o 
professorat. o concretar-se tan sol-. als cont ingu t~ que formen par! 
de la rcalitat més immediata. 

Cal seleccionar o suggerir aquclle~ expericncies. propO!->IC~. 
situacions que :-.iguin vitals pcr al seu desenvolupamcnt. plantcja­
de~ pel prof'c!-.sorat o proposade~ pels infants i acccptadcs de for­
ma majoril~tria pcr ser tractadcs a nivel! col·lccliu. que fonnin part 
tant ele la rcalitat més propera com cl'altrcs mi!!-> allunyadc~ en 
1' espai i en d tcmps. que pcnnc11n vincular 1' cducació no formal 
amb la formal i treballar amb una moti\'aci6 ele\ ada per 'oler 
aprendre. 

3. Promoure 1' activitat i la interacció 

Des de la concepció constructivista. l'acti\ itat i la intcracciú ~\Ín 
anali11adcs des d' una pcr"pcct Í\'a concreta i concebude" com a 



instruments a través deis quals les persones entren en contacte amb 
d ..,eu entorn. construeixen coneixements i es desenvolupen. 

L'activitat. definida des d'un marc ampli, inclou tantle~ accions 
que l'em a nivell fí~ic. com l'activitat mental cstructuradora a través 
de la qual integrcm intcriorment les accions que fem a 1\:xlerior. La 
imeracció inclou tant les actuacions amb els objectcs com aquel les 
que duem a tenne entre persones. 

Actuant i interactuanl. construYm nocions. adquirim o consol idem 
habi l itats i formes de comportamcnt. Pcr aixo les expericncies i 
situacions que plantegcm en l'ambit escolar han de provocar en els 
inl'ants una intensa act i vitat tanta nivcll físic com mental i i ntcractiu. 

En aquest sentit. haurem de seleccionar aquel les actuacion'> que 
millor s'ajustin a les característiquc!-1 deis infants. matcrie!-1 d'en-;e­
nyament i situacion:- cducatives, tcnint en compte: 

• Les finalitats que perseguim amb les diferents tasques d' apre­
nentatge. És evident que. si el que pretenem és que exercitin el 
domini d' una determinada habilita! motriu. caldra plantejar una 
activitat diferent que si pretenem assol ir la construcci6 d'un 

determina! conceptc. 

• Hls ti pus d' interacc ions que vulguem promoure: amb objectes i 
entre persones. i analitLant que significa portar-les a tenne a nivell 
indi' idual. en parelles. petit grup. o a nivell col·lcctiu. 

• El grau d'autonomia amb que poden actuar els infant:--. Així. cal 
considerar que en !'unció de les scves competencics cls podem 
plantejar activitats lliures o suggcridcs si disposen <fun clevat 
grau d'autono111ia pcr dur-les a termc i assistides o dirigide!-> pel 
prol'cssorat o per companys i companye~ més capacita!:- quan 
necessitin !>uports per avanc;ar cap a formes més evolucionades. 

4. Perseguir la significació i la funcionalitat deis 
aprenentatges 

Amb la finalitat que els i les alumneo., tinguin la po!-1:--ibilitat de 
rdacionar el nou material u· aprenentmgc de manera !-.llb!>tantiva i 

S 
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no arbilrüria amb els seus com:ixcments previs. i qul' aquesb pu­
guin ser aplkats a una gran 'arieta! tle siluacions. caldrü que: 

• Analii!Cill quins són els seus concixemenls prcvis. observant-lns 
com aclUcn i responen en sit uac ions inleract ives. constatan! com 
progresscn. quines noves ex igcncics els podem demanar. .. 

• Presente m cls nous cont inguh d. aprenentatgc de forma clara. 
coherenl i organiiLHda. donam-los a COneixer que han tf aprentJre. 
oferint-los pautes o seqücm:ics d'aprenentatgc variadt's que 
puguin incorporar i apli car a d'all res situacions. 

• Seleccionem cls suports pedagógics rn6. adcquats qut> els pu­
guem proporcionar. tant en rclació a les seve'-. possihilitah. mane­
res d' aprendrc i comportar-se inicials. com en re lacio a aquellcs 
formes més evolucionades cap a les quals han de progrcssar. de 
manera que la distancia entre ambducs wnes no sigui ni massa 
allunyada tk manera que sigui inuhastablc. ni rnassa propera de 
forma que no permeti cap tipus de progrés. 

• La moti\ aci<í per a aprendre s1gui moll elc\'ada. de manera que 
puguin atrihuir sentí! al scu aprcncntatge. L "atribució de sentit no 
és i n trín~cca a la lasca d"aprcncnlatgc i es poi generar a travé~ dl' 
la interacció educati va. ja sigui proposant- los t a~qucs que inclo­
guin rep te~ o con llictes cogni tiu~. exposant-los que han de fcr i 
per que han de fcr-ho. fent-lo~ notar que ~ón compdcnls per fcr­
ho bé ~ols o amb el supon t.l'altrc-.. 

• Promoguem la memoritzacicí comprensi\'a del.., aprencmatges ja 
que aixo en pcnneu·a aplicar-los a d'alt.re;-. situm: ions i garantir la 
seva runciona lital. 

5. Promoure el desenvolupament i 1' activació deis processos 
a través deis quals els nens i nenes aprenen i 
construeixen coneixements 

Per incidir en el procé~ de dcscn\'olupamcnt -aprcnentatgc del.., 
infant'-. haurcm Je promourc acti \'Íiats i scqiil:ncic.., d · aprcncmatgc 
que es fonamcmin en aquell.., proccssos a tra\és del.., quals els no1' 



i noie~ aprenen i construeixen coneixement!) . En aquest -..entit, són 

del tot necessaries actuacions que es fonamentin en: 1' atenció. la 

imi1aci6. l'observació, l 'experimentació. la indagació. la reflex ió, 

l'associació. la memorització. l 'cxpressió a través de tots els llen­

guatgcs de que disposa la comunicació humana ... 

També tal considerar 101~ aquclls altres factors: la curiositat. la 

iniciati\'a. el repte. l'cxir. !'error. la fantasía. la imaginació. la 

pcrsi~tentia. 1' empalia. el placr ... que incideixen de manera positiva 

en 1 'acte d' aprendre. 

6 . Potenciar la globalització deis aprenentatges 

La globalitzac ió és un terme al qual s'atribueixen signiticats 

difercnts. Des del punt de vista didactic se J'assimila a mctodes que 

es fonamenten en principis globalitzadors: els centres d' interes. 

projectcs. topics. complexos d' intcres. recerca del medí ... Des de la 

psicología cognitiva es relaciona amb la capacitat que tenim els 

~ubjcctcs per implicar-nos globalment en un procés que e n~ 

condueix a constru ir esquemes de coneixement que mantenen entre 

clls nombrases i estretes relacions. 

7 
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Ambdue~ pcr~pective!:.. al nostrc entendre. encara que difcrent:-. 
són complemcntüries, i des <.l"una conccpció constructivi:-.ta l e~ 
podem integrar perfectamcnl. La primera cns ofereix pautes per 
organitzar els continguts. la ~egona ens explica com integrar els 
coneixements en esqueme~ globab. 

Pcr tal que una proposta sigui :-.usccptihle de provocar la 
in tegració glohalit'lacla deis coneixemcnt:-.. L"al que dom:m ab con ­
tinguts objecte tf aprenentatge un tractamcntque vagi més enllü de 
la perspecti,·a C\trieta d. una di~ciplina <Zabala. 1991 ). intcnti c~ta­
hlir múltiple~ relacions entre cls concixcmcnts adquirit:-. i els que es 
vagin adquirint i provoqui 1' adqu isició el' aprcnentatgcs significa­
tius i funcionals. 

7. Varietat d'experiencies i materials 

L'aprencnlatge escol ar ha d'oferir ab infants una gran varietat 
ti' opcions i \Ítuacions que incideixin tant en la con..,olidació i 
construcció de coneixemcnt~ ja assoli ts i per adquirir. que pro\'oquin 
l 'cxercitació i l'adquisició d'habi l itats. el foment cLtctituds i la 
manifestació de comportamcnh. 

La varietat d'cxperiencic-, ha de fer referencia tant a les tcnüti­
ques que es plantegin. com alt i pus d' agrupaml:nts que proposcm per 
tractar-lcs: individual , parellcs. grups. col·lectivamcnt. 1' adquisició 
de capac ita!~> que promoguin i ab tipu~ de comportamcnts que 
fomentin . 

D'altra banda. no podern obviar que cls infants han de poder 
construir cls aprcnentatgcs a través d'una gran varietat de materia k 
estructura~:-. i C!->tructurablcs. éssers viu .... i inerts. objc<.:IC\ real-; i 
matcrials simhólics. joguines ... i. des de la no~tra t>ptica, aquc:-.t:-. 
han de reunir unes determinaclcs condicion:-.: rcspondre al\ nbjccti u:-. 
que prctenem. provocar i/o recolzar l 'act i vi tat dcb infant!-1. 
promoure 1' acti vital, la intcracció i 1' autonomía. tant a ni' cll físic 
com intel ·lectual. incidir en el dc~>envolupamcnt-aprencntatgc del:-. 
infants. ser vcr~~uib. complir le~ condicion~ higieniquc-,, .... anit~lries 
i de seguretat C!-> tablertes lega lmcnt. .. 



8. Equilibri entre varietat i repetició d' experiimcies 

Tenint en compte que els aprenentatges assolits pels infants, 
encara que s'hagin integrar de manera significativa. sovinr són 
incomplets i, si més no, millorables, i que, al mateix temps, el pro­
cés mental de construcció de coneixements disposa de la seva pro­
pia di rümica i necessita temps i prúctica per afermar-los, la repe­
tició de determinades activitats o experiencies és del tot necessaria 
per provocar tant la consolidació de les capacitats i habilitats ja 
adq uiriJes com la progressió cap a formes més evolucionades del 
matei x aprenentatge. 

La repetició ele cleterminades actuacions és necessaria per al 
procés el' aprenentatge. pero. des de la perspectiva ele 1 'en sen yament, 
cal que ens plantegem com provocar aquesta repetició sense caure 
en la monotonia. ja que aquesta faria min var l'interes clels alumnes. 
La flexibi litat en les formes d'intervenció. procurant que l'alumne 
s'impliqui amb diferents graus d' autonomia. com també l'aplicació 
d' actuacions similars a tematiques diferenciades. poden ser uns 
bons instrumcnts per facilitar aquesta repetició i la conseqüent 
cxercitació i consolidació per part ele l'alumnat. 

En aquest sentit , caldra que trobeml'equilibri necessari entre la 
varietat i la repetició, jaque la pri mera podría concluir-nos a una lleu 
consolidació de les habilitats encara no aclquiricles plenament i la 
segona a una excessiva repetició que poca cosa aportaría a 
l'aprcnentatge de formes més evolucionades. 

9 . Rigorositat en els plantejaments i flexibilitat en 
les actuacions 

Els criteris metodológics que adoptem en relació a la intervenció 
educativa han ele fonamcntar-se en una doble perspectiva: 

o· una banda. en la rigorositat deis plantejaments. És a el ir, cal 
que l'educació deis infants es planifiqui i s'organ itzi d'acord amb 
les l'inalitats que perseguí mi els objectius que ens pro pose m. jaque 
només d ·aquesta manera podre m fonamentar les nos tres in­
tervencions sense caure en l'espontane'itat deis esdeveniments que 

9 
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es vag.in produinr o en les «modcs pcdag.bg.iques» que de tant en tunt 
es ge neren. 

Peró. d'a ltra banda. aquesta ri gorositat no és suficient per as­
segurar el procés d' ensenyament-aprenentatge deis al umne:-.. jaque 
tin!'> i tOl en determinats momenb e" podría convenir en rigide"a en 
les actuacions. La interacció educativa que es genera a r aula sm int 
eo.; troba sotmesa a molt<> factors i cal adoptar una actitud oherta i 
flexible. que ens penneti analillar pericKiicament si les formes 
cl'i ntervcnció pre-selecc ionadcs s' ajustcn a les ncccssitats de 
l'a lumnat. i modifi car-les en casque sigu i nccessari. 

1 O. Continu·,-.at i transversalitat deis aprenentatges 

Si con..,idcrem que el procé" de dc..,enn>lupament-aprenentatgc 
del\ infanh é:-. continu. tot i que estil sotmc" a constants encalla­
ments i retroces!'>os. és obvi que ens plamegem la continu"flat del\ 
aprenentatgcs eles tl" una perspecti \·a que condueixi els ah1mncs a 
progrcssa r en el seu clesenvolupamcnt. 

/\ixí. caldrü que ens plantcgcm aq ue:-.la conti nuHat: 

Des de 1'/unhit escolar, entene nt com un tot els diferent.., cicles 
i e tapes de r ensenyament. 

De•,· de lo perspectim deis collftllgurs. knt plantejaments s1111i­
lars als que fa Bruner ( 1 97~) en el scu currículum en espiral. de 
manera que 1' alumnat pugui inserir d s nous concixements en xarxc~ 

de conncx ions cada vegada mé:-. ümpli cs i ampliar les habilitats i 
formes de comportament en estructures cada vegada més cvolu­
cionadcs. 

Oes de la persperlira del PCC. dcfi nint les línics en que e~ 
per..,eguirü aquesta continu"llat. la coher~ncia de la intervcm:ió 
educativa en cada cicle i etapa ... 

D'a ltra banda, caldrá lractar a ni vcll transversal tole' aquclles 
rem~1tiqucs que tot i essent comunes a la majoria ele disciplines, per 
cxc111plc. 1\ .:ducació per la pau. la cocducaci6. J'cducacilÍ pcr al 



consum ... , no les podcm adscriure a cap area curricular o discipl ina 
en concret. 
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1 2 Organitzoció i metodología 

L 'awom assenyala111W serie de crireris úrils pe r orgmzil ::_a r 

!'acre educmiu. els quuls es r<.fereixen a l'organil:ació de 

l'espai ( distrihució de !'alumna/ en gmps. ~OIU'S un es des­

enl•o/upa la i111eracció educativa), del remps (dislrihuciá 

horltria que respccti els infef'(!Ssos i ritmes deis nens), del 

personal del centre (que cada.\·cú lingui clores les com¡H' ­

Ihzáes que li són encomanades) i deis alun1nes (rreha/1 

individual. en petits gmps i cof.lectiu). 

Criteris per a 1' organització a 1' educació infantil 

M. Antonia Pujo/ 
Maura 

L'organilzació és una disciplina que ofereix la possibilital 
d'aprofunclir en la practica doccnt i. sobretot, té un objecliu formal 
i un estudi propi i específic que és ia rcgu lació i l'cfidlcia de 
l'optimització deis recursos humans i materials de que disposa el 
centre eclucatiu . 

És evidenl que perdura tennc la practica en l'amhienl escolar, 
cal plantejar-nos uns aspectes que. d ' una forma intencionada i 
conscient. ompli ran ele contingut els espai~ on l 'actc cducatiu e~ 
realitzi. És per aixo que cal una reflexió individual i col-lecti va 
sobre: l 'cspai on es de:-.envolupa la intcrvcnció educativa. le:-, 
condieions que li són inherents, els recursos i matcrials. el mobiliari 
disponible, el nom.bre d'alumnes, la distribuci6 horaria. el 
professorat que compon cada cenlre, les seves característiqucs 
personals, eom s'organit7.a l 'acte educatiu. les funcions que 
cadascuna de les persones ele la comunitat educativa ha de tenir. i 
tanls a.llres elemenls que ran possiblc una correcta o pi i mitzacio deis 
recurso~ humans. materials i organitzatius. És obvi que tol aixo :-,ún 
aspectes que condicionen la prüctica educati va. cst imulant-la n 
l'renant-Ia, i ens permeten de ser més o menys coheren ts en relació 
a le:-, opcions melodo logiques adoptadcs previament. 

És evident que cns cal fer una petita an~llis i deis recurso~ i 
possibil itats materials qut' hi ha al centre educmiu abans de prendre 



una opció metodologica o una allra, peri'l sera després d'havcr de­
cidit la metodología que primar~' al model escollit, quan en:-. 
rlantejarem quina ha cl'ésser la correcta organització que possibiliti 
la nostra tasca quotidiana. tot recorclant que. des de la perspectiva 
del moclcl curricular aúoplat avui en el noslre país. plantejar-se tant 
els aspectes metoclologics com els organitzatius significa reflexio­
nar. des <.f una concepció constructi vista del procés d' ensenyament­
aprcnentatge. sobre els criteris sobre els quals haurem ele fonarnentar 
la selecc ió crestrategics didactiques. tipus d'activitats, recursos. 
rnaterials. formes cl'intervenció i organització espacial, temporal i 
funcional. Tots aquests aspectes incideixen directament en el procés 
d'ensenyamcnt-aprenentatge de les nenes i els nens de cadascun 
clcls centres escolars. 

Aquesta forma d'organitzar l'acte educatiu ens p011a a excloure 
tots aquclls cnfocaments rígids i estati cs i a adoptar-ne altt·es sus­
ceptible:-. ele ser adaptats al context en el qua! es produeix l'ensenya­
ment -aprencntatge, per tal d' afavorir que aquest sigui significatiu, 
ja que tenen en compte i parteixen cl'aquells coneixements que 
l'infant ja posseeíx. i a la vegada assegurar que siguin funcionals 
perque l'acomodació d'aquests fa que li permetin continuar apre­
nent. mentre utilitza i integra els nous coneixements. 

La majoria d'aspectes que configuren l'organització de l'entorn 
esco lar no són immurables. sínó que es poden modificar i mi llorar. 
Per aixo intentarem assenyalar una serie de criteris útils a !'hora de 
reflcx ionar sobre la manera el' organirzar 1 'a e te educatiu. Sabe m que 
1' organització deis centres educatius pot respondrc a tipus d'or­
ganitzacions mol! difercnciades: escolcs unit~u·ies. de diverses lí­
nies, parvularis a·dlats. parvularís inserits a centres de primaria. 
escoles rurals. urbanes .... la qua! cosa no ens permet parlar d' una 
única rcalital i fa que hágim d'analitzar en cada cas quines són les 
rnillors opcions organitzativcs que poden afavorir el procés 
el' cnscnyament -aprenen tatge deis i nfants. 

Per tal d'assegurar que el centre no sigui un espai neutre ni un 
espai mort, ans al contrari, que orcreixi els estírnuls necessarís per 
crear un ambíent ríe i estimulan!. és nccessari que tingui una 
personalitat propia i que respongui a caclascuna de les caracte­
rístiqucs espccífiques del centre. 
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Donat que la diversital ó. un fet inhercnt al de::,envolupament de 
la pcr:-.onalitat deis infants, 1' organitzaciú del centre ha de respondrc 
a aquesta matcixa di versitat. pcr poder anar adequant dia rcra di a 
l'acte educatiu a le:-. necessitats ele l"alumnat i trobar. així. un 
cquilibri entre le' diferents peculiarilah. Caldrü. dones. que portcm 
a tenne aque\ta analisi tenint en compte l'organillaci6 material de 
r e:-.pai, del tcmps i deis docents i deis disccnts. 

Organització de 1' espai 

Tan t els elcments que imegren l'espai escolar com la seva 
disposició i c:-.tructuració tran~metcn als inf'anb una serie d'estí­
mub que poden afa,·orir O frenar la Se\ a a el i \'ita! Í. almaiCI\ temps. 
ser contradictoris o cohcrcnts amb allo que ,·intenta conquerir a 
tmvés del procés d'ensenyamcnt-aprcnentatge. En aque:-.t scntit. 
mai no pode m considerar 1· c:-.pai escolar com a neutrc o amorr. si­
nó que actua com a mitjanccr. estimulador o inhibidor u·aque:-.t 
procé:-.. Així. dones, cal que l'e.,pai on intcractuen eb infant~ tingui 
pcrsonalitat propia. de manera que se'n puguin sentir pan integralll 
i afavoreixi la satisfacció de le!-. seves ncccssi tats d' aprcnenla tg.c. 
Dl!:-. c.l'aquesta <>ptica i crac.:ord amb 1\:spai. l'alumnat i el prof'es­
.,orat disponible haurem de plantejar-no.,: 

J. !.a distribuciá de l'alumnat en grups 

Pcr aque!-.1 motiu haurem de decidir quin és el 1110del d'a­
grupament que volcm i pode m adoptar. i pcr fer-ho hem de ten ir en 
compte tant els objectiu" cducatiu" que perseguim com le~ 
caractcrístiqucs deb infants que integren el grup-clas:-.c. la plantilla 
docent assignada. el" cspais di,pon ibks. cls n:cursos i materiab. .... 
i e'-tah lir un-. criteris que <,Ígutn comun-. a 101 l'alumnat 1 almatei\ 
tcmp~ prou llcxihles. de manera que en' pcm1c1in '<triar cb 
agrupamen t:-. dcfinits semprc que sigui ncccssari. 

És ev ident que el ti pus d' agrupacillnS que decidí 111 e:- poden 
lonamenlar en criteris ele di l'erents tipu~ : pragm~tlic .... C\ olutius. 
metodnlogic,, per inten.:ssch. pcr activitah, cte.: .. fin' 1 tot molle" 
vcgadcs són el rcsu ltat de la conlluencia de molt:-. d'clls. i en rer 
refe-rencia a l'agrupació de l'alumnat. ó cvidcnt t¡UL' cal tenir L'll 



compte les caractcrístiques del centre: rural. urba. gradual. unitari. 

ctcctera. 

Quan cns fonamentem en decisions purament pragm~lliques. ésa 

dir. ha:-.ades en el nombre de nenes i ncns de determinndes edats. el 

professora! assignat i el nombre d'aules, podem consti tuir grups 

propis d'un cicle concreto bé en rclació amb cicles propcrs. Pero 

tot i aquesta característica més o mcnys homogene"itladora. quan 

fcm cls agrupamcnts dins una mateixa aula cal tenir en compte de 

no ser ni massa rígids ni massa laxos. sine) que cada una de les for­

mes <.1" agrupamcnt rcspongui a una intencionalitat educativa ben 

clara. Cal recordar que la distribuci6 grupal deis infants ha de tc­

nir en compte plantcjamcnts flexibles i possibilitar difcrcnts agru­

pacion!->. perquc el~ infants puguin donar respostes de manera 

pcr..,onalirzada en situac.:ions divcr'>C.'> i tinguin la tranquil·litat Je 

dispo!->ar J'un !loe propi i a la vegada compartit. Com mé~ ri­

que~ ~ i guin les cxpcricncies. mil lor sera el scu descnvolupamenl 

cogni tiu. 

Si fonamentem le~ nostres decisions en crireris basicament 

C\'Olutius. podem optar per agrupar en grups flexibles infants que 

tcnen desenvolupadcs competencies similars en un ambit concret. 

encara que no coinc.:idcixi la seva edat cronologica. Aquesta forma 

d'agrupar els infants ajucb a respectar la di versitat d'una classe. ja 

que en un momcnt podem agrupar uns infants pera una o altra tasca 

i en un altre momcnt el grup pot ~cr c.li vers. 

Un alu·e critcri que poclem adoptar. més ele ti pus metodologic.:. és 

optar per muntar, en dctcrmi nacles ocasions. racons individuals on 

ili hagi propostcs de diversos nivel ls ele dificulta! i que poden 

ser freqüentats pcr nenes i nens de di ferents classes. o bé tal lers 

o intcrtallers que ofereixin unes possibilitats d'agrupamems inter­

aules a infants que tinguin nivells de competencies diferents en 

rdació a un matcix contingut. de manera que unes o un:-. alumnes 

t inguin la possibi litat d' ajudar a d ·a !tres. i aquests de deixar-se guiar 

per c:ompanyes o companys més capac itals. Quan adoptem aquest 

tipus de criteris. cns obliga. al profcssorat. a posar en c:omú les 

informacions que hcm anat aplegan! sobre cadascun deis in­

fanh a partir de 1' observació. fruit de 1' a pi icació de les formes 

d' intcrvcnció i pautes adoptades. 
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Pera la rcalitzaci6 de determinades activitats (celebracions de 
reste~. :-.c!'>:-.ion:-. de leatre. sortidc:-.. trebalb en relació a tc.:mc:-. o 
.situacions concretes ... ) ens podcm plantejar l'agruparncnt d'alum­
nes que pcrtanyen a cicles. etapcs o centrl!.s diferents. En aquc:-;t ca.s, 
també é~ cvident que les deci~ions que prcnguern. les podcm l'o­
namentar en tots els criteris e:-.mcntat.s anteriorment. pero elmés im 
portant é!'> que les prengucm de forma col·lcgiada amb d'altrc:-. do­
cent'>. ambla final ita! de cercar aquells ti pus d'agrupació que:-.· aju:-.­
tin de manera més efica<; a le:- nccc:-.:-.itat:-. deis diferenu.. alumncs 
i a ks finalitat:-. que perscguim amh cl.s agrupaments seleccionats. 

En definitiva. la distribució gru pal ha d'afavorir la capacita! 
d'establir una identitat social. una nptimització deis recurso~ i 
po~~ibilitats deis infants. Ha de ser una forma de descobrir. mit­
jan¡;ant la individualització. la pcninen¡;a a una col·lecti\ itat i. 
mitjan¡;ant el grup-classe. una forma de comunicar. d'cxprc,.,ar-,e. 
d' interrelacionar-se. cxpres!'>ar eh \Clls de:-.itjos. aprendre a t:'>coltar 
els altrcs. a intervenir. a compartir. etc. Cada infant ha de trobar la 
'cva prbpiu idcntitat a partir de la permanencia din~ un grup que 
compartcix vivencics. espais. matcria ls. cte. Com diu Ausube l 
( 1976), com a ens social. l'ésscr humü no pot ex perimentar. des­
envolupar o expressar plcnamcnt la seva propia individualital, 
ni gaudir cl'un status biosocial. si no és mitjanr;ant el sistema de 
relacions a partir de grups con.stitu'fts. 

Per tant. el més importan! é:-. ser capac;o' de plantejar-'e en cada 
cas quins s6n els criteris sobre el., qual' en' fonamentem i prcndrc 
les dccisions que considerem més adcquade~. rectificar-le:-. 'empre 
que ~igui nt..:cessari. coma fruil de la obscrvació i de l'an;llisi del\ 
rcsulwts obtinguts en una o altra ag,rupació deis infanls. 

2. t:/s espais 011 es desem•olupa la interacció educativa 

É.., C\ ident que el marc on se !'>itua cada e!'>cola condiciona el-; tipu.., 
d'activitats que s'hi poden fer. Durant tota la jornada escolar o una 
parl. l'alumnat interactua en difcrcnh /(mes: !'aula. la interaula i 
!'exterior a !'aula, en les qual.s troba clcmen t~ . condicion' i hi duu 
a termc accions que l'ajudcn a adquirir i/o ampliar coneixemcnts, 
a conso lidar i/o actual itzar habi litats. actit uds i formes de conl­
portamcnt. a integrar i/o gcncralit:t.ar proccdimcnt.s. 



Per tant, cal que cns plantegem quins elements i condicions hall 
de tenir aquests espais per contribuir al desenvolupament deis 
infants a tots nivells: físico-motor. afectivo-emocionaL relacional, 
intel·lectual, laboral i soc ial. 

Així, d"una banda, hem ele garantir que es elonin totes aq uelles 
conclicions que ha de posseir qualsevol centre educatiu: di mensions 
adequacles al nombre d' infants, mobiliari ajustat a les mesures 
antropometriques. i 1·1 u mi nació su ficient, estetica acoll idora, tempe­
ratura adequada, abscncia ele sorolls que distreguin la tasca 
J"aprcnentatgcs. elemcnts decoratius que ajudin a canalitzar i esti­
mular els int.eressos i no a distreure 1' atcnció. 

Organització del temps 

És cviclcnt que l'organització temporal de les activitats variara 
d'acord amb el no1nbrc ele profcssors. el nombre d'alumnes i la 
seva edat, i també deis nivells que configuren caelascun Jels cen­
tres educatius . Peró, tot i així. quan pensern en la clistribució hora­
ria, cal que aquesta sigui programada de manera coherent, tant per 
poder organitzar els recursos disponible~ com per ajudar l'alumnat 
a intcrioritntr pautes temporals i proporcionar així la scgurcrat que 
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en cada moment cada membre de la comunitat escolar !>itpiga que 
ha de rer i 011 ha de f'er-ho. 

Una correcta organització horüria és aquella que recul l i potencia 
l e~ necessitats i interessos deis infanh i que a la vegada re-;pecta el 
seu propi ritme de treball. És un dcurc de tot docent recollir i 
encaminar cls desitjos d. aprcndrc de le., nenes i nens organil!ant la 
seva activitat. 

Cal tenir en compte també l'harmoni a entre le!> rutincs indi ­
viduals, les fami liars i les del cen tre cducatiu, ja que d'aqucsta 
manera, a roe a poc. els infants s'ani ran adaptant a un ritme col ­
lectiu. M itjanr;ant l'organit7ació de 1' activ itat quotidiana. eb infants 
podran aprenclre els procedimenl\ que facin possible l'adqubició 
deb difcrents hübits de neteja. de trcba ll. de joc. de relació social. 
etc. Aq uesta organització temporal comporta basicament la utiht­
zació de procedimenrs queja concixen per així poder utilitLar-lo\ en 
nove!> cstratcgies i fer possible la comprcnsió de la rcalitat itn­
mediata. 

L'organització temporal ha de respectar els ri tmes individual!-. 
que hi ha tlins el grup-classe i distribuir l e~ actuacions educati vc~. 
de manera que cada nena i cada ncn pugui disposar del tcmps 
nccessari pera la realització de les activitats individuals. lndi vi ­
dualillar l'aetivitat no vol dir ferun aprcnentatge al rnarge del grup­
classc. -;inó tenir en compte les nccessitat~ indi vidual!> i donar 
resposta a cadascuna d'elles. perquc a partir deis ex its pcrsonals es 
puguin integrar millor al grup-classc. 

De lotes maneres, sigui quina sigui l' organització de l't:scola. 
una correcta distribució de la jornada escolar hauria de fonamentar­
se en el: 

• Respecte a l'alternan~a entre ritme-; de descans i activital. 
• Previ\iÓ del tcmps que es dedicarñ a les activitats que es fadn a 

!'aula, en diferents aules o en espats cxtcriors a !'aula. 
• Previ ... ió de l'altemancra entre acti vitat\ que requereixen més 

concentració i menys concentració. 
• Prcv isió de l"alternan~a entre activitats de difcrcn ts tipus: 

individuals. de grup. col·lcctives. 



• Previsió del temps d'atenció que poden dedicar el<> infants a les 

di ferents a e ti vi tats. 

• Pre' isió del temp!-. que el profe!-.~orat dedicara a cada individu i 

a cada grup <falumnes de manera c~pecífica. i el temps que clls 

hauran de dedicar-se a treball ar autonomament. 

• Previsió de la dedicació horaria a les diferents arces de 

coneixements. en funció deis ohjcctius previstos a cadascuna 

d'clle-;. 

• Pn:,·isió de le!-> acti vitats de trcball. lúdiques. de descans i 

d'e:-.barjo. 

• Etcetera. 

Només si es té previamenl una distribució horaria és possible 

modificar-la i introduir tors aquelb aspectes que neixen deJs 

interes!->os deb infants. Ai'Xo serü po:-.:-.ible quan els horarb siguin 

lkxihlcs. Una correcta organització temporal és aquel la que té en 

compte uns espais que co1Tesponen a les activitats que tenen un 

carücter fix i que pcr la seva própia naturalesa requereixcn que es 

rcparteixin i repctcixin alllarg del cu rs: i uns espais que es poden 

anar canviant. alternan! o substituin t -;cgons els intercssos. ne­

<.:c,~itat s i/o esdeveniments. 

Organització del personal del centre 

Cal tcnir en comptc que en un centre escolar hi ha moltes perso­

ne:-. que estan en contacte amb els infants i que no totes tcnen una 

rc:-.ponsabilitat tutorial respecte als aprenentatgcs. pero. a causa de 

la plasticitat d' aque!->ts infants. es cvident que totes influeixen més 

o mcnys en l'educació d'aquestes nenes i nens. És per aix<) que cal 

rc f'lex ion~u- ~obre com s' organitLarñ tot el personal del centre a fique 

cadascun tingui ciares les competencies que li <>ón encomanades. 

L 'organització del personal requereix una discussió en comú 

~obre quines són le!. actituds i comportaments que hauran de primar 

i quines són les pautes que rcgiran la vida col ·lectiva del centre, 

com també establir quins seran els punls de coinc idencia per 

mantenir la discipl ina. l'ordrc. la hona convivencia. etc .. i els mo­

mcnts d'intervenciá deis professionals en cada un deis actes que es 

facin al cemre. 
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Organització de les nenes i els nens 

Hem pogut veure abans l'organiLt.ació grupal deis infants que 
assisteixen al centre, en relació als espais. pero és evidenl que 
l'organització va més enlla d'una distribució de l'espai pel que e~ 
refereix al grup. Quan retlex ionem sobre 1' organització humana 
trobem tres formes d'ordenar l'activitat deis infants: treball indivi ­
dual. en pctits grups i col·lectiu. 

El treball o l'activitat individual permct una adequació als rit­
mes i a les característiques de cadascun deis infants i proporcio­
na a la vegada una relroalimentació constan! sobre els resultats 
ele les tasques que fa. jaque l'activitat s' inicia a partir de l' intc­
res particular i ele la motivació envcrs els treballs que pot fcr. i 
cl'aquesta manera es poden comparar i va lorar els aven~os a par­
tir de la seva propia activitat. A la vcgada. l'acti\'itat individua­
litzada li pcrmet trobar solucions diverses per resolclre un matci\ 
treball. Aquesta activitat es caracterilL;a perla lliure elccci6 de la 
tasca que vol fcr. i podem dir que aquesta és !'autentica at:tivi­
tal individualitzada. la que s'inic ia en el mateix infant. sensc 
que depcngui de les orientacions o propostes ele la mestra o del 
mestre. 

L'acti vitat en petits grup::; en aquestes edats es fa qua::;i a niv~ll 
experimental. pel fet que no tcnen encara un concepte d~ \0-

cialitzaeió ben as::;unlit. i el valor del trcball grupal no és clar.ja que 
trobar punts de coincidencia. preparar un treball entre un~ quant~. 
posar-se d'acord. o planificar una tasca en comú. són prüctiqucs 
que tot just esrant aprenent i no les han integral encara com una 
pr~tctica quoti diana. 

L'activi tat col-lectiva possibilita i ofcreix un enriquiment entre 
tots els components jaque és capa\= d' homogcne'ilzar els intcre~~os 
de tots. i ens ofcreix també la possibilitat de compensar clcsigualtab 
del grup. ja que podem propo~ar acti,·itats comunes. És tamhé 
mitjan<;ant l'activirat col-lectiva que l'infant apren formes ... ocial ... 
de trcball i de convivencia i. a més. poi adquirir nous coneixemcnt~ 
que postcrionnent podra practicar. perfeccionar i/o asscgurar mit­
janc;ant 1' acri vi tat in di viduali tzada. 



1, d'altra banda. quan pensem en l'organització no hem d'obli­
dar i preveure rotes aquel les zones on l'alumnat pugui: 

• Excrcitar les necessitats de moviment del seu cos. 
• Conquerir una progressiva autonomía, tant a nivell físic corn 

i ntel ·lectual. 
• Constatar que formen part de l'escola i d'un grup concret. 
• Ten ir punts de referencia clars, tant en raspecte físic com en 

l'huma. 
• Establir relacions afectives amb l'adult i els cornpanys 

companyes. 
• Establir relacions ambla seva vida quotidiana. 
• Agrupar-se o aYilar-se segons els convingui . 
• Propiciar 1' acció i la intervenció amb objectes i persones. 
• Captar les normes d' actuació en cada zona. 
• Actuar amb un cen ordre. 
• Afavorir la manipulació, experimentació i recerca. 
• Fer activitats lúdiques, organitzades i lliures. 
• Adquirir pautes de servei i d'ajuda. 

En resum, l'organització reclama l' atenció per poder com­
patibi litzar els interessos de l'educació, deis infants i de les propies 
possibilitats dels centres. És evident que hem de posar més emfasi 
en l 'estructura material, en el comportarnent huma i, evidentment, 
en les estrategies educa ti ves. ja que tots aquests aspectes es tan en 
situació de canvi constant a causa del procés cvolutiu en que es 
troben els usuaris. Com di u Stenhouse ( 1984), les estrategies 
organitzatives han de ser línies d'acció adoptades per tot l'equip 
docent per poder així obten ir un millor coneixement i una compren­
sió més profunda del que passa al nostre entorn. i així optimitzar al 
maxim els nostres recursos. 
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Després de molrs anys de .fer-se racons a les escotes de 

Caralunya, /'article analitza a/guns aspectes referents a la 

seva conveniencia. als criteris metoclologics i organitzatius 

que determinen, a les diverses m.aneres de chu--los a terme i 

també al seu seguiment, valoració i avaluació. 

Aprendre per racons, aprendre des deis racons 

23 

Temps era temps, ens vam posar afer racons a moltes escoles de Rosa Maria Ametller 
Catalunya. L'aventura. la iniciativa, la irmovació, la retlexió sobre Llopart 
noves maneres de fer i l'experimentació de noves estrategies Carme Ortoll Grífols 
organitzativcs i metodologiques ens feia prendre consciencia que Mesrres d'Educació Infantil i 

. cal ia anar descobrint per anar a van'rant. Primaria 

Després deis anys, ens adonem que una de les coses bones que 
ha tingut aq uesta organització d' aula. la qua! comporta una 
metodología basada en la concepció constructivista de 1' apre­
nentatge. és que cada mestra i cada escola l' ha aplicada segons els 
seus nens i les seves nenes, segons les característiques dels seus 
espa is, segons la distribuc ió previa del temps i tenint en compte el 
scu cntorn i la seva manera de ser i de fer. 

La retlexió que. a poc a poc. hem anat fent sobre els racons ens 
ha portat a anar canviant coses que ens ajuden a perfeccionar, a 
introduir maneres de fer, a aplicar organitzacions i estrategies 
difcrents dins de la mateixa organització per racons. Pero, els racons 
continuen presicl int l'organització metodológica de les nostres 
aul.es. 

Aprendrc a partir d' aHo de queja se sap una mica, aprendre-ho 
de la manera més significativa i funcional possible. crear espais on 
cada ncn i cada nena puguin intervenir activament en el seu 
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aprenentatge. on la base d'aquesl aprcncntatge es ronamcnta en 
l'activitat rnanipulativa i l"cxperimcntació ion es respecta el ritme 
Jc cadas~.:ú. ha estat i continua !->Cnt la fina litat i l'eix büsic de 
l'aprcncntatge per racons i de~ deb racons. 

Per tant. é!-. irnponant que cb rawn!-> estiguin previsto!-> en e~-, 

projectc'> de l"cscola. reconegul'> i acceptats per tothom. D'aquc:-.ta 
manera!-. ·avala que no siguin cxpcrii'.:ncic!> puntuals. sinó procc'>SO'> 
retle\lonat:-.. amb una ~.:ontinu'Jtat cohcrent i que. per tant. dcmancn 
un -.eguimcnt acurat i rigorós. jaque determinen alguns del-. crite­
ris metodologics i organitzat ius tkl centre. 

Per que treballem per racons 

Treballar pcr racons é1-. una manera ordenada i planificada d. orga­
nitLar l'cspai. eltemps i l'aprenentatgc. 

Cada nena i cada ncn és dil"erent deis altrc~. Le~ ~e\'es expcrii'.:n­
cics anteriors. els seus intercssos i le" scvc1-. possibilitats són el punl 
de partida de la seva l'onnaci6. No tots i toles tcncn la matcixa 
capal:itat pcr adquirir. construir i consolidar cls seus aprcnematgc~. 
Cal. dones. respectar el seu propi ritme i tcmp~ cercan! el mnrc 
adequat que faci possible acullir aquc ... ta di,·ersitat, no ho­
mogcnc'lttar el grup i oferint a cada..,cú la po~sibilitat de po..,ar a 
l'aba-.t tlel-. -.,eu.., interessos. activitah. '>Íiuacions i material .... capa­
~¡os de promcar nove-. situacion.., d'nprcnentatge que po-.sihilitm 
nous cspais de coneixement. 

Treballant pcr racons e¡., poden atcndre (e¡., difcrent~ diwr¡.,ilal'> 
d'intcres~os, de possibililah. de ritmes de trcball i <.l'aprcncntatg.c. 
etc. Es poi potenciar 1' autonomía personal. tant en cb habit~ d' ordrc. 
com en l'a¡.,pccte intel·lectual. Es poi fomentar el dinamismc 
e~pontani i la lliberlal d'elecci6 i tl':tctuació. i també els h~1bit.., tk 
concentracilí i atcnció. 

Fcr racon-., comporta una manera d' aprcndre molt rica que pl·rmct 
progrcssos individuals inlerioritzat'>. moh participati,·a i funcional. 
tant de" del punt de vista de l'ol't:na de le~ acti\'ital~ com dt.· la 
di:...trihuci6 de la classc. 



1\ més, i sobrctot, pcrmet un seguimcnt més individualitzat. Es 
pot donar 1" atenci6 segons les necessitats de cadascú i ajustar el ti­

pus d"ajut. 

De quines maneres podem fer racons 

Cada escoJa i cada rnestra ha de hu-.cm· les se,·es respo-.tes pen­
.,ant en allo que millor s·acosta altaranna de l"alumnat, del grup- -

classe. i de la seva manera de fer. 

L'organització pcr racons ha de ser un procés dinamic. obert a 
qualsevol canvi que es vegi necessari. 

Podem fer racons: 

• Coma organització general de !'aula. 
• En unes estones detcrmnades dins l' horari escolar (per cxcmplc: 

durant alguns matins o tardes). 
• Com a refon; i/o ampliació de la fcina, en una organitLació de 

treball col·lectiu. 
• Com a espai de jm:. 
• Coma cspais determinats on e~ pot :H.:udir quan s ·acaben le~ feines 

programades ele manera col·lectivn. 

En cadascuna d'aquestes difcrcnts maneres es pot acudir al racó 
de manera espontünia i lliure (que C\ idcntment no YOI dir de:-.orga­
nil!ada) o bé d"una manera dirigida. seguint un ordrc e-.tahkn per 
pan del mcsrre. 

L'organització de la classe: l'espai i el temps 

Eb racons han de :-.er cspais adcquat<; al descobrimcnt i 1" apre­
ncntatgc. 

L'organi tzat:ió Lkb rat:ons s' ha de fcr scgons les possibi litals de 
l"cspai que es pugui ocupar i ha de rcspondrc a les ne~.;c s:-.itats del 
grup-classc. El nombre tk racons 'ariarü segons aqueste., possibi li­
tah i .,cgons la planilicat:ió general tic cada mestrc. 
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Normalment. l'espai de que disposem no faci lita grans muntat­
gcs, per tant cns hem d'ajudar de la imaginació i de l'cnginy per 
mu ntar racons funcionals i a la vegada utractius. 

S' han de tenir en comptc le" wncliciono., físiques i cs tctique~ del 
racó. Aque~t ha de ser comode. ben il·luminat amb punb de llum 
aclcquats, amb el material a l'abast, at rm:tiu i ben rna ntingut. 

Cada racó ha de ser un espai particular difcrent de tots el\ altrel-. 
i ha de tenir un al·licient i un atractíu propi per poder-lo triar entre 
cls altres. Pcr tant. no poclcm descuidar la pntenciació, la promoció 
i la motivació de cadascun deis racons. 

És del tot imprescindible que cada ncn i cada nena coneguin 
l'cspai del racó. cls elements i els materials que en formen part i. a 
més, l'acti vitat propia que es pot fer o s'ha de fer en aquel! racó. 

Segons les activirats que ~ 'hi hagín de fer i ~egons la manera ele 
disposarels racon-.. aquests poden ser: racon-. individual:-.. racom. de 
parella o racons d'cquip. 

Scgons si ten en o no un !loe fix a la classc poden ser: racons fixos. 
racons mobib. racons t1exiblcs. 

No hem d' obliclar els espa is fora de 1' aula que en algu ncs ese o les 
es poden uti lit7ar per fer racons (passadí'i. vcstíbul. cc lobcrt. jardí. 
hon. etc.). 

La classe hauria de tenir ducs zoncs de trcball diferenciadc~: la 
deis racons i la del treball col·lectí u. D' aqucsta manera. en l'espai 
col·lectiu. cada nen i cada nena té un e~pai propi com a punt de 
re fcrcncia. 

Hem d'organitzar la clistrihució del tcmps tenint en compte les 
cstonc~ que volcm dedicar al trcball col·lectiu i les cstoncs que 
volem dedicar al lreball de racons. 

Scgons el temps duran! el qualtcnim els racons instal·lat~. aquests 
poden ser: racons de curt tcrmíni , que es trcballen en momenl~ 
dctermínats (per exemplc . durant una unitat de prograntacíó con-



creta. un trimestre, etc.). i racons de llarga durada que e~ poden 

prolongar tot el curs o tot el cicle. 

També segons l'organització de cada centre hi ha: racons de 

nivel!, racons ele CICle. racons entre nivells, racons entre cicles. 

Quins racons podem fer 

Podcm fer: 

Rocons de joc 011 juguem. En aquests racons s' ha de «deíxar 

jugar>> no <<ferjugan>. S'ha d'estar atent als contlictes, dificultats i 

rclacions. Aqucsts racons serien basicament els de joc simbolic: 

racó de la cuina. racó de la penuqueria. racó de l'hospirnl. racó de 

la botiga. racó del tcatret. racó del garatge. etc. 

Raco11s dejoc 0111 reiJallem. Aqucsts racons es tan pcnsats perque 

a partir del joc i. tot j ugant, puguem anar incorporan! activitats 

di verses que responguin als objectius programats. Entre al tres hi 

podría haver: racó de la botiga. racó del teatrel racó deis contes. 

rac6 de l'aígua. etc. En els racon~ de joc on treballem podem op-
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lar moltes vcg.ades d'anar-hi a jugar lliurement i en d'altres po­
dem plantejar-no~ unes activitats concretes per trcballar-hi. 

Racons de rreba/1 on juguem. Són aquells racons on la situació 
que es plantcja ele treballar s'apropa més a un divcrtimcn t que a un 
treball propiamcnt dit. Són racons amb activitats recreatives 
sotmcses a regles establertes: racó de la matcm~1tica. racó deis jocs 
de raula. racó de l'aigua, racó de l'ordinador. etc. 

Racons de rreba/1 on rrebol/em. En aquests racons es plante­
gen més dircctament activitats de «lreball»: racó del fil i l'agulla, 
racó del tex t lliurc. racó deis contes. racó de la jardinería. racó ele 
la pintura. racó deis experiment~. racó del calcul. racó de la música ... 

Segons cls objectius que ens proposcm en cadascun deis racons. 
poden ~cr de joc o de treball o bé les dues coses ele manera 
complementada. 

Sigui com sigui, un racó ha de ser un lloc viu que ha d'anar 
can\'iant d'acord amb els interessos. Si algun racó pcnJ interes s'ha 
de renO\ ar o substiruir. 

El material deis racons 

Quan parlcm del material del'> racons hem de lenir en compte 
diferents aspecte~: 

La tria i selecció del material: 

• Cal ~e l et:c i onar materi als adcq uats per n les di l'erl.!nts activi tats. 
que pcrmetin graus de resposte~ diferent~ scgons els ritme-. 
d'aprenclllatge de cada ncn i de cada nena. 

• Alguns materials haurien ele ser fixos i d'altrcs poden anar vnriant 
segons els intercssos que vagin sorgint, les ncccssitats del racó i 
els objectius que ens proposcm segons la programació. 

És importan! que analitLem detingudament quine~ són les 
tinalitab que Yolem aconseguir amb cb materials que fem sen ir, 



amb quins criteris els distribu·lm i de quina manera aquests matc­
rials ajuden en els mecanismes de construcció del coneixement. 

El material de cada racó: 

• Ha d' estar en llocs accessibles. ordenat i facilment identi ficablc. 

• Ha de ser segur. net i esteticament agradable. 

• En cada racó hi ha d' haver el material necessari i suficient, pero 
no excessiu.ja que esta comprovat que si un nen o una nena tenen 
a 1' abast més material del que ca l. els despista més que no pas els 
ajuda. 

Tipus de materials que uti/i.lzem: 

• Hi ha materials deis que tenim distribu.lts pel racons que hem de 
comprar en botigues especialitzades. 

• Alguns cls poclem fer nosaltrcs matcixos o els nens i les nenes 
del Centre. 

• D'a ltres materials es poden aconseguir ambla col·laboració deis 
pares i de les mares. 

Conservació de/material: 

Hcm de donar una importancia clau a aquest punt. El treball pcr 
racons també comporta crear uns httbits i unes actitucls per ta l de 
tcnir espec ial cura del material. respectar-lo i no ma lmetrc' l. 

El paper de la mestra i del mestre 

Els racons pressuposen un canvi d'cstil i una filosofía diferent de 
la manera de treballar. tant per pan de 1' alumnat com del professo­
rat. Treballar pcr racons fa plantejar un <.:anvi que requereix centrar­
se en l'interes i en el ritme real de l'alumnat. 

Per treballar per racons cal que la mestra o el mestre ho entcngui . 
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li agradi i en vegi la necessitat. Un canvi en l'organil!..ació de la 
classc no proclueix per ell mateix una innovació. És necessari tam­
bé un canvi en l'estil d'ensenyar i d'aprcnclrc. 

La mcstra o el mestre no són el centre deis coneixements, sin6 k.., 
persones dinamirzadores. assessorcs. estimuladores. informadores. 
ohsen adores i disposadcs a compartir les responsabilitats i cls 
acords. Han de conduir sense dirigir. han d'acompanyar els neth a 
aprendre coses noves, partinl del coneixement que tenen sobre d 
tema d'estudi i, a més, són els que han d'ajudar a organit7ar els nou-; 
aprcncntc:ugcs. 

Per tant hi ha d'haver una planiricaci(l acurada deis treballs que 
s'han de rcr. amb els objec11u:- clars i el-., continguts ben uistribu'll'­
i seqúenciats, i tot aixo ha ll'anar acompanyat d'una bona dnsi 
d'impr()VJsació (scmpre que calgui) i de bon fer. 

Seguiment, valoració i avaluació deis racons 

¡:er el seg.uiment deis racuns pcrmet, d'una part. adaptar l'ajut 
ncccssan a les caracteristiques individuals de cada nen i de cada 
nena mitjanc;ant actuacions successivcs en cadascun deis moments 
que calgui i. de l'altra. determinar el grau en que s'han acon~eguit 
els objcctius previstos. 

Per poder fer aixo he m de coneixer el :-e u bagatge. la se va hist(H·ia 
i hem de saber el que saben de le-; cose<;. 

També hem d'observar sistemütkamcnt el procés tl'aprcnentat­
ge pcr tal de poder valorar les aproximacions que van rent respecte 
a una qücstió determinada. 

La linalitat última hauria de ser que l'analisi del procés tl'en­
senyamem-aprenentatge permeti verificar la coherencia i el grau 
d'eticacia en que s'han concretat cadascun deis passos. 

Aprendre des deis racons ... 
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L'equip de pan,ulari de /'E. P. Dr. Esta/ella i Grae/1.\·, de 
Vilafranw del Pe11edi!.\, e.rplim cm11 fa el trehall per pro­
jectes. com 1111a manera de .fer estudis apr<~fundits sobre 1111 
lema, i detalla les fases d'elabomció del pr<~jecte. des de 
/'elecciá de/tema jins al seguiment i avaluaciá. passant eer 
la recollida d 'idees i la recerca d 'infonnaciá. 

Com fem proiectes de treball 

Equip del Cicle de 
Pan1ulari de !'Es­
cola Pública «Dr. 
listalella i Graells», 
de Vilafrauca del 
Penedes. ''' 

1' Do lor~ J\r~ilag.a 1 Pc­
llisc. Mcrcl: Estradé i 
Rll.:. Maria de la Ri~ra 
l'vl<t-. i Cardcte. Nt'lri;• 
Mont\errat 1 Rll\ ''''· 
Oolo~ Ro\ 1m 1 Rm 1ra. 
f\!;111~ <;aban.-: i (i;ul'Ía . 

Ens agradaría que qui llcgís aquest article s'an imés a comen\=ar 
a experimentar amb projectes de trehall i que trobés en els projcctcs 
una altra manera ele treba llar a les aules. 

La no'>tra escota és al bell mig de Vilafranca del Pcneues. É.., una 
escoJa de doble línia. amb un claustre en general C'>table i amb cquips 
ele treball consol idats en el dcc.:ur~ deis anys i en cls diferents cicles 
cducatiu~. 

Al parvulati ja fa temp~ que trehallem pcr rac.:ons i. de mica en 
mica. he m anal inrrodui nt aquesta manera de fcr fins que !>·ha 
convertit en l'organitLació habitual d'una bona part del'horari. 

També. sistem?Hicament. funcionen un~ tallcrs en d-. quals par 
ticipcn ncns i nenes de tot el t: icle i on intervcncn mcslrcs i altr·cs 
persones convidacles. 

Des de fa un temps hem comenc;at a treballar per projcctco., i 
combinem aquesta maneru de fcr amb d'altrcs. C'reicm que quahc 
vol expcricnda nova. amb una rellexió prev ia. és tan bona com les 
al tres: pcr aix<'> ens vam animar afer projet:tes. de la matcixa nwncra 
que ens havíem decielit a inictar cls rac.:ons o cls taller-.. 

En comcnc;ar el treball pcr proJecteo., cst¡t, cm una ll1JC<. a 
l' expectati\ a del que podna pa-.sar. pero dc~pn!s ~.:ada 'cgada en 



veicm més la necessitat, jaque comprovavern que els resultats eren 
del lol positius. El grau de motivació aconseguit ens va fer aclonar 
que cstavcm en el bon camí. 

Podícm aprcndre coses noves a partir del queja sabia cadascúi 
adcquar els nous continguts d'acord amb aquest primer saber. 

Aquesta dinamica d' iniciar una nova expe1iencia no va ser un fet 
Mllar i puntual, si nó que anava acompanyat d'una serie de factors 
que l'afavorien: les experiencics prcvies de les mestres del cicle 
(fcia anys que estavem trebal lanr alguns aspectes semblants a les 
fases d'un projecte, encara que llavors tinguessin uns altres noms). 
També fcia temps que llegíem i comentavem artkles i llibres que 
cxplicaven experiencies practiques sobre aquesta manera de 
trcballar i les aplicavem i, per tant, ens portaven a aprofundir 
aqucllcs idees. Al mateix temps feiem cursos i seminaris sobre les 
bases teoriques que porten implícites aquestes organitzacions i 
metodologies. 

No ca l clir que no vam decidir lotes les mestres al hora: «la sctma­
na que ve comen<;arem a trcballar per projectes!». La cosa va ser 
molt més lenta, i quan al nostre parvulari hi havia qui ja iniciava 
algun projectc. també hi havia qui encara no ho tenia gaire ciar i 
no es decidía. Actualment, pero, ja anem fent projectes sistem~Hi­
camem a toles les aules del cicle de parvulari . 

Com comencem a fer un projecte 

Comcnccm afer un projecte ele moltes maneres diferents: 

• En ocasions, el tema planrcjat per ser estudiat surt a partir d'una 
pluja d'idees totalment lliure deis nens i de les nenes. 

• En d'altrcs. ésa partir d'un interes col·lectiu sobre algun feto 
circumst~mcia que ha sorgit a la classe. 

• Una altra manera ambla qual hem iniciat projectes ha estat a partir 
d'una sortida. 

• Molles vegades ha estat a partir d' una proposta fera pcr la mes­
Ira sobre un tema que cns scmblava apropiat treballar segons la 
programació que hem fet teninl en compte el currículum. 
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• A lgunes vegadcs, amb c ls nens i nene~ més petit~ del cicle, hcrn 
inicial un projccte a partir del nom de les c lasscs (en molls deb 
casos pro u moti ,·ador per c ll mateix ). 

Sigui quina sigui la manera d'csco llir el tema, hem de recordar 
que el triem tots junts. i pcr tant ha de ser atractiu i consensual. Si 
convé, s'haura de fer «campanya» per tal de poder aconscguir la 
majoria. A vegaucs s'acaba amb algC1 en desacord o que no té mas­
saciar que representa ser dernocratic i respectar la majoria. 

Un cop he m fct 1 'e/ecció del te111a, pose m en ~omú tot el que en 
sabe m. 

A vegades. hi ha nens i nenes que ran mol tes aporwcions pcrque 
en tcnen molla informació. ja sigui pcrque tenen familiars o cone­
gub que viuen més de prop aquest tema, per les circumst;lncics 
que sigui. o pcrque han v ist algun rcportatgc tc lcv isiu o cine­
matogdtfic sobre el lema, o per J ' allres lligams específics amb el 
tema (coneixements individuals). 

D'altra banda. hi ha nens i nenes que també tcnen coneixcmen ts 
sobre el tema i 110 ran les sevcs aportacions fins que al tres companys 
no els donen alguna p ista (conc ixement:-. general-.. del grup classc). 
Per cxemplc. :-.i es tracta u' estudiar els clefant~. -..cmprc n'hi ha un 
o una que diu: - Els elefants !-.Ón grossos- . 1 darrcra cl 'el ln ' hi ha 
sel o vuit que repeteixen el murcix. dient : -Eb elcfanh són gros..,os. 
jo també ho ~abia i no ho rccorda' a. 

Semprc fcm una rccol lida d ' idces partinl d' aquesta situat:ió 
individual i de la general del grup. Tcnim en comptc: 

l. A llo que sap cadascú. 
2. A ll<'> que sabíem pero no recordftvcm. 
3. El que jo no sé. pero hi ha nens i nene:-. que ..,í que ho :-.abl!n. 
4. 1 el que uns diuen i alu·es no e-; creuen. 

Aquesta recollida d'idl!cs la fem de rnaneres difercnts: 

• A \egadcs fcm una lli-,ta en un fui! o en un papcr gro:-.. o en un 
mural o a la pissana. 



• En d 'altres ocasions iniciem un mapa conceptual amb e l que 
sabem i després l'anem dcsenvolupant a mesura que anem 
adquirint nous coneixements. 

• També enregistrem en un magnetüfon allo que anern dient, o ho 
filmcm amb una dtmera ele vfdco. 

A partir d' aquí redacte m un guió. De vegaeles ens costa una mi­
ca agrupar les inquietuds ele tot el grup per comen9ar a aprendre 
coses. Pero és important que el guió sigui comú i general per a 
tothom. encara que després les activitats puguin ser distintes segons 
els difcrents ritmes d'aprenentatge i les diferents maneres de ser. 
També és necessari que aquest guió sigui t1exible i que estigui obert 
a qualscvol moclificació. 

Fer e l g uió és una ele les tasques més delicades de totes les fases 
d'elaboració d'un projecte jaque, per una banda, hem d'estirnular, 
recollir. classificar i ordenar les aportacions dels nens i de les ne­
nes (si hem comenc;at fent un mapa conceptual ja tenim una bona 
part del guió enclegada). i per l'altra, hem de saber detectar quines 
coses volem aprenclre. 

El tipus de preguntes, d'hipotesis. de dubtes, etc., que recollim 
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en el guió és el que fa que un projcctc sigui diferenl d'un alu·c. 
encara que tots dos tractin clmateix tema. El Projecte del Pa. rcr 
cxcmple. pot resultar totalmenl di fcrcnt fc r per un grup o pcr un 
altre. a banda del nivel! deb nen~ i de les nenes. No podem deixar 
mai de costat cap pregunta o qücsti ó per científica i elevada que 
sembli la seva resposta. 

Un cop hem fet el guió anem a fa recerca d'i¡~fonnació. 
• En molts deis casos són els mateixos ncns i nenes els qui fan saber 

a les famílies el tema d'estudi i, cnnjuntament. busquen infor­
mnció sobre el tema. 

• En alu·es casos les mestres fem una nota informativa per comu­
nicar-ho. 

Val a dir que en les reunions de comen<;ament de curs s'explica. 
en termes generals. el que és un Projcctc de treball i com funciona 
la se,·a elaboració. De la mateixa manera que s'cxpliquen le-. altrc-. 
organitzacions metodologiques de l'aula i del cicle. 

La implicaeió de les famílies en aquesta fase és molt motivadora. 
tant per als mateixos infants com pcr a les mestres. Ells eslnn con­
tents de poder portar material informat iu i les mestres també de 
rebrc' l. 

Molles famílies porten articles. fotocilpie!-.. objecte~. fotografíe!-.. 
llibrc~. comes ... Altres s'excusen pcrque no h<m pogut po11ar car 
informació sobre aquel! tema concrct. 

Semprc hi ha aquell s que no aporten res. pero potser en d'a l trc~ 
projectcs aportaran alguna cosa. 

Qualsevol ele les informacion~ aportades ha de renir una nona 
acol lida i sempre procure m d'uti 1 it1ar-ho tot: en la confecció del 
dossier. en el mapa conceptual. en el' racons ... 

De vegades comentem la infonnaci6 en el mateix momcnt que 
ens arriba; cl'allres vegades clcdiqucm un ternps concrel a J'ex ­
plica<.:ió de la infonnació rebuda. Scmprc que és poss ible (pcr raon~ 
tf espai o de seguretat per tal de no malmetrc'l), dcixem el mate­
rial en un lloc on es pugui observar i manipular. 



A part de la informació aportada per les famílies, les mestres 

també ens basquegem pcr intentar trobar tot al lo que cns pugui 

ujudar a donar resposta a l e~ preguntes del guió. 

Quan a l'escola no di~posem de prou informació sobre el tema 

contacte m amb i nst itucions. biblioteques. granges ... 

A parti r de les infonnacions rebudes, hem de modificar el gui6 

inicial perquc sorgeixen nous interessos. De tota manera. cal vetllar 

pcr no sortirdel tema escollit i. si en sortís un de nou. iniciar un altre 

projecte o reservar-lo per a una altra oca~ió. 

Les mestrcs planifiqucm el dossier. el/libre. la memoria. /'al ­

bum ... tf'acfi¡•itats del projecte. lntentcm fer les activitats tan 

variades com sigui possiblc i en funció de la diversitat de r alum­

nat. tot donant cabuda a les diferents estrategies organitzati ves 

que s'apliquen a l'aula: 

• Molles de les activitat~ es fan als racons. 
• D'altres són col·lectives i de tot el grup. 
• A lu·es són de pe lit grup i són comentades de manera general. 

• Hi ha moments de debat. 
• 1 n'hi ha d'altres d'exposició del tema per part de la mateixa 

mcstra o de r alumnat. 

Com anem fent el .1·e~ui111ent i l'al•tiluació? Si hem comen~at 

un mapa conceptual. aqucst serveix de marc de referencia duran! tot 
el projecte i es va ampliant a mesura que ancm adquirinr nous 

concixemcnls. El mapa scmpre serveix per anar fcnt una reflexió 

perioclica dei s continguts assolit~ . 

Durant 101 el procés de confecció d'aquest projecte es va fcnt el 
seguimem individual i es va concretan! 1' ajut que nccessita cada 
nen i cada nena. 

El dossier. un cop acabat ens serveix d' instrument per fer 
ravaluació final. Si saben explicar allo que hem treballa! en el 
dossier. volclra dir que ho han apn!s. 

lncli viclualment. decliqucm un temps a comentar el dossier amb 
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cada infant. Col·lcctivament, prcparcm conferencies pcr tal d\:x­
po~ar tot alió que hem aprcs a le~ altrcs aulcs del cicle o cicles. 

Els mapes conceptuals -;olen quedar cxposats i poden :-.er am­
pliats i modificar~ quan com·ingui. 

Cada infant :-.·cm porta a casa el do!-1:-.krdel projecre quan entre toh 

con.,idcrem que s'ha acabat. encara que le-., informacion\ no' e:-. 
relacionadc:- amb el projectc <;Ón semprc bell\ ingucles i, per tan t.' al 
a dir que un projecte no s'acaba mai. s· acaben les actÍ\'Ílats. :-,.acaba 
el dossier. peró podem anar ampliant concixements. 

El fct de trcballar per projcctes ens ha fct adonar que al cíe k tlc 
parvulari Lambé es poden fcr estudi:-. aprofundi ts sobre un tema. i 
que, dia a dia. les mestr·cs podem aprcnclrc molles coses noves. 
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Fa anys, en unes quantes escotes ja .{eiem tallers amb un 

./(Jrt convenciment, per<) només per part deis mesfl·es i d'a/­

guns pares i mares. Actualment, tal i com I'Ac/milristració 

planteja aquesta Reforma, hi podem !robar encara un supon 

més general. ja que els tallers donen resposta a forra plan­

tejaments proposats en elnou currículum. 

Els tallers a l'escola 

Els tallcrs permeten dotar l'escola cl ' una organització que faci Montserrat Castells 

possible garantir alguns aspectes difíci ls de canalitzar d' altra mane-

ra. Penneten entendre l'ensenyament com un ensenyament inte-

gmt. i per tanl, atendre tots els aspectes que formen part de la 

personalitat<;lel nen. Cal no obl idar gens aquells aspectes que no es 
poden tractar directament dins J'ambit de la classe i que en canvi 

estimulen i persona/it:;en el procés maduratiu del nen. 

No toles les esrra1egies d 'aprenell/(1/ge es poden situar dins de 
l'espai-au la. jaque sovint cal sortir-ne. tant perla necessitat de certs 

aprenenlatges com pe/ nwleix estímul que significa per als nens i 

nenes 1rebal/ar en espais dil·ersos. 

Ajudcn a donar cos al cicle como unirar amb una nova concep­
ci6 delmcstl·c amb incidencia a tots els alumnes del cicle. adoptan! 
a través deis tallers una actitud més dinamit:;adora. 

És ev idcm que qualsevol organitzac ió de classe no pot arribar a 
garantir plcnament el dcscnvolupament ele tots els aspectes de la 

personalitat de l'infant, i els que se'n ressenten són,justament, tots 
aquclb que entren dins el camp de /'expressió i de la manipulaciá 

com tamhé els aspectes més procedimentals. 

Els tallcrs poden ofcrir u l'infantla possibilitat d' enriquir més la 
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sem formació en tecnique.\ d 'ex¡>ressiá i aprrdimdir en la 
lllmti¡mlacir) de nous materials i eines tals com el cosit, el teixit. la 
dansa. la l'usteria. el teatrc ... per anur. a poc a poc. pcrdcnl aque.'.l 
sen ti t d · aprencntatgc de tecniq u es i con vertí r-sc més en wtu 1}(),\ll­

da a f){(/1{ de cam a la 1•ida quolidiuna. 

Aspectes a considerar 

A l'hora de seleccionar cb tallcrs i elaborar els objcctiu~ i cb 
contingub a trebal lar. cal: 

Ofcrir tallers que permetin di(Nenls res¡wstes segons c ls ni ­
vc lls i característiques deis ncns i nenes. i que alhora rcspectin 
els dil'crents ritmes que presenten cls inl'ants. 
Partir de l'evolució psicologica clcl nen en la qual cls ~cus 
aprencntatgcs no estan companimentats en matcrics o 
assignatures. sinó que més aviat adquireixen un cairc global i 
s'han de contemplar els dil'erents aspectes que es treballen en un 
taller des <funa ¡>erspectim d'inlerdisciplinarietat. 
Entendrc el fet educatiu com un concepte ampli que abra~a cl:­
difcrents aspectcs que integren la personalitat del nen. i s6n 
educa ció del pensament. del cos. de 1 'expressió. deis sentimenls 
i de la Pida en grup. Per tant. s'hu d'oferir a través deis tallcrs 
uns cs¡n1is de temps en els quals es poden considerar aquel!.., 
a">pCctc~ que se·ns fan 1116 difícil d'abordar des d'una cla!->-;c de 
trcball. 

Pera la resolució practica. s'ha de prcveure: 
l..cs J)('r.wnes disponibles: tutors. algun coordinador/a. algun 
pare/ m a re ... 
Els es¡wi.1· de l'cscola on caldrü dur-los a tenne i els horaris en 
que s'utilitzaran. 
Eb a~pcctcs que t·olem p01encior i prioriE~ar segons le-.. ca­
raucrístiques de 1 'alumnat. 
El tipu.., ele mmerials que podrcm proporcionar i com el l'inan­
~arem . 

Le.'. lwbiliw1s. especialitats. cuneixemems .... que té cadascun 
deis mcstres implicats per poder oferir un tipu:-, de tallen.; o bé 
un!-> alu·cs. 

Al final de l'artidc presento 11110 proposta con1 a e.rem¡¡lc'. 



Ti SO RES REGADORA 

... 
MAN EGA 

Aquest model esta programar per dur-lo a tenne per trimestres. 
Els nens i nenes s'hi apunten al principi de cadascun d'ells. 
O' aquesta manera, alllarg deis dos cursos de cada cicle. cls nens 
passen per sis tallers diferents. Cal remarcar, pero. que la pro­
gramació ele tallers és progressiva i pretén aconseguir que en el 
transcurs de l'escolaritat els nens i nenes hagin efectuar aquelles 
aclivitats que consideren basiques. 

Aquesta proposta concreta es duu a tcrme amb: 
Un torn per trimestre- sis torns alllarg del cicle. 
Un torn consta de una tarda setmanal amb una hora i mitja de 
dedicació clurant vuit scssions, i es fa ús de les hores de lliure 
disposil·ió per a organit¿acions flexibles. afenció a la di ­
versimt ... 
A cada torn es proposen els sis tallers pera les quatre classcs i 
es distribueixen els alumnes: en cada taller es barregen nens i 
nenes de les quatre classes. 

De tot aquest enrenou. quin profit se'n pot treurc: 
- Treballar més a fons alguns procediments emmarcats en les 

habilitats. tant mentals, com corporals i manual.s. 
- Treballar més a fons en un contcxt més significatiu certs valors 

i, per tant, fomentar unes acriwds no sex istcs. de col· laboració 
i endrer;a del material, de respecte de l" entorn, d'aprofitament 
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de materials de rebuig, de comunicaci6 a través de diferents 
mitjans ... 
Aprofundir i incidir en aprenentatges curriculars dels eixus 
transversal.\· com ara el consum, la salut, la tecnología de la 
informació, la no discriminació per raons de sexe. 

- Atendre la diversitat d' interessos, estils d'aprenentatge. ca­
pacitats a fi de possibilitar el desenvolupament d'aspectcs més 
artístics o tecnologics de cara a la diversitat cl'opcions futures. 
El!f'ortir l'autoesti.ma cl 'aquells alumnes que fracassen habitual ­
ment en els aspectes més formal:-, de r aprenentatge. pero són 
molt habils en altrcs situacions menys teoriques. 
Proporcionar contextos més sign!jicatius per produir aprcnentat­
ges més funcionals. 
Crear estímuls als nens i nenes que els prcclisposen a estar actius 
(físicamenr i mentalment actius) clavant les situacions noves que 
se' ls proposen. 
Fomentar el gust per aprendre amb la creació d'un espai on 
l'alumne és el protagonista, al qua! se li permet cscollir qué és 
alió que més 1 i agrada fcr. 
Augmentar el coneixe111ent mutu entre nens i nenes del cicle a 
fi de millorar la seva relació en allres estones, sobretot les ele 
lleure. 

O' altres situa cions 

Quan l'escola és d'una sola /ínia. aleshores un cicle estü format 
per dues classes i es fa di fíci 1 rer-ne més de tres grups ( els/lcs dos 
tutors/es més una de suport; coordinador/a, especialista, auxi liar. 
pare/rnare .. . ). La proposta aleshores és la següent: 

Un torn per trimestre - sis torns al llarg del cicle. 
A cada torn s'han de proposar els tres tallers seleccionats duran t 
aquel! curs, ambla possibilitat de canviar els tres tallers el curs 
següent. Fer-los tots sisen un períocle de dos cursos. prcscntant­
ne tres durant un curs i tres durant el segücnl. 
Un torn pot constar igualment d'una tarda setmanal durant unes 
vuit sessions. 
A cada taller, hi ha cl'haver nens i nenes de les ducs classe:-.. 

Una altra situació és la de les escoles que no poden comptor omh 
suport hw1ul pera una organització com 1' e:-. mentada anteriormenl. 



Aleshores també resulta interessant fer uns tipus ele tallers menys 
interdiscipl inaris i cen trar l'organització en una so la area. 

Algunes escales es plantegen cls tal lcrs pcr a ]'área cl'expressió 

plastica. ele tal manera que clins el ' un c icle amb quatre classes, cada 

mestra fa un taller de plastica durant el període de tcmps que 
decideixen (un trimestre coma mínimo bé tot el curs). 

Alcshores es posen en fu ncionament els següents tallers o sim i-
lars: 

Taller de fang-ceramica. 
Taller de pintura. 
Taller de dibuix. 
Taller de col·lage i maquetes. 

Requereixen 1' organització següent: 
Un mínim ele quatrc torns perque tots els alumnes pass in per 
rotes les tecn iqucs. 
A cada taller hi ha nens i nenes de les quatre c lasses. 
El cicle s'encarrega de seqüenciar i marcar objectius ele cada 
tecnica. 
Cada tutor/a només n'ha de garantir una, la de l taller que li 

correspon. repetínt les sess ions a cada nou torn. 

1 com que cada escota és un 1nón i té una situació ben diferent de 
la del seu costal, toles les propostes són susceptibles de ser 
modificades per adaptar-nos- les a les conveniencies i possibilitats 
de cada escola o ele cada cicle. 

Podem fer uns tallers de curto durada o de ror el c;urs. 
Molt variat.\· o d'una sola üreo. 
Amb nens de mol tes classes di ferents o bé només de dues. 
Amb més personal o amb els tutordes. 
Torns ele vuit sessions o torns ele quutre sessions, o de ... 

Pero el que es pot garantir és que cls csfon;os esmer~ats es veuran 
rápidament agrai'ts ambles e ares cl'i l ·l usió i entusiasme que trobareu 
en els vostres infants. 
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E. J. 

C. J. 

C. M. 

C. S. 

EXPRESS IÓ 
CORPORAL! 
DRAM:\Trf. 

EXPR. CORP. 
Treball ,.r a lgu11'. 
e lenH!Ill' d'ex­
press iü corporal. 

EXPR. CORP. 
Trl'ba llar l 'cx­
pres;.ió corpo1al i 
la dc~ i nhibic i ó 

m itja n.;ant el 
maquillatge. re­
prc,entaciun~ 

lliures. 1 itdle, .. . 

EXPR. CORP. 
A pro l'uncl imcnt i 
propo,;te~ nove>. 
Proposic ió cl ' una 
idea i la seva rea­
litzac ió. 
Cura de la dicció. 
M e m o ri 11.ac i 1í . 
Pro jccte dccorat,. 

EXPR. CORP. 
Dur a tcrme una 
ohra i aprentlr~ · n 
e ls paper'. 
Memori11aci6. 
Projecte decnrats i 
ve~luari" . 
Cura en la d icció. 
Po<.tura. 

MANIPULACIÓ 
D'EINES 1 
MATER LALS 

TEIXIT 
Ob,~n ar r L'n ­
tram at del te1x it i 
fer-Io a pmtir del ~ 
d iferent' de­
ment ~. 

FUSTER IA 
Ex ere i tar 1 a 
cuurd i na e i ó i 
h::tbi li tat manual 
a partir <.le m<•­
teri ab com el 
rnanell i el clau 
pican! ;obre una 
fu>ta plana. 

FUSTI:iRIA 
Aprcndrc a pica1 
clau' i e ncolar 
mitjan.;ant un 
trehall lliu rc fct 
amh tn"so' de 
rus ta de rcbu ig 
que ucspré, pin­
ten. 

FUSTERIA 
Aprcnur~ ::t tre­
hallar amh la 
scrra de mar­
quetcn~. 

Di.,;eny;lr i .;on'­
trui r joguine;... 
En\ crnj !'>~ar o 
pintar. 

EXPRESS IÓ 
MUS ICAL 

DAN SA 
Coordi nació de 
diferent ' mm i­
ments a mb rit­
me~. 

DANSA 
Trcbal l de 1' e;­
pa i. ritme i mo­
vimenL 
Memorització de 
la canr,:ó. 
Compren, i<i de la 
canr;ó. 

I~STRUMENTS 
1'-·1USICALS 
Con..,tru ir a part ir 
de materia" bá­
\ic~ 1 fu,ta. !!O­

me,. ~mpolle; ... ) 
in,trument\ mu­
;;icals. 

CONEIXEMENT 
ASPECTES 
DOMESTICS 

COSIR 
Conl?ixer J'agu ­
lla i la ll ana coñu1 
nO\ e, ei ne,. 
Aprendre a fer 
ba~te' i t'os ir un 
botó. 
CCINA . U ntar. 
decorar ... 

COSES DE 
CASA 
Coneixer e l pro­
ccd imcnt d' al ­
guncs tasque> de 
casa: ne tejar sa­
bates. plegár un 
j e rse i, fer un 
entrepll . fe r un 
llit. . 

CUINA 
A prendre a elubo­
rar a lgun' p la ts 
fred~. Valorar els 
al iments nmurals. 
Diferenciar alió 
que C ll'> agrada 
d'allo que el cos 
necessita. 

EXPRESSlÓ 
PLA.STlCA 

PINTURA 
Cone ixer l· ú, 
con·ecte del pin­
zel l 1 el tre hall 
amb tempera. 
P intura amh .: 1 
di t. 

INVENTS 
Projectar i elabo­
rar una tnaqucta a 
parti r dt: cápsélC> 
huide,, potet~ de 
plast ic. envasos 
de iogurl. paper;, 
de regal velh .... 
tubs. 

PASTA DI::: PAPJ:::R 
Fabricar amb pa,­
ta de paper ti te­
lle;.. capgro"o' . o 
altre> !! inv\. 
CERA~viiCA 
Fcr [e, pcl'C'>. 

courc-le' 1 e;mal­
tar-le ... 

NOVES 
TECNOI.OG lES 

ORDINADOR 
lmroducci(Í a r ú, 
de l ' o rd inadoJ. 
Emrar al progra­
ma de text per a 
Cl i ul d ihu ix. 
Joc d\~nginy. 

El.FCTRICITAT 
Conéi x~;r cb ele· 
111cnt» bftsics: pi ­
la. bombeta. lil~. 
i ntcrruptor. por­
tabombcta. 
Constru ir una 
ll antcma. 

ORDINADOR 
Aprofunui r en d 
'eLJ Ú> ck l eXI i 
dihuix. 
Concixcr a ltre' 
pwgrame-, d' .:di­
\.' id. 
F~r una r~vt\ta. 

1 

CONEIXEMENT 
DEL'E!'\TORN 

JA RDINERIA 
Adonar- se de la 
divcr,i ta l de 
pl<lntes de 1' en­
torn. 
Observar e ls can­
vi:-.. 
Tcnir-nc c ura . 

HORT 
Conéixcr cinc' i 
ta,quc,. 
Ohscnar el pro­
cé' complet d'u­
na planta. 

.¡:. 

.¡:. 

o 
~ 
o 
:J 

~· 

" ¡;: 

3 
~ 

[ 
2. 
~ 
i:i' 

m "O 

"' '" n::o 
0"' ,...., 
J>'" 
;:on 
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L'agruparnentflexible és una estrategia organitzativa que 

qf'ec:ta tota /'escota i la seva práctica ha de ser una decisió que 

cal prendre en el marc del Projecte Curricular de Centre i 

tenint en compte el context i tipus d'alumnes. L'article expli­

ca les variables d'agrupament, els aspectes que s'han de te­

nir en compte i els seus avantatges i inconvenierus. 

Agrupaments flexibles: implicacions organitzatives 

Definició i aspectes generals 

Entenc l'agrupament flexible com un tipus d'organirzació que 
trenca !'estructura de grup-classe durant el temps que s'hi destini: 
la composició d'aquest nou grup d'alumnat ha de ser canviant, 
d'acorcl amb l'assoliment deis objectius establerts; si no és així no 
el podem anomenar «llexible». 

[nsisteixo en aquesta definició, jaque darrerament han proliferar 
diferents tipus d'organització d'alumnat que s'han anomenat amb 
aquest terme. encara que veri tablement no responen a aquest tipus 
de funcionament. 

L' agrupament flexible és una estrategia organitzativa que afecta 
tora 1 'ese ola i. en conseqüencia, la se va real ització és una decisió que 
cal prendre en el marc del Projecte Curricular de Centre, coherent 
amb el Projecte Educatiu de Centre, tenint en compre el context, el 
tipus cl'alumnat i, en general, el «clima» de !'escala. 

Optem per fer aquest tipus d'organ ització, quan ens plantegem 
estrategies organitzatives que ens ajuclin a atendre els cliferents 
ritmes, rnotivacins, interessos, estils d'aprenentatge de l'alumnat, 
etcetera. 

Elisenda Papiol 
Solé 
Mestra de I' Escola Pú­
blica <<El Castellot>> 
La Múnia- AltPenecles 
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Nonnalment. l'organitzaci6 d'aqucsta estrategia es fa en d 
marc de l cicle, 1x:r tant. és una manera d'atcndre la divers ital d'a­
lumnat. coheren t arnb els principis mctodologics i organit:~a t ius de 
la proposta curricular. 

Una utilit;aci6 poc adequada de l'agrupamcnt !lexihle pot com­
portar greus di liculrats en 1' aprencntatgc de 1' alumnat. Per ai~ó 
analit;arcm. tarnbé. cls a\·antatge~ i dc-,:1\ antatges que e~ poden 
derivar d'aqucsttipu~ d'agrupament. pcr tal de tenir-los pre~cnh a 
l'hora d'iniciar-los al nostre centre. 

La rcali tLació d'agrupaments rtcxibles ens fara adaptar la 
metodología a utilitzar i els continguts a 1reballar a la dinilmica dd 
grup creat. per tal de facilitar la intcrn.:laci6 i l'aprcncntatgc 
cooperatiu. corntambé el progrés indi\'idual de cadascun deis i de 
les alumnc-,. 

La majoria d'experiencies realil!ades fins ara han e-;tat planifica­
des com una estrategia per resoldre el problema de l «fradts e~co­
lar» (falta de motivació pcr pan de l'alurnnat. manca d'assolimcnt 
d'objectius ... ). i per tant la majoria es fcicn a Segona Etapa i en les 
arees con~ idcradcs instrumentals com Matematiques i Llengun 
Catalana. principalmcnt. en agrpuamcnts homogenis ~ovint mal 
anomenat" t'Jcxibles. 

Pode m pensar en r agrupament flexible com a estrategta or­
ganitzativa amb possibilitats molt tlmplics. Així podem optar pcr 
agrupamcnts homogenis. o agrupamcnts helerogeni~. 

En d pri mer cas cal buscar un critc ri d'homogeneHat (capacilat 
cognitiva. ritme de treball. estil d'aprc nentatge. interes .... etc.). 
tenint ciar que és del tot impossiblc buscar J'homogcnc'ltat en la 
cliversitat i. per tanr. tindrem un grup hctcrogcni. jaque si volgués­
sim que fos homogeni hauríem de fcr tants grups com nenes i ncns 
hi ha. Així. haurem format un grup una mica més homogcni en 
l'aspectc que haurem decidit. pero res més. 

Els grups hctcrogenis serien els l'ormats per alunmat de difercnts 
es ti ls. ri 1 nH.:s, capaci tats. edats. i ntcn::ssos. etc . 



Variables d'agrupaments flexibles en els cicles de les 
diferents etapes educatives 

Agrupaments heterogenis 

En aquesta tipología s'agrupa alumnat de diferents r itmes. esti ls, 
motivacions, etc. És la que respecta rnés el principi ele comprensi­

vi tat de l'ensenyament-aprenentatge i alhora també s'apropa més a 
la rea litat socia l quotidiana. 

Es trenca !'estructura de grup-elasse i simultüniumenl es treballen 
els mateixos continguts. pero el nombre d'alumnat és més reduü i 
per tanl se ' ls poi atenclre més in di viclualment. La composició 
d'aquest agrupament flexible ha de ser canviant alllarg del temps 
que duri . Podem optar-hi quan pretenem incidir en un aspecte de 
l'ensenyament-aprenentatge i alhora cornptem amb recu rsos 
humans i materials suficients per fer-ho. 

Agrupaments homogenis segons els diferents estils, ritmes, 
motivacions ... 

Pcr agrupar¡ · alumnat caldra que previament opte m per un criteri. 
Pol ser el <.liferenl r itme de treball, les difcrcnts motivac ions. o por 
ser també le~ cliferents capac itats. De ret. la tipología més am­
pliarnent estesa opta per aquest últim criteri d'agrupabilitat. 

Quan agrupe m 1' alumnat amb criteris d' homogene'ltat. haurem 
de donar rcsposta a caclascun deis grups formats, proposar activi ­
tats di ferenc iades, util itzar di verses metodologies segons cada grup. 
que ens permetin desenvolupar les diferents capacitats, a través 
del treball deis continguts, i assolir els obj cctius proposats. 

Agrupaments homogenis o heterogenis d'un bloc de 
continguts (resolució de problemes, expressió oral, 
expressió escrita, lectura i comprensió ... ) 

Agrupaments que s'estableixen amb una durada limitada -pot 
ser durant un día a la sctmana. o es poden si tuar pera un temps ele­
terminal (un deis trimestres). El treball que s'hi vol fer és molt es­
pecíf'ic i la tipología d. agrupament pot ser homogenia o hctcrogenia. 
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Aspectes a tenir en compte a l'hora d'iniciar·los 

Qrw el ¡m~f'essor \1egi lo necessilal d'inicior-los. 
És elemental per tal de garantir-ne el bon funcionament. No es 
pol iniciar comuna imposició. sinó comuna necessital. L. equíp 
ele mestres del centre ha de mostrar una actitud positiva vers el 
treball que s'hi pot desenvolupar. i compartir en els espais de 
coordinació les dificultats. els progressos. les estratcgics mc­
todologiques uti litzades. i tots aquells aspectes que es conside­
rin rellevants de comentar i que es desenvolupen en cadascun 
deis agrupaments. 

Ha\'er consultar experii:ncies sobre oquesl ti¡ms d'orgmrit;.a­

ció i coneixer en ¡m~funditol tol alfo que implica. 
És ínteressant no comen~ar ue zero. haver llegit i. si és possiblc. 
haver parlat amb altres companys i companyes que ja hagin 
experimentar un tipus d'organització semblant. Aixo ens 
facil itara la nostra tasca, ja que ens pot estalviar caure en 
possibles crrors, o bé ens facilitara la utilització de diferents 
estrategies. Die aixo perque el nostre treball en el centre será el 
de ret1exionar i contextuar tot allo que hcm llegit i parlat 
adequant-lo a la nostra realitat. 

Complar amb espai:> suflcients peral seu desem·olupanrenl. 
És imprescindible que el centre tingui suficients cspais per po­
der ubicar tots els grups de treball. Aqucsts espais han de reunir 
le~ condicions necessaries de Uum, acústica. cte. 

No preci¡Jitar-se, reflexionar conjunta111ent i analit::.or els 
Ol•antal¡?es i desavan/atges que poi comporfm· 11110 organit::,acicí 
com aquesta. 
Al llarg de l'article s'enumcren aspectes que cal coneixer en 
relació als agrupaments llexibles. Seria ínteressant de parl <u·-ne 
i anali tzar-l os segons les implicacions que poden len ir al nostre 
centre. 

L 'equip de mestres ha de planificar la seqiienciaciú i tem¡wrir­
;,ació de contin¡;llfs. nrarcar e/s ol~jecrius de cicle i p/an(licor 
fu progrumació. 
No cal precipitar-se a !'hora t.finiciar eltrebal l amb !'alumna!. 



Una seqüenciació i temporització coherent deis continguts, com 
també J'establiment d'uns objectius de cicle, adequats al nostre 
centre, d'acord amb els criteris metodologics i organitzatius del 
projecte Curricular de Centre i que desenvolupin coherentmenl 
totes les capacitats que s'han defmit i prioritzat en els objectius 
el ' etapa i especialment en cadascuna de les arees, pot ser un 
element clau a l' hora de garantir una coordinació coherent i de 
respondre a les necessitats de cadascun deis grups que s'han 
crea t. 

És interessant que aquesta planificació establerta s'ajusti a la 
rcalitat del centre. 

- L 'equip de mestres hauria de buscar un temps, imprescindible 
per coordinar-se.fer el seguiment.fixar les observacions que es 
}aran. proposar els canvis ... 
Tal com el seu nom indica. «flexible», aquest tipus d'a­
grupament ho ha de ser i per tant s'ha ele respondre a aquesta 
previa. Si es preveu que no es donara aquesta circumstancia. 
perque s'han iniciat massa experiencies en el centre o hi ha 
poca entesa entre els professionals, val més renunciar a la seva 
realització, ja que podría comportar conseqüencies negatives 
pera r alumnat, el professorat i el mateix centre. 
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Cal preveure uns criteris i unes paU!es avaluatives ciares a 
/'hora de fer la plan~ficació de la pmgramació. 
Tenint com a referencia les capacitats a desenvolupar al llarg 
de 1' etapa, en el cicle i en relació als objectius que s' han esta­
blert, cal concretar, conjuntament, els fulls de seguiment que 
s'uti litzaran per fer l'observació i tots aquel ls aspectes relle­
vants relacionats amb 1' avaluació de cadascun deis alumnes, 
per tal de poder ajustar l'ajut pedagogic en cada moment. 

En les reunions periocl iques ele seguiment caldria anar fenl els 
canvis de grup d'alumnes, en rclació a criteris establerls perque 
siguin el maxim d'objectius possible. Cal que cada nena i cada ncn 
estigui el més a prop possible del seu grup, i no es respongui no­
més a la intu"ició de la mcstra o mestre del grup. 

És dinamica de molts centres establir els cri teris i pautes 
cl'observació en comen<;ar un bloc de continguts, un tema de 
trebalL En els agrupaments flexibles, aquest és un elemcnt impres­
cindible peral seu desenvolupament. acompanyat d'un máxim de 
qualitat. 

Malgrat que cada mestre/a esfaci responsable d'tm grup, els i 
les a/ tres m.estres haurien d' estar assabentats amb exactitud de 
la tasca que es duu a terme en cadascun deis agrupoments. 
La implicació del claustre és essencial peral bon funcionament. 
com també la tasca de coorelinació que cal que s'estableix i en­
tre l' equip que munta els agrupaments flexibles. 

Anal itzem ara els avantatges i desavantatges que pot comportar 
la utilització i aquest tjpus d' organització. És bo tenir-les prcsents. 
i val a el ir que són una enumeració ex treta de diferents experiencies 
i realitats que han optat pels agrupaments. 

Avantatges i desavantatges 

- En els grups homogenis, agrupats segons criteri ele capacital 
cognitiva, i més en aquells grups de rendiment més baix, hi pot 
ha ver un argument inicial ele les expectatives el' exit ele l' alurnnat 
i es poden sentir més estimulats. 



Normalment, s'aprofita el fet de tenir menys nenes i neos per 
poder tenir una dedicació més individualitzada. 

Facilita el concixementi el treball amb un nombre de professorat 
i alumnat més elevat, ja que, normalment, impl ica una orga­

nització complexa d' horaris i de professionals. 

- S'assigna a aquestes arees les hores de maxim rendiment per 
part de l'alumnat. 

Pot resultar contraproduent col·locar un alumne/a en un grup 
d'edat molt diferent. 

Agrupar alumnat amb nivells baixos d'aprenentatge pot re­
duir les expectativcs que aquest posa en el seu progrés i 
1' aprenentatge per imitació. 

Es pot caure en la priorització de la dimensió cogni ti vo-verbal 
(grups homogenis). 

En els grups homogenis de baix rendiment, la intlcxibilitat del 
grup podria deteriorar 1' «autoconcepte» de r alumne i de 

r alumna. 

Els grups homogenis de rendiment alt poden arribar a no 
considerar 1 'autocrítica. 
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El Pla de tre/){(1/ que engloba lotes 
les acfi1•ilaiS de Llengcw i Malelllrl ­
liques l'O ser la «.wlució» 11/etodo/r)gi­
ca t¡ue 1111 gmp de mestres de la 'LER 
de Suhirats \'{/ ¡)lm11ejar-se per !al d 'or­

gwtit~ar ellreha/1 de /'aula en una l' \ ­

cola d'úmhit mm!. 

El pla de treballa l'escola d'ambit rural 

Gemma Nehot 
Ntíria Massana 
Montserrat Albareda 
Adela Martínez 
(/.una Rur<JI de Subirals) 

En aquc~t anide es descriu una e\­
pcricncia de pla de trcball dula a terme 
clurant nou any~ a le~ escotes de la Zona 
Escolar Rural Je Subirat~. 

Context 

M are .fi'sic 
La no'ttra ;ona esta formada pcr le~ trc.., 

escotes rurub del municipi de Subirat\ (Ait 
PeneJCs): 

• C. P. Subirats de Lavcrn: Consta de ci nc 
unitals ele~ de Parvulari fin~ a Yuitc. 

• C. P. Sant Jordi de St. Pau d'Ordal: 
Consta de lrc-., unitats des de Parvularí 
fin~ a C. Superior. 

• C. P. Montcau d'Ordal: C01Na de do' 
unitat~ de~ de Parvuléui fins a C. Supe­
rior. 

1 ntcntcm agrupar cls alumncs pcr cidcs. 
malgrat que en oca!'.ions aixo no és possible 



Utw forma d'organit-:.ació que permetés que mentre un grup 

treha!lés amh elmestre/a, els altres nens i nenes 

pogues.'iinfer-ho d'una manera autonoma. 

a causa de la matrícula. al nombre de 
mestres í als espaís de que dísposem. 

Aíxí dones a les nostres escales, dins la 
mateixa aula hi ha dos. tres o més cursos 
atesos per un sol mestre. 

Equip de mestres 
L · eq u i p de mes tres de la zona vn m 

comcn<;ar a treballar amb la idea el' elaborar 
un Projecte Educatiu comú, molt abans que 
ens constiru·lssim com a ZER (Zona Esco­
lar Rural) ara fa quatre anys. Cal destacar 
que molles ele les iniciatives peclagogiques. 
entre elles el Pla de treball, s'han pogut dur 
a terme d' una manera sistematica i conti ­
nuada gracies al fet que un alt percentatge 
deis mestres del claustre hem format un 
equ íp estable. 

A/umnes 
Les característiques deis alumnes han 

ajudat molt els mestres a tirar endavant 
noves iniciatives. En general són nens o 
nenes molt motivats i amb moltes ganes 
d'aprendre. La dinamica deis grups 
acostuma a ser bona, perque són nens i 
nenes queja es coneixen del poble on fan 
al tres activitats junts. 

El pla de treball 

Raons de la nostra experiencia 
El fet ele ten ir cliferents nivells eclucatius 

clins la mateixa aula feia difícil l'orga­
nització del treball de classe. 

La utilització deis llibres de text no ens 
permetia treballar els mateixos conceptes 

simultaniament a tots els nivells. El mes­
tre/a no podía atendre tots els nivells alho­
ra. Per aixo ens vam plantejar una forma 
d' organització que permetés que m entre un 
grup treballés amb el mestre/a, els altres 
nens i nenes poguessin fer-ho d' una manera 
autonoma. 

Objecrius 
• Ser capa<; de treballar autonomament. 
• Saber-se organitzar la feina dim; d'un 

període de temps. 
• Adquirir estrategics propies a l'hora de 

fer el treball i saber respectar les estra­
tegies deis altres. 

• Escoll ir la feina i el moment en que es vol 
fer dins de 1' horari establert. 

• Aprendre a ser responsable de la seva 
feina. 

• Prendre consciencia de les feines que li 
costen i les que li surten bé. 

• Aprendre a demanar ajuda quan la ne­
cessitin. 

• Fer participar a la família del resultat del 
seu treball. 

Descripció de la nostra experiencia 
El nostre Pla de treball engloba rotes les 

activitats curriculars de llengua i materna­
tiques que faran els nens i nenes clurant 
un període de temps establert. D'activi­
tats n'hi ha de dos tipus: unes que es fan 
en grup conjuntamenl amb el mestre/a i 
unes altres cl ' individuals que es fan auto­
nomament. 

Aixo suposa que el nen/a sap el que ha 
de fer durant una setmana o quinze dies 
sense necessitat que el mestre/a li ho digui. 
D'altra banda permet al mestre/a incidir 
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en pctits grups per tal de rcr l'avaluació 
inicial deis conceptes i introduir-los. fcr les 
acti vitats de manipulaci6 i expcrimcntació. 
fcr lcctures col·lectivcs. posar en comú el 
resulta! d'alguns treballs, avaluar. reforc,:ar 
els conccptes poc assolits ... 

En comenc;ar el Pla de trcball el me~·;tre/ 
u fa la proposta d'activitats. El nenia té la 
possibi litat d'escollir quan vol rer la feina 
dins de l'horari. Per uixo caldra que s'or­
gan itzi bé el temps. 

Mentrc la mestra/e treballa amb un grup 
el!-. al! re'> nens/es de la classc saben que han 
de fer-ho sois i deixar les consulles i la 
correcci6 per quan . 'acabi la sessió de 
treball. 

Un cop acabat el Pla ele treball, s'avalua 
el resultat en el terreny individual i en el ele 
grup. 

Al Parvulari la presentaci6 es fa a partir 
<funa conversa 011 s'explica la reina que 
!'aran al llarg de la setmana i les possibles 
dificultats que poden trabar. Les fitxes del 
Pla de lrehall es reparteixcn en dues car­
pclcs col·lectives pera cada grup ele nens/ 
es: una pera les feines de lletres i una altra 
perla de números. Cada nen/a tria la feina 
que vol fer en cada sessió. Al parvulari 
tencn tendencia a triar la mateixa fcina clins 
del grup. tot i que de mica en mica es van 
acostumant a donar una resposta més indi­
vidual sense escoll ir el mateix que fan els 
companys. 

Dins l'horari de classc es destinen sis 
scssions per fer les fitxes del Plu de treball. 

Al Cicle iniciaL igual que al parvulari. la 
presentac ió de l Pla de treball es fa a partir 
d' una conversa i tamhé se'n deixa cons­
tancia en un cartell on hi ha anotacles les 
feines que han de fer al llarg de la setma­
na (fitxes. quaderns. llibres de lectura ... ). 
Els trcballs d' introducci6 o que presentcn 
més di ficultat es tan marcats de color ver­
mell: aixo vol dir. que s'han de fer arnb el 
mestre/a. 

A fer el Pla de treball s'h i destinen scl 
sessions sctmanals. Les fitxcs del Pla de 
treball també cstan repartides en due-., 
carpetes col·lcctives i els nen<. i les nenes 
poden escollir !'arca i eltreball afer. S' ob­
serva que han guanyat molt en autonomía 
i que dins del mateix grup cada nen/a fa 
feines difcrcnts sense tenir en comptc la 
que ran la resta de companys. 

Als Cicles rnitjü i superior la presentm:i6 
del Pla de treball es fa a partir d'un cartell 
on hi ha anotades les feines que han de fcr 
al llarg d'una quinzena (fitxes. quaderns. 
lectures ... ). Els treballs d' introducció o que 
presenten més dificultar tarnbé cstan 
marcats en color venncll. 

Per fer el Pla de treba ll es destinen deu 
sessions quinzenals. Aquestes sessions 
es tan repartí des entre 1' ilrea de nwtc­
matiques i I'Ürea de !lengua. ja que en 
aquest cicle i ntervenen dos especial i!-.tcs 
(anglc~ i medí natural) i aixo fa que l'horari 
quedi més fragmentar per arce~. Dins 
r horari de 1' 11rca corresponent els nens/es 
poden triar les fitxes que volen fer de la 
carpeta col·lcctiva. 



Volem aconseguir que elne11/a sigui cada cop 

més conscient del seu treha/1. 

.,. ~1~· 

- --
--- -~--

A l'{l//1(/Ciá 

f. 
·~· 

Els nens/nenes tenen una agenda on 

anoten les activitats acabadcs i com les 

han l"cl. Quan acaben una reina la va loren 

conjuntament amb la mestra: de~prés ano­

ten el re-.ultat del treball a la ~eva agenda. 

Si el treball ha sortit bé. !->en~e diricultats. 

:-."hi po:-.en un senyal vcrd. Si eh ha costal 

molt i encara no els surt prou bé. s'hi po­

:-.cn un scnyal raronja o groc. Si el lreball . 

dcspró de molts intenls. no ha sortit bé. ha 

cstat rca litzal amb una actitud molt nega­

tiva o no compleix gens le:- pautes de 

prcscntat:i<l establertes s · hi posen un se­

n y al vcnnell. 

Al Parvulari i al Cicle ini<.:ial un cop al 

mes. i quan s·acaba la quin7eml al Cic le 

rnitjü i :o.uperior. els mestre:-. i els nens/es 

anoten el que pensen deltreball q ttC han fet. 

Prencn !'agenda a casa perquc cb pares i 

('. . .... 

mares vcgin el resul tat del l reba ll del seu 

fill/a i anotin les observacions que crcguin 

convenienls. 

o· aquesta manera intentem implicar el-. 

nens/es. cb meslres i eb pares/mares en 

el procés d · apn::nentatge. També vol e m 

aconscguir que el nen/a sigui cada cap rnés 

conscient del '>eu trcball. que s·adoni que hi 

ha activitab que li surten bé. n'hi ha que li 

costen una mica i n'hi ha que Ji costen mol t. 

Aixó fari:'t que prengui consciencia i busqui 

estratcgics pcr millorar el seu trcball. 

Tumbé fcm un¡¡ valor<~ció din~ el g.rup 

de com ha anal el Pla de treball. Parlem de 

si l"han acabat. de si l"han trobat difícil. 

quines cose!> cls han agradar rnés ... i per 

que. Si no ha anat gaire bé, bu~qucm 

solucions, prcnem compromisos de grup i 

fem pactes que ajudin a m i llorar el trcbn ll . 
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Consideracions finals 

El PI a de Treball no és !'única estr<~tegia 

mctoclologica que u ti litzem. Fe m racons 
encaminats a refor~ar i ampliar conccptes 
trcballats dins del Pla de treball, pero 
plantejats d'una manera mé:-. lúdica i on 
poden escollir molt més lliuremcnt el ti pus 
d'activi tat. També hem comen<;at a !re­
bailar l'area de Medi Natural i Social a 
partir de Projectes per afavori r que el neo 
sigui protagonista ele la tasca que s' esta 
l'en t. Aquestes estratcgie:-. mctodolog i­
qucs fan (<un paquet~> amb el qual prete­
ncm aconseguir que el nen/a tingui ganes . 
d' aprendre amb il·lusió, responsabilitat i 
constancia. 

FE D'ERRATES 

Aquest any. tot analitzant la nostra 
metodología. hcm valorat de manera for~a 
posit iva l'adquisició deis objectius del Pla 
de treba ll. Ens he m adonat que n' havíem de 
plantejar de nous. cspecialment encaminats 
a ten ir molt mó en compte la diversitat dds 
nens i nenes als quals va dirigit. Hem vi!>t 
que havia d'oferir unes activitat:-. més 
obertes, on fo!> possible rreballar a nivcll de 
cicle i no de curs i que responguessin a 
objectius de rc l'or~. consoliclació i apro­
fundi ment. /\ctualment estem estudian! de 
quina manera poclem aplicar aquesta idea. 

A les pagines 2 i 16 del núm. 193 (mar~ 1995), on diu «Pere Morales. metgc» 
ha ele dir «Pere Morales, infcrmer». 
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A Primclria el gru¡J-classe pennel 

ajl·ontar l'aprenentatge en sentit ompli, 

com un aspecle més de l'intercolll'i 

que es dóna a 1 'aula. Les imen•encions 

del professomt facililen als nens i o 

les nenes generar, ordenar i \'alomr el 

seu propi conei.rement. 

El grup-classe com a generador de coneixement 

Maite Mases i Giné 
Mestra de ~n de Primaria 
Mcmbrc del Grup Minerva 

"El 1/enguo/~e no th solmnent un 
cLÍ111111 c/'oracions. ni 1111 ca1áleg de 
signijicms, sinó 1111 miUll de re/oció wnb 
els allres en un mcín socio/ a111/? in/en­
ció de fer alguno coso. ,> 

Les concepcion!> del grup-classe poden 
fer-se des ele di ferents punts de vista. So vi nt 
la reflexió que el pro l'essorat ra al vo ltant 
del tema e~ limita a tcnir prcsem les re­
lacions i el procés de socialització: el pa­
pcr del grup é~ el de consensuador o regu ­
lador d'algu nes decisions que es 'prcnen a 
1' au la. 

La cultura de la diversital. pero. ens ra 
revisar aq uesta concepció, en tenent l' aula 
com un espai de trobada que pcnnct la 
divcrsi tal d'cxpcricncies. Cal tcnir molt 
prcscm. entre d'a ltrcs. les relacions de po­
der que es donen a l' interior de l grup amb 
la intcnció d'evi tar unes estructures que al 



Partint de la singularitat de cada nen i cada nena i amplianr el valor 

a cada memhre del grup, podem determinar un nivel/ 

més profund de participació. 

llarg de la convivencia es van consolidant. 
Els rols de cada nena i de cada nen condi­
cionen en gran part - i a vegades dificul ­
ten- el grau de participació a rauta. 

Partint de la singularitat de cada nen i 
cada nena i ampliant el valor a cada mem­
bre del grup, podem determinar un nivell 
més profund de participació de ralumnat i 
interpretar d'una manera uiferent la reJa­
ció i el paper del grup-classe. 

No e m refereixo tan sois a «quant>> poden 
aprenclre, sinó a altres factors al voltant de 
com poden adquirir un nivell més alt de 
reflexió. i com poden aconseguir un grau de 
consciencia que incideixi en el treball i en 
el nivell d'autonomia respecte clels pro­
ccssos el· aprenentatge. 

Des d ' una concepció constructtvtsta, 
permetre que els nens i les nenes formulin 
les se ves propies hipotesis, que investiguin. 
trobin i construeixin les seves respostes 
juntament amb una actitud globalitzadora 
que permeti a 1 'alumnat generar i valorar el 
scu propi coneixement i comprendre el món 
en que vivim, és una manera que el 
professorat té de facilitar-los la tasca edu­
cativa en la qual estem immergits. 

Els nens i les nenes, en tesos com a agents 
educatius, poden ajudar-se entre ells com­
partint sign ificats, fet que els pennetra con­
trastar i verificar en el grup les seves idees, 
i així poder anar ampliant els seus apre­
nentatges i la seva concepció sobre com 
s'apren. Tenint en cornpte aquest enfo­
camcnt, els nens i les nenes de la classe 
de segon de Primaria han dit: 

«De la Laie he apres a .fer un petit 
projecte de treballa casa i del Roger 
el silench>,»en Miguel em va ense­
nyar a córrer més bé». «en Guillem 
dibuixava molt bé i jo en vaig 
aprendre», «de la Gemma he apres 
a ser més simpática», «I'Anna em va 
ensenyar a jugar a futbol»,«d'en 
Ferran vaig aprendre a dibuixar 
dinosauris», «d'en Marc he apres 
a escriure que i no ca i comes dibui­
xava el planeta Terra». «de la Marta 
he apres afer la lletra més petita», 
«de la Judit he aprés a bailar tu 
piel morena i a no jugar sempre al 
mateix» ... 

La possibilitat d'interacluar va clirec­
tament relacionada amb les actuacions que 
com a professorat tenim, amb el com i per 
que fem les coses. en aquest sentit es crea 
una relació de reciprocitat, el nostre paper 
no és de rransmissor, sinó d' agent que fa­
cilita els intercanvis que es donen a l'aula. 
Així els alumnes de la classe amb els quals 
treballa han manifestar: 

«De la Maite he apresa queixar-me 
més», «a porrar l'entrepa de caso», 
«a dibuixar dofins i esquirols, a dir 
les coses quan passell», «a urgu­
nit;,ar-nos mi flor e!l elfutbol». «a que 
si vols aprendre. t'ho has de fer ltt», 

«a col-locar els nombres per afer les 
sumes», «Cl respirar r¡uan trobo co­
mes>>, «per que serveixen els pums i 
les comes» ... 
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El grup-classe i els projectes de treball 

Si els projectes de treball són un espai 
de coneixement i una forma d'organítzació 
conjunta, com afavoreixen 1' aprenentatgc 
en el grup classe? 

Des de l'inici del plantejament cfulló 
que voletn aprendre (intenció de fer alguna 

1'\tY'J: l.o\1 

~ IJll T Rt. ~)1\\_UW- \~ f.W('\'. 

~ tY ~uv~ ~ ~ . , ~)\.}):,~\, ).. ~ r 
. ~ -wtvt~~ 
Un cop el tema va estar convingut. c<ilia 

cercar un problema que aglutinés i clonés 
sentit a les coses que volíem aprendre so­
bre 1' espa i. eles deis noms deis planetes. de 
saber-los diferenciar de les estrelles i deis 
satel·lits fins a una pregunta <<molt difícil» 
(segons ells i cJJes): co111 es mouen e/s 
ploneles '! 

cosa), cls nen~ i nenes de scgon ele Primú­
ria. veus protagonistcs ele les exem­
pl i ficacions de !" articlc. po:,en en rodatge 
un o.;cguit d'argumcntacions que ca lurü 
dcfcnsar davant del~ altres. 

U11 morm:111 d'aquesta seqüencia d'a­
prcnentatge passa per l'elecció d'un tema. 
en aquesl cas l'espai. 
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Els projectes de treha/1 só11 un espai de coneíxemenr 

i ww forma d'organit::_ació conjunta. 

Fotugrq{ia: Beno Soriu Cuhero. 

Al llarg de le'> converses que es van 

ue~em olupam. cal re~ituar el sentit d' allo 

que anem aprenent? 1 com ho fem? Cal 

~v itar la practica rutinaria del llenguatge 

donada la inver~i6 en lemps que comporta 

i que a \'Oltes és difícil de concretar. '>Obre­

tot en l'alumnat u· aquesta edat. jaque la 

"e' a arenció té relació directa amb cb 

no~tre~ criteris t.l'intervenc ió. Algun~ deb 

que s 'han tingut en compte han estat: el que 

lotes i tots parlin. que en la mesura que es 

pugu i no es repetei x in les intervcncion~. 

que hi hagi un fil conductor entre les rcs­

po..,tes i les pregunte'>. tenint semprc prcsent 

el que s 'ha dit aban~. i revisar con!'>tant­

rnelll el problema que s 'c!->ta trehallant. 

Un professorat que aporta duhtcs. con­

flictes. contradiccion!'> i que organill:a 

l'alumnat en grup~ petits. possibilita al<; 

nens i nenes ampliar els seus interrogants i 

que a la \'egada connectin amb cb seus 

intere!'>sO~.(¿,Com és que al matí el sol toca 

la pi~!->arra i a la tarda no'?. si ens movem 

nosalrres. per que l'cscola és cada día al 

mateix l loc'?. si és la Terra la que e~ mou. 

l 'escola es trencaria'!. etc. .. ) 

A lguns d · aquests interroganb el<> \'a m 

adre~ar a través d'una cana al" nois i noies 

de 7e d'EGB. ja que sabícm per alguns 

germans que tarnbé cstudiarien l'espai. 

L'intercanvi entre les auk~ ha cstat molt 

frucrífer.ja que l'alumnat de 7e. a part deis 

murals i la maqueta que en!'> \'an preparar. 

van fer un e-.fon;;~ importan! el' adequacic5 

tant pe l quera alllenguatge empral com als 

con ti nguh preparats. 

A me!'>ura t¡ue anem trobant res postes ens 

adonem de le~ dificultah en la comprensi6 

ele les informacion!'> escrite~. del vocabulari 
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nou. de la necc:-.sitat de contrastar le!> idees 
que cada membrc del grup té amb el que 
anem aprencnt. de buscar nous proccdi­
mcnts per explicar les re:-.poste:-.. d'in­
troduir o ampliar algunes actituds i veri fi­
car un cop més la cultura socia l en la qual 
c:-.tan immergit~ i no cenyir-no:-. només a 
le:-. arces de concixemcnt i experil!ncia. 

En acabar el projecte de trcball ~obre 
l'cspai vam tornar a plantejar-nos la pre­
gunta inicial de COIII es mouen e/s ¡Jiane­
tes .". i ho va m comparar amh la re .... posta 
inicial aban:-. de trcballar la infonnació. 

La bicicleta i la lectura: 
pactar r avaluació 

Cal contrastar en el si del grup els critcris 
pcr valorar cb treballs i all() que cstem 
aprenent. Aque~t curs. la retlcxió des de 
bon principi va -.orgir quan els cxplkitava 

els objcctiu:-. de la lectura. Un paral·leli:-.mc 
que va m acordar fou que la lectura s ·a:-.­
semblava al fet d'anar en bicicleta (per 
cert molt vivencia!. ja que quasi tots i lo­
tes acaba ven de passar pcr aquest t r~lngol ). 

El primer nivel! (bicicleta amb rodete:-.) 
correspondria a les persones que llegien 
amb dilicultat. que no eb agrada' a llcgir o 
que se'b reía molt feixuc:. En dirícm «C:-.tar 
a la C>>. 

Un segon nivel! (quan es comcn~a a anar 
sense rodc'>) correspondria al:-. que llegicn 
«xepi-\cpi» i que s · adoml\ en que calia 
practicar rnolt. En diríem <<C~tar a la B». 

Fi nalnwnt, (els que tcn icn un bon control 
de la bici sen:-.e ser Miguel lndurain) c:or­
responia als que tenienun bon domini de la 
lecwra. -;cn..,c oblidar que calia cntrenar-!--c 
contínuament («estar a la A»). 



Afi'ontar /'aprenentatge com 1111 a.lpecte més d'intercanvi 

que es dóna a /'aula i poder reconeixer els altres 

com a font d'aprenentatge. 

Un cop més cal faci litar que l'alumnat 
intcrv ingui en el seu procés cl 'aprenentat­
g.c consensuant propostcs amb criteris 
avaluatius. Aquesta situació pactada col­
lcctivament i per escrit va fomentar una 
actitud que va ser transferida quan va 
comen9ar a ser requerida per algun alumne 
puntualment i posant de manifest que 
l'ajudava saber en quin estadi es trobava 
(si en I'A. el B o el C). Pcr cxcmple en el 
clibuix. en la grafia, en la rcsolució de 
problemes i clesprés. de tant en tant, en la 
dcvolució cl'alguns treballs es va fenl serv ir 
aquesta tcrminologia i en públic. 

Com es mouen els planetes: retorn 
deis resultats 

Un cop pactats els criteris a ten ir en 
compte i realitzada l'avaluació. és deter­
minan! tornar els resultats i comentar-los. 
Així els alumnes poden situar-se davant 
de la seva realitat i fer els ajustaments 
necessm·is per a properes si tuacions. 

La devolució respecte a <<Com es mouen 
cb planctes?» es va fer en els tres estadis 
A (resposta correcta a la pregunta i amb 
algun procediment treballa! a !'aula); B 
(res posta correcta pero amb errors pro­
ccdimentals), i C ( resposta i procediments 
incorrectes). 

Pcr part de 1' alumnat va comportar una 
ccrta !.Orpresa. ja que algun cop va haver­
hi diferencies entre les seves valoracions i 
les mcves. i aixo va requerir l'cxplicitació 
del que es valorarrn en cadascun deis 
difcrcnts aprenentatges. 

En aquests moments el dialeg entre elles 
i ells els pennet demanar-se ajuda molt 
sovint o bé fer-ho a la tutora a través d'en­
trevistes individuals per saber que poden 
fer per millorar un esladi. 

Les relacions que es construeixen en 
1· aprenentatge dcpenen de les idees que els 
nens i nenes tencn i de la seva activital 
intel·lectual. Malgrat tot, la intervenció del 
grupa requeriment nostre és en part la clau 
per al seu interes per aprendre i pennet 
afrontar 1' aprenentatge com un aspecte 
més d'intercanvi que es dóna a !'aula i 
poder reconeixer els altres com a font 
d' aprenentatge. 

Referimcies bibliografiques 

COLL, C. i alu·cs. lnteracci6, inf7uencia 
educativa i formes d' organit:.aciá de 

/'activitat cm~junta. Temps d'Educació. 
TE. 7. Revista de la Divisió de Ciencies 
de I'Educació de la UB 

0 ARDER, P.; FRANCII. J. El grup-c/asse. 
Un potencial educatiu fonamental. 

EUMO Editorial. 
GRUP MINERVA. En contra del método 

Provectos. «Cuadernos de Pedagogía», 
núm. 22 1 ( 1994), p. 74-77. 

HERNÁNDEZ, F.: VENTURA, M. La orga­
lli~ación del currículum por Proyec­
tos de Trabajo. El conocimiell!O es 1111 

caleidoscopio. Graó Editorial. 

67 



' / J-{JSrr01(I!JL 1JT, L!Jl M'LlS I C!JL . 
\ 

~poques i formes 

Per a{ professorat ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVOLUCIÓ. Historio de lo músico omb propostes didoctiques 
i 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 

PVP: 1.500 pies 

Per a Ca{umnat ... 

• Euterpe, muso de lo músico. EVOLUCIÓ DE LA MÚSICA 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé ~,_!iiiis-=-::¡aa¡ 
(Biblioteca de la (/asse, 72) 

PVP: 91 O pies 

Per a tata persona interessada en [a m.úsica ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVOLUCIÓ. 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 
DOBLE DISC COMPAGE PVP: 4.000 pies 

·-~"o e; F T. 3 2 34 Si voleu fer una comanda o rebre informadó, ~V1 rancesc arrega, -
- 08027-Barcelona. . truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



L'autorfa unes reflexions sobre els 

interrogants que plantegen els progra­

mes de garantia social previstos perla 

LOGSE per als jo ves que no obtinguin 

el gradual d 'ensenyament secundari. 

Una sortida per després de I'ESO: els programes 
de garantia social 

Salvador Auberni 
Pedagug-orientador professional 

Un dels problemes importants que té 
plantejats la nostrasocietat en l' actualitat és 
el de la integració socio-professional dels 
joves. Des de la crisi economica dels anys 
setanta, la taxa d' atur entre els joves és 
impottant i les possibilitats de trabar la 
primera feina és molt reclui·cta, s.i més no, 
difíciL 

Les polítiques que van sorgir inicial­
ment, orientades a la reabsorció dels atu­
rats juvenils en base a una millor formació 
inicial professionaL no van aconseguir del 
tot els fruits esperats. ja que no van tenir 
massa en compte la mala ori entació i in­
suficient reestructuració de J 'aparell pro­
ductiu. 

No es pot relacionar directament una 
situació microeconomica com és el fet de 
que un jove amb títol tingui , en teoría, més 
possibili tats reals de trobar fe ina que un 
altre sensc títoL amb l'cxplicació de la raó 
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de !'existencia del fcnomen tle l" atur, ja 
que aquest és un fenomen global i ma­
croeconomic. 

Fins ra poc. en general. les empreses 
només havien fonamentat la seva com­
petilivitat en un cost salarial baix, el qual 

s'aconseguia amb una massa obrera poc 
qualificada.facilitacla pcls forts moviments 
migratoris, en lloc de preocupar-se sc­
riosamenl de la modernització de les 
empreses i del sistema productiu. Arribada 
la crisi. els prirners a rebre les conse­
qüencies han estat aquests assalariats poc 
qualificats i els joves que estaven a punr 
d'accedi r a la pri mera l'eina. 

El sistema cducatiu tradicional tampoc 
no és al ie al fenomcn ele 1' atur. ja que 
tampoc, en el seu moment. va tcnir sen­
sibi l itat per reformar-se i millorar la for­
mació profcssional deis jovcs. Hi ha veus, 
no exemptes de raó, que acm:en el sistema 
educatiu de preocupar-se només per la 
formació més teórica i cul turalmenl amplia 
(batx illerat) dels j oves. donat que els que hi 
acccclien eren els fills de les c lasses ben­
estants i el seu destí era la uni vcrsitat i la 
funció dirigcnl. 

L'escofarització deis adolescents 

Sempre s'ha cons idera! molt importan! 
1 'escolari tzaci<Í deb adolescents. Les el as­
ses benestan ts scmprc s· han preocu­
pa! que cls seus adolescents estiguessin 
escolaritzats. Allra cosa ha cstat i és l'es­
colaritzac ió total deb aclolescents. Només 
cal mirar la historia de l'cclucac ió i veu re 

quan va néixcr l'cscolarització obl igatoria 
per a torhom. quincs cdats ha englobat 
l'obligatorietat i quin tipus d'educació 
fonnac ió é.s rep en aquest períocle. 

Molls i diversos estudis sobre la so­
ciali tzació deh individus han dcmostrat 
que aquesta es produeix clurantl' adolescen­
c ia, entenent com a social itLació la in­

tegraci6 de l' indiv idu en una sociclat deter­
minada. La convivencia no imprimeix 
caracter abans i després d' aquesta cela t. És 
l 'eclal de l'aven<; cap a l'autonomia. de la 
vida de grup, de l 'assumpci6 de valors 
col·lcctius més eniEt de is valors i com­
portaments concrels. és l'cdal de la recerca 
ele formes d' actuació sobre r entorn. cls 
anys en que els inclividus assimilcn la cul­
tura. El crcixcment del nen é~ «bio­
psíquio). mentre que el crcixement de 1' a­
clolescent, del j ove. és <<Socio-cultural». 
L'edat en que una persona construeix el 
seu esdevenidor és J'adolcscencia. Pcr 
aixo una l'ornwció deficien t o incxistcnt en 
aquest període posa seriosamcnt en pcril l 
el seu rutur com a persona i com a ésscr 
social. El tractamcnt cclucatiu tic 1' ado­
lescencia és. pel que acabem de veurc, 
clecisori . 

LOGSE: ESO i la nova formació 
professional 

La nova l lei d'educació. que en aquests 
moment.s esta en fase ,.raplicació. ve a 
clibuixar un nou marc en l"escolarilzació 
del s aclolescents. Per una banda s' a 11 arg.a e 1 
períodc obligatori cl'escolarit;.aciú i per 
l'altra es pret.én oberturnent romprc ambla 



Una formació de.ficient o inexisrent en aquest període 

posa serioswnent en peri/1 el seu fwur 

com a persona i com a ésser social. 

concepció tradicional de l'educació. fo­
namcntada en un si!>tema binari i di­
ferencial: una formació general i teorica 
pcr als futurs dirigcnts (fogos/paraula) i una 
formació tec nica i espccialitzada per als 
cxccutors (teclrnellecn ica). La nova 
cducació ha de possibilitar l'ensamblatge 
de les ducs vies en cada educand. A banda 
d' al tres con~idcracions. aquesta prctcnsió 
queda justificada pcl fet de ser una de les 
sortidcs prev istes de 1' Educació Secunda­
ria Obligatoria (ESO). a part de la conti­
nuació d'estudi!> - batxillerats i formació 
professional de grau mitja- la pos!>ible 
incorporació dcb alumne::. al m6n del 
tn.:ball. 

La nova !'ormació professional, tant la 
hasica i inicial com !'específica. tracta de 
'>Upcrar el fet que només eduqui i formi 
mcr~ executor!>. obrcr~. en el sentit re!>tric­
tiu del terme. Prctén formar persones in­
tcgrades en la scva socielat i treballaclors 
amb capacita! i possihilitats cl'inrcgrnció 
activa en la seva empresa. 

Pero tenim al davant una qi.iestió a 
rc:,olclre: que s 'ha de fcr amb els jo ves que. 
pcr les raons que siguin -acaclcmiques. 
fa mi liars. personals o socials- . no ob­
tinguin el Gradu:tt d'Ensenyamcnt Se­
cundari (GES)? No podem minimitLar. 
<.1' entrada. la qi.ic!>tió. ja que no este m 
parlant de ca~o:-. de jove~ molt isolats. 
E!>tcm parlant J'un nombre signi ficati u de 
nois i noies, ja que les mateixes autoritats 
cducatives-vcgcu el Jocument oficia l del 
Mapa Escolar de Catalunya-. fan la 
pre\'isió que un 20Cfr deb jo ves escolariLLat~ 
en el pcríode obligatori no obtindran el 

GES. i aixo tenint en compre que la llei 
preveu adaptacions curriculars pcr facilitar 
que la practica totalitat deis alumnes 
obtinguin el GES. 

Els programes de garantía social 

La LOGSE. en 1' article 23. apartats 2 i 3, 
diu que les administracions cducatives as­
seguraran una oferta suficicnt de progra­
mes específics de garantia social, adre9ats 
a aquells alumnes que no assoleixin cls 
objectius de l'eclucació secundaria obliga­
toria. els quals tenen com a finalitat pro­
porcionar als alumnes una formació basica 
i professional que els permcti incorporar­
se a la vida activa. 

La Generalitat de Catalunya. en la seva 
ordre del 2217/93. diu que «tOt i que el nou 
sistema educatiu preveu diversos meca­
nismes, clins l'educació secu nd~tria obliga­
toria, per possibilitar als alumnes J'as­
soliment deis objectius fixats. és aconse­
llable l'experimentació de programes de 
garantía social ... » 

Ja tenim el repte davant nostre: atendre 
joves desencisats del sistema educatiu i 
amb problematiques afegidcs, més que 
possibles. de caire personal o social. 1 en 
un ternps limitat. més o mcny!> un curs 
escolar, in-;erir-los a la vida activa d'una 
manera real i amb pos~ibilitats per Jes­
envolupar una trajectoria soc ia l i pro­
fessional positiva. 

Per resoldre el repte. el '>i!>Lcma educa­
tiu. per exces de zel. pel voluntmisme 
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de]<.. scu~ profes~ionul-. o pcr defcctc de 
perspccti ves, no ha d · :H.:tuar isoladamenl 
scnse atcndre el '>Cll enlorn. En aque~t afer. 
c~pecialment. -.·11¡ ha (J'implicar lota la 
comunita! educativa. 

S'imposa, per una banda i a partir del 
rnarc prcdibui xat per J' autoritat edueat i va. 
una rcllc\i(> a fot1'. en el si del "'"tema 
cducatiu i amb diüleg i coordinació amb 
l'cntorn cconomic. polític i social. sobre: a) 
quins són eb noi~ i noies concrcls que 
s'hauran d'aLendre. b) quina trajcct()ria 
personal. acmJemica i -.ocial han scguit fins 
el momcnt. e) quines mancanccs edu­
cacionab i formativcs sofreixen. d) quines 
ncce~sitat.., tenen. explicitades o no ... 

!)'entrada. ja sabem que no han -.ortil 
ben parats de les escotes i. per tant. n' hi 
haur~\ que tindran forts det'icits culturals i 
instrumental!-.. pero també sabem que no 
nomé~ podem comiderar la qiie..,tió de 
<<nivell» de coneixemcnts per ajudar-los a 
arribar a un mínirn de qualificaci<Í social i 
professional. Cal atendrc la globalitat «per­
sona)) . Aixü en~ condueix. per altra part. a 
aprofundir i determinar: a) en quins cspais 
físics scr?t mi 11 or alcndrc aquests jo\'cs?, u 
les mateixes escales'?. din~ de l' empresa"~. 

d"una manera mixta?. en cspais e.spccífic'>. 
fora de l'escola i a prop de l'cmpre~a?. b) 
quins profcssionals i amb quins perfi ls cls 
atcnclran?. mestrcs'?. professors de se­
cundaria?. a !tres profcssionals qual ificat.,'!. 
e) quin~ componenh formatiu~ i quins 
contingut~ i objectius ~.: hauran de definir en 
el si de quin Pr(~jectc Eclucatiu preví. d) 
qu i ns recursos, de lo! 1 i pus. sera n nccessa­
ris per aconscguir els objcctius fixats. 

A propüsil del~ objectius deis Programe~ 
de Garan tía Social prefixat:. pcr la 1 Jci on 
es del"incixcn com a programe" proks­
!>Íonalit;ador'> pcr facilitar la in-.erciú a la 
'ida act i' a del" jon:s a teso~. cal 'e u re que 
«vida activa)) és un tcnne Hmpli on s'in­
clou tant la vida activa i parlicipativa a 
nivell social com la participaci<l concreta 
en el món profc""'onal i laboral. i ai:-..(l 
ú lti m. evidentment. no és rc..,pon!>abi 1 i tal 
exclush·a del :,istcma ecl ucatiu. 1\l nostrc 
entendrc la rcsponsabilitat (ki ~istema 
educatiu rau a oferir i inlentar fcr """umir 
al~ jo\ es su..,ccptihlcs de ser ate:-.o:-.. el:-. 
elcmcnh suficicnts per: 

a) po-.,iti\ ar-~c com a per~one.., amh 
projecció social i cultural. 

b) assolir uns concixemenh i habilitats 
especíliques que possibilitin la seva in­
serció laboral. 

c) a..,solir une" actitud!> i de..,trc"e" pcr­
sonals i pmfes,ional.., que e].., facin meny.., 
vulncrnb les din:-. l'c\'olució del ..,istema 
productiu. 

La rcalitat de la ..,cva inserciú laboral -;e­
ra pos:-.iblc si la conjuntura del mercal de 
treball ho pennct i aquí sí que hi 11? molt a 
dir el sistema productiu. 
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Sobre 1' escola 3-12 

Davant la imporrcmcia del paper deis 

mestres perque la reforma no sigui un 

paper mullat. els autors adverteixen 

que la if.lusió i / 'entusiasme només pot 

ser la conseqü?mcia d'un seguir de 

factors i condicions reals i tangibles, i 

deixen constimcia d'alguns ternes con­

.flictius a les etapes infantil i primaria. 

La i l ·lusió i e ls arbres sense soba 

]mane Cela 
]uli Palou 

Que la princesa no se'ns adormi! 

Sovint s'invoca la importancia del paper 
dels i de les mestres perque la filosofía de 
la nova ordenació del sistema educatiu no 
sigui un trist paper mullat. un canvi de nom 
o al\6 tan comentat del noble ele Lam­
pedusa: que tot canvi·l perque tot continu"f 
ele la mateixa manera. 

Aquesta invocació va ben encaminada, 
pergue és ben sabut que la reforma sera tal 
i com la facin ser els actors principals, que 
no són altres que els i les profcssionals que 
viuen cada clia l'cscola. Aquests pro­
fessionals han el' estar il·lusionats. engres­
cats. animats o com vu lgueu qualificar-ho. 
Ara bé, la il·lusió no és una realitat que 
trobem clins el cap. com Atenea. que tenia 
recer dins de la testa de l seu pare. Zeus. La 
il·lusió no és una causa. és la conscquencia 
d'un seguit ele factors que. a causa de la se­
va ex istencia rea l i tangible. porten a viurc 
la professió de mestre amb en tusiasme. 
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La pensada de posar cls bous rcra el carro 
mai no ha acabat de fum:ionar. De la 
mateixa manera que comen~a a fer olor de 
socarrim apel·lar amh tossuderia a la hona 
prcdispo..,ici6 que, en general. manifestt:n 
eb me.'-lre' d'infantil i primi1ria '>C!l<.,e que. 
a cal1\ i. e'> promoguin cam is qualitatius 
que ... ntraguegin l'escola - aques1a escola 
que mol!" encara. amb una cena candidesa. 
anomenem la «no..,tra>> C'-colu. Estem con­
ven<;uts que res no generaría tanta il·lusió 
com veure que la implantac ió de la refor­
ma va acompanyada <.l'un reconeixement 
real i efectiu de la fcina realit1.ada per molls 
mcstrC'>. de la creació de condicions dins 
deis centres que pennetin rcalivar sense 
imposicions ni presses els projcctes que 
disscnycn maneres de fer adcquades a un 
eontcxt detenninat i. rinalmcr.t. la im­
plantació de la reforma generaría il·lusió si 
anés acompanyada de la cessiü de parccl·les 
cada vcgada més grans de poder. Quan tot 
aixó es wmpleixi. llavors. i només llavors. 
1indrü sentil parlar d'il·lusió. Pcrque hem 
<.le 1cnir sempre present que és més facil 
modifkar actiluds d'acord amh els am­
bicnh que no a 1· in revés. La il·lusi6 e~ man­
lindri'l nomé:-- si hi ha une'> condicions dc­
terminade~ que rafavorcixin. l:n un prin­
cipi cal que existeixin les condicions. des­
prés vindra la il·lu:--ió o el dcscngany. La 
rc<.,ta és !ladrar a la lluna. 

Aclua lmenr s·esla gencrali11.anl la im­
plalllaci6 de la reforma a l'clapa sccundi:t­
ria obligmoria. Sempre s'ha di1 que és en 
aquesta e1apa on hi ha els canvis més 
radicals i. evidentmcnt. nosaltrcs no som 
qui per desmentir-hu. En lot cas. només 
volcm ev itar la crcació de miratgcs, només 

vnlem deixar constüncia que 1' aplicaciú de 
la reforma a lcs ctapcs in fantil i prirn ~1ria no 
ha eslat un camí de roses. Molts tcmcs 
fonamentab encara s' han de resoldrc o. 
pi tjor encara. la manera ele resoldrc 'ls no ha 
e~tat ni de bon Iros la més afortunada. 

Da' anl <.lel perill que hi ha de tractar la 
reforma a les ducs elapes que comcntem 
com una reina fela. trobem oportú deixar 
constüncia ti' alguns deis temes que 
consiclercm conrlictius. Ho fcm amh la 
clara intenció ele no pcnnctrc que se'ns 
adormí la princesa del conte. Una princesa 
que necessita molts pctons pcr impe<.lir que 
el son no '>igui una avanlsala de la mon ine­
xorable. 

El futur el constru'¡'m ara 

Amb menys anys d'aprenentatge 

Hi ha his10riador" que del'en-.cn qul' a 
r hora d' ensenyar hi ... toria el pitjor que es 
por fer és 1rac1ar el passat com un 1cmp~ 
estatic. sovint mitifica! i inalterable. El 
present - diuen- és el fruit de deci:--ions 
prescs en cl passat. Cal buscar en quin 
moment es van prcnclre aquestes dccis ions 
i pcr qu in motiu es van prendre. llavor~ 

eslarem en ~:ondic ions de veurc i viurc 
1· anti de manera crítica. 

Amb aque'>ta idea de fons imcntarcm 
analiiLar brcument algunes de les dcci:--iom. 
que s'han adoplal i les conseqücncics que 
poden tenir. 

La primera. i potser la més greu . és el 



Res 110 ge11eraria tanta if.lusió com veure que la implantació de la reforma 

l'a acompanyada d'un reconeixement real i efectiu 

de la feina reali1z.ada per mol!s mestres. 

fraci'ts que ha comportar la diferencia ele la 
fonnació inicial cl'uns cicles educatius res­
pecte a uns al tres. Yo le m tornar a insistir en 
aquella reivindicació tan antiga del cos 
únic. Mai no hem entes, si no és per 
raonaments economics que un día o un altJ·e 
s· haurien de modificar. per quina raó la 
formació inicial de l'eclucació infantil i 
primi'tria ha de ser més breu que la de 
secundi1ria. Un pedialre no rep menys hores 
de classc que un geriatre. En can vi, un o una 
- en gcncrr.l una- parvulista ja en té prou 
amb tres cursos. mentre que més arnunt de 
!'escala els requisits són uns altres. 

Aquc:-,ta diferencia desvalorit¿a les 
etapc!> infantil i primaria, etapes que tothom 
coincideix a dir que tant des del punt de 
vista de la pedagogía com de la psicología 
tenen una importancia enorme. Cal tornar a 
repetir que cls tres primers anys ele la vida 
s6n fonamentals per a la manera de ser i 
d'aprendre deis individus? Cal tornar a 
repetir que bona part de les capaeitats que 
possibiliten dominar qualscvol ~1rea del sa­
ber e:-, donen abans deis dotze anys? Tot 
aixo se sap. pero en aquest país, malgrat 
la disti'tncia. hi ha qui ha aprcs, amb un 
aprcncntatge molt significatiu, afer l'orni. 

Si seguim aquest fil, faci lment compro­
varcm com aquesta dcsvalorització provo­
ca molts efectes secundaris. Un d'aquests 
cfcctcs és que molts mestres d'aquestes 
ctapcs vegin que rúnica manera de pro­
mocionar es fugir-ne i anar a parar a se­
cund¡tria, a la inspecció o cap a vés a saber 
on ... 

En tot cas. el que tothom comcnc;a a ten ir 

ciar és que l'únic que no és útil per a la 
promoció personal és ser un bon mestre o 
una bona mestra. Aquesta virtut forma part 
de l'ambit privar, de la imatge que circula 
entre els mateixos companys o entre les 
famílies. Pero per altres efectes, entre els 
quals també cal incloure el tema de la 
nomina de fi de mes. pera qui hi haura un 
cert reconeixement? La resposta és del 
domini públic i ens dóna pas a comentar 
una altra clecisió presa. 

El coratge ele Sísil 

POlser a la tercera an ira la ven~uda: 

Primer va ser la LODE ... 1 res. 

Després va venir el complement espe­
cífic .. . T res. 

Ara comen<;:a a obrir els u lis una de nova 
que apunta cap a la possibilitat de consoli­
dar el complement i de fer punts a dojo. 
com és natural per poder fugir de J'escola. 

A parer nostre, fóra més assenyat cal­
mar les aigücs que anar portant peclres al 
dic. Ho procurarem dir amb paraulcs sen­
zilles: si al darrere hi ha un equip coherent, 
amb capacitar de fer coses i de crear un 
ambjent acoll idor, fer el pas cap a la di­
recció no é~ llenc;ar-se als lleons. Per aixo. 
intu"im que tot sera més senzill el di a que els 
mestres i les mcstres estiguin satisfets a 
les aules i se sentin valorats, el dia que cls 
equips es cre"J'n al voltant de projectes, amb 
possibilitats d'acollir professionals de 
qualitat i de posar entrebancs a les peces 
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que no cncaixen. el día que aquc~t~ cquips 
tinguín cstímuls ~uricient1> per millorar la 
scva ac tuació quotidi ana. 

Per solucionar de o.,oca-rel el tema de la 
direcció del~ centre~. és imprescindible 
crear aq ucst paisatgc ele rons. Estcm con­
venr;ut!-. que quan aixó arribi hi haurü més 
per:-.one:-. di:-.posadc.., a assumir altres 
respono.,abilitat~o,. Pcrque. de~enganyem­
nos. gestionar un bagatge sólid. crcatiu i 
modificable és una cosa, i una altra és 
convertir-~o,e en 1· a'>c deis cops de situm:ions 
ma:-.:-.a ..,o, inl problcmütíques. !-.Cn~c ten ir 
els rccur~o:-. adequat:-. pcr modificar-les. 
Mentrc a:-.:-.u mir la clirecció reprcscntí fc r 
punts pcr viure a la pr6pia pell el mitc de 
Sísif. tcním mala pc\a al teler. 

Mira el riu i la primaria que 
hasdeixat 

Abans ti' entrar en la tercera conside­
racíó, volem cleixar const?tncia que c~­

cri vim aque~t articlc en un moment en que 
molr~ mc-.tre~ de primaria de 1o1a la vida 
portem el cuc al coo., del pas cap a se­
cundi:tria. També tcnim ben ciar que res 
no queda més lluny de les nostres intcn­
cions que c~tablir ab~urds greuges compa­
ratiu~ entre due<, etapc~ que haurien de fer 
molto., d\:~ror~os en positiu per treballar de 
ma-nera conjunta. Dit aixb, expres:-.an.:m la 
nostra scnsació de pcrplexitat davant dues 
qüestion-.. i despré~ callarem. 

La primera: rin~ avui o.;er mc~tre deb 
cursos de scte o de vuitc vo l direncara vint­
i-cinc horc~ de cla~-..e. Dinrre ele mol t poc. 

cb rnateixo~ mestres, amh el~ matcixo~ 
alumncs. pero a -..ecu nd~uia. ra ran une~ 
divuit hores. 

La scgona: una mc~tra molt amiga nos{l·a 
cns comentava que un día d'aque~ts li 
havic n dit que hav ia de cobrar pel fet de 
tenir un alumne de prüctique:-. a !'aula. Ella. 
que coneix molt bé 101cs le~ vicis,iluds per 
le~ quals ha hagut de passar la ... evn escola 
-fin~ ara d'EGB- per aconseguir un 
rcconeixement ben rnagrc com a escola de 
prÜclique~. va go~ar preguntar per quin 
mo1iu ha\ ia de cobrar. La rc~o,posta \'a ~er 
clara: é~ que aquest alumne que ara ra 
pri"tc tiques amb tu les fa com a futur 
professor de sccundi'lria. 

Que ningú nos· equivoqui. No demanem 
carc per a (Ot~. Dernanctn. només. que el 
rasan! no sigui tan cstricte quan es tracia de 
le.., clapes infanti l i primaria. 

En aquests moments de gcncalit;ació 
convindria que entre les culture~ de les di­
fen.:nt-. etapes s"alcessin pont" de contacte 
i de rclació. l'na manera d"afennar aquest-. 
lligam!-. és acceptar que le~ comple:-.itals 
deis canvis que dcmana la implantaci<Í de 
la reforma comporta ni vell :-; d'ac tuació di­
fcrcnh. Ara bé. aixó no té re'> a vcurc amb 
el reconcixement de la feina que C\ fa a ca­
da etapa educati\a. 1 aproritcm ara per 
destacar que és ronamcntal que 1' c1npa in­
fantil preservi la scva idenlitat. 110 roscas 
que la prcssió de ls ni ve lis superiors 1' em­
penye~~o,in a perdre el..,' aforo., que té. Valor~ 
que con' indria exportar i adaptar a mo­
mcllt-.. posteriors de l dc~cnvolu pamcnl de is 
ncn~ i de les nene~. 



Cal promoure ac!Uacions parcd·lele.\· que donin 1111 

protagonisme real a/s equips de mestres 

o a mestres concrets. 

De la informació a la formació 

A 1 'hora de tirar endavant la reforma s'ha 

optat per :lllo que molts anomcncn un 

modcl descendent, ésa dir, que des de fora 

de l'escola s 'han establert les directrius ge­

nera h-.. a partir de les quals s'ha desplegat 

una con!>iderable normati\'a. amb la in­
lenció d'arribar finalment a la prüctica de 

!'aula. Ha es tat un inspector qui ha 

qualifi cat aquesta reforma com a «il·lus­

trat.la». És una manera de fer-ho que, com 

qualscvo l altra, comporta uns avantatges i 

uns inconvenients. Entre el~ primers. el 

principal és que la jcrarquitzaci<l de deci­

sions scmprc és més f<1cilment controlable 

des de fora. Entre els inconvcnienh. el més 

grcu és que els ensenyants ho \egin i ho 

\'Ísquin tol plegat com una imposició. 

Pcr tul cfesmorteir l 'inconvcnicnt apun­
ta! i d'altres, és ev idcnt que cal prornoure 

actuacions paral·lele~ que donin un pro­
tagoni-,mc real als equips de me'>trc~ o a 
mestres concrets. Més enllü de la con­

\Cnicncia de la informació subministrada a 
partir deis cursos de formació büsica. és 
necessari establir itineraris formatius di­

,·ersificats. adaptar-se . també, a la diver~i­

ta l deis mcstres. 

De quina manera es pot fcr'? Gosem 
apunlar-ne unes quantes: 

o dcmanar a tO!s eb centres clmateix 
i al mateix tcmps. L'elaboració d'un 
projectc curricular és una t'cina prou 
ri<.:a i complexa com per ft.:r- la de debo. 
no a base de retallar i enganxar. Si el 
punt de sortida de les cscolcs és tan 

diferent, per quin motiu J'anibada ha 

de ser igual per a totes'? 

1 ntensi ficar la formació en centres, ésa 

dir respondre a les demandes concretes 

d'una escola determinada. 

Donar supon a experiencies valides. 

que funcionen . Aixo vol dir publicar­

les. fer que siguin els rnestres que les 

han prolagonitL.at els qui les pugutn 
exposar alla on convingui . 

No desfer allo que funciona. Encara que 

sembli impossible. tenim una colla 

d'excrnplc~ que indiquen que aquest 

principi tan senzill no sempre es res­

pecta. 

A valar economicament experiencics 

innovadores. 1 fer-ho sense embuts. 

Crear mecanismes de promoció per als 
mestrc~. mecanismes que poden anar 
des de compaginar el seu trcball a 
l'cscola amb la fonnació. fins a la 
col·laboració puntual amb la univer­

sirat, passant pcr la possibilitat que 

formin part de le:-. taules on es prcncn 
clecisions respecte a la implantac i6 de 

la reforma. Qualsevol mes trc. pcr 
cxemple. hag,ués tingut el seny suri­
cient pcr dir que el primer calcndari que 

es va proposar per elaborar el PCC no 
tenia re-, a \cure amb la realitat de ca­

da dia deis centre'>. 
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Un arbre sense soba o el cas delllen~ol 
i labugada 

Si el prestigi del que fins ara hem 
anomenat amb orgull «fer de mestre)> de­
cau fins al punt de dissuadir estudiants que 
serien exccl·lcnts professionals; si la pro­
moció representa deixar el guix per sem­
pre: si els cquip~ ~ón vulnerable!'. i si no hi 
ha temps per poder pensar i dissenyar des de 
l'cscola camins d' innovació, les elapcs in­
fantil i primüria es mantindran per un temps 
altives. Després. inevitablement. trobaran a 
faltar aba nova i el resultat prcfcrim ni 
imaginar-lo. 

Mirem que hi ha al darrere dt: tots els 
centres que n.:a lmcnt funcionen. Podcm 
asscgurar que no es rracta de mügia. ni 
ti' e!'.tructure~ ma-.-.a complcxe'>. ni <fines­
crutables reflcx ion., teoriques. b 11·acra 
de persones amb el cap ciar, professio­
nalment preparacks. amb una gran dosi ele 
sen tir comú i. rins avui. amb una impagable 
voluntat d'invcrtir temps pcr'>onal i 
e-;for~os en el camp de r educació. \\:o 
1indria perd(> deixar percln: ;u.¡ue.,t gran 
bagatge pedagógic creat amb tants cl'es­
forc;os. 

Actualmcnt és massa este~a la sensa­
ció de trMec. de burocratitzaci6 inútil i de 
poc temps per poder planificar de manera 
conjunta. Per acabar-ho <.!'adobar. només 
ha falta! el gran invent de no cobrir les 
baixes si la ma lall ia no ex igeix ll it i rcpos 
mé!) de quinLc die~. La immediatesa ofega 
i amb aqueste!> condicions és prücticamcnt 
impossible crear pensament pcdagógic 
poten t. H i haur~1 les idees de fora. les 

«il·lustradcs». pero tot plegat sera foc 
d'encenalb. perque eb pen~aments i les 
actuacions importants només anclen quan 
hi ha persones capacitades al davanr i quan 
hi ha el temps suficient per disscnyar línies 
d' in novació. 

Cal tenclir a potenciar models d. e seo la 
diferents. que responguin a les realitats 
diverses on estan inserides. Escoles amb 
projectes cducati us cnhcrcnts i amb pos­
sibilitals reals d' impulsar-los. Escoles amb 
capacita! de generar pensament pedago­
gic. Una de les opcions el a u que s · haurien 
d"han:r pres és pos-.ibilitar que cada centre 
tingui veu en la configuraci6 de l'equip de 
mest rc!>. Pcrque, en defini tiva. és aqucsl 
equip l'únic que pot elaborar projectes que 
donin rcspostes adequadc!-. a un contcxt 
cspecífic. Per fer front de manera decidida 
a aque~t repte no es poden tenir les man-. 
lligade!-.. 

Aquesta reforma no pot acabar com la 
de l 70. on es van anar perdcnt cls llem,;ol'> 
mé!'> progrcssistes a cada bugada pres!'>u­
po<.,t¡,ria. Una societat que regatcja cb re­
cursos que l'escola ncces.,ita esta hipo­
tecan! el scu futur. Una reforma basada 
sobrctot en la il ·lusi6 dl'ls mesl res i de les 
me!'>trcs que !"han Jc t"cr realitat C!-.ltl 
condelllnada al fraca-.. 
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Enrr,¡d," en cnl,11· amh I:J fl l ' XHÍ cnmpk1 a 
,Id mot. 

LJ, d'u11.1 duhlt' Lnlum11.1 1mh un m.1rgc pcr 
;1 la mf;,rmacu) gr.un.llll<ll. 

1 ndJcaCIOih <obre l'1í' de (e, pariJ tll ll'' 
gr;un:HILak 

1\t'lll;) l <ILIL'" 
'"hl'l' k , , lili­
LIIIi;H' <lrl<l· 

grAiql ll!S. 

,\ l<lcl el~ , Jc. 
t'<>11jllg01CI<l 

wrhal. 

• 15.000 cntrmlc~. 

Un diccionari 
especialment 
pensat pera 

facilitar 
l'aprenen, 

tatge del 
cata la. 

• Més de 5 .000 mots relacionats 
amb les cntradc~ (dcrivats, primitiu~, 
composto:. o variants formals). 

• 22.500 ddinicion!>. 
• Un di<:cionari vi~ual amb 40 lamine:. 

a tot color organit:adc~ temiuicamcnt. 
• Més de 400 dibuixos incorporat:. al 

text del din:ionari. 

' 

ENCICLOPEDIA 
CATALANA 



Textos legals 

DOGC 

31-3-1995 

Re~olu~iú úe l.'i de mar\ de 
llJ9.'i, d~ l'Onvocatilriu per a la 

concessió lf ajut:- pcr a la n:a­

litza~i<Í trintercanvi' c'colar<> de 

grup' tf alumne-. de centre-. do­
~.:en t ~ de Catalunya amo grup-. 

d'a l u mnc~ de centre~ doccnb 
traltre -. p:u\os d'Europa. 

5-4-1995 

Re,oluc•<i de ~~ de mar<; de 
1995, pt:r la qual. en d marc del 
Pla de rc.:n:rca de C:1 talunya, la 
CIIUT con,·oca eoncu1·, per a la 

conce~-,iiÍ dcb Premi' per fomen­
tar r C'pcrit cielllíliC del )0\'C. 

10-4-1995 

Ordre de .11 de mar~¡ de 1995. 

-.obre canvi~ de dcnominaciú. 
modificat:iü d'i¡mhit h.: rritorial í 
creaciü 1f cquíp-.. d'a,sc,-,orament 

í oriemacíú p-,icopedagogica. 

Ordn: de .11 de mar~¡ de Jl)9:'i. 

de crcaeit'í de centres tk recu rso~ 

pedago¡pc:- del Departamcnt 
d' Ensenyament. 

Resoluciú de 28 de mart; de 
1995. de cw11 ocatoria de ~oncurs 

públic per a la conce.,...iti tf ajuts 
pcr dur a tcnm· projech.:-. de rea­

lilt.aci6 d 'exp~rii:ncic~ cducati ­
ves i de dc,ctwolupament de ma­

terials cu1Ti~ular~ en el-. centres 

d'ensenya111ent no uni1·er~ itari. 

19-4-1995 

Rcsolw.:it'í de 26 de gener de 

1995. per la qual es mod i l'i~a la 
Re~oluci<Í de ::!3 de nm·c111 hn.• de 
199-1. de eom:e~~ió de ~uhl'en­

cion~ per al linan<;:amcnt tk les 

dcspeses de personal deis -.crveis 
dt' menjador i transpon dl!l' cen­
tre' docent-. privats conccrtats 
d'educaciú C'-pt:Cial. 

21 -4-1995 

L.lei .1/1995, de 6 d'ahri l. de 
rl!coneixcmcnt de la Uniwr~ital 

Oberta de Cat:.~lunya. 

Resoluci<lde6d'abrilde 1995. 

per la qual ~· imp l :.~nten . e' tras­
Haden i \C suprimeixcn en~e­

nyamcnb en centre-; docent!> 
públics. 

28-4-1995 

Re~olució de 15 de febrer de 
1 995. pcr la qual es convoca 
concurs públic per a l'atorgarnenl 

d'ajut~ de~tinat~ al finan(,'amcnt 

d'acti,• itat~ rcalitL:Jde' pcr fc­

derac ion~ i confederacimh d'<l'•· 

sodac ion~ ele pares d '<tlunmc~. 

Rc,oluci6 de ::!-1 d 'ahril de 

1995. per la qual •,'obre con­

I'OCat<'lria pública per a la con­

c.:c~~ i ú de "ubvcnc ion ~ cle,t irw­
des al sostcnimelll de le' llar. 
d' ínfant!> i deis centre,<, d' cduc<tció 
infantil ele primer cicle de C:.~­

talunya de títulariiat privada -.en­
se fínalitat de lucre. 

BOE 

5 -4 - 1995 

Crcac ionc' audiovisualés. 
Concur.o.- Resolución de 1 J tle 
marto de 199.'i. de la Secretaría de 
E~tado de Educac1ón. por la que 

se convot:a el «Décimo Concurso 
Público para la Realización de 

Crc:.~cione~ Aud iovbuales con 
Fine' Did<íctico-.». 
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PERSPEC T IVA 
ESCOLAR 195 

Cortes al director 

Benvulgut 'cnyor Director 
de Perl>pcct i \a Escolar: 

Astorat. at:aho de rchrc la 
confir!llaciú tl'allo que ja cm 
temia tant : a la meva edat. que 
no e~ prcci,amclll la l101 de la 
jO\entut. acabo de <..ahcr. 
rcpctcixo. que sóc trcbaii:Hior 
d'un CE!P. ~), a dir CENTRE 
D'ENSENY 1\MENT INFAN­
TIL 1 PRIMAR!. He quedat 
cnfon),al. Aban' de recorrer al 
Pronc. euforit1.ant de moda a 
tot e l m6n occidental. he pro­
val de fcr una rcfll:xilÍ crítica 
per tal de \Cure llum en aquc't 
pas ... ac.J,, de tcnehre.., on e'tic 
immergit. Vegem-nc [e., cau),e<... 

Jo cra un Moestro Nacionol. 
Treballav;t amh més o mcnys 
fortuna a k' 1-..ICUelas Nanona· 
le.\. O 'igu1 al cole. Tot era dar 
i meridiü. l:ra d mae.\11'11, com 
cls toreros. rantastic. De/>prés 
va n ve nir. amh el bum th: l 
twismc. cb (;rupos Escolar<'.\. 
que qua,¡ 'empre es deien. \ 'ó 

per on. .Jmé Anlonio. Jo con­
tinuava ),e111 el llllU'S/ro i allo 
era el colc scgons dcia la ca­
nalla. Tot corrcctc. Tothom cm 

deia llllll'I/1'/J i tenia. la parau­
la. un ccrt to entre \ulesc i pro­
lctari. 

Tot va canviar un bnn dia 
quan. oh maravella. vaig pa"ar 
a ..,cr pwfc-.-..or d'EGB. Aixüja 
era qua~i h¿ com t:atcdr;u ic i a lit> 
de I'EGB en lloc de 1;, primaria 
donava un 10 .::uropcu. m¿s 
modern . cb treballador:-. tamhé 
ha' icn pujat de catq!oria i eren 
productor' i cb amo-.. '·ha' icn 
humanitt.at i eren cmprc,aris. El 
món <Jvanc,:ava cap a la modcr­
ni tal m6. rabiosa. 

Jo era un progre d'aqucll<.. de 
macuro a qui agrada\ a la pa­
ra u la Escola, la paraula Ptíbli­
~.:a. la paraula Catalana. la pa­
raula Democratica. en l'i. tot 
allo. ja m'entcncu. 1 per fi va 
arribar: C. P. La Prtm:l\~·ra. 
C. P. Pompcu Fabra. C. P. 
Llihcrtat, etc. O ~igui C. P.: 
COL·LEGI PlJBLIC. que vol 
dir oc tots. Hagué~ prcrc ril 
E. P. o 'igui Escola Pública. pe­
ro en fi. ja \é ~ap. tOI 110 C\ pot 
tenir (col·legi em ~onava . no 
sé perqul:. a cosa de capcllans 
o de l'armaccutics). Oc l'ct s<k 

una mica e),pecial. pcrqul: allo 
dd Di-,~cny Curricular tamhé 
cm ~Olla a a!IO de hu~car feina. 

Peró aixo (rara. scnyor di­
rector. ja ¿.., ma\\;L CE! P. Ni la 
e\ ol dir l'OI·lcgi. 111 la E vol dir 
C\cola. ni la P vol dir pública. 
Ser¡, vcritat allo que le~ parau­
ks valen 111és que mil imatgcs'? 
Pcr que ''ha trct la P de pú­
hhca'' Qui ho ha dcl'ldit'.' Qui 
ho h.1 aprm at ·• S· ha al'tuat 
amh nocturni tat? lli ha intcr­
vingut el Pacs¡¡ '> lla e),tat un 
innoccnt canvi propicia! pcb 
ti:cnic~ dc k-, modcrnitat.., 
cducati\ e''? .Sün pregunte-... 
),Cil) or director. que t·om dcia el 
\CJI poeta Dylan, le' rc~pon el 
ven! : «Thc answer. 111)' fricnd, 
i' only in the wind. tlll' an~wer 
¡.., hlowing in the "intl.» Tam­
bC !:1 canta' cm. dt· JO' ene h. 

1\utoui Valle.\· 



Grans lectures, 

Magia, so rp reses , intriga, rialles, misteri ... 
Amb EDEBÉ llegir és !'avent ura més emocionant 

que et pots imaginar. 
Pe rqué a les col-leccions de Literatura Infantil i Juveni l, 

Tren Blau, Tucan i Periscopi, 
hi trobaras !libres que t'explicaran histories 

d ivertides i apassionants 
deis autors contemporanis més brillants. 

Uns !libres amb els quals t'ho passaras d'alló més bé . 

els teus millors amics 

.. 
EL GENI D'AIADÍ GARCIA 
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