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Una oportunitat per protegir el més debil 

Cada día rníle~ trínfant\ miren la TV 1. 'egom. eb control\ d'audil!ncía. romanen a'segut!> d:l\ant el 

tclc\ ¡,or elllre trc~ i quatre hore~. per tanl. poc mcnys de le~ hore~ que e~tan a re~cola. Aque~r fet é~ 

cnha de prcoc.:upaciiÍ de pare' i t'dueador~ pcr la incidencia que pot 11.:nir 1.: 11 e l comportament de noí' i 

llPÍe~. 

l ~b r~o:~tdta t ~ d' una enqur~ta dula a t~o:rnte per 1' A~~ociaciiÍ l~spanyoln tk Pedia1ria porten a la 

conc l n ~iü que hi ha una clara rdac.:iiÍ entre le' horc' que el ~ nen~ e~ p<t\sCn davunt de la telt'visió i 

de1cnn i nah probkme~ psíquics i ~oe i ab. com r augment Je 1· agre~\iv i tat í una d Í\minució en la 

conn:ntra..:i1í c'colar. Tamhé e~ con,t:lla que le' c'cene' \'Íolcnte<; 1encn un efecte diferent pcr al' ne1l\. 

que poc.lo.:n ,er mé'> agressiu~. que pcr a le' nene'. que tendeixcn a 'omatit1ar 11!, aheracion' que rchen. 

,\tltu:'t problema ha esta! objectc de tractament a la DirectÍ\ a Europea. de 3 ti' octubre de 19l:\9. 

'obre 1\:\Crcici d'actÍ\ itab de radíodifu,ió tclc\·i,j,·a. í a la Llei e'tatal. de 12 de julio! de 199-t dl' 

ll'alhpO\Í<.:ÍIÍ de re::.mentada direciÍYa. 

l'l'l qu~.· fa a Catalunya. la Llei X/1995. de 27 de julio!. d'atencicí i proli.:cci<Í deb infam' i adok:,ccnb. 

po~:1 un cmfa~i e~pec i al en la incid~nria de la te levisió en él componamcnt inf<Jntil i juvenil. estahlcix 

me,uJ\!' d..: protecció tle la infñncin dav;mt la TV pcl que re:-.peua a ..:onti n !!U l~ no recomanable'> pcr ab 

mcnm' com la vinlcncia i l<1 pornogra t'i a- en uns horaris c.:OJH: rets. lgualmcnt dicta une~ nnnnes 

rct'I.' Jent' a la publici tat adrcc,:ada al~ infam~ o quan aque~t., hi in tervencn. 

ILII1ra banda. el Decret del 1 ~ de 'etembre crea un CoJhell A,,e,,or de la Tete' i~i6 a Catalun:a 

el primer <.J' bpan) a- eom a tlrgan col·legiat format per trct7c pcr:-.oncs. de caritcter consuhiu en 

maten a dc nmtingut' te le' ¡,¡u,. Una de le' 'e' e' funcíons ¿, cmctrc dictitmen\ 111formatius no 

'ineulanh :-.obre qlie,tion' rdati\C~ al complimem de la normatha. 

1:~ ~cgur que aque~ta nonnati\a no fart1 variar les llargue~ "'tone' que C.\ pa,!'.an el:-. no ... tre:-. infanh 

dm ant dt: la IXllllalla ni aquc\1~ e~colliran diversi tl <.:ar les forntt:\ de di\trat:ci6. pero constitueix una 

opununiwt perqui.: e~ protegcixi d mé:-. d~bi l. 1 també é~ importan! que hi hagi un Consell A~sessor qu<.: 

l'et lli pd complimelll de la 11<mnativa. tut i que lamemem que el scu cariJt: tcr ~ i gu i numés consultiu i no 

vinr tJ lant. 

P~·r ai\IJ. JHl'>a ltres eb me,tn!' hcm d'in tcgrar la tele,·i ~i ó de ~:aJena a 1\::-.cola. pcrquc no podcm 

11hlidar la fona prc,si<Í de l'cntorn comunicatiu que reben els no,tre' alumnc' i l'e\eola ha d'utilil!ar el' 

t'odi' 1 le' e'trucwre\ informati'c' quc el nen utiliu:a. Le!> horc' que l'infant pa"a da,·ant de la TV é, 
una actitud qut: e' con,·eneJ\ en nhligacicí c\collida i ai\iJ s·ha dl' tcnir en comptc. 

i\1, btat' Un11~ hi ha un gran tne ti' alerta pel crdxemelll de la Violencia al carrer i és el lloc on ~·han 

f.:t 1n~~ o:'tudi~ ~obre eb efecte~ tclc' ¡,¡u, Mlhre la violéncia. pero fin~ ara no hi po;,cn remci amb 

prognunac inn~ més adequadcs. Aquí el' mcstres i eb pares haurícm de ve tllar. done,. perque e~ 

compleixi la nonn,ui' a. 

Pohcr a Europa encara hi ~0111 a tcmp~ . 
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L 'autor .fú una ana/isi sohre el sign(ficar cufturuf i fa 

import/tllCÍa de la indústria del cint'IIW en el nos/re segle. !\ 
111és ((critico» lo poca implanlllch) del111i1já en els d(/áellls 

nil·ells t!'ensenyamenr i la d(fére11cia que hi lw cOIIIJWmt wnh 

la ¡·efocitat d'implantació del cinema o la societar. 

Una cultura del segle XX 
Cent anys de cinema 

Miquel Porter i 
Moix 
C'ah.:drill ic d' ll i~tória uel 
CÍ11l'ma 1 c ls Audio­
\'i,ua l ~ 

Ocp;lrl;liiiCill d'l-li\türía 
de J'An. LIB. 

Pcr bé que hatejat amb tola la ra<l com «la darrcra mera\'ella del 
seglt: XIX ». el dcsenvolupament i ús del cinema han cstat carac­
terístics del scg lc XX. 

Ccrt que cls passos que varen ponar a la seva con~c<.:uc to ' 
intervenció pertanyen a l'esperit il·lu:-.trat. al positivismc i a le.., idee:-. 
del progrés que eren caractcrístiqucs del segle anterior i que les 
nmetals decisi\cs !ambé \'aren tenir lloc durant els darrcrs 'inl 
anys del ... eglc pa<>-.at. peró. com en tanh <.1' altres casos. ha corrc'>­
po:-.1 al nostrc :-.egle trcurc 'n el pro lit i portar-lo vers a !tres lites. 

Acostumat:-. com estem a gaudir de l'espectacle cincmalogri'tfíc. 
potser cns ha passat per alt allo que va tcnir de decisiva la :-.L'Va 

aparicíó. No es trac ta tan sois d'haver trobat una forma. no sl.!mprc 
intel·l igcnt. d'ocupació dellleurc ni cJ'ha\'Crobtingu tun instrumenl 
informal iu cfica<;. en tenedor i faci ltnenl reprodu'ible. es tracia d 'una 
nova forma de captació de h.:s realitah - tan\ interne:-. com 
cxterncs de 1'6,ser huma i d'una po..,o.,ihilitat cxpressi\a ~.:qul\a­

lcnt a k:-. del lm,:os. pero ha:-.ada en l'eiJ..onos. amb une.., l'a­
racterí:-.tique:-. propies en la captaci6 del binomi cspai/t~.:mps i. en 
aqucst darrcr scntit. semblants també a les de la música. 

Aquesta conqucsta de 1 · cspaí/tcmps. aq uesta i matge/d i n;unka 
portava a més implícita, en el fct de hasar-se en la persi-;tencia 



retiniana, en la seva capacitar de desfer a peces un procés físic i 
reconstruir-lo a voluntat. la superació de les fronteres. deis llinclars 
psicofísics ele la percepció sensib le. Processos físics reals pero 
coneguts només per via intel·lectiva o per la seva constatació 
empírica podien ara ésser captats i reproduHs i observals de Pisu i 
amb tot detall. La balística o els coneixements eh:: la reproclucció 
vegetali va i de tanrs d. al tres processos físics resulta ven a r abast de 
qualsevol observador. 

El cinema serví. clones. no només per a una democratització 
iconica quasi bé sense precedents sinó també peral progrés de les 
cicncies anomenacles positives i la seva vulgaritntció. 

Economía i indústria 

Ben aviat es va veurc que els fabu losos avantatges ofcrts pel nou 
mitjü expressiu tenien un cost. Efectivamenl, per rcalitzar i projec­
tar una filmació es necessitaven aparcll. cintes fotosensibles i 
matcrials químics i mednics per als treballs de laboratori. Com lota 
tecnología hi havia un cost en materies primeres i en objectes de 
fabricació. Aquest vessant economie de la qliestió derivü lógica­
mcnt vers unes indústries de fabrieació i transformaci6. Les <<vistes 
en moviment)), tanl si eren clestinadcs a usos científics o pedagogics 
com si havicn de servir pera l'entreteniment públie. necessitaven 
ser finanr;adcs. 

La fabricació Je cintes esdevingué ben aviat un negoci tipifical, 
donant !loe a una indústria que si. ele moment. prengué formes 
artesana ls no trig~t gaire a donar !loe a autentics imperis, en una 
aferrissacla lluita per la conquesta de mercats. En tots els scus 
vessan ts. pero especia lment pel que fa al món de l'espectacle. els 
productes foren comereialitzats, de primer molt mocleslament. en 
barraques de fira o en sales improvitzades, pero que. amb gran 
rapidcsa. havien de donar !loe a la construcció de locals eclificats 
expressamenl. cada vegada més sofistieats i que formaven 
autentiques caclencs de comercia lització. La multiplicació tant deis 
productes com deis punls ele venda va propiciar un negoci 
intermediari , la distribució. A la !larga, i com passa actualment, les 
distribuidores havien d'esdevenír autentiques potencies eco-

3 
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ncm1iquc~ <f c-.cala mundial. J\1 matci \ tcmps que les producton.:~ i 
exh i hidon~" varen néixcr cls l aboratori~. en tre cb quab - 110 pa~ 

dcb menor!> el de la publicitat ci ncmatogrürica. 

Conl e!> rot comprendre. 1 \:nmmc \ olum de negoci no rc-.ulta 
pcno.,ablc -.ensc les intervem:ion-. de le-. financere:-.. l.a banca de 
primer i el-. poder!> públics en el -.cu 'e~-.ant d'economia i hi-.enda 
amb pn-.tcrioritat. inren ingueren d~: manera indirecta o. fin-. 1 tot. 
directa en tots aq ue~t'> afer~. amb el que ai\ú ~ignirica de pm-.ibilitat 
de coe rció en la creació i en la llibcnat d'exprcssió. 

Un fenomen social per als temps moderns 

És t\ idelll que scn~e una ma~"" a a~:ollida del públic toh aqu~:-.h 
negoci-. cconi'1mic-. no haurien e-.tat po~-.ihlcs. Pen'>. qui eren 
aquc~b consumidor-. i quins efcctes 'aren ten ir le~ pel·lícule-. ... obre 
d'elb'.> "' ui pcr m ui encara¿., hen c-..~:a~-..a la bibliografía ~obre la 
v~dua antropolc1gica del fel pert>. d~: tot~:-. mancrcs. el quc ~.:-.. pot 
afirmar senst: gaircs dubtcs ó que la 'ida humana del sqde va 
!l igada a la del cin~:ma de manera ine \tricablc. 

La ..,ociclat humana enrrü en el ci11l'ma l'Oill a través d'un l'~pill 
que podía travc-,..,ar-se. Un espill pn~itiu i ncgatiu a la vegada l'll ~1 

qual ~b é-.-.er-.. hi eren contempla!\ i -.'hi podien cont~mplar. lln 
es pi 11 que era al matei x te m p-. re! k\ de la hi~toria i cr~:ador 
d'histúria. que mostrava ambla ltWt~i\a -..implicitat el be i el mal. 
la belksa i la llctjor. la riquesa i la pobrc~a. la realitat i el -.,omni. 

Na-.:cuda de la ciencia. la tccnologia t'ílmica semhlava c..,pc­
cialmcnt idbnia pcr ab ésscrs d' una ~poca c;1da vcgada mé~ 11 igada 
a proce-;sos com el de la conccntra<.:ió urbana. la taylorit;.acio del 
trcball i la tcmporalització de qual-;e\<)1 al'tivitat. 

De lote-.. manere~. i com pa~-..a -..emprc amb ks in' ene ion-. 
humanes. la nova forma exprc~~iva no era dcspro\'e"l'da de riscos o 
de pcri 11 d · ús. 

Un primer risc venia Je l'ull que hi ha,·ia darrera el visor de la 
ci'unera, de la tria deis subjectes i del scu cnquadramcnt. Una rca-



litat pmlia ser subvertida o pcrvenida pcr una tria intercssada a 

caleg.oritl:ar o qualit'icar alió que es fotografiava. Un scgon. encara 

més pcrilló~. era re:-.ultat del :-.entit cornbinatori. del muntatge de 

diYer:--cs preses en una mena de discur~. Ni la mirada ni el di-,cur' 

podkn se r innoccnts - tlns i 101 en el cas del cincma-ull de Dziga 

Vcrtov- i per lanl la manipulació d'uns mateixos materials podia 

prO\ ocar en 1" espectador sen:--acions. reaccions i conclusions bcn 

diverscs. Es pod ía comertir -i de fc t s' ha convertit- en un 

instrumcnt i. rins i tot. una arma d'inllucncia ideologica. portada a 

ex trcms incalculables des del moment en que es convertí en audio­

' isua l. 

Una cultura per a un segle 

Contemplar el micro i el macrocosmos. viatjar al més recóndit 

paratgc. fins i tot rora del planeta Ten·a. contemplar processos que 

duren any-, en una síntcsi perfecta d'un quart d'hora o fenomcns 

que es producixen en un instant inapreciable pels ulls. desenvolu-

E~1r..:na de Cilllll/llmw 
Kml('. l.ondn;~ Kobal 
Cull..:l:lion. 

S 
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pats en cltcmp:-. necessuri pcr a la :-.cva correcta i ana lítica aprecia­
ció. fer re\ iurl' cb morb - ranta.,ma' i:-.ual. ¿.,ciar i ten ir una Lku 
d'informacion., excmplificadore., ha tran.,format eb humuns. Je., 
sevcs concixcnces i conductc:-.. fin:- a límíts dirícib de preci:--ar. 

L'existcncia de l cinema ha oh ligat tote' le:- arts anterior., a 
evolucionar. comcnc;am per la 1 iteratura i acaban! per la mtbica. 
amb una especial incidencia '>oh re le:-. an:-. plü:-.t ique'>. tallt k' 
tingude'> per .. major'>>> com Jc., <ltlomenade:-. «tnL'tlllr., ... Al matcl\ 
temp:-.. en un tran:-.vasamentlbgtc. Je, ;lrh han inllu"lt en l'eYoluci(l 
e inemalogrüfica. 

Cen-. catastrnfi-..tes o trioml"a li-..te<.,. -.egon-. es mm. que pro­
nostica' en la mort de la literatura per culpa del cinema o la 
'>ub-.titució de la cultura del /of.!.O\ pcr la de l'üuduH isual poden 
U\ ui. a Jc.., acaballe.., del ... cgle i en el compliment del celllcnuri del 
cinema. consta tar que un nou mitj;l no <mul· la els anwriors. Quan 
arrib~1 el sonor hi hagué qui va pronosticar la mon del cinema i fins. 
quan aparcgu0 la tclevisió. es n:pctí el pronostic. pcrú. com podem 
\Cure. no -..olament no ha e-..tat ai\í '>inó que le:- pantallcs del'> 
monitor:- 1 fin., Je., dele., ordinador.., no han fct altra cosa que 
amplificar. cngrandir i perfccrionar cls procL:dimenh. rins al punt 
que lt's intcraccion~ deis dil"cre n l~ canals han ajudat dcl"initivamenl 
a la conquesta de l" e-.pai/temp' ini ci ada els anys noranta de l scg lc 
anterior i ,·han crigit en l"expressiú i fin-. en part lk la substancia 
mateixa de la cultura del segk XX. 

Del pen-;amcnt a les mode.., en el' e-.tir. del conei\ement cientJfic 
a les fonncs d'actuacióen)tica, del componamcnt dvil- 1 comunitari 
a la gestual ita! quotidiana. res no ha queda! rora lk l mira ll fílmic que 
ha incidit no nomé~ en els freqiicntador-; tle le-. ;,ale-. d\~spectack 
sinó tamhé en aquclls que. pcr mcnyspreu i manl·a de p<~s~ibi litats. 
«no van al cine». 

Una responsabilitat educacional 

Ben segur que en aque"t matcíx número de •< Pcr,pect i' a Escolar» 
algun col·lcga C'> referir~t a l'aprofitamem del cinema i el!\ ;llldto­
visuals coma rccurs i fins hi haurü qui 'agi no jamó lluny sinú mé:-. 



a fons, en una voluntat d'ensenyar a vcure afer cinema. La veJitat 

é~ pero que si e!. compara la velocitat d' implanració del mitja en la 

:--ocietat amb el ritme de la seva introducció a tots els nivells de 

1· ensenyament. un resta sorpres en constatar cls pocs progressos que 

hi ha hagut en aqucst sentit. 

Si bé és ccrt queja el 1902 I'Ajuntament de París va iniciar la 

primera filmoreca pedagógica o que el 1914 la Diputació de Bar­

celona importava pel·lícules peclagogiques destinades a apre­

ncntatges tccnics ue I"Escola Industrial o que els any~ trenta hi ha­

gué converses internacionals a Roma encaminades a orientar ac¡uests 

usos educacionals, no és menys cerl que. avui per avui. els en­

~enyaments icono/dinamics són ben lluny de podcr-'>c equiparar 

amb els basats en cllogos tradicional. tot i que es bcn cvident com, 

a tots els nivells. ~om ben lluny d"una -;ituació ideal en la qualuna 

gcnt. submergida en un brou üudio-\'i:--ual. esrigui preparada per 

roder codificar i descodificar amb el suficient bagatge com pera 

ésscr crítics davant les infonnacions i expressions rebuJes. 

D'aquí se'n deriva una grcu rcsponsabilitat no només de la 

-.ocietat ci\ il sinó. especialment. deis poders públics. Els 

i ncompl iments i le~ mancance::.- en aquesta materia són ran greus que 

hum es clemana si no hi ha hagur un intcres precís que el poble sigui 

mantingut en una cena inopia que raci l iti el que es cleixi inlluir per 

all(l que veu i sent scnsc la capacirat críl ica suficient pcr acceptar en 

consciencia allo que ~e Ji propasa. De!) del pricipi. amb els films 

ianki:-- antiespanyol:-- de finals de segle o els britanic-, antibc>ers. va 

quedar clara la possibilitat d'un ús intcrcssat del mitjit Cl\111 a arma 

ic.kologica. Els podcrs anomenats «f"üctics» -govcrns. esglésies. 

m6n financer- ho varen entendrc ben a vial. El m:1n i fesr deis 

Mariscals del Reich d 1917 o l"esl:ltalització de b indústria fcta 

pcl~ holxevics a I'URSS del 1919 i reblada als voltants del 1930. 

no ~ón més que punt:-- referencials d"una tendencia que s'ha anat 

convcrtint en habitual arreu i que avui dia, mitjan~ant la publicitat. 

no determina pero sí intlueix poderosament fíns i tol en !'economía 

domestica o en l'tts de l dret al vot. 

Com sol pa~sar amb la majoria d'invencions humanes. a cent 

any:-- vista. el cinema ha demostrar ser un bé. pero també ha deixat 

palc:-- que se'n pot fer un mal ús. omés una educació lliure i 
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respon:-abk pot compensar eltemps perdut en el passat i els crrror:­
del prescnt i preparar un futur en el qual la imatge/temp:- haur:'i 
esdcvingut indispensable. De lotes manercs. també caldria anar en 
comptc a 110 vokr «regular» ma:-~o,a el:- cn..,enyaments no fo:- cas qut.: 
la crcativitat i la \ersatilitat del mitjü en soni!'.sin pe1judicadcs pcr 
un e\cé~o, de normati\'a. 

El cinema ha ret cent all}'>. Ajudcm-lo a fcr-ne molt:- m6 i 
aprofitcm-lo molt més encara ja que pcr a aixú va ésser ill\ cntat. 



El cinema poi ser 1111 bon pretert per .fer cont·ergir els 

d(lere11ts escenari.\ del conei.remellf acadhnic i pot evdere11ir 

1111 agentfomwtillmés en/l(i de lo sel'(( primera illlenciú d'ús 

o upliwciá. 

El cinema com a recurs a 1' escola 

Amb moti u ti' aque:-.t primer ce111cnari del cinema pro pose m una ¡~arta Selva 

n.: lk xió sobre l 'aportació realitzada en el terreny cultural per ayuell Amw Sollt 

invent fet púhl ic el 1895. Creiem que es 11·acta d'unn rcv isió Drac Milgic 

imprescindible r crquc significa distanciar-nos de la trajccloria pro-

pagandbtica que la indústria ha anat !-.eguint i allunyar-nos també 

una mica de la mitología creada al voltant d. algun!-1 deb seus 

protagonistes. 

Cns preguntem. a la vegada. pels motius del nostre interes 

pcdagógic pel cinema. en tant que discurs cultural, i pensem en 

1' ava luació del:-. rcsultats que una determinada practica tf u ti l ivació 

del cinema en 1' en..,cnyament ha anat crean t. Pensem que és des 

d"aquesta posició que esdevé útil parlar del cinema coma rccurs a 

l'cscola. 

En primer l loc, tots els films esdcvencn significatius delmoment 

en que han cstat rea lit zats. tant pcl que expliquen com pel que 

amaguen. tanl pcl que repre!'>entcn com per la manera com ho fan. 

Des d"aquest punt de vista qualsevol fi lm (bo o dolcnt ) permet un 

apropamen t a la :-.ocictat de la qua! parteix i a la qua! .., ·adre~ a per­

quc acu ll convenc ions concretes de cada present que queden 

inscrites en el comportament de l~ personatgcs. en el disseny 

J · e:-.pais. en la jerarquía de les situacions. tractament legit imador de 

dcterminades accions o resolucions dramátiques, etc. D"aqucsta 

manera. a partir del cinema podern anar recorren! J"evolució de la 
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mentalital dd nostre espa i cu ltura l (occidental prioritüriamenl) i 
apropar-nos als difcrcnts estadi~ en que ha anal dcscnvolupant-sc. 
1 tam bé ha esdev i ngut un pro 1 íi'ic dm:ument de l e~ ex pectal i' e~ 
proposadcs pcr aquesta indústria al públic. Des que el cinema 
cxistcix. le~ mode~ s 'han anal tran!-.l'ormant. estimulade~ pcr la 
imaginería que aquest mitjit ha anal proposant. Modes relati,·e-. a 
l"e\letica domestica. urbana. per,onal. rclati\C~ també a la 
gestualital i a la comunicaci6 'crbal. 

Tot aixo en~ informa també que el cinema no és excl u~i vamenl 
qucltom que absorbcix l'entorn . si nó que. mitjan~ant l" el'ica<; 
inl'lucncia que exerceix . les scvcs prúpies propostes contribucixen 
a modi l'icar ac¡ucst mateix entorn. o ~¡ m6 no. a ol'erir propo~tcs 
dil'ercnt~. que molt sovint són acollides i intcriuritLades. 

Aquc'>h do:-. aspectes sostcncn la con!-.ideració que 1' eswdi del 
cinema o el se u ú' pot abordar-se de~ de la perspectiva de la ~e' a 
interrelació amb l'entorn i. en con~cqüencia. com a e\et-cict 
cl'apropament a les mentalilats que han traH'\Sat el nostre seglc. 

Peri'1 el cinema, en aquest viatge. ha dcsenvolupal també <.f al tres 
a!-.pectcs que rensem lJUe aporten a l'en~enyamcnt una font 
riquíssima de propostes. A diferencia d'altres innO\ acions 
t:omunicacional'>. el cinema no 'olamcnt ha dialogal amb d. al tres 
propo!-.IC'> artí\lique!-. comla fotogrulia. la pintura o la literatura. ,¡IHÍ 

que ha l'ct alhora aportacions pr()pics en aqLh.~'tes direccion,. 

No e . ., pot dir només que el cinema hagi acollit aspecte:-. e~tclil'' 
i discursiu:-. cJ'altres disciplines. sin() qtte les ha portal cap a dc:-.­
cnvolupaments propis. Pcr posar un e-:cmple. l'cducaci<i cslctica 
ha esta! rortament imbricada amb les aportacion~ que els directors 
han anat l'ent al llarg el' aqueo;b any., i 1:1 rnatcix podrícm dir també 
de la hi!-.toriogral'ia i la literatura i l'ins i tot la geografía i l'antro­
pologia. 

De la 111~1 del cinema he m ti ng.ut aecé~ a una serie d ·a\ a 1 uacion~ 

del pas!-.at que han perme~ - gr1tcies al mal anomenat cinema 
historie- un seg.uit de rcintcrprctacions que. en algun~ ca-.\b 
glorioso!-.. s'han eonvertit en autcntil's revulsiu.s d'un ccrt con­
l'ormismc historiogrüfic instal·lat coma lloc comú del concixen11.:nt 



sobre les anleriors forme~ d'cx istcncia. Parlem. dones. del cinema 

lambé coma cscenari d'expcrimcntació discursiva amb una vol un­

tal Jc scn ei al treball historiogr~tf'ic. 

L'c\btcncia de registres cinematogratics corn el del documental 

ha comporta! encontres nou" amb el concepte de re<tlitat que han 

transfonnat tant el propi cinema com la reccpció sobre els scus 

proJucle~. 

El mate ix s'ha csdcvingut en el camp de la l itcr;ltura: de 

1' apropiació de mol ius i argumcnls. justificada per 1' aspiració 

d'trna ccrla <<qualitat». s'ha passat a la ll iurc adaptaci6 d'obrcs li­

tcr;rrie~ i es manifesta també la inlluencia del cinema en la creació 

literllria en general i en le"> fornH.:" de narrar en particular. 

Per<> tol aixo que podem detectar en les diferents relacion" que el 

cin~:ma estableix amb d'allrcs c~pais <.l'cxpressió i discursius té la 

scva hase en l'aportació i rcso lució clcb reptes que elmateix mitjü 

ha annt assolint i que han conforma! el seu divers i particular cspai 

cxpcrinH.:ntal. narratiu, estilístic i cste tic. 
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Per tant. ~ota la consideració del c inema coma di:-;cur~ cu ltural 
calclra observar amb especial atenció les característiques de la se' a 
aportac i6. 

En t·csum. podrícm conc loure aqucsl aparta! consideran! im­
prescindible per a l'ús del cinema corn a recurs, aquestes tres 
perspccti ves: 

el fi lm com a cliscur!-l üudio-\'Ísual. 
el film coma testimoniatge explíc it o implícit de la socictat que 
J ·ha produH. 
el film des J'un vessant interdisciplinari que consíderi la se­
va n::lació obe rla alllh d'allre~ disciplines de coneixement o 
art íst iques. 

Estrategies d'ús del cinema com a recurs 

Un cop proposals els pararnetres que poden oferir uti litat~ preci­
ses ele lreba ll, dcfugintl'esquematisme o reduccionisme del simple 
comentari argumental. convé centrar algun~ aspcetes metodo logics 
que permet in orerir pautes de trebal l sobre e ls materials que dccidim 
uti litzar. 

A. Quan comcnccm a plantcjar la possibilitat d'utilit;.ar el ci ­
nema rora de is amhits pcr als quals ha estat plantejat: exhibici6 
continuada en una sala públ iea i darrerament ex hihic ió per televisió. 
¡;:-, transgreckixen una se rie: d'aspecles implícits duranr el proc~Ss 
d ·e labmació de 1' obra. 

Qualsevol film - si més no, la majoria d'ells-. han estat pensats 
amb la finalitat de ser vistos pcr part cl'un públic dc!cnninat en unes 
condicions mediatitzaclcs pcls rcclams publicilaris o de marqueting 
que prctcnen modelar i suggerir posteriormenL el seu consum 
voluntari. fruit d'una elecció personal. Igual que quan escoll im una 
obra li1crüria. les cxpt:ctatives que se· ns generen dt:s dt: la pronHlc i<í 
del !libre i el contacte amb aquest a través de les ll ibrerics. 
csclevenen essencials com a motivació pcr a avent urar-nos pc ls 
cami ns suggcrits pcl text. Que passa quan sckcciont:m una obra i 
<<obliguem» un auditori a visionar-la? 



En primer lloc, resulta imprescindible oferir elements que 
pcnnetin obrir cap a nous horitzons les motivacions deis alumnes 
cnvers els fi lms. 

Des de la nostra experi encia proposem un espai el' informació 
preví que permeti deshomogeneitzar el conccptc de film tot defininl 
la seva particu laritat com a producte cinematogrüfic específíc. fru it 
també d' un conrex! de producc ió en que convindria incloure 
aspectes relatius als registres d'interpretació. plantejarncnt del guió 
i posada en escena. 

Aquesta significaci<Í ajuda l'alumnc a discernir sobre aquells as­
r ectes que dcfincixen el producte curn a clcrnen t comunicador 
clifcrcnciat de la resta. Ésa dir, cscoll im aquel! o aquells films per 
uns motius concrets - que cal explicitar- i en deixem de banda uns 
al tres. 

La intcncionalitat de la selecció ha de quedar ben clara. com 
també les exigencies que aquest fi lm posa als receptors en mate­
ria d' atenció i corn a proposta concret a. 

No s'ha de tenir por de comen tar les clificultats amb que ens 
podcm trobar. A l contrari, ofcrir un film atípic coma repte Javant 
cl'un discurs di fercnt permet esperonar J' atenció i donar la 
poss ibilitat d'encarar un exercici de decodificació que garanteixi 
una percepció més enriquiúa. 

B. En segon lloc. pensem que és enriquidor constatar la neccs­
sitat d'apel·lar a un intercanvi de sabers donada la característica 
interd isciplinüria del cinema. si tenim en compte tant les cli fercnts 
propostes estilístiqucs de posada en escena com el tractament o 
logica argumental que les sustenta. 

Tant si es ll·acta d'un fi lm clararnent historie, com d' una adapta­
ció 1 iterar ía o de recreaci ó plastica. con vindra reconei xer les 
ex igencies el' i nterdisc i pi i narietat i nherents al productc. La con ve­
niencia, clones. de defugir una lectura unidireccional es fa ma­
nifcstament necessúria i permet a més a més un cabal ele diferents 
coneixements que no necessüriament han de ser solucionats per 
una sola persona. Aixó permet un exercici indagatorí sobre 
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conc ixemcnts que de fet es nwnifesten fragmentüriament L' n 
l' amhient ac<Kiemic i conviuen paral·k lam~ n t també en l ·a~pai 

cognitiu de l'alumnat. El cinema pot se r un hon pretcxt pcr fcr 
convcrgir el.., diferenb e">cenari~ del concixc 1nen t academic i pot 
C">UC\Cnir un agent formatiu mé.., cnllü de la ~e\ a primera intcnnli 
d"ü~ o aplicm:ili. 

C t\qUC\l e\crcici apropa el prodUClC a i'alumnal lol de~ 
hloqucjant la se1haci6 de discur-; tancat que només e~ pot rchre 
(r una forma pas~Í\ a. Peró el conei \ement dcb element!-. que con 
figuren prüpiament cls llenguatgc" en el cinema constituei ;... una cina 
valuosa per permetre sobre c l textuna C1mnexió entre ks al·lusion~ 
rcfcride"> en 1· argument i la \C\ a rqm:~-;cnwcili cinematogr:1fi~.:a. 

1 ndagar "obre el ..,entit que una determinada po..,ada en L''-l'l'lla 

t:onferel\ a una hi..,toria pennct aprnfundir el joc que k" com L'll 
~:ion" e~ttlí-.tiquc~ aporten al rc-.ultal final del film. 

()fcrir. dones. a l"aiUtllll<ll UnL'S ba~eS ~obre «llcnguatge» l'l ­

nCllllllOg_rilfic re.,ulta tamhé 111.:ce~.., ari pcr permetre aquesta circu­
lació indagati"lria rnés complcw capa,· d'apmtar nm e" apro­
ximacion-; que facin po~siblc l'aparÍ\:ÍÓ d'c~pai~ de COni.'Í\CI111.'1lt 
molt mó. enriq u idor-.;. 

En r il">pectc metoúolilgic rc-.ulta ha\lant difícil C0\11" .tqliL'\h 
trc" 111\CII:-. d"una forma inicial i con1inuada al llarg d'un primc1 
'i~ionat. Poi -.cr possiblc indicar-ho en clmomcnt en qu~ C'- prc~cnta 
elma1eria l. pcr(l tumpoc no es pol prctendrc que amb un sol \ ¡,lo­
nat un pl!bl ic poc in ic iat pug u i arri har a con e lusions concretes. 

És pcr aquesh motius que del"en~em el treball paral·kl d 'anfl l isi 
\et¡ÜCI1Ctal O fragmentat. 

Ai\Í. Jonc">. ambla mateixa con\ icci6 que ddi::n">cmla projcccc1ó 
continuada i \en~c interrupcion-. de la pcl·lícula. defensem1ambc ter 
l!~ de le:-. pm~ibi litar~ del \ ídeo tic cara a rcr lccturc" d'algune.., de 
le~ -;cve~ parts mé:-. signi ficatives. on puguin aplicar-se k~ di ferent" 
propmtcs d'atüdisi de forma conjunta. 

J\qucst segon cstadi d 'an¿llisi més concreta pennet conjugar 



allo que s'ha capta! en el primer visionat del film amh el treball de 
d~o:tallar les forme~ de con~trucció de la historia repre~entada. De fet 
c., tracia de rcalitzar una activitat dc~tinada a de!>articular 
l'artiriciositat resultan! d'uns processos de posada en CM.:ena. de 
Jnuntatgc i sonorització. Un treball que penneti apropar l'alumnat 
a la idea que darrera de qualsevol film hi ha un segui l d'opcions 
prcscs amb una intcnció clarament estctica. narrativa n idcologica. 

Dcfcnsem. dones. aqucst exercici de deconstrucci6. que no 
significa perdre la capacitar d'emocionnr-se davanl <.l'un film. sinó 
que implica la introducc ió el' un més en l l ~1 cognitiu ampli i atractiu. 
que pennet, en defini ti va, augmentar el nivell i les pos~ibi l itals de 
placr que cns esperen darrera de tanh i tants films. 
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F. Tndfúut definía sm·il/l el cinema cOIII << l'ort d'explicur 

his{()ries». que (1 d(ferencia deis comes es //(liTa e11 1111 mi~jú 

presencial: lo imatfie. el so. la 1111111. els decorots. el ritme del 

pas del remps. els pcrsona!Rt'S són oq11esrs i no 111/S olt res. Tor 

oi.rc} ms ha d'(~judar a aprendre a ¡•eure cinenw. éso dir o 

go11dir d'un mán defontasio. d'emocions. rlf soi/11/Í. 

Aprendre a veure cinema 

Agustí Coromiuas 
i Casals 

Un món de fantasies, d 'emocions, de somnas 

És una tarda d'hivern, a ciutatja fosqueja. pc ls carrers principals 
hi ha cues de nenes i nens amb el seus pares. la il·l umi nm: ió deb 
cartclls. la parada de crispetes, la guixcta Jc !'entrada. ens acostcn 
al cinema. Hem arriba! massa tard! El cinema és moll plc. Pare:-.. 
avis. nenes i nens fan una forra remor a la sala de bu laques. Tu seus 
aquí. jo scuré allü... Les ll ums s'apaguen. el silencies va fcnttotal. 
Apareixen les primeres imatges i se sent la música. Nenes, nen:-., 
pares. mares. Lietes ... queden embadalits pc l que passa a la panta lla. 
La pel·líc ula comen¡;a! 

Le:-. nenes i els nens. com els a ltres csrcctador:-.. troben en el 
cinema. un món nou. cl iferenr. pero que a la vegada reconeixen. Un 
rnón que, la rnajoria de les vegadcs. scntiran. duran! una este)!) a. com 
a scu. s'alcgraran am b els personafgcs, paliran amb ells i ident ifi­
caran rapiclamenl el bo i el dolent. e l sim p(ttic o l'antipi'ltic. Perque 
aprend re a veure cinema és basicament gaud i r t.l' un món de ranta~>ia. 
d'emocions, de somn i. 

L'art d'explicar histories 

F. Tru llaut definía sovint e l cinema com ,<J'art d 'cxplicar hislór­
ies». Les históries c inematografiqu~s . a dii'erencia del contes. e..; 



narren en un milja en el qua! la imatgc. el so. la llum. c:ls tlecorab 
i el ritme hi són rrcscnts. 

El conte. a travé~ de la magia del narrador. ens suggcrcix si­
tuacions, ens fa imaginar el personatge ... El cinema ~s més pre­
sencial. el personatgc és aquest i no un alu·e. l'ambienl o el lloc on 
passcn les histories cns ve dona!. Sahcm també que, sovinl. en els 
contes é~ tan important 1" ambient que pode m crear com la manera 
com -;·explica la hi~toria. En el cinema passa el mateix. Sera 

important que ~apiguem coneixcr el personatge. que en~ fixem bé 
en els ambients en que passen les histi'>ries. 

La capacita! d'idcntificació. ele refú~. de simpatía deis personat­
gc~ per pan tant de nenes i nen~ com d'adults fa que la seva 
a pro\ imació sigui un hon metode per aprendrc a' eure cinema ~ense 

pcrdrc la m~tgia de la história. 

Petites observacions i suggeriment~ ens poden ajudar a coneixer­
lo-; millor: 

Us heu fixat c:orn anava ,·e~tit aquc~t personatgc? Porta\'a han·er. 

una llora la solapa? Com anava pentinat? Com era físicament? 
Qu i ns objectc~ 1' en vol taven? 
Quines paraulcs de ia? Quin ro de veu teni a? Quincs idees 
cxposava? La scva mirada ens transmetia serenitat? Angoixa? 
Por? Tr:.úció'? Ami~tat...? 
Com es comportava amb els altrcs? Hi col·laborava? Prefería 
cercar les solucion~ tot sol. tenia amics? Hem 'i~t la historia 
d'un personatge o crun grup de persones, d'un poble ... ? 

És possible que molt:-. personatges no reaccionin semprc igual. Un 
bon personatgc cinematogrMic no ha de ser lineaL sinó que. com la 
majoria deis human'. ha de ser contradictori. 

Doc Comparato CllS presenta una serie de caracterí~tiques 

eontradictories que defin irien als personatges cinematogrüfics. 
Algune~ de les més comunes serien: 

gcntil-,~iolent: valcnt-co,·ard: gregari-i~olat: moral-immoral: 
crue l-ben\'olent: dubtós-impulsi u :ju~t - inju~t: tranquil-ncrviós: sen-
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-,ihk-dur; galant-rude. Sembla com si el Dr. .lekyll i l\-1. H)dc habi­
té~ a ]"interior de caJa pcr~onatgc . 

Amb eb per~onatge~ principal-. o protagoni-,¡e-, aparci\en també 
allre.., personatge'>. eh sccundari~. Cal que Clh fixem bé en aquc"'" 
pcr~onatges. ja que ajudcn a completar la hi"t(')ria. a \'cure-la de~ 
tl'allres persiKt:t ive-. o afegint-hi matiso.'> humans que completen la 
conducta del protagon i~tcs. l li ha directnrs de cinema tan clüssic .... 
John Ford. com <.ll:tuak Tarant in o. que el-, donen molla importüncia 
en le-, -.e,·cs pcl·lícules. 

El cinema coma potcnt inJú:-.tria del -.cglc XX ha crcatuna se rie 
de pcrsonatge'>. alguns han C'>tk\ ingut mít ic~. d' altrc'> ~·han con­
\Crtit en producte-. de llan~ament d ' articlc~ comerciah. mode~ ... 
Molts pcrsonatges infant il -, també han seguit el mateix camí. 

Aprentlre a veure cinema també consi-,teix en el fet que nene~ i 
ncn~. des de petits. \Cgin pcl·lícub. de diferent'> pa't\o..,. Le" 
h i ... türies, personatges. real i 1 at "·con 1l ictes que s · hi plantegcn. molles 
vcgaues són difcrcnb de le:-. histories més L'Oil\'Cncionals. 

Per pan del-, adult'> é-, irnportanl que ,·alorem aque'>tC'> hi..,torie-. 
de le'> quab. moltt.!" \egades. els aparell-, propagandístic-, no parlen. 
Recordeml'e>.<.:el·lcnt cinema infantil rus i de is pa't'so:-. de l' l:stLJuC 
es va produir durant els a ny~ 60 i 70. 

Per entrar mé-. a la magia de la hi~toria. en' ajudara tamhé .. ... abcr 
veurc)> l'ambicnt creat a l'entorn de la hi,túria. Els directors de 
cint.:ma !-.Ón molt primmirats a l'hora de seleccionar les localiva­
eion~ o de definir cls decora!!>. lli donen gran import(tnci;l al ll oc 
geografic (paisatgc. ciutal. .. ). o als ambients interiors. Hcm de tcnir 
prcsent que «lOt>> el que 1141\..,a d' extrem a e\trem de la pantalla¿, 
imporrant i ha cstat pen:-.al per explicar la histl)ria. Mol tes ,·egadcs. 
capt ivats pe ls personatges o per l'emoci1í de la narraci6. cns pcr­
dern moll::. dctulls que ens ajudarien a viurc amb mó. profunditat 
la llistória: objcctc-. que el1\ olten els per:-.onatgcs. retols de rons. 
accions que passen a -,egon terme. tipu-. de decoraciú. -,ons. :-.o­
roll:-. ... És importan! que ens acostumem a wurc la pantalla com un 
«LOI>> en clqual caJa elcmcnt té un sign il'i cal i tots plcgah formen 
una un ital. 



El cinema. per poder cxpressar--.e. ha de seguir une-. formes 

dctcnninades t¡ue. gcncralment, vénen clonades per la ~>clecció i 

ambientació de 1' cspai que el director decideix pcr portar a tennc 

la narració. L'obscrvació d'aquesta sc lecció i ambicntació <.k l'es­

pai (planificacicí. cnquadraments. il·luminació) ens far~1 veurc amb 

mé:-. inten:-.itat el moment dramiHic i entrarem mé:-. en comunicació 

amh rautor de la pel·lícula. Cal. pcrb. no perdrc de vi~>ta que la 

impo1üncia del concixement de les formes expressivc:-. no ens ha 

de fcr percll·e el sent il lúdic. emotiu. i de captivnció que el cinema 

té. més avia t al contrari. l'ha d'augmentar. Moltes vegades 

«aprendre a vcurc cinema>> s'ha plantcjat com donar una vi:-.ió in­

tcl·lcctualista o gramatical de les se ves formes expressi ve~>. Esta­

rícm en una situació -.cmblant en la qual 1' analisi de robra cr an ens 

raria perdre el seu sentit eo;;tetic. contemplatiu o cmotiu. 

L 'escola ha incorporal fon;a rnalament el c inema. Sembla com si 

hi hagués un divorci permanent. Encara avui dia és excepcional el 

centre que es plantcja el coneixemcnt ele la historia del cinema o el 

concixement de les formes d'expres-.i6 o de producció. La ,·eritat é~ 

que el cinema és basicamcnt espectacle i la majoria de les vegades 
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espectaclc popular. pie J' histories humanes. Amb 1" ús del vídeo pcr 
part de ks escotes, el c inema. una ll lica adultera! com a espcctaclc. 
ha entrat en alguns centres, generalmenl coma cntrctcnimcn t (cosa 
molt sana!). Tanmateix. correm el perill que, amb l"avan~ de la 
tecnología ~tudio-visual i la seva implantaciú nccessüria en els cen­

tres i a les miles. es clesenvolupin lota una serie «d'estrategies 
d'aprenentatgc»: sclccc ió de la inrormació. entorns comunicatius. 
navegació perles autopistes de la infonnació ... quc torni a dcixar al 
marge ele l'escola «i'art d'explicar historie~ >> . 
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L 'article tracto de 1 'e.xperiencia realitz.ada a 1 'E. P. Pilar 

Mestres wnb la realit:.ació d'una pdlfcula: «Les Pintures 

Rupestres de la Pedra de les Orenetes)). Lo posada en practica 

tl'una planijicació semblant a la de la indlÍstria cinema­

tosn(flco a una escota pública, les dUiculrods per realitzar­

la i la consecució deis objectius marcclts, denwstren com a 

l'escolo també es por produir cinema. 

Elaboració d'una pel·lícula a l'escola 

lntroducció Benito Mendoza 
Mestre tk I'Escola 

El treball de creació aud io-visua l a 1' escoJa forma part d' aquelles Pública Pi lar Me~! re~ 

activ it ats que, molt sovint. cls mestres fem per tal cJ' omplir aquells de La Roc<l dd Valles 

buit:-; que el sistema educatiu no omple. Fer arribar als nostres 
ulumnes una informació, adcquada al seu nivel!, uti litzanl el recurs 
auclio-v isunl del cinema pot ser una tasca engrescadora: produir i 
realitzar una pel·Jícula a l'e:-;cola vol dir una superació cl'aquesta 
acti vitat. 

Pcr renlitzar una pel·lícula a l'escola cal servir-se deis mateixos 
parametres que s' utilitzen pcr a una pel·lícula comercial. encara que 
els objcctius fina ls sigu in molt diferents: a J'escola no pretendrem 
un f'i comerc ial. sinó peclagogic. Per fer una pel·lícula a l'cscola cal 
que hi hagi una moti vació especial en professors i alumnes, un moti u 
que els porti a aconseguir un objectiu comú: J'aprenentatge. 

Recordo espec ialment aquella experiencia que cns va porta tots 
plcgats a realitzar la pel·lfcula «Les pintures rupestres ele la Pedra 
de ks Orenctes». Yolia posar en practica 1' aprenentatge d' un 
d' aquells cursos ele vídeo que a vegades fe m els mestres . Comprava 
amh !'entusiasme cl'uns alumncs que de seguida van agafar coma 
seva la histotia que volien contar i d'una escola disposacla a clonar­
nos tot tipus de facilitats per rcalitzar el projecte. 
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L'expcriem:ia que relato a continuació e~ va fcr a l'Escola Pú­
hlica Pilar Mc..,trc .... de la Roca del Valle~. alllarg d'un c11r~ escolar. 
amb alumncs del Cicle Superior de Prinúria. Va "cr una experien­
cia rica i profi tosa i en~ va introduir din~ del m6n del cinema. del 
nostrc c inema. rcalitzat i elahorut a l nostrc nivcll. Vam viu re e l 
cinema de prop. e l vam crear. el vam prnd uir. d vam interpretar i 
el va m estrenar al nostre pohk. a la no<,tra c-..cola. 

La hi ... tüna comcn<;a en el moment en que. a""ah~.·ntah de la 
riquesa de mmwments rncgallties altennc municipal de la Roca i 
del peril l de pcrd re aquesta riqucsa. cls al umnes .... entcn J¡¡ neccssitat 
d'interprctar la scva próp in llist lH·ia. Com vivicn c ls nosln.:-; 
avantpas\ah·.' ,\ que es dedicavcn'? En qul: creictf! ... 

Interpretar un guió scnsc que quedés con ... tant:ia de la repre-
scnlació seria pot: moLÍ\ ador pcr als <llumne .... És en aquest mo-
mcnl en que apareix la dtn1L'ra tk vítko i la poss ibil itat <.l' cnregis­
trar aquesta experiencia. 

Perú vam anar més enll~t. La hist(lria havia de ten ir un comingu1 
fiable i havia de "er interpretada amh fidclital. Ncccssitin e m 
asses..,orar-IHb conve nientmenl. t\ixo com~n~a\ a a ;t~"emblar-"c 
cada vegada m~' a una rcal il!aci(í ci ncmatogrü rica de vcritaL i cali;t 
una planificació. 

La planil'icació és imprescindible per portar a termc una t:\.­

pericncia (r aqucsl ti pus a 1' escoJa. :-.Jo calen recuNls 1ccnics so­
fi~ticats. caltenir molt ciares i orJenade:-- k-, idees. Agafant corn a 
modella plattil'icació de la indtíslri a c incmatogrMica va m aplicar un 
pla de treball scguint 101~ i cadascun dds passo~ tl';tllliCSl model. 

Existeixcn dos elemenh imprescindibles per rcali11ar una 
pel·lícula a 1' e'>t:ola: la volu111a1 tic crear i la necc ... silal ll' aprentlrc. 
A la nostra experiencia hi havia una moti\ ació e~pecial: la historia 
que vol íem contar rormava pan de la noslra pr(lpia hi~t(lria . 

Amb eb objcctius definits. la rea l iii<KÍÓ J~ la pel·lkula nnmé-.. era 
qucstió de -..cguir l'organiuació prcvio.,la. 

El seguimcnt d'aquesta planiricació en-.. 'a ponar a un mon 



desconegut fins llavors per nosaltres, el món del cinema. Quantes 
coses calia rreveure' On volíem atTibar? Seríem capa~os de cobrir 
tote~ i cada una de les etapes de producció? Quina feinada. el que 
havíem d'c..tprendre! On ens havíem ficat! Mans a l'obra, aixo no 
podía aturar-se. 

Fases de realització de la pel·lícula 

1. Realització del guió li terari i del guió tccnic . 
.., Producció. 
J. Enregistrament. 
4. Editatge i sonorització. 
5. Publicació. 

Tot el trebal l es va repartir al llarg d'un curs escolar. Cada 
trimestre es l'eia una activital diferent de manera que fos compatible 
amb la resta cl'activitats cscolars . Al finaL tot el procés es va 
convertir en una activitat multidisciplinaria prou enriquidora per 
als alumnes. 

Durant el primer trimestre vam elaborar el guió literari, el guió 
tccnic i vam cornen<,:ar pe! tema de la producció. jaque calia trobar 
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supon per portar a terme el projecte. Duran t el segon trimestre es 
va fer l" cnregist rament. 1 el tercer trimestre es va portar a ter-me el 
muntatgc, la sonoritzaci6 i l"cslrcna. 

l. Realització del guió literari i del guió tecnic 

El gui ó de la pel· lícula era mo lt senzill. «Al Valles OrientaL hi 
arriba una tribu d' hnmes prehist()[·i~s i s'estableix a la Roca per 
viure-hi . Const rueixen el poblat i es dediquen a le~ activitats de 
supervivencia: la cac;a. la pesca i la rccol ·lecció. Entre le~o, seves 
act i vitats dest<.~ca la pin tura i la constru~ció de monuml.!nts funeraris. 
Un fet casual provoca el clesenllac; de la historia. >> 

El contingut ele la pel·líc ul a destaca pel seu mi¡..satgc ccologic. 
que trasmet un sentiment ele conservació i respecte pel nostrc pa­
trimon i histi'>ric i natural. 

Els alumnes cscriuen el gui<Í afegint-hi les histories que cadascú 
~·imagi na al voltant del món pre historic. Aq uestes histi'>rie:-, havien 
de ten ir credibi l ita t. V olíem una historia reali:-.ta al maxim. Cada pan 
de la historia havia d' estar degudamen t contrastada. El me di natural 
hav ia de ser fiel e 1 a la rea 1 i tal. 

Cada alumne escul l el scu paper tl'acord mnb les sevcs prc­
fcrcncies i característiques: hi ha viil un cap (l"alumne dominanl a 
la cJassc). un bruixot. pintors. constructors. dones, fills, cte. Cada 
alumne es fa la scva di sfressa per interpreta r la histüria. 

Vam treballar tots els camps de l currículum: les llenglies, la 
música. la dansa. el medi social i natural, la plastica ... 

Va se r una feina mol t enriquidora. cls actor~ comen~aven a 
creure's la seva propia historia, clement imprescindible per inter­
pretar- la. 

Els alurnnes ja esta ven a punt per inl\.:rpretar, per(> encara falta va 
preparar mol tes coses per aconscguir que el projccte ti rés endavant. 
L"aclaptació del guió literari al guió tecnic la va ig rcr scnsc la 
col· laboració deis alumnes. En la rcalització cl"una pcl· lícu la 
ex istei>.en factors ele cairc tccnic en el:-, quab eb alumnc~. per una 



manca de formació tluclio-v isual büsica. no hi arriben . Aqucst va :-,cr 
el moment que va ig aprofitar per introcluir els ul umncs al món del 
e i nema i I':IUuio-vi su a 1 més en lll1 de la si m pie i nterpretaci6 com a 
actors. Va ~er el moment en que va n tenir el primer contacte amb 
la duncra i el llenguatgc áudio-visual. Una formació üudio-vi<.ual 
era impn:scincliblc per tirar enda,·ant el projecte: eb alumncs <.,O­
mia,·en ser tccnics. clirectors. etc.. i aquesta formació eb ,.a penne­
tre conc ixer millor el món del cinema. 

2. La proclucció 

Scnsc proclucció. un proje<.:te com aqucst no pot fer-se rcalital. 
Com poi procluir una pel· lícula una cscola pública? Dones. trucan! 
a moltc-. portes: APA. Ajuntamcnt. CRP. ICE. Mitjans Audio­
' i~ual-.. TV locals. TV públiqucs. concursos. etc. Amb el <.,uport 
cconbmic i tecnic de diferenh institucions vam aconseguir cb 
mitjans nccessaris per comcn<;ar 1' enreg istrament. En el nostre 
cas. el supon era més tecnic que no pas economic. ja que a la 
planificació havíem prevÍ<.,! rcduir alm[¡xirn aquest aspecte. Penso 
que va m vendre «el procluctc)) adcquadament, jaque molts a mies i 
companys dclmón üud io-visua l ~.:ns van clonar el seu suport pcrquc 
\'an crcurc en la no<.,tra historia. 

3 . L'enregisframent 

Finalittada la primera fa~e. vam iniciar la segona: l'enre­
gistramcnt. Tots els alumncs l'csperaven amb una gran il·lusió. ja 
que havicn de demostrar que tot allo pel que havien estat trcballant 
es podria fer realital. 

Rccordo aquest momcnt com el més encantndor ele tota 
1' experiencia: els alumnes vibra ve n amb les seves intcrprctacions. 
La -;imbio~i entre el~ actors i actrius i clmón prehistoric va -,cr total. 
Tot l'enrcgistrament es \'a realitt.ar en extcriors reals (dolmen-.. 
poblats) i aixo permetia donar a la interpretació el car1tctcr realista 
que pn.:tcníctn. Van ser dos dies inobliclables. El contacte amb la 
d1mcra. el control del rodatge.lc~ repeticions. l'avcnrura. tot sorgia 
f:tci lmcnt, eb alumnes scnticn un a gran motivació. De mica en mi ­
ca anavcn construint, feien i dcsl'cien. revisaven, repcticn, inno­
vavcn. hi fru·lcn. Estavcn fent una gran pel·lículal 
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Els actors arribaven al lloc de l'ilmació. busc:t,,en la localització 
mé.-. adcquada. e~ disfressaven. es maquillavcn cb uns ab ;.litre~ i 
comcns;aven <1 treba lhtL La planificació ens rccordava le<. seqUen­
cíes que huvien de realitzar en el lloc i morncnl dctenninats. Que 
fücil que V<l sertrebal lar així! Cada di a torna ven a 1" escoJa amb nous 
concixcmcnts :-.obre els no-.tre:-, avantpassat-.. :-,obre elnwneig de la 
dunera o sobre com aprofitar la claror per enrcgistrar millor. 

4. L 'editage i la sonorització 

Arribal aquest moment. la fcina passava de nou al prol"cssor. eb 
alumnes comcntavcn k:-. seqliencies que més cls agrada ven. aquelle-. 
t'll les quals o.,e sentien més comodes i el prol"cssor anolava aques­
tes preferencics: tot i que el trebal l tecnic el vaig fcr jo. ds alum­
ncs co l, laborHven amb le:-. se ves opin ions sobre aquellc~ scqiicncics 
que havien ue formar part de la pcl·lícu la i el proressor es limita\ a 
a editar-les. Aquelltreball amb alumnes de nivclls supcriors es pol 
fer sense gaire problema. 

La 'e u en oiT de la pd lícula. aportada tamhé per una alumna, es 
revisava i adaptava d'acord amb el guió. 

Cal recordar que practicament lots eb rnitjan~ tecnics amh els 
quals es va rcalitzar la pel·lícula !)Óil aquells que una escoJa pú­
blica pot len ir a la se va a u la audio-visual.ja que parl de 1" ex periencia 
va l:onsisli r a no fer re~ snfi~1ica1. sinó fer-ho amb allo que tcnien 
a l'abasl, allü que l'alumne del cicle superior de prim~u·ia poi 
manipular. 

6. L'estrena 

Com qualsevol treball que es fa a l'escola. un mural. una l"il xa. 
una manua litat. el nostre treball s·hav ia de donar a concixer. Un 
treball audio-visual no aconseguira els scus objectius finals si no 
surl de l" aula en la qual s' ha realitzat: cb potencials espectadors han 
ele ser els pares. els companys, la gen! del barri i del poble. 1 axí ho 
varn fer. i quin encert varn tenir! Quantes cose~ van poder aprcn­
dre els nostres companys i <~mies~ 

El prol:és de publicació va ser planificat pa!) a pas. volíem arri-



bar lluny: primer van ser els pares de la c lasse. coma reconeixemenr 
pcl seu suport al projecte, després tota l'cscola. Pero aquests treballs 
han tle sort ir rora de l"escola. no hem de tenir por. i un dia vam 
estrenar la nostra pel·l ícula a la TV local de la Roca (encara existía) 
i la v;1m portar a diferents mostres audio-visuals de la comarca. la 
vam rresentar a les escoles de la comarca i va formar part d'un 

recurs pedagogic més als CRP. 

Aquesta difusió ha permes donar a coneixer el treball audio­
visual que es fa a 1" EscoJa P(lblica Pilar Mestrcs de la Roca, arreu 

de Catalunya. 

Per desgri"tcia. en aquests moments. aquesta pel·lícula constitueix 
un dcb pocs documents que ex isteixen sobre la Ruta Prehistorica 
de la Roca tal i com la vam coneixer fa uns quants any..,. ja que 
actualmenl alguns clels seus millors monuments han esta! víctimes 
d"una agressi6 brutal. Quedi. tloncs. el treball d'aquests alumnes 
coma testimoniatge d'allo que va ser ija no existeix. 

Característiques tecniques de la pel·lícula: 
Les pintures rupestres de la Pedra de les Orenetes 

Format: VHS 
Enregistrament: Vídeo de R mm 
Ouració Total: 17 minuts 
Temps totaJ cnregistrat: 3 h. i 1/2 
Matel'ial utilitzat: 1 camera de 8 mm. trípode, un magnetoscopi 

VHS. taula de sonoritzaci ó i equip de retolació. 
Localització: tot en cxteriors. a la Ruta Prehistórica de la Roca del 

Valles (Valles Oriental) 
Alumnes: 2 1 alumnes de Cicle Superior de Primaria de I'E.P. Pilar 

Mes tres. 
Guardons •·ebuts: Premi del concurs audio-visual de la Fundac ió 

Roca Galés. 
Premi d'alumnes als Premis Baldiri Reixac. 
Primer Premi del Concurs << Primers Premis de Vídeo Esco lar» 

aparta! d' alumnes del Programa de Mitjans Audio-visuals. 
Direcció i realització: Benito Me ndoza. 
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L 'autor, mnh ro nosralgic. descriu el que ¡·a :significar el 

cinema per a el/ quan era pelil -e/s an.rs cinquanta i 

sei.wntu- . Oferia enwciom. sensibilitnt i intel.ligh/(:ia i, u 

més. permetio somiar. 

El cinema, aquest gran aparador 

}aume Cela Bt:n sovint. un petit detall marca tola una vida. El nas de Cyrano 
de Bergerac va esdevenir una llcgcnda que Rostand va 
immortalitzar. Era un bon na~. a re. pero no dcixava de ser un deta ll . 
una d ·aquel les ci rcumstanc ies a que al·lud ia Ortega y Gas se t. Qul: 
hauria estat de Veri'>nica Lakc sense d pentinat que li tapa va milja 
cara? O Charlot scnsc e l bigotet. el barrct. el bastó i la peculiar ma­
nera de caminar? Si Harpo Marx hagués parlat. hauria estat el 
mateix? 1 si Lana Turner s'hagués clcspcntinat ni que fos una ~ola 

vegacla? Que seria cl'en Bogar! sense la gavard ina i !'eterna punta 
de cigarret alllavis'! Se rien una nitra cosa. perque hi ha detall~ que 
delincixen un personatge amb una fors:a ex traordinaria. 

Hi ha un detall a la meva vida que m'ha marcat prufundamcnt. 
Vaig néixer davanl d'un cine. El cinc «Bretón>> de Barcelona va ser 
ellloc on vaig aprendre a somniar, per dir-ho amb les pantulc~ que 
utilitza Tercnci Moix a la prcscntació de l' interessa ntíss im !libre 
Els cinemes de Bonelono. de .loan Munsó Cabl'1s. 

Aquel la Atlantida - una altra vcgada manllevo puraules de 
Moix- ha clcsaparcgut. Es va convertir en un gimnüs on van homes 
i dones que paguen la quota del culte al cosque cxigeixcn c ls canons 
d'avui di a. Sobre aquel les cendres s' als;a una nova religió i jo no he 
pogut perdonar els culpables d'aquesta transfonnació tan lamenta­
ble com la del pobre Samsa. Potser pcr aixo no em trobareu mai 



practican! cap mena d'exercici que afavoreixi un augment de la 
me va migrada muse u latura. Ni sota prescri pció faculta! i va faré 
peses o saltironets amb una corda. En tinc prou de recordar Steve 
Reeves. Tanco els u lis i puc imaginar que jo sóc qui salva la pobra 

cristiana de les dents rerotges dellleó afamat. J cls músculs del xicot 
són. en aquests moments. tots meus. 

El «Bretón» va ser la caixa fosca que em va pennetre imag inar 
i viure móns cliferents on podía convertir-me en qualsevol heroi 
scnsc bellugar-me de la cacli ra. O podía submcrgir-me dins 
qualscvolmalson que em roba va les hores de clescans. Ai . Dracula. 
quantcs hores vaig ser teu al 1 larg de la me va candicla infanc ia~ 

Hi anuva un pare ll de cops per setmana. A vegades. més i tot. Molt 
sov int urnb tola la l'amília. Corn un antic ritual, cns emportavem el 
berenar o el sopar. compravem una gasosa i una bossa de caramels 
«darlings>> i comparlíem les aventures que apareixien a la pantalla. 
els amors i els clesamors. les penes i les alegries. el l uxe que no 
tcníem. les passions que mai no lastaré i els paisatges que mai no 
arribaré a conlemplar. Sempre arribavern els prirners a la cua de la 
1aquilla, per poder scure clan·era les butaques -aixo de butaques 
és un dir. perque eren una mena de si llons de fusta- reservacles a 
les auloritats, unes aulüri tars que tcn ien altra feina, com impedir que 
ens arri bessin les peHícules sensc els talls estrategicament fets . 
Potser per aixo mai no vaig saber quina cara ten ien. Amb aquesta 
puntua litat m:onseguíem que no ens tapessin i podíem veure-ho tot 
rnolt rnillor. 

M és enclavan!. quan vaig comen9ar a créixer, hi anava amb la 
colla del carrer i ens situavem a les primeres files, llevat de quan 
fc ien una pel·lícu la de por, que tots anavem clcsapareixent per 
reunir-nos amb algú de la família. Jase sap que, en els moments de 
pünic, una avía. un pare o una mare són uns protectors més efica9os 
que qualsevol amic. Els bra9os de la meva avía. gruixuts i tlonjos. 
van guardar durant molts anys els senyals que hi deixaven els meus 
temors en forma de clitacles. 

Els diumenges. el cine s'omplia de goma gom ambla gent que 
baixava de les Planes i ele Vallviclrera. Les pareiies ocupaven les 
últimes files i es regalaven els petons que la censura ens robava. 
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com ens ha ensenyat la pel ·lícula Cine111o Pomdiso. Pero jo nn he 
tingut la sort del nen que la protagoniw1 i l"acomodauor rné~ 

conegut, en Lluisito, mai no em va regalar els trossets rctallats. 

Detall~ com aquests m'han ensenyal que la realitat i el cinema són 
dues coses dil'erents i que moll sovint el que veiem a les pa11tallcs 

pot :-,er mó intere~sa nr que el que cns rassa cada dia. 

Aquests dies de festa. els passadissos esta ven plens de ge111 drela 
i quan havies d'anar al lavabo calia avisar algú que et guardés la 

butaca, si 110 volies sentir. quan ja havics buidat la bufet a i torna ves 

a la rosca cova. allo de «Quien va a Sevilla pierde su si lla». De poca 

co~a va lía recordar que havies anal a Granada i que per 1a11l. «110 

perdías nada>>. Eh que et robaYen la butaca eren gegantas'>os 

podero:-,os en una epoca que encara no hi ha\- ia zumoso] i mó valia 

respondrc a la injustícia que palies amb un uolorós si lenci . si no 
volies acabar com els indis ue les pel·lícules. Pobres indis! Sernpre 
donaven voltes i voltes a la caravana. -.,ísifs amb plomes scnse per­

dó possib le. Sempre cridaven i sempre acabaven de morro~ a tcrra. 
El noi ho. representan! tfuna ra~a superior. guanyava i s'empor­
tava la rossa <.le torn, de mirada humida i llavi~ de mcl. 

La scssi6 era ele programació doble i s'iniciava amb el Nodo i. a 
vegades. amb un infonnatiu que es deia <dmügencs». Yaig aprendrc 

que el general Franco salvava el país de la «pertinaz sequía» 
inaugurant un pmH~l diari i que grac ies a cll vivíem en una I:::~panya 
pn)spera i en pau. 

J\bans hi havia una tandad 'anuncis f'ixos. 1 elsdel carrerjug:tvem 

que allo que anunciava cada l'otografiu era pera un del grup. seguint 
un ordre escrupolós. Aquesr article és. sobrero!. un excrcici nost111-
gic i he de rcconcxicr que en el camp de la publicirat hi hem ~or­

tit guanyant. Els anuncis d'avui dia són molt més bons que c ls 
d'abans. Sobre les pel·lícules. hi ha de tot i no sé si ens rosarícm 
d' acorcl amb tanta faci l itat. 

Quan comen~ava la pcl·lícula només s'escolta\'a el sorollet deis 
caramels que s'enganxaven a la boca. De tant en tant. els 
aplaudiments premiaven e l~ esfon;os de l'heroi de torn -i si en 
vam ser el' injustos. amb cls indi s. que sempre eren rebuts amb co­
mentaris tan despectius com elogiosos eren el que emmudien la 



tromp~ta del S etc de Ca\ alleria- i s 'alc;aven c1its de denúncia quan 
intuíem que ens hm ien estafat un petó. Aquestes protestes eren 
n::rrirnidcs per un bany de llum inespcrat que sorgia, com clllamp 
de Zeus, de la llanterna experta d'en Lluisito. 

Quan comen<;ava la pel· lícula s'iniciava el moment de la con­
templació. el bany d'imatges i de sensacions que semprc m·han 
acornpanyat i que <falguna manera han configurat la mcva manera 
de vcure el món. Dcsprés an-ibaria el momcnt de la reproducció. 

Quan una pcl·lículn ens imprcssionava. la representavern una 
vegada darrera l'altra fins que una ultra l" arraconava. Amb els del 
carrcr en dil-.cutícm tots els dctalls i. molt sovint, les dil'crcncies 
acaha\'en com el rosari de l'aurora. pero la necessitat d'apropiar­
nos Jc !'experiencia que havíem \'Íst ens obligava a negociar la 
h ist(lria. 

l:escenari escoll it .per reprodu ir les peripccies era el passatge 
Canel. convertit avui en un carrer. Hi havia un fuster que fcia servir 
pan del passatgc per guardar-hi taulons de fusta molt ben 
amumcgats. 
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Aque l! taulons eren l'espai escen1c. Podien ser el vaixell que 
perseguía la balcna blanca i un de nosaltres era Gregory Peck i havia 
d'imitar la mateixa mirada cnterbol ida pcr la passió que el tur­
mentava. 1 els altres arponejavem sen:->c pietat la pobra best ia. 
Quantes vegades no ens vam batrc en duels d'espasa com Douglas 
Fairbanks o Basil Rathbone. Aquells trossos de rusta eren la cara­
vana i la diligencia. la cova de Polifem i el vaixell pirata. la selva 
de Tarzan i el desert més extens. Per(l tarnbé eren l'escenari deis 
balls de Fred Astaire i Gingers Rogers. 101 i que aquesta mena de 
pel·lículcs no acostumaven a inleressar-nos. perque en necessit¡,_ 
VCII1 la rresencia femenina Í aquesta era tOtaJmen! ineXÍstelll. 

Recorclo que rn 'ag:radava morir-me. sobretot si podia caurc del 
cavall o rodolar per unes escales. Els 1m~us a mies protesta ven perquc 
deien que al largava moltel moment de lliurar la 1neva anima al 
creador. per?> jo feia com si sentís ploure i e m moría lcntamcnt. amb 
una terrible agonía. 1 m·agradava molt fcr ck dolcn t a les pel·lícu­
les de romans. Sobretol perque podia l'er-me transportar pcr tot el 
passatgc clamunl el' uns quants esclaus que rebien els cops del 
meu flagell imaginari. merme cls altrcs s' inclinaven al meu pas. 

Estic conven~ut que per a molta gcnl de la mcva generació el 
cinema va ser una escoJa formidable. Ens ofcria emocions. 
sensibi lital i intcl·ligcncia. En aquclls lcmps no teníem g:a ires coses 
afer. La le lev isió era tan estranya com ET i. trcl de l'cscoltismc. no 
hi havia cap possibi litat d·omplir le!-. horcs deis clis~nbtes i de is 
diumenges. 

El carrcr era l'espai de !'aventura, Je la descobcna del món, 
d'encencJre el primer cigarrel c1· amagat deis pare~. de discuti r sobre 
eb rnisteris que amaga ven les noics, de saber que els nens no véncn 
de París i que masturbar-se et pot arribar a cmbogi ro a deixar-te ce c. 

El cinema cns dona va elements que ens faci litaven lota mena de 
descobrirnents. Ens clistrcia i cns pcrmdia somiar. Nomé!-. pcr 
aquests rets mereix tola mena de lloanccs. 

Encara ara. anar al cinc és. pera mi. un acle ele cultura. <faquella 
cultura que des deben petit he portal a gafada del brac;. com passegcn 
cls ve lb amants queja s'han apamal del tot pc1ú qt iC encara tcncn 



coses per dir-se i pcr compartir. I quan imagino una altra vida més 
feliq que aquesta la felicitar es concreta amb més horcs de cine. 

Els p~icolegs afirmen que les experiencies de les primeres edats 
scín decisives a la vida ele les persones. En el meu cas. moltes 
vegades m'adono que observo el món com si el veiés a través d'una 
pantalla i quan 1 'he observa! deixo que el que he vist e m pene tri i 
em transformi. Pero el joc posterior. el joc que feiem al carrer. cm 
porta a intentar transformar el 1nón a la miela ele les meves 
pos~ ibilitats. El cinema ha estat i és una experiencia vital pera molta 
gent. No és mai una forma passiva ll'estar al món. Reclama la 
participació ele !'espectador. com el rec lama la literatura. 

El cinema és un immens aparador que com totes les arts intenta 
mostrar totes les facetes ele la vida imitant-la o donant-nc una nova 
versió. Els resultats són diversos i. en algunes ocasions. després de 
veure una pel·lícula ja no som la mateixa persona. 

Pcr acabar aqucst artick rcprodueixo el poema Solo la cosa, 

de Konstandinos P. Kavafis que sintetitza que vu ll clir. Quan el poeta 
el va escriure no pensava en el cinema. pero quan jo el llegeixo sí 
que hi pen~o. «Ahir, mentre caminava per un barrí 1 al lunyat, vaig 
passar sota la casa 1 que freqücntava quan era molt jovc. 1 Eros al lí 
havia pre~:. el meu cos 1 amb la seva fon;:a extraordinaria. /1 ahir. 1 
quan vaig passar pel carrer vell. 1 per l'encant ele !'amor, a l'acle 
s'cmbellircn / les botigucs. le:-. voreres. les peclrcs./ parets. balcons 
i fines tres: 1 no hi queda va res que fos desagradable./ I mentre esta va 
clret i mira va la porta./ m· esta va dret i m' atardava sota la casa, 1 tot 
el me u ésser e m retornú 1 r emoció. ben servada. ele plaer.» 

El cinema. ésa dir: Eros. 
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• • • • • En..: lman.: de l '..:xpo~ i t:i ,íEL SEGLE 
fftty; DEL ClNEl\IA organitt.ad:1 pel Ci.'ntrc 

Cem.re de Cuht•ra Contemt><minia de Cul tura Contcmpor:mia de Barc:cll11la. 
de Ban:elona Drac Mi1gic i l'l matc i x CCCB porta a 

IL' I'r11C l'acliVÍiat , \m /(t Cl'/1/ 011.\'1. que 
con~ i stc i x en vi:-. ill.'" comen\:1dc;, i :IC l i\· i tat~ a 1' aula pwgramadc:\ e~peeialmen l 
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6~ d'EGB: Cent anys de truc:ttgc . .,: dd' trucal¡.!C' primit i u~ al' :K·nw ls 
e l'ectes especiab. 

70. d ' E(iB: La cnni'i gu r:~t:icí Jcl c inema c l;,;,,ic: d n1 untatge 1 ..:1 ~o. 
!le ci'EGB : Gl:nere;,. arqm: tips . . l·far-S\'.\It'm : una ,.¡,,¡ó hi~t6rica. 
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lnfonnaciü: Cw,a de la C:witat • l'vlomakgrc. 5 • OXOO 1 13anxh>na 
Tclcfon v isitcs cscolars: 9.1-41 2 07 X 1/K::! 
Barcelona, del 2 d'ocwbrc de 19<.)5 al 7 de gencr de 1<.)96. 
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• • • Racó a racó. Activitats per treballar amb n.ens 
i nenes de 3 a 8 anys 

Estela Fernández • Lurdes Quer • Rosa M. Securun 
Col-lecció Dossiers Rosa Sensat, 51 
PVP: 2.750 PTA. 

-~ 

\ 

\ 
\ . \" -. ' . ---------~-

\ 
-------

• • • En aquest dossier, les seves autores, a partir de !'experienc ia de 

molts anys de treball, ens expliquen com planificar i programareis 

Racons i ens presenten propostes concretes, més crea ti ves unes, 

més sistematiques d'altres. Totes elles pensacles, pero, des d'una 

perspectiva funcional i lúdica. 

R of4 -S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
RosaSensat 
Córsega 271 , baixos • 08008 Barcelona 
Tel. (93) 237 07 01 • Fax (93) 415 36 80 
BBSRS (93} 415 67 79 

Distribució: Triangle S.L. 

C! de Lepanto, 135-137 

08013 BARCELONA 

Tel. (93) 265 18 21 

Fax (93) 265 15 94 
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Experii:'ncia portado a lenne o les 

escoles Can Mo.wllera i Anloni Guudí, 

de San! Boi de Llohregal, des del curs 

199! -Y2.flns enguwry, en /u quol s '/wn 

inc/r)s les JHOI'es d'mletisme en el currí­

culunr d'edrwacir5 .flsica. ja que els 

pmfessors consideren que r!s /'es¡wrr 

base de 1ots els u/tres. 

Organització d'una iornada atletica 

}oana Sauz Nlontmany 
Enrie Puig Ama/ 
Prorcs~nr' d'EGB l'~pecia li~ tc~ ti"Euucari() física 

El prol'essorat d'Educac i(Í física de les 
escoles Can Masallera i Anton i Gaudí. de 
Sant Boi de Ll obregal. es va plan1ejar la 
conveniencia d' i nclourc 1' atlctismc en el 
currículum de la nostra urea. 

Dins de l programa d'atletisme hi Lrohem 
pro ves on s' ha de caminar. córre r. saltar i 
llant;ar. ésa dir, fer e ls movi mcnts basic::; en 
els quals es basen tots e ls csports i molles 
de les ac ti vit·ars físiqucs que hcm de rc;l­
litzar diariament. Per aixó considerem 
l'atletismc com l'espon base de !Ois cls 
a]lres. la pr¡lC!ica del qua] es Ca impresc in­
dible per practicar-nc qualsevol a lu·e. 
També observem que és un esport que aju­
da molt a coneixer les pn)pies limitacions i 
possib il itah. i per tant faci li ta l' acccptació 
i la ~uperacicí tl'u n mateix, dos de is rcma­
ments en que es basa l'educació fís ica. 

Aquestes són les principal:-, caracte­
ríst iq ues pcr les quals crcicm cunvcnicnt !;1 

inclusió ele ¡· atletisrnc dins el currícul un1 de 



Considerem 1 'atletisme com l'esport base de tots els altres, 

la pretctica del qua! es fa imprescindible 

per practicar-ne qualsevol altre. 

I'Educació física a fi ele facilitar-ne el Organització de la iornada 
coneixement i practica dins del món esco-
lar, ja que un del.s nostres objectius com a Activitats amb /' alumnat 
educadors és el de clonar a coneixer als Activitats atfetiques 
alumnes el rnajor nombre possible d'es-
ports per tal d'ampliar-los el ventall de P-3, P-4 i P-5: 
possibilitats d'elecció i que gaudeixin de la 50 metres Jlisos. 
scva practica. 200 metres llisos. 

És en aquest marc que una de les Unitats 
de Programació a realitzar durant el curs 
esta centrada en les activitats atlctiques que 
es poden portar a terme en una escoJa. tenint 
en compre les possibilitats que ens ofe­
reixen les seves instal·lacions. Convé rea­
litzar-la durant el segon trimestre del cursi, 
per tal d'afegir-hi un element motivador 
rnés. quan acaba la unitat es programa 
una jornada atletica on tingui cabuda tota 
l'escola i l'interes deis nens no sigui tant el 
competir contra els companys com el ele 
compartir unes vivenc ies i actituds espor­
tives amb la resta de la comunitat esco­
lar: alumnes. professors i pares que poden 
assistir-hi. 

Per altra banda. a Sant Boí disposem 
d'un estadi molt ben equipar per a la 
práctica d'aquest esport, que no té res a 
cnvejar a qualsevol altre, tot i que rnalau­
radament i a causa de la seva situació és 
desconegucla la se va existencia per un gran 
nombre de ciutadans. 

1 r i 2n: 

3r: 

4t: 

se i 6e: 

ni se: 

Salt de longitud. 

50 metres llisos. 
400 metres !lisos. 
Salt de longitud. 

60 metres llisos. 
600 metres llisos. 
Salt de longitud. 

60 meu·es llisos. 
800 metres !lisos. 
Salt de longitud. 

60 metres !lisos. 
1 000 metres ll i sos. 
Salt de longitud. 
Salt d'altura. 

60 metres llisos. 
1200 men·es llisos. 
Salt de longitud. 
Salt d'altura. 

Els alumnes d'Educació infantil recor­
ren un circuir en el qual hi ha d'haver 
activitats d'equilibrL coordinació aculo­
manual, domini corporal, agilitat i per­
cepció espacial. 

Els alurnnes d'Educació infantil i deis 
cicles inicial i mitja (excepte cinque) com-
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plctcn la jornada amb un~ jo<.:~ populars i 
tradicionals. Tots aquesls joc~ han cstat 
trcba ll ats prcviament a la classc d'cd ucació 
l'í~ka pcr tal de facil itar l' act:ió delrnestre 
tutor durant la ce lebració de la jornada: 

J (}('.\ 

P-3: Tcrra. mar i aire. Túnel. La serp 
ondulan!. 

P--1.: Tcrra. mar i aire. Túnd. La serp 
ondulan!. 

P-5: Terra. mar i aire. Eb pc~cador-.. La 
scrp ondulan!. 

1 r: Muralla xincsa. Els pc..,t:ador\. 
2n: Muralla xinesa. Moro-. i cristians. 
3r: Gepa. Moros i crist1an-.. 
-h: Gepa. Moros i cri..,tian~. 

T erra, mar i a ire 

Es marquen tres zones corrcsponcnts a 
la !erra. mar i aire i el~ nen-. han d · anar 
a la que anomeni la proft:..,sora. 

Túnel 

Tots els nens es posen en !llera ambles 
camcs oberte:-. i el primer ha de passar arros­
segant-se en tre les cames l'ins al fi 1wl; clcs­
pré.., c.., posa a la fila i pas:-.a el !'-Cgüent. 

La serp ondulant 

Do" alunli1C'> es posen a la ga11oncra. un 
a <.:a da cap <..1" una corda. que ha Je quedar 
rluixa, i la mouen amb movimcnts rapids i 
ondu lants pcr terra. Els allrC!'- han de saltar 
pcr sobre scnse tocar-la. Si algú la toca pas­
sa a ocuparel lloc (J" un de l:- qm: la mouen. 

Els pescadors 

Cinc alumncs. el:-. pcscaclors. fan una rol­
llana i es posen u'acorcl en un número. 
procuran! que la resta no sápiga quin e .... 
Eb altre:-. han UL' travessar la rotllana per 
'>Ola deb bra~o' del" pcscadors. el' qual' 
comptaran fin-. al mímero que han decidit 
prc' iament i en arribar-hi baixaran els 
bra~os. Tots cb ncns que estiguin dins la 
rotll ana passcn a ser pescadors a la propc­
ra j ugada. Eb tíltims cinc són els guanya­
dor-; i pa:-.!'-cn a :-.cr pe!'-cadors a la propcra 
jugada. 

Muralla xinesa 

E~ marquen duc-. línie~ paral·lclc!'­
~eparadc.., un-. 4 metre-;. al mig de les qual!'­
es col·loca un dc!"cnsor de la muralla. La 
resta es posa en un costal i quan es fa el 
senyal ha de traves~ar la muralla coJTcnl. 
El-. que :-.iguin to<.:ah pel defensor pa-;sen a 
ser també dcfcn,or!'- a la propera ju_\!ada. 
L · últim que agafin l!s el guan) ador i ..,erü el 
propcr dcfcJl'>or. 

Moros i cristians 

Es fa n dos cqui ps i es posen en ri la l'un 
davanl l'altrc i '>L'parats un::-. 20 metrc~. Un 
cri:-.tiü va fin.., on cstan ds moros i el.., toca 
suaument la mit. De cop pica fort la mi1 
d"un cl"elb i ..,urt corrent cap al -.culloc. El 
moro !"ha de per-.eguir: '>i !'atrapa !"elimi­
na. pero . ..,¡ no el pot atrapar. l"elimlllat e" 
el moro. Gis mor!\ es po~cn en fila al -.~:u 

camp. El jugador pcrscguit pot salvar el~ 
:-;eus companys si quan corre cap al se u llnc 
cb to<.:a la 111 i1. 



L 'escala ha de potenciar les actituds 

cooperatives i no les competitives. 

Gepa 

Un deis alumoes tira una pilota, ver­
ticalmcnt, a l'aire al mateix temps que diu 
el nom d' un company. Tots han de sortir 
corrent excepte 1 'anomenat, que ha d'aga­
rar la pilota. Si l'agafa abans no toqui a 
terra, pot tornar-la a tirar i dir el nom cl ' un 
altre nen. Si l'agafa després de tocar aterra 
ha de dir «gepa» en veu alta. Llavors tots 
s' han el' aturar on estiguin. El que té la pilo­
ta pot fer fins a tres passes i tirar la pilota a 
qui vulgui. Si el toca. el fereix; si no el toca, 
el ferit és el llan~ador. A la tercera ferida 
és mort i queda eliminar. 

Premis 

En la mesura que 1' escota ha de poten­
ciar les actituds cooperatives i no les 
cornpetitives, tots els alumnes, pel sol fet de 
participar en les distintes proves. rebran un 
premi , que aquest any consistira en un pin 
de l'escola, sense perjudici que es lliuri un 
diploma amb el temps aconseguit a cada 
un deis tres primers classificats en totes 
les proves. 

Activitats del professorat 

Cada professor tutor será responsable 
del seu grup i també nornenadt dos ajudants 
de la seva classe per tal que l'ajudin a 
prenc.lre les dades de les diferent!i proves at­
letiques. Els professors que no tenen tu­
Lories faran tasques de supon a les das­
ses d'Educació infantil i es repartiran les 
responsabilitats d' infermeria. El professor 
d'Educació física es fará dtrrec ele la co­
ordinació de tots els grups. com també de 

la megafonía, si calgués. Durant els clies 
anteriors a la jornada, es donen instruc­
cions als pares per tal que facin un dorsal 
amb un tros ele roba blanca on constara el 
nombre resultant ele posar el curs seguit del 
número d'ordre a la classe. J a Educació 
infantil haura d'anar precedit de la lletra 
P. Per exemple. 1 ' alumne de la classe de 3r 
a qui correspongu i el número 15 d' orclre a 
la classe tindra el dorsal 315. Aquest dor­
sal l' hauran de portar cosit a la samarreta 
per la part de davant i al xanclall perla part 
de darrera. A les sortides de les curses es 
posara un alumne, el qual ser~t l'encarre­
gat de col·locar la resta deis alumnes al seu 
lloc i de donar la sortida. El professor es 
posara a J'arribada per prendre els temps a 
tots els participants amb els cronometres 
que ens facilitaran les mateixes ins-
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tal·lacions, els quals estan prepa rats per 
prendre fins a 8 tcmps cada un. A les curses 
curtes. amb un sol cronometre es poden 
prcndre lots els temp:. i en les llargues amb 
dos cronometres prendra els 15 [Jrimers 
lcmps i la resta els anirü mirant sense atu ­
rar l" últim cronometre. Un cop hagi acabat 
la primera serie un de is partic ipants anira 
a la sortída per re! levar el seu company per 
tal que també pugui córrer. 

Reglamentació 

Les normes són les mateixes que estan 
vigents en qua lsevol competició d'atle­
tisme. 

A les sortides de ve locitat, es clir~t: 

«preparats. llestos ija». deixant un tcrnps de 
3 segons entre cada cop de vcu. Si un nen 
surt abans cl'hora, serü sortida nul·la: a la 
segona sortida nuJ ·la del mateix nen, aqucst 
queda eliminar. El que estigui a l'é.l rribada i 
el que actu'( de jutge ele sortida han de ten ir 
dues bancleres. una de color vcrmc ll i una 
allradecolorblanc. Perdirqueja estan tots 
llestos per soni r. han J'aixecar la bandera 
blanca: si el que pren els temp~ ta mbé esta 
llest. també aixecara la bandera blanca i 
ja es poclr·a donar la sortida. Si. contra­
ríament. hi ha algu n deis dos que encara 
no estigu i llest. haura d'aixecar la bandera 
vermella i no e~ podrü donar la sorticla fins 
que les dues banderes blanques hagin estat 
aixecndes. 

Al salt de longitud. el nen pot lrepitjar la 
taula de batuda, pero no traspassar-la: si 
ho fa, es considera salt nul. Des de P-3 fins 
a segon, faran el salt des del final de l cor-

redor de carrera/principi de la fossa. Per 
prendre la distancia saltada, e~ col ·loca él 
principi de la cinta metrica al lloc on co­
mcnc i la marca més propcra deixada al 
sorra! i es llegeix la distanc ia fins la lau la 
ele batuda. encara que hagi sa lt a! molt 
abans <.1' arribar-hi. 

Al salt d'altura ha de botar amb un sol 
pe u i no pottocar la goma. Si no ho fa ai xí 
es considera sa lt nul. Per passar 1' altura 
cada nen cl isposa de tres intents. Sira sa lt 
nul es col·loca un O a la casc lla de l' altura 
corrcsponent: si el salt és valicL es posa una 
X i ja no sa lta més fins que no es torni a 
pujar !'altura. 

Abans de comen¡;ar lotes les proves. i 
per tal el' evitar lesions, els alumncs han de 
fer, ob ligatoriamcnt. un escalfament aJc­
quat, especialment alllan9amenl i als salts: 
cada tutor hauria de vigilar que aquest cs­
cal fame nt el facin tots els seus alumnes 
seguint les indicaciom, que aquests rehran 
a les classes cl'eclucació física. on arnés hi 
hnura nomenms tres o quatre alumncs per 
classe que seran els enc:.~rrcgats de dirigir 
aquests escalfaments. 

Les normes de is jocs no són Inamovi­
bles i cada tutor les pol adaptar a le~ nc­
cessitats de l se u grup com ho cregui oportú: 
aixb no obstant. per ta l el' evitar avantatgcs 
injustos entre lOLS els alum nes es rccomana 
que se segueixin el máxirn po:.sibk. 



Organih:ació de l'espai 
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Circuit per a parvular i 

7 

' d. 
8 

~ @ ® @ 
a. 

Descripció deis exercicis que s'han de fer a cada estac ió: 

1. Caminar cap endarrera per sobre el banc suec. 
2. Caminar ele puntetes per sobre de la corda. 
3. Passar les tanques: les grans per sota i les petites per sobre. 
4. Encistellar la pilota: tres tirades cada vegada. 

o 
60 

o 
o 

@@@ 

5. Saltar els cerc\es amb un sol peu. Cada vegada s' ha de canviar. 
6. Passar la pilota amb una nú pel mig deis cons. Cada vegacla s'ha de canviar. 
7. Fer una tombarella endavant. 
8. Rodar per terra entremig de les clues cordes i sense tocar-les. 
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Salt de longitud: A, B, C, D 
Salt tf altura: E. F 

Si luac ió de les proves 

Sortida -lOO. 800 i 1200 mctrc,· l\1 
Surtida 200. 600 i 1000 mctrc .... : S 
Sortida 50 metre\: Q 
Son ida 60 mctrc-;: P 

Zona de circuil: H 

a:R.A.Dts 

Totes les arribade:- de ks curses són a la M 

Organització del temps 

Horari de les distintes preves 

P-3 P-4 P-5 1 er 2 0" 
- -- ¡ 

411 se 6 "' 3 er 

10 a 11 50 m.l. 50 m.l 50 111. 1 50 m.l 50 mi. JOCS JOCS Long. Long. 
Circu i Circut Ctn.:u i A e 
t t 1 

-
11 a 12 L ong. LUil_\!. Long. JOCS JOCS (>{) 111.1 c. o rn .1 (,() m .l 60 m.l 

A e B 

12 a n 200m. 200 111. .:!00 m .tOO m .tOO m. Long . Long. Altura Allura 
A B E F 

Da l.t JOCS JOCS IJOCS 1 <lll¡_!. Long. (,()t) ~()() J ()l)() 1000 
A e m. l. m.l. m. l. m.l. 

7 "' se 
·-

Al tura 1\llura 
E F 

60 m.l (,() m.l 

Long . Long. 
B D 

1200 1200 
m.l. m.l. 



El fet que el professor ha de prendre par! 

com 1111 e/ement dinamitzador del seu grup 

ajuda a enriquir la relació. 

F inan~ament 

Per portar a tenne la 3a Jornada atletica 
de 1 · cscola Can Masa llera. comptem arnb la 
col·laboració de: 

APA. Es fa dtrrec de !'impon deis pins 
per als participanb. 
/\juntament de Sant Boi. Jmprimeix els 
diplomes i cedeix les instal·lacions. 

Valoració 

Aquesta experiencia s"ha portat a terme 
a le~ c~coles Can Masa! lera i Antoni Gaudí 
de Sant Boi de Llobregat des del curs 1991-
9~ fins enguany. 

Com que a totes les activitats hi partici­
pen tots els alumnes i contínuament estan 
fcnt alguna prova o joc. el grau de par­
ticipaci6 és maxim i no hi ha temps per 
avorrir-~c. i tots. mestt·es i alumnes. s'ho 
pa:-.~cn d'allo més bé. 

Crciem que és imprescindible fer aques­
ta jornada en un sol matí, en jornada conti­
nuada.ja que s'acaba fon,;a cansat i un bon 
descans s · agraeix mol t. De toles maneres 
és el típic cansament que et cleixa satisfet 
i amb ganes de tornar-hi com més aviat 
millor: l'escola Can Masallera l'ha inclos 
din~ de les activitats anuals recollides en el 
PEC i 1' Antoni Gaudí ho continua fent. 

Al claustre es va valorar com una ex­
periencia molt positiva, ja que tots els 
alurnnl!s participen en cliferents activitats 
que s ·adapten a les se ves caractcrístiques 

psicomotores. Per una altra banda, el fet que 
el professor ha ele prendre part com un 
element dinamitzadordel seu grup i que veu 
l'alumne de manera diferent al de la relació 
diaria dins l'aula, ajuda a enriquir la relació 
i que hi hagi un millar coneixement de 
l'alumne. 
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Organització del 
a I'Ensenyament 

Roser Saullorente Martín 
Felix Tejero González 

El currículum \'ariable és 1111 deis 

aspectes més inno\ ·odors th:lnou siste­

IIW educmiu pe/ r¡uej{¡ o 1 'Ensenywnent 

Secundori. L ·article fa olgwu.:s r(:fle­

.rion.\ sobre com els centres poden 

org{(nif::.(/r (f(jlfesto porr del currículu111. 

currículum variable 
Secundari (1) 

Seguramenl el currículum variable és un 
deis aspectes més innovador~ del nou siste­
ma cducat i u pe 1 que respecta a 1' Ensc­
nyament Secundari. La seva fin:.~litat és 
doble: pcr una banda clonar respo:-.ta a la 
diversitat de l"alumnat respecte als seus 
interessos. les seves capacitats. etc .... i per 
l'altra. acostumar i dotareis alu mnes ck les 
eines necessaries pera la presa de decisions. 
que avui sembla lligacla a les nostrcs \'idc:--. 

El Departament d'Ensenyament ja ha 
determin ar. en certa manera. quina é:-.. en 
línies gcnerals. la finalilat i la plani ricació 
d. aquc~ts crcclits en donar inslrucc ions 
concretes ele: 

l . La classificació deis crcd its en: 
Ampliació. Recuperació. lniciaciú. lnter­
discipli nars. 

2. La proporció ele creclit~ que haur~1 

el' ol"erir cada úrea dd centre: 



El currículum l'({riahle representa un deis reptes més grans 

en laja gran comple.ritat de gestió deis cemres. 

-+0-50 <;1 de l"ambit tecno-c icntífic 

( Matemitt iques. Ciencies Experimcn tals i 

Tecnologia). 
30--1-Wir de l'ambit d'humanitat 

(Castellü, Catala, Idioma. Ciencies Socials. 
... ). 

15-2Y".k de l'ambit d'expres~i6 (Pla~ti­

ca. Música i Educació Física). 

3. En 1'~111im del Deparrament d'Ense­

nyament. hi ha la cleterminació d'una serie 

de c r~d ib variables tipificats entre els quals 

hauran de !robar-se el 50 % ele !'oferta ele 
qualscvol centre. 

-1-. El nombre de credit~ que haura 

d'ofcrir el centre. 

5. cte. 

Aq ucstcs i nstruccions arriben a cada cen­

tre a través del Fu ll de Disposicions 
Administrativcs a cada comen~ament de 
Cllf"'>. Pcr la qua] cosa no cal que parlem 

t.l' aquest a~sumpte. 

Perú el que no esta prescrit és la manera 
en la qual aquests credi ts s'han d'oferir als 

alumncs: 

- On i com determinara el centre 1" oferta'? 

- Quina informació de cada crcdit cal 
donar als alumnes? 

- Quines limitacions o re..,triccions cal 
imposar a 1' oferta? 
Com i quan podran els alumnes 
proposar nous creclits variables? 
Com han ele triar els alumnes? Qui 
ha de fer l'assignació definitiva del 
currícu lum variable del:-. alumnes? En 

que s'ha de f"onamentar aquesta as­
signació? 
Quincs rcvis ions ha de fer el centre al 

voltant de la manera en que habi­

tualmcnt organit7a aquest CUITÍculum? 

És aquí on cls centres. en rexercici de la 

seva autonomía. amb la se va manera de fer 

poden incidir, i no poc. en la concepci6 

-i per tant en el profit- que els seu~ 
alumnes treguin del currículum variable, 

que arribara a ser el 30% de la seva forma­

ció en la secundaria. 

El gran nombre de credits variables que 

els cenrres hauran (fofcrir i tot el que hem 

exposat fin<.. ara. fan que probablement el 

currículum variable representi un deis rep­

tes més grans en laja gran complexitat ele 
gestió deis cen t re~. 

En el prcscnt artic le volclríem cxposar 
algunes rcfkxions i presentar alguncs 
propostcs sobre J'organització d'aqucsta 

part del currículum. Més endaYant expo­
sarem. en un '>cgon <miele. el paper ele].., 

alumn~s en 1' oferta variable. Desitjaríem 
que els plantcjamcnb que oferim, fruit 

de is assaigs que hem anat fent al llarg de 
l'experimcntació, !-.Crv issin als companys 
que en un futur proper s'hagin d'enfron­

tar per primera vegacla amb la complexi­

tat que comporta la nova organitzaci6 
curricular. 
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Organització del currículum 
variable al centre 

Elaboració i organització de 
la proposta 

lndubwhlement. el si..,tema d'ofena to­
talment ohena (els alumnc.., triaricn scnsc 
rcstriccions entre tots eli-. crcdib variables 
que se' ls oferissin) pcrmctria als alu mnes 
cxcrcir amb total llibcrtnt lüs seves 
pn:l'erencies, semprc i quan el cen tre ros 
capa<; de poder organil!ar postcriormcnt 
cls horari.., respectan! les incompatibili­
tal\ que la demanda dds alumncs o les nc­
ccssitats d' espais i profc..,sorat poguessin 
1111po:-.ar. 

Ara bé. tot aixo no semprc és possible. i 
si dcsprés no volem veurc el coordinador de 
currícu lum (o el cap d' cstudi~) trcncar-se e l 
cap buscant incompatibilitat-.,. scmhla que 
haurícm de trobar solucion' més adicnts. 

El metode d'organitlació i limitació de 
1' oferta propo..,ada al' alumnc' mó util ittat 
en la majoria de centre' é-., la prc..,entació 
de 1' oferta tancada en blocs. J\qucsls po­
dricn ser de dues mancrcs :-.cgons el:-. mo­
dcls següen ts: 

l . llabitualment m.lllt'\ts blocs solcn 
corrcspondre a lot<, aquclls crcdits <fun 
ni, el! que s'impartiran alhora. Al.., alumnes 
se·¡.., prc-.cntcn tan~s blocs com nombre de 
crcdit:-. hauran de cursar en aquel! trimestre 
( vegcuquadre l. pagina ~egüent) i e lis trkn 
(o ordenen) scgon~ les ~eve:-. prcfcrcncies 
cadascun deis credits de cada bloc inclepcn­
dl.!ntmcnt. El cent re hauria d\¡s-., ignar se-

gons les demandes i dísponibi litats de pla 
ces pcr a cada crcdit. 

2. Existiría una altra manera de pre~cn­
tar 1' oferta tancada en blocs. L ·alumna! no 
tria un crcdit de cada bloc. :-.in6 que 'elcc­
ciona el bloc ~cnccr. En aque't ca:-.. l'a 
daSCUil Lkl\ credits del OIOC caldria col ­
locar-lo en una franja horüria dí fercnt. 

De lota manera. exccptuanl él c;¡s de 11\l 

limitar la tria de is alumnc:-- (gairché ím 
po~síblc <.k portar a tcrmc ;;en..,e un.., 
esfon;os gcgantins). s'enu·e\Cll que orga­
nitzareb crcdih Cn hlocs :-.igui quin '-igu1 el 
model triat. 1 o 2. té ccrte~ implil'acion-., en 
el currkulum 'ariable que podran l'cr l'l' 
alumnes í per tan\ podrícm uir que !'oferta 
ja ó. orientadora en si matcixa. 

Per e:-.emple. utilitzant e l model 1 (el'> 

alumne:-. trien un crcdit de cada bloc). el-.. 
quadres del"> c¡uodrn 1 i :? prcscntaricn 
duc!-1 nKtnerc.., di fcrents d · organil!ar en tre" 
blOC\ (A. l3. C) la matcixa lli,ta del!-> crc­
dit:-. ,·ariahle" que :-. · ofcrcixcn a un ~rup 
d'alumne.., th.: 41. d"ESO pcr un trime..,trc. 

C laramcnt C'> poden cntreveure les dii"i­
cultat:-. que tindran e l ~ tutors a l'hma d'om­
plir el crcd its en cadascun deis mode ls í la 
direrent optati\'itat que tindran els alumm:s. 

Podrícm optar per agrupacions en le' 
quals el.., alumne~ obligatoriament hauricn 
ele triar entre crcdih d'una mateÍ\a Ün:a 
(quadre 1 ). Pcr(l en aquesl cas hcm clc ... cr 
conscicnts que li mitcmle.s possibilitah lk ls 
alu mnes en obligar tothom a l'cr aqul.·llcs 
ürees. 
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Elmi!rode d 'organir:.,ació de /'oferta propasada a/s a/umnes 

més utilit:at en la majoria de celltres 

é.1· la presenwció de 1 'r~f'erto tancoda en hlocs. 

Núm. 1ipolo¡;ia Grau de Tí rol Á re~ l'rofessor 
Al u. dificulta! 

22 Ampliació Mi tj ana J..;~ sinraxi dt· l'or~dó simple Llengües J 

22 lniciació Mirjana Com organi l¿;tr una bibliolec~ Uengües K 

22 Ampliació Mirjana El ron te dt> la IX>Stguerra Ucngua e 
22 lniciació Mitjana lntroducció al llau i • la cuhurn clhska Uengües G 

1::! lniciaóó Baixa lnlroduroó a l'arl de la (orografía Visual i PI~SIÍC2 B 

2.0 Iniciacio Mitjana lnióació als esror<s aquarics E.f'í,ica H 

22 Ampliació Mitjana (1 bandoleris 111c cal<l l3 C.Socials A 

25 l n ici<~ció Miljaua lniciació al ru¡;bi (Tccnica. 1k1ica i entrena.) E. Física L 

22 Anlpl iació Al la De la realital a k< onalerualiques Matematiquc.~ 1 

12 Recuprrddó Baixa Rccupernció de maremariques de .3r. Matemariquc.o D 

.30 Ampliadó Miljaoa Aire, aigua ~ i seis C.Experimenlals E.F 

Quadre 1 

Núm. Tipología Grau de Tí1ol Área Profcssor 

Al u. difi<'ullal 

l2 Ampli;tdó Mitjana El bandolerismo cala la C.Social< A 

12 lniciadó l3.1i~a lntrodu<X'ió a l'arl de la fotografía Visual i Plasrk:t B 

22 Ampliació Mitjana El cooue de la po<lgul'rra U<·ngua e 
22 Recupcració Uaixa Recupcrn<ió de malcmilliques de 3r. MalcmiUiques D 

30 Ampliat"ió Mitj•na Airt·.ai¡;ua 00:<<-o' i seis C.Experimen!OI< E.F 

22 lniciad\Í Mitjana lnlnHl~cció ~ 1 iJall 'a la c"hura dii:;sica IJcngües G 

20 lnidadó Mitjana 1 nidat·ió als '"'J>urls ac1uiHit-s E. Física 11 

22 Ampliiwió Alla De la rcali L11 a les matcru.'lliquc,; Matcrniil iques 1 

22 i\mpliadú Mitjana La sin taxi de l'oració simple Uengües J 

22 lniciadó Mitjana Corn organoll'M una biblio1eca IJengüe~ K 

25 lniciat·ió Mitjana lniciadó al rugbi (Tecnica. laCiica i enrwna.) E. Física L 

Q11adre 2 
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Bé que trobaríem al tres agrupucions deis 
lllatcixos creuils de la !lista que !indricn 
allrc~ implicacions tant en l'alumnat com 
en l'organització (que dins dl!lmateix bloc 
hi -,iguin lOb els credils amb clmatcix grau 
de uificultat O agrupar IOI~ Cl'> crcdit:-. Jc 
rcfon; .... ). 

A l'an[tli ... i anterior caldria afcgir altrC!-, 
factor~ com: la distribuci<Í del professorat. 
le~ ncccssitats cr aules especíi'iques per fcr 
cls crcdits ( laboratoris, a u les de tccnologia. 
aules <finfonni:ltica .... ).etc. A~pectcs que 
no hcm volgut comentar pcr no complicar­
la més. 

Pcl que re~pecta a l'org.anittació '>Cima­
na!. é-, rccomanable assignar a cada bloc 
de crcdits un cspai fix a l'horari lq1wdre 3 ). 
Aixo pcnnctria que no c.:ns haguéssim 
<fa rnoYnar rant pcr distribuir aqul.!sta franja 
en la confecció d' horarb. tant ~¡ aquests 

es fan una sola \'Cgada per tot el curs com 
si es can\'icn cada trimestre (cosa molt 
habitual entre el-; centres de secundaria). A 
més a més. ajudaria a identificar claramcnt 
el contingut de la franja hor¡tria amb d 
currículum 'ariablc tanr peb alumne~ com 
pel., prore~~or~. 

Convé també que els credits ,-ariabk~ 

ti ngu in rrangcs hor;1rics no marginab ( tar 
des). Durant cb primers anys de la im­
plantació del nou ~isterna la tendencia de 
part dcb alumne-., i del profe~~orat a con­
siderar ~1 currículum' ariable com de segon 
ordre ( •<lllaric~, ). poden fer-Ia molt rcco 
manable. 

Podria ~cr importa111 que almeny~ una 
d. aque~tcs frangc~ Lingués dues classl.!~ 

seguidcs pcr pcnnctre fer practiques di.! 
laboratori. <.f ex prcs~i<í. practique~ de taller. 
sortides. i tole~ nq uelles al tres act i \'Ílat' que 

Horari de 41. d'ESO 
('f. 11om. dilluru. dimarts dirnCCrt'S diJO U.< divendres 

1 8,009.00 C"ornuns Comuns 

2 9 ,oo. 10.00 Comuns Comun:; Comuns C'omun~ Var-D 

3 10.00-ll ,00 C'omuns Comuns Comuns Comuns Tulori es 

J l.()() 1 1.30 Esh~rjo 

4 11 .30· 1 l ... lO Comuns Var.(' V M-A Var -e Var·O 

.5 12.30· 1.UO Con1un.< Var-A Var ll XXX Var-1\ 

b 13.30· 14.30 Var-D Var-O VarO xx:x \ ar·C 

7 15.(l(). J6,(1() 

8 16.00· 17,00 C'Ofl!UIIS C'omun~ 

'J 17,00- 18.00 Cornuos Comun' 

Quillfrc 3 



Tots els centres hauran de disposar d'una estructura 

en la qua/ e/s departamellfs organit::;in i 

determinin les se1·es propostes. 

rcqucreixcn un desplegamcnt impor-tant de 

mnh:rials i que d'altra manera es pcrdria en 

muntar i Jcsmuntar la classc (vcgcu bloc B 
lfll({(lre 3 ). 

El fet de fcr coincidir a l'horari els ma­

tci\O~ blOC'> de credits per lOI!'> el!\ lliYeiJ~ de 

!"ESO. d' acord amb el nombre de credit!'> 

que cu r..,arü cada nivel!. permetria que pro­

fcssors i alumncs poguessin coincidi r sense 

cap tipus d' inconvcnicnt coma mínim en 

algun bloc (vegeu blocs A i B. quodre ..f. ). 

Ésa dir. lot professor poJr~1 donar almcnys 

un creJit variable a qualsevolni\ c ll i d'altra 

banda el centre pol organitLar un e redil molt 

e"pccial al qual podrien assignar-\c alum­
nC!-. de quabc\·ol nivel!. 

Nill' l l 1 Bloc' 

1 

~ 

Prim~r AiB 

Srgon A. B 1 C 

1 ~rc~r A. B 1 C' 

(.)u .tri ! .\. B. C 1 D 

Qullllre .¡ 

Aquesta darrera pos si bi 1 ita! és molt 

importan! per als centres molt petits (de 
mcnys de 3 línies), perque els pennetri a 
proposar !'oferta oberta a Lot un cic le ( 12-
1 ~ o 1 ~-16) i no tancada cxclusivamenl a 
cada nivel!. o·aqucsta manera s"aconse­
guci;.. ofcrir mé!> diversitat de crcdit~ ab 

alumnes. De tola manera. aixo comporta un 
prohlema: els credits variables no es podran 
tornar a repetir a l'any següent pel mateix 

c ic le. sinó que la seva cadencia repetitiva 
hauria de ser com a mínim de dos cursos 

acadcmic!-.. el temps ele pennanclll.:ia dcb 

alumnes al cicle. 1 aixo sense comptar amb 

les repeti c i ons deb alumnes. Ara bé, 

aquesta organització requereix molles més 

aulc~ durant el descnvolupament deis cre­

dit!'> deis blocs A i B. 

Planificació de l'oferta concreta 
d'un curs 

Malgrnt queja estü prescrita gran part Jc 
la distribució del currículum variable pcr 

arees, tal i com ja he m comen tal abans. no 

esta determinat el nivell al gual hauran 

d'adscriure's cadascun deis crediL!->. ni el 
contingut. ni cltrime~tre en que s'oferiran. 

etc. Tot aixb queda a la lliure disposició del 

centre. Per tan t. é!'> necessari que cada centre 

determini el lloc en el qual es prenclran to­

tes aquestes dedsions. 

El quadrc seglient (q11adre 5) presenta 
una proposta que sinteti tza !'estructura 

organitzativa i la temporalització de le!-. 
accions que poden configurar r organit ­

zació de !'oferta del C. V. d'un centre. 

Sembla idoni pensar que tots els centres 
hauran de disposar d'una estructura en la 

qual els dcpartamenls organitzin i clcter­
minin les scvcs propostes. coordinats pro­
bablemen t pel coordinador de currículum 

(o el cap d'estudi!->). i que hi hagi pa­
ral·lelament una altra e~tructura horit­
zontal que controli i distribucixi l'alumnat 
entre els clifcrcnts credits oferts. 

Sigui quin sigu i l" ambiL encarregat, cada 
any el centre haurft de preparar una oferta. 

És ciar que amb !'experiencia es podra 

51 



V> ..., 
remporització Ambit o m~ ... 

(O 11\m 

Consell Escolar C'laustre C.Curricular C.Cide-; Depanaments Tu10ria Alumnes 

Detcrminació del Di<"<eoy del modcl or~~nimuiu 
Al conwn~a- pla global d'acord de l'ofena del currículum 
ment de la al P.E.C. i a les 'Miablt 

o n;a 

~· 0"' .. 
Q .....~ 

" J>m ¡;: ,n 
implaotació disposicions del 
del nou ,¡~- Dep.d'Eil$Co}-

Aprovacaó del tema al 
centre model d'or¡¡a-

nització del 

m 

"' 
~ 

o - -
-o < 
-o l> 

c.v. 
Detenninació del pro-

i\bans de jecte del currículum 
oomen~arcl variable ;mua! del 
curs departamcnt distribul t 

pcr tri mes eres 1 

Propasar cri'd iL5 
del seu irucri:s 

Coordin;lci ó i 
C'()O('rC('ÍÓ de 
!'oferta del 
crim~stre 

i\bans de 
Concrol de la cor-

Presenta ció a ls al UlllJ1es de 
cada recca ucilització i l'ofcna deis c.v. dclcrimestrc. 

rendibiljtzació 
trimcscrc 

del.s recursos l'ormulació de 
desidera tes 

Distribució 
del.s al umnes 

Resolució de possibles 
redamacions 

Duran! el Anah" de le< rnractNí-;tiques de Desenvolupa.Jncnt Aocions tuto- !:>ese nvol u pa-
rnme."tre !'alumna! 1"'' t'H<"'tr pmpo<tes deis NCdits ri<~ls de mcnt del cri-dit 

nove~ orieotació 

Desprt~de Anali,<i del< rc~ultab <k l'a,·aluadó r del proci-s organitzatiu. Presentació de correccions 
l'avaluadó 

Final de curs An;ili'i dch rc,uiL1t< del curs 

Qrwdri' 5 



Pe/ que fa a La intervenció deis alumnes, 

hem experimenlat la possibi/itat de donar-los l'oportunitat 

de presentar propostes de credits. 

determinar tola !'oferta variable d'un curs 
al seu comen~ament. Pe! que sabem, alguns 
centres ja ho fan habitualment. Ara bé, si 
una de les missions del currículum optatiu 
és donar resposta a les necessitats deis 
alumnes. sembla presumptuós predir qui­
nes seran aquestes ja des el' un bon co­
mcn<;ament. Pcr aixo sembla convenient 
dcixar un cert marge de credits variables 
scnsc determinar per poder fer fronl a les 
noves situacions que vagin produint-se. 

En generaL en comen<;ar el curs. els 
departaments del centre haurien de deter­
minar com a mínim el 60~ o 70% del 
cu rrículum variable que hauran ele des­
envolupar alllarg del curs. tenint sempre en 
compte les característic¡ue::; deis alumnes 
conegudes fins aquel! momenl (expec­
tatives. interessos, deficiencies curriculars. 
etc ... ). els recursos personals (nombre de 
profcssors, especialitat, dísponibilitat ho­
raria, etc ... ) i els rnaterials (aules, labo­
ratoris. materials clidactics. etc ... ). 

La resta de crecl its variables que cada 
dcpartamcnt hauria de fer i que al co­
men~ament encara no han quedar eleter­
minats, hauria de permetre ajustar el currí­
culum variable ofert cada trimestre a les 
característiques eliferencials (interessos, 
recuperacions, etc ... ) que s'aniran rna­
nifestant al llarg del curs. 

Convé. ele tota manera. que els tutors 
clisposin el' aquesta oferta al més aviat pos­
sible per facilitar l'oricntació deis alu mnes 
en l'elecció del seu currículum variable, 
d'una manera col· lectiva o a través de ]'en­
trev ista personal. 

Com es pot veure a 1 'esmentat quaclre, es 
preveu la possibilitat de la participació 
cl'ámbits com el Consell Escolar i l' a­
lumnat. fins ara amb poc protagonisme en 
l'organització del currículum deis centres. 
Tot i que aquest apartar és fon;a polemic i 
esta poc resolt. pensem que el nou siste­
ma educatiu pot ser una bona ocasió per 
establir nous canals ele participació. 

Respecte al Consell Escolar. no podem 
oferir una proposta que aconsegueixí anar 
més enlla del paper que fins ara ha tingut: 
l'aprovació de les línies mestres ele l'oferta 
sense polernica ni entrebancs. Les causes 
el' aquesta escassa participació les podríem 
trobar en la poca credibilítat de la seva 
eficacia. la reticencia del professorat a do­
nar explicacions. l'escassa vitalitat asso­
ciativa deis pares i la «manca» cl ' un Pro­
jecte Educatiu (escrit). 

Seria interessant aprofundir en 1' auto­
nomía deis centres per determinar els 
mecanismes ele participació que el Consell 
Escolar. com a ()rgan max i m. ha de ten ir 
sobre els trets cl'identitat del centre, els 
objectius que li donen singularitat i el con­
trol de l'ús deis recursos materials i per­
sonals. Probablement. a partir d'aquesta 
ani\lisi sorgira una proposta que millori la 
participació. 

Pel que fa a la intervenci6 deis alumnes. 
sí que hern experimental la possibilitat ele 
donar-los 1 'oportunitat de presentar pro­
postes de credits . L'experiencia. en gene­
ral, ha estat positiva. Ara bé, si el centre 
decideix abrir aquesta porta a la partici­
pació ele ralumnat, és importantíssim que 
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CONWGONS !'ERA LA I'ROPOSTA Dt: CREDm; VARIABUjS J>HR Pt\RTQt:l.S AWM@S 

l. l'h alumn<:< del centre poden pro posar entre un JO i un 20% deis crediiS ofcrL' C<ld.1trimc,trc al 'ICU nivel!. Coma oricniA<ÍÓ pd 
prr al propor cu"' Q~ .QJ: 

Cjdt 
12-14 
14-16 
Batxilleral 

Nmnbrr de cridits oo>>ib!es 
2 ó 3 cr~dil' pcr triml'stre 
4 ó 6 crrdil' pcr trimc,trt· 
1 ó 2 crCdit' Jlt'r trirnestre 

2. f'.l grup mí ni m d'alumnes que pro¡x~>in ti nrdit ha de ser de JO ¡l<'rsonc·;. 

3.- Un rop h:1gin penSil 1• tem1uica d~l nhlit i ¡x-r ,-ompro<•ar l~ pus.~i bilital d<· pc>rlllr-lo a 1c·rmc. hauran de parlnr amh la/rl 
( 'oordinador dcll)epanamcnl <'<lrrcsponcnt: 

Oeparúmeul 
llumanístic-Entorn Soda! 
CicnlíGc-Tecno-Malemlllic 
Din.tmic~Artislico-Mu.,.cdl 
1 .in~üé-tlic 

C!>ordinatlor d<>l flep:od~mcnl 
Num del ~'OOrdinadorla del dcpartarncnt 
Nom del coordinador/a del dr¡wtamcnt 
Nom del coordinador•a del dCJ\1fl;imtnt 
Nom del coordinador'• del drJl-trl;imcnt 

6. A pótrhr d'aqutsr rnomenc. el Coordumd01 wcloura l' l c.:rl'dic entre l'oferta tlcl '('U <.kp.uc:unt·nt pt.'l' 111 pro¡w1 o propcn. rnmr~ lrrs. 

7.· Els alumnrs inlen:~~•ts. junlamcnt aruh 1'1 r rofrssor assign:ll, ompliran d (ull <k dcscrip<·ió del credil i d lliur:tr.ln :ti 
('(>urdinadnr del derartamenl en els ltrrnini• es!ablrrt' ¡'ICr a 101hom. 

1!. Un cop pusats d'arord ds alumno~. el Coordinador del departamcnt i el pwfc.,>Or. cls ;~luruneo elaboraran una llista (Cu~mln", 
Nom. Nivell i Grup Classc) de per.;onrs inlcrc <Sades i com promeses a rcalil/.tr clni·drt i la lliur;u;m al Coordinador Jcl Cid.: 

!J..dt Coordjnad•;c d•l Cic:l< 
1~ · 14 (SI.S2) 
14-16 (S3.S4) 
ll.,¡xilleral 

Nom del coordinador1a dd cicle 
Nom d<·l coordinador a del cicle 
No m del coordinador/a del C1clc 

proporc ioni cls miljans per rcr-ho. É~ a dir: 
eb man.:~. les persone!'> de contacte i. 
'>obrctol. que el coordinador de currículum 
e!-.tigui moll a ~obre d'ell"> pcrque com­
plci\in els termini~. Pcrquc ja se sap que 
hom ""e· n rccorda de Santa Bürbara quan 
trona)>. Al lflladre 6 pre:-entcm un model 
poss iblc. 

Po!-.tcrionncnt. cada trimestre del curs 

caldrü plani l'icar la di:--tribució del'initi va de 
la propo.,ta oferta per cada departamcnl i 
anali11ar molt e"pecíficamcnt el scu 
equilibri tcnint en compte: la tipología 
d'alumne!'> ab quab anirien adre\ah. la 
finalital dcb ncdit:-.. el ni\cll o cicle. ds 
blocs horaris propos<.~ts pcr cada crl:d it . 
tipología tk cada crcclit. etc. Així la co­
ordinació curricular podria concrL: tar tola 
la proposta del lrillleslre. 



Dcsprés d'acordar la distribució de 
!'oferta definitiva, s·hauria de rroccdir a 
elaborar una fitxa informativa de cadascun 
deis crcdits segons el modcl acordat pel 
centre. adre~ada als alumnes amh la 
informació més rellevant de cada credit. 

En un proper article prcsentarem un 
modcl d' aquesta fitxa i tractarem el paper 
del tutor. la presentació de r oi'erta al5 
alurnnes. r assignació deis crcd its varia­
bks. l'avaluació i una serie de rcfkxions 
finals. 

Bibliografía 

Dccrct 96/ 1992. de 28 d'abril. pe! qual 
~ 'cstahleix l'ordcnació curri cular de 
I'Educació Secundaria Obligatoria 
( DOGC del 13 de maig ele 1992). 

Departamcnt ci'Ensenyament de In 
Gencralitat de Cata lunya: Disseny 

curricular. Ensenyament S'ecundari 

Obligawri. Publicacions del Depar­
tarnent d · Ensenyament. Barcelona 
1989. 

Departament d'Ensenyament de la 
Generalitat de Catalunya: Disseny 

e u rri e uf a r. Ensenya m en r Se e un da ri 

PoslobligMori. Batxillerat. Publicacions 
del Departamcnt d'Ensenyament. Bar­
celona 1990. 

Decret d'organitlació del cuiTículum va­
riable. ( per pub! icar) 

Full de disposicions administrativcs. 
(Disposicions d'inici de cada curs) 
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Fl.JNDACIO 
JAUME 1 

XVIII Premis 

BALDIRI 
REIXAC 

1 

- . . r a1 curs 1995·96 
Convo~~tona P\ ~ 2 000.000 ptes. 
Ootac•o tota · 

Aquests premis. destinats a l'estímul i 
el reconeixement de l'escola catalana, 
són dotats per la Fundació Jaume 1 amb 
les aportacions deis receptors del llibre­
nadala que la Fundació tramet cada any 
a les persones interessades per la nostra 
cultura. 

L'ambit d'actuació és el deis Pa'isos 
Catalans. 
L'organització deis premis comP.Ia amb 
l'assessorament de la DEC d'Omn1um 
Cultural. 
Els Premis Baldiri Reixac són convocats 
en tres modalltats: 



0 PREMISA ESCOLES 
12 premis de 500.000 ptes. cadascun. 
Sera premiada la qualitat global de 
l'actuació escolar en j'aspecte con­
cret de la catalanitat. Es indispensa­
ble que el lloc que ocupen la llengua 
i la cultura catalanes en el conjunt de 
les activitats de l 'escola s'adigui al 
Projecte Lingüístic del Centre. 
Per a participar-hi cal omplir i trametre 
el qüestionari que facilita la Fundació 
Jaume 1, així com la documentació que 
s'hi demana. Les escales ja presenta­
des en anys anteriors i no premiades 
que desitgin optar a aquesta convoca­
toria, només caldra que presentin el 
qüestionari actualitzat,sense necessitat 
d'aportar documentació nova. No es 
poden presentar les escoles guardo­
nades en convocatories anteriors. 

t) PREMIS A lVIESTRES 
1 PROFESSORS 
Dotat amb 800.000 ptes. que es distri­
bueixen com segueix:400.000 ptes. al 
treball guardonat, i una subvenció de 
400.000 ptes.per a contribuir a la seva 
edició. 
Sera atorgat a un treball inedit de te­
matica pedagogica que contribueixi 
a l'ensenyament en catala a qualse­
vol ambit educatiu . 
Cal acompanyar els treballs -presentats 
anonimament- amb la fitxa d'inscripció 
complimentada, dins un sobre tancat. 
A !'exterior hi constara només el títol del 
treball. 
A l'edició del treball premia! s'hi !ara 
constar el premi amb el qual ha esta! 
guardonat. El Jurat podra dividir el premi 
o deixar-lo sense adjudicar. 

11 PREMIS ALS ALUIVINES 
52 premis de 100.000 ptes. cadascun, 
en !libres catalans a triar pels interessat. 
Seran atorgats a treballs escolars fets, 
preferentment, en equip per alumnes 
de qualsevol nivel! educatiu no universi­
tari. 
Els treballs hauran de ser en catala i 
podran tractar de qualsevol de les 
materies o les arees deis diversos 

cicles escolars, així com ésser resul­
tat d'activitats escolars: excursions i 
visites, peribdics escolars i diaris de cla­
sse, col.leccions, audiovisuals, etc.(dels 
murals, maquetes i manualitats més 
grans de 60 x 60 cm., només se n'ad­
metran fotografíes). 
El Jurat considerara d'una manera es­
pecial els treballs que suposin un apro­
fundiment en la realitat nacional ca­
talana i en la nostra tradició cultural. 
Els treballs s'acompanyaran d'una me­
moria breu , no més llarga de dos fulls, 
on s'especificaran les motivacions, les 
circumstancies, la manera com s'ha fet 
el treball, etc. Quan es tracti d'alumnes 
d'educació infantil ,del cicle inicial d'Edu­
cació Primaria o d'Educació especial, la 
memoria podra ser redactada pel mes­
tre. 
Per a optar al premi. cal acompanyar 
cada treball amb una fitxa d 'inscripció, 
segons el model que en facilita la Fun­
dació Jaume l. 
No seran admesos els treballs que no 
vagin acompanyats de l'esmentada fit ­
xa d'inscripció complimentada. 

ASPECTES GENERALS 
Els treballs i la documentació s'han d'a­
dreyar a la FUNDACIÓ JAUME 1, 
Aribau,185, 3r.Tel i FAX: 200.53.47 
08021 . BARCELONA 
El termini de presentació s'acabara 
el dia 15 de febrer de 1996. 
Els treballs tramesos per correu que ar­
ribin després d'aquesta data, només se­
ran admesos si al mata-segells consta 
que la tramesa és anterior al 8 de fe­
brer. 
Els treballs no premiats podran ésser 
recollits des del 20 de juny fins al 17 
d'octubre, mitjanyant la presentació del 
rebut d'entrada. 
La Fundació Jaume 1 podra disposar 
deis treballs premiats duran! un any per 
tal d'exposar-los i promoure'n la difusió. 

Premis BALDIRI REIXAC 
Amb el patrocm1 hononllc de la 

M Generalitat de Catalunya 
W Departament d 'Ensenyament 
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58 Serveis educotius 

L 'ex¡wril"ncia que s 'e.rposo 1é ¡>er 

ol~jectiuj(nnen/ar el gust perlo lec/u m 

en els nens i nenes d'edol escolar en 

pohlocions on no hi lw bihlioleqtws 

púhliques. !.es sessions de con/es sán 

ww acfil•ifal l'ertl'hradora que lw 

de.sperlol 1 'en111siasme elllre els IIC'/1.\ i 
nenes ¡wrticiponts. 

Els contes del bibliobús 
Un programa de foment de la lectura al Berguedó 

Inés Bustos Sánc/tez 
Art•a d'Educaciú de la Diputacilí de Barcelona 

La narraci6 de conte~ és una de le~ 

manere~ habituals de l'er que cb ncn~ i 
nenes més pct it ~ s' introclueixen dins el 1111'm 

del !libre. Cal que sigu in pm.itius el .., 
pri mcrs contactes amb el mónclc la l'antasia. 
de 1' a\'entura. dch per!-.onatges que el!-. han 
fct riun.:. plorar o que cls han emocional. 1 
també cal que 1' e:--cola continu'l scnt un 
marc on eh ncn.., i nenes rrohin un e:-pai 
col·lcctiu n indi vidual que el.., identil'iqui 
amb tot aixó. 

Les (tn:cs de Cultura i EducacilÍ de l;t 
Diputació de Barcelona han integral 
esfon;o!-. en el desen\'olupamcnt d'un 
projccte que pretén fomentar el gust pcr la 
lectura en el!-. ncn!-. i nenes d'edat e'>colar. 
renint com a cix central la pre ... cncia del 
Bibliobús en difcrcnt!-. poblacions de la 
comarca del Bcrguedü. Es tracta de .. ¡~ ¡ .., 

COiltCS del hihliohÚ~». 



El bibliobús ha suplert. els darrers vint anys, 

l'abserrcia de biblioteques públiques. 

Estudi del context: el Bergueda 

Abans de disscnyar el programa i e l ti­
pus d'activitat que més s'adeq üés al con­
text. es va cercar una serie de dades de les 
poblacions per on passa e l Bibliobús. 

Les dad es feien referencia a: 1) equi­
paments ed ucatius. culturals. entitats. mo­
vimcnts associatius; 2) característiques de 
les biblioteques escolars. a través d'u n 
estudi fet previament per «L' A míe de 
Papen}:' 3¡ perfi l socio-procluctiu de les 
diferenls locali tats. com també dades 
re lalives al nombre de població immigrada 
assentada a la zona. 

El Bibliobús ha suplcrt. els clarrers vint 
anys. l'absencia de biblioteques púb liques. 

i s' ha desp lac;at setmanalrnent o quinze­
nalment a les poblacions: A via. Gironella­
Els Bassacs. Borreclií. Casserres. Cercs­
Sant Jordi. Montmajor, Olvan, la Pobla 
de Lillet. Saldes, Yallcebre i Yilada. Pcr 
a molts habitants d'aquestes poblacions, 
el bibliobú:-. constitueix J'únic nexe amb el 
món del !libre. 

l. El Servei de Bibl iotcqucs cscolars «L'Amic de 
Paper>> ofereix supon tecnic i fonn atiu en difercn t ~ 

ambits: entre d'altre~: cu rsos, seminari-, i as~es­

sorament orientat a l'organització i d inamització de 
les Bibliotequcs escolars. Tanmateix. a pet ició de 
1' Area d' Educació ele la Diputació ele Barcelona. va 
fer un cstudi de camp del func ionameni de les 
bibl ioteques escolars de les poblacions on s' ha aplicat 
aquest programa. 

59 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 199 

60 Serveis educatius 

Definició d ' objectius 

A rart ir d'aquestes clades es van definir 
els objectius prioritaris que I.!S prctenien 
acon:-.cguir amb aque~t programa. L'ob­
jcctiu general va ser fomentar el gust per 
la lectura en eJs nens i nene~ ti' aqueste:-. 
pobi:.H.:ions. També se'n volicn aconseguir 
d' nitre:-.. tals com: potenciar la :-.e va relució 
amb les esco\es locals, propiciar el paper 
del bibl iobús corn a «correu» de rotes les 
m.: tivitats deis nens i nenes que tinguin re­
laci(> amb el món dell l ibre (dibuixos. car­
tel!:-., cartes als personatges. etc.). 

lgualmenr. es 'a renexionar :-.obre els 
objectius pedagogics que es volien acon­
-,cguir, tot considerant la importñncia del 
conte i de la tradició oml en l 'educa­
c ió deis petits. D'altra banda. vam voler 
introduir com a contingut la dii·Nsitat 
cultural. pcr tal ele familiaritl.í.1r c ls nens i 
nenes amh la tradició oral d' al tres cultures; 
en aqucst n1s, el conre actua com a vehi­
c le pcr copsar els elements singulars i co­
mun~ ent re unes i allres mancrc~ d'cnten­
drc 1.!1 món. 

Descripció del programa 

E-. van programar onze o.,es~ions de 
narració de contes -una per cada pobla­
ció per on passa el bibliobús- . amb el 
nom generic de <<Els cantes del hibliobús>) . 
En cada poble. els nens i nenes de Primaria 
i d'EGB e~ van congregar al voltant del 
bibliobús i assistiren a una jornada festiva 
on el contc va assoli r el müxim ele pro­
tagonismc. Es va considerar l'onamcntal 

que no idcntifiqul.!ssin !'experiencia amb 
una ac:t ivitat més de l'escola. Per a les 
difercnb scssion~ de contes es van e~<:ollir 
narraclors prof'cssionals de la matcixa co­
marca. i de «Contc:-. de tots color~)> ,2 en 
aquest cas pcr trehallar la divcrsitat cultural 
eles de la pcr~pectiva del conte en po­
blacions amb petits asscntaments d ' im­
migrarm, ( b~lsicaml.'nt magribi n~ ). 

De manera complemen t;l ria. es va 

reali tzar un Curs de Fomwció ¡>('1' ols 
encarregats de la hihlioleca escolar. que e~ 
va fcr exte n~iu a la resta d'escolc~ de la 
comarca. 

Cal mencionar que, per a~segurar la 
difusió i organill.ació del programa. s'ha 
sol·lici tat el supon deis Ajuntamcnts. 1 

d' i nst ituc i on~ i cntitats de la comarca. com 
també la col·laboració del Centre de Recur­
sos de Bcrga a l'hora de fcr arribar la 
informació i dinamitzar el programa entre 
els mestrc~: r empenta de les persone:- rc:-.­
ponsable~ del hibliobús ha esta! una pe<;a 
clau pera la rcalittació d'aque~t projectc. 

2. Promogul pcr 1' ¡\,~oc i ac i ó dt: Mc,trc' ){,¡,a 
Sen~at. «Conll'~ tk !Oh colors•> és una propo,la IX'I 
allrehall de la inlcrcuhuralilm a lr<l\ ¿,de la mn r;1cl\• 
de come•-: parucipcn a cada \C!>!>Í<Í tre\ n quatrc na 
rrador' d'clnic' o cuhure' difcrcnh. cn1rc k' quat.. 
hi ha d'haH~ I la cawlana. 

3. La Dipulacui dc Barcdnna. a lra\é' dc la '~'\a 
Secl·iú de 1'1:1111 i'i<.:<~l' Í o i Coopcraci!Í Local. nfl.'r~·i \ 
wpon 10cnic i l'l'OilimJic pcr a 1 ~1 rcalill<~ciú de 
projcclcs tl';nnhil municipal: el prc~t:n t pn>gram<~ 

<.le romcnl de la l.l'l' llll'<l é~ una de k ' ac lu;K:ion' 
ponade~ a 1crmc pcr 1' 1.!\llh:ntada SccciiÍ. 



L 'ol~jectiu general l'll serfmnentar el gust perla lectura 

en els Tlens i nenes d'aquestes pohlacions. 

Suport escolar 

E~tcm convenc;uh 4ue a les cscole~ de 
Primaria el foment de la lectura compta 
amb el suport de l conjunt del professorat i 
t¡ue cada mcstre comunica les ~eve~ acti­
tud~ personab rc..,pccte a la kctura. Pcr 
aixi1 es va demanar la seva col·laboració 
amb el nostrc programa. tant en 1' a~pecte 
organitzatiu de la jornada. com enl'aspec­
te dcltrcba\1 a la classc. Vam dcmanar-los 
que fcssin alguncs activitats prevics de 
motivació. i d'altre~ po~teriors a la sessió 
de contc:>: entre aquestes últimcs: redac­
cion~ i dibuixo~ sobre el bibliobús. elllibre 
o la lectura. concurs de pintura rapida il­
lustrant un llibre. il ·lustracions, ca rtell s, 
<.:artes al personatge, opinions pcrsonals en­
torn d'un llibrc. votació delllibre que més 
ha agradat a una clas~e. cicle o e:-.cola. etc. 

El bibliobús actuaria com a «correu». 
donant a cOJH~ixer aquests trebal ls entre els 
ncns i nenes de les clifcrents poblacions. 

Valoració final 

Una vegacla acabar el programa. se' n va 
fer una valoració. tanl pel que fa a l'or­
gani ttaci<Í com a l'adequació del contin­
gut. el grau de participació de nens i nenes 
i la implicació deis mc..,tre!-.. 

Les sessions de contes han despertar 
!'entusiasme entre els nens i nenes par­
ticipants. Creiem que l'estil de narrador 
més aclient és el que cloni rellevancia a 
1' a<.,pectc lúdic de la scssió, tot fugint de 
qualsevol intent didactic. Tanmareix. la 

incorporació de diferenh recursos tals com 
instrumenh musicals. elemcnts p!ltstics. 
~llldio-visuals, cans:ons. etc .. contribueix a 
despertar !'entusiasme deis nens i nenes 
participants. 

A partir de «Els contes del bibliobús», 
s·han con~tatat els primer~ impactes pos­
teJiors a les sessions de narracions. Si bé 
els nens continuen esscnt eb principals 
usuaris del bibliobús, s'han incremental les 
consultes i la u ti 1 ització d' aquest ~ervei per 
part deis mestres. que anteriormcnt era 
més limitada. Tarnbé s'ha obscrvat que 
orienten eb nens i nenes a llcgir llibres de 
rondalles populars el' allres pa'iso~. un ti pus 
de contcs que abans gairebé no es con­
sultaven. 

Eb encarregats del bibliobú~ van rebent 
de les difcrenb escoles dibuixos relacio­
nats amb !'experiencia viscuda ambla idea 
ele fer una ex posic ió itinerant a ptincipi 
del curs vi nent. 

Respecte al Curs de formaciá per a 
encarregnts de les hiblioteques escolars. 
s 'ha valorat que la fonnació d' usuaris hade 
comen~ar a 1' esco la i hauria de ten ir 
continu'ftat en la biblioteca pública. 

Perspectives de futur 

Som conscients que un programa de 
foment de la lectura no pot limitar-se a un 
dia de fcsta al voltant del bibliobús. Per 
aixo. caldra potenciar el ~eu paper 
dinamitLador al llarg del cur!-. e~colar amb 
un seguir el' activitats. impl icant a e ti vament 
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les escoles. Les aclt vtlals progrnmades 
també podrien dinamitzarlcs cn t itals locals. 
tcnint en compte l 'ohjectiu del programa. 

Coma possibles propo,tcs pcr potenciar 
el papcr del bibliobú' entre tots eb seus 
u:-.uaris. poden apuntar-se: 1" imercanvi de 
!libres. trobades entre C\cole!-1, correu 
intcrcscolar. exposiciotb rclacionadcs amb 
un ll ibre, concurs de carte l ls. concurs 
l itcrari ; campanyaclc lectura mensual (kcli­
cada a un genere literari determina!. a un 
autor en particular o a una prol'c'isi6 concre­
ta: una po!->terior trobada i nten:: .... colar podría 
'en Ir per po ... ar en comú la tcmlttica 
trcballada. 

Final rncnt. caldr¡¡ manten ir el !->Uport als 
prof'c ... sionab encarregal !-> de l e ~ biblio­
let¡uc~ cscolars i facilitar-los eines i rccur­
'>OS que faci n possi ble una 111 i l lor orga­
nit;aci<í i dinamització de la biblioteca. 

ürtic 
IMIMMMMiMWil 

CURS DE PRONUNCIACIÓ 
Exercicis de correcció fonética 

Montserrat Bau, Montserrat Pujol 
i Agnés Rius 

Un mC:·wdt: que pcrmct assimibr d~ 
som prnpi, dd c;uJla i corrcgir-ne 1.1 
prontllllÍ:t ddl:cruosa. dest ina!~~ 

profi:~s ion.1 1~ de diversos iimbit~: 
prnfe.WHS, l ocutor~ de radio i 
tcb· i~i<Í. auors ... 
Un llibrc pcmar pcr a l'enst'nyam i 
1' .tuco.tprcucm. 

Ja en venda a les llibreries. 

ARTIC EDICIONS 
\panai de Corn·us úli 

OHUO Terra\Sa ( llaru:lona) 
'l'l·IHon • Fa\ 9.1 1 ..¡ 1 (l 1 1 (¡2 



L 'article mostm com bona part deis 

!libres de text transmeten un model 

sexista i proposa una decidida inter­

¡·enciá per superar els esTereotips: 

tamhé dóna unes pautes o c/aus per 

identUicar el se.risme en tots e ls 

material.\ escolars. 

El sexisme als materials didactics 

Encama Femández Soria 

Secretaria de la Dona ck la Fcdcració d'En­

'Cil) an11:n1 dc CT.OO. 

«La marc llegeix el diari i el pare ren ta els 
plats. 1 per que no'?» 

Aquesta frase cncap\=ala el carte l! i el 
llibret amb el qua! la Secretari a de la Dona 
de la Federació d'Ensenyament de Co­
missions Obreres ha encetar la campanya 
contra el ~exisme als materials diclactics. 

1 us prcguntareu: 

- Cal una campanya contra el scxisme 
~ i l'escola ja és mixta? 
Jo traclo igual nenes i nens i a la mcva 
cla!'>~e no hi ha discrirn inac ió. 
La LOGSE ja ho preveu i el De­
partamcnt d' Enscnyament ja ho de u 
controlar. 

Dones bé. r escola és un reflcx de la 
societat i com a tal é.., transmissora dels 
va lors predominants. 1 els !libres de tcxt 
també. Pcrü aixc1 no ens ha de !ligar de 
man'\ a !'hora d'actuar da\' ant de les 
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<.Ji..,crirninacions. Els canvis cultura l" i <.le 
menralitat mai no 'énen sob. Mé' a\'iat 
hem u·empenycr moll perque call\ ¡·In eb 
costums arrelah ancestralment. 

L ·escoJa m Í\ta e<.luca nenes i ncn'> '>e­
gon" un moclel oriental a una \'Ítla a<.lulta 
tra<.licionalment masculina: l"ümbit <.le la 
producció, l'ümbil públic; i <.lei\a tic banda 
o relega a un segon lerme l'cducad<Í pera 
la convivencia. !"au tonomía en l'ümbit 
dornestic. cls '>t:ntiments i la cu ra de les 
persone-. que no e" poden valer per si "o le": 
qüe ... tions de l"ümhit privat associadc" amb 
el món de le' dones. 

Per tant. aqw.~-.ta pri oritat determina una 
jerarquí a de va lors que pe1j udica tant cls 
ncns com le-. nenes. ja que com a persones 
nccessitem resol<.lre problemc" i estar pre­
parades en eb do-. ambih: el públic i el 
priva t. 

Els !li bres de text i matcrials escolars 
tcnen un paper cabclal a 1 ·hora de transmc­
tn.· moclel" i \ alors. Pcr tan!, a més de 
retkctir la realilal. han de contiibuir a trans­
fonmu·-la. Les nenes i nen" que ara són a 
l'cscola són les persones adultes de l fulllr. 
i han de saber que ex istei;.cn alternati vcs 
di rercnts als rob ele dones i homl:s a la 
no-,tra socielat. 

El nostre e'>tudi s·ha central ~n l"analisi 
deis lli bn.> de tcxt hornologats per dura 
tcrmc la Rcforma educativa. 

Abans d'entrar en detall en le-, con­
clusions. citar~m alguns apartats de la 
LOGSE que dl.!'>taquen la importancia de 

l"e<.lucaci<í pera la supcració de quabevol 
tipus de discriminaci<l. 

Preambul 

<<l."objectiu primer i fonamental de 
1" educaci6 ¿., proporcionar a nens i nene-, i 
ab jm·es d' amdós se\cs. una formació ple­
na que cls pcnncti de conrormar la ~e\'a 

propia i essencial ident ita l. Clllll tamb~ 

construi r una concepc ió de la realital quL' 
intcgri alhora el conei\ement i la valoració 
ClÍ<.:a i moral d"aquc\ta \OCÍetal. >> 

«L.cducació permcl, a la fi. avan<;ar en la 
ll uita contra la discri minació i la dc'>­
igualtal. ja siguin aquestes per raó de nai ­
xement. rac,:a. sexe. re ligió o opin i6. tinguin 
un origen familiar o social. "· arrosscguin 
pt'r tradició o apart'guin contínuament en la 
dinamica de la socit'lat.» 

« ... l'educac ió pot i ha de convertir-se en 
un element dccisiu 1x:r a la supcrac ió deis 
e'>tercolip" "ocials assoc1ats a les d1 
ferencic' entre eb sc\e\, com..:nc;ant pcr la 
construccití i ús del lkngu;nge.>> 

Arran de la publicació de la LOGSE. el 
Departamcnt d'Enscnyament de la Ge­
neral itat de Catalunya ,·a aprü'<lr un De­
cret cxplicitant quine'> serien les condicions 
que haurien de complir cls materia l'> 
c::.colars per tal de ser honwlogals per a la 
seva utilit7aciü a le~ esco lcs: 

DECRET 69/199~ de 23 de febrcr. 
publica! al DOGC de 17 .\ 93. ArtA: 

« ... scran també condicion~ neccss;u·i~~ 



L 'educació poi i ha de conl'erlir-se 

en wt element decisiu per a la superació deis estereorips socials 

associats a les d(f'er?mcies entre els sexes. 

pcr homologar el!- !libres de text la <.;u­
pcració deis e~tcrcotip~ discriminntori<.,. el 
rc~pccte a l e~ cultures i el fomcnt deb 
tlrcb humans)>. 

D'en<;a de la puhlicació del Decrct. han 
<.,ortit homologats prop ele 350 !libres de tots 
cb ni,·ells educatiu:-.. 

Llibres de text analitzats 

La nostra anal isi s 'ha limilat a una mostra 
dch !libres de le~ editorials que més 
s'utilitLen a les escolcs. i abastant tots els 
ni ve l!:-. educatius. 

1 km analitzat matcrials de: 

Educaciá i1!/(mril de: Edebé. Onda. 
Barcanova. Viccns-Vives. Casals i 
B<lrcanova-Grupo Anaya. 
Educació pri111dri: Vicens-V ivcs, 
Onda. Cru·ma. e debé. Anaya. Casals i 
Santillana. 
Cicle superior d'EGB i ESO: Teide. 
Ed. Oxford Uni,er...,it) Pres. Anaya i 
Edebé. 
BUP: Teide i Vicens-Vives. 

Conclusions 

El:-. nous llibre~ tle text. claborats segons 
le~ orientacions de la Reforma cclucati va. 
contcnen avenc;:os quant al tractamcnt de 
les dones i de l e~ nenes: més i rnatges 
fcrneni nes. alguna imatge de dones i ho­
mcs fent activilat~ no estereotipadc~ ... f'ins 
i tot algu na unitat didactica que n·acta 

específica rnent la discriminació de les 
done~. 

Ara bé. una anal isi més detallada ens 
revela que aque~ts a~pccte~ positius 
subratllat~ no van més enllt1 de l'anecdota. 
Continua c:x isti nt una proporció molt ele­
vada d'imalges masculines. les rcpresen­
tacions dclmón adu lt són de dones i homes 
fent majoritariament te~ ta .... que~ «propies 
del ~eu sexc». i el llenguatge e~ta com­
pletament masculinitzat. 

És a dir. malgrat el reconcixcment de 
J'esfon;: d'a lgu nes cditorials. cspccialment 
a l'Educació infantil i primer~ cur:-.os de 
Primaria. el re~ultat global 6. molt parcial i 
demostra que el tema no C\La realment 
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a:-.:-.umit i que el vcritab le e~fon; encara es­
tü per fer. i tan :-.ol' hi ha una línia edito­
rial clara, i e., düna el cas de textos moll 
avam;ats als nivells inicials i escandalo­
sament sex iste:-. a BUP (com és el cas ele 
Yicens- Vi ves). 

Anem a veurc-ho en aspecte\ concrets: 

Els continguts: 

l . Les refer~ncies socials i les profes­
-.ions identifiquen eb homes amb !'esfera 
pública i les done\ amh r e~·.fera privada: 

El treball domest ic hi esta molt poc 
represcntal. Només apnreix cn eb 
!libres de is primcrs ni vell s (cxcepte al­
guna exccpc ió). ncgant i ocullant la 
importüncia que té a la no-.tra societat 
un treball que cobrei:-. m!cCs\itab 
sociab ba,iques. 
Els oficis de referencia són: bomber~o, . 

guürdies urhans. carters. conductors, 
medmics. palctes. astronautcs: tots 
home\. e\.ccptc algun cas. Le:- done:-. 
amb profc,~.,ions aparci \en fcnt tas­
ques quc suposen una prolongació de 
les activitats de la llar: infenneres. 
mest rcs. vcncdores . Algu na conducto­
ra. arqueóloga o enginycra sún l'ex­
cepciú que confirma la regla. 
Les dones apareixcn fonamentalmcm 
fent de mare,. tenint cura de la família. 
compran t. 

2. Els comingut:-. d'historia no recullen 
[e., aportacions de les dones a la societat: ni 
el treball reproductiu ni la participació en 
acti' itats productin::' com !'agricultura, 

!'artesanía. De la se\'a partic ipaci6 a la 
indú'>tria s 'arriben a tlir co'e' com: «La 
sentillcsa del seu funcionamcnt !les 
müquincs 1 vn rcr que fins i tot les dones j d~ 
nens trcha lless in a les fübriqucs.» (C. 
Social:- de Se. Ed. Edebé) . 

Le'> nenes i noies hu tcncn difícil pcr 
identi ficar-<;e amb aquc'>t pa,'>nl. mancat de 
rcfcrcnls pera elles, i decanta! a favor de les 
grans aportacions deis ilomes. 

3. J.J, !libres de Cicncie:-. Naturals de l' 
ni,elb 'upcrior:-. exdouen de manera total 
l'c\istcncia en la hi,túria de done' 
cientíl'iqucs i e l rnodel de cienc ia. ~<neutra}) 

i al lunyada ele les ex pcricncic.s de la \'ida 
quotidiana. :-.crvc ix d' elcmcnt dissuassor 
per a molles noics. El matcix pa-;<;a amb 
eb problemc!'-. de matemilt ique!'-.. 

4. La literatura b~tsicamcnt es tudi a 
autors. Qu<ill apan.: i \ alguna au tora. no 
semprc va acompanyada tk la seva foto­
grafía. co:-.a que no pas~a arnb els homes. 
Tampoc no hi ha una rel'lc.,ió sobre si el 
paper ~ocial de les done' o el '>CU accé' 
tardá a la cultura pot haver influ.it en el fet 
que hi hagi meny.s dones escriptores. 

El llenguatge 

S'utilitza gairebe semprc el mascull 
com a generic. Nn11H: ... en els ni' elh 
inicials hi ha alguna editorial que re­
pelcix el ma:-,culí i el l'cmcní o la l'es­
forcr pcr !robar gencrit!'-. com: huma­
nitat. per ... ones. jo\'entut. gcnt gran. 
Es rcpctei\ in:-.i,tentment la paraula 
«hOille». 



Entenem el predomini del masculí 

remlorit-;_a el paper deis homes i dificulta les representacions 

i la pn)pia identitat i autoestima de les dones. 

Gairebé mai no apareix una dona amb 

norn propi. 

Si tenirn en compte que el llenguatge 

~ervci:-. per estructurar la real ital i és una 

rno~tra de la societat que l"utilitza. corn­

pn),·arem que el predomini del rna-;culí 

revaloritLa el paper deb home~ i dificulta 

ks rcprcscntacions i la pn)pia idcntitat i 

autocstima de les dones. en trobar-sc poc 

a nom~nadcs dircctament unes vcgades i 

d'a l trc~ amb l'ambigüi tal de saber-se 

indose~ o no en el gencric masculí. 

El camí perque les coses cal1\ i'ln passa 

nccc..,sariament per una pre~a de cons­

ciencia pcr pan del professorat que por­

tari't n rdmtjar els material.\ .\existes i a 
exigir tan t a le~ editorials com a I'Admi­

nistració educati va l 'ed ició de nous ma­

tcrials que recul lin tant en imatges comen 

cont i nguts les aportacions de les dones a 
la societat i a tols els ambits del saber. que 
ofcrcixin una ámplia ,·arieta! de models 

amb eb quals nois i noies puguin identifi­

car-se i projecrar-se. i clefugir cls estereo­
tip~ associats a un o altre sexe. 

F.l fulletó de la nostra campanya inclou 

dos models de carta per ndrc\=ar a les 
editorials i al Departamen t d' Enscnyament. 
rcspon~able úllim de donar 1' autoritLació 

ab materials que es troben al mercal. 

Claus per identificar el sexisme 

Uti lillant la definició <J'Andréc Michel 
en el s~.:u !l ibre Fuero moldes. cntcnem 
pcr sexismc «les actituds o accion~ que 

subvaloren. exclouen. subreprc<.enten i 

estereoti pen les persones en raó del scu 

sexe: les priktique!>. prejudicis i ideologies 
que desvalori tzen i inferioritzen les dones 

en relació als homc~>> . 

A continuació donem una serie d'ele­

ments que cns ajudaran a saber si un ma­

terial és o no sexista. 

H i ha cquil ibri en la representac ió 

d' homes i dones? (quantitat). 
H i ha cqui libri en la reprcsentació 

d'homes i dones en paper!> protago-
. ') mstes. 

En le!> ficcions. hi ha el mateix per­

ccntatge d'herois que d' heroYnes, o 

sovintla noia és rescatada pel protago­

nista masculí'? 
En les lcctures proposades, nens i nc­

nes/nois i noics són subjectes d'avcn­

tures o es decanta la balan~a cap a al­

gun scxc? 
Es mo~trcn diferents nuclis de con­
vivencia i de relació o només apareix el 

model tradicional de família? 
Es fa una valoració específica del trc­

ball domestic o s'ignora la scva exis­

tencia? 
Eltreball remunerat i les activ itatas de 

la vida públ ica estan associades arnb 
algun scxc o s·as~ocien de forma equi­

librada amb cb homes i les dones? 
A l'ambit domestic. les figures que ali­

menten. tcncn cura deis altres. mostren 
afcctivitat. s6n predominantment de 
sexc fcmcní o masculí'? 
Les figures que representen 1' autori tal. 

la clirccció, o que prcnen iniciativcs. 
s6n majori lari a ment mase u li nes? 
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Elllcnguatge, utiliva sempre el masculí 
per referir-se al conj unt de dones i 
homes o "' esfon;a per trobar g.encrics 
que no di-;criminin cap sexe'? 
En el~ probleme~ de matcmtuiques o 
de cil:ncie~. .., ·ut i 1 itzen c\cmple~ de 
l'ümbit domestico nomó del món in­
du~trial o mercantil? 
Le¡.. aportacion~ de les dones u la 
ciencia, a la l iteratura. cte. '><'lll reco­
llides en cls continguts? 
Exi-,teix, entre eb objl!ctius del ma­
terial, cxpl ícitament o implíci ta, el 

d' "' am;ar en la igual tal ti" oportu nitat~? 

Propostes per continuar 
avan~ant 

La consccuciü d' una pritctica cocdu­
cativa passa pcr una revi~ i 6 crítica del 
modcl cducatiu i per una n:d<.:finic i6 deis 
valor' en c ls quals vo lem educar els ncns i 
nene' que passen pels no-.,trc~ cen tres. 

Scnse una intervcnció decidida i con~­
cknt ~era molt difícil superar d.., c'\lcrcotips 
se\istcs que ens limiten coma persones. 

Pcr\1 com que els can vis profunds mai no 
vénen so is, esta a les nostres mans rosar ara 
eb i n stn1ment~ pcrquc es vag in donant. 

Si l"administracióeducativa nodcmo~tra 
'olumat d' inten·enir-hi. pode m comenc;ar a 
la no~tra aula. al nostrc centre. 1 com que 
dil'ícilment trobarem un materia l que no 
!--igui gens sex ista. o si no tcnim accés afer 
propostcs de can vi. sí que podcm inter venir 
fent reflex ionar el nostrc alumnal sobre el 
material que te ni m. 

Així dcscnvoluparem el seu esperit crí­
tic. tan neccssari , i rcforsarem l 'autoesti ­
ma de les tH:nes/noies. que !robaran en 
nosa ltrc~ un rcfon; pos itiu. 

El pri mcr ohjectiu que e m. he m propo,at 
a la Secretaria de la Jona és la scn­
sibilitLaci6 del profc!--soral í 1' obertura d ·un 
dcbat sobre la transmissió. conscient o 
insconcicnt. d'uns moclels discriminatori-.. 
1 també sobre el paper que ha de fcr 1' es­
cola pcr aconscguir una veritablc igualtat 
d' oportunitats. 

El grup de trcball el' anülisi de materials 
escolars elabora i recull propo-.,te-, pcr fer­
Ies arribar a les ed itoriuls i al Dcpanamcnt 
cfEnsenyamcnt. Espercm la ,·ostra col·la­
boració i aportacions. 



\1 ' ~ 1 1 u 1) \ u \ 

Novetats 
/Jiblioteca Rosa Sensat 

tlnc111 -fli a111b /'escola: ¡:uia d'cH tirita/.\ 
e.1mlars. Edttcaciá i'!{a111il i pri111úria. Bar­
celona: Ycntall d'Edicion:-.. 1995 
~x tractc de J' índex: 

Ccmn.:~ de cultura i muscu.s: Entorn natural: 
l ~st;Hic.' :-. a ... albergs. camps d'aprcncntatgc. 

ctsc), de colón ies. Grangc~ c~cola/ A u l e~ de 
natura: In~titucions: Mitjan~ uc comu­
ntcacHí: Pares tem~nic~: Scn·cis. cte. 

B \SS .\ 1 MAR rí . R. Literatura infantil. 
111i.1smge eclucatiu i Íllll' IT<'IICÍÚ slicio-edu­
nttit·o ( Ba.1e., per a ww aniilisi .l'lkio­
rdu<·c1fit·a de cunliltf]ttl de la litcmtura in­
.f'mttil i jul'enil: el ca.1 c/C' la litaatum il~j(tlllil 
catolw111 ). Palma: Univc rsitat (.k les JI les 
Bakar~: Fundació Barceló. 19Y5 ( Didk­
l ica i P.sicopcdagogia: 1) 

~\tr:tclc de J'índcx: 

Elllibrc infantil i les ciencies de 1' cducació: 
Elllibrc infantil com aelement d'intcncnció 
:-6cio-cducati \a: Els elemenl!> con figurador:-. 
de l !libre infantil. Le:-. agencies cducatives: 
modalitats d'intervcnció socio-educativa: 

Metodolog ía d'anülisi de conlingut del 
mi~~u tgc peclag(Jgic de l ll ihrc inf'amil i j uve­
nil catalü 

BOt\Dt\. M. Primorem al Montseny: una 
apmxinwci1í al medí nawral i lutmú. Tar 

ragona: El Medo l. 1995 (El Medo l. Natura) 

Cinema i Filo.wdla: cunt emenyMfiloso{la amh 

l '(ljut del cine111a. Barcelona: La Magrana. 
1995 ( L ·Esparver llcgir; 62) 

Ú's enfiml.\' ú ri.w¡ue. Paris: OCDE. 1995 
Extracte de r índe X: 

Le conccpt d'cnl'ant\ <<a risque >> : Le), f'ac­
teur'i extra-\cOiairc\ qui contribucnl a J' é­

chec ~colaire: Politiques nationale~: Le~ 

stratég ics d' intervcntion: Programmc!'> Cl 

problcmcs rclati 1\ ü la pelitc enfance: L'évo­
lution des écok:s: l' école: réussite ou échcc?. 
les nou veaux éducatcurs: Le passnge de l 'é­

colc ~~ la vic act ive: Condusions ct inciden­
ces pour l'aclion eles pouvoirs publics 

L 'enseixnement .l'e('(mdaire en France: la 
mwation del' di\ dl•mieres années. París: 

OCDE. 1995 
Extracte de 1' índex: 
Un partagc de compétences avantageux pour 
les éwhl isscrncnt~ ~cconclaires : De~ cons­
tructions scolaircs rlus fonctionelles el plus 

sures: La rc~ronsabilisalion de niveau loca l 
ct l'élargisscmcnl <.les missions de I'Écolc: 
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Formation professione llc: des évo lutions 
murq u:1ntes 

GLIERRERO LÓPE7.. J. F. Nuems ¡ )('npec!il •as en 
la educaciún e illlegmciátt de /m 11iiios con 
Síl/{lm111e de Dmm. Paidó~: Ban:clona. 1995 
(Papel e' de Pedagogía: 22 l 
btractc de ríndex: 
Currículum. enseñana1) profe!:>orado: «par­
tog,éncsis» de l conocimiento y currículum 
.. autogenerado» en L'i prorc~orado de cduca­
cilín e:-pecial: Considera<.:iones hi1Hllédica>. 
genera les en torno al Síndrome de Down: 
A~pecttb pedagógicos: la integración como 
ll lc tMora de la utopía: A\pecto' p~ i co­

pedagógico~ deltri-..ómico-21: un con ncce­
'idade-.. eduntlÍ\ a~ e-..peciale-,: Educación y 
deficiencia mental 

1 l ti'RT,\. 1-:..: MATAMALA. A 1 ratii111Íe111o r 
¡Jrc•¡·encirín de las c!Uiculradl'.l lnwms: 
11111/lllllf del progra11111 de ocriPidades _,. jue­
.~~~·' inleMrudos de hYfiii'O. FI!IJ(/omen/os. 
f>mcedimienros de inlerl'enci!Ín. Necnnu•n ­
daciones. fttstruccione.l J)(lm ed11cadores r 
¡wtlre.1. Madrid: Vi~or. 1995 ( Aprendi7aje 
Yi:--or: 107> 
1·.\tracte de I'índex: 
l.a ... do" oper..tcione\ bá~icth de la lectura: El 
lraca-..o en la lecwra: 1 nten ~m: ion educati' a: 
¡,Qué caracterÍ'>Iica-, dehe reunir un progra­
ma para el tratamiento de la' di fintltades de 
la leclura'!: Recomendacionc~ a educadores/ 
educadoras y padres: Un conj unto de mate­
riales que sirven de ayuda para la inte rven­
ción: El programa de acti \'itlutle~ ) juegos 
integrados de lectura 

l.(WI/ Dl.l CASTILLO. Ll. /;.'/ cllfafti. /len ~u a 

mnuinim. Barcelona: BarcanO\ a. 1991 ( Bi­
blioteca cultural Barcano' a: 4) 
E\tractc de- ríndcx: 
1 .e, ba~cl-. de In romanitwci6: El llalí: El ca­
ta l¡t dim. de la Romitnia: El m<Ín romitnic 
proper: La fesomia rom~mint de la llengua 

M t'NA GO:'>fZÁLE7.. A. de. Edumci!Ín de ft¡ 1'0:: 

f11'ÍIICÍJIÍOI' .fiullllllltenwfes de Or!ojÍIIIt tt. 
Archidona (M:ílaga): Aljibe. 1994 ( B ihl iolc­
ca ele educación) 
Extracte de l'índe\ : 
La voL: Aparato di.' fonación: La ,.o, como 
medio de 1.'\pre-..iún: La H>t ) el mae,tm: 
di~fonía~ funciona le": La' OL del nnio: Ejl·r­
cicim preonofónico' 

M II .A. J. T(l{.\ els l'ahs i la se m conjugocio . 
illcltWIIf-fti. en ef., cinc motlefs hii.lit .1. /1'.1 

.f(mtu•s l',lttindurtf.,· l'(l/enciones i lwfeti ­
riqttel'. Ban.:clona: Etlicions 6.2. 199) ( I-::1 
cangur plural: 1 ~2) 

NA v /\L. C. l~tlucar ciudodanos: la ¡}(dl'lllint 
1 i he ra 1-t ·o 11111n i 1 ti ri.\1 o e 11 e el u e o ci on 
Pamplona: EL' NSA. 1995 ( Filo-,61ica l 

PRAD.\ \ ' ICI '\TI . t\1 . 0. de: ~10<it 'ILOI ABll 
n. 1.: Ll nl :\~1 '\. A. U nue1·o hoclti/leraro. 
Vrt:mti:acuín y c·lll'/'lculo. Madrid: bcucla 
E~pañola. 1 <N5 
E:-..tracte de l' 111de:-.. : 
El ~i¡; t l' llla educa ti vo: El Bachill era10 
LOGSE: Fundumenlo~ de l cun·ículo: El pro­
yecto cun icular de Bachillerato: La:-- progra 
macione': 1~ 1 cl'ntro escolar: Rcpl'rtoml il'­
gblati\ll 

Efs f1rogrwnc1 tf'tllllller\Íú a/.1 terri/tlrÍ.\ t/1 
/lengua m/(f/an(f. Coordinador Jo~q> ~1 . 

Artiga l. Barcelona: Fundació .laume Bnfi ll. 
1995 ( Poltl iqu l·~: 1 0) 
Exlractc de l' índcx: 
Evolució i c~lnl aclmtl de la !lengua catalana : 
El progmma <J'immcr,iúa l País Yalenciit : El 
programa d' i mmcr~i<Í a le~ 1 !le-.. Balear': 
Rece rca :-.obre eb programe~ d' immer-..iú: 
Profl'"'or': t\letodologia. cutTículum 1 ren11 
so': A.,pectl'' admini,tratius 

RoC,\, F. Pa cnllt¡>rl'lulre el.fiuur. Barcclon;t: 
Fundacio .lauml' Bofill. 199-1 
Extracte de l'índL'\: 
Eb e~tud i s !'>Obre el i'utttr: Le' rornw~ del 
fu tu r: El:-. ~e!_!ks XX: Al <>eglc XXI: la 
po~~ibi l i tat d'u na gran tran~f'ormac io 



Textos legals 

DOGC 

13-9-1995 

Rcsolució de 1-J. d'agost 
de 1995. per la qual es ra 
ptíblica la llista deis aspi­
rants que han estat decla­
rats aptcs en les provcs 
adrc¡,:adcs als funcionaris 
del cos de mestrcs per a 
1' au4u isició de noves es­
pecialitab 

Resolució de 17 d'agost 
de 1995. per la qual es ra 
pública la llista definiti va 
de sclcc-.:ionats i s · aprova 
l'cxpcdient del procés sc­
lcctiu convo-.:at pcr Resolu­
ció de 30 de m<u·<; de 199-J.. 

15-9- 1995 

Rcsolu-.:i6 de 14 de juny 
ele 1995. perla qual s'orde­
na la inscripció i la publi-

cació del texl de la revisió 
o.,alarial pera r any 1995 del 
Conveni col·lectiu de trc­
ball de 1' ensenyament pri­
vat <.J' ttmbit de Catalunya. 

22-9 - 1995 

Ordre de 14 de mm~ <.le 
1995. per la qual es crea la 
Comissió Consulti \'a cleb 
Concerts Educatius. 

29-9-1995 

Resolució de 14 ele se­
tembrc de 1995. per la qual 
es declaren aptes en la ra:-.e 
de practiques i aprovats en 
el procés selectiu corres­
ponen! els aspirants nome­
nats funcionaris en prücti­
ques per diverses reso­
lucions. 

6-10-1995 

Acorcl de 21 de seternbre 
de 1995. pel qual s"t:sta­
bleix la redacció harmonica 
de la Lle i d'at enc ió i 
protecc ió deis infanls i cls 
adolescents i de mod ifi ­
cació de la Llei 37/1991. 
del 30 de desembre. sobre 
mesures de protecciü dds 
menors desemparah i de 
l'adopció. 

71 



Com parlar 

d'etica als 

adolescents, 

sense incórrer en 

la SÍlnple cronica 

de les idees 

morals o en 

1 'adoctrinament 

casuístic sobre 

qüestions 

practiques? 
. cataHl 

. \ pots \\eQ\f en 
Ara \a e 

Aquest llibre no pretén resoldre aquesta qüestió pero sí que intenta 
conuibuir al millor plantejament d'aquesta inquietud. 

Va dirigit espccialment als lectors d'edats compreses entre els catorze 
i els disset anys, pero ha estat fortament acceptat pcls lectors ele 

qualsevol edat. 

El seu autor. Fernando Savater, és catedra tic d'ctica, ha publicar 
diversos llibres sobre la materia. entre els quals cal destacar La 

tarea dell1éroe (Prcmi Nacional d'Assaig), In vitación a la ética 

(Premi Anagrama), El conte11ido de la felicidad ... 

CoHecció: Ariel • Formal: l2,5 x 20 cm • 192 ¡>ags. • PVP: 1.300 PTA 
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PERSPECTIVA 

ESCptLAR 
Butlleta de subscri pció 

Cognoms Nom 

Adr~ 

C.P. Població Província 

Teleton 

1 1 

CJ 

S'inscriu a Perspectiva Escolar pera l'any 1995 (1 O núm.) 

lmport: 5.950 ptes. Preu exemplar: 675 ptes. (IV A inclós) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat 

adjunt a la butlleta O 
Per domiciliació bancaria O 

L----------------------
Talleu perla línia de punts 

----------------------, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un attre que el de la subscripció) 

Banco Caixa Adrec;a de !'agencia 

Població Província 

Entitat Oficina Compte/llibreta 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 r--tl 1'--r-1----r-1 ----r-1 ---.--1 ~1 -.--1 -.--1 ,.----,1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta 

atenguin el rebut que anyalment els presentara I'Assoclacló 
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva 

subscripció a la revista Perspectiva Escolar. 

Firma del titular 

----------------------~ 
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N O V E T A T 

Elllenguatge del cos i la dansa 
a l'educació infantil 
Angels Hu gas 
Col·lecció Rosa Sensat /Edicions62, núm. 42 

L'objectiu basiccl'aquest treball és 

atorgar un tractament educa ti u a la 

comunicació no verbaL presentant el 

llenguatge corporal com unllenguatge 

expressiu, tan importantcomels al tres. 

Aquest llibre esta dedicat a l'educació 

infantil, pero el se u conlingutpo t ser 

útiL aplicable i transferible a cicles 

superiors. 

Aquest llibre harebut el Premi 
Rosa Sensat de Pedagogia 1994 

DistTibuciones dc Enlace • Bruc.49 • OR009 BARCELONA • Tel. (93)317 5266 

R of~ 
Associació de Mestres 
RosaSensat 

Córsega, 271, baixos 
Tel. (93) 237 07 01 -S E N 

S A T 
Fax (93) 415 36 80 
BBSRS (93) 415 67 79 
08008 Barcelona 



N O V E T A T 

• • • Encetar l'escriureo Per un aprenenlatge lúdic 
ifuncional de la /lengua escrita 

Tessa Julia i Dinares 
Col·lecció Dossiers Rosa Sensat, 50 
PVP: 1.750 PTA. 

• • • Aquest llibre explica comes treballa a 1" aula i a 1' escola 

elllenguatgc c~crit, en tant que instrument de comunicació 

entre le!:> persone~. i com ensenyem aquesta hahilitat d'una 

manera distcsa. fen t viva la idea que tot aprcncntatge. 

per Ji fíci l que sigui , pot ser plaenl. 

Aquesl treba/1 va quedar finalista a la \11 colll'ocatoria 
del Premi Rosa Sensat de Pedagogía /992. 

R of~ -S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
RosaSensat 
Corsega 271, ba•xos o 08008 Barcelona 
Tel. (93) 237 07 01 o Fax (93) 415 36 80 
BBSRS (93) 415 67 79 

Distribució: Triangle S.L. 

Cl de Lepanto, 135·137 

08013 BARCELONA 

Tel. (93) 265 18 21 

Fax (93) 265 15 94 



PERSPECTIVA 

. . .. 

Amb el núm. 2 OQ 
tanquem la celebració deis 2 O anys 

El desembre rebreu: 

3 revistes i 1 disquet 

1 Perspectiva Escolar: L'educació del futur 

1 Perspectiva Escolar: Índex 1 O 1-200 

1 Perspectiva Ambiental, núm. 5 

1 Disquet: Índex 1 O 1-200 

El desembre ja en fem 2 1 J 



1 Congrés ~ 
o 

O.novació 

/Pe,:gogica 

1 Ce NGRÉS DE LA REN VACié PEDAG , GICA 
8, 9110 DE FEBRER DE 1996 
PALAU DE Ce NGRESS S 
BARCEL NA 

f 

JeRNADES~-
PROGRAMA: 
-8 de febrer 
- 9-1 O de febrer 
- 1 O de febrer 

Acte inaugural. Conferencio "L'educoció del futur". 
Debots i sessions de treboll sobre el document del Congrés. 
Cloendo del Congrés. 

TAULES DE TREBALl SOBRE El OOCUMENT. 
Comunitot educativo 
Centre educotiu 
Sistema educotiu 
Societot 
Renovoció Pedog6gico 

INSCRIPCIÓ: 12.000 ptes 

DURANT TOTS ELS DJES: Mostro de les 400 experiencies presentodes al Congrés. 

INFORMA CIÓ: Secretorio del Primer Congrés de lo Renovoció Pedog6gico 
Córsego, 271, 3r 2o. -08008 Barcelona- Telefon 93.2187887 Fax 93.4153680 


