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Els premis de pedagogia:
un reconeixement, un estimul

Actualment. a Catalunya. es concedeixen diversos premis que distingeixen, d’una manera o
altra, la feina dels mestres i de les mestres: experiencies pedagogiques. treballs a "aula.
analisis de la practica escolar, estudis o investigacions educatives. la tasca feta en pro de
I'educacio, etc.; premis concedits a mestres, escoles i alumnes: a treballs col-lectius o

individuals.

Es bo que hi hagi un reconeixement de la tasca feta pels ensenyants, en especial en un
moment en qué en 1'ambit social la feina dels mestres és poc valorada i molt poc present en
els mitjans de comunicacio. Aquesta manca de reconeixement social dels mestres comporta
sovint una baixa autoestima del mateix mestre. amb el perill, a vegades. de deixar-se portar
per la ineércia, que els alumnes no reconeguin la seva autoritat. i que la carrera i professio de
mestre resulti poc atractiva al moment d’emprendre estudis superiors.

Els premis son una peca d’aquest reconeixement. un estimul per continuar la tasca, per
elaborar i traspassar als altres experiéncia acumulada,

D’altra banda. pero. és de doldre que, llevat de comptades excepeions, els premis de
pedagogia 1. per tant. aquest reconeixement, els convoquin només institucions pedagogiques o
relacionades d’alguna manera amb Peducacio, mentre que ¢s més dificil trobar institucions
d ambit més global —cultural, social. etc.— que concedeixin un guardo a algun mestre per la
seva lasca escolar o pedagogica.

La feina dels mestres és una leina quotidiana, del dia a dia. Una feina que omple totes les
seves hores i, normalment, els deixa poc temps per sistematitzar el seu treball i per fer Iesforg
gue comporta publicar-ho. Una feina. doncs, que resta amagada.

Seria convenient. i socialment just. que institucions que convoquen premis en ambits socials
i culturals més amplis que els pedagogics els concedissin algunes vegades a mestres 1 persones
relacionades amb 'educacio per la seva feina de cada dia ben feta.

Com també ho seria que els mitjans de comunicacid es fessin resso dels premis concedits
en el camp de educacio. com se’n fan —i no caldria tanta pompa i cerimonia— dels premis
literaris, cinematogralics i altres.

Els nostres fills 1 les nostres filles han de constatar que la societat estima els seus mestres,
que els valora i els dona suport, i els ciutadans han de valorar la feina insubstituible que
aquests fan amb els petits.

La tasca de mestre és un servei social basic. d'una transcendencia incalculable. i que es fa
dia a dia. Pero, malauradament, la feina ben feta de cada dia. per important que sigui, no és

noticia.
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Ciéncia-ficcio

L'article, després de donar una definicic amplia de ciencia-

Jficcio, se centra en la consideracio de com pot esdevenir una

eina interessant per a l'ensenvament, afavorir la creativitat
literaria i estimular la reflexio. En 'annex, fa una proposta

de treball per a nois i noies de primer cicle de secundaria.

La ciéncia-ficcio com a eina per
a I’ensenyament

Montserrat Galicia
1 Gorritz

Introduccidé

No sempre es posen d’acord els entesos a 'hora d’explicar que
¢s la narracio de ciencia-ficcio. El fet cert és que, sota d”aquest nom,
trobem un nombre d’obres amb meérit suficient perqué aquest génere
literari mereixi un capitol en la historia de la literatura
contemporania.

Quina narracio pot situar-se dintre la ciencia-ficcio? Aquella que.
basicament, se centra en les especulacions de les ciencies fisiques
I les seves aplicacions tecniques? O hi té cabuda I'especulacié
en ciéncies humanes? I, on situarem les fantasies a 'entorn dels
mons magics i la fetilleria, ambientats en una alta Edat Mitjana
mitificada?

L les especulacions mistiques d un Clarke de I’ Odissea 200171 1a
ironia punyent i la satira social de Ray Bradbury amb Les croniques
marcianes? I el mon fantastic de Tolkien?

Tot és ciencia-ficeio.

Podriem dir, intentant trobar una definicié amplia, que la ciéncia-
ficcio €s una narracio que es caracteritza per les seves especula-



cions no sempre purament imaginatives, en el camp de les ciencies
fisiques. de les ciéncies social i la filosofia... i la imaginacio.

Per ampliar la definicio, comptem amb dues definicions de
ciencia-ficcio que ens ofereixen dos mestres del génere.

Per a Asimov. la ciencia-ficcié €s la branca de la literatura que
tracta de les respostes humanes enfront dels canvis provocats per la
ciencia i la tecnologia.

Per a Sturgeon, la novel-la de ciéncia-ficcio €s la narracio a
['entorn d’éssers i problemes humans, com qualsevol novel-la, pero
amb un fort contingut especulatiu.

També cal destacar que és un génere literari. perd tamb¢ un
génere cinematografic, i que sovint novel-les o relats famosos han
estat portats al cinema, com Farenheit 451, d’una novel-la homo-
nima de Ray Bradbury, com 2001 una odissea de I'espai, de la
novel-la d’igual titol d"Arthur Clarke, com Blade Runner, de la
novel-la de Philip K. Dick. Somnien els androides amb xais
electries? O bé daltres pel-licules no derivades de cap novel-la, que
poden tenir un lloc merescut en el mén del cinema, del qual I"any
passat celebravem el centenari del naixement. Ens referim a
pel-licules com El dia que la terra s'arura de Robert Wise o Alien
de Ridley Scott. O les popularissimes Guerres de les galaxies i les
televisives aventures de I'Enterprise.

Una eina per a I’ensenyament

Aquest article se centrard en la consideracio que la narracio de
ciencia-ficcio pot esdevenir una eina interessant per a I'ense-
nyament.

Precisament, «La ciéncia-ficcié com a eina d aprenentatge» va
ser el titol de la conferéncia que va pronunciar a Barcelona el passat
13 de desembre de 1995 Joe Haldeman, escriptor i professor de
ciencia-ficcio al Massachusetts Institute of Technology. MIT. La
conferéncia va tenir lloc en I'acte d’entrega del Premi UPC de
ciéncia-ficcid, que convoca cada any la Universitat Politecnica de
Catalunya.
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Haldeman justificava la iniciativa d’oferir un taller de novel-la
de ciencia-ficeio a la prestigiosa universitat americana on dona
classes per la necessitat de brindar als estudiants de ciencies fisi-
ques la possibilitat de I'adquisicio del sentit de la meravella que li
cal a tot futur cientific per eixamplar els seus horitzons personals i
professionals.

La ciencia-ficcio €s un genere amb capacitat per atraure ficil-
ment els nois i noies. No només per les novel-les. sind també. com
hem vist, per altres referents culturals del seu mon: el cinema. la
televisio i el comic.

Com a avantatge afegit, en aquests moments hi ha autors catalans
que conreuen el genere, i també podem trobar els autors estrangers,
més significatius, traduits al catala.

Per tot aixo la seva introduccio a les aules és relativament facil.
Ara bé, ciencia-ficcio a les aules per simple moda o oportunisme?
Per la deria personal d’alguns professors?

Laciencia-ficcid com aeina d’ensenyament per una pila de raons,
0 SI mEs no per quatre bons motius:

I. La ciencia-ficcié com a trampoli, com a plataforma de mo-
tivacio per introduir altres arees. Com a eina per desvetllar interés
de diferents temes.

Com ens expliquen els professors Jordi José i Manuel Moreno,
per motivar envers les ciencies fisiques. per reflexionar sobre temes
relacionats amb la lingiifstica, com ens proposa el professor Solé i
Camardons. Tamb¢ per motivar envers temes dhistoria, de biologia.
de matematica.

2. La ciencia-ficcié per treballar a les classses de llengua i
literatura. Una narracié engrescadora de ciencia-ficcié pot ser un
bon vehicle per treballar els elements constitutius del relat, per
treballar els elements basics de la naraccié: narrador. personatges.
temps i espai.

3. La ciéncia-ficcio per afavorir la creacio literaria. La ciencia-



ficcié és la moderna invitacié a I'aventura. L’aventura en majis-
cula. En un mén que se’ns ha fet petit, la novel-la d’aventures, ens
obre nous horitzons, noves perspectives, nous paisatges, nous
personatges.

4. 1. finalment, la ciéncia-ficcié com a eina de reflexio. S™ha dit
que és una literatura amb un fort contigut especulatiu, una literatura
d’idees i amb rad. Es un génere que convida a la reflexio. La lectu-
ra de moltes narracions de ciéncia-ficcio ens planteja sovint pro-
blemes étics, ecologics, politics.

La ciéncia-ficciéo per afavorir
la creativitat litéraria

Lanovel-lad aventura és la narracié per excel-lencia. El narrador
és aquell que ve de lluny. i ve de lluny per explicar-nos alld que ha
passat. Per submergir-nos. a partir de la metafora del viatge
d’aventures, en un viatge simbdlic, el viatge al nostre interior.

La narraci6 és una poderosa eina d’ensenyament, perque la ment
humana esta estructurada narrativament. La lectura de nove-les
d’aventures pot afavorir la creativitat literaria en els nois i noies,
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perque connecta amb aquesta necessitat de narrar aventures per
ajudar-se a créixer i fer-se adults. Aixi com I"heroi de les novel-les
d’aventures segueix el seu viatge iniciatic, el noi i la noia narradors
poden recrear i fer seves les aventures que escriuen.

A la novel-la d’aventures classica, se 1i ha obert una porta: la
novel-la de ciencia-ficcio. Una porta al futur, pero també una porta
al meravellos, al desconegut. Una porta al repte, al risc. Ara que
sembla que el nostre mon, tan apamat, no ens pot oferir paratges on
situar Les mines del rei Salomo, o L'illa del wresor, ara que han
desaparegut els exploradors. els pirates i els éssers desconeguts i els
animals estranys, la ciéncia-ficcio ens obre una porta.

La ciencia-ficeié ens menara cap a altres mons on seran possibles
els unicorns i els robots, els dracs i els evborgs. Les selves podran
esdevenir altra vegada impenetrables i els deserts inhospites ex-
lensions que ningu no ha trepitjat, i, enmig d aquests paratges oberts
a la fantasia, hi trobarem animals encara innominats i personatges
paradoxals, extraordinaris. que posaran a prova les nostres segu-
retats quotidianes.

La ciéncia-ficcio com a eina de reflexié

Aquesta €s una epoca en que certs aspectes de la vida quotidiana
canvien a ritme accelerat de la ma dels nous avengos tecnologics, i
aquests canvis son més sobtats i profunds del que ho foren els darrers
segles. Canvien els costums. les idees: s’esmicolen dogmes que
semblaven irrefutables. També ¢és una época en que el domini i
I"explotacio del recursos del nostre planeta sén més possibles i
complerts que en cap altre moment de la seva historia.

La ciéncia-ficcio tracta també aquests temes. Es un génere per fer
pensar. Ens obre un ventall de preguntes. Lescriptor de ciéncia-
ficcio ens mostra possibles mons. possibles civilitzacions, ens
presenta utopies, contrautopies. i futurs perfectes o imperfectes on
els avencos tecno-cientifics han dut cap a gestes imprevisibles. Les
societats reflectides a les novel-les de ciéncia-ficcido han estat
descrites especulant sobre les tendéncies emergents a la societat
actual.



No es tracta de giiestionar la bonesa del progrés ni de tenyir amb
tintes negres I'impacte que els avengos de tots tipus han tingut so-
bre les nostres vides. No anirem enlloc amb visions catastrofis-
tes. perd tampoc no son aconsellables les visions triomfalistes. Si
volem desvetllar en els nois i les noies un saludable esperit critic.
obert a les matisacions. la ciencia-ficcio pot ser una eina gens
menyspreable.

Temes com els exposats a continuacio son fregiients a les
narracions de ciencia-ficcio: el desgavell ecologic, la destruccio dels
recursos naturals, la desigualtat entre paisos i grups socials, la fam
i lamiséria coexistint amb el luxe i el malbaratament, les guerres per
preservar les fonts d’energia, 'allau d’informacio. els avengos
cientifics 1 tecnologics al server d'interessos de dubtos benefici
col-lectiu, les drogues. la delingiiencia i les presons, I'enginyeria
genética. I'explosio demografica. 'envelliment de la poblacio, la
contaminacio, I'efecte hivernacle, la catastrofe nuclear, les energies
alternatives. les llengiies no verbals, les utopies lingiifstiques, la
discriminacio per motiu de raca. religio o sexe.

L escriptor angles Ballard afirmava: «EI paper de I"escriptor de
ciencia-ficcio ha canviat: la ficcid ja és aqui: la tasca de 'escriptor
ha de ser introduir la realitat en la ficcid.»

La tasca de I'ensenyament és introduir elements de reflexio a les
aules. La ciencia-ficcio pot ser una baula en aquesta cadena.
ANNEX
Una proposta modesta

La proposta de treball esta adrecada a nois i nois de primer cicle
de Secundaria. Aquesta experiencia inicialment s havia portat a

terme amb alumnes de 8¢ d’EGB.

La proposta de treball era basicament una activitat de lectura i
posterior analisi de cine relats curs o contes de ciencia-ficcid.

Els contes proposats eren els segiients:
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* Les nou vides

Autora: Ursula K. Le Guin

Dins de I'obra: Les dotze direccions del vent. Eds. Pleniluni,
Barcelona 1985.

* La droga

Autora: Roser Cardus

Dins de 'obra: Narracions de ciencia-ficcio-Antologia d°A.
Munné Jorda

Eds. 62, Barcelona 1985,

* L'afer Kovac

Autor: Howard Fast

Dins de I'obra: Des del furur
Ed. Laia, Barcelona 1976

* L'implacable naufragi de la pols

Autor: Pep Albanell

Dins de I'obra: L'implacable naufragi de la pols
Ed. Granica, Barcelona 1987

* El regressiu

Autor: Manuel de Pedrolo
Dins de I'obra: Trajecte final
Eds. 62, Barcelona 1979

Es proposava als alumnes de treballar aquestes narracions curtes
seguint una pauta que tenia tres nivells:

[. Aspectes literaris:

— Ordre logico-temporal de la narracio: inici. nus i desenllag.
— Personatges.

— El llenguatge i 'estil.

— EI punt de vist narratiu.

2. Aspectes relacionats amb el camp de les idees i I'especu-
lacio:

— Quins temes apareixien en la narracio.

— Quins temes els semblaven polémics.



3. Aspectes de ciencies fisiques o socials sobre els quals els
semblaria interessant aprofundir un cop llegit el conte per tenir meés
elements de judici.
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De la ma d’alguns dels més coneguts personatges de

lamplia galeria d’éssers que poblen el mon de la ciéncia-

ficcio, l'article proposa una manera alternativa d’apropar-

nos al mon de la ciencia en general, i de la fisica en particular.

Superman, King Kong i altres éssers
impossibles: la fisica i la ciéncia-ficcié

Manuel Moreno
Jordi José

Professors del Dep. de
Fisica i Enginyeria Nu-
clear (Universital Poli-
teenica de Catalunya)

He vist coses que la gent no creuria. Atacar naus en flames
mes enlla d’Orio. He vist raigs-C brillar en la nit a prop de la porta
de Tannhduser. Tots aquests moments es perdran en el temps, com
llagrimes en la pluja.

«Blade Runner» (1982)

Introduccio

L."us adequat de films i llibres de ciéncia-ficcio (entesa en el més
ampli sentit, amb les seves components d’aventura, anticipacio
futurista, utopia....) com a material didactic pot ser de gran ajut en
I"aprenentatge de la ciencia. Com escriu el fisic A. Montoto: «La
ficcio que ens serveix d’entreteniment i ens ajuda a somiar, estimula
la curiositat i la imaginacié. Ens mou a la indagacio de I'inconegut
i a la recerca d’explicacions, les mateixes actituds que estan en
I"origen de la ciéncia.»

Els principis fisics il-lustrats (i sovint violats) poden ser introduits
d’una manera més suggestiva per mitja de la ciencia-ficcio. Aixi, els
conceptes abstractes son directament visualitzats, de manera que el
formulisme matematic associat resulta més facil d’entendre i



d assimilar. La visio de fragments de pel-licules o la lectura de refats
i novel-les, juntament amb la seva posterior discussio 1 critica,
ajuden, a més, a distingir la ciencia de la pseudociencia, malau-
radament tan arrelada. Alhora serveixen per capgirar les actituds
negatives respecte a la ciencia vertadera i desperten un saludable
esperit critic i escéptic. Ciencia i tecnica recuperen també el seu
caracter interdisciplinari fent-se ben patents la seva dimensio i
implicacio socials.

A titol d’exemple i com a mostra de I'enorme ventall de
possibilitats que ens brinda la ciencia-ficcio (no en va classificada
per I'especialista M. Barcelé com literatura d’idees per la seva
capacitat per a suggerir, crear i imaginar personatges, mons o
situacions fantastiques), mostrem algunes de les maneres d’aprofitar
i fer compatibles ciencia i ficeid. L anecdota s utilitza per introduir
conceptes (forca de fregament. inercia, llei quadrat-cibica ...) i per
difondre els principis i lleis de la natura. Es a dir, per intentar una
aproximacio a les propietats i regles que regeixen el mon que ens
envolta i mostrar que €s possible divertir-se aprenent.

Superherois amb peus de fang

El cinema, la literatura i la televisio ens han apropat a I'existencia
d’éssers més forts (Superman, La dona bionica), més rapids que una
bala (Flash). capacos de pujar per les parets (Spiderman). volar
(Barman) i de fer gestes més enlla de les possibilitats de qualsevol
mortal. Aquests paladins del bé, facilment identificables per les
seves espectaculars indumentaries, sén els anomenats superherois.

Existeixen limits fisics als poders d’un superhome? A pesar
d’acceptar les seves aptituds, ja siguin innates o adquirides, fruiten
la majoria dels casos d’una tecnologia o d"un ciimul de coincidencies
que no posarem en dubte (Spiderman adquireix els seus fantastics
poders després de ser picat per una aranya; Superman és un alieni-
gena procedent del planeta Kriptd), fins i tot per a Superman. ¢l
model de superhome per excel-lencia. ¢s impossible de sobrepassar
els limits imposats per les lleis fisiques com ara la conservacio de
I'energia o de la quantitat de moviment, entre daltres.

11
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Aturar la Terra. invertir el sentit del temps o desviar un missil en
ple vol han fet de Superman un exemple paradigmatic de la noble
legio de superherois de Ta ciencia-ficcid. En un comic d’aventures,
Superman atura en sec un camio en moviment sense fer res més que
estirar el seu poderos brag. Podem avaluar, dins el marc de la fisica,
quina distanciarecorreria Superman abans daturar completament el
camio. La forcamaxima que pot ferSuperman és proporcional al seu
pes i depen de la friccio entre les seves botes i el terra. Si dividim
aquesta forca entre la massa del camid obtindrem I'acceleracio de
frenada que el superheroi pot aplicar sobre el camid i, coneixent la
velocitat a la qual es desplaca el camid, podem avaluar la distincia
que ambdos recorrerien abans de quedar aturats. Tot i els seus
poders.  Superman no podria evitar ser arrossegat uns quants
quilometres abans daturar el camid completament! Poc ens separa,
dongs. dels poders d’un superheroi, llevat, potser. de sobreviure a
I"impacte.

Malgrat que el fregament resulta perjudicial per al funcionament
de les maquines (desgast de peces. perdues energetiques....) no és
menys cert que molts fenomens ordinaris no tindrien loc si no
existis. El fregament proporciona estabilitat: ens permet caminar pel
carrer o conduir un cotxe. Evita que els botons d’una camisa caiguin
0 que els quadres es despengin de la paret. Superman mai no podria
aturar el camié en abséncia de fregament.

Per a un altre superheroi com Flush (The Flash, 1990-1991)
desenvolupar velocitats de 900 quilometres per hora no representa
un gran esforg. Es la seva contribucid a la lluita contra el crim. Fs
clar que si poguéssim desplagar-nos a aquesta gran velocitat no ens
farien falta els transports publics, ni el cotxe... Perd, com s'ho fa
Flash per girar a velocitats tan elevades? Ni les autopistes. ni les
carreteres, ni encara menys els carrers estan condicionats perqué
objectes mobils es desplacin a aquestes increibles velocitats, Ni la
inclinacio de la pista d’un velodrom o d’un circuit automobilistic
(peralt) seria suficient per impedir que Flash se’n sortis en fer una
corba. La inercia faria que el nostre superheroi tendis a seguir amb
el moviment que portava: acabaria donant-se un bon cop contra
alguna paret.

Com s’ho fa Spiderman. I'home-aranya. per pujar per les parets



de la mateixa manera que un aracnid? Per poder pujar parets o
caminar pel sostre cap per avall, cal ser petit. Els animals que es
passegen per les parets de casa tenen mides aproximades a la mida
critica (alguns centimetres) donada per I'equilibri entre la forga pes
i la for¢a de cohesid entre el seu cos i la paret. Mida que cau molt
luny de les possibilitats d'un home en el qual predomina la for¢a
pes. Utilitza doncs alguna mena d’artilugi? Potser una especie de
ventoses a les mans i als peus? Si és aixi. com les pot desenganxar
i enganxar tan rapidament?

Galeria de monstres impossibles

Molts dels films classics de ciencia-ficeio constitueixen una font
inesgotable de criatures, monstres, alienigenes i terrorifics insectes
gegants d'una grandaria tal que violen els principis més elemen-
tals de les lleis de I"escala. Radiacions misterioses o fertilitzants
sorprenents son. gairebé sempre, la causa de I'ampliacio o de la
reduccio d’éssers vius. El ventall d’éssers gegantins és ampli: hi
trobem homes, goril-les, pops. crancs, formigues, aranyes... Simples
arguments dimensionals ens permeten mostrar la incongrugncia
d’aquests éssers que. a la vida real, mai no podrien existir.

Les formigues gegants del film La Humanidad en peligro (Them!,
1954) tenen una mida 1000 vegades més gran que les reals. Donat
que totes les seves dimensions han estat augmentades en aquest
factor (factor d’escala d”ampliacio) i essent el pes una propietat que
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depeén del volum del cos, podem estimar que la massa de la formiga
gegant seria unes 1000x1000x 1000 vegades més gran que la d una
formiga real. Es a dir. unes 1000 tones, suposant una massa d’un
gram per a la formiga.

Quan un objecte creix sense canviar la seva forma (és a dir, que
ve a ser una fotocopia ampliada o reduida de I'original) la seva
superficie varia com el quadrat de la seva mida, mentre que el volum
ho fa com el cub (és I'anomenada llei quadrat-ctibica enunciada per
Galileu famés de tres segles). Hi ha propietats fisiques d’un cos que
depenen del volum (com la massa) 1 d’altres de la superficie (com
la resistencia dels seus 0ssos o articulacions). La relacié entre el pes
de la formiga i la resistencia de les seves potes no es manté igual que
en la formiga normal. Conseqiientment, la formiga gegant seria un
ésser inviable des del punt de vista fisic. Més que un amenagador
monstre, la formiga gegant seria un patetic ésser incapac de ser
sostingut per les seves fragils potes.

Per Ta mateixa rad. un monstre de les caracteristiques de King
Kong (King Kong, 1933), model ampliat de goril-lad uns 15 metres.
i amb una massa que podem estimar en 120 tones, dificilment podria
ser tan agil com per enfilar-se per un edifici com I'Empire State.
Possiblement, ni tan sols hagués pogut mantenir-se dempeus! El
Tyranosaurus Rex, que fou I'animal bipede més gran que ha existit
a la Terra, pesava només 7 tones!

Les proporcions d un animal. la forma del seu cos, de les potes
0 de les ales, estan condicionades per la seva mida 1 resultarien
absurdes si aquesta canviés sense modificar adequadament la seva
estructura. Com seria un elefant reduit a la mida d’un ratoli? 1 un
ratoli que tingués la mida d’un elefant? Un animal de la mida d’un
elefant no pot tenir la forma d’un ratoli. Els ossos dels animals grans
son desproporcionadament més amples i robustos que els 0ssos i
musculs dels animals petits. Si volem augmentar la resisténcia de
["animal, caldra modificar-ne les proporcions i, per tant. canviar-se
la forma. O fer servir un material més Ileuger i resistent per als seus
0ssos. com ara I"acer. O bé anar a uns altres planetes on la gravetat
sigui menor que la terrestre.

Molts altres fenomens depenen de la grandaria: la parla, el



menjar... Seria possible per a I'intrepid viatger Gulliver (Gulliver's
Travels, 1726) mantenir una conversa normal amb els diminuts
lil-liputencs, éssers humans reduits en un factor 12?7 Haurien de
menjar més o menys en relacio a la seva grandaria comparats amb
un home normal? Quins problemes tindria el sorprenent home
minvant (The Incredible Shrinking Man, 1957). en un mon que no
es correspon amb la seva escala i on travessar la gespa d’un jardi
equival a endinsar-se en una perillosa i atapeida selva plena de tota
mena de possibles amenaces? Com seria la vida en un mon tan gran
com una gota d’aigua? Quines dificultats presentaria un hipotetic
viatge per I'interior del cos huma com ['efectuat pels intrepids
micronautes del film Viaje alucinante (Fantastic Vovage, 1966)?

L analisi critica de la consistencia o veracitat dels arguments o
situacions de ficcid com els comentats no ens pot fer perdre de vista
que. com déiem al principi, gran part de I'encant dels films i relats
de ciéncia-ficcio recau precisament en el fet de mostrar situacions
improbables des del punt de vista fisic, proposant una resposta a la
pregunta qué passaria si ...” Si adquirim I'habit de filtrar la
informacio i la capacitat d’interpretar correctament situacions
diverses, la nostra tasca haura aconseguit un dels seus objectius: el
desenvolupament i la implantacié de I"esperit cientific. critic i
esceptic.

Viatges per I'espai. invisibilitat, teletransport. maquines del
temps.... son altres conceptes tan atractius que la seva sola mencio
incita, jad’entrada, al debati a ladiscussio i predisposa a voler saber
més. Aprofitem, doncs, aquesta predisposicio per endinsar-nos pels
camins de la ciéncia, sovint tant meravellosa com la més fantastica
de les ficcions.
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L’article fa un recorregut suggestiv d’algunes obres que
han introduit el tema de la llengua o de la (in)comunicacio
com a ingredients centrals o secundaris en les narracions de
ficcid, com recerca d’'una llengua imaginaria perfecta o
contacte entre races i civilitzacions interplanetaries. Acaba
amb algunes propostes d'aprofundiment didactic d’aquestes

obres pertreballar giiestions relacionades amb I'iis lingiiistic.

. »

17

La ciéncia-ficcio i la llengua. Un recorregut

suggestiu

Aquest numero de «Perspectiva Escolar» dedicat a la ciencia-
ficcio ¢s un bona mostra que els prejudicis anticiencia-ficcio
existents en el mon cultural catala no tenen rad d’ésser. Pot hom
ignorar I'impacte que algunes nove-les i alguns films de ciéncia-
ficcid ha tingut entre els humans del segle XX? Les lectures de
ciencia-ficeid que proposo ens reclamen una mentalitat més ober-
ta i alhora ens ajuden a obrir la nostra ment. fan que relativitzem les
nostres certeses culturals, ideoldgiques o cientifiques, ens des-
dogmatitzen.

Pero el lector d aquest article, dificilment podra entendre de que
[i estic parlant si encara no ha assaborit cap de les obres que esmen-
to a tall d’exemple. Frankenstein de Mary W. Shelley. De la Terra
a la Lluna de Jules Verne. La maguina del temps de H. G. Wells,
Planilandia d’Edwin A. Abbot; Un mon felic d”Aldous Huxley,
1984 de George Orwell, Jo robot d’lsaac Asimov, Fahrenheit 451
0 Les Cronigues Marcianes de Ray Bradbury, Duna de Frank
Herbert, La fi de la infantesa o Encontre amb Rama d” Arthur C.
Clarke, Els llenguatees de Pao de Jack Vance. La ma esqguerra de
la foscor d'Ursula K. Le Guin, ete. Per citar només algunes obres
de ciencia-ficcid que ja han estat traduides al catala.

Jordi Solé

i Camardons
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Sociolingiistica de la ciéncia-ficcio

Que us perdeu si no sou un lector habitual, o si més no ocasional,
de ciencia-ficeio? Només fent referéncia a algunes obres que han
introduit el tema de la lleneua o de la (in)comunicacio com a
ingredients centrals o secundaris en les narracions de ficeio, podriem
esmentar una bona llista d’obres que, com insinua Joan Triadd,’

justifiquen que en la definicio de ciéncia-ficcio habitual: «génere

literari i cinematografic basat en ingredients de caracter extra-
ordimari pero racionalitzables per la imaginacio. centrat generalment
en el desenvolupament de les possibilitats atribuides a la ciencia i
a la tecnica» (Diccionari de la Llengua Catalana, Enciclopedia
Catalana). shi hauria d’afegir un esment al llenguarge. Els redac-
tors de diccionaris haurien d’haver descobert a hores d’ara que el
component sociologic, antropologic, filosofiz... 1 de totes les disci-
plines que estan incloses en les ciencies socials (sense oblidar la
sociolingiiistica) son elements tan definitoris de la ciencia-ficeio
com les ciencies dures i la tecnologia.

En algunes ficcions utopiques dels segles XVILi XVIIIL, el tema
de la recerca d’una llengua imaginaria perfecta ja hi és present. Es
tracta d’obres que, pel seu caracter utdpic 1 per altres caracteristiques
com ara els viatges a altres planetes. poden ser considerades precur-
sores de la ciencia-ficcio moderna. | jaben entrat el segle XX trobem
una obra poc coneguda de C. S. Lewis, Out of the Silent Planet
(1939), que €s pionera en el reconeixement de la logica diversitat
idiomatica extraterrestre —ineédita en la CF de I'¢poca—. L autor
hi fa parlar les tres races d habitants de Mart en tres llengiies
diferents, una de les quals €s usada com a interlingua neutra de
relacio.

Als anys seixanta, amb laincorporacio de les ciencies socials com
a element central de les narracions. es produira entre un grup
d’autors de ciencia-ficcio el tomb lingiiistic, amb I'assumpceio de la
qiiestio idiomatica i sociolingiiistica com a tema a considerar en el
contacte entre races 1 civilitzacions interplanetaries.

Stanislaw Lem tractara en mes d'una de les seves obres dels

1. Joan Triadu. Un Hibre cada mes, «Serra d"Or», nim. 432, desembre 1995,



problemes que pot comportar la incomunicacio entre civilitzacions
i fins i tot la por a les consegiiencies de la comunicacid. Segons
expressa un cosmonauta de la Terra: «Intentar comunicar amb ells
(cls habitants del planeta Eden) significa posar-se a les seves mans»
(Eden. 1959); la incomunicacio també pot comportar la destruccio
d'un planeta (Fiasko. 1986). Robert Silveberg narra a The man in
the maze (1969) I'intent de la gent de la Terra per aconseguir co-
municar-se amb una civilitzacié extragal-lactica tecnologicament
molt superior a la terrestre per tal devitar la destruccio o esclavatge
si aconsegueixen fer saber als extraterrestres que son una civilitzacio
intel-ligent. I en una obra mes coneguda i premiada d”Orson Scott
Card (Ender's Game. 1985), un personatge justifica la guerra
d’aniquilacio de la gent de la Terra contra els insectors, com una
conseqiiencia de la comunicacio telepatica i comunio mental que hi
havia entre els insectors; una situacio que hauria comportat en
aquests éssers la inexistéencia de la lectura i Peseriptura, un context
que hauria fet innecessari —i inconcebible 0 si més no incompren-
sible— qualsevol dels codis de senyals o sistemes de comunicacio
humans. La impossibilitat de traduccié entre el sistema de
comunicacio insector i els idiomes humans hauria fet malfiar uns i
altres sobre les bones intencions respectives. La impossibilitat de
comunicacio seria I’origen de la guerra, aixi ho pensa un personatge:
«si el teu interlocutor no pot explicar-te les seves raons. mai estaras
segur que no intenta matar-te».

En el conte de John Varley The Persistence of Vision (1976),
s hi expressa de manera magnifica I'existencia de diversos tipus de
llenguatges més enlla de la llengua parlada o la visio entre els
kellerites, una comunitat de sordcecs que ha assolit una transcendent
lectura directa del moén amb 1'as d una llengua d’inventar llengiies.
La idea que el sentir és molt més genui i fiable que el pensar i el
parlar és present en I'obra.

Alguns anys abans, I'escriptora Ursula K. Le Guin (The left Hand
of Darkness, 1976. The Dispossessed. 1974, 0 The Word for World
is Forest, 1976) ja havia introduit el tema de la diversitat lingiiistica
i de la llengua com a vehicle de la cultura.

Els autors de ciencia-ficcio també han fet parlar els animals, fins
al punt que a La planéte des singes (1963) Pierre Boulle planteja els

JACK VANCE
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temes de la (in)comunicacio i laimportancia de la llengua articulada
com a element de diferenciacié. dominacié i progrés. La visio de la
coneguda adaptacio cinematografica no eximeix —ben al contrari—
de la lectura de la novel-la. També les salamandres de Karel Capek.
I"inventor de la paraula robot. han apres a parlar en la intel-ligent i
ironica Valka smloky (1936) totimitant els humans. La preciosa eina
de la parla els ajudara a dominar la Terra.

George Orwell accentua la idea de la dominacio a través de la
paraula en una de les anticipacions novel-lades més coneguda:
Nineteen eigty-four (1949) explota a fons el tema de la llengua i la
planificacio lingiiistica com a arma del totalitarisme. A Languages
of Pao (1958), Jack Vance concep llengiies que condicionen la
mentalitat, la personalitat i el caracter de les diferents civilitzacions
extraterrestres i quelcom semblant [a Samuel Delany a Babel 17
(1966) on el sol fet d"aprendre una determinada llengua converteix
els aprenents en espais involuntaris de la civilitzacio encmiga. En
aquestes tres obres, la influencia de I'escola de Sapir-Worf és
evident, mentre que a The Embedding (1973) lan Watson es recolza
en la teoria lingiifstica chomskyana. A Time of Changes (1979).
Robert Silverberg explota el tema de la llengua com a vehicle de la
cultura, la ideologia, la religié i I'ordre establert i finalment. a Na-
tive Tongue (1984) S, Haden Elgin insisteix en el tema de la llengua
com a eina de dominacio o d’alliberament.

| els autors catalans?

Ni Pere Verdaguer ni Manuel de Pedrolo, els autors catalans de
ciencia-ficeid més prolifics, han introduit el tema sociolingiifstic en
les seves obres. tot i que en el hest seller dels llibres en catala
Mecanoscrit del segon origen (1974). Alba, la protagonista. pren
dues decisions fonamentals després de I"hecatombe: assegurar la
continuitat de I'especie humana i salvar els llibres, «els arxius del
saber huma», convertint un parking soterrani en biblioteca i els
cotxes en armaris i prestatgeries dels llibres. perque intueix que la
vida 1 la paraula escrita eren dues columnes vertebrals de la
civilitzacio.

Aquesta preocupacié per la llengua escrita és més clarament



present en altres llibres dautors catalans. En el llibre Andrea Victrix
(1974), Lloren¢ Villalonga ens transporta ironicament a un futur
proper en qué cap editor no vol publicar ni historia ni filosofia. en
qué la poesia i la novel-la son generes prohibits i I'arraconament de
I"escriptura facilita 'imperi de les xifres i Iestadistica. A Grafemia
(1982). Margarida Aritzeta, s'inspira en Falrenheir 451. Es tracta
d'una novel-la adrecada als joves, en qué una pretesa malatia do-
lorosa i mortal, la grafémia —que tenia com a primers simptomes
I"afany desorbitat per la lectura. I'escriptura i per tot allo que fos
referit a les lletres i el seu mon—, és utilitzada per les autoritats per
destruir els Ilibres. La lHuita contra la fantasmagorica grafemia
esdevé una lluita contra la cultura. la tradicio 1 la Ilibertat. Dis-
sortadament. la por a I'epidémia inexistent aconseguix que la gent
canvii les seves formes de vida i lamentalitat. Amb els anys. els nens
ja son naturalment i providencialment analfabets en un nou «mon
felig». El llibre de Lluis A. Baulenas Rampoines/451 (1990) €s una
sarcastica novel-la situada al regne de Gotolandia, on llegir, tenir i
mirar un llibre esta prohibit i condemnat per la llei. Malgrat aixo,
alguns ciutadans moguts pel vici i per una forta sindrome d’absti-
néncia de la lectura es juguen la vida per aconseguir un llibre i gau-
dir intensament del plaer de la lectura clandestina. Un Fahrenheit
451 ironic escrit en homenatge a Bradbury i en defensa dels biblio-
addictes. En I"obra Liibre de tot (1994), Munné-Jorda reinventa un
idioma catald del futur a partir de I'ts de léxic considerat avui
col-loquial o dialectal, un idioma que ha evolucionat també en sentit
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restrictiu ja que —com a /984— no existeixen els mots sindnims:
nomeés s'usen dos temps verbals, el present i I'infinitiu i alguns
conceptes corrents en els nostres dies han caigut en dests. Un futur
on els llibres també han desaparegut. fins al punt que el protagonista
—un extraterrestre descendent dels terrestres— ignora queé és una
pagina, un capitol i fins i tot una paraula escrita —només existeix
la llengua oral.

Un capitol a part mereix la novel-la breu del professor Antoni
Olivé, Qui vol el panglos? (1992) en qué I'invent, a mitjan segle
XXI, d’un sofisticadissim aparell de traduccié simultania en la
propia veu del qui parla. que rep el nom de «Panglés», planteja un
seguit d’incognites de caracter sociolingiifstic que podem formular
amb els termes classics de qualsevol obra de cigncia-ficcid: que
succeiria... eldiaque un invent comel Panglos fos usat massivament
en una comunitat on la presencia de tres llengiies —catala, castella
I arab— continua essent conflictiva? Una possibilitat lineal logica
ens permetria pensar que precisament I'as de I'invent resoldria
finalment ¢l conflicte idiomatic, ja que si el problema era la
intercomprensio, aquest quedava resolt automaticament. si més no
en tots els intercanvis orals. Perd el protagonista va descobrint
progressivament que ['invent afecta molt més la realitat so-
ciolingiifstica d’aquell moment, fins al punt de canviar-la: es posa
en qiiestio el model lingiifstic en I'ensenyament escolar, la nocié
d"interlinguaien general tot allo que esta relacionat amb el concepte
sociolingiiistic de necessitat d’is. L'existéncia del panglés posa
en qiiestio les politiques lingiiistiques existents. la idea d identi-
tat hingiiistica no resolt i en definitiva afecta tot I'ordre so-
ciolingiiistic establert. Com ja §"esdevenia en les primeres obres de
ciencia-ficelo, es posa en circulacié un invent sense que s hagin
regulat les condicions del seu s 1 els seus efectes potencialment
conflictius.

Més recentment, s’ha publicat La fletxa d’or, de Francesc
Puigpelat, una novel-la de ciencia-ficcio adrecada als joves en que
apareix el tema de la substitucio de les lengiies naturals per una
llengua neutra artificial en el futur de la Terra.



Didactica de la ciéncia-ficcié

Seria pertinent afegir acf que totes aquestes obres podrien ser un
excel-lent material didactic per als ensenyants que vulguin treballar
qiiestions relacionades amb I'ds lingiifstic. el contacte socio-
lingiiistic o les diferents idees sobre la llengua?

Introduir determinats temes escolars (també els de caire més tec-
nologic) a través de la literatura o la filmografia de ciencia-ficcio
ajuda a fer-los més atractius, augmenta el nivell de comprensio,
ajuda a distingir la ciencia de la pseudociencia, desperta Iesperit
critic i raonablement esceptic de 'estudiant, i el caracter inter-
disciplinari de les materies es fa més evident, ajudant. aixi. a superar
la impressio negativa de Iexcessiva separacio entre branques de
coneixement.

D altra banda, la lectura d*algunes de les obres que he esmentat
més amunt pot fornir als professors un seguit d’idees per treballar
diversos temes de lingiitstica o sociolingiiistica especialment entre
el segment d'edat compres entre els 141 18 anys. [ les aplicacions
didactiques poden ser diverses: credits de reforma, tallers de lectura
i comentari de textos, debats o tallers descriptura. EI professor
podria optar per una tria de contes, per una tria de novel-les o de
fragments escollits. o per una combinacio de contes breus i novel-les.
En qualsevol dels casos. la lectura de textos pot anar acompanyada
de la visio de films sobre el tema, una activitat amb material prou
abundant i engrescadora per als joves.

He de confessar que soc més aviat partidari de deixar fruir el
lector més que no pas disseccionar i reduir el text a cendra a base
del comentari lingiiistic o estilistic. En els cursos superior la

Selectivitat obliga. perd sempre es bo com a primer objectiu deixar
2 I A

fruir el jove lector tot destacant els aspectes que fan referéncia al
sentit del text i a les idees i emocions que comunica.

Entre els objectius de treballar la literatura de ciencia-ficcio. en
el cas que optéssim per aquelles obres —Grafemia (1982). Ram-
poines/451 (1990), El planeta dels simis (1963), Mil nou-cents
vuttanta-quatre (1949). Fahrenheit 451 (1953)... —que se centren
en la giiestio de la destruccio de la paraula escrita destacariem en-

23



24 Ciéncia-ficcio

tre d'altres: (1) Donar a coneixer la ciencia-ficeio com a génere
literari autonom i diferenciat de la literatura fantastica. (2) Facilitar
el coneixement dels autors (catalans i no catalans) que han escrit
obres de ciencia-ficci6 centrant-nos en (3) alguns autors que han
tractar els temes de la destruccid o 1'oblit de la Hengua escrita i les
conseqtiencies culturals, ideologiques i socials que aquest fet pot
comportar. (4) Analitzar els procediments estructurals i expressius
emprats en la construccio de mons de ficcid. (5) Aprendre a
descobrir i valorar les aportacions critiques que fan alguns autors
sobre la realitat social. (6) Valorar especialment el paper de la
llengua escrita en la historia de les civilitzacions. (7) Valorar la
Hibertat d’expressio. (8) Relacionar I'expressié escrita amb altres
formes d’expressié com ara el cinema. (9) Practicar la consulta de
fonts bibliografiques de diversa mena. (10) Treballar continguts de
llengua i sociolingiifstica des d'un angle inedit.

St optéssim per la lectura 1 el comentari de llibres com Els
llenguatges de Pao (1958) de J. Vance o La flextxa d’or (1995) de
F. Puigpelat. als objectius esmentats n*hauriem d’afegir de nous:
(11) Coneixer la historia de I'esperanto i/o les principals llengiies
artificials. (12) Lalogica i el llenguatge o la relacio entre la llengua
tles coses. (13) El fracas comunicatiu. (14) La llengua com a vehi-
clede larealitat. (15) Ladiversitat lingiifstica i la (in)tolerancia. (16)
La identitat lingiifstica i cultural. (17) La manipulacié ideologica
mitjancant el llenguatge. (18) La substitucio idiomatica...

Tot plegat. la ciencia-ficcio és una literatura que. si la sabem
aprofitar, va més enlla de I"aventura per I'aventura o la ciencia en
abstracte i que ajuda a fer reflexions de caricter cientific i etic en
qualsevol dels ambits del coneixement huma.
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La ciencia-ficcio, que apareix com a producte de la revo-
lucio industrial, es configura abans de la guerra mundial com
un pont entre ciencia i lletres. La consciencia de I'amenaga
nuclear i Uinici de la cursa de Uespai li procuren nous esti-
muls els anys cinguanta i seixanta. Els anys setanta han estat
d'influencia miitua amb el corrent literari general, i els anys
vuitanta les darreres tendencies han anticipat els conceptes de

la realitat virtual, un dels temes d’actualitat.

La ciencia-ficcié: una literatura de creacio

que interessa els nois i les noies

Els precedents ideologics

La ciencia-ficcio, com qualsevol innovacié que es demostra
necessaria i que és ampliament assimilada, neix quan toca i perque
toca. alla on hi ha la inquietud, la preparacié i la demanda social
adequades. Amb el pas de la societat agraria a la societat industrial.
amb el pas de viure majoritiriament al camp a anar a viure a la ciutat,
es va trencar 'esquema de percepeié del temps. En la societat
tradicional, el temps és circular, el futur és tan conegut com el
present i com el passat: se sembra pel desembre perque se segara pel
juny. A la societat urbana. en canvi, els mesos i els anys vénen
lincalment I'un darrere I"altre; amb la industrialitzacio s’ assisteix a
un seguit de progressos que tornen el futur imprevisible, les noves
idees fan dubtar del passat. I tot aixo es produeix dins un marc
ideologic determinat. Antigament. els assistents a les tragedies
gregues o els lectors de la Cronica de Jaume I, i ja no diguem els
qui escoltaven les rondalles a la vora del foc. admetien amb la
mateixa conviceio totes les parts de les obres: la informacic historica
i aportacié llegendaria. els fets habituals i els miraculosos. Els
lectors d'Els viatges de Gulliver (1726), en canvi, ja entenien que
llegien una fabulacio inventada per Jonathan Swift per criticar la
societat, i aquest escepticisme del receptor, aquesta comprensio del
joc intel-lectual de I autor, sén caracteristics de lanova literatura que
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neix amb la il-lustracié. La lluita contra els simbols del mon antic
que es desplega durant el XVIIL amb una gran fe en el progrés. va
desembocar en els processos revolucionaris de final de segle.

El segle XIX

A I'inicidel XIX, laracionalitat ha estat assumida, perd el progrés
també ha mostrat el seu costat negatiu. Davant la fe en el maquinisme
que exhibeixen les noves classes burgeses, el naixent proletariat
que omple les ciutats i els nous il-lustrats tenen una reaccié eritica.
Els intel-lectuals romantics encarnen el nou esperit que de fet ja
prefigura I"actitud que haura de tenir la ciencia-ficcio: un esperit
progressista. atent a la novetat, perd que examina criticament la
repercussio social dels avengos. Aixi, 'anglesa Mary W. Shelley
escriu Frankenstein (1818), una reflexié critica davant I’optimis-
me cec respecte de ["aveng tecnologic, considerada un dels més
il-lustres precedents de la ciencia-ficcio. 1 1'escoces R. L. Steven-
son, amb El cas misterios del doctor Jekyll i mister Hyde (1885),
fa un altre advertiment contra la imprudéncia cientifica. Més opti-
mista €s el frances Jules Verne, que més que reflexions generals
sovint presenta aventures individuals de personatges que se
serveixen dels nous mitjans tecnologics —De la Terra a la Lluna
(1865). Vint mil llegiies de viatge submari (1870)—, perd també,
com al conte L’etern Adam, reflexiona sobre el passat i el futur de
la humanitat.

Al tomb del segle, el 1895 I'angles H. G. Wells publicava La
magquina del temps, el 1896 L'illa del doctor Moreau, el 1897
L’home invisible, el 1898 La guerra dels mons, i ja el 1901, Els
primers homes a la Lluna. Wells, unint la qualitat literaria i la
formacié cientifica amb I"actitud compromesa de reflexié critica
respecte al progrés, posa les bases de la nova literatura de ciéncia-
ficcid. I va trobar un ambient plenament receptiu, perqué plantejava
problemes que preocupaven els sectors més conscients de les
majories lectores.

Naixement de la ciéncia-ficcié

Amb el nou segle, els aparells electrodomestics, el telefon, el
cinema, ["automobil i els nous mitjans de transport alteren la vida



i els costums de tothom, i aixd origina un interes general per la
literatura de divulgacio cientifica i de reflexidé sobre les possibilitas
de la tecnica i. naturalment, per les narracions d’imaginacio amb
elements cientifics, en un momenten que I’especialitzacio originava
la perillosa escissio entre les dues cultures, la de ciencies i la de
lletres. El sector de pablic més receptiu i més inquict és el més jove.
i per aells sorgeix una multitud de revistes als paisos més avangats.
El 1927, ala revista nord-americana «Amazing Stories», del luxem-
burgués immigrat Hugo Gernsback. apareix per primer cop el nom
de ciencia-ficcid per definir el nou corrent que feia anys que s’ana-
va configurant. | durant els deu anys segiients, en diverses pu-
blicacions es van formant els autors que constitueixen la primera
generacio de la ciencia-ficcié americana, encara en una barreja que
va des de I'aventura de I'espai (no n’hi ha traduccions catalanes, 1
les espanyoles gairebé només es troben als Ilibreters de vells) fins
a Iespeculaci poc o molt metafisica (H. P. Lovecraft: £7 cas de
Charles Dexter Ward, 1927 A les muntanyes de la follia, 1931).

Als Paisos Catalans, Folch i Torres, sovint influit pel Verne
explorador, segueix el Verne inventor a El gegant dels aires (1911)
i en certa manera coincideix amb El mon perdut (1912) de I'escoces
A. C. Doyle, i Frederic Pujula i Valles, amb Homes artificials
(1912), fa la primera novel-la catalana obertament dins la nova
tendéncia especulativa. En els anys inicials de la ciencia-ficcio surt
L'illa del gran experiment. signada per Onofre Parés (1927). una
utopia amb for¢a base cientifica: al temps de la Republica, Retorn
al sol, de Josep M. Frances., fantasia premonitoria de la guerra
mundial. i el relat «<El llamp blau» de Joaquim M. de Nadal (1935).

L’edat d’or

El 1938 John W. Campbell. que I'any abans s’havia fet carrec
d’una publicacio juvenil. en canvia I'orientacio i posa per primer
cop el nom de ciencia-ficcié en una capgalera de revista,
«Astounding Science-Fiction». Amb més de quinze anys de
publicacions d’aquesta tendéncia, ja hi ha una generacié de joves
que s han criat llegint obres de la nova literatura, i que son els autors
que han d’esdevenir els classics de la ciencia-ficcio: Isaac Asimov
(maxim popularitzador, sempre logic i clar: 1940, Jo robor. 1942,

RAY BRADBURY

= L

S
L g '

29



30

Ciencia-ficcio

La Fundacio: 1952, Fundacio i Imperi: 1953, La segona Fundacio:
1955, La fi de I'Eternitat), Frederik Pohl (critic anticapitalista;
1952, Els mercaders de I'espai), Theodore Sturgeon (humanista
amb atencio a totes les potencialitats: 1952, Més gue humda). Robert
Heinlein (dur pero també tendre: 1959, Tropes de Uespai: L home
que va vendre la Lluna). entre altres.

Dues distopies d autors britanics no especialistes, perd que han
tingut una gran influéncia dins la ciencia-ficcid i han arribat al gran
public, son Un maon feli¢ (1932) d”Aldous Huxley i 1984 (1948) de
George Orwell.

L’expansio

Després de la guerra mundial, amb la consciéncia general de
I"amenaca nuclear, nous autors anuncien futurs poc atractius, com
Richard Matheson (1954, Sdc llegenda. advertiment sobre el perill
de canvis genctics) o Ray Bradbury (1950. Les cronigues marcia-
nes: 1953, Farenheit 451). A la Gran Bretanya. es popularitzen
John Wyndham, catastrofista (1951, El dia del trifids; 1955, Les cri-
salides), 1 Arthur C. Clarke. que especula sobre el futur de la hu-
manitat (1950, La fi de la infantesa).

Quan el 1957 els vols espacials, anunciats per la ciencia-ficcid.
van esdevenir realitat. el piblic va voler saber noves coses de les
possibilitats de la ciencia. Alguns autors renovadors sorgits els
primers anys cinquanta son els nord-americans Jack Vance, autor de
la primera incursio en la sociolingiiistica (1957. Els Henguatges de
Pao). 1 Philip José Farmer, especulador sobre les possibilitats se-
xuals extraterrestres (1960, Relacions estranyes). Stanislaw Lem. a
Polonia. inicia les seves rigoroses i profundes reflexions (1961,
Solaris). Als Paisos Catalans. Antoni Ribera, amb les fantasies del
Llibre dels set somnis (1953) i els dialegs anacronics del Liibre de
retorns (1957). és el primer escriptor catalad amb voluntat d autor de
ciencia-ficeio. El mateix 1957, Joan Perucho. amb  Llibre de
cavalleries. alterant el temps, inicia les seves novel-les de fantasia
amb referencies cientifiques.



La nova onada

Els anys seixanta Alvin Toffler va introduir el concepte
d «impacte de futur»: el progrés tecnologic és tan rapid que no
permet que la gent s hi adapti: encara no hem acabat d”assimilar el
present, que ja ens ha atrapat el futur. Dins aquest esperit de
desconcert renovador, el 1964 la revista britanica «New Worlds»
impulsa la nova onada de la ciéncia-ficcio. i durant el decenni es
consoliden autors com J. G. Ballard, amb imaginacio surrealista
(1971, Sorres rogenques), a la Gran Bretanya: els germans Stru-
eatski, amb plantejaments intel-lectualment rigorosos (1972, Pic-
nic a la vora del cami), ala Unié Soviética: o Kurt Vonnegut, amb
un humor desbordant perd un fons amarg (1973, Esmorzar de
campions), als Estats Units; i es consagren els renovadors sorgits els
anys cinquanta. com Philip K. Dick amb el seu gliestionament de la
realitat (1968. Els androides somien xais eléctries?). Surten nous
autors amb nous temes, com el frances George Langelaan (1962,
La mosca, un dels Relats de Uanti-maon) o el nord-america Robert
Silverberg (1967, La porta dels mons), la moderna ecologia de
Frank Herbert (1965, Duna) i la utopia anarquista i I'antropologia
d'Ursula K. Le Guin (1969, La ma esquerra de la foscor).

Als Paisos Catalans, Ferran Canyameres publica El misteri de
Clara (1962). sobre fecundacio artificial: el 1966, Sebastia Estradé
amb Més enlla no hi ha fronteres inicia una breu série de novel-les
juvenils d’intencio moralitzant, el mateix any que Pere Verdaguer
publica El cronomobil, sobre una maquina de viatjar en el temps:
amb un llibre de contes i nou novel-les, la darrera per ara publicada
a Andorra el 1992, Pere Verdaguer s'ha convertit en ['escriptor
catala amb més dedicacio a la ciencia-ficcio.

Trencament de guetos

Amb I'esclat dels anys seixanta es va produir un trencament de
barreres: alhora que alguns classics de la ciencia-ficcio eren
acceptats dins les col-leccions de literatura general. autors no
especialitzats feien provatures de literatura especulativa: Howard
Fast (1961, Des del futur). Anthony Burgess (1962. La taronja
mecanica). Italo Calvino (1965, Les cosmicomiques). Lawrence
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Durrell (1968, Tunc, i 1970, Nunquam), etc. Aixo també va provo-
car dins els anys setanta el retorn de vells mestres amb idees noves,
com Asimov (1972, Fins i tot els déus) o Clarke (1973, Encontre
amb Rama). rellancat amb I'exit de 2007 (1968).

Dins la nova situacio. es van fer populars un grup d'autores, no

Jaescriptores atllades o que havien signat amb pseudonim masculi.

que aportaven noves visions, com Joanna Russ (1975, L'home

Jemella), la ja esmentada Ursula K. Le Guin (1975, Les dotze di-

reccions del vent) o, jadins els anys vuitanta, Joan D. Vinge (1988,
L'urpa del gat).

Als Paisos Catalans. el 1979 Josep M. Benet i Jornet estrena La
nau (publicada el 1977), dentdncia de I"opressio politica ambientada
a l'espai. Avelli Artis-Gener (1973, L'enquesta del canal 4 ), Llo-
reng Villalonga (1974, Andrea Vietrix) 1 Montserrat Julio (19753,
Memories d'un futur barbar) publiquen antiutopies en difernt to.
Joaquim Carbd, que en diverses narracions juvenils des dels anys
seixanta havia introduit invencions tecniques, publica el catas-
trofista Calidescopi de laiguai del sol (1979). 1 Manuel de Pedrolo.
amb el Mecanoscrit del segon origen (1974), crea el primer gran
exit de la ciencia-ficcio catalana: juntament amb altres Ilibres
(Trajecte final —1975—, Aquesta matinada i potser per senpre
—1980—. Successimultani —1981—), Pedrolo ha fet considera-
bles aportacions a la ciencia-ficcio.

Els corrents recents

Dels autors considerats els mestres de I'era classica, els anys
vuitanta Frederik Pohl publicava la continuacio d* Els mercaders de
l'espai (1984, La guerra dels mercaders) i el polones Lem publi-
cavaEl fracas(1986). Bradbury i Clarke han arribat a un public més
ampli per mitja de series de televisio, com també ho ha fet Kurt
Vonnegut; i el cinema ha popularitzat I'inquietant Philip K. Dick.,
mort el 1982: pero també Sturgeon va morir el 1985, Frank Herbert
el 1986, Heinlein el 1988, Arkadi Strugatski el 1991, 1 Asimov el
1992.

Dels autors sortits despres de la revolucio dels anys seixanta. pel
que fa a obra publicada de 1980 enca. en catala només podem llegir



la fascinant El cacador de la mort (1981) del britanic Tan Watson,
i Neuromantic (1984) del nord-america William Gibson. cappare de
la Iinia anomenada cvberpunk, un corrent nascut els anys vuitanta
que ara sembla rellancat pel cinema. en un moment en que I'inte-
rés general s’aboca sobretot a les possibilitats de la informatica. la
realitat virtual i I'espai per on circulen les autopistes de la comu-
nicacio.

Als Patsos Catalans, els anys vuitant, sobretot a I'entorn de 1984,
hi ha hagut una important produccié de ciencia-ficcid. Alguns noms
i titols del decenni poden ser: Margarida Aritzeta amb Grafemia
(1982), sobre la destruccid de la cultura escrita; Rosa Fabregat amb
Embric huma ultracongelat niim F-77 1 Pel cami de 'arbre de la
vida (1984 1 1985), sobre fecundacio artificial; Santiago Vilanova
amb Accio paral-lela (1984), sobre el poder informatic: Isa Trolec
amb 7x7=49 (1984). satira antimasclista: Montserrat Galicia amb
P.H.IA Copérnic (1984), sobre la colonitzacio de I'espai; David
Cirici amb L'esquelet de la balena (1986). catastrofista; Josep
Vallverdi amb Naufrags a ['espai (1986)., sobre intervencio en un
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altre planeta: Pep Albanell amb L'implacable naufragi de la pols
(1987), recull de contes ja publicats: Joan Pla amb L'Omicron
(1988). amb linies temporals paral-leles: Victor Mora amb el recull
de contes futuristes Barcelona 2080 (1989). I dues antologies. Essa
¢fa d’Ofelia Dracs (1985). d’autors dels anys setanta. i Sis femps
(1987), d’autors dels vuitanta.

I sobretot el desembre de 1984 arrencava I'tnica col-leccié
catalana especialitzada, «2001, Pleniluni ciéncia-ficcio». que va
publicar 26 titols fins que va plegar I'abril de 1991 (el 1992 sortia
el primer volum d’una altra, perd aixod ja és una historia diferent).
Els anys noranta, doncs. on ens hem d’aturar, comencaven amb la
desaparicié d'una font imprescindible per a qualsevol panorama
com aquest, format exclusivament amb volums disponibles en
catala. Ara ens hem de tornar a dedicar a espigolar titols per les
diverses col-leccions, sobretot juvenils. La voluntat d’aquest article
ha estat d’ajudar a situar-se qui s"hi aventuri.
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Educacio per a la salut

L'educacio per a la salut esta estre-
tament relacionada amb el desenvolu-
pament global de infant, i el curricu-
lum d’Educacio Infantil la considera
com un dels temes transversals. L arti-
cle assenyala alguns punts importants
del seu contingut i desenrotlla com a

exemple el tema de 'alimentacio.

Promocio de la salut en educacio infantil

Rosa Carrio i Angels Zamora

Introduccié

L educacio per a la salut a I'escola ha
passat d’orientar-se quasi exclusivament
cap alaprevencio a incloure la promocio de
la salut, per la qual es tracta de millorar la
salut de tothom, a més a més de la personal,
aixi com les condicions de la qualitat de
vida.

L’educacio per a la salut no pot limitar-
se només a ["aplicacio d’un programa
concret, sind que ha d’enllacar amb altres
ambits del saber i ha de proporcionar un
gust per 'esperit de responsabilitat en
["aspecte personal i de solidaritat en
["aspecte socioambiental.

Segurament que I"educacio per a la salut
¢s un exemple d’educacié permanent al
llarg de tota la vida i a través de totes les
formes d’educacio possible.

Caldra, doncs, desenvolupar i avaluar
programes 1 recursos pedagogics que ens



L'educacio per a la salut a ’escola ha passat d’orientar-se

quasi exclusivament cap a la prevencio

a incloure la promocio de la salut.

permetin disposar d’instruments de treball
atractius, dinamics i d’eficacia coneguda.

Aquests diversos programes hauran
d’anar dirigits a aconseguir uns habits
especifics segons vagin dirigits a infants o
iajoves.

Voldriem, en aquest sentit, fer una
aportacio per tal d’ajudar a la realitzacio
d’aquesta educacio en I'etapa infantil
d’acord amb les disposicions legals de la
Generalitat de Catalunya:

— El Decret 79/1990 de mar¢ (DOGC
nim. 1280 de 18-4-1990) d’aprovacio
i aplicacio del programa d’educacio
per a la salut a 'escola.

— La Llei d'Ordenacié Sanitaria de Ca-
talunya (LOSC) 15/1990 que disposa
que el Pla de Salut de Catalunya ha de
ser I"instrument indicatiu i el marc de
referéncia per a totes les actuacions
publiques en I"ambit de la salut.

Educacio per a la salut
en educacio infantil

Els centres d’educacid infantil acullen
els infants de 0-6 anys, és a dir, infants en
els seus primers anys de vida. L’educacio
per a la salut en aquesta etapa, doncs. esta
estretament relacionada amb el desen-
volupament global que experimenta I'in-
fant. Qualsevol intervencié que es faci
haura de vetllar perque aquest desenvo-
lupament sigui correcte.

L’educacio per a la salut ja des d’aques-

tes primeres edats, com ja s’ha esmentat
anteriorment, ha d’estar enfocada a la pro-
mocio de la salut 1 a la prevencio, evitant al
maxim possible la intervencio davant la
malaltia. En aquest sentit, donat que els
infants estan construint encara la seva
personalitat, és més facil estimular i fer que
adquireixin habits sans i saludables en
aquests primers anys, que no pas variar o
canviar comportaments insans un com ja
establerts.

Paper dels adults

Els pares, com a primers responsables,
i la resta d’adults que interactuen amb
I"infant son els encarregats d’organitzar el
marc relacional i el marc fisic on el nen es
desenvolupa.

Els adults han de crear les condicions
necessaries que facin que cada infant se
senti acollit, respectat, valorat 1 estimat.
Solament aixi, I'infant esdevindra progres-
sivament autonom i responsable de la seva
propia salut.

Convé no oblidar tampoc que I'adult es-
devé molt sovintun model que I'infant imi-
taiinterioritza. Caldra, doncs, adoptar i se-
guir una manera de viure sana i saludable
per tal de no entrar en contradiccié amb el
comportament que demanem als infants.

El desenvolupament d’un programa
d’educacio per a la salut en els centres
d’educacio infantil permet incidir en els
infants, com també en les families. | de fet
cal que sigui aixi, ja que la comunicacio i
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el treball conjunt familia-escola ha de ser
una constant al Ilarg de tota 'etapa 0-6.

Treball interdisciplinari

Els centres d’educacio infantil han de
respondre a la realitat on estan ubicats. Per
aix0, han de coneixer el context socio-
cultural de la poblacio que acullen, han de
saber quins son els deficits, les mancances.
les necessitats del propi centre i del seu
entorn. En aquest sentit, engegar un pro-
grama d’educacio per a la salut hauria de
ser el resultat d’un treball interdisciplinari,
onestiguessin representats professionals de
diferents camps: sanitari, educatiu, social,
treballant coordinadament.

Caldria establir mecanismes de col-la-
boracio 1 comunicacio directe entre els cen-
tres educatius 1 els diferents serveis socio-
sanitaris de la zona on estia ubicat cada
centre d’educacio infantil.

Continguts de l’educacié per a
la salut en educacié infantil

L educacio per a la salut no pot ser con-
siderada com una materia especifica,
independent de la resta del curriculum. El
que cal és viure en salut, és a dir. cal establir
unes relacions interpersonals positives,
organitzar les activitats quotidianes i tota la
restad activitats d"aprenentatge. organitzar
els espais fisics de manera que afavoreixin
una forma de vida saludable.

El nou Curriculum d’Educacié Infantil

considera I"'educacio per a la salut com un
dels temes transversals, integrada en els
continguts de les diferents arces d apre-
nentatge.

Malgrat la conveniéncia d’englobar
I"educacio per a la salut dins el conjunt de
continguts del curriculum, es poden citar
alguns dels temes més importants a des-
envolupar en I'etapa d’educacio infantil:

— Alimentacid6 saludable.

— Creixement i desenvolupament.
— Prevencio de malalties.

— Prevencio daccidents.

— Activitat i descans.

— Neteja i higiene.

Els continguts d"un programa d’educacio
per a la salut haura d’incloure I'accio direc-
tade I'infanti dels adults que en tenen cura,
la relacio de Iinfant amb el seu entorn fisic
i social, 'adquisicio d’estrategies i pro-
cediments. de nocions o conceptes. i 'ad-
quisicio i establiment d’actituds positives
en relacié amb cada tema.

Insistim que els continguts d'aquests
diferents temes han d estar inclosos dins el
projecte curricular de cada centre 1 en les
respectives programacions d’aula. Ledu-
cacio per a la salut ha de ser, per tant, una
qliestio assumida per tot I'equip de cada
centre a fi de mantenir una linia de con-
tinuftat a través de cada cicle i etapa
educatius.

Metodologicament. el desenvolupament
d’aquests diferents temes ha de fomentar
Pactivitat 1 participacio de tots els infants.



Engegar un programa d’educacio per a la salut hauria de ser el resultat

d’un treball interdisciplinari, on estiguessin representats

professionals de diferents camps

L. organitzacio i planificacio de les acti-
vitats 1 situacions daprenentatge ha de
preveure i facilitar 1’observacio, mani-
pulacio 1 experimentacié per part dels
infants, utilitzant el joc com a element mo-
tivador i eina important per fer els apre-
nentatges.

Finalment. com ja esmentat
anteriorment, la col-laboracio 1 el treball
conjunt amb les families son imprescindi-
bles per aconseguir resultats satisfactoris |
evitar contradiccions als infants.

s ha

Exemple de desenvolupament del
tema: L’alimentacié saludable

L alimentacio és un conjunt dactivitats
que impliquen I'eleccio. preparacio |
consumicio d aliments. Es, per tant, un acte
voluntari i, consegiientment. susceptible de
ser educat.

L. alimentacio ¢s un factor important per
alasalut. Val la pena. donces, que els infants
adquireixin des de ben petits uns bons ha-
bits alimentaris que condueixin a una vida
saludable. En aquest sentit, cal esmentar la
necessitat del seguiment d”una dieta equili-
brada. i estimular els infants a menjar tot
tipus d"aliments. com més naturals i de pri-
mera qualitat millor.

Cal esmentar que no existeix un tnic
tipus d’alimentacio. Hi ha infants que. a
causa d’algun problema (intolerancia,
al-lergia...), estan obligats a seguir pun-
tualment o més rigorosament alguna dieta
especial. A més, també en |"alimentacio cal

respectar la diversitat. Dins un mateix cen-
tre es poden trobar, per exemple, families
que segueixen dietes vegetarianes, d'altres
que provenen de cultures diferents amb
formes d’alimentacié també diferents, etc.
L escola ha de respondre a aquesta plu-
ralitat respectant els diferents tipus d’ali-
mentacio de cadascu.

D altra banda, I'acte de menjar compor-
ta, en aquestes primeres edats, una estona
important de relacio. L adult hi és sempre
present. tant en la preparacio i elaboracié
dels apats com en el moment de menjar-
los. Com més petits son els infants més hi
ha dependencia de I'adult. La tasca de
I’educador ha de consistir a afavorir una
predisposicid positiva envers el menja i
estimular la progressiva autonomia dels
infants.

En aquesta relacid infant-adult i, tamb¢
entre els mateixos infants, durant ["acte de
menjar apareixen tot un seguit d’emocions
i sentiments que cal observar 1 tenir en
compte. Lestona dedicada a I'alimentacio
en I"etapa d’educacié infantil ha de ser un
marc idoni que faciliti la interaccid infant-
adult i també entre els maleixos infants.
Cal. per tant, tenir molta cura en I'or-
ganitzacié d’aquesta activitat tan habitual,
per tal que no esdevingui monotona, ruti-
naria o desagradable.

També ¢és important la col-laboracio
familia-escola en el tema de I"alimentacio.
Des de I'escola es pot fer una tasca infor-
mativa i oferir el marc per a la reflexid i la
critica conjunta envers els diferents tipus
d’alimentacio, la influéncia de la publicitat
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sobre els productes alimentaris... L'escola,
finalment, també pot facilitar la participacid
activa dels pares en qiiestions alimentaries
mitjancant tallers de cuina, festes.
xerrades...

Objectius educatius

Expressar sensacions de gana i set.
Establir I mantenir un horari regular
dels menjars (no menjar entre hores).
Habituar-se als progressius canvis
d alimentacio (dolg-salat. passat-
sencer...).

Oferirals infants tot tipus d*alimentacio
amb una varietat i quantitat suficients i
amb productes de primera qualitat.
Beure aigua.

Rentar-se les mans i la cara abans i
després de menjar.

Rentar-se les dents després de cada
menjada (els infants més grans).
Demostrar autonomia a "hora de
menjar, utlitzant progressivament els
diferents estris per menjar (biberd, plat,
got, cullera, forquilla. ganivet...) fins
arribar a menjar tot sols.

Adonar-se que no es pot abusar dels
dol¢os. Limitar-ne la ingesta a si-
tuacions especials (festes, aniver-
saris...).

Respectar unes normes d’urbanitat: no
parlar amb la boca plena, menjar
relaxadament, mastegar, no llengar o
fer malbé el menjar, no deixar
sistematicament el menjar en el plat...
Fer activitats relaxades i tranquil-les en
acabar de menjar. evitant I'exercici fisic
fort.

Acceptar que no es poden ingerir certs

aliments quan hi ha algun trastorn di-
gestiu o es pateix alguna intolerancia.
Gaudir de l'acte de menjar des de
I"aspecte sensorial.

Experimentar amb alguns aliments
(esprémer taronges. ratllar pastana-
gues, pelar patates. pomes, platans,
mandarines...).

Coneixericlaborar alguns plats senzills
i algunes menges propies de les diades
especials (panellets, turrons, coca de
St. Joan...).

Adonar-se que la ingesta d’aliments és
imprescindible per viure i créixer.
[dentificar diferents qualitats dels
aliments: forma. color, grandaria, olor,
textura...

[dentificar canvis i transformacions en
els aliments (fruites amb pell o sense,
verdures crues o cuites, diferents tem-
peratures...).

Coneixer i consumir els fruits propis de
cada estacio que es cultiven a la zona.
Concixer com i on es cultiven algunes
fruites i verdures, D’on surten els ous.
Com <’aconsegueix la llet, 'oli...
Coneixer i tastar menjars de cultures
difernts. Respectar les diferents opcions
alimentaries de les families.

Gaudir de I'acte de menjar des de
I"aspecte de relacié amb els altres.
Respectar les diferents opcions ali-
mentaries de les families.

— Col-laborarentotel procés d”alimentar-

se: menjar autbnomament, ajudar a pa-
rar i desparar la taula. repartir els pitets
o tovallons...

Expressar les necessitats que apareixen
durant 'acte de menjar: demanar més
menjar, demanar ajut...



Continguts del tema «Alimentacié saludable»

ALIMEN-
TACIO
SALU-
DABLE

AREA 1
Descoberta d’'un mateix

AREA II
Descoberta de 'entorn
natural i social

AREA 111
Intercomunicacio i
llenguatges

TS

PROCEDIMEN

Reconeixement de sen-
sacions produides per
necessitats fisiologiques
{gana, set).

Regulacid temporal de
I"acte de menjar.
Adaptacio als progres-
sius canvis d alimen-

Lacio.

—Seguiment d'una dicta
equilibrada.

— Creacid i sistematitzacio
d'hiabits de neteja i hi-
giene respecte a Lali-
mentacio.

— Autonomia a I"hora de
menjar.

- Observacia i experimen-
tacio d aliments.

~ Elaboracio  d alguns
menjars.

— Emissio 1 interpretacio
de missatges en relacid
a lacte de menjar (de-
manar més menjar, de-
manar ajut...).

— Adquisicio del vocabu-
lari referit als aliments,
espais i estris de cuina i
menjador,

S

Y

CONCEPTE

FETS 1

- Conseqiiéncies de la in-
gesta excessiva de dol-

¢os i Haminadures,

— Alimentacit 1 creixe-
ment.

— Caracteristiques  dels
aliments.

— Aliments de temporada.
~ Cultiu. recol-leccio 1
elaboracio d aliments.
— Tradicions 1 cultures di-
ferents en relacio a Mali-

mentacio.

DS

ACTITU

— Normes d urbanitat refe-
rides a [Macte de menjar.
Establiment de bons hi-
bits per aftavorir la di-

geslio,
Acceptacia de Ta neces-
sitat de seguir dictes
especials davant deter-
minats trastorns o into-
lerancies.

- Valoracid positiva de
I"alimentacio.

— Valoracia social positi-
vie de I"acte de menjar,

— Col-laboracio en 'orga-
nitzacio del menjar.

— Expressio de sensacions
i emocions derivades de
I"acte de menjar (sabors
agradables,  diferents

olors...).
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— Expressar el nom de diferents aliments

i dels estris 1 els espais utilitzats per

cuinar i menjar.

— Expressar sensacions provocades per

"alimentacio (aixd m’agrada, aixo no
m’agrada, aixo fa bona olor...).

Suggeriments d’activitats

— Ajudar a parar i desparar la taula. Re-
partir els pitets o tovallons, els plats...

— Jugar amb fireta. cuineta, a comprar i
vendre...

— Elaboracio d’alguns plats senzills: com-
pota de poma. sucs de fruita, fer pa.
galetes... Elaborar i menjar les menges
tipiques de diades especials (panellets,
torrons...). Convidar els pares que ens
ajudin en I"elaboracio d alguns plats.

— Viure I"estona dels apats com un acte
social: menjar plegats, fer conversa.

— Acuvitats relaxades: mirar contes, es-
coltar masica..., després de menjar.

— Observacio de murals, contes. foto-
grafies on hi hagi diferents aliments.
estris necessaris en I"acte de menjar, on
es vegi d'on provenen alguns ali-
ments...

— Classificacio d’aliments (fruites, ver-
dures...).

— Jugar amb puzles, encaixos. lotos amb
temes referits als aliments.

— Observar 1 identificar algunes carac-
teristiques dels aliments (color, sabor,
olor, gust. forma...). Fer associacions i
comparacions entre aliments.

— Fer seqiiencies amb dibuixos o foto-
grafies d’algunes receptes senzilles
(com es prepara un suc, xocolata
desfeta...).

— Cangons 1 dites populars que facin
referencia als aliments.

— Inventar histories o modilicar contes
introduint-hi temes relacionats amb
I"alimentacid.

— Dibuixar alguns aliments d"acord amb
algun interes particular.

— Modelar amb fang o plastilina alguns
aliment.

— Sortides: a veure una granja o un hort,
al mercat, a veure com es fa l'oli o el
i

— Observar com fan la seva feina les
cuineres de 'escola.

— Fer que els infants parlin dels aliments
que més els agraden i els que menys.

Orientacions metodologiques

L'estona de menjar ha d’organitzar-se
d’una manera relaxada i intentant que tots
els infants se sentin implicats en aquest acte
I mantinguin una actitud participativa.

Els ments han de ser elaborats 0. si més
no. revisats per un dietista,

Tantels pares com els infants haurien de
coneixer el menu diari. Es podria disposar
d'un taulell on sexposessin mitjancant
dibuixos o fotografies els plats que es
menjaran cada dia. Daquesta manera les
families poden combinar els mends per tal
de no donar-los repetits a casa.

També cal tenir cura de I" «estéticar del
menjar. La neteja, tant dels aliments com
dels estris i de I'espai, és una condicio
imprescindible. També és important. en



L’ avaluacio és un procés que implica ["observacio i seguiment

de diferents aspectes inclosos en el Projecte Educatiu de Centre,

el Projecte Curricular i les diferents programacions d’aula.

aquest sentit, la utilitzacio d’estovalles i
una presentacio agradable dels diferents
plats que estimulin els infants a gaudir de
I"acte de menjar.

Finalment. cal coneixer laquantitat d™ali-
ment que menja cada infant, 1 respectar el
seu propi ritme a I"hora de menjar,

Activitats d’avaluacié

L avaluacio ens ha de permetre com-
provar si s han assolit els objectius que ens
haviem proposat, i establir les correccions
que siguin necessaries. Es. per tant, un
procés que implical’observacidiseguiment
de diferents aspectes inclosos en el Projecte
Educatiu de Centre, el Projecte Curricular i
les diferents programacions d aula.

Aixi doncs, en aquest procés d avaluacio
caldra veure:

— Si la nostra intervencio s"ha adequat a
les necessitats del context on viuen i es
desenvolupen els infants.

— Si s’han establert o promogut les
relacions amb d'altres institucions
(servels sociosanitaris, etc.).

— Si hem tingut prou en compte les
Families.

— Si les activitats proposades han estat
motivadores i han resultat significatives
per als infants.

— Si els recursos utilitzats han estat
suficients.

— Quines estrategies d’avaluacio hem
dissenyat per fer el seguiment dels
infants.

El giiestionari de la pagina segiient pot
ser un exemple de pauta de seguiment dels
infants.
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Pauta de seguiment dels infants

— Segueix un ritme regular pel que fa als menjars?
— Menja de tot?
— Coses que més li agraden (les anomena?)
— Coses que no li agraden o no tolera (les anomena?)
— Menja massa dolg¢os?
— Com tolera els diferents canvis d alimentacio (dol¢-salat. passat-sencer...)?
— Es renta les mans abans i després de menjar?
— Es renta les dents després de menjar?
— Com menja? (passat / a trossets)
— Utilitzacio d instruments:
- agafa el menjar amb les mans?
- sap agafar el got?
- sap utilitzar la cullera?
- sap utilitzar la forquilla?
- sap utilitzar el ganivet?
— Autonomia menjant:
« cal ajudar-lo majoritariament?
menja tot sol?
— Actitud a la taula:
- s’esta assegut?
s aixeca?
utilitza el pitet / tovallg?
menja amb tranquil-litat. mastegant?
[i costa empassar?
parla amb la boca plena?
llenca el menjar?
potineja el menjar?
- deixa menjar en el plat sistematicament?
té tendéncia a vomitar?
— Téunaactitud col-laboradora en la preparacio de "acte de menjar (parar la taula.
repartir plats...)
— Coneix el nom dels aliments i menjars més habituals?
— Coneix el nom dels estris de cuina i menjador?
— Identifica algunes caracteristiques dels aliments (colors, gust, temperatura...)?
— Sembla gaudir amb I'acte de menjar?
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L'autora considera la ciutat com
una eina de multiplicitat d’aprenentat-
ges, explica els diversos temes escollits
per diversos grups EATP de secunda-
ria i presentats a Barcelona a 'escola
i fa una reflexio sobre la flexibilitat
curricular que permeten els credits va-
riables.

Barcelona, una llico constant

Dolors Sanahuja i Torres

La ciutat t¢ mil cares, és un pou immens
de sorpreses. un bagul d’aspectes inespe-
rats que poden estimular els adolescents a
descobrir, concixer, investigar i aprendre.
Probablement la primera sorpresa. quan s”hi
posen a pensar 0 quan es pensa col-lec-
tivament, prové del descobriment del
desconeixement del seu entorn immediat;
s'evidencia com la mirada de la ciutat no
s la mateixa per a tothom.

D una manera epidérmica, hom identifi-
ca la seva ciutat amb determinats carrers.
passejos, places i monuments; I'element
fisic ¢s el definidor més simple. pero sufi-
cientment efectiu per distingir unes ciutats
de les altres. Un segon nivell es refereix al
subjectivisme personal, les experiencies
propies viscudes que et fan estimar i
reconcixer determinats indrets. moltes
vegades indiferents per als altres.

Ciutat i sensibilitat. Multiplicitat de
mirades damunt la ciutat. maneres i
distancies de percebre la realitat. O son



La ciutat és un bagul d’aspectes inesperats que poden estimular

els adolescents a descobrir, conéixer, investigar i aprendre.

moltes les realitats? L’adolescent, en-
curiosit, segueix el joc 1 s’hi endinsa, con-
necta amb els seus companys i companyes
en un reflexio individual i col-lectiva que el
porta a mirar la ciutat, la seva ciutat, d"una
altra manera. Coneixer és el pas previ per
estimar i respectar. La primera passa, Iinici
d’un procés ja sense f1.

La ciutat, un procés de seleccio

Feta aquesta primera presa de contacte,
es tracta, en un pas posterior immediat, de
descobrir la diversitat de possibilitats
subjacents al descobriment de la ciutat. Que
ens pot interessar coneixer d'una capital?
Quins aspectes poden convertir-se en
subjectes del nostre interes? Feta la pro-
posta, comenga a sorgir una enorme di-
versitat de temes que mostren la com-
plexitat de la proposicio i, en definitiva, de
la mateixa ciutat.

Cal escollir. S'imposa la necessitat de
retornar a una concrecio pero una concrecio
complexa, fruit no del desconeixement
—punt inicial de partenga— sino de I'am-
plia riquesa de possibilitats. Per afinitats,
els alumnes comencen a integrar-se en
orups de maxim cinc persones i, sota el
brag. el titol de la seva investigacio: Barce-
lona, una ciutat de mil portes.

La ciutat com a eina de
multiplicitat d’aprenentatges

El procés continua. Topem amb la
diversitat. La diversitat de grups. de temes
i de persones, les individualitats, un mi-
crocosmos de la mateixa realitat quotidia-

na. El o la docent té, per al seu propi con-
trol. una guia de treball, una fitxa de ca-
dascun dels grups que li ha de servir per dur
a terme un seguiment correcte. Cada grup
marca uns punts d’interes. Centrem-nos.
per exemple. en els treballs presentats a
Barcelona a Uescola.™

Barcelonines del segle XVIII era de
clara vocacié historica, un petit treball
d’investigacié on es recorria a fonts ori-
ginals com eren les fotocopies de testa-
ments procedents de I Arxiu del Notariat de
Barcelons; Tres mons diferents i una sola
Barcelonareflectia en el mateix titol la 1lico
apresa en els primers dies sobre la mul-
tiplicitat de cares i d’imatges de la ciutat,
perd era un projecte molt ambicioés em-
marcat dins el camp de la sociologia i
I'estadistica. El cel per teulada va ser
concebut com un treball de camp. a cavall
de la sociologia, la psicologiailes activitats
detectivesques, perque endinsar-se en el
mon dels sense llar no és precisament un
treball facil.

Aprendre a discutir, a intercanviar
criteris, tot elaborant una aproximacio de
guid, unes primeres idees amb les quals
comencar a treballar. Aprendre, tambe. a
repartir-se la feina, no malbaratar energies
innecessaries ni esfor¢os inutils, no allargar
més el bra¢ que la maniga... Subratllar fites
concretes i. sempre. temporalitzar-les per

“ Aquests treballs van obtenir ¢l «Premi Barcelona a
I"escolax». en la seva VI edicio. Els podeu consultar
al Centre de Documentacio Artur Martorell de
'IMEB, Plaga d"Espanya, 5.
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evitar les corre-cuites de darrera hora, les
improvisacions i la feina a mitges...

Espavilar-se en el mon exterior. Cada
treball tenia les seves dificultats inherents
que els feien connectar amb institucions i
persones diveres, no sempre amables ni
servicials, i els obligava a aplicar diferents
estrategies per superar les dificultats.
Aquests treballs, aquests entrebancs, eren
tamb¢ ciutat, ciutat gran i, si no hi posem
tots de la nostra part, amb tendéncia a caure
en posicions fredes i deshumanitzades.

La ciutat és un ens viu, multiple, damunt
la qual actuen una gran varietat de forces
individuals i col-lectives, organitzades o es-
pontanies, publiques i privades: els alum-
nes aprengueren a veure que la suma de
totes elles conformava la ciutat perqué. com
va apuntar la Maria, la ciutat sense les
persones, seria ciutat?

Els controls setmanats o quinzenals,
segons el moment i I"'época, alguns fora
d’horari escolar, I"atencié quasi persona-
litzada comporten una considerable des-
pesa de temps. Cal comtar-hi abans d’en-
gegar una tasca com aquesta. Pero 'esforg
s’ho val.

A poc a poc. la dinamica es fa engres-
cadora. Les an¢cdotes, tots n’expliquen al-
guna, fan riure i és una experiencia diferent
de la realitat quotidiana de I'aula. Es des-
cobreixen aptituds personals ignorades o
menystingudes. perd afloren, també, pro-
blemes de caricter i, per damunt de tot. la
voluntat de tirar endavant perque si un falla,
I"equip ho pateix.

A mesura que comencen a fer-se carrec
del propi contingut, sorgeixen les preguntes
i els comentaris: Com és que els testaments
del segle XVIII estan redactats en catala si
hi havia el decret de Nova Planta? No
trobem referenciats tots els oficis, on hem
d’anar-los a buscar? No sabiem com era de
diferent la historia de Sarrid/Sant Gervasi.
Gracia o Nou Barris! Ara entenem com la
tasca d’un ajuntament pot ajudar a equili-
brar les diferéncies de serveis i d'infra-
estructures entre els barris! Per que no
se’n parla més del quart mon?...

Procés de reflexid, d analisi, de recerca
de coneixements... S'ha despertat la
curiositat, les ganes de saber i aprendre,
pero encara no és suficient. Cal prosseguir.,
Han d aprendre a elaborar la informacio.
Cal parlar de tecniques.

Feta la recerca, com es treballard? La
pregunta, llengada al"aire, obre un suculent
debat. Evidentment cal adaptar-se a cada
grup. pero s'acaben indicant unes normes
generals. com I"s de fitxes tematigues, fins
I tot es concreten diferents tipus de fitxes i
la seva utilitat, com també I"ts dels colors
per distingir aspectes dins d'una mateixa
fitxa.

Han apres o. almenys, han practicat la
dificil tasca de la conceptualitzacio, 1" ana-
lisi estadistica, la comparacio entre dades i,
fins i tot, van elaborar bases de dades per al
treball d”analisi immobiliaria de Barcelona.
Prepararem. tambeé. diversos tipus d’en-
questes segons els objectius de les perso-
nes a les quals s"adre¢aven. quantificaren
els resultats 1 els analitzaren.



No foren, aquests, el darrers aspectes a
considerar. Si el contingut era important, la
forma, I'estetica final de cada treball, també
era un element a valorar. Novament s’obrf
un debat, més punyent i també diferent-
ment valorat. entre nois i noies. Determinar
els titols. el tipus de lletra, la portada, les
imatges, el format. pot costar suor i lla-
grimes... La presencia del docent recon-
dueix la situacio.

Una valoracio

Ensenyar i educar? Ensenyar o educar?
Ensenyar=Educar? Temes que de tan
debatuts ja sonen a topics, pero no hauriem
de tenir-los sempre de reflexié permanent?
Els professors de secundaria no podem

quedar-nos enquilosats en les tradicionals
classes magistrals. La complexitat de
I"alumnat, les demandes de la mateixa
societat 1, fins 1 tot. dels mateixos ado-
lescents. ens obliguen a replantejar-nos la
nostra tasca des d’altres perspectives. Es
per aixd que a les portes d’una reforma
insistentment giiestionada per moltes veus
de la comunitat educativa, volem remarcar
aspectes positius dificilment previstos en la
vigent ordenacio educativa 1 que responen
millor a les necessitats dels nostres dies.
Ens referim concretament a la flexibilitat
curricular que permeten els credits varia-
bles. Els professors 1 les professores in-
teressats tenen, a través d’ells, un mare de
maniobra legal excel-lent per mirar de con-
nectar la realitat i alumnat a través de la
docencia, aspecte d'importancia cabdal a
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secundaria 1 obligatori de comentar davant
un BUP que sovint presenta programes
enquilosats, hermetics, que dificulten
["aproximacié —no goso dir identifica-
cio— entre "alumne 1 Pobjecte d’estudi.
L obsessié pels continguts programatics
marca la pauta en actual programacio.
Aquesta angoixa ha ofert un respir. una
petita porta d’innovacio, en el mare de les
EATP i és aprofitant aquesta possibilitat
on molts professors hem assajat de tirar
endavant noves propostes. nous projectes
que, dins la Reforma. queden o haurien de
quedar plenament integrats.

Sirepassem el que he intentat comunicar

més amunt, podem veure com els camps
dactuacio que ofereix estudi de la ciutat
sOn immensos: només ¢s qliestio d’acotar
larealitat que tenim davant nostre. 1 centrar-
nos en els nostres alumnes i les seves
possibilitats. Es tracta de proposar-nos ob-
jectius mes ambiciosos, superadors de la
classica exposicid magistral. Per aixo. les
antigues EATP o els nous credits variables
reuneixen unes condicions especialment
fuvorables per a 'experimentacio de nous
sistemes d'aprenentatge.

Aquests tipus d assignatures tenen entre
els seus aspectes positius el redutt nombre
d’alumnes que les cursen. Aquesta cir-
cumstancia permet al docent un ampli
marge de maniobra i treballar aspectes molt
més dificils de tractar en una classe de
trenta-cine o quaranta persones. El treball
personalitzat és aqui possible, aixi com
fomentar la participacio de tot el grup en la
recerca, elaboracio, debat i exposicid d'un
tema. d'una proposta de treball. Es més

facil, també, la supervisio de la feina, detec-
tar els punts més febles de cada alumne: en
definitiva, atendre la diversitat i acomodar
s"hi, treballar-la a partir de la premissa que
no tothom fa Maprenentatge de la mateixa
manera ni a la mateixa velocitat.

Barcelona ofereix un ventall immens de
possibilitats perobrirels ulls als adolescents
i endinsar-los en el mon del plaer
d aprendre. de descobrir. pero també, de
respectar, estimar i valorar el seu entorn.
Per a molts és una sorpresa constatar com
mirar 1 veure no sempre és el mateix.



Escullo... escullo...

L'article proposa una alternativa

feta des de I'area d’Educacio fisica al

futhbol com a unic joc de pati a molies

escoles: una caixa de jocs que estimuli
la creativitat, inciti a l'exercici fisic i
permeti, alhora, un ampli ventall de
possibilitats.

Una proposta de "area d’Educacié Fisica per

als jocs de pati

iscola Sant Felip Neri

LEncara falten 10 minus per anar al
pati, el professor tot just ha comencat a
marcar les feines de socials per al proper
dia. Pero... el cap dels nens de primer de
cicle superior ja fa uns quants minuts que
és fora de aula, amb una veu fluiva que
anira awgmentant de to a mesura que el
professor vagi enllestint la feina. Es
comenca a preparar el partidet, per part
dels nens, que ocupara la guasi totalitat del
temps d’esbarjo. Es important escollir dels
primers per triar els més bons, rambé s ha
de pensar en la porteria i en els avantatges
del camp, —encara que només siguin
imaginaris sempre n’hi ha.

Aquesta situacio que descrivim, es
reprodueix en quasi tots els patis d’escola
en els 30 minuts que dura I'esbarjo. No ¢s
d’estranyar que al mateix ltemps es
produeixi una altra situacio totalment
antagonica i de dificil comprensio per al
grup de nens absorts en el seu partit.
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Sempre escullen els mateixos —co-
mentari que fan els nens amb habilitats
diferents.

Sempre juguem al mateix; ara toca a
matar —comentari fet per les nenes.

Els nens d’ara no saben distreure’'s si no
tenen una pilota als peus —comentari que
fem els professors.

No ¢és d’estranyar doncs, que amb situa-
cions d’aquest estil el pati passi a convertir-
se en una zona de conflicte entre els ma-
teixos nens, que veuen redutdes les seves
possibilitats de relacio. creativitat i joc.' De
fet, en els darrers altims anys els jocs que
més es repeteixen al pati encara no arriben
a la mitja dotzena. i el futbol ¢és el seu
maxim representant (respecte a aquesta
activitat es distribueixen la resta de jocs |
espais disponibles). Aquesta represen-
tativitat, en part, ha estat reforcada pels
professors, els quals davant la manca
d7altres recursos per a noves practiques
introdueixen la pilota com a element
organitzatiu meés senzill.

Probablement. aquesta estandarditzacid
del joc dins del pati és degut al fet que ens
trobem davant un nou concepte daquest
espal, "anomenat «Paticiment» o «Pa-
ticiutat». Aquest espai de joc tan carac-
teristic de la vida escolar ha sofert serioses
transformacions 1 ha passat dels espais
amplis, amb arbres, sorrals, construccions...
fortament motivadors 1 enriquidors, a

1. En aquest article utilitzem els termes joc. activitat
i esport de manera indiferent. Degut al cuire que 1é
Peserit hem crezut que una diferenciacity podria
portar confusions, si beé som conscients gue aquestes
existeixen de manera clura,

esdevenir  gabies de joc rigorosament
custodiades. en algun cas. Aquestes
limitacions despai i material que trobem
actualment als patis escolars minven les
possibilitats de trobar noves situacions
ladiques als nois i noies. i d’aquesta mane-
ra es redueix no solament la capacitat
d’imaginacié dels nostres alumnes. sing
també la seva disponibilitat de moviment,
que més tard es traduird en una actitud
inquietadins laclasse. Podem trobar. donces,
en aquesta reflexio. un dels motius pels
quals actualment es van repetint els
mateixos jocs als patis de les escoles.

Perd... que € el «rei del jocr» anomenat
futbol que no tinguin les altres activitats?
Per que engresca tant els nens? Basicament
aquests interrogants responen a cing
principis.

— Es tracta d'una activitat de gran
mobilitat, alliberadora de tensio i
agressivitat.

— Es una activitat fortament divulgada
pels mitjans de comunicacio.

— Gaudeix del suport social, cami d’éxit i
prestigi.

— Té poques normes organitzatives, facils
dassimilar i d”adaptar.

— La pilota com a objecte de facil domini
i molt engrescador.

Quins estereotips, per contra, arrossegi
aquest plantejament?
— En I'ambit escolar acostuma a ser una
competicid desigual.
— La competitivitat i agressivitat que ge-
nera traspassa ['ambit del joc.
— Forta diferenciacié respecte al sexe.



Els jocs que més es repeteixen al pati encara no arriben a la mitja dotzena,

i el futbol és el seu maxim representant.

— Discriminacio dels nens amb habilitats
diferents.

— Estandarditzacio dels patrons motors.

— Empobriment de la capacitat d’impro-
visar i crear noves formes de joc.

— Reforcament de les relacions de lide-
ratge. La gran majoria de comporta-
ments MoLors posteriors es mesuren,
per part dels alumnes, d acord amb els
patrons creats al pati respecte a Iacti-
vitat del futbol.

Quines aportarcions es donen des
de I’area d’Educacié Fisica?

Davant la inquietud que varen mostrar
alguns professors de I'escola’ 1 una part de
I"alumnat, per buscar alternatives viables
als joes que es feien fins ara al pati. es va
creure que Massignatura d"EF seria un bon
puntde partida per intentar que les activitats
fossin més variades i engrescadores. Aix{
vacomengar a sorgir la idea d"una caiva de
Joes que estimulés la creativitat i incités a
I'exercici fisic entre d altres coses.

Objectius que ens varem
plantejar

— Promoure noves activitats.

— Fomentar la cooperacié i relacid entre
els companys de joc.

— Estimular la competicio entre iguals i
com a punt de millora personal.

2. Aquesta experiencia s'estd introduint o PEscola
Sant Felip Neri, ubicada al barri gotic de Barcelona
en el districte de Ciutat Vellu.

— Estimular la creacio dels propis jocs
amb material 1 sense.

— Possibilitar una major riquesa motora.

— Aproparel nen als jocs d altres cultures
i temps.

Abans, pero, de tirar endavant amb la
idea, s"havien de tenir en compte algunes
giiestions que facilitessin I'exit i accepta-
cid de la caiva de jocs en el pati i passés
a ser una proposta més de les d activitats
que ofereix I'escola.

I. Hade ser funcional. facil d utilitzar i
endrecar.

2. La caixa ha d"anar amunt i avall pel
pati, i per aquest motiu ha de ser consistent.

3. Els nens, després d’un assessorament
minim, han de fer-sen responsables.

4. Es convenient de cuidar molt la pre-
sentacid perque no passi de ser flor d un
dia.

5. Les noves propostes han de respon-
dre a les mateixes inquietuds que atrauen
els nens vers el futbol.

6. Aquestes activitats han de ser
escollides pels nens Hiurement en el pati.
sense preparacio prévia.

7. S’ha d'intentar que hi hagi suficient
material per poder treballar en grups
reduits.

8. S’ha de buscar una estona. dins la
classe, per explicar les noves activitats que
van apareixent.

Muntatge de la caixa de jocs

Com ja hem dit, el projecte fou assumit
per I"area d’EF. Es van fer dos treballs
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paral-lels. un de disseny i confeccio de la
caixa i un altre de seleccio i preparacio dels
materials de joc.

Disseny de la caixa

El procés és molt senzill i el pressupost
accessible (foto 1). Un cop s hagi construit
la caixa, cal pintar-la per fer-ne més atrac-
tiva la presentacio. Els mateixos nens po-
den pintar la caixa amb algun motiu que
inciti la resta de companys a jugar. En el
nostre cas, la caixa fou decorada per Crei-
xell Solduga. monitora responsable d’un
grup de nois i noies en el temps de lleure i
estudiant de I'escola Massana, que ens
proposa adaptar les obres pictoriques que
tinguessin com a tematica el joc per poder
donar a coneixer una ¢poca i un tipus
d’activitats molts cops oblidades. El quadre
escollit fou: «Jocs de nens» (1560) del
pintor holandes Brueghel (foto 2).

Seleccio dels materials de joc

Un cop feta la caixa és necessari
col-locar-hi tot el material segons el criter
abans esmentat, d’aquesta manera. dins la
caixa hi trobarem:

— Normes d'utilitzacio de la caiva: Les
normes basiques d'utilitzacio es troba-
ran enganxades a la part posterior de la
tapa. Només podra treure material
["encarregat de la setmana, el qual
anotara en un full el nom del nen i la
quantitat de material que es deixa. Els
nens que demanin material se’n faran

responsables i qualsevol desperfecte o
retorn es comunicard a 'encarregal.

— Jocs per comencar a jugar: Perresoldre
la incognita de quin joc escollir primer
0 com ens podem posar d'acord, a
I"hora de comengar a jugar, es poden fer
un seguit de joes rapids per als més
indecisos: cara o creu, xinos, escalar el
pal. suma de lumins, Tluita de dits,
altim lumi, estaca més curta. parells
o senars, castellers, endevinalles...

— Material dels jocs: Es important que hi
hagi prou material com per treballar en
grups redutts, d’aquesta manera faci-
litem una major riquesa de moviments.
(Cal notar que potser tot el material de
que disposem no ens cap dins la caixa.
aquest pot ser substituit cada cert
periode de temps. 1 establir d aquesta
manera una roda de joc.) Dins la caixa
hi trobarem: pilotes de diferent gran-
daria i forma, plats voladors, cordes de
saltar, gomes de saltar, baldufes, pals
xinesos, boles de malabars, sac de bo-
les, indiaques, ossets, diabolo...

La quantitat de material per a cadascun
dels jocs podria variar de 3 a 5 unitats,
segons si es tracta de jocs d'organitzacio
senzilla o bé complexa. Es parteix d’una
ratio de 25 alumnes per curs.

Tot seguit us fem quatre pinzellades del
que podem fer amb aquest malterial, si
bé s’han de respectar les variacions que
sorgeixin, ja que son moltes i for¢a pro-
fitoses.



Es important que hi hagi prou material com per treballar en grups reduits,

d’aquesta manera facilitem una major riguesa de moviments.

Foro 1. Caixa amb nens jugant al diabolo.

— Carpeta de jocs: Consisteix en un
dossier amb fitxes de joc on. de manera
molt senzilla, hi podrem trobar escrita
I"organitzacio 1 dinamica dels diferents
joes. Els jocs que aqui descrivim han estat
escollits sense tenir present cap tipus d’or-
ganitzacio especial, ni tancada, perque es
considera que qualsevol joc, pel sol fet de
ser diferent de les practiques estandards. €s
valid i positiu. També podem optar per una
roda de jocs segons diferents tematiques,
que es poden haver treballat en una altra
area: jocs tradicionals, &tnics, cooperatius,
ambientals...

Una caracteristica que hem tingut en
compte a I'hora de comengar aquesta

experiencia és que els materials fossin
atractius i de volum reduit.

e Joc dels records: En aquest joc es
poden utilitzar diferents tipus de material.
La dinamica és molt senzilla: es tracta de
mantenir un objecte (indiaca) el major nom-
bre de temps possible en I'uire sense que
caigui a terra. Es pot tocar amb qualsevol
part del cos, si bé un mateix participant no
pot tocar més d’un cop seguit la indiaca.

Hi poden jugar tots els nens que vulguin.
Cal comptar els tocs que es fan, o bé el
temps que la indiaca esta en joc.

o «Chivas-pie bueno-tute»: Utilitzarem
el sac de bales per jugar a les mil variacions
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que existeixen. En els patis on no hi ha sots,
podem jugar al «rayo». Cada jugador deixa
un nombre determinat de bales dins d'un
cercle ovalatdibuixat a terra, les quals haura
d’anar traient. llencant una altra bala. des
d’una ratlla que es troba a tres metres. Ca-
da cop que la seva bala es queda dins del
cercle s"ha de deixar una altra bala. Gua-
nya aquell jugador que més bales tingui.

* Discgolf: Es marca un circuit a I'igual
que en els camps de golf, amb el plat vola-
dor s’intentard fer tot el circuit amb el
nombre més petit de tirs possibles.

* Els joglars: Amb el diabolo, pals
xinesos, boles de malabars... intentarem
aconseguir el major nombre possible de
figures per convertir-nos en autentics jo-

elars.

o Doble corda: Es igual que el tradicio-
nal joc de saltar a corda, perd en aquest cas
es juga amb dues cordes que s han de moure
alternativament i en oposicio. Els
participants hauran d’entrar i sortir sense
que es talli el ritme de la corda. Un cop
s'hagi agafat practica, shi poden anar
introduint diferents figures.

* Ossets: Es tracta d'uns ossets de xai
les quatre cares de la qual son dites rei.
botxi. panxa i forat d aigiiera. Els nens han
d"anar tirant els sis ossets enlaire cons-
truint diferents formes segons marqui 1’ os-
sel que mana.

Es important que en aquestes fitxes de
Jocs hi consti un apartat on es pugui anotar
breument les variacions que van sortint.

Com presentar-ho a la classe

Es evident que es tracta d"una proposta
de joc de pati que en cap moment no pot
tenir un caracter d’obligatorietat. No es
pretén fer del pati una classe d'EF ni un
Joc organitzat. més aviat al contrari, §'in-
tenta que sigui el mateix nen el qui esculli
el joc que més s’adapti a les seves carac-
teristiques o situacions. Es per aquest motiu
que la proposta ha d’¢sser amplia.

A T"hora de fer la presentacio de la caixa
de jocs a la classe. cal tenir molt en compte
aquesta situacio. En el cas que els nens
acceptin la proposta, es comengara un torn
de responsables, igual que es fa amb els
alres carrecs de la classe. que es canvia-
ra cada setmana. Aquest responsable hau-
ra de complir les propostes abans esmen-
tades.

Aquest esul d’activitats es pot enredar
tant com es vulgui. Algunes de les activi-
tats fetes a classe es poden traslladar al pati
com a joc. Un exemple podria ser el Hibre:
Belit de I'Ed. Ona, per al segon curs del
cicle mitja. que presenta el joc tradicional
del belit com un complement d’animacio
als exercicis de llengua catalana.

Conclusions

Es dificil redactar unes conclusions so-
bre un projecte quan el temps de practica
encara no ¢s prou significativ. El que si
podem fer notar, perd, son algunes ca-
racteristiques que ja hem pogut comprovar
i que ens ajudaran a entendre millor I'aire



S'intenta que sigui el mateix nen el qui esculli el

Joc que més s'adapti a les seves

caracteristiques o Situdacions.

Foto 2. «Joc de nens». Brueghel 15600 A partiv de Uestudi del quadre s aniran treballant els diferents jocs

tradicionalys,

que pot agalar la nostra proposta dins
["organitzacio dels jocs del pati.

. Un dels punts significatius observat
¢s veure com en el temps de pati les nenes
demostren una capacitat més gran de crear
noves situacions de joc. pel fet de ser les
seves activitats més variades que les dels
nens (monopolitzades pel futbol).

2. També hem vist com aquesta idea
engresca amb una gran facilitat els nens
amb habilitats diferents de les necessaries
per al futbol. els quals nens es mostren

molt més actius i il-lusionats amb la caiva
de jocs, al temps que se senten molt més
comodes davant la resta de companys.

3. El pati, de per si, t€ uns valors
inherents a "activitat escolar prou valids.
En el cas que durant uns dies no es vulgui
utilitzar la caixa de jocs no passa ab-
solutament res. ni comporta un fracas, ja
que. com hem dit, es tracta d una opcio que
intenta ajudar a crear noves situacions de

Joc i relacio.

4. De fet. les caracteristiques del «pati-
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ciutal» o «paticiment» €s una realitat que
dificilment podem canviar i a la qual ens
hem d ajustar. Sens dubte, en relacio amb
el joc és més important actitud gue no
pas els mitjans, pero el que si podem fer és
que aquest espai de joc tingui un entorn
meés acollidor i1 creatiu, dins de les seves
possibilitats. Aixi podem dotar aquest espai
amb material per a jugar i construir, es
poden pintar els murs que I'envolten per
crear una atmosfera més misteriosa i evasi-
vi, podem dibuixar laberints al terra que
representin mons fantastics pels quals
fugir...

5. El projecte que presentem parteix

fonamentalment del treball motor si bé som
conscients que aquesta experiencia pot
respondre a les inquietuds d una altra arca.
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La nova llei catalana d’atencio dels
infants i adolescents representa un pas
significatiu en la concepcio global de la
infancia. Els autors en descriuen el
marc historic i legislatiu, en comenten
els aspectes essencials | en fan una

analisi critica.

La nova llei catalana d’atencio i proteccio
dels infants i adolescents

Isabel Montraveta
Advecadessa 1 treballadora sociul
Ferran Casas

Psicoleg social 1 educador social

«Els infants 1 els adolescents, menors
d’edat, han d’ésser objecte de proteccio i
assisténcia especials». Aixi comenca
I"exposicié de motius de la llei catalana 8/
1995 de 27 de juliol, publicada al DOGC
del 2-8-95.

D entrada cal dir que aquesta llei repre-
senta un pas realment significatiu en la
concepcio integral de la infancia, perspec-
tiva que fa molts anys que ha estat de-
fensada activament per gran nombre de
professionals de 1"ambit. Fins i tot en el
terreny legal, apareix després d'un larg
cami de petits passos, en el qual tots els
intents de passar a la esperada visié inte-
gral van resultar fallits, com apuntarem
breument tot seguit.

La importancia de la nova llei 1 el seu
caracter innovador es despren del seu
contingut, ja que comporta les necessitats
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globals de I'infanti de I'adolescent i va meés

enlla dels aspectes protectors de la norma-
tiva anterior.

Es tracta d'una ller general d’infancia,
dins el marc competencial que I'Estatut
d’Autonomia encarrega al govern de
Catalunya. El scu contingut, almenys en
teoria, supera "actual organitzacid 1 des-
envolupament programitic que existeix al
nostra territori. per la qual cosa comporta
un important repte per al desenvolupament
immediat de les politiques d’infancia a
Catalunya (politiques que a I'exposicio de
motius de la llei reben la curiosa deno-
minacio de «politiques a l'entorn de I'infant
i I'adolescent»). A més a més, en el mo-
ment d'escriure aquestes linies, acaba d’a-
pareixer als diaris la noticia que en I'ambit
de I'Estat espanyol sha aprovat una Llei

Organica de Proteccio Juridica del Menor

que, en el seu article 11, encarrega a les
administracions publiques «Iarticulacio de
politiques integrals encaminades al des-
envolupament de la infanciar, cosa que re-
sulta coherent amb el text catala a que ens
estem referint, aprovat uns mesos abans, |
[i déna aixi un fort suport.

En el rerefons de tots aquests canvis
legislatius no podem ignorar que hi ha el
text de Ja Convencio dels Drets de 1'Infant
de les Nacions Unides, del 20-1 1-89, ratifi-
cada per I'Estat espanyol el 30-11-90 i, per
tant, incorporada al nostre dret positiu. La
Convencid representa un veritable nou
marc interpretatiu de les actuacions que cal
desenvolupar en favor dels nostres infants:
els nous textos legals estan cercant la
coherencia amb aquest marc internacional

de reconeixement de nens i nenes com i
subjectes de drets.

Fent un breu resum historic, cal recordar
que arran dels traspassos a la Generalitat
de Catalunya de I'execucio de les mesures
dels Tribunals Tutelars de Menors i de les
funcions del Consejo Superior de Menores
es va promulgar la llei/11 de 1985 de 13 de
juny de proteccié de menors. Es una llei
d aplicacio per tal que el Departament de
Justicia que tenia les competencies
dexecucio en els casos de menors infrac-
tors i en aquells en que es produeix la in-
tervencio judicial per a la tutela de menors
per defecte o per inadequat exercici de la
patria potestat o del dret de guarda i
educacio les pogués complir correctament
d'acord amb les tecniques educatives
modernes i en especial que les mesures
poguessin dur-se a terme en ¢l medi fami-
liarisocial. Ambel desplegament legislatiu
posterior de les accions protectores, aques-
ta llei queda reduida a les disposicions
sobre el tractament i la prevencié de la
delingiiencia infantil i juvenil,

La necessitat. tanmateix, de regular les
competencies en materia de Sanitat i
Serveis Socials, a més de regular I"aparell
organitzatiu necessari creant 'Institut
Catala d"Assistencia 1 Serveis Socials
(ICASS), va fer necessaria la promulgacio
d una llei de Serveis Socials catalana, llei
26/1985, de 27 de desembre. Aquesta llei
que té per objectiu ordenar, estructurar,
promoure 1 garantir el dret a un sistema de
serveis de responsabilitat publica consi-
dera com una de les seves arees d actuacio
la lamilia, «la infancia 1 adolescencia i



Aquesta llei explicita que atencio i promocio de

Iinfancia i adolescencia té per objectiu contribuir

al seu ple desenvolupament personal.

explicita que 1'atencio 1 promocio de
I"infancia i adolescéncia 1€ per objectiu
contribuir al seu ple desenvolupament per-
sonal, especialment. en el casos en que els
entorns socio-familiars i comunitari tinguin
un alt risc social.

Posteriorment, un bloc de disposicions
han anat desenvolupant 'ambit de la
proteccio en regular "atencié a I'infancia i
adolescencia amb alt risc social entes com
la situacio per la qual un menor es troba en
un ambient socio-familiar que incideix
negativament sobre la seva personalitat i
que, atesos els deficits socials que hi
concorren. aquests fan preveure la urgencia
i desenvolupament de conductes asocials.

Amb la creacio dels equips pluri-
disciplinaris d’atencid a la infancia i
adolescencia (EAIA) 1 la creacio d'una
Direccio General d” Atencid a la Infancia es
va consolidant una organitzacio per a
|"atencio.

Encara que es tracta de resolucions. i per
tant el seu contingut es redueix a uns prin-
cipis inspiradors, cal esmentar que el 10 de
desembre de 1981 per Resolucio 37/1 sobre
els drets de la infancia el Parlament de
Catalunya va aprovar dotze principis que
havien de fomentar i inspirar totes les
actuacions en el camp de 'infancia i
posteriorment la Resolucio 194/111de 7 de
marg de 1991 va ampliar substancialmentel
seu contingut en recollir altres aspectes de
la Convencid sobre els Drets de I'lnfant.
Aquests principis sonels que son objecte de
desplegament en la nova llei de manera
extensiva,

També cal fer esment de la Liei 37/1991
de 30 de desembre de mesures de proteccio
dels menors desamparats i sobre ['adopcio,
donada la importancia de I'actuacio admi-
nistrativa en aquestes situacions i ¢l paper
subsidiari que exerceix el jutge. D’altra
banda. les mesures que recull I'acolliment
familiar, "acolliment en institucions 1
I"adopcid tenen una importancia capital.

Cal fer notar que en el projecte de llei hi
aparcixia un paragraf. que es va suprimiren
el text definitiu, referent al fet que les
administracions publiques tinguessin en
compte les necessitats dels infants en exer-
cir les seves competéncies, especialment
en materia d’alimentacio, habitatge,
educacio, esport, mitjans de comunicacio,
espais, ete. Tols aquests aspectes repre-
sentaven una visio global que no va pros-
perar i una vegada més I"atencio a la in-
fancia es va veure reduida als aspectes
protectors.

Passarem a comentar, encara que breu-
ment, els aspectes essencials de la llei.
Encara que no tenen forca vinculant, crec
que ¢és determinant per coneixer les
intencions dels legisladors fer atencio a
I"exposicid de motius o part introductoria
de les lleis.

En concret, en aquesta es manifesta que
la llei pren I'infant i el jove menor de divuit
anys amb referéncia als diversos ambits i
sectors socials en els quals es desenvolupen
i exerceixen la seva activitat i. aixi, en els
capitols posteriors trobarem recollits as-
pectes referits a la seva crianga i formacio.
en I’ambit de la salut, en el social. etc.
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Es reconeix explicitament el principi de
subsidiarietat i per tant, donat el paper pri-
mordial de la familia, el paper de les
administracions sera en conseqliéncia
supletori 1 degudament justificat.

El capitol anomenat de Disposicions
Directives explica que I'objectiu de la llei
¢és garantir els drets civils i politics i el seu
desenvolupament integral en els ambits fa-
miliar i social. Sempre davant de qualsevol
decisio o actuacio que afecti un menor, ja
sigui presa per una personal individual o
per institucions, caldra tenir en compte
I"interés superior de I'infant i de 1"ado-
lescent i en conseqiiencia caldra valorar els
seus anhels i opinions.

Entre els principis basics que recull el
capitol I em sembla d’interes ressaltar per
la seva evidencia sovint oblidada el prin-
cipi d'igualtat: Tots els infants han de ser
tractats igual per la llei i no poden ser ob-
jecte de discriminacio.

Aleses les caracteristiques d’alguns mit-
Jans de comunicacid, la lei recorda el dret
a I'honor, la intimitat i la propia imatge.
D’especial interes em sembla pel que com-
porta de foment d’accions participatives la
referencia al dret a la informacid 1 a la
participacio social, aixi com a les relacions
intergeneracionals,

La responsabilitat en la crianca i la for-
macio de 'infant 1 "adolescent correspon
als pares i en conseqiiencia tenen dret a viu-
re amb ells excepte quan la separacié esde-
vingui necessaria. Si bé en aquest cas cal-
dra considerar els drets de relacid i visita.

Dins els drets a la proteccio de la salut la
llei dedica un article als infants hospi-
talitzats, en el qual recull el seu dret a estar
acompanyats pels seus pares o tutors. a
limitar el temps indispensable d’estada
hospitalaria i a prosseguir la seva educacio.
D’altra banda. I"accio educativa no es limi-
ta a I'ensenyament basic 1 recull les ac-
tivitats recreatives, culturals i esportives.

Un tema innovador extensament (ractat
¢s el que fa referencia a la publicitat. mit-

jans de comunicacio i espectacles, tant en

els aspectes que inciten a la violencia o
activitats delictives com pel que fa a con-
tinguts pornografics 1 al consum de pro-
ductes 1 serveis.

En concrel, es refereix a 'aceés a les
begudes alcoholiques i al tabac. a I"allot-

jament en hotels. als medicaments, a les

zones recreatives 1 pares datraccions aixi
com a jocs de sorl, atzar i maguines re-
creatives.

Pel que fa a la funcié assistencial 1 de
foment, voldria ressaltar ["article que sens
dubte provocara discussio si es vol impul-
sar. em refereixo al «foment de les as-
sociacions infantils i juvenils». Els poders
publics han de fomentar les activitats de les
associacions infantils i juvenils i també les
dels organismes que les agrupen. Si a aixo
sumem el dret a la informacié —«cercar,
rebre i elaborar la informacio adequada a
Iedat 1 a les condicions de maduresa»—
tenim llavors les llavors per als ciutadans
del dema.

El darrer capitol de la llei fa una tipifi-



Ateses les caracteristiques d'alguns mitjans de comunicacio,

la llei recorda el dret a 'honor, la intimitat

i la propia imatge.

cacio d'infraccions i sancions. tant a per-
sones fisiques com juridiques, davant d’un
ampli ventall de situacions de possible
manca de respecte o salvaguarda dels drets
dels infants. Finalment, la llei promou la
cooperacié de la Generalitat amb altres
administracions, institucions i organismes
en I'ambit de la infancia 1 adolescencia.

L analisi critica de la llei ens duu, so-
bretot, a dubtes sobre el seu desenvolupa-
ment normatiu, sobre la seva aplicacio
practica i sobre la prioritzacio pressupos-
taria de les politiques d’infancia (tractada
a I'article 16), que esperem que es resol-
guin positivament en un temps no massa
ITarg.

Alguns d aquests dubtes tenen una base
conceptual: Lallei conté diversos conceptes
poc definits 1 interpretables de diferents
maneres. Per exemple. el concepte «aten-
cio» a la infancia, tractat al titol i a Marticle
I. es a vegades transcrit com «assistencia»
(art. 3. 11.4. 11.6), que en 'ampli terreny
de la intervencid social té connotacions
bastant limitatives i paternalistes. Un altre
exemple esta relacionat amb el concepte de
«prevencio»: per una part resulta satis-
factori veure’lrelacionat amb el «foment de
la capacitat critica i de Iiure decisio i el
sentit de la propia responsabilitat de I'in-
fant i de I'adolescent» (art. 23). pero, per
I"altra, només sembla concretada davant
les drogues i les sectes (art. 521 53: per cert,
no deixa de ser curios que el tema de
consum i I'ts dels mitjans de comunicacio
sigui tractat en a un article, el 53, que es
titula «Prevencio dels efectes nocius de les
sectes»).

Perd molts dubtes estan relacionat amb
qui. en la practica (és a dir, quins
professionals, quins organismes). interpre-
tara determinades situacions en cada cas
concret. La més important, crucial des del
punt de vista de I'infant, és la repetida
«maduresa i estat psicologic i afectiu» de
I"infant (art. 25.b; art. 111 12.1; no deixa de
ser curios que 'estat afectiu es consideri
diferent de I"estat psicologic). Perd també
¢s important concretar qui avalua 1 pren
decisions sobre situacions de risc (arl. 26).
sobre situacions que perjudiquen el seu
benestar (art. 27.3), sobre missatges o
imatges que poden perjudicar seriosament
el seu desenvolupament (art 36.2.a). Els
motius d'urgéncia o situacio de conflicte
que justifiquen que infants i adolescents es
puguin adrecar a administracions publiques
encarregades de la proteccid i assisténcia
dels menors, sense coneixement dels seus
pares, tutors o guardadors, poden resultar
en algunes situacions paradoxalment per-

judicials per a I'infant si la seva avaluacio

no és extraordinariament acurada i basada
en un professionalitat minuciosa (com
sabran els infants que en aquestes si-
tuacions, i nomes en aquestes, poden actuar
d’aquesta manera?).

Tot plegat ens obre a interrogants del
tipus: quanta discrecionalitat tindran les
administraacions per decidir sobre aquests
temes?, quan i com caldra la decisio judi-
cial?, quins professionals hauran dinter-
venir-hi de forma imprescindible?, amb
quina qualificacié i formacid?, dins de
quins procediments 1 circuits?

No podem deixar de destacar que, en
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coherencia amb el text de la Convencio. el
text catala recull un ampli i important
reconeixement de la necessitat de
participacio (art. 11) i de la participacié
social d’infants i adolescents (art. 12 i art.
51 en aquest art. S1. la importantissima
frase «els poders publics... els han d’es-
coltar en els procediments que els puguin
afectar» ¢s una verdadera llastima que
quedi «perduda» en un article centrat en
I"associacionisme). Tema que comporta
profunds reptes no sols a les institucions,
sind a la societat adulta en general, si es vol
comprometre en el suport perqué creixin
uns futurs ciutadans cada cop més respon-
sables.

En conclusio, es tracta d'una llei ambi-
ciosa, per la qual ens hem de felicitar, pero
tamb¢ ens hem de preocupar perque es
tradueixi en fets ben concrets, perquée
requereix molta voluntat politica per al seu
acurat desenvolupament. i també una pe-
dagogia col-lectiva envers els ciutadans
mes joves.



El desenvolupament de les investi-

gacions I estudis sobre la historia i la

filosofia de la ciencia 1 el seu paper
SJonamental en la historia del pensament

i de la cultura plantegen la necessitat
d'implantar aquesta matéria a l'ense-

nyament secundari.

La historia i filosofia de la ciencia i de la
tecnica a ’ensenyament secundari

Grup de Filosofia del Casal del Mestre
de Santa Coloma de Gramenet*

© ElGrup de Filosotia de Santa Coloma de Gramenet

(Ve Premi de Filosofia Armau de Vilunova) és un
col-lectiu format per una vintena de professors de
dilerents instituts de Catalunya, i va comencar a
lfuncionar com a grup de treball del Casal del Mestre
el curs academic 1986-87. Han intervingut en la
redaccio d aquest article: Adrid Roca, Antoni
Muartinez. Aurora Gonzilez. Francese Xavier Pardo,
Jesus Gonzdlez, Montserrat Palou, Ruline Vallejo,
Salvador Loper 1 Pere de la Fuente..

El gran desenvolupament de la Historia
i Filosofia de la Ciencia i de la Teécnica
(HFCT) a nivell d’investigacié i d’estudis
superiors no ha anat sempre acompanyat
d’un consens generalitzat relatiu a la seva
importancia o conveniencia d’estar present
en els curriculums dels ensenyaments ele-
mental i secundari. Es pot constatar que, en
general, els arguments favorables provenen
dels ensenyants 1 els contraris d’alguns
historiadors. Els arguments a favor i en
contra de la seva inclusio son nombrosos i
d’indole molt diversa i. probablement. la
majoria podrien també aplicar-se a la
inclusio en els curriculums de la historia
relativa a la génesi i evolucio de les idees
politiques. economiques. artistiques i
religioses.

El Grup de Filosofia del Casal del Mestre
de Santa Coloma de Gramenet valora
positivament la implantacio de la HFCT a
I"ensenyament secundari i per aquest motiu
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ha empres diverses actuacions en aquest
sentit, com la publicacio d'una col-leccio
de materials 1 I'organitzacio, any 1992,
d unes jornades sobre Historia 1 Filosofia
de la Ciéncia 1 de la Teenica a I'Ensenya-
ment Secundari.

En aquestes jornades es constata que a
Catalunya. com a molts altres paisos. creix
la proporcio de professorat que es planteja
la necessitat d explicar alguna cosa sobre la
aénesi i evolucio dels conceptes i teories
cientifiques, 1 sobre les situacions pro-
blematiques a les que intentaven donar
resposta. Tambe es va palesar que una part
important del professorat valora el paper
fonamental de la ciencia 1 de la téenica
en la historia del pensament racional i en
la cultura contemporinia. Aquest fet és un
argument a favor de la implantacié de la
HFECT a I'ensenyament secundari a Ca-
talunya.

Actualment, a I'ensenyament secundari
no hi ha cap materia especificament dedi-
cada a I'ensenyament de la HFCT. En
alguns instituts s han fet ex-periéncies
d’introduir-la com a EATP o com a credit
variable. A ['ensenyament secundari ac-
tual, les assignatures dites de «lletres» son
aquelles que contenen en els seus progra-
mes més elements d’"HFCT. En els pro-
grames de filosofia de tercer de BUP i en
¢l de la materia comuna de filosofia en el
nou batxillerat, s*hi inclou filosofia de la
ciencia, la qual cosa obliga al tractament
d alguns casos histories. La famosa frase de
Lakatos, parafrasejant Kant, que ens diu
que la filosofia de la ciéncia sense historia
de la ciencia és buida 1 la historia de la

ciencia sense filosofia de la ciencia és ce-
ga. justifica aquesta inclusio d’elements
d’historia de la ciencia.

La concepeio de la filosofia com a
especialitat, com a saber separat de la
ciencia, no es generalitza fins al segle X1X.
«En la cultura grecoeuropea la filosofia no
vicomengar com a especialitat, sind com a
visio global del mon contraposada a la
tradicio mitologica. L"Edat mitjana no ha
conegut tampoc 'especialista en filosofia:
ha tingut facultats d”Arts, de Teologia. de
Medicinaide Lleis, pero no de filosofia. Els
grans cientifics iniciadors de la cultura
moderna —Galileu, Kepler, Gilbert,
Newton— s han considerat ells mateixos
filosofs, provant d’aquesta manera que
aquell apel-lativ no estava reservat a
especialistes. A la inversa, els principals
personatges que els manuals d”historiade la
filosofia donen avui com a fundadors de la
filosofia moderna —Descartes. Leibniz,
etc.— poden apareixer perfectament en
manuals d historia de la ciencia. El segle
XVIII. finalment, que tan emfatic us ha fet
del terme “filosof ™, I'ha entes en el sentit
critico-cientific suara apuntat per als segles
XVIi XVII»." El programa d”Historia de la
Filosofia de COU era, en els seus origens,
un programa d"historia del pensament ra-
cional que inclofa tant elements d historia
de la filosofia com elements d"historia de la
ciencia. Dintre de la tematica d’aquesta
assignatura. entraven temes com la ciéncia
grega o larevolucid cientifica. Actualment,

[ SacrisTan, Manvel, Contra la filosofia -
cenciada. Santa Coloma de Gramenet: Grup de
Filosofia 1992, pags, 27-28,



Una part important del professorat valora el paper fonamental

de la ciencia i de la tecnica en la historia del pensament racional

i en la cultura contemporania.

¢l programa Filosofia de COU es troba
condicionat per les proves de selectivitat i
aix0 ha fet que en la practica s’hagi reduit
la presencia de temes d"HFCT.

El mes d’abril passat. davant les noticies
que el Departament d’Ensenyament estava
apuntd’aprovarel Decret d”Ordenacid dels
Ensenyaments del Batxillerat, 1 dacord
amb les conclusions a les quals es va arribar
en les primeres jornades d"HFCT a I'En-
senyament Secundari. varem demanar que
al Decret d’Ordenacio dels Ensenyaments
del Batxillerat es preveiés I'existencia de la
HECT, com a materia optativa d’oferta
obligada en els centres on es facin les
modalitats de Ciéncies de la Naturalesa i de
la Salut. Humanitats i Ciencies Socials. i
Tecnologia.

Hem rebut dues respostes de la Directo-
ra General d "Ordenacié Educativa a aques-
ta peticié. En carta de 3 de juliol ens deia:
«Tenint en compte que no s ha contemplat
cap materia tipificada d’oferta obligada,
tret de la segona llengua estrangera. i, en
aquest cas, sense estar lligada a cap mo-
dalitat. no podem considerar la materia
d"Historia i Filosofia de la Ciencia i de la
Tecnica com a materia optativa d’oferta
obligada. Ara bé, és molt probable que
aquesta materia formi part de I'oferta dels
centres com a materia optativa dissenyada
pels centres, ates 'interes que els seus
continguts de ben segur despertaran entre
I"alumnat.»

Confiem que I'afirmacio «l’interes que
els continguts despertaran entre I"alumnat»
no sigui 'tnic criteri per determinar les

materies que s'han d’incorporar als nous
curriculums. L’interés dels adolescents
podria portar a la introduccid de mateéries
pseudocientifiques com la parapsicologia.
I"astrologia, la telepatia... que per a alguns
adolescents poden resultar més «in-
teressants» que la HFCT. Els professors
que intentem educar en una visio cientifica
i critica del mon ens haurem de plantejar
com fer que els nostres alumnes prefereixin
"astronomia a l'astrologia, la quimica a
I"alquimia, la psicologia a la parapsi-
cologia, la tecnologia a la magia... quan,
com els programadors de les cadenes
televisives saben molt bé, la pscudociéncia
1€ més public avui dia que la ciencia. Dos
mesos després, en carta de 6 de setembre, la
mateixa Directora General en resposta a la
mateixa peticio, agraia «la tramesa de la
peticio que sera tinguda en compte a I’hora
de la confeccié de I'oferta de materies
optatives.»

Els nous ensenyaments secundaris obren
la possibilitatd’introduir elements d"HFCT
en els curriculums de diverses maneres:
com a matéries optatives i com a instrument
didactic. La reforma de I'ensenyament
secundari preveu que els curriculums dels
alumnes no han de ser homogenis ni
preestablerts. Al llarg del procés d apre-
nentatge cada alumne ha de poder configu-
rar el seu curriculum personal d acord amb
els propis interessos i actituds, cursant tant
ensenyaments comuns com ensenyaments
optatius (credits variables). El Departament
d’Ensenyament determina els objectius i
continguts d alguns d’aquests credits (edu-
cacio per a la pau, educacio per a la salut.
respecte pel medi ambient...) que s'a-
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nomenen credits variables tipificats, i que
representen aproximadament el 60% dels
credits variables oferts pel centre al llarg de
I"etapa. Caldria que el Departament d’En-
senyament considerés seriosament la
possibilitat que la HECT fos un d aquests
credits variables tipificats.

Al nou bawxillerat el 30% del curriculum
serd comi: el 50% de modalitat 1 el 20%
restant seran materies variables. A tall
d’exemple. el mateix Departament d’En-
senyament havia indicat com a possible
credit la Revolucié Copernicana.

L ordenacio dels ensenyaments secun-
daris esta decidint en part quina sera la
cultura dels nostres alumnes de secunda-
riaen el tombant d aquest segle. El paperde
la cultura cientifica i humanistica a la cul-
tura catalana del segle que ve depénen bona
part de com sera I'ensenyament secundari.
L actual situacié del paper de la HFCT en
la cultura de I'alumnat d’ensenyaments no
universitaris no es correspon amb allo que
seria previsible per I'interés objectiu de la
materia i I'interés subjectiu de molts
ensenyants i per la utilitat que aquests
ensenyaments tndrien de cara a assolir els
objectius d’uns ensenyaments secundaris
com els que la societat avui demana. La
HECT té un paper a fer si volem que es
compleixin alguns dels objectius del nou
batxillerat com son: comprendre els ele-
ments fonamentals de la investigacio i el
metode cientific. o analitzar i valorar cri-
ticament les realitats del mon contempo-
rani i els antecedents 1 factors que hi in-
flueixen. Si ens interessa coneixer el pas-
sat, és per aclarir el present i poder inten-

tar construir aixi un lutur millor.

La discutible reduccio de la materia de
filosofia que la reforma dels ensenyaments
secundaris comporta. hauria d’anar acom-
panyada —com ja demanava Manuel Sa-
cristin fa trenta anys— «per "orientacio,
dirigida als professors d’historia. de cien-
cies i de lletres. de donar coneixements
historico-filosofics relacionats ambels seus
propis temaris; en comencar a explicar
geometria analitica, per exemple, el pro-

fessor de matematiques hauria de recordar,
una estona, qui fou Descartes, i la funcio
del platonisme en la gloria del regle i el
compas: etc.». A part d'aixo. Sacristdn
creia que, suprimida la filosofia dels
ensenyaments secundaris. «caldria instituir
almenys una assignatura de [ogica en sentit
ampli, que comprengués elements de teoria
de la ciencia.»” 1. naturalment, perque
aquests elements de teoria de la ciencia no
fossin buits, caldria introduir elements
d’historia de la ciencia 1 de la tecnica.

2. Op. cit. pag. 4.



Pere i el llop

Josep M. Vilar

D’enca que 'any 1936 Serguei Pro-
kofiev vaescriure Pere i ¢l llop per encarrec
de la Comissaria per a I’Educacio Infantil a
I"antiga URSS. aquesta misica. aquest
conte musicat, ha servit per al seu proposit
inicial en multitud de parsos: ensenyar als
infants la sonoritat i les peculiaritats
d'alguns dels instruments de 1'orquestra
d’una manera adequada a la seva edat. Des
de fa decades Pere i el llop ¢s una de les
eines que els mestres de misica 1 els
educadors que s han servitde la musica han
utilitzat a bastament a Catalunya. A les
qualitats intrinseques de "obra
musicalitzacio dels personatges 1 dels es-
deveniments que no pas del mateix conte,
prou senzill en la seva estructura— s hi
afegeix el fet que obres d aquest tipus no
abunden gaire. Fora d aquest conte. i de la
Guia d'orquestra per a joves de B. Britten
(també fruit d"un encarrec ministerial). cap
altre compositor de la talla d aquests no ha
donat un producte que sigui a la vegada
una obra amb valors musicals solids i
pedagogicament reixida.

meés de la
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Serguei Prokofiev (1891-1953) és un
compositor ductil que s’emmotlla a situa-
cions diverses i crea llenguatges tan avial
agosarats (ballet  Romeu i Julieta) com
tradicionals (Simfonia classica), teixint
[ligams encara no superats amb la imatge
(Alexandre Nevsky, per al film del mateix
nom, de Serguei Eisenstein) o plens de
tendresa. d’ingenuitat i de transparencia,
com en el cas que ens ocupa.

una ocasio anteriorment
aquesta obra havia estat enregistrada amb
la narracio en catala. Fou el 1978 amb la
veu de Josep M. Espinas, pero aquella ver-
si6 és introbable des de fa molts anys.
Aquesta nova versio, servida per Harmo-
nia Mundi Iberica. conté un bon nombre
d’encerts.

Només en

La interpretacid de 'orquestra Saison
Russe sota la direccio del prestigios Andrer
Txistiakov és la propia de qui coneix a la
perfeccio I'estil i el llenguatge de Pro-
kofiev, més aviat sobria, fugint d’efec-
tismes exagerats 1 deixant la capacitat de
sorprendre sobretot per al narrador. Sergi
Mateu —també autor de la traduccio— ens
brinda una narracio ben allunyada del to
interpretatiu a qué ens (€ acostumat —no
sols en les seves darreres intervencions
televisives—, i dona una linia ben equili-
brada al fil narratiu, adaptant-se a la historia
i als olents potencials. Orquestra i narrador
s'alternen, es combinen, se superposen, es
deixen lloc I'un a I'altre amb agilitat i
eficacia narrativa mercés a un bon treball
de produccid, si bé en alguns moments el
ritme potser és una mica lent especialment
per als destinataris més petits. Tol aixo

servit en un format ideal: el llibret amb el
text integre —17 pagines amb unes tendres
il-lustracions degudes a Marcel Tillard— i
el compactdisc, suportideal perauna utilit-
zac10 continuada, repetida i fragmentada a
I"aula. Aquesta és la primera vegada que
aquestconte s editaen CD i narraten catala.

Llastima que el disc consta d un sol tall;
si s’hagués dividit hauria fet molt més
utilitzable a 'aula. D altra banda, el text
tradueix trompes per corns.

Pero és evident que aixo no desmereix en
absolut aquest producte. que conté tots els
ingredients per fer-se habitual a la classe de
muasica des de I'educacio infantil fins a la
secundaria —variant-ne I'as 1 la presen-
tacio— i a les escoles de masica.
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Biblioteca Rosa Sensat

Alimentacion v consumo. Madrid: Anaya:
Alauda, 1995 (Hacer Reforma)
Extracte de I'index:
De lo cotidiano a lo tranversal: Historia de la
alimentacion: ;Y la salud?: Eso tan nuestro:
la dieta mediterrdanea; Informacion al consu-
midor; También la alimentacion afecta al
medio ambiente; También en esto, solidari-
dad: Lo que nos manipula: la publicidad

Aprender para el futuro: aprendizaje v vida
activa: documentos de un debare. Madrid:
Fundacion Santillana, 1995
Extracte de I'index:
El futuro del trabajo: Impucto de las nuevas
tecnologias: Desarrollo humano sostenible:
Educacion bisica y vida activa; Educacion
superior y vida activa

AUBERNI 1 SERRA, S. Aprendre per treballar,
treballar per aprendre: els Programes de
Garantia Social: reflexions i propostes. Bar-
celona: Rosa Sensat, 1995
Extracte de 1'index:
Els programes de garantia social; Lentorn
ecconomic i social; el marce legislatiu i
institucional: Els components formatius; A
proposit de la metodologia i1 dels objectius

finals: Resultats de I'enquesta als joves d una
experiencia dels PGS: Reflexions finals

COULON, A. Emometodologia v educacion.

Barcelona: Paidos, 1995 (Paidds educador:
I18)

Extracte de I'index:

La revolucion etnometodologica; Un enfo-
que microsocial de los fendmenos sociales:
Perspectivas interaccionalistas en el campo
de la educacion; Los trabajos de inspiracion
etnometodologica en educacion: Reproduc-
cion y afiliacidon; Normas y reglas: EI méto-
do documental de interpretacion

Déjame quie te cuente: ensavos sobre narrativa

v educacion. Madrid: Laertes. 1995 (Laertes
Psicopedagogia: 76)

Extracte de I'index:

Voces que cuentan y voces (ue interpretan;
El profesor como extranjero: La critica como
narrativa de las crisis de formacion: Las
paradojas de la autoconciencia

DIEZ NAVARRO. C. La orefa verde de la escue-

la: trabajo por provectos v vida cotidiana en
la escuela infantil. Madrid: De la Torre,
1995 (Proyecto diddctico Quirdn: 54)
Extracte de I'index:
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La realidad es algo atrayente, investigable,
asequible, siempre capaz de dar satisfaccio-
nes, sorpresas o limites: Pequenos proyec-

tos. (En qué se diferencia el trabajo por

proyectos de una programacion convencio-
nal?: fases en el desarrollo de un proyecto:
Elespacio como proyecto: Viviendo y apren-
diendo: jugar con el cuerpo y con la fisica:
Esta tarde toca talleres; Cuéntame otro cuen-
to; El teatro es un juego: Leer con ganas: El
amor, la vida v la muerte

Educacion v desarrollo: aprender para el futi-

ro: doctimento bdsico. Madrid: Fundacion
Santillana, 1995

Extracte de I'index:

Reformas educativas, ; para qué sociedad del
futuro?; Aprendizaje o ensenanza: reformas
de niveles y modalidades educativas; Educa-
cion y desarrollo humano sostenible; Conti-
nuidad v evaluacion de las reformas educa-
tivas

ESTEVE. LM.: FRANCO, S.: VERA. ). Loy profe-

sores ante el cambio social: repercusiones
sobre la evolucion de la salud de los profe-
sores. Barcelona: Anthropos, 1995 (Auto-
res, textos y temas. Pedagogia de la investi-
gacion y de la comunicacion: 4)

Extracte de I'index:

Cambio social y funcion docente; Los pro-
blemas de los profesores debutantes en sus
primeros aiios de trabajo en la ensefianza:
Repercusiones de la prictica docente sobre
la salud de los profesores: El taller perma-
nente sobre téenicas de prevencion y trata-

miento del estrés de los profesores: la inocu-
lacion de estrés: una téenica preventiva para
la formacion inicial de profesores; La educa-
cion al final de la utopia: una reflexién sobre
lus expectativas de la sociedad y el trabajo de
los profesores en la sociedad actual

LLEIXA ARRIBAS. T. Juegos sensoriales v de

Barcelona: Paido-
tribo. 1995 (Pedagogias corporales)

conocimiento corporal.

Extracte de I'index:

Juegos de discriminacion visual, auditiva,
tactil. de gusto y olfato, de conocimiento
corporal. de control tonico y relajacion. de
respiracion. de lateralidad. de equilibrio. de
organizacion espacial v de expresion

HENRL LP. Un lloc per a l'infant. Barcelona:

Pleniluni, 1994 (Animacid sociocultural: 11)
Extracte de I'index:

La vida quotidiana dels infants: la familia,
Iescola. els drets de Uinfant: els reptes del
temps Hiure: El centre de Heare dahirademi

Modelas de poder vy regulacion social en Peda-

gogia: critica comparada de las reformas
contempordneas de la formacion del profe-
sorado. Compilador: Thomas S. Popkewitz.
Barcelona: Pomares-Corredor. 1994 (Edu-
cacion y conocimiento)

Extracte de I'index:

Estudio comparado de las pricticas contem-
pordneas de reforma de formacion del profe-
sorado en ocho paises: configuracion de la
problemdtica y construccion de una metodo-
logia comparativa; Portugal, Espana, Islan-
dia, Finlandia, Suecia. Estados Unidos, Rei-
no Unido y Australia: datos bdsicos

PEREZ MONTERO, C. Evaluacion del lenguaje

oral en la etapa 0-6 aiios. Madrid: Siglo
XXI, 1995 (Educacion/Didactica; 1)
Extracte de I'index:

Reflexiones en torno a la evaluacion del
lenguaje: Descripeion, andlisis y valoracion
eritica de algunas pruchas de lenguaje; Ob-
tencion, registro., transeripeion y andlisis de
muestra e habla espontinea

Planificacion, evaluacion v finaneiacion de sis-

Madrid: Civitas, 1995
(Biblioteca civitas economia y empresa)
Extracte de I'index:

Evaluacion de los sistemas educativos en los

temay educativos.

niveles preuniversitarios: el caso espaiiol: La
informacion para la planificacion y evalua-
cion de los sistemas educativos: Evaluacion



de los sistemas educativos en los niveles
universitarios: La evaluacion de la ensenan-
zauniversitaria; Un modelo para la financia-
cion de las Universidades publicas: Criterios
de evaluacion bisicos para la planificacion
de la reforma educativa: Evaluacion critica
del modelo de financiacion de las Universi-
dades puablicas; La organizacion y la finan-
ciacion de laeducacion superioren la OCDE:
los modelos de mercado, burocritico y cole-
giado: Los flujos hacia el empleo y el paro
segtn el nivel educativo

Reflexions sobre 'autonomia i direccid esco-

far. Barcelona: Raima, 1995 (Paideia: ense-
nyar 1 aprendre: 31)

Extracte de 'index:

[. 111 I Jornades sobre la Direccio Escolar:
Comunicacions: 'escola oberta a la diver-
sitat; La comunicacio al centre educatiu: les
reunions: Els directors com a dinamitzadors
de les millors escoles; Projecte creatiu:
escola eficag: Lequip de coordinacio: una
cina de recolzament; L actuacio dels caps
d’estudi

Los retos de la educacion ante el siglo XXI:

congreso de Educacion de CEAPA. Madrid:
Popular: CEAPA. 1995

Extracte de I'index:

La participacion democritica en las institu-
ciones educativas: Funciones sociales de la
educacion; Educacion y escuela publica: La
educacion intercultural; Diversidad y mode-
los educativos: Educacidn, ocio y tiempo
libre: Educacion y empleo: Educacion y me-
dio ambiente: Educacion y medios de comu-
nicacion; La organizacion de los centros
cducativos

ZABALA VIDIELLA. A. La prdctica educativa:

comao enseitar. Barcelonw: Grag, 1995 (El
lipiz: 12)

Extracte de I'index:

La prictica educativa. Unidades de andlisis:
La funcion social de la ensenanza y la con-

cepeion sobre los procesos de aprendizaje.
Instrumentos de andlisis; Las secuencias
diddcticas y las secuencias de contenido: Las
relaciones interactivas en clase. El papel del
profesorado: La organizacion social de la
clase y la distribucién del tiempo v del espa-
cio: La organizacion de contenidos: Los
materiales curriculares y otros recursos
diddcticos; La evaluacion
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Textos legals

Textos legals

BOE
21-11-1995

Llei Organica 9/1995, de
20 de novembre, de parti-
cipacio, avaluacid i govern
dels centres docents.

10-1-1996

Ordre de 18 de desembre de
1995, per la qual es convo-
quen els premis «Educacion
y Sociedad» per a 1996.

13-1-1996

Ordre de 10 de gener de
1996, per la qual es des-
envolupa el Reial Decret
2192/1995, de 28 de de-
sembre, pel qual es regula
I"acreditacio peral’exercici
de direccio en els centres
docents publics.

17-1-1996

Llei Organica 1/1996. de 15
de gener, de Proteccio Juri-
dica del Menor. de mo-
dificacio parcial del Codi
Civil i de la Llei d’Enjudi-
ciament Civil.

23-1-1996

Ordre d'I'1 de gener de
1996, per la qual s'ho-
mologuen cursos d’espe-
cialitzacio per al professorat
d’educacio infantil, edu-
cacio primaria, educacio
especial 1 del primer cicle
deducacio  secundaria
obligatoria. com també
d’habilitacio per als pro-
fessionals del primer cicle
d’educacio infantil.

DOGC

5-1-1996

Resolucié de 29 de de-
sembre de 1995, per la qual
es modifica la Resolucio de
22 de novembre de 1995,
per la qual es determina el
procediment per a auto-
ritzacio de la implantacié
anticipada del segon cicle
de I'educacio secundaria
obligatoria en centres do-
cents privats.



Cartes al director

Un mirall deformador
Senyor director:

Sovint. els mestres 1 les
mestres ens queixem que la
nostra feina nomeés ocupa
espai a la majoria de mitjans
de comunicacio social —hi
ha excepcions que confir-
men laregla— quan s’olora
tul” d’escandol o de negli-
gencia. En canvi, la realitat
que mostren les estadis-
tiques anuncia que la feina
que es fa a les escoles (¢ un
reconeixement positiu dins
la societat, pero alguns
mitjans només publiquen
els aspectes erbols oferint
una imatge distorsionada.

Perexemple, sies convo-
ca una concentracio o una
manifestacio i hi assisteixen
criatures acompanyades
dels seus familiars o amb el
seu permis, s’alcara algu-

na veu que condemnara
aquesta participacio 1 la
titllara de manipuladora de
les ments infantils. Curio-
sament, aquestes veus lan
sensibles per defensar els
nensiles nenes no tenen res
a dir quan aquesta parti-
cipacié esta relacionada
amb un acte electoral. una
festa convocada per cele-
brar victories esportives o
les cues per anar a veure
I"altima  pel-licula de
Disney.

Moltes vegades les afir-
macions que es fan sobre
I"escola. sobre I'educacio
o sobre els i les mestres
apareixen sense cap mena
d’argumentacio i sén expo-
sades amb una frivolitat que
posa la pell de gallina.

Recentment, un escriptor
assegura a les pagines del
diari «Avui» que els mes-

tres i les mestres no llegim
mai. Potser sigui veritat,
perd I"autor d’aquesta afir-
macid tan agosarada no
explicita quina investigacio
o quin estudi ha fet per arri-
bar a aquesta conclusio tan
definitiva. Evidentment que
hi ha mestres que no lle-
geixen, pero n"hi ha que si i
que, a mes a mes. fan mans
i manigues perque els seus i
les seves alumnes també
ho facin. Els cursos que
sTorganitzen a tot arreu so-
bre animacio de la lectura
son una prova evident que
hi ha un sector important
d’escoles que fomenten
["habit lector, que es pre-
ocupen per millorar la seva
formacio i que potencien
aquest habit predicant amb
I"'exemple.

La mateixa setmanade la
noticia anterior, un altre
escriptor que sortia a la
televisio 1 que sembla que
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aquest fet li doni dret de
cuixa, es despenja, entre
altres bajanades, amb I"afir-
macio que per I'anomenada
pedagogia activa parlar amb
correccio era i €s burges.
Tampoc no analitza les
fonts que el fan arribar a
aquesta conclusio tan radi-
cal. Tirem amb bomba, que
alguna cosa farem petar,
semblen pensar aquests
articulistes del broc gros.

Si algun mestre intenta
respondre i fa arribar 1"ar-
ticle al mateix diari, difi-
cilment es publicara. | nos-
altres ens preguntem: si
aquests articulistes que
tenen les pagines assegu-
rades fan afirmacions com
les d’abans, amb tanta ale-
griaipoc rigor, sense expli-
car les fonts o sense concre-
tar les seves argumenta-
cions. quina credibilitat te-
nen quan parlen d’altres
temes dels quals no podem
dir gairebé res?

Sembla com si tothom
pogués parlar de I'escola i
de I'educacio llevat dels i de
les mestres. Si en voleu una
provanomés cal que penseu
que quan es parla del fra-
cas escolar i de les seves
causes —tema que apareix
cada any— opinen molts

sectors socials. pero als
mestres. no se’ls pregunta
gairebé mai.

Fora bo. per exemple,
que quan es convoca gent
representativadel mon de la
cultura a qualsevol acte es
convidés també els mestres
i les mestres, que son agents
culturals de primera linia.
Que nosaltres sapiguem. el
president de la Federacio de
Moviments de Renovacio
Pedagogica —entitat que
agrupa centenars de mes-
tres compromesos en la
millora de la qualitat de
I'educacio— mai no ha
estat convidat al pati dels
tarongers quan hi ha hagut
una celebracié institucio-
nal. Hi assistira aquell actor
o aquella actriu de moda.
aquell esportista o aquella
escriptora, aquell home de
negocis o la sociologa d*il-
tima hora, pero els mes-
tres no.

Lanostra veu és una més.
en el debat educatiu, pero
¢és imprescindible perqué
vivim el fet educatiu des de
dins 1, per tant, hi podem
aportar la riquesa que déna
veure el procés des del
mateix rovell de I'ou.

Aquesta peticio. que ens

sembla molt raonable, no és
entesa per alguns mitjans
que ens regategen fins i tot
la possibilitat de discrepar
del que els altres afirmen
amb una impunitat abso-
luta.

La realitat del mirall
deformador d’alguns mit-

jans periodistics es desco-

ratjadora per al col-lectiu de
mestres 1 no ajuda els
ciutadans a tenir una visio
amplia del fet educatiu. 1
aquesta visio amplia només
es pot donar quan cap veu
no sigui silenciada.

Nosaltres no tirem la
tovallola. Continuarem in-
sistint-hi.

Jaume Cela
Juli Palou
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Butlleta de domiciliacié bancaria

ESC Q'L AR Cognoms Nom

Butlleta de subscripci6 [ | | |
Cognoms - Nom Cognoms i nom del titular (en cas gue sigui un altre que el de la subscripcio)
Adreca Banc o Caixa Adreca de l'agéncia
C.P. Poblacié Provincia Poblacio ‘ Provincia ‘
_ |
Telefon Entitat Oficina Compte/llibreta

{

He recollitaquesta butlleta a:

S'inscriu a Perspectiva Escolar per a I'any 1996 (10 num.)
Import: 6.275 ptes. Preu exemplar: 700 ptes. (IVA inclos)
Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat
adjunt a la butlleta O
Per domiciliacio bancaria

Talleu per la linia de punts

HENEgEEENREEEENENEEN

Senyors: Els agraire que amb carrec al meu compte/llibreta
atenguin el rebut que anyalment els presentaral'Associacio
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva
subscripci¢ a la revista Perspectiva Escolar.

Firma del titular
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o o o FEstrategies d'integracio

Ignasi Puigdellivol i Aguadé

[t Premi Hermini Tudela.

Edita: Fundacié Privada Catalana de I'Hemofilia
252 pag. PVP: 2.900 PTA.
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e o o Estratégies d’integracié és el resultat d’una recerca duta
a terme durant cinc anys (dos de seguiment directe) amb
la col-laboracié d’un equip de professors/es que atenien,
en diferents nivells de primaria, alumnes amb necessitats
educatives especials derivades d’afectacions de diferent

grau i tlipologia.
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o o o Aprendre per Treballar, Treballar per Aprendre
Els Programes de Garantia Social

Salvador Auberni i Serra
108 pag. PVP: 1.600 PTA.
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* Els Programes de Garantia Social sén un recurs previst per
la LOGSE, per a nois i noies que no tinguin la minima
titulacié académica, per facilitar la seva insercié a la vida
activa. Aquest llibre ens presenta una analisi acurada dels

elements a tenir en compte per dissenyar actuacions concre-
tes en aquest camp. Es un treball fruit de I’experiencia i la
reflexid.
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