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Mans blanques contra armes 

La rccent onada d"atemptat~ a diversos punt:-- trEuropa i del Próxim Orient. 
provocats per grups terroristes com ETA IRA i llamas. i rassassinat en un d'aquest 
atcmptats de F. Tomás y Valiente. ens porta a reflexionar una vegada més sobre el 
fenomcn pcriodicament recurrent del terrorisme. una de les plagues del nostre Lemp~>. 
Ens hi porta també la ci merJ sobre el terrorisme que ha tingut lloc el 14 de mar¡; 
d'cnguany a Sharon el Sheij (Egipte) arnb la representació de trenta pa'(sos. 

No cal el ir que la pri mera res posta al terrori sme és no cedir al xantatge del terror i 
de la desestabi l itz.ació i reafirmar el dret de totes les persones a viu re en democr¡tcia. 
pau, !libertar i solidaritat com a única forma d'avan<;ar pel camí d'una societat com 
més va més justa per a tothom. En aquest sentir. tota manifestació pública de protesta 
i wnclemna del terrorisme té una forp i valor col ·lectiu i simbólic per refennar les 
própies convicc ions democrittiques. 

És més dubtós que aquesta repulsa wcia l tingui cap efecte en els grups tcrroristes. 
els quals no reconeixen la Jegitimitat deis mecanismes democratics establcrts. perque 
creuen que són instruments d' un cstat repressor que manté la injustícia contra la qual 
e lis Jluiten. Sovint hi ha masses greuges acumu lats. masses injustícies historiques o 
presents. massa ressentiment i ocli, pcrquc els terrori stes s'<tvinguin al diüleg o al s 
processos de pau. (Penseu. per exemple. en el conflicte entre palestins i israelians. ) 
Per(l, la violencia no és mai la solució. no és una solució «humana». perque no estú 
basada en la raó i el consens sinó en la forya, i la violencia sempre engendra més 
violencia. 

La condemna del te rrorisme ha de ser categorica i scnsc pal· l iatius. cosa que no 
vol clir mcnystenir la part de raó que hi pot haver en les reivind icacions de certs 
grups terroristes i que de fet ha portal en alguns casos a iniciar a processos de pau. 

L'acti tud de F. Tomás y Valiente que ha fet prevalclre el dret i la .iustícia sobre 
1' arbitrarietat. i la for~a és una actitud democrütica básica. corn ho és també la 
rcsposta rapida i co l·lectiva deis univcrsitaris, els quals ambla mü blanca aixecada 
van protestar pcr l' assassinat del seu professor: una resposta col· lecti va. solidaria. 
pacífica i simbólica. Una rcsposta plena cl'humanitat. 
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Per monar sobre la disrinciá enrre el gell('>ric i l'específic 

escolar. e11 el cas deis continguts procedimental.\·, aquest ar­

ticle illfroductori proposa lJlle ens sirue111 en remátique.~ ma­

jors: la glohalit~acirí. /'análi~;i de les práctiques educclfil•es 

escolars. la.filncionalirar deis oprenenrorges. la concreciá del 

currículum. Per oix/i. d(Jinir i determinar els ¡m>cediments 

genérics no és. per a /'autor. 1111 e.rercici nll:rament j(mnal. 

sinó que té un important l'(f/or pedog()gic qj'egit. 

Que tenen de generic els procediments 
generics? 

Enrie Va lis La redundancia de les para u les criclaria. igualmcnt. 1' atcnció si en 

Proli:~~or de la U.R. v. comptes del tenne gencric n · hagucssirn l'ct servir tf al tres com 

general. húsic. rrons1•ersal. gloha/ ... Amb tots ells. de manera 

ind is tinta. vo lem referir-no~ a un determina! conjunt de 

procediment::.. que classifiquem com a clifercnts o oposats a altres 

que serien particulors. npecíflcs. concn'IS ... Casualment. es tracta 

de termes que. d'umtmanera o nitra. són rcconcgut:-; en el vocabulari 

pedag()gic: parlem de «global i tzació)). «educaciú general büsie<l». 
<<eh metocles globals», «les actituds globals)>, diem que a !'hora de 

seqi.ienciar els aprenentatges cal anar «del més genero! i simpk al 
més espec(fic i complex», ctl'. 

La pregunta sembla obl igada en aquesl artick introductori: no 
comporta certa confusió r ús inclistint de termes que. com vcicm. 

tenen un abast ampl i i es ran servir per caral'lerit;.ar situacions 

divcrscs'? L més propiamenl. en quin scntit utilitzcm ds termes 
genh·if· (glohal. hlisic. gennol ... ) per referir-nos aru a determinats 
contingu ts ucl currículum. els proccdimcntals? 

Hi ha moltes coses que s'assemblen les unes a les 
altres en la vida escolar 

En principi. fent parafrasi de com han esta! defi nides les actituds. 
valor<; i normes globo!s ( Currículu111 de Primclrio. pi'lg. X 1 ), es pot 



interpretar qu hi ha procediments «no lligats a cap arca en concret>>. 
que «s 'han de ten ir presents en totes les activitats doccnts del 
centre>>. que «poden ser tractats des de cadascuna ele les arees». a 
ensenyar i aprendre. «de forma continuada, cicle a cicle>>. Els 
procediments que s'utilitzen en activ itals de lectura i escriptura. 
(fobservació. de mesura. d'atenci<Í. de memorització. per exemple. 
responen fidelment a aquestes característiques: són molt comuns en 
el treball escolar. poden ser requerits en el tractament de qualsevol 
tema, no es pot dir que siguin exclusius d'tma ürea en concrel, de 
la seva ensenyanc;a i avaluació se·n responsabi l itza tothorn ... 

Nos· ha fel expressa una relació de procediments generics - com 

en el cas Jels continguts actirudinals-. perb potser tampoc no 
semblaria gaire necess~uia,ja que una lectura atenta de les f'órmules 
amb que es presenten els procediments en el primer nivel! de 
concreció del currículum deixa entreveure la voluntat implícita que 
qualsevol procediment. cstigui encasellat en l'~trea que sigui . pu­
gui servir per satisfer altres aspiracions d'altres ambits. Trobem, 
cfectivamenL que per presentar els procediments de cada área 
s'uscn moltcs rnés fórmules que semblen repetir-se en altres ürees. 
o que són inespecífiques, que no al revés. Amb fórmules. per 
exemple, com entonació segons l'inrenciú; ús de recursos pera la 
comprensió: utilit:ació de d(f'erents unitats de mesura: plawejalllent 
de prohlemes i preguntes: expressiú de conclusions; ohservació 
direc!O i indirecta: utilit:ació deis concepres en situacions dil'erses; 
domini del gest: utilit:ació de les noves tecnologies; expressió 
d'enwcions i sentiments; reconei.remenr d'utributs; recerca de 
relocions entre elements: ordenació i c/assificació. etc., no costa 
gaire afi rmar que hi ha pocs procediments que no puguin ser 
utilitzats en el treball d'altres árees. 

Pero la verse m blan<;:a d' aquests procedí ments generics. més enlla 
del suggerit en el currículum, queda reflectida, igualment. en la 
real ital quolidiana ele !'aula. 

En efectc, a banda que ens afanyem cada cop més a dissenyar ele 
manera global i tzada e 1 conju nt deltreball escolar, cal reconeixer que 
hi ha determinats objectes ele coneixement, situacions ele treball. 
dissenys d'instrucció escolar que són compartits per cliverses arees 
i eselevenen molt freqüents en la vida de !'aula: en conseqüencia. 

3 
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tractant-se de co.1es defllloteix gh1ere. cls continguts - en aquest 
cas, el.s procedimcnts- amb que se satisfan els aprenentatges cor­
rcsponents no hauran de ser. practican1cnt els mateixos? 

El treball esco lar <>'emmarca, per tradició i per consens socíaL 
dins el' une~ coorclenacle~ que el del imiten i diferencien el' al tres tipu~ 
de treballs. i que determinen. alhora. yuines tasques o activitats 
seran més valorades. quines tindran el car~1cter d · ocasionals. de molt 
frcqüents, de puntuals, de prioritüries. de cl iüries ... En cls tcmps 
actuals. per cxemple. les visite~ a indrcts de fora de r cscola. la 
presencia <J' experts convidats. passar-tc tot el di a al pat i o al 
laboratori, són situacions etiquetades coma ocasionals. mentre que 
a la consulta de textos. o al registre perescrit del treball. o a realitLar 
opcracions amb nombres. s'hi clcdica un percentatgc molt elevar del 
temps escolar. amb independencia ele l'iunbit tcm~llic en el qua! hom 
situl aquestes tasques. És logic considerar com a procedimenls 
generics tots aquells que es rcquercixcn per dm a terme de manera 
efica<; aquestes tasques cscolars avui tan freqlicnts. 

El proeés a seguir. per L:Jnt. de cara a disposar d'una rc lació 
contrastada deis procediments generics pot consistir a fer alhora 
l'analisi del currícul um i de les tasq ues escolars tal corn es due n a 
terme per vcure quins es repeteixen en un nombre més gran d'arecs 
i amb quina freqücncia e~ trcballen a les aules. 

El difícil equilibri entre el generic i el específic 

Pero. per fer serv ir profitosament aquesta dob le entrada de cara 
a determ inar els procedí men t~ generics. caldra sortir al pa~ d'a lgunes 
paracloxes que es presenten coma entrebancs. N'esmentcm a lgune~. 

l. Les practiques escolar~ tal com es duen a tenne arreu són 
- contráriament al que estem pressuposant- mult dispars o 
hcterogcnies. pel que ra a la propia selecció de les activitats J'a­
prenenlatge més regulars. al hora que es destina a la seva realització. 
als objectes de coneixcment més considcrats i tractats, als mate rials 
sobre els quals es treballa i a les formes d'organització méi> fre ­
qi.ients, etc . l aixo pass a ma lgrat que es comparteix i una rnateixa 
tradició pcdagügica i. fins i tot. en el mateix centre escolar. després 



d' ha ver-se acordat les preferencies o prioritats. De fct, és simp­

wmatic que en les rcbcions de proccdimcnts generies. un cop s'ha 
111encionat la comprcnsió lectora, l'exprcssió escrita, el cü lcul, i' 
alg.un altre, scmprc acostumcs a trobar-te un «Cte. » que amaga. amb 

poca dissimulaci6. el fet de no poder citar amb total scgurclat més 
C\pcriencies <falta freqüencia en el-. centres escolar-.. C'om atrcvir­

se. llavors. a concretar una llista gcnl:rica'? 

'2. Les tasques escolars són heterogcnics. també, amh el pas deis 

tcmps. perque alto que ara aparcix molt repeti t, practicat. amb 
fn:qüencia alta. dintre de poc pot ser revisat i va lorat com a més 

relatiu. més oca-.ional. menys büsic. i al revés. Només cal mirar una 
mica cnrcra per trobar can vis d' aquesta mena: en la valoració de la 

ca l·ligrafia manual, de la imitació de models. ele le:-. operacions 
aritmctiques realitzadcs sobre papcr. de la copia com a recurs per 
al domini de !'ortografía. de la mcmorització com a ~.:strateg i a 

tl' apn::ncntatge ... 

3. Per 1' altra banda. ens este m rcferint a situaciom •. prttctiques. 

S 
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activitats. tasques e~colars rcpctidcs. l"rcqüen ts. i le:. considerelll 
com si lotes fossin iguals. idcntique~. les matcixes. Aixo també cal 
mesurar-ho i relativitzar-ho. en el scu punt. pcrquc esdevé gai rcbé 
impossiblc que hi hagi dues situacions de treba ll escolar (de lectura. 
de mc~ura. d'observació. de composició escrita ... ) prücticament 
iguab. Lla' or:-.. els procedimenh amb que e" re-,olen tampoc no 
poúran :-.cr iguals. malgrat que e<., dcsigni amb un nom comú o 
gencric (c~trategies ue comprensi6 lectora. d' observaci<'i directa. 
estratcgie~ de planiticació. de textualit;,:ació. de re\ i:.ió ... ). S'entén. 
per excmplc. que no és el mateix observar un cos petit que observar 
paisatgcs i. de la mateixa manera. podem pensar que c ls procc­
diments o cstrategies de comprcnsió de textos narratius no es ducn 
a termc igua l que amb textos de~criptius. o retorics. o exp licatiu:-.. 
o que fcr un informe científic no és el matcix que elaborar-nc un 
d' históric. 

Davant de tab disparitat:-. que trobcm en 1· e:-.pai i eltemp' a l'hora 
de coincidir en la dcterminació (J'aquests procediments. C!'>cau la 
pregun!H de si exi:.teixen, realmcnt. els procedimenls gencrics. o :-.i 
sembla. fins a cert punt. un contra~entil aix<'1 de voler descobrir el 
generic ull~ on bril la, precisament. l ' heterogcne'ltat. Deu ser. l:n 
del'init i va, una comesa mal oricntauu aquesta d' anar a la recerca del" 
proceclimcnts gcnerics·J 

No cal renunciar a entendre e ls procediments 
generics 

Malgrat el pes de les objeccions. no c.:aldria renunciar a la comesa 
d'entendre els procediments gencrics. si incorporéssim a la reina 
algunes renex ions. 

l. A llo que. amb més fonament. defineix el caracter generic 
d'uns procediments. i justifica que !'>iguin ben comuns. rcpctit:-.. 
freqüenl'>, é-,, abans que res. la -,eva aponació deci:-.iva al dc!-1-
envolupament de les capacitats de l 'alumnat proposat en els ob­
jectius gcncrals. Ésa dir. l 'observació. mesura. calcul. comprensi(), 
composici<'í. etc .. serien procedi ments gcnerics. no com a fru it de 
1 ' alzar. o de ruti nes peclagogiques heretades. o deis temps que 
passen. sinó perque els considerem com deis més potents per asso-



lir un~ objeetiu~ plantcjat~ com a gcnerals al llarg de le~ ctape:. 

cducative~ i. en con~eqiil~ncia. com indra tenir-los pre.,cnl'> en tot 

momenl. de:. de 1011.:~ les ¡trees. En~ recordem. amh ai xo. que el 

rcrerent principal per entendre el '>ignificat deis continguts e . ..,colars 

~cín. en darrer tennc. ef:.. objectius al:-. qual~ apropen. 

L · argumcnl. ente'> al revés. encara pot res u ltat més aclaridor. 

Preguntem-no~ a forh pels objectiu~ e"colars. si en el treball diari 

ligura el desenvolupament de tot tipu" de capacitab - le.., cogniti­

vcs. pero tamb~ le~ ~ocials, les que dcmostren equilihri personal i 

arcctiu. les motrius- . i decidirn. llavors. aquells contingut:-, pro­

ccdimental s que de manera g:e nerica permetrnn a l'alumnat 

de . ..,cnvolupar-lcs. 

A prop<>sil. no queden massa coi\os cb nostres intents de llistes 

de procedimellls gencric~? Es fa rnenci6 sufieient de procediments 

pcr al desenvolupament de capa<.:ilats cogn iti ve~ (obscrvació. 

comprensió. elassi f'icació. ordenaci6. comparaci6 ... ). peri'> costa 

trobar-hi els rclacionats amb el con re u de la personal ita l. la presa de 

decisions. la relaci6 arnb eb altrc'>. l'expressió de la crcativitat. la 

cura del cos. 1' actuaci<i e~tratcgica .... o '>emblant~. 

2. En tot momcnt estem fcnt servir algun procedirnent: per 
caminar. scurc u la cad ira, menjar. assimi lar un conccpte, manipu­

lar algun aparcll, prcndrc una deci~ió. ara que estcm llegint ... : pero. 
ai xó no justi fíe aqueja cb hügim de con..,iderar nece-.süriament com 

a procediments gcnl:ric'>. Si fos així. la llista hauria de ~er inter­
minable. 

Vo lern dirquc una cosa és aprendre i ensenyar proccdirncnts i una 
altra. simplement, u tí 1 ittar-los per solucionar derermínades ta-;ques. 

La distinci6 és fonamental. perque poques vegadc~. en situacions 
com les esmentadc'>. e~ pretén de manera intencionada aprcndre 
precisament el procedimenl que e-, fa 'ien·ir. 

La 11 isla deis proced i ments genl:rics no i nclou, mera111Cnl. cls que 
s'uti lit7en més. sin<) aquel ls sobre el:-. quals hi ha tamhé intcnci6 
cxpressa d'incidír en el ~cu aprenentatge i de fer-Io-. progres~ar. 

3. Com s'ha dit aban~. una de ks principals dificulta~\ per 

7 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 203 

8 Procediments generics: l'observació 

aprovar la tkfinició de proccd irnent" gcnencs 6 que no hi ha 
practi<.:ament duc-.. ~ituaciono., iguab en le-.. quab e" pugui aplicar el 
matcix procedimcnt. El proccdiment gcneric seria. en aqucst ... cntit. 
només una ficció pedagogica. 

Ara bé. aixi'> é . ., tot just el que 'ucccci\ en quabevol aprenentatge, 
que~ 'ensenya primer un contingut en una situaci6 especílka. pero 
amb recursos didüc tics aclcquats pera la scva gcncra lització. pcrque 
c-..de\ ingui funcional en altrcs ~unbib. A~-.egurar aix(> b; l'cncilrrec 
i d repte principal del treball e~colar~ 

Pcl que fa ab proccdimcnts. el que s'aprcn en un primer mnmcnt 
com a generic seria un patró general d · actuaci6 ex igit per unes 
condicions prcci~e~. yue e~ concretadt i reordenara segons les 
exigcnc ics i condicions de cada nova situació e-.pccífica . De fet, 
aque~t és el principal ~cnya l de progrés en l'aprenentatge 
procedimental. que ~aps ajuo.;tar estrategicament cada cop més d 
conjunt de les accions a les condicions concretes de les lasques. 

El-. procediments generic~ -;ón. en aqucst sentit. el~ que es poden 
fer -..en ir en mol!-. m~s contexto.., d'aplicació. atenent molles méo., 
possiblcs condiciono., d'execució que altre~ procedimcnts. 

El valor pedagogic de la discussió 
sobre procediments generics 

S \::ntén 1' intere' per trobar procc:óiments gcnencs (comt/11.\, 
genero/.,·. lrmtsrersals. globa/s ... ). ja que l'afavorimcnl de la 
di1nensió instrumen tal o el' aplicació de l saber huma constnt'1"L va més 
enllü del seu cncasellamenr en les ürecs curricular~. No e" pot 
parcel·lar en el..,¡ d'unc~ ilrees la irncnció d'ajudar a construir una 
pcr~ona deslra i experta pcr tractar cls scus assumptes, equipada 
amh recursos de tot tipus (estratcgics. rutinc~. regles o pautes. 
metode~. táctiquc~. ct~. ). per a 1' as sol i ment d' ohjcctius igualment 
de lo! tipu~. 

L · intent de determinar eb procediments gcncrics no res pon. 
done~. a una preoeupaci6 purament formal. de cara a c-..tablir 
categorics en cls contingut~. sin6 que poi contribuir a animar la 



discussió pedagógica. pe rque convida a reflexion¡Jr. tnl com hem 
traclat de fer en aquest article. sobre molles altres temütiques: la 
naturalesa de les tasques escolars, els guanys que a-.sole ix l'alurn­
nat amb el treball deis con tingu ts. les vies per concretar el currícu­
lum. o un altre tema prou importan!. que no hem aborda! aquí. com 
el de la programació de les corresponents activi tats <f aprenentatge. 
ensenyanc;:a i avaluació. 

9 
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En el present article s 'exposa fu i111¡wmlncia que el clous­

tre.fúci 11110 seleccirí deis contingurs del curn'citfllln quf:' con­

sidero que srín genhics i, per ton!, d 'op/icaciá en di1·erse.\ 

tlrce.\, i clobori lo seqii(';ncio de cado contingut des del Por­

l'llluri fins o/ .fino/ de 1 'Educaciú Prilllclri(t. fJs owors ere­

sen/en olguns exemp/es de .1eqiienciució de continguts ge­

nhics i d'orgonit::.ociá del/creer IIÍ\ 'e /1 de concreciá. 

Els continguts de procediments 
i la programació 

Carme Figueras 
Montse Cortina 
Anlon Prieto 
T~cni~.:~ del Dcpartamcnt 
d. En~t:nyamem 

Els continguts de procediments en el Currículum 

Com molt bé sabe m. en 1' actual '>istcma eclucati u 1' org.anització 
del~ currículum~ es troben tres tipologies de contingllls: 

Fets. conceples i sistemes conccpluals. 
Procedimenls. 
Actituds. valors i nonnes. 

ScguramenL el plantejamenlmés nou ha estalla incorporació deis 
con ti nguts ele procedí ment~. A ixó ha pennes considerar 11!.1' 

c!C'streses, ll!.\ thniques. les lw!Jilitats i les estrutegies, com a 
objecte d'aprenentatgc per pan de l'alumnat. Tot i així.ja es tenia 
con~ci enc ia que els recursos emprats pel proles~oral a fi de fac ili tar 
determinats aprenematges podien ser aprcsos per l'alurnnc i. per 
tanL aquest els podia ap licar a d'altres aprcnentatges. Aixi) no 
obstan!. fins ara no havien eslat objccte de programaciú i. pcr tanL 
d' ava luació. 

El fet substancial és que amb la nova organ iL1.ació cu rricular. tots 
aquests «recurso~» pcr aprcndrc e~ categoritzcn coma continguts. 
o sigui . cmn u su.\·ce¡Jtibles de ser ensen_wtt.\ i de ser opresos i. pcr 
tant. passen a formar parl del currículum de l'alumnat. A partir 
d'aquesta conside raci<Í. les destrescs, les thniques. les /Jo!Jilitots i 



les eslrategies s'organitzen. se sistematitzen i es distrihueixen per 
etapes i árees i passen a anornenar-se continguts ele procediments. 

U na vcgacla «inco rporats» al currícu lum escolar com a 
contingut~. convé retrobar- los en la scva vcritable funció, que és la 
ele facil itar e! descnvolupament cognoscitiu de l'alumne/a. Aixo vol 
el ir atribuir-los un paper rellcvant en el fet el ' aprcnelrc. 

És cvident que la seva organització. scqLienciació i distribució 
temporal en la programació. vi nclra condicionada pcr les opcions 
metoelologiques cxplicitadcs en el proj ectc cu rricular. pero hi ha 
algunes decisions que es poden diversificar sense modificar la me­
todología acordada. Per aixú cal ten ir present que. als continguts de 
procediments se' ls poden atribuir diferents funcions. En conse­
qüencia, el reconeixement d'aquestes funcions comportara un 
tractament diferenciar deis continguts de procediments inclosos en 
les i:treres curriculars. 

De J' analisi d'aquest continguts en les diferents arees del currí­

culum es pol constatar que alguns s'apliquen reiteraclament i 
sistematica alllarg de tota una etapa. Aquesta reflex ió ens conclueix 
sens duble a verii'icar que hi ha uns continguts ele procediments que 
podem anomenar comuns o generics, aplicables a la majoria de le.-. 
árces. i cl'altres específics que són propis ele cada area. 

Els que es poden apl icar a la majoria de les arees són aquells. 
r aprenentatge deis quals s 'assoleix a partí r d' un rnateix mecanis­
mc o procés. encara que la seva concrec iú s'expressi de manera 
cliferent segons el tractamcnt que rep a cada arca . 

La selecció, el tractament i decisió de quins són generics i guins 
cspecífics esta en mans ele l'equip docent coma conseqüencia deis 
acords presos en el m are del projecte curricular o de la programació. 

Així dones, es pot optar per seleccionar uns continguts ele 
procediments gcnerics pera rota l 'escola, 3- 12 anys, o bé dite­
renciats per a cada etapa. Infantil i Primaria, o, fins i tot, pera cada 
cicle. Parvulari , Inicial, Mitja i Superior. 

També es podrien fcr combinacions d'aquestes opcions, per 

11 
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exemplc: seleccionar uns continguts de proccdimcnts gcnerics per 
a tota l 'cscola. l'observació, 1\:xperimentació, la rnemoritzac ió, i 
uns allrcs gcnerics propis pera cada etapa o cicle, de manera que. 
finalmcnt, cls continguts de procediments gencrics 4uc <apliquen 
a la programació són cls de l'escola més eb del cic le. És cvidcnt que 
el resulta! v¡u·iara scgons cls crileris de cada equip don.:nt. 

Aquesta selecció es pot fcr a partir de qualsevol modcl de segon 
nivel! i aplicar- la en el momcnt J'organit;ar la programació, peró 
és evidenl que si el '>egon nivel! de com:reció ja ha estal elaborat 
diferencian! els contingub de procediments generics deis específics, 
la lasca resultarü bastant més facil a l 'hor<l de dissenyar les unitals 

de prograrnació. 

Nova proposta de segon nivell 

En la línia del que hem exposat fins ara, el Departamcnl d'En­
senyament esta elaboran! un nou model de segon nivell ele con­
creció. pera 1' escola 3-12 nnys. organitzat a partir deis continguts 
de proccdiment.'> gencrics. Aquest exemple de segon nivcll inclou 
els currículums de !'etapa d'Educaci<Í In fantil i de !'etapa 
d' Educació Pri müria (cicles de Parvulari, Inicial, M itja i Superior). 
El nexc entre els do'i currículums són els continguts de Procedi­

mcnts gcnerics. 

Per determinar e l ~ procedí ments generics d · aquest segun ni vell 
s·han seguit els passos següents: 

- A nülisi deis continguls de procecliments de primer ni vel ! d'amb­
dues etapes per selecc ionar aquells que engloben un mateix 
aprenentatge procedimental. 
Seqüenciació de la selecció de continguts reta antcrionnent 
tenint present que han de ser aplicable-. a 1" escola l - 12 anys i 
en la majoria de les arces. 
Distribució per cicles deis continguts de procediments generics 
selecc ionats i seqüenciats. 

Per establ ir les scqüenc ies deis continguts de procccliments ge­
nerics s'ha seguit sempre un mateix critcri i s'ha respecta! l"es-



tructura interna del contingut. Pero quan. per a l:l seva concrec ió. 
s'ha hagut de recórrer a una area determinada s'ha classificat com 
a procediment específic seu. 

D'aquesta manera, el model proposat de segon nivel! queda 
configura! amb els cornponents segücnts: 

Els continguts de Procccliments generics. 
Els continguts de Procedimenls específics d'ürea. 
Els continguts de Fet::. i conceptcs i sistemes conceptuab. 
Els continguts el' Actituds, valors i normes. 
Els objectius de cicle. 

Donaclcs les característiques cl'aquest model, els objectius de 
cicle determinen el ti pus i grau el' aprcnentatge ten inl en compte toles 
les tipologies deis continguts, respectant així la seva intenció 
globalitzadora. 

13 
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Exemple d 'un contingut de procediment generic: 
seqüenciació i distribució 

OBSERVACIÓ 

A. Perccpció 
A. l . Perccpció ele sensacions visuals. aud iti ves. tactils. olfac­

t i ves i gustati ve '>. 
A.2. Descoberta ex perimenta l mitjanc;anl les vies sensorials de 

caractcrístiqucs i propietats el' ckments de 1' entorn. 
A.3 . Descripc ió cspontftnia de persones. objectes. animals. 

irnatges i sons. 
A.4. Percepció visual mitjam;ant imatges fixes o tnób ils de 

característiques d'elcments de l'entorn propcr. 
A.S. Percepc ió auditiva de sons enregistrats. 
A.6. Percepció de manifestaciom: afecti ves en un mateix i/o en 

els altrcs. 
A.7. [dcntificació de tret:-, diferencials de persones. objectes. 

animals. irnatges i sons. 
A.g. ldentificació de manifestacions afectives en un mateix i/o 

en cls altres. 
A.9. Percepció del moviment deis elemenls representats en 

imatges fixes. 
A.l O. Evocac ió d' aspectes de la real itatmitjanqant r observació 

indirecta. 
A.l l . Discriminació el" un o més d' un trct diferencial perceptible 

deis elements observats. 
A.I2. Discriminació de manifestacions afect ives en un mateix 

i/o en els altres. 
A. l3. Discriminac ió entre els diferents matisos d'un tret dife­

rencial perceptible. 
A.l 4. Iclentificació de semblances i diferencies entre la realitat i 

les seves diverses representacions. 
A. l5. Contrast de diferents imatges. fixes o mobi ls. d'un elcmenr 

arnb la seva realitat global observada directamenl. 

B. Del tot a les parts 
B. l. Descripció espontani a del tot per identificar-ne les parts. 
B.2. Descripció del tot per iclentificar-ne les parts seguint unes 

pautes. 



8.3. Obscrvació amb cstris o instrumcnb cr algu n~ elemcnts de 

l"entorn. 
8.-:1-. Elecció deb e'-l ris o instruments aclequats per fer obscr­

vacions. 

8.5. Idcntificació deb trets fonamentals que caracteritLell un 

clemcnt o un grup d'elcments. 
8.6. Distinció entre un c lement o grup d'elemcnts ohsen·ats i el 

context. 
8.7. lclcntificació deis elemenb significatius del context espa­

cial i temporal en imatgcs o representacions grariques scguint unes 

pautes clonatles. 

C. De les parls al lol 

C. l. Dcscripció espontania de le~ parts per arribar a la iclcn­

tificació i reconeixement Jel tol. 

C.2. Descripció de les parts per arribar a la identificació i rc­
coneixemenl del tot seguint unes pautes. 

C. J. Jdcn ri ficació de les difercnts parts que formen un element 

o un grup (r elemcnts. 

CA. Dcscobe11a de les relacions entre les parts que formen eltot 

d'un clemcnt o un grup d'elements. 

D. Canvis i transformacions 

D.l. Percepció de processos, canvis i transformacions en perso­
nes. anima ls. materials o objcctes. 

D.2. Descripció de processos. canvis i transfonnacions en 
c lemcnts o grups d'elemcnb seguint unes pautes. 

D.J. ldenti ficació Je processos. can v is i transfonnacions . 
D.4. Distinció entre le~ parts constants i variables deis elements 

que intervenen en processos. canvis i lransformacions. 
D.S. Constatació deis cfcctcs o resultats que es produeixen en 

introduir una variable controlada en processos. canvis i trans­
formacions. 

E. Recollicla de dades 
E. l. Dibuix descriptiu deis elements o grup d · clcment:-. observat~ 

amb pautes donades. 
E.2. Rcprcscntació csqucmatica deis trcts fonamcntal~ d'ele­

mcnts o grup d'ele111ents observa!~>. 
E.J. Rcpresentació esquemütica de processos. canvis i trans-

15 
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Quadre de les seqüimcies seleccionades per al Cicle Mitja distribu..-des 
per orees 

OBSF:RVACIÓ -\lO 

Ll. ratahuw 

Li. \.:;iS IC ll;ma 

Ll. fram:csa 

Ll. ang: lt:~a 

CM: Social X 

CM: Natural X 

EA: Vi~. i pHt~t it:a X 

EA: Mú~ica 

Educació lísica 

Matem¡Hiques 

Al l Al2 AU Al~ B~ lB ll-1 ll5 L\6 e e_; 02 D< le~ u u 

X X X X X X X X 

X X X 

X X 
e-

X X 

X X X X X X X X X X X X X X 

X X X X X X X X X X X X X X X 

X X X X X X X 

X X X 

X X 

X X X X X X X X X X 

rormacions observats. 
E.4. Utiliv.ació de difcrcnts tecniques per recollir dades. 
E.S. Enregistrarncnt de dades a partir d'un guió donal. 

1· 5 

-

X 

X 

X 

E.6. Enregistrarnent de dades a partir d'un guió elahorat amb 

critcris propis. 
E. 7. Enregistrament de dad es u ti litzant instruments de mesura 

arbi trarics. 
EX Enregistrament de dad es u ti litzant instruments de mesura 

con vencionals. 
E.9. Veri ricació de les dadcs enregistrades amb les obscrvacions 

retes. 

(V egeu Quadre de les seqi.iencies seleccionadcs pcr al Cicle M itj¡t 
distribu'ides per arees.) 

El fet més remarcable de tot el que he m exposat és la i rnportáncia 
que tcnen c ls continguts de procediments en el procés d'ense-



CO TINGUTS 

PC 
1 . . . .... •... ..•... . .•..•.• ••. .•. 

. 1 ....................... .. ... . 

..¡ .......... .................. . 

PEA 

1 .. . ........... .. .............. . 

FCS 

1 ........................ .... .. 

2 ........ .. .. ......... .. .. .. 

AVN 
1 •• 

OBJECTilJS DJDÁCTICS 

1 ..... ......... ......... .. 

2 .................. . 
3 ..... 
..¡ . 

5. 
6. 

7 
X 

PG 
PEA 
FCS 
AVN 

( procet.l i ment' !-!cne ric~) 

(procediment!> cspecíi'ic' <nln:<~) 

( li.:ts. conceptcs i si,teme~ conceptuals) 

(actitud'. valors i nonne~) 

ACTIV ITATS 
D'ENSENYAMENT­
APRENENTATCE 

2 .................................................. .. 
~ 
.) . ... ...... ~· ........ ' .............. .... . ' ........... . . 
4 ............................ ............. ......... .. .. . 

ACTIVITATS 

D'AVALUACIÓ 

1 ....... . ...... . ... . .. . .. ..... .. . ... . .. . .. . ... . ....... .. 

1 ......... ............. ............................... .. 
~ 

.l ........................... . .................... .. .. .. . 

4 .............. ................. ....................... . 

nyamcnt-aprenenratge: per Lanl. caldria que la scva presencia en la 
programació fos rea lmcnt re l levant, independentment del rnodel de 
segon nivell des d 'on es ¡xtrteix . É:-. interessant. a ! ' hora d'elaborar 
les unitats ele programaci ó, tenir en comptc aqucsts procediments 
que reiteradament s · hauran el' anar u ti litzant en les di rerents ürecs i 
all larg de tot el cicle i etapa. La se va selecc ió es pot fer en elmomcnt 
d 'elaborar les unitats de programaci6. Possiblement aquesta opció 
ens portara a l 'establiment d'tms continguts de procediments 
gencrics cicle a cicle. Aix6 no obsran t. si la programació entre els 
c icles és coherent, la suma deis de catla c ic le ens donara igualmcnt 
com a res u ltat c ls conti nguts de procediments generics ele 1 'etapa. 

,En tot cas. 1 'elaboració el ' una unitat de programació podría seguir 
!'estructura indicada en el quadre. 

No oblidem que en els aprencnratgcs intcrvcnen uns processos 
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detcrminals i que l'alumnat necessita posar en marxa uns 
mecanismes coherents per construir significats . Aixü ho pudra lá 
si es compta d'entrada amb un suport peclagügic. i una aportació 
valuosa per millorar aquest suport sera scns dubte que cls cquips 
docents considcrin. a J' hora J' organitLar la programació. la 
presencia el' uns con ti nguts de procedimenls generics a fi de facil itar 
el procés d'ensenyamenl -aprenentatge. 

Bibliografia 

M/\URI. T.. V 1\LLS. E .. GóMEL. L Els conlinguls escolors. El 

/raclamenl en ell'IIITÍculum. Barcelona: Graó Editorial. 1992. 
El¡m~jeC!e curriculor i lo progrmnociá. Generalital de Catalunya. 

Barcelona: Departament cf 'Cnsenyament. 1992. 



L 'autor fa algunes conside racions general.\· sobre l'ense­

nymnent-aprenentmge de /'observació en l'area de ciencies 

socials i destaca/a importáncia d'establir un ordre de passos 

clars que es puguin compartir amb 1 'alwnnaf perfaciliwrla 

se1•a aplicaciá práctica. 

L' observació a les Ciencies Socials 

L' observac ió perl an y a la categoría de les anomenades tecniques 
cognitives, ésa dir. a aquel! saber fer de la ment que no és observable 
directament pel professorat com ho és. per exemple. el dibuix grafic. 
L 'ensenyament d'aquesta mena de tecniques plantcja problernes 
seriosos que. per contra. resu lten senzills ele constatar. El més 
important. segons el meu parer, consisteix en el fet que els passos 
que componen 1' acte mental d'observar no són gens n1cils de definir. 
l. en conseqüencia. tampoc no és fácil disposar d'un ordre de passos 
didactics que permetin aprendre i ensenyar la tecnica de 
l'observació. 1 I. malgrat aixo. sovint incítem verbalment els i les 
nostres alumnes amb expressions com «mira-ho bé}). <<fixa-t' hi bé». 
«que s' hi veu aquP», «observa-ho bé1» . Sovint també la mirada 
perp lexa del noi o noia ens provoca una fiblada anguniosa: comes 
fa aix() d'observar?. quan li ho he ensenyat? 

En aquest article intentarem aportar algunes consideracions 
gcnerals. necessariament res u m id es i si m pl i ficades, sobre 1' ob­
servació (definici6. aprenentatge i classificació) per passar tot se­
guita descriurc ' n alguns mecanismes didactics (ordres de passos) 
a proposit de l ' aprenentatge especffic de les Ciencies Socials en 
algunes situacions i amb alguns exemples. 

1 . Que vol dir observar? 

Observar. en sentit estricte, vol dir percebre amb els sentits. Que 

Cristofol-A. Trepat 
i Carbonell 
Professor Titular de Di­
dactica de les Ciencies 
Sociab . Uni ver!>Ílal de 
Barcelona 

l . Ycgeu E. VALLS: «Eis 
p roccdimcn ts>> . a T. 
Mauri. E. Va ll s i l. 
Gómez: El.1· crmli11gurs 
escolars. El rntctw11enr 
e11 el currfculw11. Graó 
ctlitoriai-ICE de la Uni­
versital de Harcelona. 
1992. p. 99. 
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1. Vcgeu l. tk PUIG : 
Apreodre a aprendre: 
proc('(/im enrs . Empú­
rics. Barcelo na. 1992. 
p. 8-20. També a l. de 
PUIG: A prendre a 
aprendre. Eines (/"es/u ­

di. Barcelona. 1090. p. 
175-182 . 

és el que es percep? Dones. esdeveniments. conductes o documents 

en general.2 Entenem aquí pcr documcnts tota menaJe font. sigui 
aquc~ta de naturalesa material. iconica o escrita. Naturalmcnt no 
concebem aquí la observaci6 com a sin(ll1im de contemplació o, 

menys encara, <.1' embadocament. Quan parle m d' observaci<Í, ens 
referim a un primer acte conscient de la ment que intenta obten ir 
informació a partir deis sentits per penetrar en els significats d'un 

camp concret que es vol entcndre o estudiar. Obsen·o, per cxcmple, 
un claustre i la disposició de les seves dependencies annexes per 
comprendre, a partir de l 'aná lisi posterior, un conjunt significat.iu , 
ésa dir, les funcions i els significats de les se ves formes entre d' al tres 

aspectes. 

El camp de l ' observaci6 amb final itats didactiques pot ser enor­
me, fins i tot exageradament. Perque si observar. com hem afirmar 
més amunt. és percebre amb els sentits. també es podria ap licar 
a4uest terrne a les produccions musicals. ja que. en aquest cas. 
escoltar seria sinünim el' observar amb r o·fda. Tanmateix aquí 
redu irem el concepte de l'observac ió a la percepció de naturalesa 
visual. 

Adonem-nos que r acle d' observar. en principi . s'ha de separar de 
l 'acte d'interpretar. Observem. ev identment. amb la intenció 
d' analitzar i. en definitiva, per tal d'interpretar un feto conjunt de 
fets en un pas posterior. Pero l 'observació no s'hi ha pas de 
confondre. Seguint amb 1 'exemple delmonestir. podríem dir que no 
observe m pas el IIIOJWCOI medieml ( = sistema conceptual ) si nó 1111 

clausrre concret i la resta de dependencies medievals i rnodernes 
que han arribal fins a avui. És en un segon moment que consolida­
rem el que ja sabem del monacat medieval (conjunto esquema sig­
nificatiu que ja podem posseir a la mcnt) o bé cns iniciarcm en 
1· estudi d ' aspectes concrets el' un monesti r per anar construint aquest 

concepte o sistema conceptual en el nostre coneixement. 

L'observació és. dones. el punt d ' arrencacla cl 'allres operacions 
mentals com l ' anál isi, la comparació, la c lassificació, etc. Per aixo 
nosaltres el considerarem com la primera tecnica d'una estrategia 
procedimental: l 'obtenció d'informació (quadre núm. 1, p~1gina 

segi.ient). 



l. OHTENCIÓ DE LA INF0Ri\ 1ACIÓ 

1\J 013SERVACIÓ l. Directa 

2. lmlirt:cta 

13 l SELECCIÓ DI":. l . Font oral · pre\a d'apunts 

I.A 1:--JFOR/\IACIÓ daboració de r.:wm' 

2. Font textual · 'uhralllat 
· pre'a de notes 
· c laboració d'c~qucme~ 

· e laboració ele rc~ums 

3. Font \·isual · prc~a de notes 
· claboració d'e~l">ll~\O~ 
·lectura grafica (plilflol,, gritfic~ ... ) 
· rcalil!ació d'e'l:ercid-, di\cr'o~ 

(qual itatius o quanlitatius) 

Cl RECERCA l. U ti 1 ització de hihl ioh:ques. tex10s. documcnt~ ... 
[)' AMPLIACIÓ 
f)'l 'FORMr\CIÓ 2. M itjans de comunicaci1í (radio. prcm\a ... ¡ 

3. Ú1- de diver'c' fonh documentab 

D) REPAS 1 l. Exercicis tk rcpi1 ~ i rcpct ició 
MEMORJTZ/\CIÓ 
DE LA 2. L1tilitzaci6 de lll llemotccnics 
INFOR:'v!AC'IÓ 

Qurulre 1 
Fnnt: Pozo. J. i Pos ncoo. Y.: «La' cstr<llcgia~ de apn:nclizaje como contenido del 

currículum en cicncia~ stH.: ia le~>> . a: La scqii<•u¡·ial'irí a I'Area de Cii'!tcics Socials. 

VI 1mhada de scmi11oris i depanamellls de geogrq/ia. llistt!ria i t'il'ul'ie.l· .wcials 

t/'¡•nsenyament sccutulari. Barcelona: ICE dl' la Universital de Ban.:clnna i de la 

ll ni\'ersi tat Alllonoma d.: Barcclon::t . ll)l).t pt1g. 40 (reelaboraci6). 

2 . L' aprenentatge de l' observació 

Tot i que hcrn af'irmat més amunt que l 'acte d'obscrvació és 

anterior al de la intcrpretació no hem pas d'oblidar que cap 

ob~crvació és neutra. De feL quan observem. poco molt activcm el 

que ja sabem i apliquem tot seguit categories mentab que ja 
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3. P.:r lmhar ic..lcc' ..:x­
plolabk' pcr al:. con­
lingul\ t.lc Cienc i e~ Sn­
ci;ds \uggcrim la lectura 
del' apanals de les ohrc~ 

'cgücniS: 
J . B ADi i\ i d'altrc;,: 3. 
l'racliqtll'.' d'e.,c riure. 
Ca,ak Barcelona. 1991. 
p. 7-::!::!: Jaume C .-.BRE i 
tl".ahrc': Lle1res de 
mollle. 13arcclona: Ca­
"'1'. 197X. p. 9-6 7: Eu­
'cba C OIW\1 1 NA: f'rúc­
tir¡ut'J d 't•.I¡)J·esl'iá i co­
lllllllimcitÍ. Yic: Eumo, 
llJli4. p. 16 1- 172. 

pos~c"l'm. bftsicamcnt adject ius (un d.tustre ~s quadrat o rectangular, 
austcr o profusamcnl decorat, bui t o pie de tombes i estütucs. etc.). 
També a el i ve m su bstanti us: observcm mi llor un e 1 aust re si ja sabe m 
que és un capitel l. una tomba. o els noms deis animals fant(tstics que 
estan e~cu lpit~ ab capitells (griu o grifoll. basilisc. quimera. sirena. 
etc.). Si no pos~eíssim conceptes (adjectiu' i noms concgut:-.). a 
1· hora de contemplar qualsevol e o:-. a hi percebríem una mena de ca o'> 
indiferencia! davant del qual re'> no podríem dir ni entendre. Sen'c 
un punt <J'arrencada. scnsc «penjadors» mentals previs. cap 
observnci6 no és possible. Per aixo l'apn:nentatge de concepte:-. é:-. 
i mprcsci ndible peral" aprenentatge de 1" ohscrvació. L d · altra banda. 
l'obscrvació és necessaria pera l'aprencntatge de més conceptes i 
si:-. tetne!'o conceptuals. 

A ixí. done!>. :-.embla que. didücticament parlan!, un deb mitjan-. 
de 1" aprcnentatgc de 1" obser\'aciü :-.iguin le:-. di verse:-. modal itah de 
la descripci61 (oral. escrita o per mitjans gr~ttics) . L' aprenentatge de 
la dcscripci6 permet propasar un ordre de passos i la se' a practica 
pcnnct al professorat observar dircctament eb progrcssos de 
1 'alumna!. Un noi o noia que descriguin bé cls di versos camps pro pis 
de les Cicnc ies Socials coma passos prcvis a l ·an~tl i si i a la in ­
terpretació de bcn segur que tenen bcn con:-.tru"its els passos mentals 
de l'ob:-.<.:rvació. Malauradamenl. no estem en condicions d"afirmar 
el contrari (d fet que una noia o un noi no descriguin bé no vol pa:-. 
dir que no süpiguen observar). 

L"aprencntatge, clones. de l"observaci6 en Ciencies Sociab cstü 
intcrdisciplinüriament connectacla tant amh l'ürea de !lengua com 
amb t't11·ca el' educació visua l i pl~l!-ol ica. Bo seria. done:-., intentar 
coordinar i cnsenyar l 'observació i la descripció al rnateix momcnt 
i. dins d'una pcrtinent programaci6 en espiral. al mateix ritme. 

L'aprenenratge de l"observació -com el de tota tecnica i 
procediment- s ·articula semprc en quatrc moments: el profc:-.sorat 
estableix en la prcparació 1" ordrc de passos de 1" obsen ació: en 
segon lloc eb explicita a l'alumnat. en tercer lloc aplica eb passos 
a un camp propi ele les Ciencics Social!-o (o bé ja ho practica 
conjuntamcnt amb l'alumnat) i. l"inalmcnt, proposa cxercicis 
d ' observució a fi que els i le:-. alumnes els rea li tzin de manera 
autonoma. 



Mostrar que se :-.ap observar també té dos mecanismes avaluaLius: 

'>abcr dir l'ordre de passos que e:- fan :-.en'ir i saber practicar-los a 

proposit d'un camp concret proposat pcl professorat. 

3 . La classificació de l'observació 

De fa molt tcmps sembla instal·lada entre el professorat la 

di:-.tinció entre ob:-.ervació directa i indirecta. Amb aquesta distinció 

passa el mateix que amb el mol Prehi:-.toria pcr a designar el primer 

període de la Historia. De fet és incorrecte (la «pre-historia>> és el 
moment anterior a la Historia, quan encara no clocumcn tem la 

presencia de !'especie humana. l'observació sempre és directa ... ). 

pe re> ha fet fortuna i costa molt de bandejar. En les Cicncics Socials, 
aquesta distinció fa referencia no a 1' observació en si, sinó al mitja 

a través del qua! s'observa una rcalital. Així. per excmple. 

l'obscrvació directa <.fun claustrc s'experimentaria en una visita al 
monestir de Santes Crcus mentrc que l'observaci6 indirecta 

consistiría a observar el mateix claustre a !'au la a través de 

diapositives. A la prüctica. en les Ciencies Socials, la majoria de les 

acti vitats d · observació sol en ser de naturalesa indirecta. 

4. Camps d 'obse rvació de le s Ciencie s Socials 

De fet. en sentit general. podcm afirmar que l'observació coma 
primer pas de r aprcncntarge de le<; Ci~ncies Socials és constan! al 

llarg de totcs les etapes del seu ensenyamcnt. Si observar. com hem 
dit més amunt, és percebre significalivament ambla vista qualscvol 

ti pus d' esdcvcn i n1cnt. conducta o document. la simple lectura també 

es pot considerar una activitat d'obscrvació. En sentit cstricle. pero, 
considerem que 1' observació \'Ísual en Ciencies Socials té uns 
camps pri\'ilegiat:-.: el paisatgc.la cartografía. el patrimoni (muscístic 

o monumental) i 1' obra d' art. En ccrt sentit podrícm c~tendre el 
tcnne d' observació a camps no estrictamenl visuab que. a falta d'un 

millor terme. podríem qualificar de realitat social. 

So m de ¡· opinió que. en qualsevol d · aquests camps. ¡· observació. 
en la mesura del possible. és scmprc un primer pa~ a !'hora de 

dis:-.~.:nyar activitats d'aprenentatge d'un objcctc de coneixement 
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-1- . Un bon nemrle 
d·aixil que volcm dir d 
const itueix la prin11.:ra 
act i vi tal ;.r aprenentatgc 
de l mag.uíric dossie r 
tr a<.:t i vi t al~ d i düctique~ 
de M out~erra 1 P ·\ (; I:S i 
tr alt res: El tcmps del 
mnulnic. Con.'>cll .:om<tr­
cal del Baix Llobrcgat. 
Puhl icacions de 1· ¡\ha­
dia ele Montscrral. S.A. 
Barcelona. 1 99'i. Col ­
leccio /)¡•scoh¡ im t!l Bai.1 
Llolm•gat. dirigida pl'f 

Gcmma Tribú. Aque~la 
<tctivi tat propo-;a u na 
imatg.c a partir de la qual 
e~ demana <t l'alulllnat 
que fa e i una serie de 
rassos: donar nom a tol 
el que hi vegi: en scgtHl 
!loe. re lacionar c ls nom' 
obti ng.uts en colu mtll'\ 
pcr tclllC\ (h:thitat. agri­
cultura. cinc~ ... \: t:n ter­
cer lloc. elaborar un c~ ­

qucma i. rinalment. rt'­

clac.: lar une:-. deu línies 'o 
bre com s· imaginen que 
e' vi via en r epoca. 

geografic o historie.~ Ara bé el~ mecani'!me~ de 1' obsrrvació 
~ · apranen Lambé si els u ti litzem coma consolitlació d. aprenentatge~ 
ja obtinguts o fins i tot com a avaluació formativa o sumativa. 

4 . Tres exemples d' observa ció 
a les Ciencies Socials 

A con tinuació us proposo tres excmples didactics ¡.f ord res de 
passos per aprendre i practicar l"observació en Ciencies Socials: el 
primer en relacit'í al paisatgc. el seg.on referil a !'obra lt'art i. 
rinal menl. Ull de tercer sobre la realitat soc ial. 

4. l. L 'observació del paisatge geogrófic 

La «lectu ra i anül isi del paisatgc» és un procediment que es po­
dría proposar a l'aprenentatge seguintla successió de les tecni4ues 
scgiienrs: 

l. La itlenlil'icació dels elerncnt:-- visual:--. 
' La representació grafíca del pai~atge. 
~- La itlentificació de la naturalesa deis elemenls. 
4. La classificació del paisatgc. 
5. L'cnumeraci6 de les causes ele la seva forma. 
6. Reclacc ió o exposicic) verhal a partir Jels resullats obtinguts 

en els punts anteriors. 

Dins d'aquest prucediment les tecniqucs 1 i 3 es correspond rien 
estrictamcnt amh mecanismes cl'observació. Es pot realitzar tant ele 
manera directa -trcball de camp- com intlirecta (per cxemple a 
partir tle fotografíes en grandaria de Din-A4 plastificacles). 

Pel que fa a la tccn ica l. convé que el professoral establcixi eb 
passos pera la identificació deis clcmenls visuals - la qual cosa es 
pot fer de di verses maneres- i que tot scguit els expl iciti i els util itzi 
arnb l'alumnal. Nosaltres en proposem una que hem practicar al 
cicle superior d'EGB (vegeu el quaJrc 2. p~tgina scgüent). 

Per tal de consolidar l' ob.servació pot ser d · interb que l' alumnat 
en faci un croqui~. t.ot i que aixó ja comcnci a entrar própiamenl en 
d prucés de la informacic) que esta rcbcnt. 



ORDRE OE P,\SSOS I'ER IOE:\TIFJ(' \R ELS ELDJK'\TS \ ISll,\LS l>'l N 1• \1~ \TGE 

p¡¡, 1 Quin~ 'IÍil t•J, l"Pior~ \1 l"ll' l1\t'l11 cn d ~o:oh11. potlcm 'ahcr J¡¡ n,tturaJ.:,a tl'un 

tlominant<? pal\alge 1 lln, 1 (¡\[ r~:slacio de rany. l.: l l.'nlnl grol.'. pcr 

~.o'\t:111pk. poi indil.'ar 11 11 c:1111p tk hlat a l'c, t111. c> e l 1crd ..:1 

uta t.-i\ campa l¡¡ priltHIICr<l. 

p;¡, 2 Qu1nl"' 'o11 J.:, hnic' Tot pal,algt: te llllC\ llllll'' donunanh: rhcllÍl/CÍ. la l'Orha d'un::t 

pnnnpal' • pl:llp. una nllllla dt• t:am1n'. la d1,po,ÍI.'Íll dt• l."arn:r' 1 t:a'e'. 

l'l t'ur' ~.r un nu. l.'ll." 

p,,, \ Quin~ ~011 l'l' Jlll l ll~ rorb') l.t'' lini ~' dnminant' "'11:11 .:oiH.luir la \'l~ta a dh cr'"' punh 

furh p.: t que és on int'Oihi.'Ícntmcnt ' · adn.'\'a l:1 ncl\1 ra 1nirada. 

-
Pa' -l Qumc' \llll Jc, torn1e-. o l.t'' hnie' p11111..'1pal' lll'!!:lllllNil tormc' trct:lallgul:n '· 

\C>hllll'- dOilllnant<' tri<mgular,. cirl."Uhlr,¡ u 1 lllllnb dominan!,. 

Quwll'<' 2 

Pcr a la tecnica 3 - identificació de la naturalesa deis ckrnents­

c-. pot suggcrir de -.ituar papcr quaclriculat de calt:ar damunt de la 

fotografía i cscriurc-hi damunt de cadascun del-. quadres cb 

ekments prcdomtnants prh iamcnt classificats en una fit;~.a 

(clcmcnts naturals: ce l. bosc/arhres. \Cgetació hai \a. si'1ls sensc 
vcgcLaci6. 111ars. rius.llacs ... : clemcnt:-. humans: cJifici:-./poblanKnl. 

pab J'electricitat. cultius. carrctcrcs/camins. carrcrs/l!<.lil'icis. 
d"altres ... ). Un cop enumera!\ e l~ element~ 'isuals d"acord amb 

critcri:-. preestablcrts es pot proccdir a cla<;sificar el pai-.atge.' 

4.2. L'observació de /'obra d 'art 

L"obra eran en 1\:nsenyamcnt de k:- Cicncics Sociab '>1..! :,ol 

utilil!ar majoritariamcnt com a font hi ... torica o com a nhjectc 
e-.pecífic d'anülisi de la Hist(>ria de I"Art. En el -.egon ca<> 

1" ob..,cr\'aci6 ¿.., particularment irrenunciable per dotar de sig­
nii'icació mínima un pcríock. un cstil o les característiquc:-. <.le la 

producció artística <fun pintor. escultor o arquitectc. o bé per 
cstablir el pcn-..amcnt o imaginari d'una epoca. Som del parcr que 
cal aconsellar un ordre general pcr procedir a l'aprcncntatgc de la 

lectura i interprctaciú de !'obra aní-.llca. É'> per ai\o que. e:- tracti 
del 'eh iclc que :-.igu i ( c-.cultu ra. pintura. arqu i tccrura. cinema ... J. cns 

S. Vt·~~·u el magnífK 
trchall ~k J;nunc Bt., 
Qt 1 1\ 1 d' alin:': Oh\1 r · 
1' 11/ 1 t om¡ll·t ·ndre <'1 
¡wi.1ul,~t'. (iraú. Ban.:clo­
n<~ . l lJI).( C'ol· k ccic'l Hi­
hlioll"t':t dt: la c l a,~c . l: n 
C'-J1L'l'~<ll p 'i7-llX. L)'a­

lJlll"'l ll•hrc n'hcm agalal 
alguiiL'' de k ' 1dee' qu.­
u' propo,cm. 
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LECTURA 1 ANALISI ll 'U'I:A OBIU 1)',\RT 
Ordrc de pa-;so!> 

l. Docunlcntal:iiÍ general o cat¡¡lo~a~lti 

"l ;-\ nii l isi rnrmal 

J. lntt'rpldal:itÍ Con11ngut o 'igniftcat 

hllll'lll 

Cau"'' o c:\ plic<~c i nn~ 

4. Conclu~io 

Quuclre 3 

rcferirem al mateix ordre de pas!-.o~ com. per ~-..:cmplc. el que 
s'olcreix al quadrc núm. 3. 

Els pa~:-.os 1 i 2 ten en 1' ob~crvac ió. igual que en el ca~ del 
paisatge. com un mecanismc c:-.~enc i al. Tal i com he J it més amum 
cal. pero. a mé~ d'establir cls pa!-.\0~. proposar l'aprcnentatgc de 

ANALISI 1 LECTURA J)E LA PINTURA 
l'rimer pas: documeutaciÍI general o catalugad1í 

Catalogaciti Títol, autor. t:ronulogia 
-

T<:t:nit:a Pi mura al frc,c. altrt'mp. a l'oli. 
tf a l trt:~ (explicitar quina l 

Suport Mur. l't"ta. t c: l<~ . d' altrcs 
(cxplit: itar quina) 

Llot: At:tual. originaltaqlll é~ con,·c· 
ni.:-111 concretar ló dimen~ion'. 

Rc,,en) a hreu al en c'pcl'lal ,¡ t'' tracia d'un 
vohant tl'<lqUI.!\1 quadrc) 
vocabul,m ha~it: 

Primera aprO\ imat:ití lnventari o rc~um di.! forme~ i 
teme!-. l)' .:squc1ra a dreta i tkl 
primer pla ¡¡ l'li ltim pla 
(explicitar ' ' ~' figurativa o no 
tlgurntival 

Quudr<' .J 



ANÁLISI 1 LECTURA UE LA PINTURA 
Scgon pas: analisi formal 

Elcmcnts plitstics ( 1 ): la línia Pn:domini de la recia 
o el dibui x Prcclnmini de la corba 

Perspectiva 

Elemcn t~ plilstics (2>: els colors Frcds 
Olids 

Elements pl¡t<;t ics (3): la llum Sense llum (colors plans) 
Real 
Irreal o simbt'l l ica 

Composiciú Sirnetrica 1 a»imetrica 
O berta 1 tancada 
Superficia l / profunda 
Línies principals (diagonal , 
piramidal, circular, en fonna 
d'e~>sa, etc.) 

Temps Referencial 
Dinilmic 
Simbolic 

Ritme Rcp!Js 
Moviment 
Equ il ibri 

Est il De !"autor 
De l'cpoca 
Preceden! i consegLient 

Quadre 5 

conceptes aplicables a aquesta observació. En el cas de la lectura i 
analisi del vehicle pictoric he resumit el desenvolupamenl deis 
passos en els quadres 4 i 5. No explico cada pas deis ítems deis 
requadres per manca eviclenl cl'espai. Quecli, clones, coma esquema 
d' un excmple de practica de 1" observació que no clubto que lectores 
i lectors sabrnn acomodar a la seva practica. 

No es tracta, evidentment. el ' aplicar tots aquests passos en cada 
cas que se'ns presenti una obra d'art. El professorat ha de mcsu-
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rar el seu ús segom. la programació i el ni vel ] en d qual es dc:-­
envolupi la tasca <fensenyament (he praclicat els exemples en el 
segon cicle de Secund~triu Obligatória ). 

4.3 Una extensió de l'observació: la percepció 
de la realitat social 

Arnb la tecnica d'obscrvació. en Ciencies Soc ia ls, també ens 
podern referir a aspcctcs no tan directarnent abordab les perla vista 
corn ho poden ser la percepciód'un quadre o <r un paisatge geografic. 
El mecanisme més clüssic de J'obscrvació ele la rcal itat social sol 

ENQUESTA PER OBSERVAR LA REALITAT SOC IAL 
(Ordre de passosl 

l. Quantcs hon;s tn.:hal k n el pare i la marc? 
-Al dia 
- A la scllnana 
-A l'any 

2. Quants die~ tencn de vacante~? 

3. Quins d i e~ ran fcsta a la ~c trnana? 

4. A partir de 4uina edat e~ pot trehallar a Esp<my;l i a la Unió Europea·) 

5. Si un treballador o trehalladora e~ troha ma!Jmcnt. o té un i.lt:cidcnt (JLIC 

!'obliga a reswr a casa duran! un tcmp~ dctenni n;H, deixa de perccbrc el scu 
sou? Qui paga el que no produeix·} 

6. En casque una empresa plegui o l'aci un c.\ pcdicnt de crisi i dc ixi una pan 
deis seus trc:halladors scnse reina. aqucsts dc ixen automiuicament de cobrar? 
Sap;, qu0 .;s un sub~1d i d'atur? 

7. Quines organit7.acions vt:tllen per dc: lc nsar ds drcts i el poder adquisitiu deis 
treballadors? Quantcs organitzacions d'aqucste~ cone ixe~·? Enumera· n le~ 
siglcs i cls norns. 

8. Quan els treballadors o treballadores consideren que d~ dirigcnts d 'una 
empresa o d·un sector d. empreses Jl\1 c ls e-;colten o no rc~poncn posith·;unent 
a les s~ves demande;. de millor..:s socials. laborals o cconomiques. tenen algun 
mitj il legal per p re~~ iona r els dirigcnts d·aqucst..:s cmprescs '1 Quin7 

9. Pregunteu a la scu d'algun sindical si ll ~ poden donar algun programa 
reiv indicatiu d' algun ram industr ii.ll. 

Quadre ó 



ser l'enquesta. A tall cr exemple explicito a continuació una enquesta 

que :-"ha fet servir al segon cicle de la Secundaria Obligatoria en 

centre~ públ ic~ del cinturó industrial de Barcelona. Aque~ta enques­

la (quadre 6. pügina anterior) s'utilil!ava i :-.'urilit7a per e:-.tablir el 

pont cognitiu amb ks realitats socials de la classe treballadora al 

seglc XIX clins <.!'una programaci6 d'Historia contemporünia. 

Aquesta enqucsta ens permet contra\tar les condicion~ de vida de 

la classe treballadora del seglc XIX amb l"acrual mitjan<¡ant la 

util ittació d' alguncs fonts prim~trics rcxtuals del scgle XIX ~obre les 

quab es podía també ap licar la mateixa cnquesta. 

Tot i que en el darrcr curs - a diferencia cl'altres d" antcriors­

c:-. constata un rc1rocó cvidenl en les condicions de 1reball de la 

cla.,.,e treballadora (l"horari feiner superior a le~ vuil hon~.., diaries 

scnsc cobrar hores cxtrcs s'ha e~tes de manera espectacular. així 

com cls contractes temporals i la se va renovació coma únic «premi}> 

o pagament de la dcdicació extra a ! 'empresa) també 6 cert que les 

condicions genera ls en el treball són molt diferents. 

Conclusió 

A part ir deis cxcmp les exposats he intenta! mostrar que 

l'observació en les Ciencies Socials constitueix, d'una banda, una 

tccnica imprescindible. com a part important del proccdiment 

d' obtenció d' informaci6 específica per tal d' accedir a l'aprcnentatge 

deis scus diversO\ continguts. En segon lloc cree que els seu~ reptes 

clid~tctics caltrobar- los fonamenta l mcnl en 1 'establi mcnt d' un orclre 

de passos clars i contrastats que puguin ser explicitats a l'alumnat 

i que racilitin la se va aplicació a la practica. Espero havcrcol·laboraL 

modcstament a exempli ficar alguns camins pera la se va adaptació 

a !'aula. 
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/,'autora rl~[le.riona sohre lo relacirí que s 'eswhlei.r en/re 
l'uh.\'t' l'l'ltcirí i el treball e.r¡)(•rintenral. Exposa que cal 
plantejar 1 'ohsen·ació <·om 1/IW tlcliriwt intdlec/ual per 
poder l'IIIJw· en la difl(tJilica de/Jrelw/1 e.rperi111enwl cic>IIIÍ­

fic i per aixii d(f'erencia mire /'ohsen·aciú 1/iure i /'ohserl'll­

ciá dirigida o organir:ada. 

De 1' observació al treball experimental 

Rosa M. P1~jol 
Vilallonga 
Dcp:ulamcnl de Didüc­
tica de 1:1 M:nemitlica i 
~,_:, Cic ncic~ Expcri-
111 Cill : tl s . Uni ve r;; il al 
Aulilnorna Ban:clona 

1. Els procediments a treballar des de ciencies 

Qu~ s ·han de u·ehallar els contingut" de proccdiments a 1· aula és 
quelcom que la Reforma explici ta clarament i que sovint no e-; vcu 
gaire ciar que sign ifica. En parlar deis proceclimcnts de les cicncie~ 
no eslem parlant de procedimcnts gencrals com un:-. a Lotes le~ 

materic-., i rcfcrits a aspectcs com saber fer rcsums. guions. c~­
quemes. o corn saber inten.enir en un debaL etc. En parlar del~ 
procedimcnts de l'ürea de cicncie~ e:-.tcm parlan! de treballar 
processth i tecniques científics. és a dir d'aquclle:-. habilita!\ 
cognitivc:-. (processos) o bé rnanipulatives (tccniques) que car:tc­
tcrit;.en les mctodologies cientíriquc:-.. o s6n impre:-.cindibk~ pcr al 
scu dcscnvolupament. Quan parle m ele proccdiments cicntífics en:-. 
relerim a processos científics i a tccniques tals com els que es 
mostrcn en el quadre de la pagina :-.cgiicnt. 

Els procecliments científics constitueixen uns continguts que cls/ 
les alumnes han d' aprendre i que. per tan t. necessiten d 'un tcmps 
programa! pcrquc sigui possible el scu aprenentatgc. Treballar cb 
procedimcnts científics no vol dir havcr-los de treballar tots 
simultaniamcnt i un rera l'altre: en oca:-.ions en treballarem un:-. o 
altrcs i a vegades potser cls treha llarcm tots a la vegada. 



PROCESSOS CIENTÍFICS: 

L'ob~crvació que inclou agrupar. ordenar, identificar sim ilitud<, 
i di ferencies. 

- El plantejameni de qliestions o problemes. que comporta iden ­
tificar probknK·~ i definir preguntes pcr ~er conrestades. 

- La formulació d'hipote~is. ésa dir donar respo:-.tes provisionals 
als probleme~ plantejats. 

- La iclentific<tcicí de les variables que intcrvencn en un fet. o un 

problema a observar. 
- El disseny d'investigat:ions per comprovar les hipotesis for­

mulade~ davanl un problema. Comporta definir opcrntivament 
un problema, ident ificar les variables que poden canviar. contro­
lar- les, mesurar. plan ificar. etc. 

- La comunicació. que impl ica recoll i r dades, discutir. utilitzar 
grafics. taulcs o altres convencions. 

- La interpretació d' in formació, ésa di r el fet ele trobar modcls. 
extrapolar, inferir, preveure, trobar relacions. l'lc. 

TECNJQUES CIENTIFIQUES: 

- Referents a instrumcnts de me~ura: cinta mctrica. balanc;a. 
proveta, termometre. etc. 

- Ref'ercnts n l'ús d'instrumcnts <>ptics : lupa. lupa binocu lar. 
maquina fotogrürica. ele. 

- Ref'crents a ús d 'i nstrument~ de laboratori : tant les que fan 
referencia a la u t i litzaciú tlelmaterial de vid re, coma la utililzació 
de i'onts de calor i electricita t, així com le:-, que fan referencia a 
munlaiges scnzi lis. 

- Referents a la recol ·lecci() i conscrvació de materials tle camp: 
recollir i conservar animals. roques, f(>ssils. etc. 

- Refercnts al manteniment d'an ima ls i plantes: construcci6 
cl'aquaris. 1erraris ... Plantació de llavors. esqueixos, bulbs ... 

- Referents a la cl i!-.ecc i6 d'(>rgans: manipu lació ele tisores. pince~. 
cubctes. etc . 

- Referents a r cxperimentació química: transvasar sol ids i líquids. 
filtrar. decantar, evaporar per sequeclat. ele. 

- Referents al treball de camp: ús de tecniques cl'orientac i<Í. ús 
adcquat de bosses. capses. pots. etiquetes. ell:., segons el que 
es va a recoll i r al camp. 
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2. L'observació, una activitat inte l· lectual 

'] rauici\lnalmcnt. el tn.:ha ll <.lds prm:edimcnts cientíric, a !'etapa 
d'edll\:ació primüria ha estat molt Cl'ntrat en l'obsen ació. llna 
obsen acu> -.o, intmoh 11 igada a la dc,cripcui d · ó,o.;ers' iu..,. ohjcctc-.. 
leh o k'nomcns i la majona tk 'cgatk-. quasi C\Liu-..i' alllcnt 
qualllati' a. 

1 'otN:nacio comporta po~ar en joc cb \entih. tot practican! la 
dcscnpcio i intcrprctant l'obscn·at: comporta obtenir Jade-., d'un 
objectc. un csscr vi u o un re nomen. Per<'l 1· ohscr\'~H.:ió cnnstilut.:t' 
büsicamcnt un excrcici inld·lcctual pcr mitj?t del qual s·eslab l ci~cn 

rclacion'>. 

Ob-.,en ar no \OI dir constatar: parlar da' ant J\111 aquari <.k k-. 
caracterí-..tiqucs deh éssers que hi 'iucn ¿..,comparable a C\tahlir una 
lli¡;ó magi:-.traL pero utilitLant un elcment de motivacio. l'aquari. 
Propo\at que eb alumne:-. des<.:riguin. pr0' 1<1 obsen ació. ohjcctcs o 
animals pe! scu a~pccte o pel seu Ú'> lO! dicnt «la granota té quatr<.: 
potes» o •da ~orra de 1' aquari s~.:rveix de supon pcr a molts és..,ers 
vi us» pot 'ier que :-.igui un bon cxcrc ici de llengua oraL un bon inic i 
d'una ohscrvació. pero és una ohservaci6 incompleta des (k l punt 
de 'i'-la ~.·ientíl'ic. Tot i csscnt ccrt que 1' ob-,cn ació pas:-a pcr una 
activitat ~cn"orial, no és observacilí .... i no hi ha activitat intcl·lcctual. 
Tan .,o].., quan l'observa<.:ió de la granota porti eb infanh a C'>tahlir 
relacion.., entre el '>CU saber anterior i l'ohjcctc de 1' e:-.tudi podre m 
parlar d'ohscrn1ció científi<.:a. Ellet que uns alumnes e\pl iquinquc 
ds ou" de la granula són rodon'>. de co lor transparenl. etc .. L'" un 
primer pa~. Nomé:-. quan sig.uin ca¡xu;o:-. de relacionar aquestes 
<.:aracterístiqucs amb la vi u a de r a ni 111al. ks sc,·es nece..,sitats. e 1 -;e u 
rnedi. amb altrcs animals scmblant:-.. etc. podrem dir que hi ha 
observaciü científica. 

L · acti\ 1tat d' observar sovint en cb cur"o" ue edat-. mé.., pctitc.., ha 
é'>lat lllOit ]ligada a J'obsenaCÍÚ IJiure. l~s ÍlliCrCssant de trehaJiar 
la a cla'>'>t.:'! Obviament, l'ob:-.en.acilÍ lliun: é'>un ekment important 
de moti,ació pcr ab alumne~ que en cls moments init.:ials incita a 
l'cxploració. motiva la curiositat. Sovint durant l'ob:-.crvacilí ch-. 
ncn.., i nenes e:-. retrobcn. en la majoria de ca~os. amb situacions 
concgudes o vi-;cudes anterionm:nt i aixú e ls pcrmet l'lHllpartir i 



comunicar füci lment les sevcs sensac ions, els permet recrear-se 
arnb coses conegudes per ells i c ls anima a la comunicació. Moltcs 
vegades 1' observació lliurc és importan t. perque els nens i nenes no 
només miren. si nó que sois o conjuntament amb el' al tres manipulen, 
fan cstimacions, comparen, controlen. identifiquen propietats o 
canvis. Per cxcmple, si donem als nem; cotxes petits perque obser­
vin lliuremcnt el seu moviment. cls ncns comencen afer mil i una 
provatures sobre el scu funcionament. És. per tant, un moment en 
que l'espontane"itat el porta a posarenjoc. d' una fonna.implícita, les 
se ves idees sobre un fenomen. Escoltar i observar el que els alum­
nes diuen durant una observació lliure ens permet copsar com 
conceptualitzen la scva experiencia mentre la viuen. i mirar allo 
que fan cns permet de veure com contro len les variables que 
intervenen en un fenomen. 

Tot són avantatges en el plantejemant ele 1 · observació lliure? 
Quines limitacions té') Una primera i molt important: No hi ha cap 
objectivitat en les dades que recullen els alumnes. Un objccte. un 
fenomen en si no té la vcritat; depen del marc de referencia. Així 
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maleix, l'objectivilat de l'alumne acostuma a estar marcada pcr 

les seves experiencies, perles seves preconcepc ions i perles seves 
expectatives. SovinL en practicar 1' observació 11 iure, els alumnes es 
troben davant de siwacions que no saben resold re. és a dir. topen 
amb obstacles conceptua ls i el que els resulta més senzill és 
inventar-se una resposta al problema que implícitament troben. 

Moltes altres vegadcs no tcnen obstacles conceptuals. ni els bus­
quen. Per exemple. dos nens fan baixar un cotxe cada un per una 
rampa. Els preguntes quin arriba primer i el nen et pol respondre 
tranquil·lament que el seu i donar qualsevol explicaeió. En realitat 
fan el mateix que fa part de la comun ital cien tífica quan no es 
compleixen les seves prediccions: neguen la realitat i introdueixcn 
una idea que les faci compl ir. El nen o la nena no concix la reali ­
tal i inventa facilment una resposta. D'altrcs vcgacles l 'alumnat es 
troba amb limi tucions tecniqucs que no sap resoldre i que li 
impedeixen d' avun¡;:ar amb la resolució que ell voldria; per exem­
ple, un nen veu que hi ha éssers vius molt petits en el sol que esta 
observan! i els vol buscar. pero no sap utilitzar correctamcnt una 
lupa. 

3. De l'observació al treball experimental 

Plantejar l'observac ió com una activitat intcl·leclual implica 
entrar en la dinamit.:a del treball experimental científic i per Lant en 
la fonnulació de qüestions i preguntes a resolclrc, en la planificac i6 
i realitz:ació d ' una o clivcrses expericncies que posin a prova les 
hipotesis form ulades, en la utiliLzaci<Í deis resultat.s per establir una 
possible resposta al problema plantcjat. 

Formular preguntes scmbla una lasca aparentrnent molt füciL 
pero cal ensenyar-ho afer. Cal aprendre a clcstriar aquellcs prcguntc!-­
quc són important:-, ele les que no tencn cap rellevancia amb relació 
al feto fenomen que s'esta estudian!. Així, en el cas ele l'estudi ele 
l 'aquari. fcr pregunte~ com ara: perque la grano la esta t~·ista'! de quin 
color és la granota'> o, que fa la granota quan li donem menjar? no 
ajuclen cls infants a avanc;ar en el camp de la comprensió científica. 
En ocasions, el mestre desaprofita elmoment interessant per fonnu­
lar una pregunta. Scmbla que a vegades hi hagi por el' intervenir. Pcr 
exemple, tenim un aquari i es mor un peix. L'observaci<Í s'ha aca-



bat: «s'ba mort», quan en realitat s'ha creat un nou problema ob­
jccte d' un nou estucli: per que s'ha mort? 

Quan tcnim formulada una qüestió a resoldre. entre m directamcnt 
en la necess itat ele formular hipotes is, ésa dir, de donar una resposta 
provisional al problema plantejat. No podem formular una hipotesi. 
si no hi ha un problema previament formulal. Per ajudar els/lcs 
alumnes a plantejar una hipotesi els poclern ensenyar afer f rases tals 
com: «si pasa tal cosa ... llavors observaré que ... » Per comprendre­
ho millor. imaginem que volcm ensenyar el paper deis vasos 
concluctors de les plantes. Sovint es proposa fer rexperiencia de 
col·locar api dins un recipient que conté aigua acolorida per tal que 
els nens i nenes observ in la tinció deis vasos conductors en absorbir 
l'aigua. El problema plantejat en ! 'experiencia. i que cal que l ' a­
lumnat expliciti , és saber si le!> plantes disposen o no d'uns vasos 
concluctors per transportar les diferents substancies. En aquest cas, 
una possible hipotcsi que l 'alumne podría plantejar seria: «si 
col·loquem r api dins d'un recipient d'aigua acolorida, llavors 
observaré que els vasos conductors queden acolorits» . 
Habitualment. el que fem és plantejar ! 'experiencia i demanar nls 
alumnes que constatin el que succeeix, és a dir, que observin i ho 
descriguin, i al final se'ls Jemana que explicitin la conclusió que 
csperem: les plantes disposen de vasos conductors pcr transportar 
les substancies pel seu interior. 

Per comprovar una hipotesi cal identificar prev iament les varia­
bles que intervenen en el prob lema que s'ha plantejat. distingint 
entre variables depenclents. variables independents i variables que 
cal controlar. lmaginem un posible problema: ele que clepcn el fet 
d'obtcnir sons més greus o més aguts en fer vibrar una corda? Les 
hipotesis que genera el problema són múltiples i poden estar 
centrades en el materi al ele la capsa, la granclaria ele la capsa, la 
llargada de les gomes, el seu gruix. la seva tibantor, etc. Per tal 
el' esbrinar el problema cal estudiar-les una per una. A ix í, per 
exernple. podern formular una primera hipotesi: si la llargada de la 
corda és més gran. llavors potser obtindrem un to més greu. En 
aquest cas la vari able independent, la que volem estudiar, será la 
!largada de la goma: la variable dcpcnclent. ésa dir. eJ que haurem 
d'anar mesurant o cornparant quan anem canvianl la variable 
independent sera el lo. i les variables a controlar per tal que no 
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vari'in durant rota !'experiencia seran el gruix. la tibantor la 

capsa. 

Quan tenim formulada una hipotcsi, necessitem comprovar si 
aquesta és verital o no, i en mol tes ocasions ens cal disseny~tr un o 
diversos experiments. Cal recordar que no se rnpre és necessari 
plantejar i realitzar un treball experimental ele laboratori, perque hi 
ha problemes cicntífics pera la resolució deis quals no es necess ita 
el treball experimental. 

Per dur a terrne una experimentació cal prevwrnent que els 
alumnes la planifiquin, que la realitzin i que en vagin controlant el 
desenvolupament per tal d' anar prenent nota de tot el que va 
succeint. Tan sois al final poden lreure alguna conclusió que els por­
ti a fer una interpretació i a la construcció d'un possiblc model. 
Moltes vegades es parla d'experimentació i, en realitat, el que es 
plan teja és una constatació. on 1' infant només descriu allo que esta 
manipulant. Així. per exemple. es planteja que els nois i noies 
ba1Tegin sucre i farina amb aigua i se' ls demana tan sois que diguin 
que han fet i que ha passat. Molles vegades. s'eviten aquelles 
experiencies que no surten. que no funcionen. Cal ten ir ciares dues 
coses: que qualsevol experiencia es una experiencia parcial i que el 
difícil camí cap a la gcneralització s'aconscgucix amb el domini de 

situacions petites i locals: que les situacions conOictives donen 
possibilitat de crear un nou conflictc. el qual podem cxpressar per 
mitj~t de noves preguntes que cal resoldre, que aquestes poste­
rionnent podran resoldre. o generar-ne d'altres. 

En realitat, l'obscrvac ió lliure ha ele ser un primer pas vers 
l 'observació dirigida o organitzada í si entcnem l 'observació corn a 
exerc ici intel·lcctual i no coma mera constatació sensorial, de fel 
podem dir que observació i treball experimental es con foncn en una 
sola cosa. 



L'article presenta /'obser\'{/ció COIII a procedi/1/ell/ j(J­

IIOIITeiTtal en /'úrea de /'Educoció Plclstica i Visual a /'escoJa. 

Poso / 'accellt en els dfj'eren/s Ú/1/bits en que s 'ha de lreba/lar 

aques/ ('()11/ingut des d 'aquesta disciplina. posan/ en¡fási en el 

fet que aprendre a veure repercutei.r en el de saber el/(endre. 

Conclou a/1/h la presenlllció d'ww ¡Jroposw d'w¡ tema cmT­

cre/ co111 amostra de les possibles ltctil'iWts d'aprenentatge 

en aquest culltingur procedimentol. 

L' observació a 1' area d' educació 
plastica i visual 

«llem desate.\· el do de \'l'llrl' les coses a tml'és deis nostre.\ sen- Eurica Casademonl 

tits. fl concepte a¡wrei.r tfj¡•orciot de la cosa percelmda. i f'l Mi.Hum Forrellad 

f)(' IISOIIWIII es lllOll entre a/Jstmccions. F:ls nostres ulls hall quedat 
redui'f.1· ft Íllstrume/1/s d'ide111Uicociá i mesura: per ai.n) e11s fal -
ten idees susceptibles de ser expressodes en imatges i no renim 
la capacitar de descobrir sign(fi'cuts en ol/t} que veiem. " 

R. Arnhcim 

Un deis aspecte~ més c~pccífics que promou raprenentatgc a 

través de l'educació plastica és el de~envoluparnent de la capacita! 

visual. Faci l ita l'aprenentatgc de l'cntorn, sigui natural o cultural, 

des el' un punt de vista del que és habitual i aixo cns pennct distingir 

aspcctcs de la realitat que escapen nonnalmcnt a la nostra atcnció. 

El tema que avui ens ocupa, l'obscrvació, tot i ser un contingut 

procedimental basic en qualscvol area de coneixcment. té unes 

particularitats ben concrete~ en la nostra, jaque és la font que cns 

facilita la infonnació. tant des del ve~sant pcrceptiu com des deis 

vessants proccssual. crític i cxprcssiu: i ens permet portar a terme 

el producte artístic. 

L'observac ió ens ajucla n cstablir re)acions. classificacions. 
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comparacions de les quals ex trait:m conclusions que ens pos~ibili ­
ten gencralitL.ar. Pot ser directa o indirecta. Anomenem obscrvaci1í 
Ji recta el fet d'analitzar detingudamcn t una parcel·la de la realilal. 
L 'observació indirecta és la que ens po~a en contacte arnb productcs 
ja elaborats i 1.!11<; permct apreciar di ferent~ tractaments. Lant de forma 
corn de fons. de les imatges representades. 

Tant 1' una eom 1 'a ltra en~ procuren nova informació que amplia. 
aprofundcix i matisa la queja po.,-,e·fm. La informació que obtcnim 
ambla practica d' aquest proced iment. la rep la ment i !' acumula . i 
així podem cstablir noves rclacions i c.:ombinacions que potencien 
el dcsenvolupament cognitiu i les capacitats cxprcssivcs i creati vcs. 

Per anar desenvol upant les capacitats que tot individu possecix. 
s 'han de plantejar a e ti \' itats d · aprcnentatge empíric per ampliar la 
capacita! d'obser\'ació a través de propostes problematiqucs amb 
gntu'> de dificulta! creixent. 

Els concixcmcnts que s ·han d' adquirir en la pdctica artística :-6n 
complexos. ja que comporten no solamcnt «entendre» 1' objcct~ 
observa!. sin6 de poder concretar-lo en una representaci6 fonna l 
(material itzar l'ohjecte en imatgcs a través de les tcc lliqucs 
artístiq u e~). u ti 1 i tzant les cstructu res i e 1 sistema de 1 mi tjü ( com­
posició. codi. color. forma. e~pai. etc.). 

Per trcballar l'ohservació en la nostra ürea s·han de tenir en 
comptc cls difcrents nivells que es presenten a continuació: 

l. L'obscrvació directa de l'cntorn. 
2. L 'obscrvac ió de la propia rroducci6. 
3. L' ohscrvació indirecta a través d' obres d' artistes o moviments 

artístics rclkvants. 
4. Ten ir prcsent, a l'hora detractar cada un deis punts anterior:-. 

els aspectes cxpressius. 

1. L' observació directa de l' entorn 

En aquest aparta! s'ha de potenciar l'an1tlisi de l'objectc que s' ha 
d'observar a partir d' una rellexi<Í que cns ajudi a relacionar: mesu­
res. estructures. color, valors. tex tura. espai. etc. 



La practica anal ítica ens ha de perrnetre afinar cada vegada amb 
més rigor la relació entre imatges reals, imatges rnentals i les imat­
ges reprcsentades. 

2 . L' observació de la propia producció 

En aquest apartat s ·ha de fomentar 1 'observació del procés pro­
ductiu, les habilitats i els recursos que durant la materialització de 
les imatges són necessaries. S'han de considerar aspectes motors 
i característiques de materials i tecniques. 

Podem observar resultats grafics diversos segons la pressió i 
direcció del trae; amb relació al material, a les eines i a la tccnica 
esco llida, que ens permetin reutilitzar la inforrnació obtinguda amb 
proposits de reprcsentació objectiva. 

3 . L'observació indirecta 

En aquest apartat s' han ele considerar dos aspectes imprescindi­
bles: un d'objectiu -!'estructura i mo1fologia del llenguatgc- i 
J'altre subjectiu -els aspectes afectius i emotius que ens retrans­
met el missatge. 

Pera l'observació i comprensió d' una obra plasti ca o visual s 'han 
ele donar referents conceptuals i CJÍtics com: 

- Si !'obra és representativa o no. 
- Quin codi s'hi uti litza. 

Com s'hi organitza J'espai. 
Quin grau d'iconocitat té. 
Saber el Lema tractat. 
Quines tccniques artístiques s'hi han util itzat. 

- A qu in movimenl o corren! artístic pertany. 
- Qui és !'autor. 
- On va viure i a quina epoca. etc. 

Per entendre el sentit profund del seu signi!'icut s'ha d'estab lir 
una lectura connotativa ele l'obra: 
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Que ens suggereix. 
Quines associacions ens evoca. 
Quines emocions ens desvetlla, etc. 

Com més habituah esti guem a l'ohserv:Jció d'obres d'art. mé::.. 
facilita! tinclrcm per comprendre símbols i signii'icats. pcr cstablir 
di fercncic~ . per con~ ixer i reconeixer ar·ri-.tes. es ti ls, movimenls, 
etc .. i tam hé per aprec iar diferents estetiqucs. 

4. Tenir en compte els aspectes expressrus 

En aquest apartat s'ha ue parlar de !'actitud que e~ procurarü 
fomentar pera la prac tica ti' una bona obscrvació. Normalment. a la 
vida quoticliana no necessitem l' apreciació express iva uc J'cntorn. 
Seria aclaparaclor. Peró sí que ¿s necess~u·ia , pera una bona prac­
tica artÍ::>tica. l'observació ~ensib le de I' ObJCcle u'interes. 

Tant si ¡· observació és di recta com si és ind irecta. la nostra actitud 
és dccisi va a 1' hora de <<veure}> 1 'objectc moti u d'cstudi. La prüctica 
artística nos· acaba en la comprens ió formal ele les forme~ i les se ves 
relacions. Hcm d'oblidar el que s(fbe/11 per ate ndrc el q11e ¡·eielll. 

Hem ele ser receptius a les sensac ion:-. i emocions que les imatges. 
les formes. cls colors ... ens transmeten. Hem de saber-ne copsar les 
particu laritats. les di i'erencies. la singu lari tat. 

S'ha de potenciar una observació curosa per atendre cls aspcctcs 
express ius de l' entorn. No s' ha de ten ir pressa. observar apoca poc. 
sensc prcjudicis, vo ler veure am b uns altres ulls. oblidar el que 
rnirem i veure el que tenim davant nostre. 

Tal com s' ha clit en el punt anterior, com més habituats estiguem 
a observar. més raci lilal tindrem per aprec iar diferenrs situacions, 
relacions i combinacions. 

Si ¡· observació atén eh aspcctes grafics de la matcixa prouucc i6. 
s'han ele fomentar actituds que romentin l'experimentació - la 
paciencia. la constancia i la curiositat. 

Proposa rem acri vita r.s que porencún la utilitzaci6 ele les tecni -



ques artístiqucs i els instrumenls que li són propis per extreure'n 
conclusions pcrsonals sobre com utilitzar els recursos grafomotors 
que ens faciliten la producció artística, així com aprendre a apreciar 
la seva expressivitat. 

Generalment. la factura de l'cxccució és la que dóna pautes 
cxpress ives a !"obra d'art. Tal comes tracta la materia. eltra~ que 
s' util itza per concretar la forma són aspectes que donen vital itaL 
consistencia i for~·a a la representació. 

Com afecta el material escol lit l'expressivital del producte 
artíslic'? 

Si volcmlransmetre un sentirnent violent, per exemple, bcn segur 
que no agafarem un llapis color pastel i pinlmem suaumenL sinó que 
agafarem un pinzcll bcn gruixut sucat denegre o vermell i tacarem 
el supon amb forc;a i contu ndencia. Fins i tot la disposició a !"hora 
de posar-nos a pintar sera decidida. sera expressiva. 
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Proposta d 1 aprenentatge. 
L1 observa ció en el tema «el e el» 

Presenta ció 

De tan habitual i quotidia corn é:-.. «el cel» és ror~a descone­

gut. Els nens, en els seus trcballs plastics. el tradueixen en un 
esquema-estereotip anomenat «línia de cel». Línia horitzontal a la 
part superior del paper. acornpanyada delto <<blau cel>> o del primer 
blau que és al seu ahast. 

Si en un inici aquest esquema de «línia de cel» pol ser expres­
sió i síntesi d'orientació espacial grafica. així com d. identificació 

cromütica -hi ha estudiosos sobre el tema que ho posen en Jub­
te- . en els dibuixos i pintures infantils la representació del cel 
esclevé més ernpobridora a mesura que el noi creix. La mostra de 
cels en els paisatges d'cxpressió espontünia. duran! les edats deis 
nens el' ensenyament primari. són una bona m ostra de per on camina 
i on acaba el llenguatge plastic, si no es faciliten als nois models 
d' aprenentatge. 

Ens proposem tractar el tema «cel» únicament i cssencialmcnt 
coma volta sobrre nostre. deixant de banda elements que hi podrien 
tenir cabuda. com ocells. maquines voladores. etc. Volem treballar­
lo com a espai infinit i canviant que envolta el nostre planeta. 
Observar-lo i gaudir deis elements atmosferics - núvols. sol. pluja, 
venl, tempesta .. . -, coneixer com és sensible i modificable perla ma 
ele l 'home - la contaminació. pluja acida. el foc ... - . veure el ce! 
com un gran fui 1 en el qual formes, colors i llums escriuen missatgcs. 
iclentificahles i tradu'lbles en cxcrcicis plüstics. 

En aquesta etapa en la qual el nen es troba en el procés de 
conqucsta de l'espai i cerca camins de reprc~entació objectiva de la 
realitat visual, l 'obscrvació atenta i sistematitzada cl'un clcmcnt 
-en aqucst cas «el cel>>- ha de ser un camí que el porti a la 
superació d'esquemes rígids tot potenciant-ne les possibilitats 
expres~ives. 

El noi. a més. ampl tara i completara la se va informació Ji recta del 
cel amb l'observació de bones imatg.es. fotografíes. il·lustracions i 



especialment obres d'art originals o en reproducció. La vis ió de l cel 
ha inspirat 1nolts artistes. els quals han plasmat la seva vivencia de 
manera sens ible i intel·ligent. Cal coneixer les característiqucs dels 

celatges que ens han deixat molts pintors en les seves obres segons 
epoques, es ti ls i mane res de ser. Es podría fcr un rccorregut per la 
histori a de J'art des del punt ele vista ele les reprcscntacions ja 
analítiques o sintetiques de l'espai cel. En la pintura classica destaca 
el cel sere; en el barroc i romanticisme el cel és exaltat: en 

1' i mprcssion isme. cromatic i e moti u: torturar en r ex pre/isi on isme. 
En la pintura d'avui. moltes vegades el cel és tractat com un espa i 
simbolic. Aquest contacte del nen amb l 'arl li despertara sovint. a 
més de coneixcments i lligams afectius amb el tema. curiositat pels 
recursos tecnics que li ofereixen els materials i el scu tractament. 

S' aconsella trcballar 1 'argumenl celen una Unitat ele Programació 
temporalment llarga, perque les transfonnacions reals observab les 
en el cel no són previsibles. Sempre que sigui possib le ens basarem 
en 1 • observació del natural. Calclrú que 1 'educador cerqui estratcgies 
adequacles, tals com 1 'aprofitamenL si es donen. ele situacions 
atmosferiques inhabituals. possibles intermitencies tempora ls 
(potser clcixant i reprenent el tema en cliferenls morncnts i hores del 
clia. cstacions de 1' any ... ). L · observació es fara ele forma sis­
tcmatitzada - identifican t. comparan l. contrastant- tot gaudinl de 
la visió del cela fi d' aconseguir una pcrccpció més justa que perme­
li r experimentació ele materials i tecniques i la representac ió 
emotiva deis colors i les l lums, en formes i textures que la natura lesa 
hagi inspiral al noi, reprcsentació que serú. segur, ben lluny de 
l'csqucma-estereotip «lín ia de ceb) inicial. 

Obiectius didactics 

Observar l'cspai que ens apareix com una volta sobre nostre, 
<~e l cel». 
Vcure, gaudir. ana litzar. percebre i interpretar les qualitats 
canviants de l cel: to. llum. formes, textura visual, moviments, 
proporcions, harmonía, contrast, clirecció. 
Experimentar atentament amb els materials. els suports i les 
eines. 
Projectar plasticament l'espai «cel» observat, representant-lo 
expressivamcnt. 
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Apreciar. en observacions sisternatitzades. la prüpia re­
prescntació plastica. la deis companys i. en especial. les obres 
d'art relacionades amb el tema. 

Avaluació inicial 

Scnsc haver expl icita! previament res sobre el tema «ceb>, es 
clemana als nois que elaborin en color diferents paisatges. de mar. 

ele muntanya. de ciutal. .. ambla tecnica que els sigu i més familiar 
(barres de cera. pintura. llapis de colors. collage. etc.). 

S'agrupen en una moslra els treballs realitzats. Eb nois observen 
les propies interpretacions plüstiqucs i les clels companys tot 
apreciant-les globalmenl. Es demana fixar-se més atentament en la 
representació del cel, en cadascuna de les obres. Es porta a terme una 

an~tlisi de les semblanccs i diferencies en les diverses proJeccions. 
S'interroga sobre records i vivcncies relacionats amb el tema. Es 
reflexiona sobre d'altres possibilitats d"expressió i es proposa 
lreballar l 'espai ce!, partint de l'observació directa. 

Tant les imatges rcalitzades. com les expressions verbals són 
recollides per l'educaclor com a referencia per a posteriors 
avaluacions. 

Orientacions didactiques 

1. Observació directa del cel. Pot ser des de diferent~ llocs. 
comenr;anr peb més propers: la mateixa au la, el pati de l'e.'-cola, una 
plac;a del barri o. en una sorticla expressa, des del camp obert o 
davan t del mar clominant l'horitzó. Es tracta d'identificar els 
elements plústics que caracteritLen el cel del momenl. 

Seria útil responsabilitzar un parell de nois del grup classe. cada 
vegacla cliferents, perque, cada clia que es considerés oportú, 
observessin el cel i en prenguessin un apunt plústic. Pot ser un 
estímul i un recull de variants de cnptació i expressió. 

Els colors del ce/. De quants tons diferents pot ser? De quin color 



é:-- ara? Blau ciar. intens. blau gris. gris dar. gris plom, blanc. rosal. 

grogucnc, ataronjat. violeta ... ? 

La vo lta del ccl és ara d'un ~ol lo. plana i ll isa'! O s'uprecicn 

intcraccions entre els colors. en harmonies o en contrastos? Un" 

colors ocupen més espai que <.l'ultrc~? 

La 1/wn i /'omina. En un cel ciar i Iluminó~ i en un cel ennll\ olat. 

Apn.:ciar cls valors de ciar i fose. Vcure com un so l resplcndcnt 

inrtuc ix en el color. Pcrccbre !'impacte de la llum enmig de núvols 

o boire~. Un punt de llum. una csclelxa ele llum. Clarianes de llum 

suau o contrastada. Ombres ele núvols negres. Comparar la llum del 

ccl del matí la del migdia o de mitja tarda. Observar la llum c.k lle­

van! o de ponent a diferents horcs. 

1::1 celtéfonnes _? El cel pot ser un cspai 11 is ::.en se més clcments 

que la llum i el color, pero també podern observar-hi formes 

canviant~. més o menys di afane~ o concretes. El sol i cls núvols i les 

intcracc ions d' aquests en superposicions parcials o totals. Ccl 

imm<'lbil , encalma! o csvalotal pel vent o la pluja que moucn 

visiblcmcnt cls núvols. Cel que, si a voltes pot sernb lar estüti c, és 

certamen! sempre clinamic. Pcrcebrc cls contorns deis núvols, 

rcsseguir- los a poca poc amb els u lb. Dibuixar-los gestual menten 

1' aire. sois amb el dir. Núvols suaus. plans. estirats i disperso:-. o 

potcnt:- i cscumcjants. agrupah. elaborant volums (de llum i ombra) 

que s'enlairen. construint formes insc>lites que poden fer viatjar la 

imaginacíó. És el moment de demanar als nois que a~ociYn formes 

i vcrbalíti'Ín fantasies. 

2. Observacü) indirecta del ce/. Per mitja de fotografíes rcco lli ­

cles de la premsa diaria i de revistes. posters, postals, etc .. que 

scrviran per il· lustrar el tema, sobretot quan sigui difícil o impo~~i­

blc accedír-hi a travé::. de l'obscrvació del natural. Dins del camp de 

la imatgc. cal concedir un espai rcllcvant a !'obra d'art, ja sigui 

contemplada en di recte o a tra' é~ de bones reproduccions. Quin:­

artistcs ens han explicat més i millor el tema del cel? Observar les 

diferents expressions ele cclatgcs en pintures. de les quals e:- poden 

selecc ionar algunes mostres. Del recu ll d' imatges. les unes caldrü 

cxposar-les en espais murals í d'altres es classificaran en do~siers. 

com a documents de consulta i d' informació. 
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Proposcm uns determinats arl istes que. en la se va trajectoria. 
han fet del tema del cel part important de la se va obra. Són exemples 
pera fer-ne una lectura particular: 

William Turner (s. X 1 X). Representa cls c lements atmosferics en 
els aspectes més grandiosos. passant del realisme a la quasi 
abstracció mitjanc,:ant taques express ives de co lor. 

Yincenl van Gogh (s. XIX). Cels v igorosos i dinamics, llum i 
foscor. expressió d ' una lluita. 

C laude Monet (s. XX). Ccls amables. ríes i vibrants de color. 

Edvard Munch (<;. XX). El crit. Cel angoixant, tortura!. 

Cal documentar-se sobre les obres i eb artistes. S'hn d'observar 
com els elements simples: Iínia, color, forma. textura .... inter­
accionen entre si en l 'cspai composit iu. Corn les mesures i 
agrupacions de colors i formes configuren els cels deis pintors en 
harmonies o en contrastos -fins i tot violent:-.- . en espais dina­
mics tradu'lbles en estats d'ünim. com joia, temor. seguretat, o en 
missatges que interroguen. denuncien. donen confianc;a ... 

Al l larg de la Unitat ele Programació seria bo organitzar una 
sortida a un museu on el noi pugui coneixer i apreciar !'obra cl'art 
original. El professor haur~t de se leccionar els paisatge:,. idoni~ per 
a ser obscrvats, que continguin els cels més expressius. 

3. De l'observació a l'experimentació. Amb la col ·laborac ió 
deis nois s'equipa !'aula i es transforma en taller de provcs. S'obre 
un espai i un temps d"interrogació. Quina visió vol explicar 
plüsticament l 'a lumnc? La d'un cel lransparent o bé opac i 
nuvolós ... ? La d' un cel esponjós o dur i l lis. etc.? S' inten la que a 
partir de 1' experiencia i 1 'observació. amb di ferents material s i 
tecniques, seleccioni els més adequats al seu proposit. La manera 
més objecti va el' aconsegu i r-ho és assajant raonaclament. peró amb 
gosadia. amb cura. pero sense por. Fer apunts del cel amb taques 
rapides i en formals redu'its és una manera cl 'experimentar amb el 
material. Descobrir recursos en el suport paper segons tipus de 
forrnat, to. gru ix i textura. Yeure que la tccnica del gouoc!Je. on 



les superposicions de pintura són possibles en humit i en sec, és 
idonia per a expressar cels densos. Cercar transparencics en 
l'aquarel·la. en taques sol tes sense insistir. Pintant damunt de paper 
humitejat, el color s'escampa i esponja. tecnica adient pera de­
tenninats celatges . Provar quines sensacions associables a la visió 
d'un cel provoca la taca de pintura líquida o bé pastosa. ExpeJimen­
tar mescles de colors, m a ti sos i gradacions. Descobrir la importancia 
deis gruixos deis pinzells i de saber carregar-los amb el punt just de 
pintura o d"aigua per diluir els tons. o bé comprovar com amb 
pinzells eixuts es pot arrosegar la pintura en pinzellacles, imitant el 
tra~ del vent quan escombra núvols. Seleccionar papers tintats per 
elaborar en tecnica de collage: estripar, retallar i encolar en 
juxlaposicions expressives; comparar entre els retalls i la natura i 
accentuar tons. refor~<u· colors i formes ... Plasmar per mitja clelllapis 
l'expressivitat deis núvols. interpretant el seu embalum no sois pel 
color, sinó també perla línia i amb clars i foscos. en grafit. Guixos 
de color, pastels, barres de cera.llapis de colors, retolaclors, tots són 
útils per representar el cel: cada material en les mans del noi que 
assaja dóna respostes diferents. 

4. De l'experimentació a la representació. A partir de 
l'observació de processos i resultats obtinguts en el període d'ex­
perimentació, el noi elabora el se u treball d' expressió plastica sobre 
el cel. 

De l'observació del cel real es pot arribar a la seva expressió 
plastica a través de dues maneres ben diferents d'expressió: 
objectiva i subjectiva. 

L'objectivitat en la representació, en aquesl cas del cel, és 1' intent 
de traduir semblantment en color i formes. el que es veu o s 'ha vist. 
No certarnent com una copia mecanica. sí, peró, procurant ser fidel 
a través de la visió o de la memoria a 1' aparen¡¡: a real deis elements 
presents o recordats. 

L'expressió subjectiva por posar el scu accent en un momento 
altre de la vivencia del cel, pero no s'hi subjecta, sinó que s'hi 
inspira, la qua! cosa el porta a imaginar. a crear. Ambclós tracta­
rnents són igualment v~ll icls. L' observació objecti va pot refonrar 
l'expressió subjecriva. 
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La majoria deis artistes ens han deixat en la seva obra l'cxprcssió 
del ce! unida a un context determina!: paisatge ruraL marina. 
paisatge urba ... La intenc i(l de l'U.P. respecte al tema del ce! no és 
altra que la representació d'uquest en cll matcix. la qua! cosa poL 
portar a rcsultats gairebé abstractes. No obstan! aixo, si l'alumne se 
senl atrct a representar el cel dins d'un contcxt determina! sera bo 
que ho pugui expressar així, si bé s'ha de rccomanar que quedi de 
manifcst el protagonismc de rcspai ccl. 

5. Observaciá i apreciació deis treballs realitzats. Els trebalb 

han de ser exposats amb la periodicitat que es cregui oportuna, pcr 
tal de ::.cr obscrvats i valorats pel seu au tor i entre els company-.. La 
lectura ele les obre~. ha de ser sistematitzada i ha el ·ocupar un !loe 
i un temr-. rellevanb. Sera bo rccollir tot el procé-.: apunt:-. 
preparatoris. tipus de matcrials, experiencies i recursos tecnics 
emprals. Convidra, en les reprcsentacions. apreciar, a mó deis 
elements del llenguatge visual, les interrelacions d'aquests rormant 
la composició. El fet donara pas a un torn d'in terrogacion~ i 
verbalitzacions. 

Una mateixa obra pot ser interpretada diferentment segons la 
manera de ser i les vivcncies del qui la contemp la. Aquestes 
difcrents interpretacions de l cel poden ser tradlflb les en raonaments 
i sentiments que poden ser explicitats en forma de títol. 

Des de les primeres mostres de ccls - avaluació inic ial- als 
últims celatges, s'evidenciara un recorregut progressiu. El mestre 
haurü de tenir espcciamcnt cura del procés personal de cada noi . 
avaluant els passos seguits a través de l'observació. que els ha 
permb; arribar a la creació. 
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Mondrian - Kandinski, 

E.rperiencia dwa a terma o segon de 

Primltria de 1'/::scola de Bellaterra en 

ocosir5 deis cinquanta anys de lo rnorf 

deis pintor.\· Mondrian i Kandinski per 

apropar els nens i les nenes al nu5n 

de /'o r t. enlf:ndre l'ahstmcció com a 

1/enguarge pllisric i experimentar amb 

materials i ú'cniques di1•erses. 

dos camins vers 1' abstracció 
Apropament del món de 1' art a 1' e seo la 

Helena Forrellad Vives 
Miquel Forrellad Vives 
Anna Torra Mentuy 

Plastica a segon de Primaria 

Justificació 

El gener del cu rs 1994-95. les classes de 
2n de I 'Escola de Bellatcrra vis itaren 
l'exposició que tenia lloc a la Fundació La 
Caixa. en commemoració deis cinquanta 
anys de la mort deis dos pintors. 

Aprofitem aqucst csdcvcn i ment cultural 
coma punt d'inici del nostre treball. que es 
desenvolupara en el transcurs del 2n tri­
mestre. Cal dir que al Parvulari de la nostra 
escoJa es treba lla mol! la plástica a partir 
d'uns plantejaments molt bcn dcfini ts i es 
familiari tza ja els nens i nenes amb el món 
de l'arl. Tenen. per tanL una base que ens 
possibi l ita marcar-nos els objectius que 
cxposem a continuació . 
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Piel Mondrian (Amersfort. 1872-
New York. 1944) 

El 191 1 coneix el cubismc i a partir 
el' aquí comenc;:a a treballaren les se ves 
primeres obres abstractes. El 1920 
funda el movimem ncopla~ticista. 

Él scu art és un art ahstracte geo­
mctric, rigorós i auster. El quadre és 
un compendi del món. 

Representa formes belles amb un 
mínim d'elements. L'harmonia es 
hasa en la precisió i l'equilibri de les 
matemariques i la música. La vida és 
pura acrivitat interior i cal eli minar la 
presencia del món exterior percepti­
ble pels sentits. 

El ti pus de representació e~ basa en 
l'arquitectura de la supcrlkic plana, 
l'ús exc lusiu de l'angle recte. deis 
colors primaris i deis «no colors»: 
hlanc, gris i negre. 

Objectius 

Acostar els nens i le .... nenes al món de 
l'an. concretamcnt a !'obra d'aqucsts 
dos gran:- pintor:--. 
Descohrir 1' cvolució de is pintors des 
del figurativisme a l'abstracció a partir 
de l'ob:-cn acití de le~ -.e ve~ obres. 
1 ntcrprctar i aprofundir en 1· cvolució de 
cada un deis ca:-os a partir de !'expe­
riencia personal de cada un deis nen-; i 
nenes. 
Entcndrc l'abstracció en clmón de l'art 
com a llenguatgc plast ic que es va 
dcfinim al llarg J'un procés creatiu. 

Vassilij Kandinski (Moscou, 
1866- Ncui lly-sur Seine. 1844) 

Després de passar per diversos 
estib, el 1908 pinta la p1imera obra 
mundial totalment abstracta. 

Per Kandinski la descripció dcb 
objectes no és ncccssaria i fins i tot 
pe1judica la pintura. 

L' Art e:-. basa en el subconscient 
intuHiu, el pintor ha cl'actuar segons la 
seva «necessitat interior». 

Síntesi de racionalitat i cspiri­
tualitat, atcnció a la ciencia i a la 
música: «la pintura pot desplegar le!> 
mateixes forces que la música». 

La se' a estancia a la Bauhaus 
suposa un canvi a la seva pintura que 
es torna mé:-. racionalista passant ll"un 
expressionisme abstracte a un cst i 1 

més elabora! i geometric. 

Experimentar amb material i tecniquc:-­
plüstiqul.':- diverso~ . 

Procés 

- Abans de vi~itar l'exposició. 
- La Yisita. 
- Trcball po:--terior: Mondrian. 

Kandin~ki. 

Treball col· kctiu: visita del pintor Scrgi 
Barnik 
el llibrc. 



Entendre /'ahstracció en elmón de /'art 

con1 a 1/engum~e p/clstic que es l'a lhiinint 

a/1/or~ d'un procés creatiu. 

Abans de la visita a l'exposició 

Es porten !l ibres deis dos pintors. Se 

situn una mica els nen!'> en relació a le~ se ves 

vides i obres i es comenten alguns a!->pectcs 

rderents al lknguatge pl~tstic de cada un 

d · clls: colors. formes. temes. etc. 

A través ele 1 'observació d · alguncs obres 

es va descobrinl J'evolució en aquc!->l llen­

guatge: figurativisme - pas intennedi -

ab-.tracció. 

La visita 

Concertem una visi ta comentada amb 

guía. La durada és de tres quarts. aproxima­

dament. Els guic'> !->C centren en !'observa­

ció d'algunes obres. triades previament. 

Parlen una mica de la vida i la manera de 

:;er deis pimors. pero se centren büsil.:ament 

en l'evoluci6 de les obres amb el temps. 

cosa que. de fel. é!'> el que el muntatge de 

l'exposició pretén mostrar. 

Treball posterior 

Comenccm primer arnb Mondrian 

passcm dcsprés a Kanclinski. 

MONDRIAN 

Primera sessió 

Sortim fora de l'escola, ob~ervem un 

paisatge. en-. rixcm en els difcn.:nts plans. 

en els elcments que hi destaquen. en cls 

colors. en el ccl. .. 
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l:n f~:m un apunt amh llapis tk grafit. 

St'g()l/(/ .\('S.I'iá 

Agafcm d paisatge i el lornem a t"er. 
Aque:-.ta vcgadaambcen.:'dO\C\. Hí afcgim. 
per tant. el color. a pan del.., detall' que no 
en:-. hcm cntrctingut a ter a l'apunt. 

r('rcem sC'.,siá 

Parlcm de Mondrian. mircm !libre:-. i 
comcntcm algune ... obre' en k:-. qtwl' ~ · ob­
... cn a un allunyament del reali,mc a tra\t~.., 
dl' la ... implificaci6 tk forme ... i color,. 

Agafcm el paisatge fct amh ccrc' i ara el 
torne m a kr, peri\ retalla ni papcr' de color~. 
Le:-. forme~. aix í. 'ie si mpli fiqucn i també cls 
color'>. ja que hcm de pre .... cind ir uc detall~ 
í matiso..., de color que en:-. ofcrit:n les cercs. 

{}twrlll .\l'.\.\iú 

Dc,pn~ .... Jc l'ob,en acHÍ dcb quadre.., 
gcom~tric~ ab ... tracte" de \londrian. c.., fa el 
pa.., del pai~atge anterior al pai~<llgc ab ... -
tracte <l lrav6. de l'tíhima ,¡mplificaci6 de 
forme~: rcpre~cntaci6 de la realitat amb 
línies horil!ontals i verticals. Els co lors es 
n:dueixl'n al<. pr i mari~ . més el negre. el 
hla nc i el vcrd. 

Aque:-.t trehall e:-. fa amh pintura i 
..,·lllilit;a el regle per rer re..,ho\ amh gratit. 

( ·¡,llfii<'IW sessió 

Cada ncn i cada nena expliquen per cs­
crit en que· ha consistit el treball rea litzm. 

De~criucn allll que s'ha fct inLcnL<Hll en 
molts ca~o~ parl <1 r del procés que han SC!!U it. 
del figurati\ i ~mc a l'abstraccicí. 

KANDINSKI 

Primera .\1'.\.\u) 

DL·~pn:' de mirar i parlar d' alguncs de ks 
primere_.... obre" de Kand insk i. o;ortim al pali 
de l'csco la. l~s una tarda bastan! cülida. El 
so l es comen¡; a a amagar Jarren.' di.' ls arhrcs . 

E' tracia de fer una representación real is­
la d'un arhre . pen·l intentem bu...,c:H la 
sen'iació que 1' aire. J'ambiem i la claror del 
moment L'n~ produci:-.. 

Si b~ l'arhrc é ..... rcali~ta. el fnn~ no té pcr 
que ser-hu. Surten. aix í. fons ve rrne ll ~. 
laronge'>. dil'uminat-.,. amb tra<;os circu lar'>. 
Eltreball e~ fct amh ce re-. lO\ e' i per acabar 
tic donar l'amhient que Clh intl.'re"a 
rcloquem algunes parto.; (o tole\) :unb olí 
aplica! amh un L'Otó. 

Parl cm de la rclaci6 que pera Kandins­
ki tenia el lknguatge plü-.til' amb 1.'1 llen­
guatge mu:-.ical i ob,crvcm algunes obres 
del pintor en ]¡:, quaJ... ,·inicia l'allun)a­
ment del n:ali..,ml' primerenc. 

Escolte m la ca\ aleada de les Valquíric~. 
de Wagner. lntcntem ,·eurc els colon.: que la 
música e n:-. 'ug~crci:-... 

Parlem de le~ ~cnsacions que hem '>entil 



i Jcls colon.; que hem vist, així com de la 
rclació cle ls uns amb els altres. Plasmem 
els colors que hem vist al papcr. amb pin­
tura. 

A partir cl'allo que cns suggereixen 
aquestes taques de colon; i després ele tor­
nar a escoltar la música, s'acaba el trehal l 
uti l itzanl la línia negra (pintura i pinzcll) 
per definir objectes. animals, paisatges ... 

Tercero sessiú 

Cada nen i cada nena cscriu la historia 
que representa el seu lreball, barreja de 
formes que han anat apareixent a partir de 
la combinació el" unes sensacions i scnti­
ments amb le~ taques de color. 

Les histories s6n una mostra del punten 
el qual cns trobem, a mig camí entre la 
real ital i l"abstracció. 

Quorto sessiú 

Tornem a rependre la conversa sobre les 
scnsacions que havíem senliL ambla música 
de Wagner. 

Els nens i les nenes surten a la pissarra 
a representar aljuestes sensacions amb 
cls punts i línies que els scrnbla que les 
expressen. 

Se'ls ensenyen di ferents composicions 
fe tes amb punrs i 1 ínies delllibrePum i línio 
so/)l·e el ¡J/a. de Kandinski. Es comenten 
les sensacions que ens proclueixen, com 
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lambé la gran var·ietat de punts línics Valoració 
pos si bies a fer. 

Sobre un fons ele color, amb guixos 
mul lats amb sucre. els nens i nenes fan l;r 

seva representació de les sensacions que 
han scntit arnb la se va personal composici6 
de punts i línies, trac;ades amb cera negra. 

Cinquena sessiá 

Tal com vam fer amb Mondrian, cada 

nen i cada nena fan el seu escrit sobre el 
procés seguir all larg de tol el treball sobre 
el pintor rus. 

Treba/1 posterior 

Ens visita el pintor Sergi Barni ls. 

Ens porta obres que mostren la seva 
evo lucilí del figurativisme a 1' abstracc i(1. 
Es fa un quadre abstracte amb la col·la­
boraci6 de tots els nens i nenes de 2n. 

El llibre 

Tot aquest treball es recopila s'en-
quaderna. 

És una manera de valorar tot alió que han 
estat fent els nens i les nenes. al hora que els 
fa conscients de la feina feta. Perrnet, a més 
a més. que ]'experiencia portada a tenne 
traspassi les portes de l'escola i arribi als 
pares. 

La metodología de treball :-.·ha fona­
mentat sempre en la i nterpretació personal 
per part deb nens i nenes de tot allo que he m 
observar o hem experimental. 

Cadascú, a partir de la se va manera ele ser 
i ele la se va experiencia. ha anat elaboran! el 
se u pro pi procés. Els trebal ls de la quitxa­

lla no pretenen imitar le~ obres de is pinLors, 
sinó cornprendre el procés de cada un d'clls. 
Així. ~cguint els seu~ passos avancen en 
l'aproximació a les scves obres, pen) alho­
ra fan les seves descobertes cntorn del 
lleng:uatge plltst ic. 

El pas del figurativisrne a 1' <lbstracci6 e~ 
materialitza a través d' aquest llenguatgc. 
peró. de fet. el procé~ mental que implica 
és de considerable dificultat. El rcsultat ha 
estar rnolt positiu. Per tot plegaL pensern 
que el treball ha eslat in teressant i de mol! 
profit. 

L'ava luació en els treba lls plastics és 
contínua. ja que a cada momcnt es va po­
sant de maní fest alió que cada infant va 
assimi lant. 

Amb els textos escrits hem pogut acabar 
ele fer la valoraci<Í sobre 1 'acompl i me ni deis 
objectius que ens havíem proposat. 

Els !libres, clones, són la mostra clara 
deis resultats ohtinguts. Cal dir que lot i 
que la i l·lusió i l'apassionament es detecten 
amb bastant fac ilita!. no obliclern que al lo 
que s'inscriu en el rnón de la sensibi li1at i 
les sensacions és difíci lment mcsurab lc. 
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«Adéu a les armes» 
Experiencia teatral 

Enrie Larrégola i Bujeda 
P~dagog cE,\P núm. 1 de Ll~.:•dal 

Ramoua Uadonosa i 1-Jervera 
Rt•spon,ablc del Depariamcnl d' l :s~.:o k'., A~soc i ades 

a la L lne~co ICEIP Jo~· de la Bola) 

E.\¡Jerii'ncia de leo/re hisf<)r ic duw 

a 1er111e wnh o/un/1/es de Cicle Mi~j(/ de 
f' escolo loe de La Bolo de Lfeido. en lo 

qua/ es ro fer /'estudi . /'e.\cell(fimciá i 

fa repre.H'Illllciá de la histi)rio n 'n 'lll 

d 'El Soh·ador. ¡Jer conei.rer aquest país 

i trehallor húsicoi/Il'lll collfÍilgut., ac­
tilltdinals. 

L'aclual di-..-,cny curricu lar de l'~n"c­
nyamcnl obligatori c~ table ix una 1 ipo lo~ia 
de con ti ng ut" pro u concguda. l'c ts i 
conccptcs. proccdimenls i ac tiluds. va lors i 
normes. El -.. cducadors tenen l'or~a C\pc­
r icnc ia a di~scnyar si tuac ions d'cnsc­
nyam~.:nl-aprcncntatgc pels continguh de 
fet~ i coJH:cptc-.. i peb de procedimcnh. pcr(l 
"·obren raonablc-, dubte<., a 1' hma <f cn­
frontar-"c amh cb d'actitmh. valor-.. i 
norme\. 

Els cont i nguts a e ti lud i nals presenten una 
doble vcssant: 

D\ma banda. un ao.,pccte conceptual: pcr 
tant. \Úil ncct:""üric' actiYilal" d'aprc­
ncrllatgc que pro\'oquin una mcmorit;a 
ció comprcJbi\ a amb tot el que ai\Ú impli­
ca: ll igam amh cb coneixemcnt!-. prev í-,, 
tcnir en comptc la zona de dcscnvolupa 
ment pmper (ZDP) i el ni vc ll de dcscn­
vo lupamcnt deis alumnes. que el nou 



L 'e.rperi(mcia que oquí presenrem ¡netén treballar básicamenl 

collfinguts acriludinal.\, sense o!Jiidar els altres dos tipus. 

els quals parol·leloment wmhé es trehallen. 

contingut sigu i significatiu i funcional. que En el desenvoluparncnt del nostre treball 
hi hagi actitud favorable i activitat mental seguirem !'esquema segiient: 

de 1' alumne. 

D ' una altra. un aspectc afcctiu. Calen, 
dones. acti vitats expcricncials dotades de 

components af'ectius. ésa el ir. cls continguts 
actitudinals cal (<viure'ls». 

L 'experiencia que aquí presente m pretén 
treballar búsicament continguts actitu­
dina ls. sense obl iclarels altrcs dos tipu.s. cls 
quab paral·lclament també es treballen. 
Partcix ele la convicció que el teatre hist<>­
ric poi fer un paper educatiu irnportant: 
concixer una part de la historia(.!' un país. la 
seva genl, el seu medi natural. els scus 
problemes ... i represen tar-he amb nens i 
nenes, constitueix . scns clubte. una inte­
ressant aportació a una educació integral 
que pennct fomentar actituds més sol ida­
ríes cnvcrs la resta de pobladors del nostre 
planeta. A rnés. com vürem poder com­
provar. aquesta activitat permet un i'el 
certamen! singular: la projecció de part del 
seu potencial educatiu més enllú ele les 
persones que la reren po:o.sible. 

L'cxpericncia es dugué a tenne amb 
alulllncs ele Cic le Mitja del CEJP Joc de la 
Bola de Lleida duran! el curs escolar 1991 -
92. L'estucli. cscenificació i representació 
de la história recent d'EI Salvador. 1980-
1992. ens va permetre a tots plcgats co­
ncixer més i millor aquest país cen­
rreamcrid. cls seus probleme~ i la scva 
genl, i va originar forts sentiments de 
soliJarilat entre les i els pa1iicipants i es­
pcctaclors de la repre~entació. 

A) Projecte. Aquí várem incloure: 

l. Condicionants de !'experiencia. 
2. Naixement de !'experiencia. 
J. Programació inicial. 
(Temporalització: primer trimestre del 

1991-92.) 

B) Execució del projectc. Consta dels 

apartats seglients: 
l. Recerca ele clocumentaci6. 
2. Escriptura del text i disseny de la 

decoració. 

3. Representació de !'obra. 
(Temporalització: segon trimestre del 

1991-92.) 

C) Valoració i projecció de l 'expe-
ri t!ncia. Y~tre rn considerar: 

l. Projecci<Í inicial. 
2. Yaloració. 
3. Nova projecció. 
(Temporalitzaci6: a partir de !'abril de 

1992.) 

Desenvolupament de 
1 'experiencia 

A) Projecte. 

l. Els condicionants de la nostra expe­
riencia varen ser tres: 

a} Ser un centre ele lreball agermanat 
amb la cornunitat <(Segundo Montes» d' El 
Salvador i ser una esco la associada a la 
Unesco. Aixó ens va permetre tenir un cert 
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coneixement preví. una motivació inicial i 
unes possibilitats de documentació més 
grans. 

b) El fet que, en el centre. l'area d'Edu­
cació Visual i Plástica s'organi17,a mit­
janc;ant un sistema de tallen; en els quals els 
nens i nenes de di ferents ni ve lis i cursos 
cl'un mateix cic le treballen plegats. Aixo 
ens va donar la possibil itat ele treballar 
conjuntament amb dos grups: J'un respon­
sab le del guió i la representació i 1" aln·e 
encarregat del disseny i realització deis 
decorats. 

e) En el cent re. i concretament en el 
mateix cicle, el teatre és una activitat habi­
tual. L' h~tbit deis nens i nenes en aquest 
camp va rer més raci 1 la tasca a des­
en vol upar. 

2. El naixement de 1" experiencia. Els 
acords ele pau a El Salvador de finals de 
199 J van ser 1' origen del nostre projecte. 

3. La program<Jció inicial de !'expe­
riencia. 

Un cop varemtenirclar el que volíem fer 
vam passar a elaborar la programacióo. 
Així dones: 

Dins el primer nivel! de concrcció. vam 
establir quins eren els objectius gene­
ra ls de !"Etapa Primaria i els objectius 
generals i conlinguts de les arees de 
Coneixemcnl del Mecli Social i Co­
neixement del Medí Cultural que feien 
referencia a la nostra activitat. 
Dins el segon nivel! ele concreció, vam 

determinar la temporal itzac i(Í de les 
diferents actuacions. 
FinalmenL en el tercer nive l! de con­
creció vam del"inir els contingu ts. els 
object ius didüctics. les activitats cl'en­
senyament-aprenentatgc. les activi­

tats d'avaluació i les línies basiques ele 
valoració de ! 'experiencia en el seu 

conjunt. 

B) Exccuc ió del projecte. 

l. La recerca de documentació. En el 
nostre cas va m analitzar diferentes e artes 
deis nens i nenes. mestres i responsab les 
cclucatius ele la comunitat «Segundo Mon­
tes». dibuixos de nens i nenes sa lvado­
renes. la canillo de niílos (l libret ele treball 
de les seves escoles de Primaria). una cas­
set del grup musical «Ciudad Segundo 
Montes>} de l'esmentada comunitat. dos 
vídeos de TV3, els materials de lntermón 
«Reclescobrir Amcrica}} i la premsa local i 
estatal de l mes de gcncr de 1' any 1992 que 
publicava articles sobre El Salvador. la 
historia recent del qual nosalrrcs vol íem 
interpretar . 

2. L"cscriptura del text de !'obra i clis­
seny de is decorats. A part ir de la informació 
rccollida ens varn decidir per muntar una 
pe¡;a teatral semimus ical, on el dia leg i la 
música eren, per un igual. la clau de la 
interpretac ió. La vam distribuir en set parts 
i dinou escenes i vam dissenyar tarnbé qua­
tre decorats clirerents i diversos comple­
menrs decora ti us. 

3. La representac ió ele !"obra. Pera tal fi 
vam distribuir els nens i les nenes encar-



A partir de la Íl~formació recol!ida ens vam decidir per muntar 

una per;a teCIIral semimusical, on el dialeg i la música eren, 
per l/11 igual. la clou de la interpretaciú. 

Dilmü pero 1111 deis decorals pre¡wmls ¡wr a la represellfllciá. Colunumcagua ero el 1111111 del cmnpame111 
d1• reji1gials al país ¡•eí. Hondures. 

regats de la clecoració en cinc grups ele 
treball amb una tasca determinada: fer 
realitat els dissenys previament elaborats, 
i vam repartir entre els nens i les nenes 
encarregats de l 'escenificació els diferents 
papers a interpretar. 

A partir d'aquí. assajarern !'obra re­
pet idamenl. L'ú ltim assaig el férem plegats 
els integrants deis dos tallers, per coord inar 
les funcions a realitzar. ja que els nens i 
nenes decoraclors havien d'encarregar-se 
durant la representació de diferents aspec­
tes ele suport. També vam elaborar i repar­
tir els programes anunciadors de !'obra i 
vam filmar la representació. 

Finalment, el día lüd'abri l de 1992 vam 
representar !'obra en un teatre local de la 
ci uta t. 

C) Valoració i projecció ele !'experiencia. 

l . En un primer moment inciclírem en 
alumnes i mestres participants i en alum­
nes. mestres. pares i mares assistents a la 
representació. 

2. A continuació. per a la valoració ele 
l'expetiencia vam partir cl'unes enquestes 
anonimes que vam passar a lotes les perso­
nes (mainada. pares. mares. proressorat) 
assistents i participants. Els modcls el' a-
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questa roren tres: un. per a alumnes par­
ticipants, un segon per a alumnes assis­
tents, i un te rcer per als adults assistents. 
El tractament estadístic de les daclcs 
recoll id es ens va permctre més tarcl fer la 
nostra valoració corn a rncstrcs. Cal dir que. 
en generaL els resultats van estar moll sa­
tisfactoris. que 1' activitat va servir perque 
tots plcgats concguéssim més i millor l~l 

paí:-. d'EJ Salvador i certamen! va originar 
ron~ sentiments de solidaritat envers eh 
sa l vadorencs. 

.l rinalment. vam pensar en una nova 
projecció tle !'experiencia. Davant resul­
ta!:-: tan positiu-; vam creure oponú l'cr una 
projecció més enllil de l'ambit cducatiu i 
comunitat educativa. Així dones, es cedí la 
cinta de vídeo als nens i nenes i famílics del 
centre que ho van demanar. es pub lid en 
un diari local. es va fer una comunicac ió en 
el << V Encuentro estata l de Escuelas Aso­
ciadas a la Unesco» (G ranada 1992). es 'a 
participar en concursos. es va incloure al 
Primer Congrés de Renovació Pedagbgica 
i es va tramctre una copia de r experiencia 
als responsables educatius de la comun itat 
«Segundo Montes» d'EI Salvador. 

Conclusions 

Les vare m considera r des de clucs 
vessants: 

AJ En l'ümbit intern . ens vürem sentir 
satisl'ets. perque tots junts, alumnes i pro­
ressorat. varcm ser capac;os de dur a ter­
me un projecte comú. un repte important, 
yue creiem havcr superat amb suficienc ia. 

La valoraci6 de is alumnes part icipants es va 
inclinar pcr les respo:--tes més po:->i tive,-., en 
rc laci6 a l'activital (de l'ordre dellJOC!t ), la 
qua! cosa avala el grau <finteres que pera 
ells va suposar !'obra. !\ixí com nosaltrcs 
mateixos vi'trem gauclir d'una forma cer­
tamen! especial tot el dcscnvolupamenl de 
!'experiencia. 

B) En 1' ambit extern. si no en quantitat 
sí en qual itat. Lambé ens va satisfcr. Dins el 
m are escolar vúrem poder arribar a quelcom 
tan poc accessiblc com s{>n cls ~en t i ment~ i 
les actituds ele les persones. Cl nos! re treball 
va servir perque un grur aproxima! de 300 
persones. majoritariament nens i nenes. po­
gués cone ixer més i millor la rcalitat d'un 
país i de is seus habimnts, que viucn d'una 
manera molt diferent de la nostra. pcrquc 
duran! un temps. més o menys llarg, gcnc­
rés sentimenls de empalía i solidarit<ll cn­
vcrs una al tra «rea litat>) a la qual-;cns dubtc 
es vcuen abocah molts alt re~ pob l ador~ de l 
nostre planeta. 

Per acabar i a tall d' exemple. els con­
tinguts tractat~ a la nostra Unilnt de Pro­
gramaci6 varen ser: 

Programació de Continguts 

A¡ Proceclimentab: 
l . Lectura i anúl isi de textos. 
'> Estab lim.ent ele rc lacions amb nitres 

persone~. 

3. Ani'tli si ele material audiovisual. 
4. Situació geogrül'ica de 1xúsos. 
5. Escriptura de textos. 
6. Dibuix de paisatges. 



Dim el111arc escolar dm:m poder urrib(/r a lfllelcom wn poc occessible 

com .w5n els sentiments i les actitud.\· de les persones. 

7. Dcbat n mb a 1 tres persones. 
8. Dramatització de període~ histories. 

B) Fcts. conceptcs i sistemes concep­
tuals: 

l. Els refugiats. 
2. La comunilal Segundo Montes J'EI 

SalvaJor. 
l. La guerra a El Salvador. 
4. La pau a El Salvador. 

C) Actituds, valors i normcs: 

1 

l . Scnsibilització envers els problemes 
del poble salvadorenc. 

2. Sol idaritat amb els nens i nenes sal­
vaclorencs. 

3. Respecte per comunilats difcrcnts 
de la nostra. 

4. Esperit crític respecte a les situacions 
analitzades. 

5. Cornunicac ió amb els altrcs. 
6. Estimulació de J'cspontaneHat. 
7. Respecte pcl treba ll col·lectiu. 
g_ Eliminació cl'inhibic ions i com­

plexos. 

N O V E T A T 

• • • L 'es cola Decroly: 
una educació global 
des del parvulari 

F. L. Dubreucq 
40 pag. 

R of<t - Associació de Mestres 
S E N RosaSensat 

S A T 
Córsega 271, baixos • 08008 Barcelona 
Tel. (93) 237 07 01 • Fax (93) 415 36 80 
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Progntllltt d'edttutciá cÍl·ica adrerut 
princi¡mlmenr u les nenes i nens de deu 

o t ret-:.e anys. promogw pa 1 'Ajun ­
tunlellf de /'! /ospiw!eF. per pro¡lorcio­
nar a fu 11/l/Íntu!a ww apro.rinwció \ÍS­

temlirica a le.\ Í/1\IÍ/IIciom democrilfi­

que\· mi~ja11ront la sem ¡>artici¡)(ICÍÓ t1 

la ridu de fu coJJ/IIIIÍTat. 

Una activitat formativa i participativa: 
el Pie Infantil Municipal de I'Hospitalet 

Rosa Maria Dio;. El Pie lnfantill\lunicipal de L' Hospita 
lct é~ un programa d'educaciú dvica 
adret;at principalmcnt a nen~ i a ncnl!s deu 
a tretze any~. promogut pcr 1' Ajuntanwnt 
de 1' 1 lospitalct i en col·laboraci6 amb le~ 
esco lc~ de la ciutal. 

lnicis 

A comen<;amcnh dl'l cu r~ 1 9K9- 1990 'a 
ser cncarregal pcr 1' Alcalde de la ciutat el 
projectc del Pie lnrantil de !'Hospitalet. a 
partir de !'experiencia que es tenia a 13a­
uajoz cJC!\ del cur-. 1 <)~5- 1986. 

La -.c-.-.i6 de cotbtituci6 del Primer Pk 
In fantil de I'Ho-.pitalct va tcnir lloc el :!2 tk 
mar<; de 1990. en el saló de plcn-. de 
1' Ajuntamcnt. A aquesta sessi6 ,·an ~cr 

invitats. a parl de les escoles participan!~. la 
Concejal de 1--:nsciiant-a i 1' Alcalde 1 n rant i 1 
de Badajo/ .. 



Rase ideológica d'una sociewt democriilica i plum/: la participació, 

el respecte, la 1'(1/oració posifi\'{/ de la d(ferencia. el diiileg. el compromís. 

la cof.lahoració i la so/idariwt. 

Objectius i metodología 

L · objectiu general de la institució del Pie 

Municipal Infanti l s'establí en \!h !'.t!U!> 
inicis per «proporcionar al!> ncn-. una 

aproxinwció ~isternar ica a les institucions 
dernocrütiques. ran t pcl que fa a la seva 

nat u ral~sa com pel que fa a la scva orga­
nit.t.ació i al seu funcion;unent >> . 

Aque!'.t objccti u inicia l e!> va anar per­

filan! i centran! en els fonament\ i cb pro­
cediments que ser\'eixen d\! ba!>e ideolügica 
a una MlCietat clemocratica i plural: la 

participac i6. el respecte. la valoraci6 posi­

ti va de la di ferencia. el d i~t l eg. el compro­
mís. la col·laborac ió i la solidari tat. De la 

mateixa manera -.·hi van anar adequant el-; 

objectius m~.., opcratiu!'.. inclo~os implícita­

mento explícitament en l"objectiu inicial. 

Panicipació deis nen~ i de les nene:- ¡¡ 

la vida de la comunitar a través del~ 
«petils rcgidors>>. El conjunt de l e~ ac­
t i vitat~ e~ fa cada vegada obert a mlSs 

nens i nenes. 
- Cnneixcment mé~ complct de la ..,cva 

c iutat. tanl pel que fa a espai~ com a 
ofertes cultural\. C!>portives. etc. 
Desenvolupament de les se\'e~ capa­

citab pcr formular idee~ cr actuaci6 -.o­
bre el scu ~ntorn. en la mesura de le!'. 

seves possibi l i tats. Uti l ització del ditt­
leg i de la n~goc iac ió. 
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Difusió de les seves idees i de les seves a representants. mentrc es torm~n a fcr 
conclusions a tots els ncns i nenes de la e l ecc i on~ a les cscolcs. 
ciurat. 

Aquesta difusió es fa duranl els plens 
infan ti ls. que tcnen lloc en horari escolar, de 
15.30 h. a 16.30 h .. que scín públ ics i als 
quals s'i nvita especia lmenl les escoles 
participants. 

Aqueste~ scssions plenüries són mas­
sives, amb uns 150 ass istcnts. en la scva 
majoria nens i nenes de les cscole.s par­
tici panr-;. 

La metodología emprada es basa en: 

L' ekcció d' un~ remes que els in teress i n 
i que puguin tenir apl icacicí a la nostra 
ciutat. 
El Lreball en cquip. en petits grups. 
La recerca i la tramesa d'informació o 
de propostcs. 

Posada en marxa 
a comen~aments de curs 

Les activitats. el funcionarnent i els 
trams d'edut dcb represen tants infantils 
han anal variant durant aqucst~ anys, a ve­
gadcs pcr causes ex ternes i d' a l tres per 
maduració del projccte i canvis de criteris. 

Des de fa uns tres cursos s'ha ampl iar el 
nombre ele rcprcsentants en el pie infantil i 
cada any es renova la meitat deis ~eus 

membres. /\ixü ens permel treballar amb 
més calnw tul el tema del «programa elec­
toral» amb els que inicien el segon any com 

Des de mitjan setembre fins a comen­
\arncnts de novembre aproximaclamcnt, hi 
ha dones dues lín ics de treball: 

l. Renovació de la meilat de regidor~ 
i nfanti ls. que seran elegits per dos anys: 

Informació del projecte a lotes les 
escole~ . de la forma que el prorc~sorat 
creu més convcnient. 
Les escoles comuniquen a 1' Aju ntament 
les clades de is nous represe ntants. 
nonnalment un per escoJa. 

A part ir c.l'aquí comen<;a un procé~ 

d'informaci6 t.le l' activ itat als pares i ele 
prcscntació de tot..; cls components del Pie 
Infantil entre ells. 

2. Mentrestant. 1' altra meital prepara e l ~ 

<< programes clcctorals». que -;e ran prc­
sentats a tots cls mcmbrcs del Pie Infantil 
a fi nals de novcm brc. 

Posterionncnt. i clurant els pie de cons­
titució. es fará l'elecci<Í i es proclamar~t 

l'alcalde infan ti l. el portaveu del Pie ln­
fanti l. 

Activitats del curs 1995-1996 

Enguany hi participen 19 cscolcs de la 
ciutat. el 27o/r de la totalitat (70 escoles 
pú bl ique~ i pri vades), amb un tota l de 40 
rcprcsentants. 



Perles sel'es pn)pic' camcterístiques -educaciá CÍI'ica. apropament 

a les institucions democr(/tiques. ere.- el progmma 1/(/ JH'mlh· 

una c'unplia gamma de trocraments i d'e¡~j(Jcwnents. 

Durant el primer trime~tre le~ actÍ\ itat~ 

han gi ral prim:ipalment cntom de la par­

ticipació dcmocri'llica i de la sol idaritat: 

Elcccinm. a le!'~ co.,coks. 

Preparació deis programe~ clectoral!-l. 

Prcscntac ió deis difcn.:nts programes a 
tol~ cls componcnts del Pie Jnfantil. 

Enguan) el tema del «programa electo­

ral» consistía en la de~cripció de la 

c iu tat. Els candidat~ havien ele f~.::r 

ressaltar cb aspectes tk la ciutat que cls 
sernbla\'en més important!'l. méo., in­

terc~sant~. més característics. cte. Les 
propostc~ e!'l prcscnta,cn rnitjan<;ant 

carlclls. Durant 1<1 presentació. c ls 
candidats explica\ en els cartel!~ i 

rc~pnnien a le" preguntes deis ~eus 

compan) "· 
Yotacions i constituciü del nou Pk In­

fantil. 
Redacci<Í d'un han: /:/ Pie 11(/(mti/ \ 

HtJ.\IIilt. que' a llegir 1' alcalde infantil el 
di a 9 d ·octubre dava111 de ¡· Ajuntamcnt 

en un ac tc de sol idaritat amb B(>snia i 

amb cls seus habitants rnés joves. 

Posterionnent es va en\ iar a Lotes les 
escolc.., i ab esplai!-. de la ciutat. 

Des de l mes de gencr le~ activitats giren 

cntorn de la ciutat i el" seu' habitants. Hi 
treballen di fcrcnb as¡x:ctC\: 

- cone ixcmcnt de la c iutat: places. cdi ­
ficis. mobiliari urhit. equ ipaments. mil­
jan~ de comunicaci6. etc.: 
medí ambient: arbre". animab. pan: .... 
neteja. etc.: 
d i ver~i t at deis seu~ lwbita nts. deis 
oficis. cte. 

En aquest cas le!> propostcs es ran 

mitjan\=ant fotogral'ic~: 

Hi ha une~ trohadc.., d'infonnac ió i de 

minipreparació sobre prüctica fotografica. 

Le-; di fcrent~ «cornis!-.ions» C!-.CU llen e l ~ te­

mes que eb interessa l'cr rcssa ltar i es fan 

unes -;ortides comentades pel!-. difercnts 

barrí~. en col·laboració amb el Mu,eu 

d' História de la Ciutat. En aqueste!> !-.Orlides 

i també quan ho consideren oportú. els 

participants poden l'cr les rotografic!-. que 

seran le~ seves aportacion' sobre el ... temes 

escollit!-.. Per finalití'ar. entre toh rarem un 

muntatge que recollirü la visió que els nen!'l 

i les nenes del Pie lnl'anti l lenen de la ciutat 

i que quedara expo!-.al cap a l me' de maig. 

amb ofena de visites comentadc~ . 

Algunes consideracions 

Des que es va po~ar en marxa. el 1990. i 

pcr le~ scvcs pri'lpic~ caracterí!-.tÍ4Ue!-. 
- educació cív ica. npropamcnt a les ins­

titucions democrüti4UC!-.. cte.- el progra­

ma ha permes una i'tmpl ia gamma de trac­
tament!-. i u·cnfocamcnt~ . 

Pero. com tols cls projectc:-.. neccssita 
una mínima estabilitat en e ls critcri~ de 
funcionament pcr poder anar fent le.., 

moditicacions requcridc" pcl projcct~.: i que 
siguin rca lment modificacions << ntadu­

rndes•>. 

0· altra banda. le' e\COic~ partic ipanh 
ho han <.l'a~:-.umir amb un ccrt compromí~ 
de cont inu't"tat. el qua! cvitari~l !'actual par­
ticipació << intermitent » d'algune" escoks i 
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permcttia una ta-.ca previa mé-. globa-
l ittaoa a r e~cola. 

per acabar 

El Pie Infantil <.k I"Ho:-.pitalet no com­
porta o.,olamcntla panicipaci<l del' ncn" i tle 
k:-. nene" ekgit" com a regidor' infantib. 
S'han de potenciar i de corNllidar cls al ­
tres nivclb de partic:ipaci6 en toles le!, 
c tapes del procé": tlurant les clcccion-... els 
ckctors: en le.'- ~e,;..,ion~ pknüric'>. le.., pro­
po,tc-.. i le.., replique.., que e .... plantcgcn als 
rcprc..,cntanh . 

Pcl que fa a les difcre r ll~ act i vitat ~ 
propo~adc.'> pel Pie Infantil (Cavalcada de 
Rei..,, taller~ de disfres~e:-.. cur~ de foto­
grafía) "ún obcrtc" i nomé~ cal apuntar­
-.,'hi. 

En aquesta nova legislatu ra d progra­
ma ha pas~at a 1 '1\rL'a el' Educaci<Í i Cultura 
i el -..eu di~..,eny i la ..,e,·a coordinaciú e.o.,tan 
en procé~ de rcoricntació. 



\ / 

9{Jsrro~I.9l 'D~ L.9l M rus 1 C.9l. 
\ 

T,poques i formes 

Per a{ professorat ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVOLUCIÓ. Historio de lo músico omb propostes didactiques 
i 49 oudicions I.A t1ús1cA, tA. l 
Pep Al sino 1 Frederic Sesé H-~r:.' ~-n~)-! < 

10 s 

PVP: 1.575 pt~ \ ---· 

~..-- ;--..¡ 

Per a C'a{umnat ... 

• Euterpe, muso de lo músico. EVO LUCIÓ DE LA MÚSICA 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé ~:r 

(Biblioteca de la Classe, 72} 

PVP: 940 pies 

~' L_ ~:J 

"~" • .., ... ~... 72 

·--t-... --..... ---· Evoludó de la mu~ka 
,..._.~~. ....... , .......... -

Pera tota persona interessada en {a música ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVO LUCIÓ. 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 
DOBLE DISC COMPAGE 

-

PVP: 4.160 pies 

~71Q e; F r· 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informació, 
~V'1 roncesc orrego, -
- 08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



PERSPECTIVA 
ESCO L AR 203 

72 Entrevisto 

Elltrel'isla wnb la guanmdom del 

Prcmi Rosa Sensm de Pedogogiu J<J<)5, 

/{1 (jlful e.\¡1/icu lo S<'I'U e.rperih/(·iu com 
a IIU'.\ tm pe/ t¡ue j(¡ a la d(flcultat tflll' 

tellell /u 11wjoriu de nen.\ i 11e11e.\ per 
e.\criure COITC'CIWII<'IIf i le.\ e.\trafi~gie' 

<JIIC' \'(/ JIO.\l/1' ('JI 11/l/J:\'({ jJ('I' 1'('.\0/dre 

(((JI 1e' res llli/111 ·t 111ce '· 

Entrevista amb M. Pilar Cor, 
guanyadora del Premi Rosa Sensat 
de Pedagogia 

M. Pilar C'or ra 'int anys qu~ e'\ nH.~ ... tra 
de primüria a l' c..,cola ptíb lica d' An~~ 

(Bagcs). i ho cxplic:a amb entusiasme. No 
~ap ma-.,sa el que 1 i passa. se sen! emociona­
da. afalagada i sorpn:sa. Sorpresa. pcrque 
<liTan tk l Pn:mi Ro-.,a Sensal de PL·dago­
gia que ha guan) at. ha anal a la rüdio a 
parlar-ne. li tch:fonen de tlifcrenh indreh 
de Catalun)a. es reunei\ amh mcstrcs pcr 
parlar del o..,cu trcball i no acaba d'cntcm.lrc 
com ha passat de ser u na mes! ra que .., · ho 
passa bé ambla se va l'eina quotidiana. a ser 
una lllC\lf'a que li dcmanen L'Oill i que fa 
amb els scus alumncs perque aprenguin a 
esniurc. 1-.. ... ritc:il contagiar-se la il·lusió de 
la M. Pilar. 

Perspectiva Escolar.- De lflll~ tmna d 
Jrdw/1. ¡)(•/ lftWII'han concedit e/¡Jr<'llli:) 

M. P. Cor.- El trchall és sobre !lengua i 
concrelamenl ~obre c:--criptura. Em scm-



La nu:ra curiosilal cmn ti mes/re e111 ra porfllr a indagar 

les causes i l'ahast del prohlenw. 

blava que el~ alumncs s'avorrien molt i 
vaig constatar que no sabien escriurc. Així 
va ~cr com des del pet it racó dl! la me va 
<.:lassc cm vaig posar a intentar jo rambé 
de kr-hi alguna cosa. 1 ara ra tres anys 
llargs que hi estic remenanl. No he imcntat 
res. pcrü al llarg de tot aquest temps he 
e<lll\ iat metodologies, he donat priori tal a 
proccdimcnts sobre conceptes ... : l'ins i tot, 
un cstiu cm va ig dedicar a escriurc un con­
te de 6-l- pflg ines per poder concixcr i 
anal ivar bcn de prop les einc:-. que neces­
sita un csc riptor. un escriptor entre come­
te~. E m 'a anar molt bé. pcrquc vaig 
descohrir uns autors meravcllosos. lin­
güi,tcs profcssionab. que em van ensenyar 
moltc' coses. 

P. E.- Quin ¡·a ser el motor que el l 'a 

fa inicior w¡ucsr treba/1? 

MP. C.- Un problema que va tcnircl meu 
fil l : en entrar a l"institut és va adonar que 
tenia :-.crioses dificultats per e\pres..,ar-se 
per escrit. Jo el vaig ajudar en allü que vaig 
poder. perú va ig veu re que cl s :-.eus 
company<> tampoc no en sabicn. A leshores 
la rnc va cu riosilat com a mestre em va 
portar a indagar les causes i 1' ahast del 
problema. 

P. E.- E11 lt1 i11troducció del re u 1 re hall 
llim lfiU' de 1/egir i esaiure e11 .\Cif> 101hmn. 
¡)('ri} fá-ho /)(' 110. 

MP. C.- Sobretot cscriure. i ho he in­
vestiga! en diferents ümbits. f in:-. i lo t la 
gcnt que ho ha de fer servi r pcr a la scva 
prorc~s i ó . És una situac ió rorc;a gcnc­
ralitzada. 

P. E.- Amb ai.\i} l 'ol.\ dir que les eines 
que dóno l'esn1/a no sán s¡~f/cients o 
adequade.\? 

MP. C.- A primüria les cines estan mal 
orientades: en general s'ensenya el nen a 
escriure a través de la correcció. i jo penso 
que el nen ha de tcnir les eines abans 
d'escriure. 1 a sccund1u-ia no fan servir la 
lectura i l"e\criptura corn a objectiu 'inó 
coma eina de trcball. Si eb ensen) ants de 
primiuia i sencundüria intentessin posar 
remei a la problcmi1tica que representa no 
saber e:-,criurc. e:-. rcduiria molt el frad1s 
escolar. U na font de 1 fracüs radica en el fet 
que no comprcncn el que llegeixen i es 
pcrden. no ~aben el que és -;ecundari o 
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principal i molts alumnes que haguessin 

pogut continuar esluuianr a BUP s' han per­

dut. Hi ha un salt molt gran entre primaria 

i secundaria. Els mestres de prim[tria cns 

quedávcm curts pel que fa a 1' ensenyamenl 

ele l 'cscriptura i els de secundüria ja no ho 
eonsidcraven un objectiu i els nois no 

seguien. Havien de rer resums i trcbal ls 

sobre llibres que no entenicn. 

P. E.- Con¡ t•as es/ mcturo/lol ac¡ues/1/0II 

er!fócament de /'el/sell.vwnenl-oprel/en­
la/ge de /'ese riptu ro? 

l\llP. C.- Aqucst procés va desencade­

nar r claborac ió cr aqucst treball que he 

portar a tenne amb cls rneus alumnes i que 
he presenta! en aquest premi. Intentaré re­

sumir-lo brcument. L · apartat ele meto­

do logia . el conformen dues paraules: 

molit·ació i descobrimenl. La nwrit'(ICÚÍ 
ens l'ha proporcionada un joc. en aquest 

cas un pcrsonatge imaginari que ha repta! 
constantment els nens i nenes a escriurc 

bé. i 1' estímul J'haver ele participar a la TV. 
Ha estat per aquest motiu. rcspond rc a un 
clesafiament. que s ·ha crear un objcetiu 

permanent que ha donat. entre altres. una 
func iona litat a l 'aprenentatgc. La intcr­

relació constant que comportava aquesta 
fita comuna també ha estat motivadora i 
rica. El descohrimenr ha consistit que els 

propis nens i nenes mitjanc;ant un materi al 
aclequat. han íl nant enclevinant la manera 
d'escriure hé. han estat els vertaders pro­

tagonistcs ele l'aprcncntatge. A més, aquest 

tipus de material. a banda de demanar un 
bon e!-.forc; cl'atenci<Í i comprensi<Í i de 
desenvolupar compe tencics infonnacio­
nals. també ha estat una eina mot ivadora. 

ja qut: estü prepara! perque. en la diversi­

tat. tots i lotes puguin assolir i gaudir deis 

exits de les troballes. 

P. E.- Co111 has concrdol el currícu­
lum ct la /et ·o aula :' 

MP. C.- Estü organitzat de manera que 

la composició escrita sigui rca ln1cnt un de is 

obj cctius global s ele ¡· assignatura de !len­

gua. Aix í. les plugcs d 'idecs i c ls csbor­
ranys, la coherencia. la cohesió i ¡· aJc­

quació. la relectura i la reescriptura són la 

part ronamental del programa. A lcshores. 

!'ortografía, la gramatica i el lexic estan 

tractats com a subprocessu-. ti' aquest ob­
j ectiu. D'aquesta manera. els alumnes 

ve u en que els escrits s ·han de presentar sen­

se fa ltes J 'ortogral'ia i amb un vocabulari 

ric i aJequat, ésa Jir. veuen la ulilitat d'a­

quests aspectes de la ! lengua. i no com a 
exercicis que s'han ele resoldre perque sí. 

P. E.- Pors e.rplicor ti!W mica més e 11 

que consistei.r elmarerial quefeies sen'ir? 

MP. C.- Consistia en unes fitxes J'e.rer­
cicis ¡Jer descobrir. és a dir. una seri e de 

propostes cncaminades a aprendre tols els 
conccptes i c lemcnts que inclouen la 

prác tica de la composiciú escrita. els quals 
es ta vcn preparals de manera que els 

mateixos alunmes en poguessin trohar la 
solució: qiieslionaris pcr rcpassar i sin­

tetitLw· allo que havien aprb: corre.\. que 
cada nen havia de responcl rc: 1/ilnes de 
collfes. dicc ionaris. cte. 

P. E.- Quin fJUf)l!r hi fo la TV, e11 

ar¡uest joc :) 



L ·a¡wrwt de merodologia, el c01¡f'ormen dues paraules: 

nwtii'Ociá i descobrimellt. 

MP. C.- Al final tots van fer una re­

dacció que van llegir pel canal de la TV 
loca l. Aixo ens va fer trebal lar ¡· agi 1 i tal lec­
tora. a més de ser un deis aspcctes ue lamo­
ti vació: el fel que algú cls hagi d'escoltar. 

P. E.- Quino relarió Cl'l' IIS c¡11e !Ji lw 
('Jifre lecruro i esl'ripruro:' 

MP. C.- Un nen que agafa gust per la 
lectura escriu bé. perque agafa gust com a 
cscriplor. Normalment els que escri u en bé 
és que llegeixen mol!. pero n · hi ha pocs. Un 
repte és com motivar-los perque llegei xin. 

P. E.- F.n l'l f('ll rrdw/1. com lii cn/JW'a 
la lecruru :) 

MP. C.- Constantment havien de con­
su ltar a la biblioteca de l'escola per infor­

mar-se. Els alumnes han apresa consul tar a 
la biblioteca i observar. A més, entre el ma­
terial hi havia contes. 

P. E.- Ensenvar a escriure l'OI dir 
ensenyar gmnl(/tica n ense11wtr o conw­
nicur '~ 

MP. C.- La gramatica mai no ensenya 
a escriure: s' ha el' enscnyar a comunicar. 
cnsenyar el nena ten ir idees sobre al ió que 
vo l dir. a ordenar-les. fer esquemes, pensar 
a gui ho vo l dir. i dir-ho de la manera més 
clara possiblc. També és important una 
bona expressió oral. i nosaltres també 
l'hem treballat perque cada cscrit l ' havien 
de exposar oralment. 

f>. E.- Quina e.rperih1cia portes a ter­
IIU' ara amh els teus alumnes? 

MJ>. C.- Un altre joc. Aquest curs ens 

hem posat l'obj ectiu d'escriure un ll ibre so­
bre la llegencla del bandoler de les nostres 
contrades. en Perol Rocagu inarela. que esta 
molt poc escrita. Hi participa tota la classe, 
he aconseguit il·lusionar-los (e ls nens quan 
se sen ten importants es mobilitzcn). El pro­
grama que aplico és el mateix. pero ara es 
un treball interdiscip linari amb plastica, 
perque hi ha il ·lustracions, i amb socials. 
perque segu ir eb moviment ele Roca­
guirnurda ens obl iga a estudiar la comarca 
d'Osona. 

P. E.- Al mes de juny, sortirri el treholl 
del pre111i puhlicat mnb el títol de El rep­
te de la scnyoreta Geni de Fotims o una 
experiencia de composicic ió escrita. que 
els di ríes a/s 111esrres perc¡ue elllcReixin ? 

MP. C.- En primer lloc que experimen­
tar és extraordinari. buscar amb la propia 
experiencia eines per mi llorar 1' ensenya­
mcnt és gratifican!. la :-.atisfacció que dóna 
veure els resu ltats anima. Si llegeixen el 
meu llibre s'an imaran a experimentar i 
també penso que els será útil per ensenyar, 
hi !robaran rnolts cxemples el 'alurnnes que 
s' havien perdut i corn. a mesura que fan el 
treball , es van recuperanl i agafen il·lusió. 

A mi m' ha fet reflexionar molt aquest 
treball. Ha estat un procés ele tres anys 
magnífics. La programació. jo l'hc fcta a 
4t. ele basica, pero podría rer-se a tercer o a 
sise. 
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Elogi del nen que llegeix 

}aume Cela Plou. Oecideixo agafar !'autobús. Tinc 
sort i puc -;cure. Trcc el llibre que c'l ic 

llcgint. Sún un~ conte\ de Dorothy Parl-.cr. 
Cor de crema. e' di u 1.!1 rccull. L: l 'aig com­
prar fa un' quants dies. A la contraportada 
\'aig llcgir-hi aqucst conscll ele Mcn:0 
Rodon~da: «S i vols cscriurc contes, llegeix 
aban' Omolhy Parkcr. )> Jo co.;cric comes i 
no conci\ia aquesta autora. Vaig fL>r casa 
la Rodorccla i em 'aig comprar el llibrc. 
M'endinsocn la lectura. Al cap<funa bona 
estona. al<;o cb ulb i vcig l'autobtís pie tk 
goma gom. No m'havia adonat que hi ha­
vía tanta genl. En 1cnin1 pcr cstona. penso. 
pcrqu0 la pluja con\ oca més cotxc' i el 
trüric s 'alcntei\. com la m<HCÍ\a lectura. 
De sobtc el Jescobrci\o. No tens més de 
dot.~:e anys. Esta:-. mig ai\afat per una se­
nyora <k pitrcra generosa i la cartera d'un 
scnyor que de u portar un mostrari de g:uants 
ele bo\<1. L ·autobús frena i arrcnca. arre n­
ca i frena. un ballet que té k' regle-; que 
imposa la circulació. Tu cstüs din:-. delllihrc. 
Abandono la me\'a lectura per lleg:ir-tc a tu . 



No sé com ct elíus. ni sí a casa leva teníu 

ks parcts plenes de prestalgc~ amb llíbres 

de tota mena. ni si vas a una escola on el teu 

me si re o la te va mc~tra mal da per 

cncomanar-tc aquesta passí6. Només sé 
que llcgcíxcs. Bcllugues cls ulls. El cos el 

tcns prc ... oncr. Les mans. lliure~ pcr pa~sar 

eb full .... Intento ,·eure que llegci\e'>. pero 

no puc. Sí fos un llihre meu - í pcrdoncu­

mc l'autopublicilal- crídaría de goig. 

pcrque cn~opegar amb un lec tor com tu és 

descubrir oren un ríu. Et queden bcn po­
que~ pttgíne~ pcr acabar el l líhrc. Dcu ser 

una aventura. Polser /. 'il/u del tresor, 

!'aventura de les aventures. L'a\entura 

rné~ gran de la hí-;toría de le" a\ enture\. La 
joia mé~ perfecta el' aque-;t genere. Baíxa 

la dona de la pitrera voluminosa i tu gaín::­

ht.! no et bellugucs. Dos jo ve" ocupen l'cs­
pai tk la dona. I tu com sí res. con t i nucs dins 

el !libre. Gires !'ú l tima p¡tgina i acabes el 
!libre. Sornrius. lnicícs un gcst estrany. Ara 

l'entenc. Vols guardar el llihre dins la 

hut>.aca de la jayueta que pone .... Et co..,ta. 
pen) ho aconsegueixes. l. oh meran:lla de 
les meravelle\. en treu~ un altrc. 

Nt!n ~l!nse nom. De tu no en parlarJ 
ningú. De tant en tant. algú l arncn1ar~1 que 

cls nens í les nenes d'avu i día no llegiu i 
faran elucuhracions apucal ípt iqw.!~ on la 
tclevi~i6cs convcrtira en el nou dirnoni yue 

roba le~ horcs de la lectura. Pe1ú jo sé que 
sou una bona colla: mai com ara el-, noi~ i 
le~ noie.,. eh nen~ i le~ nene ... no han llcgit 
tan t. L ·aval u· aquesta afirmaciú \\Ín els 

mcus any:- d' experiencia t:om a mestre 

--cls i les que llcgiu i que també mireu la 
telev isíú. Feu com jo, que nútgrad¡¡ llcgir. 
pcn'l que aquest gust el sé rcr compat ible 

amb mirar la tcleví~i6 í apagar-la, quan el 

programa no m'interessa, amb la matcíxa 

fací 1 itat que abandono unllibre quan la se va 

hist<'>ria no m'ha atrapar. En Rodari , en un 

article que es deia Com ensenmr a odiar 

fa fitera/1/rt/ a/.\ 1/('//S, defensa que el~ lllC­

rÍb educatiu~ de la tclc' isió superin els dc­
merits: «La petita pantalla enriqueix el punt 

ele vi~ta. nodn;ix el vocabulari. posa en 

marxa una quantitat inversemblant 

d' informaci6. introdueix els nostres pelils 

ana lfabels en un circuit més vast que el 

familiar. que no sempre és envigoril perles 
informacions, per la cultura. pcr Jc.., idee~. 
Gairebé e-, podría afirmar que la TV 

disminuei .\ la dif'ícullat de la lectura ... » 

Enceres el nou 11 ibre sense abandonar el 

~omriurc. Arribo a la me' a parada i he de 
baixar. Sense trcun .. · els ulls del paper. cm 

eleixes pa:-. ~ar. Quan s6c al carTer. ct miro i 
continues dins del l l ihre. Em véncn a la 

memória cls versos ue Machado:« ... quiero 

anotar en mi cartl!ra /la gracia de tu ramn 
verdecida>•. 
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Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

AINSCOvV, M. Nef'esidode.1· especiales en el 
c111/a: guÍ(I J'lll'll la.fúmwción del Jll'<!f(•.\{)ra­
clo. :v1adriu: UNESCO. Nan.:ea. llJl)) (Edu­
cación llll)'l 
Extracte tk 1' índc\: 
Situación 1111crnacional: Recom.idcraciún de 
I n~ nect:~iuutk:s e~pcciale~: Punto ue v i ~ta 

curricular: Mejorar la escuela: Perfecc iona­
miento del pcr~onal: La mejora de la e"cue la 
mediante el pcrfccionamienlll ucl mac~tm: 
Conjunto uc matcriale~ educati\!l\ de la 
UNESCO: Pcrfcl.·cionamlento ucl pCI'\Oilal 
docente 

Cuestione.\ de cmtro¡1olngío de l11 cducacián. 
13arcclona: CEAC. 11N5 (Eclucaci1ín y cnsc­
ñanl.a) 
Extracte ue 1' índcx: 
Dd animal in'>ulicicme a lo' 'alore': El 
modelo cultural en l:.t conMrucción Jc la 
antropología de la educac ión: Identidad cul­
tural y cdu<.:<lCÍ\·)n en una sociedad global: 
Los valore' y el hombre conlcmpodneo: 
Educa<.:ión akcti\ a ) de In :-.en-.ibilidad 

DL'URI: l'CQ. F. L. L. E~cola Decmly: tlllll 

eclucaciú glohol de.\ clel¡wrl'lllari. Barcelo-

na: Rma Scnsat. 1995 (1\::me~ d'infüncia: 
2-1) 

Eslrol<' t:Í(II <' iii.\1/WIIl'IIIO\ llcll'll!o gCI/ÍtÍit <'du­
cmim Coordinadorc' Joaquín Gairín Sallán. 
Pcn: ))arder Vida l. Ban.:clona: Praxi\. 1995 

LAC \RCI t l'viORI: :--lO. J _ P.1tC'1dogu1 de lo IIIIÍ\ÍCII 

r edut·uciún musical. Madrid: Vi~or. 1995 
(Aplcnd il.ajc V i~or: 11 6) 
Extracte de J'índcx: 
Teoría:-. 'obre la P'icologJa de la mu,1cu: 
Conducl i-..ta. Cogniti' a. P\lcolog.ía 'ocial ) 
leo ría p~icom~1rica: h1 ndamcnHb p~icolúgi­
co~ de la educa<.:iún mu~kal: La con~er\'a­
ciún de la mú~ica y la Temía del De~arrollo: 
La lcoría cognitiva de St:ra l'inc: Estudio em­
pírico :-.obre la con~crvaciún de la melodía 
en n uiol- de 4 a 9 aiio-. 

MACCOR\110 ... R.: J \\lt <;, tvl . El'llluacián del 
curriculllm en/os ce111m.1 ('\colares. Madnd: 
Morat:1. 1995 (Pedagogía: manuales) 
Extructc de J'índcx: 
Rend ición de cuenla' y cvalua<.: i<ín: Desarro­
llo pmfc~ional ) mejora de la cn:-eñan;a: 
Re' 1-..ión del curriculum: E' aluación a cargo 
t..h.: agente' e\terno': La e\ aluación a cargo 



de J o~ que trab<ljan en la escuelu: estrateg ias 
combinadas: Revisión de técnicas específi­
cas: Utilización de la evaluación 

PALOMO DEL BLANCO, M. ElniJio !wspitali::.o­

do: cmDclcríslic{IS, evoluuciún r tra/{IIIIÍell ­

lo. Madrid: Pirámide. 1995 (Ojos solares) 
Ex tracte de l'índex: 
Problemática de la ho:;,pitalización in fantil: 
Eslré~ y contexto hospitalario: Evaluación 
de la experiencia ele hospita lización infantil : 
Intervenc ión en In hospitalizac ión infantil 

Progmmu de educoción 1!11 \'Olores ¡wra fu 
elu¡w ill(anril. Archidona (Málaga): Alj ibe. 
1995 ( I3 ibliotcca de educación l 
ExtraclL' de l'índex: 
Comextua lización de la acc ión educativa en 

la etapa infanti l: Unidades didácticas: educa­
ción para la vida en soc iedad. educación vial, 
educación para la salud-higiene, educac ión 
<lmbiental. ed ucación para el consumo. edu­
cación para la coeducación 

Q11i11::e petlagog.1. Lo .lel'll inf7uencia. cn•Jii. 
Barcelona: Universilal Obcrta de Catalunya: 
Proa, 1995 (Textos universi taris; 1) 

T EDESCO. J.C. EIIIUCI'U ¡wcro educotil'o: etlu­
coción. C0/1/f)('lilil'idad y ci11dodanía en la 

sociedad 11/odema. Madrid: Anaya: A lauda. 
Jl)95 (Hacer Reforma) 
Extracte de l'índex: 
La crisis del sistema tradicional: Calidad 
p<.1ra todos: La escuela total: Los docentes: 
¿profesiona les. técn icos o mil itantes·?: La 
Reforma educa! i va 

VIJ.A. l. El catalii i el mste/lá e11 el si.1'!enw 
educaliu de Ca!alunm. Barcelona: Hnrsori. 
1995 (Quaderns pera l' anü lisi: XJ 
Extracte de l 'índex: 
L'educació bilingüe: La competencia l in­
güística deis escolars de Catalunya: La im­
mersió l ingüística a Catalunya: Alguns pro­
blcmes de l'educació bilingüe a Caw lunya 
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Textos legals 

DOGC 

5 -2-1996 

Dccret 3 1 1 1 l)96. de :n de 
gener. de modit'icm:ió del 
Dccrct 56/ 1 t.>9-L de 7 de 
man;. pelqual ~ · apro\'en le-. 
nonnc-. pcr a la "ol·liciwd i 
la COilCCS!'.ÍÚ tk ks sub­
VC I1CÍOI1S que promou la 
Secretaria General de .lo­
\Cn tut. 

23-2-1996 

Decret 6 711996, de 20 de 
fcbrer. pel qual es regula 
l'auscripció deis mcstres al 
primer cicle de l'cducació 
secundll!ia obligatúria i la 
readscripciú en els centres 
d'cducació infantil i pri­
m;u-ia, 1 a normal i va 1 ransi­
t('¡ ria deis dcsplw;amcnts per 
modi ricacion" de le-, plan­
tilles docenh. d desem·o­
lupament Jels rcquisits 

d\:~pecialització. i e l pla tk 
formaciú i cJpacitaciú pera 
la rccol·locació del pro 
res ... orat. 

Rcso luci6 de 22 de gc ncr 
de 1996. ue regulació de la 
fao.,e de practique~ que 
pre\ eu la Resoluci6 de 1 S 
d'abri l de 1995. de con­
vm:atória per a la provisiú 
de 31-l. rlaces ue funciona­
ris docents de di ver-.os co-.­
sos d' ensen) amenb -.ccun­
dari' a Catalunya. 

BOE 

1-2- 1996 

Rc~olució ele 8 de gener 
de 1996. de la Secretaria 
d' Es!al d' Educal.:ió. pcr la 
qua! es convoquen ajudcs 
económiqucs indi\'idual-. 
per a acti\'itats de rormació 
del profcssorat. 

7-2-1996 

Ordre de 30 de gener ue 
1996. que modifica la de 2H 
de febrer de 1994. per la 
qual s\:stablcix el procc 
dimenl pera la provisi(Í de 
vacanb de personal run­
cionari doccnt a¡· cstranger. 

13-2-1996 

Ordre de 1' 1 ue febrer de 
1996. per la qual s · aprm en 
eb temari-. que han de regir 
el" prm:eJi mL·nts J'ingré .... 
adquisició de noves cspc­
cia litats i mobi litat pcr a 
determinadc" cspcc ialilats 
deis Cos-.os de Prokssors 
d' Enscn) amen! Sccundari i 
de Profcs-.or' Tccnics Je 
Formaci6 Prol'essional. 



Fes-nos saber: 

• les teves inquietuds 

• les teves iniciatives 
S A T 

• els teus interessos 

• les teves perspectives 

• les teves deries 

T'oferirem el que tenim: 

• diferents ti pus de materials impresos i audio-visuals 

• grups de treball i seminaris 

• conferencies, debats, tertúlies, jornades i congressos 

• sortides i viatges 

• cursos de postgrau 

• Premi Rosa Sensat de Pedagogía 

• Escola de Catala pera adults 

• tot tipus d'assessoraments 

• borsa de treball 

• biblioteca adre<;ada als mestres 

• 

Associa'ns amb tu 

També ens trobaras: 

• al Saló de I'Ensenyament 

• a Expodidactica 

i a les principals llibreries especialitzades en educació. 
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Premi 
• • • 

Rosa Sensat 

de 

Pedagogia 

1996 

16a convocatoria 

• • • 
El Premi Rosa Sensat de Pedagogia es t'a inrituir amb la ¡•oluntl/1 

d'incentivar el trebo// iiiiiOt'ador de mestres o al/res prr~{essionals 

de l'educació que. a pa rlir d 'una aniilisi di' la sel'a practica. 

contribueixi a mil/orar la qualitat de /'educació i o fer avanrar la 

renovació pedagbgica. 

La data maxima pcr a !'entrega d'originals é~ 1'1 1 d 'octubre 

de 1996. 
El vereclicte es fara públic el mes ele desembr e de 1996. 

La dotac ió sera cl'un milic) de pessetes en conccpte de clrets cl'autor. 
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