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Acord per al desenvolupament de la 
Reforma i la implantació de I'ESO 
Un primer pos cap a un pacte social? 

El 13 ele man; cl'enguany el Departament d'Ensenyament va signar amb cntitats integrades 
al MUCE i altres institucions de pares i sindicats un ac:ord per al descnvoluparnent de la 
Reforma i la implantació de !'ESO. 

Pel que fa al contingut, l'acord recull una serie de reivindicacions de la conwnitat educativa 
agrupadc:-. en sis apartats: desplegament del Mapa E:-.colar de Catalunya; zones tfadscripció i 
i'trees d'influencia: procé1> de pre-inscripció i matricu lac ió; organ ització deis centres d'eclucució 
secundaria: menjaclors i transport escolar: síntesi : iti nenu·is. matriculació i segu i ment. 

Deis punts indosos en aquests apartats del docu ment es poden destacar el c:ompromb del 
Departamcnt d'Ensenyament a garantir a tot J'a lumnat de is col·h:gis públics i privats una pla<_.:a 
pública d'ESO: a donar resposta a les al ·legacions del Mapa E. colar ele Cata lunya: a plani ficar 
!'oferta de programes de garantía social; a recluir l'extensió de les zones d'adscripció i. 
mitjan~·ant les arees cl'inl'luencia. afavorir la concreció deis itineraris eclucatius i la coordinació 
pedagógica entre primaria i ~ecundüria. 

Desi<K¡uem lamh~ altres punts cl ' intercs, com el compromís d'informar les l'amíl ie:-. i els 
alumncs sobre matriculació. adscripció entre centres i fü nciomunent deis l ES. mi llorar les 
condicions per atendre les necessitats educatives t.:specials. prestació cleb :--erveis escolars de 
menjador i de transpon escolar intramunicipal en els caso~ previstos i/o aconsellables. mesures 
per rehai xar la ratio. condicions ele qualitat pera les instal·lacions provisionals. etc. 

Tot i que el clocumenl no recull tot el que voldrícm i en ulguns casos falten concreció i 
term inis i que algun~ acorcls no es poden posar en pr¿1ctica aquest curs. representa un primer 
pas importan! cap a la configu~ac iú deis itineraris peclagógics i permet avan<_.:ar i plantcjar nous 
temes i camps de negociació. Es importan! que, per primera vegada de~ ele fa mol\ temps. el 
Departament aclmet que calen act'llacions concretes pcr garantir el l'uncionament i la qualitat de 
r cscola pública. 

Representa. a més - i aqucst és un deis dements constantment reivindicats per «Perspectiva 
E<.cnlar»- . el reconeixement de la necess ital de participació de les diver:--es institucions ele la 
eomunitat educativa. la qua! podrñ intervenir en la política educativa de la Gcneral itat durant 
cls proper:-. any~. si funcionen le~ comissions ele seguiment i e$ compleixen els compromisos. 
Aqueste~ mesures poden ajudar a garantir la qualitat ele la implanració ele la reforma educativa 
a Catalunya. 

1 un altre aspecte importan!. les pa11s signanrs consideren que els compromisos contrets 
sign ifiquen un acord o pacte social pera la implantació del nou sistema educatiu en 
condicions de qual ital. Es comprometen. a més. a continuar impulsan! a través del clebal 
J'assoliment progressiu d'un pacte social per l'cducaci6 que permeti una rnillora de 
l'enscnyamcnl amb un plantejamenl de l 'educació dins un marc social més global. Tan\ ele bo 
es poni a lerme! 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 204 

2 Repas a les sortides 

Ni els aw'nros de la tecnica ni la reflexió pedagngica /¡((11 

Ínl'({lidatl'iiiferes didltctic de les sortides, perá han oiJ/igot (/ 

resinwr lo sem concepció i la sem práctica. 

Els obiectius de les sortides 

Pilar Benejam El tractarnent que un centre dóna a le~ sortidc~ i visites c:>colars 
m ostra com els mes tres cntcnen 1 · cstudi del mccli i també posa en 
evidencia la seva concepció del proc¿s d'ensenyamcnt i d'aprenen­
tatge. En aquest momen t conviuen diferents mancres d'enfocar el 
tema: toles aporten coses valuoses. per() no lote-. resisteixcn la 
crítica. 

1. La sortida quan l'objectiu és la socialització 
deis infants 

En aq uesl cas. les sort idcs tencn com a obj~cti u facilitar la 
convivencia. el coneixemcnt entre eb. alumne~ i amb els professors. 
la construcció de la idea úe grup i propiciar actituds de participació 
i co l· laboració. Aquestes sortides ~' organit;.en prderenlment a 
principi úe cursi es concreten en una estada rora del centre escolar. 
Durant aqucst tcmps. es programen activitats que comprencn 
excursions, jocs, treballs i debats. En general es fa multa atcnci6 a 
l' organi tzac ió de grups per tal que tols els <.~lu mnes se sentin 
integrats. 

Sense dubtar de l'interes t.l'aquestes prüctiq ucs. nosaltn:::-. cns 
centraren• cxclusivament en aqucllcs sorticle~ que tenen com a 
objectiu prioritari l'aprcnentatge. Dins ú'aqucst grup es dibuixen 
claramcnt clues opcions. 



2. Les sortides quan l' objectiu es fer un 
aprenentatge per de scobriment directe 

L 'aprenentatge per descobriment es basa en la idea que les 
persones aprcncn per maduració. a través de les seves própies 
accions i en contacte directe i scnse rnediació amb la realitat. Des 

d'aquesta concepció. es proposa a !'esco ta que parteixi sempre del 
que és concrel. familiar i conegut per arribar. progressivament. a la 
considerac ió de les coses. fets i problemes més generals, l lunyans 
i desconcguts. cls quals es podran entendre per analogía. si es 
comparen semblances i diferencies . Si admetem que els infants 
aprenen gracies a la seva experiencia personal directa. podem in fe­
rir que 1' escoJa ha de proporcionar oportunitats d' aprenentatge que 

pennetin que l'alumne. per si 1nateix i pcr inducció. descobreix i i 
construeixi el coneixement. Aquesta mirada espontania deis infants 
tendeix a construir imatgcs integrades i globalitzades perque la 
realitat es presenta com un tot, com una experiencia de vida. 

Posats en aquesta línia, les cstrategies d · ensenyamenL con­

sisteixen a procurar als in fants cxperiencics adequades i riques i 
proposar-los problemes o casos interessants per tal que, amb un 
material de lreball que no estú explícitament estructural. busquin 
1· estructura o la solució. El paper de la mestra es concreta a preparar 
materials. moti var i intervenir en aquells casos en que cal matisar. 
resituar, corregir o completar al lo que l 'a lumne va construinl per si 
mateix. Un deis recursos didktics que exemplifica m il lor aquesta 
manera d'enlendre 1' aprenentatge és la sortida o excursió escolar 
quan l'objectiu és que l'alumne observi, busqui , constati , recul li, 
manipuli i expliqui el que veu o descobreix. L'interes deis alumncs 
pcl medi immediat es dóna per descomptatja que s'apli ca a l'estucli 
de la real ita! que 1' envolla i que nccessita concixcr per dcsenvolupar 
les seves acti vitats. 

En aquest cas. les sortides es consideren com a cixos o fils 
conductors de les programacions de Ciendies Socials o de Ciencies 
Naturals perquc allo que cls infants clescobreixen és la base del 
treball posterior a classe on s'explicita el coneixemen t i es 
compartcix. resitua i aprofuncleix ]'experiencia ele l ' infant. De l'et. 
aquesta manera d'entendre l'aprenentatge ha oriental l 'esco la acti­
va. la qual ha actuat amb la convicc ió profunda que no s'ha 

3 
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<fensenyar mai alió que l"alumne poi arribar a descobrir per si 
rnateix. Si bé es cert que la relació directa i sensc mcdiació amb 
la realitat pot ser motivadom. avui aquesta proposta rcp crí1iqucs 
bcn fonamcntals. les quals obliguen a rcr les consiclcracions 

scglicnts: 

a. El coneixement és un producte personal 
pero també és un producte social 

Aclllalment no es creu que l'alumne construcix i el cnnc ixemcn l 
coma resultar de la seva experiencia personal directa. Avui es pensa 

que la gran pan del coneixemen t s'aprcn deis altres. L' infant. pcr 
exemple. clescobreix per experiencia i sensc mcdiació que el roe 
crema, pero no aprenla paraula «poma» si algú no la hi cl iu i rcpclcix, 
perque les paraules són un conslructe socia l. 

Dir que el coneixement és un productc ~ocia ! vo l dir que és una 
constnH.:ció feta perles persones al llarg dcl 1cmps. són sistcmcs de 
signes inventats com passa amb el llenguatgc. l'cscriptura. la 
numeració, les mesures del temp!-,, les note!-, musicals ... : ningú no poi 
aprendre aquests sistemes si <.litres persones no li transmetcn els 
signes i els seus signi ficats. 

Tanmatcix. el concixemcnl no és Línicament un procluctc social. 
també és un producte personal. Quan la rnent de 1' al u mne processa 
un conc ixcmcnt ho fa a la seva manera. el rcconslrueix i el fa seu. 
Aixo és així perque l'infanl aprcn alguna cosa. connecta el 
coneixement nou amb al lo que j a té al cap i aquestes C!>lructurcs de 
recepció que activa condicionen, contaminen i interpreten el 
concixc rnen t nou. 

Si acceptem. dones. que el conc ixement és una construcció social 
i lambé és una construcció personal. no podem prelcndre que el 
mctodc pcr descobrimcnt dircctc i cspomani :-, igui el mé~ adcqual. 
A vui s' i m posa una concepc ió més complexa deis proce!-,SOS, de 
manera que es creu que l 'activilat mental de l 'a lumnc és una 
condició indispensable per tal que hi hagi aprenentatge. per(> cl 
professor també té. en aquesl procés. un paper rellevanl. 



b. La observació i l'experimentació no garanteixen r()fogmfio: 7ilnia 

un aprenentatge correcte IJurf{llesa. 

Hcm clit que quan la ment de ralumne s'aplica a l'observació i 
comprensió d' una cosa o J'un fct 1' infant posa en funcionamentles 
seves estructures ll)entals i ho faJe manera que aquestes estructures 
seleccionen i interpreten l'observat. Si aixo és així, l'obscrvaci6 
directa ve meuiatitzada per la percepció del subjecte. per les idees 
previes. Jc manera que el metode inductiu, basal en l"observaci6 Je 
les coses o en la experimentació no pot garantir un aprenent·atgc 
corree te. L' infant. quan observa, veu el queja sap, alió que vol 
veurc. o allú que per ell té sentit. Si volem aconseguir nous 
aprenenlatges cal guiar In mirndn pcr tal que l 'a lumne hi vcgi. 

c. L'observació dóna un coneixement superficial 

El mcloclc pcr clcscobrimenl es concreta a fer que l'alumne 
observi la realilal sense mediació, empíricamenL és a Jir. amb 
aquella infonnació que s'obté pels sentits. L'observació de la 

S 
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contaminaci6 d ' un riu, pcr cxemplc, en..., informa sobre el color de 
l'aigua, !'olor. cls materials que arrosscga, la manca de vcgctaci\Í, 
l'absencia de peixos ... . de manera que capta allo que és empíric. 
superfic ial. ésa dir. l 'aparenc,:a deis fenomcn'>. L 'obscrvac ió del riu 
contamina! pot motivar 1' intere~ del" alumnes pcrexpl icar l e~ causes 
de l fenomen. pero aquestes raon!'> no e!> veuen. i no es pot arrihar per 
obser\'ació a la imerpretaci<Í profunda del fcnomen que en el ca!> de 
la contaminació del riu respon a la lügica de l'economia de men.:at 
o sistema ba .... at en el mínim co!->l per ohtenir el maxim hencrici. 

El pensamcnt peclagog:ic que ha guiat duran t temp~ la renovació 
pedagogica ~'ha caracteritzat pcr la prüct ica de l"empiri sme i la 
glori ficac ió de l mctode experimental. Aquests mctocles han procura! 
dade!-> i infonnaci<Í. han permc!'> descnvolupar capacitats com la 
identifi<.:aci6. la comparació. la da...,..,ificació i la generalit7:tcilí i 
poden despertar interes per comprendrc les causes o e\ pi icacion..., 
del.., fcn(m1ens, perü la compren..,i6 del món no és suficil.:nt pcrqul: 
deixa les CO!->e:-. tal com són. L: observaci<) no arriba a descobrir ks 
raons pro fundes de les coses i deis fch pcrque aquestes raon~ no C!-> 
veucn ni es toquen, ans són fruit del pcnsnmcnt i és el pcnsamcnt 
el que p\lrta a fer operacions superiors com són la interprctac ió i la 
valoraci6 que guien la formació d'ac titud i porten a una acci6 crí­
tica i altcrmu iva. 

el. Cal reconsiderar la clefinició ele/ concepte 
ele «mecli» 

A vui no e!> pot identificar el medí p!->icológic i experiencia! de 
l'infant amb la scva real itat immcdiata perque la concepci <Í de 
l'espni i del tcmps han can viat amb les noves tccnologies. de manera 
que molt~ aspcctcs del m6n proper es manrencn rora de r ümbit de 
!"experiencia de l'infant i. alll·e!'> vegade!->. l"ümbit d"experil:ncia 
depa!->:-.a. en molt. l"espai immediat. 

Si entencm per medí el context en el qual k!> nostres aclllacions 
tcnen lloc i ..,ignificat. cal acceptar que d g.rau de mobilitat de le:-. 
persones i el consum d"informació audiovi...,ual fan que un nen de 
Barcelona, per exemple. s' interessi o conegui més bé els gratacels 
de Nova York que una vaqucria del Va lles. El conceptc de nH.:di j a 
no e:- pot li mi tar a l"espai immediat ni scmbla tan segur que s"hagi 



de procedir de l'irnmediat al llunya. Avui la clistüncia i el lemps 

no presenten cap barrera substancial perque les dificultats de reJa­
ció han quedar obviades per la tecnología: el passat pot ser revisa! 
contínuament (vídeo) i la barrera de la distancia ha desaparegut. 
Avui s' imposa una visió que integra el passaL el present i el futur 
per entendre els feLs en la seva temporalitat. com un procés i la 
conside ració del que passa aquí remet immediatament a la 
comparació amb altres fets. espais i cultu res que avui es mostren 
fami liars a les pantalles del televisor. 

o· altra banda. les unitats territorials ben establertes com és ~1:a el 
municipi. la comarca, Catalunya, Espanya, la Comunitat Europea. 
el món capitalista i el planeta es caracteri tzen per ser unes realilats 
connectacles respecte ele cleterminades fu ncions o serveis. Així. per 
exemple, l'abocador de la nostra localital dibuixa un espai. el 
problema deis incendis a Catalunya en delimita un altre. mentre que 
el foral de la capa d'ozo té un abas! mundial. Tots tres problemes 
:--ón coneguts. familiars. urgents i rellevants. 

3. Les sortides com a recursos didactics 

Les limitacions que presenta el metode perdescobriment autonom 
obliga a un equil ibri entre el pensament de l'alumne i el rigor del 
coneixernent. de manera que es fa necessari combinar en una 
mateixa estrategia la participació de ralumne i la transmissió ele 
casos de coneixements que pel se u ni vell ele justi ficació i complexitar 
no es poden aprcndrc per dcscobriment. Per aixo la diductica manté 
l'inleres per ! 'experiencia i l'observació. pero les cntén com a 
situac ions preparadcs. riqucs. delimitades i compensatories. al temps 
que considera que la mestra ha d' intervenir en el procés pcr guiar 
1 'experienc ia. corregí r 1 a percepc ió, estructurar el conei xement, 
completar-lo i aplicar-lo. 

És així com la geografía, per cxemple. fa recurs freqücnt a la 
rcalitat. pero aplican! un metocle de descobriment guial en el qual 
l'alumne és animat a reflexionar sobre la realítat . condu·,·¡ per la 
professora, la qual decideix que s 'ha d' observar. comprovar o 
reflexionar. al temps que dóna les pautes per rcaliltar aquestes 
tasques. Aquest rnetode suma a la activital deis alumnes i a la 
signi ficacíó del coneixemcnt la correcció científicu del constructe. 

7 
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Avui, l 'eix de la programació el defineixen els temes o problemes 
basics i rellevan ts de les arces de coneixcmcnt. scmpre que 
compleixin el requisit. indispensable. de ser con ti nguts <..igni ficat i us 
per als alumnes. Es proposa fer recurs a !'experiencia directa, al fet. 
a l'cxernple concret quan es demostra oponú pera la construcció 
del coneixement. Aquestes ocasions acostumen a ser les següents 
(Joshua ct Joshua. 1988; Chevallard. 1989): 

a. Com a punt de partida o motivació en la fase de presenlació 
d' un problema o fet, pero en aquests casos. cal que sigui unn 

experiencia prototípica. ésa dir. que estigui bcn delimitada. que no 
permeti masses inferencies, de manera que no dispersi l'atem:ió 
innecessariament. 

b. L 'experiencia viscuda o propera pot ~~judar a mi llorar el grau 
de motivació quan l'alumne ha d'aprendre un coneixcmcnt nou o 
fase de transmissió. En aquestes ocasions també es dcmostra 
adequada per descnvolupar una metodología d'invcsligació en la 
qua! es va a la rcalitat a buscar allo que intcressa veure. a recollir 
informació o a contrastar i comprovar una informació. 

c. El recurs a !'experiencia és molt recomanable en la fase 
d' aplicació per confirmar o reron;ar el coneixemenL és a dir. 
adequar, resituar o practicar alto que s' ha apres. L · aplicació del 
conei xement a situacions sernblants o noves pot provocar preguntes 
i qüestions que permcten ampliar el concixcment; l'aplicació del 
coneixement a realitats viscudes i coneguc.les sobre les quals cls 
alumnes tenen eJs referents necessaris també brinden bones ocasions 
per exercir un pensarnent crític i alternatiu. 



L 'autor fa un repas del que han esta! les sortides des deis 

anys seixantes, examina alguns deis aspectes que hon anat 

apareixent, com el viorge de fi de cicle i /'oferta de cases de 

coh)nies, i acaba amb una !!isla de punts que els 111estres han 

de lenir en cumple. 

Les sortides abans i ara 

Fent una mica de memoria 

Que el temps passa i les coses canvien és evitlenl, pero a vegades 
sembla que no ens n'adonem. Si de tanl en tanl no ens replantegern 
tot allo que fem a l'aula i, sobretot, si no ens pregunlem per que ho 
fern. podem caure fácilment en allo ele «ho fem perque ho hem fet 
sempre o perque tothom ho fa>). Com a exemple. les co lonies 
escolars, els vialges de fi de cicle escolar. els recentrnenl inaugurats 
credits de síntesi de I'ESO ... 

Fent una miqueta de memoria recordo que cap a la meitat deis 
seixantes, més o menys. en algunes escales d' aquel les que en Lleiem 
<<escola activa». vam comenc;ar afer «colonies». El norn cns venia 
de les colónies escolars ele 1\'!poca de la Mancomunitat i Segona 
República. Suposo que ens en sentíem hereus. Que pretcníem amb 
aquelles colonies? Basicament dues coses elementals: entrar en 
contacte amb la natura i conviure en un marc diferenr del de la 
convivencia habitual a l'aula. 

Eren epoqucs en que els nens i nenes no tenien ni 1 'ha bit de sortir 
massa sovint al campo fer excursions. ni els mitjans per fer-ho. Els 
grups d'esplai, per cxemple. eren encara moltminoritaris. En certa 
manera. I 'escola feia una feina substitutiva. A més, pretcnícm obrir 
r aula a la natura: l' observació directa d' a ni mals i plantes, el co­
neixement del món rural que consicleravem tan importan! pcr a 
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aquclls alumnes de ciu tal que el desconeixien. Les colonics. dones. 
fonnavcn part del plantejament global de la línia de l'escola 
innovadora. 

Aquesl plantejament comportava preparació per parl deis mes­
tres i una feina sovint feixug:-t. Calia fe r-ho lot perque no hi havia 
re~ . S'havien ele fer els dossiers, s'havia de fer el menjar. buscar 
tendes de campanya (hi havia moll poques cases on poder anar) ... 
La jornada era dura: c:s camina va. es feien classes sota eb arbres. es 
recoll ien mostres de vegetació que a la Larda es classi l'icaven. cs 
cuinava el dinar i el sopar. a la nit e~ preparava el foc tle camp. 
s'anava a dormir tard i clonnies sobre el terra. Els mes!J·es acaba­
vem esgotats i amb un cert aire ele more/ere.l·od<:'ctlfcuro 

Eviclentmcnt. aquella situació tan dura no podia ni havia de durar. 
va millorar fins a arribar a disposar de cases de colónics 

consideraclcs comoeles. ele mon i tors especial i tzats. de dos si ers ja 
elaborats. ele material multimedia ... Les coli'mies es van generalitzar 
i es van massificar. Aquest fet ha comporta! millores i també. cm 
sembla. greus errors. 

El viatge de fi de cicle 

Comencem pcls viatgcs. molt generalitzats. que es fan en acahar 
vuitc. Plantcjar un viatge ele fi ele cicle. ja sigui a la muntanya o a 
la ciutat, amb una finalitat cultural. partint u'un treball previ amb 
una estructura mínima. em sembla con·ecte. Es poden visitar ciutats. 
veure museus, l'er-hi petits treballs ambla l'inalital de veure en la 
realitat allo previament estudiat. O bé es pot partir de la sortida. de 
l'observació sistemillica per. a posteriori. poder-hi continuar 
trehallant a !'aula a partir de !'experiencia feta. J sempre queda 
temps pera 1 'esbarjo i la convivencia. Es tic a favor del viatgc esco lar 
amb final itats educatives ciares. estretament lligades als projecte~ 
cducatius de cada centre o cicle. i cal dir que se· n fan i molts, per(), 
són la majoria? Segurament, no. 

Tots hcm pogut veure centenars de criatures. en viatgcs de fi de 
cur~. en els hotels ele Mallorca cremant-se l'esquena durant d dia; 
ananl a la discoteca durant la nit. corrent pc ls passad issos d'hotels 



amh ccntenars de criatures d'altres cscolcs, amb mcstrcs esverats Folo'lmfia: li'mia 
bu~cant nens que no cls senten perquc tenen el ~mlkmon posat i la IJ/trg ll<' 'o 

maquina els cnvacix. Quin scntil té aixó? O la setmana a la neu. a 
esquiar amb monitors i els me~ares espcrant-se davant un cafc amb 
llet. Tot aixo es ju!->tifica dient que eb alumnes s'ho passcn molt bé. 
Evidcntment. que !->'ho passin molt bé no és la feina de l'cscola ni 
del mcstre: la nostra fcina és ajudar a la formació de l'individu. Si 
aquesta tasca es fa de la manera mé!-> amena possiblc. mi l lor, pero 
ca l lenir ciar que la reina del mestre no és divertir r alumne. 

1\ixo no vol pas dir que els nois i noics no hagin d'amar a la platja 
ni a la muntanya a cshargir-se i fins i tot també ho han de fer amb 
l'escola. Perú sohretot a qui pertoca fcr aqucst paper són cls pares. 
eb grups d'espla i. les associacions csportives ... 

El viatge de fi de cicle no cree que pugui ser un bolet. una cosa 
totalment a part de les activitats de formaci6 que s' han dut a terme 
alllarg d'uns anys: cal plantejar-lo comuna acti\'Ítat final que recu­
lli aspecres deis ja treballats a les aules, que impliqui treballs de rotes 
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les arces. que ~erveixi de !->Íntesi tk la fcina reta. a part. l<'>gicamcn\. 

Je le:-. acti' itats Je 1\eurc i con\ Í\encia que li -.on inherents. 

A més. él viatge de fi de cicle. a p<H1ir de la implantació de la 

reforma. es farü al final de -;ise i aixo haura de comportar can vis en 

la seva estructura i en la seva finalital. Potser ara. amb el canvi de 

l'edat deh-. alunmes. fóra un bon moment perquc cada cscola es 

rcplantegé-. qué" 'ha de fer amh la -.ortida. Caldria planificar-la amh 

1" antelació "ul'icicnt de manera queja e:-. pogué-. ten ir en complc qu~: 

si una ~o,ortida ens ha donat bon re:-.ultat des tk tols eb punt:-. de ,·ista 

cs pot repetir duran! més anys: no cal, i'or~osament. canvim de 

manera constan!. 

Una altra tlcria que darrcramcnt és fon;a habitual: ha,·cr d' anar 

llun~. Si no c-. \a llun) .1a -.cmhla que el ,·iatgc no ha de "er ho. 

Oestinacitlll'> cnm Parb. Su'ls-.a. l lol:lnda o Gran Hrctanya \Ón molt 

habituals com a viatges de final" de vu ite. Molt m~.., que la' Í'>Íta 

a Madrid. molt intcressant des de molts aspectes. o al pare de 

Doíiana. per posar dos excmples h<.:n coneguts. En aixo hi ha inl'lu'lt. 

e\ idcntmcnl. !'oferta de le-. agencies de 'iatge-. i el costum. 

\Ocialmcnt mé-. generaliLwt. de\ iatjar a re ... tranger. Po<.,em un altrc 

cxemplc: el ca-., de ParÍ!,. 

El viatg<.: a París pot ser enl'm:at de molles maneres dil'crents: .;i 

.;'ha lrcballat prcv iament a l'i'll'l.:a de pl?1stica. de la visita als museus 

com el Quai d'Orsay o algunes :-.ale-. del Lo u\ re, -.e· n rottreure molt 

rendimcnl. Le'> acti\ itah que es poden de:-.cm olupar en 1' i1rca de 

Ciencics Naturals a la Villete :-.tín amplís..,ime-.. Si -.·ha fetun cstudi. 

mé" o mcny-. profund. de la Re\oluciú Francc..,a. molles de les 

visites al París monumental s\Ín tnoll suggeridorcs i. l'ins i tot. en 

1' are a de 1 k ngua estrangcra. Encara que la majoria estudi'in 1' angle:-.. 

es pot aprol'itar perdonar un-. vocabularis mínims en lranccs pcr tal 

ti' e\ itar alió de que es dirigei\in a un genJarmc dicnt-li: p/ea.\e. 1 
com aque ... h e\empks. molb d'a\tre .... Parí-. dóna pera molt. 

Dones bé. hcm de ser con:-.cient:-. que molts deis vialges que ds 

nostrc!', noi-; i noies de vuitc han fl'l a París han consistí! a anar trc:-. 

Jies a Euro Di:-.ney i a visitar la ciutat. i encara e-;Laríem de son '>1 

el día de:-.tinat a la \ isita tic la ciutat. l' hague-.stn 'i:-.ta. perquc 'l' 
J'un-.. i -.cguramenl n'hi ha mé .... que mentre ,.,.,ita,en Parí-. .n 



autocar miraven al vídeo de !'autocar la intercssant pcl·lícu la: Hf 
encogido a los niiios 11. Em sembla que aixo és el que no pot ser. 

L'oferta de cases de colonies 

1 un altre: !"actual oferta de cases de colon ies arnb activitats de 
tola menaja preparaeles pels monitors i que les cases ofereixen. més 
o menysco mun bloc. Natura lment. hi ha de Lota la vi nyadel Senyor. 
Cal saber nn es va. que :-.'hi fa i per que ho fem. L'oferta és molt 
variada i hem ele procurar triar allo que almestre li interessa i que 
lligui amb tot allo que cls al umnes han ele veu re. observar. claf-,si­
ri car. estudiar. Hi ha ofertes d'aquesta mena que són mo lt 
interessants. d'altrcs s6n nonnalctes i fin::; i tot hi ha enredadcs 
Mbilment disfrcs~ades. Cal que ho diguern clar. A vegades les cases 
ele colonies poden jugar nmb la picaresca d' oferir unes acti vitat s que 
siguin comodes per als mest res i rnolt pobres per als alumnes: cal 
dir-ho. 

Han de ser l' escola i e ls mestres e ls qui preparin el viatg.e. les 
coi<'mics. la visita. La feina de rnonitors especialitzats ens ha de 
servir Je supon a la nostra própia tasca. J 'ajuda. ele col·l aboraci6. 
Em sembla que el que no pot rer el monitor és substituir el mestre. 

Parlan! de monitors i de cases de colonies, hi ha un aspecle que 
no csti\ prev ist i que cm sembla irnportant de reso ldre. Quan anem 
de col<'mies i el mestre n'és un element actiu. la jornada corncnc;a a 
les sct del matí. o abans --tlcpen de quan es despertin els primers 
queja s'encarreguen de desvctllar la resta-. i pol acabar a la una 
o a les dues de la mat inada. depenenltambé de las ganes de gresca 
de nois i noies. que a vcgadcs scmbla incsgotablc. Aixo signi fíe a 
que un rnestre es passarü tres o quatre dies amb un horari de dissct 
o més horcs ele treball. perla qual cosa el seu rendí menl serü rnolt 
di scuti ble. Així dones. fóra intcressant de poder rcr torns. i aquí 
també podrien entrar els monitors. de manera que la Lasca delmeslre 
es pogués acabar a una hora determinada i el moni tor pogués suplir 
el mestre en vigi lftncia nocturna, activilats ele nil i altres. 
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Una llista de bones intencions 

Fcm. finalment. una !lista ele boncs intcncions: 

a) Fa molb any~ que fcm col(lnic~ i , ·iatgc:- de fi de curs. torncm ­

no.., a preguntar per que ho fem. 

h) lmpliqucm tob els me~! re.., en aqlu:..,l debat (sovint ~embla que 

el 'ia1gc ~:-. un probl~ma nom~.., del mc..,tre que hi va). 

e) 1~.., 1' e~cola qui ha Je Jcciuir on 'ol anar. pcr que hi 'ol anar. 

que hi vol fer: les cases de co lonics i cls -.cus monitor:-. le~ agcncic:­

clc vialgcs. ele., en:- han d'ajudar. cns han de clonar allú que 

dcmancm, no a la inversa. 

d) No~ ... el viatge més <.:ar ni el que \'a més l luny al ió que cns 

intcrcssa. sin6 el que més s'aju:-.ta a le.., nostres nc<.:cssitats. 

prc\ iamcnt definidcs. 

e) Pcr~onal d'ajuda als me-.1re..,: -.í i ..,i !'economía ho pcnnct. 

Bü..,icament per e,·itar jornadc~ de trcball cxce~:-.ivamcnt dilatade-.. 

no pcr -..uplir la feina del me-.(J\~. 

25 ANYS DEDICATS AL CINEMA 1 L'ENSENYAMENT 

+ ASSESSORAMENT 1 SERVEIS PEDAGOGICS 

+ CICLES DE CINEMA PERA ESCOIARS: EGB, ESO i BUP 

+ TALLERS A L'AULA (durado 1 hora) 

• Les joguines óptiques de l' epoca pre-cinemotogrofica • L' evolució de lo solo 
de cinema (1895-1996) • De la camero fosca a la cinematogrófica • Cent anys 

de trucatges • La configuroció del cinema classic: el muntatge i el so. 

+ CURSOS ESPECIALITZATS PERA MESTRES 
• lnicioció a lo lectura del film i lo sevo aplicoció didóctico o l'aulo • El cinema 
com a materia interdisciplinor: Cinema i Ciencies sociols, Cinema i Literatura, 
Cinema i Historia, Cinema i Geografía. 

DRAC MÁGIC- c/Valencia 248, pral. 1~- 08007 BARCELONA· Tel.: 216 00 04 • 216 00 50 



Les Zones Escolar.\· Rurals abasten 1111 conjunt d'esco/es 

que. per la se\'(/ situació geogr((f/ca. ecmu)mica i cultural 

s 'estructuren com a ens escolar propi. Són la unitat hase 

d'orgonit:..ació i disposen d'uns recursO.\' hlfmans i mmerials 

propis. d'acord ambles seves caracterf.\'liques. Cada escala 

imcp,mda o la Zmw conserv{l el seu carúcter propi. perá. en 

/'aspecte organit:.atiu i pedagogic esrú esrrewment relacio­

nada amh la resw d 'escotes 

Les escoles de les zones rurals: 
una altra manera d' organitzar i 
planificar pedagogicament les sortides 

Sovint es fan considerac ions sobre l'escola rural fcnt referencia Rosa Elena Codina 
o ag:afant t:om a m are referencia l 1' escola gran. anomcnada també Vida! 
escola ordinaria o escola completa. Els mestrcs que coneixem cada Pla de Suporta I'E~cola 

una d' aquestes rea l itats sabe m que totes dues parteixcn d'uncs Rural. 
C~ntrc ele Rct:u r~ns premisses comunes que formen part de 1' essencia del que és 1' escola. 

, Pcdag<'1g ic~ de I'Ait 
Es en posar a la prücti ca aquestes realitats on trobaríem elements Penc'de~ 

dil'ercnciadors i. pcr tan t. caractcrístics de cada una d ·elles com a 
dues mane res de fer que conviuen. a vegades molt properament. fins 
i tot en distancies físiq ues. i que arnb una bona cntesa profcssional 
poden arribar a estnbl ir ll igams que afavoreixen els contactes 
l'cnriquiment de les comunitats educatives que en formen part. 

Per totl'exposal abans. i fent referenc ia al tema de les sortides i. 
molt cspccialment. de les colonies. intentarern descriurc els aspcctcs 
més pecu liars i propis de la realitat d' una ZER (Zona Escolar Rural ). 
que incicleixen en una activirat de colonics, sensc descriurc els 
aspectes comuns i comparti ts amb una esco la gran. 

Un deis aspcctcs més importants en la vida cl'una ZER é'> la 
co1nunicoció entre les esco les que en formen part. cntenent com 
a comunicació una via pcrmanentmcnt obcrta. que estableix ca­
nals entre els sectors importants que es !roben representals en 
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cadá una de les cscoles : mestres. alumnes. famílies i municipis o 

pobles. 

Les sorticles que s'organitzen per part de les escoles d'una ZER. 
i molt més les colonies escolars. són un espai de temps moll 
important per afavorir i incrementar en gran mesura aquesta co­

municació i apropament. 

Relacions que s'estableixen entre l'alumnat 

Si les considerem de~ del vessant de 1' alumnat. veiem que a les 
sortides es poden establir contactes: 

a) Amb altres doccnts que no són els habituals: 

- mestres de les altrcs escotes: 
- monilors que cls atenclran durant la seva estada a la casa de 

colonies ... 
(Hem de ten ir en cornpte que aqucsts alurnnes cl'escoles petites 

poden conviure diversos cursos escolars amb el mateix docent.) 

b) Amb companys i companye~ ele la ZER. que ja els ~ón 
coneguts a través d"altres trobades entre escolc~ que es fan re­
gularment. celebració ele festes conjuntes. propostes de trcball en 
comú: Biblioteca ambulant, Maleta viatgera, Racó de la corres­
pondencia. Setmana d"lntermón, etc. 

e) Amb un altrc medí o entorn diferent al se u petit municipi: aixo. 
que sempre és important , en la se va realit~ll cncarJ ho és més perque 
e-, Lracta sempre ele nuclis geografic~ i de població pet its. 

Les relacions intcrpersonals que s · establ iran entre 1' alurnnat 
durant aquests clies de conv ivencia consolidaran lligam~ d"umistat 
ja iniciats en cursos anterior:-, i en propiciaran <.le nous. Aquests 
11 igarns que es creen d'una forma natural. tanl es poden establir entre 
alumne~ d"cdats properes com entre companys cl"eclats diferents. 
Així. l 'alumne un xic immaduren relació als seus company:-, cl'cdat 
cronologica, troha fitcilment el company rnés petit amb qui establir 
una bona relació. 

També el nen o la nena que se sent millor entre companys més 



grans pot participar d'una manera natural d'aquest altre cercle 
d'amist.al. 

S'ha de teni r present que l 'alumnal d'escoles rurals viu amb tota 
natural i tat la interrclació de diferenls edats en una mateixa au la. 

Creiem que la convivencia intcrcicles, amb grups heterogenis 
(r edaL és un deis avantatges de la real itat de 1' escoJa rural que dóna 
sentit a les esco les peti tcs i les caracteritza. 

Els grups d'alumnes es formen a cada escola d'una manera 
natural. si tcn im en compte les eclats o els nivells. Aquests grups 
poden ser diferents en cada curs escolar. segons l 'eclat o nivell en 
que es trobi cada un deis seus alumnes. La diversitat és dona aquí 
en un grau molt al t i és considerada com un deis elcments més 
positius de is que incideixcn en aquest tipus d'escoles. 

El nombre d' alumnes de les escoles que integren una ZER sol ser 
petil. Els alumnes conviuen diversos cursos cscolars amb els 
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mateixos companys. Són vc'ins del matcix poblc o municipi, es co­

neixen fon;a els uns ab altres. És moll important pera tols clb rt:­
lacionar-se duranl uns dies amb <faltres de realitals diferents, amb 
qui contrastar gustos. opinions. jocs i maneres de fer. 

Encara que la «bona entesa» entre tots ells/elles té un bon nivel l. 
es veuen lambé com a clements posilius l'aparici6 de petits con­
flictes que vénen donals per les noves relacions que s' estahlei xen. 
Actituds esporüdiques de provocació, enver~ algun company. pcr 
estudiar les seves rcaccions davant d'alguna nova propnsta quera­
ran establir noves n01·mes d'acceptació entre els membres del nou 

grup ele joco de treball , etc . Les diferencies s'anir<lll llimant a poc 
a poc en el transcurs de le~ hores de convivencia. 

És agradable veure com alumnes que tenen dil'i cultats de relació 
en el seu grup d'orig.en troben l 'arnic o !'amiga ele quino se sepa­
raran duranl les estones o els dies ele convi vencia. Alguncs d'a­
questes relacions d' amislat iniciades es mantenen fora del i11nbit 
escolar, i de vegades s' intercanvien petitcs cstades d'alumnes en les 
famílies respectivcs. 

La relació amb un medi diferent a !'habitual pera l'alumnat pol 
esdevenir un element de contrast molt positiu. É~ per aixo que veiem 
convenient propiciar alguna sortida o estada de colonies en el medí 
urbá que faci descobrir de prop una altra manera ele viurc. for~a 
diferent del se u, perb no per aixo el el tot clesconegut (TV ... '?) dels 
alumnes. 

Relacions que s'estableixen entre el professorat 

Si considerem ara les sorticles i colonies des del vessant del pro­
ressorat. veiem que s'establ iran contactes: 

a) entre docenls cl'escoles diferents (lots d'escoles petites, i rer 
tant, amb característiques scmblants): 

b) amb alumnat que no és el seu propi i que. coma element que 
no es dóna en la seva realitat quotidiana d'escola. podra ten ir ccrta 
homogene'llat quant a edats cronológíques. 

1-lem de ten ir en compte que la dccisió de fer sortides i co lón ies 



conjuntament entre les escoles d'una ZER, o en un agrupament 
d'escoles perites (encara no reconegudes pel Departament d'En­
senyament comuna ZER). es pren després d' ha ver iniciar i establert 
al tres vincles ele relació entre aquestes escoles i. per tanL entre el seu 

professorat. 

El grup ele mestres que integra la ZER té. en el planteig en comú 
de les sortides o de les colcl!1ies. a més d'enriquir la convivencia del 
seu alumnat, un motiu prou important pera ajudar a consolidar-se 
com a grup ele treball, amb una finalitat comuna. que ve orientada 
eles del scu Projecte Educatiu ele Zona. 

En les escoles grans solen ser dos, tres o quatre mestres els que 
acompanyen un nivell o cicle en les sortides o en les colonies, i per 
tant els que s'han de posar d'acord per tal de dura terme la seva 
programació. A la ZER. aquesta programació adquireix una 
complexitat més gran. Es tracta de posar en una mateixa Jínia de 
treball escotes. És cert que el nombre cl 'alumnes en cada una d'e­
lles és més reduH que en 1 'escola gran, pero la varietat de ni vells que 
hi conviuen fa que les activitats que cal clissenyar i programar tin­
guin en compre aquesta diversitat que l 'escola rural porta implícita. 

Planificació de les activitats 

La bona entesa i coordinació entre els docents del grup facilitara 
l'exit d'aquesta empresa en comú. Sens dubte. anira bé diversificar 
les tasques a fer i formar petits grups o comissions encarregats tle 
portar-ho a terme. 

La bona plan i ficació anterior al.s di es de colonies condicionara en 
gran manera el seu bon desenvolupament. 

l. Quins objectius es volen aconseguir...? 

2. Quin lloc físic, casa de colonies, camp d'aprcnentatge. etc., 
dóna resposta a l'objectiu proposat? 

Un cop triada la casa, caldrü parlar amb els seus responsables i 
amb els monitors. si és el e as. Caldra explicar les característiques del 
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grup d'alumne~ que hi assistira. Sovint convé tranquil·lilzar a qui 
veu en la diversitats (redats un possible <<conflicte» o di f icu ltar per 
a la bona marxa de les activitats afer. Cal explica r. en aquest sen­
l it, que l'alumnat ja esta acostumat a conviure coma grup hctero­
geni i els docents que ds acompanyen també . 

.1. S'haura de definir una temütica o fil conductor que pugui 
aglutinar rinleres de l 'alumnat i que respongui a la scva clivcrsitat 
el' ex pectati ves. 

4. Caldra fer una distribuc ió acurada del temps i de l'cspai ele 
que és clisposara; scrrt en aquest ternps i espai ja distribu"it on 
s' hauran d'incloure les activitats. desglossadcs la major part el' elles 
per c icles, i que responguin a !'interés i neccssitnt de cada grup. 

5. És en aquest moment on cal fer la distribució d'alumnes i 
mestres. Aquesta distribuci6 fnrü que els grups que es rormin siguin 
cliferents als propis de cada escola. Els alumnes i mesll·es, en un 
moment importan! (r inieracció. lúrnwran grups d'edul~ properes 

que compraran amb la companyia i suport d\tn o més deis Jocents 
i que no sera el seu propi . 

Aqucsts agrupaments i contactes propiciats. és a dir. 1/Ws/re­
oflllnnes d'altres escoles. afavoreixen el coneixement d'altres 

alumnes de la ZER. tant pcr parl del mestre com deis propis alum­
nes. i el contacte cl'a lumncs umb altres doccnts que no siguin el seu 
propi. 

Aquesta interacciú que en altres rea litats escolan.; podría ser 
ocasíó de confl ictcs di versos, en les ZERs Ú\ccepta i es fomenta 
amb normalilat, va lorant tots els aspectes posi tius que comporta. 

6. No hem d'oblidar deixar en la distribució de temps/espai un 
!loe important pera les estones de j oc lliure. Aquest temps en que 
els components del grun-grup d' alumnes poden triar amb qu i j ugar. 
parlar. relaciorwr-se, o si mé!> no. obser var i prendre posicions per 
a posteriors contac te~. creiem que ¿s primordial. 

El grup de rncstre~ podran aprofitar aquesta estona per rer un bon 
lreball (robservació. veure de quina manera esponümia. interaccio-



na el grup i quines relacion.s s'estableixen; algunes vénen iniciades 

en antcriors sortidcs o trobades i altrcs comcn~aran ara i tindran la 
seva continu"ltat en posteriors ocasions. 

Les sortides o colonies no f'inalitzen amb la tornada al !loe 
d'origen. S'haura ele fer una valoració acurada de !'estada en comú 
que s·ha dut a tennc. Yeure ele quina manera s' han complert els 

objcctius proposats. quines mancances hi ha hagut i cstablir acorcls 
inicials per a les properes sortides del curs vinent. 

MUSEU MOLI 
PAPERERDE 
CAPELLADES 
MUSEU DE LA CIENCIA 
1 DE LA TECNICA DE CATALUNYA 

TALLER 
PAPEA 
FET AMA 

ABRIC ROMANÍ 
TALLER DE PREHISTORIA 

Amb una visita especialment adaptada a les línies pedagogíques del 
currículum de l'area de coneixement del medí natural i social de l'actual 
sistema educatiu, al Museu Molí Paperer de Capellades els alumnes 
poden descobrir i treballar el procés de producció artesanal del paper i 
experimentar la fabricació de fu lis de paper a ma segons les tecniques 
tradicionals. 

El Museu ofereix també la possibilitat de visitar I'Abric Romaní, jaciment 
arqueologic de 80.000 anys d'antiguital, i experimentar les técniques de 
producció i utilització d'estris prehistorics. 

Museu Molí Paperer. Passeig lm. Concepc16. Capellades. Tel. 801 28 50. 
VIsites 1 tallers: fe1ners de 1 O a 14 h • Nivells: des de P4 f1ns a universitat • Cal concretar la v1sita préviament 

21 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 204 

22 Repós a les sortides 

L'autor de::;taca la importúncia de les sortides en l'aspecte 

pedagogic i didacric i se centra en la diversitat d'ofertes de 

sortides organirzades i els ai'C/ntatges que poden representar 

en alguns aspectes. sempre que sigui el mesrre qui esculli la 

sorrida, en marqui els o!Jjectius i criteris i la coordini 

efecrivament. 

L' oferta organitzada de sortides 

Joan Aluja 
Josep Baluja 
Mes tres 

... eolia ocostwnar els nens a recórrer el país ami> ulls ben oberts 
i amb /'interes i /'emoció de veure f'llnón i./htir-ne .. . 

.. . les coses que es ve u en i es palpen nos 'obliden 111ai 111és . 

... era més proj/tós un dio fora que nwlrs dif!s (/'f!studi a /'aula. 

(Angeleta Ferrer í Sensat. Mestra) 

Les sortídes fora de !"aula. «l'escola fora de l 'escola». tenen una 
importancia tan evident i estan tan arrelades en els moviments 
d'escola nova, d'escola oberta. d'escola humana, que no cal incidír­
hi. Almenys no és l'objectiu d'aquest artíclc. 

L 'espai aula permet mol tes coses. pero no les pcrmettotes. o no 
les permct ambla mateixa qualitat. De manera generaL la sorticla 
rora de !'aula possibilita canvis d'horaris habiruals. treballar en 
nitres espais físics, fer altres activi tats. fer- Ies d'una alrra manera. 
provar alu·es formes d'organitz.ar-sc el día ... A l mestre. aquesta 
situació <<no ordinaria» també li permet veure els nens i nenes en 
hores «no escolars», i així copsar reaccions i comporraments que 
no són possibles d'observar en l'horari normal de convivenc ia 
escolar. 

Des del punt de vista didactic. la sortida de l'escola es fa pcr 



aprofitar <d'entorn». elcmenr central amb les actJvttats d'en­
senyament id' aprenentatge. Les relacions entre r individu i 1" entorn 
són dinamiques. l'individu és entorn. és producte d' un entorn. La 
investigació de 1' entorn, del mecli, i el seu conei xernent és un pas 
important en l'objectiu ele clescobrir i assimilar una cultura (en el 
seu sentir més ampli) oberta, lliure, que servcixi consrantment per 
a la con~trucc ió d'inclividus lúcids, no manipulables i conscients ele 
la seva propia realitat. 

A prendre a 1' entorn i aprendre de 1 'entorn? A prendre a 1' entorn 
s'cmmarca dins deis esquemes ele la pedagogía activa: acostar-se a 
la realitat de manera presencial i no fer-ho solament a través de les 
seves representacions. El Doctor Esta lella deia el 1932: «amb 
l'cstucli el' una cosa en dircctc s'cvitava que fos ele segona rna o pcr 
re motes referencies». 

Aprendre ele l'entorn és un grau més. Es tracta tl ' immergir els 
alumncs en un cntorn concrcr ele manera que. tot estuel iant aquell ~ 

continguts previstos ele manera presencial. puguin arribar a 

C I'IIJ! d 'A¡>I'('IU'/1 /a/ge 

F.ls Moncsrirs. 
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comprenclre les característiques. les conclicions, els trets diferents 

i semblants i la relació que hi ha entre tots els elements que 
configu ren el medí que es treballa. 

La majoria de les ofertes organitzades gi ren entre aquests dos 
pressupostos. amb difercnts graus ú'implicació didactica i de 
qualitat, tant en les propostes comen els re~ultals . En l'actualitat hi 
ha molta demanda i hi ha molla oferta que ha anal cre ixent. pcr 
logica. al compas de la demanda. La mas si ficació ti" oferta. rcpcti m. 
ha portal també di versitat de programes i diversitat de qualitats. 

Les sortide s organitzades 

Les sortidcs organitzades posen a l'abast de les escolcs. a partir 
d'un entorn determina[. uns programes d'activitats. uns matcriab 
clidactics i uns responsables per portar-los a tcnne. 

Podcm dir que. si !'oferta és Je qualitat. !'escoJa hi pot trobar 
algun~ avamatges. com: 

l. Un entorn pedagogic i ambiental nou que pel fct de la 
<<novetat» ja pot ser un element engrescador i estimulant. 

2. Un equip de persones al servei deis alumnes amb una bona 
experiencia i integrades en aqucst entorn. a més Je ser uns grans 
coneixedors de toles les possibi l irats que ofereix. 

3. Unes activitats i uns materials didf1ctics que han estat provats 
i contrastats en la tasca di1lria i amb una cliversitat ampla de grups. 

4. Uns tallcrs complernentari s a les activitals Je camp i la 
possibi lital de treballar amb eines. estris i instruments que no són 
ni habituals ni factibles a l'escola. 

Anal i tzar les característiques de les di verses ofertes és. si més no. 
problematic per la varictat ú' exemples i per 1 ·u ni vers de mal isos que 
apareix. 

l. Hi ha ofertes de soniua amb programa absolutament tancaL on 



les activitats han de ser assurnicles per !'escoJa t¡ue opta pels seus 
serve is. En 1 'altre extrern hi ha ofertes ele sortida obertes on 1 'escoJa. 

cls mcstrcs, tenen l 'opció d'elaborar el propi menú a partir d'una 
serie d' activitats que s · ofereixen i d · acord amb les se ves necessitats 
o objectius. 

2. Des del punt de vista més didactic. hi ha ofertes« 11 iurcs» sen se 

cap prctensió de connectar amb el currículum escolar i. per contra. 
hi ha programes absolu tament integrats dins del currículum que, a 
mé~. poden oferir di verses possibi l i tats: 

a) prioritzar els conceptes: 
b) tenir més presents els objectius didúctics: 
e) lú més i ncidencia sobre els procedirnents. sobrer activitats 

metodolügiques. 

3. 1-ti ha una oferta de sortides organitzades procedents del 
secLOr privat i una altra gamma d'ofertes que depenen del sector 
públic. 

4. Pel que fa al personal responsable, també hi ha di ferencics 
quant a la implicació en cls programes de trcball i quant a la 
qual ificació professional . 

a) 1-ti ha ofertes en que el personal que participa en el disseny de 
la prograrnació. en l 'elaboració ele les activitals i deis materials 
did~tct ics . és també el responsable de portar-lo a terrne. Potscr 
aquí cal ci tar com a cxemple (sense excloure' n <.f al tres) el 
personal deis camps d'aprencntatgc depcnents de I'Admi­
nistració educativa. 

b) Personal que simp lemcnl aplica un programa cl'activitats en 
l'daboració del qual no ha participat. 

e) Personal que participa puntualment de vcgades intcrmi­
tentment, en J'aplicació Je les acti vitats sense cap re lació en 
l 'elaborac ió del projecte general. 

El paper del mestre 

El paper clelmestre hauria de ser el que es marca ell rnateix. Ell 
tri a la sortida adequada i ha de demanar la participac ió que li 

25 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 204 

26 Repas a les sortides 

correspongui. És cert que des de fa un te mps . i cada vegada -;urten 
rnés exemples. hi ha una mena de sortides organitzades. en les quab 
el paper del rncstrc queda redu'it al de vigi lanl privilegia! i. en alguns 
casos. pot prescindir tranquil ·lament de seguir l e~ activitats de is 
nens i dedicar-se a explorar la LOna pcl scu propi cumple o a 
assaborir el e are en una sala preparada expre~~amcnl per ab doccnts 
acompanyanb. No és cap exageració. aixó que ex pliquern. 

El nostrc critcri é~ bcn di ferent. Recordem una de les primeres 
frases de l comcnc_;amenl de 1' articlc: «L ·c~cola, 1 ·a u !:l. pcrmet mo l tes 
coses en la formació integra l dcb ne ns i nenes. pero no les pcrmct 
toles» . Les sortides han tl'estar in tegrades en la programació. han de 
se r dissenyades segons uns objecti us. i han de buscar la real itzac i6 
d'unes activitats que completin i complementin el currículum. El 
papcr del mcstre en le~ sortides és el que ha de tenir. el que Ji dóna 
el carrec. Pera no~a ltres.la participació de I'cnscnyant ha de passar 
pcr quatre cstadis: 

a) Tria de la sortida d' acord amb uns criteris d'escol;.1. <.I'equip. 

b) Prcparació prev ia de la sortida amb una visita als responsables 
Je l'organitzac ió, informar-se del cle~envolupament del programa i 
adaptar-lo a les necessitats i carac terbtiques del grup. En aquesta 
primera fase hauri en de quedar ciares qu ines activitats ha de 
preparar a l' aula perque les activitats de la sortida sigui n més 
aprofitables. 

e) Participació efectiva en les activitats propies de la sort iJa. 
Aquesta participació pot ser simplement presencial o pot agafar 
un caire més intervencionista. segons la propia especialitat o 
neccssitats de I'activ itat. Evidentment , sempre en el sentit de 
millorar, mai la d'interl'erir en la tasca del profesl'iona l responsa­
ble de 1' activitat. Si més no. el punt de referencia han de ser els 
alumnes i la seva formació. 

d) El treball posterior de !'aula, bé trcba ll ant contingut:-., bé 
aplican! metodologies apreses, bé glohalitzant i integrant. 

Nosaltres defensem aquests criteris pensanl que l e ~ sortides 
organitzades són elements importants en el desenvolupament del 



currículum deis alumnes i que el paper del mestre no pot ser mai de 
passivitat: ell és el que coneix els alumnes, el que sap de les seves 
necessitats, el que té un disseny global del grup, és el mestre de la 
classe i les seves intervencions, recomanacions i aj udes són es­
sencials pera un correcte compliment deis objectius marcats. 

mm 
~RXA D 'ALIJG;;t~c;uny~E JOVENTUT 

Programa d'activitats escolars 

CURS 96-97 

Pera tnformaCio 1 reserves 

(93) 483 83 63 
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Les sortides, excurswns i colr'mies són acti1·itms que lo 

ciutadania 1•oloro com a exponents de quulítar i que el 

Depurtmnent d'Ensenywnent plantejo entre les actil•itats de 

la Rejámw. L 'orticle proposo c¡ui s '/w de fer cc/rrec deis 
costos d'aquesres acfÍI'iWts, quan hi lw famílies que no po­

den fer aquesw despesa, i que han d'ussumir les adminis­

rrocions per ral que no es crei' dins de I'Escola PIÍblica cap 
tipus de discriminació. 

Els costos de les sortides 

Pere Fortuny S'entén que qualsevol activilal que es r~a litza (Ji ntre o fora de 
Dirct:tor de I'E~cola Pü- l'escola té un cost; val uns diners i hi ha qui eb paga. Aqucst é~ el 
blica Creu Alta cas de les sort ides i excursions escolars. 

1. Primaria. Currículum. 
Ed. Deparlamenl d ·En­
seny~unenl 199~ 

L · Administració que té les compctencies sobre l'escola fa arribar 
a una cscola d'una línia (250 alumncs) unes 600.000 pies. per u les 
dcspcscs que ha de cobrir duran! l' any. Una simple divisi<Í ens diu 
qui haura de pagar els materiab que els nens gasten a l'escola i 
també. cvidentment. ks smtides, excursions i viatges: 600.000 rtcs. 
dividides entre 250 alumnes toca a cada un 2.400 ptcs. 

Pero una xifra que. scgons la nostra experiencia. es podría aco~­

tar bastan! al cost real entre excursions i coll>nics pcr alumnc durant 
el curs podría ser d'unes 16.000 ptes. 

Es vcu ciar que si e~ vol portar a Lenne aquestes nc tivitals. avui 
per avui la parl principal no la paga I'Administració. 

El Departament parla de la conveniencia 
de les sortides i excursions 

És interessant constatar que el currículum de Primaria.' en les 
orientacions que cns clóna el Departament per tirar endavanl la 
Reforma. compren les sortides de treball. activitab cxtrcrnaclamcm 
preuacles históricarncnt a Catalunya. 



De manera que s·esl~ donant un fet curiós. que es pot compro­

var sobretot quan els pares busquen escola. Donen per suposal ja 
que l"escola fa sortides i excursions. pero encara pregunten: l vostcs 
ran colonies? Quan els contestes afirmativament, fan un ah! baixet 
de comp l icitat. És curiós com una qüestió que als nos tres di es és més 
que discutible la gentla vi u encara com un signe de qualitat escolar 
importan t. 

Així clones, els mestr·es i pares, en defensar una escoJa pública de 
qua! itat scmpre 1' he m pensat. entre molts al tres elements que ara no 
fan al cas, amb unes sonides. unes excursions. unes colonics a 
rcalitzar durant el curs escolar perque els nens entrin en contacte 
amb altrcs úmbits difercnts del seu. de manera que puguin enriquir 
la reflcxió. la comprens ió i el respecte cap a allres realitats. 

L 'Administració, pen\ que recomana aquestes activitats no 
mostra cap actitud per planificar els costos o, el que és més grcu. 
plantcjar-sc que passa quan una ramília no pot pagar una .sortida. 

Les sortides s'encareixen 

Cal el ir d"entracla que el cost d' aquestes activitats cada dia ¿s més 
elevnt. Dos factors en principi positius han fet que els costos 
s"elevess in de rnuncra gradual. 

La seguretat que té avui dia el transport fa que, sortosament. ja 
no ens trobem amb les velles i peri !loses epopeies deis aulocars que 
el fe icn figa quan menys t" ho espera ves. Sempre es busca va el més 
baral i després et trobaves amb el més tronat. Avui clia la diferencia 
de co.st entre una empresa i una altra és mí ni m a i a ningú se li acudiría 
llogar un veh icle que no complís amb els requisits legals. encara que 
el cost sigui elevat. 

Hi ha. pero, un segon element que encareix mol! les excurs ions: 
s6n els tipus d"activitats cada vegacla mes cenyides a una 
programació d'alguna realitat local a can·ec d'uns monitors ja 
preparats pcr a aixo. És cert que la major pan el' aquestes activitats 
són d' una gran qualitat pedagbgica i que en algun cas és aconsel lable 
de realitzar, pero, com a contrapartida. impedeix al rnestrc clur a 

29 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 204 

30 Repas a les sortides 

terme una de les tasques més gratificants. que és treballar amb els 
scus alumnes en mornents de gran motivació en un ambit molt 
diferent i, per tant, més atractiu que el quot idi ~t. 

Les institucions aporten 

Mol tes d ' aquestes ofertes didactiques ens vénen donades per 
institucions, la qua] cosa no vol dir que afavoreixi scmpre la 
gratu"llat. És veritat que alguns ajuntaments fan ofertes prou 
interessants. sobretot pcl que fa al coneixement de l'entorn, la 
historia o els serveis completamcnt gratu"its entre els alumnes del 

municipi. La mateixa Diputació ele Barcelona planteja excursions 
gratui"tes al pare de Sant Lloren~ , Montseny, Garraf i Montnegre­
Corredor. Són simplement mostres d'tma rcalitat que caldria am­
pliar. sobretot per rart d ·aquel les i nsti tucions cconom icament fortes 

que ofereixen didáctiques ele gran qualitat. pero a preu de ríe. 

No tothom pot pagar les sortides 

Així clones, en general les excursions tenen un cost alt i d'altra 
banda a moltes escoles. sobretot les situadcs a la periferia de la 
c iutats i als pobles cndins ele Catnlunya, on d'una manera rellevant 
és present el fe nomen ele 1 'atur o precarictat en molts treballs. fa que 

avu i a !"hora de fer qualsevol activitat que s'hagi ele pagar. sempre 
hi hagi uns alumnes que en queclin exclusos. 

Su poso que tothom té present les famíl ies amb gcrmans. que de 
vegacles multipliquen les despeses per tres ... o per quatre. 

Plan tejar aquestes activitab pedagogiqucs scnse que tots els nens 
en ruguin gauclir et fa la impressió que i ndirectament estas cnstigant 
aquells alumnes que a casa tcnen dificultats econ(m1iques 

L'Escola t1i aporta solucions 

Des de 1" escola de seguida pensem en r Administració. i és cen 
que de~ de l'escola no podrem solucionar el tema complctamcnt. 



perb pode m incidir-hi en el sentit ct· abaratir el costos de les sorticles. 
Així dones. calclria fer les següents consideracions: 

Que 1 i toca. a 1' escala. re ni r en compre? 
a) Fer .sortides sempre que calgui per l'entorn immediat. Hi ha 

tantcs coses a observar. a plantejar ... 
b) Fer sempre que es pugui i no comportin perill les cxcursion~ 

amb transport públic . 
e) Portar els continguts de l'excursió el mateix mestre i només 

fer servir el monitoratge quan sigui convcnicnr. 
En el cas de les colcmies. cal ser realistes i cada grup de mestres. 

com a coneixedor de la scva clisponibilitat. haura cl ' actuar en 
conseqüencia. El cost ele les colonies es por recluir for<;a. 

el) Llogar una casa ele colonies on les activitats pcclagogiqucs i 
de lleure les portin els mcslres. 

e) Anar a una casa ele colónies on de les activilals de lleure i 
vigilancia se·n responsabi l itzin els mestres. 
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Que s' espera de les institucions amb competencies 

Ben segur que ten ir en compte aquestes considcracions pot ajuuar 
a pal ·liar el problema. 

En aquests moments ens trobem amb situacions de ramíl ies amb 
dificu ltats economiques grcus i pcrmanents pera les quals des de 
Serveis Socials se sol rebre un ajut. pero que no cobreix mai lotes 
les necessitats de sortick s. Normalment cobrcixen el material. i el 
que sobra és pera les sortides. 

H i ha. peri'>. aque lles famíl ies que tcmpora 1 ment passen vcrtadcrcs 
dificultats. i cls seus fills no van a les sortides i molt menys a les 
colónies ... 

La soluci6 definitiva a aquests problemes cada di a més rreqlicn ts 
només pot estar en mans de les admin istracions que en tenen les 
competencics: Departament d' Ensenyament i Servcis Socials. Són 
mancances que vénen donades no pas pcr un mal plantcig <.fesco­
la. sinó per una real itat socio-economica que es pateix a rescola 
i que, si no ~'hi troba una solució. porta a la discriminac ió entre cls 
al umnes. 

El festival del v iatge de Se 

Per acabar, unes rcflexions sobre els viatges de fi de cicle. 
Estaríeu d'acord a pensar que la majoria d' csco les en el tema de de l 
viatge de li de curs de 8c ens hcm begm el sen y? 1 no entraré en cap 
més mena de valoració que no sigui 1' economica que és el que m' han 
encarregat. 

Jo cliria que en general no es poden gastar tants cliners en un viat­
gc amb nois i noies de catorze anys. que ob liga d'algu na manera a 
la recerca de clincrs ja no pels e ami ns cli'tssics en que sempre s · havia 
fet: quatre castanyes. mi tja dotzena ele roses per Sant Jordi i la rifa 
de Nadal. 

En aquest moment tenim empreses especial itzades perque les 
csco les (els alum nes de 8c) facin guanys venent past isscts i quinca­
lla i es facin portaveus de romi'tntics viatges al Carib ... 



No hi ha cap mena de necessitat que cls nois de l 'escola pública 
vagin vcnent fotescs pel bani per anar una setmana a !'hotel en el 
lloc més inversemblant. 

Pero. a rnés a més. ni amb pastisscts poden algunes famílies 
satisfer el prcu del viatge. És un acre talmcnt trist després d'haver 
estat molts anys junts a l'escola que els uns vagin a París i els altres 

es quedin a casa rumiant. Que deuen pensar? 

Els costos que s ·es tan donant en general són exagerats i el més 

curiós és que és difícil de sostreure-te' n ja que nens, pares i socie­
tat veuen amb bons ulls aquests tipus de viatges tan costosos que 
normalment l e~ agencies de viatges et munten a la carta. 

Hi veig difícil solució en aquesttema tan assumit a la practica. 
Ens queden dos anys ele vuites, i avant! 

Aquest dos anys deixen rambé J'escola els de 6e. La solució en 
el futur está a tenir ara prou imaginació i sen y perno presentar cap 
viatge exagerat per al final de primaria per als de sise i ser con­
seqüents. encara que els muntatges del món comercial empenyin 
cap al nou festival que pot arribar a ser el viatge de final de sise. 
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Si hé no colmugn({icar 1'!1 prohlemu, sí (¡ue els riscos del 

pu~/essorat en re111es de rl'!sponsabilitot legal sán ben reals. 

L 'article e.wmina con1 s 'arliculen les responsabilitat d{l\'ant 

les possibles lesions deis ulwnnes o de lerceres eersones. 

(jlfines són lesji'on!eres de l'aCiil'iWt l'!.,·colar. els /e_\/ os legal.\· 

que hi fan referencia i les assegurances de qu{) disposa el 

mestre. i conc/ou c¡ue aquest gaudeix d'un .w)/;d aixopluc de 

cara a hipotetiques responsabiliwls. 

Responsabilitat civil del 
professorat en les activitats 
complementaries i extraescolars 

Ramon Plandiura 
Vilacís 

Les responsabilil<HS legals que. en ocasió de la seva fcina. puguin 
recau re en el profes~oral és un tema recurren!, normalment arran 
d 'esdeveni men ts puntuals. Con vé, pero. no magnificar el problema. 
Les actuacions judicials en materia de responsabilital civil o penal 
deis profcssors han esta! escassíss ime~. probablemenlmenysprea­
blcs en termes quantitatius. Si mirem al noslre entorn, si fem un 
rcpas de la noslra lrajec tória docent. rer molt di latada que aquesta 
sigui. ens adonarem que no coneixem ningú que hagi d'haver 
clest inat una sola resseta de la seva butxaca per fer fronl a 
responsabi litats civils clcrivacles de la sevu professió docent. Tampoc 
no ens sera faci l de trobar professors condemnats en la via penal, 
gairebé sempre en casos el' imprudencia. amb ~entcncies fenncs. És 
ciar que s'han clonat supósits concrets i a'lll ats, peri'l. segurament. la 
scva im-portancia es deu més a com res:-.ona en el col-lectiu del 
prol"essorat i en 1 ' opinió pública en general que no pas a merits 
propi~. És ciar que les responsabi 1 itats legals entren sempre en joc 
en les siruacions palologiques i malamcnl an iria si el que sembla 
cridat a 1' excepc ional itat esdev i ngués norma. Pero aixi'l no lreuquc. 
a 1' ensenyarnen t. amb 1' ah nombre ele professors i alumnes que hi 
intervenen, amb les infinites hores cl'activitat cloccnt i raracloccnt 
que s'h i dediquen. la dimensi6 del problema de les rcsponsabilitat 
civi l i pena l sigui realmcnt insignificant 



Tanmateix, els riscos del professorat d'haver de fer front a F01ogrq!ia: Timia 

possibles responsahilitats civi ls i penals no deixa de ser quelcom Rurf.:llf'.\'(1. 

real. Els docent~. aquí. no són logicament diferents del altres 
profcssionals ni de la resta de ciutadans en general. Una socictat 
madura. fortament interrelacionada. ex igeix també f' assumpc ió de 
rcsponsabi litats i la garantía que es facin cfectivcs. El drcl deis 
particu lars a ser indemnitzats quan se' ls causin lesions arran del 
funcionament deis serveis públics consta a més expressament 
recollit a J'm·t. 106.2 de la Constitució. A nem a veure, dones. com 
s ·articulen les responsabi 1 itats davant de les possibles lcsions 
personals o materials que puguin patir els alumnes o te rceres 
persones com a conseqüencia de 1 'activitat escolar i. també. qu i nes 
poden ser les frontercs d'aquesta activital escolar. 

L ' any 199 1, coincid int amb una forta sensibilització del sector en 
materia de responsabilitals civil i penal , es va procedir a la reforma 
deis arts. 1903 i 1904 del Codi Civil. A lguns a~pectes interessants 
de la nova redacció j a hi eren a l'antiga. com el manteniment de la 
rcsponsabi litat general de propietaris o directors pe ls possibles 

35 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 204 

36 Repas a les sortides 

pe•judicis ocasionats pels seus empleals o la circumscripció de la 
responsabilitat d'aquests a només casos de culpa o negligencia. 
Altres. pero. varen ser realment nous. com el fet de despla<;ar del 
professoral a la titularitat deis centres, sense distinció de públics o 
privats, les eventuals responsabilitats pels clanys i pe1judicis que 
puguin causar els alumnes menors cl 'eclat que es trobin sota el seu 
control o vigilancia. De toles numeres. pel que aquí intcressa. convé 
retcnir que la nova rcclacció de l'art. 1903 del Codi Civil. en relació 
a 1' art. 1902, no redueix aquestes responsabil itals a les acli vitats 
escolars en sentir estricte sinó que les estén a les ex lraescolars i 
complemenütries. A<.¡uesta nova redacció consideraja amh amplitud 
els límits de l 'aclivital escolar. 

L'art. 1903 del Cocli Civi 1 refonnat. en suprimir tota excepció per 
a l 'cstat i els seus funcionaris, no només és íntegrament aplicabk a 
les relacions entre pri vats sinó tarnbé a les que es clonen amb 
I'Administració Pública. Ara be, la rcsponsabi litat directa de les 
Aclministracions Públiques pel funcionament normal o <Jnormal de is 
seus serveis, en la línia del mandat constitucional. resulta a més 
expressament fixada als arts. 139 i seglicnls de r actual Llei ele 
Procecliment Administratiu. 

Es pot dir, dones. que, en principi, són els litulars deis centres. 
públics o pri vals, els primer1:> a respondre civi lment pcls clanys i 
perjuclicis que es causin arran ele les acti vitats cscola rs . La 
responsabilitat deis clocents es fa dependre d'una previa conducta 
per part seva, que pugui ser qualificablc ele dolosa o greumenl 
cu lposa (art. 1904 del Codi CiviL o arts. 89 de la Lki de la Funció 
Pública de la Generalital de Catalunya o 145 ele la Llei de 
Procecliment Aministratiu), on s'inclourien les condueles suscepti­
bles de responsabilitat penal. En qualscvol cas. pero. tant els 
funcionaris doccnts públics com els professors de la pri vada (art. 72 
del conven i col·lectiu) dispusen avui de la corresponent asseguranc,;a 
per fer front a cventuals responsabilitats civ ils. 

Estem parlan\ sempre de les possibles responsabilitats deis 
docents en la rea lització ele la seva tasca professional. Ni 
l'Administració ni cls titulars privats ni les esmentades asscguran­
ces responcn de les actuacions que es realitzin al margc de les 
activitats escolars. 



Ja s 'ha avan~at que la nova reclacció ele 1' an. 1903 del Codi Civil 
estén la responsabilitat deis titulars dels centres a les activitats 
complementaries i extraescolars en la programaci<Í general deis 
cent res. En els acords signab el juny ele 199 1 entre el Departarnent 
d'Ensenyamenl i els sindicats amb major represenlació a l'cscola 
pública, en parlar d' a que \les a e ti vi tats adre~ades als al urnnes. 
organitzades per una cntitat determinada i no i nc loses en el pla anual 
del centre. també les considerava des de l'aspecte ele la 
responsabilital deis professors que hi parlicipessin com a part de 
1 'exercici de la tasca doccnt. pero exigía la previa aprovació deis 
consel ls escolars. 

Les activitals complementi:tries i extraescolars que poden ocasio­
nar una hipo({~tica responsabilitat civil poden ser considerades amb 
un criteri ben ample. En tot cas. pero, sernbla prudent que s' incloguin 
en la prograrnació anual del!- centres o. si no és possible. que siguin 
previament aprovades pels consells escolars. No sembla havcr-hi 
d u btcs que, en aquests termes, les seguretals en matcri a de 
rcsponsabilital civil que tenen els mestres en la seva activitat escolar 
ordinüria s'estenen lambé a aquestes altres activitats. 

L' afirmació anterior ha de ser molt més rnatitsada quan s ·aborden 
els serveis, rn~tximc tcnint en compte com poden ser de diversos 
- i també corn pot ser de diversa la seva gestió- . La LOPEGCD, 
a més. a 1· hora de dcterrninar les competencies deis consells cscolars 
de is centres públics, sembra algun dubte en ometre toles les 
referencics concretes que feia la LODE a visites, viatges, menjadors 
i colonies d'estiu . Tanmateix, sembla raonablc entcnclre que 
l'omissió obccix a la pretensió de suprimir concrecions supcrllucs 
i no pas a la pretensió d. oficialitzar r exclusió de decidir sobre 
aquestes qüestions de les competencies del consell escolar. 

En qualsevol cas, valen també aquí les nom1cs de prudencia 
indicades en parlar de les activitals complemenHtries i extraescolars. 
També aquí, en cls tem1cs clcls Acords de 1991 entre el Departament 
d. Ensenyament i els Sindicats sobre la rcsponsabilitat deis 
funcionaris docents. cal dir que la inclusiú d'aquests serveis en el 
pla anual deis centres i la scva aprovació pels consells escolars 
permel un sol id aixopluc de cara a hipotctiqucs responsabilitats. 
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INSTAL.LACIONS PER A JOVES 
On són i que hi trobareu 

...---------- XALET DE COLL DE PAL 

lnforma·te'n a: 
Díputocío de Barcelona 
Servei d'Esports i Turisme 
Tel 402 22 22 {ext. 7007) 

(Guordiolo de Bergueda) 
A 1.900 m d'ol~odo i dins 

el Pare Natural del Codí-Moixeró 

Allatjament i alimentació 
Escala de Natura a corree de biólegs 

ltineroris pel Pare, omb guíes 
Llaguer de material i cursets d'inicioció o !'esquí 

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES 
(Rupit i Pruit) 

A 3,5 km de Rupit i en l'entom de les Guilleries 

Allatjament i olimentació 
Circuits d'educació ambiental 

Excursians omb bicidetes de muntonyo 
Visites o gronges 
Esparts d' aventura 

Piscina municipal a Rupit 

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG 
Al centre de lo vilo, enligo rectoría 

totolment restaurado 

Allatjament i al imentació 
Circui ts d'educoció ambiental 

Excursians o les fants del llabregat 
Palispartiu municipa l 

SANTA MARIA DEL PRIORAT 
(Costellfollit de Riubr~ós) 

Con¡unt medieval deis 
segles XI i XII o 300 m del nucli urbe 

Allatjoment i olimentoció 
Excursians guiodes 

Polispartiu i piscina municipal 

Diputació de Barcelona 



Fundació 
Angels 
Garriga 
de Mata 

--
DIRECCIO TECNICA I 

ORGANITZACIO 

SERAF 
SERVEIS D'ACTIVITAT FISICA, SCCL 

CAL MATA, colonies d'estiu org_anitzades per 
SERAF a la seu de la Fundació Angels Garriga 

EMPLA<;AMENT: Saifores. Baix Penedes. A 5 quilometres del Vendrell i a 
20 quilometres de Vilafranca del Penedes, al bell mig 
de la comarca del Penedes. 

DATES: • 1 r torn , del 3 al 14 d agost 
• 2n torn, del 19 al 29 d'agost 

LA CASA: Masía del segle XIII , seu de la Fundació Angels Garriga 

SERVEIS: • un menjador per a 1 00 persones 
• servei de cuina i neteja 
• 1 O dormitoris amb un total de 120 llits 
• 4 sales per a treballs en grup 
• biblioteca d'adults i infantil 
• pati exterior propi, de 2.500 m2 

• hort 
• terrat, amb panoramiques de la comarca 

TALLERS: La descoberta del Penedes: 

INFORMACIÓ: 

• entorn natural: flora i fauna 
• la vinya i el vi: la verema, el most, el celler, procés d'elaboració 

del cava 
• les tradicions: testes populars, balls folklorics , els castells, 

les testes majors 
L 'orientació.· 

• interpretació d'un mapa 
• curses d'orientació 
• orientació utilitzant els mitjans naturals 
• utilització de la brúixola 

ltineraris i tallers de natura: 
• !'acampada 
• la serra del Montmell 
• la conservació de l'entorn i el reciclatge 

Tallers de manualitats 

De dilluns a divendres de 9 h a 13 h, fins al 30 de juny 
FAGM • C. de Dalt, 6 • 43715 Saifores • Tel. (977) 67 70 65 
SERAF • Tel. (977) 66 78 16 



En el present article, /'autor reflexio­

na sobre fa importclncia de trobar es­

trategies per motivar els afumnes a 

escriure. A partir d'aquesta rejlexió 

presenta !'experiencia que va dur a 

tenne a la seva aula per elaborar un 

/libre. que .finalment va ser publicar. 

Hem escrit un llibre. Som escriptors. 

Oriol González f(ipoll 
Mt:~lre de re~cola Yedruna-Ángel~ 

La concepció metodol<'>gica de 
¡· aprenentatge de la !lengua a l'escola ha de 

passar. sens duhte, per un contacte rellexiu 
amb !'obra escrita (ja sia la tl'algun autor 
alíe a la classe. ja sia la el ' un infant de la 
classe). La norma ortogdtfica no té cap 
sentit si [a dcslligucm del treball d 'es­
criptura. És a l'hora d'escriure quan pren 
el context significatiu pera J' infant: és aquí 
quan, veritablement (si el Lreball el motiva 
per fer-Io ben fet). s'esta produint un 
aprenentatge. l una manera de treballar la 
!lengua des d · aquest punt de vista és, bcn 
segur, la creació literaria col·lectiva. 

Dins de 1' área de catal~l. un del::> objectius 
a trebal lar amb les nenes i els ncns de sise 
ha estat el de rer de la !lengua escrita un 
vehicle real peral desenvolupament de les 
seves capacitats. 1 aixo ho hem portal a 
terme mitjanc;ant la creació literaria del 
llibre Un ca.1· O/Jih 1/egenda. 
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Una Associació secreta 

Tot comen~acom unjoc. Em vaig inven­

tar una ~<Assoc iaci 6>> que motivaría la 
!lengua e:-.crita ele les nene~ i cb nens de la 

classe. Aquesta Associació hauria de 

promoure un treball reflexiu. seriós i 

profund de la creaciú literaria, una creació 
que s' hauria de dur a Lcrme amb tora la 
classe sencera. La idea inicial era la de crear 

l'hübit ele pensar la !lengua abans d'es­
criure-la mitjanc;ant el treball col -lectiu . 

Vaig llogar un apartat de corrcus i els vaig 

comcn~ar a enviar anonims demanant que 
contestessin amb textos c~cril!-. col- lec ­
tivamenl. N ingú no sabia d'on havia sortit 

aquesta su posada Assnciació. ni per que es 

dirigía precisament a nosallres. Tot aqucst 
clima de mistcri i intriga contribuYa a 
augmentar el nivel! de motivaciú al voltant 
ele tot el que cls anava proposant. No 

podíem dcixar de rcspondre, vol ien saber 
que passaria ... 

La motivació que provenía de !'enigma 

de I'Associació .. iuntament amb la qualitat 
que cx ig ia en els escrib cleb infants. 

obligaría afer un lreball ben fet i, rer tant. 
a aprendre. 

Un clia arriba inesperadament a rescola 

al li'l que acabaría de donar forma a la idea 
inic ial. una propuganda: «Eis nens escriuen 
un llibre a l'escola». E l fullctó l'enviava 

Edic ions PAU. una editorial que promou 
una col·lecció ele !libres que tenen com a 
característica que els autors són c ls infants 

mateixos. Les condicions de la proposta 
eren úptimcs: l'escola no corre cap risc 
economic. només ha de clonar el treball i 

cncarrcgar-sc de la venda: de cada !libre 
ven u t. n més. :-,·e m porta cenl pessetes que 
poden servir per nodrir la biblioteca de 

c lasse lo qualscvol idea que es vcgi 

escaientl. 

La possibilitat de fer un trcball refle:-..iu 

sobre la !lengua i ve u re' 1 acabalen un 11 ihre 

(24 pagines) de gran qual itat i color. fa que 

el que podía havcr cstat només una fe ina 
escolar. sigui moll més que aixú. ens porti 
molt més enlla. /\ra hem de respondn.· al 

projecte d'una editorial pcr la qua! trc­
ballem, amb tots els condicionamem:-. i exi­

gencie:-, que aix() comporta . Els nens i les 
nenes -;e sen ten escriptors, i aquest és el 

context significatiu que esl~tvem buscan!. 

Calia. a partird'aqucll momcnt, treballar 
cl'u na manera ordenada. La me va tasca 
com a mestre havia de se r scnzil lament 

d\tcompanyant. d'algú que ajuda a <<l reure 
tot el suc» ele les importants polencialitats 
creadores deis infants. donar punts de vista 

i ajudar n l'er reflexionar sobre la tasca que 
s ·esta va l'ent . 

Per on comencem? 

Vam e-.collir un lema (només vam im­
posar una condició: la história havia de 

passar a l'escola i no hi rwdia ha ver ésscrs 
fantastics). Dcsprés d'una llarga pluja 
d'idees, que an~1vem apuntant a la pissarra. 
i d'un procés d'eliminaci6 de les propostcs 
menys acceptades (que c ls nens van 

anomenar amb llcnguatgc del futbo l: quarls 
de final. semifinals, etc), vam decidir un 
terna: la desaparició de la Nati. una senyo-



Els IU!I1S i les nenes se senten escriptors. 

i aquest és el conte.rf SÍf!Jl~ficatiu que esttll'em huscanr. 

raq ue fa la netcja a J'cscola, i la investigaci6 
fcta per una colla de nens i nenes de la 
classe. 

Calia trobar cls noms deis infanrs que 
serien els protagonistes de la história: ells 
ho trobaven for9a ncccssari. i vaig crcurc 
que atribuir entilllt real als personatges els 
denaria un scntimcnl de més pro~wital. 
Aquí les propostes van ser moltcs: que si 
tola la classe de protagonista, que si una 
colla, que si inventar algun personatge ... 1-lo 
vam votar. Era irnportantquecada proposta 
nova ros argumentada i es donessin motius 
pcr convencer tothom que aquella era la 
idea més cscaicnt (d'aixo en deicm «fer 
campan ya electoral»). Va sc>rtir la de crear 
una colla de sis nens o nenes. 1-Ii va haver 
una nova idea: podrien :-.er tres nenes i tres 
nens. 

- Cmn //() j{trem '!. ¡)en¡ue 1o1s I'OieiiJ ser 
1' r ol ogon isl es. 

- /-lo podent já u sor /.\'. 

- Sí. podríe111 posar e/s nostres II0/1/S e11 

ttll p{/per i que olgtí 11'f!iés els de tres nens 
i els de tres nenes. 

És i mportant remarcar que. pcr acon­
seguir que ells fossin realment els pro­
tagonistcs de la seva creació, qualscvol 
proposta era sotmesa a la valoració de lota 
la c.:lasse, la qual opinava i votava. A 
vegades he hagut de donar el meu punt de 
vista: hi ha ccrts aspcctcs que. des de la 
me va perspectiva d' ad ult. poden enriquir el 
treball dels infants: perb el que cal ia ev itar 
era el fet cl'imposar raons que no fossin 
acccptaclcs per tots. 

El l'et d'escoltar tantes propostes, us ho 
pocleu imaginar. alenteix tot el projecte. Per 
al procés que acabem d · exp 1 icar. hi va m 
dedicar due:-.. sessions de la classe de 
llengua. Aquest ritme de trcball també fa 
assabori r cadascu na de les passes, i dcs­
prés, en el moment en que els infant:-- hagin 
de recordar quin ha estar el procés seguit, 
els permél trobar mi l petit:-. detalls ~ue 
donen al projecte un nou vessant: l'es­
tructuració mental d\111 treball (una cosa 
rera l'altra ). 

L'esquema 

Tenim una idea uns personatges: que 
cal fer ara'! Com a mestre, no els podía 
deixar que es posessin a escriure sense cap 
idea, calia mantenir ciar l'argument - la 
desaparici6 de la Na ti- i. a més, deixant de 
banda la part més 1 i teriu'ia, cal ia donar-lo:-­
un model de trcbaiL una manera de fer que 
els pogu¿:-- servir de pauta pcr a les seve'-. 
posteriors creacions esc ri tes, literüries o no. 
Corncncrárem a treballar la idea: varn fer un 
esquema general de lota la hist<)ria. 

Aquest va ser un procés clifíci l. És la 
creació sen se poder recolzar-se en res, sen se 
cap pauta. Ens requerí, més o meuys. cinc 
:;;ess ions ele la classe de llengua per a 
r escriptura i el u es per a la correcció. La 
manera de rer va ser la mateixa: propostes. 
votacion-.. etc. Tot el que s'anava dient ho 
anava apuntant a la pissarra i uns quants 
«escri vents»-voluntaris ho anaven copianl. 

En aquest moment vaig ha ver d' inter­
venir per clonar el meu punt de vista: hi 
ha vi a nocions temporals (és ele dia o de nit, 
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el mateix dia o l'endema). de lloc (les 

di rcrents parts de r escola, etc.) i de la 
historia mateixa (no podíem perdre de vista 

el requisit que no hi haguessin aspectes 
fantastics) que ens feien perdre. i que havia 
de comentar i sotmetre a la votació de la 

classe. Aquest és un punt que dificulta 
considerablement les histories que inventen 

els nens i les nenes. El tcmps implica un 
procés logic. i aquest ordenament mental 
és difícil pcr als nostes infants. El projecle 

revela un nou punt de vista: el treball de 
1 'orclenament temporal. 

L · e'>quema els el vaig ha ver el' acabar jo. 
Ells havien proposat el final ele la historia. 
pero escriure'\ ja es feia massa difícil. Els 
vaig passar tot \'esquema en un fui\ i vaig 
fcr una copia pera cadascú. Ho vam 1\eg.ir 
oralmcnt a classe. Després. les nenes i els 
ncns hi deien la seva: feien propostes de 
modificació. d'ampliació. coses que no els 
qucdavcn ciares. Petites propostes que van 
mi llorar \'esquema, i que deixaren el 11 i bre 
preparar per al moment més dolr;: 
\' escriptura. 

Som escriptors ... ! 

Per a escriure el text. hem treballa! 
intentan! que les aportacions deis ncns i de 
les nenes vagin l'arcint resquema. Es llegia 
en veu alta el fragmcnt de !'esquema que 
anüvem a treballar; després. qui tenia una 
idea cm dicta va i jo l'escri via a la pissarra. 
Contínuament anavcm rcfent el que havin 
escril. jaque - bé per iniciativa própia, bé 
perquc els conviclava a fer-ho- anaven 
rellegint el fragment queja tcnícm. No ho 

consideravem clefinitiu fins que tothom no 
hi esti gués d'ncord. 

Qualsevol proposta. j a ho he m di t. havia 

de ser explicada, havia de tcnir un re­
colzament <<leorie>). Normalmenl eren mo­
clificacions que responicn a puntuacions. 

expressions concretes. sinúnim~ o pregun­
tes al voltant ele ccrlcs paraules (per que 
!'-.' escri u aix í?). Cal fer notar. en aquest punt. 

com tot el procés d'escriptura ha estal una 
rellexió con tínua sobre la !lengua (en el~ 

aspectes ortogrMic. lexic i semant ic) . 

Hi va haver moments en que el l'il de la 
história exigía un canvi en !'esquema. 
Llavors es proposava la modificació i 
s ·argumenta va. Norrnalment sortien més 

propostes a partir d'aquesta. Fcicm una 
llista (oral o escrita) i la votavcm. 

Aquesta manera de treballar era com un 
«gran joc de rol>> on teníem la possibi litat 
de fcr que els personatges es moguessin de 
la manera que nosaltres volíem. A ixó porta 
en certs moments prohlcmcs entre els nens 
i nenes que uictavcn i eh que eren 
«protagonistes>). Cenes actituds, paraulcs. 
o situacions que l'cicm vi u re als personatge-. 
de la historia, trobaven la negativa de lc:-­
nenes i deis nens que hav ien clona! el scu 
no m ( i que. pcr tan t. comptaven amb un 
grau d' i mplicació molt fort amb aqucst:-, 

pcrsonatges l. 

Pode u imaginar la '>en-.ació d ·alegria que 
scntín.:m tots al momcnt d'cscriurc la dar­
rera idea (a més una idea molt divertida). 
Realmcnt cb darrers die!-> se 'n:-, havia fel tot 
una mica tcixuc. la manera de lreballar és 



Tot el procés d'escriptura ha esta/ una 

re.flexiá COIIIÍillla sobre la llellt:llll 

( e11 els aspectes ortogn{fic. le.ric i semi111tic). 

molt int~rcssanl. pcr() el final queda rnolt 
llunyü respecte al cornenc;am~nt. Tot el 
procé\ J'escriptura ens OCUpa une-; lf'C~ 

~ctman~~- Al comenc;amcnt nomé~ utilit­
.dt\Cill k~ hore~ de catala. pcró la Jarrera 
..,etmana en~ vam veure obliga\\ a trchallar 
graircbé toles les hores (unes dcu): c l tcmp~ 

de lll iuramcn t del tex t ens vcn i;1 ma rcat per 
l'cd it orinl i calia respectar-lo. Durant les 
vaca r1ccs d~ Nadal cns vam trobar un pare ll 
de die~ va venrr qui va vokr- pcr 
a\ an~ar el trcball. 

Pcr la llarga durada del procé~ d' e~­
criptura. aquest punt no va ~er t1tcil. Hi \<1 

ha ver momcnts de desüni mi de can~amcnt: 
és el matcix scntimcnt que lé quabevol 
autor de llihres. Les ex igencics de l cnm­
promís agal'at amb !'ed itorial - com amb 

qualsevol escriptor ens van ob ligar a 
superar les dificullat~. Cree que a me..,ura 
que passavcn el.., dics .., 'anaven ..,entint 
menys alumne~ que ran un treball de cla~~e 
i més escriptor.., dcb de debo . 

... pero encara ens quedava 
for~a feina 

Un cop l'et tol cltreball d'cscriptura. vaig 
recollir la fcina que eb «e~crivents» lm,·icn 
portal a terme i ho vaig pa~~ar tot en net. 
Eb en 'aig fcr una cúpia pera cada~cú. A 
cla~~e ,·am parlar que d~ c..,criptor~. un cop 
fct ellrehall «gro-.,. d'escriptura. havicn de 
corregir-lo. Eb vaig proposar que pcr al 
dia ~cglic n t ho l l cg is~in a casa, amh tran­
quil ·l itat. i que 111arqucssin tot el que no 
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trobaven correcte: expressions, verbs. ac­
cions concrete:-, etc. 

Al dia següent vam comen<.;a r el treball 
d ·aquesta manera (més o menys, aqueste~ 
paraulc~ només volcn rerlectir l'csperit quc­
hi va haver a la classc): 

- Ahons de comenror o corrcgir¡1er parrs. 
algrí ha trobot olgrnra coso que no li fw,!ii 
conl'e//rut res¡)(!ctc als ,·erbs? 
- Sí. (Jllf lri ha olgun.~ 1 rosso.\ en JHIS.\01 i 
d'o/trt\' en ¡1rnem. 
- 1 que hi podríenrfer'! 
- Houi'Íc/11 de dl:'cidir en quin le111J1S ho 
,·olenr fer. 
- En presenl t¡uedo nrillor. sel/lhlo que 
¡)(lssi ara. 

Els retocs. deixant ele banda aqucst fct 
deis verbs -que és el que més recordo-. 
van lú-se en exprcssions conc retes, p<l­
rau les. descripcions poc acurades. etc. El 
procés de relectura i arrodonimenl. el varn 
fer de la matei xa manera de sempre: deiem 
possibilitats. les vot~1vem. si era el cas, i 
cada inl'ant ho e~crivia a la se va copia ( i jo. 
pcr la meva banda. a la meva). 

Aquest procés. el vam portar a tenne 
duran! tres horcs (u n matÍ) i el vam rellegir 
dues vegades. Malgrat tot, hi va ha ver co­
ses que, un cop puh licat. encan.1 no els han 
semblut del tot con·ectes. lmagino que cls 
autors tenen la matcixa o.;ensació. 

Les iJ.Justracions 

Els llibres pcr a nenes i nenes de dotze 
anys Lcnen il·lustracions: pera ells - i per 

als adults- aixo és important: recolten i 
completen el que acaben de llcgir. Un 11 ibrc 
fet pcr nenes i nens de dotzc anys ha de te ni r 
il·lustracions. Com qualscvol altra pan del 
treball. e l dibuix i tria d'aqucstc:-- il·lus­
tracions han d'estar rets amb rigor i buscant 
la müxima qualital. 

Quan !'editorial ens va enviar la propa­
ganda, ens marcü pügincs en blanc i negrt' 
i pügines en co lor. És per aixi:> que havíem 
de tenir cura de paginar correctamcnt la 
histüria i aprofitar e ls l'ulls en color per a 
les il·lustracions. Era una altra exigencia 
- tecnica, d'impremta. ho vam entendre 
de~pré~- a la qua] cns ha víem ck sotmdre. 
Fer un !libre Lambé és aixo. 

El poc tcmps de que dispos1tvem em va 
obl igar. tot i que penso que hauria estat un 
treball for¡;;a intcressanl de fer a classc. afer 
la paginació a casa. (Tamb~ hauria estat 
millor poder passar !'esquema i el tcxt a 
J'ordinador en pctits grups.) llo vaig distri­
buir tenint en comptc la historia i cls fu lls 
en color. 

A la tarda cls vaig. portar d llibrct pagi­
nal. Yam veure qut: hi havia esc:rit al costal 
del full en color. i pcr tant qu in dibuíx hi 
escauria. Van sorti r set idees de dibuixos. 
una pcr a cada fui l. Les vaig cscriure en sct 
columnes a la pissarra. Els nens i nene:-.. pcr 
ordre, ~;'hi van apu ntar segons el dibuix que 
volien rer. 

Abans de posar-nos a dibu ixar, vam de­
cidir com volíem pintar els clibuixos (tots 
havien d'estar rets amb la mateixa tecni ­
ca). La un itat -ja ho havícm visl a !'hora 



Un 1/ihrefet per 11e11es i nens de dot::_e anys 

ha de tenir if.lus/racions. 

tfescriure- és una característica <.!'una 

feina ben feta. Van escollir els «plas­
tidecor». 

Després van comen<;:ar a rer els es­

horranys de les il·lustracions. La moti vació 
del projectc.la possibi litat de ve u re publica! 
un dibuix. cls va portar a esfor~ar-s'hi: van 
preguntar mole vam poder reflexionar so­
bre temes de perspectiva, de com fer cares. 
de moviment deis cossos. etc. Els vaig dir 
que la reina hauria cl'estar llesta peral clia 

segiient. El climarts al matí van sortir a la 
pissarra per mostrar la se va i 1·1 ustració. 
Vam cscoll ir. a 111~1 al<;ada. fins que va 
quedar un dibuix pera cada ful l en color. 

Click! 

A la conl raportada del !libre! hi havia 
d'anar una fotografía de la classe. L'edi­
torial cns demanava de fer una cosa «infor­
mal» i imaginativa. Com lot el procés, ho 
vaig sotmctre al j uclici de la majoria. Vam 
elaborar diferents propostes: 

- Podrícm posar-nos en ene/e i que la 
fmogm(io la fessin des de sow. 
- 1 si fem 11110 pirámide w1 sobre de 
f"ol!re:) !-lo \'0/11 fer a f"esploi i m quedar 
11/0if bé. 
- Pno Doni. pensa (j/U! u11a ¡Jirámide 
wnh l'inr-i-cillc ... Jo no 1'1111 estar a hoix. 
- Dones lw fem pujats en hw1cs-' Ca­
dusciÍ quedará en una ulr;¡odo dijérenr. 

La idea no va resultar i vam ha ver de fer 
diferenls proves: buscar com representar 
difercnts moments de la historia: fcr uns 

decorats i imaginar la fi lmació d'una 
pel·lícula sobre la historia: fer que juguem 
al pati. Els nens i les nenes van proposar 
mol tes maneres de fer-ho. vam provar tot el 

que cleien: en alguns casos.ja ho van veure. 
resultava impossiblc de sortir tots. 

L'editorial va ser qu i va deciuir quina 
rotografia era la més escaient. 

Fem propaganda 

Havíem portal tot el projecte en secret 
així ens ho havia demanat I'Associació ... 
Ningú. ni a casa se va ni u l 'escola. sabia que 
era el que fciem. Fins i tol yuan ens 
trobüvcm algun dia de les vacances ele 
Nadal. alguns nens i nenes tenien problemcs 
pcr a venir: 

- No vegis el que els he hagut de dir als 
meus pares per dir CJII<' l'enia o 1 'escoJa. 
perh sense t'Xf)/icar el perqlf(>. 

En el moment en que els vaig donar vía 
lliure per poder explicar-ho. va ser una 
explosió d"alegria. A partir d'aqudl mo­
ment vam cngegar tola la nostra campa­
nya de «marketing)> que havia de durar dues 
setmanes -acaba va aJTtb San! .lordi. el dia 
ele la venda del llibre. 

L' acci6 més senzilla va ser 1' explicació, 
de paraula. a casa, als vcú1s. a les botigues 
del barrí. etc. 

Fins ara havíem viscut tol allo que viu 
qualsevol escri ptor. A partir el' ara pas­
saríem a viure certs aspectes que poden 
passar desapercebuts a un autor. 
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Pcr a la propaganda a l'escula vam pre­
parar un «Ün és la Nati?». aprofitant la idea 
deis coneguts Wally (la Nati, a la hist(>ria. 
és la persona que de~apareix) amb dibui­
xets lds a mü, retall ats i enganxats en un 
gran cartel !. Cada nena i cada nen va 
dibuixar deu personatgcs i una Nati. Yam 
escoll ir-ne una. Aq ucst cartel l. el vaiTI 
pcnjar a la portería. 

Amb les fotografíes que ens van sobrar. 
va m in te ntar que anc:-.sin en un~ e arte lb que 
s'haurien ue penjar pcl barri. En el darrer 
momenl vam tenir problemes amh la 
l'otncopíadora, i eb vam ha ver de fer tots a 
mü. Les botigue:-. del barri van co l·laborar a 
la uifusió del !libre. 

La biblioteca infantil de lu Santa Creu. 
biblioteca moll frec¡ücntada per les nenes i 
els ncns, ens va proposar una presemaci6 
«formal>>. Quan cls infants em portaren la 
notícia. vaig anar a parlar amb la biblio­
tecaria. Yam pensar una bona manera: 
l'cxplicacití deis diferents proeessos d'ela­
boració fcta per pctits racons. L' explicació 
la faríem a través Je mural!>. Al matí 
:-,egi.ienL els vaig explicar la conversa amh 
la Maria José. Eh va semblar bé. Vam es­
Ciiure quins passos cls semblava interes­
sants Je trcballar. Ho vam fer en pluja 
d'idees. Van sortir els i les :-.egüents: 

La história (explica Jeque va el !libre). 
L'escola (situa la historia). 
Com ho hem fct (el procés de lreball). 
Les il ·lustracion:-. (mostra els dibuixos a 

la historia). 
El procés d'elaboració delllibre a partir 

del nostre orig ina l. 

L'editor. 

Pcr poder l'cr aquests dos últim~ punb 
vam demanar a !'editorial de poder vcurc la 
impremta i que cns expl iques~ in que e~ fa 
l'i ns a arribar a la i mprcssió (la maqueta­
ciú. el disseny. el fotogravaclor. etc.). A llii 
vam anar amb el petit grup que s'hi va 

apuntar ( érem cinc), vam fer fotografíes i 
vam intentar deixar ciar tol el procés. 
També van preparar una cntrev i ~ta a 
!'editor: li preguntmen per la :-.cva fcina. el 
perque del projeetc. etc. 

Un grup de nens i nenes van passar pcr 
totcs les classes de 1\~scola pcr explicar que 
ha,·ícm i'et un ll ibre i pcr convidar a la 
prescntació. A la biblioteca. per iniciativa 
prbpia. unes nenes van k r uns papcrets de 
propaganda. 

Ho \ am enl lcs tir tot la tarda de la 
prcsentació. Els ncns i les nenes estaven 
for~a nervioso:-.. A les cinc vam anar a la 
biblioteca i vam muntar un ci rcuil amb les 
raules. Al la e~ van anar posant per grups de 
treball. Ho cxplicaven a tothom que hi 
pas~ava. Van sortir pels carrcr:-. i convida­
ren a entrar i vcur~ el treball que havíem 
fel a les per:-.ones que sorticn d' altres bi­
blioteque:-. o bé concgu ts del barrí . 

Un deis moment:-. mé~ emotius va ser 
quan un grup de pares i mestres de l'escola 
hressol Albí. de visi ta a la biblioteca. van 
passar a veure l'exposició. Els van f'cr 
fotograt'ics i van comprar alguns llibres qu~ 
els nens i les nenes. moh cntusiasmat-,. 
van signar i dedicar com ho fa qualscvol 
escriptor. 



Votar i escollir no pot ésserfet de qualsevol manera, 

cal just((icar e!s pensanzents que hom exposa 

i donor-ne raó. 

La venda 

El dia de Sant Jordi. vam vendre !libres 
a l'esco la i pels carrers. Un deis fets rnés 
interessants va ser la col·laboració de tots 
els nens i nenes d'altres cursos. Vam con­
tinuar la venda el mateix divendres i durant 
tot el cap de setmana. 

Valoració 

Han queda! for~a coses per a expl icar. 
peró hi ha rnolts aspectes d'aquest treball 
(llarg. de tot un curs) que només són sen­
sacions. amhients i experiencies difícil­
ment expressahles amh paraules. 

Les valoracions fetes pels mate ixos 
inrants són forc;a positives. Ells tenen la 
sensació d'haver apres molles coses quant 
a gramat ica, respecte de la manera ele 
treballar i de valoració del treball de 
1" escriptor. Molts d'ells. quan ara agafen un 
ll ibre, busquen !'autor. o bé les il·lus­
lracions i hi donen la seva opinió: són 
lectors crítics de la reina deis altres. 

El fct dcmocrinic. ja ho hem di t. ha estar 
present en tots els aspectes. Pen) votar i 
cscollir no pot ésser fct de qualsevol mane­
ra. cal justificar els pensaments que hom 
ex posa i donar-ne raó. És per aixo que cal ia 
argumentar qualsevol idea que es donava. 
En aquest sentit, la crítica feta ~obre cl s 
pcnsaments deis companys obliga a una 
analisi deis propis. Un altre punt fort del 
treball és el sentiment d'unitat i de valora­
ció de tots i cadascun deis infants que for­
men la classe. Qual~evol opinió era digna 

d'ésser aclmesa i. per tant. calia escollar-la 
i valorar-la. En aquest sentil, nens i nenes 
que normalment no destaquen pel seu 
l rebal l individual , eren persones que 
aporlaven forc;a al treball del col·lectiu. 
Aquesta sensació de creador és ben palesa 
veient el sentimenl que tots els infants tenen 
pel llibre. 

Han escrit un !libre. Un llibre fet per 
infanls arnb la qualitat que els in fants 
dernanen, un llibre que ha agradat a molts 
nens i nenes que l'han llegit perque ha es­

tal Id per ncns i nenes que han pogut 
escriure en un llibre allo que cb agrada 
llcgir. 1 rarnbé han viscut allo que qualsc­
vol escriptor viu. Han rebut valoracions. 
crítiques i suport com qualsevol escriptor. 
Peró a!hora han tancat el cercle: han estal 
il· lustradors. publicistes i venedors (ambla 
duresa i decepcions que comporta ven­
dre). Han vistuna impremta. el treball d'un 
editor i d'un disscnyador. Han dedicar. 
signar i prescntat un llibrc que comen~a 
com un treball d' escoJa i que va acabar amb 
un «CXit editorial». 

La venda ha estat un exit. Peró no només 
pcr la quantitat de llibres venuls {més de 
ci nc-cents). sinó per la col·laboració. duran! 
el cap de setmana. ele nenes i nens d' al tres 
cursos. 

Pcró el punt més intercssant. un punt 
sobre el qual cal rellex ionar forc.:a, és el de 
la creació liter~tria col-lectiva com a font 
de mi llora de l"ortografia i 1:1 gram~tíca en 
Cl'\ \CUS textos indivicluals. La rerlexió re­
ta. la verbalització del perque t.l'un punt. 
d ·u na coma, deis accents. de les para u les 
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e"col lídc!->. <fcxpres:-.ion!'>. ~!te .. cree pi!r(> 
'>obn: aquc-;t tema cal investigar for<;a­
quc ha c~ta t la ront d'un aug.men t de qualilal 
deis textos. L -,obretol. la neccssital de fer­
ho bcn r ct (~o vi nt h i ha in ranh que e m 
porten te\LO!-> lliurc" pcr corrcgu·. pcrque 
d.., llcgei\i i eb valori per poder millorar­
lo:-). A' ui matci\ una nena m·ha portal un 
tc\t 1 m'ha dit: 

/: '/ JlOf.\ 1/egir i ('OITegir lo:' t\!gu/1.\ 

co//lf)(/11\'S de lo dossC'jo ho htlll./l'f i 111 'lw11 
di! lflll~ podrio cwn·iar. 

AllllC'>la manera de fer é'> una. no l'únt­
ca. -\ 1' C\cola. le' me'-11\'" de parvulan \ an 
fi.:r un altrc llibrc -E11 Cuct/1(/n.~(/- tre­
ballant. C\ idcntment. d ·una manera molt 
dífcn.:nl. Pober ha e:-tat un procé'> llarg 
( ttns do~ meso:- í mig amh vacanccs de 
Nadal inclose"- pcl (j liC fa al trcba ll que 

lliurürcm a l'cditoríal). E!-> podría havcr 
agí lita! an1h altrcs tccníqucs (treball en pct it 
grup. rcfkxion" indíviduab. ck). Pcrt1 ara 
pcr ara. -.;i 'al ore m el procé" (d · ai \ll e-; 
tracia, d'un procó de trcball de la lkng.ua) 
i la qualitat <.kl proJuctc acon,cguit. pcll'.O 

que 'al la pena el tcmp:- im crtit. 

La reina ja e'-la reta. perú aque ... ta fcína 
porta a una altra: ara caltreure conc lu:-íon:-. 
crear nou" pmjel'IC'>. i portar-lo.'> " Lerme. 
Cal pen:-.ar quina oríentació. quina l'unci(í. 
quina imponitncia ha de ten ir 1\:scriptura a 
la no~tra esenia. Una reflexíó. pcri'1. ljlll' no 
pot qucdat-'>l' aquí. que pnrta cap al 
plantcjamcnt <k la lectura tant a 1' ürea <.k 
llcngua coma qua(..,evol allra. 1 tot ai\o pcr 
a\'anc;ar. pcr rellc\ ionar -.;obn.' 1' cducacíü 
que \ole m donar ab nens i nene~ de k:­
nostrc:-. cscoles. una euucació que volt:m 
que cada día ~ i gui una 111ica míllor ... 
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L 'autora fa una anMisi general del 

que implica plantejar el trartament de 

la diversitat a la Secundaria Obliga­

tr)ria, des de l'adaptació deis con­

linguts curriculars fins a indicar les 

condicions que ha de ten ir un centre per 

poder-la aplicar e11 condicions. 

El tractament de la diversitat a la 
Secundaria Obligatoria 

Merce Renter 
Psicopedagoga de I'IES Flos i CalcaL de Barcelona 

Una realitat o una utopia? 

El tractament de la diversitat és una de 
les aportacions més significatives de !'ac­
tual reforma a Secundaria, fet que pcr la 
seva novetat i, com a conseqi.h~nc i a. falta 
de tradició. comportara més dificultar i 
controvers ia a !'hora ele posar- lo en 

practica. 

Per aixo ca l parlar i reflexionar sobre el 
tema, per tal de preveure algunes ele les 
dificultats ambles quals ens podem trobar, 
tot i que. ele ben segur. n'hi haurá cl'al tres 
que fors:osament s'hauran d'anar pal·liant 
a mesura que vagin sorgint, segons l'espe­
cificitat de cada centre. 

Per veure. clones. com es pot atendre la 
cliversitat a la Secunclária Obligatoria pot­
ser seria bo que ens plantegéssim quatre 
qücstions. 



Actualitzar /'ensenyamenl escolar per tal de fer-Io 

més proper a les necessitats de la societat. 

És realment l' atenció a la diversitat 
una innovació peclagogica? 

- Com es pot dur a tcrme? 
Fa falta una organitzaci6 específica del 
cen tre? 
Necessitem demanar a 1' Administra­
ci ó unes condicions determinacles? 

Passem a considerar possibles respostes 
a cada una el' aquestes qüestions. 

Es una innovació pedagógica? 

Tot i que avui en día es parla molt de 
¡· atenció a la diversitat coma quelcom molt 
nou. cal dir en honor a la veritat que hi ha 
molts mestrcs que ho vénen fent de tota la 
vida. Per a cl 'altres. i potser més a Se­
cundaria. no deixa de ser un principi teoric, 
pero que amb més o menys temps la ma­
tcixa real itat ens obligara a posar-Jo en 
practica ja que el fet ele convertir l 'En­
scnyament Secundari en obligatori com­
porta que un alumnat que fins ara no 
arribava deben segur al batxillerat o que 
podía ésser expulsat deis centres de 
Formació Professional hagi ele romanclre 
escolaritzat fins als setze anys. Aixó signi­
fica un canvi que gairebé es pot qualil'icar 
de revolució dins de la concepció general 
que f ins ara es tenia en la majoria deis 
lnstituts d'Enscnyament Mitja. 

Davant cl'aque:-: ta realital tenim clucs 
opcions: seguir com si res no passés fins 
que les tensions sigui n tan fortes que per 
elles mate ixes gencrin els can vis, o portar a 
terme una rcflex ió profunda. cadascú des 
del seu ~1 mbit. i mirar entre tots, Admi-

nistració, pares, profcssors i alumnes, de 
maldar perque puguem afrontar una tasca 
certamen! difíci l amb les millors condj­
cions. Tot i així, no ho hem de viurecom un 
fet negatiu, ja que tots els que d' una for­
ma o altra treballüvem a Secundaria ércm 
conscients que calia un canvi i que, tot i 
teni r un alumnat selecciona!, ni el ctmícu­
lum ni l 'ensenyament actuals no rcsponien 
a les necessitats i als interessos deis nos­
tres adolescents ni als ele la societat en 
general. 

Per aixo la Llei Orgünica General del 
Sistema Educatiu es proposa donar respos­
ta a aquestes necessitats i marca dos ob­
jcctius basics: democratitzar l 'accés a la 
cultura facilitan! la promoció social de ca­
pes més amplíes de la població, i actualit­
zar l'ensenyament escolar per tal de fer-Io 
més proper a les necessitats de la .societat. 
Pero aixo implica un canvi de concepció 
radical clins la Secundaria en ha ver d'ofcrir 
un mateix currículum bi'tsic. pero ten int en 
compte la di versitat de necessitats edu­
catives derivacles deis cliferents nivells ele 
capac itats. aprenentatges. interessos i 
moti vacions que presenten. Tot al lo que 
l'aplicació de la LOGSE comporta cns 
planteja. com a professionals. un repte 
important que ca l afrontar i que com a tal 
significa un csforc; considerable, pero tam­
bé hem de Len ir la seguretat que la qualitat 
de l'ensenyament en general i la nostra 
propia praxis en resultara, a la !larga, 
mi llorada. 

A ixí ha passat a EGB. on a part ir deis 80 
es va comenc;ar a acollir alumnes que fins 
llavors havicn cstat atesos en centres 
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d'Educació Especial. Aix(> va obligar els 

mcstres a reflexionar i a innovar. l'ct que ha 

contribuH a anar canviant a poc a roe In 
manera de fcr i de pensar de 1' t:\cola. Tot i 

que cauríem en un error "i crcgué~~im que 

e:-IÜ ja tot aconseguit. 

Com es pot dur a terme? 

Com hem vist. el conceptc de tlivcrsitat 

é-; moll t:xtens i s· hi eng loben rcalilats molt 

di verses i necessitat~ molt ¡¡mplie:-. jaque 

tot forma part d'un contínuum imro~~ibk 

<.k poder delimitar. 

Pcl que fa a la di\ cJ"',ital que podem 

trobar a Secund[lria la que ml::-.. preocupa 

és aquella que fa po~ar en <.¡üc~1i6 la 

prol'essional i tal ele 1' en~enyanl i que. com 

vcurcm. és la més frcqüent. 

En cfecte. quan hi ha alumnc" arnh 

dl:ficih e"¡x·dfic:-.. -:-en~orial .... motóric:-. 

L'tc.- . aque~l:- arriben ja molt lreballals i 

arnb la problematica fon;a """umida per 

part de tothom. A més. queda ciar que hi ha 

une~ cause~ cvidents i que el profcssor 

nccessita un suport cspedfiL" per poder 

tlonar-hi rcsposta. Si no el rq>. rot n.::ivin­

dicar- lo. i ~i li manquen recuN)S no se'n 

..,cnt culpable. 

El problema ve quan Je.., nece~~itah no 

e:- poden atribuir a une.., cau:-c:- tan cvidenb 

i d.., noi:- han sofert mancanceo., de tipu:­

ÍJhtrumental o circum~tüncie:- adver-;cs 

que han incidit a !'hora d'aprentlre els 

concixemcn t" b~1sics en l'l!'> quals e~ fona­

rnl.!nta tot 1' aprcnentatge posterior. corn 

sún la lectura. 1' cscriptura. 1 'operat(>ria i el 

raonamcnt lilgic. Aixo a la llarga prmoca 

una falta de co nfian~a en les pr(>pic~ 

capacilah i possib il itab o. fins i tol. en l!l:-. 
caso~ mé.., g.reuo.,. una inhibició intt:l·lcctual 

o el com cnci ment ti' una deficiencia que en 

principi no era real. peró que ell:-. i el ..,eu 

entorn ~·han arribat a creure. 

Aquc:-.l noi que ja ha experimental el 

frac~ts a Primi'1ria arriba amb una dc:-.nm­

ti vaci6 total cnvcrs l 'estud i i a111h el 

convencimcnt per part de tothom que é-; un 

gandul de mena. Alc-.hores es genera una 

din:unica que incomoda el profe..,..,or i que 

pol arribar a 'er molt pet:judicial per al 

de~el1\nlupament per:-onal de l'alumne. 

com vcurcm m0~ endavant. El profc!'>o.,or \L' 

sent fnt\trat pcrquc no aconsegueix que 

aprengui i. a mé:... -;ovint li crea probktllL'~ 

de disciplina. l'ct que logicament l'a ;¡ug.­

mentar 1' an..,ictat i les tensions per toles 

dues handc-;. L ' alumne opta pcr la pa..,:-ivi 

tal o la rcbcl ·lió mentre es va cream cada 

cop un autoconccpte mé:-. negatiu • .JH que 

en la con:-trurció de 1' autoconcepte intcr­

venen ractors tndi\ iduab í socials, cogni­

tius i al'ectívo relacional!'>. El nen !'elabora 

sobre la intl'riorit;ació de les actitud.., i les 

percepcion~ que k~ persone~ signi l'icali 

ves -pare!'>. amics. prnfessors ... - lenen 

d'ell. de manera que en bona part acaba 

adoptant com a propie:-. aque:-te~ perccp­

cioJh C\terne .... 

L·autoconceptt:. :-egon') Rogers. e:- a la 

vcgada causa i cfectc del rendí ment 

academíc. pc1ú aquesta relaci<Í varia amh 

l'edat. Així, a Primaria l'autoconct:pte 

rcflccleix en c~rta mesura el nivell de 



Ln dil·ersitat que més weocupa és aquella que .f(¡ posar en qiiestió 

la ¡Jf(~/'essionalitat de l'ensenyant. 

rencliment de l'alumne. pero. coincidin t 
amb l'inici de la Secundaria. trobcm que un 
autoconccptc negat iu pot col ·laborar ac­
ti vamcnt en el fradls acaclemic. Gcneral­
ment. trobem que un alumne que comen(_(a 
amh exits va construint un bagatge per­
sonal que li permet continuar-lo~. mcntre 
que un rracas inicial dificulta l'exit pos­
terior. 

Pe tú aixo no vol el ir que cls alumncs que 
presenten dificu ltats en l ' inici ele la scva 
escol ari tat cstigui n i rrcmciablcmcnt con­
dcmnats. sinó que pares i cducadors hcm 
<f C\tar més alerta per ajudar-lo., en un pri­
mer moment a .superar le~ dificultats que 
puguin tcnir i no fonamentar mai k~ va­
loracion~ en cls resultats finals. 

Quan mostrcn j a un sentimcnt d · incom­
pctl:m:ia. producte de la repetida expe­
riencia de fradts. com ens trobcm ac­
tualment en un tant per ccnt molt clcvat 
deb noi~ que presenten problcme.., d' apre­
ncntatgc en els centres de Reforma de 
Sccundüria. cal unificar <.:riteris i actuar 
conjuntament ramília i profes:-.ors pcr tal 
d'ajudar el noi que diferenci'l entre ren­
diment i capaci tat. També és neccssari que. 
a més de convencer-no::. nosal trcs matei­
xos. intcntcm fer que el noi canvi·,· la ~eva 
~sca la UL' valors per tal que no mcsuri la 
v~llua u' una persona únicamcnt pcr la seva 
capaci tat i ntel·lectual. 

La LOGSE no dóna arbitrüriament el 
matcix valor als continguts conceptua ls. 
procedimentals i actitudinals. P~ro aix<'> és 
un canvi que por costar for<ra d'a<..:ceptar 
en la Sccundüria. on tradiciona lment el~ 

valors fonamcntals han estat la capacita! 
intel·lectual. cls continguts conceptuals 
les quali f icac ions quantitati ves. 

Peró si l'objectiu últim de J'educació és 
formar persones completes i amb una visió 
positiva i ajustada d' elles mateixes. és 
evident que he m d' adoptar una metodología 
de treball que ho raci possible. 

La mateixa LOGSE en 1 'article 2. apar­
lat 3.f, assenyala que 1' a e ti vitat educati va es 
desenvoluparü a partir d' una metodología 
activa que asseguri la participac ió de 
1' alumnat en els processos d' ensenyament­
aprenentatge. 

Pero aixo que significa com es pot 
aconscguir? 

El noi només rot aprendre si es parteix 
d'allo que cll sap. Aqucst principi basic és 
sovint ob lidat. perla qua! cosa els progra­
mes s·elahoren <.l'acord amb allo que 
haurien de -;aber pcr superar le::. proves 
d'accés a la Universitat. Aixo provoca que 
tant profcs!'>or:-. com alumnes se scntin 
fracassats. ja qu~ ~ón molts els que no 
arriben a assolir aquests objectius. 

És indispensable disposar en cada ~1 rca 
d' una seqüenciació d'objectius i contin­
guts quc abasti de~ tlcls conceptuals i pro­
cedimentals més basics. fin~ ab mé~ 
complexo~. P~r elaborar aquesta gradació 
cal tenir en comptc la logica interna de la 
materia i el t.kscnvolupamcnt psicologic i 
cogniti u de la pcrsona. /\ixo pennetri1 al 
profes~or tcnir scmprc un refercnt sobre 
el punt ~.:n que es troba cada alumne i cap a 
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on l'ha de dirigir. i ajustar així la interven­

ció scgons la situació en que aquesl es 

troba. 

Aquesta és realmcntla c lau que fara que 

/'alwnne oprengui i l/Ue .\enli que uprh1, i 
que el pn~f"essor sl:'nfi que 1 't{judo <'11 oquesf 

procé.\. 

Fins ara s'havia posat l'eml'asi en el 

paper prinll)rdial que feia el profcssor que 

ensenya. peri"l actualment. des ele la pcr~.­
pectiva con-,tructivi~la. e:- considera que 

és l'alumne qui apren a partir ele les 

habi lilats i compelcncies de que disposa en 

aquell moment. 1 el paper. per altra band<1 
insubslitulbk. del profe:-sor consisteix a 
observar aquestes habi 1 irals i competen ­

cics i d'acord amb aquestes proposar eh 

objeclius ac..lequals. faci l itan! en cada mo­

menl l 'ajut reninent. És aquesta. sens 

duble, la gdtcia del bon profcssor que sap 
quin ha de ser el seu grau d'intervenció per 

tal ele no exigir allb que l'alumne és inca­

pac; de fer. pero lambé saber retirar el su­

pon en elmoment adequat per tal que elnoi 
vagi adqu irint autonomía. 

Aquesta aulonomia s' aconseguira també 
en la mesura que treballem molt la me­

tacognició, ésa dir, que s'habitu"l a analitzar 
que fa el l pcr aprcndre en cada una de les 
materies. Cal proporcionar- ti rnetodes i 

clemcnts perque pugui sistematilzar l'ob­
servació deis seu~ propis proced imenh i 

estrategies. Tot aixo 1' ajuclara a coneixcr 
les sevcs capacilats. habi l itats i mancanccs. 
No es LJ·acta de clissimular-les, sinó ben al 

contrari. mirar de conscienciar-les. in ­
vestigant conjuntamcnt professor i alumne 

que les provoca pcr tal de poder emprar 

recursos i estratcgie~ que perrnetin recluir­

les o superar-les. 

É~ importanl que s'adoni que sovint el 

ba i x rendiment no es de u tan\ a una falta ele 
capacitat. sinó a aspectes funcional:-, en cls 

quals el lractamenl de la informació hi té 

un paper c..lestacat. També cal fer que 
l'alumnc s'adoni de tot allb que sap i és 
capa~ ele fer. pero que no utilitza perquc no 
n'~s conscienl, així com cn~cnyar-lo a V<l­

lorar total lo que té de positiu. cspccialmenl 

en r aspccte personal 

Si en l"oquem així el procés J'en~enya­

ment-aprenentülgc i la relació educali va. 
no so is augmentem els seus coneixements 
i destrescs. ~inó que. a més. l'alumne \ro­

bar;\ sentit al que ha de fer i se sentir¡t ca­

pa<; de l"er-ho. Fet que augmcntar¡t la 

molivació i gencrarú sentiments ele com­
petencia i autncstima en -;entit ampli. 

També és irnportanl, tant pcr la mo­

livaci6 com pcr l 'autoresponsabililal. ex­

pl icar sempre per endavant quins són els 
objcctiu~ que e~ pretenen i, sempre que 

sigui po:-:sible. és mi llor que se'n faci una 
formulació proria dcsprés d'una reflex ió 

comuna. 

El fet de plantcjar reptes que requereixen 
un esfor<;, pero que es trobcn al scu abast. 

contribueix al fet que es vagi fo1j ant una 
irnatge positiva de si mate ix, un aulO­
concepte favorable que. com hem vist. pot 

ésscr determ inan! en la manera d'aborclar 
els nous reptes i en c ls resultats a que 

condueixen. 



És f'alumne qui aprh1 a partir de les habilitats i competencies 

de qui' disposa en aquel/ momenf. 

Perla mateixa raó cal valorar fins a quin 
punt el noi poi participar en les activitats 
gencrals, jaque si no pot seguir en absolut 
cap activitat amb la resta de companys 
potser val la pena que ens preguntem si és 
aquella la millor opció. 

Bé. com veieu. gairebé tot el que s'ha dit 
fins ara no és exclusiu <.J'aquells alumnes 
que presenten més dificultat. perque en 
realital l"atenció a la diversital vol clir 
pn.:cisarnent aixo. atendre' ls tots segons 
les seves necessitats. 

Ara bé. aixo com es pot portar a la 
practica? 

La principal innovació ve donada per un 
canvi de mentalitat. j a que. sempre en 

!'etapa 12- 16. no e~ tJ·acta tant d'incidir en 
uns continguts detenninats, sinó en els 
procediments i estrategies. Així, pcr fo­
mentar la responsabil ítat í autonomía. és 
conven ient incloure en les programacions 
tecniqucs de planificació previa de la feina 
i posterior revisió i, a més proporcionar-los 
els i nstruments necessaris, com ara plan­
tilles autocorrecti ves, guions de treball. etc. 

Tot aixó exigeix una reflexió, analisi i 
mi llora de les tasques que es pro posen tenint 
en compre que es puguin clcsenvolupar a 
d i ve rsos nivells de pro!'undital i que 
permctin en certs moments uti li tzar di­
ferents continguts per aconscguir objectius 
identics. així com utilitLar materials i recur­
sos did~1ctics escaients per als diferents 
estils d'aprenentalge (visua l, auditiu ... ). 
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Hern de tenir presentquc no tothurn capta 
la informació de la mateixa manera. Així. 
hi ha qui se' n fa més carrec quan l i arriba 
pcl canal auditiu i hi ha quila capta mi llor 
pc l visual. D'aixo ó convcnient que 
l'alumne en sigui conscicnt i que el pro­
l'c-;-,or ho conegui. Tot i així. com mé~ 
canals utilitLem a !'hora de tn.msmetrc una 
in l'ormació. més en faci 1 i tare m la se va 
intcgració. Aquest principi convé tenir-lo 
molt present amb aquells alumnes que te­
ncn més di ficultats. 

S'ha ele prevcurc també quina orga­
nització de tcmps i espai. i agrupació d'a­
lumncs es dura a terme. És important. a 
més. de diversificar les tasques. dedicar 
un temps a la interacció amh els altres 
companys i amb altres mitjans instructius: 
materiaL audiovisua ls. exposici<Í directa. 
Tamhé resulten molt efect ivcs les activi­
tats en petit~ grups: aixo pcrmct al profcs­
sor moments per a 1 · observació i per de­
dicar a aquells alumnes que mé'> ho ne­
ccs'>iten. 

Cal no oblidar mai. i menys encara quan 
c .... treballa ti' aquesta manera. de l'er al l'inal 
una posada en comú. on es recu lli i sintet it ­
;.i lots aquells asrectes més rcllevants. ja 
que ele vegacles. comquc pcr u nosaltres és 
pro u ciar, done m per fet que per als alumnes 
també. pero en aquestes edats. la immensa 
majoria necessita encara un guiatge per 
arribar a la generalivació i a la interrclació 
de conceptes. 

Gs evident que la metodología exposa­
da rins ara planteja com a conscqücncia 
proposar una avaluació continuada amb 

diferents activitats segons els nivcllo., <.l'a­
profundiment deis objectius . 

També és cert que aquesta forma de 
treballar csl¡t íntimament relacionada amh 
el clima de trcball que es rcsriri a !'aula, i 
per acon'>eguir-ho ca l passar per uno., 
moments fon;a dur-..tant pel que fa al temp' 
de dedicaci6. preparació de material. etc., 
com pel que ra a le~ dinamiqucs que c.., 
poden generi.lr fins que s·aconsegueix que 
l'alumnat es motiv i i es vagi autorcspon­
sabi 1 itzant del '>Cll pro pi aprenentatgc. 

fins ara hcm vio.,t que vol dir atemlrc la 
diversitat a -,ccundüria. pero é' cert que 
per roder portar-ho a la practica amb un 
mínim de garantie.., calla implicació de tot 
el centre i de I'Administració. 

Fa falta una organització 
específica del centre? 

Pel que !'a a l'organització in~titucional. 
cal tenir prc..,cnt que el que pot donar rnés 
coherencia a un projccte de centre és tot 
allo yue :-'elabora en equip i que ajuda el 
professor a rcferenciar la se\'a tasca quo­
ticliana. alhora que configura un cstil de 
centre. Aquc-.w és la funci6 que compkix 
l'elahoració del Projccte Educatiu de Cen­
tre i del Projectc Curricular de Ccmrc a 
partir del hagatge adquirit en eltranscurs de 
la propia hi,t6ria. Ara bé, cal tcnir prc'>l'IH 
que aixü requcrcix una interacció i coor 
dinació entre els diversos dcparlallll'llh i 
estament~ del centre corn poden o.,cr cqu ir .... 
cloccnts, cquip directiu, cicles i ctapes (quan 
cocxisteixcn a rnés amb batxillcrats i 



Per poder portar-lw a la prúctica amh un mínim de garanties 

calla implicació de Tot el centre i de f'Administració. 

móduls) per revisar. rellexionar, debatrc. 
arribar a un llenguatge comú i, finalmcnt, 

prendre acords amb el que suposa 
d'assumpció pcr part de tot~ el~ membrcs. 
Perú és evident que aixú comporta una 
dedicació de temps importanL perla qual 
cosa si I'Admin istració fixa uns terminis 

concrets. com esta passant a Primaria. es 
corre el ri sc que acabi amb una copia 
matussera amb !'única finalital de complir 
un tramit burocraric. 

Per avaluar la val idesa de les progra­
macions realilL:ades i ajustar-les a les 
necessilats concretes resulta operat iu un 
model basal tant en la coordinac ió ho­
riLLOntal comen la vertica l. jaque l'equip 
docent que té com a referencia un grup 
tl'alumnes concret pot amb més faci litat 
contrastar la pertinencia del currícu lum i 
portar les propostes cl'aclcquació als di­
J'crents seminaris. El matcix passa pel que 
ra el disseny global de l'oferla deis credits 
variables del Cen tre que poden ser con­
cretades per l 'equ ip docent a partir de les 
proposres que es fan des deis serninaris. 

Ca l potenciar la coord inaci<Í de ni vel! i 
ele cicle pcr damunt de la de seminaris. ja 
que si l'eix organ itzatiu és de cai re vertical 
es corre el risc de donar més importúncia a 
la materia que als alumnc:-, als quals va 
dirigida i. a més, es pot caure en un treball 
dispers. atomitzat i amb escassa capacital 
per fcr plantejaments cohcrents entre tot 
l 'equip de professors que intervenen sobre 
el mateix grup d'alumnes. És aconsel lable. 
dones, avanc;ar cap a una estructura or­
ganitzativa de ca ire horitzontal que permeti 
aquesta !'unció i impulsar en els centres la 

creació d'equips clocents entesos com el 

grup de professors que interactua amb el 
grup classe. La seva funcionalitat ve de­
terminada per les múltiples coincidencies 
que es produeixen en els continguts de les 
diferents rnateries i per la necessitat de 
program¡u· globalrncnt 1' acció educativa 
sobre l'alumnat. 

Pera aixo fa falta: 

• L'acc ió coordinada de to! el professo­
rat per descobrir una seri e d'objectius 
compartí ts i per potenciar tot alló que és 
transversal. 

• Un scguiment constan! de l'alumnal per 
par! de tot l'equip docenl. 

• Eltrebal l conjunt de tot l'equip docenl en 
aquc lh aspcctc~ més transver~ab i 
comuns a totcs les úrees. És aquest un 
instrume nt clau per atend re les 

necessitats educatives. ja que la tasca 
coordinada té un cl'ectc mu ltipl icador. 
Cal, pero, trobar maneres agi ls per posar 
en comú els objectius i continguts que 
es treballcn a cada ¡¡rea. Entre els que es 
poden tra<.:lar de forma intercliscipJin~t­
r ia es poden destacar: 

Pel que fa a continguts: 

• Actituds. valor~ i nonncs referidcs a les 
relacions interpersonals i a la convi­
vencia. 

• Actituds de responsabilitat, respecte i 
tolerancia. 

• Habits de planif icació. 
• Organització i execució de treballs. 
• Proccdimcnts ele comprcnsió i exprcs­

sió oral i escrita. 
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• Procediments de recerca, tractament 

interpretaci6 de la informació. 

Pel que fa a objectius: 

• Responsahilitat. 
• Presa de dec isions. 

• Autonomía personal. 
• Sociabilitat. 
• Domini de competcncies basiq ue~ tant 

en el camp lingüístic com científic. 

A més, és convenient no limitar-se a 

determinar quins continguts han de ser 
tractats de manera coordinada, sinó defi­
nir com han de ser tractats per tal de garan­
tir que s'abordin des de cadascuna de les 
brees amb els mateixos criteris. 

• Participació de l 'equip docent en la 
capacita! de prendre decisions en ambits 
moltuiversos (curriculars, metodologics, 
organitzatius, de relució ... ) 

• Professorat disposat a treballar en equip, 

la qua l cosa implica: debat compartit . 
consens i vincu lac ió als acords col­
lectius. 

• Agrupac ions de profcssors que con­
centrin la se va actuació en di versos grups 
d'a lumnes. mantenint una dedicació 
gairebé exclusiva i estable al l larg del 
cicle. 

• Que el mateix equip docent imparteixi la 
part comuna i la pan variab le per guanyar 
coherencia i facilitar el seguimen t. S' ha 
vist que no és operatiu peral professorat 
ni convenient pera l'alumnat que per un 
mateix grup passin molts professors. ja 
que la dispersió els desorienta. E l matc ix 
passa si tenen molts c n~dits. 

• Un deis pi lars en cls quals cal recolzar 
tota l'acció educativa en ! ' ESO és l 'ac­
ció tutorial, de la qua] desgraciadament 

tampoc no hi ha massa tradi ció en 
!'actual 8 UP. 

La tutoría, a més de servir per treba­
llar la integrac ió de l 'a lumne en el centre i 
la relació amb els allres, es converteix en 

la pe~a clau per orientar el noi en la 
confecció del seu propi currículum. Aixo 
no sois cxigeix un bon coneixement en 
l ' aspecte personal i academic de cada un 
deis alumnes per part del professor. sinó 
tarnbé realitzar activitats dirigides a 

aprofundir en aquest coneixernent. per tal 
que l'alumne, en la mesura en que avanci 
en aquest coneixement personal , vagi pre­
nent decisions i opcions amb perspecti ves 
de futur. 

És evident que aquesta tasca és prou 
complexa pcr ser assumida per una sola 
persona: per aixo és necessari que la tuto­
ría sigui compartida per tot l'equip docenl. 
El tutor és alcshores el courdinador id re­
ferenl pcr al grup, peró cada proressor es 
responsabilitza del seguiment. En alguns 
centres reparte ixen els alumnes per fer el 
seguimcnt individualitzat. 

• És imprescindible crear un espai de 
coordinació de J'equip docent. dedica! a 
plantejar-se l'alumne d' una manera glo­
bal. Al menys al cometH,:ament ~er ia 

desitjable que aquestes reunions rossin 
setman<1ls. En elles s'hauria de mirar 
cl'exlreure. de l 'anül isi de cada cas, un 
marc general deb diversos prob lcmes 
que e~ presenten. amb la f ina litat de 



Un deis pilars en els quals cal recol:ar rota 
/'acció educatil'a en !'ESO 

és l'acciá tutorial. 

trobar solucions pcrtincnts en eb diver­
sos ambits de la vida escolar. 

Tot i així, aconseguir una unitat de centre 
en aquesta forma de treba llar es pot consi­
derar ga irebé ut<>pic. pcr la qual co1>a. si 
csperem a tenir unes condicions ideal!-.. é~ 
pO!-.!-.ible que no pugucm comenr;ar mai. Per 
aix(> és molt importan! l"existcncia deis 
grup!> motors que inicien canvis. pc rque 
dcsprés la resta. veicnt-nc els resu ltats. es 
va sumant a 1' experiencia. 

Necessitem d emanar a 
1' Administració unes 
condicions determinades? 

Pe l que fa a 1'1\dministració. ca l 
de manar: 

• Que cb centres tinguin garantidcs unes 
planti lles suficients que pcrmetin adop­
tar fórmules organitzarives per atcndre 
aque lles necessitats a les quals resulta 
i mpossible donar res posta des del grup 
classe. 

• Que es concedeix i la dotació de recur1>0S, 
cspecia lment humans. d' acord arnb les 
necess itats rea ls i no segons el decret ele 
plantilles. de manera que pcrmcti unes 
r:nios adequadcs. 

• L'cstabilitat del claustre que possibiliti 
tirar enclavan ! el projecte comLÍ. 1, 
alcshores. pel que ra a l"ensenyaml!nt 
públic, ens podríern preguntar també: 
Av ui en dia. es poden aconsegu ir 
planrillcs aclequades a les necessitat!'. de 
cada centre amb 1' actual concurs de 
t ra-,llats'! 

• La formació pertinent per poder elabo­
rar amb coherencia les modulacions. 
Aixo vol dir que el professorat a més de 
coneixcr la materia ha de dominar la lo­
gica interna de la disciplina i disposar del 
corresponent assessorament pel que fa 
al desenvolupament psicolúgic i cognitiu 
de l'alumne. 

• La creac ió en tots els centres del de­
panamcn t de Psicopedagogia. 

• La rcorganització i racionalització deis 
horaris del professorat. de l'alumnat i del 
centre. Cal tenir present que l'adequació 
deis currículums. claboració de material. 
seguimen t individualitzat i coordinació 
exigeix una dedicació horüria molt 
importan! . 

• L 'assumpció per part del professorat de 
tasques únicament educatives. 

• Es fa imprescindible també poder tenir a 
rabast tola la informació nccessaria: 
material!-., recursos, etc. 

• L a possibi litat cl 'assessorament pcr te­
mes espccífics. 

• L a potcnciació de la coordinació deis 
professors de cada zona educativa. per 
tal de po-,sibilitar l'a<;sC'>SOrament i 
l'intercanvi d'experiencics amb altres 
centres. 

• La creació cl ' una infraestructura de zona 
coord inada pcr poder racionalitzar recur­
sos i pre!'.cntar al matei x temps una o tena 
pro u di vcrsi ficada per adaptar-<;e a les 
necessitat!'. reals de l'alumnat scnse cau­
re. pero. en una classificaci6 de centres 
ele mó o rncnys categoría scgons l'alum­
nat que atcnen. Aixo pennctria una cer­
ta espec ialitl:ació del profcssorat per 
atendre problemes més e-,pccífics. com 
poden ser cls sensorials i motorics. 
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1 ja per acabar. un cop apun tadcs 

po~~iblcs re~po..,les a le~ qüe-;lion.., plan­

tejadcs. poclcm conclourc dienl que en de­

finiti va l' alcnciü a la diver~itat no con­

~islcix lant en un domini de moltcs tecni-

t(LH.:~ o estratcgics. sinó a 1cnir una act itud 

receptiva que permeti en quabC\'OI -.ilua­

ci<í entendn:: que ti pa,~a al noi per poder 

proporcionar-Ji el supon nccessari en el 

momcnt adcqual. 

• muse u etnológic del montseny• 

LA GABELLA 

•arbúcies• 

C/Major,6 17401 ARBÚCIES Tel. (972) 86.0908 



L'article es fruit d'una perita inves­

tigaóó sociológicu sobre el com deco­

ren la seva carpeta els nois i noies 

d 'wza escota, com a element de dis­

tinció o qfznitat entre alumnes de di­

ferent procedencia social. 

«Que guapa» és la teva carpeta! 
Una i nvestigac ió sociolog ica sobre el «g ust» * 

Alexis Bueno 
Roger Martínez 
Amw Sant 

* Aque~l é~ un article fet a partir J' una invesl igació 
sociologica deis mateixos aulors sobre la C:u-pcta 
com a dement de di:.l inció entre indi ,· icl u ~ ele 
Ji lerents orígens socials l Carpew i di.Hillcili. 1995 ). 
Els auwr~ volcn agrair la clesintercssada col· la­
horació. en el tk!>envolupament de la inve~t igaciú . 

deis :•lumnes i profe~sors de 7e i 8e d 'EGB tle 
!'EscoJa Baloo. 

Segons el d iccionari . una carpeta és un 

«parell de coberles un ides per un costat que 

constituc ixen un receptacle que hom usa 

per a guardar papers, clocuments, dibuixos, 
etc.>>. pero en realitat és molt més que aixo. 

La carpeta ha estat objecte d'una investiga­
ció sociológica - Carpeta i distinció- . que a 
partir cl'enquestcs, grups de discussió i en­
trevistes a més de 70 alumnes de 7e i 8" 
d'EGB. ha estudiat el «gust>> -centrat en la 

decoració de les CaJ'¡Jetes- per reflex ionar 
sobre la distinció entre grups socials a tra­

vés de la disposició estetica. 

El camp de joc 

L'estudi es va fer en una escoJa ci'EGB 

que, a causa de la baixada de la natalitat i la 
caiguda en la demanda de placcs escolars al 

barrí. ha aglutinar els alumnes anteriorment 
separats en dos centres cliferents. Un tipus 

el' alumna! procedeix majoritariamenl del 
que podríem anomenar nova classe mi tja, 
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no necessariament del mateix barrí. i o bé 

catalanoparlant o bé amb bona actitud 

envers el catalü. A l'altre sector predomi­

na més la classc treballadora no qualifi­

cada. majoritariament del barri. i amb molla 

més presencia del castella com a llengua 

habitual. 

A la classe on els pares són basicamenl 
de classe treballadora no qualificada, cls 

alumnes acostumcn afer més vida al carrer. 

S' idenli fiquen més ntci lment ambla música 

maquina i, en generaL no presenten una 
actitud d' a recte vers el cata la. També com­

paneixen una manera de relacionar-se on el 
contacte físic té un paper important. la qual 

cosa els fa percebre els de 1' ull re el as se com 
a «amariconats>) . També fan referencia ex­

plícita al sexe i a les relacions entre nois 
i noies. Quan «Surten)>. ho fan més «ti¡m 
discotequero». Vesteixen «lllé~ pijo», ~<més 

arreg lat», sobretol les noies, i pel que fa a 

la carpeta. o la porten lolracla. o se la com­

pren folracla o no hi porten res. pero el que 
no fan és portar-la tola guixada i «feta 

pols>> (com veurem que la porten els al tres ). 
l. al conlrari . u ti 1 itzen r interior de la carpe­
ta per cscriure-hi dcdicatories -sov int «una 

mica guarres>)- i poesies . També tenen 
!'exclusiva de portar carpetes del Real 

Madrid i r Espanyol. 

Els alumnes amb pares de les noves 
c lasses mitjanes (professionals, etc.). d'al ­

tra banda, van a dormir els uns a casa deis 
alu·cs (cnl loc de baixar al carrcr). aixo de 

la música maquina no els fa gaire el pes (<(a 
tot estirar pera bailar una mica. per<'> no per 

a escoltar»). s'identifiquen més fücilmenl 
amb el catal anisme i el rock catala. i 

companeixen una forma detractar-se molt 

menys basaua amb el contact~ rísic. més 
basada en la paraula, ion el ~exe és ~empre 

menys expl ícit. També <<surten>'. pero « S· ho 
mullfl'll» diferent, no van (<tan a soco». 

Entre ells hi ha una manera de portar la 
carpeta que no e:-, veu en cb de l'al trc grup: 

few ¡wls, lota guixada i destrossada. Tam­

bé n'hi ha yue la porten folrada. i !ot i que. 

per exemple. algunes noies també se la 
decoren amb actor:-,. aqucst~ són difercnls: 

no :-, 'hi posen eb de Se11suciiÍII de 1·il·ir 
(malgrat que eb Linguin penjals a les pa­

rets de la classe o de l 'habitaci(> de casa). 
sinó algun actor que (<els agrada com tre­

balla. com un Roben de Nim o un Cl int 
Eastwood>>. Una altra característica que 

només trobcm en aquest grup és la d'ad­

hesius ecologistes. de (<solidarilal>>. etc. 

Aquesta caracterilzació en dos ripus 
d'a/wnnes és. com lotes les tipificacions. 

generalitLallli. pertant. reduccionista. Amb 

tol. pot ser un instrurncnt útil per a la 
comprensió d'aquesta realitat. 

La carpeta com a obiecte estetic 

La carpeta no é~ neutra. sincí que esta 
sotrncsa al judici cstclic. al «gust». Unes 

fotogral'ies enganxades en una carpeta po­
den ser '~seductores. provocadores. gua­

píssimes»: uns adhes ius poden ser •<per­
fectes i de mol ta sol idaritat». o potser 
«divcrtits». o rnés av iat <<destroyers», o 

«cutres>>. o «xulos», o «alegres i amb ac­
ció». o poden «posar ncrviós>>. o poden ser 
«ridícules», o (<cursis». 1 també es pot 

produir una actitud d'inclifercncia respec­

te a la carpeta (que no té res a veurc amb 



La carpeta. com una més de les moltes man~fesracions del «gust», 

és un elemenf de disfinció. 

1' estrategia ben calculada de portar-la «feta 

pols»). Hi ha qui troba que decorar-se la 
carpeta és «una tontería» - i de ret molts no 
saben com la porta l'altra gent- pero molts 
creucn que << CSÜI bé». Les raons? «Per mi­
rar-la>>. «per tenir-hi els actors preferits». 

«per ten ir un record>>. <<perquc sinó la veuria 
molt sossa>>, <<perque et vingui gent i et 
digui 'Ah. mira. nos¿ que·>'. 

La carpeta. com una més de les moltes 
manifestacions del «gust» -com una ja­

queta o una can~ó-. és un element de 
distinció més respecte el· aquells que ten en 
«un alll·e gust». i d'afinitat respecte cl'a­

quells amb un <<gust semblant». És a dir, 
que alió que cada nen i nena posa a la 
carpeta no és únicament (que també ho és) 
una mostra del «gust personal» (ele «la 

própia manera de ~er>> ). sinó que també és 
una forma cl'adhesió a un grup: «Mireu. jo 
tinc aquest gust, que és com el vostre (a 
vosallres us agrada). i per tanl sóc deis 
vost rcs i vosaltres deis meus.>> 

Nonnalment. aquesta adhesió no és 
premeditada. sinó que ens lirnitem a mos­
trar el nostre «JO» individual i personal. El 
que passa és que. curiosomenl. el gust 
cl ' aquest «jo» personal és el mateix que el 
del grup del qual formen1 part. Hem 
interioritzat el gust del nostre grup. deis 
«nostrcs». fet que porta implícita una per­
cepció deis al tres gustos com a «estranys», 
«di ferents», «deis altr·es». 

El gust del grup 

Per decorar la carpeta amb algun criteri 
cal que aquest criteri existeixi abans que 

nosaltres ( llevat que considcrem la de­
coració de la carpeta com un fet purament 
artístic i creador). És a dir. que no em puc 
fer una carpeta molt «maquinera» si abans 
no hi ha una defínició social del que vol dir 
i el que significa aixo. 1 de la matcixa 
manera no em puc fer una carpeta molt 
«enrotllada» si no hi ha un grup amb una 
definició del que «queda bé» i el que «no 
queda bé». Aquest grupal qua! s'adscriu el 
portador de la carpeta pot ser un petit 
subgrup dintre ele la classe. o un grup juve­
nil corn ara el deis «maquineros». o bé 
podem parlar d'tm grup més gran i menys 
clelimitat. que és evident i invisib le a la 
vegacla: el de classe sociaL el que com­
parteix una posició determinada en !'es­
tructura social (genere a part, que clintre 
de cada classe mostra gustos diferenciats). 

I aixo que vol clir? Dones que no és el 
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mateix tenir a la carpeta uns adhesius de 
rock catala i de «brossa neta» que tenir-hi 
música maquina i cromos del Rei Lleó i 
Sensación de Vivir. Dos al umnes arnb el 
mateix ti pus de carpeta es poden reconei xer 
mútuament coma << Rfins>>, mentTe que dos 
alumnes amb diferents tipus de carpeta és 
possible que trobin que hi ha alguna cosa 
«que no encaixa». Perculpa d' una carpeta? 
Evidentment no,ja que molts ni tan sois hi 
paren atenció. El que passa és que nor­
malment la carpeta va assoóada a la res­
ta de manifestacions estetiques del nen o de 
la nena (televisió que mira. lloc de va­
canees, utilització del temps lliure. vestir. 
parlar. etc.), i per tant es converteix en un 
elemcnt més que refon;a un «sentit deis 
límits socials» no necessariament cons­
cienl, sistemat itzat. sinó més aviar intu'itiu. 
prüctic: «Hi ha alguns que van més arrc­
glats quan van al cole, altres només per 
sortir, diferent manera de vestir. No arre­
glats. perque tothom s' arregla, pero de dife­
rent manera. no sé com dir-l'ho. » Aquest 
«no sé com dir-t' ho» mostra aquesta no 
sisternatització deis lírnits. que és el que els 
dóna encara més forr;a, jaque scnzi llament 
<<sabem» (i no preguntem per que) que algú 
«és diferent». que amb ell no cns hi trobem 
bé. També és cert que a vegades els límits 
sí que s6n explícits: <<Mira, pcr una carpeta 
s'idcntirica algú. Jo sé que agues\ tio pen­
sa aixb i aixo. Més o menys. els esquemes». 
o «Les carpetes que odio molt són les que 
porten el Tom Cruise. el Joh nn y Deep, el 
talq ual, i veurc-les així [agafant la carpeta 
i rent petons a la roto cl'aqucsts actors]. 
Aixo és el que em posa nerviós)). 

La carpeta com a ¡ugada 

Imaginemla vida(a l'escola)com unjoc 
on decorar-se la carpeta és un tipus de ju­
gada. Primer de tot, hi ha bastant de gent 
queja ni tan sois fa aquesta jugada, perque 
no li troba el sentí\ (creu que és una jugada 
que no porta en lloc). Segons el cas, aqucsts 
poden ser la meitat, un ten,:, o dos tcrr;os del 
total. És a dir. bastants. 

Pero també n'hi ha bastants a qui sí que 
els interessa participar en aquesta jugada 
(amb diferents nivells d' implicació). Dones 
bé. l'acc ió d'aquests nens i nenes haurü de 
passar per di versos ri llres aba ns d' arribar 
a manifestar-se en una carpeta folrada o 
decorada. 

El primer ri ltre és el ele l'univers deis 
possibles. Quines possibilitats té el ncn o la 
nena per decorar la carpeta? (Oeixant de 
banda la creació artística original.) La poi 
folrar amb fotografíes. o tcnir-la guixada i 
feta pols. o comprar una carpeta ja folrada 
(a part. hi ha la possibil itat ele decorar-la 
només -o també- pcr dintrc). D'altra ban­
da, els motius poden ser variats: música 
-heavy, maquina. rock catala. etc.- . es­
ports, estampats, nadons, actors. animals, 
etc. Aquestes possibilitats. apreses a través 
de gennans. cornpanys, alu mnes més grans, 
telev isió. etc .. conformaran 1 ' uniFers deis 
possib/es. 

El segon filtre ve donat perla posici6 en 
1 'estructura social (a través de la farníl ia. cls 
amics. el barrí, etc.). que determina unes 
actitucls vitals, uns va lors fonamentals, un 
gust interioritzaL kt propi fin~ al punt de 



El segon filtre l'e donat per la posició en /'estructura social 

(a tral'és de la família, els amics, el barrí, ere.), 

que derermina unes actituds l'itals. 

ser considerar «natural». El llenguatge o 
!'act itud respecte a la violencia són exem­
ples cvidcnts, que canvicn scgons la classe 
social (i també segons s'és nen o nena). 
També ó importan! el grup d'iguals dintre 
de la classe. aquells als quals no podern 
decebrc. aquells que volem que ens acccp­
tin i respecrin. Aquesta necessitat d'ac­
ceptaci6 ens obliga a seguir escrupo­
losament les sevcs definicions cstetiques 
(llcval que hi tinguem tanta autoritat com 
pcr rede finir- les. és clar). 1 també l 'cscola 
en genera l ( 1 'ambicnt i tarannü. la situació 
en el harri, cte.) i cls amics rora de !'esco­
ta. entre d' allres. són ambicnts on apre­
neu1 les definicions d' «alfo que queda bé» 
i «all(l que no queda bé». 

Aix(l no vol dir que tots aquests con-

dicionants soc ials dctenninin absoluta­
menr comes decoren les carpetes, ni de bon 
tros. Podcrn conccbre que hi ha un margc 
d'elecció, d'aulonomia en l'individu (crea­
ció arthtica a part), que representa el ter­
cer filtre. Ointre del gust d'una classe so­
cial potser cal cscollir entre dos tipus de 
música, o entre el gust de la germana gran 
i el del grup d'amigues. o·altra banda, si Ji 
expliqucm tot aix(l a l'alumne (o si se n'a­
dona ell ), semprc té la possibl itat de rc­
bel·lar-se contra aquests clctcrrninismes so­
cials amb efs quals potser no esta d'acord. 

La conclusi6 és que. pel que fa al «gust». 
sempre podrem trobar diferencies que cns 
parlaran no nom6. d'un hipotetic «gust 
personal», sinó de rnolt més. Ens parlaran 
d'un gust estructurar socialment (causal 

~\.ON¡1 
~ • J' 

Nido\¿, a o,~ 
EscotA ¡ 

LA CERDANYA PARC NATURAL CADÍ-MOIXERÓ 
Bellver de Cerdanya 
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¡, . ' ¡." Y<1 
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Espai exterior 3 Ha. de camps d'esbarjo 
Pisc1na 
ltinerari naturalistic interactiu 

Espai interior: Menjador. Sala d'estar i reunions amb llar de loe. sala d'audiovisuals. 
Tres sales-taller, habitacions amb lavabo dins l'habitació. calefacció i 
aigua calenla. 

Acllvitats: Activitats d'educació ambiental 
Activitals esportives 

Telefon públic. Vehicle per urgencies. Personal permanentment a la casa 
Casa adaptada per a persones amb disminucions físiques 
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pcr la posició social) i estructuraclor social 

(que fa que aquesta estructura social sigui 

considerablement solida, jaque agrupa les 

persones segons el seu «gust» i entorpeix 
les rc lacions entre grups socials di ferents, 

manté «caclascú al seu lloc» ). 

Aixo. de fet. no és cap descobriment. 
o· alguna manera no fa sin6 sistematitzar 

una mica al lo que tots salx:rn, que cada grup 

social té el seu propi gust. i que no és el 

mate ix mirar Tete 5 que TY3, ni escoltar la 

Pantoja que ser un fanarie del j azz. Pero no 

pcr aixo deixa de tenir intcres. Ens pot 
ajuclar a comprendre mol t millor el s 

alumncs. a comprendre que la dificultat de 

la lluita contra els prejudicis (racistes. 

classistes, sexistes, ere. ) no rau tant en el 
ni vc llteoric i racional, comen el prüctic. en 

l 'acceptaci6 d'un «gust» que ens sembla 

«estrany», «Cst úpid». «inferior» o «aJTO­

gant>>. Sovint els «valors» no són aquclls 

que diem que tenim. sinó precisament 
aqueste!-> «di!->posicions>> que ens fan arrufar 

el nas davant segons qui. o somriu rc amb 

condescendencia clavant segons que. 

En definitiva. creiem que la sistema­

Lització tl'aqucsts mccanismes d'afinitat i 

rebui g ta l i com s' ha fet en aques ta 

investigaci6 pot ser una bona font d ' idees 

per a clifcrcnb tractaments educatius. tan\ 

pcr a activi tals específiques com JICr a la 
rclació diüria que s'estableix amb cls 

alumnes, ambla ~e\'a visió del món. amb cls 

criteris que orienten tant le~ seves prüc­

tiqucs com la percepció de les prüctiqucs ­
propies i al icne:-.-. 

La major oferta catala 
de cases de colonies i 
activitats 
d'educació ambienta 

,;;:;--~,~~~ 

• Xarxa própra de 25 instal.l<'lcrons 

esclusives i més de 75 cases 

representades a Catalunya. 
Mallorca. Astúnes. Euskadr. 

Andorra. Fran~a 1 Bélgica. 

• L Educacró Ambrental 
amb les Escoles del Mar. 

de Natura r del Bosc. 

• Altres Activitats: 
esports d'aventura. esqui. 

escola de circ •. 

• Gestió de men,¡adors escolars 

• FUNDACIÓ PERE TARRÉS 
Servei Colónies de Vacances 

Numan cia, 149-151 
(93) 430 16 06 
08029 Barcelona 
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Butlleta de subscripció 
Co~noms Nom 

Adre9a 

C.P. Població Provincia 

r· 
Telelon 

1 1 

CJ 

He recollit aquesta butlleta a: ___________ _ 

S'inscriu a Perspectiva Escolar pera l'any 1996 (1 O núm.) 
lmport: 6.275 ptes. Preu exemplar: 700 ptes. (IVA inclos) 
Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat 

adjunt a la butlleta D 
Per domiciliació bancaria D L _______ _____________ _ 

Talleu perla lima de punts 

---------------------~ 

Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 
~-

Cognoms 1 nom del titular (en cas que sigut un altre que el de la subscripció} 

Banc o Caixa Adre9a de !'agencia 

Població Provincia 
~- -

Entitat Olicina Compte/llibreta 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ,.---,1 1.:..._,.-1---,-1 ---,-1 -r-1 --r-1 --r-1 .,.--1 -r--,1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/ll ibreta 
atenguin el rebut que anyalment els presentara i'Associació 
de Mestres Rosa Sensat peral pagament de la meva 
subscripció a la revista Perspectiva Escolar. 

Firma del titular 

1 

1 

1 

1 

----- ----------------~ 



~------------- ------------------------------¡ 

1 R E S P O S T A - NO : 
1 e O M ERe 1 AL - TARGETA POSTAL NEeESSITA l 

1 Autorització 12.225 SEGELLS 1 

1 B.O.e. Núm. 20 del 5-3-93 - f • 1 
1 A ranque¡ar 

1 - a destinació 1 

1 - 1 ---------

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.O. 
08080 Barcelona 

L-------------------------------------------~ 



XAUXA 
lniciatives Culturals 

GESTIÓ DE SORTIDES ESCOLARS 

• Cases de colonies propies 

XAUXA va néixer fa més de 10 anys. Avui s'ha 
constitu"lt com a empresa de serveis dedicats al 
món del lleure infantil i juvenil. Durant aquest 
temps hem millorat la nostra tasca dins el món 
socio-cultural i com a resulta! tenim ara una 
Oferta de Serveis Completa i Adaptable a les 
necessitats de toles les iniciatives socials, 
culturals i educatives deis nostres clients. 

• Les Tallades - Granja Escola 1 Escola Natura 1 Activitats d'Aventura 

• Casa Nova d'en Colomer - Escala de Mar i Muntanya 

• Alberg Era Lana - Esquí i Aventura 

• Agencia altres cases (Més de 60 cases arreu de tota Catalunya i a altres 
comunitats autonomiques) 

• Visites d'un dia: Granges, Escoles de Mar, ltineraris de Natura ... i d'altres 

• Viatges de fi de curs 

GESTIÓ D'ACTIVITATS D'ESTIU 

• Casal d'Estiu • Colonies d'Estiu 

GESTIÓ O' ACTIVIT ATS EXTRAESCOLARS 

• Tallers • Setmanes Culturals 

• Espectacles • Dinamitzacions 

GESTIÓ DE MONITORS DE PATII MENJADOR 

Per a més informació: 

XAUXA - Iniciativas culturals • Miquel Angel , 100-102 • 08028 Barcelona 
Tel. (93) 491 40 20 • Fax (93) 491 48 84 
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L'autor fa ww análisi de la LO­

PEGCD. destaca les aportacions ilo 

reiteracions de la 1/ei i sobrctot deis 

canvis i repercussions que poi tenir, i 

insisteix en els temes més importants. 

con1 /'autonomía. lt1 gestiá i direcció 

deis centres públics i el .fúncionamellf 

deis cf!ntres concatats. 

Comentaris a la Llei Organica de participació, 
avaluació i govern deis centres docents 

Ramon Plandiura 
Vi/acfs 

El dia 22 de novcmbre de 1995 va entrar 
en vigor la Llei Orgimica 9/1995. de 20 de 
novembre. de part icipació. avaluació i 
govern deis centres docenls (LOPEGCD). 
dita lambé la Llci Pertierra en atcnció al 
ministre que la va impu lsar. Es tracta 
certament d"una nova U e i Orgünica 
reguladora de l'cnsenyament no univer­
sitari que ve a sumar-se a les seves dues 
preceden ts: la LODE ( 1985) i la LOGSE 
( 1990). Ara bé, a diferencia d. aquestes, que 
desplegaven mandats clars i cspecífics de 
l'art. 27 de la Constitució Espanyola, la 
LOPEGCD aparc ix com una llci scnsc un 
espai propi. Dóna més aviat la impressió 
de ser una llei que. amb intencionalitat 
diversa. refonnu la o completa o. de vega­
des. si111plement rcprodueix aspcctcs pun­
tuals d'aquelles anteriors. 

Algunes de les scvc~ aportac ions resu l­
ten noves i in teressants. sobretot en materia 
de direcció de centres públ ics i. també. en 



Lo LOPEGCD obeeix a dos motius basics: la necessitat de professionalitzar 

lo gestió i dh·ecció deis centres públics i la voluntat d'introduir canvis 

en el funcionan¡ent deis centres concertats. 

mat eria d'admissió i escolarització 
(.1' alumncs i el' avaluació. Tanmateix, és una 
llci irregular. Sembla una llei més in el inada 
pcr la música que no pas perla !let ra. amb 
més reiteracions que novetats. tan preocu­
pada a subratllar els canvi~. realment 
importanb. en la gestió i direcció deis cen­
tres públic!>. com preocupada a passar 
discretament i de puntetes en els can vis. no 
mcnys importants. en el funcionament deis 
centres concertats. 

En el'ecte, a més de tocar altres temes 
com l'estructuració del sistema educatiu i 
!'autonomía dcls centres. almcu entendre, 
la LOPEGCD obeeix a dos motiu~ basics: 
!'un. confessat. és la necessitat de pro­
fessionalitzar la gestió i direcció deb cen­
tres públics; l'altre, amagat. és la voluntat 
d'introduir canvis en el funcionament clels 
centres conccrtats que pennetin tanl una 
libernlització més gran com una major 
conccntració de poder en els scus titulars. 
Així. la LOPEGCD deroga íntegrament el 
tírol tercer de la LODE. que tractava deb 
organs de govern deis centres públics. i 
dedica tot el seu nou títol segon a ter-ne 
una nova redacció. Per contra, els canvis 
fcts pcr la LOPEGCD al títol quart de la 
LODE. que tracia deis centres concertats. 
tot i que afecten nou deis seus catorze 
articlcs i alguns d'aquests canvis són ben 
essencials, han entrat una mica pcr la por­
ta del darr·era. silenciosamer11. corn si no 
es digué~ res. a través d'una cli sposició a 
les darreries de la llei. la final primera. 

Estructuració del sistema educatiu 

L 'estructuració del sistema educatiu no 
varia apreciablcrnent. Les administracions 
educative~ mantenen. i fins i tot, reforcen, 
el seu paper d'cix central. amb un centenar 
d'al·lusions exprcsses en la nova Llei. Les 
altres admini~tracions, especialment les 
locals, segueixcn en la seva posició d'ad­
ministracions acccsorics i col·laterals, so­
vint situades al mateix nivell que les 
institucions privades. La LOPEGCD, 
dones, no aporra practicament res de nou. A 
part de suprimir la preceptivitat d'una 
comissió economica en els centres públics 
-en la qual, també preceptivament, hi 
havien de ser els representatns deis Ajun­
taments quan coopere~sin en el sosteni­
ment del centre-la nova Uei organica, de 
manera for~a innecesaria i confusionaria, 
no fa gaire més que reiterar el queja es cleia 
en les lleis orgüniques precedents. Per 
adonar-sc' n només cal comparar alguns 
deis seus articles: el 3.1 de la LOPEGCD 
amb el 57.5 de la LOGSE. sobre 
col·laboració en activitats extraescolar~ i 
complementaries i en la promoció de la 
relació entre escola i entorn, o la disposició 
acldicional 2a.3 de la LOPEGCD i l' art. 
11.2 de la LOGSE, en materia d'educació 
infantil , o la disposició addicional5a.2 de la 
LOPEGCD i l'art. 23.2 de la LOGSE. so­
bre programes de garantía social. 

Autonomia cels ce ntres 

El que sí scmbla que es vol fer ressallar 
és una nova rcd istribució de competencics 
a favor de les escoles i. així, J'autonomia 
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deis centres mereix a la LOPEGCD un 
capítol específic (el segon del títol 1). En 
alguns paratges. certament, la nova Llei 
scmbla comportar un canvi de ritme, 
fonarnentalment. per la via de possibles 
delegacions, amb la corresponenl res­
ponsabil itzac ió de directors. de compe­
tcncics de les admin istracions educatives 
als organs del govern deis centres públics 
(art. 7.3 i 4). De toles rnaneres, pero. tam­
bé en aquest cas, una lectura deis art. S i 6 
de la LOPEGCD. i el scu contrast amb 
articlcs de contingut anttleg de la LOGSE 
(per exemple. els arts. 57.4 i 5R.2) o de la 
LODE (pcrexemple. els art. 15 i 22). noens 
pcrmct afirmar que la nova Llci organica 
sigui una llei rcalment innovadora. El que 
probablement ens sorprcngui, tan acos­
tumats a veure tradu.fdcs al catala les 
disposicions eclucatives cstatals. sigu i que. 
quan la LOPEGCD aborda la gestió 
economica deis centres públics (art. 7). 
rcproclucixi, de vegades fins i tot lite­
ralment. la Llei 41198~( ele 28 de mar~. del 
Parlament de Cata lunya. reguladora ele la 
ges!ió económica deis nostrcs centres 
púhlics. 

Gestió i direcció deis 
centres públics 

Una de les raons de ser de la LOPEGCD, 
i la que s'ha subratllatmés. és la nccessitat 
d'introcluir canvis en la gcstió i direcció ele 
centres públics. Així, el títol tercer de la 
LODE se substitueix íntegrament pel títol 
scgon ele la LOPEGCD. Si bé les novetats 
més remarcables ho són en el Lema de la 
clirccció de centres. aquestes també afecten. 

encara que seguramenl en una mesura 
més petita. la resta del funcionamcnt gene­
ral deis centres . Certament que. en alguns 
casos. com en el de la figura de !'admi­
nistrador de centres (art. 9 b. 10.1 g i 26 de 
la LOPEGCD). e!-. fa poca cosa més que 
calcar el queja estava regulat a la LOGSE 
(art. 5R.4 ). També és cert que la reforma, en 
el seu conjunt, manté inallerable l'esquelct 
de la LODE. Tanmateix, la ~omparació 
entre redacció nova i antiga evidencia 
diferencies, algunes d ·elles apreciables. 

Es manlenen i. si de cas. es reforcen le~ 
competcncies específicamenl docents deis 
daustres. La seva funció avaluadora dcb 
projectes curriculars, així com deis aspec­
tes docents en general i de 1' alumna! en 
particu lar, són especialment subratllats. La 
LOPEGCD. a més. en relació amb els al­
tres estaments de la comuni tal escolar, els 
dispensa un tracte de favor en materia de 
cobertura deis organs unipersonals: el dret 
a concixer les cancl idatures a la direcció i 
els seus programes. 

Com he m avan9at. clesapareix el carúcter 
preceptiu d'una co missió en el si deis 
consells cscolars de centre. la composició 
deis quals presenta certes novctab en re­
Jació a la LODE. Algunes d'aquestes no­
vetats ja eren recollicles als corrcsponents 
reglaments estatals i autonim1ics (com la 
parlicipac i6 d'un reprcscntants del perso­
nal de 1' Administració i serveis). o ja 
estaven prefigurades a la LOGSE (l'as­
sumpció de 1' administrador del !loe del 
secretari ). AJtJ·es. peró. apareixen amb la 
LOPEGCD. Aquest seri a el cas de la 
possibilitat que. en eb centres de rormaci6 



Les reformes s'encaminen més a corregir deficiencies i 

di.~f'uncions del sistema que no pas a canviar-lo. 

professional específica i d'arts plastiques i 
disseny. s'incorpori al consell escolar, amb 
veu i sense vot, un representant de les 
organitzacions empresarials o institucions 
laborals de la zona. També ho seria el cas 
de l'ob ligació que la LOPEGCD imposa a 
les administracions educatives per tal que, 
almenys un deis representants deis pares en 
el consell escolar. sigui designat per l'as­
sociació més representativa en el centre. 
amb les logiques dificultats per determinar 
el grau de representació quan hi hagi 
constiru·ides més el' una associació. O tam­
bé ho seria la possibilitat d'arbitrar formes 
de participació deis alumnes ele primaria. 
Pel que fa al seu funcionament, convé des­
tacar que els membres del consell escolar 
han de ser renovats per meitats cada dos 
anys. 

Una confrontació entre les atribucions 
deis consells escolars establertes a l'antic 
art. 42 ele la LODE i les que ara s'enume­
ren al nou art. 1 1 ele la LOPEGCD eviden­
cia matisos en el llenguatge (per exemple, 
les sancions als alumnes són ara correc­
cions amb finalitat pedagógica). diferents 
graus el'intensitat en alguna de les for­
mulacions (per exemple, s'expl icita que, a 
més del projecte de pressupost, el consell 
escolar també ha craprovar la seva exe­
cució). substitució d'expressions amb un 
abast no sempre apreciable (per exemple, la 
desaparici<Í de referencies concretes a la 
programació i desplegament ele visires. 
viatges. menjadors i colonies d'estiu), que 
no convé passar per alt. De vegades, peró, 
només els reclactors ele la Llei ens podrien 
proporcionar pistes més segures sobre el 
sentit real d' alguns deis can vis. 

Tant pel que fa als claustres de profes­
sors com als consells escolars, clesapareix 
de la Llei !'exigencia cl'un nombre de 
sessions mínim, regulació que, en el seu 
cas, es deixa en mans de les corresponents 
Aclministracions educatives. 

De totes maneres, on la LOPEGCD ha 
despertar més expectatives ha estat en el 
tema de la direcció deis centres públics. 
L'aposta, pero, no ha variat: segueix sent­
ho per un model participatiu. Els directors, 
com amb la LODE, són elegits pel consell 
escolar i els candiclats a director, també com 
amb la LODE, han de ser professors del 
centre. La consoliclació d'una figura no 
electa com la de 1 'administrador de centre, 
sernpre sota la dependencia del director, o 
el fet que la resta el' organs unipersonals 
siguin ara designats pel director. encara 
que previament coneguts i posteriorment 
comunicats al consell escolar. quan abans 
ho eren pel consell escolar, no enterboleix 
la vigencia del rnodel. Al meu entendre, les 
reformes s'encaminen més a corregir 
deficiencies i disfuncions del sistema que 
no pas a canviar-lo. 

El que sembla pretendre fonamental­
ment la LOPEGCD és garantir als cl.irec­
tors una continu'itat més !larga en el carTee, 
un grau més alt ele professionalització. 
noves mesures incentivadores, més marge 
ele maniobra per a les seves actuacions. 
Així. la durada del mandat passa, de ma­
nera general, de tres a quatre anys. amb una 
durada maxima ele tres manclars en el ma­
teix centre. i només en els centres ele nova 
creació el nomenament sera de tres anys. 
Així, per poder ser director. a més el'endurir 
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al tres requisits (ara. ser funcionari de carre­
ra amb una antiguitat mínima de cinc anys 
en el cos des del qual s'opli i haver estat 
professor. també durant c inc anys. en un 
centre clel mateix nivell i regim. quan abans 
bastaven tres anys de docencia), s'ex igei x 
la corresponent acreditació per ser-ho per 
part de les administrac ions educatives (art. 
19 de la LOPEGCD. En relació als oportuns 
cursos, vegeu el DOGC de 29 de clesetnbre 
de 1995). Així. s' incentiva la figura del 
director mitjanc;ant diverses vies forma­
tives. economiques, professionals .... algu­
nes incvirablcment gencriques. pero el' al­
tres ben concretes com la que estableix la 
consol idació de part del sou després del 
cessamenl (art. 25 de la LOPEGCD). A ixí, 
junt amb una responsabilització més gran 
(art. 7.4 de la LOPEGCD). també sembla 
deixar-se les portes obertes pcr pujar el 
sostrc de les seves possibi litats d'actuació. 

A ningú no se li escapa que era general 

la creenc;a que deu anys de LODE huvien 
posat al descobert serioses llacunes en la 
gestió i direcció deis centres públics. Hom 
sap també com és d'estesa l'opinió que una 
gran parl el· aquests problcmes tenen el seu 
origen en un funcionament def"ectuós de les 
aelministracions educati ves ele torn i, en 
algun cas, fins i tot en la seva manca de 
sensib il i tat envers J'escola pública. més que 
no pa~ en la regulació concreta de les 
direccions. És ele suposar, per tan t. que les 
noves formulacions de la LOPEGCD 
deixaran parts essencials del problema 
sensc resoldre i que. posar- la en marxa. a 
més, segu rament n ·ocasionara de nous. El 
tema de les acreditacions. d'altra banda, 
planlcja encara avui fon;a incúgni tes. Tot i 

així. cal pensar que la nova Llei. en aquest 
sentí t. pot constituir un factor important de 
millora de la gestió i direcció deis centres 

públics. 

Funcionament deis centres 
concertats 

Deu anys de LODE permeten afi rmar 
que. tot i c ls seus bons proposits. la in­
tervenció en la gest ió deis centres con­
certats per part de la comunitat escolar ha 
estat més si m bOl ica que rea l, més una 
formali tat que calia cubrir que no pas un 
mandat const itucional que calia fer efec­
tiu. Si bé la quantia de fons públics que van 
a parar als centres concertats ha arriba! a 
sostres inimaginables, no ha succeü el 
mateix amb el protagonisme assolit pcr la 
comuni tat escolar en la gestió d'aquests 
centres. Sembla clara la descompensació 
en el binomi « finan~ament públic-inter­
venció en la gestió de la comunilat esco­
lar». En aquest sentil. J'afirmació dellúcicl 
magistral Tomús y Val iente que (<a major 
f i nan¡;ament públic a centres Jocents 
privats. hi haura major intervenció de 
1 'Esta! o deis protagonistes ele la comunitat 
escolar», no scmbla ser el principi do m inant 
en la xarxa concertada. Aquesta. pero. no és 
una qüestió que rnereix i l a més mínima 
consideració per part deis reclactors de la 
LOPEGCD: cap mesura incenti vadora de 
la inLervenció. cap eina per fer-Ia més 
possib le. cap garantía per al professorat 
que s' hi comprometí. 

La nova regulació esta més interessacla 
en altres coses. per exemple. a reduir en-



La intervenció en la gestió deis centres concertats 

per par! de la comunitat escolar 

ha estar més simb<)lica que real. 

trebancs a les pereepcions economiques 
deis centres més que no pas a recluir les 
possibi litats de discriminació deis alumnes. 
La preceptiva autori tzac ió de les ad­
ministracions eclucarives per a la percep­
ció de quotes per acti vi tats complementa­
ríes, extraescolars i de serveis. que establí a 
la LODE. es redueix ara només a les 
activitats complementaries. Les activitats 
extraescolars hauran ele ser comunicades 
a les admi nistracions educatives pero no 
autoritzades per aquestes, i en els serveis 
(rnenjaclors, transports escolars, gabinets 
psicopedagogics ... ), les administracions 
educatives tan sois establ iran e l pro­
cediment cl'aprovació de quotes, pero no la 
seva autorització. No cal ser un linx per 
veure que, com menys controls hi hagi per 
a 1 'aprovació de quotes, més amplis seran 
els marges per al seu encariment i, de re­
truc. hi haura riscos més elevats per a la 
discriminació economica deis alumnes. 

Un altre aspecte que crida 1" atcnció de la 
LOPEGCD és l'ampliació de competen­
cíes deis titulars deis centres en derriment 
de la resta de la comunitat escolar. En 
aquest sentit, és significativa la nova re­
clacció donada a l'art. 60 de la LODE que 
regula la contractació i acomiaclarnent de 
professorat. Com saben els professors de la 
privada concertada, en la seva redacció 
originaria la Llei preveía una intervenció 
activa de la comunidad escolar en la 
con tractació de professorat. Anava així: el 
conse ll escolar establí a els criteris de 
se lecció d'acord amb el titular del centre i 
una cornissió ele se lecció, designada pel 
conse ll escolar. s 'encarregava de valorar 
els mcrits i de proposar els candidats. 

Certament que aquest rnecanisme precon­
tractual establert a la llei era objecte de 
molts incornpliments. de vegades amb una 
passivitat extraordii1aria ele I'Admi­
ni stració. Pero, en lloc de posar-hi remei, la 
nova redacció fa desapareixer la comissió 
de selecció 1, sense més, trasllada les seves 
funcions a mans de titular i director. 

Aquestes innovacions i al tres del mateix 
signe -com hoés la nova reclacció clel'art. 
62 de la LODE, que suavitza el regim 
disciplinari per infraccions en materia de 
concerts- menen a pensar que, en la se­
va regulació deis centres concertats. la 
sens ibl itat de la LOPEGCD s'ha esgotat a 
cornplaure els interessos deis seus titulars. 
Es pot dir que, oblielant la procedencia deis 
fons que la sostenen. la condic ió d'escola 
privada ha primat sobre la condició d'es­
cola concertada. 

Altres aspectes de la llei 

l encara, telegraficamcnt, abans d'aca­
bar, alguns altres aspectes a destacar de la 
LOPEGCD. El primer cl 'ells es refereix a 
materia de progranwció i escofaritz.oció. 
Convé dir que la nova Llei orgfmica té 
presents, encara que més en el terreny deis 
recordatoris que en el de les mesures 
opera ti ves. tres deis problemes crón ics ele 1 a 
nostra plani ficació escolar i que deriven del 
fet que aquesta es basi sobre una doble 
xarxa. la pública i la concertada. La 
LOPEGCD, en primer lloc, reitera que el 
procedirnent inicial d'adrnissi6 d'alumnes 
en els centres amb algun nivel! concertar 
es faci al comen~amcnt ele !'oferta del ni-
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vell finan~at. Aq uesl preceptc, queja esta­
va irnplícit a la LODE, pero que el decret de 
la Generalitat de 1986 va esquivar, sembla 
pretendre evitar, almenys sobre el paper, 
que el merit d'estar ja en el centre en un 
nivel! no concertat no converteixi en paper 
mullat els criteris prioritaris eslahlerts a 
l'art. 20 de la LODE. La LOPEGCD, en 
segon lloc, no ignora que. en moltes 
realitats, els centres concertats contri­
bueixen poc a l'escolaritzac ió d'alumnes 
amb necessítats educatives especials i. per 
aixo, encara que amb un llenguatge molt 
obert i sensc mesures que ev idenci"in 
voluntats reals. dedica bona parl ele la seva 
disposició addicional segona a insistir en 
l'obligació que aquests alumnes es dis­
tribueixin de manera equil ibrada i propor­
cional en ambdós tipus de centres. En ter­
cer lloc, la LOPEGCD prova d'ev itar. per 
la via d' imposar el cessament progressiu 
d'activitats. que les escotes concertades 
lanquin d'un dia per l'altre i deixin penjats 
alumnes, mcstres i Administrac ió. Lama­
nera, pero, de mesures coercitives també 
sembla situar aquest precepte més en el 
món deis desitjos que no pas en el de les 
efecti vitats. 

No es pot acabar sense destacar clues 
alu·es novetats significatives i importants 
de la LOPEGCD: un títol dedicat a 
l'avaluació i un títol dedicar a la lnspecció. 
Efectivament. d'una handa, la nova Llei. en 
el se u títol III. concreta i amplia el conti ngu t 
de l'art. 62 de la LOGSE, que tractava 
d'(mt/uació. La participació en les tasques 
avaluadores deis estaments i organs del 
centre. eadascun en el seu ambit cor­
responent. la determinació d'un joc entre 
avaluacions internes i ex ternes, resta­
bliment de ritmes i metodes avaluaclors, 
r ample ventall cl'aspectes a avaluar així 
com les possibles repercussions deis seus 
resultals, subralllen que. en aquest t.erre­
ny, la LOPEGCD fa un pas endavan l. 

Finalment, la LOPEGCD deroga pre­
ceptes anteriors (<.lisposició addicional 
15a.7 ele la LMRFP i art . 61.2 de la 
LOGSE). i reestructura la inspecció. amb 
la creació d'un nou cos. Un reia l clccret 
estatal recent (BOE de 30 de clesembrc) 
ha desplegat ja aquest títol de la Llci. 
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Cultura democrática: 
desafío 

escuelas 

...... _ ..... 

j LA FOUCAC<ON 
\<&ENT"'­

CCMO PROYFCTO 

Novetats 
Biblioteca Rosa Seusal 

B,\t l, M.; PliJOL. M.: Rtus. A. Cur.\ ele ¡lm­

nunciaciú: exercici.\ de COIH'< 'CÍIÍ .fonetú·a. 

Tcrrussa: Artic. 1995 
La hor.w deis 1•ulors: 111ateriof., de lectum i de 

dehot d'hica: f 'á111hit¡níhlic: cducuciú CÍI'i­

m. A cura Jc Joscp Mu1i01.. Barcelona: La 
Magrana. 1995 (L'espurvcr llcgir; 6X) 

E\tracte de l'índex: 
La tolerancia: La iguahm: La \Oiidaritat: La 
llihertat: El respecte per la natura: La pau 

Cuftum democrática: un del(lj/o pam fas es­

cuelas. París: UNESCO. 1995 (Cultura de 
pa¿) 

Extracte ue l'índex: 
La en~eñanza de los princirios ucmocráticm. 
en la educación preescolar: el vínculo social; 
El aprenuizaje de la Liudadanía en la e<.cuela 
primaria: el ejemplo de la República de 
Corea: EnscñanLa \Ccundaria: la participa­
ción en la cultura democrática: La formación 
de los docentes. artífices de la iniciaci<Ín a la 

vida democrática; La cducaci<Ín para las de­
mocracias: síntesis: Plan de 1\cci!'lll Mundial 
sohrc la Educación para lo!-> derechos Huma­
nos y la Democracia (Mont real, 8- 11 de mar-

;o de 199~¡ 
L 'educaci1í del CIJIISIIIIIidor: el papcr. Pro¡JII.\Ill 

de lre/Jaff t'er 11 f'f:'tluc(/('iá lnji111tif. Barce­
lona: Ro~a St:n:--at, 1995 (Do~:-.icrs Rosa 
Sensat: 5~) 
Extracll' de l'índcx: 
L'cducaci<Í del consumiuor a 1\::--cola. 
Criteri' htl!->ic<;; El papcr i 1' cducacili del 
con..,umidor. Propo~ta de trchall pcr a 
l'cducaciú infantil: Jocs per trehallarel papcr 
a l'cducaci6 infantil 

ESCOI.t\ 13RF<;SOL. XARLOT. Parlen/ tl'atfup­

/aciá: e{.\ primer.\ le111ps u f 'escofu bn•.,,wf. 

Barcelona: L' 1\juntamcnt. 1995 (Apunts 
ci'Eclucaci<'l Infantil; 1 R) 

Eslrall\~ il'.\ fll!r resoldre prohfemes rfl' 
lllatemtltit¡lll'.'· Girona: La Uni,·cr,itat. 10: . 
1995 

Formucio i tre/wff: ¡wnhwie.\ de fa jomarla 

cefehmcla a Tarragona el -1 de j11ny de 1 <.JCJ-1. 

Ban.:cloua: Gcneralitat de Catulunya. Con­
se ll Esco lar Jt: Catalunya. 1096 (Do 
cumcnt~; 4) 

ISFRN B l IR(IlJES. M. P. El CÍII('/1/(/ {'(//// 1/f)/'(' /1' \l. 

Harcc lona: Rosa Sensat, 1995 (Dossier~ 



Rn~a Sensat; 51) 
Extradc de J'índex: 
l.<t formac ió deis jo ves expectadors; Ci nema 
des del cinema; Activitat~ de moti vació: 
Actituds a treballar: Activitat~ de trchal l: 
Excmplil'icaci6 Huo/.. (Pe ter Pan ): 
«t\ ,·antatge~ i desa\'antatges de l"er-~e gran» 

MAl< 111\, X.: PlliG. J. M. Mmerials tl'edum­
cití l ' ll mlors. Barcelona: Fundaci<Í Serve i ~ 
de Cullura Popular. 1 <.)96 

M AR I'IN ROGERO. N.: D ELGADO ALMANSA, 

M. C.; DOMI~NECH MARTÍNEZ. C.llllilllliCÍÚ/1 
u fu lectura ¿ Cuá11tos cuentos nw11tr1s t/Í :' 
Madrid: Popu lar. 1994 (Promoci6n cultural : 
serie tiempo li bre: 4) 

Extracte de l'índex: 
Antecedente~ de animación a la lectura: Qué 
pretende; Cómo !.e reali¿a. Metodología; 
Mccani~mos de evaluación: Tipología de las 
actividades de animación; Recur~o~ materia­
les: la biblioteca como espacio clave de lu 
animaci6n; La litcratun.t destinada a los/las 
j<Ívcnc:- y ~us hábitos de lectura : Bloques 
tcntát icos: justificación panorámica y estra­
t eg i a~ de animación 

M0;-.11\:t' . P. Rtdacció d'u11 tema: trl' \ proprh­
IC'\ ¡wr a /'ESO. Barcelona: Empúrie~. 1996 
CLínia de 'uport: 6) 
Extracte de l'índex: 
Que ó. escriure'1: Contingub i organit1.at:i6 
de !'obra; El Rock catala; La contrucohcrta: 
Culturn i tclevisió 

PARDO D íA7 .. A. La educacir'm amhie11tal co­
liJO ¡>m.l'ecw . 2a ed. Barcelona: La Uni­
vcrsit at. ICE: Horsori. 1995 (Cuadernos de 
educación: 1 RJ 
Extracte de 1' índex: 
El concepto de de~arrollo ~mtenible y la 
educación ambienta l ¿Educación ~o~teni­

bh.:?: Edu~.:ación ambiental en la Uni<Ín Eu­
ropea. La oportunidad de una Resoluci<Ín. 
lntegn.u;icín de la eclucat:ión ambiental en l o~ 

si .. aemas ed ucativos. La situaci6n en España. 

De las propuesta~ ambienral istas de educa­
ción a la educación ambiental como tema 
transversal ¿E~ amhicntal la Reforma?: La 
tri pie di meno.; ión de la transvcrsalidacl en 
educación ambiental: conceptual. insti­
tucional y pedagógica o de desarrollo 
cuJTicular: Educación ambiental y valore:-. 
E~tratcgia~ para la enseñanza de va lore~ 

ambientales. Bclucaci<Ín en valores y diver\i­
dad. Diversidad biol6gica-diversidad cultu­
ral: La evaluación cualitativa. Oitcrios e 
instrumento~ de evaluación. Evaluación de 
actiLUdcs: diricultadc~ y sugerenc ias. Una 
experiencia concreta 

PHtUZOT. H. Oesperlllr la atención: 30 sesio­
nes de relajacitín y de yoga en la escuela 
illfamil (0-ó mios). Barcelona: Paidotribo. 
1995 (Pedagogía~ corporales) 

POPKEWITZ. T. S. Sociología polí1ica de las 
reformas edumtÍI'(J.I: ('{ poder/saber C'll la 
emeiía11-:.a. la ./(>mttwi611 del profesorado y 
la inl'estigacióll. La Coruña: Fundac ión 
Paideia: Madrid: Morata. 1994 (Educación 
crítica) 
Extracte de l'índex: 
La identidad '>ocial y la profcsionaliLación: 
la con~trucción de la enseñanza en el ~iglo 
XIX como elemento de formación del Esta­
do: La en:-ciian1.a comemporánea y las refor­
mas de la formación de los doceme~ : la 
reconstrucción del aparato burocrático del 
Estado y la f'ormaci<Ín del discurso polít i ~.:o: 

La reforma ed ucativa como discurso de or­
ganizaci<Ín y regulación sociales: las pro­
puestas de los año!> ochenta: La enseñan1.a. la 
formación del profesorado y e l pro­
fesionalismo: el poder invisible: El problema 
del cambio y la:- ciencias de la educación: 
notas ~obre la~ rcluciones entre el saber. lm. 
intclectuale~ y lo~ movimiemos socialc~ 

P UJGBERT, J. La Nom/(/1 de Giro11a i el 
Ma~isreri ¡JiíiJ!ic ( / 914-1936). Girona: La 
Universi tat. 1994 
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RAI'v10, Z.: RODRIG UE7-C ARRI·.NO. M.: TRAVER. 

1>. 1~1 .funcinnamienlo de los illslillllos tle 
sec1111daria: guío 1mícli<'o ¡wru el ¡mdé.wr. 
Madrid : E\euela brañola. 1995 
Extracte de l'índex: 
Órganos de coordinación docente: Régimen 
tk funcionamiento: PGA. PEI ) PCE: La 
Programación General Anual ( PGA ): El Prn­
)Ccto Educativo de ln-,tituto <PEI): El Pro­
ycclo Curricu lar de Etara (PCE): llorario 
general del Instituto: Horario~ de los alum­
no:-: Norma~ generales y di i'> trihución de 
lo\ horario-; de lo~ profcsorc~: Horario del 
per-.onal de ad mini s tració n y :-.ervic io 
(P.A.S.): ln:-.tituto:-. con rc-.idencia: Modelo~ 
de c-.crito-. 

TII'\1'\I'IG. R. Educaciou.fi.\iC'tl: la esmela y sus 
pmfé\'Ores. Valencia: La U ni\ er-.itat. 199~ 
( Educació. E~tudi-.: 7) 
Extracte de l'índex: 
La educación física en la E~cueln Primaria 
Au¡., traliana: El desarrollo profesional de la 
educación física: La recogida de ini'orma­
eiún en la:- clases de educaei1ín física: Efica­
cia y calidad de enseñanza: Método-.. de en­
-.cñanta: Fccd-bad. } C\ ;lluación del alum­
no: El currículum oculto 

ESCOLA DE NATURA 
DE L 'ESTANY DE BANYOLES 

l' a;gua de l' eslaniJ 
; els eslaniJils: 
una prflpflsla per a 

l'educacid amhienlal 
1Je~ct~6erla de la tt~na lacuslre 
miJ impt~rlanl de Calalunva 

. 
Escola de Natura de Banyoles 

( Pla de 1' Eslany ) 

Pla~ deis E.studls, 2 - 1 7820 Banyoles 

Tel. (972) 57 44 67 



Textos legals 

DOGC 

23-2-1996 

Decret 671 1996, de 20 de 
febrer, pel qua! es regula 
l"adscripció deis mestres al 
primer cicle de l'educació 
secundaria obligatoria i la 
readscripció en els centres 
d'educació infantil 
pr imüria, la normat i va 
transitb r ia deis despla­
<;amcnts per modificacions 
de les plantil les docents. el 
desenvolupament deis rc­
quisils cl'especiali tzació, i 
el pla de fonnació i capa­
citacit"í pera la recol·locació 
del professorat. 

Resolució de 22 de gencr 
de 1996. ele rcgulació de la 
fase ele pr~lctiques que 
preveu la Resolució de 18 
d'abril de 1995, de la con­
vocatúria per a la provisió 
de 3 14 places de funcionaris 
docents de diversos cossos 

d 'ensenyaments secunclaris 
a Catalunya. 

1-3-1996 

Resolució de 28 de febrer 
de 1996, per la qual es con­
voca concurs oposició en 
torn espec ial per a 1" accés 
al cos el' i nspectors el' eclu­
cació. 

Resolució de 28 de febrer 
de 1996. ele nomenamcnt 
del tribunal de l concurs 
opos ició pera l'accés al cos 
cl'inspectors el'eelucació en 
torn especial. 

4-3-1996 

Orclre ele 29 de febrer de 
1996, perla qual es delimi­
ten les zones geografiques 
que han de regir el drct 
preferent per a la provisió 
de !loes de treball vacants 
en centres públics d'ense-

nyament secundari cor­
rcponents al primer cicle ele 
l'educació secundaria obli­
gatoria. 

Rcsoluc ió de 29 ele fcbrer 
de 1996, per la qual es pu­
bliquen les places reser­
vades als funcionaris del 
cos ele mestrcs per al curs 
96/97 distribu.ides per 
especialitats deis centres 
públics cl'e nsenyament 
secundari, dependents del 
Departament d'Ensenya­
ment. que i mparteixen el 
primer cicle ele J'educació 
secundaria obligatoria. 

6-3-1996 

Resolució d. 1 de mar~ 
de 1996, de convocat()ria 
de concurs de merits adre­
<;acla als funcionaris del cos 
de mes tres per tal ele pro ve ir 
amb caracter clefiniti u llocs 
de treball vacants en cen­
tres públics d'ensenyamenl 
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sc<..:undari correponents al 
primer cicle ele I'ESO. 

8-3-1996 

Decret 7 1/1996. de 5 de 
mar~. pel qua) es regula 
1' acreditació pera r exercici 
de la direcció en els centre~ 

docents públics. 

Decret 72/1996, de 5 de 
mar<¡:. pel qual s · estab leix el 
rcgim d'admissió d'alum­
ncs en els centres docents 
\Ostinguts amb fons pú­
blics. 

11-3- 1996 

Decret 7 5/ 1996. de 5 ele 
mar<¡:. pel qual s'estableix 
J'ordcnació deis credits va­
riables de l'educaci6 se­
cundaria obligatoria. 

Resolució de 9 de marc; 
ele 1996. per la qual 
s · aproven les normes ele 
prcinscripció i matri<..:ulació 
<J'alumnes als cent res 
doccnts sostinguts amb fons 
públics que imparteixen 
cn-,cnyamcnts ele regim ge­
neral per al curs 1996-97. 

Resolució de 9 de man; 
de 1996. per la qual -;'es­
tablcixcn les adscripcions 
entre els col· legis d'edu­
ca<..:i6 infantil i primaria i els 

instituts d'educaciú ~ccun­

düria. 

Resolució de 2J de febrcr 
de 1996, de convocatoria 
pera la concessió ele placcs 
per realitLar activitats de 
formació i perfeccionamcnt 
en llengües estrangercs 
destinades al professorar de 
nivell no universi tari. 

13-3-1996 

Decret 821I 996. de 5 de 
man;. pel qual s 'establci\ 
1" ordenació deis ensenya­
rnents del batx i llera t. 

Resolució de 6 de mar~ 
de 1996, de convocatoria 
de concurs públic entre cen­
tres docents de Catalunya 
per a l'aprenentatge actiu 
d'idiomes. 

Resoluci6 d' 1 1 ele mar\= 
de 1996. de convocatoria 
per a r acreditaci6 per a 
1\:xercici ele la dirccció en 
cls centres docents públi cs 
dcpendcn ts del Departu­
ment d' Ensenyament. 

Rcsolució de 6 de mar~ 
de 1996. de modificació de 
la Resolució de 29 de febrer 
de 1996. per la qual e'> pu ­
bliquen les placcs rcscr­
vades als funcionari~ del 
cos de mestres per al curs 
96/97 clistribuYdes per 

cspecial itats deis centres 
públics d' enscnya ment 
sccundari. dependen!!-> del 
Dcpartament d' En~cnya­

ment. que imparteixcn el 
primer cicle de l'educaci6 
!'.ecundilria obl igatúria 
(OOGC núm. 2177. püg. 
2089. de 4.3.1996). 

Re~olució de 7 de mar<¡: 
de 1 Y96, de modi ficaci<Í de 
la Rcsoluc ió de 28 de febrcr 
de 1996. per la qual es con­
voca concurs oposici6 en 
torn e-;pecial pcr a l'accés 
al co'> d"inspector' d'cdu­
cació. 

18-3-1996 

Rcsolució ele H de mar\= 
de 1996. per la qual 
s·aproven les plantilles de 
per!'>onal clocent corrc'­
poncnt al cos de mcstn:-.. 
deis centres púhli<.:s 
d'educaci6 infantil i 
primaria de Catalunya pcr 
al cur:- 1995-96. 

25-3-1996 

Decret 93/ 1996. de 19 de 
man;. pcl qua! e' creen di­
\ersos instituts d'enscnya­
ment secundari. 
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Entrades 
15.000 

Dermicions 
21.000 

Senri ts figurats, 
analogies, locucions 8.000 

Comparacions 500 
Refranys 300 

Complementació de la 
informació 

Signi ficats específics 400 
Sinónims 4.000 
Antónims 1.500 

Crides c--7 )3.500 

Informació grafica 
Dibuixos ] .450 

Q uaclres i esquemes 200 



Premi 
• • • 

Rosa Sensat 

de 

Pedagogia 

1996 

16a convocatoria 

• • • 
El Premi Rosa Sensat de Pedagogía es va intituir amb la voluntat 

d'incentivar el treball innovador de mesfl-es o altres professionals 

de /'educació que, a partir d'una analisi de la seva practica, 

contribueixi a mil/orar la qualitat de /'educació i a Jer avanrar la 

renovaci6 pedagóg ica. 

La data maxima per a l'entrega d'originals és 1'11 d 'octubre 

de 1996. 

El veredicte es fara públic el mes de desembre de 1996. 

La dotació sera d'un milió d e pessetes en concepte de drets d'autor. 

R o~~ ~ liD Edicions62 

--S E N ~, 
Generalitat de Catalunya 

S A T M.E.C. Departament d'Ensenyament CELESTE 

A.M. Rosa Sensat • Corsega. 271 • 08008 Barcelona • Tel. (93) 237 07 O 1 


