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Reconversió de plantilles o qualitat 
d' ensenyament? 

Estcm a i'avor de la Reforma educati va, que era necessária. Són una millora evident en e l 
sistema educatiu el fct de l'cscolaritzac ió obligatória fins als setze any~. el tractamcnt de la 
diversital, la posada al di:1 deb contingub. la s i~tematització deb procedimcnts. 

On aquesta Reforma tindrá sen~ dubte més possibil itats d'exit o de fracás scrit. sobrctol. en 
l'ESO. pel que s ignifica de canvi respecte del model anterior. De is dotze als sctzc anys, e ls que 
compren I'ESO. és una etapa difíci l en la vida deis nois i ks noies. Mai no és fat:il educm·. pero 
en l' adolescem:ia hi ha. segurament, unes di l"icultats afegides per les propies lllrbulencies de 
l'edal. 

Amb bon crile ri la LOGSE divideix !'ESO en dos c icles: prime r. de dotze a cntorze anys i. 
segon. deis calorze als selze. i especi rica que pudran fe r e l primer cicle els mestres de primaria. 
Aix í done>., cre iem que logicament el que imposa e l sentit comú és que. pcr cone ixedor~ de 
l'cdat. són cb rnc::stres i sobrelot c ls especial iste!-> en segona etapn, que tcncn llargs anys 
c1· experiencia en e ls 12- 14 i molts d 'e lis amb 11 icencialllrcs posteriors al títol de mestrc. els més 
idonis per fer ¡¡quest cicle. M entre que e ls professors d' instit ut. coneixedors del~ 14- 16 en d 
batxilleral ant ic. són cls més iclonis per fer e l segon cic le. Aixú és el que el :-:entil comú 'embla 
indicar. 

Dones. no; una vegada més el sentit comú sembla ser el mcnys co•nú deis sentils. El 
Departamenl d' Ensenyamenl ha fet el decr·et pera l' accés deis mestres de primari a a !'ESO com 
sí volgués solucioLwr e l!'i problemes de personaL o acontentar a lgun sind ical. o potscr per 
incapacita! o. en tol cas. polser pcr motíus que no ~abem emendre . pero e l que sí és ciar de 
l' apl icació d'aquesl decrct és que molt pocs mcstrcs de primaría podran rer e l primer c ic le de 
J' ESO. i aíxo vol dir que J'hauran de fer e ls professors d'inslitut. logicamcnl dcsconcixedors 
d'aquesla cdat. mcnlrc que la rnajoria cl'espec inlistes de segona etapa hauran de fcr c icle mitjü. o 
inicial, amb e l logic desconeixemcnt de l'eclal i les espccific itats del cicle. 

Pe ro. per acabar d' arreg lar-ho. segons el decre l es mental. no scmbla que hí hagi rncrit mé~> 
cxccls que c l de l pas deis anys: no s'és més idoni pel. títols. pels anys d'experienc ia en le~ cdats 
on s'ha de treballar. pcls cursos freqüenlals ... No: s 'és més icloni per ser més vell. aixo s í, 
sempre que la vcl lesa cns vagi arribanl com a funciona ris de carrera. Una vegadn més. en lloc de 
pensar en l'inte res deis nois i no ies, s 'ha pensal en l"intc res deis diferents «COSSOS>>. D'aixo en 
deiem corporati vis me. i encara se'n deu dir així. 

Quina llaslima. quina oportunital pcrduda de fer les coses bé! O potser ja es tracta d'aixo: s1 
J' ESO que ofereix e l sector públic acabés scnl un guirigall. sempre hi bauria el recurs d'anar a 
un centre privat o a un centre concertat. pero aixo sí, s ubvencional amb cls diners deis impostos 
que paguem. 
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Els autors presenten dues propostes d'organit:.ació del 

primer cicle de /'ESO en dos centres diferents. 1 'una bascl(/a 

en la illfervenció del prr~f'essorat com a elemenr clau per 

gestionar coordinadament el procés individual i cof.lectiu de 

l'alumnat, i l'altra centrada en la implicació deis alwnnes en 

el procés d'aprenentarge amb la tutela del professomt en 

alguns aspectes com temporalit;,ació, seqüenciació i tria de 

1nateries i cd:dits. 

Organització del cicle. 
Organització del currículum 

Cese Notó 
lES Banús 

}osep Alsinet 
ICE-UAB 

1. lntroducció 

En el nou sistema educatiu que regula la LOGSE. és a la 
secundaria on es concentren uns canvis més grans. tant pel que fa 
al tram el' edat, 12-18 anys. com en 1 · obligatorietat de la etapa 12-
16. De fet, I'ESO és la que més ocupa i preocupa en la implantació 
del nou sistema educatiu. i queden en segon terme el batxilkrat i els 
cicles formarius, tol i que, a la practica, es confirmen coma decisius 
de cara a una configuració definitiva de tola la secundüria. 

Dins I'ESO, el primer cicle és el que provoca més expectatives 
i atenció. segurall1cnt pel fet de passar de primaria a secundi'tria. 
Aquest canvi permeL plantejar un tractament més coherent del tram 
d'edats corresponent a !'adolescencia i en un entornen el qual el 
jove és el maxim protagonista. Aquesta coherencia global justifica 
que les respostes que es clonen al primer cicle no siguin significa
Livament diferents de les del segon cicle, trer d'algunes especifi
citats en clecisions sobre currículum. algunes precisions sobre 
l'acció tutorial i determinades opcions sobre l'ús ele l 'cspai i del 
temps. 

Per aixo, fer una analisi de la implantaci6 del primer cicle de 
I'ESO implica fer-Ia de lota l'elapa.ja que es concreta en un seguit 
de clecisions sobre currículum, professorat i funcionament intern 



que rcsponen a posicions de centre més o menys explícites pero 

globals sobre la nova secundüria . Corn a cxemple es presenten dues 

propostcs prou distants quant a la concreció. pero en les quals ca l 

destacar la coherencia d'aqucsta concrcció amb el posicionamcnl 

institucional del centre sobre l'adcqliació a la diversilat. 

2. Una resposta centrada en la intervenció 
del professorat 

L'IES del Valles ésa Sabac..le ll. Ya néixer fa onzc anys. primer 

pcr experimentar el projccte de reforma educativa de la Generalital 

i Jc~prés per anticipar la implantat.:iü de la LOGSE. Duran! :-el anys 

va ser un centre 1-l- 1 R de tres línics i des de fa quatre és uncen

tre 12-18 de dues línies. Rep els alumncs del CP Catalunya. El centre 

impartci'\. també. un cicle fonnatiu mitja i dos cicles fonnatius 

Mtperior:-.. 

Posicionament institucional 

El centre considera que la capat.:ital del professorat per gestionar 

coordinadament el procés d'aprenentatge individual i col·lectiu de 

l 'alumnal és un element clau pcr a l'adequació del global de 

l'activitat a la diversitat de !'alumna!. Aquesta premissa innucix 

tola l'activitat del centre. pero pren més relle,ancia a !'ESO. i 

c'>pccialmcnt en el primer cicle d'aquesta etapa. 

El desplegament del currículum i l'acció tutoría/ 

El nou sistema educatiu ha dc ixat en mans deis centres dccisions 

que aban:-. tcnicn tractaments normatiu:-. i uniformes. La concrcció 

del cu rrículum n'és un deis excmplc~ més cl~u·s. Aquesta corH.:rec ió 

comcn<;a pcr la distribuci6 del currículum al llarg de !'etapa en la 

qualja :-.·han de veurc rctlcctits el:-. posicionaments institucional:-. als 

quals abans s ·ha fet referencia. En el e as concret que es descriu. 

aquest tlesplegament és el que es pot veure al quadrc 1 de la p¡1gina 

següent: 

Cal destacar que deis 15 crcd its corresponents al currículum 

opcional. se'n reserva una part imporlant, 6 credits. per fcr en els 

3 
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Ir CICLE (12/14) 

1 r Cur:-. 2n Cur~ CICLE 

IT 2T JT -H ST 6T Cr\:dit:-. 

üualtt 3 J 3 3 IX h = ó t:r 4 

Ca).tclltt 3 3 3 

' 
3 \':triabJc, 4 

Matcm:'triques d'in~lrum. 4 

Cicn~ics l.!xpcrimcntals 7 7 7 7 2 2 4 
-

Tc~no logia 2 2 4 
- - -

Ci\:m:ic~ ~ocials 2 2 2 2 2 2 .f 

Idioma 2 2 2 2 2 2 4 

Edu~aci6 fí•;ica 2 2 2 2 2 2 4 

Educ. visua l i plitstica 2 2 2 2 

M tísica 2 2 2 2 

Variable., 3 J 3 6 6 6 9+6= 15 
-

Tutoria 1 1 1 1 1 1 2 

Biblioteca 1 1 1 1 1 1 
.., 
-

llorl.!\ 1 '>Ct mana 26 26 26 2t) 29 }t) 55 

Q11odrl' 1 (Un <.:rédit cqui v;tl a ;;5 horcs) 

darrcr~ do~ trimestres del cicle un tractamcnt diversifica! en lc:-
árees in~trumcntals en eb quab un noi o una noia en concret fa una 
ampliació. una con~olidació o un rcfon; a partir del diagno'-tic \Obre 
el ~eu procés cl'aprencntatge que en l'a el conjunt de prol'e).sor), 
durant el!-> quatre primers trirnc~trc~ del cicle. La resta. 9 crcdits. 
corres ponen als que 1' alumnat cscoll irü cxcrc:i nt la se va opcional ita! 
a partir de les inf'ormacions i oricntacion-. que des de les :1recs i de~ 
de r acc:i6 tutorial se li ofereix. 



Cal destacar el tr<Jct<Jment integrat que es fa de Marcmatiques. 

Educaci6 Tecnológica i Ciencics Experimentals a partir d'un 

projecte que s ·est?t aplicant en diversos centres de la comarca. 

Aquest plantejamcnt res pon més a r intcrcs intrínsec de les propos

tcs intcrdisciplinürics del projecte que al fct de recluir el nombre de 

prof'essors simultanis. aspecte que scmpre és intercss<Jnl pero que 

amb determinades opcions organitzatives no es manifesta com un 

fet impresc indible. 

Pcl que fa a racció tutorial. durant el primer curs el seu contingut 

se centra en r aco ll iment de 1 'alumnat i de les famíl ies que comen<;a 

per les activitats de rcbuda inicial de l 'alumnat i deis pares. segueix 

perla presenlació i fami liarització de l'alumnat i famílics amb el 

cu rrículum. organi11.ació. rcgim interior. horari i calendari de !'etapa 

i es va cavalcant amb les primeres ob-;ervacions i intervencions 

rcferides a les característiques per~onals i a la social ill.ació de 

l 'a lumnat. Aquest coneixernent preví, que inclou també la 

informació que es rcp de l'escola per a cada promoci6. facilita 

l'adequació de l'acci6 tuto1ial del tutor i del conjunt de professors 

a les característiquc" indi,·iduals de la promoció. En el scgon curs 

del cicle. ractívítat en aquest ambit incorpora rorícntacíó i el 

scguiment individual i col·lectiu perdonar resposta a J'íncrcment de 

r opcional itat í a 1' adcquació de r act í vitat curricular del conjunt del 

prol'essorat en vistes al final de cicle. 

L 'organització del professorat 

Un aspecle central d'aquesta proposta rau en el papcr del 

prol'essorat í en la seva organitzaci6. Tot i que l 'especialització 

disc iplinüría caractcrítza la tasca i l 'organitzacíó del profcssorat 

a secundi'uia. ca l compkmentar-l a amb una organi tzacíó horitzon

tal. per nivelb. que pcrmeti coordinar i cohesíonar la intcrvencíó del 

conjunt de prof'essors que treballen amb un mateíx alumna!. Així. 

un profcssor o professora s'ocupa d'una arca o materia i deis 

corresponen ts crcdits variables pcr a tola la promocíó í durant tot 

el cicle. Aquests cquips docents dísposen de dues sessíons setma

nals de coordinaci6 en les quals es tracta tant de l'activítat curricu

lar ordinaria com de racció tutoría! que és compartida pcl conjunt 

de l 'equíp i. així. es difumina per tola l'actívítat docent. 

5 



PERSPECTIVA 
E S COLAR 205 

6 Cicle 12·14 

L'avaluació ; els criteris de promoció de cicle 

Un del-, canvi-, més ~ignificatius en la ta~ca profe.,.,ional del 
Jocent a sceundttria rau a conccbre l'avaluaci<í com una funci6 
pedagogica que pennet regular el procé~ d'aprencntatgc indiv idual 
i col·lcctiu de l'alu mnat per ta l de fac ilita r una distribuci<) adeq uada 
deis recursos pedagogics gcncrals a les neccs~itats concretes i del 
moment. Aquesta funció pedag(lgil.:a es veu -,o,·int di-,torsionada pel 
paper certificador que a secundllria ha bloquejat ~o' int la nor
malit;.ació del ~eu paper més qualitatiu en el sentit que abans s'ha 
descril. Aqucst paper certificador de l'ava luaci6, pcn\ no es pol 
discut ir ni normativament ni funcionalment. La seva cxprcssió més 
clara es concreta en el treball de les juntes <favaluació, mol! 
especialment les de linal de cicle o d'ctapa. El repte é-., aconseguir 
que aquesta certificació e<. faci en termes de continu'ltat i coherencia 
amb la componen! reguladora. impulsant el papcr de diagnostic en 
el treball de la junta i insistint en la conseqüent prc.sa de decisions 
sobre el futur de la intervenci6 col·lcctiva. Els eLJllips docenls 
faci liten molt aquest objectiu, transfonnant la reunió de la junta 
tl'avaluaci6 en una sessi6 mé-, del treball de l'equip. De: fet. el 
butlletí de notes inclou infonnaci6 complementüria. tant amb 
avaluacions per ti pus de contingut com amb ob~ervacions al marge. 
que scrveixen per matisar el simple global per malcríes. Aquesta 
infonnac ió complementaria és presentada als pares en sessions 
individuab i col·lectives pcr tal d'ajudar a les famílics a lreure'n 101 

el profit. 

En la juma d'avaluació referida al final del cicle. s'ha de decidir 
sobre la progrcs~ió ele !'alumna! al scgon cic le i les condicions en 
que cada noi i no ia ho fari\. Pcr ai xi\ cada prol'cssor explic ita la se va 
visió. des de la materia. sobre el procés (r aprcncntatgc de cada noi 
i noia. Scguidament i amb rererl:ncia als objectiu" general.'. del cicle, 
la junta fa una valoració global. més qualitativa. en la qua! e!> prc
tén decidir no només tenint en compte l'cstat d' aprcnentatge actual 
de cada alumnc, -,in<Í lambé fenl referencia al scu cstadi inicial i al 
pron(lstic sobre que és el mi ll or pcr afavor ir ¡· apn:ncntatgc fu!llr. 
Aixo perm~.:t a la junta cl'avalua<.:ió decidir si un noi o una noia: 

• Supera el cicle i progressa nonnalment. 
• No supera el cicle. pero e~ manté en la promociú pa~sant al ter-



ccr any amb suports cspecffícs d'acord amb els deficits cons
latats. 

• No ~u pera i s' incorpora en un grup especial amb una adaptació 
cu1Ticular parcial. compartint la resta del currículum amb la 
promoció que segueix. 

• No supera i s'incorpora. sensc més. a la promoció que ~cgueix. 

En qualsevol cas. es fuig de decisions medtniques, ele tal manera 
que les dccisions de la junta cfavaluació podran presentar 
promocions diferents de cadascun deis tractaments exposals per a 
cada promoció. 

Altres qüestions 

Com ja :-. ' ha comenta!. els aspcctc~ diferencials respecte a al
tres cicles i etapes no es consideren rellevants. especialmcnt pel 
que fa a l'honui i a la gcstió de l'espai i del temps que, tot i que eren 
els més prcocupants «a priori», a la practica han estat els rnt:nys 
significatius, tant pera l'alumnat com pera les famílies. En canvi. 

7 
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respecte al fet que tot l'alumnat prové d'una única escoJa. han 
aparegut disfuncions no previ~te~ i que poden :-er -.ignificatives en 
el desenvolupamem del ~egon cicle. La manca de no,·etat en le:
relaciom. entre els joves no estit facilitan! la seva socialit;.ació i la 
seva definició personaL aspectes rronca ls en la fonnació d'un 
aclolescen t. 

Cal. tamhé. destacar el fct que la c1isi deb cator;c anys. que es 
manifesta un cop acabat aquc~t cicle. no s·evita (seria contra natu
ra), s'aconsegueix pero tractar-la amh mnlt mé:- concixement de 
causa individua l i en un context molt més control al i con textual i t ~at. 

3 . Una proposta centrada en la implicació 
tutelada de l' alumnat 

L'lES 13anús és un centre de Cerdanyola del Valles. nascut el curs 
1992-93 de la n!conversió de dos centres d'EGB en un d' in fanti l/ 
primüria i J'a ltre de secundaria. pcr f'cr la implantaci<l a11ticipada de l 
nou sbtcma educatiu. El primer any s'inicien trc-. línics de Ir i 3r 
de I'ESO. el -.egon any és completa !'etapa i el tercer any s'implan
ten duc:- línies del batxilleratcxpcrimemal que compktcn un centre 
12-1 ~- Queden per iniciar eb cicle-, format iLh tk grau mitj l1 i 
superior previstos en el mapa escolar. 

Fin-, ara cb alumnes procedien del CP Xarau-Banú-.. centre de 
primaria rc-.ultat de la fus ió. Pcr al cur~ que ,.e hi ha quatre centre-. 
de primüria que cstan adscrit-. a !'lES Ramh. 

Posicionoment institucional 

El centre considera que un clcmcnt clau pcr al hon t'uncionamcnt 
del nou o.,istema cducatiu i per poder coneixer i atcndre la diver-.itat 
de l'alumnat és acon<;eguir la -.cva m;l\ima implicació possible en 
el matei x procés el' aprenentatge. Pcr aix<'l e~ considera i nd i~pcnsab le 
la tutela d' aqucstcs Jecisions individuab pcr pan del profcssorat. 
tutela que es concreta en el l'ct que l'alumnat treballarü amb el o.,eu 
llltor en do:- a~pccte~ basics: 

• La tcmporalització de certes matcries comunc-.. i 1\:stabliment 



de la propia scqücncia deis crcdits corrcsponents all larg del cicle. 

• L"excrcici de l'opcionalitat sobre tots cls credit:-. variables. 

El desplegome nt del currículum i l'occió tutoriol 

Aquest posicionament institucional es concreta en la graella 

scgi.icnt: 
En aquesta gracl la es poden diferenciar tres grans bines: 

I r CICLE (12/14) 

Ir Cup; 2n Curs CICLE 

IT 2T JT 4T 5T 6T Crl:dit'> 

Cata lit 2 2 2 2 2 2 4 

-

ca~tcllü 2 2 2 2 2 2 4 

Edm:at:ió física 2 2 2 2 2 2 4 

Tccnol. 1 Ed. "i:-.. i plüst. ~ 

·' 3 ~ 

·' 3 3 3 6 

Tutoria 2 2 2 1 1 1 3 

Matcmütiques ' ·' 
, 

.1 3 3 4 

Cil:ncic~ experimental~ 3 3 3 3 4 

Cicm:ic~ social~ 3 3 3 3 4 

Idioma 3 3 3 3 4 

Mú:-.ica 3 3 l 

Variable'> 6 6 6 9 9 9 15 

Total 
horc:-. 1 sctmana 26 26 26 28 2R 28 54 

Quadre 2 

9 
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• 1 r bloc: materics comune~ fetes en grup-tutolia: cata la. caste
ll?t. educació física, la tutoría. tecnología i cducació visual i plas
Lica (evp). Aquestes ducs cbrreres s'han globalitzat i es fan en el 
1 r any els 2 crcd its d'evp i 1 de tecnología i en el 2n any es fan 
cb 3 credih re~tants de tecnología. 

• 2n bloc: matcries comuncs: matemütiqucs. ciencies cxpen
mcntals. ciencies socials. idioma i música. L ·alumna! les dis
tribueix amh el tutor de forma individual. independentment deis 
-.e u!'> company~ de tutoría. com si fo!'>~in 'ariable!->. É~ 1" alumnat 
qui. amh el tutor. repartcix els crcdits en cb trimestres d'acord 
amb els seus interessos i/o dificultals. Encara que aquest 
rcpartiment es podría fer pcr cicle. s'ha dccidit fer-Io per curs 
(en la graella. en cur~i \'a. n · hi ha un possible e\emple ). 
D'aquestc., cinc materies en tria tre!'> cada trimestre. així durant 
el curs fa dos trimestres de cadascuna. cxcepte de música. que 
només en fa un trimestre. 

En aque~t 2n bloc s"incloucn cls credit~ de cominguh basics, 
adrc<;ats ab alumncs que prc~entcn dificullat:-. cl'aprenenlatgc mé~ 
globals. S'hi treballa en grups reduüs que faci liten la integració 
el' aquests noi~ i noies i es prctén que les se ve'> expericncies esco
lar~ siguin mé-. profitoses i ~ati.,factories. Eltreball del profes~orat 
que els impartcix se centra a fer un seguiment personalit;at del 
treball deis alumncs en la resta deis credits que cursa i en un con
trol d'lúbits i de les tasques cncomanades. És importanl comentar 
que qui cursa aqucst credit no ~e 'ltreu de cap allre. sinó que menrre 
uns compan) :-. de tut01ia fan matem~llique:-.. ah res fan angles. etc .. 
i c ll o ella fa cont inguts basics. Aix í done .... aquests alumnes dci xen 
de cu rsar credits comuns i, per lant, pot ser que per assolir la totali
tat del currículum els calgui un curs més. 

• 3r bloc: eb credits \'ariablc~. en els qua J.., r alumna! ha de triar 
cJ'acord amb !'oferta que fa el centre i cls criteris que 1\:quip de 
nivell proposi. 

1: acció tuLOrial és fonamcntal en aque-.t procés. Pcr aixü. amb 
cb 90 alumnc<, es fan quatrc grups de tutoría (22/23 alumncs) per 
facilitar una atem:ió individuulitz.ada. En concrct. el primer any el 
tulor/ra té clucs hores de tutoria a la setmana amb el grup, una 



hora d'atenció in di vi dual i una hora J' atcnció als pares. Cal insistir. 

r~ro. que l'equip de nivell companci x continguts de 1 • acció 1u1orial. 

com són r oricnlació academica i el :-.cguiment. 

L' acció lutorial del cicle s· inicia re<.:ol l int informació documental 

deis centres de pri müria i fent reunions entre els futurs tutors de 

primer. el coordinador del nivell i el cap d'cstudis amb els lulors 

de ..,ise. Amb aquc:-ta informaci6 e' prepara l'acolliment deis 

alumnes i famílic!-.. Aquest acollimcnt té coma punt central l'ex

plicació a l'alumnat de J'organit....-:ació del centre i. !-.Obretot. la 

prcsentació de le!-. decisions que individualment han de prendrc 

respecte al seu currículum. tanl pcl que ra a la distrihuci6 deis crcdits 

comuns com a J'clccció deis crcdits vari ables i a le:-. condic ions en 

ljliC s'han de prcndrc aquestes dccisions. comenr;;ant així un lreball 

que ocupara tot el cicle. 

L 'organització del professorat 

El profe:-.sorat. a part ele r organi tzació vertica l departamental. 

s'organitza en cquip.., de nivell pcr tal de cohesionar i coordinar la 

!-.e va intervenció. Teninl pre!-.enr el condicionant de 1' c:-.tabi l ital deb 

prol'cssionals. e:-. procura que el prof'cssorat d' una materia ho :-.igui 

pera tot el cicle. sobretot ele la tutoría. com també es procura que 

els mateixos profcssors imparteixin cls credits variabks. Els equips 

de ni vell es reuneixcn una hora sctrnanal per tal ele coordinar el seu 

trchall. A part. cls tutors del nivelltcnen unes reunions f'ixade::, per 

tal de concretar el pla d'acció tutorial. 

L 'avaluació i els criteris de promoció de cicle 

E:- destaca la compuncnt con rínua de l'avaluació i e:-. rclativitza 

la import~tncia de l'avaluació al final del credü. Es deslm:a el paper 

de seguimenl de l'avaluació. que ha de permetrc fer propostcs 

d' intcrvenció que n:condueixen. si cal. el procés d' aprcncntatge. Es 

pol considerar que hi ha una «juntad' avaluació» permanent. que es 

rcuneix setmanalmellt per fer un scguiment individualitzat de 

l'alumnat i de les malcríes. i prcn tlec isions de cara a rcndibi litzar 

al maxim els rccur:-.os de que disposa el centre pcr millorar els 

proccssos d'aprcncntatge (atencions individuals de malcríes. credit 

de continguls bñsic\. entrevista amb les famílies. atencions indi-
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viduals deis tutor~. adaptacion~ curricular~. etc.). Es poi considerar. 
dones. que aque~tes juntes M:tmanals conclouen el procés amb la 
rcdacció d'una informació a l'alumnat i a les famílic~: cls butlletins. 

En aquesl centre. adequar-se a la cl iversital vol dir procurar que 
cada alumne progrcssi al mi"tx im possible, incorporar-ho a l'avalua
ció és compl icat i no esta resoli dcltol. sobretot, pcr a 1' alumnat amb 
adaptacion~ curriculars. És importan! parlar del procés indi\'idual. 
pero. també. tant 1' alumna! com lec.; famílic:- 'o len ~aber ~¡ s ·as
c.;oliran eb mínims imprescindibles per superar el cick o !'etapa. 
Pero hi ha cfhaver mínims difcrent!-> pera difercnts alumncs. Un 
símil podría ser que l'objectiu del centre és que cada alumne en surtí 
vestit. El centre ha ele dispo~ar de diferent~ modcls i de diferents 
talles. Donar nom6. un uniforme i d'una única mida mal\'esteix la 
majaría. El que é~ important ó. que tothom acabi el cicle de tal 
manera que pugui continuar mi llor el seu aprenentatge. En concret. 
al final del cicle es pot pensar qul! és rnillor que faci un cu rs més, 
pero moltcs vcgades pera tktcrminats alumnes val la pena prepa
rar d'entrada un cic le de trc:-. any:-.. 

En resum .•. 

Cal in~istir que aquest centn~ basa la scva acció a aconscguir 
que 1' al umnat s' i mpliqui en les decisions curriculnrs. A i x í no les ve u 
com una co:-.a imposada. sín6 que amb el contrast amb cls profes
sors sobre el que és més convenient per a cada..,cú ¡, • aconsegueix 
que es faci mé:- :-.e,·cs le~ decic.;ions i s'impliqui méc.; en el :-.eu 
aprenentatgc. 

Aquest plantejament implica una orgnnit.~.aci6 inicialmenl 
complicada. pero que cada vcgada s'ha anal :-.implificant fins uns 
nivells acceptablcs. entre altrc~ co~es. per 1' ú.., d ·un programa 
infonni'ltic fet a mida. La di\ er:-itat real de 1' alumnat fa que les sen~~ 
propostcs de di~tribució clcls crcdit:-. comun:- :-.iguin prou diferenh 
i presentin una distribuciú equilibrada d'alumnc:-. en tots els crcdits 
de cada materia i trimestre. 

4. A manera de conclusions generals 

Amb el dcsenvolupamcnt anterior no s ·ha pretc~ caractcritLar 



dos models a segui r en la implantació del cicle 12- 14. Ben al 

contrari. es defensa que quan un centre té una posició institucional 

definida sobre l'adcquaci6 de la seva activitat a la divcrsitar del seu 

alumna! en un marc comprensiu i dissenya respostes coherents amb 

aquesta opció a ]' hora de decidir sobre el currículum. sobre el 

prol'essorat i sobre el funcionamcnt intern (fen t a vegades 

interpretacions lírnit de les normativcs). s'obtenen concrccions, que 

tecnicament poden ser prou di verses, pero no menys adequades per 

a 1' ESO i en particular peral cicle 1 2- 14. En aquest sentit, cal insistir 

en la necessitat de concebre el cicle 1 2- 1 ~ com una pan <.1' una etapa 

a la qua] s'ha de donar resposta globa l i amb coherenc ia interna. 

Les decisions al voltant ele r acció tutoria l que s' implanta sembla 

ciar que han d'aconscguir un acolliment integrador deis nois i noies. 

han de facilitar un scguiment global de l'alumnat on participin el 

conjunt del prol'cs-;orat. admetent un cert protagonisme del tutor. 

pero mai amb exc lusiva i incorporan! accions dirigides al des

cnvolupament de la pc rsonal itat i a J'orientació. ambdós aspectes 

f'orc,:a vinculats a la gesti6 de la pan opc ional del currículum. Per 

aixú resulten imprescindibles les propostes organitzatives que 

afavorcixen la coordinaci6 de J'activitat del conjunt del professorat 

que treballen arnb un mateix alurnnat, tant per ajudar a dissoldre 

1' acció tutorial di ns 1' acció curricular com per fc.u.:il itar la coherencia 

interna del conjunt del treball a !'aula. 

La normalització de la funció pedagogica de J'avaluació ha 

ti' impregnar la ~cva funció certiticadora. potencianr inter\'encions 

avaladores col·lectives. globals i qualitatives. que pennctin deci

sions posteriors llexiblc~ i adaptables a la realitat individual i 

col·lcct iva ele 1 'a lumna! concrcr. 

¡.;inalment. cal comentar que tots dos centres han incorporal 

profe:-.sionals de primaria a secundaria. De !'experiencia comuna es 

conclou que les sc,·cs aportacions al cicle 12-1 4 són relle\'ants i 

orientadores, faciliten tractament:-. que integren els plantejaments 

tradicionals de primaria i ele secundaria i els milloren. També aquí, 

pero, cal interpretar les normativcs amb la maxima nex ibi l itat, 

cercan! una integració total del professorat ele primaria. l'ugint deis 

«gustos» professionals i cl'cspecialitzacions empobridores. 

13 



PERSPE C TI VA 
E S COLAR 205 

14 Cicle 1 2 -14 

A partir de /'experiencia de /'Jnstilut Cal'all Bemol de 
Terrmsa. crem el 199-1. /'arlicle destaca el.\ wpeues posi
tius que comporta el primer cicle de secundiiria (autonomía 
del celllre en els credits voriahlcs. com·il'c~ncio omh alumnes 
més grans, atenció psico¡Jedag()gica. etc.) i, allwra. la neces
sitat d'o¡mdltor e/s aspec/es més positiu.\ de la primária i 
secundtlria Wlleriors. 

Del cicle superior d .. EGB al primer cicle 
de secundaria 

Equip de pn~f'es- Antecedents: punt de partida 
sors de L'IES Ca val/ 
Berna! Aprofitant 1' edi 11ci d'una c-.cola de primüria tkl Barrí de Sant 
Tcr-r<h\a Lloren<; de Tcrra-.sa. es ,.a crear 1' In-.titut CH·all Berna t. L. alumnat 

pnwenia íntcgrament de l'únic centre públic que quedava al batTi, 
el CEIP Sant Lloren<;:. 

Van1 comcn~ar amb dos grups de primer i do-, grups de ten.:er 
d'ESO. el <.,etcmbre de 199-l. C'omptu,·em amb tre~ professon .. de 
primaria del CEIP Sant Lloren<; 1 'uit de -,ecundüria.cinc deis quab 
,·enien en comis~i6 de servei~. 

El fct de pussar mcstres del centre cf'origen de l'alumnat va 
facilitar el bon funcionamcnt de I'Institut. Le~ prcvcneions deb 
pare~ davant d'un nou sistema van di~minuir per aque-.t ret i pel 
treball que ..,·havia fet de~ del Con~cll Escolar del Sant Llorenc; ai\Í 
com de~ de la Delegació Territorial. 

Els pares volicn coneixcr el nou cqui p clirectiu i espccialmcnl el 
director i d'aquc;;ta manera tenir un interlocutor vftlid. R~1piclament 
vam constituir el Consell Escolar i vam donar norn al nou institut. 
L' AMPA de primilria va aportar eb nous memore~ pcr a 1' A~ I PA 
de I'IES. 



Al centre hcrn conviscut i con\'ivim. en bona harmonía. aque~ts 

dos anys amb grups de primaria i els seus professors.ja que al CEI P 

Sant Lloren~ s'estan fent obres d'ampliaci6. 

Aquest cur~ tenim els quatre cursos d'ESO i l'alumnat de tercer 

prové de diversos centres públics i priva!~. 

Que volem aconseguir? 

El nostre objectiu és donar rcsposta a la diversitat de l'alumnat. 

pensant tanl en els que tenen clificultats. com en aquclls que han 

d' avan~ar almaxim. Per aconscguir-ho volcmmantenir un centre de 

grand~uia rcdu'lda (ta l i com apareixem al Mapa escolar) i facilment 

coordinablc. una plantilla de professoral estable i un alumna! i le~ 

seves famílics que estiguin satisfetcs i orgu lloses del seu centre. 1 

vol e m ten ir clarament definida la nostra línia de centre. 1' estructura 

de funcionament i el disseny curricular. 

La participació i la implicació de tots els mcmbres de la comunitat 

educativa és fonamental sempre. pero ho és més en un centre que 

comenc;a. 

Disseny curricular 

Els articles que vénen a continuació ja aborden ampliamcm 

aquest tema. pero volem apuntar alguns trets paniculars. 

Un tret di fcrcncial del pas del cicle superior d'EG 13 a primer cicle 
de secundaria és l'autonomia del centre quant a l'elaboració del seu 

disseny curricular. És un document bl1sic al nostre centre. (Quadrc 
del disseny curricular. \'egcu pagina següent.) 

La distrihució deis credits comuns i deis credits variables alllarg 
del cicle és una primera expl icitació de cap on vol anar el centre. 

Els credits variables constitueixen un clement el a u de r atenció a 
la diversitat. Scgons com sigui l'alumnat es prioritzcn uns tipus de 
credits o d' al tres. Al matcix temps cal que hi hagi una varielat 
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ETAPA D'ENSENYAMENT SECUNDAR! OBLIGATORI (Promocions 95/97) 
Distribució de credits comuns i variables al llarg de /'etapa 

Promoció 1995/ 1997 

lr CICLE (12/14) 2n C ICLE C 14/ 16) 

Ir curs 2n curs 3r curs 4t curs 

1 r :!n Jr Ir :!n Jr Credit~ Ir :!n 3r 1 r :!n Jr Crcdit, 

l.h:ngua catalana J ' ·' 3 3 J 3 3 3 

Lleng. ca~tdlarw ' ·' .\ 3 3 .l 3 J J 

btr. Jing. t:\l111LIIlC\ 3 .\ 2 3 1 

I<Jroma :! 2 2 :! :! 2 -1 2 :! :! 1 2 :! -1 -
Cicnc ie~ social -. 3 3 3 3 ..¡. 3 ' .1 3 J -1 

Matcmilliquc\ 3 1 

·' ' .1 3 -1 3 ' ·' 3 J -1 

C. C\pcrimcntal' :! 2 2 :! :! 2 -1 2 2 2 2 2 2 -1 

Tecnología 2 2 2 2 2 2 ..¡. 2 :! 2 :! 2 2 -1 

Educac.:iú fí, ic;r 2 2 2 2 2 2 -1 2 2 2 2 2 2 4 

F.d. 'i~ual i pliN. ' ' 3 2 3 3 2 

Mu,ic.:a 3 3 2 2 2 2 2 
-

Crcdib variabk' J 3 (¡ 3 9 15 13 6 6 9 6 12 IK 19 

Tutoría 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 
-

Te<.:nique' d\:-.wdi 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 

TOTAL 

'-1 ' horc\/ ~etm;rn:l _) __ ) 25 2ll 2X 2X 53 29 29 2Y 2') 29 29 5X 



suficient perque l'alumnat pugui escollir sempre amb rassesso
rament individualitzat del tutor. Cada professor explica oralment a 
cada classe en que consistira el seu credit i a qui va aclre~at. 

Previament s'ha donat a l' al umnat un resurn escrit deis trets basics 
de cada credit ofert. Aquests crCclits disposen d'un document de 
treball (dossier. 11 i bre de text) reclactat pel professor corresponent. 

Una altra forma d'atendre la diversitat. la duem a termc amb els 
professors ele refor\. Tothom pot exercir aquesta funció. Es tracta 
ele col·laborar amb el professorat de les materies instrumentals 
(catala, castella i matematiques) clurant alguna hora de classe a la 
sctmana. 

Per als casos més greus comptem amb r assessorament el' un 
membre de I'EAP de Terrassa, que a més col·labora en l'elaboració 
ele material específic de les arees instrumental s. El curs proper 
comptarem amb un professor ele pedagogía terapeutica. 

Els caps de Departament són els encarregats ele coordinar 
l'elaboració de material ele refor\ o d'ampliació. 

Les tecniques d'estucli es treballen un cop a la setmana arnb un 
professor específic més el professor-tutor, si aix í ho ere u conve
nient, i cl'aquesta manera es pot clonar una atenció més indivi 
dualitzada. 

En tot aquest procés és fonamental la figura del tutor o tutora i 
la realització de reunions de nivel! per tal ele coordinar l'esfor9 de 
tot el professorat que passa per un cu rs concret. Es procura assignar 
a les tutoties de 1' al umnat no u el professorat rnés preparat per a 
aq uesta funció. el qual continuara com a tutor al llarg del cicle. 

Amb els credits de síntes i 1· alum nat ha de demostrar que ha apres 
a aprenelre i que sap treball ar en eq uip. Un professor coordina el 
treball ele dos grups de cinc alumnes durant tota una setrnana. En 
relació amb 1 'eix vertebrador del credit ele síntesi, els alumnes poden 
fer o no una sortida de més d' un di a. Pero sempre una part i mportant 
del trebal J s' ha de fer fora del centre. Els ei xos vertcbradors han estat 
«Tarraco» per als de primer, «L'aigua» per als de scgon, «Una 
ciutat: Manresa» per als de tercer, l'orientació academ ica i 
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professional («L'eina fa la feina>l) per als de quart. L'avaluació és 
fa al Jlarg de la setmana i de manera especial amb el dossier fínal 
que cada grup ha d' entregar i ex posar oralment davant d' un tribunal. 

Coma eixos transversals estem treballantla prevenció de la SIDA 
i de les drogues. l'educacíó sexual, l' educació en la tolerúncia i 
r eclucació vial. 

Organització interna 

A sete i vuite d'EGB el nombre de professorat que passa per una 
classe era (és) molt inferior al que passa per una classc d'ESO. La 
coordinació era més facil. Al primer cicle de sccund~tria cal una 
reducció del nombre de professors d'un cursi, a més, són impres
cindibles les reunions de nivell i de cicle pcr fer un lreball conjunt 
i coordinat ele tot el professorat. El nostre objecliu és fer aquestes 
reunions amb caracter quinzenal i. a més. ele cara al próxim curs 
vo lem que el professoral estigui assignat a un únic cicle. 

El fet de treballar conjuntament professors ele cossos di rerents cns 
ha aportal, i ens aporta, enriquiment mutu. 

La figura del tutor mereix un punl i aparten l'organització interna 
del centre. És l'enlla<; directe entre la família i el centre. coordina 
les reunions de nivell i les sessions d'avaluació. Du a tenne el pla 
d. acció tutoría l. Fomenta la parlicipació de 1 'alumnat en la gestió del 
centre a través de la tutoría i deis delegats que formen el Consell de 
Delcgats. 

Per compl ir aquestes funcions el tutor disposa de tres horcs 
setmanals: dues de l'horari lectiu perdura tenne la tutoría col· lec
tiva i la tutoría indiviclualitzada. i una altra hora pcr alcnclrc les 
famílies. 

El lreball més propi cl'area es coordina des de la comissió 
peclagogica. la qual está formada pels caps (k Jcpartamenl i l'equip 
directiu. 

Els coordinadors de cicle es rcuneixen sislematicament amb cb 
tutors per coordinar els aspectes de funcionament. 



L'horari marc del centre és diferencia del de primaria. S'in
crementen les hores de classe: l'horari del matí consta de cinc ho
res i es deixen dues tardes a la setmana per facilitar el treball 
academic a casa. 

La no assistencia deis alumnes a les classes és comunicada a les 
famílies telefonicamenl a primera hora del matí. A rnés, per pa1t de 
les famílies cal justificar les absencies per escrit. L' agenda que ca
da alumne té funciona com a canal ele comunicació escrita de les 
famílies amb el tutor: a més, serveix a l'alumnat per distribuir-se 
el seu temps d'estudi, controlar el resultar de les avaluacions i 
recordar la normativa del centre. 

L'alumnat d'aquest.a edat pot i ha de panicipar en la gestió del 
centre. És un factor clau peral bon funcionament de l'institut. La 
rutolia setmanal és el primer esglaó de participació. Els delegats i 
subclelegats de cada classe formen el consell de delegats, els quals 
es reuneixen amb una perioclicitat quinzenal amb les funcions de 
canalitzar les propostes de les tutories en relació amb les activi-
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tal~ no academiques. canalitLar les crítique~ i suggeriments de 
l'alumnat al vo ltant de la vida acadcmica. aportar propostes de 
millora del centre i del seu funcionamcnt, mantenir contacte i 
coordinnc ió amb eh organismes propi~ deis e~tucl iant:-- . sindicab. 
org.anit;acion~ de fe~tes. etc. Finalment. l'alumnat té tn:'> 
repre~cntant'> al Consell Escolar. 

Relacions externes 

En aquestterreny tenim coma objcct iu fonamen tal que l"institut 
estigui «arrclat al mecl i». En primer lloc es mantenen reunions amb 
els pare.'> deb centres ele procedenci;t i. de manera espec ial. nqucst'> 
primcrs anys d'apl icació de la reforma educat iva a secundüria. 
Procurcm que els pares tinguin conrian<;a en l"institut i. al mateix 
temps. el'> demanem la particip:.1ció en la' ida del centre. no nomé-; 
com a paree; d'un alumne concret -;in6 també a través de I'AMPA. 
De manera especial es demana la col·laboració de les juntes 
ti'AMPA de le~ escoles de procedencia del nosrrc alumna!. 

La coordinaci6 amb els centre~ de prim[trin a través de l'equip 
directiu i del professorat del cicle '>Ltpcrior és ta mbé prioritüria. Ca l 
sistematitLar un trehall COlljlllll dcb centr~~ U~ primüria i \CClt\1-

d¡trÍa de la ;o na. E~pecialmenl en tre-; epoque~ de 1' any: a han\ de 
la pre- in~cripció. durant el me~ de juny (un cop mmriculats) i al 
setembre que es quan sabcm l'a~~ignació d~linitiva dcb tutor~ de 
cada curs d'ESO. 

Ca l tamb~ establir una coordinaci6 i co l·l aboraci6 amb el-; centre:
dc !->ecu ndaria de la ciutat i cspec ialmcnt amb el de la no¡.,tra ;ona . 
1' lES lm e~t i gador Blanxart. que fins ara era un lnst itut de 
Batxi lkrat. Amb aqucst in~titut compartim les quatrc c~coks 
adscrites i cstcm obligats a dura terme un trcball conjunt. 

La relaci6 amb les institucion-; del barrí és una respon~abilitat 
directa del director del centre. Cotl\ idar cb responsable~ de les 
institucion~: centre cul tural. as ... ociació de v6ns. centre" docent¡., 
privah. etc .. a les act i vital~ obertes de l centre. com per excmple una 
jornada de portes obertes, rcr vis ite~ de cortesía. col·labora r amb lc:-
activitats que desenvolupen aquestes institucion:--. són co~e¡., que 



fcm per e~lar integral'> en la vida del barrí al malcix temp!-. 

aconseguir una bona acccptació de 1' institut. 

A Terrassa hi ha una !-.Cric d'organismcs i instilucions amb el!-. 

quals procurcm col-laborar i aprofitar-ne els ~ervcis. Pel que fa a 

1" Ajuntamcnt. mantenim una relació tluYda amb el Patronal Muni

cipal ci'EdtH.:ació (PAME), espccíalment la secció de dinümica 

educativa; amb l'lnstitut Municipal de Scrveis Socials a través deis 

educaclors tk carrcr per atenclre els alumnes amb problemütiqucs 

familiars grcu!-.: ambla Policía Municipal per treballar l"cix tran"

vcrsal d'Educ.:ació vial i d'altre!-. col·laboracions; amb Fomcnt del 

Trcball perdura tcnne el credit ele síntesi d'Orientació profession¡¡l. 

etc. La rcg idoria de Jovcn tut. a través deis serveis de la Ca-;a 

Bauman. d6na !>uport i fomenta activitat~ amb el no~trc alumna!. 

1\ més. comptem amb la col·laborac ió del Centre d. Assistenc.: ia 

Primária (CAP) de Sant Pcrc Nord. En concret, en!-. ajudcn a dura 

terme do!-. dcb eixos tranwersals: la prcvenció de la SIDA i 

l" educació !-.Cxual. Amé!-.. col-laboren amb cb tutors en d '>cguiment 

de l'alumnat amb problcmcs que requercixen una atcnc.:ió medica. 

D'altrcs institucions corn la Cambra de Comer~. la CECOT 

(('onfedcraci6 <f Emprcsaris). la Creu Roja. Centres Cívics. la 

Uni versitat Aut<'moma. etc .. també han col·laborat amb 1' lnsti tut pcr 

dura tenne d e redil <.1" orientació profess ional. 

Hem procura! que l"in-;tillll sortís de les quatrc parets i facilitó 

que el no.,trc alumna! conegués i es bcneficiés deb '>Cn eis de la 

ciutat i de 1' cntorn en gene ral. No pode m oblidar on e~tem :-.ituat~ 

i quin alumna! t~.:nim. 

Acolliment d'alumnat nou 

Considcrcm rnolt important que tant 1' alumna! com les se ves 

famílies es facin scu el centre. Per aix6 es considera b~tsic que 

l'acollimcnt de l'alumnat nou sigui positiu i engrcscador per a 

tothom. 

L'estab lirncnt de relacion~ entre el centre i elnou alumna! es fa 
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de tres mancres diferenb: rcunions amb l"alumnal. reunion!'> ambles 
ramílics i reunions amb el profcssorat de primaria. 

El primer contacte amb r alumnat no u es ra quan encara estan fent 
sise de primaria. Se'b con' ida a visitar d nostre institul. Al llarg 
c.l'aquesta visita. els fem una petita explicació sobre que aporta el 
nou sistema educa ti u i el funcionament ele 1· institut. i fe m una v isita 
per les instal·lacions del centre. 

Pocs dies abans que comenci el cursen que faran-primer el' ESO. 
els convoquem a una reuni6 general de pre!'>cntació del nou curs. 
Se· ls engresca a comenc;ar la se va nova etapa educati va amb anims 
i se 'ls explica de forma general els can vis que es trobaran en rclació 
a la prim~tria. 

El procés d 'acoll imenL continua alllarg de la primera setrnana de 
curs amb la labor del tutor/a. El primer di a comen¡;a amb una tutOJia 
especial. en la qual es treballa el conci \cment del no u "istema 
educatiu. 

Primer, és important que vcgin la difercm:ia que hi ha entre cre
dits comuns i credits variables. Un cop tenen clara aquesta 
diferencia . ..,·ha de comcn¡;ar el procé:-. de tria de credit!-. \ariables. 
Pcr fer aquesta tria és molt important que d tutor o la tutora cls 
assessori bé. 

També es fa un acollimcnt a les famílie!l. Primer es fa una reunió 
informati va ambles famílic!'> de l 'alumnat prcinsc1it. alllarg del mes 
de maig. E l que pretenem amb aquesta primera xerrada é!'> intrnduir. 
ni que sigui d'una manera superficial. els c..:anv is que !robaran en el 
nou sistema cducatiu i que vcgin les diferencies més important!l amb 
¡· antic !>istema de primaria. A més. els expliqucm les línic!-. generals 
de fu ncionament del centre (horaris, control d'assistcncia, relació 
institut-família. etc.). Pcr acabar. els mo:-trcm les instal·lac ions de 
les quals poclran clisposar c ls seus fills/cs per als seus cstudis. 

Cap a la rncitat del primer trimestre tornem a con,·oc..:ar les 
famílics per fer la reunió d'inici de curs. Tm i que ara ja s'cstan 
acostumant a la nova manera de fer, els recordcm els aspectcs hüsics 
ele funcionamcnt i els el!> presentem. Un deis obj ectius més 



importants d'aqucsta trobada és presentar-los els tutors deis seus 
fills i tilles perquc concertin entrevistes individuals per tal de pro
moure 1' apropament famnia-centre. 

A partir d'aquest moment. la relució s'establira a través de la 
figura del tutor/a. 

Per tal de poder fer un bon acolliment, pensem que és molt 
important tenir informació de primera ma de la tipología d'alumnat 
que ens anibara. Cal ten ir reunions amb el professorat de les escotes 
de procedencia del nou alumnat. 

La primera d'aqucstes entrevistes, la fem el mes de maig. Es 

tractcn temes de caracter pedagogic. com pot ser la prescntació del 
disseny curricular del nostre centre. per tal de coordinar el pas de 
primaria a secundaria. 

La segona entrevista té lloc el mes de setembre. És una reunió 
entre tutors/es de primaria i cap d'estudis i tutors/es de secundaria. 
Es demana informació de tipus academic de cada alumne que vin
dra al centre (que Ji va més bé. en que té dificultats ... ). com també 
informació de caracter més personal pcr tal de poder aprolitar més 
les sevcs capacitals i interessos. Considerem que és impoltant fer 
aquesta xerrada ara, i no abans. perque és en aquest moment que 
ja est~1 definit perfcctament l'equip de tutors i és basic que 1:>igui 
prcsent en aqucst !raspas d'informació. 

Amb el psicolcg ele l'EAP es fa una reunió aJ cornen9ament de 
curs per tal que ens informi d'aquclls alumnes amb necessitats 
educatives especials, ja detectats a primaria, i, si es considera 
necessari, comenc;ar a planificar una adaptació del currículum 
individua l. 

/\quest curs hcm fct la primera Jornada de Portes Obettes al 
Centre amb la finalitat de donar a coneixer el centre al batTi. en 
particular, i a la ciutat, en general. · 

Conclusions 

El canvi que es producix del cicle superior d'EGB al primer ci-
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ele de secundaria ré m o lis aspcctes positius: 1" autonomía del centre 
pera clissenyar el cu rTículum. c~pccialment cls crcdi ts variables que 
s'adapti n més a la divcrsi tat de l'alumnal. així Cülll ~]:., crcdits de 
síntesi: !"arca nova de tecnología. la com ivcncia amb alumncs més 
grans, el nombre tle profcssors. r atcm:i<l psícopcdag<'lgíca. el 
prolcssorat de rcfon; a les malcríes ínstrumenta ls. que el professorat 
disposi de més llores per dedicar a la tutoría i pel treball en 
departarnen ts i cicles. etc. 

Perú hcm d'aprofítar eb aspcctes més positíus de la prim:u·ia i de 
la secundaria anteriors a l'apl icacíó de la reforma. El ciclc 12-14 és 
un pas intermedi en el qual potser cal que el profcssorat ~igu i més 
(J' fu·ca que no molt especialítzat. Cal aprofundir en la figura dcl tutor 
i en les reunions petiódíqucs de nÍ\'ell. Finalmenl. la partícípacíó i 
la ímplícació de tots els mcmbres dc la comunítat escolar é~ 
i mpresci ncl iblc. 

El curs 'inent incorporem eb batxillerats en les se\'es modalitats 
de ciencie~. tecnología i humanitats i aix(¡ cns comportarü ft-r algun:-. 
can vis d'horari i ele func ionament per atcndre les demandes d' aqucst 
ti pus d ·a lumnat. 



La preadolescencia és un deis momems ei'Oiutius que 

(~{ereix més perspectil•es de canl'i, COIJHJml, emocional i 

cognitiu. Perr) les ca¡wcitats que han defer possihle el canri 

s 'han de desplegar. El marc escolar. amh les propostes or

ganit:atil'es i programútiques de la LOGSE. cmtstitueix la 

situaciá ideal per túudor /'alumne de 12 a 14 anys a coni!i.rer 

les se1·es prápies po.uihilitats i aprendre a optimit:ar-les. 

Una imatge aiustada d'ell mateix 

A punt 

J:~-1 -t De dotze a catorte anys. Tot ó a punr. El «Canvi ». entre 

cometes - el canvi per excel·lcncia, el canvi del!-. canvi~. el 

mcgacanvi- , s'acosta. Comen~a el gran esdeveniment: un insospi 

tal creixcmenl físic - la pubertat. la urgen! definició del cos i la 

rclació sexual-combi nat amb un espectacu lar desplcgament psico

logic -!'adolescencia. J'a,enc; cap a la independencia cognitiva i 

la plenitud emocional-. Atenció. clones. perquc ara ve un cam i que 

és importan!. transcendenta l. potser més que cap altrc deis que 

encadenem tot al llarg de la nostra vida: és la poss ibilital 

d'abandonar l'activitattangible - i !imitadora- de la infantesa per 

comem;ar a gaudir del que anomencm «autonomía». una condici6 

poten! i agr~úda. que ens ajuda a saber. a anar més enlla. a coneixer 

de nosaltres mateixos. de les coses que ens passen i de les persones 

que ens cnvolten, toles les possibilitats i totcs les explicacions, i que 

ens fa capac;os el· escol 1 ir. de desrriar-nc les més acurades i exhausl i

ves. Ara sí. Tot ésa punt. F:s la capacitat d'obrir els ulls. de pw .. sar 

del camí marcat a l'cspai obert. de deixar de ser principian! per 

assajar de ser entes. de comenc;ar. rinalment i amb totes les 

conseqücncics. a ser gran. a ser expert en aixo de viure. 

12-1 4. De dotze a catou:c anys . Una promesa de pos~ibi litats. una 

prcvisió de mi llores de futur. Un gran repte, perquc el protagonista 

es veu abocat a assajar unes capacitats que, si bé després seran 

Merce Clariana 

Dcpan ament c.h: P;;i 
cologia tic rl :ducació 
de la U ni H~r,ll<tl Auló

noma tlt' Barc.:clona 
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prcuades, de momcnt són més un impediment i una nosa que no pas 
un ajut. É-; com aq uesta sensació inesperada i paradoxal del que per 
primera vegada. incaut i esperanc;at. es compra un aparell potent 
- un ordinador. un vídeo. o un forn electric- pcn~anr que li 
solucionara la vida i, últim modcl, tecnología punta. prestacions 
il·lirnitades. quan és \'hora dcscobrcix que ¿s incapa~ de fer-Io 
funcionar. 1 el pitjor és que si no su pera aquest primer desencant. 
a la !larga. de tallle!'. funcion!> programades !>'aco.,tumara només a 
les mínime'> -com jugar al solitari, mirar la pcl·lícula llogada. o 
escalfa r plats prccuinats-. ridícu les. si tenim en compte les capa
ci tats de la rnüquina; aixo si no l'arracona d'enlrada scnse més 
manies o si, Déu no ho vu lgui. no acaha encara fent alguna 
desgracia. 1 tot perque no !'han avisat que les fantüs tiques pos
-,ibilitats anunciades només seran rcals si trobcn algú cmrenat a 
entendre-les. amb conei\ements suticients per descobrir-le-;, i prou 
habil pcr fer-Ies funcionar. Dones passa que. amb tole'- les distan
cies. la pn:adolesccncia és una mica igual. Tot és alli't, també. To
les les possibilitats. toles les «prcslacions». són a punt. a punt de 
ser cstrcnade~. uti litzades, fru'fdcs. Només falta que l'usuari les 
comenci a fer servir. que le~ intenti desplegar. que aprengu• a 
aprofitar-se ·n. que te~ deix i de patir. 

12-1-+. De dotLe a catorzc anys. Comun giny pote ni , comuna nau 
disposada al vol interga l ~1ctic. Sc r~1 capa~ de gaudir-nc les rnerave
llcs? Os· abandonari't a alguna forma de malaguanyada infrauti litLa
ció? O. pitjor encara, li esclataran les possibilitats a le~ mans. amh 
tcllc:- les seYe'> conseqüencics? 

El tema 

Així. qucdcm que. cvolutivamcnt parlant. el prcadolescent és el 
'>Úmmum de les potenc ialitats. Pcr<>. com s·c,de\ inura el gran 
canvi'1 Com aprendra a utilil!ar cb recursos propis? 1\qucst és el 
tema. 

Certamen l. aqucst és el punt d · inleres ob l igat per als cducadors 
perque. a diferencia deis invcnts 1ecnologics tk 1· apartat anterior. 
le-, per\one!> no conrenen Jins d' die' mateixes lotes le .... qualitats en 
fonna de peces ja acaballes. Jc funcions preprogramadcs. sinó que 



una part de l'exit del seu desplcgament rau. precisamcnt, en la 

naturalcsa i impacte de les opcions formatives -d'aquí ve 
l'acccpció-cn que participen. Volcm dir. que si no sabcm fcr anar 
una maquina queja ho té ror de fabrica sense un cerr aprencntatgc. 

encara mcnys podrem fer-nos anar nosaltres mateixos -per dir-ho 
d'alguna manera-. que. 1 ). som molt més complexos i. 2). ancm 

construint les prbpies funcions a mesura que les anem uti lirzant. El 
resum seria que, en el cas huma, l 'ús fa la pe~a tant corn la nova 

naluralcsa condiciona un ús concrct i. j a que l' ús s' apren, dones cal 
con fiar que també s'ensenya. 

Aquesta posició. que entén l'cducació com una part significa
tiva i previsible deis rnecanismcs que ajuden a provocar canvis 

- motors. emocionals. i racionab- en les persones. no 6 pas 
original, ni recenr: 1' han defensada els vigotskians i els rnodels 

dialectics ben explicitament. ja que aquesta és j ust 1 'opció que els 
identi fica i caracteritza; !'han remarcada els de les propostcs cog
niti vo-socials, perque aposten pcl moclclatge com a principa l cx
plicació de rapalició de noves formes de pcnsament i de conduc:-
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la: la posen en rcllcu alguns piagctians que cmfasitzen la relaciü 
amb l'objcctc. i que asscnyalcn que 1\tctivital ele l' aprencnl és el 
principal motor de la reestructurac ió cogn itiva: la van popularit;ar 
els conductistes -per que cls ob lidcm'?- amb la lle i de l' el'l.!ctc. 
en c..,tablir principi:-. i metodes per programar b conseqliencic~ del 
comportamcnt i 1' a1m~nentatge: la rcpctci:\cn cb del processamcnt 
de la informació pcr la imp01üncia que atorguen a la utililLació i 
funcionamenl deis mecanismcs mcntals. tant com a la propia 
configuraci6 de base de les estructure~ cognitivcs: i la rccull el M are 
Curricular pcr a l'En~enyament Obligatori de la reforma. en la sc,·a 
proposla lCtlrica ¡tmplia que é~ el con~tructivisme . 

En n . .: lació amb !'etapa de dotLe a cator1.c. acabcm pu ntualitntnl 
nomé-, que l'opció triada -aque:-.ta que. tornem-ho a dir. concep 
l'educació comuna de les cause~ importan~:- del progrés indi' idual 
de le~ personl!s- concreta una idea bcn ..,imple i clara: qut: 1' accití 
cducatint ha d'as:-umir la responsabilitat d'en'-.enyar el prcadolcs
ccnl a de:-plegar le" func ions p'-.icológiqucs que 1' acostaran a l'edat 
adu lta. 1 uquc~t és, exactament. el tema. 

Provem·ho 

Diem que tenim un alumne de dolle a cator;e anys a qui. pcr le~ 
..,e,·c, oportune~ capacitats. ajudarem a ... er gran. La inclu..,i6 
d' aquesta ajuda a le:-. programacion:-. de 1' educació formal 0.., 
coherent. com a mínim. amb due'-. de le:- opcions de la reforma i la 
nm a nrJenació del :-.istema educatiu. La primera é~ 1' aparició de 
!'ESO. que instilllcionalitza i diferencia l'inici de l'adole!'>ccncia en 
una etapa cducati va de ~< nova creació>>. poc ~usccptible d" esdevcnir 
ni una cüpia desfasada. replica avorrida i inacabable de la Print;t
ria - equivalen! a la infrautilitL<lció de k~ possibilitats de 1\t lum
ne- . ni un intenl de cale. dolorós i prematur. del Batxillerat i eb 
Móduls Prores~ionals - equivalen! a l'c\plo:-.ió incontrolada d'unl!.., 
capacita!\ encara poc de.;envolupadc,-. La '-.Cgona opció de la 
reforma, que .,·adiu amb la preten ... iú de facilitar el progn5.., de 
l'alumne de:-. de l'acció doccnt. ó la fonnulació deis objectiu:
educatius en termes de «capacitnts a assolir». de manera que ara 
l'cnscnyan~a lícita és la que es proposa. posem percas a fina l tk 
I'I:~SO. que r alum nc sigui rnés capa<; el' un funcionament obl! rt i 
autónnm. que concgui i avaluY caractcrístiq ul!s particular:; scvcs. 



corporals i funcional\, que partrcrpr més per:-.onalment del 

coneixement cientíCic i tecnologic, i que faci valoracions rnés 

uocumentades i originab de qualsevol csdevenimenl. físico social. 

Amb aquc:-.t terreny abona!. é~ urgent que comem:cm a pensar 

actuacions destinades a ajudar l"alumne de primer cic le d'ESO a 

desenvolupar, coneixcr i fer un ús méi- aclequal de les seves 

incipient.'>. pcró potents. capaci tats. Una primera idea pot se r. per 

C\emple, partir del cos de contingut - a 12-14 ja fon;a complex

de cada~cuna de les assignatures del currículum. aprofundir en el\ 

motius i conseqüencics deis fets i principis que aquesl contingut 

explica, i argumentar la presencia i la naturalesa de leí- seqüencics 

d'acció que modela. Peró val la pena que no ens aturem aquí. 

Ensenyem. al matcix temps. a aplicar aquest sistema d'explicació 

causal a la no~-tra propia conducta i a la deis nostrcs alumne.,. 

cstudicm-ne les variables persona ls - l 'autoestima, la motivació i 

les atribueions (les relacinns que perechcm entre el que fe m i el que 

n'ohtenim)- . analitzem- les com si fossin un conjunl encadena! de 

causes i conseqi.iencic'> d' i nterconnexió múltiple. que guíen la 

nostra conducta i que també la ju~tifiquen. i apliquern-nos a 

modificar-ne alguns valors perquc. en tant que trets que ens 

caracteritzcn. són. almcnys en part, resulta! de fets viscu l~ i de les 

scves interpretacions. de la propia manera de ser. que una mica és 

la manera com cns hem acostumat a ser. i del que pen .... cm i del que 

pensem que pensem, que tarnbé és el que hem aprcs a pensar. Més 

precís encara: dissec.:cioncm. conjunlamL:nt arnb l'a lumne de dotze 

a cmorzc anys, el-; par1unetres de la '>Cva i ele la no-..tra propia 

moti vació pe! procés d. ensenyament i aprenentatge escolar: 

dcscobrim com hi inllucix la naturalcsa el' a !lo que enscnyem. el 

tipus ele contingul, el ri gor que demancm, i els resu ltals que tots 

plegats n'obtcnim: invcsti guem de qui trobem que són les culpes i 

les gracie-.. del que ens passa en relac.:ió amb el progre.!.., acade

mic. que creiem que depen de nosaltres -de 1' alumne. del 

professor. ele la re lació entre tots dos- i que del sistema educa

tiu -ele la sclecció curricu lar. del programa, deis trenta estudiants 

per aula, deis horaris ... - , que pode m modificar i que, del queja 

tenim. de les nostre~ propie'> possibilitat'> i funcionamcnt. podem 

aprofitar i fcr anar una mica rnillor; comprometem-nos perso

nalment amb la nostra fcina -com. si no, li demanarem a 1' alum

ne que ho faci?- . oferim-nos coma poss ible modeL cxpliquem a 
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l'estudiant comen:;, ho fem. nosaltres. aprencnts experts de la nostra 
propia materia. per progressar, pcr superar els temes difíci ls, pcr no 
abandonar cls que són menys cngrcscadors. per explicar-nos a 
nosaltrcs mateixos els propis cnccrts i errors: fixem-nos rigorosa
ment un rl!su ltal. en rclació amb la materia i amb la utilit;ació de 
les prúpics po-.<;ibilitats emocional-. i cognitives, pero sapigucm 
també fcr gaudir deb passos del procés. felicitem-ne eh b.it-.. to
lerem-nc les provatures i eb crrors. acompanycm i no empen)t'lll. 
tingucm confianc;a per suggcrir de tornar-ho a provar. 

En al tres ocasions cns ha semblat oportú eshrinar que en sahcm. 
de l"a lumne de sccuncl~tria, ates que aquest coneixemenl ens 
permetia aproximar-nos-hi millor per ajudar-lo amb més enccrt a 
personalittar el contingut d'una determinada assignatura. Ara. a 
1" ESO. i molt especialmcnt al se u primer cicle, quan aqucst alumne 
té - nomésfja- de dotze a cator;e anys. potser és encertat que cns 
prcguntcm que en sap ell. d'ellmatcix. i que li oferim models i cines 
cognitive" i cmocionab acuradc'> pcrque pugui optimitzar les 'ie\ es 
propies po,sibilitats. perque comenci a explicar-se a ell mateix, l"ets. 
lübits i va lors objectius d'cll matcix. i de toles le~ seves potcnciali 
tals. Potscr aqucst és un bon camí per assolir. en forma de capucitals. 
alguns deis objcctius educatius de la reforma: com el que diu que 
hem <fcnsenyar l'alumne a ser capa<; de 

«Formar-.\e una immge ajustada d "el/ mmeix. de le.\ pn)pie.\ 
caraclerÍsJiques i possihifilals. per cle.H'III"Oiupar 1111 IIÍI 'e ll 

d'au/oeslilllll que ti permeti el/carrilor d'u11a formo ouu)noi/UI i 
equilibmdo lo propia actil•itol ... » 

(DOGC 1593, Decrct 96/ 19Y2 d · orc.Jenaci6 
deis ensenyarncnts de 1" ESO. pg. 275H) 

Provcm-ho. Que hi pcrdern? 
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L 'article caracterit-:,a 1 'atenciá a la dil•ersiwt a 1 'ESO COIII 

una tasca que traressa el cmUum de decisiml.\ curriculars i 
orgmrit~atil'es · ordinifries' de /'etapa. Es pro posen i exem
pli{iquen quatre estra/egies hilsil¡ues per dur ll temJ(' aquesw 
tasca: ¡mnnoure lit rellei 'Ú IIcia personal. <lerir la possibili
tat de panicipar en el pmpi procés d'aprenenratge. el !re
hall coopermiu entre a/im¡nes. i dil'ersijlmr els itineraris. 

El tractament de la diversitat en el primer 
cicle de 1' educació secundaria obligatoria 

Javier Onrubia 
Departame nt d~ P~i
\:ologia E\ oluti va i de 
1'1-.dut'aeicí. 
Llni\t.:r~ilal de Rar\:1.:
lona. 

1. L'atenció a la diversitat, eix del treball educatiu 
habitual a l ' educació secundaria obligatoria 

L'equilibri i articulació entre compren~¡, itat i atcnció a la 
uiver~itat ha de considerar-se. en cls plantejament~ dclnou si~tema 
euucatiu. c.:om la el a u de volta de la novu ct<~pa u· Educació 
Secundaria Obligatoria (ESO). i n'és el repte principa l. En aquest 
sentit. un enscnyament sempn.: identic. que pretengui que tots els 
alumncs aprcnguin de la matcixa manera. que no tingui en compte 
les caractcrí~tiques que conformen l'estat inicial amb que el~ 

diferent~ alumnes aborden el~ aprenentagre-. i no miri d'adaptar
s'hi. difícilment sera promotor <.fun desenvolupamcm adequal i 
su ficient del conj unt d'a l umnc~ de ! 'etapa. De la mateixa manera. 
un cn~enyament que perd per a grups importants d'alumnes el 
referent deis aprenentalge~ mínim~ i deis objectiu-, b~~:-.ics comun~ 
de !'etapa. que descar1a cl'antuvi l'accés de detcrminat~ alumnes a 
cene~ expcricncic~ educativcs. que no fa servir tots el~ recurso~ al 
seu abast per ajudar als difercnts alumnes a arribar al seu maxim 
progrés possiblc, tampoc no sembla poder acornplir la seva funció 
de suport nccessari pcr al creixcmcnt persona l i la inscrció social del 
conjunt de l 'n lumnaL de !'etapa. 

Així ddimitada I'ESO. l'atcnció a la di\'er~ital deis alumne~ 



durant !'etapa no es pot entendre com un element afegit. com una 
tasca 'a més a més' de l'actuació educativa habitual del professorat. 

sinó com quelcom intrínsecament lligat a aquesta tasca. que travessa 
lotes les actuacions habituals de planificació i desenvolupamelll ele 
l'cnsenyan~a, i que esta implicar en toles i cadascuna de les decisions 

educatives que prenen els professors i professores de !'etapa. Per 
aixo. les estrategies i recursos el' atenci6 a la diversitat en !'etapa han 

d'afectar les programacions de lotes le'> arces i tipus de credits que 
en formen pan. han de reflectir-sc en dccisions tant ele tipus 
organ itzatiu com curricu lar -i din:- les decisions curriculars. han 

d' atectar tots cls components implicats. el que enscnyar, el quan 
cnscnyar. el com ensenyar i el que, quan i com avaluar- . i han de 
comen~ar i prendre com a marc d'acció prioritari els grups oreli na
ris - i per tant heterogenis- d'alumnes. Per aixo. també. hom pot 
afirmar. en termes generals. que r atenció a la di\'ersitat a 1' etapa ha 
de passar. primerament i prioritaria. per elissenyar i desenvolupar. 
des ele la realitat de les possibilitats i recursos persona ls, materials 

i organitzatius ele cada centre i ele cada aula. activitats i tasques 
escolars 'ordinüries' tan di verses com sigui possible, que ol'ereixin 
ab alumnes diferents punts d'entracla i de connexió, que possibilitin 

així la seva parricipació i implicació, que facilitin als alumnes 
dif'crents ti pus i graus de su port. que n · estimulin r autonomía i 
l'adopció d'un rol cada cop més actiu en la gestió i cont rol del seu 
propi procés cl'aprcnentatge. ion sigui possible seguir i ava luar de 
manera continuada el procés per tal de prendrc dccisions 
sistematiques que afavoreixin el scu ajustament. 

2 . Algunes estrategies, línies prioritaries i crite ris 
possibles d ' actuació en e l primer cicle de l 'etapa 

Les estrategies i critcris el'actuaci6 en que hom pot concretar la 
manera de disseny i desenvolupament de les activitats i tasques 
cscolars que acabem d'apuntéu- poden ser molt diferents. i implicar 
graus també molt di rcrents ele complcxitat tecnica, curril:ular i 

organitzativa. Al nostre parer. almcnys quatre d'aqucstcs cstrate
gies podrien considerar-se com a línics prioritaries de concnx:ió de 
la tasca d'atenció a la diversitat en el primer cicle de !'etapa. amb 
el bcnentes que cadascuna d'elles poi. al seu tom. concretar-se ele 
mancres prou di verses. i que. en cada cas. impliquen ten ir en comp-
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te i ernprar c:om a guia alguns c:ritcris particular'. Molt brcument. 
les pre~cntcm a c:ontinuació. 

2.1. La recerca d 'una rellevancia personal més 
gran per als alumnes deis continguts objecte 
de treba/1 a /'aula 

Els alumncs aborden el trcball escolar amb un ampli bagatgc de 
concixements. cxpcriencies i intcrcssos que són difcrents ent re 
cliferents grurs d'alumnes i també en tre alumnes conc rels, i que 
formen la base a partir ele la qual poden elaborar i construir el scu 
c:oncixemenl i prcncn una c:crta disposició a rcr-ho <funa manera 
més superficial o m¿s profunda. Per aixo. l'atenc:i6 a la cliversitat 
passa. en bona part. per saber quins són aquests conei xements. 
cxperiencics i interessos. prcndre'ls coma rcferent i punt de partida 
necessari en el moment ele plani l"icar que. quan i com ensenyar i 
avaluar. i donar opció que els alumnes els ruguin incorporar a les 
activitats i tasques habituals a 1" aula. Aquesta estrategia reque
reix. clones. d'una banda. tractar de' incular el que es fa a l"aula als 
coneixements i cxperiencies prc\ ics deis diferenh alumnes. i de 
l'altra. mirar d'acostar l'activilat i continguts escolars als intercs
sos i preocupacions deis difcrcnts alumnes. Cons iderar de manera 
equilibrada en la programaciú i desenvolupament ele l'acció 
diclactica els diferents tipus de capacitats i c:ontingut~: ernprar 
activitab d\l\alum:ió inicial i utilitzar-ne la informació obtinguda 
per ajustar el contingut de les seqücncies de trebaiL priorit;ar 
tractamcnts interdisciplinaris: trcballar amb acti\'itats globalitLades 
que tinguin objcc tiu-; i senlit clars per als alumncs: establir espa is 
per a la revisió. el rcsum. la ~ínte~i i la in tern.:lac:i(> del que es va 
aprenent: fomentar que eb alumnes prenguin dccisions i triYn algu1h 
elemcnts de les activitats a dcsenvolupar: refon;ar el contacte i la 
rclació entre el centre i la reo.,ta de contextos cduc:atius en que el., 
alumnes participen -incloso' contextos com ara eb grups d"iguals 
o cls mitjans de comunicació- ... són alguns deis dif"crents criteris 
i formes cl'actuació en que hom pot concretar aqut!sta estrategia. 



2.2. L'oferiment als alumnes de possibilitats de 
participar en la planificació, seguiment i regulació 
del se u propi procés á' aprenentatge 

Diferents arguments donen suport a l' interes d'adoptar aquest 
tipus d'estrateg ia des del punt de vista de la resposta a la diversi tat 
deis al umnes: situa els alumnes com a protagonistes del seu propi 
aprenentarge. la qua] cosa aravoreix formes de moti vació intrínseca 
i mi ll ora qu alitativament la relació de ralumne amb e l fet 
d . aprcndre: comporta plantejar-se com a objecti u educatiu basic 
1 'adquisició per part deis alumnes d ' un ampli conjunt de destreses 
i estrategies cogn itives cssencials pera l'aprenentatge -clestrescs 
d'obtenció. e laboració i comunicació de la informac ió, estraü~g ies 

de planificació, control i valo ració del propi aprencntatge ... -, 
l'absencia de les quals té moltes vegades un paper importan! e n les 
dificu ltats en l'aprenentatge de molts alumnes; i pot afavorir 
particulannent que el professor disposi de moments -els moments 
de treball més autonom deis al umnes- per observar i analitzar e l 
procés d'aprenentatge de is al umnes i pode r introduir així 
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ajustaments i modificacions. Aixó pot concretar-se, a la practica. de 
maneres i a nivel ls molt difercnts. Un primer nivell estü relacional 
ambla construcció d'un ambicnt comunicatiu i relacional a l 'aulu 
on hi hagi la seguretat i In conl'ianc;a mútues necessaries per tal que 
els alumnes puguin i vulguin implicar-se en 1' aprenentatge. En un 
altre niveiL aquesta estrategia dcmana que la planificació de le.\ 
diferents seqüencies de treball prcveg:i una retirada progressiva dcb 
ajuts i ~uporl!-. que es donen als alumnes. de manera que es promo
gui una actuació per part seva cada cop més autonoma, com tam
bé la utilització deis coneixemcnts apresos en situacions i contextos 
diversos. Encara en un altrc nivel!, les ~eqi.iencies de treball poden 
arribar a estructurar-se globalmenl . si més no en dererminals mo
ments, al voltant d' activitals plani ficacles i clesenvolupades de 
manera relativament autónoma pels alumnes. Finalment, pot 
introduir-~c de forma sistematica en el trcball habitual la utililla
ció d' instrumcnts i tecnique~ <.1' autoavaluació i autoregulació del 
propi aprenentatge. com ara graelle~ autocon·cctives. qüestionari'> 
d'autoavaluació, cartes d'estudi i base~ d'orientació. mape~ 
conceptuals. fitxes de progrés i ~cguimcnt. etc. 

2.3. El treball cooperatiu entre alumnes 

El treball cooperatiu entre alumncs permet aprofitar etluca
tivament tleterminades diferencies entre els alumnes - transfor
man! així el que de vegades e~ vi u comun problema o desavantatge 
en un recur' per aprendre. i oferint avantatges tant des del punt de 
vista dcb alumnes més coneixcdor.., o destre!-. com deis alumne~ amh 
més dificultats-, acostuma a ser intrínsecament motivador pcr als 
alumnes -en particular, pera aqucl ls que tenen més dificultats i 
rcsultats més dolents en cl'altres formes de trcball-, facilita latas
ca d' obscrvació i seguiment del profcssor. i promou el pa~ a for
me~ de trchall on els alumnes tcncn més protagonisme i control del 
'>CU propi procés d·aprencntatgc. Comen el cas anterior. aque'>t ti 
pus de treball pm emprar-se. a le~ aulc~. de molte!-. mancrcs. Ai\Í. 
hom pot utilitzar-lo de manera relativamenl puntual. en moments 
particular~ i per tasques específiques: discutir dubte~. comprovar la 
comprensi6 de determinats aspcctes del contingut, consolidar ccrls 
aprcncntatges ... l gualmcnt. hom poi fer-Io ~crvir com una fase 
habitual de les seqüencies <fcnscnyamcnt i aprenentatge - pcr 
exemplc. comuna fase de discussi6. comcntari o utilitzaci6 prikti-



ca de la informació presentada pre,·iamcnt per altres mitjans. o per 

fcr un trebal l de síntesi i recopilació abans de l" avaluació suma

tiva-. Finalment , aq ucsttipus de treball es pot prendrc coma eix 

estructurador dcltreball a l'aula des del punt de vista metodologic 

i organitzatiu. comen el cas de les scqi.iencies que s'articulen al 

voltant de la realit.Glció pcr part deb alumnes. en grups petits de 

treba ll relativarnenl autoregulats. de projcctes. treball s de recerca o 

proces~os de resolució de problemes. 

2.4. L'ampliació i diversificació deis itineraris 
o recorreguts d 'aprenentatge que poden fer 
els alumnes 

Aque!\ta C!\trategia requereix plantejar le~ unitah de treball a 

raula no tant en termes de scqi.iencies úniques i lincals d'activi tat~ 

que es realitzcn dt: manera fixa i invariable. sinó més aviat com un 

conjunt ampli d'experiencies d\~nsenyament i aprcnentatge que els 

alumnes poden recórrer. si més no parcialment. de difcrcnts mane

re~ i a difercnb nivells ..,egons cls avenr;os i dificulta!'> que vagin 

trobant en el seu aprenentatge. El correlat basic.: d'aquesta di

vcrsificació en termes practics és que alumnes diferents puguin 

estar fenr tasques diferents a !'aula en un mateix momcnt. Una es

trategia d · aquc!-.1 ti pus poi tumbé concretar-se de molle' mane res. 

i pol comportar graus de complex itat metodológica i organitzativa 

molt difercnts. L ·exigencia ele ni ve lis di ferents d' exccució en una 

mateixa activital. l' ús ele tnaterials o suports diferents pera una ma

teixa activitat. la preparació i ús ele materials i/o activitats com

plementürie!\ i cl'ampliació com a complement o part final d'una 

scqliencia de trebaiL o la preparaci6 i ús d'activitat~ d'apro
fundiment i ele rdor<; pot ser una primera forma ele concrec ió. L'es

tructuració sistemütica de les seqliencies de treball en parts fixes i 

variables - aquestes últimes amb acti vitats paral·lcles del mateix 

nivell o amh acti vitats de diferents ni vell de complexitat- . i 

!'existencia també sistematica de momcnts de treball en que eb 

alumnes puguin treballar en tasque.., cl'ampli aci6. refon; o 

aprofundimcn t sota l'orientació particularitzada del professor en 

poden ser unes altres. Determinades estrategie~ de contracte o ele 

treball per projecte:. en són. encara. cl'altres. En tol cas. el reguisit 

ht1sic pera qualsevol concreció cl'aqucsta estrategia és l'equi libri 

entre la di vcrsital cl'itincraris i els aprenentatge!:> mínims comuns 
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que tots els alumnes han d'assolir - la qual cosa demana. al o.;eu 
torn. un acord explícit deb equip~ lk profe~~or.., ~obre aque,ts 
aprenentatge~ mínims en el context de cada hrea i del conjunt de 
l'ctapa. 

La incidencia fa, orable que aque~te" quatre C\tratcgie~ poden 
tenir en les intcncion~. propi'lsits i expcctatives amb que eb alum
nes aborden el seu apre nentatgc. la con tribuci6 que poden l'cr a la 
creació d'un clima relacional po~itiu entre els alumnes i amh els 
profe~~ors. i el de~plac;ament que comporten d' una aproxima
ció exclusivament ·correctiva' en el tractament de la tlivcrs itat 
- centrada en la resolució de problemes o dificultats en l'apre
nentatge o en la conducta del~ alumne" quan ja han aparegut- a 
una aproximació més aviat ·preventi\ a· <faquest~ problemcs ~ón 
alguncs de les raons que justifiquen la ~l!va i mportfmcia i intcr0s en 
el primer cicle de 1' ESO. quan els alumnes enceten aquesta nova 
etapa. A més. bona part d'aquestes e~tratcgie~ impliquen línic" i 
forme~ d'actuació que demancn un trcball a un tennini mitj ü. en el 
doble ~entit que impliquen ajudar els alumnes a adquirir habi litats. 
estratl:gies. norme~ 1 act itud~ que han d'as~ol ir-~e de manl:ra ne
cessüriament lenta i prog.res~iva. i que poden emprar-sc lamhé. de 
formes cada cop més complcxes i variade~. en moments postcrims 
de l"t:: tapa. pcr la qual co:-a la seva utilit;ació des del primer cic le 
de !'etapa esdevé també prioritária. 

Algunes ref erimcies per continuar llegint 

GI NE. C.: RUIZ. R. "Las atkcuaciones curriculare~ y el Proyecto 
Educat ivo de Centro». A A . Marclwsi. J. Palac ios y C. Coll 
(comp.) Desorrol/o psicolúgico y educación. 11/. Nea.\iclmles 
educati\'0.\ e,·peciale.\ y aprewli~l(Í<' escolar. Madrid: Alian1.a, 
1 990. 

MIRAS. 1\11. «Diferencia~ individuales y l!nseñm17a adaptati va>>. 
Ctuulemo.\ de Pedagogt'a. 188. 24-27. 1991. 

Mui\oz. E.: RUÉ. J.: Gó~ll ·./., l. «L · opcionalitat curricular i 1' atcnció 
a la diversitat». A E. Muñoz i J. Rué (cds.)Educorenla dil•ersitor 
i escoto democriltica. fk llaterra: ICE-UAB. ll)93. 

MUÑOZ, E.: MARUNY. Ll. «Respuc~ta\ e~colare"" · Cuademo.\ de 
Pedogogía. 212. 11-1-1-. 1993. 



ONRUIJIA. J. «La atención a la diversidad en la ESO. Algunas 

reflexiones y criterios psicopedagógicos». Aula de lnnovoción 
Hducatil•a. 12. 45-49, 1993. 

ONRUBIA. J. «L'adaptació del currículum com a resposta a la 

divcrsitat a !'ESO». Guix, 208. 75-79, 1995. 

TIRADO. V. «Características de la divcr~idad en la ESO». Aula de 

lnnol'llción EducaTÍI 'O. 12. 51 -56. 1993. 

TIRADO. V.; FERNÁNDEZ. M. «Deci~iones sobre la diversidad [en 

el Proyecto Cunicular de Centro!». Cuadernos de Pedagogía. 

212, 40-44, 1994. 

A TRAVÉS DE LA TELEVISIÓ 

Visites actives a Nou Barris Televisió, destinadas a alumnes d'ensenyament secundari de 
Barcelona. Un projecte pedagogic perque els nois i les noies, immersos en la cultura de la 
imatge, arribin a ser autors i no simples espectadors de la televisió i de la publicitat. Com 
funciona una televisió per dins, quins són els recursos que utilitza aquest mitja, experimen
tació directa per part deis alumnes, aprofundiment en el món de la publicitat, possibilitats 
didactiques deis mitjans audiovisuals. 

Organitza : 

r!/1 
noubarris 
f f a f V 1 $ 1 0 

TRIA Nou Barris 
(Taller de Recursos i lniciatives 
Audiovisuals de Nou Barris) 

Associació de 
Mestres 
Rosa Sensat 

lnformació i concertació de visites als telefons 354 10 86 (TRIA Nou Barris) o 237 07 01 
(Rosa Sensat). També a través de la xarxa Internet: 

,.( ... E-mail : civic9barris@pangea.org • nou.barristv@bcn.servicom.es • rsensat@pangea.org 

hJ. http://www.pangea.org/org/noubarris/ • http://citel.upc.es/org/mrp/rsensat.html. 
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La implantació d'una nova etapa educativa, i per tant deis 

cicles que la componen. comporta un nou nwdei¡Jn~f'essional 

que no s'adapta, ara per ara, a cap deis pe1.flls prr~f'essionals 

del pn4essorat que haura d'impartir-la. Partint d'aquesta 

premissa. /'autora intenta fer liT/ esbós de quin haurit de ser 

el taranná d 'aquest nou professional del cicle 12-14. utilit::.anl 

uns parc'tmetres generals, tot i que les noves especialitats de 

tecnologia i psicopedagogia reben un tractamelll específic. 

El professorat al primer cicle d'ESO 
Característiques i perfils 

Hortensia Grau i 
Juan 
Cap <ftstud is de I' IPFP 
«Vida! i Barraquer>> 
Coordinadora de Se
cundaria del M.R.P. del 
Cump de Tarragona. 

La Reforma dóna un nou marc competencia! al professorat i li 
demana simult~m iament capacitats significalivament diferents de les 
que Ji rcclamava habitualment. Hem passat d'una concepció 
magistrocentrica a una més psicocentrica. més centrada en com cls 
i les alumnes aprenen, construeixen els coneixements, etc. Aquesta 
nova cultura professional col·legiada i compromesa afecta com
portarnents basics deis professors i professores, de les seves 
condicions de treball. de les seves actituds i motivacions. Per tant 
caldra un temps i una serie de mesures complementaries que la 
possibilitin. 

Més que parlar del perfil professional de I'ESO o de qualsevol 
altra etapa del sistema educatiu, amb el que comporta de definir un 
pe1t'il (R. Yus Ramos, 1995), parlaré de cultura professional , de 
taranna. Enfocar-ho així ens facilitara una análisi més rnultidimen
sional, cognitiva, moral, col·legial. política ... 

Abans de definir quines característiques i/o funcions haurien de 
tenir i/o desenvolupar aquests professors, s'han de deixar ciares 
unes qiieslions previes que, al meu parer, són fors;a irnportants 
perque el cicle funcioni. 

El professor o la professora ho haura de ser de cic le. és a dir, 
acompanyar el grup durant els sis trimestres. garantint-li la seva 



continu'ltnt i identitat com a grup i el segu iment personal i acade

mic deis alumnes. 

Hauria de poder impartir més d' una arca i/o trebal lar les arees 

integradcs. i s'hauria de garantir que no hi haguessin més de set 

professors per cur!-.. 

Els credits impartits. tant comuns com optatius, haurien de ser de 

tres horcs setmanals coma mínim. jaque així s'afavoriria un mi

llor concixement de l'alumnat i la potenciació de metodes més 

participatius. 

S' han de tenir scmpre presents les capacitats globals que es tre

ballaran des de lotes les arce~ i que donen a r etapa el ~e u caracter 

funcional en relació ambla vida i que en el primer cicle es traduira 

en la potenciació de procedirnents. tecniques i actituds comuns a 

totes les disciplines amb un intent d"aproximació al rnón simbolico

cuJtural deis alumnes. 

Tots i totes hauran de disposar d. uns coneixemcnts de psi

copedagogia de l'adolcscencia i fcr una actualització cientítica i 

didactica de la seva area que inclogui l'estudi de: plantejaments 

interdi sciplinaris. metodologics i estratcgies globalitzadores, nous 

contingut!-. transvcrsals i les noves tecnologies d'infonnació i 

cornunicació i. com apunta J. Elliot. utilitzar Lota aquesta informaci6 

eclecticament per corregir els cliferents problemes que sorgeixin. 

Al mcu entendrc el taranna del professor o professora del primer 

cicle passa per ser: 

Mediador 

Perqul! entcnem el procés d'E-A com a procés de construcció. 

d'intcracció en el qual el profcssor o profcssora fa de med iador en

tre l"alumne i totes les realitat~ que faciliten els processos de 

construcció personal id. intcracció entre cll i els alumnes i d"aquests 

entre si. Com a mediador en la construcció de concixcments actua 

com a nexe entre l 'ambienl sociocultural (pau tes. codi lingiiístic. 

etc.). cb coneixcments que li aporten le~ dades científiques i le~ 

construccions que l'alumne ra. Ha d"entendrc que aqucst «COrpus» 
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cicntític s'ha d'cnfocar com un procés ohcrt on són mé-. impor
tants la captaci6 i resolució de problemes. el canvis cxplil:atius .... 
que 1' inventari de coneixemcnts estah lerts i consolidats. 

Aquesta acci6 mitjancera implicara !'>Cr capac; d' c-.tablir in
teraccions emp:1tiqucs. fent abstraccions <k!!> propi!> valors i ne
ccssitats per po!>ar-se ele veritat en lloc de l'altre. El rnodcl lwmi'l que 
esti'lmés a prop u· establ ir rclacions empütiquc:-. és la per..,ona segura 
de ..,i mateixa. equilibrada emocionalmcnt i po:-.iti,·a davant la vida. 

Me mbre d 'un equip docent 

L'equip de nivdl i/o de cicle ba~icamcnt fa do.., tipus <.l'ac
tuacions: scguiment i orientaci6 de 1' alumnat i coonJinaci<l cur
ricular. Quant a la primera. cal concixer cada alumne per orientar
lo pcrsonalmcnt. acaclemica i professional. l ~s interessant recordar 
que les experiencies en que s'ha fct una tutoría compartida per tot 
l'cquip doccnt han donat bons re~ultats. Pel que fa a la coordinació 
curricular. cal arribar a un!> object iu~ consen-.uats. sobretot pel que 
fa a csrrategics metodológiqucs i als continguts més transvcrsals. 
procediments. hübits i actituds tenint coma rel'crents les capacitats 
incloses en cb ohjectius generals de r etapa. Pensem que només é!'> 

po..,..;ible coordinar-se quan hi ha materia coordinable: programa
cions concretes. criteri~ d' avaluació. actuacions mctodológique:-. 
dcfinides i aix<) comporta un treba ll ele rertexió sobre la propia 
prü<.:tica de cadascun/a de nosa ltre~. 

El treball en cquip sat isfü la necessital del professorat de com
partir els problemes que més el preocupen i l'ajuda a relativitzar
los i comprendre 'ls per poder rcorientm les propies act U<lc ions. 
Aquesta rcrtcxió conjunta sobre les prtlpics practiques i els 
conllictes que e!> donen a !'aula enriquiran ks resposte-. que coma 
grup de profes~ors puguem donar. No obliucm que. com dcia 
Yigotsky, «junt~ sabem mó que separa!~ i 111illor». 

Investigador de la seva propia practica 
amb necessitats de formació permanent 

En aquesta nova etapa es fa més palcsa la necc:-.sitat de la 
rormació permanent del prof'cssorat que l'ha d'impartir. donat que 



encara no existeix una tormació inicial específica pera !'ESO i que 
hi contlueixen pcrfils professionals for~a diferents. «El problema es 

que la ESO necesita un profesorado que actualmente no existe, 

el profesor de círea. y cuyo diseiio formativo está J)()r hacer.» 

(R. Yus, 1995.) 

La modalitat de ronnació que pot donar res posta a les di l'erents 
nccessitats deis col·lectius implicats és la formació en el centre 
perque afavorcix la creació d'equips docents. tot fomentant el treball 
col· laboratiu. Té com a primer referent d'analisi les experiencies 
quotidianes del prol'cssorat en el seu context habitual, descnvolupant 
en el professorat capacitats retlexives que li permetran interactuar 
i aprendre amb cls seus iguals, perdonar resposta a les necessitars 
que sorgeixin. Aquesta fom1ació permanent ha d'esrar !ligada a 
projectes de centre. Aquest model de professor pracrico-retlex iu (F. 

lmbernon. 1994) es convet1eix en subjecte, i no objecte passiu. de 
la seva propia formació i s'adapta al perfil que !'etapa requereix. 

Orientador- promocionador 

Hem d'entendre l'orientació coma part de la formació del noi i 
de la noia. dirigida al desenvolupament de !'autonomía personal i 
de la capacita! de prcndre decisions, integrada en totes les ürees 
i que, per tant, implica tots el profcssorat del cicle. 

Aquesta orientació es fa més necessaria com més gran és la 
diversitat de !'oferta educativa. Seguint un model orientador de 
l'opcionaJitat (E. Muñoz. J. Alsinet, 1990). aquesta ha de créixer 
graclualrnent clurant !'etapa, i ocupar en el cicle 12-14 entre un28 
i un 30% del currículum total. Sembla logic pensar que l'alumne/ 
a necessitarü que se 1' orienti. encara que de vegades aixo comporti 
acotar la seva llibertat d'elecció. 

L'aprenentatge de la presa de decisions és, a més d'un procés 
cognitiu, un procé~ motivacional que requerira un entrenament 
social rellevanl; per tant la imitació. la interacció i l'en trenament 
grupal seran, entre d'altres, contextos i practiques que l'afavori
ran. Pensem que a partir deis dotze anys molts nois i noie~ comcn
cen el seu «projecte de vida» i nosaltres farem amb ells part del 
ca mí. 
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Caldra orientar i promocionar els alumnes perque les diferen
cie~ (factors de diversitat) no es converteixin en de~igualtats. 

Planificador -operari 

Quan parlem de programació no pode m obviar que la majoria de 
profcssor-; i profc~sores. quan programen. es basen en els contin
guls de la seva disciplina i en les activi tals, perquc aquests són cls 
elemcnts que millor els ajudcn a estructurar la seva práctica (Ciark 
i Peter~on. 1986 ). Aquesta e~peci ficitat deis continguts determina el 
tipus de disseny de le~ unit:.lls; per tant en un cicle on hi ha una 
especial i tzació del professoral caldra buscar modeb de programac ió 
que 1' ajudin a manten ir la coherencia de la seva prüctica -integrar 
que penscm i que fem- amb el disseny general del currículum. 
Aquests han de tcnir un enfocament globalitzador que permeti la 
integració deis difercnts continguls en camps d' interprelació i 
signilicació superiors als que s 'ofereixen des d'una ~ola di~ciplina 
(Zabala, 1989) i aixo és més una qüestió d' actitud que de tccnica 
pedagógica. En aquesta línia vegeu: Un procés de disseny d'tmo 
U.D. pcr a /'ESO. «Guix» 20 1-202. 

Avaluador 

«ÚI el·aluación educatÍl'll es aprelf(/i:aje y todo aprendi:túe 
que no conl/e¡•e autoeHtluacirín de laactÍl'idcullllisllla del aprender 
noforma.» (J.M. Álvarez, 1 99~.) 

En aquesta elapa. ravaluació ha de ser l'cnsenyan<;a de 
1' auiOavaluació i. pcr tant font d' aprcncntalge. S' ha de basar en 
1 'obscrvació. pcr comprcndrc i poder actuar en conseqüencia . El 
proft:s~or o la professora ha de ser un hon obsen ador. coneixer 
difercnl~ tecniquc~ d'observació sistemtllica i de recolliua i rcgislrc 
de Jades. 

En 1' oi'Ctluacif) inicial ::.cr¡¡ impre..,cindible un contacte periódic 
amb cls tutors i lutores de 6c. de Prim~1ria deb centres de !'arca 
d'inrlucncia del nostre lES per tal Je coneixcr els conlinguls 
treba lla!~ i en quin grau d'aprofundiment, els estils cognitíu<.,. els 
interc..,..,os. etc., i lota la infonnació que l'cquip crcgui rellc,anl. 
Informació que en cap cas no s'ha de quedar en un «etiqueta!-



ge» deis alumnes que pugui limitar les nostres expecratives sobre 

clls i elles. 

En l'aFoluaciófonnoriva caldra considerar l 'aula com un espai 

ele proves. entcnent les en·aclcs deis alumnes com una fase del seu 

procés d'aprenentatge i deslligar les nocions en·adalcorrecció de 

notalquali ficació. 

Cal estar oberts a la negociació i al dialeg amb els alumnes sobre 

els ctiteris d'avaluació, implicant-los i infonnant-los durant tot el 

procés i sobre les decisions que sobre e lis i elles puguin prendre' s. 

La patticipació deis alumnes s 'ha de considerar una tasca educativa 

més. integrada en el seu procés d'aprencntatge. 

L'al'a!uació sumativa s'ha de pronunciar sobre el procés educa

tiu que han seguir els alumnes. no es pot confondrc amb 1' acredi

tació. i la del final del cicle haura d'cstar íntimament relacionada 

amb la tutoría i 1' orientació. 
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Podrícm parlar de rnés trets caractcrístics de l professor o 
professora del primer cicle tf ESO. pero només que anem intentan! 
acostar-nos al\ que ..,·han cxplicitat ja c'larem en el camí cotTCctc. 
perquc. com diuen els mm·imcnts de renovació pcdagógicn des de 
fa temps. un bon mcstre ha de ser capa~ d'analitnr situacions. 
recollir i interpretar infonnació, imaginar solucions i escollir la 
millor. organittar l'acció i controlar els resultats m0s que no pas 
reprod u ir uns con e ixements d 'u na itre;l. 

La integració de professorat provinent de l 'actual 
primaria i secundaria 

Un nou ni,·ell educatiu, com és !'ESO. nece\Sita un nou mo
del de professor o professora que ti ngui ciar i acccpti que aquesta 
etapa té unes característiques própics que la fan diferent deis 
nivelb anterior -Primüria- i posterior - Secundaria post
obligatória. En aquest nou nivell intcrmedi e~ tronaran tradicions 
cclucatives i professionals diferents. heterogenc't'tat de cul tu res 
pedagogiques. és a clir. hi convergiran col·lectius - professor" i 
profe ...... ores de Batxillerat i de FP. lllC<.,IfCS- amh perlils ror<;a 
difcrents. com Jiu Gimeno Sacristán. rc l'crint-sc al profcssorat de 
Primüria i Sccundüria: «Tienen .fonntll'iún distiflf{f , en COII!idad 
de escolari-;.acitíll y e11 nwlidad. la lwn recibido en illstitu
ciolleS di(ercllll'\, time11 salario y sWIIII.\ \'Ocia/ dt•.\igual. wpiran 
a ¡Jrolnociontlr 110 COII\'ergie11do y hasta 1111U'Strwl desigual 
adsai¡>cián sindical. Han ¡·il·ido y l'il '<'ll en culturm que se igno
ran o se mira11 de lado cuw1do 110 llegan a producine COI!f7ictos 
pro¡Jios de cultums balnmi-;adas, cmno ha se1ia/l((lo 1-/argrl'll
\'es ( 1 <)95 ).» 

Tot i compartir en part el que diu Gimeno Sanist<ín. jo pen~o 
-de:- del contacte quotidif1 nmb persone.-, d'ambd6s col·lectiu ... -
que aquesta situació de partida negativa pot posi tivit7ar-se ~¡ tots 
tenim ciar cap a on volem anar. Amb ai\ú vull clir que la di\'ersitat 
de profes~orat ( fonnació inicial, expectat i \'es profcssionab. auto
imatgc personal i col·lect i va ... ) no té pcr que ser una re mora. semprc 
i quan hi hagi un treball d'cqui p. un marc on comparti r i elaborar 
principis i criteris fins adoptar referenh comuns - PEC. PCC- pcr 
a l'acció educativa i anibar, ~i caL a poder neutralit1.ar le~ pcr~ones 



que rebutgen els acords adopta!~ per l'equip (cultura ele centre). Cree 

que la integració passa perla crcació i consolidació el' equips docents 

«que s'ajudcn i es formen a si mateixos, que són capa~os <.l'exposar 

llurs probleme~. de compart ir-los i de cercar solucions entre tots. 

permetent l'autoaprenentatgc col·lectiu i la millora per.,onal» (V. 

Fcrrer. 1993 ). 

Els nous perfi ls 

L 'especialista en psicope dagogia 

Les funcions i competcncies del profcssorat C!->pecial ista en 

psicopedagogia a !'ESO no cstan encara prou dcfinides pcl 

Departament <f Ensenyamcnt - a la resolució d' inici de curs. en el 

aparta! 1.9. s ·especifiquen uns critcris cr actuació-. pero actual 

ment e~ donen situacions moll variadcs d'acord amb les caracte

rístique!-> per.,onals i profe~~ionals i de les dinruniqucs del!\ centres. 

En racord que van signar els sindical!-> i el Departament d' En

senyament (2 1- 12-95) es parla de la creac ió cl'una comissió 

que definirf1 les funcions deis psicopedagogs integrats als equips 

docents com a elements pcr a millorar la prktica cloccnl. 

En un princ ipi . la intcn enció p!->icopedagogica es movia. qua~i 

cxclusivamcnt. a l'entorn de ractivitat Lutorial i de l 'att:nció a les 

nccessitats cducati ves c~peciah. Aquesta conccpci(> (clínico

tcrapeutica) comporta el pcril l que els l ES facin recaurc l 'atenció a 

la diversitat en mans el'un <<especialista)) i es perdí el cari1cter 

transversal i col·lectiu d'aquesta (com a responsabilitat de tot 

1' equ ip docent). o· aquests models rcactius s ·ha el ' anar avanyanl cap 

a models més proactius. dini:unics. amb un caractcr assessor. 

preventiu. ccológic i cl'investigació-acció perque realment l'a~

~e!->soramcnt psicopeclagogic pugui cscleven ir un clement de 

promoció educati va. Aquesttipus d' a~sessorament intcrn ele caire 

més curricular és conseqlicncia del modcl curricular adoptal. en el 

qua! cls profcssors. a més d\:n'\cnyar, han de configurar el currí

culum i cstablir les paute!-> per a la seva realitzaci6 prf~etica. 

L'elaboració de proposte!-> i projecte!-> curriculars concrct-. requereix 

uns processos cl'anal isi i rc flcxió i la nccessitat cl ' un assessora

ment i una fonnació en el centre. Aquí es vcu la neccssilat que el 
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psicopedagog o la psicopedagoga sigui una pes;a clau en l'equip 
directiu. bé al costal del cap d' cstudis i/o del coordinador peda
gogic. segons el model organit7atiu pel qual opti cada centre. 

En aquest <;Ontext, les ji11tcions hiisiquf's que haura ele desen
volupar el psicopeclagog scran: 

Formaciú: en el sentit que ha de ser un faci litador de recursos. 
d'informació sobre noves metoclologies. de documentació 
perti ncm .. 

- Animoció- .\1/¡>ervisió: en el sentit el' animar les iniciativcs que 
plantegin els professors i col ·laborar-hi . Afavorint la formació 
i dinamit:.wció d'equips de treball. Assessorant en retaboració. 
millora. scguimenr i avaluació del PCC. del PEC. del PAT. 
Promovent la cooperació entre família i escoJa ... 
/m·estigociá · ÍIIIIO\'ació: dissenyant estrategics de suport a In 
renovació i a la innovació que parteixin ele les necessitats 
documcnlades i definiclcs pcls equips docenls i aixo implica 
evolucionar amb el grup d' cnsenyants com un rncmbrc mó. 
Coordinaciá interna i e.rtema: la institucionalitzada amb 
I'EAP, i en algunes actuacions caldra la coordinació arnb altres 
serveis i in:-.titucions de l'entorn. serveis socials. scrveis d'edu
cació del llcure, etc. En aquest apartat m' agradaría posar espe
cial ern fasi en el tema de l'ori entació prokssiona l. el qual 
t:omportu una col·l aboració pluriclisciplinaria amb altrcs pro
fessionals procedents d'a ltre-; camps del coneixement i que a 
Catalunya sera difícil d' aconseguir en no e:-.tar prevista la 
creació deis departament~ d'oricntació als lES. 

Finalmenl no poclem obviar les funcions que per normativa tenen 
assignaclcs aquests especial istes com son la docencio directa i al 
tres .fitncions cmmmes a rot el pn~(essorat. Caldra trabar un equi li
bri horari entre aquestes i les anteriorment esmentadcs pcr e' itar 
que absorbeixin massa lemps de dcdicació en detrimcnt de la fun
ció assessora, situació queja s'cstü donant en molts centres. 

L 'especialista en tecnología 

La tecnología és una urea nova. en el sentit que no representa 
la continui'lat de cap area ele la Primaria. Tot i tenir un pes especí-



tic propi i un tractament igual que la rc~ta d' arees del currículum. 

encara el seu status acadcmic no s·ha equiparar al de les arees més 

tradicionals i aixo per di fcrents motius, que no és l 'objcctiu d'aquest 

article comentar. 

Pera definir el perfi l del tecnoleg de I'ESO, cal ten ir en compte: 

1. Una crmcepció de / ' educaciá tecnulogica iimpl ia. que 

compren coneixements de moltes disciplines -medmica. agricul

tura, electricital. .. - i que té impl icac ion~ scioeconomíques (treball, 

sistemes de producció ... ), ambientals (contro l delmedi. cfecte) ... ) i 

culturals (ús i abús de la tecnología. oci i lleure ... ). 

2. L a tecnología coma formació profcssional de base ha de tenir 

ll1 cartlcter imegrador i orienrador rnés que professionalitza

dor. ésa dir: es u·acta cl'oferir una cul tura tecnológica de base que 

permeti ab nois i noies. comprcndre i uti litzar críticament l'entorn 

altarnent Lecnificat que els cnvolta. més que no pas oferir uns ense

nyaments per incorporar-se a un lloc de treball concret (profes

sionalització prematura). 

3. Implica un cof.lectitt de professorat ambformació molr dil·er

sa i amb recursos que caldra reconduir o crear. Existeix el peri ll de 

caure en una excessi va cspecialitzac ió a !'hora de scqüenciar eb 

continguts i d'enfocar la materia per part del professorat provinent 

de la FP industrial. Tant cb tecnolcgs com els tecnics c~peciali!>te~ 

(mes tres de taller ) hauran de fer un esfory en aquesr scnti t. En un 

altre senti t, cls i les mestrcs hauran de ramiliaritzar-se amb el que 

podríem dircl «trcball de taller» ambla utilització d'estris i aparell~ 

no usuals a 1" escoJa. 
4. En la seqiienciació d<' conri11gut., sembla logic que en el cicle 

12- 14 hi hagi cls mMuls més procedimcntals i gcncrals. com el de 

mesures i materials. i el~ que són més propers a l'alumnc, tant per 

la relaciú que tenen amb el seu entorn immediat. com pcr la relaci6 

amb els aprenentatges fets a la Primaria. per exemplc l"habitatge. 

l'alimentaci6, etc. 
5. La tecnología, a part de compart ir les orientocions didácti

ques que ~6n comunes a lotes les arces - globalitat. interdisci

pl inmictat. '-Ígnilicati\' Íiat. etc.-. tradicionalment ha utilitzat une~ 

estrategic~ i metodologics espccífiqucs que. partint de mctodes 

difcrents - inductiu, deductiu, analítie- . donen una visió unificada 

de l 'area. És b~1s ic que cls professors, clls i elles. puguin treballar 
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amb toles aquestes meto<.lologies. El ml!!ode di! projeclts que 
permet als alumnt:'> aportar solucion'> a una nece'>'>itat o '>illlaciú 
determinada ( elaboració d \111 objecte con ere L. d ·un programa. etc.). 
El tnc~rode sis1Í'111ic que els pcrmet analitLar objectcs i situacions 
amh criteri propi a partir d"tn1es caractcrístiq ue'i que se ti propO'>Cn 
(<.limen'>ions. material. pe'>. ergonomía ... ). En tot cas. e l profc!-I'>Or 
o la profcssora ha de ser qui condueixi e l debat. dirigint el procó, 
i ri xa nt la dificullat. d 'acord amb els objcctius que vulgui aconsc
guir i les caractcrístiques de l' alumnat al qual s'adrc<;a. 

Per acabar. cree que el profc.,sor o la professora de tecno log ía, 
més que un espec ialista. ha de ser una ¡>er.wna «1/WIIele.P>, 
¡wl~{achica i erwliw en d semi! que dánlt a lUfliC' SI 11101 l. Kw11 
(J. Martína Bonafé. 1996). 
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derno~ de PedagogÍa». núm. 240. pp. 23-28. 
M OVIMENTS DE RENOVI\CIÓ PEDAGÓGICA El ¡m~fessorat: el 

seu treho/1 i la rel/0\'oció de /' escota. XIII Trobada ele M.R.P. 
El Paular. Madrid. 1992. 

- El¡md'essorat. RenrJ\'af'irí Pedag(/gica. Documents del Primer 
Congrés. núm. 1 1, 1995, pp. 9- 12. 

M u· OZ. E.: ALSINET. J. Cmnprensh·irar i dil'ersitat. «Cuaderno:-. 
de Pedagogía». núm. 183. 1990. 

RODRÍGUEZ. R.: ESCOFET. . Un procés de disseny d'una tmirat 

t!iditcrica pera /'ESO. «Guix». núm. 20 1-202. 1994. 
TONUCCI, F. Ensenyar o a¡>rendre: replantejar-se la metodología. 

Tasca del pr(~fessorat. «Guix». núm. 193. 1993. pp. 7- 1 l . 
Yus RAMOS. R. ¿ Exisre 1111 ¡m~fesorado ¡>a m la ESO! «Cuadernos 

de Pedagogía». núm. 23R. pp. 4g.54. 
ZABALA. A. El enfoque globali-;ador. <<Cuadernos de Pedago

gía)>, núm. 168. 1989. pp. 22-27. 

Perf11 del tecnoleg 
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Resolució de 14 de juny de /995. perla qua/ es donen in.\truc
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le.\ insrruccions d'organit::.aciá i funcionamenr de cartkter ge
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ÁREA DE «LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA» 
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ÁREA DE CIENCIES NATURALS 
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PATRÓ DE CATALUNYA 
i la seva projecció universal 

SALÓ DEL TINELL 
del Museu d'Historia de la Ciutat 
PLACA DEL REI · BARCELONA 

Del 19 d 'abril al 15 de maig 1996 

\Jil(·r;o. tl'indn·t:-.. a •·•·•·•• •lt·l nt ou tlt•c lin JI .. ~ ~ ~'-'" ' lur•lt· 

,, Ht~ •u a~ \ ,.,,.•,·iu , \lil i1. ' ''' " ''"'· P r<~~+l . J,,,n cll·••;oo . \\'itu l ... .. . 

l·:dim l.u rg. \'n rl.. . l .a ( :urun~ a . la n i. s .. h lu n ~· ( .. li•n w . 

H•·¡• n·-wtH;u·iun ... a r iÍ-. t i•l " '' "' .¡,. """" ' .lor.l i 
I11 JH l ;,!l' "' · Pl ljt l' h' '- i H'jii'Od i HYÍO it '"' .lo• di\ (' f'-olt-. H ri !!C' II . .,., 

\ 111 1~ ... t l ' uu ¡¡ -.t•l¡·cT i•'• cl ' nl on•.., d ' :•rt II H <un lu•' , ... u al II IHI 

;u u h i•·u t ;u: i•'• II HI :. i•' :t l •l'i u ... p i ntnc') JO ' di tnw 1 H ll (""'l " ' ' ' ttlt' lt· 

t••a t ru J i •l•• pan i•·i¡ nu · j,', 

I HIIHU"I~ a d i~~•lblt•: dt· l U a 14 i c.h· lo a :.!H h . 

l> i unu· tt~t· i f,• ... liu..,: d t• 10 a 14 h. 



Les autores exposen la necessitat 

d'orgmlit;.ar. en els centres. una aula 

on s 'ensenyi i aprengui essencialment 

1/enguo oml. Aquest tipus d'aula per

met escoltar models de /lengua estran

gera de persones nadiues i expressar 

missatges adequats a /'edat, als conei

.rement.\· i al ritme de cada alumne. 

Una aula per parlar i escoltar 

A 11 na Pujo/ i Bm u el 

Pepita Subiri1 i Tarruella 
En l e~ rcunions on acostumem a trabar

nos e ls mes\ res per parlar sobre i 11 novació, 

metodología o d' al tres teme~ rcferits a 
didactit:a de les !lengüe:- cs trangeres 

coincidim en la neccssitat que cb nm;tres 

alumne~ tkdiquin una bona pan del temps 

destina! a 1' aprenentage de la 1 kngua a 
desenvolupar les quatrc dcstrcses b(lsiques: 

audició i comprensió orals i csc rites. Se
guí m tots d · acord a afirmar que 1' audició i 

la comprcn..,i6 orals ~6n primordial'> i punt 

de partida de tot bon aprcncntage. espc

cialmcnt a l'educaci6 primaria -quan 

l'alumnc disposa de gran facilita\ per imi

tar i rcproduir els sons cspecífiL:s ele la no

va llengua. 

Quan C'> tracta d' a pi icar alió en que 

teoricament tob este m d' acord. veiem com 

la real i tat escolar mol tes vcgatles cns fa 

males passadcs i no semprc les práctiques 

docents c~tan en conson~tncia amb les idees 

que es tcncn sobre el terna. Que acostu

ma a pa'>sar en moltes classes de llengua 

estrangera '? 
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• Le~ actl\'ltats (J' audició i comprensió 
orals es proposcn pera tot~ el-. alumne~ 
al mateix temp-.. amb la qua! co'>a eb 
uns parlen -cls mé~ ago~arat~- i els 
allres escollen l e~ produccions deis scus 
company.s (que. com és de prcveurc. 
no són el" millor~ modeb de !lengua 
e~trangera ). 

• En un bon nombre d'ocasion-.. a 1ots eb 
alumncs ~c·ls demanen le~ matcixes 
activitat~ . poques vcgade~ e:- programa 
d' acord amb els scus coneixenH.:nts prcvis 
o es té en comptc 1' atcnció a la divcrsitat. 

• El temp'> que cada alumne té per parlar i 
c~coltar modeb correcte-. de !lengua 
e:--trangera de forma selectiva i indivi
dualitzada b, rnoll limitat. 

• El mestre o la mcstra és qui rnés parla a 
clas'>e. 

• Etc. 

Si tots els ensenyants considercm ne
ce~sari que cb nens i les nene., emprin la 
!lengua estrangera pe r escollar _i pa rlar la 
major part ele l'horari escolar tkst inat a 
l':trt~a com a proccdiment indiscutible per 
a 1' adqui~ició d'una competencia comu
nicati\'a, per que e'> donen -.ituacion:-- com 
k., descrite~ anteriormcnt? Com s · hi poden 
ajustar els aspcctcs didüctics, la teoría i la 
realitat quotidiana del centre e~colar? 

Scmpre és bon rnoment per rellcxíonar 
~obre la no~tra prüctica docent. autoavaluar
nos i posar eh miljarh ncce:,sari~ pcr modi
ricar. innovar. crcar.L·arwiar situac i on~ . etc. 

A primaria ja s' ha implanta! la reforma 
cducati' a: s ·ha a \'an¡;at l' en-.en yament de 
la primera !lengua estrangera al cick mil-

ja i es pot iniciar l'aprcncntage d'una se
gona !lengua estrangcra a cicle -.uperior: ara 
bé. sera el cur:-. ,·inent quan l"aplicació del 
nou sistema eclucatiu al primer cicle de 
1' ESO e~ r~~~-~~ ¡.,entir amb més forc;a pcr la 
sortida del., alumnes de sctc de is centres 
de pri müria. 

Que pot comportar la man.a c.r aquests 
alumncs del~ centres de primi"tria'? 

D'entrada. hi ve iem dos avan tatgcs 
immediat:-- que afecten 1" :m~ a de llengiies 
estrangerc~: el primer. que eb especialiste~ 
podran centrar cb ... eus csl'orc;o-. en una 
franja d'edat meny~ di:--pcr~a i mé~ «moti
vada» de vuit a dot;.e en !loe de e<ttot7,c 
anys- i. el segon. que un bon grapat deb 
centre~ di¡.,po~aran de rnó e..;pais per ubi
car-hi una aula e~pcdfica per a toles le~ 
llengi.ies o le<-. llengi.ic:-- e'>t rangere:--. 

Am pot ser el moment pcr concretar les 
teories en les quals hi ha tan tc:-- coinci
dencies i donar la po.,sibi litat de posar a 
1' abast deis alumnes in ... trumcnts i mate
rial-. didüctics per escoltar modcls de !len
gua de persone., nadiucs i e\pressar en 
llengua estrangera mis:--atges adequats a 
l' edal , ;tls coneixemenls i al ritme que 
cadascú tl"ell~ o elle., pugui ~eguir. 

Cal possibilitar el tractamcnt de la di
versitat en !lengua est rangera: ja no é~ 
pos~iblc entrar a !'aula i ~upo-..:u· que tots 
cls i les alumnes lenen els matcixos co
neixement-. i interessos pcr part icipar acti
vamenl en una classe on ~e'ls facin 
identiquc-. proposte~. 



Sempre és bon moment per reflexionar sobre 

la nostra práctica docent, autoavaluar-nos 

i posar e/s mi~¡ans necessaris per mod(j'icar situacions ... 

l?acú mn/1 et¡ui¡}{/f/11'111 per 1rehal/s d'audicil) i prod11ccití en gr11¡1. (CEIP Smii<F Amw-f>reFniti de Dall) 

L · organ i tzac ió de 1" área, basada en el 
fet de cornprendre i fer-se comprendre. de
mana la integració i convivencia deis mit
jan~ nucliovisuals. de les tccnologies de la 
infonnació i comunicació amb mitjans més 
tracliciona ls de l 'cnscnyament-aprenentage. 

Cal saber quina és la situació d'apre
ncntatge que considcrem oprima. per tal de 
definir-ne les característiques i p1iori tzar 
els objcctius que es volen aconseguir curs 
a curs. 

Una possibilitat seria la de disposar 
d'tma aula on s'ensenyi i aprengui essen
c ialment !lengua oraL ja sigu i calalii. 
caste!Ei, angles, frances .. .. hauria de ser un 

Jloc pensat per poder escoltar i parlar de 
manera simu lt~mia vint-i-cinc nens i nenes 
sen se clestorbar-se. on poguessi n moure · s 
amb facilita!. agrupar-se pcr pctils grups o 
treballar individualment, disposar de mate
rial atractiu, di versifica! i graduaL recórrer 
a diferents suports d' aprenetatge com 

1" ordinador. el vídeo. Jaboratoris, !libres, 
fitxes .. .• etc. 

El mestre o la mestra especialista de 
l'area hauria ele canviar el seu rol clintre 
de l'aula i buscar noves cstrategies pcr 
passar a ser la persona que: 

• programa tenint en comptc la di versitat 
deis alumnes: 
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• té prescnt l't.!ual. la motivaáí i 1.!1~ in
tcressos de cada..,cú; 

• huc;;ca i prepara el material mé~ adcquat 
a les necc~~itab que pre\cu: 

• diversifica latipologiad'activitats perta l 
que els alumncs descnvolupin estrn-tcgie~ 
de comprensi6 i c:-.pressió oral: 

• distribueix t.!l trchall de forma indi\ i
dualítzada: 

• reclueíx les clas ... cs on intcné quasi en 
exclu!-.iva al nomhre mínim i imprescin
dible: 

• aconse lla i aclarci\ dubte..,: 
• coneix difcrcnts mctodes i material en 

... uporr paper. audiovisual i clcctrünic 
-\ ídeo. ~ludio. CD Rom. etc.- : 

• tria el metodc i el suport més adequat 
scgons l'alu rnne/a. 

L ·aula de llenglic-. hauria de disposar 
d'un espai propi amb els materials i 
1' ambientació adknh. on s · anirü a parlar 
i/o escoltar. AqucstH aula s' hauria de dis
scnyar amb di fcrcnts racons com a espais 
au tt'>noms. amb una dinamica simi lar a la 
que es porta al pan ulari. amh e-.ccnaris per 
on passaran tot!'> el!\ alumnes i a cada lloc 
hi poclran parlar i c-.coltar en la !lengua que 
penoqui d'acord scmpre ambles activ ital'> 
previes i el ni vel! i e ls diferents interessos 
de l'alumnal. 

Aquesta aula podría oferir cb racons 
\egüent<,: 

Rocó l . Tclcvisió i magnetoscopi . per a 
trchall s d'audició. rcportatges. contcs. C'>

cene~. etc. Podrien trcballar-hi sirnultá
niament dos o trc-. alumnes. En el mercal C!'> 
disposa de material molt variat amh ex-

p lotacion~ didactique-; preparadcs que 
nomé~ caldrit triar. adcquar i !->ClJÜenciar. 

Rauí 2. Equipamcnts pcr a trcbalb 
d' aud ició i producciú en grups. Cal dispo
sar d' activitals elaborade:-. cspcdficament 
per a aquc-.t c;;uport. 1 encara que també 
poden utilil!ar-se material!-. üudio claborat-. 
per editorial!\. Dispo~ar de tn:.., laboratoris 
per nula ~cría idoni. ate" que a cadu un pot 
trebal l ar un nombre max i m de sis al u mncs. 

Raer) 3. Ordinador.., amh ap licacions 
- multimedia. CD Rom!'>- que ... iguin útil!\ 
per a l'aprenentatge de llcngücs estran
gcre!'>. catalrt o castellü. Poden l'cr-!'>e sen ir 
cines lllultimcuials i tclcmütiques pera la 
comprcnsiú i presentac ió de llcnguatgc 
icúnic i pcr a 1' intercall\ i de material de 
producció própia amb lf altrcs cscoles. per 
cxcmple: dihuixos. Íl1\ itacion!'.. felicita
cions. mi~:-.atgcc;; breus. L'ordinador pcrmet 
eltreball individual. o per parc lle~ o pctit~ 
gru ps. 

Ran) -1. Casset per a J'audició i pro
ducci6 indi\'idual. Poden utilittar-se acti\'i
tats elaborade!-> per al racó 2 aju'-.tades al 
treball individual. Es podcn trobarcn cin tes 
audio materials molt di versos en !lengua 
estrangera. Disposar de tres cassels pcr 
aula seria ~u ricient. 

Ran) 5. Jocs prcparab de: cartes. bin
go. domino. Kim. Snap ... Cal ten ir a ¡· aba~t 

l. 1::1 CRU· di.' la Gen.:ra litat d~ Catatuu)a Ji,pma 
u·un do"lt:r 1 una cint;l audio .unh acti\ ital' 
e~¡x'dlicamcnt prcparatk' pcr lrchallar cn el labo 
ratori pollill d 



L 'aula de 1/engiie.\ hauria de disposar d'un es¡wi propi 

amb els nwterials i /'ambientaciá adients. 

on s 'onircl a parlar ilo escolwr. 

deis alumnes material que no nccessfl

riament ha de ser específic de 1 kngua cs

tmngem: poden ser tfutilitat matcria ls i 

jocs de parvulari on no hi ha suport cscri t, 

joc" deis quals concixen la medmica. É:-. 
un racó per a treballs de grup o parelle:-.: 

el nombre d'alumncs variari1 :-.egon:-. eljoc. 

Raní (}. Simulació. dramatit1.ació. tite

lles, joc:-. de rol o call(;ó: calc.Jria que el 

mcstre/a abans ele comenc,:ar donés orien

tacions molt específiques. És un racó pcr al 

trcball de grupo de parelle:-. que pre:-.supn
sa moviment: per tant. s'haurü tk prcvcu

re la :-.cva di:-.posició clintre de !'aula pcr 
no entorpir d'altres racons on l'acti\ itat 

dcmani concentració. 

Rocá 7. /\udició de contes. narracions 

o lectura <.1" imatges; és necessari disposar 

t.l'un casset umb cintes de contes gravats 

i llibre com u suport visual. !\ mesura que 
els nois i noies vagin adquirint confian\=a 

se'l" pot demanar que expliquin al<, com
pany:-. el:- contes. feb o narracions que 

hagin cscoltat. 

Cal estar atent pcr veure si les activitats 

proposadcs a cada racó responen a les ex
peclatives prcvistcs tant pel mestrc o mes
Ira com pels alumncs: si no és així, ca ldrü 

redefinir-les. sense oblidar l'a"pcctc lúdic. 
tan importan! pcr a 1' aprencntatgc d' una 

llcngua. L't:xplotació d·algune" de les 
activitah clels racons demanarll un treball 
preví amb tot el grup classe. cosa que cal 
preve un: amb el temps suficicnl. s· hauran 

de dedicar alguncs sessions a mostrar-nc 

el funcionarnent i a familiaritza r-sc amb els 
materinls i aparells de cada racó. 

La llengua com a procés cíclic i acu

mulatiu ha d'cstar presenten la definició 

de les uct i vitats deis racons, de la matei 

xa manera que cal tcnir cura de la presen

cia deis aspectcs socioculturals de cada 

llengua. 

És important que des d·un bon comen

t;ament es procuri adquirir l'habit de posa

da en comú pcr comentar la dinamica de la 

classe i crear i dcscnvolupar habits cl'or

clre i disciplina com correspon a tot trcball 

autonom i responsable. 
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Més salut dental 

L'autora explica com un deis canúns 

per ocrmseguir una hona salut buco

dental és coneixer els aspectes basics 
del.funcionament de la dentició huma

na. i les seves conseqiiencies per a la 

sal u t. Fa uno exposició del procés de la 

dentició humana i presenta activilals 

per treballar aquesrs conei:rements 

amb l'alumnat. 

Partint de més coneixements de les dents 

Rosa Cm-rió 
Profe¡,sora de la Facullat 
de Ciem:ies d<? I'Educació. UAI3 

lntroducció 

L 'estudi del cone ixement del propi cos 
porta a l'obser vació ele les clents i. per tant, 
a ajuclar a promocionar la salut bucoclental 
i a aconseguir que els infants <J'a vui 
tenclei xin a perdre la por que els adult~ 
tenim d'anar al dentista. Actualment és molt 
elevat el nombre c1· alumnes que van amb 
«aparells» a les clents. Aixo fa que sovint 
ens preguntcm: Que cleu estar passant a la 
dentició humana? Segurament deu ser que 
les malalties infeccioscs són més conegu
des i que ens cuidem més d'altres parts del 
cos com per exemple de les dents. Pero. és 
per estetica o per fis iología que cal portar 
«aparells» a les clents '? 

Yoldria, amb el desenvolupament d'a
quest tema. contribuir al ret que r estudi de 
la dentició humana actual s' inicú amb 
1 'observació de les dents i no. com mol tes 
vegadcs es fa. a través de l'estudi de la 
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canes dental. Evidenlment que s' hauran 

d'explicar les causes de les malallie~ 

dentals, pero aixo no hauria d'emmascarar 

l 'estudi de la dentició i ev itar als alumnes 
altres ti pus de reflex ions, com per exemple 
la del naturalista Cuvier: «Doneu-me una 
dent i us diré cb costums i 1' eslructura de 
1' animal al qual penan y.>> 

Les dents 

Les clents són formacions vives i acti
ves. Formen part de l'aparell de la mas
ticació. Aquest aparell compren un conjun t 
de fonnacions anatomiques íntimament 
relacionades i amb una connexió formada 
per 1 'articulació temporomanclibular que 
pot ser considerada l 'eix de is moviments 
que producixen la masticació. 

La cornposició interna i la morfología 
externa deis diversos tipus de dents estan 
adaptades a la scva runció. 

Que fan les clents? 

A) La funció principal de les dents és 
mossegar i mastegar eh alimen ts. És 
essencial que el mcnjar es mastegui ade
quadament perque es pugui digerir amb 
facili tar. 

B) Les dents són útils per parlar nor
malmcnt. Alguns sons es produeixen amb 
rajuela de les dents. 

C) Les dents formen part ele l 'aspecte de 

Per tant. la perdua de les clems, en afec

tar r aspecte de la cara i rer que no es parli 
amb claredat. origina unes clificu ltats t:n les 

relacions entre les persones. 

En el desenvolupament dental intcr
venen: la calcificac ió ele les dents des ele la 
vida intrauterina a partir de la catorzcna 
setmana. 1 'erupció de les clents deciduals i 
les dcnts permanents i el procés de rcab
sorció de les arrels de les dents deciduals. 
Són una serie de fenomens complexos que 
expliquen les causes de les anomalies en 
la formació de la dentició pennanent i la 
corresponent oclusió. Si hi afcgim la quan
titat de causes locals que poden afectar lot 
aquest procés, es compren com és de clcli
cat i faci lment alterable establir una oc lu
sió normal defini ti va. 

Com és una clent? 

Una clent consta d"una part vi -.i blc o 

corona. i una altra pan no visible que és 
!'arre! situada en !'interior clels rnaxil·lars, 
en la part superior de la boca i en la man
díbula en la part inferior. 

Esta formada per es111alr. que és una 
substüncia molt dura que es troba en la 
corona. i en l'arrel hi ha el cime111. A sota 
hi ha la di!lllina o marfil i la ¡}()/pa demli
ria. que és la cavital on es troben els vasos 
sanguinis que porten aliment a les dents i 
els nervis que li donen la sensibil itm. 

Que és l'erupció clental? 

l a cara i també de 1 'ex press ió de les És d movimenl d'una denl des de la 
emocions. posició ele desenvolupament en !'interior 



La perdua de les dents origina unes d~ficultats 

en les relacimts ellfre les persones. 

deis maxil·lars o mandíbula fins a la seva 

po~ició funcional en el pla oc lusal. 

Hi ha tres fases en aqueslmovimen t: 

Fase l. Preeruptiva. 

Fase 2. Eruptiva prefuncional. 

Fa~c 3. Eruptiva funcional. 

Tcnim dues denticions: la dentici<Í de

cidual i la dent ició permancnl. 

La dentició decidual 

La dentició decidual. també anomena

da dcntició de llet o dcntició temporal. es

tü formada per 20 dents ele tres tipu~: 8 
incisives ( i ). 4 canines (e). 8 molar~ (m). 

La anotaci<'i utilitzacla és la de les inicials 

de les tlcnts amb els superíntlcxs que 

corrcsponen a la part superior de la boca 

i cb subíndcxs a la part inferior. Així. per 
cxcmple . la incisiva superior primera 
s·cscriu: i . 

Situació en la mcitat delmaxil·lar: i1 i2 e 
m1 m~. 

i en la meitat de la mandíbula: i
1 

i, e 111 1 

111 2. 

lli ha un ordre de presen taci<í de la 
scqücncia d'crupció de les dents deciduals. 
El més freqüent é~: incisives. primer molar. 

canina. scgon molar. és a dir la :-.eqi.iencia 

d'crupció és: i 1 i ~ m1 e m-'. É:-.. per tant. 
abans el primer molar que la canina. 
Gcneralment l'erupció es presenta abans 
en la mandíbula que en el maxil·lar. 

És en la cronología d'erupció on s'ob

serva la variabi 1 itat humana. ja que molts 

infants la presenten bcn diferenl. El:-; infant:-. 
que tencn l'crupci6 més aviat és al voltant 

clcls 6 mesos i eb que 1' acaben mé:-. tard al 

voltant deis 3 any~. 

La dentició permanent 

Esta formada per 32 dcnts i són de qua
tre tipus: 8 inci:-.ives (1). -1- canines CC). H 
premolars (PM ) i 12 molars (M). 

En la dentici6 pcnnanent les iniciab de 

les dents ~ · cscriuen en majúscule~ i igual 
que en la dentició dccidual els superíndexs 
corresponcn a la part superior ele la boca i 

els subínclcxs a la pnrt inferior. 
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Situació en la mcilal del maxil·lar: I1 F 
e PM' PM! M 1 M1 M'. 

Mandíbula: 11 1 ~ e PM 1 PM , M1 M~ M~ . 

L'ordre de prcscntació mé~ rrcqücnt de 
la seqüencia d'crupció de la dcntició 
permanent é!>: 

Maxi1·1ar o,upcrior: M' 11 1' PM ' e PM~ 
M!. 

Mandíbula: (M
1 

1
1

) 1 ~ (e PM
1

) PM! M
2

• 

Eb parcntesis indiquen que la freqüen
<.:ia en r ordre d · crupció rant é:- una dent 
com l'altra. Així, en la mandíbula . en 
alg.une~ per~ones la primera tlenl que 
erupciona é~ el primer molar i en (faltres 
la primera incisiva. 

Futur de la dentició 

La fórmula dental humana aclual consta 
de 32 dents. 8 en cada hemiarcada: 21 1 e 
2PM 3M. 

Actualmcnt. les ahsencies de dcsen
volupamcnl mé~ freqücnts en la dentició 
permanent són: tercer molar. segona inci
siva, scgon premolar. 

Salut bucodental 

És neccssari cdul'ar pcr a la salut dental 
en els nois i noies pcrque les dues malalties 
més prevalcnts en la població son dtries 
dental (CD) i la malaltia de la geni\'a. 

Tote:- due\ poden ocasionar la pcrdua 

de le:- den!'> i lotes dues "ón wnseqücncia 
tic 1' aCl.:ió de les hacterie., que hi ha a la 
placa que e:- troba sobre le:- denb i la gc
niva . La placa és una pel·lícula enganxosa. 
quasi invisible, que es forma sobre les dents 
i es c.:ompon de bacteries. 

És neees ... ari. done'-. etlu~:ar sobre ">alut 
dental pcrque le~ malaltie:- dentals: 

1. Es poden prevenir o controlar en 
gran mc-..ura amb rutincs diüries i lúbits 
dietetil's. 

" Afecten els alumnc" en edat escolar. 
3. Poden afectar la dentició decidual. 

s· ha comprovat que les mesures pre
ven ti ves han ti ngut rea l111ent un paper 
fonamental en la millora de la salut bu
<.:odental de la població del' pa'lsos des
el1\ olupats en eb darrers 'int any:-. Per 
aixo. entre d:- objectius dd Pla de Salut 
( 1993-95) tic la General itat de Catalunya. 
hi ha els :-egiients: 

SOCk del.., escolars de 12 an).., lliure\ de 
e o. 
7Y'k deis escolars de 6 anys lliures de 
CD. 
Els cscolars de 12 any~ amb un índcx 
CAO inl'crior a 2. 

Encara que aquests objcctiu:- es vagin 
acon~eguint. es necessita Clll'ara en la po
blac.:ió csc.:olar: 

Mi llorar els concixcmcnls sobre ks 
tlent:-. 
Donar mé~ informm:iú en materia 
ti' al i mcntació 1 nutri~.:iú. 



S'lw compro\'({f que les mesures preventil'es han tingut realment 

1111 paperfonmnental en la mi/lora de la salut 

hucodenwl de la poblacir5. 

Recordar el raspatllat sistematic de les 
dents i la utilit7ació del lluor. 
Detectar eb grup!o. de poblaci6 amb ca
racterístiques hiologiques de més risc 
davant aquestes malal ties. 

Suggeriments d 'activitats 
per a nois i noies 
de 12 a 14 anys 

Períodes d'estudi de la dentició 

Podríern estudiar la dentició en quatre 
períodes: 

1 r període: Des de 1' origen ue la dcnt 
en la 4a setmana del desenvolupamct 
intrautcrí i 1' erupció de la dentici6 dcci
dual. 4ue pol ser deis 6 mesos fins al<, 3 
anys. 

2n períocle: La dcntició dccidua l deis 3 
anys als 6 o 7. 

3r període: La pcrdua de la dcntici6 
dccidual i l'erupci<l de la dentició pcr
manent deis 6 o 7 any" als 12. 

4t períocle: La finalització de l'erupci6 
de la dentició pennanent amb la tercera 
molar o queixal del seny. 

Oihuü 
• Ferl'esquemad'unasccció longituclinal i 

un alu·e de transver~>al d' una dent. 
• Fer el dibuix del propi rnaxil·lar i la 

mandíbula amb l'alineació de le~> dcnts. 
És a dir: dibui\ar !'arcada superior i 
!'arcada inferior amb les denl~> de-.-

prés d'haver observat les dcnts propies. 
• Escriurc el model ele scqücncia de 

presentació de les dents. 

Moquetes 
• Fer maquetes amb materiab diversos: 

plastilina. cartró. guix. 

Marques 
• Obscrvació de les marques dcls diversos 

tipus de dents. 
• En diversos tipus ele fruil e~>. 

Obsen·ació en radiografies 
• Observació de les arrels de les dents en 

cli verses radiografíes. 

Cof./ecions 
• Fer col·lecció de dents pcr poder fcr 

}' ob-.crvaCÍÓ directa deis dÍYCrSO~ ti pus 
de dent~ i de le!o. mide!o. real~. 

e n(fics-re.\'11/JJ 
• Fer esquemes rcsum rcprc:--entant el 

creixcment de les dents i cls dos tipu!> de 
denticions. 

Quant !fi('{[ció 
Podcm utilitzar a l'cscola alguns índex:-

per a la quanti ficació de la cüries dental 
(CD) escol lits entre els més utilitzats en 
epidemiología bucodental per mesurar la 
caries dental d'una poblaci6. d'un grup () 
d'un individu. í que es representen pel ~im
bolismc que a continuació exposcm: dents 
cariades (C). absen ts (A). obturades (0). 

L · índcx més u ti litzat pcr a la quan
tificació de la dlries dental ha estat l'índex 
CAO. que estableix la !>uma de les dents 
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amb care i~ ((). ab-..ents (A) i obturades (0). cions de l'estucli de la dentició. Aquc.-..tcs 
Per unitat dent s'anomena CAOD. són: 

l. 1 ndex CAOD l. La dcterminaci6 de 1 'txlat dental. cs-
pecialmcnt en infants de pa"lsos on no hi ha 

Núm. de peces C+A+O un registre civil dd naixcmcnl. 
Núm. individus examinab 

2. lndex co. Scnse peces abc.,cnts. Uti
litLat en la dcntici6 dccidual. 

Núm. de peces c+o 
Núm. indi\ idus cxaminats 

3. Perccntatgc de CO 

lndi vidus al'cctat o.; 
X 100 

Núm. total d' ind iv. examinats 

Ha bits 

• Recluir la frcqi.iencia diaria de consum de 
sucre en cls mcnjars i les begudes. 

• Netejar-~c le:- dcnts i utilitzar un dcnti
frici que ti ngu i tluor. 

• Utilitzar les dents per mastegar i no corn 
a cines per rer forc;a com. pcr exemple, 
estirar una corda o obrir una ampol la. 

• Visitar el dentista pcrque es pugu i detec
tar preco\mcnt la malaltia dental. 

Aplicacions de l'estudi 
de la dentició 

Per ajudar que cls alumnes concguin i 
valo1in el dcscnvolupament cicntífic i les 
-,cves aplicacion-.. i incidencies actuals 
haurien de ~abcr a lgunes de les ut i 1 i tza-

2. En antropología legal. 1' estudi de le-.. 
m<u·ques lcgals en mos:-.cgade-.. i també el 
calcul deis coeficients de la perdua ele la 
!'unció de masticació. fonctica o cstetica. 

En rc:-.um. done:-,. ¿:-, i mportant donar a 
conei\er i comprendre els a-..pectes bü:-.ic-. 
del funcionament de la dcnt ició humana i 
le-, con-.eqiicncies que tcnen pcr a la salul 
individual i d'una poblaci6 cls actcs i 
dccisions pcrsonals que afecten la cura de 
les tlents. tot ntlorant el:-. hM) it:-. que ajuden 
a una \'ida m¿s saludahle. 
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l~s importan! donar a conhxer i comprendre els aspectes basics 

del.fimcionament de la dentició humana. tot \'{//oran! els habits 

que ajuden a 1111a 1•ida més saludable. 

TAlJLA RESUM DE LES RECOMANACIONS PERA LA MJLLORA DE LA 
SAI.UT DENTAL DE O A 14 ANYS 

Edal Recomanacions 

0-30 die!. Ath·crtencia de no afegir '>Ucre als bibcrom. ni al xumet. 

5 meso~ Ad,·ertenciu de no po~ar el nen a dormir amb el hiheró. Consells dietetics. 

7 meso:-. Si han aparegut le:-. dcnt~. rccomanar que es netegin amb una gasa i aigua després 
deis üpats. Cul comcm;ar amb el fluor sistcmic en comprimits (segons el con
tingut ele l'aigun de begucla o altres). 

18 mesos Si no han comcn~at a apareixer les dents, anar al dentista. 

2 any~ lntroduir lu utilit1.aci6 del raspall amb quantitat~ mínimes de dentif1ici lluorat. 
Limitar o e' itar la utilitLació del biberó o xumet. Control de canes en dcnts 
decidual~. Canvi de do!>i de fluor sistemic (segon~ el contingut de raigua de 
beguda o altres). 

3 anys Control de la dcnt ici6 dccidual completa. Control de c;trie~ en dents dcciduab. 
Canvi de dosi de ll uor sistemic (segons el cont ing.ut de l'aigua de beguda o 
altres). És molt importan! eliminar el xumet i l'hi\hil de succió del polzc. 

4 any~ Control de dries en uenl!> ueciduals. Imprescindible de ixar IOlalrnent el XU111C I 

i l'habit de succiú del pol1e. 

6 any'> Control d · hahit~ orab {xumet. !>ucció de dils. rc~piració oral i d'altres). Control 
de r erupció de la dentici6 definitiva. Consells dictctic~. lntroducció de lluor 
mitjanc;ant glopcig~. Control de caries en dems dccídual' i pcnnanems. Control 
tk le~ m aloe l usion~. 

8- 1 O any~ Control deis h:tbi ts oral).. Control de res tal cl'erupci\l dci'initiva. Control de les 
ma lodusions. Control de d 1ries en dent~ dcciduab í perrnancnts. Control de 
resta! de le~ gcni ve~. 11 igiene oral. Raspallal dc~prés de cada ~1pat amh pa~ta 
fluorada. 

12-14 Control d·habit., oral~. Control de l'estat d. crupció en ucntició definiti' a. 
any!. Control de le.., maloclu~íon~. Control ele caries en dcntició decidual i pennanent. 

Control de restat de le'> gcnives. Higiene oral. Ra:-.pallal dc!>pré~ de cada :1pat 
amb pasta fluorada. Cal recomanar lluor si•aemic fin.., ab 16 anys. 

Adaptm del !libre Pm10cols de Medici11o Pret'enlim a I'Ed(lt Pedicltricu. Gcncralitat de 
Catalunya. 1995. 
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TERCER CICLE 
DE CONFERENCIES AMB LA PARTICIPACIÓ, ENTRE D

1
ALTRES, DE 

LLuís PERMANYER, JoAN DE SAGARRA 1 Q u1M M oNzó. 

A PARTIR DEL DIJOUS 16 DE MAIG 
FINS Al20 DE JUNY DE 1996 

ELS DIJOUS A LES 19 h 

ENTRADA LLIURE A TOTES LES CONFERENCIES. AFORAMENT LIMITAT LLOC: ESPAI 4 

A oRE(A : La Rambla, 99 
INFORMACJÓ: (93) 301 77 75 

PALAU DE LA VIRREINA 



L 'article fa l/11 repiis al Programa 

SOCRA TES adrerat a rors els nive/ls 

escolar.\·. Segons /'autora és una ex

cef.lent oportunitat per a les escoles i 

sohretor per als mesrres d'educació 

il((amil i primúria. L 'a nicle dóna, a 

més, la il(f'ormació de com participar 

en 1111 pr(~jecte educariu europeu. 

Deixem entrar Europa a l'escola 

Maria Villanueva i Margale.f 
l:w.:ultat de Cicncic~ de I"Educació. 
Uni\'crsital de Barcelona 

Vers la ciutadania europea 

El Consell de Ministres d'Educació de la 

Comunitat Europea adoptü. el 1988, una 

Resolució .wbre la Dimensiá Europea de 
1 'Ensenyame111 que fou comp lementada 

per una Recomonoció sobre la dimensió 
eum¡>eo de l'educació ele 1' Asscmblea 

Parlament~t ria del Consell d'Europa. 

També el Tractat de la Unió signat a 

Maastricht estableix. en el scu article 126, 
que la Comunitat ha de contribuir al 

desenvolupament d'una educació de 

qualitat mitjan¡;ant una serie d'acciom; que 

s"hauran de dura terme en cstrcta col·la

boració amb els estats membres. Tots 

aquests documents vénen a demostrar r in

teres de les institucions en el tema cduca

tiu i en el fet que Europa sigui presenta les 

aules. El rnateix Jean M onnct, artífex del 

naixcment de la Comunitat Economica 

Europea, ja va dir al final de la seva vida 

1. Rc,olució 1.111 del Con~ell de Minil.trc~ que si hagués de tornar a comcn9ar, ho faria 

d"Educació. Bru~el·lc~. 24 de maig de llJXS. en el camp de l"educació. 
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La con~trucció polí1ica europea no po
drü tlur-se a tcrme ~ i cb ciutatlan:- no re
bcn. en la scva fonnm:i6. el-, c lemcnts per 
tlesenvolupar k~ capacitah que el.., per
metran viure i treba llar en una socictat 
multinacional i plurilingüe que ncce-,sita 
adaptabilital, mobilital. :-.ociahilitat i faci
lilat de comu nicació. En aquesl sentit. i ~¡ 
el coneixemcn t é'> nomé~ un aspectc de 
1" aprcnentatge i crN.~ll) ar és alguna cosa 
mé~ que la transmissió d'informa<.:i(> al~ 
al umnes. potcntendrc'-, fúcilmt:nt pi.! r que 
k" institucion" comunitarie" posen l'em
fasi en la neces~ital u·un ensenyament 
<.:<tpa~ d' encoratjar rc..,posteo.; i adi tutl.., po
'>ili'e" qul! ling.ui 1!11 el tema Europa un 
vchidc pluriuisciplinari per a l'educaci<'í 
(kb valors. La uimcn..,ió europea a l'cnsc
nyament C'>UL'\ é. per tant. la contribud6 a 
la comprensi6 recíproca entre cls poblcs 
d' Europa i aiXtl només és possiblc mit
jan\=ant la conci,cn<_:a del., «altres» i el 
trl'hall del\' alor-, tkmocrútics. la tolerün
<.:ia i la solidaritat nc<.:cs-;aris peral re..,pcc
tc a la di,cr..,itat. 

/\mb aquesta p~:r..,pcctiva. la Comunital 
ha anal endegant. Lles Jc fa any~. programes 
d'tntercarn i en d camp Lle J'en-.cnyamt:nt. 
en tre inslitucion'> i ronnadors. pcr ta J de 
l'a<.:ilitar la col·lahorac-ió i el <.:oneixcment 
entre els p:t'r\os. E:.l més conegut é:-.. ben 
segur. el programa pcr a J'ensenyamcnt 
universitari anomenat ERASMUS. el qua l 
ha perrnes a un~ quants milcr-. de joves fer 
una part deis seus estudis en una univer
'> ilat d'un altre paí'l. Pcn) han cxist it alu·es 
programes i. entre ells. eb adre<¡:a ts a 
l'aprenentatgc de llengücs (LI NGUA) 
- un tema panicularmcnt estimulat pcr la 

Comunitat . a la Formaciú Profes~ional 
(LI,;;QNARDO) i a l'i ntercall\ i d'infor
mació educaliva (EU RYDlCEl. 

Aprendre sense fronte res. 
El programa SOCRATES 

El 1-+ de maig de ¡· any pa..,..,at. el Con-..cll 
de Ministre-. ti'Educació tleb quin7e estats 
de la Unió Europea aprova el nou progra
ma SOCRATHS per a la coopnació en 
¡· amhit de 1' educació que sera\ igcnt fin'> al 
1 l)90. Aqucst no u programa l.:'> di rerenc ia 
del-, anterioro.; perqu~· inclou. en una pro
po..,ta única de cooperació europea. toh el-, 
ni\ ells i tipu.'> cducatius. SOCRATES \ol 
ser considera! un Íll'>tnllncnt p~:r fomentar 
l' aprenentatge .. al llarg de la \ida». única 
re..,posta a Jc . .., demandcs con ... tants de Jc-, 
nc<.:e-.;sitals cducativ~:s en Ull context lk 
can\¡.., tecnol(lgic-. i ti' C\'oluci<Í deis co
ncixcments. 

La se\ a final ital c-.. dones. <.:ontri bu ir a la 
millora de la qualitat de l'en-,cnyament a 
Europa i planteja cnm a objc<.:lius: 

• la consolidació d'un c->pcrit de ciutada
nia euro111.:a: 

• la promnció del conci \Cment de llengire'> 
i en espi.!cial les minoritaric..,; 

• la coopcra<.:i6 entre institucion-, de tots 
d~ ni,clh cducatiu..,: 

• el reconcixcment de titulacion:-. i perío
des Ll 'cstudi en altrcs p<úsos: 

• la promociú de l'L·n-.enyament obert i a 
distancia. 

Per dur ho a ten11c. el programa pro-



La dimmsiú europea a l'ensl'/1_\'(fll/ellt e\deré la contrilmciá 

a la c·omprm!'liá reuíJrom mtre el.\ pohles dEuro¡w. 

posa tres l ín ie~ J'actuació: estimu lar 
projectcs tran~n~H.:ionaJ .... impul~ar la 
1nobilitat del pcr ... onal educatiu i tleb 
e~tutliants i fomentar 1" intercam·i d' in
fonnac ió sobre el~ sis tcmc~ cducatiu-.. El 
nou SOCRATES compren tres capítol~. 

scparats pero rclacionals alhora: el capí
tol 1 (ERASMUS) fa referencia a l'cn
scnyamentuni,cr~itari i el capítollll. a k-, 
Me:--urcs Transver~al.., (ensenyamcnt de 
les llengües. enscnyamcnt a distüncia. 
educac ió d'adults. intcn.:anvi d'infonna
ci6 ... ). Pero la gran nm·etat del programa 
pcr a les escale.., és . ..,en-.c cap mena de 
dubte. el capítol 11. el qua! s'ha dco.,ignat 
amb el nom de COMENIUS i ..,·adre<;a a 
toh cls nivells esco lars. 

Per que COMENIUS? 

Comenius és d nom llatinitLat de Jan 
Amos Komensl,.y ( 1592- 16 70). pcclagog. 
fi losof. polític. poeta i kólcg. que ha pas

sat a la historia com a fundador de la 
pedagogía moderna pcr la se\ a obra La 
Gm11 Didclctica. La ~na 'ida fou una 
"ucces~ió intere~sant de ..,ofriment i lluita. 
de dcnúncia de les desigualtab ... ocials i de 
deli.:nsa de les ll ibcrtats nacionals i del 
¡x:nsament. Pcrsegu it pels Habsburg. pel 
se u dtrrcc de bisbe de 1 'c:sglésia reforma
da de Mora,·ia . ..,·bagué d'exiliar i visqué 
a Polonia. Anglaterra. Suecia. Holanda i 
Hongria. tra..,llats que no li impediren 
d'c:o..crcir una inten-.,a activilat diplomütica 
en dcl'ensa de la naci6 txcca durant la guerra 
Jels Trcnta Anys. 

Fou el primer a parlar de <<la no~tra pü
tria europea>> i crdt el mo,·iment pan!->o-

fista o de la ciencia ecumcnica. la qual 
predica\ a la unificació delo.,aher. Comenius 
fou també el primer a exigir que r educació 
fo!-> per a tothom. el mil:o..im de temps 
po~-; i blc i sense clistinci6 de sexes. i que 
aquest ensenyament e:-. r~.:s en la !lengua 
vcrnacla i no en !latí. Parlü també de la 
neces~itat d'una coordinaci<í política sota 
la dirccció d'institucion.., internacionals, 
de la comunitat de nacions i de la recon
ciliaciú de le!-. esglésies. L'any 1665. en un 
deb seus 1\ssuigs. demani1 al!\ «prínceps 
del m(ln»: 

Dmwu la 1/ihertm a la rl'ligiá. ~nrallliu 

/'ucás o /'administrucití i o/.\ trihunals. 

de.\an//C'/1 \'os. ubaixeu els impostos, rni-

1/orcrt les ('Ondicions de l'idu. féu que els 

colflins .\iguin segur.\', pmtcgiu els ma

trimollis. Wtf.{lllcnleu le.\ e\Coles i no duh

teu e¡ tu' /'edat d 'or de ftt /erra retomará. 

El capítol 2 , COMENIUS, les 
Associacions Escolars 

El capítol COME IL'S e" planteja un 
repte agosarat: permetrc als infants el' Eu
ropa el treball multilateral. a través d'ac
tivitats interdisc iplini't ries d'intcrcs comú. i 
donar als me~lre~ la pos~ibil i tal de col-la
borar. intercanviar-se. dcbatre teme:-. i 
compartir el!\ problemes de la o.,eva prac
tica profe_..,..,ional. Pera tol ai \Ó. pre,·eu tre" 
acc ion~: 

L' Acc ió 1. ad re<;ada a la promocw 
d'associacion~ entre centres escolars o 
¡wrtellaire\·, peral desenvolupament de 
Projecte" Educatiu~ Europcus (PEE). 
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• L. Acció 2. dirigida a 1" educació deis ti lb 
de trcbal ladors migrant:,. gi t ano~. 

itineranh i viatgers. 
• L'Acció 3. pera la rormació continuada 

del personal docent. 

Pel scu intcres més general. només ens 
referim aquí a r Acció l. En la Guia del 
Cwulidar s · especi flca que aquesta acció 
vol promourc la cooperació entre cent res 
escolars. tol fomentan! cls contactes entre 
alumnes de diferents p<úso:, per promoure 
la dimcnsiú europea de la seva educació. la 
mobilital deis prorcssors i un millor 
coneixement de le~ cultures i llengücs clels 
pa·¡·so'-. europeus. 

El nucli de I"Acció és I'Associació de 
Centres Escolar~ en un :,istema de par
tenariat. constitu'lt pcr un mínim de tres 
1xúsos difercnts que es posen d'acord per 
a dcscnvolupar un Projccte Educatiu 
Europeu (PEE). L'objcctiu ha de ser la 
intensificació de la consciencia europea a 
través d'un treball sobre els elemcnts 
comuns culturab. socials i economics que 
permeti la coneixen~a mútua entre els 
participants. 

Com participar en un Projecte 
Educatiu Europeu? 

Si una cscola des itja iniciar un projecte 
cal que bu-;qui almeny:, dues escotes de 
difcrents pa·lso!> a les quals demanara la 
col·laboració com a associats. La Comu
nitat ha prcvist. pcr al desenvolupament 
del programa SOCRATES, la creació 

d' Agencies Nacional-.. encarregadcs del 
scu suport; elles sún les que ajuden a 1robar 
assm:ials a l e~ escotes yue Jesitgin iniciar 
un projecte o bé sumar-se a un altre. A 
Catalunya. !'Oficina de Cooperació Educa
tiva amb Europa. al Departament J'En
senyamcnt. actua coma Agencia Nacional. 
coordinada amb la de Madrid: ha rebul 
l"cndtrrcc d'impulsar i donar supon als 
Projcctcs i poden orientar en el di~seny del 
trcball i les gcstions administrativcs. El 
propcr lcrmini de prcsentació de candi
daturcs sera el mes de 110\'Cillbre d'en
guall). Les escote:, interessade~ pouen 
comcn<;ar a pen~ar en el ~eu projccte i 
iniciar el~ contactcs per trobar cls seus 
a<,sociats. 

A4ucsta és una C\CCI·lent oportunitat 
pcr a les nostrcs cscoles i en especial pcr 
als mcstres d'educació infantil i primaria. 
La possibilitat d'ohrir t'i'unbit de rclació 
de !'escota i de trehallar en cquip amb 
col·lcg.ues d' al tres p;t'lsos. tot inten:anviant
se. crcicm que ha d'animar molles escotes 
a plantejar-se un partenarial eu ropeu. l 
potscr :,era també la motivació definiti\'a 
per posar en prüctica aquetk~ bones 
intencions que tots tenim d'aprofundir cls 
nostrcs concixemenls lingüístics. 
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Novetats bibliografiques 
Biblioteca Rosa Seusat 

ÁLVAREZ-APARlCIO, J.M. La Filos()fla vital 
de los escolares: una aproxinwciún erno
grájlca. Barcelona: EU B, 1995 
Extracte de 1' ínclex: 
La educación como necesidad colectiva; La 
respuesta social a la demanda educativa; 
Los valores socia l e~: Las relacione~ sociales 
en el aula: La realidad escolar desde el 
punto de vista etnográfico experimental 

CASTAÑER BALCELLS, M .: TRIGO AZA. E. La 
i11 terdisciplinariedad en la Educación Se
cundaria Obligororia: pro1wesras teórico
prácricas. Zaragoza: INDE. 1995 
Extracte de l'índex: 
¿Por qué es necesari o hablar de inter
discipl inariedad y de globalidad en la edu
cación?; lnterd iscip linariedad. un ca li
doscopio curricular en la Reforma Educati
va: Disti ntas ideas. soluciones y propuestas 
de u·abajo; Un idades dithicticas con carácter 
abierto 

Ciencies e.rperimentals: proposw de mo
dulociú (eropa 12- 16). Girona: La Uni
versitat. ICE .. 1996 

CUF-NCA CAREZA. M. Te111as de pedagogía del 

ocio. Bi lbao: Universidad de Deusto. 1995 
(Pedagogía: 7) 
Extracte ele l'índex: 
La conceptualización del ocio. Su inciden
cia educati va; La educación del ocio en dos 
modelos históricos de ex periencia escolar: 
ocio y fiesta en el comienzo de la Pedago
gía tradicional: Actual idad ele la lnstilll
ción Libre ele Enseñanza 

Educación de los derechos lntllutnos: propues
ras didácticas. Madrid: Los libros de la 
Catarata: Amn istía T nternacional, 1995 
Extracte de r ínclex: 
Presos ele conciencia: La pena ele muerte: 
Casos de adopción de Amnistía Internacio
nal: La tortura: Juicios imparciales y expe
ditos 

La educación 111orol en Primaria y en Secun
daria. Madrid: Ministerio ele Educación y 
Ciencia: Zaragoza: Edelvives. 1995 (Aula 
Reforma; 19) 
Extracte ele l'índex: 
La educación moral en la escuela democrá
tica: Aprendizaje y desarrollo sociocog
ni!ivo de los alumnos: Diseño curricular de 
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la educación moral; La~ actitudes del profe
sor; E~trategias y técnica~ de la edw.:ación 
moral: La evaluación en educación 111oral 

Estado mwulial de la in}tlllcia /996. N ucva 
York: UN ICEF. 1996 
Extracte de l'índex: 
Los niños en la guerra: Cincuenta años en 
pro de la infancia; Tablas estadísticas 

GORE. J. M. Collltm·ersia\ emre lw petla~o
gías: di.\wrsos crítico.\ y feminislll .\ como 
regímene.1 de 1•erdad. Madrid: Morata; La 
Coruña: Fundación Paicleia, 1996 (Educa
ción crítica) 
Extracte de 1' ínclex: 
Pedagogía' crílica~ y pedagogías feminis
tas: ¿adversarias, aliadas u otra cosa?: Los 
regímenes de verdad: 1\utoridad y poten
cim:ión profesiona l en la pedagogía fe mi
nista: La reestructuración de la práctica en 
la formación «radical» del profesorado 

JEAN, G. Llt poesía en la escuela ( hacia una 
escuela de la poesía). Madrid: De la Torre. 
1996 (Proyecto didáctico Quirón: 40) 

MANSO PÉREZ. Y.: CASTAÑO PARDO, M. Édu
cacián para la seguridad l'ial. Madrid: 
Ana ya/ A lauda. 1995 (Jiacer Reforma) 
Extracte de 1' índex: 
Evolución histórica del concepto de educa
ción vial: La educación vial en la LOGSE. 
en las organizaciones inlcrgubernamcntales 
y no gubernamentales en Europa; El perfil 
de la educación vial en Europa: La educa
ción vial en la educación no formal 

SÁNCHEZ BLANCO. C. El desarrv/lo de acri
tude:. en Educación infantil. Zaragoza: 
Edelvi ves. 1993 (Aula Rl.!fonna; 17) 
Extracte de l'índcx: 
Una reflexión crítica sobre los valores hege
mónicos en la sociedad actual y el papel 
de la Educación Infantil : El desan·ollo de 
actitude" y los ni veles de concreción del 
cun·ículo de Educación lnl'antil; Las activi
clade~ escolm-es 

SANTOS M üTSCIILLI;. M .: GONSALI:.S FII.HO. J. 
Talleres pedagágicos: arte r magia de /m 
IIUIIIllolidade.\ il1f{mtiles. Madrid: Narcea. 
19<Jó (Primeros años) 

SIMPOSIO DE LOGOPI:DIA (4: Madrid: 1994) 
Enseiiar a hablar: IV Simp(}.I ÍO de Logo
pedia. Marc Monfon (cd.). Madrid: Cien
cias de la Educación Preescolar y especial. 
1995 (Educación especial y diticultadcs de 
aprendizaje: 1 1 ) 

Extracte de l'índex: 
l.a intersubjctividacl. base de la interacción 
comunicativa: La interacción comunicati va. 
ba'c del clesarTollo del lenguaje: Lo!-. tra.\IOr
no' graves de la adquisición del lenguaje: 
retraso y disfasia: Enseñar a hablar a los que 
perdieron el haba! y/o el lenguaje: D\.!1 len
guaje oral al lenguaje e~crilo 

URRUZOLA ZABAih\ , M. J. lmroduccián a la 
.filosofía coedumdora. Bilbao: Maite Canal. 
1995 (Serie Cocduc:.~c ión ) 

Extracte de 1' índcx: 
Pre~upuestos fí l o~óficos de la coeducación: 
Marco histórico; Amílisis de la si tuación 
actual de la escuela mixta; Análi!>i~ de la 
Reforma desde la filosofía cocducadora: 
Hacia una cst:uela coeclucadora 



~ Vicens Vives ESO 
UN PROJECTE PERA TOTHOM ... 

El caracter global del Projecte Curricular Vicens Vives per a 
I'Educació Secundaria ha facilitat poder elaborar llibres i materials 

curriculars destinats a cobrir les necessitats i les exigencies 
de l'alumnat, del professorat i deis centres; així dones: 

• 
Pel que fa als alumnes i a les alumnes, 

els nostres !libres i materials els estimulen 

a aprendre amb autonomia. A més, tenen en 

compte la diversitat i faciliten l'adaptació curricular a 

les necessitats de cada alumne i de cada alumna. 

1, evidentment, possibiliten l'activitat constructiva 

i l'aprenentatge significatiu . 

• 
Pel que fa a les professores i als 

professors, els proporcionen un currículum flexible 
perque el puguin adaptar a la seva metodología 

didactica i a les necessitats d'aprenentatge deis 

alumnes i de les alumnes. També faciliten la tasca 

deis equips de les diverses arees . 

• 
Pel que fa al centre, 

li proporcionen elements de 

suport perque pugui desenvolupar 

un projecte curricular seguint 
el seu projecte educatiu. 
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DOGC 

3-4- 1996 

Re:-.olucio de 20 de ma1\' de 
IW6. per la qual -:'ofcrcixcn 
ajul~ per a ao.;o.;isU.:11h als cur
~o., del Programa de formació 
per a b reforma. 

Rcsolucio de 21 di! febrer 
de 1996. ¡xr la qual ~ · ofcrei
xcn ~uhvem:io11~ tks t i nade~ al 
\O~tcnimcnt de Jc, guanlcrics 
infantib laboral, . 

10-4-1996 

Resolució de 2 d' abri 1 ele 
1996. pcr la qual es dóna pu
blicitat a r Acord del Govern 
de la Generalitat de 2 d'abril 
de 1996. pcl qual .: apnl\'a 
!'oferta d'ocupació pública 
per u l'any 19% dcb ~:o~sos 
de run~:ionaris dnccms. 

12-4-1996 

Re,olul.'i<) de 19 de man; de 
1 W6. per la qua l. en el man: 
dd Pla Jt: rt:ccrca de Cata 
lunya. la CHUT convoc;¡ con 
cur~ pcr a la conces~ilÍ deis 
Prcmb pcr fomentar 1' c .. pcrit 
científil· del jm·ent 

17-4-1996 

Rc,olució t.l' 1 1 d · ahri 1 de 
19lJ6. dl' con,ocatüria de 
prm l'' pcr a la prm j-,jo de 
place-. de funcionari~ docent-. 
i pa a 1' adquisici<Í de 110\ l'' 
espel'iali ta t:-.. 

24-4-1996 

Re-,oluci<l de 15 de lllal\ de 
1996. de COil\OCat(ll'l;l de 
concu rs ptíbl ic per a la con
ces~ió d' ajuls perdura tcnnc 

projecte.'> pcr a la realil!aciü 
d'nperil:11c1e' educati'c' i 
per al de-.cn-\ olupament de 
mah:rial' curricular-. en cJ, 
centre' doccnt:- ptíhlics i pri 
vat:- conn:rta t ~ de nivell no 
u11iversitari . 

Resoluciti de 22 de man; de 
1996. per la qual 1:''> cnll\ oL-.r 
coneur~ puhlil' p~r a r ator
gamcnt d'a j ut~ dc,tinats al 
ri nan\amcnt d · :tct i vi tato.; rca
litzade~ pcr ""~oc i ac i on~. k 
deral'ion-. i con i'eueral'ion' 
J' <L,..,lKÍacion.., d' alumne' Je 
centre' d·en\~11~ amcnt no 
univer ... itari de C'ataluny¡1. 

Re~olucil'l de 26 de nwr\' de 
1906. lk ~·nn \ netilória del 
Premi Pere Calder., de litera
tura catalana 



~ Vicens Vives ESO 

La qualitat didactica i pedagógica tan excel·lents deis !libres i deis 
materials curriculars elaborats per !'Editorial Vicens Vives resta garantida 
gracies a diversos aspectes, entre els quals destaquen: 

• Una programació de 
continguts, procedimentals 
i actitudinals molt pensada, de 
manera que el pas de I'Educació 
Primaria a I'Educació Secundaria 
i entre els diversos credits 
d'aquesta es faci d'una manera 
progressiva. 

• Un tractament deis 
continguts conceptuals i 
procedimentals per nivells de 
dificultat, de manera que a cada 
unitat tots els alumnes i totes les 
alumnes puguin avan-;:ar segons el 
ritme de les seves necessitats. 

• Un text expositiu d'alt rigor 
científic i didactic i un 
tractament de les imatges no pas 
com a elements auxiliars, sinó 
com a part activa deis continguts 
conceptuals i procedimentals del 
llibre. 

• Una amplia atenció al 
professorat. al qual proporcionen 
una gran varietat de materials 
didactics de suport (pmjecte 
curricu lar, guia de recursos 
didactics, solucionaris) per 
a cada area. 
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82 Cortes al director 

Cartes al director 

Habemus itineraria 

Scnyor director: 

Uoat sigui el Senyor! lla 
costal, peró ja tenim eh 
itincraris cducatius que re
lacionen les escole~ de pri 
milri a i eb insrituts ele se
cundüria ob ligatori a. Quan 
una l'amília matriculi el '>Cll 

fi 11 o la se va filia als tre!> 
anys podra cone ixer la 
trajcctoria que seguira fin!> 
ah, SCI/.C. 

El rcllorge de la realitat 
de le~ esco les no corre 
paral·lcl al rellotge de l' ad
minbtració. Aquesr últim 
scmpre va darrera de les 
ncccssitats, pero si deixem 
de banda el retard en la 
publicació d'aquests itine
raris cm sembla que tots 
coincicl irem a dir que é!> una 
bona notícia. perque. entre 
d'a lt res considerac ions. 

afavorcix la coordinació i 
la coherenc ia entre els 
diferents cicles d'unes eta
pes que són obligatorie!> i 
amb un fort caracter com
pn..:nsiu. 

Ara bé. 1' existencia de 
1' itincrari no signifi ca que 
aquesta coordinació qucdi 
garantida. L' itinerari. amb 
els graus de dificultat que 
comporta les diferencies en 
l!l territori. és una condició 
ncccsstlria pero insuficicnt. 

Ara ca l omplir aquests 
itincraris de conti ngut pc
dag(>gic. educatiu. Les cul 
tures de l'ensenyament in
fantil. primari i secundari 
s'han de posar sobre la tau
la pcrque siguin conegudcs 
pds protagoniste s prin
cipal:; -encara hi ha molt 
dcsconeixernent rnutu- i 

del contras! han de sortir 
proposte~ que rnillorin el 
\et'\'CÍ que ks escoles ofe
l'CÍ xcn. De ben poca cosa 
sl.!rvirü ~abcr que un 111.!11 

anirü a un insti tut uctc r

min at si no podem garantir 
un ni ve l! de coherenci a 
adcquat i una coordinaci6 
e~.treta en tre l'escola i 
1' institur. 

Aquest repte només el 
podem rcsoldre cb mestn:s 
i els professors. L'admi
ni s t ració ed uca ti va ha 
tl'al'avorir les re lacions cn
tre les escales i els instituts 
- hem de pensar que re
lacionar-se s ·ha de traduir 
en temps i no n · anem gens 
sobrats. d'aquesta rique
sa , pero el grau de coor
dinaci6 dcpen dcls mestrt:s 
i tlels professors. 



El primer ni vel! de coor
dinació hauria de garanti r el 
traspüs de la infonnació 
sobre els grups classe. so
bre els alumnes i sobre el 
currículum concret d'un 
centre d'educació infanti l i 
primaria. Pero quedar-nos 
en aquest nivel! és avan-rar 
molt poc. 

Les possibi litats de re
lació poden anar molt més 
enl la amb robjectiu d'apro
ximar les cultures de pri
m~lria i de secundari a. Cal
dría establir un calendari de 
trcball que facilités la 
reflexió conjunta sobre te
mes lligats a les arees deis 
currículums i. sobretot, so
bre la importancia de la 
tutorització. No podem 
oblidar que aquesta funció 
és cabdal en tot procés 
educatiu perque significa 
~aber explicar com és un 

noi o una noia d'una mane
ra global i defugir !'única 
visió parcial que ens dóna 
qualsevol area del saber. 

Un altre element cl'a
questa coord inació és la 
possibilitat d'organitzar 
actes conjunts: ce lebra
cions ele jocs llorals, festcs 
populars, fires, activitats 
que els grans preparen pcr 
als petits o a l'inrevés, 
festes amb les famílies i. 
sobretot. preparar els can
vis d'escola. També es pot 
abordar la necess itat de 
plans de formació, transport 
escolar, menjadors o altres 
serveis complementaris. 

El grau d' intranquil·litat 
ele les famílies quan els seus 
f ills o filies han de canviar 
d'escola disminuira fin s 
arribar a desapareixer si 
sabem que els itineraris són 

alguna cosa més que línies 
que uneixcn centres per 
convertir-se en entramats 
de relacions adres;ades a 
aconseguir que el subjecte 
més important del procés 
cducatiu, el subjecte que 
dóna sentit a 101 el que fem 
-l'alumne- sigui rebut i 
ates des del seu punt de 
partida inicial i conegut des 
de rots els vessants que con
figuren la seva personalitat. 

Si podem entendre 
aquesta coorcl inació als 
centres del primer cicle ele 
l'educació infantil farem 
un serve i excc l·lent que 
millorara l'escola pública. 
Si l"itinerari és una simple 
línia, els mcstres i els 
professors hem de donar-hi 
tot el volum que ens sigui 
possible 

Jaume CeiLl. 
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' 'Epoques i formes 

Pera[ professorat ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVO lUCIÓ. Historio de lo músico omb propostes didoctiques 
i 49 oudicions LA ~1 USICA 1 LA 

1 1 d SEVt\ CVOLUUÓ Pep A sino Fre eric Sesé H ···~~:.· -· ;;, .::--·~ .. : .... ·s 

,_ ______________ PV.P:.1.5. 75• p•les
11111 
\·~ p.--~ 
~' 

Pera f'a[umnat ... 

• Euterpe, muso de lo músico. EVO lUCIÓ DE LA MÚSICA 

11 
·~' (llll\ 

............... e~...... 72 Pep Alsina 1 Frederic Sesé .--~-:r ___ _____ _, 
(Biblioteca de la Classe, 72) 

PVP: 940 pies 

l.Ml<tflN',-· .. ~ 
tvoluciO de la nm~kil ,..,.A,_,. r._...,....,_ 

Pera tata persona interessaáa en [a música ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVO lUCIÓ. 49 audicions 
Pep Alsina 1 Frederic Sesé 
DOBLE OISC COMPAGE 

-

PVP: 4.1 60 pies 

~71Q e; F r· 
32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informadó, \:JV1 rancesc arrega, -

- 080 27-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 
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Entrades 
1'3 .000 

Def"tnicions 
21.000 

Sentits figurats , 
~1nalogies. locucions B.OOO 

Comparacions '300 
Refranys .300 

Complementació de la 
informació 

Signiricats específics -tOO 
Sinonims -t.OOO 
Antónims l. '300 

Crides c·-7 >3. '300 

lnformació grafica 
Dibuixos 1.-!50 

Quadres i esque mes 200 

Passeig de Gracia 1 20 
08008 Barcelona 
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7e Congrés Internacional 
d'Atenció a la lnf~mcia en Edat Escolar: 

L'entorn és una finestra oberta per a 
l'aprenentatge 

Barcelona · 
6-9 de novembre de 1996 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
European network for school-age childcare 

(ENSAC) 

És la Xarxa Europea d'Atenció a la lnfimcia en Edat Escolar. que té com a objectiu 
promoure la igualtat i millorar la qualitat de vida deis infants i joves, en el lora escoJa. 

Posa en contacte professionals, administradors, educadors i grups voluntaris per: 
• Comparar I'Atenció a la Infancia en Edat Escolar en diferents pa·isos. 
• Desenvolupar i avaluar diferents models d'Atenció a la Infancia en Edat Escolar. 
• lntercanviar experiencias i informació. 
• Augmentar la consciencia sobre I'Atenció a la Infancia en Edat Escolar. 

ENSAC edita diversas publicacions, impulsa la recerca, organitza congressos. 

• El proper CONGRÉS_sera a Barcelona: - - --
- - " . - -

Tema: "L'entorn és una finestra oberta per a l'aprenentatge" 
Reflexions sobre el medí natural, urba i cultural 

Objectiu: Aprofundir en el respecte democratic que els nens i les nenes es merei
xen, en el reconeixement de les seves capacitats i en el seu pie dret de 
ciutadania. 

Estructura: Conferencies, debats, intercanvis d'experiéncies europeas i visites 
comentadas. 

Butlleta d 'inscripció 

Nom _______ Cognoms __ _ 

Adre.;:a. ____________ ___ Població _______ CP___ _ 

País ___ Telefon. _ _ ______ Fax __ 

Llengües que enteneu: cata la Q castella O trances O anglas O 

Si us plau. envieu aquesta butlleta a: 
Secretaria del Congrés d'ENSAC (Roser Aguilar) 
A. M. Rosa Sensat • Córsega, 271, baixos • 08008 Barcelona 
Tel.: (9)3/237 07 01 • Fax: (9)3/415 36 80 
E-mail: rsensat@citel.pangea.org 

Preu d'inscripció: 
Fins al 14 de juny: 33.250 PTA 
A partir del 15 de juny: 35.000 


