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Reconversio de plantilles o qualitat
d’ensenyament?

Estem a favor de la Reforma educativa, que era necessaria. Son una millora evident en el
sistema educatiu el fet de I'escolaritzacid obligatoria fins als setze anys, el tractament de la
diversitat, la posada al dia dels continguts, la sistematitzacio dels procediments,

On aquesta Reforma tindra sens dubte més possibilitats d'exit o de fracas sera, sobretot. en
I'ESO, pel que significa de canvi respecte del model anterior. Dels dotze als setze anys, els gue
compren 'ESO. és una etapa dificil en la vida dels nois i les noies. Mai no és facil educar. perd
en I"adolescencia hi ha, segurament, unes dificultats afegides per les propies turbulencies de
I"edat.

Amb bon criteri la LOGSE divideix 'ESO en dos cicles: primer. de dotze a catorze anys 1.
segon, dels catorze als setze, 1 especifica que podran fer el primer cicle els mestres de primaria.
Aixi doncs, creiem que logicament el que imposa el sentit comu és que. per coneixedors de

I"edat, son els mestres i sobretol els especialistes en segona etapa, que tenen llargs anys
d’experiencia en els 12-14 i molts d’ells amb [licenciatures posteriors al titol de mestre, els més
idonis per fer aquest cicle. Mentre que els professors d'institut, coneixedors dels 14-16 en el
batxillerat antic, sén cls més idonis per fer el segon cicle. Aixd és el que el sentit comu sembla
indicar.

Doncs. no; una vegada més ¢l sentit coma sembla ser ¢l menys comi dels sentits. El
Departament d’Ensenyament ha fet el decret per a 'accés dels mestres de primaria a 'ESO com
si volgués solucionar els problemes de personal, o acontentar algun sindicat, o potser per
incapacitat o, en ol cas, potser per motius que no sabem entendre, perd el que si ¢s clar de
I"aplicacio d’aquest decret és que molt poes mestres de primaria podran fer el primer cicle de
I"ESO, i aixo vol dir que 1'hauran de fer els professors d’institut, logicament desconeixedors
d’aquesta edat. mentre que la majoria d’especialistes de segona etapa hauran de fer cicle miga. o
inicial. amb el logic desconeixement de I'edat i les especificitats del cicle.

Pero, per acabar d'arreglar-ho, segons el decret esmentat, no sembla que hi hagi merit més
excels que ¢l del pas dels anys: no 8°és més idoni pels titols, pels anys d’experiéncia en les edats
on s ha de treballar, pels cursos fregiientats... No: s’és més idoni per ser més vell. aixo si,
sempre que la vellesa ens vagi arribant com a funcionaris de carrera. Una vegada més, en lloc de
pensar en Iinteres dels nois i noies, s’ha pensat en 'interes dels diferents «cossos». D aixo en
deiem corporativisme, i encara se’n deu dir aixi.

Quina Ilastima, quina oportunitat perduda de fer les coses bé! O potser ja es tracta daixo: si
I"ESO que ofereix el sector piiblic acabés sent un guirigall, sempre hi hauria el recurs d’anar a
un centre privat o a un centre concertat, perd aixo si, subvencionat amb els diners dels impostos
que paguem.
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Els autors presenten dues propostes d’organitzacio del
primer cicle de I’ESO en dos centres diferents, 'una basada
en la intervencio del professorat com a element clau per
gestionar coordinadament el procées individual i col-lectiu de
U"alumnat, i laltra centrada en la implicacio dels alumnes en
el procés d’aprenentatge amb la tutela del professorat en
alguns aspectes com temporalitzacio, seqiienciacio i tria de
materies i credits.

Organitzacio del cicle.
Organitzacio del curriculum

Cesc Noto
IES Banus

Josep Alsinet
ICE-UAB

1. Introduccio

En el nou sistema educatiu que regula la LOGSE, és a la
secundaria on es concentren uns canvis més grans, tant pel que fa
al tram d’edat. 12-18 anys, com en 'obligatorietat de la etapa 12-
16. De fet, 'ESO és la que més ocupa i preocupa en la implantacio
del nou sistema educatiu, i queden en segon terme el batxillerati els
cicles formatius, tot i que, a la practica, es confirmen com a decisius
de cara a una configuraci6 definitiva de tota la secundaria.

Dins I'ESO, el primer cicle és el que provoca més expectatives
i atencio, segurament pel fet de passar de primaria a secundaria.
Aquest canvi permel plantejar un tractament més coherent del tram
d’edats corresponent a "adolescencia i en un entorn en el qual el
jove és el maxim protagonista. Aquesta coheréncia global justifica
que les respostes que es donen al primer cicle no siguin significa-
tivament diferents de les del segon cicle, tret d’algunes especifi-
citats en decisions sobre curriculum, algunes precisions sobre
["accio tutorial i determinades opcions sobre I'ts de 1'espai i del
temps.

Per aixo, fer una analisi de la implantacio del primer cicle de
I"ESO implica fer-la de tota I'etapa, ja que es concreta en un seguit
de decisions sobre curriculum, professorat i funcionament intern



que responen a posicions de centre més o menys explicites pero
globals sobre la nova secundaria. Com a exemple es presenten dues
propostes prou distants quant a la concrecid, perod en les quals cal
destacar la coherencia d’aquesta concrecié amb el posicionament
institucional del centre sobre "adeqgtiacio a la diversitat.

2. Una resposta centrada en la intervencio
del professorat

L'IES del Valles és a Sabadell. Va néixer fa onze anys, primer
per experimentar el projecte de reforma educativa de la Generalitat
i després per anticipar la implantacio de la LOGSE. Durant set anys
va ser un centre 14-18 de tres linies i des de fa quatre €s un cen-
tre 12-18 de dues linies. Rep els alumnes del CP Catalunya. El centre
imparteix, també, un cicle formatiu mitja i dos cicles formatius
superiors.

Posicionament institucional

El centre considera que la capacitat del professorat per gestionar
coordinadament el procés d”aprenentatge individual i col-lectiu de
["alumnat és un element clau per a I'adequacié del global de
["activitat a la diversitat de I"alumnat. Aquesta premissa influeix
tota Iactivitat del centre, perd pren més rellevancia a I'ESO, i
especialment en el primer cicle d’aquesta etapa.

El desplegament del curriculum i I’accié tutorial

El nou sistema educatiu ha deixat en mans dels centres decisions
que abans tenien tractaments normatius i uniformes. La concrecio
del curriculum n’és un dels exemples més clars. Aquesta concrecio
comenga per la distribucié del curriculum al llarg de I'etapa en la
qual ja s"han de veure reflectits els posicionaments institucionals als
quals abans s ha fet referéncia. En el cas concret que es descriu,
aquest desplegament és el que es pot veure al quadre 1 de la pagina
seglient:

Cal destacar que dels 15 crédits corresponents al curriculum
opcional, se’n reserva una part important, 6 credits, per fer en els
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Ir CICLE (12/14)
It Curs 2n Curs CICLE
IT | 2T | 3T | 4T | 5T | 6T | Credits

Catala 3 3 3 3 |[18h=6c¢r 4
Castella - 3 3 3 3 | variables 4
M:ltenu‘lriqu;s dinstrum, +
Ciéncies experimentals | 7 | 7 | 7 | 7 | 2| 2 4
-_Tt:um]ogiu 202 4 K
Ciéncies socials 2 _2 2 2 2| 2 _4 __
Idioma 2 2 2 2 2 | 2 | 4
Educacio fisica 2 2 2 _2 | 2 | 2 4
Educ. visual i plastica 212 |2 2
Miisica 2 2 2 " 2
Variables 3] 3 3 6 | 6| 6 |9+06= l.‘r_.
Tutoria 1 [ | ) I 1 I 2
Biblioteca 1 I 1 | I_ ] 2
Hores / setmana 26 126|126 |29 29| 29 55
Quadre | (Un credit equival a 35 hores)

darrers dos trimestres del cicle un tractament diversificat en les
arees instrumentals en els quals un noi o una noia en concret fa una
ampliacid, una consolidacié o un reforg a partir del diagnostic sobre
el seu procés d’aprenentatge que en fa el conjunt de professors
durant els quatre primers trimestres del cicle. La resta. 9 credits.
corresponen als que I"alumnat escollira exercint la seva opcionalitat
a partir de les informacions i orientacions que des de les arees i des
de "accio tutorial se li ofereix.



Cal destacar el tractament integrat que es fa de Matematiques,
Educacio Tecnologica i Ciéncies Experimentals a partir d’un
projecte que s’esta aplicant en diversos centres de la comarca.
Aquest plantejament respon més a I'interes intrinsec de les propos-
tes interdisciplinaries del projecte que al fet de reduir el nombre de
professors simultanis, aspecte que sempre €s interessant perod que
amb determinades opcions organitzatives no es manifesta com un
fet imprescindible.

Pel que fa a I’accid tutorial. durant el primer curs el seu contingut
se centra en I'acolliment de I"alumnat i de les families que comenga
per les activitats de rebuda inicial de I'alumnat i dels pares. segueix
per la presentacié i familiaritzaci6 de 'alumnat i families amb el
curriculum, organitzacio. régim interior, horari i calendari de |’ etapa
i es va cavalcant amb les primeres observacions i intervencions
referides a les caracteristiques personals i a la socialitzaci6 de
I"alumnat. Aquest coneixement previ, que inclou també la
informacié que es rep de Pescola per a cada promocio. facilita
I'adequacid de 1"accio tutorial del tutor i del conjunt de professors
a les caracteristiques individuals de la promocio. En el segon curs
del cicle. I'activitat en aquest ambit incorpora 1’orientacio i el
seguiment individual i col-lectiu per donar resposta a I'increment de
I’opcionalitat i a I'adequacid de I"activitat curricular del conjunt del
professorat en vistes al final de cicle.

L’organitzacié del professorat

Un aspecte central d’aquesta proposta rau en el paper del
professorat i en la seva organitzacié. Tot i que I'especialitzacio
disciplinaria caracteritza la tasca i I'organitzaci6 del professorat
a secundaria, cal complementar-la amb una organitzacid horitzon-
tal. per nivells. que permeti coordinar i cohesionar la intervencio del
conjunt de professors que treballen amb un mateix alumnat. Aixi.
un professor o professora s’ocupa d’una area o matéria i dels
corresponents crédits variables per a tota la promocio i durant tot
el cicle. Aquests equips docents disposen de dues sessions setma-
nals de coordinacio en les quals es tracta tant de I"activitat curricu-
lar ordinaria com de 1’acci6 tutorial que és compartida pel conjunt
de I’equip i, aixi, es difumina per tota I'activitat docent.
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L’avaluacié i els criteris de promocié de cicle

Un dels canvis més significatius en la tasca professional del
docent a secundaria rau a concebre 'avaluacié com una funcié
pedagogica que permet regular el procés d’aprenentatge individual
1 col-lectiu de I'alumnat per tal de facilitar una distribuci6 adequada
dels recursos pedagogics generals a les necessitats concretes i del
moment. Aquesta funcio pedagogica es veu sovint distorsionada pel
paper certificador que a secundaria ha bloquejat sovint la nor-
malitzacio del seu paper més qualitatiu en el sentit que abans s"ha
descrit. Aquest paper certificador de I"avaluacio, perd., no es pot
discutir ni normativament ni funcionalment. La seva expressié més
clara es concreta en el treball de les juntes d’avaluacié. molt
especialment les de final de cicle o d’etapa. El repte és aconseguir
que aquesta certificacio es faci en termes de continuitat i coheréncia
amb la component reguladora, impulsant el paper de diagndstic en
el treball de la junta i insistint en la conseqtient presa de decisions
sobre el futur de la intervencio col-lectiva. Els equips docents
faciliten molt aquest objectiu, transformant la reunié de la junta
d’avaluacio en una sessio més del treball de I'equip. De fet, el
butlleti de notes inclou informaciéo complementaria. tant amb
avaluacions per tipus de contingut com amb observacions al marge,
que serveixen per matisar el simple global per matéries. Aquesta
informacié complementaria és presentada als pares en sessions
individuals i col-lectives per tal d’ajudar a les families a treure'n tot
el profit.

En la junta d avaluacio referida al final del cicle, s ha de decidir
sobre la progressié de I'alumnat al segon cicle i les condicions en
que cada noi i noia ho fard. Per aixo, cada professor explicita la seva
visio, des de la materia, sobre el procés d’aprenentatge de cada noi
i noia. Seguidament i amb referéncia als objectius generals del cicle,
la junta fa una valoracié global, més qualitativa, en la qual es pre-
tén decidir no només tenint en compte I"estat d aprenentatge actual
de cada alumne, sind també fent referéncia al seu estadi inicial i al
pronostic sobre que €és el millor per afavorir I"aprenentatge futur.
Aixo permet a la junta d’avaluacié decidir si un noi o una noia:

= Supera el cicle 1 progressa normalment.
* No supera el cicle, perd es manté en la promocié passant al ter-



cer any amb suports especifics d’acord amb els deficits cons-
tatats.

 No supera i s"incorpora en un grup especial amb una adaptacié
curricular parcial, compartint la resta del curriculum amb la
promocio que segueix.

» No supera i s’incorpora, sense més, a la promocio que segueix.

En qualsevol cas. es fuig de decisions mecaniques, de tal manera
que les decisions de la junta d’avaluacié podran presentar
promocions diferents de cadascun dels tractaments exposats per a
cada promocio.

Altres qiestions

Com ja s’ha comentat, els aspectes diferencials respecte a al-
tres cicles i etapes no es consideren rellevants, especialment pel
que fa a’horari i a la gestié de 'espai i del temps que, tot 1 que eren
els més preocupants «a priori», a la practica han estat els menys
significatius, tant per a I'alumnat com per a les families. En canvi,
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respecte al fet que tot I'alumnat prové d’una unica escola, han
aparegut disfuncions no previstes i que poden ser significatives en
el desenvolupament del segon cicle. La manca de novetat en les
relacions entre els joves no esta facilitant la seva socialitzacié i la
seva definicié personal, aspectes troncals en la formacid d’un
adolescent.

Cal, tambe¢, destacar el fet que la crisi dels catorze anys, que es
manifesta un cop acabat aquest cicle, no s’evita (seria contra natu-
ra), s’aconsegueix pero tractar-la amb molt més coneixement de
causa individual i en un context molt més controlat i contextualitzat.

3. Una proposta centrada en la implicacié
tutelada de I'alumnat

L'IES Bands és un centre de Cerdanyola del Valles, nascutel curs
1992-93 de la reconversié de dos centres d'EGB en un d'infantil/
primaria i I"altre de secundaria, per fer la implantacié anticipada del
nou sistema educatiu. El primer any s’inicien tres linies de 1ri 3r
de I'ESO, el segon any és completa I'etapa i el tercer any s’implan-
ten dues linies del batxillerat experimental que completen un centre
12-18. Queden per iniciar els cicles formatius de grau mitja i
superior previstos en el mapa escolar.

Fins ara els alumnes procedien del CP Xarau-Banus, centre de
primaria resultat de la fusié. Per al curs que ve hi ha quatre centres
de primaria que estan adscrits a I'lES Bants.

Posicionament institucional

El centre considera que un element clau per al bon funcionament
del nou sistema educatiu i per poder conéixer i atendre la diversitat
de I"alumnat és aconseguir la seva maxima implicacié possible en
el mateix procés d’aprenentatge. Per aixo es considera indispensable
la tutela d’aquestes decisions individuals per part del professorat,
tutela que es concreta en el fet que I"alumnat treballard amb el seu
tutor en dos aspectes basics:

* La temporalitzacio de certes matéries comunes, i 1’establiment



de la propia seqiiencia dels credits corresponents al llarg del cicle.
« L’exercici de I'opcionalitat sobre tots els credits variables.

El desplegament del curriculum i I’accié tutorial
Aquest posicionament institucional es concreta en la graella

segiient:
En aquesta graella es poden diferenciar tres grans blocs:

Ir CICLE (12/14)

Ir Curs 2n Curs CICLE
IT | 2T | 3T| 4T | 5T | 6T | Credits
Catala 2 2 2 2 2| 2 4
Castella 2 2 212 |2 _ 2 —1_
Educacid fisica 2 2 2 2 2 | 2 -
Tecnol./ Ed. vis. i plast. 3 3 3 3 313 6 a
_Tmnriu 2 2 2 I 1 | 3
Matematiques 3 3 3 3 4
Ciencies experimentals 3 3 3 3 R
Cicncies socials 3 3 3 3 4
Idioma 3 3 3 3 4
Miisica ? 3 2
Variables 6 6 6 9 9 (9 15
Total
hores / setmana 26 | 26 | 26| 28 | 28 | 28 54

Quadre 2
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* [r bloc: matéries comunes fetes en grup-tutoria: catali, caste-
lla, educacio fisica, la tutoria, tecnologia i educacié visual i plas-
tica (evp). Aquestes dues darreres s han globalitzat i es fan en el
Ir any els 2 credits d’evp i 1 de tecnologia i en el 2n any es fan
els 3 credits restants de tecnologia.

* 2n bloc: materies comunes: matematiques, ciencies experi-
mentals, ciencies socials. idioma i madsica. L alumnat les dis-
tribueix amb el tutor de forma individual, independentment dels
seus companys de tutoria, com si fossin variables. Es 1"alumnat
qui, amb el tutor, reparteix els credits en els trimestres d’acord
amb els seus interessos i/o dificultats. Encara que aquest
repartiment es podria fer per cicle. s'ha decidit fer-lo per curs
(en la graella, en cursiva, n’hi ha un possible exemple).
D’aquestes cinc matéries en tria tres cada trimestre, aixi durant
el curs fa dos trimestres de cadascuna, excepte de mdsica, que
només en fa un trimestre.

En aquest 2n bloc s'inclouen els credits de continguts basics,
adrecats als alumnes que presenten dificultats d aprenentatge més
globals. S’hi treballa en grups reduits que faciliten la integracio
d’aquests nois i noies i es pretén que les seves experidncies esco-
lars siguin més profitoses i satisfactories. El treball del professorat
que els imparteix se centra a fer un seguiment personalitzat del
treball dels alumnes en la resta dels credits que cursa i en un con-
trol d’habits i de les tasques encomanades. Es important comentar
que qui cursa aquest credit no se’l treu de cap altre, sin6 que mentre
uns companys de tutoria fan matematiques, altres fan angles. ete..
iell o ella fa continguts basics. Aixi dones. aquests alumnes deixen
de cursar credits comuns i, per tant, pot ser que per assolir la totali-
tat del curriculum els calgui un curs més.

* Jrbloc: els crédits variables, en els quals 1"alumnat ha de triar
d’acord amb I"oferta que fa el centre i els criteris que 1'equip de
nivell proposi.

[7accio wtorial és fonamental en aquest procés. Per aixd, amb
els 90 alumnes es fan quatre grups de tutoria (22/23 alumnes) per
facilitar una atenci6 individualitzada. En concret, el primer any el
tutor/ra t¢ dues hores de tutoria a la setmana amb el grup. una



hora d”atencid individual i una hora d’atenci6 als pares. Cal insistir,
per0, que I"equip de nivell comparteix continguts de I"accid tutorial,
com son 'orientacio academica 1 el seguiment.

1.’ accid tutorial del cicle s”inicia recollint informacio documental
dels centres de primaria i fent reunions entre els futurs tutors de
primer, el coordinador del nivell i el cap d’estudis amb els tutors
de sise. Amb aquesta informacio es prepara I'acolliment dels
alumnes i families. Aquest acolliment té com a punt central I'ex-
plicacio a 'alumnat de T'organitzacio del centre i, sobretot, la
presentacié de les decisions que individualment han de prendre
respecte al seu curriculum, tant pel que fa a la distribucio dels credits
comuns com a I'eleccid dels credits variables 1 a les condicions en
que s'han de prendre aquestes decisions, comengant aixi un treball
que ocupara tot el cicle.

L’organitzacié del professorat

El professorat, a part de I'organitzacio vertical departamental,
s organitza en equips de nivell per tal de cohesionar i coordinar la
seva intervencio. Tenint present el condicionant de I'estabilitat dels
professionals, es procura que el professorat d’una materia ho sigui
per a tot el cicle. sobretot de la tutoria, com també es procura que
els mateixos professors imparteixin els credits variables. EIs equips
de nivell es reuneixen una hora setmanal per tal de coordinar el seu
treball. A part, els tutors del nivell tenen unes reunions fixades per
tal de concretar el pla d’accio tutorial.

L’avaluacié i els criteris de promocié de cicle

Es destaca la component continua de I"avaluaci6 i es relativitza
la importancia de 'avaluacio al final del credit. Es destaca el paper
de seguiment de I'avaluacio, que ha de permetre fer propostes
d’intervencio que recondueixen, si cal, el procés d aprenentatge. Es
pot considerar que hi ha una «junta d’avaluacio» permanent. que es
reuneix setmanalment per fer un seguiment individualitzat de
["alumnat i de les matéries, i pren decisions de cara a rendibilitzar
al maxim els recursos de que disposa el centre per millorar els
processos d’aprenentatge (atencions individuals de materies, credit
de continguts basics. entrevista amb les families, atencions indi-

11



12 Cicle 12-14

viduals dels tutors, adaptacions curriculars, etc.). Es pot considerar,
doncs, que aquestes juntes setmanals conclouen el procés amb la
redaccio d una informacio a I'alumnat i a les families: els butlletins.

En aquest centre. adequar-se a la diversitat vol dir procurar que
cada alumne progressi al maxim possible, incorporar-ho a I'avalua-
¢io €s complicat i no esta resolt del tot, sobretot, per a I’ alumnat amb
adaptacions curriculars. Es important parlar del procés individual,
pero, també. tant I'alumnat com les families volen saber si s as-
soliran els minims imprescindibles per superar el cicle o I'etapa.
Pero hi ha d’haver minims diferents per a diferents alumnes. Un
simil podria ser que I'objectiu del centre és que cada alumne en surti
vestit. El centre ha de disposar de diferents models i de diferents
talles. Donar només un uniforme i d’una dnica mida malvesteix la
majoria. El que és important és que tothom acabi el cicle de tal
manera que pugui continuar millor el seu aprenentatge. En concret,
al final del cicle es pot pensar que és millor que faci un curs més,
pero moltes vegades per a determinats alumnes val la pena prepa-
rar d’entrada un cicle de tres anys.

En resum...

Cal insistir que aquest centre basa la seva accié a aconseguir
que I'alumnat s"impliqui en les decisions curriculars. Aixino les veu
com una cosa imposada. sind que amb el contrast amb els profes-
sors sobre el que €s més convenient per a cadasct s aconsegueix
que es faci més seves les decisions 1 s'impliqui més en el seu
aprenentatge.

Aquest plantejament implica una organitzacié inicialment
complicada, perd que cada vegada s’ha anat simplificant fins uns
nivells acceptables, entre altres coses, per I'iis d’un programa
mformatic fet a mida. La diversitat real de I'alumnat fa que les seves
propostes de distribucié dels erédits comuns siguin prou diferents
i presentin una distribucié equilibrada d’alumnes en tots els credits
de cada materia i trimestre.

4. A manera de conclusions generals

Amb el desenvolupament anterior no s’ha preteés caracteritzar



dos models a seguir en la implantacié del cicle 12-14. Ben al
contrari, es defensa que quan un centre té una posicio institucional
definida sobre ’adequacio de la seva activitat a la diversitat del seu
alumnat en un marc comprensiu i dissenya respostes coherents amb
aquesta opcid a I'hora de decidir sobre el curriculum, sobre el
professorat i sobre el funcionament intern (fent a vegades
interpretacions limit de les normatives), s’obtenen concrecions, que
técnicament poden ser prou diverses, perd no menys adequades per
al’ESOien particular per al cicle 12-14. En aquest sentit, cal insistir
en la necessitat de concebre el cicle 12-14 com una part d’una etapa
a la qual s’ha de donar resposta global i amb coheréncia interna.

Les decisions al voltant de I'accid tutorial que s’ implanta sembla
clar que han d’aconseguir un acolliment integrador dels nois i noies,
han de facilitar un seguiment global de I'alumnat on participin el
conjunt del professorat, admetent un cert protagonisme del tutor,
perd mai amb exclusiva i incorporant accions dirigides al des-
envolupament de la personalitat i a ’orientacio, ambdos aspectes
forca vinculats a la gestio de la part opcional del curriculum. Per
aix0 resulten imprescindibles les propostes organitzatives que
afavoreixen la coordinacio de I'activitat del conjunt del professorat
que treballen amb un mateix alumnat, tant per ajudar a dissoldre
I"acci6 tutorial dins I"accid curricular com per facilitar la coheréncia
interna del conjunt del treball a I'aula.

La normalitzacié de la funcid pedagogica de 'avaluacio ha
d’impregnar la seva funcid certificadora, potenciant intervencions
avaladores col-lectives. globals i qualitatives. que permetin deci-
sions posteriors flexibles i adaptables a la realitat individual i
col-lectiva de I'alumnat concret.

Finalment, cal comentar que tots dos centres han incorporat
professionals de primaria a secundaria. De I'experiencia comuna es
conclou que les seves aportacions al cicle 12-14 sén rellevants i
orientadores, faciliten tractaments que integren els plantejaments
tradicionals de primaria i de secundaria i els milloren. També aqui,
pero, cal interpretar les normatives amb la maxima flexibilitat,
cercant una integracio total del professorat de primaria. fugint dels
«gustos» professionals i d’especialitzacions empobridores.
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14 Cicle 12-14

A partir de Uexperiencia de I'Institut Cavall Bernat de
Terrassa, creat el 1994, 'article destaca els aspectes posi-
tius que comporta el primer cicle de secundaria (autonomia
del centre en els credits variables, convivencia amb alumnes
més grans, atencio psicopedagogica, etc.) i, alhora, la neces-
sitat d’aprofitar els aspectes més positius de la primaria i

secundaria anteriors.

Del cicle superior d’'EGB al primer cicle
de secundaria

Equip de profes-
sors de UIES Cavall
Bernat

Terrassa

Antecedents: punt de partida

Aprofitant I'edifici d’una escola de primaria del Barri de Sant
Llorenc de Terrassa, es va crear I'Institut Cavall Bernat. L alumnat
provenia integrament de I'tinic centre public que quedava al barri,
el CEIP Sant Lloreng.

Vam comengar amb dos grups de primer i dos grups de tercer
d'ESO, el setembre de 1994. Comptavem amb tres professors de
primaria del CEIP Sant Lloreng i vuit de secundaria. cinc dels quals
venien en comissio de serveis.

El fet de passar mestres del centre d'origen de 'alumnat va
facilitar el bon funcionament de I'Institut. Les prevencions dels
pares davant d’un nou sistema van disminuir per aquest fet i pel
treball que s havia fet des del Consell Escolar del Sant Llorenc aixi
com des de la Delegacio Territorial.

Els pares volien congixer el nou equip directiu i especialment el
director i d’aquesta manera tenir un interlocutor valid. Ripidament
vam constituir el Consell Escolar i vam donar nom al nou institut.
L’AMPA de primaria va aportar els nous membres per a I' AMPA
de I'lES,



Al centre hem conviscut i convivim, en bona harmonia. aquests
dos anys amb grups de primaria i els seus professors, ja que al CEIP
Sant Lloreng s’estan fent obres d’ampliacio.

Aquest curs tenim els quatre cursos d’ESO i I'alumnat de tercer
prové de diversos centres publics i privats.

Qué volem aconseguir?

El nostre objectiu és donar resposta a la diversitat de I'alumnat,
pensant tant en els que tenen dificultats, com en aquells que han
d’avangar al maxim. Per aconseguir-ho volem mantenir un centre de
grandaria reduida (tal i com apareixem al Mapa escolar) i facilment
coordinable, una plantilla de professorat estable i un alumnat i les
seves families que estiguin satisfetes i orgulloses del seu centre.
volem tenir clarament definida la nostra linia de centre, I'estructura
de funcionament i el disseny curricular.

La participacié i laimplicacié de tots els membres de la comunitat
educativa és fonamental sempre, perd ho és més en un centre que
comenga.

Disseny curricular

Els articles que vénen a continuacié ja aborden ampliament
aquest tema, perd volem apuntar alguns trets particulars.

Un tret diferencial del pas del cicle superior d 'EGB a primer cicle
de secundaria és I"autonomia del centre quant a I’elaboracio del seu
disseny curricular. Es un document basic al nostre centre. (Quadre
del disseny curricular, vegeu pagina segiient.)

La distribucié dels credits comuns i dels credits variables al Harg
del cicle és una primera explicitacid de cap on vol anar el centre.

Els crédits variables constitueixen un element clau de 1’atencio a
la diversitat. Segons com sigui I'alumnat es prioritzen uns tipus de
credits o d’altres. Al mateix temps cal que hi hagi una varietat

15



16 Cicle 12-14

ETAPA D'ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI (Promocions 95/97)
Distribucié de crédits comuns i variables al llarg de I’etapa
Promocio 1995/1997

Ir CICLE (12/14) 2n CICLE (14/16)
Ir curs 2n curs 3r curs 4t curs
bed 2o | 3e | be | 20| 3r | Crédits| Ie | 20| 3r | Ir | 2n | 3r | Cradits

Llengua catalana 33 3 3 3|3 3 3

Lleng. castellana 3| 3 3 3 3 3 3 3

Estr. ling, comunes 3 3 2 3 |

Idioma 22 2 2 2 4 2 2 2122 2 _ 4

Ciencies socials 3| 3 3] 3 4 3 3| 2 3 4

Matematiques 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4

C. experimentals 212|222 |2 4 221222 |2 4
:ccnulugial 2 | 2|2 12|2 2 4 2221222 | - |

Educacio fisica i V. 2 | 2 2 4 2 21 2] 2 2 2 4 -
_I-id_ visual i plast, 3 3 2 3 3 2

Musica _ 3 3 2 2 z 2 2

Credits variables 33 6 3|9 |15 13 & 6 9 &} . 12 | I8 19 |

Tutoria | | | 1 | | 2 | 1 | I I | 2

Tecniques destudi | 1 ! ! | I | 2 2 2| 2 P

TOTAL

hores/setmana 2502525 [ 28 |28 | 28 53 29 12912929 |29 | 29 S8




suficient perque I'alumnat pugui escollir sempre amb 1'assesso-
rament individualitzat del tutor. Cada professor explica oralment a
cada classe en que consistira el seu credit 1 a qui va adregat.
Préviament §’ha donat a I'alumnat un resum escrit dels trets basics
de cada credit ofert. Aquests creédits disposen d'un document de
treball (dossier, Ilibre de text) redactat pel professor corresponent.

Una altra forma d"atendre la diversitat, la duem a terme amb els
professors de reforg. Tothom pot exercir aquesta funcio. Es tracta
de col-laborar amb el professorat de les materies instrumentals
(catala, castella i matematiques) durant alguna hora de classe a la
setmana.

Per als casos més greus comptem amb I'assessorament d’un
membre de I'EAP de Terrassa, que a més col-labora en |"elaboracio
de material especific de les arees instrumentals. El curs proper
comptarem amb un professor de pedagogia terapeutica.

Els caps de Departament son els encarregats de coordinar
I’elaboracio de material de reforg o d’ampliacio.

Les técniques d’estudi es treballen un cop a la setmana amb un
professor especific més el professor-tutor. si aixi ho creu conve-
nient, i d’aquesta manera es pot donar una atencio més indivi-
dualitzada.

En tot aquest procés ¢s fonamental la figura del tutor o tutora i
la realitzacié de reunions de nivell per tal de coordinar Iesforg de
tot el professorat que passa per un curs concret. Es procura assignar
a les tutories de 1'alumnat nou el professorat més preparat per a
aquesta funcio, el qual continuara com a tutor al llarg del cicle.

Amb els credits de sintesi I'alumnat ha de demostrar que ha apres
a aprendre i que sap treballar en equip. Un professor coordina el
treball de dos grups de cinc alumnes durant tota una setmana. En
relacié amb 1’eix vertebrador del credit de sintest, els alumnes poden
fer o no una sortida de més d’un dia. Perd sempre una part important
del treball s ha de fer fora del centre. Els eixos vertebradors han estat
«Tarraco» per als de primer, «L aigua» per als de segon. «Una
ciutat: Manresa» per als de tercer, 'orientacié académica i
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professional («L’eina fa la feina») per als de quart. L avaluacio és
fa al llarg de la setmana i de manera especial amb el dossier final
que cada grup ha d’entregar i exposar oralment davant d’un tribunal.

Com aeixos transversals estem treballant la prevencié de la SIDA
i de les drogues, I'educacié sexual, I'educacid en la tolerancia i
I"educacio vial.

Organitzacié interna

A sete 1 vuite d’EGB el nombre de professorat que passa per una
classe era (és) molt inferior al que passa per una classe d’ESO. La
coordinacio era més facil. Al primer cicle de secundaria cal una
reduccio del nombre de professors d’un curs i, a més, son impres-
cindibles les reunions de nivell i de cicle per fer un treball conjunt
I coordinat de tot el professorat. El nostre objectiu és fer aquestes
reunions amb caracter quinzenal i. a més, de cara al proxim curs
volem que el professorat estigui assignat a un unic cicle.

El fet de treballar conjuntament professors de cossos diferents ens
ha aportat, i ens aporta, enriquiment mutu.

Latfiguradel tutor mereix un puntiaparten I'organitzacio interna
del centre. Es I'enllag directe entre la familia i el centre, coordina
les reunions de nivell 1 les sessions d avaluacio. Du a terme el pla
d"accio tutorial. Fomenta la participacio de I'alumnat en la gestio del
centre a través de la tutoria i dels delegats que formen el Consell de
Delegats.

Per complir aquestes funcions el tutor disposa de tres hores
setmanals; dues de I’horari lectiu per dur a terme la tutoria col-lec-
tiva i la tutoria individualitzada, i una altra hora per atendre les
families.

El treball més propi d’area es coordina des de la comissio
pedagogica, la qual esta formada pels caps de departament i I'equip
directiu.

Els coordinadors de cicle es reuneixen sistematicament amb els
tutors per coordinar els aspectes de funcionament.



L'horari marc del centre és diferencia del de primaria. S’in-
crementen les hores de classe: "horari del mati consta de cinc ho-
res i es deixen dues tardes a la setmana per facilitar el treball
académic a casa.

La no assisténcia dels alumnes a les classes és comunicada a les
families telefonicament a primera hora del mati. A més, per part de
les families cal justificar les abséncies per escrit. L agenda que ca-
da alumne té funciona com a canal de comunicacié escrita de les
families amb el tutor; a més, serveix a I'alumnat per distribuir-se
el seu temps d’estudi, controlar el resultat de les avaluacions i
recordar la normativa del centre.

L’alumnat d’aquesta edat pot i ha de participar en la gestio del
centre. Es un factor clau per al bon funcionament de I’institut. La
tutoria setmanal és el primer esglad de participacio. Els delegats i
subdelegats de cada classe formen el consell de delegats, els quals
es reuneixen amb una periodicitat quinzenal amb les funcions de
canalitzar les propostes de les tutories en relacio amb les activi-
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tats no academiques. canalitzar les critiques 1 suggeriments de
["alumnat al voltant de la vida académica, aportar propostes de
millora del centre i del seu funcionament, mantenir contacte i
coordinacio amb els organismes propis dels estudiants. sindicats,
organitzacions de festes, etc. Finalment. I'alumnat té tres
representants al Consell Escolar.

Relacions externes

En aquest terreny tenim com a objectiu fonamental que I'institut
estigui «arrelat al medi». En primer lloc es mantenen reunions amb
els pares dels centres de procedencia i, de manera especial. aquests
primers anys d’aplicacié de la reforma educativa a secundaria.
Procurem que els pares tinguin confianca en I'institut i, al mateix
temps, els demanem la participacié en la vida del centre, no només
com a pares d'un alumne concret sind també a través de I’AMPA.
De manera especial es demana la col-laboracio de les juntes
d’AMPA de les escoles de procedencia del nostre alumnat.

La coordinacio amb els centres de primaria a través de I'equip
directiu 1 del professorat del cicle superior és també prioritaria. Cal
sistematitzar un treball conjunt dels centres de primaria i secun-
daria de la zona. Especialment en tres epoques de I'any: abans de
la pre-inscripcid, durant el mes de juny (un cop matriculats) i al
setembre gue es quan sabem I"assignacio definitiva dels tutors de
cada curs d’ESO.

Cal també establir una coordinacid i col-laboracio amb els centres
de secundaria de la ciutat i especialment amb el de la nostra zona.
I'IES Investigador Blanxart, que fins ara era un Institut de
Batxillerat. Amb aquest institut compartim les quatre escoles
adscrites 1 estem obligats a dur a terme un treball conjunt.

La relacié amb les institucions del barri és una responsabilitat
directa del director del centre. Convidar els responsables de les
institucions: centre cultural, associacio de veins, centres docents
privats. etc.. a les activitats obertes del centre, com per exemple una

Jornada de portes obertes, fer visites de cortesia, col-laborar amb les

activitats que desenvolupen aquestes institucions, sén coses que



fem per estar integrats en la vida del barri i al mateix temps
aconseguir una bona acceptacio de I'institut.

A Terrassa hi ha una série d’organismes i institucions amb els
quals procurem col-laborar i aprofitar-ne els serveis. Pel que fa a
I" Ajuntament, mantenim una relacio fluida amb el Patronat Muni-
cipal d'Educacié (PAME), especialment la seccié de dinamica
educativa; amb I'Institut Municipal de Serveis Socials a través dels
educadors de carrer per atendre els alumnes amb problematiques
familiars greus: amb la Policia Municipal per treballar I'eix trans-
versal d'Educacio vial i d’altres col-laboracions: amb Foment del
Treball per dur a terme el credit de sintesi d’Orientacio professional,
etc. La regidoria de Joventut. a través dels serveis de la Casa
Bauman, déna suport i fomenta activitats amb el nostre alumnat.

A més. comptem amb la col-laboracié del Centre d’Assistencia
Primaria (CAP) de Sant Pere Nord. En concret, ens ajuden a dur a
terme dos dels eixos transversals: la prevencié de la SIDA i
I"educacié sexual. A més, col-laboren amb els tutors en el seguiment
de I'alumnat amb problemes que requereixen una atencié medica.

D altres institucions com la Cambra de Comerg, la CECOT
(Confederacié d'Empresaris). la Creu Roja. Centres Civics, la
Universitat Autdbnoma, etc., també han col-laborat amb I"Institut per
dur a terme el crédit d’orientacié professional.

Hem procurat que 1'institut sortis de les quatre parets i facilités
que el nostre alumnat conegués i es beneficiés dels serveis de la
ciutat i de 'entorn en general. No podem oblidar on estem situats
i quin alumnat tenim.

Acolliment d’alumnat nou

Considerem molt important que tant 'alumnat com les seves
families es facin seu el centre. Per aixd es considera basic que
I"acolliment de I'alumnat nou sigui positiu i engrescador per a

tothom.

[ establiment de relacions entre el centre i el nou alumnat es fa
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de tres maneres diferents: reunions amb I’ alumnat, reunions amb les
families i reunions amb el professorat de primaria.

El primer contacte amb I"alumnat nou es fa quan encara estan fent
sise de primaria. Se’ls convida a visitar el nostre institut. Al llarg
d"aquesta visita, els fem una petita explicacio sobre qué aporta el
nou sistema educatiu i el funcionament de I"institut. i fem una visita
per les instal-lacions del centre.

Pocs dies abans que comenci el curs en qué faran‘primer d’ESO,
els convoquem a una reunid general de presentacié del nou curs.
Se’ls engresca a comencar la seva nova etapa educativa amb anims
i se’ls explica de forma general els canvis que es trobaran en relacié
a la primaria.

El procés d’acolliment continua al llarg de la primera setmana de
curs amb la labor del tutor/a. El primer dia comenga amb una tutoria
especial, en la qual es treballa el coneixement del nou sistema
educatiu.

Primer, és important que vegin la diferéncia que hi ha entre cré-
dits comuns i credits variables. Un cop tenen clara aquesta
diferencia. s’ha de comencar el procés de tria de credits variables.
Per fer aquesta tria és molt important que el tutor o la tutora els
assessori bé.

També es fa un acolliment a les families. Primer es fa una reunié
informativa amb les families de I’alumnat preinserit, al llarg del mes
de maig. El que pretenem amb aquesta primera xerrada és introduir,
ni que sigui d’una manera superficial, els canvis que trobaran en el
nou sistema educatiu i que vegin les diferéncies més importants amb
I"antic sistema de primaria. A més, els expliquem les linies generals
de funcionament del centre (horaris, control d’assisténcia, relacié
institut-familia, etc.). Per acabar, els mostrem les instal-lacions de
les quals podran disposar els seus fills/es per als seus estudis.

Cap a la meitat del primer trimestre tornem a convocar les
families per fer la reunio d’inici de curs. Tot i que ara ja s’estan
acostumant a la nova manera de fer, els recordem els aspectes basics
de funcionament i els els presentem. Un dels objectius més



importants d’aquesta trobada és presentar-los els tutors dels seus
fills i filles perqué concertin entrevistes individuals per tal de pro-
moure I"apropament familia-centre.

A partir d’aquest moment, la relacié s’establira a través de la
figura del tutor/a.

Per tal de poder fer un bon acolliment, pensem que és molt
important tenir informacié de primera ma de la tipologia d”alumnat
que ens arribara. Cal tenir reunions amb el professorat de les escoles
de procedencia del nou alumnat.

La primera d’aquestes entrevistes, la fem el mes de maig. Es
tracten temes de caracter pedagogic, com pot ser la presentacio del
disseny curricular del nostre centre, per tal de coordinar el pas de
primiria a secundaria.

La segona entrevista té lloc el mes de setembre. Es una reunié
entre tutors/es de primaria i cap d’estudis i tutors/es de secundaria.
Es demana informacié de tipus académic de cada alumne que vin-
dra al centre (qué li va més bé, en que té dificultats...), com també
informacié de caracter més personal per tal de poder aprofitar més
les seves capacitats 1 interessos. Considerem que és important fer
aquesta xerrada ara, i no abans. perqué €s en aquest moment que
ja esta definit perfectament 'equip de tutors i és basic que sigui
present en aquest traspas d’informacio.

Amb el psicoleg de 'EAP es fa una reunié al comengament de
curs per tal que ens informi d’aquells alumnes amb necessitats
educatives especials, ja detectats a primaria, i, si es considera
necessari, comengar a planificar una adaptacié del curriculum
individual.

Aquest curs hem fet la primera Jornada de Portes Obertes al
Centre amb la finalitat de donar a coneixer el centre al barri, en
particular, i a la ciutat, en general. ~

Conclusions

El canvi que es produeix del cicle superior d’EGB al primer ci-
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cle de secundaria té molts aspectes positius: I'autonomia del centre
per a dissenyar el curriculum, especialment els crédits variables que
s"adaptin més a la diversitat de 'alumnat. aixi com els credits de
sintesi; I'area nova de tecnologia, la convivéncia amb alumnes més
grans, el nombre de professors, Iatencio psicopedagogica, el
professorat de reforg a les matéries instrumentals, que el professorat
disposi de més hores per dedicar a la tutoria i pel treball en
departaments i cicles, etc.

Pero hem d’aprofitar els aspectes més positius de la primaria i de
la secundaria anteriors a "aplicacio de la reforma. El cicle 12-14 és
un pas intermedi en el qual potser cal que el professorat sigui més
d"area que no moltespecialitzat. Cal aprofundiren la figura del tutor
i en les reunions periodiques de nivell. Finalment, la participacio i
la implicacié de tots els membres de la comunitat escolar és
imprescindible.

El curs vinent incorporem els batxillerats en les seves modalitats
de ciencies, tecnologia i humanitats i aixd ens comportara fer alguns
canvis d"horari i de funcionament per atendre les demandes d"aquest
tipus d’alumnat.



La preadolescencia és un dels moments evolutius que
ofereix més perspectives de canvi, corporal, emocional i
cognitiu. Pero les capacitats que han de fer possible el canvi
s'han de desplegar. El marc escolar, amb les propostes or-
ganitzatives i programatiques de la LOGSE, constitueix la
situacio ideal per ajudar l'alumne de 12 a 14 anys a coneixer

les seves propies possibilitats i aprendre a optimitzar-les.

Una imatge ajustada d’ell mateix

A punt

12-14. De dotze a catorze anys. Tot és a punt. El «canvi», entre
cometes —el canvi per excel-léncia, el canvi dels canvis, el
megacanvi—, s acosta. Comenca el gran esdeveniment: un insospi-
tat creixement fisic —la pubertat, la urgent definicié del cos i la
relacié sexual— combinat amb un espectacular desplegament psico-
logic —1adolescéncia, I"aveng cap a la independéncia cognitiva i
la plenitud emocional—. Atencid. dones, perqué ara ve un canvi que
és important, transcendental, potser més que cap altre dels que
encadenem tot al llarg de la nostra vida: és la possibilitat
d’abandonar I activitat tangible —i limitadora— de la infantesa per
comencar a gaudir del que anomenem «autonomia», una condicio
potent i agraida, que ens ajuda a saber. a anar més enlla. a coneixer
de nosaltres mateixos. de les coses que ens passen i de les persones
que ens envolten, totes les possibilitats i totes les explicacions, i que
ens fa capagos d escollir. de destriar-ne les més acurades i exhausti-
ves. Ara si. Tot és a punt. Es la capacitat d”obrir els ulls, de passar
del cami marcat a I'espai obert, de deixar de ser principiant per
assajar de ser entes. de comengar. finalment i amb totes les
conseqiiencies, a ser gran, a ser expert en aixo de viure.

12-14. De dotze a catorze anys. Una promesa de possibilitats, una
previsio de millores de futur. Un gran repte, perque el protagonista
es veu abocat a assajar unes capacitats que, si bé després seran

Merce Clariana

Departament de Psi-
cologia de I'Educuacio
de lTa Universitat Auto-
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preuades, de moment sén més un impediment i una nosa que no pas
un ajut. Es com aquesta sensacié inesperada i paradoxal del que per
primera vegada, incaut i esperangat, es compra un aparell potent
—un ordinador, un video. o un forn eléectric— pensant que i
solucionara la vida i, dltim model, tecnologia punta, prestacions
il-limitades, quan és I'hora descobreix que és incapac de fer-lo
funcionar. I el pitjor és que si no supera aquest primer desencant,
a la llarga, de tantes funcions programades s’ acostumard només a
les minimes —com jugar al solitari, mirar la pel-licula llogada, o
escallar plats precuinats—, ridicules, si tenim en compte les capa-
citats de la maquina; aixo si no I'arracona d’entrada sense més
manies o si, Déu no ho vulgui, no acaba encara fent alguna
desgracia. [ tot perqué no I'han avisat que les fantastiques pos-
sibilitats anunciades només seran reals si troben algi entrenat a
entendre-les, amb coneixements suficients per descobrir-les, i prou
habil per fer-les funcionar. Dones passa que, amb totes les distan-
cies, la preadolescencia és una mica igual. Tot és alla, també. To-
tes les possibilitats, totes les «prestacions», s6n a punt, a punt de
ser estrenades, utilitzades, fruides. Només falta que I'usuari les
comenci a fer servir, que les intenti desplegar, que aprengui a
aprofitar-se’n, que les deixi de patir.

12-14. De dotze a catorze anys. Com un giny potent, com una nau
disposada al vol intergalactic. Sera capag de gaudir-ne les merave-
lles? O s’abandonara a alguna forma de malaguanyada infrautilitza-
¢i6? O, pitjor encara, li esclataran les possibilitats a les mans, amb
totes les seves conseqiiencies?

El tema

Aixi, quedem que, evolutivament parlant, el preadolescent és el
summum de les potencialitats. Perd. com s’esdevindra el gran
canvi? Com aprendra a utilitzar els recursos propis? Aquest és el
tema.

Certament, aquest és el punt d’interés obligat per als educadors
perque. a diferencia dels invents tecnologics de I"apartat anterior.,
les persones no contenen dins d’elles mateixes totes les qualitats en
forma de peces ja acabades, de funcions preprogramades, sin6 que



una part de I'éxit del seu desplegament rau, precisament, en la
naturalesa i impacte de les opcions formatives —d aqui ve
I"accepcié— en qué participen. Volem dir, que si no sabem fer anar
una maquina que ja ho té tot de fabrica sense un cert aprenentatge,
encara menys podrem fer-nos anar nosaltres mateixos —per dir-ho

d’alguna manera—, que. 1), som molt més complexos I. 2), anem
construint les propies funcions a mesura que les anem utilitzant. El
resum seria que, en el cas huma, 1'ds fa la peca tant com la nova
naturalesa condiciona un ds concret i, ja que 1" ds s apren. donces cal
confiar que també s’ensenya.

Aquesta posicié, que entén 'educacié com una part significa-
tiva i previsible dels mecanismes que ajuden a provocar canvis
—motors, emocionals, 1 racionals— en les persones. no €s pas
original, ni recent: I’han defensada els vigotskians i els models
dialectics ben explicitament, ja que aquesta €s just I'opcio que els
identifica i caracteritza; I'han remarcada els de les propostes cog-
nitivo-socials, perqué aposten pel modelatge com a principal ex-
plicacié de 1'aparicié de noves formes de pensament i de conduc-
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ta: la posen en relleu alguns piagetians que emfasitzen la relacio
amb I"objecte. | que assenyalen que I'activitat de I'aprenent és el
principal motor de la reestructuracio cognitiva; la van popularitzar
els conductistes —per que els oblidem?— amb la llei de Iefecte.
en establir principis i metodes per programar les conseqtiencies del
comportament i I'aprenentatge: la repeteixen els del processament
de la informacio per la importancia que atorguen a la utilitzacio i
funcionament dels mecanismes mentals, tant com a la propia
configuracio de base de les estructures cognitives: i la recull el Marc
Curricular per a I’'Ensenyament Obligatori de la reforma, en la seva
proposta tedrica amplia que és el constructivisme.

En relacio amb I'etapa de dotze a catorze, acabem puntualitzant
només que 'opcio triada —aquesta que, tornem-ho a dir, concep
I"educacio com una de les causes importants del progrés individual
de les persones— concreta una idea ben simple i clara: que I’accié
educativa ha d assumir la responsabilitat d’ensenyar el preadoles-
cent a desplegar les funcions psicologiques que I"acostaran a |'edat
adulta. T aquest ¢s, exactament, el tema.

Provem-ho

Diem que tenim un alumne de dotze a catorze anys a qui. per les
seves oportunes capacitats, ajudarem a ser gran. La inclusio
d’aquesta ajuda a les programacions de 'educacid formal és
coherent, com a minim, amb dues de les opcions de la reforma i la
nova ordenacio del sistema educatiu. La primera és I'aparicio de
I"ESO. que institucionalitza i diferencia I'inici de I'adolescéncia en
una etapa educativa de «nova creaciox», poc susceptible d’esdevenir
ni una copia desfasada. réplica avorrida i inacabable de la Primi-
ria —equivalent a la infrautilitzacio de les possibilitats de I"alum-
ne—, ni un intent de cale, dolords i prematur, del Batxillerat i els
Moduls Protessionals —equivalenta I'explosio incontrolada d”unes
capacitats encara poc desenvolupades—. La segona opci6é de la
reforma, que s’adiu amb la pretensio de facilitar el progrés de
["alumne des de I'accio docent, és la formulacio dels objectius
educatius en termes de «capacitats a assolir», de manera que ara
I"ensenyanca licita és la que es proposa, posem per cas a final de
I"ESO, que I'alumne sigui més capac¢ d’un funcionament obert i
autonom. que conegui i avalui caracteristiques particulars seves,



corporals i funcionals, que participi més personalment del
coneixement cientific i tecnologic, i que faci valoracions mes
documentades i originals de qualsevol esdeveniment, fisic o social.

Amb aquest terreny abonat, és urgent que comencem a pensar
actuacions destinades a ajudar 'alumne de primer cicle d’ESO a
desenvolupar, coneixer i fer un ds més adequat de les seves
incipients, perd potents, capacitats. Una primera idea pot ser, per
exemple, partir del cos de contingut —a 12-14 ja for¢a complex—
de cadascuna de les assignatures del curriculum, aprofundir en els
motius i conseqiiéncies dels fets i principis que aquest contingut
explica, i argumentar la preséncia i la naturalesa de les seqiiencies
daccié que modela. Perd val la pena que no ens aturem aqui.
Ensenyem, al mateix temps, a aplicar aquest sistema d’explicacio
causal a la nostra propia conducta i a la dels nostres alumnes,
estudiem-ne les variables personals —I"autoestima, la motivacio i
les atribucions (les relacions que percebem entre el que fem i el que
n"obtenim)—. analitzem-les com si fossin un conjunt encadenat de
causes i conseqiiencies d'interconnexié miltiple, que guien la
nostra conducta i que també la justifiquen. 1 apliquem-nos a
modificar-ne alguns valors perque. en tant que trets que ens
caracteritzen. son, almenys en part, resultat de fets viscuts i de les
seves interpretacions, de la propia manera de ser, que una mica €s
la manera com ens hem acostumat a ser. i del que pensem 1 del que
pensem que pensem. que també €s el que hem aprés a pensar. Més
precis encara: disseccionem. conjuntament amb I"alumne de dotze
a catorze anys, els parametres de la seva i de la nostra propia
motivacié pel procés densenyament i aprenentatge escolar;
descobrim com hi influeix la naturalesa d’alld que ensenyem. el
tipus de contingut, el rigor que demanem, i els resultats que tots
plegats n'obtenim; investiguem de qui trobem que son les culpes i
les gracies del que ens passa en relacié amb el progrés acade-
mic, qué creiem que depen de nosaltres —de I'alumne, del
professor, de la relacié entre tots dos— i que del sistema educa-
tiu —de la selecci6 curricular, del programa, dels trenta estudiants
per aula, dels horaris...—, qué podem modificar i que, del que ja
tenim, de les nostres propies possibilitats i funcionament, podem
aprofitar i fer anar una mica millor; comprometem-nos perso-
nalment amb la nostra feina —com, si no, li demanarem a I’alum-
ne que ho faci?—, oferim-nos com a possible model. expliquem a
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I"estudiant com ens ho fem. nosaltres, aprenents experts de la nostra
propia materia. per progressar, per superar els temes dificils, per no
abandonar els que son menys engrescadors, per explicar-nos a
nosaltres mateixos els propis encerts i errors; fixem-nos rigorosa-
ment un resultat. en relacio amb la matéria i amb la utilitzacio de
les propies possibilitats emocionals i cognitives, perd sapiguem
també fer gaudir dels passos del procés. felicitem-ne els exits, to-
lerem-ne les provatures i els errors, acompanyem i no empenyem,
tinguem confianga per suggerir de tornar-ho a provar.

En altres ocasions ens ha semblat oportd esbrinar qué en sabem,
de I'alumne de secundaria, atés que aquest coneixement ens
permetia aproximar-nos-hi millor per ajudar-lo amb més encert a
personalitzar el contingut d'una determinada assignatura. Ara. a
I"ESO, i molt especialment al seu primer cicle, quan aquest alumne
t€ —nomeés/ja— de dotze a catorze anys. potser és encertal que ens
preguntem que en sap ell. d’ell mateix, i que li oferim models i eines
cognitives i emocionals acurades perqué pugui optimitzar les seves
propies possibilitats, perqué comenci a explicar-se a ell mateix, fets,
habits i valors objectius d’ell mateix. i de totes les seves potenciali-
tats. Potser aquest és un bon camf per assolir, en forma de capacitats,
alguns dels objectius educatius de la reforma: com el que diu que
hem d’ensenyar I"alumne a ser capag de

«Formar-se una imatge ajustada d’ell mateix, de les propies
caracteristiques 1 possibilitats, per desenvolupar un nivell
d’auwtoestima que li permeti encarrilar d’una forma autonoma i
equilibrada la propia activitat...»

(DOGC 1593, Decret 96/1992 d’ordenacid
dels ensenyaments de I'ESQO, pg. 2758)

Provem-ho. Que hi perdem?
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L'article caracteritza 'atencio a la diversitat a I'ESO com
una tasca que travessa el conjunt de decisions curriculars i
organitzatives ‘ordinaries’ de I'etapa. Es proposen i exem-
plifiquen quatre estratégies basiques per dur a terme aquesta
tasca: promoure la rellevancia personal, oferir la possibili-
tat de participar en el propi procés d’aprenentatge, el tre-

ball cooperatiu entre alumnes, i diversificar els itineraris.

El tractament de la diversitat en el primer
cicle de I’educacié secundaria obligatoria

Javier Onrubia
Departament de Psi-
cologia Evolutiva 1 de
I"Educacio.
Universitat de Barce-
lona.

1. L’atencidé a la diversitat, eix del treball educatiu
habitual a I'educacié secundaria obligatoria

L equilibri 1 articulacié entre comprensivitat i atencié a la
diversitat ha de considerar-se, en els plantejaments del nou sistema
educatiu, com la clau de volta de la nova etapa d’Educacié
Secundaria Obligatoria (ESO), i n"és el repte principal. En aquest
sentit, un ensenyament sempre identic, que pretengui que tots els
alumnes aprenguin de la mateixa manera, que no tingui en compte
les caracteristiques que conformen I'estat inicial amb qué els
diferents alumnes aborden els aprenentagtes i no miri d’adaptar-
s’hi, dificilment sera promotor d’un desenvolupament adequat i
suficient del conjunt d’alumnes de I'etapa. De la mateixa manera,
un ensenyament que perd per a grups importants d’alumnes el
referent dels aprenentatges minims i dels objectius basics comuns
de I'etapa, que descarta d’antuvi I'accés de determinats alumnes a
certes experiencies educatives, que no fa servir tots els recursos al
seu abast per ajudar als diferents alumnes a arribar al seu maxim
progrés possible, tampoc no sembla poder acomplir la seva funcié
de suport necessari per al creixement personal i la insercid social del
conjunt de I"alumnat de I'etapa.

Aixi delimitada I'ESO. I'atencié a la diversitat dels alumnes



durant 'etapa no es pot entendre com un element afegit, com una
tasca ‘a més amés’ de I’actuacio educativa habitual del professorat,
sind com quelcom intrinsecament lligat a aquesta tasca, que travessa
totes les actuacions habituals de planificacié i desenvolupament de
I’ensenyanga, i que esta implicat en totes i cadascuna de les decisions
educatives que prenen els professors i professores de I'etapa. Per
aix0, les estrategies i recursos d atencio a la diversitat en I'etapa han
d’afectar les programacions de totes les arees i tipus de credits que
en formen part, han de reflectir-se en decisions tant de tipus
organitzatiu com curricular —i dins les decisions curriculars, han
d’afectar tots els components implicats, el que ensenyar, el quan
ensenyar, el com ensenyar i el que, quan i com avaluar—, i han de
comengar i prendre com a marc d’accié prioritari els grups ordina-
ris —i per tant heterogenis— d’alumnes. Per aixo, tamb¢, hom pot
afirmar, en termes generals, que 1'atencid a la diversitat a I'etapa ha
de passar, primerament i prioritaria, per dissenyar 1 desenvolupar,
des de la realitat de les possibilitats i recursos personals, materials
i organitzatius de cada centre i de cada aula, activitats 1 tasques
escolars ‘ordinaries’ tan diverses com sigui possible, que ofereixin
als alumnes diferents punts d’entrada i de connexid, que possibilitin
aixi la seva participacio i implicaci6, que facilitin als alumnes
diferents tipus i graus de suport, que n’estimulin I"autonomia i
I"adopci6 d’un rol cada cop més actiu en la gestio i control del seu
propi procés d’aprenentatge. i on sigui possible seguir i avaluar de
manera continuada el procés per tal de prendre decisions
sistematiques que afavoreixin el seu ajustament.

2. Algunes estratégies, linies prioritaries i criteris
possibles d’actuacié en el primer cicle de I’etapa

Les estratégies i criteris d’actuacio en qué hom pot concretar la
manera de disseny i desenvolupament de les activitats i tasques
escolars que acabem d’apuntar poden ser molt diferents, 1 implicar
graus també molt diferents de complexitat técnica, curricular i
organitzativa. Al nostre parer. almenys quatre d’aquestes estrate-
gies podrien considerar-se com a linies prioritaries de concreci6 de
la tasca d’atencié a la diversitat en el primer cicle de I'etapa, amb
el benentés que cadascuna d’elles pot, al seu torn, concretar-se de
maneres prou diverses, i que. en cada cas, impliquen tenir en comp-
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te i emprar com a guia alguns criteris particulars. Molt breument,
les presentem a continuacio.

2.1. La recerca d’una rellevancia personal més
gran per als alumnes dels continguts objecte
de treball a I'auvla

Els alumnes aborden el treball escolar amb un ampli bagatge de
coneixements, experiencies i interessos que son diferents entre
diferents grups d’alumnes i també entre alumnes concrets, i que
formen la base a partir de la qual poden elaborar i construir el seu
coneixement i prenen una certa disposicio a fer-ho d'una manera
més superficial o més profunda. Per aixd. I'atencid a la diversitat
passa, en bona part, per saber quins son aquests coneixements,
experiencies i interessos, prendre’ls com a referent i punt de partida
necessari en el moment de planificar que. quan i com ensenyar i
avaluar, i donar opcié que els alumnes els puguin incorporar a les
activitats 1 tasques habituals a I'aula. Aquesta estratégia reque-
reix, doncs, d’una banda. tractar de vincular el que es fa a I'aula als
coneixements i experiencies préevies dels diferents alumnes, i de
I"altra, mirar dacostar I"activitat i continguts escolars als interes-
sos i preocupacions dels diferents alumnes. Considerar de manera
equilibrada en la programacié 1 desenvolupament de I'accié
didactica els diferents tipus de capacitats i continguts: emprar
activitats d’avaluacio inicial i utilitzar-ne la informacié obtinguda
per ajustar el contingut de les seqiiencies de treball, prioritzar
tractaments interdisciplinaris: treballar amb activitats globalitzades
que tinguin objectius i sentit clars per als alumnes; establir espais
per a la revisio, el resum, la sintesi i la interrelacio del que es va
aprenent; fomentar que els alumnes prenguin decisions i tritn alguns
elements de les activitats a desenvolupar; reforcar el contacte i la
relacio entre el centre i la resta de contextos educatius en qué els
alumnes participen —inclosos contextos com ara els grups d'iguals
o els mitjans de comunicacié— ... son alguns dels diferents criteris
i formes d’actuacio en qué hom pot concretar aquesta estrategia.



2.2. L'oferiment als alumnes de possibilitats de
participar en la planificacié, seguiment i regulacio
del seu propi procés d’aprenentatge

Diferents arguments donen suport a I'interes d’adoptar aquest
tipus d’estratégia des del punt de vista de la resposta a la diversitat
dels alumnes: situa els alumnes com a protagonistes del seu propi
aprenentatge, la qual cosa afavoreix formes de motivacio intrinseca
i millora gualitativament la relacié de I'alumne amb el fet
d’aprendre; comporta plantejar-se com a objectiu educatiu basic
I"adquisicio per part dels alumnes d’un ampli conjunt de destreses
i estrategies cognitives essencials per a I’aprenentatge —destreses
d’obtencio, elaboracio i comunicacid de la informacio, estrategies
de planificacio, control i valoracié del propi aprenentatge...—.
I"abséncia de les quals ¢ moltes vegades un paper important en les
dificultats en I"aprenentatge de molts alumnes: i pot afavorir
particularment que el professor disposi de moments —els moments
de treball més autonom dels alumnes— per observar i analitzar el
procés d’aprenentatge dels alumnes i poder introduir aixi

35



36 Cicle 12-14

ajustaments i modificacions. Aixo pot concretar-se, a la practica, de
maneres i a nivells molt diferents. Un primer nivell esta relacionat
amb la construcci6 d’un ambient comunicatiu i relacional a I"aula
on hi hagi la seguretat i la confianca mitues necessaries per tal que
els alumnes puguin i vulguin implicar-se en I’aprenentatge. En un
altre nivell, aquesta estrategia demana que la planificacio de les
diferents seqiiencies de treball prevegi una retirada progressiva dels
ajuts i suports que es donen als alumnes, de manera que es promo-
gui una actuacié per part seva cada cop més autonoma, com tam-
bé la utilitzacio dels coneixements apresos en situacions i contextos
diversos. Encara en un altre nivell, les seqtiencies de treball poden
arribar a estructurar-se globalment, si més no en determinats mo-
ments, al voltant d’activitats planificades i desenvolupades de
manera relativament autonoma pels alumnes. Finalment, pot
introduir-se de forma sistematica en el treball habitual la utilitza-
cio d'instruments i técniques d autoavaluacio i autoregulacié del
propi aprenentatge, com ara graelles autocorrectives, giiestionaris
d’autoavaluaci6, cartes d’estudi i bases d’orientacid, mapes
conceptuals, fitxes de progrés i seguiment, etc.

2.3. El treball cooperativ entre alumnes

El treball cooperatiu entre alumnes permet aprofitar educa-
tivament determinades diferencies entre els alumnes —transfor-
mant aixi el que de vegades es viu com un problema o desavantatge
en un recurs per aprendre, 1 oferint avantatges tant des del punt de
vista dels alumnes més coneixedors o destres com dels alumnes amb
més dificultats—, acostuma a ser intrinsecament motivador per als
alumnes —en particular, per a aquells que tenen més dificultats i
resultats més dolents en d’altres formes de treball—, facilita la tas-
ca d’observacio i seguiment del professor, i promou el pas a for-
mes de treball on els alumnes tenen més protagonisme i control del
seu propi procés d aprenentatge. Com en el cas anterior, aquest ti-
pus de treball pot emprar-se. a les aules, de moltes maneres. Aixi,
hom pot utilitzar-lo de manera relativament puntual, en moments
particulars i per tasques especifiques: discutir dubtes. comprovar la
comprensio de determinats aspectes del contingut, consolidar certs
aprenentatges... Igualment, hom pot fer-lo servir com una fase
habitual de les seqiiencies d’ensenyament 1 aprenentatge —per
exemple. com una fase de discussio, comentari o utilitzacié practi-



ca de la informacio presentada préviament per altres mitjans, o per
fer un treball de sintesi i recopilacié abans de I'avaluacio suma-
tiva—. Finalment, aquest tipus de treball es pot prendre com a eix
estructurador del treball a I'aula des del punt de vista metodologic
i organitzatiu, com en el cas de les seqiiéncies que s’articulen al
voltant de la realitzaci6 per part dels alumnes, en grups petits de
treball relativament autoregulats, de projectes. treballs de recerca o
processos de resolucio de problemes.

2.4. L’ampliacié i diversificacié dels itineraris
o recorreguts d’aprenentatge que poden fer
els alumnes

Aquesta estrategia requereix plantejar les unitats de treball a
I"aula no tant en termes de seqiiéncies tniques i lineals d’activitats
que es realitzen de manera fixa i invariable, sinG més aviat com un
conjunt ampli d’experiéncies d’ensenyament i aprenentatge que els
alumnes poden recérrer, si més no parcialment, de diferents mane-
res i a diferents nivells segons els avencos i dificultats que vagin
trobant en el seu aprenentatge. El correlat basic d’aquesta di-
versificacié en termes practics és que alumnes diferents puguin
estar fent tasques diferents a I'aula en un mateix moment. Una es-
tratégia d’aquest tipus pot també concretar-se de moltes maneres,
i pot comportar graus de complexitat metodologica i organitzativa
molt diferents. L exigéncia de nivells diferents d’execucio en una
mateixa activitat, I'is de materials o suports diferents per a una ma-
teixa activitat, la preparacié i us de materials i/o activitats com-
plementaries i d’ampliacié com a complement o part final d’una
seqiiencia de treball, o la preparacid i ds d’activitats d’apro-
fundiment i de refor¢ pot ser una primera forma de concrecio. L'es-
tructuracié sistematica de les seqiiencies de treball en parts fixes i
variables —agquestes ultimes amb activitats paral-leles del mateix
nivell o amb activitats de diferents nivell de complexitat—, i
I"existéncia també sistematica de moments de treball en que els
alumnes puguin treballar en tasques d’ampliacio, refor¢ o
aprofundiment sota I'orientacié particularitzada del professor en
poden ser unes altres. Determinades estrategies de contracte o de
treball per projectes en sén, encara, d’altres. En tot cas, el requisit
basic per a qualsevol concrecié d’aquesta estrategia ¢s 'equilibri
entre la diversitat d’itineraris i els aprenentatges minims comuns
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que tots els alumnes han d’assolir —la qual cosa demana. al seu
torn. un acord explicit dels equips de professors sobre aquests
aprenentatges minims en el context de cada area i del conjunt de
I'etapa.

La incidencia favorable que aquestes quatre estratégies poden
tenir en les intencions. proposits i expectatives amb qué els alum-
nes aborden el seu aprenentatge, la contribucié que poden fer a la
creacio dun clima relacional positiu entre els alumnes i amb els
professors, i el desplacament que comporten d’una aproxima-
ci6 exclusivament “correctiva’ en el tractament de la diversitat
—centrada en la resolucié de problemes o dificultats en I'apre-
nentatge o en la conducta dels alumnes quan ja han aparegut— a
una aproximacié més aviat ‘preventiva’ d aquests problemes son
algunes de les raons que justifiquen la seva importancia i interés en
el primer cicle de I'ESO, quan els alumnes enceten aquesta nova
etapa. A més. bona part d’aquestes estrategies impliquen linies i
formes d’actuacié que demanen un treball a un termini mitja. en el
doble sentit que impliquen ajudar els alumnes a adquirir habilitats,
estrategies, normes i actituds que han d’assolir-se de manera ne-
cessariament lenta i progressiva, i que poden emprar-se també, de
formes cada cop més complexes i variades. en moments posteriors
de I'etapa. per la qual cosa la seva utilitzacio des del primer cicle
de I'etapa esdevé també prioritaria.

Algunes referencies per continuar llegint

GINE, C.: RUIZ, R. «Las adecuaciones curriculares y el Proyecto
Educativo de Centro». A A. Marchesi, J. Palacios y C. Coll
(comp.) Desarrollo psicoligico v educacion, I1l. Necesidades
educativas especiales y aprendizaje escolar. Madrid: Alianza,
1990.

MIRAS, M. «Diferencias individuales y ensefanza adaptativas.
Cuadernos de Pedagogia, 188, 24-27. 1991,

MUNOZ. E.: RUE, J.: GOMEZ, |. <L opcionalitat curricular i I atencio
aladiversitat». A E. Muioz i J. Rué (eds.) Educar en la diversitat
i escola democratica. Bellaterra: ICE-UAB, 1993,

MUNOZ, E.; MARUNY, LI. «Respuestas escolares». Cuadernos de
Pedagogia, 212, 11-14, 1993,



ONRUBIA, J. «La atencion a la diversidad en la ESO. Algunas
reflexiones y criterios psicopedagégicos». Aula de Innovacion
Educativa, 12, 45-49, 1993.

ONRUBIA, J. «L’adaptacié del curriculum com a resposta a la
diversitat a 'ESO». Guix, 208, 75-79, 1995.

TIRADO, V. «Caracteristicas de la diversidad en la ESO». Aula de
Innovacion Educativa, 12, 51-56, 1993,

TIRADO, V.; FERNANDEZ, M. «Decisiones sobre la diversidad [en
el Proyecto Curricular de Centro|». Cuadernos de Pedagogia,
212, 40-44, 1994,

A TRAVES DE LA TELEVISIO

Visites actives a Nou Barris Televisio, destinades a alumnes d'ensenyament secundari de
Barcelona. Un projecte pedagogic perqué els nois i les noies, immersos en la cultura de la
imatge, arribin a ser autors i no simples espectadors de la televisi¢ i de la publicitat. Com
funciona una televisio per dins, quins son els recursos que utilitza aquest mitja, experimen-
tacié directa per part dels alumnes, aprofundiment en el mon de la publicitat, possibilitats
didactiques dels mitjans audiovisuals.

Organitza:
TRIA Nou Barris R Qf“ Associacié de
(Taller de Recursos i Iniciatives s E N Mestres
lIOllb(lI‘fi Audiovisuals de Nou Barris) s A T Rosa Sensat

Informacié i concertacié de visites als telefons 354 10 86 (TRIA Nou Barris) o 237 07 01
(Rosa Sensat). Tambe a traves de la xarxa Internet:

= E-mail: civicObarris@pangea.org ¢ nou.barristv@bcn.servicom.es ¢ rsensat@pangea.org
L httpi//www.pangea.org/org/noubarris/ ¢ http://citel.upc.es/org/mrp/rsensat.html.
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La implantacio d’una nova etapa educativa, i per tant dels
cicles que la componen, comporta un nou model professional
que no s’adapta, ara per ara, a cap dels perfils professionals
del professorat que haura d’impartir-la. Partint d’aquesta
premissa, ['autora intenta fer un esbos de quin haura de ser
el taranna d’aquest nou professional del cicle 12-14, utilitzant
uns parametres generals, tot i que les noves especialitats de

tecnologia i psicopedagogia reben un tractament especific.

El professorat al primer cicle d’ESO
Caracteristiques i perfils

Horténsia Grau i

Juan

Cap d’Estudis de I'IPFP
«Vidal 1 Barraquer»
Coordinadora de Se-
cundaria del M.R.P. del
Camp de Tarragona.

La Reforma dona un nou marc competencial al professorat i li
demana simultaniament capacitats significativament diferents de les
que li reclamava habitualment. Hem passat d’una concepcio
magistrocentrica a una més psicoceéntrica, més centrada en com els
i les alumnes aprenen, construeixen els coneixements, etc. Aquesta
nova cultura professional col-legiada i compromesa afecta com-
portaments basics dels professors i professores, de les seves
condicions de treball, de les seves actituds i motivacions. Per tant
caldra un temps i una serie de mesures complementaries que la
possibilitin.

Més que parlar del pertil professional de 'ESO o de qualsevol
altra etapa del sistema educatiu, amb el que comporta de definir un
perfil (R. Yus Ramos, 1995), parlaré de cultura professional. de
taranna. Enfocar-ho aixi ens facilitard una analisi més multidimen-
sional, cognitiva, moral, col-legial, politica...

Abans de definir quines caracteristiques i/o funcions haurien de
tenir i/o desenvolupar aquests professors, s'han de deixar clares
unes questions previes que, al meu parer, son forca importants
perque el cicle funcioni.

El professor o la protessora ho haura de ser de cicle, és a dir,
acompanyar el grup durant els sis trimestres, garantint-li la seva



continuitat i identitat com a grup i el seguiment personal i acade-
mic dels alumnes.

Hauria de poder impartir més d’una area i/o treballar les arees
integrades, i s hauria de garantir que no hi haguessin més de set
professors per curs.

Els crédits impartits, tant comuns com optatius, haurien de ser de
tres hores setmanals com a minim, ja que aixi s’afavoriria un mi-
lor coneixement de I'alumnat i la potenciacié de metodes més
participatius.

S’han de tenir sempre presents les capacitats globals que es tre-
ballaran des de totes les arees 1 que donen a I'etapa el seu caracter
funcional en relacié amb la vida i que en el primer cicle es traduira
en la potenciacié de procediments, tecniques i actituds comuns a
totes les disciplines amb un intent d”aproximacié al mon simbolico-
cultural dels alumnes.

Tots i totes hauran de disposar d’uns coneixements de psi-
copedagogia de I'adolesceéncia i fer una actualitzacio cientifica 1
didactica de la seva area que inclogui I'estudi de: plantejaments
interdisciplinaris, metodologies i estrategies globalitzadores, nous
continguts transversals i les noves tecnologies d’informacio i
comunicacié i, com apunta J. Elliot, utilitzar tota aquesta informacio
eclecticament per corregir els diferents problemes que sorgeixin.

Al meu entendre el taranna del professor o professora del primer
cicle passa per ser:

Mediador

Perqué entenem el procés d’E-A com a procés de construccio,
d’interaccié en el qual el professor o professora fa de mediador en-
tre I"alumne i totes les realitats que faciliten els processos de
construccio personal i d’interaccié entre ell i els alumnes i d”aquests
entre si. Com a mediador en la construccié de coneixements actua
com a nexe entre "ambient sociocultural (pautes, codi lingiiistic.
etc.). els coneixements que li aporten les dades cientifiques 1 les
construccions que I"alumne fa. Ha d’entendre que aquest «corpus»
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cientific s’ha d’enfocar com un procés obert on s6n més impor-
tants la captacio i resolucié de problemes, el canvis explicatius...,
que I'inventari de coneixements establerts i consolidats.

Aquesta accio mitjancera implicard ser capag d’establir in-
teraccions empatiques, fent abstraccions dels propis valors i ne-
cessitats per posar-se de veritat en lloc de I"altre. El model huma que
esta més a prop d’establir relacions empatiques és la persona segura
de si mateixa, equilibrada emocionalment i positiva davant la vida.

Membre d’un equip docent

L'equip de nivell i/o de cicle basicament fa dos tipus dac-
luacions: seguiment i orientacié de I'alumnat i coordinacid cur-
ricular. Quant a la primera, cal contixer cada alumne per orientar-
lo personalment, academica i professional. Es interessant recordar
que les experiencies en que s"ha fet una tutoria compartida per tot
I"equip docent han donat bons resultats. Pel que fa a la coordinacid
curricular, cal arribar a uns objectius consensuats. sobretot pel que
fa a estrategies metodologiques i als continguts més transversals,
procediments, habits i actituds tenint com a referents les capacitats
incloses en els objectius generals de I'etapa. Pensem que només és
possible coordinar-se quan hi ha materia coordinable: programa-
cions concretes, criteris davaluacio, actuacions metodologiques
definides 1 aixd comporta un treball de reflexio sobre la propia
practica de cadascun/a de nosaltres.

El' treball en equip satisfa la necessitat del professorat de com-
partir els problemes que més el preocupen i I'ajuda a relativitzar-
los i comprendre’ls per poder reorientar les propies actuacions.
Aquesta reflexio conjunta sobre les propies practiques i els
conflictes que es donen a I'aula enriquiran les respostes que com a
grup de professors puguem donar. No oblidem que. com deia
Vigotsky, «junts sabem més que separats i millors.

Investigador de la seva propia practica
i amb necessitats de formacié permanent

En aquesta nova etapa es fa més palesa la necessitat de la
formacié permanent del professorat que I'ha d”impartir, donat que



encara no existeix una formacié inicial especifica per a 'ESO i que
hi conflueixen perfils professionals forca diferents. «£1 problema es
que la ESO necesita un profesorado que actualmente no existe,
el profesor de drea, y cuvo disefio formativo estd por hacer.»

(R. Yus. 1995.)

La modalitat de formacié que pot donar resposta a les diferents
necessitats dels col-lectius implicats és la formacio en el centre
perqué afavoreix lacreacid d’equips docents, tot fomentant el treball
col-laboratiu. Té com a primer referent d’analisi les experiéncies
quotidianes del professorat en el seu context habitual, desenvolupant
en el professorat capacitats reflexives que li permetran interactuar
i aprendre amb els seus iguals, per donar resposta a les necessitats
que sorgeixin. Aquesta formacié permanent ha d’estar lligada a
projectes de centre. Aquest model de professor practico-reflexiu (F.
Imbernon, 1994) es converteix en subjecte, i no objecte passiu, de
la seva propia formacio i s’adapta al perfil que I'etapa requereix.

Orientador-promocionador

Hem d’entendre I’orientacio com a part de la formacio del noi i
de la noia, dirigida al desenvolupament de I'autonomia personal i
de la capacitat de prendre decisions, integrada en totes les arees
i que, per tant, implica tots el professorat del cicle.

Aquesta orientacié es fa més necessaria com més gran €s la
diversitat de I'oferta educativa. Seguint un model orientador de
I"opcionalitat (E. Munoz, J. Alsinet, 1990), aquesta ha de créixer
gradualment durant I’etapa, i ocupar en el cicle 12-14 entre un 28
i un 30% del curriculum total. Sembla logic pensar que I"'alumne/
a necessitara que se 1'orienti, encara que de vegades aixo comporti
acotar la seva llibertat d’eleccio.

L’ aprenentatge de la presa de decisions €s, a més d’un procés
cognitiu, un procés motivacional que requerira un entrenament
social rellevant: per tant la imitacio, la interaccio i I'entrenament
grupal seran, entre d’altres, contextos i practiques que I’afavori-
ran. Pensem que a partir dels dotze anys molts nois i noies comen-
cen el seu «projecte de vida» i nosaltres farem amb ells part del
cami.
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Caldra orientar i promocionar els alumnes perque les diferen-
cies (factors de diversitat) no es converteixin en desigualtats.

Planificador-operari

Quan parlem de programacié no podem obviar que la majoria de
professors i professores, quan programen. es basen en els contin-
guts de la seva disciplina i en les activitats, perqué aquests sén els
elements que millor els ajuden a estructurar la seva practica (Clark
i Peterson, 1986). Aquesta especificitat dels continguts determina el
tipus de disseny de les unitats; per tant en un cicle on hi ha una
especialitzacid del professorat caldra buscar models de programacio
que I"ajudin a mantenir la coheréncia de la seva prictica —integrar
que pensem i qué fem— amb el disseny general del curriculum.
Aquests han de tenir un enfocament globalitzador que permeti la
integraci6 dels diferents continguts en camps d’interpretacio i
significacio superiors als que s”ofereixen des d’una sola disciplina
(Zabala, 1989) i aix0 és més una qiiestié d"actitud que de técnica
pedagogica. En aquesta linia vegeu: Un procés de disseny d'una
U.D. per a 'ESO, «Guix» 201-202.

Avaluador

«La evaluacion educativa es aprendizaje y todo aprendizaje
que no conlleve autoevaluacion de la actividad misma del aprender
no forma.» (J.M. Alvarez, 1993.)

En aquesta etapa. I'avaluacié ha de ser I'ensenyanca de
["autoavaluacio i, per tant, font d’aprenentatge. S’ha de basar en
I"observaci6, per comprendre i poder actuar en conseqiiéncia. El
professor o la professora ha de ser un bon observador, conéixer
diferents tecniques d’observacio sistematica i de recollida i registre
de dades.

En Pavaluacio inicial serd imprescindible un contacte periodic
amb els tutors i tutores de 6¢. de Primaria dels centres de 1'irea
d’influéncia del nostre IES per tal de congixer els continguts
treballats i en quin grau d’aprofundiment, els estils cognitius. els
interessos, etc., i tota la informacié que 1'equip cregui rellevant.
Informacié que en cap cas no s’ha de quedar en un «etiquetat-



ge» dels alumnes que pugui limitar les nostres expectatives sobre

ells 1 elles.

En I'avaluacio formativa caldra considerar I’aula com un espai
de proves. entenent les errades dels alumnes com una fase del seu
procés daprenentatge i deslligar les nocions errada/correccid de
nota/qualificacio.

Cal estar oberts a la negociacid i al dialeg amb els alumnes sobre
els criteris d’avaluacié, implicant-los i informant-los durant tot el
procés i sobre les decisions que sobre ells i elles puguin prendre’s.
La participaci6 dels alumnes s ha de considerar una tasca educativa
més, integrada en el seu procés d’aprenentatge.

L avaluacio sumativa s”ha de pronunciar sobre el procés educa-
tiu que han seguit els alumnes, no es pot confondre amb I'acredi-
tacio, i la del final del cicle haura d’estar intimament relacionada
amb la tutoria i 1’orientacio.
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Podriem parlar de més trets caracteristics del professor o
professora del primer cicle d"ESO, perd només que anem intentant
acostar-nos als que s han explicitat ja estarem en el cami correcte.,
perque, com diuen els moviments de renovacio pedagogica des de
fa temps, un bon mestre ha de ser capac danalitzar situacions,
recollir 1 interpretar informacio, imaginar solucions i escollir la
millor. organitzar I'accié i controlar els resultats més que no pas
reproduir uns coneixements d’una area.

La integracié de professorat provinent de I’actual
primaria i secundaria

Un nou nivell educatiu, com és I'ESO. necessita un nou mo-
del de professor o professora que tingui clar i accepti que aquesta
etapa € unes caracteristiques propies que la fan diferent dels
nivells anterior —Primaria— 1 posterior —Secundaria post-
obligatoria. En aquest nou nivell intermedi es trobaran tradicions
educatives i professionals diferents, heterogeneitat de cultures
pedagogiques, és a dir. hi convergiran col-lectius —professors i
professores de Batxillerat i de FP, mestres— amb perfils forca
diferents, com diu Gimeno Sacristdn. referint-se al professorat de
Primaria i Secundaria: «Tienen formacion distinta, en cantidad
de escolarizacion v en cualidad, la han recibido en institu-
ciones diferentes, tienen salario v statuts social desigual, aspiran
a promocionar no convergiendo y hasta muestran desigual
adscripcion sindical. Han vivido y viven en culturas que se igno-
ran o se miran de lado cuando no llegan a producirse conflictos

propios de culturas balcanizadas, como ha seialado Hargrea-
ves (1995).»

Tot i compartir en part el que diu Gimeno Sacristdn, jo penso
—des del contacte quotidia amb persones d’ambdds col-lectius—
que aquesta situacio de partida negativa pot positivitzar-se si tots
tenim clar cap a on volem anar. Amb aix0 vull dir que la diversitat
de professorat (formacié inicial, expectatives professionals, auto-
imatge personal i col-lectiva...) no té per qué ser una rémora. sempre
i quan hi hagi un treball d’equip, un marc on compartir i elaborar
principis i criteris fins adoptar referents comuns —PEC, PCC— per
a I'accio educativa i arribar, si cal. a poder neutralitzar les persones



que rebutgen els acords adoptats per I’equip (cultura de centre). Crec
que laintegracio passa per la creacié i consolidacio d’equips docents

«que s ajuden i es formen a si mateixos, que sén capagos d’exposar

lurs problemes. de compartir-los i de cercar solucions entre tots.
permetent |"autoaprenentatge col-lectiu i la millora personal» (V.
Ferrer. 1993).

Els nous perfils
L’especialista en psicopedagogia

Les funcions i competencies del professorat especialista en
psicopedagogia a 'ESO no estan encara prou definides pel
Departament d’Ensenyament —a la resolucid d’inici de curs, en el
apartat 1.9. s'especifiquen uns criteris d’actuacio—, perd actual-
ment es donen situacions molt variades d’acord amb les caracte-
ristiques personals i professionals i de les dinamiques dels centres.
En I'acord que van signar els sindicats i el Departament d’En-
senyament (21-12-95) es parla de la creacid d’una comissio
que definira les funcions dels psicopedagogs integrats als equips
docents com a elements per a millorar la practica docent.

En un principi. la intervencio psicopedagogica es movia, quasi
exclusivament, a 'entorn de I"activitat tutorial i de I"atencio a les
necessitats educatives especials. Aquesta concepcid (clinico-
terapeutica) comporta el perill que els IES facin recaure I"atencio a
la diversitat en mans d’un «especialista» i es perdi el caracter
transversal i col-lectiu d’aquesta (com a responsabilitat de tot
I’equip docent). D aquests models reactius s ha d”anar avangant cap
a models més proactius, dinamics. amb un caracter assessor.
preventiu, ecoldgic i d'investigacié-accié perque realment I"as-
sessorament psicopedagdgic pugui esdevenir un element de
promocié educativa. Aquest tipus d’assessorament intern de caire
més curricular és conseqiiencia del model curricular adoptat, en el
qual els professors, a més d’ensenyar, han de configurar el curri-
culum i establir les pautes per a la seva realitzacié practica.
1. elaboracié de propostes i projectes curriculars concrets requereix
uns processos danalisi i reflexio i la necessitat d’un assessora-
ment i una formacié en el centre. Aqui es veu la necessitat que el
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psicopedagog o la psicopedagoga sigui una peca clau en I'equip
directiu, bé al costat del cap d’estudis i/o del coordinador peda-
gogic, segons el model organitzatiu pel qual opti cada centre.

En aquest context, les funcions basiques que haura de desen-
volupar el psicopedagog seran:

— Formacio: en el sentit que ha de ser un [acilitador de recursos,
d’informacié sobre noves metodologies, de documentacio
pertinent..

— Animacio - supervisio: en el sentit d’animar les iniciatives que
plantegin els professors i col-laborar-hi. Afavorint la formacio
I dinamitzacioé d’equips de treball. Assessorant en I"elaboracio,
millora, seguiment i avaluacié del PCC, del PEC, del PAT.
Promovent la cooperacié entre familia i escola...

— Investigacio - innovacio: dissenyant estrategies de suport a la
renovacio i a la innovacié que parteixin de les necessitats
documentades i definides pels equips docents i aixd implica
evolucionar amb el grup d’ensenyants com un membre més.

— Coordinacio interna i externa: la institucionalitzada amb
I"EAP, i en algunes actuacions caldri la coordinacié amb altres
serveis i institucions de I'entorn, serveis socials, serveis d’edu-
cacio del lleure, etc. En aquest apartat m’agradaria posar espe-
cial emfasi en el tema de I'orientacié professional, el qual
comporta una col-laboracié pluridisciplinaria amb altres pro-
fessionals procedents d’altres camps del coneixement i que a
Catalunya sera dificil d’aconseguir en no estar prevista la
creacio dels departaments d’orientacié als [ES.

Finalment no podem obviar les funcions que per normativa tenen
assignades aquests especialistes com son la docéncia directa i al-
tres funcions comunes a tot el professorat. Caldra trobar un equili-
bri horari entre aquestes i les anteriorment esmentades per evitar
que absorbeixin massa temps de dedicacié en detriment de la fun-
€10 assessora. situacid que ja s’estd donant en molts centres.

L’especialista en tecnologia

La tecnologia és una area nova, en el sentit que no representa
la continuitat de cap area de la Primaria. Tot i tenir un pes especi-



fic propi i un tractament igual que la resta d’arees del curriculum.
encara el seu status académic no s’ha equiparat al de les arees més
tradicionals i aixd per diferents motius, que no és I’objectiu d’aquest
article comentar.

Per a definir el perfil del tecnoleg de I'ESO, cal tenir en compte:

I. Una concepcié de 'educacio tecnologica amplia, que
comprén coneixements de moltes disciplines —mecanica, agricul-
tura, electricitat...— i que té implicacions scioeconomiques (treball,
sistemes de producci6...), ambientals (control del medi. efectes...) i
culturals (ds i abuds de la tecnologia, oci i lleure...).

2. Latecnologia com a formacid professional de base ha de tenir
w caracter integrador i orientador més que professionalitza-
dor, és a dir: es tracta d’oferir una cultura tecnologica de base que
permeti als nois i noies, comprendre i utilitzar criticament I'entorn
altament tecnificat que els envolta, més que no pas oferir uns ense-
nyaments per incorporar-se a un lloc de treball concret (profes-
sionalitzacio prematura).

3. Implica un col-lectiu de professorat amb formacio molt diver-
sa i amb recursos que caldra reconduir o crear. Existeix el perill de
caure en una excessiva especialitzacié a I'hora de segiienciar els
continguts i d’enfocar la matéria per part del professorat provinent
de la FP industrial. Tant els tecnolegs com els tecnics especialistes
(mestres de taller) hauran de fer un esfor¢ en aquest sentit. En un
altre sentit, els i les mestres hauran de familiaritzar-se amb el que
podriem dir el «treball de taller» amb la utilitzaci6 d"estris i aparells
no usuals a I'escola.

4. En la segiienciacio de continguts sembla logic que en el cicle
12-14 hi hagi els moduls més procedimentals i generals, com ¢l de
mesures i materials, i els que son més propers a |"alumne, tant per
la relacié que tenen amb el seu entorn immediat, com per la relacio
amb els aprenentatges fets a la Primaria, per exemple I"habitatge,
I"alimentacio, etc.

5. La tecnologia. a part de compartir les orientacions didacti-
ques que sén comunes a totes les arees —globalitat, interdisci-
plinarietat, significativitat, etc.—, tradicionalment ha utilitzat unes
estrategies i metodologies especifiques que, partint de metodes
diferents —inductiu. deductiu, analitic—, donen una visié unificada
de I'area. Es basic que els professors, ells i elles, puguin treballar
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amb totes aquestes metodologies. El metode de projecies que
permet als alumnes aportar solucions a una necessitat o situacié
determinada (elaboracié d un objecte coneret, d’un programa, etc.).
El metode sistemic que els permet analitzar objectes i situacions
amb criteri propi a partir d’unes caracteristiques que se li proposen
(dimensions, material, pes, ergonomia...). En tot cas, el professor
0 la professora ha de ser qui condueixi el debat, dirigint el procés
i fixant la dificultat. d’acord amb els objectius que vulgui aconse-
guir i les caracteristiques de I"alumnat al qual 8’ adreca.

Per acabar, crec que el professor o la professora de tecnologia,
mes que un especialista, ha de ser una persona «manetes»,
polifacetica i erudita en el sentit que déna a aquest mot 1. Kant
(J. Martinez Bonalé, 1996).
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Una aula per parlar i

Anna Pujol i Brunet
Pepita Subira i Tarruella

Les autores exposen la necessitat
d’organitzar, en els centres, una aula
on s’ensenyi i aprengui essencialment
llengua oral. Aquest tipus d'aula per-
met escoltar models de llengua estran-
gera de persones nadiues i expressar

missatges adequats a l'edat, als conei-

xements i al ritme de cada alumne.

escoltar

En les reunions on acostumem a trobar-
nos els mestres per parlar sobre innovacio,
metodologia o d’altres temes referits a
didactica de les llenglies estrangeres
coincidim en la necessitat que els nostres
alumnes dediquin una bona part del temps
destinat a 'aprenentage de la llengua a
desenvolupar les quatre destreses basiques:
audicié i comprensié orals i escrites. Se-
guim tots d’acord a afirmar que I"audicid i
la comprensio orals son primordials i punt
de partida de tot bon aprenentage. espe-
cialment a I'educacié primaria —quan
I"alumne disposa de gran facilitat per imi-
tar i reproduir els sons especifics de la no-
va llengua.

Quan es tracta d’aplicar allé en que
tedricament tots estem d’acord, veiem com
la realitat escolar moltes vegades ens fa
males passades i no sempre les practiques
docents estan en consonancia amb les idees
que es tenen sobre el tema. Que acostu-
ma a passar en moltes classes de llengua
estrangera?
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Organitzacio de 'aula

* Les activitats d’audicio i comprensio
orals es proposen per a tots els alumnes
al mateix temps. amb la qual cosa els
uns parlen —els més agosarats— i els
altres escolten les produccions dels seus
companys (que, com ¢s de preveure,
no son els millors models de llengua
estrangera).

* En un bon nombre d’ocasions, a tots els
alumnes se’ls demanen les mateixes
activitats. poques vegades es programa
d’acord ambels seus coneixements previs
oes téen compte I'atencid a la diversitat.

* EI temps que cada alumne (€ per parlar i
escoltar models correctes de llengua
estrangera de forma selectiva 1 indivi-
dualitzada és molt limitat.

* El mestre o la mestra és qui més parla a
classe.

= Bie,

Si tots els ensenyants considerem ne-
cessari que els nens i les nenes emprin la
llengua estrangera per escoltar i parlar la
major part de I'horari escolar destinat a
I"area com a procediment indiscutible per
a l'adquisicio d’una competéncia comu-
nicativa, per que es donen situacions com
les descrites anteriorment? Com s”hi poden
ajustar els aspectes didactics, la teoria i la
realitat quotidiana del centre escolar?

Sempre €s bon moment per reflexionar
sobre lanostra practica docent, autoavaluar-
nos i posar els mitjans necessaris per modi-
ficar. innovar, crear, canviar situacions, etc.

A primaria ja s’ha implantat la reforma
educativa; s’ha avancat I'ensenyament de
la primera llengua estrangera al cicle mit-

jJaies pot iniciar I'aprenentage d’una se-
gonallengua estrangera a cicle superior: ara
bé. sera el curs vinent quan I"aplicacio del
nou sistema educatiu al primer cicle de
I"ESO es fara sentir amb més forca per la
sortida dels alumnes de sete dels centres
de primaria.

Que pot comportar la marxa d’aquests
alumnes dels centres de primaria?

D’entrada. hi veiem dos avantatges
immediats que afecten I'area de llengiies
estrangeres: el primer. que els especialistes
podran centrar els seus esforcos en una
franja d’edat menys dispersa i més «moti-
vada» —de vuit a dotze en lloc de catorze
anys— i, el segon, que un bon grapat dels
centres disposaran de més espais per ubi-
car-hi una aula especifica per a totes les
llengiies o les llengiies estrangeres.

Ara pot ser el moment per concretar les
teories en les quals hi ha tantes coinci-
dencies i donar la possibilitat de posar a
["abast dels alumnes instruments i mate-
rials didactics per escoltar models de llen-
gua de persones nadiues i expressar en
llengua estrangera missatges adequats a
'edat, als coneixements 1 al ritme que
cadascu dells o elles pugui seguir.

Cal possibilitar el tractament de la di-
versitat en llengua estrangera: ja no ¢és
possible entrar a I'aula i suposar que tots
els 1 les alumnes tenen els mateixos co-
neixements i interessos per participar acti-
vament en una classe on
idéntiques propostes.

se’ls facin



Sempre és bon moment per reflexionar sobre

la nostra practica docent, autoavaluar-nos

i posar els mitjans necessaris per modificar situacions...

M&»%ﬁf‘% S

Raca amb equipament per treballs dCawdicia i produccio en grup, (CEIP Santa Anna-Premia de Dalt)

L organitzacié de I'area, basada en el
fet de comprendre i fer-se comprendre, de-
mana la integracio i convivencia dels mit-
Jans audiovisuals, de les teenologies de la
informacio i comunicacié amb mitjans més
tradicionals de I'ensenyament-aprenentage.

Cal saber quina és la situacio d’apre-
nentatge que considerem optima, per tal de
definir-ne les caracteristiques i prioritzar
els objectius que es volen aconseguir curs
a curs.

Una possibilitat seria la de disposar
d’una aula on s’ensenyi 1 aprengui essen-
cialment llengua oral, ja sigui catala,
castelld, angleés, frances.... hauria de ser un

lloc pensat per poder escoltar i parlar de
manera simultania vint-i-cinc nens i nenes
sense destorbar-se, on poguessin moure’s
amb facilitat, agrupar-se per petits grups o
treballar individualment, disposar de mate-
rial atractiu, diversificat i graduat. recorrer
a diferents suports d’aprenetatge com
I"ordinador, el video, laboratoris, llibres,
fitxes..., etc.

El mestre o la mestra especialista de
I"area hauria de canviar el seu rol dintre
de l'aula i buscar noves estrategies per
passar a ser la persond que:

» programa tenint en compte la diversitat
dels alumnes:
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* € present I'edat, la motivacio i els in-
teressos de cadascu;

* busca i prepara el material més adequat
a les necessitats que preveu:

* diversificalatipologia d’activitats per tal
queels alumnes desenvolupin estra-tegies
de comprensi6 i expressio oral;

* distribueix el treball de forma indivi-
dualitzada;

* redueix les classes on intervé quasi en
exclusiva al nombre minim i imprescin-
dible;

e aconsella i aclareix dubtes;

¢ coneix diferents metodes i material en
suport paper. audiovisual i electronic
—video, audio, CD Rom, etc.—:

* tria el metode i el suport més adequat
segons ["alumne/a.

L’aula de llengiies hauria de disposar
d’un espai propi amb els materials i
I"ambientacio adients, on s anira a parlar
1/0 escoltar. Aquesta aula s hauria de dis-
senyar amb diferents racons com a espais
autonoms, amb una dinamica similar a la
que es porta al parvulari, amb escenaris per
on passaran tots els alumnes i a cada lloc
hi podran parlar i escoltar en la llengua que
pertoqui d’acord sempre amb les activitats
previes i el nivell i els diferents interessos
de I"alumnat.

Aquesta aula podria oferir els racons
segtlients:

Raco 1. Televisio 1 magnetoscopi, per a
treballs d’audicio, reportatges, contes, es-
cenes. ete. Podrien treballar-hi simulta-
niament dos o tres alumnes. En el mercat es
disposa de material molt variat amb ex-

plotacions didactiques preparades que
nomes caldra triar, adequar i seqiienciar.

Raco 2. Equipaments per a treballs
d’audicio i produccid en grups. Cal dispo-
sar d’activitats elaborades especificament
per a aquest suport,' encara que tambe
poden utilitzar-se materials audio elaborats
per editorials. Disposar de tres laboratoris
per aula seria idoni. ates que a cada un pot
treballar un nombre maxim de sis alumnes.

Raco 3. Ordinadors amb aplicacions
—multimedia, CD Roms— que siguin ttils
per a l'aprenentatge de llengiies estran-
geres, catala o castelli. Poden fer-se servir
cines multimedials 1 telematiques per a la
comprensio i presentacié de llenguatge
iconic i per a Iintercanvi de material de
produccio propia amb d altres escoles, per
exemple: dibuixos, invitacions, felicita-
cions, missatges breus. L ordinador permet
el treball individual, o per parelles o petits
grups.

Raco 4. Casset per a 'audicid i pro-
duccio individual. Poden utilitzar-se activi-
tats elaborades per al racé 2 ajustades al
treball individual. Es poden trobar en cintes
audio materials molt diversos en Ilengua
estrangera. Disposar de tres cassets per
aula seria suficient.

Racd 5. Jocs preparats de: cartes, bin-
2o, domino, Kim, Snap... Cal tenir a I'abast

I. EFCRLE de la Generalitat de Catalunya disposa
dun dossier 1 una cinta audio amb activitats
especiticament preparades per treballar en el labo-
ratori portatil.



L'aula de llengiies hauria de disposar d’un espai propi

amb els materials i 'ambientacio adients,

on s'anira a parlar i/o escoltar.

dels alumnes material que no necessa-
riament ha de ser especific de llengua es-
trangera; poden ser d'utilitat materials i
joes de parvulari on no hi ha suport escrit,
jocs dels quals coneixen la mecanica. Es
un raco per a treballs de grup o parelles;
¢l nombre d’alumnes variara segons el joc.

Raco 6. Simulacio, dramatitzacio, tite-
lles, jocs de rol o cancd; caldria que el
mestre/a abans de comencar donés orien-
tacions molt especifiques. Es un racé per al
treball de grup o de parelles que pressupo-
sa moviment; per tant, s"haura de preveu-
re la seva disposicio dintre de 1'aula per
no entorpir d'altres racons on I'activitat
demani concentracio.

Raco 7. Audicié de contes, narracions
o lectura d’imatges: ¢s necessari disposar
d’un casset amb cintes de contes gravats
i llibre com a suport visual. A mesura que
els nois i noies vagin adquirint confianga
se’'ls pot demanar que expliquin als com-
panys els contes, fets o narracions que
hagin escoltat.

Cal estar atent per veure si les activitats
proposades a cada raco responen a les ex-
pectatives previstes tant pel mestre o mes-
tra com pels alumnes: si no és aixi, caldri
redefinir-les, sense oblidar I"aspecte lidic,
tan important per a I'aprenentatge d’una
llengua. L'explotacio d’algunes de les
activitats dels racons demanara un treball
previ amb tot el grup classe, cosa que cal
preveure amb el temps suficient. S hauran
de dedicar algunes sessions a mostrar-ne
el funcionament i a familiaritzar-se amb els
materials i aparells de cada raco.

La llengua com a procés ciclic i acu-
mulatiu ha d’estar present en la definicio
de les activitats dels racons, de la matei-
xa manera que cal tenir cura de la presén-
cia dels aspectes socioculturals de cada
llengua.

Es important que des d’un bon comen-
cament es procuri adquirir I'habit de posa-
da en comu per comentar la dinamica de la
classe i crear i desenvolupar habits d’or-
dre i disciplina com correspon a tot treball
autonom 1 responsable.
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Meés salut dental

L’autora explica com un dels camins
per aconseguir una bona salut buco-
dental és coneixer els aspectes basics
del funcionament de la denticio huma-
na, i les seves consegiiencies per a la
salut. Fa una exposicio del procés de la
denticio humana i presenta activitats
per treballar aquests coneixements

amb 'alumnat.

Partint de més coneixements de les dents

Rosa Carrio

Professora de la Facultat
de Ciencies de I'Educacio. UAB

Introduccio

L’estudi del coneixement del propi cos
porta a I'observacié de les dents i, per tant,
a ajudar a promocionar la salut bucodental
i a aconseguir que els infants d’avui
tendeixin a perdre la por que els adults
tenim d’anar al dentista. Actualment és molt
elevat el nombre d alumnes que van amb
«aparells» a les dents. Aixo fa que sovint
ens preguntem: Que deu estar passant a la
denticio humana? Segurament deu ser que
les malalties infeccioses son més conegu-
des i que ens cuidem més d’altres parts del
cos com per exemple de les dents. Perd, és
per estetica o per fisiologia que cal portar
«aparells» a les dents?

Voldria, amb el desenvolupament d’a-
quest tema. contribuir al fet que I'estudi de
la denticid humana actual s’inicii amb
I’observacio de les dents i no, com moltes
vegades es fa, a través de I'estudi de la
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caries dental. Evidentment que s hauran
d’explicar les causes de les malalties
dentals, perd aixo no hauria d’emmascarar
I"estudi de la denticio i evitar als alumnes
altres tipus de reflexions, com per exemple
la del naturalista Cuvier: «Doneu-me una
dent i us diré els costums 1 'estructura de
["animal al qual pertany.»

Les dents

Les dents son formacions vives 1 acti-
ves. Formen part de I'aparell de la mas-
ticacio. Aquest aparell compren un conjunt
de formacions anatomiques intimament
relacionades i amb una connexié formada
per I'articulacié temporomandibular que
pot ser considerada 'eix dels moviments
que produeixen la masticacio.

La composicio interna i la morfologia
externa dels diversos tipus de dents estan
adaptades a la seva funcio.

Queé fan les dents?

A) La funci6 principal de les dents és
mossegar i mastegar els aliments. Es
essencial que el menjar es mastegui ade-
quadament perque es pugui digerir amb
facilitat.

B) Les dents son uatils per parlar nor-
malment. Alguns sons es produeixen amb
I"ajuda de les dents.

C) Les dents formen part de I"aspecte de
la cara i1 també¢ de Uexpressio de les
emocions.

Per tant, la perdua de les dents, en alec-
tar I'aspecte de la cara i fer que no es parli
amb claredat, origina unes dificultats en les
relacions entre les persones.

En el desenvolupament dental inter-
venen: la caleificacio de les dents des de la
vida intrauterina a partir de la catorzena
setmana, I'erupceid de les dents deciduals i
les dents permanents i el procés de reab-
sorcio de les arrels de les dents deciduals.
Son una scrie de fenomens complexos que
expliquen les causes de les anomalies en
la formacio de la denticié permanent i la
corresponent oclusio. Si hi afegim la quan-
titat de causes locals que poden afectar tot
aquest procés, es compren com ¢€s de deli-
cat i facilment alterable establir una oclu-
sio normal definitiva.

Com és una dent?

Una dent consta d'una part visible o
corona, i una altra part no visible que ¢és
I"arrel situada en I'interior dels maxil-lars,
en la part superior de la boca i en la man-
dibula en la part inferior.

Esta formada per esmalt, que ¢és una
substancia molt dura que es troba en la
corona, i en arrel hi ha el ciment. A sota
hi ha la dentina o marfil i la polpa denta-
ria, que ¢s la cavitat on es troben els vasos
sanguinis que porten aliment a les dents i
els nervis que li donen la sensibilitat.

Queé és l’erupcio dental?

Es el moviment d’una dent des de la
posicio de desenvolupament en I'interior



La perdua de les dents origina unes dificultats

en les relacions entre les persones.

dels maxil-lars o mandibula fins a la seva
posicio funcional en el pla oclusal.

Hi ha tres fases en aquest moviment:
Fase 1. Preeruptiva.

Fase 2. Eruptiva prefuncional.

Fase 3. Eruptiva funcional.

Tenim dues denticions: la denticid de-
cidual i la denticié permanent.

La denticié decidual

La denticié decidual. també anomena-
da denticio de llet o denticio temporal, es-
ta formada per 20 dents de tres tipus: 8
incisives (1), 4 canines (c). 8 molars (m).

La anotacio utilitzada és la de les inicials
de les dents amb els superindexs que
corresponen a la part superior de la boca
i els subindexs a la part inferior. Aixi, per
exemple, la incisiva superior primera

s'escriu; i’

Situacio en la meitat del maxil-lar:i'i* ¢
m' m?,

i en la meitat de la mandibula: 1, Lem,
m,.

Hi ha un ordre de presentacio de la
seqiiencia d’erupcio de les dents deciduals.
El més freqiient és: incisives, primer molar,
canina, segon molar, ¢s a dir la seqiiencia
d’erupcid és: 1, i, m ¢ m,. Es. per tant,
abans el primer molar que la canina.
Generalment ["erupcio es presenta abans
en la mandibula que en el maxil-lar.

Es en la cronologia d’erupcié on s’ob-

serva la variabilitat humana, ja que molts
infants la presenten ben diferent. Els infants
que tenen I'erupcio més aviat €s al voltant
dels 6 mesos i els que I'acaben més tard al
voltant dels 3 anys.

La denticié permanent

“sta formada per 32 dents i son de qua-
tre tipus: 8 incisives (I). 4 canines (C). 8
premolars (PM) i 12 molars (M).

En la denticié permanent les inicials de
les dents s'escriuen en majuscules i igual
que en la denticio decidual els superindexs
corresponen a la part superior de la boca i
els subindexs a la part inferior.
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Situacio en la meitat del maxil-lar: T' I
C PM!' PM2 M!' M? M,
Mandibula: I 1, CPM PM, M, M, M .

L ordre de presentacio més freqiient de
la seqiiencia d’erupcié de la denticid
permanent ¢s:

Maxil-lar superior: M' I' I PM' C PM?
M-
Mandibula: (M 1) I, (C PM ) PM, M..

Els paréntesis indiquen que la freqiien-
cia en I"ordre d’erupcid tant és una dent
com [altra. Aixi, en la mandibula, en
algunes persones la primera dent que
erupciona ¢s el primer molar i en d'altres
la primera incisiva.

Futur de la denticié

La férmula dental humana actual consta
de 32 dents, 8 en cada hemiarcada: 21 1C
2PM 3M.

Actualment, les abséncies de desen-
volupament més freqiients en la denticio
permanent son: tercer molar, segona inci-
siva, segon premolar,

Salut bucodental

Es necessari educar per a la salut dental
en els nois i noies perque les dues malalties
més prevalents en la poblacié son caries

dental (CD) i la malaltia de la geniva.

Totes dues poden ocasionar la perdua

de les dents i totes dues son conseqiiencia
de I'accid de les bacteries que hi ha a la
placa que es troba sobre les dents i la ge-
niva. La placa és una pel-licula enganxosa,
quasi invisible, que es forma sobre les dents
i es compon de bacteries.

Es necessari. doncs, educar sobre salut
dental perque les malalties dentals:

I. Es poden prevenir o controlar en
gran mesura amb rutines diaries i habits
dietetics.

2. Afecten els alumnes en edat escolar.

3. Poden afectar la denticid decidual.

S’ha comprovat que les mesures pre-
ventives han tingut realment un paper
fonamental en la millora de la salut bu-
codental de la poblacio dels paisos des-
envolupats en els darrers vint anys. Per
aixo, entre els objectius del Pla de Salut
(1993-95) de la Generalitat de Catalunya,
hi ha els segiients:

— 50% dels escolars de 12 anys lliures de
CD.

— 75% dels escolars de 6 anys lliures de
CD.

— Els escolars de 12 anys amb un index
CAO inferior a 2.

Encara que aquests objectius es vagin
aconseguint, es necessita encara en la po-
blacié escolar:

— Millorar els coneixements sobre les
dents.

— Donar més informacié en matéria
d’alimentacio/nutricio.



S’ha comprovat que les mesures preventives han tingut realment

un paper fonamental en la millora de la salut

bucodental de la poblacio.

— Recordar el raspatllat sistematic de les
dents i la utilitzacio del fluor.

— Detectar els grups de poblacio amb ca-
racteristiques biologiques de més risc
davant aquestes malalties.

Suggeriments d’activitats
per a nois i noies
de 12 a 14 anys

Periodes d’estudi de la denticio

Podriem estudiar la denticio en quatre
periodes:

Ir periode: Des de I'origen de la dent
en la 4a setmana del desenvolupamet
intrauteri i 'erupcio de la denticio deci-
dual, que pot ser dels 6 mesos fins als 3
anys.

2n periode: La denticié decidual dels 3
anys als 6 o 7.

3r periode: La perdua de la denticid
decidual i I'erupcio de la denticié per-
manent dels 6 o 7 anys als 12.

4t periode: La finalitzacio de I'erupcio
de la denticid permanent amb la tercera
molar o queixal del seny.

Dibiiix

+ Ferl'esquemad’unaseccio longitudinal i
un altre de transversal d’ una dent.

e Fer el dibuix del propi maxil-lar 1 la
mandibula amb "alineacid de les dents.
Es a dir: dibuixar 1'arcada superior i
I"arcada inferior amb les dents des-

prés d’haver observat les dents propies.
« Escriure el model de seqiiencia de
presentacio de les dents.

Maquetes
« Fer maquetes amb materials diversos:
plastilina, cartro, guix.

Marques

« Observacio de les marques dels diversos
tipus de dents.

* En diversos tipus de fruites.

Observacio en radiografies
« Observacio de les arrels de les dents en
diverses radiografies.

Col-lecions

» Fer col-leccié de dents per poder fer
I"observacio directa dels diversos tipus
de dents i de les mides reals.

Grafics-resum

» Fer esquemes resum representant el
creixement de les dents i els dos tipus de
denticions.

Quantificacio

Podem utilitzar a I'escola alguns indexs
per a la quantificacié de la caries dental
(CD) escollits entre els més utilitzats en
epidemiologia bucodental per mesurar la
caries dental d’una poblacid, d’un grup o
d’un individu, i que es representen pel sim-
bolisme que a continuacié exposem: dents
cariades (C), absents (A), obturades (O).

L'index més utilitzat per a la quan-
tificacio de la caries dental ha estat I'index
CAO, que estableix la suma de les dents
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amb careis (C), absents (A) i obturades (),
Per unitat dent s’anomena CAOD,

. Index CAOD

Nuam. de peces C+A+O
Num. individus examinats

2. Index co. Sense peces absents. Uti-
litzat en la denticié decidual.

Niam. de peces c+o

Num. mdividus examinals

15

. Percentatge de CD

Individus afectats
= — — 2 X 100
Nam. total d’indiv. examinats

Habits

* Reduir la freqiiencia diaria de consum de
sucre en els menjars i les begudes.

* Netejar-se les dents i utilitzar un denti-
frici que tingui fluor.

* Uulitzar les dents per mastegar i no com
a eines per fer forca com, per exemple,
estirar una corda o obrir una ampolla.

* Visitar el dentista perqueé es pugui detec-
tar precocment la malaltia dental.

Aplicacions de I’estudi
de la denticié

Per ajudar que els alumnes coneguin i
valorin el desenvolupament cientific i les
seves aplicacions i incidéncies actuals
haurien de saber algunes de les utilitza-

cions de I'estudi de la dentici. Aquestes
son:

I. La determinacio de I'edat dental. es-
pecialment en infants de paisos on no hi ha
un registre civil del naixement.

2. En antropologia legal, I'estudi de les
marques legals en mossegades i també el
caleul dels coeficients de la perdua de la
funcié de masticacio. fondtica o estetica.

En resum. doncs, és important donar a
coneixer i comprendre els aspectes basics
del funcionament de la denticié humana i
les conseqiicncies que tenen per a la salut
individual i d'una poblacié els actes i
decisions personals que afecten la cura de
les dents, tot valorant els habits que ajuden
a una vida mes saludable.
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Es important donar a conéixer i comprendre els aspectes basics

del funcionament de la denticio humana, tot valorant els habits

que ajuden a una vida més saludable.

TAULA RESUM DE LES RECOMANACIONS PER A LA MILLORA DE LA

SALUT DENTAL DE 0 A 14 ANYS

Edat

Recomanacions

0-30 dies
5 mesos

7 mesos

18 mesos

2 anys

3 anys

4 anys

6 anys

8-10 anys

12-14
anys

Advertencia de no afegir sucre als biberons ni al xumet.
Advertencia de no posar el nen a dormir amb el biberd. Consells dietétics.

Si han aparegut les dents, recomanar que es netegin amb una gasa i aigua després
dels apats. Cal comengar amb el fluor sistemic en comprimits (segons el con-
tingut de I'aigua de beguda o altres).

Si no han comengat a aparéixer les dents, anar al dentista.

Introduir la utilitzacié del raspall amb quantitats minimes de dentifrici fluorat.
Limitar o evitar la utilitzaci6é del biberé o xumet. Control de caries en dents
deciduals. Canvi de dosi de fluor sistemic (segons el contingut de I'aigua de
beguda o altres).

Control de la dentici6 decidual completa, Control de ciries en dents deciduals.
Canvi de dosi de fluor sistémic (segons el contingut de "aigua de beguda o
altres). Es molt important eliminar el xumet i I"habit de succié del polze.

Control de caries en dents deciduals. Imprescindible deixar totalment el xumet
i I'habit de succid del polze.

Control d habits orals (xumet, succid de dits, respiracié oral i d"altres). Control
de I'erupcié de la denticio definitiva. Consells dietetics. Introduccio de fuor
mitjancant glopeigs. Control de caries en dents deciduals i permanents. Control
de les maloclusions.

Control dels habits orals. Control de I'estat d’erupeio definitiva. Control de les
maloclusions. Control de caries en dents deciduals i permanents. Control de
I'estat de les genives. Higiene oral. Raspallat després de cada ipat amb pasta
fluorada.

Control d'habits orals. Control de I'estat d’erupcié en denticid definitiva.
Control de les maloclusions. Control de caries en denticid decidual i permanent.
Control de Uestat de les genives. Higiene oral. Raspallat després de cada apat
amb pasta fluorada. Cal recomanar fluor sistemic fins als 16 anys.

Adaptat del llibre  Protocols de Medicina Preventiva a I'Edat Pediarrica. Generalitat de

Catalunya, 1995,
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Deixem entrar Europa

Maria Villanueva i Margalef

Facultat de Ciéncies de I'Educacio.
Universitat de Barcelona

I. Resolucio 1.111 del Consell de Ministres
d'Educacio. Brusel-les. 24 de maig de 1988,

L'article fa un repas al Programa
SOCRATES adrecat a tots els nivells
escolars. Segons ['autora és una ex-
cel-lent oportunitat per a les escoles i
sobretot per als mestres d’educacio
infantil i primaria. L’article déna, a
més, la informacio de com participar

en un projecte educatiu europeu.

a lI’escola

Vers la civtadania europea

El Consell de Ministres d"Educacio de la
Comunitat Europea adopta, el 1988, una
Resolucio sobre la Dimensio Europea de
I’Ensenvament' que fou complementada
per una Recomanacio sobre la dimensio
europea de ['educacio de 1'Assemblea
Parlamentaria del Consell d’Europa.
També el Tractat de la Unid signat a
Maastricht estableix, en el seu article 126,
que la Comunitat ha de contribuir al
desenvolupament d’una educacio de
qualitat mitjancant una serie d’accions que
s hauran de dur a terme en estreta col-la-
boracié amb els estats membres. Tots
aquests documents vénen a demostrar I'in-
teres de les institucions en el tema educa-
tiu i en el fet que Europa sigui present a les
aules. El mateix Jean Monnet, artifex del
naixement de la Comunitat Econdomica
Europea, ja va dir al final de la seva vida
que si hagués de tornar a comengar, ho faria
en el camp de I'educacio.
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La construcciod politica europea no po-
dra dur-se a terme si els ciutadans no re-
ben, en la seva formacio. els elements per
desenvolupar les capacitats que els per-
metran viure i treballar en una societat
multinacional 1 plurilingiic que necessita
adaptabilitat, mobilitat, sociabilitat i faci-
litat de comunicacié. En aquest sentit. i si
el coneixement és només un aspecte de
"aprenentatge i ensenyar ¢és alguna cosa
més que la transmissié d’informacio als
alumnes, pot entendre’s facilment per que
les institucions comunitaries posen 1'ém-
fasi en la necessitat d'un ensenyament
capag d’encoratjar respostes i actituds po-
sitives que tingui en el tema Europa un
vehicle pluridisciplinari per a I'educacié
dels valors. La dimensid europea a I'ense-
nyament esdeve. per tant. la contribucio a
la comprensio reciproca entre els pobles
d"Europa i aixo només ¢s possible mit-
Jancant la coneixenca dels «altres» i el
treball dels valors democratics. la toleran-
cia i la solidaritat necessaris per al respec-
te a la diversitat.

Amb aquesta perspectiva, la Comunitat
ha anat endegant, des de fa anys, programes
d"intercanvi en el camp de I'ensenyament,
entre institucions i formadors, per tal de
facilitar la col-laboracié i el coneixement
entre els paisos. EI més conegut és, ben
segur. el programa per a I'ensenyament
universitari anomenat ERASMUS. el qual
ha permes a uns quants milers de joves fer
una part dels seus estudis en una univer-
sitat d’un altre pafs. Perd han existit altres
programes 1. entre ells, els adrecats a
I"aprenentatge de llengiies (LINGUA)
—un tema particularment estimulat per la

Comunitat—, a la Formacié Professional
(LEONARDO) i a intercanvi d'infor-
macio educativa (EURYDICE).

Aprendre sense fronteres.
El programa SOCRATES

El 14 de maig de I'any passat. el Consell
de Ministres d'Educacio dels quinze estats
de la Unio Europea aprovi el nou progra-
ma SOCRATES per a la cooperacié en
I"ambit de I"educacio que serd vigent fins al
1999. Aquest nou programa es diferencia
dels anteriors perque inclou, en una pro-
posta tnica de cooperacio europea, tots els
nivells i tipus educatius. SOCRATES vol
ser considerat un instrument per fomentar
I"aprenentatge «al llarg de la vida», dnica
resposta a les demandes constants de les
necessitals educatives en un context de
canvis tecnologics i d'evolucido dels co-
neixements.

La seva finalitat ¢s, dones, contribuir a la
millora de la qualitat de I'ensenyament a
Europa i planteja com a objectius:

* la consolidacié d’un esperit de ciutada-
nia europea:

* lapromocio del coneixement de lengiies
i en especial les minoritaries:

* la cooperacio entre institucions de tots
els nivells educatius;

¢ ¢l reconeixement de titulacions i perio-
des d’estudi en altres paisos;

* la promocid de I'ensenyament obert i a
distancia.

Per dur-ho a terme, el programa pro-



La dimensio europea a l'ensenvament esdevé la contribucio

a la comprensio reciproca entre els pobles d’Europa.

posa tres linies d’actuacio: estimular
projectes transnacionals. impulsar la
mobilitat del personal educatiu 1 dels
estudiants i fomentar 'intercanvi d’in-
formacio sobre els sistemes educatius. El
nou SOCRATES compreén tres capitols.
separats pero relacionats alhora: el capi-
tol I (ERASMUS) fa referencia a I'en-
senyament universitari i el capitol III, a les
Mesures Transversals (ensenyament de
les llengiies, ensenyament a distancia,
educacio d’adults, intercanvi d’informa-
¢i6...). Pero la gran novetat del programa
per a les escoles és, sense cap mena de
dubte. el capitol 1. el qual s"ha designat
amb el nom de COMENIUS 1 s’adreca a
tots els nivells escolars.

Per que COMENIUS?

Comenius €s ¢l nom latinitzat de Jan
Amos Komensky (1592-1670). pedagog.
filosof, politic, poeta i tedleg, que ha pas-
sat a la historia com a fundador de la
pedagogia moderna per la seva obra La
Gran Didactica. La seva vida fou una
successio interessant de sofriment 1 luita,
de dentincia de les desigualtats socials i de
defensa de les llibertats nacionals i del
pensament. Perseguit pels Habsburg pel
seu carrec de bisbe de I'església reforma-
da de Moravia, s’hagué dexiliar i visqué
a Polonia, Anglaterra. Suecia. Holanda i
Hongria, trasllats que no i impediren
d’exercir una intensa activitat diplomatica
en defensa de la nacio txeca durant la guerra
dels Trenta Anys.

Fou el primer a parlar de «la nostra pa-
tria europea» 1 crea el moviment panso-

fista o de la ciéncia ecumenica, la qual
predicava la unificacié del saber. Comenius
fou també el primer a exigir que I'educacio
fos per a tothom. el maxim de temps
possible i sense distincid de sexes, 1 que
aquest ensenyament es fes en la llengua
vernacla i no en llati. Parla també de la
necessitat d’una coordinacio politica sota
la direccio d'institucions internacionals,
de la comunitat de nacions 1 de la recon-
ciliacio de les esglésies. L any 1665. en un
dels seus Assaigs, demana als «princeps
del mony:

Donen la llibertat a la religio, garantiu
l'acces a Uadministracio i als tribunals,
desarmeu-vos, abaixeu els impostos, mi-
Horew les condicions de vida, féu que els
camins siguin segurs, protegiu els ma-
trimonis, augmenteu les escoles i no dub-
teu que 'edat d'or de la terra retornara.

El capitol 2, COMENIUS, i les
Associacions Escolars

El capitol COMENIUS es planteja un
repte agosarat: permetre als infants d'Eu-
ropa el treball multilateral. a través d’ac-
tivitats interdisciplinaries d’interés comui, i
donar als mestres la possibilitat de col-la-
borar, intercanviar-se, debatre temes i
compartir els problemes de la seva prac-
tica professional. Per a Lot aixo. preveu tres
accions:

e L Accio 1, adrecada a la promocio
d’associacions entre centres escolars 0
partenaires, per al desenvolupament de
Projectes Educatius Europeus (PEE).
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= L7Accio 2, dirigida al’educacio dels fills
de treballadors migrants, gitanos,
itinerants i viatgers.

* L7Acci6 3, per a la formacio continuada
del personal docent.

Pel seu interes més general, només ens
referim aqui a I'Accié 1. En la Guia del
Candidat s’especifica que aquesta accio
vol promoure la cooperacié entre centres
escolars, tot fomentant els contactes entre
alumnes de diferents paisos per promoure
la dimensio europea de la seva educacid, la
mobilitat dels professors i un millor
coneixement de les cultures i llengiies dels
parsos europeus.

El nucli de I"Accio és 1" Associacio de
Centres Escolars en un sistema de par-
tenariat, constituit per un minim de tres
paisos diferents que es posen d’acord per
a desenvolupar un Projecte Educatiu
Europeu (PEE). L’objectiu ha de ser la
itensificacio de la consciéncia europea a
través d’un treball sobre els elements
comuns culturals, socials i econdomics que
permeti la coneixenga miutua entre els
participants.

Com participar en un Projecte
Educatiu Europeu?

Si una escola desitja iniciar un projecte
cal que busqui almenys dues escoles de
diferents paisos a les quals demanard la
col-laboraciéo com a associats. La Comu-
nitat ha previst, per al desenvolupament
del programa SOCRATES, la creacié

d’Ageéncies Nacionals, encarregades del
seu suport: elles son les que ajuden a trobar
associats a les escoles que desitgin iniciar
un projecte o bé sumar-se a un altre. A
Catalunya, I'Oficina de Cooperacio Educa-
tiva amb Europa, al Departament d’En-
senyament, actua com a Agencia Nacional,
coordinada amb la de Madrid; ha rebut
Pencarrec d'impulsar 1 donar suport als
Projectes i poden orientar en el disseny del
treball i les gestions administratives. El
proper termini de presentacio de candi-
datures sera el mes de novembre d’en-
guany. Les escoles interessades poden
comengar a pensar en el seu projecte |
iniciar els contactes per trobar els seus
associats.

Aquesta ¢s una excel-lent oportunitat
per a les nostres escoles i en especial per
als mestres d’educacio infantil i primaria.
La possibilitat d’obrir 'ambit de relacié
de P'escola i de treballar en equip amb
col-legues d"altres paisos, tot intercanviant-
se, creiem que ha d’animar moltes escoles
a plantejar-se un partenariat europeu. |
potser sera també la motivacié definitiva
per posar en prictica aquelles bones
intencions que tots tenim d’aprofundir els
nostres coneixements lingiiistics.



D

I €0 Nk Rl

D IO Aigbah Rl
| ALBERTI

DICCIONARI DE LA LLENGUA
CATALANA. GRAN. IL-LUSTRAT

880 pagines. (17 x 24). 43.028 entrades. 3.200 ptes. ‘

LTHIHL AN AL LT

LB LA

LLENGUA CATALANA

JL.LUSTRAT

332 edicio. 1.880 ptes.

Diccionari de la llengua catalana ‘
|
|

Castella - Catala i Catala - Castella Gros

202 edicid. 5.540 ptes.

Castella - Catala i Catala - Castella Mitja

122 edicio. 2.260 ptes.

Castella - Catala i Catala - Castella Petit

112 edicio. 1.610 ptes.

ALBERTI, EDITOR. Trafalgar, 76 - 08010 Barcelona



Passeig de Gracia, 120
lel 4150212
08008 Barcelona

NOVA|
COL-LECCIO.~ LA CLAU DE ROSA SENSAT

Una eina uatil per als
nois 1 noies, un bon

aliat per als mestres




Aot e Clencies
Experimentals:
| proposta de

: madulacis

!

ACER REFORMA
EDUCACION
PARA
LA SEGURIDAD
VIAL

VELITA MANSE PEREL
AL CASTAT) PARDS

Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

ALVAREZ-APARICIO, JM.  La Filosofia vital

de los escolares: una aproximacion etno-
grdfica. Barcelona: EUB, 1995
Extracte de I'index:
La educacion como necesidad colectiva; La
respuesta social a la demanda educativa;
Los valores sociales: Las relaciones sociales
en el aula: La realidad escolar desde el
punto de vista etnogrdlico experimental

CASTANER BALCELLS, M.: TRIGO AZA, E. La

interdisciplinariedad en la Educacion Se-
cundaria Obligatoria: propuestas tedrico-
practicas. Zaragoza: INDE., 1995
Extracte de I'index:
(Por qué es necesario hablar de inter-
disciplinariedad y de globalidad en la edu-
cacion?; Interdisciplinariedad, un cali-
doscopio curricular en la Reforma Educati-
vi, Distintas ideas. soluciones y propuestas
de trabajo; Unidades didacticas con cardcter
abierto

Ciencies experimentals: proposta de mo-
dulacio (etapa 12-16). Girona: La Uni-
versitat. ICE. . 1996

CUENCA CABEZA, M. Temas de pedagogia del

ocio. Bilbao: Universidad de Deusto, 1995
(Pedagogia: 7)

Extracte de I'index:

La conceptualizacion del ocio. Su inciden-
cia educativa; La educacion del ocio en dos
modelos historicos de experiencia escolar:
ocio y fiesta en el comienzo de la Pedago-
gia tradicional: Actualidad de la Institu-
cién Libre de Ensenanza

Educacion de los derechos humanos: propues-

tas diddcticas. Madrid: Los libros de la
Catarata: Amnistia Internacional, 1995
Extracte de I'index:

Presos de conciencia; La pena de muerte:
Casos de adopcion de Amnistia Internacio-
nal: La tortura; Juicios imparciales y expe-
ditos

La educacion moral en Primaria v en Secun-

daria. Madrid: Ministerio de Educacion y
Ciencia: Zaragoza: Edelvives. 1995 (Aula
Reforma; 19)

Extracte de ['index:

La educacion moral en la escuela democra-
tica; Aprendizaje y desarrollo sociocog-
nitivo de los alumnos: Disefio curricular de
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Novetats bibliografiques

la educacion moral; Las actitudes del profe-
sor; Estrategias y téenicas de la educacion
moral: La evaluacién en educaciéon moral
Estado mundial de la infancia 1996. Nueva
York: UNICEF, 1996
Extracte de I'index:
Los nifos en la guerra; Cincuenta afios en
pro de la infancia; Tablas estadisticas
GORE, I. M. Controversias entre las pedago-
glas: discursos criticos v feministas como
regimenes de verdad. Madrid: Morata; La
Corufia: Fundacion Paideia, 1996 (Educa-
cion critica)
Extracte de I'index:
Pedagogias criticas y pedagogias feminis-
tas: jadversarias, aliadas u otra cosa?; Los
regimenes de verdad: Autoridad y poten-
ciacién protesional en la pedagogia femi-
nista; La reestructuracién de la préctica en
la formacién «radical» del profesorado
JEAN, G. La poesia en la escuela (hacia una
escuela de la poesia). Madrid: De la Torre,
1996 (Proyecto diddctico Quirén; 40)
MANSO PEREZ, V.; CASTANO PARDO, M. Edu-
cacion para la seguridad vial. Madrid:
Anaya/Alauda, 1995 (Hacer Reforma)
Extracte de I'index:
Evolucién histérica del concepto de educa-
cién vial: La educacion vial en la LOGSE,
en las organizaciones intergubernamentales
y no gubernamentales en Europa; El pertil
de la educacion vial en Europa; La educa-
cion vial en la educacién no formal
SANCHEZ BLANCO, C. El desarrollo de acti-
tudes en Educacidn infantil. Zaragoza:
Edelvives. 1993 (Aula Reforma; 17)
Extracte de I'index:
Una reflexion critica sobre los valores hege-
maonicos en la sociedad actual y el papel
de la Educacion Infantil; El desarrollo de
actitudes y los niveles de concrecién del
curriculo de Educacion Infantil; Las activi-
dades escolares

SANTOS MUTSCHELE, M.: GONSALES FILHO. J.

Talleres pedagogicos: arte v magia de las
manualidades infantiles. Madrid: Narcea,
1996 (Primeros anos)

SIMPOSIO DE LOGOPEDIA (4: Madrid: 1994)

Ensefiar a hablar: 1V Simposio de Logo-
pedia. Marc Monfort (ed.). Madrid: Cien-
cias de la Educacion Preescolar y especial,
1995 (Educacion especial v dificultades de
aprendizaje; 11)

Extracte de I'index:

La intersubjetividad, base de la interaccién
comunicativa: La interaccion comunicativa,
base del desarrollo del lenguaje; Los trastor-
nos graves de la adquisicion del lenguaje:
retraso y disfasia; Ensenar a hablar a los que
perdieron el habal y/o el lenguaje; Del len-
guaje oral al lenguaje escrito

URRUZOLA ZABALZA, M. 1. Introduccion a la
filosofia coeducadora. Bilbao: Maite Canal,

1995 (Serie Coeducacion)

Extracte de I'index:

Presupuestos filoséficos de la coeducacion;
Marco historico; Andlisis de la situacion
actual de la escuela mixta; Analisis de la
Reforma desde la filosofia coeducadora:
Hacia una escuela coeducadora



Vicens Vives ESO

El caracter global del Projecte Curricular Vicens Vives per a
I'Educacié Secundaria ha facilitat poder elaborar llibres i materials
curriculars destinats a cobrir les necessitats i les exigéncies
de I'alumnat, del professorat i dels centres; aixi doncs:

Pel que fa als alumnes i a les alumnes,
els nostres llibres i materials els estimulen
a aprendre amb autonomia. A més, tenen en
compte la diversitat i faciliten I'adaptaci6 curricular a
les necessitats de cada alumne i de cada alumna.
|, evidentment, possibiliten l'activitat constructiva
i I'aprenentatge significatiu.

Pel que fa a les professores i als
professors, els proporcionen un curriculum flexible
perque el puguin adaptar a la seva metodologia
didactica i a les necessitats d'aprenentatge dels
alumnes i de les alumnes. També faciliten la tasca
dels equips de les diverses arees.

Pel que fa al centre,

li proporcionen elements de
suport perqué pugui desenvolupar
un projecte curricular seguint
el seu projecte educatiu.



Textos legals

Textos legals

DOGC
3-4-1996

Resolucio de 20 de marg de
1996, per la qual s’ofereixen
ajuts per a assistents als cur-
sos del Programa de formacio
per a la reforma.

Resolucio de 21 de febrer
de 1996, per la qual s oferei-
xen subvencions destinades al
sosteniment de les guarderies
infantils laborals.

10-4-1996

Resolucia de 2 d abril de
1996, per la qual es dona pu-
blicitat a I'Acord del Govern
de la Generalitat de 2 d’abril
de 1996. pel qual s"aprova
Moferta d’ocupacid publica
per a 'any 1996 dels cossos
de funcionaris docents.

12-4-1996

Resolucio de 19 de marg de
1996. per la qual, en el marc
del Pla de recerca de Cuata-
lunya, la CIRIT convoca con-
curs per a la concessia dels
Premis per fomentar I"esperit
cientific del jovent

17-4-1996

Resolucio d'11 d abril de
1996, de convocatoria de
proves per a la provisio de
places de funcionaris docents
i per a 'adquisicio de noves
especialitats.

24-4-1996

Resolucio de 15 de mare de
1996, de convocatoria de
concurs public per a la con-
cessio d ajuts per dur a terme

projectes per a la realitzacio
dexperiencies educatives i

per al desen-volupament de
materials curriculars en els
centres docents pablics i pri-
vats concertats de nmivell no
universitari.

Resolucid de 22 de mare de
1996, per la qual es convoca
concurs public per a ator-
gament d ajuts destinats al
financament d’activitats rea-
litzades per associacions. fe-
deracions 1 confederacions
d associacions d'alumnes de
centres densenyament no
universitarn de Catalunya,

Resolucio de 26 de marg de
1996. de convocatoria del
Premi Pere Calders de litera-
tura catalana.



Vicens Vives ESO

La qualitat didactica i pedagogica tan excel-lents dels Ilibres i dels
materials curriculars elaborats per I'Editorial Vicens Vives resta garantida
gracies a diversos aspectes, entre els quals destaquen:

® Una programacio de
continguts, procedimentals
i actitudinals molt pensada, de
manera que el pas de I'Educacio
Primaria a I'Educacié Secundaria
i entre els diversos créedits
d’aquesta es faci d'una manera
progressiva.

® Un tractament dels
continguts conceptuals i
procedimentals per nivells de
dificultat, de manera que a cada
unitat tots els alumnes i totes les
alumnes puguin avangar segons el
ritme de les seves necessitats.

® Un text expositiu d'alt rigor
cientific i didactic i un
tractament de les imatges no pas
com a elements auxiliars, sind
com a part activa dels continguts
conceptuals i procedimentals del
llibre.

® Una amplia atenci6 al
professorat, al qual proporcionen
una gran varietat de materials
didactics de suport (projecte
curricular, guia de recursos
didactics, solucionaris) per
a cada area.
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82 Cartes al director

Cartes al director

Habemus itineraria

Senyor director:

Lloat sigui el Senyor! Ha
costat, pero ja tenim els
itineraris educatius que re-
lacionen les escoles de pri-
maria i els instituts de se-
cundaria obligatoria. Quan
una familia matriculi el seu
fill o la seva filla als tres
anys podra coneixer la
trajectoria que seguira fins
als setze.

El rellotge de la realitat
de les escoles no corre
paral-lel al rellotge de I'ad-
ministracio. Aquest ultim
sempre va darrera de les
necessitats, perd si deixem
de banda el retard en la
publicacid d’aquests itine-
raris em sembla que tots
coincidirem a dir que és una
bona noticia, perque, entre
d’altres consideracions,

afavoreix la coordinacio i
la coheréncia entre els
diferents cicles d'unes eta-
pes que son obligatories |
amb un fort caracter com-
prensiu.

Ara bé, I'existéncia de
["itinerari no significa que
aquesta coordinacié quedi
garantida. L’itinerari, amb
els graus de dificultat que
comporta les diferéncies en
el territori, és una condicid
necessaria perd insuficient.

Ara cal omplir aquests
itineraris de contingut pe-
dagogic, educatiu. Les cul-
tures de I'ensenyament in-
fantil, primari i secundari
s’han de posar sobre la tau-
la perque siguin conegudes
pels protagonistes prin-
cipals —encara hi ha molt
desconeixement mutu— i

del contrast han de sortir
propostes que millorin el
servei que les escoles ofe-
reixen. De ben poca cosa
servira saber que un nen
anird a un instit deter-
minat si no podem garantir
un nivell de coheréncia
adequat 1 una coordinacio
estreta ["escola i
IMinstitut,

entre

Aquest repte només el
podem resoldre els mestres
i els professors. Ladmi-
nistracié educativa ha
dafavorir les relacions en-
tre les escoles i els instituts
—hem de pensar que re-
lacionar-se s’ha de traduir
en temps 1 no nanem gens
sobrats, d aquesta rique-
. pero el grau de coor-
dinacio depen dels mestres
i dels professors.

Sd




El primer nivell de coor-
dinaci6 hauria de garantir el
traspas de la informacio
sobre els grups classe, so-
bre els alumnes i sobre el
curriculum concret d’un
centre d’educacié infantil i
primaria. Pero quedar-nos
en aquest nivell és avancar
molt poc.

Les possibilitats de re-
lacié poden anar molt més
enllaamb I’objectiu d”apro-
ximar les cultures de pri-
maria i de secundaria. Cal-
dria establir un calendari de
treball que facilités la
reflexié conjunta sobre te-
mes Iligats a les arees dels
curriculums 1, sobretot, so-
bre la importancia de la
tutoritzacié. No podem
oblidar que aquesta funcio
¢s cabdal en tot procés
educatiu perque significa
saber explicar com €és un

noi o una noia d’una mane-
ra global i defugir I'tinica
visio parcial que ens dona
qualsevol area del saber.

Un altre element d a-
questa coordinacio €s la
possibilitat d’organitzar
actes conjunts: celebra-
cions de jocs florals, festes
populars, fires, activitats
que els grans preparen per
als petits o a l'inrevés,
festes amb les families i,
sobretot, preparar els can-
vis d’escola. També es pot
abordar la necessitat de
plans de formacio. transport
escolar, menjadors o altres
serveis complementaris.

El grau d’intranquil-litat
de les families quan els seus
fills o filles han de canviar
d’escola disminuira fins
arribar a desapareixer si
sabem que els itineraris son

alguna cosa més que linies
que uneixen centres per
convertir-se en entramats
de relacions adrecades a
aconseguir que el subjecte
més important del procés
educatiu, el subjecte que
déna sentit a tot el que fem
—1’alumne— sigui rebut i
atés des del seu punt de
partida inicial i conegut des
de tots els vessants que con-
figuren la seva personalitat.

Si  podem entendre
aquesta coordinaci6 als
centres del primer cicle de
I"educacio infantil farem
un servei excel-lent que
millorara 1'escola publica.
Si I'itinerari €s una simple
linia, els mestres i els
professors hem de donar-hi
tot el volum que ens sigul
possible

Jaume Cela.

B
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7& Congrés Internacional
d'Atencié a la Infancia en Edat Escolar:
L'entorn és una finestra oberta per a
I'aprenentatge

Barcelona“
6-9 de novembre de 1996

Associacié de Mestres Rosa Sensat
European network for school-age childcare
(ENSAC)

e Qué és ENSAC? '

Es la Xarxa Europea d'Atenci6 a la infancia en Edat Escolar, que té com a objectiu
promoure la igualtat i millorar la qualitat de vida dels infants i joves, en el fora escola.

Posa en contacte professionals, administradors, educadors i grups voluntaris per:
= Comparar |'Atencio a la Infancia en Edat Escolar en diferents paisos.
= Desenvolupar i avaluar diferents models d'Atenci¢ a la Infancia en Edat Escolar.
« Intercanviar experiencies i informacio.
« Augmentar la consciéncia sobre I'Atencio a la Infancia en Edat Escolar.

ENSAC edita diverses publicacions, impulsa la recerca, organitza congressos.

 El proper CONGRES sera a Barcelona: __

Tema: “L'entorn és una finestra oberta per a l'aprenentatge”
Reflexions sobre el medi natural, urba i cultural

Objectiu:  Aprofundir en el respecte democratic que els nens i les nenes es merei-
xen, en el reconeixement de les seves capacitats i en el seu ple dret de
ciutadania.

Estructura: Conferéncies, debats, intercanvis d'experiéncies europees i visites
comentades.

Butlieta d'inscripcio

Nom Cognoms e —
Adreca Poblacio___ CP =
Pais = Telefon Faxi ——

Llengiies que enteneu: catala [ | castella [ | frances [ | anglés| |

Si us plau, envieu aguesta butlleta a: |.Eeu"d'inscripc_io:_ |
Secretaria del Congrés d'ENSAC (Roser Aguilar) | Fins al 14 de juny: 33.250 PTA
A. M. Rosa Sensat * Corsega, 271, baixos » 08008 Barcelona ! A partir del 15 de juny: 35.000

Tel.: (9)3/237 07 01 « Fax: (9)3/415 36 80
E-mail: rsensat@citel.pangea.org



