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Jordi Tomas 
vint-i-dos anys director 

En Jordi Tomas, el noslt·c director. ha ret seixanta-cinc 
anys. cdat - diuen les lleis- en 1<1 qual hom s'ha de jubi lar. 
Quan cns ho va comunicar. al Cons~:ll de Redacció. ningú no 
ho hagués dit. És en Jordi un d'aquc~ts joves que costa de 
crcurc que s'hagi de jubilar: que puc !Jiga amb cll aquesta 
paraula! 

Que dir en aquestes ratllc~? sc·n~ ra difícil dedicar-li une~ 
paraule~ de comiat. perque vo ldrícm parlar de tantes coses ... 
i alhora en!'> ~embla que tot cstlt dit. Dit en cada una de les 
converscs en ds consells de reclacció. en la tasca diaria, en 
les trucades per telcfon per precisar un o alu·e punt d ·un 
monogrMic. en els neguits compartits per fer sortir un art icle 
a temp~ ... 

Que dir de l company de tantes tardes'? Potser deixar que 
la tasca cal lada deis 207 números apareguts sota la scva 
dinx:ci6 parlin pcr nosaltres i no siguin les nostres paraules 
el millor elogi. 

En Jordi Tomas ha estat scmprc un director poc procliu a 
imposar unes directrius, uns plantejaments; ha estat un home 
de dialeg rc~pectuós, acostumat a cscoltm, a moderar, a 
acollir tots els parers. 

o sabe m si. a través de 1' estructura i els continguts ele 
Penpec/ÍI'O t.'.w:olor. els lectors poden comprendrc quina 
mena de director ha estat en Jordi Tomas. Des del Consell de 
Rcdacció hem de cleixar constancia ele com ha respectat 
scmpre l e~ nostres aportacions, i hi ha posar la seva capacita! 
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d'equilibri i de corrccciú en tnt~ cb s~.:ntit~ del mol: cmrccció 
d'esti l. cmrccció ck conli nguls. corrccciú de lracle. 

EJ.., mcmbrcs del Conscll de la revista \ olcm dnnar-li les 
grúci~.:s pcr lttiH'- unys de tn:ball ..,~,;ri<Í..,. mcticulós. pacicnt 
i alhora inlk\ible amb Je.., iucc.., tk pro~n5..,, ..,oJidarital 1 

llib~.:rtat humana. En Jorui. a mé.., d'~.:lahorar reYi:-.tc:-.. ha 1~ 1 

amic.., 1 ami~ues. i com mé!'-. J'hem concgut. més l'hcm 
aprecia!. 

Ara que la jubi lació cns ra dir-li adéu. \'Oiem posar cls 
lector.., pcr lcstimonis de la voluntal de continuar trehallanl en 
<ILJLIC'>l prol'und sentil de la corrccei6. de respecte i. pcrquc no. 
de conl'ian<;a en la creati,·ital i t.lc compromís en la millora 
de 1\:ducaci<> a Catalunya. 

El Co use/1 de Redacciá 



La figura d'Oriol Martorell 

Encara deu ser aviar per parlar-ne. per6 Penpecti1·a Escolar de Rosa Sensa1. al co~lal de la 

Fundació Arrur Martordl. no poi dei \ar de f'er-ho. 

Fa dos any¡, que en vam dedicar un - del 14 d'abril de 1994. Saló de Sant Jordi , al 15 

<fabril de 1995. Saló de Cent-. pie de tola mena d 'acti v itat ~ i acles. a la fi gura del pare. 

Anur Martorel l i Bisbal. amb motiu del centcnari del seu naixL:ment. Cent anys. vi m-i-set de 
la mort, donavcn prou perspectiva per g los~ar la figura <faqucl l mestre. estudiar-In. fer-Ia 

conl:ixcr, i rcconcixer, rctre-li el gran homenatge. la considcració que se li havia ncgat, 

rt10menatge in<;titucional que va poder ser 1' Any Artur Martorell. 1994-95. arnb el tractament 

de toh els ,·essant~ de la tigura: personal. professional. CÍ\'ica. 

Aqucll Any ~ignifi~:ava pcr alguns, encara basrants. que havícm conegut Artur Martorell. 

que conservávem cncam a 1' o·J·da la suavitat equ ilibrada de la se va ve u i la visió del se u 

somriure d'acoll iment. el repte de presentar, traspassar en el possible, a molts més. els valors 

tt' aquella ti gura. juntament amb la calide~a humana que havia e~tal el se u su port. 

Aqucst cstiu de 1996 el repte és que tots tenim viu el record personal de !'Oriol Martorell. 

el timbre de la seva v¡:u trencada per la nwlallia, la dignitat de qui pateix scnse voler f'er parir. 
l'hlllnor i l'ani m pcr :-.uportar les penes i donar suport als am ics i companys de lotes les 

cpoques de la scva ampla. plena i uivcrsi l'icada vida, quallada. pero. al voltant del cultiu 
<faquells mateixos valors del pare i mcstrc. l que la vivencia pot~er encara ens priva de 
de'>lriar cls \'C~'an t " de la figura que certamL:nl ha estat i és Oriol Martorcll. a Catalunya i en 

el món del can! coral. 

Pcr('>. repelim-ho. a fJers¡¡ectiwl liscolar n ·he m de parlar. com el' un cornpany present que 
és. a les escoles. a Rosa Scnsat i a I'Escola d'Estiu. De !'Oriol Martorell és l'orientaL:ió que fa 

trcnta anys es don~\ des d'aquí al tractament de la música, del cant. del canr cora l a J'escola. 
Gravades en vcl l cel·luloide tenim les imatges de !'Oriol donant classe de direcci(¡ a una serie 
de mc:-.tres. a I' Escola d'Estiu de 1967: a primera fila. en Xe~co Boix. De !'Oriol Martorcll és 
1' ambiem d' animaci6 mu!.ical deis migdies d' aquesta Escota: encara recordem com ens feia 

cantar les aventure:-. de la Ciril·la i I'Anaclet el día del comiat. a I'E<;cola d'Estiu de 1969. 

Ar;J ens toca. juntamcnt amb els companys que més treball ~trem arnb el l. dedicar un temps 

en L:alcnt al record de la seva persona i personalitat i és per aixo que Perspec/ÍI 'tl Escolar Ji 
dcdicarü un monogrMic aquest mateix 1996. vint anys dcspré:-. d'aquel l 11 de sctembrc, per 
lixar el record de l'amic. per comen\ar a considerar l'abast de la ~eva figura: i en aquest 
ediwrial volem deixar con:-.tancia del profund reconeixemcnt a la ~eva obra prorc.,..,ional 
i cívica. 
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2 Aportacions i vigencia de Freinet 

L 'autom presenw la pro1wsta pedag()gica de Freinet 
emnwrcada e11 el seu conte.rl hisf<)ric. l::l 11/0IItent .wkio-polític 
i elmm·ilnellt.fi·einetiá lwn esta! en illterocció pemw11e111 ací. 
i a tot Europa. ja que no parlem lf'« untt mera metodología 
escolar ... sí11á d 'una cmtcepciá que rillculo /'escola wnh 1o1s 

els memhres de la colllllllitat escolar. mnh el seu en 10m i mnh 
el ¡whle». 

El pensament de Freinet i el seu marc historie 

EmparBlatGimeno 1. lntroducció: per a que l'analisi histórica? 
Me\lra al CP •<Miguel 
1 krn;ínue, .. de V;~lcm:ia Aquest articlc \ ol contribuir a commcmorar el ccntcna1·i del 

naixcment de Célc~tin Freinet. una de le~ figures mé" rellcvants de 
la pedagogía <.l'aqucst segle XX, mostranl el :--eu pensament dins el 
marc historie en el qual es va gestar. Pcrque :--i sempre és convenienl 
relacionar !'obra c..l'una persona amb l'cpoca en la qual \'a \'iure. en 
el ca~ de Freinct ai.xil és especialment importan! en hm cr-:-.c desen­
volupal la scua vida durant un deis pcríodcs més intcressants i 
dranútics que ha viscut la nostra socictal. Esdevcnimen t~ com les 
dUt!S guerrC'> llllllldials. [' aparkió deis fcix ÍSillCS. la COil~O I idacÍÓ dcJ 
-.istema capitali'\ta i la plasmaci6 del pensamcnt marxista en I'Estat 
comunista. han prm ocat can vi~ historie-. molt prof unds que han anat 
acompanyah per moviments pcdagogics importants. 

Així matcix. la recerca hi,tórica en:-. ha de sen·ir pcr ajudar-no~ 
a dc,cobrir quincs són les arrcls del no-.trc ensenyamcnt i a 
rcconeixer la vigencia de 1' obra pedag(Jgica en 1' act Lwl ita t. En 
aqucst senlit. les reflcxions de Frcinet. les scuc:-. crítique:-. a l'cscola 
tradicional, le~ seues alternativcs per rcvi talittar l' escola pública, 
són valides per a la situaci6 de les nostre-. escotes el" avui en di a'? 

També aquesta recerca Clh ha d'anar dcscohrint com 1' obra de 
('autor esttl lligada a la seua vida, a les scucs cxperiencics i a les 
~euc~ relacions. En el ~.:as <.hd mestre francb. la vida es caracrerit7ñ 



pel se u cornpromís de ser mestre d' una escoJa de poble, i la seua obra 
és fruit del seu treball a l'escola i del seu desig permanent de 
compartir les reflexions i les tecniques didactiques amb els altres 
mestres. 

2. Els inicis del seu magisteri 

Freinet va naixer a Gars (Fran~a), en 1896. al si d' una família de 
camperols, i va estudiar MagisteJi a !'EscoJa Normal. En acabar els 
estudis s'iniciava la Primera Guerra Mundial i fou mobilitzat. Fou 
enviat al front i va ser ferit en el pulmó. Aquesta les ió Ji condiciona 
la trajectória posterior. perque el va incapacitar per fer certes acti­
vitats. Pero, i curiosamenl, el període de recuperació li va oferir 
l'ocasió per Jlegir i estudiar amb més aprofundiment les propostes 
peclagógiques més innovadores en aquell moment. 

Eren moments tristos i de descoratjament en els quals es feia 
necessaria i quasi urgentla recerca d' altematives per als problemes 
de la .societat. Freinet va decidir lluitar en el camp de l'educació amb 
un anim renovador i progressista. 

En incorporar-se coma mestre a 1 ·escoJa de Saint-Paul -de-Vence. 
al voltant de 1923. s'adoná que l'escolastica i la ruti na dominaven 
el quefer escolar. que els alumnes no tenien gens el' interes per 
l'escola i es mostraven passius, i que el mestre només podia «gas­
lar sal iva» per intentar mantenir cert ordre di ns la classe. En algunes 
de les seues lúcides crítiques qualificava aquesta escoJa d'autori­
t~u·ia. dogmatica, intolerant, i que la seua funció era la submissi6. la 
selecció i l'adaptació social de l' alumnat. 

A partir d' ací va comen~ar a pro posar una serie d 'alterna ti ves per 
dignificar l'escola pública. tot iniciant els t.reballs que han 
caracteritzat la seua cliclactica com eltext lliure, elllibre ele la vida, 
la correspondencia interescolar i les assemblees de classe. 

3. L'Escola Moderna: una proposta contra 
I'Escola Nova i a favor de l'escola pública 

Célestin Freinet crea la seua proposta pedagogica en un moment 
historie en el qual la innovació educati va estava dominada pels 

3 
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plantejaments de la coneguda com a «Escola Nova>>. El l havia es­
tudia! les seues obres, les coneixia mol! bé i les havia admirar. Pero 
es va ad<)l)ar que no l i servicn pcr a rescola on cstava trcballanl i 

comcn~a a criticar-les. 

En primer lloc. deia que la dcnominació «Escola Nova» en 
destacava la novetat i negava la validesa de qualsevn l intent refor­

mador anterior. En segon lloc, les experienc ie~ didacliques que 
promovía no renien en compte els factors soc ials de l'alumnat ni 
ele cap membre de la comunitat escolar i que. per tant, aquesta 
elielactica quedava ab.solutament elcslligaela ele l'cntorn soc ial de 

1' escola. A més. cls mitjans que requerí a la se u a real ització només 
esta ven a 1 'abast ele certes ese o les i. per descomptat. no ele les e seo­
les públ iques. En últim termc. promovien un ambient ele treball 
escolar que responia rnés a la concepció burgesa del treball fücil i 
comode que a la reali tat del poble. 

Aix í. dones, Freinet hagué de buscar nous camins que. partint ele 
la realilat quoticliana, abordaren cls problemes amb que es trobava 
cada elia. 1 come n~a a gestar la seua proposta, la qual anomenü 
«Escola Moderna» i que es podría definir breument amb els punts 
següen ts: 

- Moderna, en la mesura que adapta les tccniqucs dicl~tetiques a les 
necessilats i possibilitats de cada epoca. 

- Popular. perque és pcr a 1 'escoJa pública, la que esta al servci del 
poblc. 

- El treball esco lar és considera! com una act iv irat que es fa pcr 
satisfer les necessitats indivielual.s i del grup. 
Aquest trcball es va conforman! a la mida del mcstrc. del grup 
d 'alumnes i de l'entorn. 

És 1 'e.scola ele la v ida. en la vida i per a la vida de is éssers hu­
mans que hi part icipen. 
Les relacion.s són definicles pcr la cooperació. 
L · alumnat, els mes tres. les mares i els pares constitueixen una 
comunitat escolar autenticamcnt humana. 



4 . El Moviment freinetia 

L'alternati va di.! l'Cscola Moderna només ten ia ~entil per a 

Freinet si era compartida amb altrcs mestres. perque volia trencar 

arnb 1' individualismc i 1 'a"lllament en que tradicionalmenl es trobcn 

cb me:-tres. fomentan! entre ells el ~cnti t de la coopcraci6. 

Així. comen¡;[¡ a promoure les reun ions i el treball conjunt amb 

els col· legues de les escoles deis altrcs poblcs de seguida que va fer 

rea litat la scua primera proposta ele treball a l 'aula: la irnpremta 

cscolar. A l'any 1927 publicü elllibrc La i111prem1a a l't"scolo i es 

funda la CEL (Cooperativa d'Ensenyament L aic) i s'iniciaren els 

Congressos del Moviment. que se cclcbrarien cada any a una 

localitat distinta de Franc;a. 

Aquest movimcnt haviu nascut de In hase de l 'enscnyamcnt per 

rrimera vegada en la historia de la pedagogía (Dewey era rilosof. 

Mon tessori i Dccroly metgcs): estava construinr la tcoria des de la 

practica i. per primera vcgada també. els mestres podien i eren 

caparros pcr si rnateixos de fer pedagogía i didactica. 

5 
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A mó. el triomr del Front Popular a Franc;a suscith un ambient 
de suporl governament al a les seues propostes. Va ser un període 
cl'entus iasme pedagogic. de con lüm(,:a en les possibilitats de 
l'educac ió i ele l'escola no tradicionaL Les accions de la CEL es 
multiplicaren tant en la tasca de difusió comen la crcació ele noves 
cines: apareix el butlletí «La Jmpremta a l' Escola>>. el primer 
lasc icle de la Biblioteca ele Treball, etc. 

S. Militant pedagogic 

Durant la decada de 1930. la reali tat política i social va esdeve­
nir espccialmen t convul sa . ~1 poble palia les conscqliencies de la 
crisi cconomica del 29. el fe ixisme eslava triomfant i c ls govL:rn:-. 
democrütics eren cada vegada rnés febles. Davant aquesta situaci6. 
Freinet va prendre partit ben clarament i féu que la lluita en e ls plans 
polític i educatiu lormessin pan d'un mateix anhel i ohjectiu: la 
tramJom1ació soc ial a trav6 d'una escoJa dcmocrütica. laica i al 
servei del poble. 

Aquesta vi nculació entre pedagogía i política ha f'et de Freinet un 
deis poquets pedagogs que s'han compromcs ambla lluita política. 
De fcl. aqucst activisme polítíc li creit molts problcmcs, ~spec i al ­

ment quan va participar en la creació de coopera ti ves tk campemls 
a Saint-Paui-Je-Vencc, loca litat 011 eslava de meqrc. Un -;cclor 
rcaccionari demantt la seua d~~titució i l'aconseguiren l'any 1 'J.B. 
Malgrat aixo, el Movimcnt de I'E:-.cola Moderna continuava, c ls 
congrcssos se celebra ven caJa any. les publ icacions augmenlavcn 
i. l'ins i tot. va acon~eguir crear una e~co l a a Vence, en 1935. 

Duran t la Segona Guerra Mundial va ser dcti ngul i internat en un 
camp de concentració:. més Lard va prcndrc part en els grups de <da 
re~istencia» con tra l'ocupació alemanya. Quan va fi nalit:tar la 

guerra encara va trobar !'orces per reunir cls compan y~ llH:'stres 
amb l' objectiu de continuar el treball que la guerra havia inter­
rompul. Renovi't 1 'entusiasme sen se dci xar de reafirmar els scus 
principis ic.leologics. 

A partir d'aquesl moment rcfon;a ks crítiques contra la forma­
ció de la cultura capitalista. pcrquc es rcduút a una mera acumulaci6 



de coneixcmcnt~. Aque~t cxcó d' ín'>trucció anul·la la capacita! ck 

rdlcxió i de crítica, al mateix tcmps que impedcíx el desenvolupa­

menl de la creació i de l'expressió, ambclue~ capacitats tan 

necessaric'> per fer possible la transformací<Í -;ocial. 

6 . lnternacionalisme del moviment: 

es trenquen les fronteres 

La difusiú del seu pensamcnt fou rüpida i e.\Íto<,a. El prínc1p1 

d'internacionalísmc del Movíment fn.:ínctia e~ va fer realítat i 

aparegucrcn grups de mestrc~ en div~..:rso-; p¡ú\o!-> europcu .... els qua!' 

constitlúrcn la Fedcració Internacional <k Movimcnts de I'Ese<lla 

Moderna. 

Les idees de Frcínct havicn penetra\ al~ Pa'l'io!-> Catalans cap a 

finals deis any~ vínt. a través d' Hermínío Almendro..,, un ín~pcctor 

<f Ensenyament Prímari que aleshorc~ exercia a la prm íncia de 

Llcíua. Amb moll d'entusia~me. un grup de me!->trcs joves que tre 

ballaven a les escoles deis pobles de la zona on eslava Almendros 

crearen el col·leetiu «Batee». Mé~ endavant, aq ucst co l·lccriu ~..:s 

transform¡¡ en << La Cooperativa de la Imprenta en la Escuela». el 

primer movimcnt de mestre.., cr esenia pública na~cut cr ella matei \a. 

El movimcnt va acons~guir una extraordini'tria ui fu!--.16 i m:­

ccptació. Di verse~ escoles de Barcelona. de les TI les i del Paí'> 

Valencia feien -;ervir les tecniquc~ del mc~tre francc~. Almenuro.., 

'a publicar la primera obra ~obre la impremta a J'escola en llcng.ua 

no francesa i aparcgué el Butllctí de la Cooperativa, que es titulma 

«Colaboraci6n>>. A més. la tasca del grup es va vcure refon;ada 

wnb la 'i~ita de Freinet a Barcelona. on va fcr dos curso" a 

.. L·E~cola d'E~tiu». 

Pero, l'al~falllcnt del general Franco contra el govern de la 

República i l' ínici de la guerra provoci't l'aturament de les activítals 

prcvistes i el 'eu posicionament contra el feixismc amemu;anl. Pcr 

e\cmple. r\lmendro~ promogué la creaei6 el' una escola que acollia 

en regim d'ínternal cb xitjuets que havien perclut eb seu:-, pare:-, en 

la guerra. Aquesta «escola-llar» feía servir les tecniqucs del me'i­

trc rranccs i intercanviava el diari que feia amb el de J'escola de 

7 
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Vence. Freinct aprofitava aque..,h intcrcanvis per t"er-los arribar 
que\ iure.., i material escolar que tanta falta eb fekn. 

Amb la vi<.:t(>ria dt' Franco. gran pan deis mcstre'> que inte-gra\ en 
el rnovi mcnt hugucren d'cx il iar-sc; alguns d"cl ls troban:nuna gene­
rosa hospitalitat a l'c-scola de 1:reinct. fins que el" natis en\ a"frl'n 
Fran<;a. La majoria tornaren a C\ i 1 iar-\C. aquesta H:gada a p;ú\o" 
J' Americ.t Llatina. on cominuan.:n tldensant i po,ant en pritctiea t+, 
principi'> pcdagi'>gic.., de l'l::scola f\lodcrna fins al final de les \CliCs 
\ ide:-,. 

[Vknt rco.,tan l. e l regim dictatori; ll v:t fcr desap;tr0ixcr qualsevol 
resta d"aque-.t mov iment al rw-.trc país. per imposar l'cscola tradi ­
cional que el rne..,tre Freinet ja ha,·ia critica!. 

7. Per acabar 

Yoldria destacar la influ~ncia que C~lestin Frcinel ha tingut sobre 
les prop<hlC'> pedagi'lgiqucs rn~-. crítiques i alternati\t:~s de finab 
d"aquest seglc XX. malgrat les dc..,qualificacion\ que ha rebut la 
seua obra. tant des de grups tradicionals i consen adors. corn des de 
grups de !"esquerra rnés ortodoxa. 

Així matci x. la corrcepció pedagilgica de Frcinet no és una mera 
metodología escolar o un conjunl de tccniques moll prac1iques per 
a 1" au la. sinó una concepció que vincula 1' escola amb tols els 
membres de la comunitat escolar. amb el seu entorn i amh el poblc. 

En definitiva. !"obra de Frcinel constitueix no sois l"cxcrnple 
d'una vida compromesa arnb 1\:ducació del scu tcmps. sinó una 
aponació de' alor actual pel que té de defensa idcoiC>gica de 1· cscola 
pública. de modernitLació de la tasca docent i de pr¿tctica cducati' a 
progressista. 

Bibliografia 

AA.DD. Cawlunya-Euro¡m. Una mirada pedag<1gica: Mo111essorí. 
Decmly. Píager. Freiner. Altír í ami. Vic: Eumo. 19XH (~a . ) . 



BLAT GIMENO, Amparo i H ERNÁNDEZ SÁNCHEZ. Francisco. 
«Hcrminio Almendros. Un recuerdo necesario». a Cuadernos de 

Pedagogía, núm. 232. gener 1995. 
GONZÁLEZ M ONTEAGUDO, José. La pedagogía de Céleslin Freinet. 

Cunrexro, bases tecíricas, influencia. Madrid: MEC-CIDE. Uni­
versidad de Sevilla. Colección Premios, núm. 12. 1988. 

PALACIOS. Jesús. La cuestión escolar. Críticas y ollenwtiPas. 

Barcelona: Laia, 1979. 
PLATON. Georgcs. El pensamiento pedagógico de Céle.\lin FreineT. 

Barcelona: Marsiega. 1975. 

9 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 208 

1 O Aportacions i vigencia de Freinet 

Aqul!sl al'liclefa una hreu presl!nfaciá del/loe que ocu¡Jen 
l'educ(lciá moml i els \'alors ch•ic.\· m la pedagog iu de 
Célesrin Freinet. La prime m ¡wrt de 1 '(ff·ticle considem 
(1/gunl!s qiiesrirms ::;enerals com ara la insL(/Iciencia de 
/'en\enywnl!nt ¡mmment imdlectual. /'aprenenwtge actiu de 

1(/ 11/0I'lll o el paper del medi escolar en l'adquisiciá dd\ 
l'lilors. En la segmw port. es presenten le\· práctiques C'\f1<' 

c(ficwnent moral.\· de la pedagogio Freinet. 

Educació moral i valors en 
la pedagogía Freinet 

jaume Trilla 
/Jemet 

.Josep M. Pui!f 
Ro vira 
Profc~~or~ de la Fa­
.:ultal de Pedagngia de 
la l.:nl\o:r,llal dc Bar­
~o·dnna 

L'cnduTCC <fescriure un artick brcu '-Obre els va lor:- en la 
peJagogia de Céle~tin Freinct presen ta una ccrta dificulta!. ~ns 
rcft:rim a una dificullat que. d'allra banda. probablement apan.:i ' 
scrnprc que es vol rracrar d' un a:-.pcc tc parcial de la conccpció que 
el mc~Lrc frand:s tenia de l' escola i, en genera l. de l'cducaci6. El 
problema prové del fer que la pedagogía escolar Je Freinct funciona 
molt com un tot: le~ di,·er~e~ dimen,ion~ de la \'Ída a J'e:,cola kh 
a~pcete" organiwuiu~. els metndc-. i teenique" diuactique .... el" 
contingub. k" forme!> d' a\'aluaciú. Jc, interaecion:-. entre alumne" i 
u·aqucsts amb el mcstre. la rclnció atnb el medi ... ) s'integren de tal 
manera i amb tal coherencia prflctica que es fa difíci l J' ;úllar-nl' una 
de :-ola per tractar-la de manera específica. 

Eviden tment que es pot traclar analíticament del tcxt lliurc. de la 
imprcmta, deis plans de trebal l. de la corre~ponde ncia i eb 
intercanvi~ escolars ... o deis valors en la pedagogía rreind. Pcn) 
cap d'aquc\tC\ coses s·emén del tot hé ,¡ hom no é~ capa<; de \Cure 

o. ,¡ mé\ no. d'imaginar-se- el funcionament compkt d'una 
e~cola o J'un grup-clas e }i'Cineriii. 

C<tl ia fer aquest aclariment introductori. entre altres moti u .... 
pcrqu~ si bé eb va lors -sobretot alguns d'clls: e l de la cuopcraci<l 
particu lannc nt- impregnen la mane ra de fcr Jc Frcinct. el 1 maiL'i:--



no va dedicar-se gaire a escriure ele forma específica. extensa i 
separada sobre els valors a l'escola: ni tampoc utilitzava gaire la 
paraula «valors». En el lloc on va tractar més particulannent sobre 

qüestions relacionades amb ells fou . com és logic. en el llibret titulat 
L 'educació moml i cÍ\·ica. 1 1, en aquesta mateixa obra. que no arriba 
a les cent pagines. corroboran! el que deiem aban:-.. resulta que per 
expl icur la se va manera <.1' entendre i practicar 1' educació moral a 
l'escola el! mateix es veu obligar a resumir els trets essencials ele la 
seva peclagogia: el text lliure. la impremta. els plans de treball ... I 
és que en tot aixo. en aquestes i ultres tecnique.s o aspecte.s ele la se va 

pedagogía. s'hi juga també l'educació en valors. 

De tota manera. per ser fidels a rencarrcc. a partir d' aquí 
intentarem resumir i comentar allü que ens scmbla més rellevant de 
l'e laboració freinetiana sobre els valors; o, més exactament, i per ser 
també fidels a Freinet. sobre la seva manera d'entendre l'educació 
moral. Seguiclament cxposarcm algunes idees generals seves sobre 
aquesta qüestió. Ho farcm de forma molt telegrafien en quatre 
epígrafs. l en el darrer apartat de 1' article tractarem sobre el U oc o 
moment concret de la dinamica escolar freinetiana on -no de 
manera exclusiva pero sí potser més específica i clara- es ma­
terialitza l'educació moral:· l'assemblea i reunió setmanal de la 
cooperativa. 

1. Algunes idees g enerals 

a) Amb la formació intel·lectual o cultura l 
no n 'hi ha p ro u 

Just al principi delllibret que hem citat més arnunt, Freinet afi1ma 
taxativament: «Diguem primer. coma preiunbul, que J'escola no es 
pot desinteressar de la fonnació moral i cívica deis alumnes, i que 
aquesta formació no és solament necess~1ria sinó indispensable. 
perque sense ella no hi pot ha ver fonnació autenticament humana.>>2 

El mestre rrances dedica el primer capítol el' aquesta obra a intentar 
explicar precisament per que l'escola havia arraconat la formacjó 
moral deis alumnes en virtut d'una confian¡;a, que es demostraría 
crronia. en el poder de la ciencia i la cultura per mi llorar, per elles 
mateixes, la condició crica ele les persones: «A comen<;amem de 

1 . Ban:elona: Ed. Laia. 
1972. 
2. Ibídem. p. 5. 
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J. lbfucm. pp. 7 a 1 ~. 
-1. Ibídem. p. 15. 

seglc e~ va cn.:ure que le:- rcalit1.acions tecnique~ i l'augrnent d\.!1~ 

coneixl.!nH.: nl s rarien l'homc autom;uicarnent rn illor. ( .. . ) Ens havicn 
as!->cgurat que la instrucció fcia mó. moral i més bon ciutadü l'homc 
que sc'n bl:m:ficiava. Ara bé. avui día 1othom -i eb infanls cls 
primcrs- saben que( ... ) ó fab que le!-> per~one~ in~lru.ides ~iguin 
d'una moralilat i valor cÍ\·ic !->Uperior. ( ... ) Cal que tcm vibrar en 
l'home unes cordes que l'escola ha dci\al de bamla totalmenl. pcrú 
"ense le" quals el nostre fracas no rarü -;in6 accentuar-!->e. Del punl 
de vi'>la cívíc. ens falta fo1jar ínlegramenl el ciutada conscient deis 
propis drets Í deures, que sapiga fer el seu paper essenc ial de 111('111-

bre actiu d'una comunitat democrütica. Tm cstll per fcr. o pcr rcfer. )) \ 
No cal dir que scmbla que aquestes parauks de Frcinct. cscritcs a 
rnitjan scglc. desgraciadament em:ara ara no hagin perdut aclualital: 
com s'ha fct pales en el procés de reforma del nostre :-istema 
educatiu. encara an1i cal esfor~ar-sc per reÍ\ indicar un lloc pera la 
formaci6 moral tlins 1' cscola. 

b) e< La moral no s 'ensenya: es practica» 

Peri). úhv iarnent. la formació moral i cív ica que Freinet vol ia 
recuperar no era pas la verbalista de 1\:scola tradicional. consisten! 
en « 11 i~ons)) i «prediques» morals. La pedagogía moral que propug­
na serü, de fet. identica a la que segon:- ell ha tk servir pera qualscvol 
altre tipus de contingut. «La moral 6. - escriu Freinet- com la 
gram~llica. » 1 Els valors. les actituds i les conduele.<. morab < apre­
nen també per mitja de l'acció. de la practica, de 1' acti\ ita t. d\.'1 
tempteig experimental. de les rclacion!-> qu~ es viuen en el medí 
escolar. No cal insistir en aqucsl principi pcdagogic de l'activismc 
perque és prou conegut, tot i que. no sabe m per que. scmprc s'ha vist 
més clara la scva aplicació a. posem pcr cas. l'aprenentatgc de les 
cienc ics nmurals que a 1' aprenentatgc deis valors socials i moral:-. 
Potscr perque. com també suggereix Frcinct. en l'ensenyamcnt 
«escol~l"tic» . verbalista. de la moral hi cap l11cilment la hipocresía. 
cosa que no és possible que es doni quan es 'ol que els valors a 
transmctrc impregnin la maleixa 'ida de l'escola. Aixb en' porta 
a una tercera idea general de Freinct en relació amb aqucst tema. 



e) El me dí també educa moralment 

L' apn;nentatge actiu del~ valors implica necessüriamcnt crear un 
medí escolar que en ell mateix rctlecteixi aquests valors. Perquc. 
ultra la paraula. l'acció pcr~onal i l'exemple de !'educador. é . .., el 
mateix mecli allo que educa. 1 així. posem percas. el medi escolar 
no hau rü ll'estar a'lllat de la vida cxtcma: «Un a'illamen t així fal..;eja 
les dadcs ele la vida i. a l' escola. l' infant ja no s'hi comporta com 
a la f'amíl ia o al can·er. La moral que hi pod ia adqu irir. dones. ja no 
era v?1 lida pcr a la vida».' O . ..,¡es vol fonmu· pera la coopcració 
i l'ajuda mútua. calura transl'ormar un medi escolar en que predo­
mina 1' indiviclualisme que és presenten els sistemes de classi f'icació. 
jerarquit1.ació, meritocdicia ... 1 així tot. perque aquí wrncm a trobar 
la hipotcsi amb que iniciavcm 1' article: allo que en def'initi' a 
educari1 moralrnent serü el conjunt del medi que Freinet crea amb 
toles ks scves tecniques. recursos. maneres de fer i in~titucions. 
Pcrquc. al cap i a la fi.l'alumne «SCri'l a imatge del medi que haurem 
sabut organitzar pera c l1».6 
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5. Ibídem, p. :w. 
6. Ibídem. p. 2X. 
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7. 1\'omé~ cal veun: els 
cnu11ci:11~ d'unl'~ quan­
l t'' de Je, Íl11'•l riant~ 

pcdagt1g íquc~ que f'or­
mul it: uf\ 11 Íngú - ni a 
l'inf'antni a l'adul t- 110 li 
agrada quc e l mun i n 
:nttoritilrianh.'llt>> ( ntím. 
-0: <<A ningú 110 agrada 
po, ar--,c ctl ti la. pcrque 
a 1 i 11ea r-'>C t.'~ oh.: ir pas­
~¡, ament una ordr..: cx­
terinr» ( tHim . 5): «A 
ning.tí no ;1grada vcurc's 
nhlig<l l a fcr una feina. 
encara qut> aquc>ta kinu 
no Jr d.::,agradi pan i­
.:ulann<'nt. El ,:on,tr.::­
ny iml!nt ..:~ paralitza­
dnr» t núm. 6). etc .. etc. 
t Le., in1'llrÍllllt., ¡11'dtl~ti­

~iques. Barcelona: hl. 
Laia. I\J7:!. pp. 17 i ;.;., ) 
g, Témim.1 Freillt' l de 
/u e.\cllelu mndt'/'1/tl. 
Mt'xico: EJ . Siglo XXI. 
1 !)7}i. pp . .'l:i 36. 

d) Llibertat i disciplina. 
Disciplina = motivació + organització del treball 

Llibenat i disciplina sCm dos conccptes associars en la pedagogía 
escolar (a vegade~ hi són antinomicamcnt as:-ociats). Dos conceptes 
que. al se u Lo m. automiil icarnent s · associcn a la qüesLió deis valors 

i de l'educació moral. Caldr~1, per lanl. dir quelcom sobre com 
entenia Frcinct aquestes associacions. És ciar que Freinet se situa 
moll expre:-;samenl en la tradició de les pcdagogies que fan de 1' au­
tonomía deis escolan; un principi i un rnitj~t fonamentals. Tornan! al 
mateix de sempre, la f'onnació el' una moral aut(moma implica 
nccess¡u'iament un medí escolar que faciliLi la l libertal. l'autonomia 

i la participació deis infants. La forma freinctiana concreta de 
vehicular aquesta autonomía i participació. la veurem il·luslrada en 
el següent aparta!. Ay uí, de mornent. ens interessa remarcar respec­
te a aquest pum duc-, coses. La primera é!-> la peculiaritat de l'an­
tiautoritarisme militan! de Freinet:7 un antiauto1itaristne que no 
arriba als plantejamcnb raJieab <f algune~ experiencics coetanies 
seves (Summerhill, per exemple). o posteriors. i en bona part deri­
vades de la mateixa pedagogía freinetiana (autogesti6 i Peuagogia 
Institucional francc~a deis seixan ta i o,;etanta). pero que supera 
notóriament el formuli~me mim~tic de la ~ocietat adulta deis 
sistemes de participació escolar de 1' Ese ola Nova. L' awonomia i 
!'estructura democr~ltica que Freinet dóna a la seva escola és com 
més gemúna. més «IUtlural». menys ritualitzada i <':-olemnc>> que el 
nwdel de les expericnc i e~ elites d' «autogovern>> Jc I'Escola 
Nova. 

L'al tra cosa que volíem destacar aq uí é~ la di~ciplina. En la 
dinümica rrelnetiana del runcionamcnt de la classe. rautonomia deis 
escolars és precisament un deis facLors principal!- del ret que la 
di..;ciplina. en bona parL. deixi de generar problemcs. Corn diu ell 
mateix: ~< La vertadcra disciplina no s'institucix des de rora. segons 
una regla pree!->tablerta. amb el scu seguici de prohibicions i de 
sancions. És la conseqüencia natural d'una bona organilzació del 
trcball cooperatiu i del clima moral de la classe. ( ... ) Nn hi ha 
desordre sinó quan hi ha una falla en 1· mganització dcltreball. quan 
l'in fant no esta lligal a la cla:-.se per una activitat que rcspongui als 
seus desitjos i a les :-cve:-- possibil itals .»~ 



2. Reunió setmanal de la cooperativa 

En el clcns marc de practiques morals de la pedagogía Freinet. hi 
destaquen, sense cap mena ele clubtc, la reunió de la cooperativa i el 
periüdic mural. Són les dues tecnique~ cspecialment pensades per 
regular la comunitat cooperativa que ha de ser l 'escola. Pero, en la 

mesura que comple ixen aquesta finalitat organitzativa. són també. 
com cns di u el mateix Freinet. un mitja de superació cl'há­
bits ncgatius. com la passiv ital. la calúmnia. la mesquinesa o la 
hipocresía, i de transmiss ió ele valors morals desitjables. com la ca­
pac ita! d'autocrítica, la lleialtat. la responsab ilitat i J'esperit 

cooperati u. 

Peró. per que aquestes tecniques tenen tanta in fl uencia en la 
f'ormaci6 moral? La resposta és prou clara: perque la cooperativa i 
el cliari mural són dos instruments de gesti ó participativa de la vida 
en comú; és a dir. dos mitjans de viure en clirecte experiencies 
morals. Són instruments que permeten una pedagogía activa en els 
;unbits cívic i moral. Exclouen la passivitat. la manca de sentir i la 
imposic ió adul ta en favor de la participació real deis escolars en la 
vida -.ocia l i de treball. Dit encara el' una altra manera. qui gestiona 

la seva vida deixa de viure a u l is clucs i pren consciencia del que cal 
fer per viurc en comú. A mé!-;. qui gestiona la seva vida cleixa tam­
bé d'eslar sotmes a l'autoritat i adquircix la llibertat el' experimen­
tar rcsponsablement sobre com ha de ser la convivencia. Si s'a­
consegueix que una persona o una col·lectivitat siguin conscients i 
ll iures, s'han creat les conclicions que ran possible una experien­
cia mora l realment activa i signi f icativa: una manera ele viure i 
aprendre valors. 

El funcionament quoticlia ele la reunió de la cooperativa i del 
pcriodic mural són prou coneguts entre nosaltres. Sera suficicnt fer 
un rapid recorregut pels seus moments i qüestions més essencials. 
En les cscoles Freinet, la reunió de la cooperativa coment;ava de 
fet una mica abans del moment forma l de 1 'obertura de la sessió. Ho 
feia quan els alumnes exposaven el treball ele la setmana. Aquest 
momcnt resulta essencial per controlar el ritme de progrés de 
cadascú i pcr planificar les feines deis propers di es. o· altra banda, 
és lambé un moment per a l'orgull legítirn i per a la felici tac ió 
sincera. Sabe m que tothom pot m i llorar, pero sabe m també que 
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tothom ha de te1m exn. El que avui en diem auloest ima és un 
componen! imprescindible de la personalitat moral. /\ra bé. la reu­
nió no comcn~a fins que, una vegada asseguts en scmicerck i 
presidits per un noi o una noia. es dóna per iniciada la reunió. Se sol 
comen~ar llegi nt i en certa manera a valu:mt el compl i ment deis 
acords ele 1' anterior assemblea. Després es repassa la situació 
financera de la cooperativa escolar i la possibi litat de fcr noves 
<.!espeses. Una vcgada acaballes aquestes qüestions. es discuteixcn 
els temes anotats en el perioclic mural. Temes que s'han d i ~trihuü 

en quatre apartab: critico. fel ici to. voldria i he fct. Aqueste~ quatre 
perspcctives apun ten a tots els vess;nns de la vida de relació i trcha ll 
d'una col·lectivitat escolar. En la discussi6 deis temes anolats en el 
diari pels alumnes es tracta que tols ds implicats pug.uin explicar el 
1>eu punt de vista sensc rcstriccions. El paper del mestrc. com 
sempre. és complcx: ha de comportar-se com un igual. pcr() saben! 
que no ho é:-- i que de tant en tant haur~1 de prendre la parnu la per 
explicitar aq uells valors i punts de vista morals que la discu:-;sió 
demani . El mestre fa ra. dones, comentaris o llic;ons moral:-. con­
textualitzaclcs i, per tan t, significative:--. La reu nió de la cooperativa 
sol acabar rcpassant el funcionament deis carrccs de la classe i 
preveient-ne les nwdificacions. Tot r legat. creicm. pot si ntctitt:ar­
se dient que en la gc:-- tió conscien t i lliure del treball. l'cconomia i 
la convivencia. Frcinel hi veu la clau de volta de l'educac ití moral. 

Sembla que pcr acabar un art icle que vol recordar la pedagogía 
moral de f'reinel. i lambé vol rclrc-li 11 11 pctil homenatgc. hauríem 
de fcr una valoració del que va 1>ignificar la scva aportaci6 i del que 
avui represenLa pera nosaltrcs. Due1> la:-,ques que no podcm acom­
plir. Malgrat t0l. voldríem fer un comelllari que. almenys a nosallres, 
ens sembla importan!. Pensem que rc~til de fer pedagogía de Freinet 
té la virtut de fer visible. quasi palpable. el tipus tfcducació que 
dcfem.a. Llegint-lo es pol imaginar faci lmenl com dev ien ser ks 
seves classcs i, sobrctot, es pol imaginar que cal fer din a dia 1x:r 
aplicar les seves propostes. Pera un saber practic cum la pedagogía 
1>611 impagables eh autor~ com dl. No hi seri a de m~:-- que re­
cupcréss im el mi llor d'aque~l;l cpi..,temologia quasi cincmato­
gr~lficn que narra de manera tran!'lparen t la vida escolnr. En~ seria a 
[Ol/> més fac il aprendre a fer de mestrCS. 



Ferran Zurriaga va ser deis mestres Lluevan reinrroduir les 

técniques Freinet a 1 'Estat espanyol després de la guerra civil. 

Ha rrehallat com o mestre d'Educaciú Especial a Va/(mchl; 

1/(/ lrehoffal a /'ICE de la Unirersiwt de Valencia i més tard 

al Sen·ei de Fonnaciá Pemwnent del Prrdf!ssomt. Acwa/meJ/1 

e.rercei.r de mestre. Ha estm membre mol! acriu de/movimenl 

Freinet i és un deis meslres més sign!ficats perla Renovació 

Educafil'(l. 

El plaer del retorn i de la 
Conversa amb Ferran Zurriaga 

. ~ . 
v1genc1a 

Amh Ferran Zurriago ens l 'WII conhxerfa molts anrs. o la decada Enrie Vi/aplana 
deis sei.ranta: ww Escoto d 'Estiu o Barcelona. un stage u Valen -
cia, un oltre a 0l'iedo, lo creaciá d'ACIES, un aflt·e congrés a 
Borcelono, etc. etc. És 1111 mes/re inquiet. Va ser 1111 drds primers 
que. tol posont-se en conf(IC!e wnb altres mestres del migdia 

.fi·ands. I'WI recuperar lo ¡wdogogia Freinet. 

Despré.1 de molt de temes de no l'eure 'm he tingul el goig de 
lomar 11 I'OIIl'ersor (IJn/J ellw1 ¡•espre. Quon he estw repassa/11 lo 
gmmciá de /u nostm cmn·er.\o, IIJ.adono que, contráriwnenl al que 
en1 pm¡w.1m•a. lri ha molt poc contingut referem o Freiner. o la se1·a 
pasona. als os¡>ec:tes més lmdicionalment /Ligats amb Freinel i lo 
sewt pedagogía. Tanmatei.r, !Ji /l(t 111olta re.flexió pedagr)gicu qtte es 
¡)()/ entnnlre si es 111im th'.l' deis principis postulats pe/ 111estre 
fi·aná's. 

La professió 

- 1-lauries d'haver-te fet un hon pla de treball, si havies d'escriurc 

el que XCITarcm ara- em ditl Fermn Zurriaga quan li pmposo 
que ¡wrlem de Freinet. 

De ./('f el «pla de trebal! » és uno de les oportacions diditctiques 
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més Ílllj)(J/"1(/1/f.\ de Freinet. perqw~ és l'ins/IWIWIII que sos1é oquesl 
/Jinomi 1011 d(flcil d'equili!Jmr con1 lí1· l'uclirilnl 1/iure, pasonul. i 
l' l cmn¡n·m11ís mnb el col·leclill ¡m)xim: 1 'uu/ononliu i lo res­
ponsahililut. 1 q/1() deu.fer {jl/l' lw11 d'e4orr. ton! d'enginr. de pon 
deis mes/res per ojudar les crittlllf'l'.l' a créix('l' en tillO .wcielot Wll 

complexa comlo nostm estigui Ion poc l'ltlomt '1 no lw die solct111cnt 
pels plontc~joments .fi'einNion.\. sinrí en renne.\ geneml.1·. 

El mestre és la persona que mé~ temp~ passa amb l'inl'anl , i no 

hi ha massa gcnt que es prcocupi d'aquest fet que és tan importan!. 

Ja veus, per cxemple. el valor que e'> dóna al parvulari o. encara 

pitjor. al primer cicle de l'educació infantiL tan importan!! Per 

ex tensió pots decluir el valor que es dóna a la prole~sió de mestre. 
Freinet va ser un gran lluitador pcl que fa <1 les condicions pn)­
fessionals i venia a dir que si no érem els meslre . .., qui establíem la 
configuraci6 de la nostra professió. ningú no ens regalaría res. É~ 
una profcssió. d'altra banda. sense massa sortidcs; la promoció és 

enclemica o. d'alguna manera. !l igada a rencgar-hi. Scmbla com si 

la sortida professional normal ro~ abandonar rescola. Fins i lot. ~¡ 

ct mantens dins del sistema educali u. la promoc ió profe-.sional 

implica abandonar projecle~ que en ells matci xo-. haurien de ser 
promocionacJor.s i es ca u en la trampa ele ¡·escalada en cls aspectes 
més supcrficials de l'esca laló: si est?1s a la primüria. passar a la 
secund;tria; si estüs a la secunclária, passar a la univcrsitat; o bé. 

també. en qualsevol deis casos. passar a l 'administraci<Í. 

Potser lo sillwció lwuria de ser u lo im·er.w: mesu /(! i111portclncia 
de l'educució deis Íi!fáms 111és petirs. s'lwurio d'in,·enirl'esculo: 
per es lar {1 educa ció il!(an!il coldriu presentor111ol1s 111hirs. 111és que 
110 pus en e/s ul! res casos. 

Hi ha hagul moments. peri\ en que semblava que era possible 
aferrnar la profcssi6. Per cxcmple. tota aquella «a,·cntura» del 

cos únic d'ensenyam.s. Era l'oportunitat de donar coherencia a la 
professió tot considerant-1;-¡ en la globalital i la dinúmica que com­
porta el creixcmcnt deis inl'anls. Fins i tot molts problemes que 
ara es plantegen (pas de la primaria a ESO. per excmple) 110 

existirien. 

L 'estmclllmció del siste/J/(1 educct1i11 conespon (/ !u política 



educativa d'uno admilústraciá que es mou d'acord amb els grups Efi.m Moragas. Fermn 

de ¡wder que la IIW/1/enen. 

Potser el problema és que. quan es reivindicava el cos únic 
cr ensenyants. els grups de poder esta ven. en bona part, en la 
c landestini tat i no van acabar de fer seus aquests postulats. Era una 
esquerra que després s'ha situat i ha perdut. o no ha pogut manten ir. 
els compromisos que. si n1és no en materia d 'educació. assumia. 
Fins i tol s'ha esgrimit l'argument que «aixo no passa en altres 

p<ÚSOS» . 

Semhla c0111 si ennniralfar-se en e.rperiencies alienes .fós 
ohligawri. cmn si tot a /Ir) de 1 'esrranger ( 1 'estranger de/no/'{/. s 'en­

tén) se111pre fos mil/m·. 

Jo no sé si el cos únic d 'ensenyants existeix en algun país, pero 
encara que no hi ex istís. halllia cl'existir. oi? La solució deis 
problemes de la nostra escola. precisamenL no rau a cmmirallar-nos 
en els sistemes estrangers. a veure com es ti·oba l'escola francesa 

7.urria¡;ll. Enrie Vifa­

plana. ( Hol/lenalge a 

Freine1. Escota d 'Estiu 
{996) 
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actua l o come~ troba !'escoJa anglesa actual, perque, si les min:m 
bé, haurem de vcurc qui vol estudiar de mcslrc a Anglalerra, pcr 
cxcmpk. A Ang laterra molls mestrcs ja no són anglesos, s6n hin­
dús. s6n paqui~tane~os que trobcn en la profcssió un camí de 
promoci6 social (com va passar aquí :unb el-.. filb tleb pageso~ o cls 
treballador:-. ). la qual cosa fa pen:-.ar re:-.pectc del 'alor que té la 
profc:-.si6 en aquests p<ú:-.os. 

La formació deis mestres 

Una ultra qiie.,ticí ÍnlilllWIIl'lll 1/igw/o o lo situociá de lo ¡m!f"e.\sirí 
és lo .frmnacirí inicial. 

Una de le:-. característiques de la pedagogía Freinet és que par­
teix de la rcalital praclica. Pcr ai\t\ d-.. estudis que cur-..cn d-.. 
aprenenls de mcstrc han d'estar molt lligats a les e<.,cole .... Molle" 
vegadcs scmbla que les faculta!<., de pedagogía o de cicncic-. de 
¡· educaciú no nccessitin per res les e seo les i ran la se va 1coria 
all unyada de la rca lital. 

En el mcu cas, en el pcríodc de la nu.:va l"ormació de meslrc, en 
1 'epoca franqui~ta. vaig ten ir la SOr! de fer une~ pdctiques docents 
amb uns mcstre'> de rescola anne\a a la Normal que cm \illl kr 
de:-.cobrir el con·cnt de r EscoJa O\ a i puc cntendre que hi ha\ ia una 
c~rta 'inculació amb algun~ a~pec1c.., del.., c-.tudi~ de la carrera. ,\ra 
tinc la imprc~~ió que les oric.::maciorh que c ... donen comporten cl 
peri 11 de dcscurar les bases de la n.:nll\ a ció educativa ... V ull dir que 
el-; lllCstrcs. i tamhé cls mestres novcll .... , han de concixer el..; 
plantcjamcnts i la lluita que hi ha hagut (pcrquc encara són vigcnt:;) 
rcr canviar 1' esco Ja a Europa: ¡·actual rcno,·aciú. els seus plan­
tejamcnts. s' ha ti" entendre de-. del que es propugna\ a de.., de l -.c­
gk pa~-.at. 

É.., po ... sible que la trajcctüria jm.ti fieall\ a dcl que ¿.., la rcnm a­
ció educativa en els no-..trc'> p<t"t\os '>Ígui rgnorada pels autor ... 
anglosaxons que s' es tan propagan! en les nos tres facultat-. de 
ciencics de ¡· educació. No fóra cstrany trohar ass ignalurcs en que 
la bib liogra fía ros majorit¡lriamcnt en anglcs (cosa que de cap 
manera no pol sign ificar una lín ia nr una tendencia reno,·adora). l. 



aleshores, veus que les proposte~ real s d' innovaciú, sovint amaga­
de.., sota decorar~ tccnologics. són mol! poques i mol! perites com­
parades amb les propostcs del rnoviment Frcinct. 

Un deis camps en que aixo és cvidcnl és tot el que fa rcrerencia 
a l' educació artí~lica i. en generaL a l' ex pressió de l'infant i a la 
creativitat: el discur~ pcdagogic que hi ha no arriba. ni de lluny. al 
que e~ pot obscn·ar en qual~evol de ks revistes del «Món infantil» 
d'Eiise Freiner. 

en el darrer Congrés de Reno\'lll'iá Pedogr)gica. en les sessions 

de clocnda, hi \'o /w¡•er man!féswl'ions. tant de part de 111estre.1· 

n1111 de professor.\ unil·ersitaris. rei1·indimnt la 1/('cen·iwt d'acos­

tar la feina de tots dos clmbits ¡>er wl de fcr cada cop més forta la 

nmne.rió entre pnktica i teoría educmi1·e.1. 

Aquesta conncx ió és bona i ncccssüria: peri\ ara com ara. i 

considerant-ho en 1crmes general~ . scmbla que la rormaci<Í deis 
mestres (ja n'hcm parla! abans) depcngui més de l' organització 
deb estudis que no pas de les sevcs neces:-.itats formati,·eo,. Ara 
~·organitza la carrera per «Credit'>>>: conseqüentmcnt. es de:-.inte­
gra la figura de «<.:urs» ( i cls mestre.., amb els infanh hauran de 
treballar per «Curso-..») ... No es plan teja una fo rmació ti' acord amb 
el que els futurs mcstre~ e:- trobaran a !'escota. Després, a l' escola. 
hauran de con~tru ir un camí nou rebutjant allo que se'l:-. ha donal i 
amb la nece<;sitat de trobar elements necessaris que no -,e' b han 
proporcionar rnentre e-,tudia,·en. Hauran de construir de nou <igual 
que nosaltres ho v~m::m ha ver de fcr) lot el procés per poder controlar 
1' aula. per saber com e~ treballa en grup. corn fer treballar en grup ... 

La renovació educativa 

El 1110\'Íment renol'lulor pedagágic del.~ anys 60 i 70 ('SWI'O 

coracterit::.m ¡>er propostes hasades en l'e.rpressió i la ¡wnicipaciá 

deis infánts; posterirmnent es \ '011 ¡>mmoure alu·es 1110dds. més 

recnucráfics. fonamenrolmenr rmrductistes. r·om ara /' educo­

ciá ¡1er objectiw o¡>eratoris. la pedagogía del domini. /'ense­

nymnf!l/1 progmmaf .. . : actualmem totlwm s 'om¡>le la boca amb la 

¡w m u/a «COl /SI me/ i' ·i.\me » ... 
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Hi ha hagul aven~os. espccialment en el camp de la p:--icologia. 
En aqucst sentil. als Estats Unib <J'Amcrica semhla eviden l que 
s·ha t:rcat <<cscola» a partir deis plan tejamenb del constru~.:ti visme 

com a temí a tk l' aprenentatge ( penso en A u su be l. per exempk ). que 
genera una línia d'intluencia en l'ümbit anglosaxú. Pero <.,cmbla 
com o.;i <ignorés que abans han e\i..,¡it gran .... coses a Europa. Sovint 
'eus que arriben a conclusions que di u:--: per<> si ai xo é'> el que dcien 
Freinet o rerricre. o fan proposle" <finten enciú cducati' a que no 
superen le:-- tk Decroly! 

Potser t's lflll' és tan dUi'cil. w•ui. ser «genio/» en el mr5n dt' 
l'<!ducucir) r¡ue, soru 111/l/ ./(tl.w 1//(Nh'.l'tía. es gmert'll 111odels que 
jo l'.\'ll/11 in\'('1/Wts: mira C0/11 d darrer crit és /rehollar Jll'l' ··pm­
jectel' "· i <'·' fW.\.\ih/e que molla gt•nt 1111 slipiga t¡ue oi.\() 1w t\ 11011. 

que wn•nc·o l'ony 18 omh Ki/¡}(1/rld. 

Sí. cnguany. a I'Escola d'Estiu de Valcnt:ia, en un curs sobre el 
rnelode de projectes hi havia més de cinquanta persones apunlatks! 
Aixo vol dir que hi ha dcficiencies en la formació didactica Jcls 
me si re.,. 

Ttllllf}(; ¡wdríem p<!n.wr que. de.\¡nés cl'uquestu <'poco cu­
mclerít::wlo per tms plwllc:ioments tecnohlgics dubtosallt<'lll 
renm·at!ors. hom busco modd1 d'illten•e11ci<i més hullllllli\'IÍC\. 
lo/ a//unroi/1-.H' t!els modd.\ que fW.Il'/1 en primer /loe la pm­
~IY/1/Utt ití tfl'ls nmting/11.\ a/.1 lflllll.\ \llf'l'tliren les ¡]('nonc'.l. 

Segons quines orientacions did¡t<.: tiqucs es donen als mcstr~.:s. 
semhla com si no poguessin eslar lcnl altra ~.:osa que mirar el l'u l l de 
progratnaci6 ... : aixo només és possible en el paper. .. La prüctica é:-­
molt distinta pcrque és vi va i dinümi<:a i. -.,egurament. el mé:-­
important uins u' una aula és la rclaciü que s'establci\ entre lote:-- i 
cada una de Je.., persones que hi intervenen. 

Validesa actual de les propostes de Freinet 

Porser ¡>a oi.rt) encaro sán l'tt!ides les ¡Jm¡>osle.\ de Freine/ :' 

Només cal lc r una obscn·acit'í: una de les caractcrístiqucs del 



nHwimcnt Frcinct ~s que, menrre altrcs moviments (també es poi 

cntcmlrc «metodc...;>> . en aquest cas). un <.:op morts els seus promorors 

han tingut poca 'igen<.:ia com a 1110\'imcnts ( Montes,ori. Dccroly. 

Montcsca ... ) i 1' obra per!-.onal desaparcix. en el t.: as de Frc i ncl. el 

movimcnt continua avanc,:ant i evolucional. Fixa-t'hi . !-.inó: de 

1' «Cstudi del mcdi» primitiu fins a la investigació d' ambient o al 

trcball actual sobre pen:epció geogrül'i<.:a hi ha un camí rccorrcgut 

i una cvolució del\ grups de mc~rre' que han experimental en le!-> 

..,e, C!-> a u les le' nm·es propostes. 

El moviment Freinct és un moviment viu. no tancat ni cstütic. La 

hase rau en la capacitat de plantcjar-se a cada moment que és el que 

cal. quina resposta podem donar. on som ... (mirem el moviment a 

ltülia. per exempk). 

l. curiosamcnt. ,j' a lira banda. trobcrn molles situacions que ara 

es presenten com a noves. perque mai no havien estat considera­

des des de les in:-.t;rn<.:ies oficialistcs. n les quals ja s'havien donen 

res posta: L · educaciú mult icullural. la di versital. el!-> ei xos trans­

' 'er,als. cte .• són ümbih. han estar ambits quotidians enl'cxercici de 

la docencia de" d\rns plantejamenh freinetians: lliurc expre!->sió. 

cducaci6 cooperativa. complexos <fintercs. cte. etc. 

Tm1nwteix l'IIIIOI'iiiiCIII Freinet lw tingut una tr((jec/f)ria inegu­

lar. al111enn pe! que.f'o alnostre ¡wís. Tot i que a Catolunya m S('/' 

1111 deis /loes en que' 1'0 tenir més res.wí o/ .fino/ deis sei.ranto. 

ocf¡w/ment e.\1(/ ¡mlnicamem desanicufol. 

No sé ben bé el ca!'> de Caralunya: segurament la renovac1o 

educati va esta mol! diversificada. hi ha molts canals i molle!-> 

pos:-.ibi 1 itats de cobrir ks necessirats deis mestres: als any'i '>ei xanta 

ja hi havia un movimcnt de renovaciú que. d'alguna manera. 

t.:ntroncava amb cls neguits d'abans del 1939. Aixü no vol dir que. 

tot i no existir un grup ele mestres declaradamenr freincti;1. le.' 

propostes de Fre inet no cstiguin prc~cnts en la pr~tctica educativa de 

m o l tes escales. 

A l'estat espanyol. pero. el movimcnt Frciner (en l 'actua litat els 

grup' terri torials del MCEP), rol i que hi ha realitats di\crses. en 

molts casos va comportar la creaci6 d'un moviment de rennvaci6 
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que aban~ no existía. El MCEP ha e~tat un movimenlmolt actiu. que 
ha passat per distintcs fase~ i es caracteriti'.a per ser un movimenl 
molt crític. Pcnso que estü prou consolida! en alguns territoris i una 
prova del scu dinamisrne és la publicació l.funa revista (Kikirikí) 
que recull experiencies educal i ve~ i reflexions a 1 \:ntorn de la 
Pedagogía Freinct. 

D'alrra banda. el carikter cooperatiu que in~pira la pedagogía de 
Freinet pot fer pensar que pnt servir ele base el' inspiració pera mol ts 
grups de me~tres que es plantegi n fer una educaci{l rcno\'aua. 

Un olrre as¡h' ('/(' de con.\istencia i d 'actuali!Ul l's que és 1111 

IIIOI'il/lelll GJIU' IJlll'leix de les bo.II!S. dds mes/res. de les reolilols 

dil'ases de les escolt'.l. 

Constance Kamii, que ha fet grans aportacions a l'educació des 
de la didacrica de les matemútiques, en un momento altrc ve a dir 
que una escola que no investiga, un mestre que no investiga (que 
vol dir que no reflexiona sobre el que fa i no construeix projccte~ 
de cam·i ). no és una escola que prog:ressa, no 6. un mesLJ\:' que 
progre~sa. l. d'a ltra banda. no pot ha\ er-hi una bona r~llexiú si no 
hi ha comunicació i confrontació del que es ra. Aquí rau el valor 
a~sociacionista i cooperativista del movimcnt Frcincl: eb grups de 
me.stres esdevcnen nunbit físic de la rdkxió educativa, de la 
investigació. El problema é~ que els me~tres no tenim tcmps 
u· arribar més enii?J ele la confronlació: <~O he fet aÍXO>> ... , « COI11 t'hn 
anat a tu?» ... En tot cas. aquesta és la base de la invcstigació 
educativa: la reflexió sobre la marxa quotidiana i no a l'inrcv~s.quan 
veus que hi ha gcnt que va publican! coses sense lenir a la vora la 
realitat viva de les escoles .. . Molles publicacions 1x:dagógiques han 
caigut en el pecat del «diswrs teóric» abandonanl les urgcncics i la 
riquesa i la quot idianitat de les aulcs: poclem veure com es pol l'cr 
un discurs «Construct ivista>> sense que hi hagi cap rclació real amb 
l"escola. Un deis va lors de Frcinct i del moviment que a partir de 
la .se va pedagogía es generu és. justament. 1" esl i mulació de la 
reflexió pedagógica a partir de necessitah i si tuacions rcab 1. en 
conseqüencia. amb resullats d' aplicac i6 possiblc. 

Freinef 110 fl/'0/)0SO solwnen/ 1//I{'S rrciiÚJIU'S didilclic¡III'S f>N /([/ 

de millomr t ·ensenromenl de !al o !al ospel'!e d'ww ilrea 



curricular: en les aportacions de Freiner hi ha una concepció 
global de f'educació i de la professió de mestre. 

l una concepció especialment compromesa en el camp social i 
polític. Els plantejaments moderns ele l'educació no poden ignorar 
el contingut ideologic que hi ha en l'activitat del mestre. La 
Pedagogía Popular de Frei net i m pi ica un plantejament icleologic que 
és val id i que calmantenir i revifar: la lluita per !'escoJa laica (que 
és una lluita fabulosa). el concepte de formació ele les classcs socials 
per construir una societat democriHica i solidaria ... , rot aixo hi ha 
en aquest món del mestre. 

Potser ens cal recuperar les figures més representatives de 
l'educació moderna (per exemple, ara que parlem tant d'Europa, 
calclria reivindicar el coneixcment ele la figura de Comenius ... ). 
Segurament podríem trobar un fil conductor per proposar una 
revisió de l'ofici de mestt·e més d'acord amb planrejaments 
progressi stes de 1' educació. 

En tot cas, les propostes de Freinet impliquen experirnentació, 
compromís i canvi. 
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L 'ac!Jtali!al i 1·igencia de les propostes pedagógiques t!l' 

Freinet muen en els nwtei.ws principis que les inspiren. En 

t'l nostre país. o més. en 1111 moment en qu(> s'es!mclltru el 

sistf:'IIW educa ti u d 'acord mnh models de la teorit1 de 1 'apre­

nentulge de coi re constmclil'isro. cal disposar de nwde/s o de 

propos1es d'inrerrenciú educmi1·a que JH:'/'1/ICfin als il!fúnls 

de consrmir el seu coneixemellt en 1111 col11e.rt de ¡wrtici¡)(lció 

de 11 wc rú 1 i ca. 

Vigencia de les propostes educatives de Freinet 

Euric Vilaplana 
Proks:-.or de la racultat 
Jc Cicnc ic' de ¡· Edu­
cació de J;¡ IJniver,i tal 
Autilnnma de Barcelona. 

Des d'un punt de vista teoric 

Des de la perspectiva de la teoria de l"educació. el l'et educatiu 
1 les situacions educati ves són la base, !'origen i l'ümbil de la 
investigaci6. Per aixó. s'han anal definint diversos models tcúrics 
d'intervenció educativa, tot consideran! el paper deis diferents 

c lemcnts que es poden trobar. Darrcrament es parla molt deis modcls 
ecolúgics. 

Aquests models intenten ana litzar les interrelacions que hi ha 
e nt re ds distints contextos que influeixen en cls diversos agcnt~ de 
1' actc educatiu. de tal manera que hom pot considerar que una 
sil uac ió concreta pot ser el resul tat de les i nteraccions de componenh 
pri)xims i d'altres d'ex terns i. l'ins i tot. anteriors (pcr aixo es parla 
de lllicrosisre111es. l/l('.wsisrellles. e.rosisle1nes i macrosislellll'S com 
a estructures a les quab pertanycn o que afecten les variabl es del 
model ). Els models eco lógics componen una interprelacilÍ més 
acurada cl ' una rea litat conc reta i. en conseqüencia. mé:-. capacita! 
d' incidencia. 

El plantcjament el' un model ecologic en educaci6 fa ressaltar la 
importi'tncia del context en que es desenvolu pa 1· inl'anl tot 
examinant les incidencies que es desencadenen entre uistinls con­
textos i que es tradueixen en peculiaritats en les interrelacions deis 
indiv idus Jins del marc del grup-classe. Aixo implica lacreacióll'un 



ambient en el qua! els infants puguin manifestar-se en una escola 
obcrta a la vida. 

Quan resulta que apareix la variable «arnbient» corn a con­
dicionadora i factor indiscutible de l 'acte d' aprenentatge, és inevi­
table pensar en el valor que se li ha concedit en delerminades 
practiques educatives que esdevenen referencia obligada per 
cntendre la situació actual de 1' educació, de tal manera que podem 
pensar que la construcció de models teorics ele tendencia ecologica 
són precedits per practiques i reflexions pedagogiques que con­
sideraven 1 ' ambient com un factor manifest en els seus plan­
tejaments. 

La creació d'aquest ambient requereix !'existencia a l'aula 
d'elements mitjancers en la rclació mestre-nen. ele tal manera que 
l'organització ele ]'aula ha de tenir un caire ernergent; ha de pre­
veurc la participació deis alumnes en la construcció deis seus co­
neixemcnts i rcqucreix la creació d'estructures que es rarceixin a 
partir de r activitat deis alumnes. Estem parlan!, de fet, de la 
realització d'un rnedi educatiu. d'un detcnninat ambienten el qual 
sigui possible la creac ió d'una espessa xarxa d'infonnacions i la 
vehiculació el' aquestes infonnacions dins delmarc del grup-classe. 

Segurament. l 'aportació més important per a la construcció 
d'aquest ambient educatiu la trobem en les aportacions de Freinet. 
L es scves tecniques es caracteritzen per la potenciació del treball 
de la classe a partir de la lliure expressió ele les criatures dins el' un 
rnarc ele cooperació. En tote.s elles hi podem trobar els components 
essencials de les institucions mediadores i els principis de l'a­
prcncntatge significatiu, perque, d' una banda, les tecniques pro­
posades per Freinet esdevenen institucions, acceptades tant pel 
mestre com pels alumnes. concebudes coma mitja per portar a terme 
un projecte compartit i, de l'altra, aquestes tecniques constitueixen 
vcritables instruments de construcció de coneixements eles del 
moment en que es parteix de !'experiencia. la comunicació, el 
contrast d' idees i percepcions i l'elaboració ele projectes consen­
suats indivicluals i col·lectius. 

Des d'un altre punt de vista, hem de reconeixer que els aven9os 
ele la psicología són cl ' una gran importancia i utilitat per als mestres 
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de~ dc l momenl que ens expl iquen. cada cop més afinauamen t. con1 
aprencn c l ~ inl'ants. com és cl pmcés qul' s~::gucixcn en el :-en 
dc~envo lupalllcnl macluratiu. D'aqul'sta manera. eb me::.tres poden 
explicar i dissenyar mé:, tccnicamcnt la scva intervcncil>. Tanma 
teix. Lamhé cal que es reconcg.ui qut: le:- acluacion~ deis mestrc:-. que 
han treballat amb una per'>pecti\'a progressista (i especialmenlcal 
considt:rar en aquest sentit le" aportacion-. pedagogiyue'> de l 'n:i­
net). han portal a terme una prüctica t:duc¡Hi,·a consolidaua pl'l '-l'll 
cmpiri'>llll' (intuYció, si volcu). i quc ara n.!\ alidem amb ks in ve-. 
tigacions mé:- noves en el camp de la psicología. les quals 
constitueixen rercrencies obligaue.-. i modcls molt actuals pel qul' fa 
a la prüctica educativa. Així. hom poi pensar que al l() que es pot 
considl.!rar com a innovac iú en el camp de l'educaciú es <.ku. 
especialment. a la ta~ca que han anal elaboran! i exrerimcntant 
anonil1la111Cill 1110lts meslres en ks !--t.!\ e~ a u k:-. 

No e s pot deslligar teoria i practica 

Le:-. prorostcs de Freinet en:- <lportl.!n t.!lemcnts pcr a la constnll'L'Ío 
d'un model d' intcrvenci6 cdue<1ti \ a que. a la prüct ica. corre:-pon ¡¡J-, 
segiients principi s: 

l. L'infant és el constructor dt:l scu conl'ixement. La criatura 
construci \el coneixement a partirlk 1' c\pcricncia en la manipulaci<i 
del mcui: aqut:~ta con!>ideraciú corre-.pon al qut: rreinet anomcna 
•• temptcig C\pcrimental». 

2. La participació del ncn i di.! la nena en la planificaciú del 
trdxlil. 1\quc:-.t parümetre es poi con .... idcrar una conseqíiencia de 
!'anterior: si l.!i protagonismc dt: l 'actc d'aprcndrc és de J'inl'ant. 
aquesl protagonisme ha de ser real i no fictici i. per tanl. cal al'Cl'p­
tar i e-.timular la parricipació en la planil'kacill del trt:hall. Ln 
Freint:t. hi trohcm mecanismt:-. que faciliten aque:-ta panicipacio. 
d\111a banda. hi ha el-. plan!> indi' idual-. de trchall que ajudt:n \.'1-. 
alumne" a una planificaci6 per-.t>nal de ta:-que'> a curt tcrm111i . 
indueix el nt:n a prendrc rcspon:-abiiltat rt:spl.'ctc del que cll ma1e1 \ 
proposa de" del momentque el pla de treball reprc-.l"nta una IHL'll<J 
de contractc . ..,¡ mé-.; no. la man1 k-.taL· io d ·un compro mí"· ¡\ n11:s. 
aque:-t pi;¡ de tn:ba l l implica una re'¡..,¡() i \;.doració de k~ ta~quc:­
cn conc lourc el tcrn1ini de tcmps pt:r al qual ha esta! dissenyat. 



Un altrc mecanisme de planificació é~. indubtabkllll'nl. /·oto: L.1mla \'aln 

l'a~scmblea de cla~se (con~ell de cooperati\'a o as!>cmblca de coo 
peratÍ\ a. en paraules de Freinct ). tcnint en compte que aquc,ta 
instituci6 té un caracter de re' isi6 i d'organitLació i gc.,ti6 de les 
propostcs. le., quals no solamt.:nl tt.:ncn un caracter organlltatiu 
e<.;~ructural (el repaniment de dtrrec- i responsabilitah entrt.: t.:b 
memhrcs del grup-dasse). sinó també la planificació i organitt<ll'Íú 
(J' activitab (per exemplc. una ~ort ida arran ele determina\ estudi. 
1' e~tud i de determina\ esdeveni ment. 1' amp l iació ele rnatcrials d ·una 
determinad<~ materia. constitució de grups de treball, etc.). 

J. L'e,pres~ió lliure. A f'i que l'alumne pugui manifestare! propi 
conei \Cmcnt de les co~es i pugui C\perimcntar a par1ir deJo, -..e u' 
coneixernents. é~ neces-..ari facilitar-Ji in~trument~ que componm 
aquesta cxperimentació. De fet. cstem clcfinint un tipu-. tl'c-.<.:ola 
que. en paraules de Freinet. prioritta e l desenvolupament personal 
respecte de la imposició ele grans quantitats d. instrucció. En aqucst 
sentí t. hauríem de considerar que c lterme desenvolupamcnt inclou 
el tcrmc instrucció. Els instr"Lilllent' que faci liten la lli ure cxprcssi6. 
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faciliten al hora aquesta matei>.a ~.::-.peri n1entació. Entre le!-> tccniqucs 
Frcincl. en podem trobar moltes que s' inspircn en la l liu rc cxprc~ 
sió: en poth.: ln destacar la con!"ccció de texto~ lliu1·e..,, el dihuix l liurc. 
el cülcul v iu. les representacinns. cte .. etc. 

4. La comunicació. Instituir ümhih de comunicació implica di ­
\er:-.o!-. \é.llor:-. de caractcr educatiu: 
a) D'una banda, es crea la po..,..,ihi 1 itat u· establir relacion" afee ti' es 

de -;igne po,itiu entre el' mcmbrcs del grup-classe. 
b) Comunicar algun trcball. alguna descoberta, explicar un dibui;... 

que s'h;l fel. implica refonnular c ls plantejaments conceptua ls 
que l'han motiva! i. en conscqüencia. es conlribueix a l'adqui­
sició d · aprenentatges signi ficat ius. 

e) La creaci6 de siruacions de t·ornunicaciú implica. també. un 
tnJn\\ a-.,amcnt d' infonnacion-., i. con,eqüentment. una cun­
tra-.,tació de coneixement\ perquc cada memhrc del grup té la 
possibi 1 itat de repetir 1' experiencia del!-. altres i incloure-la en el 
!->eu propi procés funcional individual. 

d) A partir de la comunicaci<Í de le' <H..Iquisicions deis alumncs 
!-.' inic ia el procés de considcracit1 po!->iliva de le~ sevc:-. d;l­

boracion~. el magni ficar el seu trcball i donar- l i una tran'>­
cendcnci a més en !la de 1' cstricte üm bit individual. de manera 
que s·aconscgueix. amó. una motivaci6 viva i profunda pcr al 
treball C'>colar. És una manera de mantenir viu el pensamcnttkl 
nen pcrquc ell mateix \CU el -.,cntit i la -.,igniticació per:-.onal i 
col·lccti' a de la seva feina. 

Situacions de comunicació que propicien les tecniques Frcinct L'' 
donen en le~ scss ions de lectura de tcxw~ lliures. en les cxposicions 
de tn.:balls. en les conferencies, en 1' asscmblca de classc ... 

5. ti print:ipi de cooperació. IJ~tü molt relacional amh !'anterior: 
quan hi ha un acte de comunit:acit) dins d'un grup determina! hi ha 
una participació col-lectiva re~pcctc u· a m> que e~ comunica de tal 
manera que e-; por dir que en la mc),ura que hi ha un grau de 
comunicaci6 més alt en una comunitat determinada també hi ha un 
graumés alt de cooperació entre cls mcmbres d'aqucsta comunitat. 
Així. la comunicació de les cxpcriencics i el pcnsament per~unal 
consti tucixcn una base ferma pcr crear actituds de comprcn~ i (> 
empütica i de co l-laboració. A l tramcnt. la coopcraci<Í dins de 1':1111-



bit del grup-classe es dóna, també. quan hi ha alguna cosa que cal 
rer entre tots: que la participació de cadascun és necessaria per 
portar a terme un determina! projectc. En aquest sentit, Freinet ens 
aporta 1" assemblea de classc ( com a motor el' a ce ions coopera ti ves), 
t~cniqucs que impl iquen la crcació de petits ec..¡uips de treball (el 
trcba ll amb la impremta. per cxem ple ). la real ització de Jeterminats 
prnjcctcs de treball (la rev ista escolar, el fitxer de treball, cls cstudi~ 
monografics. le'> conferencies. etc. ). 

Les correspondencies que es poden cstablir entre e ls e lemenls 
d'organització de classe i les tccnique~ Freinet poden observar-se 
a ¡nu·tir del quadre següent: 

organització de classe mecanismcs tecnics frcinetians 

L' ínfant const rueix Tcmpteig ex perí mental 
d con~ í xcment 

Panícipació en la planificació Pla de treball individual 
del trchal l A!-scmblca de t:lassc 

Exprcssió lliurc Tcxt ll iure 
Díbuix lliure 
Cúlcul vi u 
... 

e() Jllll 11 í cae i ó Lectura de textos 
Expo~ icions 
Conferencies 
... 

Coopernció Assemblca de classc 
Petih equips de treball 
( impremta, p.e.) 
R~vi~la c:-;colar 
... 

o· aquesta manera. es pot cntendrc que 1' organitzac ió de classe 
inspirada en les aponacions de he inet csdevingui una organitzac i6 
dinilrnica amb la participació de mestres i alunmes i comporti la 
construcci<í J'un ambienl Je treball a J'aula que esdevé el mitjü 
ravorahlc perque els infants puguin utili tzar de manera autonoma 
cls recursos de que es disposi per portar a terrne les tasques que 
s'idcntifiqucn ambles scves ncccssitals i intercssos. 
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e ncara: lliguen Freinet i la Reforma? 

El plantejament curricular ele la reforma s · assenta sobre una 
concepció conslructivista de l'aprcncntatge: és a dir. sobre una 
determinada teoría ele l 'aprenentatge. El que no és tan ciar ó. quina 
teoría de 1' ensenyament es propugna: si més no. les recornanacions. 
en aquest sentir. són vagues i és nec:essari presentar modcls vitlids 
perque els mestt·es articu lin els elements de que disposin d'acorcl 
amb les directrius psicologistes que es proposen. Un mot.lel d ' in­
tervenc ió inspirar en les aportacions freinetianes és legitimat eles 
del mornent en que pot resoldrc 1\:quilibri entre els impulsos 
c:reatius deis infants i les aportacions deis mcstres. Per aixú. el que 
ca l és disposar d'unes tecniques i d"uns recursos que perrnetin 
activar c ls coneixements previs deis alumnes per confrontar-los 
amb noves informacions. Dins d'aquesta mateixa línia, un modcl 
freineti~1 pot definir les base~ per crear un ambient en el qual sigui 
possible aquesta construcci6 del pensamcn t. La creaci6 ll'aque:-t 
ambicnt implica: acti vi tats que potenci"fn la lliurc cxpressió~ 

situacions de comunicació d'experiencies. coneixements i dcsco­
bertes: una llibertat de trcball bcn cntcsa que comporta el dret que 
qualsevol inl'ant té a la repetició: i la consideració de l'ohra dels 
infants com un fet transcendent fet que li atorga el caractcr de 
runcionali tal de l'acti vitat de la criatura. tan propugnada pel cor­
rent acti vista. Tot aixo. pero. s' ha de considerar a redós de le~ 

prescripcions del centre educatiu. tol considerant els possibles 
cond ici onaments de 1 'entorn. 

Vist d' aquesta manera. les indicacions que es donen per tal d"a­
nar construint i portant a terme el currículum propugna! pcr la 
reforma del sistema educatiu es poden cntendre perfectament des 
d'una perspectiva freinetiana. O. si es vol dir d'una altra manera. 
un model d'ensenyament inspira! per les tccniques Freinet escau 
pcrfectament als propüsits que indica la nova cstructuració del 
sistema educatiu. 

Tanmatcix. ca l tenir molt en comple que. en la mesura que les 
tasques que -;'han de desenvolupar dins de l m are del grup-classc s(u1 

assumides pels alumnes i s'hi propicia un component de participa­
ció i. en conseqiiencia, la funció del mestre és mediatitzada perque 
tant ell com els alumnes desenvolupcn la scva activitat tl"acord amh 



allo que ha estat convingut, J'organització de les activitats ha d'estar 
considerada a partir ele la flexibilització del temps <fexecució de les 
tasques (consideració de la diversitat de ritmes) i una variabilitat en 
l'cstandardització deis continguts (partir de l'infant). Aixo vol dir. 
també, que les prcscripcions que des d'altres estructures es dicta­
minen s'han de prendre més aviar amb un caire referencial. perque 
cal tenir en compre que la practica educativa és el funcionament i 
la matcrialització del sistema educatiu. de manera que la veraci­
tat ele les propostes del sistema es revaliden en les practiques 
quoticlianes amb tantes controversions com comporten. 

Finalrnent, cal constatar que les tecniques Freinet són institucions 
internes. basades en la rcalitat ele les criatures, que satisfan les 
orientacions constructivistes deis actuals plantejaments curriculars 
i que es fonamenten en els principis de J'Escola Activa: el paido­
centrisme (partir del nen. clonar la para u la al nen ... ). 1 'acti vis me 
(l'infant treballa. és el protagonista de les produccions que es 
realitzen en el marc del grup-classe. transcendencia de les seves 
produccions ... ). el funcionali sme (respondre als requeriments de 
necessitats immediates). la integralitat (la interrelació entre 
l'eclucació intel·lectual. la rnanipu lativa i l'eclucació moral). l, 
encara. en especial com;ideració. el principi ele cooperació en el 
treball. el qual implica la creació d'un ambient de comunicació i un 
enforti ment de la cohesió grupal i la facilitació del transvasament 
rnultidircccional ele coneixcments i la construcció col-lectiva del 
saber. 
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Freinl:'t utilit:aria els mitjans il!ftmnrlrics? No en dubio eos. 

Amh els pocs mi~jons econr'Jmics mnb que el/ collt¡Jtm·a. lwu­

ria sol·licirat doracions o subrencions de Consellerio. lwuria 

extret diners de la coopemfÍl'(l o potsa dt! la sem /)f{t.raca, 

perá les seres oules estarien conneclcules (1 1111erne1. i els 

111issatges deis seus olwnnes naregoríe11 mnb agi!itat d'ww 

banda a 1 'altm del planeta. 

De la impremta cap a l'ordinador 
donant via lliure a l'expressivitat 

Mireia Cata/ir 
Mc,lra col'undadora 
de J'E~rola Nabí. 
Cap lrc~tu dis 

Escriure sobre Freinet és pera mi com cscr·iure sobre un pare. Un 
pare que m'ha ensenyat a entendre l' educac i6 des de dins. Crcix un 
infant com cre ix un arbre. amb tot all (':l que necessi ta i li cal. 1 aqucsl 
arhre d6na flors i rruits. i tu frueixes i ell amb tu . l la relaci6 no és 
unívoca. ni tan sois de dos. sinó que s'obrc i s'c ixampla amb tot el 
gnrp. i cadascú nrnb tots els altres entrclla~·anl arrels i branques. 
projectes i concreeions. Aquest teixit, vi u i dinamic. creix i es ra l'ort 
corn més gran és el diúleg. més úmplia la tolerancia. més intensa la 
visió de futur . Aquesta visió s'ha d' anar l'ent al hora. a partir del punl 
de parten<;:a. a principi de curs. i anar te rnptejanluns i al tres l e~ files 
que es proposen. la confian<_.;a que es diposila. la fc in a que es l'a Cll 

cornú. 

Tots tenim necessilut d'afecte, i si eltenirn ja podern emprendre 
el camí que calgui. En la hase de tota relació - i la de l'esco la és 
molt !larga i molt intensa- necessitem creure que som quelcorn per 
a algú. Amb aquesta cencsa. podern inte res~ar-nos pel mún i el seu 
runcionament. per les motematiques i les cicncies. pel que ha passal 
i per les hipotesis del futur. 

Ja fa molts anys vam tenir e] privilegi de poder vi u re uns dies a 
l'escola Freinet de Vence: la meravella del trac.:te que hi vam veure. 
la placidesa. 1' enorme interes per aprendrc. el gust pcr investigar, la 
capacital ele dialeg entre lots ells i arnb nosaltres. les ganes 



d'explicar-nos el.s mateixos alumnes allo que estaven fent, la 
creativitat manifesta, la naturale.sa més gran ... en.s van marcar unes 
fites tan al tes, que a partir de Ilavors hem tingut ciar el punt cap on 
volem encaminar els no.stres passos, anar fent i arribaron puguem. 

Són molts els instruments que Freinet va idear per fer que els 
escolars se sentissin protagonistes del seu propi aprenentatge, 
indagadors deis coneixements, responsables i crítics amb la seva 
evolució, solidaris amb els seus companys i persones permeables als 
canvis, amb capacitar d'expressar-se i de comprendre tant les 
situacions properes com les llunyanes en el temps i en l'espai. Un 
deis grans motors d'aquest meravellós engranatge és fer os­
tensiblement visible que el treball que genera 1' in di vid u recau sobre 
la comunitat: primer la més propera, la classe, 1 'escola, i com taca 
el ' olí es va escampant, i que la comunitat nodreix l'individu amb 
l' aportació de tots els al tres, que són persones distintes, cadascuna 
amb la seva manera peculiar de rebre i d'entendre. amb iniciativa 
per modelar i per canviar. per produir noves versions sobre ca­
dascuna de les propostes. Que aixo enforteix l' individu en La seva 
propia autoestima. que l'cmpcny a avan~ar, a posar-se d'acord amb 
els altres per aconseguir quelcorn nou. per passar-s'ho bé, per 
establir lligams més forts, per fer funcionar la maquina mental 
propia i potenciar-la a la vcgada que sent la for<;a i la identificació 
amb el grup. 

El text lliure és l'eina indiscutible perdonar sortida a allo que un 
ha viscut, ha pensat, imaginat o idealitzat. És la manera per fer via­
ble el pas de la indefinició en que en moltes ocasions les idees vol ten 
per la menta 1' expressió concreta, fora d'un mateix, i que és rebuda 
pels altres comuna novetat, una identificació. una pregunta. una font 
de nous suggeriments. El pcnsament cal expressar-lo, perque sigui 
efectiu , i Freinet va institucionalitzar el diari escolar per fer de 
l'expressió una via de comunicació oberta. 

Freinet i la impremta 

La impremta és un deis mitjans per clonar entitat al pensament de 
caclascú, per generar necessitat d' organilzació i entes a entre 
alumnes. una responsabilitat a compartir entre tots. una feina 
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mccan~t.:a i laboriosa per educar 1· e..,rorc,:. La imprernta oh re por­
les. dóna a coneixer. engendra opini6. revitalit7a l'espcrit crític. 

Quina és acrualment la nostra imprcmta? Un petit nrdinador 
posa! a cl<t'>se. a dispoSÍCÍÓ Ue IOihOill que IÍngui quelcOill pera dir. 
1 sún tots que hi fan cua1 

C'lhta tan poc ten ir un ordinador en un racó ue la cla-;'>e. 1 dci\ar 
que a !" horu de ltreball lliure, en que cadasclÍ programa la '>C\ a fci­
na i la va fcnt, un parcll d'alumnes es po~in d'acon..l per escriure 
aquel! COiliC que fa dics que \ an redactan l. que de tan! en lant es 
rcllcgcixen mentrt' s'aguan tcn el riure pc ns<llll com s'ho passaran 
el-.. <.:OI111Xll l Y" quan eb el lkgei:-.in. o que anotin allo que Cllll\! 101~ 

hem comenta! a !'hora de filo-..ofia. o rcdactin la notícia impac1ent 
que té ganes de ser comunicada ... Cada..,cú ¡¿ din-. -..eu un pou 
inexplorat d' on poden rajar. com a de u mcrm diosa. poemc-. o 
con tes. tlcs<.:obertes matcmiHique-. o uisqui'>icion-.. filo:-.ofab. L 'un­
portan! é" que els texto-. s · obrin ca mí i cls nens i nene'\ :-.üpigucn que 
no són llcu·a mona. que ~erviran pcr ser llcgits pels correspon:-.al-.. 
peb de casa. pcb que l'any que \ 'C faran cinque. O tercer. o quart. .. 
pcr ;¡ni mar-los a e lls a escriurc i an¡¡ r ambla se va prc\pi a ima!!i1wcití 
a mons potscr una mica mó. llunyan-... pctú als quals ., 'ha pog.ut 
arribar ambla seva re ina d'ara. 

É:-. un <.:icle que ~·encadena i 'a dona m el se u fruit: tant en la 
capacita! imaginativa o poetica. <.:om en la profunditat de pen-.amcnt 
sobre la scva propia vida intrín-;eca. en la qua! 'an comenc,:anl 
tímidamcnt a entrar. on nm posan! amb !letra impre~a le:-. '>l'\'Cs por~ 
i indeci~i011:-., els ~cus ~omnis i eb ~cu~ dubtcs. St'>n eh primer~ 
tcmptejos per expressar una vida menys conscienl que fins ara cb 
govcrnava ~ensc sabcr-ho. í que ara comcnccn a compartir i cont ra~­

tar i van així forjan! un jo amh d mirall deis a ltrc~. sahcnt-..,c 
acceptats i c~timats . saben! que en parl són tots iguab, i que en pan 
cada-.<.:ú és di ferenl. 

concretament com s' organit:z.en? 

A voltcs pane ixen <fun text ja C'>Crit a classe. que ~· ha considera! 
prou intcressant per fo rmar part de la revista: d' altres vegauc~. stk 



jo qui, pcrestimular aquel! que no és tan capa~.li poso una estrclkta Fo1o. E.lwla Nohí. 

a 1' e~tudi. al conte o a la notícia i cll sap amb alegria que aixi'> vol 
dir poder anar a \'ordinador. fHtpidament busca una parella que 

l'ajudi o acudcix al responsable - un deis companys que domina 
amb mé~ facilitat l'orclinador- per tal que l'acon~elli en ca" 
prohlcmatic. i ja cls tenim comentan! un i altre com engcgar-lo. com 
arxivar. com traspassar els dibuixo~ fets en un programa cap a 
l'a ltrc ... Són coses ben simples que clls aprenen amb una facil itat 
tal. que en~ merave lla a nosaltrcs, rcbecs com som als pet its prodi-
gis de la informatica. És bo ele veure i escoltar com di~cutcixen 
\'ortografía d'una paraula. el prono m més adegual. el gir d' una frase 
o l'aforisme que pot fer més divertí! un paragraf. És una imerrela-
ciü íntima que. com rames d. altrcs a la classe. posa en contacte. free 
a free. fent que la feina d' un ~igui també de 1' altre. que el meu i el 
teu e~ harregin en un de sol. Gcneralmcnt. com que tenen rné~ 
faci 1 itnt amb el llapis i amb la mcnt que amb el tecla t. s' inrcrcanvien 
la reina. i ara em toca a mi picar i a tu rev isar l'esc1it a la pantalla, 
o al revés. La correcció final la rarem junts, ells i j o. i a imprimir-
lo. aix<'> és rüpid! 
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qui n'és el destinatari? 

S'escriu scmpre pcr a algú. s' imprimeixi o no. S'aconsegucixcn 
bons escrits pcrque tenen la lectura asségurada. 1\ l'hora de llcgir 
textos. caclascú ha prepara! el seu. i amb més gracia que ningú \'ol 
fer-Io viure als al tres. Les cares avorridcs o intercssades s6n un bon 
indicador per al qui ha redacta!. Petits comentmis, generalmcnt 
favorab les, emmarquen la lectura. Fclicitacions o solucions més 
idonies per enfilar millor !'aventura. per evitar rciteracions. o per 
clonar més agilitat narrat iva, van ajudant a forjar un ccrt critcri 
literari amb aquesta crítica que tots junts fcm al final. Curta i 
positiva. donant solucions viables. mai dcstruint o dcixant en 
suspcns a qui té ganes de contrastar la ~cva fcina. 

Quan fa n poemes i els llegeixo jo. amh aquella reverencia que els 
poemes necessiten. queden parats de la seva pr(lpia capacita! lírica. 
cada any incrementada. Arnb els Jocs Florab. !'esta grossa. es 
llegeixen davant de tota J' cscola, entremig de música i de rlors. No 
tots poden lleg.i r les se ves obres. pcró e b roe me:-. que no han esta! 
sclcccionat~. com que són tan val ids com el:- altrcs. tindran lloc a la 
revista de l'escola o de la classc. es presentaran al barrí i l'ormaran 
part delllibre de poemes de cada any. És una biblioteca nostra que 
es va completan! amb els contes. els estud i ~ tcnút ics. les descobcr­
tes de !lengua o matem~ttiques. els expcrimcnts i les investigacions. 
La biblioteca queda perque uns allres la rccul lin i a partir <faquí 
l'estímul creixi com l'escuma. En altrcs ocas ions. els textos ern­
prenen viatge per ser rega lats als corrcsponsals. les cartes. rnolt 
ben decorades, es completen amb receptes de ctrina o instruccions 
per ajocs. Fern intercanvi de contcs (r un país a l'altre. o intentem 
d'entendre com pot ser la vida a l'alliplü boliviiL Si rchcm curtes 
de Kansas. en parten angles i en part en castel la, convocarem l'a­
jut deis més gran.s. si caL per cntendrc-les i per redactar-les. i 
intenrarcrn el' ajuclar-nos per fer-nos entendrc també nosallrcs i per 
comprendre al nostre torn altres esti ls de vida i altrcs gustos, i obrir 
una mica rnés els nos tres hori tzons. 

Parlar de Freinet i de la vigencia de la seva imprcmta. només es 
pot fcr cmprant com ell paraules senzi lles en un tnedi planer. Pero 
ben pocs com ell han sabut penetrar el sentit de la vida de 1' escoJa. 
cntenclre les forces que la mouen i les lle is que la rcgeixcn. 



Podem reformar els nostres ensenyaments, pero, si no trobern 
aq uest fi 1 conductor que n 'encén 1 'espurna, no se' ns obriran els 
llums necessaris per veure-hi e lar. per il·luminar els ulls deis nostres 
alumnes. per encendre la seva propia vitalitat i saber conduir-la 
sense imposar-nos, sense malferir el seu potencial. donar-Ji ales per 
expressar-se i créixer i, sobretot. per trobar el seu propi encerr en 
la vida: per ser fel i~. 

NOTÍCIA 

Més punts pera la cof.lecc:ió 1 

El terrible occidP111 va passar així: 
Jo esta va fent hoquei, porta va la pilota, a nava a la portería i un 

altre nen estaFa al darrera per prendre-me-la. 
Em Faig embalar molt i em volia driblar el porter. En arribar 

l'aig intentar-ha, pero el porrerva posar la carna i,.flash! vaig sortir 
com supennan. l'Oiant, i vaig estavellar-me al pat. 

La porTería va tirar un metre enrere i em va comenrar a sortir 
.wng. Oh no! la pilota no va entrar o la portería. dues coses anaven 
malament. No enrenia res. el que havia de petar al pal i entrar a 
la portería ero la pilota i no jo. M 'ha vi a co,~f'ós segurament. 

Em voig estimr a /erra a plorar. 
-Se /'ha pegada j(n-r.1 - vaig sentir. 
Em van agafar i em van multar laferido de /'u/1 i em van conviar 

l'equi¡J que portava. 
Un senyor ens va acom¡xuzw¡r amb cotre a 1 'hospital i van dir: 
- No, és millor que aneu al C!íti ic. 
Vam onor al C/ínic i em van pujar a una cadira de rodes. Ero 

com anar amb un gip. 
A /'ascensor hi havia un nen petit d'1ms quatre anys que renia 

lo mr'i i1~flada com uno pilota de tenis, pobre, el/ també deFia ser 
desgraciar. 

Em van portar almetge de la vista amb gip. Allí vaig comenrar 
afer el tonto amb la cadiro-gip. 

-Senyor Santiago - va dir una veu ronca. 
Jo em vaig espantar i vaig entrar. hi havia un calb i una senyora 

amb e/s cabe/ls rossos i 1/args. 
-Posare m gotes per si s 'ha infectar -va dir la rossa. 
-Oh, 110 -vaig pensar-. Odio les gotes per als ulls perque em 

piquen i 11.0 m'agmden. 
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- Auauaucwauau. quin mal. 11110 a/tra. aix, horror. una altm. 
uaau! - Van renir sorr que només eren qua/re. si no .. . 

Em van lomhor en una camilla i. ora sí. era /'hora del meu.fl­
nol, comenf·aven els punls, vaig veure el ji/ i /'agulla, resem. 
tmu¡uem els ulls, aixrl de resar dei.re111-ho cárrer. 

Lo al! re més \'(//no explicar-ho. wzs Cfli(IIIIS crirs rerroríflcs que 
semblm•e¡z fels wnb altm·eu. 

Sóc un desxracica!; hé. he passar per coses ¡úrjors que aques­
!Cl. pen} quina? és igual ... Fins a la próximo l'f'g{l(/a . 

Santi Facct. el Gafe. JO anys 

SILENCI 

- Si m 'estimes 
no pronuncii:'l el meu nom. 

Així parla1•a el silenci 
wnb paroules mudes i rrans¡)(lrents. 
Em pene/raFa al cor una sensociá de huidor 
que en (l{¡uef! moment era silenci. 

La ni! és silenciosa. 
els ocdls donnen al niu 
i la .fi·essa del 1•ent em somriu. 

Sr!crf!l a uw d'orella 
si anomeno el reu nom 
er trenques en mil l?ocins. 

Cada rros em penetra al cor 
i e m fa di r: 
Silen.ci. 110 tens mai omics, 
ers mur i 110 saps parlar. 
per ai.x.á lothom l!! coneix 
perla lel'a 1rans¡wrencia. 

Mique l Fígols. l J anys 



LA TRISTESA 

Quan el cor es l'essa cf'aigua 

petils senti111enrs de.~emharquen. 

Com harque/s de paper l/is 

con/en perlo mar blcii'O. 

¡¡len.\ de perites penes 
que .~'escapen de la mar 

f}(! l' fer jlorir somnis de seda. 

Rlo i Y süs, 1 O anys 

A TRAVÉS DE LA TELEVISIÓ 

Visites actives a Nou Barris Televisió, destinades a alumnes d'ensenyament secundari de 

Barcelona. Un projecte pedagogic perqué els nois i les noies, immersos en la cultura de la 
imatge, arribin a ser autors i no simples espectadors de la televisió i de la publicitat. Com 
funciona una televisió per dins, quins són els recursos que ut1litza aquest mitja, experimen­
tació directa per part deis alumnes, aprolundiment en el món de la publicitat, possibilitats 

didactiques deis mitjans audiovisuals. 

Organitza: 

r!§ 
noubarris 
f t: l ( V 1 $ 1 0 

TRIA Nou Barris 
(Taller de Recursos ' Iniciativas 
Audiovisuals de Nou Barris) 

Associació de 
Mestres 
Rosa Sensat 

lnlormació i concertació de visites als telélons 354 1 O 86 (TRIA Nou Barris) o 237 07 01 
(Rosa Sensat ). També a través de la xarxa Internet: 

..,. E-mail : civic9barns@pangea.org • nou.barristv@bcn.servicom.es • rsensat@pangea.org 

http://www.pangea.org/org/noubarris/ • http://citel.upc.es/org/mrp/rsensat.html. 

41 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 208 

42 Aportacions i vige ncia de Fre inet 

Bibliografia complementaria* 

Biblioteca Rosa ALI\lf'I\DROS. 11./.a Escuela A1odl'mll: / reaccirí11 o ¡wogrr'.lo:' La llabana: 
Sensat Ed. de Ciencias Sociales. 1 1)X:'\ 

Sdcccw tle do~:u ­

m~.:nh que podeu troh:u 
,, la Biblioteca de Ro'a 
Scn,at. 

ALM " NDROS. H. La Ílll/Jr<'llla e11 la c.ltlll'la: la téc11im /· rr·il/('/. Madrid: 
Public. de la Re,·bta de Pcdagog.ía. llJJ~ (La ntiC\'a cducación: 28) 

H-\RRL t\1. Ccíle11i11 Freine/ 1111 c·t!unlleur pour no/re /1'1111'·'· r-.1ouan~­
SartllU\: PEI\IF. 19%. ~ '. <Rc-..,oun:c-. p~dagogtquc\1 

Col·kcciú BIBLIOTECA DE L'l-:.SCOLA MODERNA. Barcelona: Lam, 
llJ71-19XO. ~2 '· 

BLAT G li\11-NO, A. Herminio Ahllell(lms lhúíie~: é¡)()m, ,·ida r ohm. llJH:'i 
(Tc~i d~.: llict:nciatura) 

Ca!alunm. l~um¡w: ww mime/a pet!a~r)~ica: fl.lonJr•.nori. /)ecmly. 
Piagcl, Freine1: ahir i lll'IIÍ. Vic: EUMO. 19X7 <Oo~.·urncnb: 7) 

Cé!t•.\fin Freiner. /986-IC)ó(>. Pari'>: ln'l itut Pédagogiquc 1'\at ional. 196 7 
Cos1 \ .IOl'. R. Pu1ricio l<r•drmdo r la ((ícnica l · reinr•t. l\.10xico: 

SepS~.: tL'n l a~. llJ7-t ( ScpSctcnla~: 123) 
Freillel: /lila ¡)(•dagogía de sentido cOIIIIÍJI. Sele<.:. y no ta~ 1·. Jim0neL M il'r 

y Terán. M.!x ico: Scc. tk t:dul'm: ión PúbliLa: El Caball ito. llJX5 
(Biblioteca pedagógica) 

FREII\f' r. C. Enw_,·o de psicologw .H'IIIitim: reeclucacioll rlr• /a.1· 1éc1Jica.\ 
de t·i<la su\lirwit·a.l'. Madrid: Villabr, 1977 <EV; X) 

rRL: If'\ET, C'. /. 'equilihri 11/e/1/(/l de l'il~/álll. Barcelona: l.aia. 1979 (Liibre~ 
quadcrns de pedagogía; 2) 

r:REI:-.i i 'T . C. La l :'scuela ¡Jopultll ' Modemu. M.!\ ico: Univcr!'idad 
Vcracrlllana. 1966 (Cuadl'rno~ de la Facultad de rilo,oría. Lclra~) 
Ciencia•..: 33) 

FHH"'L'I. C. Lo im¡>re11ta c11 la t'\t ttC'Ia. Vilafranca del Pctll'Jlo<,: &Iic. de 
la Imprenta en la c:--cuclu. 1916 



FIH~ I N I~T. C. Los mélodo.\ IWfllrales. Barcelona: Fontanellu/Estda, 1 <)70-

1972 . .1 '· (Educación: 8. 9. 10) 

I·RHNFT. C. Paníholas para ww pedagog(a popular: los didw.\ ele Maleo. 

flarcc lona: E~tela. 1 <J70 
r i<I:INET. c. Per l"escola del IJOhle: giiÍU lmiuim per {/ /"orgwlit:.acicí 

lll!ltcriul. lt~cnico i l'edugrlgica ele 1 'emll11 I){)IJ/IIar. Vic: EUMO. 1990 

(f cx.too; pedagtlgic~: 23) 
FRFI'IJI:I. C. Por 1111a e.wuela del puchlo. Barcelona: Laia. 1 <)86 <Cuader­

no-. de pedagogía: 27 l 
FRU:-11 ~1. C. La f1.\iwlog(a se/1.\ÍIÍ\'a y la ed11mcián. Bueno~ Aires: Tro­

qu<.:l. 1969 
1-'RI· INI, r, C. Técnicos Freinl'l de la Escuelu Modema. México: Siglo XX l. 

1969 (El mundo del hon1brc. Psicología y educación¡ 

FRHI\1 : 1. E. La e\cuela Freinef: los IIÍiiO\ 1'1111111//l'dio llllfllral. Barcelona: 
Laia. 1977 (Papel -l)l: 51) 

1-RI 1/\r r. E. Ncwimiellfo de 1111a pedugogía¡,u¡)/(lar. Barcclon.1: Laia. 1 <)75 

(Papel 451: 30) 
f-I~UNE'I. E. La fmyecforia de Céles/ÍII Frl'inef. Barcelona: Gcdi~a. 1978 

(Hombre y ~ocicdad) 

GON/.i\I.EZ MüNTb\Gl DO, .J. ut ¡¡ce/agogía de Célesti11 Freine1: con/eX/O. 

/Jwes lccírims. Íl({lu('Jicia. Madrid: M EC: CID E. 1988 ( Prcmim: 12) 

1\IIII:R\10'1. F. Colahoraciún (111a1r 1935-juliol 1936): hutlleJÍ de la 

CooperaliFa ele la l<:cnica Freinl'l. En: JORNADES D"HIST()RIA DE 
L.EDUCACIÓ ALS PA"iSOS CATALAN$ (3: 1979: Girona). p. IX I­

IX7 
.11:-.11 ·\JE/ MIER Y T i:RÁ \1. F. Sl'i.~ c'xpaie11cias de educacilín ¡;reincf m 

Calalwla un/el ele 1939. llue~ca: Aula Libre. 1994 (Cua<.lcrnn-.: 2! 

1\IO\ I;..IIFNTO COOPERA rl\'0 OE Eset ' I.I.A POPL'LAR. La E\ctll'la ,'v/o­

cierna en E.,¡,wiu. Ma<.lri<.l: Zero-ZYX. 1979 (Biblioteca promoci6n del 
pueblo: -l-l) 

Pt\l.i\CIOS • .1. La Clll'SIÍIÍII escolar; wuílisi.1 y perspectil'aS. Barcelona: 
L<l ia. I<Jn (Papel 45 1: 46). p. 8()- 126 

1.11 Pedagogía Frei11l'l por quienes la fi/'1/Ciicall. Barcelona: Laia. 1979 

( l.aia/Papcrba-:1-: -l6) 
Pcnpeclit·a\ ele edumcián popular. Barcdona: Fonranella. 1 9X 1 !Educa­

ción: -lJ) 
Pcn¡n'c/ÍI 'OS de la <'ducacián popular. Granada: MECEP. 1980 

(J11i11~<' ¡wdagogs: la .l'l'\'11 Íl(/luellcia, al'lli. Dir.: J. Houssave. 13ar.:dona: 
Universilal Obcrta de Cataluny<J : Proa. 1995 (Textos univcrsilari:-.: 1 ). 

p. 2 17-:231 
YJCi) . J.L. Organi.lliiÍOII coopémti t-r' de la classe. Paris: Fcrnand Nathan. 

1976 ( Pedagogi<.: pré),colaire) 
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Com ensenyar 

De la re.flexió sobre la prltctica quo­

tidiana sorgeix el presenr article, que 

compren quatre blocs: imenenció del 

docent, estralegies d'ensenyament­

aprenenlalge. orgclllil:aciá i disseny 

d'actil'illlts. lo me!Odologia que ha 

d'empmr /'especialista d'Educació 

Especial amh el seu alumna!. 

Experiencia d ' un seminari sobre necessitats 

educatives especials 

Seminari «1\tenció als a/ u mues 1 . Necess itats ed ucatives 

amb necessitats educatives especial.~» especials i formació permanent 

de l'ICE de la UAB 
El Pla Unitari de Formació del Pro­

fessorat de Badalona , .a impulsar el curs 
199-l-95 un seminari de formaci6 sobre 
«L'atenció als alumncs amb necl.!ssitats 
educat ivcs especial s~~ al qual tinguessin 
accés tot:-. el;, professionals de la tona i. 
sobrctot. els esp~ciali-,tes <f educaci6 c:-.pe­
cial deis centres ordínaris i deis centres 
cl 'cclucaciú especial. 

Es va fer responsable de la coordínació/ 
formació «L'Equip-ICR de NEE» de !'ICE 
de la UAB. mcntre els EAPs de la zona van 
donar el seu suport í assistencia a totcs les 
sessíons. 

El modcl de fonnació que es va proposar 
record a la concepcí<í constructi vista de 
1 'aprencntatgc: cl'una banda. partir de l'ex-
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pericncia propera i de les propics nccessi­
tats de formaci6, elaborant aspecte., con­
crcts de la practica diaria des d'un deno­
minador tematic comú. De l'altra. analit­
zada aquesta pri't<.:t ica, buscar les teories 
que la sustenten i que són la base que ens 
permetra tornar a analitzar-la per cnriquir­
la. Tot plegat penncl la co1Nrucció del 
propi aprenentatgc al nivel! i -;egon., la ne­
cessitat de cada u. 

El denominador tematic cormí sobre el 
qual es va tkcidir el grup va ser: «la me­
todología que ha d'utilit!llr respccialista 
d'EE». El treball ha cstat realit;at a partir 
del plantejament de casos reals i prüctics. 
deis quals calia cxtrcure -en una tasca 
de pctit grup- cls aspectes metodologics 
que s'emprarien davant d'aqucll alumne/a: 
la ni els que s ·util i!l:en en la realital. com els 
que es pensa que caldria utilitzar. a més deis 
que sorgicn de la i nteracció amb el petit 
grup. Postcriorment. hi havia la posada en 
comú i un debat en d gran grup d' ali ó que 
s·havia elabora\ en cada petil grup. i es 
busca va la general it7élció de 1' a pi icació 
mitjan~anl 1' extrapolació. 

Després es van tmscar les li.:ories que 
poguess in justificar aquestes actuacions 
metodologiqucs dahorades entre tots. 

Finalmcnt. calia tú l'esfor\ de ..,intetitzar 
rot allo elaborat, en un e::.crit amh format 
el' article per publicar, jaque així aquest cs­
for~ de sintetitzar ajuda a crear coneixe­
ment més concrcl i estructural. pcnnct uti­
litzar aqucst coneixement mó cnllit del 
que ens permetria In nostra memüria i tam­
bé pot servir pcr a d'altres professionals. 

El que cstcu llegint és part del resulta! de 
tot plcgat. ja que la riqucsa que dóna la 
intcracció entre els professionab és difícil 
de rccollir en un document. 

2. El «com ensenyar» des de 
l ' atenció a les necessitats 
educatives especials 

Els quatre apartats 

La nostra recerca de critcri.., i actuacions 
del «e o m ensenyar» es va agrupar a 1· entorn 
de quatre a ... pectes que han anat e' o 
lucionant i concretant-~c alllarg de la tasca 
i que fina lrnent han quedat derinits així: 

l. lntervcnció del doccnt: aglutina tots 
aquells criteris i actuacion:-. que tenen al­
guna cosa a ,·eure amh le.., actiwds i ac­
tuacions més personals del professor. 

2. Estrategies d'cnsenyamcnt-aprcnen­
talge: incorpora el grui;... de punts sobre el 
«com ensenyar» propiament dit. 

J. Aspcctcs organittatius del «com 
cnsenyar»: aparta! integral per aq ucl ls 
criteris que tcncn més a vcure amb els 
aspcclcs organitzatius. 

.J.. Selccci6 i dissen)' tf acti\ itats: agru­
pa tots aquell:-. criteris i actuacions que 
tenen més a vcure amb k~ activitats cs­
pccíf'iques que concreten el «com cnsc­
nyan>. 

Els límir... entre els difcrents aparta~\ 
són dirícils de fixar, pen') tots quatre en~ 



El denominador temittic comlÍ sobre el qua/ es va decidir el grup va ser: 

«la metodología que ha d'utilit::.ar /'especialista d'EE» 

han servit ele guia. D'altra banda. aquesta 
!lista no té pas la pretens ió ni de ser 
totalmcnt original , ni de ser totalmcnt ex­
haustiu . És. scnzillament, un recu ll i sis­
tematil!.ació cl'allo que sabíem entre tots. 

Criteris i actuacions 

l . lnrerl'enció del docenr 

- Mantenir una actitud receptiva i d'aco­
llimenl davant l'alumnc o alumna. 

- Tractar l'alumne respectan! les seves 
neccs~itats educatives sensc exigir- Ji 
una rcsposta massa allunyada de les 
scvcs possibilitats. d'acord amb el seu 
procés evolutiu. 
1 ntcntar comprendre els sentiments i 
rcaccions deis alumncs envcrs r apre­
ncntatge. 
No renunciar mai a millorar les ex­
pcctatives d'un alumne amb necessitats 
cducati ves especials. 
Afavorir el coneixement i acceptació 
de si mateix (l'autoestima). 
Crear situacions d'intcracció que faci­
litin un clima afectiu favorable. 
Fomentar el treball cooperatiu dins el 
grup dasse. 
Provocar situacions que estimulin 
1 · alurnne a comunicar-se. ( Crear-1 i la 
neccss i 1 al.) 
Respectar les característiques perso­
nab de l' alumne evitan t provocar-Ji 
~ituacions tenses, violentes. de des­
prestigi. d'eviclcncia. 
Adaptar el llenguatge propi del docent 
a les possibilitats ele l'alumne procu­
ran! que els continguls de les conver­
ses amb cll sigui n signi ficat i us. 

Donar temps a 1 'alumne perque pugui 
expressar allo que vol expressar: no 
endevinar, no acabar-Ji les frases, no 
anticipar-se a la resposta. 

- Establir vincles de col·laboració ambla 
família de l'alumne. 

2. Estrategies d'ensenyamenr-aprenen­
tatge 

Partir ele l' entorn més immecliat de 
l'alumne i del seu nivel! de compe­
tencies. 
Dur a tcrme aprenentatges significa­
tius que permetin generalitzar els apre­
nentatges més en lla del context escolar. 

- Plantejar un aprenentatge progressiu 
i sistematic respectant el ritme de 
treball. 

- Verbalitzar les activitats que es fan a 
la classe, no donanl les coses per sa­
budcs o sobreenleses. 
Utilitzar difcrents tipus d'entrades sen­
sorials que racilitin el procés d'en­
senyament-aprenentatge. 

- Estimular la motivació de l'alumne i 
partir deis seus interessos, de fets de 
la vida quotidiana, aprofitar les situa­
cions naturals cl'aprenentatge espon­
t~mies (ja que aixo permetra que 
J'alumne estigui motivat), aconseguint 
que sigui un element actiu del seu pro­
pi procés d' aprenentatge (aprenclre a 
aprendrc¡. 
Anticipar eb aprcnentatges de rauta 
ordinaria sempre que les clificultats de 
ratumne ho facin recomanable. 
Comprovar que sap sobre allo que 
volem que aprcngui . 

- Comprovar (no només preguntar-ho) 
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en quina mc~ura 1' alumne est¡l cntc­
nent al lo que este m expl icant. 
Graduar progre,:-.ivament cls ajut~. 
Buscar el-. nexes entre el que csiÜ tre­
ballant ara i all<) que ha esta! treballant 
anterionnent o en u· altres -.Jtuacions 
<f aprenentatgc. 
Fer-li veure eb encerts i eb error., 
desdramatittant aquests darrers. Fer-li 
entendre que aquests ens ajudcn a 
millorar el nostre aprenentatgc. 
Potenciar la rcflexió (aconseguir que 
l'alumne pugui arribar a les -.eves 
propies conclusions). 
Afavorir la metacognició (que sigui 
conscient ct'allb que ha apres). 
Vetllar pcrquc vegi 1' a pi icaci6 deis 
aprenentatgcs assol i ts a noves si tua­
cions. 
Establir un .feed back educa1iu entre 
l'escola i la ramília proposant objeclius 
comuns. 

J Aspectes organir::.mius del «CIJ/11 en­
senya ,., 

Decidir conjuntament amh el tutor qui­
nes són les -.ituacions educativcs ade­
quades a cada cas: 
• petit grup dins !'aula ordinaria (ra­

cons. alu·cs): 
• petit grup en espai altcmatiu (aula 

d' educació eo;,pccial. gi mnü:-., sala 
d'ordinador\ ... ): 

• individual en c;,pai altcrnatiu (au­
la d'cducacití especial. jardí, gim­
ná-. ... ). 

l:stablir conjuntamem amb el lutor el-. 
horan-. de ... uporl mantenint el cntcri 
d'c' itar quc aquc:-.t C(lincidci\i amh 

activitat" Je tipu:-. lúdic tk !'aula or­
dinilria (gimnit:-.tica. '>OJ1idc-.. musica. 
etcctcra). 

- C'omptar amb les possihilitats que orc­
reix el cicle pel que fa a seqlicnciació 
i tcmporalivació del contingut i no 
només les que ofcrci\ d nivel!. 
Mantenir el criteri u·aula oberta. é:-. a 
dir. que el suport que rcben dctcrminah 
alumnco;, sigui revi-.at i valora! con­
juntamcnt amb el tutor per tal de dc­
ciuir la neccssitat o no de continuar 
manten i nt -lo. 

4. Sclecciá i disseny d'acril·itars 

Priorit.r.ar els contingu1s de nivel! 
-;emprc que es consitkri ncce~sari i. 
dimre d'aquests. aquclb que decidim 
que ;,iguin eb nuclear .... 
Seqüenciar i temporalitLar ds con­
tingut-. en un marc més ampli que el 
nivell escolar adequant-los al moment i 
nivcll evolutiu. 
Comcn9ar semprc per la manipulació 
i l'expcnmemació coma pum de pani­
da de l'aprenentatgc. 
Utilit7.ar una metodología globalit ­
zadora que contcmpli ks possibilitats 
que orcreixcn ks ürccs curricular:-., 
com també treballar diferents aspcc­
tcs en una mateixa activitat. 
Propo ... ar aclivllab. de duració i Jif• ­
cultat adicnt que no provoquin can­
:-.amcnt. avorrimcnt. pcrdua d · intcrt:-, o 
encrvamcnt. 
Planificar activilat:-. t¡LIL' puguin teni1 
thfcrcnls nivell .-. dc rcsolucn> 
Planificar adl\ nah l'll le;, quah cb 
allllllllC'> pug.uin partiCipar l.'n la '>l.'\ .1 



L 'c(juda pedagágica consisteix, essencialment. 

a crear condicions adequades 

perque es produeixi aquesta dinamica interna. 

avaluació com una part més del pro­
cés d 'aprenentatge. 

Dissenyar les activitats d'acord arnb els 
criteris següents: 
• que siguin moti vado res; 
• que tinguin en compre l'estil d'a-

prenentatge: 
• que siguin multisensorials: 
• que tinguin un principi i un final: 
• que siguin vivenciab: 
• que siguin funcionals; 
• que siguin significatives. 

Una observació/ conclusió 
interessant 

Ens havíem plantejat trobar i elaborar 
criteris i actu:.~cions del «com ensenyar» des 
de la nost ra perspectiva professional: la 
d' especialista el· educació especial. 

Quan hem analitzat aquesta !lista que 
acabem d'exposar, hem observat que hi ha 
ben pocs ítems. des de la perspectiva de la 
reforma, que siguin exclusius de la nostra 
especificitat. La majoria d'ells són inhe­
rcnts a la tasca de qualsevol professor. 

Aixc> no vol dir que la nostra funció 
d'espccialistes no sigui específica. Va l a dir 
que moltes d 'aquesres actuacions han 
formal part del nostre taranna quoridia des 
ele fa forr;:a temps i és clesitjable que. cada 
cop més, fonnin part del taranna de tot el 
professorat. 

3. El marc teoric que pot susten· 
tar els criteris i les actuacions que 
hem determinat 

Quan parlem de «com ensenyar» estem 
parlant de com plantegem 1' acció peda­
gogica. Per tot el que hem elaborat, podem 
afirmar que la nostra experiencia s'em­
marca en les clues concepcions que pro­
posa. coma model, el marc curricular (Coll, 
1 986): la concepció constructivista i la 
de la globalit-;.ació ele 1' aprenentatge es­

colar. 

El constructivisme parteix clels esque­
mes de coneixements de 1 'alumne, els quals 
tenen una dinamica inLerna que la in­
tervenció peclagog ica no pot ignorar ni 
tractar de substituir. 

És l'alumne qui construcix, modifica, 
enriqueix i diversifica els seus esquemes. 
L'ajucla pedagógica consisteix. essencial­
ment. a crear condicions adequacles perque 
es produeixi aquesta clintunica interna. 

Haurem d' afavorir a e ti vitats que res­
pectin tant aquests criteris com les con­
dicions el' aprenentatgc adequades. i in­
cicleixin en el procés de construcció i de 
revisió cl'esquemes ele concixcment, tenint 
en compte la construcció de punts de vista 
di vergents .... 
- ja sigui entre els esquemes inicials 

dels alumnes i la seva situació d'a­
prenentatge; 

- ja sigu i entre els esqucmes deis dife­
rents alumnes i la nova situació d'a­
prenentatge; 

- ja sigui ten int en compre el paper deis 
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crrors per dissenyar activitats d'en­

sen yamcnt-aprencntatge. 

La g lobalització de l'aprenentatge tam­

poc no es una qücsti<Í de tot o res . E l ni­

ve l! mín irn de glohalització estara defin it 

per 1' establi ment de relacions puntuals en­

tre el nou contingut de l'aprencntatgc i 

algun, o alguns, Jcls esquemes ja prcsents 
en !'estructura cognitiva. El ni vell maxim 

de g lobalitzaci6. en canvi . requerirü l' cs­
tabliment de rclacion~ complexcs amb el 

més gran nombre possiblc d'esqucmes de 

concixement. Així dones. com més glo­

balitzat sigu i l'aprencntatge. més gran 

ser?! la seva significat ivitat i mé~ estable se­

r~¡ la retenció. Procedi nr <>empre del més 

genera l i simple al m¿s detalla! i complex. 

s'intenta assegurar una diversificació 

progressi va de 1 'est ructura cognitiva que 

no es limiti a af'egir nous detalls al queja 

es coneix. sinó que obl igui a reestructu­
racions contínucs de grans arces ele !'es­

tructura cogniti va ele l'alumne. 

En aquest scntit, pol afirmar-se que la 

solució adoptada per concretar les inten­
c ions educat ives es proposa aconseguir el 

major grau de glohali tzació. 

L a g lobal ització pren consistencia en 
una fase posterior deis processos pcrcep­

tius - una fase de Lreball mental més ela­
bora!- com a procés in di vielual per clonar 

sentit al món exterior i interior. 

El terme l'apliquem a dos proced iments 
didactics concrets: 

l. Anomencm activitats globals aquc-

lles en les quals inlervenen interes i 

1noti vació ( clements prüx ics/motürics. 

v isuals i verbals. afectius i de voluntal). i 

tenen ~entit a partir de treballar de~ de le~ 
bases deis p rocessos d'elaboració del 

pensament i tamb¿ diversifican! les ac­

tivitats que es capten per diversos cana ls 
(activitats de tipus multisen~oria l ). 

Aquestes al'livitats proposade~ poden 

ser Ctt i ls en alumnes de difícil diagnóstic 
i amb retanb globals de le~ diverscs arce:-.. 

amb problcmes de motivaci6, cte. 

2. A nomcnem també uct ivitats globals 

aquel les m: ti vi tal~ obertes que permctcn 

treballar alhora una -;erie d'activitats, trcn­

cant la idea que «a un object i u corre:-. pon 

una activi ta t>>. 

A questes activitats penneten recollir 

informació amb molt poques session~ . 

sempre que es treball in prcviamcnt els re­
cursos cr avaluació. 

Penscm que per organitzar el noslrc tn;­

ball s'han Je f'er algunes reflex ions prev ies: 

- sobre els interessos deis alumnes: 
- sobre la impon?mcia de la valoraci6 de 

resultats: 
- sobre el fct que no sempre en ccl ucac ió 

especia l és desitjable treballar Je forma 

global: 
- sobre el fet que el treball d'educació 

especial depcn molt del trcball didüc­

tic que porti 1' escola: 
sobre el fet que hi ha un buit en ac tivi­
tats que permet in o facilitin l' dabo­
ració d'irnatges mental:.;: 



Com més globalir-:_at sigui /'aprenematge, més gran sera la seva 

sign(flcarivitat i més estable será la retenció. 

sobre el fe t que és difíci l fer activital~ 
globalitzades a J'aula d"educació C\pC­
ciaJ. sobretol pcr la manca de tcmp~. 
que fa pensar a l'cspecialista que són 
més rendih lcs pcdagogicament les 
activitats de ti pus analític .* 
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Aquesw experiencia presenta ww 
opciá de treball de la 1/engua. a /'edu­
cucirí ¡Jrimc'iria. a lral'és de les ti¡w­
logies texltwls. Aquesto /ínia metodo­
/r)gicu pennet a /'alumna! descohrir la 

forma, !'estructura i l'ús de cada ti¡J{[s 
de text. 

Les tipologies textuals: programació . .. . . , 
1 sequenCIOCIO 

Montse M{~jlt Grael/s En el <.:laustre de 1\:scola Jc Sant Guim 
de Frcixcncnt (Lie ida ). ,·arem iniciar una 
rellcxió :-.obre 1" aprencntatgc i metodología 
de la !lengua. Conseqücntmcnt. a partir del 
dcbat e:-. van buscar nous camíns i nove:-. 
propo:-.tes. que van desembocar en 1' clecció 
el' una nova lín ia Je trcball que té coma cix 
l' cnscnyament-aprcncntatge Jc le~ tipo­
logie:-. tcxtuals. Per que? Una vegada con­
sideral l"ampli ,·entall tic po:-.sibilitab que 
tenícm a l"abast, vam pcn~ar que era la més 
idünia, ates que possibílítava conl:íxcr cls 
usos i aplícacinns de la !lengua i submi­
ní strava cls recurso:-. ncccssari:-- a l ~ alumne:-­
per e.xpressar-sc. An:eptat aque:-.t plante­
jamen!. C.\ va C0111Cil'f<ll' Cltreball amb 1' ajut 
d'un asse~sor extern a l"cscola. i tol cl 
claustre es va eomprnmetre ha experi ­
mentar-lo í inlrocluír- lo díns !"aula des dcb 
alumncs de parvulari fins a vuí tc. 



Es mn buscar nous Calllins i 110\'es proposres, que van desembocar 

en /'elecció c/'una 110\'a !ínia de treha/1 que té com a eix 

/ 'ensenyament-aprenentatge de les tipologies textuals. 

Seqüenciació deis 
models textuals 

Per seqüenciar i seleccionar les tipolo­
gies textuals l 'escola s'ha basat en els 
criteris següents: 

1. Divcrsitat de textos; intentar que tots 
cls textos cstiguin representats en un cicle 
o altrc. 

2. Grau de difícultat deis models tex­
tuals. 

3. Neccs~itats academiques: són les 
1 ipologies més presents en el món escolar, 
per exemplt:: exercicis escolars. problemes. 
1extos didactics ... 

4. Utilitat en la vida quotidiana: són els 
escrits que més habirualment usa l"adult. 

5. Presencia en ¡· ambient: notícies. 
anuncis. instruccions ... 

6. lntegració del lleng:uatge oral: els 
textos que possibi l itin dcsenvolupar aqucst 
aspecte més ;tmpliament. text conversa­
cional. 

A partir d'aquests criteris i amb l'ajut del 
quaclre genera l on es recullen les tipolo­
gies, he m seqüenciatles que cal treballar en 
cada curs cl'educació primaria (vegeu el 
quadre de la página següent). Alguns tipus 
ele text. els hem rcpetit en els cicles. pero 
vari ant el model textual. Per exemple, el 
text retoric. 1" he m planificar a partir del 
roclol í ( 1 r), l"cnclevinal la (2n). !'auca (3r), 
la canc;ó (4t). el cal·ligrama (Se). el poema 
(6e). El text instructi u: notes (2n), recep­
ta O r). exercicis escolars ( 4t). i nstruccions 
de joc (Se). d'aparel ls (6e). 

A !tres impliquen un reparti ment més 

distanciar o estan englobats entorn d'un 
cicle concret, com el text expositiu, el qua! 
a causa de la seva dificultar J'hem disse­
nyat a partir de quart per intensificar- lo 
entre sise i vuite. Dintre d'aquest text hem 
establert: el text diclactic, la ressenya, 1' in­
forme, el reportatge. les cartes ele sol ·li­
citud. 

Tanmateix, segons quins models, per la 
scva impot1~tncia es programen en tots els 
cic les. A leshores, partint d"una mateixa 
programació per a tots els cursos. és el 
nivel! deis alumnes i el disseny curricular 
ele l 'escola. en els blocs referents a les 
unitats analítiques del llenguatge, allo que 
concreta l'assolíment del continguts. 

Per exemple: la notícia es treballa a 
segon. quart i sise. el plantejament inicial és 

igual per als tres: 

La com¡wg inaciá: títol. su btítol, col um­
nes, foto ... 

L 'organi1::.ació in rema: Que. quan, qui. 
on. com ... 

L/enguargc: Aquest és l'apartat que es 
gradua segons el disseny curricu lar. res­
pectant les característiques del text. 

Ev identment. la notícia analitzada a 
scgon implica un grau de di ficultat molt 
diferent del que s·arriba a sise. Un cop feta 
la seqüenciació per al centre. varcm defi­
nir cls passos a seguir per a l'ensenya­
ment-aprenentatge de cadascuna de les 
tipologies. 
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Quadre de les tipologies 

Tipologics ~ textuals ' 

Con!cs 

Notícics 

Rondalla 

l. Narrat iu Llegcnda 

Novel·la 

Autobiografía 

Telcgrame~ 

Note~ 

Anunc i ~ 

Postals 

2. Descriptiu Carte!' 

Di~.:cionari 1 Guía 

Cartelb 

Enunciat problemes 

Textos didact ics 

1 n formes 

3. Exposit iu Exposició oral 

Dos~ier~ temiitit:.s 

Re~.:cnsi<í 

Cartc:!> al din:Tl<.lr 

4. Argumcntatiu As~emhlca 

Dcbat (oral) 

Titlologies ~ textuals ' 

Notes 

Receptes 

Ordrcs (c~ni te!-) 

Excrcicis cscolars 
5. lnsrruct i u 

l nstru c..:inn ~ joc 

l n~trucc ion ~ aparelb 

Llistc~ 

Ordrc~ (orabl 

Conversa cspontania (oral) 

Qiic'st iona ri~ 

Representaci<ms teatral~ 
6. Conl'ersacional 

Entrevistes 

Comi ~·~ 

Teatre 

Di tes 

Can<;ons 

Endevin<dk:s 

Rodol ins 
7. Retoric 

Poernc~ 

E~ lbgan~ 

Auca 

Lectura cxprcssi va 



En cada model textual se seleccionen els apartar.~· que cal avaluar 

segons el disseny, /'estructura i el llenguatge. 

Programació de l ' ensenyament­
aprenentatge de les diverses 
tipologies 

Cuda model de text re!>pon a unes carac­
tcrístiques concretes, peró podem precisar 
a grans trets les línies generals de pro­
gramació: 

l. Escollir el model textual adequar a la 
s ituació. L'escola ja disposa d' una se­
qüenciació de primer a vuite. 

2. Establir la finalitut del text amb els 
alumnes. (Motivac ió.) 

3. Avaluació inicial. (L'alumne escriu 
sense cap pauta previa.) 

4. Observació i lectura de models . 
5. Deduccíó i analisi deis elements que 

configuren el text segons: 
a) El disseny (títol, dibuix. marges, 

tipus ele lletra ... ). 
b) L'organització interna (!'estruc­

tura del text). 
e) Lingüística del text (tipus de lexic 

que predomina, temps verbal. es­
tructures morfosi ntactiques ... ). 

6. Creació d'un nou text, en gran grup, 
petir grup, individualment, seguint les 
directrius apreses. 

7. C<<rrecció i autoavaluació final de 
1 'escrit. 

8. A valuació final , per part del mestre. 

En cada model textual se seleccionen 
els apartats que cal avalua r segons el 
disseny, )'estructura i el llenguatge. Els 
ítems escollits es recullen en unes plantilles 
on es registra la situació inicial i final de 
l'alumne. 

A partir del text argumentatiu exem­
plifiquem com es por desenvolupar aquest 
procés amb els alumnes: 

Text argumentatiu: 
Cartes al director 

Estructura d'aquest 
model textual 

Text adre<;:at al cicle superior d'educació 
primaria. 

l. Compuginació o format extern 
Generalment el disseny d'aquest moclel 

es concreta en: escrit en columnes. marges, 
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títol destacat en lletra negreta, salutació. el 
cos ele la carta en paragraf. signatura i la 
c i uta t. 

2. Organit-;.ació interno 

El títol coma resum del contingut. El cos 
de la carta es d ivideix en: inici. on s' in­

trodueix el problema, la qüestió. la tesi ... : 

litis: ex posa els criteris de 1' autor. aporta 
els arguments. les opinions. les proves .... 

la conclusió, que pot inc loure les possi­

bles sol ucions al problema. la qi.iestió plan­
tejada. 

3. Lingiiística del text 
En aquest model incidirem en l ' ús deis 

connectors i els adverbis. 

Desenvolupament 
de les activitats 

l . Es ce rca la final itat entre alumnes i 
mcstre: enviar canes a la revista locaL a un 
diari ... 

2. A partir d 'aquí la professora clemana 
que reclactin una carta sense cap moclel ni 

pauta previa. Aquesta ac ti v itat ens servirü 
cr ava luac ió inicial. 

3. En la propera sessi6. cal observar el 
disseny en diversos rnoclels de cartes, per 

pe ti ts grups. A con ti nuació. posada en comú 
del resultat de l trcball deis grups; s' ha 

d 'acordar un únic disseny entre tota la 
classe. 

4. Scguiclamenl analit1.arem l'organit­
zació interna. amb ttn sol moclel de carta 
per fac ilitar el treball . o·antuvi cal fer un 
bon treball de comprensió lectora. A partir 
d'aquí s' han de dccluir les parts de la carta, 
també en petits grups. per passar a la 

cliscussi6 col-lectiva. S'ha de comprovar el 
resulta! ohlingut en altres cartes. 

S. Finalment cal incidir en la lingüísti ­

ca: el vocabu lari, els connectors. els adver­
bi s, quins predominen. el seu sign i ficar. 
corn pot variar el sentit de la frase scgons 

1' ús d' un o un altre. llista deis més cscaienls 
segons el contingut .... sempre en relació 
amb la carta cscollida. 

6. Pcr acabar. s 'escriu una carta: es poi 
consu ltar sempre el material elaborar: es 
pot redactar en pelit grup. indi vidualmcnl 

o entre lota la classe. Sirnul tüniament. es fa 

el trebal l de correcció. 

7. Com a avaluació fina l. la professm a 
registra en un quaclre de doble entrada la 
situació personal de cada alumnc. Aquest 
quadre es compon deis apartats següents: 

DISSENY: 

Marge superior, marge inferior. altres 

espais en blanc. títol. columncs. paragraf. 
loca l ira t. no m. 

ESTRli(TUR/\: 

Títol com a resum. introdutc.:iú. afer 
(inclou e ls arguments. proves ... ): con­
c lu~i ó/solució . 

CONTtN<.)UT: 

Claredat. orclenació de les idees. 

LLENGUATGE: 

Adcquació del tipus de llcnguatge amb 
el model. efidlcia en el propüsit comu­
nicatiu. ús ele vocabu lari . lligam deis 
con nectors. 

Cada ítem. el va lorem segons d cocli: 
si, no. 



L'adopció d'aquesta proposta cornporta un canvi profund 

de la nostra línia educativa. 

Globa lment, !'experiencia ha resu ltar 
positiva. tant per al mestre com per a 
J'alumne. Amb relació a l'equip de mestt·es, 
cal destacar: el fort nivel! de coordinació 
aconseguit; la coneixenc;a del treball deis 
companys i la participació activa de tots els 

ALUMNES 

membres del claustre, entre d'altres. Ja 
que cal no oblidar que l'adopció el' aquesta 
proposta comporta un canvi profund de la 
nostra, fins ara, línia educativa. Pel que fa 
a !' alumne, tot aquest treball ha repercutir 
també en la manera d' aprendre !lengua. 

Pauta d'avaluació: 
Cartes al director 

Marge superior 

Marge inferior 

Al tres espais en blanc 

Títol 

Columnes 

Pm·agraf 

T ítol com a resum 

Tn troducdó 

Nus: arguments 1 provcs 

Condu~ ió 1 solució 

C laredat 

Ordenació d"iclees 

Adequació llenguatge 

Yocabulari específic 

L1 igam deis connectors 
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L' acull de les JfÍ"lV~~:~ft$ tTN'l'CJ.t>É$ 
a les escoles de Barcelona 

lllarg deis temps, milers de persones han deixot el lloc on han noscut per estoblir-se 
'/ en un oltre indret, omb uno culturo i, sovint, uno !lengua diferents de les seves. Les 

roons que els han impulsot o fer-ho són diverses, pero lo causo més general és el desig 

d' uno vida millor. Actuolment, 

oquest fenomen ha esdevingut 

mossiu i d' obost mundial. 

er oixó us convidem o 1' oc­

te omb el quol pretenem 

donar o coneixer lo situoció 

deis immigronts o les nostres 

escoles i o lo nostro societot i 

quins són els meconismes d'o­

cull que hi ha octuolment. 

OlA: 9 d' octubre de 1 996 
HORA: o les 9 del motí 

LLOC: Centre de Culturo Contemporanio de Barcelona, correr de Montolegre, 5 

RECERCA 1 PRIMERA INFÁNCIA 
APORTACIONS DE LA RECERCA 
A LA PRÁCTICA PROFESSIONAL 

Un deis objetius d' oquest seminori és donar a conéixer ols professionols relocionots omb lo 

infancia olgunes de les recerques que actuolment es porten o terme dins el comp de lo psi­

cología, tant educativo com del desenvolupoment cognitiu o social. 

Un oltre objectiu és propiciar un espoi de debot i reflexió per ols diferents professionols 

que trebollen en uno moteixo pobloció infantil. 

OlA: 15 i 16 de novembre de 1996 
HORA: o les 9. 15 del molí 

LLOC: lnstitut Municipal d'Educoció de Barcelona, plo~o d'Esponyo, 5 

.. :.: .. ~ .. 
Ajuntament 'iJ de Barcelona 



L 'autor ha treballa! en una de les 

comissions de la Juma Central de Di­

rector.\· de Primitria del Departament 

d 'Ensenyament en el tema deis men­

jadors esco/ars. En aquest article pre­

senta i wwlit::,a el nou decret de 14 de 

maigde 1996(Decret 16011996)desde 

dil'ersos punts de vista. 

Els meniadors escolars i el nou decret 

Antoni Pz~iol i Noguem 
M..:strc i ll i<.:cnc.:ial cn Gcografia i Hist(lria 

La manca d'una normativa aclequada, o 
millor. d' una regulació específica quant al 
funcionamcnt deis menjadors cscolars. era 
evident. i no sen 'havia elaborat encara cap 
des que la Generatitat de Catalunya havia 
aconseguit la capacita! pcr legislar en 
rambit educatiu, ni tampoc abans, quan 
aquesta capacitat era exercida pcl Ministeri 
d'Educaci6 i Ciencia. 

Tots cls que estem dedicats a tasques 
educatives i hem tingut alguna relació amb 
aquest assumpte, coneixícm el buit legal 
que existía. i sabíem que l'únic «precepte» 
era un «ful l d'instruccions» que circulava 
per les escoles. proceden! de la Comunitat 
Autonoma de Madrid. J aixó. és ciar. no era 
cap supon legal a les nostrc-. actuacions. 

Aquesta situació de desemparan~a feia 
que les cx pectatives gcne rades per 
l'aparició - i mai més ben cmprat aquest 
concepte eteri i miraculós- d'un decret 
sobre el funcionament dcb menjadors fos 
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c~perat amb impaciencia i amh unes 
immenses ganes que fos una ei 11a de gran 
uti l itat per resoldre cls problcmcs que es 
gcncraven a Lot::. els mcnjadors escolars. 

Dones bé. ~om-hi. ja el tcnim! Ara és 
!"hora d'analil!.ar-lo. de veurc'n la utilitat. 
cls cncerts. els buits. i d'c\trcurc·n con­
<.:lusions. Caldrü veurc si és un text que 
'\atisfü tots aquells que l'csperr1vcm amb 
impaciencia. o només és un docu rnenl ini­
cial pie de bones intcncions. perú que apor­
ta poque-, solucions. 

Que regula el decret? 

D'Lma banda. regula !'existencia de men­
jadors escolars opcionals a tots ds cen tres. 
De 1' allra. la de menjadors ob l iga10ris en 
aquelb que rebin alumnes prov inents de 
trnsllat" tl'al tres municipis i la deis men­
jador'> en centres d' educació especial o en 
centres tl' acció especial. 

Tamhl5 regula la participaci<Í de wts els 
membres de la comunital l!dul'aliva en 
l'organització i gcstió. a partir de l 'elabo­
rm: ió d'un pla de funcionament pcr part del 
consell escolar de cada centre que haura 
d · ésser aprovat pel Departament d' Ense­
nyament. 1 al mateix temps prcveu la pos­
sibilitat que els consells comarcals assu­
meixin la gesti<l deis sen eis de menjador en 
le., respectives comarques. 

A partir de la definici6 de l'cspa i o ftmbit 
cfapl icaciú, s·articula el dccret amb im­
plicm.: ions concretes en di fercnts aspcc tes 
que inlcntarem cl'analitzar. 

lmplicacions eco nomiques 

El menjador escolar és graluü per a tots 
aquells alumnes que l 'hagin d'ut il it7ar a 
conseqücncia del desplar.;ament fon;ó:-. del 
seu municipi. La resta tfalumncs i usuari-. 
del mcnjador - profe..,sorat i pcr..,onal 
d'administració i sen·eis- hauran de pa 
gar el pn:u que, amh un topallmaxim. hag.i 
autori tzat el Departamcnt. 

En 1' aspcctc econ('!mic trobcm a faltar 
alguna fórmula o prol'ediment pcr tal tk 
redi!--lribuir eO'>IOs i Jespeses que rat:ill 
possible yue cls prcu!'- deis difercnh 
menjador!-- siguin, més o mcnys. similars o. 
si més no. assequiblcs per al!-- potenciab 
usuaris. dona! que tots sabe m que el nombre 
d'aqucsh i el procediment d 'claboraciú 
(empre"a. gcstiú din:cta. menjar fct al cc ll ­
tre. menjar porral de fora ... ) condicionen de 
manera ~ubstancial els costos i. en alguns 
casos. poden fer prücticament inviable el 
funcionamcnt CCOnomic d ' aquesl \CI'\Ci. 
Aixo es po:-.ara encara més de manifc~t en 
eb centre., on el mcnjador es dci xa com a 
opcional. per motiu-., ob,· i~. 

En el fons es tracta d'estudiar si és po~­

siblc fer una redistrihuci6 de les perdues 
i/o deis guanys deis di k rents mcnjadors 
cleb centres ptíb l ic~ pcr tal que -,igui 
possiblc una universalització del :-.enei a 
uns preus a-.scquiblcs per a lnthom. 

lmplicacions laborals 
per als mestres 

No e~ compta amb els profcssors com a 
e lcment~ incardinats en el runcionanll!lll 



Es tmcta d'estudiar si és possible fer ww redistribució 

de les perdues ilo deis guanys 

deis diferents me1~jadors deis centres públics. 

Polo: l:smla Sal// !14iquel de Comelhi de Uobregal. 

del menjador escolar. i encara meny-; en 
tasque~ cducatives. dins el scu ?tmbit. 

Aquesta postura té di verses lectures: una 

gran pan del professorat crcu que no hi ha 
d'havcr cap lligam laboral (lectiu i/o edu­

catiu) ent re el professorat i el menjador 
escolar. pero hi ha altres opinions, sobre­
tot de pares i 1ncu·es. que veurien de bon 

ull que la tasca educativa tingués conti­
nu'itat a le:-. horcs del migdia i. sobretot. al 
menjador. 

Després d'haver-no:-, posat en contacte 
amb rcprcscntants del Departamen t i de la 

Inspccc ió, sembla que el professorat de 
prirnitria podrü atendre de manera volun-

tru'ia el mcnjador. amb una compensac10 
económica adient i que. en general, els 

alumne!> u~uaris deis menjadors escolar!> 
seran atesos per «monitors» contractats. 

que hauran ele tenir més de divuit anys i 

estar en possessió de la capacitació de 
moni tors de llcurc. 

lmplicacions per a les APAs 
els pare s deis alumnes 

Els APA~ i els pares i mares dch 

aJumnes. participaran. via consell escolar. 
en 1' elaboraci6 el el pla de funcionament del 
menjador esco lar del centre. que seri:t 

aprovat precepti vament per la delegaci6 
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territorial corresponenr. sempre que aquest 
pla s'e labori i presentí en el s terminis 
establerts. 

Tots els pares rebran de la direcció del 
centre infomwció sufícient. abans de l'inici 
de curs. del pla de funcionament del servei 
de menjador escolar (article 19). 

Pel que fa a aquest punt, hi trobem a 
faltar infonnació periüdica als pares tant 
deis menús dels alumnes. com de la pos­
sibi lita! de menús específics per motius jus­
ti ficats, la participació en xerrades de e aire 
orientatiu sobre dietetica. consum, etc. 

Queda dara la possibilital ele percebre 
ajuts de menjador. 

Administració i gestió 

L'urticle 6 establcix la ubicació deis 
menjadors dins les instal·lacions de cada 
centre. excepte en casos excepcionals en 
que s · accepta que aquesl scrvei «es podrú 
concentrar en un únic centre dins un am­
bit territorial dcterminab>. Queda perfecta­
ment recollida aquesta possibil itat, que fara 
factible que molts centres de secundúria 
que no disposen de menjador, sobretot en 
zones urbanes. puguin aprofitar instal ·la­
c ions de centres de primaria propers, amb el 
conseg:üent estalvi económic. També per­
met agrupar usuar is ele manera que 
s'afavorcix i una disminució en els costos 
de gestió en alguns centres concrers. so­
bretot en les w ncs rurals. Hi trobem a fal­
tar. peró. una clcfinició quant a compen­
sacions i condicions ele runcionament que 

poclrien ocasionar una forla problemttl ica. 
si no es defineixen amb claredal. 

Pel que fa a fórmuks de gcstió, hi ha 
una !lista ele possibi litats. practicament 
completa. amb una recornanae ió c lara i 
concisa: <da concessió del scrvc i a una 

empresa del sector», o bé. <<COnlractant el 
subministrarnent diari de menjars elaho­
rats i, en el seu cas, la seva distribució i 
servei (catering) arnh una empresa del 

sector». Aquesta rccornanaci6 pot compor­
tar la privatització de la gestió i, per tant. 
1' abandonament de formes fi ns ara usuals 
de gcstió directa. j a sigui a partir del ma­
teix centre o de l" APA. 

S'haura d'aclarir molt bé aquest canvi en 
la inercia deis menjadors per tal d'evitar 
confusions i qucixes, en modifi car. o si més 
no promourc. la modificaci<Í de sistemes 
que fins ara han funcional. i prou hé. en 
moltes escoles amb l'assLnnpció d' ini­
ciati ves que mai no havia pres I'Admi­
nistració. sobretot pel que fa als mcnjaclors 
de caire opcional. Entencrn que el que es 
pretén és ev itar contractac ions d'emprcses 
o persona l que en situacions de mala o 
defectuosa gestió han pogut generar clcfi­
cits o carregues financcres o fiscals que 
han revcrtit, suhsidiariament. sobre 1' Acl­
ministració amb cb conseglients i mespe­
rats costos i con ll ictes. 

Pel que fa a les formes de contractaci<Í, a 
pesar de lu descentral iLzac i<Í que s'apunta i 
a les cl~tusules administrativcs previstcs als 
articles 1 1 i 12, i a les formes de con­
tracwció. fonnació i proporció del personal 
de l 'article U, només es tracen l ínies 



Les implicacions educatives no es posen de manifesl en cap punr del DeCJ·et, 
per la qua! cosa dedui"n1 que I'Aclministració considera els menjadors escolars 

com una prestació complementaria d'c(juda a f'escolarització. 

generals que s'hauran de concretar en 
nonnes postcriors, si es vol que tinguin una 
valiclesa universalitzadora en tots els cen­
tres de Catalunya. 

lmplicacions educatives 

Les implicacions educativcs no es posen 
de manifest en cap punt del Dccret. per la 
qua! cosa deduún que r Aclministració con­
sidera els menjadors escolars com una 
prestació complementaria cl"ajuda a l'es­
colarirzació, com diuliteralment l ' article l. 
Aixo vol dir considerar la utilització del 
menjador. el fet ele menjar. les relacions 
intergrupals o individuals. com a clements 
aliens a la tasca educativa i no va lorar 
l 'cducació en aquest ambiL amb les 
possibilitats que ofereix com a part 
integrant ele la fonnació educativa global 
del nen. Hi ha, dones. una clara connota­
ció cconomica, administrativa i purament 
de medmica ele servei en l'apreciació del 
menjaclor des de la perspectiva del Decrel. 
1\ixí ho poclem veure quan en cap punt no 
es té en compte la relació mestre/a - alumne/ 
a, ni la implicació que el professorat té o 
podria tenir en el funcionament del 
menjador. Esperem, i no en dubtem pas. 
que hi haura una correcció en el desple­
gament del Decret per tal d' introduir 
elements connotarius de l'aspecte educatiu 
del servei de menjador, sense oblidar, 
tampoc, el tcmps lliure que els alumnes 
tinclran entre la sortida de classe al matí i 
!'entrada a la tarda. tot i descomptant el 
temps emprat per dinar. 

Conclusions 

Analirzat el Decret, hi observem que 
conté les inclefinicions i ambigüitats pro­
pies de qualsevolllei marc. pero que pot ser 
útil pera la regulació del servei escolar de 
menjadors als centres docents públics que, 
com el mateix títol del decret assenyala. és 
1 'objectiu del legislador. 

Les mancances que hem anal obscrvant. 
i que hem assenyalat al llarg deis comen­
taris. vistes sempre des d'una posició ab­
solutament positiva. són al nostre parer as­
pectes a considerar pel Departament, entre 
molts d'altres. a l'hora de fer I'Ordre de 
desplegament d'aquest Dccret. que ha de 
ser la que hi donara contingut i que haura 
d'anar concretant aspectes que facin pos­
sible que els menjadors funcionin amb 
racionalitat. amb objectius clars en els plans 
de funcionamenl. i amb una gestió basada 
en criteris d'eficacia i qualitat. 

Yoldríem emfasitzar la importancia deis 
aspectes eelucatius quant a 1' organització 
practica: horaris. vigi lancies. controls. etc., 
i també els aspectes d'higiene i seguretat 
alimentaria. amb nonnes marc establcrtes 
a I'Orclre que serveix in per delimitar acu­
raclament el plans ele funcionament. 

Esperem que 1' Orclre de desplegament 
sigui un fer. com més aviat millor. perque 
el funcionament deis menjadors no recolzi 
sobre documents i normes interiors. sinó 
que el seu supon sigui una legislació con­
creta i una normativa adequacla que contri­
bueixi , també. a augmentar la qualitat de 
l'escola pública catalana. 
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El mes de juny \'an puhlimr-se al 
DOCC els Decrels so/n ·e el Reglamenl 
Orgiinic deis l'entres públics d'educa­
ció Íl!famil i primilria i ramiJé el Den·et 
d'educoció secundária. En oquest ar­
ticle /'autor fo 1111 comentori general i 
crític deis dos reglaments i d('sWco les 
1/0\'elllrs que aporten. 

Els reglaments organics deis centres 
docents públics 

Jesús Viíias i Cirera 
ln;.peelor d' En~enyamcnl 

l . Dcm.:l 19X/ ll)96. de 12 de juu). pt:l qual ,,-a pro­
'"'' el reglamctll orgimic del\ cemn.'' don:nt' públi«:' 
que impartei,en educacíú tnlantil i pnmitna 
<DOGC :!:!IX uc l.t.6.Jl)9ó¡. 

2. Decrcl 199/1996. de 12 de.: j uny. pcl qual s · aprov;1 
el reglalllc.:nl urg:util- deis c.:c.: ntrcs docent;. públi..:;. 
que impanci \en educacicí ~ceunditria i f(lrmac:icí 
pro fe\\ tonal de grau 'llpcrior ( DOGC 2218 u..: 
1-1.6.19%). 

3. LLEI OR(iANIC A 9/1995. d..: :w de tWI entbre. 
de la p<~rl i~ipac:ió. l'a\alu a ~ití i el gmcru dt.:b 
c:cntrt.:' do..:cm' (HOE 21.11.1995) 

La publicació el passat me~ de juny deis 
rcglaments organics deis centre' doccnts 
públics d'educació infanti l i prin1i'tria1 i de 
secund?lria i formm.:ió profcssional ' ve a 
completar els aspcctes basic~ ti' organit­
Lació del~ centre~ públics que~· anunci<l\'en 
a la LOPAGCD1 sobretot pe l que fa al 
govcrn i a la partic ipació. 

Encara que la lki. i en con-.cqi.il:ncia eb 
reglaments. no introdueixen un call\ i radi­
cal deis conccpt\.:s de direcc it) i participaci<Í 
deri vats de la LODE. sí que ~'hi poden 
apreciar alguns canvis prou importants i 
algune~ concrecion~ que ra tcmp<; que 
s · esperaven re~pccte al go\'ern deis cen­
tres públics. 

Cal primerament remarcar la impor­
tüncia de la publil'aci6 d'aque't~ regla­
ments jaque fin~ ara. en aspccte;. organit­
í'at iu~. cls centres depenien d'u ncs ins­
truccions de pri tH.:ipi de curs canviants. que 



Cal fer la dislinciú en/re el cmtceple de direcciá 

com a .fimciá organit:.atira i el cmte<'IHe de direcció 

cmn a {>rgan unipersonal de go\'l'/"11. 

només definicn cls mares any a any. i per 
tan ino afavoricn la possihi l ilat d'uns mares 
nrganitzatius d'una mínima durac ió. Així. 
la publicació deis reglaments ó un elcmcnt 
d'estabilitm en el moment en que la pro­
grcssi,·a aplicació de la reforma cducaiÍ\a 
produei\ justament efectes contrari'>. 

També s'ha de dir que. si -;e scgueix el 
ritme d'c!--devenimenls deis últim!'- any!--. les 
in novac ions d · organ i tzació pedagogica en 
el sec tor públic t indran con~eqlicncics 
en e 1 sector priva t. per la qual cosa encara 
que aqucsts reglament-; es rcfereixen ex­
clusi\'ament als centres públics. condicio­
nen tot el sistema educatiu preuni,·cr\itari. 

Fa re m un comentari general i crític d' al­
guns aspcctcs que aporta la nova llei. scm­
pre amh el bcncntes que la gcneralització 
en temes (forgan ització és tcmcrftria. En 
cfccte. eh. centres ele primaria i ..,ccundüria 
-:assemblcn molt poc pel que fa a la tipo­
logia. magnitud i currículum. Pel que fa a 
centres on s · impartci \en el'> matci \Os ni­
,·cJI., educatius. no tenen gaires mé' \em­
blance' pel que fa ab elements que 
intcrvencn en ¡· organització. büsicament 
les pcr~ones. els centres i el seu enlorn i la 
dinümicu organi tzativa que s'hi ha e!-.ta­
blcrt. Alguns comentaris g.em:rals no són 
<l'ús en tots els centres 

Ofcrim al tinal ele l'article un e ... quema 
hitsic del' rcglamcnts per situar d seu 
contingut. al qual farem referencia en cls 
comcntnri s d · aquestes nonnes pro u com­
plexcs: aquestes normes mereixen una 
rel'lexió més comp leta que la in icial que 
oferim en aquests comentaris. (Anncx 1) 

Finalmcnt cn l dir que en un proper nu­
mero es tractarü la tcmatica de l'escola 
rural. que és tol un altre apartal. 

2 . Comentaris 

2. J. Refor~ament de la direcció 
mitian~ant les funcions del 
d irector com a organ de govern 

Cal primcramcnt fcr la distinció entre 
el concepte de direcció eom a funció or­
ganitzativa i el conceptc de clirccció com a 
organ unipcr.\onal de gO\ ern. La direcció é' 
un conjunt de I<Nille'> i funcions que han de 
fer-se en el centre. mcntre que el direc­
tor és un brgan de govern que té la res­
pom.abilitat d'alguncs de les funcions, no 
pas de toles. 

Per rant parlarem del rcforc;arnent del 
director i <1' aquí no es pot deduir directa 
ment que la direcció hagi estat rcfon;ada. 

a) El reglantcnt rccull eb elements de la 
LOPAGCD que intenten marcar uns re­
quisits mé~ prorc~~ionalit7.ador!-. per poder 
ser cand idats a l 'dccciú: 

Necessital tl'una acrcditació profcs­
sional de preparaci<Í previa. 
Augment a cinc anys de !'experiencia 
docenl. 
Necev.,itat de pre'>entació d'un projec 
te de direcciú. 

b) Allargamcnt deis períodes de la di­
recció per donar cstabilitat als dircctors. 
El sistema anterior s · havia degraclat pro­
gressivament. ja que quan en els centre!-> 
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no hi havia candidats el nomenament es 
i'cia pcr un any, la qual cosa comportava 

un ball de directors anua l. La sensac ió 

d' inc,labiJ ital deJs organs Ue govern afee­

lava lalll cls centre~ com l'actuació uels 

prol 'ess ionals que acccdicn a la funció. 

e) Po:--sibi l i tal d'elecció Li' un equip di­
rcctiu que doni coherencia a l'actuació 

de la dirccció. Capacitat de nomcnamenl 
deis coordinaclors de cicle a la prim~u·i;L 

Aquest aparta! donará el scu fruit si . en 

cf'ecte. hi ha un projcclc de direcció, que 
la direcc i<'í hagi e:-- tal e!->col li da a partir 

(r aqucst projecte i per la coherencia de 

1' cquip di rectiu. É:-- dar que la d i recc i<Í d' un 

cent re és un procés d'un cquip amb el 
l idcralge del director. 

El rcfon;amenl del lideratge de posic ió 
ha (]'estar relacional amb el 1 iueratge tec­
nic i pcr!->Onal si realmcnt ~\~spercn rcsul­
tals positius.~ Per tanl, la mc-;ura U!->segura 

mó. ron.;a ab organs de govern uniperso­
nals i scran positi us pcr al centre scmpre 
que l'oriemació i els projectes que es tirin 
endavant ho siguin. Só11 una cina. pero no 

ge1 ranteixcn en tot~ els casos una millora 

deis centres. 

4. AN'I I INI·.I.. Scrafí. C/lfl•e.l flill'<l /u orguni~acÚÍII de 
los n ' III/'u,, eduullil'us. Barcdona: ICE-Horsori . 
191>5. 

2.2. Concreció deis proiectes 
a realitzar en els centres 
docents públics 

La idea de centrar 1' organ i tZ<lciú de cen­

tres en projec te~ . :--i es consolida. és mol! 
més transccndcnt del que pot :--etnhlar. Cree 

que no és exccssiu dir que aquc~ta cultura 
organ ilzati va encara s'ha d'implctnentar 

en la gran maj(H·ia uels centres docents del 

n1.btre país. 

Els ROC cstableixcn l'obligatorietat tk 
func ionar per projectes a cl i ferents terrni nis 
i a diferents nivclb tk participació i de rc:--­

ponsabi litms: el pmjecte educatiu (PEl. el 
projccte curricular ( PC). el rcglament de 

regim interior ( RRI ). la programació gene­
ral del col·legi o de l'institut. (PGc o PGi), 
la qual inclou la memoria. 

No hi ha cap nove tal import an! en 
l'establimcnt d'aquests proj ectcs que rc­
cullen ja aJJ() que els diversos cnneixcdors 

de la materia hav ien dissenyat i lJLil' 

trobiivcm en l<t lcgi•;Jac ió a travó. de ks 
resolucions d'inici de curs. La now tal le­
gislati va radica en el rang de t!ecrel que 
tenen eh reglamcnts orgúnics i pcr tant 
en la continuüal que es pot esperar d'a­

quest fet. 

Primcrament. pcl que fa al PE. el rc­
g lamen t recullle:-- queixe:-- continuade~ dl'is 
sectors més progressistes de manca de 
concrcció en la scva posició bas ica di ns 
deis centre:-- educatius. És evidenl que la 
carta d'identitat que el ROC d6na al PE ha 
d'anar acompanyada de mesures pcr 
fcr que :--igui rcalmcnt el pal ele palier de 



Lo ideo de centror /'urgunit::.uciá de centres en pr(~jectes, si es consolida, 

és mo/1 més tmnscendenl del que poi semblar. 

lota l 'acció educativa deis centres. pero 
la seva C(.mcreció en el ROC ha de rcvi­
talitzar-lo i millorar la participació i. basi­

cament. la corresponsabi 1 itat etc tots els 
scctors de la comunitat educativa. 

La inclusió del projecte lingiiístic en el 
PE, que alguns han considerar que el diluYa. 
cree que al contrari situa l'esfory de la 
normalització lingüística real en el marc 
deb principis pedagogics i deb trets d'i­
dentitat deis centres. que és on ha d' estar. 
En tot cas. el problema és rnés aviat que la 
comunitat educativa es cregui el PE. 

No hi ha sorpresa sobre l'eina que ha de 
garantir la coherenc ia i continu'llat de 
1· acció pedagógica del centre, el projecte 
curricular (PC). 1 <fcntrada clcixcu-mc que 
em mostri favorable a l'exprcssió sense ja 
el clüssic «de centre)>. encara que d mateix 
text legal. en el seu redactar. l'in<.:lou a ve­
gacle~. No hi ha projecte curricular de debO 
que es pugui ter rora d'un centre, ja que 
la concepció b¡1sica del PC en la reforma 
educativa inclou el que. el quan. el com 
ensenyar i el que. quan i com avaluar. i aixo 
no és possible concretar-ho correctament 
scnse saber a quins alumnes van cl irigits, en 
quin context és el centre. 

El PC 6s. uoncs. r i nstrument tecnic que 
haura de recollir la practica educa ti va del 
centre i, per tant, és una tasca del claustre 
ele professors definir-lo. És ciar que el PC 
és un instrument molt complex. ja que 
abra<;a tot el centre i caldra un esfon; no­
table ele recursos temporals i tecnics per­
que sigui factible i útil al professorat. 
S'escau. per tanl. una priorització d'ela-

boració cl'aqucst instrument a través del 

claustre i deis organs de coord inació. 

Sobre el reglarnent de rcgim interior 
(RRl) no hi ha novetat. encara que s'haura 
de vetllar perque es respecti allo que di u la 
normativa sobre la seva inclusió en el marc 
del PE i del PC i que serveixi pcr a al lo que 
ha estat creat. per facilitar el funciona­
mcnt del centre. i no derivi en una mena 
de codi penal. 

De la programació general del col·legi o 
de l'institut (PGc o PGi). en direm que es 
ue base anual i recull aspectes organitza­
tius gen erais del centre. Destacare m 1' a­
partat k) que fa referencia a la concreció 
anual clels di versos plans i projectcs del 
centres. Aquest apartar és veritablement 

el que recull l'esperit del pla anual de 
centre. en el sentit de definir objectius a curt 
i a mitja tennini. cosa que no pot fer el PE. 
És importan! que aquesta «planificació)> 
sigui racional i. encara que tingui una 
concreció anual. e~ faci amb una perspec­
tiva temporal un pel més amplia. El període 
ele quatre anys deis cquips clircctius poclria 
ser una bona proposta. Cal. pero. en tot cas. 
trencar la sensació que a cada curs tol co­
menc;a de zero pel que fa als plans. 

La inclusió de la memoria anual en el 
mateix apartar de la PGc o PGi és coherent 
amb la necessitat que aquest document 
sigui realmen t una avaluació de les acti­
vitats del centre. 

Resumint aquesta concreció legal , em 
sembla interessant i cree que marca unes 
línics a seguir que cls centres han de fer 
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:-.cvc:, rot e~pcrant que, tingui rcalment di­

cücia en la millora. Pcr part deis órgans de 

gestió del Departament <J'Enscnyarncnt, 
també calclrü !cnir en compte aquesta 
lcgi:,lació en el sentit ele rc:-.pectar-los quan 

e~ prenguin decision~ rc lacionade~ amb 
plantilles. ohre'o. etc. o· altra banda, pera la 
inspecci6 (.)' ensenyament aquest apartat de 
)a Jeg:isJacÍÓ J' obliga a actuar donan! 'oUport 

a aque!-.ta autonomía deis centres i a ajudar 

a l'avaluaci<Í uel centre <facord amb eb 
projectes, 101 i un can vi d' orientaci(> de la 
seva actuaciú l'ins ara. 

2.3. Analisi clels organs 
ele govern 

Pel que fa ab (¡rgans de govern. els can­

v i~ que apareixen en la llei no s<Sn rona­
mcnrals i talllpoc no e~ vcuen en les "eves 
funcion:,. tot i que :-'actual itLcn en alguns 

aspectcs. Si hagués de fer una crítica de 
le¡, fum:iun:-,. gens cleci:,i va com ,·eureu. la 
!'aria en general sobre una prcscnració enu­
merativa. Cree que seria mé¡., pedagógic i 
útil una unil'icació de f'uncions específiques 
dins de runc ions generab.' 

El tex t comcn\a pels órgans col·lcgiat:-. 

cb quals continuen tenint la consideració 
c1· órgan~ de máxima repre:-entació del cen­
tre. i fonamentalment el consell escolar del 
centre (CECJ. De fct el CEC é~ qui es­

tablcix le~ directriu:-, per elaborar el PE. 
aprovar-lo i avaluar-lo. En els centres de 

5. Ve!!Cll Rt 1 . .1. !'vlatenal polic\lpial del cur-; de 
forma<·i6 de directors. Barcelona: Departarnc'lll 
d' Ensenyantclll. 1 c,>~X . 

primária ~e suprimeix la repre~entació deb 

alumnes. fet que no hauria de comportar 
l'climinació de Jc¡., dinúmiques t.l'aprcnen­

tatge de la participació que alguns centres 
havien inicial. La mc~ura cm !>L'mbla. pcró. 
racional i adcquada. 

Com és prou sabut el runcionamcnt 
prüctic del CEC é:-, de rcsultats discrcts. pcr 

la qual cosa el text recull la importan! 
po~~ibilitat de creació d 'una comis¡.,ÍÓ per­
mancnt amb rcprcsentants de tot~ e l~ -.;cc­

tors. que pugui acomplir en forma delega­
da algune¡., de k:s funcions del CEC. LYaltra 

hancla. el tcxt 1xc' cu que els centre~ pu­
guin estahlit· en el lll<li'C de la se\a auto­
nomía el nombre de represcnl<tnts ~empre 

que es respect i la se va proporció. 1\ mé~. 
és prevista la creaci<Í de comissions en1re 

els membres del CEC quan conv ingui. 
Aque~tes mc~urc:-, pouen ajudar al funcio­

nament del CEC. pe ro cal un compromís 
general més C\plícit pn pan de tots si 
volcm que rcalmcnt el principi de partici­

pació sigu i re~pectat. 

Re:-.pcctc al clau¡.,tre. nomé:-, tmbem una 
precisió <Ldgunes de les SC\'CS l'uncion-., 
sense canvis de fons rcspcct~ a textos an­
teriors . Hi ha una actualit1aci6 neccssa­

ria amb UJW di"tribució de runcions sensc 
priorit7.ar-le~. 

El¡, organ~ unipersonals de govcrn c:-­
mantenen en el Ji rector, cap d' estudi s i 
secretari. l.a ma,ior compkx itat deb cen­

tres ele sccundüria afeg:eix el nomenamenl 
del coordinador pcclagogic i. si !-. 'escau. 
d't111 cap d'cstudi:-- adjunt. D'altra banua. 
Lrobem un esbós de la figura de l'admini:---



Nos 'c111én lo dirccciú d'un centre en termes de qua/ita! 

sensc que sigui (·o¡w~· d 'fngrescar /({ mqjoria del ¡m~fessorat 

en un prr~jecrc ('011/ I Í. 

trador prou interessant de~ del punt de \ i~­

ta de la gestió. pero que aquí no rractarem. 

com tampoc la del cap ele residencia. 

Primerament. ja hem parlat del refor­

c;ament del paper del director del centre. 

Cree que en aqucst sentir és i rnponant el 
reconcixemcnt explícit de l'cquip directiu. 
É~ inviable la dirccció en d, centre~ do­
ccnts el' una determinada comp lexitat ~ense 

aquest treball en cquip. D'altra bandu. no 
s·entén la direcció d'un centre cntermc~ de 
qualital sense que ~igui capa~ d'engre~car 

la majoria del profcssorat en un projcctc 
comú. Bona direcció és sinonim ele bon 
treball en equip. 

La sensació general del lext é~ que 
cstablcix unes di,·isions de füncions i de 

responsabi litats que e~lan moll lravade.s 
amb <.l'altres i que en alguns casos la ele­

limilació és difícil. La seva concreció ex­
hau~liva. perú. dóna clanxlal a uns carrecs 
de govern amb responsahi litats complcxcs 

necessaries en els centres. 

Allo que cm sembla importan! és que 
realmenl puguem determinar el trehall de 
cadascú i a!:>segurar que determinades tas­

ques de govern lenen responsable~ concrets 
i assegurem que es realitzen. En aqucsl 
sentil. el tcxt és un avens- petit per(> real. 

2.4. Els organs de coordinació 

El organs ele coord inació impliquen el 
reconcixcmcnl cxplíc it el' unes runcions que 

es concreten en persones i en equips. La 
primera qüestió a destacar la podcm situar 

en el fet de la seva aparició explíc ita en el 

rext kgal i la possibilitat que en elmarc del 
RRl d·un centre se'n puguin crear d'altres. 

En el cas deis organs de coorclinació. 

~e· m fa difíci 1 dir si els creats. o d' al tres que 

es cre'in en els centres. són els més ne­

cc~saris o ~ún genera litzables. Cree que 
l'adequació deis organs i equips de coor­
dinaciú <.lepen de cada centre. Faré una re­

llexió generica que caldria matisar per a 
'-·ada esco la i cada in~titut. 

La importüncia donada a la relac ió deis 

úrgans de coordinació en la direcció del 
cen tre i el fet que, en la majoria deis casos, 
el director nomeni els organs personals de 
coord i nació han de donar coherencia a 1 · ac­

tuació directiva en el centre. Aixo té una 
excepció en els coordinadors de depar­
tament de secund~tr i a, deis quals parlarem 
més endm ant. 

Pcl que fa a primaria. el reconcixement 
deis coordinadors de cicle és un l'el llarga­
mcnt csperat i pcr tant com a tal ha ele ser 
benvingut. jaque els coonl inadors de cicle 
ex iste ixen i trcballen en els centres sense 
cap rcconeixement. No en va la primaria 
est~t esLructurada academicament en ci­

cles. Els equips ele cicle reconeguts en el 
text legal són sens dubtc aquells que fins 
ara han donal més rendirnenl a la coor­
di nació pedagl>gica. 

Deb altres <)rgans personals de coor­
dinació que de ret sún comuns amb secun­
düria destaca com a novetat el coordinador 
d' activitats escolars i "erveis escolars. el 
qual elóna als centres la scva dimensió més 
real de servei comun itari. El coordinador 
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tl'inforrn~ttica i el coordinador lingüístic 
tcnen una Jimensió més conjuntural. pero 
se · 1 ~ ha reconegut perque le:- ncce:-sitals 
actuab d. aquestes tasqueo., 'ón man i fe!'> tes. 

lgualmcnt lrobcm dclinitlc!-> leo., runcion!'> 
del mc..,trc wtor. també fin.., ara poc pre­
'>ent~ en tc\.to-; legal'>. Aixo ha <.k ..,en ir 
pcrque el tutor tingui ben e\pl ici tatles les 
scves obligacions. i cal esperar una mi llora 
en la seva :1ctuació. 

Pd que fa a ~ecundüria. la situaci6 é' 
mé' complexa. pcrquc tic fct en d seu 
centre conviuran ducs ctapc.., de plameja­
ments molt di ferenl'>: 1' Cll\enyament obli­
gatori i el po:-.tobl igatori. É-. per ai \Ú que 
r anüli~i del.., úrgan.., <.k coordinaciú del" 
cen tres de secundaria pot ser tné' o meny!-> 
positiva scgons des tl'on cs raci la rcrtexió. 
J\ixí s'han trobat a fa ltar els cicles i la 
coord inaci6 de cicle.'> pcr la importüncia 
que tcncn en l'ensenyamcnt ob ligatori i si 
en' hem de creure de dchó que la im­
plantació de la reforma es ra decididament 
i !'>·intenten !->Uperar incrcics hi-..tl>riquc:-.. 
Contra'ta aque~ta ab..,~ncia amb la ~ituació 
del-.. departaments que tencn uns ürgans 
unipersonal:- de coordinaci<Í, cb cap de 
departament. que s6n cls únies que no són 
propo~ats pel director a l'equip dircctiu. Per 
tant. ai\tl pol crear dificultats de direcció. 
ja que é.., molt probable qul.! algunc!'> di­
nümtque~ di,gregadore~ ... cgucixin vigents. 

Cal. pcró. també ..,er prudcnt' a tenir 
una \ isití negativa. ja que és cert que el:-. 
<.:l.!ntrcs educatiu:-. en la scva autonomía 
po,kn crear órgans de coordinaci<Í. Per 
tant. podcm esperar que si els docents ho 

consideren nece..;!'.ari crearan aqucsts (1r 
gans qul.! trobcm a faltar. D'altra banda. els 
departamcnts '>tÍn imprescindible~ pcr a un 
treball cu rricular coordina! i pl'r tant cal 
prc,cn ar la ~e\ a fon~ile;;a. El ROC dc se 
cund;tria. a mé:-.. dei.\a al centre. amh cer­
tes limitacion'>. la crcació. agrupaciú i con 
crcci<'l del' Jcpanaments. 

Allü que ser:1 determinan! en el funcio­
namcnl deis brg:tn:-. de coord ina<.:it'l és que 
se sotmetin als projectes de centre. i que 
ajudin a la cnhcrencia de l" actuaciú del 
ccntrc amb cls alumne'>. 

2 .5. Sobre els espats 
deis edificis 

usos 

Eltext del ROC Jetcnnina d'una n :gada 
la rcsponsabilital d'ús deis edificis esco­
lars en llorari extraescolar i lügicamc111 
atorga aque ... ta po:-.~ibi l ital als ajuntamcnh. 
Aquesta rc-..pon..,abili tat. tol i que cal c~pc 
rar-ne una rcgulaciú. ha cr afan>rir una uti ­
lill.aci<í mé:-. ümplia del., edifici.., públic' al 
scrvci tfunc-.. nccc ...... itat:-. de l'emorn cultu 
ral i \Ocia!. el., quab també ~ón cduc:tli\e-... 
Tant de bo que cn.., apropéssim a un con­
ccptc globalilt.at de ciutats educadores 
sobre la base de propostes com aquestes. 

3. Conclusions finals 

L'c..,pai limita! i la complexitat deb do­
cumcnl~ obliguen a une~ rctle.\ion.., rné~ 

profundes. més matisadcs quc le-.. que he 
pogul fcr fins ara. No vull. p~r<>. acabar 
scnse dct'inir alguns aspecles que cm scm­
bkn dctcrminant:-.. pcrquc a lió que ó 



Allá c¡ue será determinan/ en el .funcimwmmt deis órgans de coordilwciá 
és que se solmelin als pn~¡ecres de cenlre. i que ajudin 

a la coherencia de /'auuaciá del centre w11b els alumnes. 

aprofitablc cl'aquesta normativa pugui ser 
uti l itzat. 

1. f.o dil·nsilal de centres i de sofucions. 
L'autonomia deis centre~ és nccessüria 
perque els centres puguin c~tablir resposte~ 
educatin!s adequades als scus alumncs i al 
scu cntorn. Si els ROC s'apliqucn de ma­
nera unil'onnitzada i així són tractats per 
l 'administració educativa. aparcixerü més 
corn un;t nova cotilla que no pas com una 
cina pcr millorar la qualitat deis centres 
públics. 

2. Lac¡iiesrió de fa culturo organit-:_atim. 
El ROC s'aplica sobre una cultura orga­
nitt.atiYa molt arrelacla i que presenta una 
gran resistencia al canvi. Si no hi ha un 
csl'on; i un compromís ele canvi de men­
talitat. només canviaran els noms de les 
coses. sc' ls clonara cobertura legal i tot 
seguir;\ igual. 

3. L 'itrea de preocupació i f 'área 
d'i'!fluc'ncit!.1

' En la reOexió sobre gestió 
actual es del'ineix el pensamcnt proactiu 
com aquell que s'oricnta cap all(> que real­
mcnt es pot l'er, és a dir. en 1' ürca el' in­
rtucncia. Pcl que fa al nostre cas. si l'ürea 
d'influcncia real de ! 'autonomía deis cen­
tres i deis equips directius és mínima res­
pecte a la tria i organitzaci6 de recursos 
personals i materials. cls resultab de la 
mi llora de r organització seran mínims. i en 
e<tn,·i 1 'itrea de preocupació perle~ funcions 
que hauran de fer sera immensa. És molt 
probable que segueixin les clificultats res-

5. Covi,Y, S1cphen. Sie1e f1cíbiws de lns ¡1crsonr's 
fl/enu/11<'1111' efi•ctil'lls. Barcelona: PaidiÍ'. llJ'N. 

pecte als equip~ clirccrius. Cal donar-los 
eines per poder actuar en arees el' influencia. 

Breu: deis ROC. com de tota la norma­
ti va. no poclem esperar que canvi'i la realitat 
deis centres. Creen un nou marc que sera 
bencficiós en eb centres que tinguin plan­
tcjaments organitLatius adequats i sera in­
transccndenl per als centres que no els 
tinguin. 

ANNEX 1 

Estructura del ROC 

TÍTOL l. COL·Lf\GIS D'EDLlCACIÓ 

INFANTIL 1 PIH\I t\RL\ 

capítoll. Dis¡>osicions de caracter general 
secc ió l. Regim administratiu 

Ensenyament~ que imparteixen (art 2) 
Crcm:ió. ~uprcssió. modificaci6 de cen-

tres Cart .1--+J 
Tipologie.., (art 5) 

Denominaci<Í C'>pecífíca {arl 6J 
De l'ús del~ centres (art 7) 

sccc ió 2. Rc:;im academic 
Prujectes educatiu. curricular. la pro­

gramaci<Í genera l i el reg lamenl de 
regim interior Cart X) 

Projecte cduca tiu (art 9) 

Projcctc curricular (art 10) 
Reglament dt! regim interior <art 1 1) 
Programació general del col·legi (art 

12) 
Memoria anual 

capítol2. Estructurad 'organització i gesti6 
secció 1. Crit ~ris gcncrals 
Finalitab de J' c~truclura d'organització i 

gestió (art 13) 
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Estructura (forganitzaci6 i gcsti ó deis 
wl -legi:-. d'educaci6 infa ntil i pri­
mñria ( art 14) 

~ecció 2. On!ans unircr:-.onab Jc govern 
Organ~ uniper:-,onab de gO\ern (arl 15} 

competcncie~ del director (art 16) 
competcncie-; del cap t i" e>tud is (art 

17) 
compelcncics de l ~ccrctari (arl 18l 
compctcncic~ de l cap de re~idcncia 

¡an 19 l 
Órgan~ uniper,onab de go\'ern de 

col- legi:'> tl'e:-,tructura cíclica (art 20! 
Organ~ unipcr~ona l s de go,·ern de 

col·lcg is d ' estruc tura unitüria ¡an 2 l ) 

Condici on~ i requi~ i t~ pcr a l' exercici 
del!' c.:~tiTecs dds (lrgan» unipersona ls 
de govcrn ( art 23) 

Prncé-; e l e<:~ oral i nomcnametll (art 24 al 
3 1) 

sccc.:i(l 3. Qrgan<, col·legiat~ de govern 
El con~e ll e:--c.:o lar Lk l cemre (arl 33 al 

371 
El c lau~tre de proJ'cs~or~ (art 3R i 39} 
Normb gc neral s tk l'uncionamcnt dcb 

i'lrgans col-leg ial~ ( arl -1-0) 

:-.ecc ió 4. Organ~ de coordina<.:ió 
Orga ns de coordinaci ó (art 41 l 
Equip-; lk <.: ic lc (art 42) 

Els coord inador!-. dc c icle (a rt 43-44¡ 
Alli'CS organ ... de coord inac ió (art 45) 

coordinador d ' inform;Hi<.:a (art -L1 . 1) 
coordinador li ng.ü í~ ti c (url 45.2 ) 
coordinar d'activitab i :--e rvei!-o (arl 

-tU) 
1::.1 mestre tutor (art 46-47l 

nomenamcnt i cc~'anwnl deis mes­
tres tutor<, ( a rL ..¡. 7 l 

TÍTOL 2. ZONES ESCOLAUS RURALS 

capítol 1. Disposicions de cadtcter general 
:--ecció l. Rcgim adm ini~lrati u 

Zone~ e~colar' rural ' !an -l-Sl 
Creaci6. <;Upressiú. mod ificaci<Í de ZER 

(<lrl 40) 

Dc nominació ZER (art ')()¡ 

~ccc ió '· Regim acaue111ic 
Projecle~ cducatiu. curricu lar. la progra­

mació general i el rcg lamcnt de re­
gim interior (art 5 1) 

~ccciú 3. Re!.!.im c<.:on<'Hllic 
Prc:-.supost ZFR 

capítol2. Estructurad 'organització i gcstió 
Ón.!an<, uni¡)er.,mwb lk !.!.overn (:u·t 53l 

~ ~ 

Órgan~ col·kgiah de glJ\ crn (art 541 

ANNEX 2 

Estructura del ROC 

TÍTOL l. INSTITUTS D'I·:Dl iC·\CIÚ 

SEClJNDAI{IA 

capítol l. Disposicions de cad1cter general 
~ecció l. Re¡¡:im adminG_trat iu 

ln,litu ts d'cducaciú ;-;cc undüria (art 1) 

Ln!>enyamen ls que im parlc i\Cil (a rt 2¡ 
Creació. ' upre,:--i<J. modil'icaci<Í de cen -

tre~ ( a rt .l-4) 
Denominació e~reciífica (art 5l 
De l'ús deis centre~ (art 6) 

sc<.:cití 1_ Rl:!!im acadCmic 
Prnjectes educatiu, cU ITiL·ular. la pnl­

gramnc ió general i el reglamL·nt de 
rcgim in te rior (art 7) 

Project<': ed uc;1tiu !an ~ l 
Pro_lecte e u rricu l ar ( art l)) 

RcglalllL'Ill de rcgim in te rior (art 10) 



Programaciú general tlel cnl·legi (art JI ) 
Ml:nlória anual 

nlpítnl 2. Est ructu ra d'organització i gcst it) 

~cc~:io l. Criteri~ generab 
Finalitat~ de re.,tructura tl'organiltació 

i ge!>tió (art 12 l 
E\tnu.:lura d'organiltaciiÍ i gc:-.tió dcb 

in-.titut~ (art 13) 
~cl.'ciú 2. Órgans unipersonab de govern 

Órg.an ~ un i persona 1 ~ <.k govcrn ( art 1 ~ l 
cumpetencie~ dd director ( art 15) 
cnmpetl:ncie~ del cap d 'e~tudi~ (an 16) 

competcncie:-- del \Ccret;ll i (art 17) 
1' atlmini :--trador i competcncies (an 

1~ i 19) 
compelencie~ del coordinador peda­

gügic (arr 20> 
cnmpete ncie~ del cap de re\idencia 

(an 21 l 
competencie!-. de l cap d' e~ l udi~ atljunt 

(an 22) 
('ondicions i requis it~ per a l'exerc ici 

deis cilrrec:.. del~ orgall\ unipcr~ona l s 

de govern ( art 2~) 
Procé-. clector:JI i nomcnamcnt (art 25 

al J2l 
\Ccci6 J. Or!!:Jn~ col·kgtat~ de gmern 

El con!>cl l e~colar tlel centre (art ~~al JRJ 

Fe d'erradc~: 

El claustre de prol'e:-,sors (art 39 i ~Ül 

Normcs ge nera l ~ de l'uncionament de is 
i'lrgans co l ·lcgiah (art ·~ l) 

~ecció ~ - Organ~ de coordinaci6 
Organ., de coordinació <arl -ll ) 

Departamcnt~ didüctic-, (art -1-3--J...t) 
El cap de dcpartamcnt (art -1-5 ) 
Coordinador cl'acti \'i tats i serveis (arl 

-1-6) 
Coordinador:-. d'ESO i batxi l lerat 

Coordinador de l'ormació prorcssiona l 
(arl 4H) 

Tutor<. de rrücl iqucs professiona l!-. (a rt 
-1-9) 

Norncnamcnt i cessament deis organ., 

unipcr'>onal-; i de coordinaci6 (art 

50) 

Allre' organ'> dc <.:oordinació (art 51) 
coordinador d'inform¡llica (art 5 1.11 
coordinador lingiiístic (art 51.2) 

El profcssor tutor ( art 52) 
nometwmenl i cessnment dei s profes­

sors tutor~ (a rl 53) 

TÍTOL 2. 0EI.S INSTIT liTS D' EDOCACIÓ 

SE(Tl\D.\RIA 1 \IHÍSTI('A 

TÍTOI. 3. DE LES SECCIO~S O'EOL'CACIÓ 
SECllNO,\RI.\ 

A l 'artic le de Margarida CA MBRA, L'emenywnentlaprenentatge de les llengües 

t'.l'lrmlgeres c1 primária: una oportunitat per a iruw¡•ar (P.E .. 11. 206. püg. 62, 2a coL. 1 r 

parügra f'). on diu: «En altrcs parau les. l'outpul pot ser equivalen! a !'input». ha de dir: «En 

alu·cs paraules, l 'output pot no ~cr cqu ivalent a !'input». 

7 5 
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Vers una pedagogia de la finitud* 

}ordi Llastarri i Carbonell 

* P<x·1-1 1 A VELLt\N. Concepció. De fll l'ida i de lo 
11/ort. Re.fle.riom i pro postes [lera eduutdors i pares. 
Barcelona: &J. Ciare!. 19Y6. 

Un deis gran tabús -tal vegada el més 
gran- de la nostra socierat és el de la mort 

El tema de la mort sovint incomoda i 
hom acostuma a evitar-lo, possiblement 
perque ens recorda que tothorn, en un 
momento en un altre. ens la trobarem en el 
decurs del nostre camí, de la nostra vida. No 
és estrany, clones, que el sistema eclucariu, 
reproduint els valon; dominants de l a 
societat, l' hagi ignorar tradicionalment en 
les seves programacions oficials. impedint, 
d'aquesta manera. que molts infants i 
adolescents madurin i assumeixin amb na­
turalitat un fct -la finitud- amb el qual 
s'hauran d'enfrontar inexorablement al 
llarg de la seva existencia. 

De la vida i de la mort cerca tres objectius 
fonamentals: 

Comprendre que el sentit de la propia 
vida dóna sentir a la propia mort. 
Coneixer l'evolució psicologica de 
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l"infanl i úeljoveen relació amb el tema 
de la morl i el doL per tal de dura terrne 
una Lasca educativa que aj ucl i a educar­
los en la vida i la mon. 
Integrar la mort en la nostra vida des de 
la perspectiva cristiana. 

El !libre té dues parts. La primera és de 
carüder teoric i reflcxiu: s"inici:l amb una 
consideració sobre el "cntit de la vida com 
a ront per trobar !->Ctllil a la propia mon. 
Tot '>eguit ra una descripció de les ac titud-; 
que hnm pren davant la propia mort o la 
d'un é-;scr estimat: per acabar. l'autora en-; 
acosta a la psicología evolutiva - des del 
punl de vista de la finitud- i ens dúna una 
visi6 cristiana de la mor!. 

La !->egona pan té un carácter molt més 
pri'tctic i esti't pensada per a la seva aplica­
ció en l'ümbit familiar i, sobretot. escolar. 
Després de donar la Jefinició de mort i 
explkar algunes de les formes de morir. el 
!libre ofereix un seguit de propostes di­
dactiqucs adn?<.;ades a J'educaciú prim~tria 
i secundaria. toles t.:lks cxp~..:rimentadt.:s en 

diferents centres escolars. Per complemen­
tar i ajudar en aquesta lasca pedag(>gica s" lti 
ha incl<'>~ un glossari i una bibliografía co­
mentada pera inranls j joves i una a lira rcr 
a ad ults. 

L'autora. Conccpció Poch i Avelhín t0 
una !larga experiencia com a profcssora a 
J'Escola Vcdruna-Grücia i ha compagina! 
la scva acliYilal t.locem ambla participació 
en el Grup J'Jnvesligaciú en Valors de la 
univcrsilat Ramon Llull i en J'Equip de 
Recerca l'n Valors de l'lnst ilul de Cicncic~ 
de I"Educació deJa Universital Aulonoma 
ck Ban.:elona. 

Vida i mort, rnon i vida. el u es e ares d ·una 
mateixa moneda que Conccpció Poch ha 
sahut presentar, com diu Jm!n Carie~ Me­
lich en el prúleg, <ütmb un llenguatgc 
accessible a tothom, combinan! el rigor aca­
dctnic i crudit, amh una capacita! cxprcs­
siva i did~tctica poc habiwal)). En definitiva. 
una bnna cina pcr omplir un gran buit en el 
nostre sistema educatiu . 
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C5COiar 

IT. 
Altres novetats 
Biblioteca Rosa Seusat 

80SCH. M. A111unomia i a¡neneniUfge de 

flengiies. Barcelona: Graó, 19% (Seri e 
!lengua: 10:2) 
Extracte de l' ínc..lcx : 
Autonom ia i aprenentatge: Ccntn.:~ cJ' auto­
:tprcnenlatge: Materials pera J'aprenentatge 
;~utónom: Muntatge d'un centre d'auto­
aprcncntatgc de llcngües 

CELA, J.: Pr\ I .OU, J. A111h \'CU de 1//estre: un 
l'¡Jiswfuri .\()bre f'experihtcia doce1tt. 3a ed. 
Rarce l on;~: Rosa Sensat. 1996 {Liibres a 
rabas!: 292) 

COR. P. Escriure bé. Barcelona: Edicions 62: 
Rosu Scnsat. 1996 (Liibres a i"abast: 291). 
Prun i Rosa Sensat de Pedagogía 1995 

Coii\ 'ÍI'hl( io al segle XXI. La Carla de la Pau. 

Barcelona: ESlN: Ambi t cl'lnvestigació i 
Difusió Maria CorraL 1995 

IJii'NsiffllS en desiguoiWI. Una a¡Jro.rilllacicí 
als afiiiiiii('S .\'('1/.\'(' exir escolar. Barcelona: 
Func..lació Jaume Bofill. 1996 ( Polít iqucs: 
L'i) 
Extracte ele l'índex: 
Massa fracassos pera oblidar- los: Yiure en 
suspens·l Que diuen els alumnes'!: Relats 

\ 1 l 'd.u 1.011 

l:~~aiun• In; 

escolars: Un model <H.:aclemic d' escola en 
qüestió: Aversió al currícu lum i esfor~ per­
~onal: Menjats pels suspensos: Conformar­
se o resistir-se: Un l'utur en suspensió 

Enseíiar y aprender '''W len.~tw cxtrw~jera en 
d segundo ciclo de fa educación Ít!/(mril. 
Barcelona: Rosa Sen saL 1996 ( Dossiers 
Rosa Sensat: 6) 

Estado mwrdial de fa in(ttncia 19CJ6. Ginebra: 
UNICEF. 1996 

7/re European dimension in Secondw:\' Edu­
cafion: .for reachers and reacher educators. 
Coord.: Mireia Montané. lmmacu lac..la Bor­
das. Barcelona: Col-legi eJe Doctor:-. i Ll i­
cenc iats en Fi losofia i Lletres i en Ciencies 
de Ca tal un ya. 1993 
Extracte de r índex: 
Key concepts: Pu11ing it into rracticc: The 
subjects : Social stucl ies. La nguages. Ma­
thematics 

FREGA, A. L. Músicu ¡}({m Jtt(fesrros. Ban:elo­
na: Graó. 1996 tSe1ie música: 103) 
Extracte de l'índcx: 
Próposito y crescripción del sistema de tra­
bajo: La enseñanta de la mú~ica en el ni vel 
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primari,l: La música como lenguaje: La c::,­
tructura de l lenguaje musical: l .a~ condm:la~ 

u objet ivo~ para cada nucli.:o de contenidos 
(por c ic lo-; de la c~colaridad): Ritmo: Melo­
día y armonía: Fonna mu,ical e hi~toria: La 
organitación de: lo~ aprcnditajc..;: La pbni­
licación ) In e\·aluación 

11 \1~\.Rf- \\ t S. A. Profesomtlo. c11I/Um \' posl-

1//odemidwl: cwnhian los IÍ<'IIIIIII·'· nunl>iu 
el profesorado. Madrid: Moral<~. 199() (Pe­
dagogía) 
ExtraCtl' de 1' ímkx: 
1 11\tnlmcnto:-- y dc~cos (El procc'n de ~:am­
hio): El male~tar de: la modern idad (El pre­
te\to para el cambio): Til.!mpo (¡,Calidad o 
cantidad'? El trato de fau~to): La cultura: 
lndi' iduali,mo e indi' idualidad: Colahora­
<.:i<in ) cokgialidad anilicial 

Jt\ll:i'JI:/ .11;\U:NI:Z, B. Clan•., f'UI'U nmlpren­
da la .fúmwcirítl 11roj(•sionul <'11 J:'um¡m y 
c'll Es¡l{liia. B<u·cclona: EU B. 19% ( Psicolo­
gí<~ y educación: 15) 
Extrm:tc de l'índeh: 
La política educativa y la formaci<in prole­
'ional: La homologaci<in lk la' cualitica­
cionc,_ La formación permancnh: y el trn­
l'KIJO: Ln ... programa~ de garantía ... ocial: Pro­
granw~ de inserción laboral: 1.~1 formación 
ocupacional: El currículum y la formación 
ocupacional: La formacitín continua en E~­
paiia 

!.el'!' 1' e.1cri/Jir co11 se111ido: 111111 1' \flniellciu 
1'01/\(1'1/l'fii'Í.\III 1'11 ('(/1/('(ICÍfÍII ÍI(/ÍIIIIÍ/ y JII'Í-

11/IIJ'Í(/. Madrid: V i ~or. 1996 (Aprend izaje 
Vi :-.nr: 1996) 
E\lractc de r índe\: 
¡,Qué e ... la lcnguu e'-.crita'!: Lm proce'o~ de 
c'>critura: ¡,Cómo :-.e produn: un te\t<l'!: Lo:-. 
pmcc'o' de lectura ¿qué ,jgnifi~::t leer?: El 
papel de niiio en el aprcnditaje: El proce:-.o 
de cnsciian1.<1: Relato~ de alguna~ acti vida­
dc~ dilhkticas realizada~ 

Le lit'l'e tl 'elljimce el de jl'll/11'111' 1'11 Frunce. 

13ordcaux: So~: i é t l- de' Bibliophiles de Gu 
ycnnc. 199-1-

MAL,\(i ll/.1.1. L. Mol11g11 ::::.i i f'ed/ll'ucin ÍII/WIIil 

u l?eggio Dnilia. Rarcelona: Ro.~a Sen ... at. 
19% (TI.!Illt'~ d' infancia: 151 

t\li.t.t('IL J.C. , \nlf'lllllllo~w siml)(ílim 1' acmin 
edunllll'll. Barcelona: Paidó .... 1996 ( Papdc ... 
dl' pedagog1a: 29) 
Extractl' de rínde\: 
Los elemento' de l mundo social: e l mundo. 
la cultura. el ~ímbolo. el mito. el rilo: 1.:1' 
l'ornJa:o- ~illlb(1 l ica:-. de la acción cduc;lli,·a: 
Lo., ritualc ... de la cdu~:ación: dc~eo. 'iokn­
cia V sacri i'ÍCÍO 

PLIJOL • R. M. J.'ducacitin y consunw: la/III'JIIII ­

cioll del ¡·on \1111/Ídor <'JI la escuela. Barcl'lo­
na: La l hlÍ\er ... itat.ICE: Hor~ori. 19%tCu.t­
dernm de educaci,ín: 19) 
Extracte de 1'111dC\: 
¿Por qué c., nl't:C...aria una educaciún de l11' 
consu midorc:-. y Colblllllidora:-.?: ¿.Qué Ctbl!­

iiar y qué ilprendcr con la educació11 del 
consumidor/a'?: ¡,Cúmo plantear l;t edul·a­
ción del COII.,IIIllidor/a en la escuda'!: ¡,Colllo 
a) utlar a lo., equipo-. a concretar "l" inll'llrin 
ne\ con,umen,ta ... !: alguna:- c.,¡ratcg1.1' 

TURI\1. A. ,\\¡ <'1 por 111/ll Ígllalclacl ele 11'10' 11 

IJ'CII'I' .' de la lilemtllm ii(/ÍIIItil. Salama1K;t: 
Fundación Gcnn;ín S:ínchcz Rui pére 1. 19% 
Ext racte de l'ímlc;..: 
Objetivo~ de l pn1yecto: por una igualdad de 
sc'\os a tr:t>é:-. de la literalllra infan til; Re ... ul 
lado~ del c ... ltldio \(lbre ilustr:tcinne' ~k· los 
libros infantik' reali1.adn por Adela Tunn: 
de~cripciún de la e\peric:ncia 
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VIDEOS DIDACTICS 

Una amplíssima col-lecció de vídeos didactics adre9ats a Educació 
Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria, BUP, FP, COU, Escales 
Intermedies, Facultats Universitaries i Centres Culturals. 'lbts van 
acompanyats d'una extensa guia didactica. 

Uns 450 títols agrupats en més d'un centenar de cintes, sobre els 
temes següents: 

• CIENCIES EN GENERAL 
• CIENCIES EXACTES 
• FÍSICA, QUÍMICA 
• ANATOMIA I FISIOLOGIA HUMANES 
• BOTÁNICA 
• BIOLOGIA, ZOOLOGIA 
• ARTS, EXPRESSIÓ ... 
• CIENCIES DE LA TERRA. ECOLOGIA 
• CIENCIES TECNOLOGIQUES 
• GEOGRAFIA, ANTROPOLOGIA, DEMOGRAFIA 
• ECONOMIA 
• HISTORIA I ART ANTICS 
• HISTORIA I ART CATALANS 
• HISTORIA DEL SEGLE XX 
• LLENGÜES 1 CULTURES ESTRANGERES 

lnformaci6, cataleg i comandes a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 

Proven~a, 324, 3r. · Telefon (93) 458 30 04 · Fax (93) 458 87 10 · 08037 Barcelona 
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Textos legals 

DOGC 

17-7-1996 

Re,oludú 1k 25 de jun) d~ 
1 9l)6, per la qua le~ determina ~ 1 

pr\:u ma\im de i<r pre~tw.:i6 del 
\CI\ ci !.!'>colar de mcnjador per 
al~:u r\ e,wJar JlJ%-lJ7. 

19·7·1996 

Ordre de 15 de julio! de 1996. 
per 1.1 qual "·e,tabki:-. d calen 
dan olicial de fe,¡e, laboral' 
pcr al 1997. 

31 ·7·1996 

Re,o l u~:ió de 16 de jul iol de 
ll)l)ó. per la qual e<. rcconer xen 
determinat" projccte~ ~:om a al·­
ti\ it<lh d'innm ació cducati\ ~1. 

16-8-1996 

Re ... olw.:i<'l d' 1 ti' ago~t de 
11)%, per l<1 qua) s'dl'va a dcfi­
n it ivn l'adj udi <.:ac ió de la 

Ctl ll \'llC:tt<\ria de I:O IKllfS de 
rneri ¡.., de funcionari~ del l:ll ... 

de rue,tre' pcr pnwer r lltll''> 
'a~:anh en centre' publit''> 
d' en,ell) amen! -,ccundari del 
pnmer eide de I'ESO. 

21·8·1996 

Rc~nlució de 17 de ge11cr tic 
1 YlJ6. pcr la qual ... 'lll'tkna la 
111\CI'Íf'lCÍÓ Í )a f'lUb l i..:at:iÓ de 
)' t\~.:ord pcr a la implanta~o:io del 
llOU '>!\!Cilla t:dUGllÍU a) '>el.'llll' 
de 1' em.en)ament pn' .n de 
Catahrn)a. 

28·8·1996 

Rc\olu~:iú de l-.1 d · a g 11\l tk' 
Jl)IJ6. per la qual e~ fan pu­
h l iquc~ le~ l l ish.:~ d·a,piranh 
que han '>u peral le>. prm e-. p..:r 
a la prO\ ¡..,¡1¡ de: plal't:' de 
runnonari' doccnt'> ohj.:~o:te 

de ~:om ocatória pcr una Re'o 
ltr..·ití d'll d'abril de 1996. 

6·9-1996 

Rt· ... olucio de 2 de 'l'll'mhrl' 
de 1996. pcr la qual e ... t'llrl\ or.1 
corh:ur' public: per formar p.tll 
de J.r lli'>ta d' a'pirant-. ,, ~:ohm 
pl<li:C\ 'a~::uw, o ... uh,trtul·ion ... 
en n.:gim d'intcnnitat ~~~ ceniiL'' 
dncenh púb lin d't•n,cn~:r 
rncnh no uni\·c r~ it:rri~ dcp..:n­
dcnt~ dd Dcpart:lllll' lll d'l·n­
'en~ ;unen t. pcr al cur' ll)I)(,.IJ7. 

13·9·1996 

Re~olucró de 1 :l de ¡u !rol dc 
Jl)l)(), pcr la qual l'' rc,ol 1.1 
t'llll\ ncató ria per ,J l:i co ll l't''~lll 

tk ~u l1\ ene ion-. ab t·enlrc.., 
doccr11 -. pri,·ah en l' l ni\..:11 dl' 
~cgon cid.' d'educacrt'1 rntantrl. 

16-9-1996 

Ordre de ::! de 'ctemhrL' de 
1996. per la qual C'- pn IIHI)!il 1.1 
fa ... ..: C\pcrimcnt;tl dd.., pm¡.n:r 
111e' d..: garantía ~o..:ial per al 
Cll l"' 1 !)t)6.()7. 



Consorci Centre 
de treballs 
del Mar 

Posa a l'abast deis mestres i els escolars nous programes­

eina per aproximar-se al nostre litoral, als seus paisatges 

submarins i els habitants de la nostra mar de forma 

plaent, singular i d'aventura 

• 
El cicle de la vida al mar i els paisatges submarins 

• 
El port comercial de Barcelona 

• 
Els habitants de la nostro mar 

• 
El port vell de Barcelona 

• 
La pesca a Barcelona 

• 
La navegació tradicional 

lnformació i reserves: 

Si esteu interessats en els programes, podeu demanar més informació 
i fer les reserves telefonant al (93) 22 1 74 57. 

L'A. M. Rosa Sensat agraeix al Far la seva coHaboració en el 7 e Congrés de I'ENSAC. 
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7e Congrés Internacional 
d'Atenció a la Infancia en Edat Escolar: 

L'entorn és una finestra oberta per a 
l'aprenentatge 

Barcelona 
6-9 de novembre de 1996 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
European network for school-age childcare 

(ENSAC) 

• Que és ENSAC? -~ -

Es la Xarxa Europea d'Atenció a la Infancia en Edat Escolar, que té coma objectiu 
promoure la igualtat i millorar la qualitat de vida deis infants i joves, en el tora escola. 

Posa en contacte professionals, administradors. educadors i grups voluntaris per: 
• Comparar I'Atenció a la Infancia en Edat Escolar en diferents pa·isos. 
• Desenvolupar i avaluar diferents models d'Atenció a la Infancia en Edat Escolar. 
• lntercanviar experiéncies i informació. 
• Augmentar la consciencia sobre I'Atenció a la lnfanc1a en Edat Escolar. 

ENSAC edita diverses publicac1ons. impulsa la recerca. organitza congressos. 

• El proper CONGRÉS sera a Barcelona: . 

Tema: "L'entorn és una finestra oberta pera l'aprenentatge" 

Reflexions sobre el medi natural, urba i cultural 

Objectiu: Aprofundir en el respecte democn3tic que els nens i les nenes es merei­
xen. en el recone1xement de les seves capacitats i en el seu pie dret de 
ciutadania . 

Estructura: Conferencies. debats, ~ntercanvis d'experiéncies europees i visites 
comentades. 

Butlleta d'inscripció 

Nom ______ _ Cognoms 

Adreya Població 

País 

Llengues que enteneu: 

S• us plau. env1eu aquesta butlleta a : 
Secretaria del Congrés d'ENSAC (Roser Agui lar) 
A. M. Rosa Sensat • Córsega, 271 , baixos • 08008 Barcelona 
Tel. : (9)3/237 07 01 • Fax: (9)3/415 36 80 
E-mail: rsensat@ citel.pangea.org 

Fax 

trances 

_ _____ CP 

anglés{J 


