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El conflicte deis Grans Llacs 
centres educatius 

' d' A frica, en els 

Aquests dies els mitjans de comunicació han acosta\ a les llars i a l'escola un conflicte 
greu. 1 ens hem de preguntar: com pot responclre l'escola a la interpel·lació produ"Jcla per unes 
imatges tan alanmmts i potser volgudamem alarmanls? Ho ha ele fer? De quina manera podem 
cls cducadors acoll ir l'impaCLe produYl pel patiment de tants éssers humans. tan llunyans pero 
tan propers alhora, i canal itzar-lo en el nostrc trebal l a les aules per convcnir-ho en un 
moment educat iu clau? ¿ Veiem prou ciar com situar-nos davant l'esclat violent d' un contlicte 
que ve de l luny. al qual no som ul iens, com no som aliens com a humans a cap altra tragedia 
hu mana, que. a més a més, en aqucst ca~ ens qlicstiona com a membrcs el' un país europeu ric'1 

Un deis objectius de l'educació és ben segur fomentar l'esperit crític. L'escola ha d'ajudar 
a entendre d que passa al món i tumbé el perquc passa. tot mirant de pensar com es podria 
trobar una millor resposta personal i col· lectiva. En aquesl cas potscr caldr¡1 ajudar a traspassar 
la primera lectu ra d'aque.stes imutges i preguntar-nos les raons. Segurament molts deis no~tres 
jo ves poden entendre les res postes el" un::; homes i dones acorralats per la fa m i la por. per la 
violencia generada per la probresa. la desigualtaL les situacions de domini. 

D'altra banda J'escola ha de treballar posi rivamenl la diferencia: a !"África, la gent té 
J'esperit de col·lcctiu i de sol idaritat entre persones. Pero en situacions com !'actual es 
manifesta la cara més brutal el' una parL de la humanitat for¡;ada i arraconada. Potser amb els 
més grans ca ldr~ plantejar-se les arrels históriques de la dominació i la violencia a 1" África. 
Ara n'hem copsat un esclat. Pero la situació ré unes causes complexes, que caldra ajuclar a 
cnteudn.:. malgrat el risc que comporta la simplificació d'una re<li itat tan confusa per causes 
elniques, polítiques i economiques fonamentalment. 

Pero. sobretoL l'cscola ha d'cmmarcar aquesta real itat en el trebal l continuat de cada dia 
pel clesenvolupament d'actiwds i valors de convivencia i solida rita t. L 'escoJa, eb cen tres 
educatius en generaL no poden restar passius davant els clrames de la humani tat. Si el que cns 
f a humans o ens caracteri tza com a tals és el fet de no poder restar indiferents davant la mort 
i d sofrimenl. qu ina hauria de ser la funció educativa ara? 

Els nostres infants i joves han rebut l'impacte d'unes imatges colpiclores que calclra ajudar 
a anal itzar. És potser el moment per mirar-nos el rnón. el nostre món, en el qual el 80% deis 
homes i dones viuen en situnció de sofrenr;:a per la violencia, la pobresa, el clom ini : mentre 
que l'escola ha d'educar de tal manera que els nois i noies assumeixin la necessitat de pensar 
c~trategies ele can vi pera una clistribuci6 més justa ele la riquesa . 
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Els nens i nents dt /3r. cicle de !'etapa prinu'tria han passat 

a ser els alumnes !llés gmns de /'escola primilrio. A(¡uestes 

edctts personifiquen la llladure.w de lo iJ~{lmcia. perr) estan o 

les portes de /'adolescencia. Hal'er d'm•m1cor dos onys lo 

sortida de f'escola pot ¡necipitarlo crisi ado/escent. L 'escolti 

erimclria lwurii de crear meconismt's de contenció deis 

semimenfs perlorbodors que es deá1·in d 'uqucsr con Jiu!. 

L'infant madur 
L' alumne del 3r. cicle de 1' educació primaria 

Pilar Moreno 
Angulo 
P~ i copcdagoga 

Eb nen:-. i nenes ele 5c. i 6e. de primaria de les nostres escotes 
tcnen entre deu i dorzc anys. Pertanyen a una franja del sistema 
educatiu de la qua! no s'ha parla! gaire !'in:-. ara. En t~questes cdats 
l ' incli vidu es troba. encara. en una etapa psicolog icament estab le. 
sense crisis importants que comportin con troversia i preocupació ni 
a la famíl ia ni a l 'escola. 

D'altra banda. no se n' ha parlat gairc a causa del lloc que han 

ocupar aquests ni vel ls eclucatius en la institut:ió escolar. Fins ara han 
est<tt cls alumnes «mitjans)). Ja porta ven temps a l'escola. ~et anys. 
i encara cls en faltaven dos per sonir-ne. 

A partir d'aquest curs 1996-97 ::(han convertit en els alumnes 
grans deis centres d'educació infantil i primaria. 

S'ha precipitat el procés d'acomiadamt:nt dellloc que c ls acollira 
eles deis tres anys. Acabar !'etapa primaria i sortir de l 'escola 
requerirá. des d' ara. preparar-los el comiaL ajuclar- los a fer-sc a la 
idea yuc han coneJos una etapa molt imponanl del :-.cu procés 
educatiu que els posa a les pones ele 1' ado lescencia. 

Abans el' entrar en els trets psicologics i evolutius d' aquestes edals 
cal ac larir alguns punts. 



En primer lloc. é!> obvi que entre un alumne al principi ele Se. i 

un al! re a rinal de 6e. les diferencies són molt signi ficari ves. Abordar 

aquestes diferencies implica adoptar una perspectiva processua l 

evoluti va. 

En scg.on lloc. no es pot parlar d'aquestes edats a"illadamcnt, sinó 

que les hem d'entendrc en clman.: <funa determinada dinamica del 

dcscl1\ olupamet psicologic. En <H.Iuestes edats. r indviclu es troba 

al final <fun període indos entre dues grans crisis evoluti ves. la 

infllllcia primera -quan eb nens i les nenes estan en l'etapa de 

l'cducac ió infantil- i l'adolesccm:ia. 

A l comcnc;ament de l'educac i6 primaria. els nens entren en 

una fase evoluti va denominada lotencio que culminara amb la 

inauguració de la crisi adolescent. la qua! té lloc. a la nostra cultura 

Í en (CflllCS gcnerals. en iniciar I'J::SQ. 

o· acord amb la descripció psicoanalítica. la latencia c-., carac­

terit ;.a pcr una dessexual itzaci6 de le!> rclacions i els sentimcnts. per 

un pn.:domini ele la tendresa sobre la scxualitat. per una importan! 

dis111inuci6 deis desitjos hostils i agrcssius. El període de lntcncia 

s'origina sobre la base de la davallada de la contlicti vital cd ípica i 

es corTC!>pon amb una in tensificac.:ió de la repressi6 (rnccanisme 

pcl qual s'enfonsen a l'inconscient representacions lligadcs a les 

pul-.,ions, i que expl ica !'amnesia deis continguts sexual-. deis 

primcrs anys de vida) i un desenvolupament ele la sublimació. 

mccanismc pel qua! les pulsions scxuals són derivades cap a fins 

socialment valorats. 

El ncn el' aquesta edat es dedica a la mil lora de si matcix i de les 

se ves capacitats. arnb i mportants components competitius <.1' on mira 

de sort ir amb el mínim dan y possible pera la se va autocsti rna, i lracta 

d\:vitar pcr rots els mitjans sentirncnts d'inferioritat. ( ll idalgo. 

1990.) 

És molt importarH ten ir en cornptc el context social actual a l'hora 

de parlar de les característiques psicologiques ele qualsevol etapa 

evolutiva. 

Avu i dia. cls nostres nens estan immcrsos en un univcrs pie 

3 
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d· c~tímul-; informati us (fonam~ n ta l mcnt a travé~ de la tek\' isiól. 
Nor111 alm~n 1. complementen l'c~co l a r ita t amb activi tats extra­
esco l ar~ lúdiques. ~sporti ves . etc. La majoria viucn al si de la 
famíl ia. pcr() no~:-. excepcional que els pares est iguin separa~\. En 
generaltrcballen tan t el pare com la mare i no so len ten ir més de dos 
gernutn ..... 

Valdría la pena diqingir el-, ncn-. que , ·iucn a la ciutat Jcl.., qw.: 
, ·iuen als pobles. En el primer ca-.. han de planificar la n:lal"i<í 
cxtrac.-.colar amb cls company~ i amic~. En el seg.on. aque-,tcs 
re lacions es donen de manera més cspon titn ia i i'reqlielll. 

Tot :-.abent que este m parlan! d ·un nen ideal. pode m trw,;ar ;llg.urH.''­
Iínies que ~ns acostin al seu peri'il psicoevolutiu. 

El punt de v ista e mocional 

En comen<;ar aquest cicle educati u. el nen esta en un morncn t 
moll c:-.tabk del scu dcscnvoluramcnt cn10cional. La se va e!-> tructura 
de pcrsonalilal estü fon¡:a instaurada. la norma esüt prou inte­
ri ori l!ada i la ra servir scnse grans temptac ions de transgredir la. 

Di!->pO'>a d"un importan! grau ,r autonomía que li pcrmct bu .... car 
els mitjans que li reporten la sati:-Jaeció de nombroso'> intcrcs~m. i 
la realil!aci6 de projecte!-1 que planeja. 

L a fronlern entre la fantasia i la re<11itat és c lara: coma ind i ' idu 
té plena conscienc ia de si mateix i de l:-. parümetres reals en qu~ 'e 
situa. /\i x6 li pcrmet de gaudir amb eb continguts de l'icc i6 i a111h 
els de no lkció. 

En el terwny sexual té lloc. cap al final de l"etapa. un dcs,·et ­
llament de la curiositat per aquc-.ta terniltica. -.obretot en el ca-. de 
les nene'>. que comencen a experimentar la menstruaci6. amh d 
consegüent i e:-.pectacular can vi que e-. produci' en el -.eu en:- i en 
la seva personalitat. Els ncns. encara all unyats deis canvis ron-. LJUC 

eb rrovoca la puhertat. fan de la !\exualitat una materia de gran 
intcrcs que cls inquieta i els fa compartir gclosament molle:-. con­
verses sobre aqucst tema. 



En aquest sentiL l'escola té un paper molt importan! quant al 
tractament d'aquest contingut. En general. desenvolupa processos 
d'ensenyament-aprenentatge que aporten informació als alumnes, 
els permet modificar idees errónies, confusions i prejudicis. En 
definitiva, proporciona un coneixement que els pot alliberar ele 
sentimcnts pertorbadors i culpabi l itzants. 

Té plena conciencia de si rnateix i per tant és el moment de trobar 
les diferencies amb els altres. Esta summament interessat a ser el 
mi l lor. D'aquí ve que en molts casos se·ns presentí corn un inclivi­
clu competi tiu , a vegades envejós. a vegacles presumptuós i suscep­
tible ele rebutjar tot allo deis altres que a ell no li agrada i que en 
real itat es tracta del rebuig que sent per aspectes seus que no vol 
tcnir i de is quals, projectant-los cap a rora, s'al libera (O'Shaugh­
nessy. 1991 ). 

L 'escoJa té una gran tasca a desenvolupar en relació a 1' observació 
ele les diferencies, a la necessitat de treballar la tolerancia d'allo que 
no agrada. tant d\m mateix, com deis altres. 

S 

roto: Car111e Orw/1. 
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El punt de vista cognitiu 

Cap a aquesta ed;H ja ha aconseguit el domini de nombrosos 
cone ixements de caracter instrumental que li obren les portes 
truniversos culturals amplis i dher'\OS. La lcctoescriptura. ai\Í com 
els conceptcs i relacions matcmatiques büsiqucs. cstan ben 
consolidats. També disposa j a d'una bona capacita! pcr cstah li r 
rcbcions lógiqucs i perdura tcrme proccsso:. re lkxius i tr abstrae­
ció cada cop més complexos. Tot aquest utillatge intel·lectual.jun­
tament arnb la con,istencia de la seva per-.. onalitat, li permct ser un 
indiv idu t~lcilmcntmotivablc. té molts intercs:.o:. de cn·¿¡ctcr cultural 
i s'cngresca amb moltes temi\tiqu¡;s, com ara cls ani mal :;. la natura. 
les cultures minoritüries o llunyanes. la infonnütica. la tecnología. 
1' astronomía. el medi amhient. els esports ... 

Li agrada de:.cnvolupar projcctes i se r un mcmbre actiu en la 
construcció de coneixcmcnts. Üs ara quan comc n~a a intcrcssar-sc 
perla lectura de manera més autúnoma i ra lÍS d'una competencia 
queja esta ben consolidada. Li agraden molt els textos narratius. 
sobretot de ficci6 i. com tots sabem. cls d>11lics. L 'escoJa. per 
aquesta disposic i6 cap al saber i. fins i tot. pc r aquesta avidc~a. pot 
rruir moiL amb aqucst alumna!. 

El punt de vista social 

El creixent grau d ' autonomía. junLamcnt a111b la progrcssiva pre-;a 
dt: consciencia deis al tres i deis seus punts de \·ista. dctcnnina el 
taranna de la conducta i el pen ... ament social en aqueste' ctlats. 

Pel que ra al nive l! d 'autonomia. els nois i noies dispnscn d' un 
hon bagatge <f hühits i competencies per tkscnvolupar--.,e -;ols en 
molt-.. ambits de la vida. 

Podríem dir que gaudeixcn el" una autonomía «intrafamiliar>>: es 
poden quedar sois a casa scnsc que perillin ni ells ni la casa. En 
canvi. fora de l'entorn familiar. encara no es manegen sois en un 
radi espaciotemporal mas'a ampli. LOt i que c-.. va ei\amplant cada 
cop més. Encara no poden anar sois a tot arreu. ni tampoc a qualsc­
vol hora. Si bé cls agrada fcr ús de la sevn autonomia. acccpten de 
bon grat la protecciú i la tutda que exerccixcn els adulr-; ~ t )bre ells. 



La relac i<Í amb els adults poi ser molt bona. És un moment en el 
qual necessiten models d"identiticació. referencies adultes per imi­
tar. Aquests models poden pert~myer a l'entorn fami liar. pero també 
es tan vinculats a les se ves activitats escolars o lúdiques: perexemplc. 
estableixen vincles afectius forts amb 1" entrenador o amb el monitor 
de les seves acti vitats ext raescolar o amb el seu tutor o tutora. 
Admiren personatges famosos del món de l 'esport (futbolistes. 
ciclistes. tennistes. etc.) o de la música. imiten les seves formes i 
indumentaria i aco:-;tumen a decorar els seus estris amb fotografíes 
deis seus ídols. 

En canvi. no veuen els pares com a éssers omnipotents capa~os 
de donar- los la lluna. Tampoc no nccess iten reafirmar contínua­
ment les sevcs posic ion~ clavant els pares. És el moment de ser-ne 
amic: els agrada anar amb bic icleta el diumenge amb ells; s'ho 
passen molt bé fent junts unes vacances o un viatge cultural; a les 
nenes. sobrctot, els agrada anar de compres amb la mare. 

La relaciú amb els ncns més petits que ells -sobretot al 
comen<;ament d 'aquest cicle- es basu en la projecció ele senti­
ments ele protecció. És molt freqüent veure nens i nenes de Se. 
entretenint els parvulets i jugant-hi. No es traeta deljoc entre iguals 
que poden organitzar els nens ele cicle inic ial que a vegades s'ajun­
ten amb els petits: és més aviat estar amb ells, observar-los. 
interactuar-hi mantenint una distancia proporcional a les diferen­

cies que els separen. 

Amb els seus iguals, la relació que estableixen és de companyo­
nia. És el moment de la construcció de relacions ;m1istoses fortcs 
i duraclorcs. i és el 1noment. també, en que ja fan una selecció d'a­
quells amb els que més connccten. Ja tenen prou capacitar per 
cstablir una interacció amb els seus iguals intensa. forta i cluraclora. 
Comparteixen interessos i assumptes durant lapses ele temps llargs. 
cosa que no passa amb els més petits, els quals tenen seqüencies 
temporals més puntuals i curtes per compartir jocs i per interactuar 
amb els seus iguals. 

És, en definitiva. el moment de la colla. El grup espontani 
alimenta moltes de les necessitats afecti ves i socials d'aquest 
rnoment del clesenvolupament. T enen una forta consc iencia de la 

7 
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scva identitat com a ncns. Aixo els contraposa molt clararnent als 
aclults i fa que, a vcgacles. estableixin aliances entre ells mantenint 
sentimcnts ele complicitat davant deis aduiLs. 

Paral·lelamcnt. dcspleguen, en relació amb els companys i amics. 
sentiments de competitiv itat, cls quals els pot portar a con llictes pel 
lideratge del grup. En la dualitat companyonia/competitivitat rau la 
idone"ltat deljoc de regles, de la compctició esportiva. ele.: sentimcnt 

de pertinec_;a a un grup. a un cquip. alhora que interes i des ig de 
guanyar, de ser el millor o els millors. 

Els sentiments i confl ictes que sorgeixen d\ma interacció basada 
en aquesta dualitat poden ten ir un gran valor formatiu si se'ls ajuda. 
tant des de l 'escola com des de la família, a analitzar els motius que 
els provoquen, i a reconeixer i tolerar les diferencies individuals. 
tant propies com deis allres. 

Finalment, cal destacar la gran separació que es dóna entre ncns 
nenes. l'aglutinaci6 deis grups segons el sexe i. rins i tol. !'exa­

gerada ignorancia recíproca d 'ambós grups. Aquesta característica. 
que va desapareixent de mica en mica, no només i l·lustra la 
peculiari tat de les relacions esponthnies que estableixen. sin6 que. 
a més a més. no res pon a cap condicionan! de l'escola, jaque aques­
ta més aviar scmpre tencleix a organitzacions mixtcs que a la !larga 
acaben per afavorir rclacions de companyonia i amista! mixtc~. 

El punt de vista moral 

Com és l 'etica del nostre infanl del 3r. cicle de primaria? 

A les assemblees ele classe. o a qualsevol col·loqui ele tem~ttica 
humana o social. aquests alumnes aporten un conjunl de raons i 
opinions que quasi bé sempre es polaritzcn cap als extrem:->. Les 
coses són o bones o dolentes. j ustes o injustes: 1<1 se va va loració deis 
fcts acosturna a ser rígida. La pos ició adoptada és normalmentmolt 
maniquea. i no és estrany que requereixin un agent causant o un 
culpable davant ele tola mena de situacions o c ircumstancies. 

En la mesura que es tracta (J'un individu queja ha aconsegu it 



una certa descentració del seu punt de vista. i en tant que individu 

que ha interioritzat la norrna. aconsegueix regulacions de la seva 
conducta que 1' acosten cada cop més a comportaments socials i etics 
acceptats i convencionals. 

La imparcialitat és. per a ells. el tractament igual de tols els 
ind ividus. El seu sentit de la j ustícia és propi de la capacita! de 
descentrar-se i d'anticipar en els altres les rnateixes necessitats i els 
mateixos sentiments que el ls tenen. pero encara els falta quelcom 
que adqui riran en !'adolescencia i que és afegir a la concepció 
igualitaria de la justícia, la comprens ió i el sign i ficat de les regles 
que objectiven i m a ti sen els fets (Padilla. 1991 ). En aquesl sentit. 
podríem elir que tenen un sentit ele la justícia igualitaria subjectiu, 
scnsc objecti var. Una intervenció educat iva adequada. en aquest 
terreny. és aquella plenamenl conscient del sentit evolutiu de les 
concepcions infantils. que. partint d'elles. proporcioni si tuacions 
que afavorcixin la seva rnobilització i perrneti als nens i nenes 
construir un pcnsament el més obert i flexible possible. 

Conclusió 

El final d'aquest tram d'edal jí:l frega els in icis de ! 'adolescencia 
i la pubertat. Els espera una metamorfosi tant física corn psicológica 
que cls fara passar una crisi d'iclentitat i de relació molt important. 
Mentre aquesta cris.i no arriba. els nens i les nenes responen molt 
bé a la idea d'un in(ant madur. sense, naturalment, obviar les dife­
rencies individuals, ni les problematigues particu lars. 

Perb l'evolució psicolbgica humana está íntimament vinculada 
als conclicionants cxterns. En aquest sentit val la pena plantejar-se 
quina repercussió pot tenir sobre el desenvolupament psicologic 
deis alumnes del 3r. cicle ele primaria el fet cl'haver-se converti t en 
els alumnes grans de 1 'escola. Fins ara. corn deiem al comen~arnent. 

eren els alumncs mirjans. Encara tenien per clavanr el cicle superior 
ci'EGB. La distancia que els separava del final de !'etapa els 
permetia romandre «tranqui ls», instal·lats en la seva infantesa, pero 
ara. sentir-se al final d'una etapa que apel ·la d'alguna manera al final 
d'aquesta i nfantesa pot. comportar l'avan9ament ele .l a crisi 
adolescent. No seria estrany que els alumnes ele 6e comencessin a 
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manifestar sentiments de rugida. comportamcnts fóbics. actituds 
de despit o de desmotivació. símptome~ loh de la d i ficullat per 
dcs l l igar-se d' una etapa visc:uda i superada, peril conegucla i 
cómoda: símplomes de la por d'haver-se d'enfrontar a un nou 
i desconegut uni ve r" escolar. soc ial i psicolt)gic. en dcfinitÍ\'a a un 

nou horitzó més ríe. pero també mó ampli i complex. 

En aquest sentit. J'alumne de 6c. plantcja un nou repte a 1\:scola 
primüria: el cl'acompanyar-lo i contenir-lo en el procés de cullllina­

ció d'aquesta etapa escolar i psicológica. 
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L 'aplicació de la Reforma ha comportar can vis importants 

en els centres públics escolars. La wsca del ¡zostre equip de 

mes tres s 'lw centrar en el trebull curricular, en lo consoli­

dació deis nous cicles i en 1 'ndequaciá deis recursos /wnwm 

i material.\· del cemre per 1al de donar resposra a les actuals 

necessitals educatil'es. 

Algunes reflexions sobre el cicle superior 
de primaria 

lntroducció Equip de mestres 
del cicle superior 

En el cu rs 1990-9 1, els consells escolars de la nostra escola i CEIP Municipal 
de l'acrual lES Municipa l J. M. Zafra aprovarem la proposta de ·<l~s..:ola Ca~as» 

l'l nstilut Municipal d 'Educació de Barcelona cl'avan~ar-nos a 

l'aplicació de la Reforma Educativa, consti tuir-nos en Centres 
d' Educació Infantil i Primaria en d nostre cas, i en Institut d'E-
ducació Secundaria en el J. M. Zafra. amb el consegüent traspas deis 
alurnnes de Te i 8e de l nostre centre al seu. 

Aquesta proposta inic ial tenia coma obj ectiu assegurar la conti­
nuHat deis alumnes ele primaria a secundaria en aquells clistric tes de 
la ciutat on ex istien escoles deis dos tipus ele la xarxa municipal. 

En arribar el curs següent. prücticament la majoria d' alum nes de 
la nostra escola que havien el' iniciar el Te i 8e d'Educació General 
Básica. junr amb dues mes tres de cicle superior que comptaven amb 
la corresponent titulació. van passar a in iciar J r. i 2n. d'ESO a I'IES 

J. M. Zafra. Queclaven enrera molles hores de preparaci6 i forma­
c ió en el centre de secundária, reunions entre els equips directius de 
les esco les. sessions infonnalives amb pares i alumnes ... 

L'experiencia in iciada va ser una aposta a favor d'una reforma 
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educativa que asscgurés l'adequaci<'í gradual Jels centres a les sevcs 
noves funcions. i el traspüs de is alumncs de primaria a :--ccundüria 
amb unes mínimes garanties de coordinació i continuüat. El 
manteniment de is grups-classe. el traspús d ' informació el" un centre 
a l 'altre del procés d 'evolució deis alumnes i els grups. tk ks 
programacions. ele .. junt amb la realització d'alguna activitat con­
junta, les visites deis alumnes de primüria a sccuml;u-ia. les reunions 

infonnatives amb els pares i el seguimen l deis corresponents 
consells escolars. marcaven una lí11 ia de treba ll i de di:1 leg que, 
malgrat les dificultats i els ent rebancs amb que cns vam trobar. 
creiem que era la que calia clur a tc rml' l'n un rutur. 

Per a aquc lls que considerem que 1' ensenyamen t obligalori ha 
de ser cohcrcnt lincalment des de l'educació infantil i'ins a acabar 
la secundaria ob ligatúri a. ens scrnblava imprescindible si més no 
as:--egurar el d ialeg entre el darrcr ciLic de prim¡l ri a i el pri mer 
ci'ESO. mitjanc;ant canals d'infonnació i intercanvi entre ;¡quests 
cicles. encara que s· impartessin en centre~ dif'erents. 

La normativa de matriculació a secundaria aprovada f inalmcnl el 
curs passat, la qual dóna prioritat a la lliure elecció de centres de 
la zona per pan deis pares sobre la continuüal deis grups. no ha 
afavorit en absolul el trebal l inicial. La dispersió en la majoria deis 
ca:--os deis alumnes en diferents lES fa molt di fíc i l plantejar-:--c no 
ja la coherenc ia i coordinació enrre cls centres de prim¡u·ia i cls de 
secundaria. sinú simplement que el pas del darrer cicle de primaria 
al primer de secundaria pugui ser qudcom més que un simple 
traspás deis informes evolutius de is alumncs. 

Finnlment. i abans ele passar a dcscriure la nostra experiencia 
concreta quant a la transformaci6 en cscola de primüria. ens 
agradaría també fer esment d'una qücstió que quan es produeix el 
pas a secundaria cal tractar rnolt acuradament. Ens rcferim als 
alumnes amb risc social importan! i a lot~ aquells que es consideren 
d' integracicí o que presenten dificultat~ tf aprenentalge imponants. 
Pera aquests alumnes. el fet que s·avanci en dos anys l'inici cl'una 
nova etapa i 1' al largament de l'escolaritat obligatoria f i ns als setze 
anys, poden resu ltar dificultats insuperables si no es prcveuen 
accions i recursos importants que assegurin la seva conecta 
escolarització a secundaria. 



L'inici de la nova etapa d'educació primaria 

El curs 1991-92 ens va m organitzar com un no u centre cl'educació 
infant il i prim~u·ia . Tan sois farem referencia a partir d'ara a 
l'educació rrinlilria. jaque ['etapa ele l'educació infanti l mereix un 

tractament di ferencial. 

L'adaptació organitLativa més formal no va ser di fícil. Tradi­

cionalment bona part de la feina deis equips ele mcstres en les esco­
les ele primüria s'ha dut a terme en l 'ambi t del cicle. De 
l'organització anterior tan sois el cicle inicial de primaria es 
mantenía estab le. Els cicles rnitja i superior es vcien modificats 
substancialment. Així. dones. el treball amb els rnestres va segui r 

tres direccions cliferenls: 

A. lniciar l'elaboració del projeete curricular. 
B. Conso lidar la din~m1ica deis nous cicles . 
C. Reorgani tzar els recursos humans i materials del centre. 

A. El treball curricular 

lnicialment vam plantcjar temes de discussió en el claustre que, 
seguint l'esperit de la Reforma, ajudessin a assolir acords pro­
g:ramatics i metoclologics generals que facilitessin la concreció del 
PCC de !'escoJa. 

Els primcrs anys van ser difícil s, ja que teníem un buit legal 
important. Recordem que el currícu lum ele l 'eclucació primaria no 
va estar regular fins el maig de 1992 i que no va sortir publicar fins 
!'octubre <faquell mateix any. No hi havia materia ls curriculars ni 
!libres de text que oricntcssin aquest procés. El primer tema que es 
va plan tejar va ser ran?tl isi deis elements que intervenien en una 
seqi.iencia d'ensenyamenl-aprenentatge. Aquest treball fet des de is 
cicles. pero tcnint el claustre com a ~nnbit fonarnental de discussió 
i de consens. pretenia assentar les bases del que ha vi a de ser una línia 
mctodologica comuna del centre. Creiem que es va avan~ar fon;;a en 
aquest sentit. Es van compartir moltes experiencies sobre aspectes 
tan importants i diversos com: l 'atenció a la divers itat. el fetde ten ir 
en compte els coneixements inicials, la importancia de la interacció. 
1' aclequació de les intervencions del mestre en els processos 
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indívíduals deis alurnnes, la d iversífícac ió de recursos dídüctics i 
organi tzatius en un rnatcix grup classe. la importanc ia de 1" ava luació 
formativa. etc .. etc. Ca l cl ir en aquest sentit que l'ac\Ual estructura 

de J' csco la prími"tria ha rací litat. en recluir-se el nombre d'aules i de 
professors. l 'intercunvi d'expcricncíes entre cls mestres deis cicles 

que configuren una mateíxa etapa. 

L . c lahoració del PCC també ha contribuü a mi llorar aquest 

aspecte. Rn els anys posteriors es van anar analit1ant dif'erents úrccs 

<.1" aprenentatge ( llcngua catalana. medí natural. medí soc ial. llla­

tcm~ltíca. eclucaci6 musical, educac ió física. etc .). Hem ele dir. peri\ 

que en el nostre centre no es va optar perseguir el procés d'e labo­

raci ó orientatiu plantcjat des deis estaments ofic ials. segons el qual 
s' havia de comcnpr per defini r els objectius gcnerals de !"etapa i 

ele les di rerents ürees cu rricula r~ . pcr dcspré~ en trar en la se va 

seqücnciació per cicles, dei xant per un últím terme la programac ió 

del Jr. ni vel! de concrec ió. A l 'escola vam optar per treballar arca 

per tu·ea lt:n int en compte tam la tasca de seqüenciac i6 ele contín­

guts com la d'an?tl isi de les act ívítats concretes d 'aprenentatge que 
es feicn amb els alumncs. Aquesta opció és. si es vol. potscr menys 
ordenada i estructurada. i scgurament rnés lenta, peró pcrmct anm 
definint el currículum i analítzar al mateix temps la practica 

quotid iana a !'aula i adoptar línics d' actuaci(l comunes. 

Respecte a aquesl punl vo lcm remarcar alguns aspectcs sobre 
la tasca d 't~laborac i ó del segon ni vell de conc rcc i6 en el cicle su­
perior. 

En primer lloc. cal clir que la consideració de «contingu t)) de is 
aspectcs procec.limentals i act itudínab de l currículum ha conduü a 
centrar la díscussió 1nés en comes treballen amb cls alumnes aquesls 

contínguts que els conceptuals de les díferents arees. En un cicle 
traclicionalment tan carregat de continguts conceptuals vam voler 
posar em fasí en la planificac ió d' actívitats d · aprcncntatge que 

co1H.JuYssin els alumnes a anar avan<;ant progressiv<1mcnt en l'ad­
qu isició de procediments o act ituds fonamentals. 

En segon l loc. el cicle superior és el cicle de prim¡1ria en el qual 
intervenen més professors. En~ va semblar imprescindible que a 
l'hora de programar les i\recs S' Íntentessin globalitz.ar alguns COiltÍil-



guts en la mesura que fos possible. de manera que l'alumne pogués 
arribar a esrablir el rnüxim de relacions possibles i almateix ternps 
aplicar els aprenentatges en contextos diversos per tal d'afavorir­
ne la funcionalitat. Per fer aixo era necessati una coordinació entre 
tors en la planificació de les unitats de programació. en la seva 
tcrnporalització. en la rnctoelologia a cmprar i en els criteris (.r a­
valuació. 

En tercer lloc, vam abordar el tema de l'avaluació deis alumnes. 
A més ele tenir en compre la necessitat ele considerar els difercnts 
tipus d'avaluació (inicial, formativa i sumativa) al llarg del 
desenvolupament d'una unitat de programació. vam creure que 
especialment en aquest cicle s'hav ien de treballar els aspectes 
rclacionats amb 1' autoavaluació deis alumncs. en tesa com una 
autoregulació ele la se va act i vi tat. A i xó comporta va anar compartí nt 
amb ells la planificació de la tasca que s'havia de dur a terme 
facil itar instrurnents per fer-ho. 

Així. a l'inici d' una unitat ele programació s'expliciten els objec-
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tius generals. en les difcrents activitats es pauten cls processos a 
segu ir i al f inal de la unitat es fan activitats de rccopi laci6 i de sín­
tesi. A l mateix temps. en algunes acrivitats cb alumncs u ti litzen 
pautes d'autoavaluació. Cal dir. també. que hcm intentar respectar 
la diversi tat deis alumnes en cls aprenentatges. crear un clima 
d'autoestima i respecte i fomentar al mateix tcmps la responsabi l i­

ta! i 1 • esfon; personal. 

Un últ im aspecte pel que fa a l 'avaluac ió. Yam creure nece~sar i 

l"elaboració per part deis mestrcs de les pautes d'avaluac i6 per 
materics. ten int en compte els diferents tipus de continguts 
d'aprenentatge. Aquestes pautes d'observació permeten a cada 
professor anar fent el seguiment ele l'evoluciú deis alumnes al llarg 
del curs. A ixí mateix es recullen els aspectes relacionats amb 
l 'assoliment deis habits i proced iments de treball i tfaquells que e~ 
refere ixen a l'evoluc ió persona l i social de l'alumne. 

8. La consolidació deis nous cicle s 

C<dia des cl'un pri ncipi consoliuar els nous cicles, facilitan! una 
organ itzac ió i un fu ncionament adicnts a l'cclat de is alumncs. Amó 
del treball estrictament curricular (rarees cal ia defin ir al tres aspec­
tes pedagogics que són absolutament indispensables per al bon 
func ionament de l'escola i que s' han fet des de sempre. Podríem 
agrupar els aspectes en cinc apartats: 

l . Els relatius al seguiment deis alumnes per part de tots els 
professors deis c icles. especialment d·aquells que presenten més 
elificu l tats: reunions el' avaluac ió i criteris comuns el' actuaciú. traspüs 
cl'informació de l'evolució personal i de grup d' un curs <l l'altrc. 
elaboració d' una elocumen tació individual i de grup-classc. etc. 

2. Els que es refereixen al treball a !' au la: presentac ió i arxiu de 
treballs, organi tzació de 1' aula i deis materia ls, formes d · agrupaci6 
deis alumnes, criteris a segui r en les tasques individuals i en les de 
grup. etc. 

3. Els relatius a l'organitzac ió d'activitats comunes: colonies. 
sortides comparticles des ele diverses árees. proj cctcs de trebal l 
comuns en el cicle o en !'etapa. etc. 



4. Els que es refereixen a les normcs de funcionament en els espais 

comuns (menjaclor. biblioteca, laboratori, etc.) i a la definició de les 
responsabilitats deis alumnes en el funcionament del centre. 

5. I finalment els relatius a la relació amb els pares. 

De tots aquests aspectes. volclríem clestacar-ne dos: 

En primer lloc. l'organitzac ió de is alumnes. No ten ir els alumnes 
de Te . i 8e. a l'escola ha provocar un canvi importan! en la relació 
entre els alumnes deis diferents cursos de primaria. Els nens ele 
!'actual cicle superi or. perles característiques propies ele l'edat. han 
esdevingut uns magnífics col·laboradors amb el centre i han estat 
capa~os d' iniciar una relació més es treta amb els seus companys 
més petits i entre ells mateixos. Ara són els grans i ens han crescut 
ele cop. A l 'escola hem intentar agilitar l'organització deis alumncs 
del cicle superi or clonant continguts seqüenciats a les assemblecs ele 
classe a més de canalitzar les crítiques. propostes i suggeriments deis 
alumnes. Des de les arces ele !lengua catalana i del coneixement 
del medi soc ial per una banda i l 'acció tutorial per l'altra. s'han 
trebal lat procediments de trcball i continguts ele tipus cívic. tendents 

a crear siruacions en les quals els alumnes haguess in d'anar fent una 
construcció personal deis valors, alhora que posessin en prktica 
comportaments socials que consiclerem indispensables de civ isme. 
participació i soliclaritat. Així mateix cls alumnes participen en 
comissions mi xtes amb el professoratmolt lligades al funcionament 
quotidiú del centre. 

En segon !loe. la relació entre pares i escola respecte a 1' avaluació 
deis alumncs . Refer els informes escolars ha componat molta feina. 
Va m considerar eles de 1' inici del procés que els pares havien d'estar 
suricienlment info1mats de l 'evolució del seu f ill o de la seva filia . 
A més de preparar les reun ions indi viduals amb els pares, vam 
elaborar uns informes forc,:a detallats que faciliten trimestralment 
informació sobre 1 ' aprenentatge deis alumnes en tots els seus 
vessants. de manera que els pares puguin copsar ei procés seguit pcl 
seu fill en relació amb els objectius que es propasen i a la seva 
evolució persona l. Considerem que la utilització deis termes 
Progressa adequadwnenl i Necessita millorar és poc rellevant i 
que, més que ser un intent de respectar les diferencies individuals 
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deis alumnes. podia havcr comporta! una desinfonnació creixenl 

en les famílies sobre el procés evolutiu scguit per l"alumne. 

C. Aiustament deis recursos humans 
materials del centre 

Cal fcr csmcnt. encara que sigui ele maner<t brcu. que l'adequa­
ció d 'una escoJa J'EGB a un cen tre de prim;u-ia comporta una 

importantíssima tasca ele gcstió col·lect iva encaminada a dis'\cnyar 
una organi tzació de l cen tre que re-,pongui al projeetc cducatiu Je 
l 'cscola. 

La d isminució de professorat en les cscoles de primilria i una rütio 

excessivament aju:-,tacla provoquen que el rcrfil profc~sional deis 
ensenyan ts en aquesta etapa vari·l considerabkment. i que calgui fer 

aju'>laments. <1 vegades mol t di fíc i ls de dura tennc. pcr poder cobrir 
les noves nece:-,sitats eclucati ves deb centres. 

Finalment. 1' adequaci6 deis recur-;os materials. Ha calgut rees­
tru<.:lu rar les aules i els t:spais comuns de l'escola per tal que 
s'acleqücssin a les característiques de l'edat del'> alumnes i a le~ 

noves runcions que es dc'>prenen de 1' ap licació del PC'C'. 



L 'article parla del mestre de primária com a membre de 

/' equip de mesf!·es de l'escola. i de la sevafunciá educadora, 

co1~juntwnent amb les fam{/ies. Finalment. ens mostra tres 

é'.remples d 'acliFitat característica d 'aquest cicle educatiu. 

El mestre i la mestra de primaria 
al cicle superior 

Per comen~ar Nríria López 
Marta Utset 

No cx isteix un mcstre de cicle superior. Parlem d'un mestre 
d'cducació primñria. que treballa d ' acorcl amb la concepció 
constructivista de l 'enscnyament-aprenentatge que emmarca la 
Reforma del sistema educatiu actual. Un mestre que aprofita la 
diversi tal. lJUe l'atén des del punt de vista deis interessos. les 
motivacions. les estrategies cogni tives, etc. Un rnestre que proposa 
metodo logies d'ensenyament di versificades que possibil itin que 
tots els alumncs avancin a partir de la seva realitat i arribin el més 
lluny possible. Un mestre que treballa en equip. amb el cicle. amb 
qui comparteix objectius. projectes. criteris pedagogics que abasten 
un tllllbit superior Je l"aula-n ive ll. 

Ambla nova ordenació del sistema educatiu. ! 'etapa primaria es 
configura en tre:-; cicles que. t:fectivament. responen més a le~ 

característiques cvolutives deis nens i nenes que en formen part. 
Aix í. parle m de cicle i per lant cntenem que és un períocle global 
configurar i ddinit per tols eb mestres que hi intervenen. el treball 
conju nt deis qua ls permet fer el seguiment del procés 
cl'ensenyament-aprenentatge d'uns nens i unes nenes entesos i 
arcsos en la seva globalitat. 

l\llcst re~ clc l Cicle 
Superior de Primi1ria 
CP Fscola Hellaterra 
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Un cicle nou? 

A banda de la concreció en cls continguls i cls objectius de lt:s 
ürees curricular~. all() que. de fcl. dii"crcncia i defineix cada cicle tk 
primüria respecte deis altres 6 la caracterit1ació psicológica del' 
alumnes i cls objcctius generals que s6n el punt de referencia en tot 
moment del -.eu treball. Tant de !'un com de l'altre. ,·al la pcrw 
consensuar una prioritLació debo. aspcctc-. que el cicle es plantcja 
com a forwmentals i característics del scu cnf'ocament. El currícu­
lum possibilita aquesta autonomi<l <.~1-; cquips per prendre dccisions 
que al'ccten directament el plantcjament que es fa a partir i.k le' 
necessilats i les demandes de cada n.:alitat esco lar. Aquests s\Ín cls 
comlicionants que f'onamentcn la caracterit7ació del mestn.' tl'un 
cicle i que orienten la !->C\"a actuació. 

De la caracterització psicologicoc' olutiva deb nens i nenes del 
cicle -.upcrior. <;e'n despren la priorittació i categoriuació del< .. 
objectius del cicle. Fonamentalmem en~ interessar;t tn:ballar 
!'autonom ía en tots els sent it s: d' h:rbits i ritmes de trcball. 
tl'estrategie!'> d'estucli. cl'aprenentatge. d'actiwds davant els allres i 
el que ens cnvolta. Autonomía en la presll de dccisions individu:rls 
i col·lectives. Autonomía en l'autoava luació. en la crítica construc­
tiva i po'>itiva pcr avanc;ar. Ben !l igada. aquesta autonomía. a un 
progrés en la respunsabilitat individual. en l'autorefle\i<l de 
necessitats. inreressos. condueles. respostes i actituds. 

No podem oblidar que és el tlarrer cicle de la primaria. Aquc-.t 
caracter terminal no ens hauria d'angoixar. sin6 al contrari: és el 
moment de posa r en practica. de trcurc a la llum. de conm.:ctar i 
relacionar. de clcmo~t rar l' estat d'aq uelil.:s capacitats generals que 
consitlerem que un alumne ha d'ha ver assolit en acabar l'etapa. Un 
deis objcctius fonamentals del cicle sc rtl afavorir que l'alumne 
dispo!->i de les eines. els instrumcnts. les capacitat-.. cb n::nrr"o" 
adequnts i neccs~aris per continuar en la "e"a fonnació illlcgral i 
global en 1' etapa secundaria. 

El mestrc del cicle superior té la po~sibilitat i l'cncürrcc de 
transmctre infonnació ele l'alumne al centre de secund;u"ia de dcs­
tinaci6. Aquesta informació. ca l cntcndrc-la globalmcnt. scmpn: 
ambla intcnci<Í d'al'avorir l'inici de la nova etapa i facilitar als nous 



enscnyants afavorir i continuar el procés d'ensenyamenHtpre­
ncntatgc integral. Aquests comentaris partiran deis aven~:os i els 
csfon;os que 1' alumne ha fet per aconseguir mi l lorar els aspectes que 
l i ofcricn més dificultat. És important que aquest traspüs fac i 
referenc ia a aquel les dificultats rellevants en les quals l'alumne 
necess ita ajut per avan~ar: i també a aquelles habi l itats i est rategies 
que li permetran un bon scguiment cu rricu lar. 

Un mestre nou? 

Quan pensem en el mestre del c icle superior. ens referí m a un 
rnestrc que sap. que coneix, que s'interessa i es recicla en els 
continguts propis de les ürees curriculars que imparteix. I que les té 
presents com un tot que presideix la fonnació integral ele 1 'alumne: 
són continguts. perb. que s'envolten d'uns altres més propis ele 
1' acciú tutorial a primaria. sense la interrelació amb els quals seria 
difícil avan~ar en l 'ensenyarnent-aprenentatge integral del ncn i la 
nena. 

1 és un mestre que tatnbé ha de saber fer. Per arribar a una practica 
que doni resposta a l 'analisi que s'ha exposat fins ara, cons ielerem 
tres aspcctes que el mestre ha de tenir presents: les rclacions 
afectivcs que es creen a !'aula. el procés d'ensenyament 
aprcnentatge i l 'ambient apropiat on es pugu in donar sat is­
factóriament eb dos primers. 

Les relacions afectives 

A l'escola, i cada dia. s'estableixcn múl tiples ll a~os afectius. 
Aquestes relacions entre mestre i alumnes i entre ells mateixos són 
les que ajuelen a aprenclre i a créixer. El 11 igam arect iu amb el m.estrc 
canv ia en el transcurs ele 1' cscolaritat. de la dependencia emoc ional 
i afect iva inicial es va passant a una relació el'empatía rnés distan­
ciada. en la qual el rnestre model esdevé més un guia. És, encara 
més. fonamental l'aprovac ió del mestre tant en el terreny personal 
com en els aprenentatges. El mestre té l'oportunitat i la respon­
sabi litat ele vetllar per l'autoestima i el reafi rmament positiu perso­
nal deis nens i nenes. També la relació entre els alumnes evoluciona: 
es coneixen cada vegacla més. Aquest fet. positiu d'entrada, també 
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pot provocar situacions de rebuig cm crs algun deis compnncnh del 
grup-dtssc. El mcstre que ho observa ha de preveure momcnts i 
activ ital:-. que pcrmetin a cada alu111ne trobar el seu lloc al si de la 
classe, aravorint així la seva intcgraci<Í i acce¡mtc ió per part deis 
altres. El meslre ha de creure en els scus alumnes: tots i <.:adasL"un 
d'ells ra alguna cosa que pugui :-.er objc<.:tc de feli<.:ita<.:ió. Aque,ta 
actitud positi\ a reve11eix en la dinümi<.:a del gran grup. el qualtindrit 
més ckments per veure diferentment el nen que l"hagi rcbuda. 
També en aquest aspecte el nostn: paper és de guia. No de guia 
absolutista, si n6 d'adult que ac<.:cpta propostcs, que es posa a la pcll 
del:-. altrcs. que s' engresca amb els projectes proposats pels scus 
al umnc,. Un guia que valora positivamcnt i cxplícitamentcls ~xits 
i, tarnbé. l e~ dificultats i els error:- que, dotant- los del valor educatiu 
que <.:ontencn. ens marquen el ca mí que he m de recórrer per avan~ar. 
Un rne,tre. en definitiva. que e\lima i ncu en eb seus alurnne" i cb 
ho fa notar. 

Almatci x temp~. els nois i nnic~ ncccs~itcn un mestre que süpif!a 
dir prou quan caL obert peró no per aixü pcnnissiu. ex igent en les 
sevcs demandes pcrquc creu que el que proposa és adequat i 
nc<.:cs:-.ari pcr afavorir él procó tfcnscnyament-aprenenl<ll gc i de 
creixcmcnt personal. Aquest mc~tre de l cicle superior ha de pronm­
cionar la responsabilítat i el compromís individual i col·lcctiu deb 
alumne:-.: i. per tant. també l'ha <.fe\ igir. A partir tr una correcta 
relació pcrsonalmestre-alumne. el darrcr cicle de la primaria demana 
del' mcstrc~ que matinguin i íntcn,ifiquin el segu iment indi\ idual. 
Eh ll<htre~ <.:omentari::.. obscn acions. "uggeriments i indicacion-.. 
ben enteso~ i rcbuts, han de condui r cb ncns i les nenes ca p a un 
avcn<.; tl'autoexigencia en el ~eu pron!s evolutiu. 

El procés d'ensenyament-aprenentatge 

Aqucstme:-. tre. conjuntamcnt amb altre-.. companys i com¡xtn)CS. 
té també la respon~abilitat de prcndre dtX:i\ÍOilS pel que fa a la 
'>eqüenciació de continguts tic conccptc". de procedimenh i de 
valor~ de les ~trees curriculars dd cicle. Amb visi6 de cicle. amh 
visi6 de període de dos anys. tenint pre,cnt d'on vénen el:- alumncs 
i cap on es prctén que vagin. Tamhé C ll aquest ~.·as. com passava 
amb els ohjectius de ¡·etapa, val la pena consen-.uar criteris de 
pri orització. 



És fonamental partir del coneixement de com es proclueix el 
procés d · cnscnyament-aprenentatge en els nos tres alumnes. Basant­
nos en la idea constructi vi s!a d · aq ucsl procés, cal ten ir prescnt que 
els i les alumnes tenen molts i diversos coneixements i punls de 
referencia deis temes que es tracten a l'escola (estructures d'a­
colliment). Per lant. també hi ha malentesos, idees errónies i 
llacuncs. Sorn els mestres els que. en inic iar qualsevol unitat de 
programació. hern de preveure acti v itals que permetin constatar i 
detectar aquestes estructures cracoJiiment o coneixcments previs. 1 
lú partíc ips els alumnes del punt de partida i compartir amb ells els 
obj cctius f inal!>. j aque ser consc ient del propi procés d'aprenentat­
ge faci l ita i ajuda el progrés indiv idual. Conseqi.ientment, el mestre 
ha de diversi ficar les situacions d · aprenentatge. u ti 1 itzant cliferents 
ti pus d 'agrupaments. organitzacions. diferents maneres ele presen tar 
nous con ti nguts, di ferents a e ti vi tats d ·ex ere itació, d ' autoregulació 
i autogestió deis aprenentatges. d'estructurac ió. diferents moments 
de síntesi. di verse.s possibil i tats d'avaluació. D'aquesta manera 
tendim més a permetre que cada alumne pugui trobar i posar en 
practica les seves particu lars i divcrses estratcgies d ' aprenentatge. 
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Al cicle que cns ocupa. aqucst aspectc és fonamcntal: cal refon;ar 
la consciencia en 1' aprcnentatge de cadascú, per tal que el nen i la 
nena siguin cls prirncrs a poder incidir en el seu proc~s . 

Hem de recordar que. en definitiva, són cls nens i les nenes els 
que aprenen. cls que aconscgucixen superar les di ficultats. Pero és 

elmestre o la mestra qui ha de fer aquest procés amb clls, sovint al 
costaL de vegades estirant des del da van t. i scmprc ajudant-los a scr­

ne conscicnts i, per tant. alegrar-se amb clls pel que han aprcs i 

engrescar-se amb ells amb el repte i la il·lusió del que queda per 
aprendre. A aquesta eclat els alurnnes cnccu·a cstan altament mot i vats 

pe ls teme:-. de trebaiL són capa<;:os de relacionar-lo:-. amb els :-.cus 

inleressos i d'engrescar-se amb c ls objectius i les ac tivitats 
d · aprenentatge. Cal que aquest interb per r aprendre es fomenti i es 

potencil amb visió del rutur immedia! que acolliri1 els nostres 
alumncs. 

Finalmen!, fem referencia a la resolució ele situacions ele la vida 
quotidiana com un deis objectius fonamentals de l cic le: e l mc~are ha 

de pro posar, i provocar que els mateixos alumnes demanin. projectes 
en els quals s'hagin d'utilitzar els aprenentatges fets a l'escola i 

que comporten i representen elaborar estrategies d'actuació. 
d'organització de grups. clescnvolupament d'actituds de respecte. 
participació i solidaritat, etc. Tenim al clavan! uns ncns i un~s nenes 
capa9os el' entendre els imprev istos, els inconvenients i les di ficul tats 

que poden sorgir en qualsevol momcnl de la vida de 1 · escola. dins 
i fora de !'aula. L óbv iament, voldran i agrairan que ho compar! im 

amb el ls i que els demanem l'opini6 i suggcriments pcr col· laborar 
en la resolució real de situacions. 

L'ambient 

Ja veiem que hi ha molla reina per rer, que els mestres ho volem 
fer tot i sovint en poc temps. També veiem. pcr experiencia, que 

aqucst plantejament no funciona. Hem de tenir c iares les nostres 
prioritats i preveure un temps i un cspai pcr clcscnvolupar-lcs. El 
clima ele treball, l'atmosfera que es respira a classe esdevé fo­
namental pera l'aprenentatge. L'au la és casa nostra. de tots. i ~ns 
agradara tenir- la bcn i l·lurninacla i ventilada. amb motius de 
dccoració proporcionats o realitzals pels alurnnes, amb elements que 



reflecteixin la personalitat deis nois i noies i. per tant. del grup. 
També aquí és importan! fer- los protagonistes ele l'entorn. del seu 
entorn. i responsables a la vegada. Hern ele poder transmetre als 
alumncs tranquil·litat. hem de donar-los estones ele planificació. 
scguiment i avaluació de tasques tant indivicluals com de grup. Serú 
una bona oportunitat per incidir en el seguiment indiviclual itzat ele 
caclascú, el' estar a prop en les di ficultats que sorgcixen i participar 
com a observador, com a ajudant o com a guia en les estrategies i 
les habi l itats que posa en fu ncionament caclascú per sortir-se' n. És 
un bon moment per detectar els processos i entenclre que costa i per 
que pcr poclcr-hi intervenir a !'instan!. Tanmateix. hem ele saber 
donar. també. estones de descans, de lleure i de gaudi . també dins 
!' aula: sovint una bona riallada col ·lecti va, un somriure del mestre. 
distén l'ambient. ens apropa els uns als altres i ens anima a seguir 
endavant. J una renexió final: ve u re que el mestre s · interessa. busca 
informació amb els alumnes, prova estrategies diferents: veure que 
també s'equivoca i clcrnana ajut. que cerca solucions conjuntamenl 
amb els alumnes i surt de l'escenari frontal de la pissarra i esclevé 
un més del <<públic» en alguns moments i es posa al seu costar en 
les discussions. de ben segur que tot plegar afavoreix la motivació 
dels nois i noies per estudiar. investigar, clescobrir .... aprenclre. 

Per acabar 

No volclrícm concloure sense fer referencia a un deis vertexs 
fonamentals de l'escola: les famílies deis nens i les nenes. S'en treveu 
ele tot el que hem dit que cornpartim amb elles els neguíts. les 
il·lusions. les angoixes. els interessos i molts deis projectes de cada 
día. A l cicle superior, els clemanem que col·laborin a casa amb 
constanc ia i fennesa. L sobretol. que s 'tmeixin a l 'entusiasme i la 
confian<;a del mestre en els seus fills. És final d'etapa i s·acosta el 
moment de fer el pas a la secundaria. Aquest pas és engrescador i 
cal que el mestre transmeti a les famílies, tant com als alumnes, la 
il·lusió i la motivació que provoca una situaciú nova en la qua! 
seguiran el seu procés integral cl'aprenentatge. 

T ot plegat i segur que molt més bull al cap del mestre del cicle 
superior. És veri tat que hi ha dies que plou i dies que fa massa calor. 
Que de vegades sembla que les ganes de riure s'hagin perdut pel 
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camí de casa a l'escola. És veri lat que hi ha moments en que en~ 
enfadem a classe. en que discutim i no arribcm a cap acon.l comú. 
És verilat que. lots aquesls rnoments i tob eb a lu·e ~. cns ajudcn a 
coneixer-nos mi llor. a valorar-nos i a rc:-.pcctar-nos. a entendrc cls 
aiLI·es i a nosallres maleixos. en definitiva cns ajudcn a apn:ndrc i a 
madurar com a persones. 

Exemples d'actuacions 

A continuació prescntcm tres actJ\'Jtats dule'> a tcrme amb 
alumnes del c icle supe rior. les quals entcn~m que rerlecleixen cls 
plantejaments ex posals f'ins ara. 

El calendari de lectura: un pacte 
entre l'alumne i el mestre 

Al cicle dcstinem una hora quinze na l amb mig grup-classc a anar 
a la biblioteca. Al lá. amb la finalitat d'excrcitar la vcloc ital lectora. 
i mcntre la rc~la del grup ra préstec de llibres i lectura silenc iosa 
individual. e l mcstre dedica uns minuh a cada alumne. En aquc:-.t 
lemps, el nen o la nena llcgcix en ve u alta un fragmcnt escnll i t (runa 
novel·la. a partir de la lectu ra del qual el mestrc detec ta di ficultats 
d'en tonació, de dicció, ele vocalitLació. de regrcssió. etc .. així com 
el nombre de paraules llegides en aquest 1ninut. Es comenta amh 
l'a lumne i. -.i ca l. ~e l'enreg i ~tra perque es pugui escoltar. ja que hi 
ha di ficultats que. capficats en la lect ura oral. els alumne:-. no 
detecten. A partir d'aquí. es decideix amb el nen o la nena com 
treballarem: per on prctcnem comenc;ar. quina disponibili tal i po:-.­
sibilitats cl 'ajutté a casa: es pacta un calcndari quinzenal en el qual 
ralumne es compromel a excrci tar la lectura en \'eu alta a casa amb 
la frcqücncia que ell veu factible i nccessari a. DespnSs de dues 
setmanes, es repeteix l'acti vitat. E l mestre. que va cnregistrant 
l'estat de les lectures ele cadascú. comentad\ eb progressos i les 
petitcs i lentes mil lore:-. que. en avanc;m el cu r:-.. cada vcgada -.eran 
més grati ficants. Destaquem aquí que els alurnnes respecten el 
pacte: ha sort it d. e lis i e lis poden proposar-ne mod i ficac ion'> d · acord 
amb la seva progressió i les seves pos~ibilitats . Aquesta exercita­
ció de la part més rncd ínica de la lectura pennetrü complementar 
el treball que es fa de comprensió a classe. 



El trebo// en grup: un pacte entre alumnes 

Per molts motius i amb mol tes finalitats, els nens i les nenes 
treballen en grup a classe, en totes les árees. Aquests grups poden 
tenir una durada més o menys !larga o bé canviar els componcnts 
sovinl. Sigui com sigui, la manera <forganitzar aquest treba ll , les 
rases del treball en grup són les que segueixen. Primer ca l constituir 
el grup: es reparteixen les responsabi litats entre els membres 
( organitzador, secretari. material i porta ve u) i se, n rederineixen les 
funcions a part ir clel treball encarregat. Aquí els alumnes pacten i es 
comprometen amb una forma de treballar i d'actuar. Aquests pactes 
quedaran escrits i signats per tots els components i elmestre. Abans 
de continuar. ca ldri't decidir el passos que el grup segu iri't per 
dcscnvolupar el treball i com s'haura cl'organi tzar per dur-lo a 
terme.. En la rase de rca lització del treba ll, caldrü insistir en la idea 
que aquest mai no és la suma de parcialitats de cadascú, sinú que 
és el rcsu ltat <.l'una elaborac ió grupal. Cada pas ha de ser dec idi t 
i consensuar per tols els membres, ja que el treball final és 
rcsponsabilitat i merit de tots. Caldra que el grup faci una bona 
prcv isió del temps i deis materials que necessi tar~t. La presentnci(í 
a la resta de la classc també forma part d'aquesta etapa. Finalment, 
ve la fase J'avaluació, no només del treball resultant sinó, i sobre­
tot. del procés que el grup ha seguit. A partir del pacte inicial vin­
dra la revisió deis conrl ictes i les diricultats que han sorgiL deis 
imprevistos, els clesacords: i és rnolt importan! fer ressaltar com el 
grup ha superat o no aquests entrebancs. vcure que ha costat i com 
ha respecta! caclascú els compromisos amb la resta deis companys. 
1 aquest ser~1 el punt de partida ele la propera proposta de treball 
en grup. 

Contes per a la castanyada: una festa 
que dediquem a la resta de l'escola 

En el marc de la planificac ió ele restes del cenrre i seguint la 
tradic ió de ja fa anys, en arribar la castanyacla els alumnes i les 
alumnes de sise preparen uns con tes per expl icar a la resta deis 
grups, des de P3 fins a cinque. Els nenes i les nenes de sise han 
participa! com a reccptors fins ara craquesta activitat. Ja saben en 
que consistcix: ara es t~·acta d'aprendre a t'er-ho. A partir de contes 
de tradició ora l i popular, amb temJHica adient a la resta de Tots 
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Sanls, els nens i les nenes Lreballen en grup: han de l legir i en tendre 
el conte, han de modi llcar el vocabulari i les expressions que calguin 
pcr tal d'adcquar-lo a l'edal del grupa qui !'explicaran. Després ve 
el treball de lectura dramati tzada per arribar a la memorització del 

tcx t i la na~Tac i6 oral. Aquí caldra incidir en tots cls aspectes que hi 
intervcncn, eles de la voca litzaeió i l'ell lOJlaCiÓ ri ns a l'cxpress i(> de 
la cara i la gesticulac ió. Finalment, amb un vcstuari adequat. el matí 
en que se celebra la castanyada a l 'esco la. aniran per les classcs 
explican! aquests contes que han treballa!. En tol el procés és molt 
importantl'auloavaluac ió i la valoració del grup. que constantmcnt 
<~j uda a modificar i mi l lorar. 1 és fonamenlalla il ·lusió que els grans 
de l'cscola tencn pcr ofcrir aquesta bona estona ab més pet i ts: aquest 
entusiasme ajucla a no dcfall ir en un trcball que implica moments 
durs, sobretot per la complcxitat de recursos que han de posar en 
ru ncionament per explicar oralmcnt un contc en grup. 



A parrir de lo constatació del canvi que comporra. en un 

cemrc 3-12, que els nens i nenes del cicle superior passin o 

ser els grans de /'escola, es plantejo lo necessirat d 'aprr~fitar 

la honanra psicológica ((aquestes edats per qfávorir ww 

(1/lfononTia. cooperoció i participació més a! tes. El que. el qui. 

el com i el c¡uan del que succeeix a les (nt/es ha d'estar pensar 

segons els alumnes. Un model organit~atiu .flexible i unes 

miles oberres o l'es('()/a i o la realiwr. 

Les aules del cicle superior 

Les aules del cicle supenor lmma Bargallá 
i Quintana 

En un centre que acull el segon cicle ele l'educació infantil i Me~tra. CRP Eixamplc 

!'etapa cl 'educació primaria. els alumnes del cicle superior han 
passat de ser els mi tjans a ser els grans ele ¡·escoJa. Varia la v isió que 
tenim d'aquests alumnes, per tant tarnbé és distint allo que se 
n'espera. allo que se'ls ofereix, allo que se'ls demana. En aquestes 
edats 1" autoimatge encara estü rnolt influ.lda pel judici deis al tres. 
Hem de saber transrnetrc que «són capa9os de», que saben prendre 
decisions i iniciatives, que ens en podem refiar. 

l és cert. He m de saber aprofitar l 'estabi litat emocional el ' aquestes 
edats i el grau d' autonornia aclquirit per afavorir una participació i 
responsab i 1 i tat més grans. 

El treball cooperatiu 

Les estrategies pera l'ensenyament-aprenentatge del treball en 
cquip són fonamentals. El treball cooperatiu prornou l'aprenentatge 
i rnillora la socialització. Els alumnes aprenen a observar, a 
comprenclre, a resoldre problemcs, a escoltar, a dialogar, a admetre 
la diferencia. a decidir. a elegir. a sintetitzar. .. Afavoreix el vine le 
afectiu entre e lis, la col ·laboració, una interacció i comunicació rnés 
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grans. l'ajudu mútua. Aparcix també el confl ictc. És un moment 
Ll' una compelitiv i\at importLlnl. poto.,orgir l'enveja. el me nyspn: u. el 
rebu ig a algun company. En aquestes cdats acostu men a fcr una 
valoraci6 rígida deis fets. Pero és precisament aj udunt -lm a abordar 
el conrlicte. a prendre ·n di~tancia. a analitLar i matis:tr. que cls 
ajudarem a créixcr i a o;;cr tokrants. 

S<in edats també d'amplitutl ll'inlet\~'"0' de carüctcr cultural. 
d'cngrescamcnl r:tci l pcr temütiques moll divcro.,cs: l'ccologia. cls 
e'porls. el voluntariat. altr~s cultures. la tecnología. la músic:t. la 
sa lut i un llarg ctcetera. 

les aules? 

L · organització tle les a u les ha de n:spon<.lre a les caraclcrístiques 
Lkb ncn ... i de le" nene!-> d'aquc..,tc' c<.lats. l 'n c .... pai i un LCIIllh d'a 
cord amh cls alumnes. 

L'cscola és un col·lect iu complcx. amb un munt de variable::-. a 
tenir en comptc a !'hora de planificar i sovin t amb menys rec ursns 
deis que ca ldria. Així i tol. hem d'im pubar mccani-;ntL:s que 
lkxib ilit;in l'agrupamenl Jc l'alumnal. la planil'icació dcltcmps i 
1' organ i tlaciú deis espais. a li de re..;pondre mi llora tots i a l·ada-;cun 
ddo., alumne-.. 

En aquest punl 'oldria as:-.cnyalar la 11nportitncia del cap d\·stu 
dis com a dinamiLLador de la pt\!'a de dcci..;ions respecte a l'or­
ganitt,ac iú del centre i del trcball en cquip de is mcstrcs. Tant des 
de di ns de 1 a i nst i tu e iú escolar com des de l'ora. he m Je tend ir a ' 'cu re 
l' l cap d\:studis com el refercnl de la gcst iú pcdagogica de l cen tre. 
que impuJ...a i dinamilza la re lk'<iú dcb divcr .... os grup:-. de doccnh 
(ciclt.:..,. inter<.:icko.,. grups de trcball. clat"tre ... Ji cb acompanya corn 
a cmt ........ or-aponador d'informacilÍ i elemenh de discu~..;ió i coma 
receptor atelll de les inquieruds. plantcjaml'nh i acord:-. pre,o .... . 1 )c..., 

d'aquesta visi<'> global. pol vetllar perla continuü:H i coherencia de 
l'acci<Í educativa i !robar le:-. e .... trategies per tal que tot projcctc 
d'innm'ac ió d'u n grup ...,jgui projecte d'escola. 

Per fcr-ho poss ible. cal que c-;devingui 1' interloc utor entre el grup 



i/o el ~cu coordinador. i l'eyuip directiu. el qual t i ndr~l així els 
clemerlls suficients per dec idir quan i de quina manera 1· a ven<; d'un 
grup interroga. po~iciona i s'assumeix coma col· lectiu de claustre. 

Pero. per ser clinarnitzador i interlocutor en el si ele !'escoJa cal 
que el cap d. estuclis Lambé miri enfora. Reconeixer amb con­
vcncimcnL aquesta funció tarnbé vol dir oferir- l i formaci<Í i 
possibi l itals de cone ixer al tt·es real itats. El cap d'estudis poi 
esdevcnir una pc<;:a clau cl'oberrura del centre i afavorir el cliü leg 
d"un claustre que es deixa interrogar sobre la própia prüclica 
educativa i aprcn ele les aportacions cl'alrres expcricncics. 

Un model organitzatiu flexib le 

Les aclivilals el' aprenentatge amb els continguts a lreballar han 
d'nrien tar el tipus d'agrupament de l'alumnat més adequat a cada 
situaeió. la disl-ribució de la classe i el temps que es requereix. 

Els ncns i nenes de deu a dotzc anys faci l iten aquesta flexibi litar. 
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Tenen intcres a realitzar projectcs comuns. no neccssi ten tant 
guiatge pcr part de l'adult w m en edats anteriors. Tenen capacita! 
pcr gestionar i lc r bon ús deis recurso~. Convé que partil·ipin en 
1 'organittm:ió eJe 1' aula. per tal que rcspongui als interessos del grup 
i !-.igui funcional. i a la vegada cls comprometí a respectar k.., normcs 
acordadcs per a un bon ús deis e~pais dcfinits i deis matcrials. 

S' han de fer se u r espai. tant in di \'idualment com col-lccti' amen t. 
Un cspai ordena! i canviant. que rcspongui als seus intercs~o~ i a 
les neccss it ats de treballar en gran grup. en petit grup. indi ­
vidualmcnt, <fexperimcntar. de comu nicar-se. d'cmmagatzcmar. 
cl'arxivar (Oardcr. 1991 ). 

Definircm l'espai i les normes d' ús de la biblioteca <f aula. rccurs 
imprescindible tant pcr a la lectura de plaer com pera la lectura de 
textos informatius i expositius. Els alumne-; han de tcnir a l'aha..,t 
materials curriculars di\'crsifícats que complcml!ntin cb llibrl!.., <k 
text. Podcm definir també un espai pcr a l'experimentació. pcr al~ 
jocs de taula i altres jocs díditctics. pcr als temes d'assemblca 
acords de classc, per als mitjans audiovi-;uals i informütics. 

Obviamcnt. 1' cquipament Je 1' au la depcndra deis recurso-; d~.: 
cada c~o: ntl\! i del seu projecte cducatiu. Un cent re. pcr exempk. qul! 
doni prioritat a l'educació audiovi~ual com a eix trano.;, ersal i lwgi 
planifica! el tractament que o;e ti donarit a cada cicle. compt;_u-;t ben 
"egur amb una d01ació de re~.:ursos audim·isuals a te~ auk" p~.:r 
aconseguir els objectius del seu projcctc. De la matei\a manera 
trobarcm centres amb aula d"infonn¡1tica í d"altres amb rl!cur~o~ 
informfl!ics a les au les. 

En 101 cas. d que és realmcnt important és que els alumnes del 
cicle supl!rior sigu in usuaris n:gulars deis mitjans i espais tant de 
!'aula com de l'escola. i els urilittin amb autonomía i re~pon..,abilitat 
d'acord amb eb objectius acordats en cada momenL 

L 't.:strut.:turació del tcmps també ha <f c~tar ti" acord amb t:l tipu.., 
d"activitat i de la capacitar de rcsistcm:ia deis a lumne~. que varia 
~egons l'cdat. d moment de la jornada. la moti vació ... Els nois i ks 
noie:-; també han de poder dir la seva sobre l'ús delte111ps i la seva 
distribució. 



La utilització adequada de !'agenda escolar la converteix en un 
altre instrument d'autonomia que ajuda l 'a lumne a controlar la 
plan i ficaciú de les activitats. 

No podem obviar que. en finalitzar el 3r. cicle de l'educació 
primaria. aqucsts alumncs inicien una nova etapa de l 'eclucació 
obligatoria caracteritzacla per un currículum diversifica!. l 'orga­
nització pcr creclits. la clivcrsitat <.l'agrupaments d'alumncs. un 
nombre més gran de professors. En el terreny de la planificació i 
organ itzac ió d'aquest cic le. ho hem de tenir present per poder 
apropar els alumnes al nou model de centre. 

L'aula oberta 

!la el' existir una relació cr obertura i intercomunicació entre r au ­
la i l'cscola. considerada com a marc d'aprenentatges i relacions. 
Del ventall Je possibil i tats que d'aquesta consideració es deri ven, 
en volcl ria fer ressaltar dues. 

o·una banda. el paper que assumeixen coma grans de l'escola. 
En aquestes cdats tenen un rorl sentirnent de protecció envers els 
mé:-- petits. 

Els agrada estar amb ells. fcr-los jugar, ajuclar-los. Els encanta 
anar a les seves classes i explicar el que el ls ja saben i cercar la mi­
llor manera de fer-sc entcncdors. Aquest intcrcanvi és enriquidor 
per a Lots. petits i grans. i per aquests darrers una bona manera de 
ser conscients de is propis aprenentatges. 

De 1' ultra. la interacció amb a !tres adults del centre i la varietat 
ele ro ls que aquests assumeixcn els ajuda a coneixer una clirnensió 
di fcrcnt , més completa i objcctiva. ele la institució escolar. 

L'escola oberta 

Les activitats aclre~·ades a !'exterior ajuden els nois i les noies a 
obrir els ul ls al món. Sortir Je l 'escola fa possible que els alurnnes 
es bcneficiln de l 'cntorn com a espa i pedagogic que clcs vctlla 
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1' intercs. estimula 1' l)bservació. la capac ita! de fer-se preguntes i la 

de cercar respostes. 

La relació amb altre~ col·lectius del barrí . de l poble. de la ciutaL 

és un recurs excel·k nt pera l'educació en d respecte, el diitlcg. la 
sol idaritat i d compromís. 

En aqueste:-, acliv itats. en~ lrobem am h un alumnal que rcspon de 

la mi llor manera ab objectiu~ proposah. 
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L 'ewdució del sistema educariu, des de la Llei General 

d'Educació .flns a la LOGSE. ha sign{flcat 1111 procés que ha 

anat tra/1.\formant-se en un model de més autonomía 

pedugogica. A l'educació prinulria, que organit~a els seus sis 

anvs de duraciá en tre:o; cicles de dos anvs. el cicle superior 

en el tram final de l 'ewpa té unes característiques molt 

especials que permeten afirmar que es tracia d'un cicle 

roralment nou en l'ordenació del úHenw. 

De la llei del 70 a la LOGSE: 
marc legal d'un cicle 

1. lntroducció Zacarias Henar 
i Moros 

La Llei cl'Ordenació General del Sistema Educatiu (LOGSE) de Inspector d'Educa~: i ó 
r any 1990 ha introduü can vis substancials en diferents aspectes de 
1' ordenaci6 del sistema creat per la Llei General ele 1' any 1970. 
A lguns d 'ells. tan coneguts com el perllongament de r ensenyament 
obligatori rins als setze anys. la desaparici<í del Batxillerat Unificat 
i Poli valent. la definició d'un model de Formació Profesisonal no 
vinculada a l 'exit o el fracas de l'estudiant d'Educació General 
Büsica o la incorporació deis alumnes als centres d'ensenyament 
secunclari a partir deis dotze anys. són prou enlluernadors perque 
el' al tres can vis produüs. en alguns casos de gran importancia des del 
punt de vista pedagogic i funcionaL hagin passat clesapercebuts. Un 
cl'aquests can vis és precisament l'organitzac ió dels ensenyaments 
en cicles. que. si bé no representen cap innovació a l'ensenyamenl 
primari des del punt ele vista conceptual i organitzatiu. la seva 
posada en funcionament per pan deis equips docents, en el nou 
contcxt de la LOGSE. pot aportar novetats de gran significa! per 
al futur del sistema. En el desenvoluparnent deis cicles a 1' en-
senyament primari destaca per la seva novetat el cicle superior 
integrat pels dos últirns cursos de l 'etapa i. per tant, el corresponent 
a les edats cronológiques deis alumnes cornpreses entre els cleu i 
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els dotze anys. La mateixa duració del cicle. com tarnbé 1' eclat deis 
alumnes. ja significa un canvi en rclació amb el sistema anterior.j<J 
que no coincideixen ni amb l'an tic cicle mirjá ni tampoc amb la 
segonu etapa de J'EGB. Aquestes, peró. no són ni Jc.-, úniques ni . 
possib lement. les més importants novetats: el paper que el cidc 

superior té coma clarrcr c icle de l'ensenyament primari. clcmcnt de 
l ransició cap a l 'enscnyament secundari . la v inculació emrc ~ls 
objectius referencial!-> del cicl e superior i eb objccti us tcrmina ls de 
! 'etapa. el modcl el' avaluaci6 deis alurnncs regula! per la LOGSE i 
concreta! en 1\:srnentat cicle. entre cl'altres. !->Ón alguns dcb aspectes 
sobre els quals cal renexionar a ! 'hora d'anali!Lar les novetats que 
aporta el cicle superior de l'enseny;unent primari. 

La concepció cícl ica en l'ordenac ió educati va no sorgeix 
exclusi vamenr corn una aportació deis pedagogs o deis rilosofs tk 
l' educació. ans al contrari. estem parlan! d 'un prucés len t que dura 
prop de vi nt anys i sorgeix com a res posta a di feren ts problcmcs que 
planteja el desenvolupamenl del sistcnw cducatiu. Aquest procés 
té tres moments ronamentals des del punt de vista de l'ordenació 
del sistema: la Llei Genera l el' Educac i6 i les sc,·es orientacions 
peclagogiques deis anys 1970 i 197 1. el clcscnvolupament deis c icles 
inic ial i mitjü deis anys 19~.0 i 1981 i el cu rrícu lum de primaria 
publ icar l'any 1991 pel Departament d'Enscnyament en el marc de 
la LOGSE. 

2. L' ordenació del sistema educatiu a la 
Llei General d'Educació i a les orientacions 
pedagogiques deis anys 1970 i 1971 

A l'expos ici6 de motius de la Llei General d'Eclucació lrobclll 
importants relkxions que poden, f ins i lo t. arribar a sorprendre. si 
es té en compre que parlem d ' una llei aprovada en un contcx t pol í­
tic 110 dcmocrütic. Aix í. entre cl'altrcs qiiestions. es posa emfasi en 
l'eclucació com a elcmen t que contribueix a l'cdif'icació d ' una 
soc ictat rnés justa. es critica el marc lega l previ a la llei pel fe¡ de 
rel'lectir un estil «Ciassist<N oposal a l'aspiració gcncralitz.ada. Jiu 
la llei . de democratitz.ar l'ensenyament. es mani fcsta la necessi tal 
d 'arribar a un consens social en el clcsenvolupament legislatiu de 
1' cducació. com a única garant ia d · adequar la nova regulací(') a 



le~ autentiques necessitat~ i aspiracions del país. i es postula 

!'autonomía cJeh centre~ pcr tal ele superar la uniformitat estricta. 

/\quesb plantejaments ens pcrmeten pensar en les po~sibilitats 

que el man.: de la Llei (J' Eelucació dona va per desenvolupar un 

rnodcl d'trna certa autonomía pedagógica deis centres. amh capacitar 

rcr concretar detenninats aspectc~ tant deis plans d'estudis com de 

la rrtlpia organització. L ·articula! de la llei. per(J. genera cert~ dub­

tc~ respecte a aquesta qüc~tió. Pcr cxemple. quan es dctincixcn le~ 

cnmpctencies del govern en materia d'eclucació. e~ dóna una 

import~r nc ia rel levant a la programaci<Í de la política educat iva en 

(<tots t:b nive lls i moclalít<HS>>. com tarnbé a la de reglamentar tots 

ds cnscnyaments: així mateix. si hé és L"ert que en alg.un rnorncnt la 

llci parla dc cicle~ . no hi ha cap c:oncreció <.1' aquest conccptc al ll arg 

de tot el ~cu articular. mcntre que ~í que es concreten le~ etapes. 

primera i segona. D'altra banda. a l'articlc 17. en parlar del-, 

programe~ i oriemacion~ pedagógiquc~ de rEGB. la llei atribueix 

al Ministeri la competencia en l'elaborac:ió de tots els ¡mJgrmnes 

deis dUáenls cursos que inlegren el nil·e/1. Difícilrncnl el model 

LI'C~tat l'ortament centra lit zat deis anys 70 podía regular el sistc111a 

d'una alu·u forma. 

La lectura atenta ele les di'>posicions que desplcguen la Uei 

d' Educació en els primers anys po~tcrior" a la seva promulgaL"iÜ a 

1' any 1970. evidencia cena confu~ió en els conceptc~ relatius a 

1' agrupació de diferents cursos en una "ola unitar organit.wti\'a. 

A i 'í. mentre la Llei General <f Educació di u que el sistema educat iu 

es dc~envolupar·¿¡ mitjanc;ant els IÚI'ells ci'Educac ió Pre-escolar. 

Educaciú General Büsica. Batx i llerat, Educació Universitaria. For­

maci6 Professional i Educació pcrmancnt d'aclul ts, és l'rcqlient !ro­

bar 1 i terat u ra ele caracter normal i u que parla de n il ·e lis per re l'eri r­

sc al que d'a ltra banda també s'anomenaven cursos (vuit nivclls en 

el cas de I'EGB), o bé trobar docurnentació en la qual es considcra 

tola 1' Educació General mtsica com un sol cicle. 

La Llci General d'Educaci6 es va desplcgru· al seu inici mitjanc;ant 

ducs di~posicions: les <<Ürientacion. pedagogiques per als plan~ i 
programes d' estucli de 1' Educaci6 General Basica» de 1' any 1 970 i 

le~ <<Noves orientacions pcdagbgiques» que per a la segona etapa de 

1' EGB es varen publicar 1' any 1 ()7 1. La primera d 'elles est~1 dividida 
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en quatre apartats: Objec ti us i direclrius metodologiques en 
I' Eclucac ió General Basica. Nivel ls i cont inguts. Avu luació i 
Organització i lcmporalitzac ió cleltreball escolar. Alllarg d'aquests 
c¡uat re apartats es di ferencicn. el' acord amb 1' article 1 S de la llci 
ci'Eclucació. la primera etapa. de sis anys ele duració, en la qual 
s·accentua el cari'tcter globa litzador ele l 'enscnyamcnt. i la segona 
etapa. de quatre anys de duració, amb una <<moderada» divers i fica­
c ió deis ensenyaments per ~trees de coneixement. Els ni vclls i con­
tinguts estan explicitats any per any (curs per curs) i ni <t l'aparlat 
de J'avaluació ni al d'organitzaciú es considera altre marc orga­
nitzatiu di ferent del d 'etapa. El mateix es pot cl ir en relac ió amb k-. 
anomcnacles «Noves Orientacions» pcr a la segona etapa de r any 
1971. 

Així. dones, a la normativa de desplegament immcdiatamcnt 
posterior a la publ icac ió ele la Llci General d ' Educació no apurcix 
cap concepte relatiu al cicle coma unitat organitzativa d' i'nnbit més 
redu.,'t al de ni vel! ccl ucatiu que tingués unitat i coherencia interna 

des del punt de vista pedagogic. Quan i per que aparcix. dones. 
aquest concepte desenvolupat'J 

3. L'aparició deis cicles a I' EGB 

El 6 ele clesernbre del 197K es va rerrendar per part cleb cíutaclans 
de 1' Estat espanyol la Constitució aprovada per les Corts el 31 
d ' octubre del mateix any. Aquest fet va significar la transiciú 
política cap a un estar soc ial dcmocriit ic de dret. en el qua! es 
rcconeixia el dret a !'autonomía de les nac ionalitats i regions de tot 
el territori i. per tant. en el cas ele Catalunya i d'acord ;unb el scu 
Estatut d ·Autonomía. es possibi 1 i ta que la General ita\ assumcix i 
competencies plenes en materia d'cnscnyament. sense prejudici de 
les competencics que 1' article 149.10 ele la Consti rució reserva als 
poders ele l'estat, relatius a la regulació ele ks condicions el ' obtenció. 
exped ició i homologació ele títols acaclemics i profess iona ls. com 
també a les nonnes basiques ele dcsplegament ele l'artic le ?.7 de la 
Constitució. pe! qua! es reconeix el dret a 1 'eclucació. En aquest 
conlext. era necessari adoptar amb urgenl'ia determinades mesu­
res legislati ves que permetessin adequar 1 'ordenació de l sistema 
educatiu. regulat per la Llci General ci 'Ecl ucac i<Í. a la nova or-



ganitzac i.ó de l 'estat democrátic de les autonomies. en el qual. per 
primer cop des del final de la Repúbl ica el 1939, es rcconeixia, entre 
molts d'altres. el dret a l'ensenyament ele la llengua propia ele les 
comunitats autonomes. Les mesures esmentades es prenen 
mitjan<;:ant el Reial Decret 691198 1, de 9 de gener, el' orclenació de 
I"Eclucació General Basica i f i xaci ó deis ensenyaments mínims per 
al cic le in icia l. És en aquesta dispos ició legal on apareix, per primer 
cop. 1 'orclenac ió de 1' Educació General Basica. a 1 'efecte de pro­
gramació i d'avaluació i promoció deis alumnes, en tres cicles: el 
cicle inicial. que compren els dos primers cursos de I'EGB. el cicle 
rn itj¿1. que compren els cursos tercer. quart i cinque d'EGB i el ci­
cle superior. coinciclent amb cls cursos de 1' antiga segona etapa. 
D'altra banda, el Reial Decret esmentat estableix els ensenyarnents 
rnín ims del cicle inicial , com també l'horari setmanal per curs ele les 
arees de llengua castellana. matcmatiques. experiencies (natura ls i 
socials) i religió/etica. 

Paral·lelament. l'apartat B. 7 de l'Annex del Reial Decret 2809/ 
1980. del 3 d'octubre, de traspús de serveis ele 1' Administració ele 
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I'Estat n la Genera li tat de Cata lunya. va establir que corrcsponia a 
la Generalitat l'elaboració i aprovació de plans. programes cl'cstudi 

i oricntac ions pedagógiques que desenvolupin i comp lementin els 
cnsenyaments mínims establens per J"estat dins 1" ordenació general 
del sistema cducatiu. Les condic ions lcgislati ves esta ven, dones, 

clonacles perque la General itat ele Catalunya pogués emetre dis­
posicions en l 'ambit de l'ordenació educativa. la qual cosa va l"er 
mitjan¡;:ant I'Ordre e~ · ¡ ¡ de maig de 198 1. per la qual es regulen cls 
ensenyaments de parvulari i cicle inicial ci"Educació General Büsi­
ca i I'Ordrc de l ó d·agosl. perla qual es regu len els ensenyamcnts 
del cicle mitja ei'Educac ió General Büs ica. En aquestes clues ordrcs 
el govern ele Ja Generalilat de Catalunya va disposar que l'activi tat 
clocent. en les unitats corresponents deis c icles esmentats. es fes 
d'acord amb les anomenades «Ürientacions i Programes B~tsics» 
publ icades corn a anncx 1 <t les orclres i regula. a J'annex I L el temp-. 
setmanal de dcd icació a la total itat ele les arees. J" horari de les quals 
havia restat sense defini r a la normativa basica del Min isteri 
d'Educaci6. 

La gran novetat que va aportar la regu lació deis cic les. en 
particular si ens referim al cic le mitjü. és que l'ordre ele 16 cl ' agost 
clefineix els objectius que s'han d' haver assolit en finalitzar el cic le. 
clonan! autonomía a cada escoJa per adequar aquests objeclius de 
final de c icle a les caractcrístiqucs concretes de cada grup-c lasse. 
o·aquesta manera. es desenvolupava de forma coherent el princ ipi 
ja explicita! en el preámbul de la Llci Genera l ci'Educació ele la 
maj<ll autonomía pedagógica de is centres al mateix ternp-. que es 
creava un marc més aclcquat pcr resoldre el problema de la cliver­
sital. Efectivament. coinciJint ambla gcneralització de rensenya­
ment basic, s'havia posat ele mani fest que el ritme del prncés 
maduratiu deis alumnes podía ser significari vamen t di ferent i. així. 
el curso nivc ll en el qual s·havian clelin it continguts a treballar ele 
manera molt tancada. esdevenia un !'re per donar respostes ade­
quacles a determinats alumnes. el ri tme macluratiu deb quals cstava 
per damunt o per sota de la mitjana. El cicle era. clones. un marc de 
cluració superior al cu rs acaclemic. moltmés adequat pe r flex ibi 1 itzar 
el procés d'assumpció cl' uns detenninats ohjcct ius pcdagogics. 

Tot i aixL en analitzar el contingut de les «Orientacions i Progra­
mes Basics>> del cicle mitjü de I'EGB de l'any 19R2 es man i festen 



cenes incohcrencies. en alguns casos producte de la logica inter­
na ele cada arca. pero també conseqüencia probablement de certa 
timidesa en el trencament de la concepció anterior d'etapa i curs 

academic. A ixí es pot comprovar la manca d"homogene"itat en la 
presentació formal deis programes basics ele les difcrcnts arecs i, per 
cxemple. en el cas de l'area de ciencies de la natura es prescriuen 
explícitament els continguts a treballar pera cada curs. posan! en 
dubtc la propia concepció de cicle i tornan! a la mateixa línia de les 
orientacions de l'any 1970, mentre que, en el cas de l'area de 

ciencies socials. les orclenacions propasen treballar els mateixos 
conti nguLs al llarg de tol el cic le. pero variant el grau deis 
aprenentatges que havien de produir-se a proposit d ' aquests 
continguts i plantejant d'aquesta manera cls elements essencia ls 
de 1 · aprenentatge significatiu que es taran en la base de la concepció 
del currículum que regulara la Llei d'Ordenació General del Siste­
ma Educa ti u ele 1' any 1992. 

4 . El cicle superior d'educació primaria 
en el marc de la LOGSE 

Les novetats de l c icle superior des del punl de vista de ¡· orclenació 
del sistema educatiu cal anal itzar-les per comparació amb el cicle 
mitja de 1" EGB i no amb la scgona etapa per dos motius fonamen­
tals: perla consideració ele les eclats cronologiques deis alumnes en 
primer !loe i. en segon !loe. pel fet que la segona etapa no va arribar 
a ser reordenada rnai com a cicle a causa que 1 'any 1982 es van 
para! itzar les reformes parcials introdu"ides en la Llei General 
c.f Eúucació en la pcrspecti va d' una nova reforma educativa molt 
més profunda que ,.a tenir !loe amb la publicació de la LOGSE 
l"any 1990. 

Des del punt de vista psicopeclagogic. 1" alurnne del cicle mitja ele 
I'EGB. amb una cela! compresa entre els vuit i els deu anys, es 
caracter itza. en tre cl"<ll tres trets. perla progressiva desvinculac ió de 
la Cigura dclmestre i la confonnació de grups d' iguals amb vincles 
cada cop més forts. per 1" arnpliació creixent ele la se va capacitat de 
raonament i perla transició de la cu ri ositat sensiti va cap a rinreres 
per l"aprenentatge propiament dit. Les característiques més desta­
cables de l'alumne del cicle superior de l'educació primaria són. 
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per contra. el ret de presentar trets significatius de madures<l en 
el raonament logic i en les seves relacions amb cls companys. d 
desenvolupament progressiu de la capacitar crítica i l'inici de is 
canvis psicobiologics cap a la preaclolcsccncia. Com és logic. 
aquests trets gcnerals configuren un marc tota lmcnt tliferent 
d'actuació al cicle superior en relació amb l'antic cicle rnitja de 
I'EGB que cal que els mestres comprenguin i assumeixin. 

Peró. a més <f aquest l'ct substancial. relatiu a les caractcrístiqucs 
de is alumnes d'aquest cicle. cal destacar els rclatius a la mateixa 
concepció del cicle i al scu papcr dins de J'ordenació general del 
sistema. Com sabem. el Decrct 95/19Sl2. de 2B <.l'ahri l. pel qua! 
s·estableix J'ordenació curricular de l'educació primüria. defineix 
cls objectius generals de !'etapa. els objectius generals d'~¡rea i els 
objectius terminals que. per a cada área. no són alrra cosa que els 
criteris d'avaluació. En el marc de la scva autonomía pedag(>gica. 
cada centre ha de definir els objectius rererencials de cicle. d'acord 
amb la seqüenciació deis continguts que hagi portal a terme en el 
seu projecte curricular de centre. Aquesta especificitat de l cicle 
significa que hi ha d'haver una articulació cohercnt entre objectius 
referencials del cicle superior. els objectius terminals d';¡rca i els 
object ius de !'etapa definits en termes de capac itats deis alumnes 
en fínalitzar-la. 

Si aquest segon tret diferencial i significatiu del cicle superior en 
relació amb la resta de cicles de l'educació primária. el posem en 
relació arnb el m ocle! d' aval uació regulada pcr la LOGSE ens 
apareix una tercera característ ica que obre perspectiw.s de rel'lexió 
pedagogica de gran intercs. Efect ivament, ¡· acabament de¡· etapa ele 
l' educació primiu·ia no comporta cap tipus d'acreditaci<Í o tirulació 
academica. lndependentment de si assoleixen o no els objcclius ele 
!'etapa. tots els alumnes han ele continuar l'ensenyament secundari 
obligarori. pero cal ser consc ients que ésa l'últim curs de !'educa­
ció primária quan el professonH est~t en condicions cl'avaluar si 
l' alumne ha assolit els objectius cl'ctapa o no. i aixó planteja la 
necessitat d · establ ir un model equilibra! entre ¡· aval uació fonnativa 
i l'avaluació sum ativa. en el qual s'han Jc rnourc les juntes 
d' avaluació. 
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ur U'l 'isir5 mhlico deis nois i noies 

pot esdeJ'(-'Ilir 1111 elenu:nt d'a¡JreneJI­

targe en elnwrc de /'educació pcr o la 

sol u t. L 'outom ¡Jresenro estrutegies 

per ¡nepamr oqw!sW acli l'ilo l omh 

/'olunllwl des d 'una 1·esswtt educmira. 

Preparació de la revisió medica 
amb els nois i noies 
Reconeixement de salut a nois no1es de deu a dotze anys 

Rosa Carriá i Soldevila lntroducció 
rae. Cit:nc ies de I' Educació. liAB 

El reconeixeme nl Lle la salu t és una 

activi tat necessúri a per al control Lle la sa lut 

individual i de la poblaciú en general. Un 
aspecte importan! di n~ l' ampli camp de la 

salu t esco lar és el deis reconeixemcn ts 
med ics.ja que a través d'ellS s'exerceix U l\a 

acció preventiva t:n detectar anomalics i 

malalt ies cróniques Jesconegudes en 
aquells nois i noies que no han tingut mai 

aquest control. Si els ex~1mens de salul 
formen part de la vida de l'escola. ~·han 

d'integrar plenament Llintre de les acti \'itats 
que s'hi real itzen. Per aixo convé que no 
sigui una activilat ;ú'llada. sinó que ha de st:r 

un elemen l més de 1' aprenentalge en la 
mesura en que els noi~ i noies han de lenir 
cura de la -;t:va própia salut. 

Els educadors han d'explicar als nois i 



Si e/s exarnen~ de salutformen part de la vida de l'escola, 

s 'han d'integrar plenmnent dintre de Les activitats 

que s'hi realit::,en. 

noies el sentit ele la revisió medica. D' altra 
banda. les revisions hauran de ser dignes i 

respectuoses amb el cos deis nois i de les 
noies pcr tal que aquests entenguin per que 
es fan. 

Entre les preguntes més freqüents que es 
fan els alumnes hi ha les segiients: com sera 
la revisió medica? Que hem de fer el cl ia de 
la revisió medica? 

Per aixo un tipus d'explicació escrita 
abans de la revisió, sigui escolar o no, 
adrer;at als nois i noies podría ser aquest: 

«La rcvisió medica és important per a 
tothom. jaque no solament et permetra a tu 
i als teus pares ele saber com estas i quins 
problemes pots trobar-te, sinó que també 
contribueix que tothom estigui més sa. 

>>La teva salut és important per a la de 
tots. 1 la salut de tots és importan! pera la 
teva. 

>>Estar bo és alguna cosa més que no patir 
malalties. Estar bo és créixer. fer-se fort. 
estar content... 

>>l també tenir amics i saber estar arnb 

REVIStÓ DE 

El pes i la estatura 
Saber-hu serveix pcr veure si un noi 
o noia creix normalment. 

El cabell i la pell 
És importan! teni r-nc cura i fer-ne bé 
la neteja per evitar malaltics i infeccions. 

ells, aprendre a espavilar-se una mica més 
cada día, etc., pero d'aixo no en parlarem, 
ara per ara. 

»Per saber si els nois i les noies van fent­
se grans i forts i si tenen el cos en forma, es 
fa a les escoles una revisió medica deis 
alumnes de sis. deu i catorze anys. D'aquí 
a pocs dies, arribaran a l'escola els met­
ges i les rnetgesses que us visitaran a tu i a 
tots els teus companys i volem que sapi­
gues que és el que faran i que és el que has 
de fer.» 

1. Com sera la revisió medica? 

Els metges no et punxaran ni et faran cap 
mena ele mal. Només miraran com estas i el 

clemanaran que cls expliquis algunes coses. 

Perquc pugu is explicar-los el que calgui 
i perque els puguis preguntar allo que vols 
saber. t' expl icarern en que consisteix la 
revisió. 

Per exemple. et proposcm que pensis 
quines coses vols saber i les anotis en la 
taula següent. al costar de cada un deis 
aspectes de la revisi6. 

VULL SABER 
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REVISIÓ DE 

Els ulls 
Els desv íes? 
T hi vcus prou o necessites ul lcrc:s'l 
Et piquen els ulls'> 

L'o'ida 
1-li sents bé? 
Et fan mal h:s orclles'! 
1-li tens sovint infecc ions'' 

El nas 
Tens alguna uifi cultat per respirar !'aire'! 
.fa saps que no t 'ha~ de posar cb di ts 
al nas per tal d'ev itar in feccions. 

La boca i les dents 
Com tens les clents? 
.l a te le~ neteges prou? 

El coll i les amígdalcs 
Et miraran si ten:- ganglis i ~¡ tens 
les amígdales inflamades. 
Tens sovinl mal de coll? 

El cor 
Bombeja la sang amb prou fo rc;a '1 

Cal que facis més exercici '! 

Els puhnons 
Tescoltaran la fressa que fas en respirar 
per veurc si ~s normal o no. 
Tens tos? 

Aparell urinari 
Beus aigua ca<la dia? 
És molt imporlanl detectar anornalics 
de petit perqut! despr¿s puguis integrar-te 
plcnament al món deis grans. 

VULL SABER 



H i ha nois i noies que 

tenen por de la revisió. 

REVISIÓ DE 

Ap~1rcll genital 
El 111 iraran si es desenvol upn 
nonnalmcnt. 

Aparell locomotor 
Corn Lcns la columna vertebral i e l ~ 

ossos-J 

Ten~ sovint mal c1· e~quenn·) 
Ten~ els peus plans? 

L'ahdomen 
El palparan pcr coneixer COill cs!~l 

el fctgc, ds intest i n~ .. 

2 . Que has de fer el dia 
de la revisió medica? 

En el moment de les revisions mediques 
els nois i les noies solen trobur-se amb tres 
problemes: 

A. Hi ha nois i noies que aquell 
día no poden anar a l'escola 

Aix(l sí que va malament. perque si no hi 
van i no se' ls pot revisar és impossib le de 
saber com estan ele salut. 

Anota quin é~ el clia ele la rcvisió a la teva 
classc. i no oblidis de demanar als leus 
pares que lambé se'n recordin. 

B. Hi ha nois i noies que 
tenen por de la revisió 

Ja 1· he m dit que els metg:es no han de fer­

lc res. Només et miraran per fer-te saber. 

VULL SA BER 

a tu i als teus pares. com el !roben. Si cles­

prés de saber aixo encara tens por. prova 
d'escriure el que sc't demana. 

• Que és el que et fa por'' 
• Ara queja ho has escrit. parla'n amb els 

teus pares i el mcstre. Anota el que te'n 
diuen. 

• Que et sembla que pots fer per vencer la 

por? 

C. Hi ha nois i noies que 
tenen vergonya quan 
han de despullar-se 

• Alguns d'aquests nois i noies tenen 
vergonya perque aquel! dia s·han ob lidat de 
canviar-se i de portar roba neta. 

Aixo és mol! facil crarrcglar: com queja 
lens la data apuntada, només cal que et 
recordis de dutxar-tc i de canviar-te la 
roba. 
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• També alguns nois i no ies tenen ver­

gonya ele clespul lar-se perque no els agrada 

que els allres els vegin el co::,. 

• Que pots fcr perque cap company o 

companya patcix i per despul lar-sc? 

Recordo 
H i ha persones que aixo els fa patir. Pero 

heu de pensar que tol pot fer-se amb respec­

te i que el mestre i el metge ja faran el que 

calgui perque ningú no hagi de patir. 

El dio de la re1·isiá nu'-'dim. 

Aquel/ dio hos t!e dur roba neta. 
No s'hi \'OI o /enir por. 

A més a més, si ho penscu bé. no n'hi ha 

per tant: Lots ens asscmblem. 

Uns dics després. els tcus pares rebran 

l" informe dd te u reconeixement ele salul fet 

pels metgcs. Si dcsi tg:es que te ' l comentin. 
pa rl a amb cl ls. 

L'AVENTURA DE LLEGIR 
ACTIVITATS, A BIBLIOTEQUES 1 SALES DE LECTURA DELS CENTRES CÍVICS DE 

BARCELONA, ON EL LLIBRE ÉS SEMPRE EL PRINCIPAL PROTAGONISTA 

PROGRAMACIÓ PENSADA PER A INFANTS: 

5AC DE R ONOALLES. NARRACIO DE CONTES POPUI ARS 

A IXO ERA 1 NO ERA . .. RO NDALLES MALLORQU I NES 

CONTES DE PAPER 
HI STOR IES CONTADES AMB FIGURES DE PAPER PLEGAT 

!fi 
r., .... J;:!... .••.•.. 

)..,~ .. 
'"'Oihi\OI"o:t·"l"' 

!>oo ••••.•• 

PER A JOVES 1 ADULTS: 

ESDEVIMENTS DEL 5 EGLE XX. 
CO NFE RENCIES SOBRE FETS D 'AQUEST SEGLE 

LECTURES DRAMATI rZADES. 
A CARREC D'ACTORS PROFESS IONALS 

U NA ESTONA AMB ... E SCRIPTORES 1 ESCRIPTORS 

SOBRE LA T A U LET A DE NIT. 
U NA TERTÚ LI A AMB PERSONATGES POPU LAR S 

NOVEMBRE·DESEMBRE 1996 301 77 75 EXT 366 



Equipar 1' aula d' angles 

Gemma Palies 
M. Teresa Parera 
]osep Ramou 
Margarita Ruiz 
E:-pecia l is tes d. angll:s 

Els autors parteixen de la idea que 

per aprendre una /lengua és mo!t 

importan! que / 'a /umne estigui immers 

en un ambient adient. Per aixó fan una 

selecció deis maleria!s que veuen més 

adient.\· per organitz.ar una aula per a 

1 'aprenentatge de la llengua anglesa. 

Sctembre d'un any qualsevol. La Berta, 
com cada any. ha canviat el' escoJa. És 
propietaria provisional especialista c1 · an­
gles. i jase sap: curs nou. escola noval 

De fet, no es pot pas queixar: té bona 
combinació per arribar a Sant Pau de 
Filiagulla - només és una hora ele tren. 

«No estú malament. L'ecli f ic i sembla 
prou gran i aquest estiu diuen que li han 
donat una bona m~t de pintura. fins i tot a ks 
aules que han guedat lliures. Vés a saber on 
paren els pobres de sete i vuite .. . I quins 
mestres més macos! Mai no havia estat tan 
ben rebuda. Mira que n ·estnven de contents 
en saber que era especialista d'anglcs. 
Com'} Dues línies? 1, per acabar-ho <l'ado­
bar. tot rang:les i la tutoría d'un sise que es 
veu que són unes "perles''!» 

«Anim Berta, tu cts un tot terreny.» 

«Del professor d'angles de l'any passat 
ningú no en sap res i. per tant. no hi ha ma-
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ncra ele saber que han fet els nens els tílt i rns 

anys.» 

«Eis !libres no cstan rnalamcnt. pero, 
és possib le?: ni un sol poster. ni un trist 

casset; per no haver-hi, no hi ha ni cls 

11 i bres ele mostra que et clei xen les e el i­
to rials.>> 

«S'ha ele fer tol. Corn cada any: busca. 

dibuixa. retal la i enganxa. pinta. plastifica 

i, per postres. avui toca c laustre!>>. 

«Estava tan cspessa que vaig aterrar al 

c laustre al tercer punt de l'ordre del dia: 

habi litaci6 d'aules buicles ... Que que? Que 
com? Que on? 1 é~ gran·) No hcu pcn~at a 

habi 1 itar una el ' aquestes a u les pcr a llcnglies 

estrangercs? lncre'iblc ... Me l'han conce­

dit! Som-hi!!!» 

« Vaig a rer vo lar coloms. Com m' agra­

daría que ros aquesta aula? 

»Fern una llisla: 

Un casset amb comprador per no fer 
els listenings elerns. 

Una telc amb vídeo. 

Suro a les parets pe r penjar-hi els pos­

ters i el que calgui. 
Tau les piramidals per fer tot tipus 

d'agrupaments i disposar d'espais lliu­
res per mourc' ns. 

Prestatgerics per anar fent. amb el 
ternps. una bona biblioteca. 

Un armari ben g ran per poder-lo ornplir 
de material divers: pi lotes. titelles , 
barreis. a banda del material indispen­

sable ( tisores. cola .... ). 
E l racó: 

• deis possiblés orclinaclors; 

• de 1' autoaprenentatge amb f i txcs 

graduals pcr treballar l'ocohulon·. 
wriring. grmnmor: 

• deis jocs; 

• deis listl:!nings. 

,, ¡ si comen\O per trucar a les edi tori als? 

Polscr en1 faran algun regale!! Trucaré al 

centre ele recursos. que alguna cosa o altra 

em deixaran. 1 si presenrés el projecte pcr 

ten ir les maletcs i util ilzar-la peral racó deis 

!islenings '1 

»Aquesta podría ser una bona carta pcr 

als Rcis. pero Berta baixa deis núvo ls' Puc 
comptar amb algun pressupost? Que tinc 

realment') Segur que no massa. De l'et. no 

res.» 

En aquesta si tuaci6 pot ser que bcn avial 
ens hi trobem molh. A les escote~ es 

disposara d'un cspai ll iure: marxaran cls Jc 

7C. i 8c. i tinclrcm la pos~ibilitat de muntar 

una au la específica cl'angles. 

Tots sabem que pcr aprendre una llcn­
gua el millor és traslladar-nos al lloc on es 
parla. L ·aula de ! lengüe~ estrangere~ podría 

ser aquest espa i: un lloc que possibilita. en 

certa manera, la «contex tualitzac i<Í>>. 

El fct que tingucm un sol espai on con­
centrar tot el materia l del que d isposem. al 
qua l poden accedir cls ncns. fa que clls es 

puguin implicar mé~ en l'aprenentatge de la 
llcngua escol lida. 

Canviar cl'cspai. de mcstrc. cl'ambicnt. 
motiva cl.s nens a fcr un canvi d ·act itud. 



L'aula de 1/en~iies estran~eres podriu ser aquesf espai: 

w1 /loe que possibilita, en cerfa manera, 

la «confextualit:ació». 

Aula d '1\ng/i•., . CE! P Es¡mmceda (.'iahude/1 ). 

dcsconnectar de !'anterior i conncctar amb 
una nova :-.intonia. 

En aquesta nova sintonía. en aquest nou 

ambicnt. els nens han de regir-~e pcr unes 
altres pautes. per un altre cod i lingi.ií~tic i 

segur que, mentre hi sigui, el respcctar~111 . 

Adequarern l'ambientació de manera 
4uc tols els grups que hi passin trobin un 

cspai acollidor i atractiu creat tant pcl ma­
teria l que hi trobaran com pel que elb 
mateixos ;miran elaboranr. 

L 'organització de 1' aula sera tlcxible. de 
manera que cns faciliti treballaren gran i en 

pcti 1 grup. ja que cli ferents ti pus el' acli vi­
tats requcreixen una distribució difcrent de 

!'au la. A ix<> ens pennctra crear petits ra­
cons de treball tant per treballar les quatre 
destreses (s/.:i//s): comprensió oral. com­

prensió escrita, expressió oral i expressió 
escrita (/istening. reading. speaking l/11(/ 

wriling) quan ho creguem convenient. com 
per crear un se(/~acces* possibilitant, al 

mateix temps, 1' atcnció a la di versitat. 

Partint de la nostra experiencia com a 

* Un le/facn'.l o aula d'autoaprc::nemage é~ un 11m: 
on r alumnat troba una gran varietat de maten al 
didilct ic ha,at 1.! 11 l' ú:-. de diferent:, proccdimcnt;, i 
mi tjans tccni<.:-. de c<~ra a acon,eguir que eb nois i le-. 
noics puguin dur a tcrme allo que es proposcn pcr 
,¡ matcixn,, ;,cn;,c ncl·~.:,s itat que la mcstra 11 el 
mesu·e cls digui t i cada moment que han de J'cr o 
cnm ho han de fcr. 
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mcstres d'anglb;. hem fet una selecció del 
material que ens poden oferir algu nes 
edi tori als, o si més no les que han estat més 
dispnsades a col·laborar en la nostra tasca. 

Tots sabem que !"oferta és molt itmplia. 
perú hem volgut fer una síntesi. segons el 
nostre crileri . del que ens ha semblal més 
útil i assequi hle en aquesls momenls. 

VÍDEO 

LLIBRES 
DE 
LECTURA 

DIC'C IONARIS 

CASSETS 
PHR A 
ESCOLTAR 

ORDINADOR 

GRAMA T IC A 

VOCARULARI 

OXFORD PREUS 

'v\li-;.udora: 2 víucos i !l ibres ..... ......... ....... . . ... . . . .. . .•.... ... 19 .I.JOO 

S/On' Lmul: ll títob de nivcl l 1-2-3 (preu unitat) ....... .............. .. .. 3<.,15 
(preu amb quadernet del professor) ........ .............. ... .495 

Swrl Neadi11g: 4 en total (preu unitat) ......................... .. ............... 5()5 
E11gfish Reuders: 1 O ~n total (prcu un itat) .............. .. .. .. .... .............. 51 O 
S¡)(:{f{Jindns (Thmlre) : 6 l'n total (2 ul' cada nivc ll ) ....... ....... ........ ,;, 
Sl/lnrnwn: !libre ...... ..... .... ...... ........ ....... ..... ....... ..... ......... ............. .. 1.275 

cns~c t .... .................. ..... ....................... ... ............... ......... \)lJ{) 

!libre ucl prol'essor ............................... .......... .......... X50 
Willllie the II'Í!ch: !libre ............ ... .............. .. ........ .. .. .......... ............. . 99') 

casset ... ........ .... .............. ........ .... ............. ... ........ 990 
0-\fim/ Reodi11g Tree: vídeo+ l l ibre t~ ((¡en lot;~ l ) ........ ............. 6.000 

Numés vídeo ................... .. ......... ............... 3. 700 

6 ll ibrets .... ..... ................. ....... ......... ......... . 1 X 15 
6 !l ibres gran~ ................................. .......... X.SOO 

Clwsis Tules (amb ca~~c t ): 2 pcr nivd l (:\ nivclls) ...... Novela t. No tL' 

lprcu. 

(h/(mf Piclttre DiciÍollorr Worrl Roo{, ... .... .. .. ....... ... . . ... 695 
U.1járd Cltildren 's Picwre 

A/'(> .I'Otl lisfl•fling ?: casset ............ .. .. ........ .. .... .. .......... .. ........ ... ..... 990 
!l ibre del proles~nr .... .. ......................... .. .... l .úl:'i 
quadernet ...... ..... .............. ............... .. ......... .. . 1.290 

Tlw Jislt u·ltu ¡·mtld 11'i.1lt (novetat. en projcctc ) ......... ................ 7.500 

G rannlttll. / ........... ... ...... ...... .. ..................... .. ............ .... ....... ......... 1.2-H) 

Tltin/.. in F:ngli.1h (A-R). ...... ' . .. .. } .060 
0-\f(mf Piclltrc Dic!ionarr Word Book ................... ....... ..... .. .... ...... 695 
Or(rml Cltifdren's Picfllre 



Ct-\N(ONS l 
CASSETS 

POSTERS 

FLA~HCARDS 

RECURSOS 

VÍDEO 

LLIBRES 
DE 
LECTURA 

DICCIONARIS 

JOCS 

CASSETS PER 
ESCOLTA R 

ORD!NADOR 

AC!il'ily IJook .f(w Chi/dren: 6 en tota l (preu un ital) ..... ......... ......... 765 

l a-;::; Clwnfs .fár Chi/drm: casscl . . ...... ........ ......................... 990 
ll ibrc alumne ................. ...... .. .... 2.380 
ll ihrc del prof'cssor .. ....... ......... ....... ... 3.! 45 

Nur.,·e¡:r Rhynws .. ..... ....... . . .. ... .. .. ....... ... ...... ... ........ ....... .. ....... .. 1.925 
./ingle Bells: casst": l .................... ....... ... ...... .......... ................. ....... ... 990 

!libre ..... ..... .... ..... .... ... .... ..... ..... ..... .. ........ ....... ...... ... .... 830 
.la:: Clwnls Fairr Tules: X cnntes. 2 C<L~sets .. ... .......... ....... ...... .. 1.980 

!libre de l professor ...... ...... ......... ........ . 3.770 

* Eb que van amb Fw¡{are 

':' Les que van amb Fw(fúre .... .. ..... ........... .. ........ ...... .... .... 2.070 

)'uullg Leamers (Sarah Phil ipsl ... ..... .. .. ........ ...... .. .. .... .......... .... .. 2.820 
Stmy tel/ing ,,.¡,/¡ children (Anclrcw Wright) ....... ......... ....... .. .... 2.820 
Dic~ionan· 0.1j(ml Pockl'f .... .. .... ... ....... .. ....... .... .... ......... .. ............ 1.690 
Se({ Acces (S usan Sheerin ('!)) -Més adient per a ESO 

1-II':INEMANN PREU 

Big Red HIIS ................. .... ....... .. ....... .. ............ .......... ..... J 0.000/ 1 1.000 

Heilll'/1/W/11 C/rildren's /?ecl(/en ( lO !l ibres i casset) ... (u. aprox.) 400 
Ne1r Wu1•e l?ewlers ('\ )libres i casscl) 
1-feill('lllllllll Guided Readers (5 llibres i ca~sc l ) 

1-!eillemmlll Piclure f)inionorr .................. ....... ....... ........... ....... ... I .X75 

!-leille//JWI/1 Children s Glmtcs ... ......... .............. ......... ......... ... .... .. . 4.975 
Plur Ganw.1 ll'ilh Cnglish / ...................... ........... ... ............... ...... .. 4.750 
Won l Gomes 1 (Vuca/)lf/cu y) ... .. ..... .. .. ....... . .... ...... ... .. ............... .. 4.750 
Eng/ish Pu:::::.les 1 ..... .. ....... .. ......... ..... ... ...... ........ ... .... .......... ........ .. 4.750 

Le1's Lisien (Se o 6e) cassets (2) ...... ....... ......... .. ..... .... .... ........ 2.320 
!libre ...... ... ..... .. .. ....... .. ....... ....... .. ..... .. ..... 2.025 

* En projcctc * 
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GRAMÁTICA 

YOCABULARI 

CAN(ONS 

PÓSTER S 

FLASHCAIWS 

PROMOCIONS 

COMPRES 

LLIBRES 
DE 
LECTURA 

Gmnmwr is (in'a/ 1-2 ( 1.800 C.ll.) ..... . ..... . .. ... .... ........... ..... 3.600 
Elemenlarr Engli.1h Gr0/11111(1/' .. ....... . .. ........ . ... ................... .......... 2.000 

Word Games 1 (vegeu a j ocs) ...... ........... ............. ..... ......... ......... -L750 
11 e in en w 1111 f>icture DictionaJ'I' ............ .... ......... ..... ......... ... ........... U\75 

'Sing ;\long witli S1wp ' (llibrets + .:as>.c() ... ..... .......... . ...... .. .... 1.200 
.lacaronda Songs ( ll ibre + canr,:ons) .. .. ········ • ··· ······ ··•·· ....... ..... 1.200 

Big Red Bm 1-2 (prcu unitat l ........ .. ........ ..... ..................... ........ .. 3.630 
Englisli Cluh 1 ........ .. .................. .. .. .. .... ... ........... .. ............ ..... ... ..... J.350 

Hig Red Bus l -2 ( (11'Cll unitat) ............ ............ ................ ...... ....... .. 1 .405 
Brui'IJ ... (aprox.) ..................... ... .. ..... .. ... ..... ..... .................. ...... .... 2.000 

Resulta moll imercssant t'er-se soci del Club Heinemann.ja 

que llavor~ lindreu gmtu't'ts els pósters promociona!~. ca-
lcndaris 1 allrcs coses que surten. 

'''La mi l lor epoca per dernanar aqucst tipus de material és 

a prtnctpt d'any. 

Si un particular de mana directamcnt a T lcincmann. 1 i fan el 

1 Y Yo de descomple. 

LONGMAN-NET,SON PREUS 

Polkodot Ployhet.1· ... ......................................... ....................... 500 
Srri¡wy S/uJrt Stories .... .. ........................................... .... ...... ... 500 
Eosr Storts: l l ibrc ............................................ .. ...... .... ........... 557 

cassel (4 !l ibres) ..................................... ....... 1.933 
Reod with me. Reodin~ Scheme1· ( Lodybird): 

J 6 ll ibre~ .......................................................... (aprox.) 500 
Read Jvith me (Piel u re Cords) 
T~t·iggy o11d Col//f)(/1/_\': 4 nivdls (novctat) 

Footsteps ( Nclson) 
Bi[!. big Books (Nc lson) 



DfCCIONARIS Elementary Dicrionary .... ............. .............. ........ ................. 2.073 

.roes Bonan::a ... ................ .. ... .. .............. ...... .. .. .. .. ....... .. ................ 3.631 

VOCABULARl Elementwy Dictionorv ....................................................... . 2.073 
A(·f i ,.¡ 11' Book . ................... ..... ........... ........ ........ ...... .... ....... ... ... 816 

FLASHCARDS Mox cmd Millie .................... .. ................. ... .. ... .. .......... ..... .. .. 3.255 
Sp!ash Cards ............ ............ ......... .... .... ........... ... .... .. ........ .. 3.255 

PARLAR De dos en dos ........................ .. .. .................. ... .. .. ................. 2.227 
Elememwy Comunication Comes ............... .. ...... ........... .... 2.227 

RECURSOS 
PERA 
MESTRES 

Conrad and Compony: Especialmenl Actii'Íl}' Book 
Jomhoree ( Nelson) 
La Enseiimr::.a del Inglés en la Educación Primario .. ...... . 2.295 
Music Box (novetat) 

Partint de tol aquest material i tenint en 
comple que no tot és indispensable per 
comenc,:ar, hem fet una tria del rnés adient 
per cobrir tots els possibles racons cl ' una 
au la d'angles. 

Si bé el pressupost global que proposem 
s ' acosla a les 100.000 pessetes, heu de tenir 
en compte que. ele ben segur, a l 'escola 
teniu ja material que pol reempla<;:ar el 
proposat. i que podeu aconseguir bons 
descomptes. 

Recordeu: 

• Comprant clireclament a les eclitorials es 
pot aconseguir un descompte d' un 1 5'/(·. 
pero he u de saber que a la llibreria ·come 
in' us el faran cl'un 2Y/c·. 

• El Centre de Recursos de Llengües 
Estrangeres ha canviaL d' adrec,:a: Vía 
Augusta. 202-206, Barcelona: alla us 
informaran de com aconseguir les ma­
letes (la convocatória per sul·l icitar-lcs 
surt al DOGC. a finals del segon trimes­
tre: 'Dotació el 'equipament pcr a aula de 
llengües pcr a 1' ensenyament-aprenen­
tatge ele les llengües estrangeres a 
l 'educaci6 primári a') i del possible ma­
terial amb el qua! pode u treballar. (Vegeu 
també el quadre ele recomanacions de la 
pagina segücnt.) 
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VÍDEO 

LLIBRES DE 
IJ:.Cf'URA 

DICCIONARLS 

JOC'S 

C,\SSETS 
PER A 
ESCOLT,\R 

ORDINADOR 

(IRAMA'f'ICA 

VOCABULARl 

CAN<;ONS 

1',\RI.AR 

I·L \SIIC\IWS 

RL:CURSOS 
PEI~ 1\ 
M I ·Sn{ I ~S 

NOSALT RES llECOMANEIVI PREUS 

Wi-:.:.arlom (0x l'oru) ........... .. ............................... ... .. ................... 19.900 

* Ut ilit1cu el centre de rccur~os mé~ propcr 

r:er una tria deh proposat<; de cada editorial ............................ 30.000 

/Jil'tionm:r O.~'f(IJ'(/ Pocket (aviar en catalü) ................................. 1.690 

Orfr)/'{1 Cltildren 's Pictlll'<' 

/-1 (' i 11 ('" /(// /1 1 Cflifdre11 's Gall/i'.l ... ...... ..... ...... ....... ............... .. ....... .. . 4.975 

Ploy (;allle.l ll'il/t E11g!i.1/i ........ ....... ...... ........... ....... .. ...... ........... .. .. -1.750 

Are \'1111 fi.lli'IIÍIIg ?: - cas~ct ............ .. ......... .. ....................... .. ........ 990 
- !libre del profc,,or ................................. 1.6 15 

- quac.Jerner ................................................ 1 . .:!90 

Hi ha 1· "''C.\\orament. si us pO!--Cll en contacte amh d PIE. 
(Via Augu,ta. 202-206. Barce lona. Tel. -100 ótJ 00) on hi 

ha també el Centre eJe Recurso::- de Lkngik:- E,t rangcn.:s. 

Td. -lOO 69 16 

GI'W/11//(/ /' 1 (Oxford) ... ................... .... ........ ............ .... ... .......... ...... 1.2-1() 

\Vonl Ga111es 1 (Heinemann) ........................................................ 4.750 

Tflin/.. 111 En~t.li1h (Üxforc.Jl ........................................ ............. ........ . \ .()6() 

Conracl U/1{/ Ctmlpany: Actil·ity Roo/.. t Longrnan l 

.lo-:~ Clwnt 1 for Cliildren tOxl'onll ........................................ ...... 4.1 .15 

.la-:::. Cfwn1.1 Fairy Tales t0xfordl ................ ................................ 5.750 

./ ingft • /J('/1.1 wul otfl('l' Songs (Ü;d'md l ........................................ I)Q(l 

<< De dm en dos» {Longrnan) .................................. ............ .......... 2.227 

Mll\ iliUI Milfie (Longman ) ........................................................... J.22:' 

Bi~t. Rl'd 811.1 1-'! <Heinemann l ............................................ .......... 2.9lJO 

«Contando Cuenw''' (Heinemannl .............................................. I.XSO 

U.1o del lnglt:.\ e11 el 1111111 tHeincmann) ....................................... I .X50 

il.l' \(' 1 1/1/('1// ( Hcinemann) ... ............. .................. ... ... ..... .. .............. . I .X50 

Yt11 111g /('({1'/1('/'S tSarnh P.) .. ...................... ... .......... ........... .. ........... 2.X20 

Storr lelfing H'ilh cli i ldren (!\. W rig.htJ . ............. ............ .... .......... 2.lQO 



ElSugué 

Cnrrerde 
Sant Pere Pescador, 1 
174 74 Torrocl1a de Fluvia 
Giro na 
Tel. 9721 SS 00 67 

Activitats que ofereix l'entorn: 

• Per als entusiastes de la natura: 
Pare natural deis Aiguamolls de I'Emporda 

Residencia casa de pages 
pera grups i persones individuals. 
Lloc de trobada. 
Habitacions individuals, dobles i triples, 
amb dues sales grans i jardí. 
Mitja pensió o dret a cuina. 

Platges de Sant Pere Pescador. Sant Martí d'Empúries, !'Escala ... 

Panta de Boadella 

• Per als amants de l'art 
Sant Pe re de Redes, Vilabertrán, Perelada, Castelló d'Empúries, el bani jueu de Giro na 
El Museu Dalí ele Figueres, la ceramica de la B isbal 
Festivals ele música i teatre (Perelaela, Torroella ele Montgrí) 

• Per als esportistes: 
sutfing • paracaigudisme • bicicleta • esquí aquatic • hípica 

L'A. M. agraeix a la residencia El Sugué la seva col· laboració en I'Escola <.l'Estiu 1996. 
El Sugué va obsequiar amb un cap ele setmana a un nou soci de Rosa Sensat. 



PERSPECT I V A 
ESCOLAR 209 

62 lmmersió 

Men·i/1 Swain. de Tllt'! Ontorio /ns­

titutefor Suulies in Education. Toronto, 

Cmwdc't, treballa des de j(¡ anys en 

estudis so/n·e /'aplicaciá a I'Ciula deis 

progra111es d 'immersió i sohre la com­

pet h1c io /i ng ¡if,·ticocom 1111 ico ti m deis 

esrudionts en la se\'{/ seguna /lengua. 

Els programes d'immersió i l'ensenyament de 
la llengua escrita: Entrevista a Merrill Swain 

Oriol Guasch i Marta Milian 
Diditctica de la Lkngua i la Literatura. 
Un i v.::r~ i tat Autonuma de Barcelona. 

El 111 Congrés Europeu de Progro111es 
d'lmmersiá lw ting111 /loe o Rorce/ona e/s 
dies 25. 26. ?.7 i 28 de setemiJre ele 1996. 
Apr<>/ilem 1 'es/uda c1 /Jarcelona de Mer­
ri/1 S1min per com•ersor wnh ella sobre 
els progranu:s d'irnnwrsiá al Conodcl. 

O. Guasch i l\1 . Milian.- Proho ­
blelllenl és con.1óen1 que cls programes 
d 'i 1/11 1/eJ"SÍÓ CUIISI Í (//(' ÍXe/1 l'fj(ICIIS d ' ({ 1 e IICÍfÍ 

de nwl!s mes/res i de molles escotes a 
Catalunya. Canadá lw esta/ /"origen 
dt'l prog roma d 'immt'rsirí cata/á i (' liS 

agmdori(l 1enir una idea cloro de 1 'ubusr 
i les 111odalitats deis programes que es 
ponen a lenne al seu poís. Ens podrio 
explicar les nwdolitots de pror,rmne.1· 
d 'immersiiÍ lfllt' són Pigents ocftw!menl al 
e mw dii? 

Merril Swain.- Yols di r models de 
programe~ d" i mmersió? Bé. dones. el més 



El més estes és el model anomenat early immersion program 
(programa d'immersió precor), molt similar 

al programa d'inunersió a Catalunya. 

estes és el model anomenat early innner­
sion progrom (programa d' immersió pre­
to<;), molt simi lar al programa d'immersió 
a Catalunya. Comcnc;a a l'inici de l 'esco­
larilat , a l'escola infantil-en alguns casos 
comen<;a a primer de primaria-, pero. 
!'etapa in fantiL primer, segon, i en algunes 
ocasions, tercer, s6n totalment en frances. 
Després. depenenl del claustre ele 1' cscola, 
i segons la zona, l 'ang les s' inrroJueix a 
:--egon o a tercer. Després, 1· anglcs aug­
menta progressi vament i. a sise. hi pot ha­
ver un 50% de 1 'horari escolar en ang les i 
50% en frances. La intenció és que els 
estudianls continui"n en un programa <fim­
mersi6. i ara és sempre possib le perque 
s"ofcrcix a totes les escoles. pero al comen­
<;amenl era un problema, perque no hi ha­
v ía prou escoles amb programes d'im­
mcrsió. Aquest programa es eoneix amb el 
norn de ear/y total immersion (immersió 
total primerenca). 

Tamhé hi ha el programa anomenat ear­
ly ¡mrtiol irnmersion ( immersió parcial pri­
merenca). Comenc;a gcneralment a primer, 
i els alumnes segueixen !'escota la rneitat 
de la jornada en angles, l'altra meitat en 
franccs. 

Després hi ha altres programes. mid­
immersion programs. gue comencen a 
quarl o a cinque. Aquests programes són 
parcials. és molt estrany trobar un pro­
grama que s"inici"l en aquest nivcll i sigui 
totalrnent en frances; generalmenl 
segueixen la fórmul a del 50% al llarg de 
tota l 'cscolaritat. 

1 lambé hi ha els programes d"immersió 
tardana. els laTe immer.lion programs. 
Aquests programes generalmen t lampoc 
no són totals, pero hi ha molta variació. 

Cornencen. generalment. a sete. a sise o 
sete, i, a l'area de Montréal, per exemple, 
lotes les materies es fan en frances. excepte 
una assignatura, que es fa en angles. Aixo 
no obstant. a d'altres zones l'angles hi és 
més presen t. 

És a dir. tenim de tot: immersió pri ­
merenca, total o parcial, mitjana i tardana. 
Pero el que comen~a més tard comen~a a 
sete. Generalment tots s'inicien abans. 

O. G. i M. M.- Quanrs anys tenen a 
sete? 

M . S.- En deuen ten ir... tretze, sí, a se­
te. tretze anys. 

O. G. i M. M.- Els mesrres encarre­
gars de 1 'ensenyament en aquests progra­
mes reben alguna formació especial? 

M. S.- No sóc la persona més indicada 
per respondre aquesta pregunta. No ho 
conec amb detall. Hi ha programes de 
formació pera mestres d'immersió, és clar, 
on se'ls orienta en les estrategies d'en­
senyament adequades per als programes 
d'immersió, pero aixo varia segons l'area 
geografica. L · educació. al Canad~t, s' or­
ganitza per províncies. i cada província té 
el seu propi progruma de formació. i ca­
da universital. a través de les facultats 
d'educació. fa coses molt di ferents: hi ha 
una gran varietat. 

O. G. i M. M.- Peró, són cursos de 
formació inicial o de formació perma­
nent? A Toronro, per exemple, com esta 
organiT::.al ? 
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M. S.- Bé, a la mcva província. només 
hi ha cursos de formació pennanent. Quan 
un mestre comen<;a a trcballar, pot ins­
criure·s en el que anomenen udditional 
qual~flcolion c011rses (cursos de quali ­
ficació acldicional) i el cont ingut d' aquests 

cursos fa referencia específica ab progra­
mes d'immersió al frances. 

Durant la formació inic ial. a la meva 
província. ara s'in iciaru un programa ele 
formació en immersi ó. peró encara és molt 
limitat. 

O. G. i M. M.- Quin li¡ms d'estu­
diants sán els que segueixen progra­
mes d'immersiú? Sán lnls de /lengua 
11/0tema ungleso o parlen alfl·es 1/engiies 
u casa :J 

M. S.- En general. sún de !lengua an­
glesa. pero la immigració ha augmenlat 
moll - per cxemplc. a la rneva ciutat. 
Toronto, un 50 o 60% deis estudianls no 
són de parla anglesa. l els pares sún d' un 
nivel! soc iocultural ah i volen que els seus 
fills vagin a escoJa en frances. La tcndt:ncia 
és escol lir programes d'immcrsió mitjana: 
als pares els sembla que és millor primer 
adquiri r la llengua de la rnajoria. l'anglcs 
-per exemple un ncn italii't o xines- i. 
a quart o cinque. iniciar un programa d'im­
mersió mitjana al frances. Aquest és el 
modcl d' actuació més freqüenl a Toronto 
per als nens i nenes d · allres llengües 
diferents ele 1 'anglb •. 

Ésa dir. els programes d'immersiú pri­
mcrenca tendeixen a ser seguits. sobretoL 
per nens i nenes de famílies ungieses, pero 
tampoc no voldria generalilzar. Hem fct un 
esrudi molt interessant. a mi cm sembla 

fascinan!. Vam observar ncns i nenes que 
havien iniciat el programa d'immersi6 a 
cinque. en un programa al 5(Wr. Vam kr les 
noslres observacions a finab de Yuite. Cn 
aquesl programa hi havia un percentatge 

molt al t cl'alumncs de lkngües difercnts de 
l'anglcs: poloncs. ita l ia. xi nes. tagalog. 
grec .... totes les lkngües presents a !'úrea 
metropolitana de Toronto. És un estudi 
de grans dimcnsions. sobre una pob laci0 
nombrosa. Vam separar el:- alurnncs de les 
difercn ts l lengües deis de parla anglesa. i 
també tenícm inforrnació de h1 competen­
cia en lectura i en escriptura en la !lengua 
familiar deis nens i nenes de les altr·es 
llengües. És a Jir. pcr exemple. els nens 
grecs. escri\'ien en grec? pod ien l leg ir en 
grcc? ho feien sov int'). etc . És a Jir, vam i'er 
tres grups. 1 el que vam trobar é~ que els 
nens i nenes que escrivien i llegien en la 

!lengua de casa tenienmés bons resultats en 
franccs que cls altres en tots els íterns 
avaluats. 1 cls ele llengües Jiferenh de 
l 'angles pero que no tenien competencia en 
lectura i cscriptura en la seva !lengua. no 
presenta ven en els rcsultats de les proves de 
frunces cap di rcrcncia en rela<.:Í(Í al s 
anglófons. És a dir que la competencia en 
llegir i escriure en la propia !lengua és un 
factor molt importan!. 1 no hi ha cap altrc 
estudi comparable en aquesta línia, ni de 
1' abast d' aqucst. 

O. G. i M. M.- ¡..~¡ desenl•o/uponTent 
de les lw!Jilitots lliKudes o /'/Ís de /u /len­

gua escrilu és 1111 ./((('!Or clou <'11 /'esco­
loril:oció. Segons /u se\'U experii>nciu. es 
poi parlar de trels espcc(flcs o de dijlcul­
ltlls específlques en / 'oprenentulge de lo 
lectum i l'escri¡J!um de lo L2 <'11 els 



La compete11cia en 1/e~ir i escriw·e en la pn)pia llellRIIll 

és un factor mol! impor/CI/11. 

escoJa rs deis prog m mes d 'immersifÍ res­

¡Jecle deis programe.\ d'escolaril:acirí en 

/lengua materna:' 

M. S.- H i ha algune:. recerque~ sobre 

aqucst punt que ~uggereixen que cls pro­

ccssos d' aprenentatge de la lectura i els 

processos d'aprenentatge de l"cscriptura 

en primera !lengua i en segona llcngua 

s<ín identics. Hi ha alguns estudi!-. fct~ en 

alumnes d' immcrsió al frances que sug­

gcrci xen que és així. 

Actualment. pero. al Canada. hi ha una 

controver~ia sobre si ¿s mi llor. per ensenyar 

de llegir. seguir un metode mé~ fonetic. que 

relacioni sons i l ktrc~ . que no pa~ el meto­

de global. conegut amb el nom de ll'hole 
language appmach. No sé que passa a 

Catalunya. pero al Canadü el ll'ho/e lan­

guage approoch ~s cxtremadament co­

negut i acceptat a la majoria d'escolc~. i hi 

ha ara una cena tendencia a no considerar­

lo adequat rer a 1' cn~enyamenl en ~ego na 

!lengua. Els e~colars necessiren més aj uda 

pcr fcr-se amb el codi quan la ~eva 

competencia en !lengua oral en !-.Cgona 

1 lengua no é!-. tan forw com en la ..,e va 

primera !lengua. 

O. G. i M. M .- !no ¡mssa el Jll{/fei.r wnb 

el.\ mi!rodes de corre.,pondh1cio so-g rr~fio? 

i\1. S.- o e~ pot dir que aquc...,t m~tode 

e-..tigui generalillat. A lgun~ mesrrc~ parlen 

de les lletres de l'alfabct. pero els escrib 

que cb nens fan scguint la represcntació 

l'(>n ica són molt difíci ls de llegir pcrquc hi 

aporten els sons dt:' la ~eva !lengua. 

O. G. i M. M.- Perr) ac¡uesw és la mó 

s en t:•~ ,.,. -;, 

reveloping cohesion: 
immersion programmes 

sió 

nmes 

28 DE SETEMBRE DE 199 

per la (/lllll alguns creuen que el metode 

g/ohol és 111illor. i semhla que msle es/a 

dienl el CtJ! llmri. 

M. S.- No. no estic dicnt el contrari. 

Esric dicnt que hi ha una controver~ia sobre 

aquest tema. 

O. G. i M. M.- 1\/es!tores. sug~-:ereix 

que al Conadit esron comenrw11 a pen­

sar que f' l 111hode de corres¡wnclencia so­

gn{fia é.\ millor? 

l\1. S.- A veure. dcixa-rn 'ho tornar a 

dir. Quan cb alumnes tenen dificulta! per 

aprendre de llcgir o d'e~criure, alcshores el 

programa de refor~ gcnera lmcn t inclou un 

retorn al ~i~tema de corrc~pondcncia so­

grafía. Pcrb no e~tic segura que sigui la 
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millor manera de fer-ho. Tinc companys 
que no hi estarien gens d' acord, i que 
precisament clirien tol el contrari: ((És 
millor refor~ar la !lengua oral en segona 
llengua, obrir les oponunitats d' usar-la per 
així ampliar-ne la competencia; en canv i, 
basar-se en la correspondencia so-grafía 
implica buidar la !lengua de contingut signi­
ficatiu pcr als alumncs. i aixo no pot fun­
cionar.>> 

Aixó no obstant, hi ha altra gent que diría 
justament el contrari: «Aquesta nena fa tres 

anys que no apren de llcgir. i ara. en duc~ 

Setmanes. S' ha desbloqucjat a partir del rne­
tocJe so-grafía, que 1 'ha ajudat a interpre­
tar el cocli .» Ésa dir que jo cree que depen 
molt del nen o nena que apren, de les seves 
capacitats indi viduals. 

O. G. i M. M.- 1 rmnbé del conrex1 '! 

M. S.- 1 tarnbé del context. natu ­
ralmenL és ciar. Fins a quin punt el nen o la 
nena estan exposats a contextos ele segona 
llengua. la quantitat i qualitat d'aquesta 
segona llcngua ... 

O. G. i M. M.- O de les esnwegies del 
mestre per l~f'erir-los contexros o silllacions 
riques i motivadores en segona /lengua ... 

M. S.- Absolutamenl d'acord. 

O. G. i M. M.- Es pm dir que les 
hahilitots de lectum i escriptura desen­

volupades pera lo L2 es fmspassen sempre 
i sense dijlc:ultws a la ¡)l'i111em !lengua ? 

blematic, per exemple. passar de 1' angles al 
xines o a J' arab. S' han craprendre uns nous 

símhols. i aixo és una exigencia nova. Per(> 
si pots transferir d ' una !lengua a l'altra 
amb el maleix sistema de signes, no hi ha 
pro b 1 e m a. 

O. G. i M. M.- Perá . .flns i lot si el 
sistema grc(fi'c és dijérent. la dUiculfllt és 
110111és .1'/(pe!j/ciol '! 

M. S.- Sí. cree que sí. peró caldria in­
vesti gar-ho. Perqut: els sistemes grürics del 
xines i l'i\rab ... tinc cu riositat per saber-ho. 

O. G. i M. M.- Quines srín les línies 
mestres que des del .\'(' // ¡mnt t/(' 1·ista 
lwurim d'infómwr les pro¡ws1e.1 d'en­
senywnent de lo lectura i 1 'escriplllra de 
la segono /lengua en els pmgramcs 
d'immersiú'~ 

M. S.- Des de la meva perspecti va, sóc 
pmtidüria del lt'hole languof!.e approoc!J. 
perque cree que com més ric és el signifi­
caL més s · avan<¡:a en el desenvolupament i 
en la rnotivació del nen i la nena. 

Després de dir aixó, pero, he ele dir que 
en els ni vells superiors encara fan molts 
errors de !lengua superficial en escriptura 
-ara estic treballant en una recerca amb 
alumnes de vu itt:. i tenen una bona com­
petencia en llengua seg.ona: saben que vo­
len clir, saben com dir-ho, estan scgurs que 
poden escriure el que volen dir. Estem in­
tentan! ele t'er-los conscients del se u ú:-. de la 
llengua i fer-los atcnts a la forma. Pero se­
ria un error de seguir el mateix mt:tode a 

l\1. S.- Sí, sobretot si el sistema cl'es- segon o a tercer. 
criptura és el mateix. Potser és més pro-



Si pots tramferir d'una /lengua a l 'altra 

amh el nwteix sistema de signes, 

no hi ha problema. 

O. G. i M. M.-Aixo. dones. vol dir que 
nu és adequada la insistencia en la forma 
en els primers moments d'aprendre de 
1/egir i escriure? 

M. S.- Exactament És aixo. 

O. G. i M. M.- Que cal renir ell colnp­
re perque els programes d 'inunersió, a més 
de prmnoure el coneixemenf de dues o 111és 
llengiies. promoguin una aproximació real 
a!s 1nóns cultura/s que vehiculen? 

M. S.- Aquesta pregunta és molt in­
teressant perque, treballant amb frances i 
angles al Canad~L les diferencies culturals 
són mínimes. i no es consideren importants 
per fer-ne una qüestió que repercuteixi en 
l'ensenyament. Pero ara cstic a punt de 
preparar un programa cl'immersió a l'an­
gles per al .Japó i per a ells el punt més 
irnportant és la qüestió de la diferencia de 
cultu res. Cree que la pregunta depen molt 
de quines cultures entren en contacte. Estic 
segura que molts deis nostres estudiants, 
en cls programes el' immersió al frances, 
absorbeixen la cultura francesa simplement 
perquc els seus mcstres són de llengua 
materna francesa; poden tenir un profes­
sor de Bclgica, un professor de I'Ontario 
rrances. un professor del Québec, etc., etc. 
ésa dir, s'hi troben immergits, en la cultura 
francesa. Pero també s' ha de dir que en les 
nostres cultures no hi ha gaire diferencia 
ent re les zones francOfones i les anglüfo­
ncs - la cu ltura del Québec no és ni de bon 
tros tan clifcrent de l 'angles com la cultura 
japonesa. 

O. G. i M . M.- Passa elmateix a casa 

llOSTra. La cultura. ifins i tor la Llengua, no 
són tan diferents; les actituds, pero, 
consritueixen la veritable d(ferimcia. 

M. S.- Sí. Al Québec. les relacions 
entre frances i angles són molt diferents de 
les de la resta del Canada. A la resta. els 
francesos són realment una minoría, i estan 
molt més assimilats a la cultura majoritaria, 
mentre que si vas al Québec, ets conscient 
que pertanys a una altra cu ltura, que entres 
en un altre món, et sents una mica com quan 

vas a Europa! 

O. G. i M. M.- Moltes grácies. 

La implanració deis programes d'im­
mersió (total i precor) s'ha estes alnos­
tre país amb nwlt poc temps. Aquest 
creixement ra¡>id planteja molts reptes a 
totes les institucions i persones implicades 
en el seu hon .fimcionwnent. 

L'atenció de torhom s'ha cenTratfinsfa 
poc d'una manera especial en e!s primers 
anys de /'escolarització (preescolar i cicle 
inicial, tres a set anys), entre altres coses 
perque aquest era el període d'aplicació 
d 'aquesr programa que proposava 
l'administració educativa. En /'actualitat. 
pero, aquesta arenciá es va estenent a tot 
l'ensenyament primari (f/ns als dotze 
anys) i es .fi'.w prioritariament en el 
desenvolupament de les lzabilitals lligades 
a 1 'ús de lo !lengua escrita i en els models 
d'inten·enció que ho11ran d'assegurar-ne 
el domini en les dues llen¡.:iies. Els 
comenwris de la professora Merri/1 SH'oin 
obren un espoi de re.fle.x:ió sobre aquesto 
qüestió i ala vegada plantegen la necessitaf 
d'invesrigar en el CW1Tf1 de l'adquisició de 
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lo cmnpetencio en /lengua escriw. una 
i111•estigaciá 110 IIOmés orientada ti les 
CliiWcita/s i11dil'iduals deis olu11tnes a 
d{/áe11Ts ni1·el/s d'escolarit-;.aciá. siná a la 

illlerrelaciú entre l 'adquísíció ti 'ac¡ueste.1 
lwhilítms i el conte.rt d ·e/J.\'C'Il.WIIIlent en c¡w> 
:(adquirci.ren i es de.\t'lll'olllfJl'll. 

Es poden escollir 
e/s temes per 

separat 
si no interessa ter 

tot el curs. 

Curs de Tractament en Logopedia 

Adrectat a estud1ants o llicenciats en Logopedia. Psicología, Pedagogía 
i Magisteri. Es proporciona matenal abundant i d1ploma d'assisténcia. 
Es presenten casos practics de cada un deis temes. 

Programa 
Nocions de fonética i fonología 
Transtorns de la parla i transtorns del llenguatge 
Exploració de l'aparell bucofonador 
Dislalies. Retard de la parla 
Afásies. Disfásies. Retard del llenguatge 
Disfémies 
Disfonies 
Disléxies 1 disgrafies 
Disglossies 
Deglució atípica 
Optometria aplicada a la disléxia i a la disgrafia 

Durada: 
Ponents: 

Altres cursos: 

54 hores lnici: febrer de 1997 
Teresa Rovira (psicologa i logopeda) i 
Cristina Majoral (optometrista) 
Curs d'habilitats soc1als 
Curs de psicología infantil 
Curs d'assessorament a pares 



El Uf Congrés Europeu de Progra­

mes d'lmmersió que ha tingut lloc a 

Barcelona del 25 al 28 de setembre de 

/996 permet als autorsfer una reflexió 

sobre la manera com la immersió s'ha 

dut a terme a Catalunya, .f'er-ne un ba­

lanr i propasar línies de futur. 

El món de la immersió a Catalunya 

Oriol Guasch i Marta Milian 
Dcpartamenl de Didiictica de la Llengua 
i la Litera!Ura. UAB 

El 111 Congrés Europeu de 
Programes d'lmmersió 

Del 25 al 28 del dan·er setembre es va 
celebrar a Barcelona, amb el lema: "Cons­
truir la diversitat bastir la cohesió". el 111 
Congrés Europeu de Programes d 'Im­
mersió, organitzat per l'Institut Europeu de 
Programes d'Immersió i el Departament 
de Psicología Evolutiva i de l'Educacíó de 
la Universitat de Barcelona. El Congrés va 
comptar amb més ele tres-cents assistents 
provine nts principalment d ' Espanya 
(sobretot de Catalunya. País Valencia, les 
Illes i el País Base) i de la resta ci 'Europa 
(Finlandia, Holanda. Franc;a. Alemanya, 
lüll ia. Gran Bretanya i Austria). Fou també 
quali tativament important la presencia ele 
nord-americans. provinents tant del Canada 
com deis Estats Units. i significativa la ele 
turcs, neozelandesas o sud-africans. 

La simple enurneració deis !loes el' origen 
deis inscrits és una mostra que el congrés no 
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e~ plante java un fenomen particular només 
pro pi de pa·J·sos amb situacions 1 i ngüístiques 

especial:-, sinó un fenomen de cadicter uni ­
versal. Les realitals lingüístiques deis 
uiferents racons de món són diverses i 
particulars, pero hi ha un fct comú que, 
entre d' al tres. les afecta totes: la interrela­
ció creixent entre les llengi.ies i cultures, 
provocada per les noves tecnologies ele la 

comunicació i multiplicada per raons 

polítiques, social.s i economiques. El 

contacte entre llengües és un fet arreu del 
planeta i la necessitat de coneixer-ne altJ·es 

a rnés de la propia es fa evident practi ­
cament a tothom. La instilució escolar es 

vcu empesa cada vegada més a plantejar-se 
una cducació plurilingüe no només per a 

una elit cl'a lumnes sinó pera la totalitat de 
la població. Una educació plurilingüe que 
comporti una atcnció a la multiculturalitat. 

és a dir, que es plantegi de nwnera que el 
coneixement de la !lengua de 1 'altre porti a 
acostar-se al seu món cu ltural. 

Els congressistes compartien també els 
pressuposits basics cr una manera específi­
ca d'acarar aquesta educac iú plurilingüe i 
pluricu ltural: els programes cr immcrsió lin­
güística. i quan es parla d'aquests progra­
rnes el punt ele referencia obligal és 
1· experiencia canadenca desenvolupacla des 
deis anys seixanta. que s ·ha convertil en els 
darrers trenta anys en el punt de partida de 
proposte.s molt cliverscs. 

Oiversitat de les aportacions 

El congrés es va desenvolupar a partir 

d'onze ponencies que l 'organ ització va 
encarregar a estudiosos ele cliferents p~úsos, 

de més ele cent comunicacions que van 
presentar els inscrits. de l'cxposició Je 
cartells i materials i ele dues taulcs rociones. 
En conjunt aquestes aportacions van mos­
trar la diversitat deis programes que es cluen 
a terme arreu, diversitat deguda: a !'esta­

tus ele les llcngües implicades (immersió 

en llengües minoritarics o majoritarics. en 
llengües del país o estrangeres). a la siluació 
sociolingüística del territori on es clu a tcnne 
la immersió (árees monolingües o amb 

situacions di verses de contacte de llengües), 
al ti pus ele població escolar que els segueix 
i al se u grau d · homogeneHat a les a u les 
(escolars de nivells soc ial ~> afavorits i 

!lengua majori t~tria o mi nories i mm igrants 
d'estatus diversos). a les varian ts en l'apli­

cació del programa (d'aplicació preco<; o 
tardana. total o parcial) o al ~cu grau 
cruniversalilzació en el sistema educatiu 
de cada país. Malgrat les diferenci e~ 

immenses que es van fer patents. pcr 

exemple. entre experiencies tan di verses 
com !'holandesa i la catalana (Holanda és 

un país amb una única !lengua oficial, en el 
qual es clu a terme l"cscolaritzac ió en !len­

gua matenta i es planleja una immersió 
parcial i tarclana en una !lengua cstrangcra) 
es van posar en relleu també uns amplis 
espais de coincidencia pel que fa als 
objectius deis programes i als problemcs 

que planteja la seva consecució. Aquestes 
coincidencies van quedar recollicles en la 
declaració final del Congrés. 

Oeclaració final del Congrés 

En el seu prcambuL la dcclaració final 
del Congrés confirma la capacilat deis nens 
i nenes per aprendre ele manera preco~ dues 



Lo declaració final del Cmtgrés COI!firma la capacita! 

deis IU!IlS i nenes per aprendre 

de manera precor dues o més 1/engiies. 

o més llengües. i fa notar que són fo­

namcntalment cb ~i~temes pedagogics i les 

reticcncies deis adults el que pot limitar 

aquesta capacita!. Seguidament para aten­

ció a tres qi.iesrions ronamentals. 

En primer lloc. fa referencia als trets del 

model pedagogic en que s' ha u ri en de 

ronamentar els programes d · i mmersió: 1 ) 

una acc ió educati va centrada en el pro­

tagonisme de l'aprcnent en la construcció 

dl!ls coneixemenrs i en el caracter funcio­

nal de l"aprenentatge de la llengua. 2) la 
implicació deis <.:laustres en aquesta 

proposta educativa i la confianc;a i la 

col ·laboració ele les famílies tant en el 

plantejament del programa com en el seu 

dcsenvolupamcnt. i 3) el supon materia l de 

l'administració eclut:ativa pel que fa a la 

formació inicial i permanent del profes­

~orat. la consolidació d"equips d'ense­

nyants. l"elaboraci6 de materials i el des­

cnvolupament de la recerca. 

En segon lloc. rcmnrca que aquests pro­

grames no són programes de substitució 

~in e) d" enriquimcnt lingüístic i que. pcr tan t. 

han de parar una atenció especial a la 

va loració i r ensenyament de la primera 

llüngua deis escolars que els segueixcn. 

En tercer lloc. fa referencia al pluri­

lingüi~me com un renomen lligat a la trans­

mis~ió deis valors de tolerancia i a la 

construcció ele la cohcsió social. En aques­

ta línia es remarca la conveniencia de 

promoure r ús i el coneixement de les 

llcngücs mi noritzades al costat ele les 

llengües que tencn una vida social nor­
mal i Izada. 

La immersió a Catalunya 

Els programes d'immersió s'han estes 

el' una manera rapida a l'Estat espanyol. 

sobretot al País Base i als Pa"lsos Catalans. 

i d" una manera especial a Cata lunya. 

Només en dcu anys. del 1983 al 1993, han 

anibat a cnquadrar a Catalunya un 40% deis 

escolars el" infantil i primaria. uns 230.000 

alumnes. i conti nuen creixcnt... A ixo ha 

estat possible, en primer lloc. per l'entu­

siasmc i la dedicació deis mestres. i perla 

qualitat de la seva feina; en segon lloc, i 
malgrat algunes reticcncies inevitables. per 

1 'actitud favorable deis pares i de la societat 

en general. i en tercer lloc per un marc legal 

implementa! eles del Parlamcnt ele manera 

unitaria pcr les forces polítiques catalanes. 

elesen volupat pel govern ele Catalunya i 

confírmat pel Tribunal Constitucional i pel 

Tribunal Suprem de l'Estal. 

Ara bé, som en un mornent de reforma 

global de l sistema educatiu en que a 1 'escota 

i als enscnyan ts en genera l ens cal aturar­

nos. reflexionar sobre el que s ·ha fet i 

establir línics d'actuació futura. i la recent 

experi encia del Primer Congrés de la 

Renovació Pedagogica clos la darrera pri­

mavera és una mostra del que dicm. Pel que 

fa als programes d'imrncrsió. després 

d'aqucsb anys d'expansió i d'una cena 

consol idació dclmodel. caltambé reflexio­

nar sobre el que s·ha fet. comprovar els 

exits i les insuficiencies i establir el camí a 

seguir en el futur. En aqucst scntit les 

conclusions del Congrés es pot dir que són 

un bon punt de referencia pcr a nosaltres. 
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Balan~ de !'experiencia 

Dul!!-> publicacions recents ( D mtollr i d 
('(/ Vll'ffti en ef SÍS/('1//(/ C'cfiiCiiiÍII efe 
Cotalun\'il t..l" lgna:-.i Vi la. Barn:: lona: 
ll or,ori Ed .. 1995 i é/1 ¡Jrogrames 
d'immeniú a/.1 1erri10ris t!l' !lengua cawla­
na de Jo,ep M' Artigal. coord .. Ban:elona: 
Fundatití Jau me Bofi 11. 199)) en:-. donen le:-. 
pi:-.te:-. pcr a un cliagn(lstic de la situaci6 Je 
la immers ió a Catalunya. 

L'an¡tlisi del que s'ha fct fin~ ara en-. 
pcrmet d'af'irmar que \!! programa 
d · immt.:r:-.ió t.: :o. mo:-.tra efica¡; en la promoció 
del conei xemem del catalü i del ca,tella 
t.:ntrc el:-. e .... colar:-,. comporta d..., "' antatge-, 
que van aparellats a la promociú del 
hi 1 i ngli isme preco¡; i no repre:-.cnta cap 
inconvcn ient pel quera al dcscnvolupament 
de les capacitats de coneixement deis 
alumne:-. que els segueixen. t\ ixí matcix. la 
con\'cnicncia del programa C!-> demo:-.tra. 
d'una banda. pel fcl que mentre el 
conei \ement del ca'>tcll¿t p..:r part de la 
pohlaci<í e:-.colar catalana dep\:n cxclu­
,¡,·amen t de le~ capacitats dcb alumnes. el 
'>Cll conci xement del catalü depcn. entre 
d 'altres ractors. cl ' una manera espec ial de l 
grau tk ca talanització del currículum: i de 
l 'a ltra . pel ret que els escolars <.k llengua 
l·amiliar <:atalana tcnen m~s coneixement 
del ca'-lelli't que no els e-;colar.., de !lengua 
J'amiliar l'U!-.tellana del <.:ataiÜ. 1 aqueste:-. 
diferl:ncie.., .... ón notables a l'e .... cri t per(l més 
encara ub uso~ orab. 

J\qucst!'> resulta!:-. ran patcnt que s' ha 
n.:corrcg tll un camí. pcn) que hi ha encara 
in:-.uficil:ncies que cal corregir. Els dclkits 

en el concixt:nlenl de la !lengua oral i el -.cu 
ús csclls pc ls alullllles en el marc de l'escola 
són. possiblclllcnl , l' indic i d'un cnfocamc llt 
crroni de l'en~enyamen t de la llengua. l :n:-. 
trobem de \'egade.., encara a 1' e seo la amb 
una concepcití de l'ethenyamcnl de la 
llengua m~..., centrada en els conei \etnenh 
gramatical..., que no en el seu Ú!-. com a 
instrumcnt de comuni<:ació. i molt atenta al 
cod i escrit i molt poc al usos orals. 

Per un alu·e cantú. tcndim a passa r pcr alt 
que la llcngua. a més de ser una eina pera 
l a <:omun icac iú. és un i nstrument de 
pensament. de generaeió de conei \<.:ntent. 
Que eb nen..., i nene:-. par! in en la nm a 
llcngua al final del cicle inicial no 'ol dir 
que hagin de,c twolupat les habi litats que 
els pennctran d'emprar-la per ab U!-.Os llll;:-. 
elaborats. t\qucstcs habi l itats es v¡tn 
clesenvolupant tot al l larg de l 'es<:olaritat 
obligat(Jria. No es pot. dones. donar per 
tancat el programa al final del cicle inicia l 
i pensar que á; escolar!-. que el...,eguei \en no 
requerei\en ja una atenció específica. Cal 
estendre l'<ttelll'Í<Í especial i la phtnifil'al·io 
específica fin" al final de primária. 

L 'expansi<Í ri'tpida deis programes ll¡t 
cornportat que el nombre ele mestres que hi 
participl!n creix~s nwlt en molt poc tem¡h. 
Malgrat eb Clii''>O.., de reciclatgc. aqu~:-.ta 
incorporac i<Í accdcrada d'enscnyant:-. al 
programa ha fct que la capacitació lingüí:-. 
tic a i pedagl>gka d' alguns no ro .... :-.emprc 
prou adequada i que la scva panicipacilí en 
1' ex pericnc ia 110 e:-. d ugués a termc amh e 1 
grau d' implicac i(Í nccessati. A questa con 
sideraci6 es pnt trasllada r tamhé al s 
<: laustrcs. cmpcsos en alguns caso!'> a <ti'L'-



El programa d'immersió es mostra e.ficar 

en la promoció del conei.rement del catalii 

i del castellcl entre els escolar.\·. 

gir-sc a la immersió perles exigencies de 

1' crllorn. pero sen se una assumpció clara 

del que significa per als plantejaments 

¡x:dagogics de l 'escola. Quanl a la mo­
li vaci6 i !'actitud de les famílic'\. el procés 

ha C!>lal :-~cmblant i la tendencia a la 

uni,·crsalització del programa ha anal 

acompanyada d'una tendencia a la di!>­

minució de la implicació de les assoc ia­

cions de pares. 

Ens cal. dones. en línia amb les con­
clusions del Congrés, en primer lloc. 

rcplantcjar la nostra concepció del que és 

sahcr u na !lengua i de com s • apren i 
s · cnsenya per mi llorar un!> rc!>ultats cscolars 

que no cns poden deixar satisfets perque no 

assoleixen els objectius que ens marca el 

marc legal: que rora la població escolar 
tingui un coneixement suficient i equilibrat 

(.k les dues llenglies oficials al final de 

l'escolarirat obligatoria. En segon !loe, cal 

que des deis claustres es propo.sin projectcs 
lingí.iístics de centre adequats a les situa­

cions reals de les e!>coles i que impliquin 

les associacions de pares. i que. així mateix, 

es vetlli pcl seu compliment. En tercer !loe, 

cal que J'administració faci un esfor~ per 

rcfor~ar la formació inicial i permanent del 

professorat i per donar instrument.s de tata 
mena a les escoles i els mestres, i que des de 

la universitat, en col·laboració amb elmón 

de l'ensenyarnent obl igatori. s'emprengu i 

una política de recerca que permeti d'a­

van~ar línies de solució als problemes que 

es plantegcn a les aules. 

Si no fem esforcros reals perque arxo 
s·acompleixi. correrem el perill que a me­

sura que la immers ió sigui cada día 

quantitati va mc nt més i mportant vagi 
esdevenint qualitativament menys eficicnl. 
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XVIII Premis 

BALDIRI 
REIXAC 

, . r al curs 1996-97 
convo~~tona P\;2 800.000 ptes. 
ootac1o tota · 

Aquests premis, destinats a l'estlmul i 
al reconeixement de l'escola catalana, 
són dotats per la Fundació Jaume 1 amb 
les aportacions deis receptors del llibre­
nadala que la Fundació trame! cada any 
a les persones interessades per la nostra 
cultura. 

L'ambit d'actuació és el deis Pa'isos 
Catalans 
L'organització deis premis comP,ta amb 
l'assessorament de la DEC d'Omnium 
Cultural. 
Els Premis Baldiri Reixac són convocats 
en tres modalitats: 



0 PREMIS A ESCOLES 
12 premis de 500.000 ptes. cadascun. 
Sera premiada la qualitat global de 
l'actuació escolar en raspecte con­
cret de la catalanitat. Es indispensa­
ble que el lloc que ocupen la llengua 
i la cultura catalanes en el conjunt de 
les activitats de l'escola s'adigui al 
Projecte Lingüístic del Centre. 
Per a participar-hi cal omplir i trametre 
el qüestionari que facilita la Fundació 
Jaume 1, així com la documentació que 
s'hi demana. Les escales ja presenta­
des en anys anteriors i no premiades 
que desitgin optar a aquesta convoca­
toria, només caldra que presentin el 
qüestionari actualitzat,sense necessitat 
d'aportar documentació nova. No es 
poden presentar les escales guardo­
nades en convocatóries anteriors. 

D PREMIS A MESTRES 
1 PROFESSORS 
Dotat amb 800.000 ptes. que es distri­
bueixen de la manera següent: 
400.000 ptes. al treball guardonat, i 
una subvenció de 400.000 ptes.per a 
contribuir a la seva edició. 
Sera atorgat a un treball inédit de te­
matica pedagógica que contribueixi 
a l'ensenyament en catala a qualse­
vol a m bit educatiu. 
Cal acompanyar els treballs -presentats 
anonimament- amb la fitxa d'inscripció 
complimentada, dins un sobre tancat. 
A !'exterior no hi ha de constar el nom 
de l'autor sinó només el títol del treball: 
A l'edició del treball premiat s'hi tara 
constar el premi amb el qual ha estat 
guardonat. El Jurat podra dividir el premi 
o deixar-lo sense adjudicar. 

1) PREMIS ALS ALUMNES 
60 premis de 100.000 ptes. cadascun, 
en llibres catalans a triar pels interessat. 
Seran atorgats a treballs escolars fets, 
preferentment, en equip per alumnes 
de qualsevol nivell educatiu no universi­
tari. 
Els treballs hauran de ser en catala i 
podran tractar de qualsevol de les 
arees de coneixements deis diversos 

cicles escolars, així com ésser resul­
tat d'activitats de l'escola: excursions 
i visites, periodics escolars i diaris de 
classe, col.leccions, audiovisuals. 
etc.(dels murals, maquetes i manualitats 
més grans de 60 x 60 cm. , només se 
n'admetran fotografíes). 
El Jurat considerara d'una manera es­
pecial els treballs que suposin un apro­
fund iment en la realitat nacional ca­
talana i en la nostra tradició cultural. 
Els treballs s'acompanyaran d'una me­
moria breu, no més llarga de dos fulls , 
on s'especificaran les motivacions, les 
circumstancies, la manera com s'ha fet 
el treball, etc. Quan es tracti d'alumnes 
d'educació infantil ,del cicle in icial d'Edu­
cació Primaria o d'Educació especial, la 
memoria podra ser redactada pel mes­
tre . 
Per a optar al premi, cal acompanyar 
cada treball amb una fitxa d'inscripció, 
segons el model que en facilita la Fun­
dació Jaume l. 
No seran admesos els treballs que no 
vagin acompanyats de l'esmentada fit­
xa d'inscripció complimentada. 

ASPECTES GENERALS 
Els treballs i la documentació s'han d'a­
dregar a la FUNDACIÓ JAUME 1, 
Aribau,185, 3r.Tel i FAX: 200.53.47 
08021. BARCELONA 
El termini de presentació s'acabara 
el di a 17 de febrer de 1997. 
Els treballs tramesos per correu que ar­
ribin després d'aquesta data, només se­
ran admesos si al mata-segells consta 
que la trames a és anterior al 1 O de fe­
brer. 
Els trebal ls no premiats podran ésser 
recollits des del 20 de juny fins al 17 
d'octubre, previa presentació de la fi txa 
d'inscripció. 
La Fundació Jaume 1 podra disposar 
deis treballs premiats durant un any per 
tal d'exposar-los i promoure'n la difusió. 

Premis BALDIRI REIXAC 
Amb el patrocini honorihc de la 

1f1ffi Generalitat de Catalunya 
WW Departament d'Ensenyament 
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Construir la diversitat, bastir la cohesió. 
Recerca i propostes practiques 
en els programes d'immersió 

Declaració final del 111 Congrés Europeu 
de Programes d'lmmersió 

Les institucions i persones reunides a Barcelona del 25 al 28 de setembre de 1996 en 

ocasió del 111 Congrés Europeu de Programes d'lmmersió consielerem que 

La majoria ct 'inl"anh estan capacitats per aprcndre dues o més l lenglie~. Només les 

1 i mi tacions de certs sistemes pedagogics i les actituds negati ves deis adults poden treballar 
en contra el' aquesta bona predisposició. 

La immersió és un rnodel üptim per aprendrc les llengücs que no són les fantiliars. Tot 
i que por adoptar diferents moclalitats. esta basada en una serie ele principis com s6n: 

• Un tradament pedagog ic adequat que asseguri una bona comprensió de la !lengua 
d 'cnsenyament. 

• Una adaptac ió al ritme natural d'aprenentatge de la !lengua per part ele l 'a lumnc. 

• Una valoració i ensenyament de la seva propia !lengua. lmmersi6 no vol cl ir substitució 
de la llengua ele la farnília perla llengua de l'escola sinó procés el' enriqui ment ling(iístic 
que porta a l'infant a ser capa(_,: d'utilitzar dues o més llengücs. 

• Una transmissió de valors de toleranc ia i de con.strucc ió de la cohesió socia l. 
• L a imrnersi<Í és un projecte peclagogic que requereix la bona disposició de 1' equip 

pedag:ogic i la confi an<;a i col ·laborac ió de les farnílies. 

• A le~ cornunitats europees amb més d 'una ! lengua es recomanen programes d ' immersió 

en la llengua del territori. cspecialm.ent si aquesta és mi noritzada i el context cxtraescolar 
no en facilita l 'ús i l 'aprenentatge. 

• L'escola s' ha de preparar pcr educar c iutadans del segle XXI que hauran de ser 
necessi'triamen! plurilingües. 

• La immers i6 és un model coherent amb aquest objectiu. 1 ho ha de l'cr arnb un 



plantejament pedagogic que integri l'ensenyament de les llengües del currículum i 
incorpori una pedagogía innovadora. 

• Per tal de possibilitar l'accés de la majoria de ciutadans al plw-ilingüisme, l 'administr~ció 
educa ti va haura de procurar el s recursos ad ients (formació de professors, 
desenvolupament de materials, etc.). 

Finalment. creiem que els programes d' immersió poden ser una eina molt útil en la 
construcció el' una comunitat europea di versa. cohesionada í decidida a preservar el se u 
pluralisme lingüístic i cultural - incloses les seves llengües i cultures actualment 
minoritzades. 

És per aixo que demanem a les institucions europees el seu suporta la promoció d' aquest 
tipus de programes. 
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VIDEOS · DIDACTICS 
Una amplíssima col·lecció de vídeos didactics adrecats a Educació 
Infantil, P1imaria, Secundaria Obligatoria, BUP, FP, COU, Escales 
Intermedies, Facultats Universitaries i Centres Culturals. 'Ibts van 
acompanyats d'una extensa guia didactica. 

Uns 450 títols agrupats en més d'un centenar de cintes, sobre els 
temes següents: 

• CI:ENCIES EN GENERAL 
• ClENCIES EXACTES 
• FÍSICA, QUÍMICA 
• ANATOMIA 1 FISIOLOGIA HUMANES 
• BOTÁNICA 
• BIOLOGIA, ZOOLOGIA 
• ARTS, EXPRESSIÓ ... 
• CIENCIES DE LA TERRA. ECOLOGIA 
• ClENCIES TECNOLOGIQUES 
• GEOGRAFIA, ANTROPOLOGIA, DEMOGRAFIA 
• ECONOMIA 
• HISTORIA I ART ANTICS 
• HISTORIA I ART CATALANS 
• HISTORIA DEL SEGLE XX 
• LLENGÜES I CULTURES ESTRANGERES 

lnformació, cataleg i comandes a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 

Proven~a, 324, 3r. • Telefon (93)458 30 04 • Fax (93)458 87 10 • 08037 Barcelona 
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Novetats bibliografiques 
Biblioteca Rosa Sensat 

13 \l lf\1(:,\R 1'. D.: JOHNSON. J.: H EU .. IS't 1·:-TTER. 

E. Si.lli'IIWS oltematim.\ de colllllllicaciún 

fllll'<t f'C'I'SOIW~ co11 di.,·capacidllll. Madrid: 

A 1 ian1.a. 1 ()96 (Psicología: 4 1 ) 

Extracte de l 'índcx: 

Factorc~ a considerar en el disciio y ~elec­

o.:i<ín de lo~ -;i~tema~ uc comunicaci6n: El 

tratamiento de la-. conducta.., prohlcrna corno 

comunicación: Factore~ re le' ante\ en ~i~Le­

ma' utili;adm. por niños y niña-. de pn.:c~co­

lar. primaria. adole.,centes y adulto' 

Bl .\:\Cit. X. Cinc rhllims sohre fu rej(mna 

t•tlucutil'il. Barcelona: Proa. l l)t)(¡ (Proa 

hut xaca: 14). Prcrn i .l oan Profitó~ 1995 
d'as~a ig pctlagogic. 

DÍA/. DI· RAIM. A. Los fll'illlrms de fa cfa1e ,r los 

tillillltH romáwicos: ww ernogmji'a l}((l'll la 

aírint tle la risic)n inrrumemal de la ense· 

1ian:a. Madrid: Siglo XXI. 1996 (1\ntropo­

logía ~ etnología) 
l:\tracte uc rínuex: 
La ,· i~ión iucal de la e~cucla wrno di~pn~ i tvo 

in~trunH.:ntal y su:- realizacione~ pr:kticas: 

Urw pn::,cnlación retrospectiva de l procedi­

miento dc investigación: El instrumento o la 

inercia ue la organización: El colegio o la 

comrucción uc un orden local : «A corllraco­

r-riente >> . Orígenc~ y destinos de las pníctica:-. 

de la sociul i;at:i<ín en el insli!Uto; Continui­

dad sociocu ltural en el instituto y el C1>lcgio: 

La visilÍn i n~trumenta l y la compren~ión 

dc!--ociali;.ada de l mundo académico 

GIL CABRFR,\. C'.: RF.DOI"DO BARCAL\. F. J .: 

ARRIB.\S /\ 'HOl\. Ma C. 1 -il asamblea de la 

clase: 111/ll e.\pc•riencia en el segundo ciclo de 

educación il(/(mrif. Mauriu: Escuela bpaiio­

la. 1996 ( Dithktit:a y pedagogía} 

Extracte de 1' índcx: 
Rutin as de la asamb lea . Matcria l c~ 

globa l izadorc~: Objetivo~ y conten ido~ del 

Real Decreto de l;!rl'>elianzas mínimas de~a­

rTollado~ en la <l'>amhk:a: Rcgistro" de niN:r­
vación y cvaluaci<ín 

H ER Á:'>JDEZ V 1\ZQI.:EZ. F. J. Tmpe:.u morri~: 

un modelo pam fa adaplllciún curricular. 

Barcelona: EUB. 1995 
Extracte dt: 1' índex: 

Evaluaci<Ín de l a~ nece~idades especialc:-. y 
organiztlei(Íil l.!scolar: La adecuaci<Ín indi­

vidualizada del currícu lum motriz: Elcmcn-

79 
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80 N ovetots biblio grOfiques 

los para la integración en la c:úucación fí­
sica: Dc:tec:ción de necesidades educati vas 

motr ices especiales. Un enfoque socio-edu­

cat i vo: PmpuC.\Ia cu rricular: Referencia~ 

teúric~ del equi librio y de la postura: Comu­

n ica<.:ión y factores que alteran el proceso ele 

enseñanza aprendi7.ajc: El entorno fís ico del 

aula y el material d id:íctico en las ac t ividade~ 

l'ísic:1s adaptada~: Propuestas de tarea~ 

motrices en el sujeto con torpeza motriz 
LIP1vlAN. M.: SJ-lARP. A. lVI. Admira111 elmÓII: 

IIWIIIIU 1 d · insl ruccions f)(:'l' acOIIIf)(IIIW/1. el 
Kio i G11s. Vic: Eumn. 1996 (Fi losol'iu 6/18) 

Mmw11! de legislocián educalil'o: esJulul y mt­
lonámim. Coorcl.: M" Anton ia Casanova 

Roclríguc/ .. Jose M• Vera Mur. Barcelona: 
Praxis. 1996 

Mw11wl de orielllociiÍII y 11/loría. Collrd .: Ma­

nue l Álvarez Gonólcz. Rafael Bisqucrra 
Alzina. Barcelona: Prax is, 1996 

PL!,ZA DEL Río. F. S. La disciplina escolar o el 
ruN de la COIII'il'encia. A rchidona (Mtibga): 
Aljibe. 1996 (Bibl ioteca de educaciún) 

Extr;¡ctc de l'índex : 

Del imitaci<Ín conceptual de los términos dis­

cipl ina y castigo; Discipl ina e:-.colar y am­

biente de aprend i...:ajc: Corrientes di~cipl ina­

r ias en el contexto ed ucati vo: Estudio ele 
casos sobre la disciplina en un centro esco­
lar; lni'orme del e:·>tudio 

Primer diccionari. Vic: Eumo. 199ó 
PlllG ROVtRA, .1. M. L<l conlmccicín de lo ¡)('r­

sonalidad moml. Barce lona: Paidós. 1096 
(Papeles de pedagogía: 30) 
Ex tracte de l'índcx: 

Principales tendencias en cducaci<in muraL 

Pal'il de la personalidad moral : Proce:-.o de 

construcción tk' b pcr~onalid;ld moral 

RU.-\lX 1 VINYET. J. Diccimwri wr.riliar. Moi;1: 
L'autor, 1996 

St:MIN/\Rto DI~ EDUC1\CIÓN P;\Ri\ LA PA7. Aso­

CIACIÓN PRO Dl'J~~C'HOS Ht iMANOS. Sislelllil 
.1·e.1·o-género: unidad didúcfi('(/. Madrid: Se­
minario de Educación para la Pat : Lo~ Li­

bros de la Catarata, 19% ( Edupa1: 5 ¡ 
VERNETTA SANT;\NA. M .: LOf%1 B I:DOYi\, J.: 

PANADF.RO BALITIST,\. F. t:l 11<'/'0,If)Url 1'11 /u 

esc11ela. Barcelona: IN DE. 199(J (La ed uca­

ción físca en .. Reforma) 

Ex tracte de l'índcx: 

1\tl an i festaci onc~ gi mnüstica~ -ac robüt i c1~ 

<.:() l ectiva~ y origen dd acrosporr: El aLTO­

sport como disciplina deporti\'a de compcti­

ci<Ín y ~u:-. moda l idade~: Acrosport en la 
escuela. Objct ivos. contenidos. aspcctn:-. 

técnicos. i ntervenci6n did(tct ica y C\'alua­

ción: Aspecto~ pdct i co~: introducciún al 
contenido 
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~poques i formes 

Pera[ professorat ... 

•LA MÚSICA ILA SEVA EVOLUCIÓ. Historio de lo músico omb propostes didoctiques 
i 49 oudicions L.A NÚSICA 1 LA 

1 1 d 
SEVA EVOI.UCIÓ Pep A sino Fre eric Sesé H'~'~:~~:.:.~;r,;~::.~.~, .. ·s 

PVP: 1 .57 5 pies ~~~ 
~' 

Per a [ 'a[umnat ... 

• Euterpe, muso de lo músico. EVOLUCIÓ DE LA MÚSICA 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé .-r-:,---====----, 

(Biblioteca de la Classe, 72) 

PVP: 940 pies 

Etn~•J~<~r. "'"' ~·• tlo: l.;o 1\.U~c;fl 
EvoluciO de la m ítsicb 

f'«<.o\1~¡ .... , .... ~.tr.·k ~ 

Pera tota persona interessaáa en [a música ... 

•LA MÚSICA ILA SEVA EVOLUCIÓ. 49 oudicions 
Pep Alsina 1 Frederic Sesé 
DOBLE DISC COMPAGE 

-

PVP: 4. 160 pies 

~71Q e; F T' 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informadó, \:JV1 rancesc arrega, · 
- 08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 
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82 Textos legals 

DOGC 

4-10-1996 

Ordre de 3 de ~etembre de 
1996. de rcgu lació del pm­
ced imenl ele qual i fieac ió de 
dclerm inals centre~ públ ic~ n 
pri val~ SOSI j nguts amh J'ons 
públic:-. de Catalunya com a 
cent re~ d'atenci(l educati va 
prei'erenl. 

1 8-10-1996 

Rcsnlució Je 2 Je ~etembre 
de l 006. per la qua! es <:un­
cedcixen ajuls a alumnes que 
realil!.in plans de 1mnsició al 
treball duran! r any 1996. 

23-10-1996 

Ord re de 1 S d ·octubre de 

cac i6 in fantil primúria de 
nova creaciú. 

Ordrc <.le 15 d'octubre de 
Jl)<)6, perla qualc~ regula la 
compnsició inicial del con~el l 

escolar deis inslituts d'edu­
caciú ~;ecundftr i a i de les scc­
cion~ d'educaciú sccuncliu"ia 
de nov<\ c.:reaci<Í. 

25-10-1996 

J~e~oluc ió de 23 d'octubre 
de 1996. per la qua! e!> convo­
ca concurs de tras llats pcr 
proveir pinces vacants corres­
punenls a cosso~ doccnh 
d. ensenyamenl~ sccundari~. 

30-10-1996 

1996. per la qua! es regula la Resolució de 14 d'(ldubre 
composició inicial de l con~c l l de 1906. per la qua! es resol 
escolar deb col·legis d' euu - la convocatoria pera la t.:on-

cessiú de ~utwenc i ons des­
tinncles al so~tenimenl de les 
llars d'in i'anls i deis cen1res 
d'educació inrantil de primer 
cic le de ti lll laritat pri' ada 
scnse i"i nali1a1 de lucre. 

Rc:-.oluci6 de 1 X d · ol'lubre 
de 1 <J96. de COil\' OC<ll(l ri ~l del 
procé~ electoral pera ¡· decci1í 
de is memhn:s deis consell~ 
escolar~ deis centres dncems 
púhl iL'' de ni ve 11 no u 111 vcr­
silari de C'atalunya. 

J~ e>.o l uc i <Í de 23 d. octubre 
de 1996. perla qua! ,·anuncien 
convoL<IIi'>rics adre~adcs al eo-; 
de me~tre' per !al de proveir 
ll oc~ de lreball en cen tre~ 

púhlics d'etlucaciú in fa ntil. 
educació prí müria i cducuci<Í 
especial. 
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Butlleta de subscripció c=J 
Cognoms Nom 

1 r 1 

Adret;:a e- ______ ___. 
C.P. Població Provincia 

~ ~ 
Telefon 

1 1 

He recollil aquesta butlleta a: __________ _ 

S'inscriu a Perspectiva Escolar pera l'any 1997 (1 O núm.) 
lmport: 6.550 ptes . Preu exemplar: 725 ptes . (IV A inclós) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 
Per domic•liació bancaria O L _________ ____ _______ _ 

Talleu per la hnoa de punls 

---------------------, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titular (en cas que SIQUI un allre que el de la subscripc•ó) 

Banc o Caixa Adre<;:a de !'agencia 
1 ~--------~ 

Població Provín . .::c::,:ia::..._ ______ --. 

Entitat Oficina Compte/llibreta 

[1 11111 1 1 11111 1 1 1 1 1 11 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta 
atenguin el rebut que anyalment els presentara 1' Associació 
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva 
subscripció a la revista Perspectiva Escolar. 

Firma del titular 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

---------------------~ 
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Associació de Mestres 
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Apartat de Correus 486 F.O. 

08080 Barcelona 
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PREMI 
11MESTRES 68 11 

RECONEIXEMENT 
ALA TASCA 

DESENVOL:UPADA 
EN ELMÓN 

DE L'EDUCACIÓ 

1996 

Presentació de propostes de reconeixement 
a la tasca educativa efectuada per una persona (ensenyant o no), 

grup o entitat, abans del 31 de desembre de 1996 

-S E N 

S A T 

Generalitat de Catalunya 
Oepartament 
d'Ensenyament 

Cal adreyar-les a: 

IV Premi "Mestres 68" 
Secretaria de la Facultat d'Educació 

de la Universitat de Girona 
Emili Grahit, 77- 17002 Girona 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
Corsega, 271 - 08008 Barcelona 
Tel. 237 07 01- Fax 415 36 80 

Hi col·laboren 

~~~ Diputació 
~~É de Girona ... ~ 

Amb el suport de: 

1( 
"la Cai.xa" 

Universitat de Girona 
Facultat de Ciencies de I'Educació 
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M E T A -T - V Í D E O 

Serie: ELS VÍDEOS DE PARVULARI 

L 'organització de /'aula 
de primaria 

Guió : Teresa Serra • Realitzador: Agustí Coromínas 
Durada: 18 minuts • Format: VHS • PVP: 2.900 ptes. 

Aquest vídeo presenta diversos tipus d'organització de l'aula 

en funció deis cicles de l'etapa, i fa un recorregut a través de 

situacions variades que mostren diferents formes d'organització, 

segons les intencions educatives. 

Distribució: Triangle S.L. C/ Lepanto, 135-137 • 08013 Barcelona • Tel. (93) 265 18 21 

Associació de Mestres 
RosaSensat 

Córsega 271, baixos 
Tel. (93) 237 07 01 
Fax (93) 415 36 80 
BBSRS (93) 415 67 79 
08008 Barcelona 


