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Per I’Us social del catalal

En aquestes darreres setmanes hem assistit al debat sobre I'oportunitat de la
modificacio de la Llei de Normalitzacid Lingiiistica del Parlament de Catalunya.
Voldriem analitzar i valorar el procés que ha fet 'escola des de I"aprovacio de la
Llei del 1983 fins ara, a fi d’aportar-hi alguns elements.

Els objectius de la Llei del 83, quant a I"ambit educatiu, continuen essent
absolutament vigents pel que fa a disposar que tots els infants de Catalunya
coneguin i dominin el catala i el castella en acabar I'escolaritat obligatoria i a no
separar ["alumnat per raons de llengua familiar.

Sembla evident que, a partir de 'ampli consens social, cal que sigui la institucio
escolar un dels mitjans que faci possible que tots els futurs ciutadans de Catalunya
estiguin en igualtat de condicions pel que fa al domini de les llengties. A les escoles,
en el decurs d'aquests anys, s'ha fet un bon cami, de vegades dur. que ha portat els
mestres a replantejar-se les metodologies d’ensenyament-aprenentatge de les
[lengiies i a reciclar-se en el coneixement del catali per fer possible la consecucio
d’aquests objectius. Els professionals de 1'ensenyament han mostrat aixi una bona
disposicio per a respondre a les demandes de la societat.

Tot i que I'escola és un dels instruments fonamentals per aconseguir una
normalitat lingiifstica, no ¢s suficient. Es necessita que el conjunt de la societat
també avanci en aquest procés de normalitat, per assolir que el catala sigui una
llengua viva a Catalunya. Es per aixo, que cal augmentar I"ds social del catald en
tots els ambits, posant els mitjans que calguin per aconseguir-ho.

El procés d’integracio, renovacié i consens seguit a I'interior de les escoles, i per
la comunitat educativa en general, es pot valorar molt positivament i ser tingut en
compte en el cami cap a la normalitzacio lingiitstica del nostre pais.

De tota manera pel que fa a I'escola, el cami no esta acabat. Tots sabem que
aquest procés €s lent i que no tots els centres, ni tots els nivells educatius (parvulari,
primaria i secundaria) han seguit el mateix ritme. Per aixo, a I'escola. li cal poder
continuar treballant en un clima de serenor, basat en un consens politic i social com
al 83, 1 també 1i calen els recursos que I'administracié educativa li haura de conti-
nuar dispensant per assolir la desitjada normalitzacid lingiifstica.
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La participacio: eix dels consells escolars

El nostre sistema educatiu disposa del mare legal que
permet a la comunitat educativa el funcionament, 1'orea-

nitzacio i la gestio dels centres sostinguts amb fons piiblics de

forma participativa. Convé donar un pas endavant fent que

l'alumnat prengui consciencia del seu protagonisme. La
comunitat educativa, el sector del professorat principalment,
ha de tenir una intervencio diafana i compromesa en aquest

sentit.

La cultura de la participacio.
De realitat virtual a realitat substancial

Salvador Peguero
Abad

Casal del Mestre de San-
ta Coloma de Gramenet

El principi de la participacio dels ciutadans i ciutadanes en el
control 1 la gestié de I'educacio en els centres sostinguts amb fons
publics ¢s un mandat constitucional, desenvolupat després per lleis
posteriors (LODE, LOGSE, LOPAG). Es aixi que disposem del
marc legal que prescriu les accions de la comunitat educativa. Un
marc que explicita «un model racional, formal i, a vegades,
simplement burocratic» (Boix, 1991) que possibilita i/o pot afavorir
la participacio. Pero, és aquesta la realitat que viuen els centres
educatius? La Cultura de la Participacio (CP) i els seus valors
inherents impregnen el quefer quotidia en les aules, en les relacions
entre els diferents sectors educatius?

Es pot afirmar, sense por d’equivocar-se, que els centres educa-
tius viuen una realitat virtual; han desenvolupat una realitat de
miratge on formalment, i sobre ¢l paper dels projectes i regla-
ments. es recullen els manaments normatius i. per contra. la reali-
tat substancial ens indica que continuen existint comportaments i
dinamiques poc casables amb 'esperit que la lletra d aquests
projectes i reglaments volen dir.



La cultura de la participacio en el Primer Congrés
de la Renovaciéo Pedagogica

En els diferents documents emanats del Primer Congrés de la
Renovacio Pedagogica (1993-1996) queda reflectit que la CP es
desenvolupa en la quotidianitat. en el quefer diari de la vida esco-
lar. 1 es donen les reflexions i linies d accio perque la realitat vir-
tual de la CP esdevingui realitar substancial, realitat tangible.

No ¢s pretensio del present article el glossar totes les linies
d’accio participativa recollides en els diferents documents del
congrés.' si bé tractaré de fer algunes pinzellades sobre un dels
eixos de les Jornades Tematiques de I'ambit 3 sobre Participacio
(el Vendrell, maig 1995): Promoure accions participatives en el
propi centre i en concret | fonamentalment des de la vessant de
lalumnat.

La CPes crea i recrea en un medi social i cultural on la diversitat,
el pluralisme, la complexitat d"interessos diferents de cada sector de
la comunitat educativa es barregen, i cerquen. mitjancant postu-
lats, a vegades oposats 1 altres complementaris, perd sempre diver-
sos, OBJECTIUS finals comuns.

El centre educatiu, nucli de la renovacio pedagogica, és I'espai
fisic on els sectors. expressio de la realitat social, consensuen i es
comprometen en una manera d’actuar determinada i que queda
expressada en els projectes d actuacié pedagogica. Aixi. en aquest
espai fisic on es duu a terme I'anomenada educacié formal o
intencional. perd també. aqui, la CP esdevé instrument basic que
permet als diferents sectors educatius, i per tant a 'alumnat.
I"assimilacio dels habits i valors democratics com: la igualtat. el
pluralisme. la tolerancia. la lliure expressio d’idees i opinions. la
capacital de dialeg...

La CP es viu, no s’explica

La CP en els centres educatius s ha de fer evident des del mateix

instant que les families fan "opcio d’una determinada escola (per

exemple. en les jornades d acollida). Aquesta cultura ha d'im-

. Per a una millor
comprensid d aquest
aspecte es poden con-
sultar els diferents do-
cuments del congres i
en concret el Document
nam. 7 de juliol de
1995, Conclusions de
les Jornades Temdarti-
ques (maig 1995), ambit
3. PARTICIPACIO.

Pag. 391 ss.
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La participacié: eix dels consells escolars

2. DoMENECH, ). Hay
que sublevar lay aulas.
«kEl Peridgdico». Barce-
lona, 14-9-1994,

pregnar la vida del centre educatiu, el seu funcionament, la seva
organitzacio. les actuacions a l'aula. en les relacions interper-
sonals...; la CP es fa palesa com a realitat substancial en el sentit
ctimologic (sub stare = romandre davall). consolidant uns ciments
I unes estructures solides, pero suficientment flexibles. que perme-
ten la recreacio dinamica de I'exercici d activitats sota el principi
de la democracia.

Educar en la participacio sols pot ser possible si la vida en el
centre, si les seves estructures 1 mecanismes d organitzacio, de
funcionament i de gestié son democratics,

La CP no és una finalitat en ella mateixa. ni tampoc una fita a la
qual podem arribar en un moment determinat, siné que ¢ un
component dinamic i progressiu i, a la vegada, esdevé, aixi, refe-
rent, mirant al qual avancem de manera continuada per miga de la
reflexio. la autocritica i el perfeccionament dels mecanismes i les
estructures de funcionament, organitzacio i gestio que faciliten la
participacio.

Deia Joan Domenec en El Periodico (14-9-1994):

Hay que sublevar las aulas para que el profesorado, en su
conjunto, asuma su profesionalidad v anteponga a sus propios
intereses, los intereses del alumnado.”

Aquest ¢€s un dels passos endavant que ens convé fer. Trobar,
dins de la diversitat de models, el protagonisme de I'alumnat i la
seva intervencio en els processos formatius esbrinant les seves
necessitats i sabent desvetllar aquelles que sén socialment
necessaries. Es d’aquesta manera, com s'indica en documents del
Primer Congrés, que els alumnes son «rebels amb causas.

Afavorir la participacio de I'alumnat, primer comprenent la seva
diversitat de registres i llenguatges, i assimilant i entenent més enlli
de Ta literalitat del que les paraules indiquen i que moltes vegades
manifesten intencionalitats 1 desigs amagats entre linies. Par-
ticipacio també —i per que no?— en el funcionament general del
centre, no solament a través de les estructures legalment establer-
tes (Consell Escolar de Centre) sind també mitjancant la creacio i
reglamentacio d altres estructures intermedies de participacio: des



de I'existéncia i consolidacio de les assemblees de classe; Ielec-
ci6 de delegats i delegades de classe, amb la corresponent regla-
mentacio 1 marc de funcions. competencies 1 representativitat;
existenciaifuncionament de consell o juntes de delegats i delegades:
la implementacié en les programacions generals dels centres o plans
anyals d'un espai i de temps per a la reflexio i el treball participatiu
d’aquestes estructures intermedies...

Es necessari establir els lligams entre 'opinié del grup-classe
(assemblees) i els consells o juntes de delegats i delegades i
representants en el consell escolar. La dinamitzcio d’aquestes
estructures intermédies de participacio, instrumentades dins del
projecte educatiu de cada centre. correspondria en primer lloc al
tutor o tutora del grup i, després. fora bo que algun membre del
claustre fos el responsable de dur a terme aquestes tasques de
coordinacié i dinamitzaci6. Es obvi el pensar que s’ha d’establir
amb caracter anyal 'espai de reunié i el temps per al traspas
d’informacié entre 'alumnat i els organs de direccid i gestio del
centre educatiu.
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3. Existeixen  expe-
riencies de participacii
de Palumnal aplegades
en el recull d'expe-
riencies del Congrés.
Lalummat, a partir de
sessions plunificades
dins dels plans d aceid
tutorial, fa activitats
d awtoavaluacio. en ses-
stons de preavaluacia,
avaluacio i
ITHIGTER

postavi-

L'alumnat és el protagonista del fet educatiu
P g

Un centre amb una concepeid com [assenyalada permet a
Malumnat a vivencia del seu protagonisme educatiu. Ha de tenir
—1 per que no?— capacitat per negociar i intervenir amb el pro-
fessorat pel que fa a decisions didactiques, seleccid d unitats
tematiques, planificacio. desenvolupament de les activitats, me-
todologia. criteris d avaluacid. la propia participacié en les juntes
d’avaluacio.’ I és evident que també sobre les normes de conviven-
cia a laula, en el centre educatiu, a més d’aquelles en que nor-
malment han intervingut quasi bé sempre: eleccio i planificacio de
les activitats complementaries i extraescolars o la possible capaci-
tat de crear associacions d'alumnes o militancia en sindicats
d’estudiants.

Per acabar voldria dir que construir solidariament i corres-
ponsablement la CP a cada centre educatiu ens dona la resposta
al compromis de millora de la qualitat de 1'ensenyament. referent
utopic i mai no abastable, expressat en el Primer Congrés de la
Renovacio Pedagogica. I permeteu-me. per acabar. esmentar,
subratllant. alguns dels punts del Manifest del Congrés:

«Que vivim un temps de canvis constants que ens obliga a
ressituar la funcio de I"escola..., ens porten a augmentar el nostre
dinamisme per anar fent realitat la vella utopia de construir una
escola al servei de tots els nens i nenes. de tots els nois i noies de
Catalunya... Que reivindiquem la utopia.... amb els peus posats a
terra.... assumim plenament el nostre passat.... el nostre objectiu és
la millora de la qualitat de I'escola com a servei... del nostre sistema
educatiu..., que la renovacio pedagogica és cosa de cada dia, d anar-
la construint pas a pas... El nostre procés de treball es va fent i des-
fent en un dialeg engrescador que ens obliga a la recerca continua
I cada vegada mes explicita i aprofundida... Que volem 1 necessi-
tem el consens com a metode principal en la presa de decisions...
Que volem que cada escola trobi el seu cami per millorar ¢l seu
treball.... que la petita creativitat... les petites iniciatives fun que les
escoles esdevinguin loes de cultura i de treball, Tlocs on els seus
participants esdevenen homes 1 dones de bé que volen construir un
mon més just i més solidar....»
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La participacié: eix dels consells escolars

Organismes de consulta i participacio

L'autor, membre del Consell Escolar de Catalunva i del
Consell Escolar Municipal de Molins de Rei, analitza les
possibilitats que ofereix el marc legal, les realitzacions i les
mancances de la xarxa participativa de que disposa la nostra

comunitat educativa.

L4

en l’ambit escolar

Carles Martinez i
Riba

Membre del Consell
Escolar de Catalunya a
FMC.
Ir Tinent d"Alcalde de
" Ajuntament de Molins
de Rel.

Una concepcio participativa de l'activitat escolar

Les tres lleis basiques del sistema educatiu concreten 1Marticle
27.7 de la Constitucio en una «concepcio participativa de 1" activitat
escolar», tal com diu el preambul de la LODE.

D’una manera molt esquematica, podriem dir que la LODE
earanteix que el sistema educatiu s’estructuri al voltant de I'eix de
la participacio: estableix un sistema representatiu democritic
(corresponsabilitzacio) 1 defineix els organs de govern dels centres
educatius. Tanmateix, la LOGSE entra en aspectes més profunds
del sistema educatiu, de caracter més pedagogic, aspectes
curriculars, etc. Pero manté, com a eix central del sistema, la
participacio, fomentant I"autonomia dels centres i establint criteris
de gestié democratica que tendeixin a ’autoajustament avaluatiu
dirigits als resultats, tot cercant una qualitat més gran. Es
precisament en aquest aspecte, la gestio de la qualitat, on intenta
entrar la LOPAG. modificant la LODE parcialment i. a vega-
des. ampliant-la. Per a aixo introdueix aspectes com la funcid
directiva, establint requisits per accedir al carrec de director:
["avaluacio interna i externa, I'autonomia en la gestio pedagogica i
cconomica, la inspeccio i, finalment, tracta de millorar alguns



aspectes de la participacié i estableix un marc per a la gestio de
les activitats complementaries i extraescolars.

Per qué he fet aquesta breu introduccio? Perque la meva visio
d"aquest marc general és favorable al model que es preconitza, molt
especialment pel que fa referencia a la participacio, que em sem-
bla que ¢s una de les virtuts del sistema. En altres aspectes, com
el model mixt d'escola publica i concertada o el paper que es
ddéna als municipis en el marc legal del sistema educatiu, mostraria
les meves discrepancies.

Els consells escolars d’ambit territorial

El marc general al qual ens referiem abans es concreta quant a
la participacio en la Llei 25/1985 dels consells escolars, que ade-
qiien els sistemes de participacio socials de caracter supraescolar,
que jaexistien en la practica d una manera molt diversa a la LODE.
Havien nascut en el procés de luita per la democracia 1 per una
escola publica catalana, laica. de qualitat i igual per a tothom.
Aquest moviment. d’empremta clarament democratica. va anar
configurant dos tipus de consells supraescolars: els d’ambit muni-
cipal i el de Catalunya. Durant la Generalitat provisional es va
crear el Consell d’Ensenyament i Cultura i, posteriorment, el Con-
sell d’Ensenyament. Els municipis varen crear organs de parti-
cipacié que tenien per objectiu implicar i comprometre els movi-
ments socials en I'ensenyament i la cultura. El de Catalunya tenia
un caire més aviat d’assessorament tecnicopolitic 1 els municipals,
de caracter més social i reivindicatiu, tendien a cercar solucions,
sobretot als deficits d’escolaritzacio. Per una altra banda, el de
Catalunya basava la seva representativitat en la confianga i1 els
municipals ja introduten els mecanismes electius.

Podem observar, pero, que la llei crea un altre tipus de consell
—el territorial—, al meu entendre, fictici. Respon a qiiestions
purament administrativistes i burocratiques: 1'ambit de les dele-
gacions territorials, que no s’adeqiien a cap logica territorial i son
una anéedota més en el panorama desolador de I"ordenacid terri-
torial de Catalunya.

Com a membre del Consell Escolar de Catalunya i d’un consell



I, Els estudis meés
interessants sobre dgjtest
(ema Boix, Pa
LLARES 1 GRACIA, Ely
Consells Escolars Mu-
nicipaly o Catalunva.
Dossiers informatius,
Publicacions del Consell
Escolur de Catalunya,
Barcelona, maig 1992,
FEDERACIO DE MUN)
CIPIS DE CATALUNYA.
Jornada de reball so-
hre efs Consells M-
cipals a les Grany Clu-
ferts. Conclissions. Buarce:
lona, febrer 1991,

s00:

2. Preambul de la Llei
25/19R85, 10 desembre.

dels consells escolars,

10 La participacio: eix dels consells escolars

escolar municipal. el de Molins de Rei, se'm demana que faci un
balang dels organismes de consulta i participacio supraescolars.
En les memories anuals del Consell Escolar de Catalunya, s hi res-
senyen. tal com estableix la normativa, les memories dels consells
escolars territorials, sobre les quals també donaré la meva opinid.

A I"editorial de gener de Perspectiva Escolar es deia «pel que fa
als consells escolars de participacié amplia (municipals. territorials,
de Catalunya, de I'Estat): Potser caldria preguntar-se si aquests han
estat prou oberts, si han cobert satisfactoriament els seus objec-
tius. [...| Se’ls ha demanat I'opinié sempre qué calia? S"ha escoltat
amb oida prou fina "opinid dels seus dictamens 1 informes...? Han
disposat de tota la informacid necessaria per opinar en un procés
tan cabdal com el de I'educacié de la ciutadania en una socie-
tat democratica?» En aquesta linia, intentaré expressar algunes
opinions. Crec que per respondre amb rigorositat aquestes preguntes
caldria un estudi en profunditat. especialment pel que fa als consells
escolars municipals. on hi ha una realitat molt diversa.!

El Consell Escolar de Catalunya

«El Consell Escolar de Catalunya ¢és el maxim organisme de
consulta en materia d’ensenyament no universitari dins 'ambit
territorial de Catalunya i organisme de representacio superior dels
sectors afectats. les tasques atribuides al qual fan referéncia a
aspectes globals, vinculats directament a la politica general educa-
tva 1 amb repercussio a tot Catalunya. La seva composicid, en
relacié intima amb les tasques encomanades. aplega una amplia
representacio, qualitativament i quantitativament ponderada pels
interessos socials i professionals de Catalunya en el nivell educatiu
no universitari.»"

A partir d"aquest paragraf del preambul de la Llei, i sense perdre
de vista els interrogants abans formulats. comengarem Uanalisi
i la valoracio de la composicio dels seus membres, i som cons-
cients que, si la llei (€ defectes en aquest aspecte. deu anys son
suficients per modificar-la. En el si del CEC s ha manifestat, en
diferents ocasions, la necessitat d'una representacié més gran del
sector de mares 1 pares i de reduir el pes de I'Administracio
educativa. En aquest sentit es manifestava R. Plandiura a «El Pais»



el 17 de novembre de 1991: «la llei catalana [...] sobrevalora la
representacio de 1"Administracié educativa en el CEC. L amplia-
cid del Consell amb els presidents dels consells territorials I'en-
grandird encara més. en detriment d’altres sectors. Aixo condi-
ciona la vida del Consell i contribueix a diluir. al meu judici
innecessariament. 'efectiva participacio dels altres sectors edu-
catius. Que aix0o sigui aixi Sorprén en una comunitat com la nostra.
on la maduresa de la societat civil és exal¢ada constantment i on
amb tanta facilitat es potencia allo privat davant d’allo puablic.
Sorprén encara més si s’observa que, en els consells escolars d’al-
tres comunitats autonomes, inclos el Consell Escolar de I'Estat. es
(¢ més confianca en els estaments 1 sectors independents de
1" Administracié que no a Catalunya [...[.» En el mateix diari. en el
marc del debat sobre els cine anys de la Llei de consells escolars,
el 21 de juny de 1991, un sector significatiu dels representants
socials i de I"Administracio local insistien en aquesta «descom-
pensaciox.’

El 4 de juliol de 1996. en el plenari del CEC es va debatre un
document elaborat per una subcomissio presidida per J. Gonzilez-
Agapito. el qual tenia com a objectiu analitzar 1 fer una valoracio
interna del funcionament del Consell, durant el periode de deu anys.
Aquesta subcomissio va treballar les propostes de modificacio del
Reglament i va assenyalar en el document la necessitat de revisar
la Llei 25/85. Actualment s’estan debatent tres problemes: la man-
ca de representacio de les families. el sobredimensionament de
I’ Administracié (en aquesta gtiestio hi ha una proposta sobre la
taula: que els representants dels consells territorials siguin escollits
pel Ple del Consell) i, finalment. la demanda sobre la presencia de
representants de les Juntes de Directors i de les zones rurals. S™ha
tractat també la possibilitat que cada sector nomeni un representant
titular i un altre de suplent que el pugui substituir en casos justificats.

Com podem veure, doncs, hi ha debat i hi ha propostes. només
cal arribar a acords i posar fil a 'agulla.

En conclusié, podem dir que al CEC s’escolten totes les veus,
per0 unes tenen més incidencia que d’altres. En moltes ocasions,
s'escolten propostes interessants. es debaten, pero queden cs-
morteides pel pes de I’ Administracio. Com deia S. Antinez, «quan

3. L'Administracio i el
debar pedagogic. Cap
ot va el Consell Esco-
lar de Catalunva? «El
Pais». 21/6/1991, Sig-
nen aquest  document
els representants al
CEM  de CCOO. US-
TEC. FCM. FAPAC,
FMRP, CNC.
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I"Administracié educativa consulta els CE autonomics. sovint no
s'esta consultant a si mateixa’»

Quant als aspectes organitzatius, ¢l CEC funciona en comissions
on es preparen els dictamens, la gran majoria de caracter precep-
tiu, que despres s"aprovaran en sessio plenaria. Al meu parer, les
comissions haurien de tenir més assisténcia tecenica. S ha de tenir
present que cls consellers tenen altres activitats de tipus professional
o representatiu i no poden dedicar esforcos als aspectes formals.

Cal tenir present que la tasca que s’ha de realitzar comporta un
esforg important (les sessions fetes el curs 1994-95 foren: 6 plens.
16 ¢. permanent, 20 ¢. ordenacio, 21 c. programacid, 8 c. finanga-
ment, 2 sc. participacio. 11 sc. formacio permanent professorat).

Pel que fa a les tasques assignades al CEC, podem dir que s han
centrat fonamentalment en les de caracter preceptiu. EI CEC s ha
anat configurant com un Organ que informa sobre les normes que
emanen del Departament d’Ensenyament. Aquest fet ha provocat,
en part, una baixa participacio en les comissions, especialment en
temes de tramit. Amb el nou reglament s’ha simplificat ¢l pro-
cediment i alguns temes s aprovaran en la Comissio permanent. Hi
ha qiiestions. com els pressupostos de la Conselleria d’Ense-
nyament, el dictamen de les quals s'hauria d’informar i elaborar
cada curs en la Comissié de finangament. Es evident que es tracta
de Iinstrument fonamental per executar la programacié general
de I'ensenyament de Catalunya. En aquest sentit hi ha hagut cada
any la demanda que el pressupost es porti a debat. També cree que
les Heis organiques de I'Estat que alecten el mare educatiu catala
s haurien de dictaminar preceptivament.

Hi ha també aspectes positius. Durant aquests deu anys s"ha es-
tat construint tot un model educatiu nou i, per tant, s’ha generat
molta normativa i el CEC s’ha vist obligat a concentrar esforcos
per dictaminar-la. S'han elaborat for¢a documents i informes no
preceptius que son utils per al debat escolar, que orienten tant
I"Administracio com la comunitat educativa. Per la seva actualitat
i per la utilitat que pot tenir, cal destacar el document «Coordina-
cio entre els centres de primaria i secundaria», presentat per J.
Domenech. representant dels MRP. que s hauria de debatre 1 apro-



var a tots els consells escolars. D altres documents que caldria
destacar son: 1987. «Posicionament del CEM respecte a la reforma
del sistema educatiux»; 1988. «Problematica actual de I'ensenyament
piblic i propostes de millora»: 1989. «La formacio del professorat»:
1990. «Leducacié en els valors. Pluriculturalisme»; 1991, «Va-
loracié de I'inici de curs a peticio del sector pares»; 1992. «Criteris
per a una deontologia docent»: 1993. «Sobre la situacio del catala
a les escoles»: 1994, «Direcci6 i gestio de centres publics»: 1995.
«Calendari i jornada escolar», etc.

El gran problema, des del meu punt de vista, €s que no es porten
a debatre en altres marcs; no hi ha practicament relacié amb els
consells d'ambit inferior. No es fa una adequada difusio dels
documents. No es fan campanyes informatives. En definitiva, no
es posen a I'abast dels organs de participacié prou instruments
ni recursos econdomics.

Els consells escolars territorials

«Els consells escolars territorials sén els organismes de consul-

13
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4 Article 100 Llei 25/
1985, dels consells es-
colars.

5. Article 14, de la Llei
2571985, dels consells
escolars.

ta 1 de participacio dels sectors afectats en la programacio gene-
ral de I'ensenyament no universitari dins I'ambit dels serveis ter-
ritorials en que s estructura I'Administracio educativa d*acord amb
la llei que regulara 'ordenacio del territori».!

L ambit d’actuacio és prou clar des dun punt de vista ad-
ministratiu. pero fa palesa la incoherent ordenacio territorial del
pais. Com €5 possible que existeixin mapes diferents per a sanitat
| ensenyament, que no es corresponguin ni tan sols en I'agrupacio
de comarques? Com és possible que hi hagi consells territorials que
agrupin 105 municipis. com el de Barcelona Comarques. auténtic
calaix de sastre amb poblacions com Manresa, Calella, Vilafranca,
Badalona, Manlleu, Callis, Caldes de Montbui, Mollet, Sitges.... i
el del Valles, amb 172 O per qué Tarragona, Lleida i Girona son
d’ambit provincial? Quin paper. dones, hi haurien de tenir les
Diputacions? Com es resol la contradiceié de Barcelona ciutat?
Sortosament s ha imposat la racionalitat i no s’ha constituit el
consell territorial corresponent a la delegacio. Pero la presidenta del
Consell Escolar Municipal de Barcelona no assisteix al Consell
Escolar de Catalunya.

A banda d"aquestes contradiccions podem constatar que els CET
s"han reunit poc, practicament només han servit com a organs
informatius i no han assumit una de les tasques més importants que
els encomana la Llei: la coordinacia i el traspas d’informacio de les
dades dels consells municipals al Departament d°Ensenyament (art.
13¢). Tampoc no trameten practicament res al CEC. amb I'excep-
ci6 de les memories anuals. Simirem 1'iltima memoria publicada
del CEM (1994-1995), només els CET del Valles, Tarragona i
Girona van introduir al-legacions o dictamens referents al Mapa
Escolar de Catalunya. No hi ha altres aportacions. També s”hi pot
constatar la més baixa participacid dels organs supraescolars,
especialment dels sectors alumnes i pares.

Els consells escolars municipals
«Els consells escolars municipals son els organismes de consulta

I participacié dels sectors afectats en la programacié de 1'en-
senyament no universitari dins I’ambit municipal.»®



Els CEM s6n organs de consulta preceptiva per part de
I’ Administracié educativa i també poden ser consultats per I'Ad-
ministracié local. Majoritariament, els municipis s’obliguen a
aquesta consulta en els seus reglaments d”organs de participacio.

Pero qualsevol generalitzacio no fora encertada, perque una de les
caracteristiques del mapa municipal catala és la gran diversitat, on
conviuen realitats microlocalistes amb daltres metropolitanes.” Si
ens endinsem en aquest tema tornariem al debat de I'organitza-
¢id territorial: regions. vegueries, comarques. municipalies. manco-
munitats. diputacions, etc.

L estudi de M. Boix i altres autors sobre els consells escolars
municipals a Catalunya proposa agrupar-los en quatre tipus: els
que fan exclusivament la funcié d’informacio i de coordinacio.
els que fan una funcio instrumental del govern municipal. els que
fan una funcié dinamitzadora de les activitats de 1'Area d’Edu-
cacid, i els que fan una funcié d’elaboracié de propostes i assu-
meixen tasques de planificacio. Aquests ultims han guanyat una
autoritat moral i exerceixen una certa influencia en les decisions
municipals. En aquest sector caldria situar els municipis que han fet
del projecte Ciutat Educadora un element estrategic.Voldria aqui
fer esment d'altres Organs de participacio dirigits a la poblacio
infantil i juvenil com son els consells de nois i noies o consells de
joventut. o la gran importancia que assoleixen per a I'educacio les
activitats de lleure infantils i juvenils en la funcio educadora no
formal.

En els municipis grans, sovint governats per les esquerres. s han
dedicat grans esfor¢os a la formacio dels representants dels sectors
socials, especialment APA. associacions d’alumnes 1 representants
municipals en els consells de centres.

Aquesta tasca. lenta perd eficag. ha anat fent escola i s™ha estes
a municipis mitjans (de 50.000 a 20.000 habitants) i petits. Barce-
lona ha estat capdavantera en aquest procés. Els consells escolars
de les ciutats mitjanes i petites, amb més d’un centre de primaria.
d’alguna manera han servit per coordinar accions i activitats. Per
una altra banda, el model de participacio del CEM ha servit. en
algunes poblacions, com a motor per organitzar altres consells de

6. NELLO, O, 10 Anvs
dajuntaments denio-
cratics. Federacio de
Municipis de Catalu-

nyu. Barcelona
pag. 73 a 102
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1. Gisert. M. La par-
ticipacio cintadana o
area de serveis per-
sonals per o mitja dels
consells secrorials,  a:
«Revista del CIFA»,
num. 8, setembre 1995,
Patronat Flor de Maig,
Diputacia de Barce-
lona,

participacio en I'ambit dels serveis personals.” La situacio de les
administracions locals, que en part han vist frustrades les seves
expectatives quant a traspas de recursos i competéncies i a la no-
aplicacia dels criteris de subsidiarietat, ha quedat relegada en mol-
tes ocasions en un paper subsidiari. D una banda, la descentralitza-
Ci0 positiva en els centres i, d"una altra, I"actitud del Departament
d’Ensenyament pel que fa a la poca col-laboracié amb els munici-
pis. han fet en moltes ocasions que els CEM quedin buits de
competencies efectives, fins i tot per coordinar accions tan sim-
ples com les festes de liure disposicio o els horaris escolars,
L"Administraci6 local en conjunt (ACM i FCM) no renuncia a
ampliar les seves competéncies en educacio infantil i primaria,
sempre que es trapassin els recursos necessaris.

Els temes que durant aquests dltims anys s'han tractat en els
CEM han estat: mapa escolar, pla plurianual d’inversions, conve-
nis RAM., serveis educatius, planificacid de la LOGSE. nova for-
macio professional, PGS, formacio continua, educacié d’adults,
ensenyaments artistics i musicals, politiques compensatories:
menjador, transport, llibres.

Una qiiestio que mereix un punt i a part s6n els centres propis. a
vegades de caracter ordinari CEIP, IES: en d’altres, educacio
especial, ensenyaments artistics i musicals i lars d'infants, on
existeix una gran demanda i una oferta molt limitada.

Conclusio

Cal polir les deficiencies del sistema i reforcar la participacio. Al
meu parer, els consells escolars territorials no serveixen. tal com
estan estructurats, per millorar la participacio ni fer més fluida la
comunicacio i coordinacié entre el Consell Escolar de Catalunya
iels altres consells. S’hauria de crear una xarxa 4til per garantir
la_ coordinacié entre els diferents consells, per aconseguir que
els debats, les orientacions i les consultes es realitzessin en tots els
ambits i servissin per assessorar realment 1" Administracio educa-
tiva. Fora convenient enfortir el paper dels consells escolars
municipals 1 els de centre, definint clarament les atribucions de
cadascun.



L'autora analitza la participacio en les darreres décades
als consells escolars de centre en els centres publics a
Catalunva i reflexiona sobre el valor potencial d’aquest fet

per avancar en la «cultura de la participacio».

Un espai de participacié civtadana:
els consells escolars dels centres docents

El titol pot semblar exagerat: perod, algunes Xifres sobre la
participacio en les ultimes eleccions als consells escolars dels
centres docents publics, celebrades a finals del trimestre passat., ens
ho confirmen i ens donen la dimensié exacta d’aquesta qiiestié. A
Catalunya, prop de 320.000 persones, entre professorat, alumnat,
mares, pares i personal d’administracio i serveis, van exercir el seu
dret al vot; i només a Barcelona ciutat es van elegir 2.600
representants (1.278 docents, 852 del sector de mares i pares, 276
corresponen a I'alumnat 1 221 personal de I'administracio i dels
serveis).

La participacio en el camp de I'ensenyament és segurament de les
més elevades, si la comparem amb altres ambits de I"activitat social
i col-lectiva, amb excepcié de les eleccions politiques.

Les dades anteriors mostren de manera inequivoca la importan-
cia i I'abast d’aquestes eleccions. que va més enlla del seu propi
ambit si es tenen en compte les funcions i competéncies que
satorguen a aquests organismes, el volum d’activitat que generen
i la quantitat i diversitat de les persones implicades.

Teresa Eulalia
Calzada
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18 La participacio: eix dels consells escolars

Els resultats de la participacié encara serien més espectaculars
si el Departament d’Ensenyament. complint amb la normativa
establerta. hagués convocat, també. les eleccions per a la renova-
cio dels consells dels centres docents privats concertats.

La participacié: punt central del nostre
sistema educatiu

L estructura participativa del sistema educatiu vigent marca un
punt de ruptura molt important respecte a la nostra historia escolar
anterior. La Constitucio recull ampliament el sentit de les
alternatives democratiques sorgides al final del franquisme que
propugnaven un sistema educatiu oberr a la realitat cientifica i so-
cial i permeable als canvis i a les innovacions. EI model proposat,
malgrat la seva ingenuital en alguns aspectes, intentava crear un
espai col-lectin de corresponsabilitzacio del conjunt de la societat
(comengant pels meés directament implicats) per tal de portar
endavant una accio educativa de caracter general.

Les lleis posteriors, com son la del dret a I'educacio (LODE). la
d’ordenacio general del sistema educatiu (LOGSE) 1 la de partici-
pacio. avaluacio i gestio (LOPAG) regulen per a cada nivell (cen-
tre docent, municipal. autonomic i estatal) la composicio i les
competencies especifiques de cada organisme.

Per exemple, a Barcelona a 'ambit local hi ha el consell escolar
municipal (CEM) i els consells escolars dels districtes (CED). Els
membres daquests consells procedeixen dels consells escolars dels
centres docents publics i privats concertats i, també, d’organismes
i d'institucions educatives de la ciutat (moviments de renovacio
pedagogica, universitats, sindicats, federacions i associacions de
pares 1 mares i d'estudiants...).

Tant en les grans ciutats com en les zones rurals. la projeccio i la
mcidencia de cada un dels nivells dependri. entre altres aspectes.
de la seva vinculacio i connexio entre elles.



La construccié d’una xarxa participativa

El conjunt del sistema escolar disposa, per tant. d’un conjunt
d’elements, sobre la base dels consells escolars de centre. amb un
funcionament autonom i amb una relativa capacitat de decisio, en
alguns casos. 0 d’assessorament en d’altres. En relacié amb la
capacitat o el nivell de competencies d"aquests organismes es pro-
dueixen debats i en resulten valoracions més o menys positives.
Pero. en tot cas. és indiscutible que hi ha un potencial extraordinari
positiu que fa possible convertir aquest sistema participatiu, que
avui encara és fraccionat, en una xarxa que permet connexions de
persones i d’institucions i. que en Gltim terme, pot ser el nucli cen-
tral d'un gran consens ciurada al voltant de 'educacio. D altra
banda, cal tenir en compte que, per fer front als previsibles canvis
que es produiran en les nostres societats de manera més o menys
immediata. caldra disposar de mecanismes d’integracio per tal de
compartir iniciatives o per buscar solucions als problemes indi-
viduals i col-lectius que segurament sorgiran.
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Totiles limitacions existents, en I"accio quotidiana dels consells
escolars, avui, estem construint aquesta xarxa de participacio.
Després de deu anys de funcionament dels consells escolars s es-
td aconseguint una institucionalitzacié de la participacio. amb re-
gles de joc compartides, i amb un alt nivell de convivéncia de di-
versos sectors (professorat, alumnat. mares i pares...).

Segons dades recollides a la ciutat de Barcelona 'any 1995, un
76% dels equips directius donen compliment als acords del consell
escolar de centre (CEC) i asseguren un bon funcionament i una
adequada vertebracio del centre, i un 86% dels CEC tenen un cli-
ma de treball respectuds i tolerant amb les diverses opinions i
participatiu.

Hi ha, encara, un Ilarg cami per recorrer. Cal avangar en la
«cultura de la participacio». que no s improvisa i que necessita un
aprenentatge continuat; cal evitar el funcionament burocritic o que
un sector o un grup intenti «apoderar-se» de I'espai que és, tam-
bé, dels altres. Cal establir canals de comunicacié entre els repre-
sentants i el seu propi sector, especialment en el cas de les mares
i pares i en el dels estudiants. Cal garantir un procés que permeti
compartir experiencies i iniciatives i equilibrar la consecucio d”ob-
jectius comuns amb el respecte legitim d'interessos de caracter
més sectorial.

La participacié a les eleccions als consells escolars
dels centres docents piblics a Catalunya
i a la ciutat de Barcelona

A les ultimes eleccions per a la renovacio dels consells escolars
dels centres docents puiblics, els nivells de participacié a Catalunya
i a Barcelona ciutat és molt semblant. El sector del professorat de
primaria ha participat en més del 95% i el de secundaria al voltant
del 90%:; entre el personal d’administracid i serveis el grau de
participacio tambeé és molt alt, al voltant del 90%. en els dos nivells.
Respecte al sector de mares i pares, hi ha una gran diferéncia entre
el nivell de primaria i el de secundaria: en el primer cas la par-
ticipacio a Catalunya ha estat superior al 17%, en canvi a secun-
daria només arriba al 4°5%. Aquesta xifra s’ha mantingut en els



darrers anys: és possible que amb la implantacid de I'ESO el nivell
de participacié augmenti; en cas contrari, caldra estudiar les causes
d’aquesta situacio. Respecte a aquest sector, cal recordar, d’altra
banda, que la normativa reconeix el dret de vot del pare i de la
mare i, en molts casos, només 'exerceix un dels dos.

En relacié amb 1'alumnat. el grau de participacio és forca sig-
nificatiu, 1 arriba en el conjunt de Catalunya al 58%.

En general, la participacio en les eleccions als consells escolars
dels centres pablics municipals supera en conjunt la dels centres
publics.

Tal com deiem al comencament, les eleccions als consells escolars
dels centres docents, pel volum i la significacid, sén un acte
d’afirmacio democratica. La renovacié obre un nou periode per a
I"exercici de la participacio i aquesta podria millorar-se amb el
suport i I'estimul de les administracions, especialment 1I"Ad-
ministracio educativa.®

* Part del contingut d’aquest article sortird a la revista Barcelona Educacio.
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22 La participacio: eix dels consells escolars

L'autor, expert coneixedor del nostre marc legal, i de la
nostra realitat escolar evidencia la necessitat d’anar a fons
en les possibilitats de participacio en els consells escolars de
tots els centres sostinguts amb fons puiblics, tant els centres
puiblics com els concertats, i aixo com a conseqiiencia de la

Constitucio espanyvola.

La intervencio de la comunitat escolar en els
centres sostinguts amb fons publics

Ramon Plandiura
Vilacis

Per mandat constitucional correspon als poders publics garantir
el dret de tothom a I'educacio. entre d’altres maneres mitjancant la
creacio de centres docents (art. 27.5 CE). La Constitucio Espanyola
de 1978, que proclama alhora el dret a I'educacio i la Ilibertat
d’ensenyament, sembla no ignorar que oferta d’ensenyament
public constitueix la millor via per satisfer els drets i libertats
educatius que proclama. O. com va afirmar el Tribunal Europeu de
Drets Humans en la seva sentencia de 7 de desembre de 1976, «en
rad del pes de I'Estat modern. el proposit del pluralisme educatiu
ha de realitzar-se, sobretot, a través de I'ensenyament piblics.

El mateix article 27 de la Constitucio reconeix també el dret de
la iniciativa privada a crear escoles (art. 27.6 CE) i ho fa, a més, amb
un tracte de favor que no apareix en altres constitucions del nostre
entorn, com ¢s el d obrir-los les portes dels ajuts publics (art. 27.9
CE). Ara bé. aquests centres sostinguts amb fons publics estan
sotmesos a determinades exigencies, unes explicitades a la matei-
xa Constitucio. d altres a explicitar en la llei que reguli els ajuts
(primer la LODE i. després. la LOPAG). Pel que aqui interessa, cal
retenir el que diu I'art. 27.7 del text constitucional. que ¢s el segtient:
«Els professors, els pares i, si escau, els alumnes intervindran en el
control 1 la gestio de tots els centres sostinguts per 1" Administra-
¢i6 amb fons piablics, en els termes que la lei estableixi.»



Convé, doncs. tenir present que la intervencio de la comunitat
escolar en el govern dels centres concertats no és quelcom que
s’hagués tret en el seu dia de la maniga la LODE, siné que respon
a un mandat clar i precis de la mateixa Constitucid. O, en altres
paraules, la Constitucio Espanyola no concep ajuts publics als
centres sense una gestio intervinguda pels diversos estaments de la
comunitat escolar. En termes constitucionals, es pot afirmar que
'electivitat dels ajuts només és possible amb una paral-lela
efectivitat dels mecanismes de control i gestié dels centres que en
son beneficiaris. Em permeto dues reflexions preliminars sobre
aquest mandat constitucional.

La primera és que. quan la Constitucio ordena als poders publics
que ajudin els centres docents que reuneixin les condicions
establertes per llei. no ho fa d’acord amb la condicio d’empresa-
ris dels seus titulars, sind per cercar la mixima satisfaccio possible
dels diversos drets i llibertats que conviuen a I'escola. Es clar que
un d’ells és el dret del mateix empresari a crear I'escola, pero, com
aminim al mateix nivell, cal situar-hi els drets constitucionals de la
resta de la comunitat escolar: la llibertat de consciencia de I"alumne,
el dret d’eleccio dels pares, la llibertat de catedra dels professors. Si
els ajuts es concebessin en simples termes Administracio-empresa,
no tindria sentit el tracte de favor dispensat per la Constitucié als
empresaris d’ensenyament. La previsio d”ajuts €s perque hi ha altres
drets a preservar que no son els especificament empresarials, D aqui
ve que calguin mecanismes segurs per a la seva garantia i que la
Constitucio Espanyola de 1978 hagi volgut atorgar rang constitu-
cional a un d'ells: la intervencio dels diversos estaments de I'escola
en ¢l seu control 1 gestio.

La segona reflexio es refereix a les caracteristiques especifiques
de empresari de 1'escola privada. Es clar que segueix essent un
empresari. pero no és ben bé un empresari com els altres. Ni els
recursos economics que li permeten el funcionament del negoci
surten prioritariament de la seva butxaca. ni es deuen fonamental-
ment a la seva gestio, ni tampoc €s ell qui assumeix en solitari els
riscos del negoci. La seva ligura empresarial apareix certament
desdibuixada i d’aqui ve que també resultin desdibuixats els poders
inherents a la seva condicio d’empresari. A causa dels ajuts publics,
el binomi risc-poder a les empreses d’ensenyament ha de ser també
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més light 1. logicament. més light com més quantiosos siguin els
ajults.

Aixidonces, I"'exigencia d’una gestio intervinguda per la comunitat
escolar és la primera eina que proporciona la Constitucio de cara a
un reequilibri de poders a I'escola sostinguda amb fons publics.

Reequilibri de poders entre titularitat
i comunitat escolar, i no deixadesa
de poders publics a favor dels centres

Es parla d’un reequilibri de poders entre titularitat i comunitat
escolar perque, de vegades, es produeix un fenomen no menys
pervers que la mateixa desproporcio de poders. El fenomen tindria
pel cap gros les segiients seqiiencies: passivitat davant d’aquest
desequilibri intern de poders a I'escola; manteniment dels organs
d'intervencio desarmats en mans del titular, amb una existéncia
purament formal: tot seguit. deixadesa de potestats publiques a
favord’aquests organs en la ficcid, a més, que la deixadesa és a favor
de la comunitat escolar i no de les titularitats. No s™ha de ser un linx
per adonar-se que, quan pot veure's afectada una millor o pitjor
satisfaccio de drets fonamentals, la deixadesa dels poders publics
¢s especialment reprobable.

El cas de les quotes per activitats extraescolars i serveis, focus
permanent de desigualtats i que ara la LOPAG deixa en mans dels
centres quan la LODE exigia IMautoritzacio de 1" Administracio
educativa, o I'atorgament de marges de maniobra més grans als
centres en el procés d’admissio d'alumnes, punt clau del dret
d’eleccio, en son dos exemples clars.

El sistema de consells escolars i la seva realitat

Com s ha avancat, la intervencio dels estaments es canalitza avui
a través dels consells escolars de centre, els quals es regulen al titol
quart de la LODE i que. en part. van ser modificats a la disposicio
final primera de la LOPAG. L’entusiasme que varen posar els pares
del sistema —1"exministre Jos¢ Maria Maravall al davant— no s ha



vist acompanyat de bons resultats. No sembla arriscat atirmar que.
avui per avui, els consells escolars dels centres concertats son més
una formalitat que s ha de cobrir per accedir a recursos publics que
no pas una realitat que doni compliment a un mandat constitucio-
nal inesquivable. Es cert que I’esperit associatiu i participatiu en
general no es troba avui en el seu millor moment i arreu la
participacio és escassa. Tanmateix. a I’escola concertada, aixo no
ho explica tot. Vegem-ne altres possibles explicacions.

a) Deficiéncies en els processos d’eleccio
de membres dels consells escolars de centre

D’entrada, sembla raonable pensar que un procés electoral tnic
per als centres publics i privats, realment estimulat per les Admi-
nistracions encarregades d’exigir les contrapartides dels ajuts,
contribuiria poderosament a millorar el resso del procés i,
conseqiientment, la seva vivacitat. Pero les coses, malauradament,
no succeeixen aixi. D’una banda, amb un relatiu esfor¢ divulgador,
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26 La participacié: eix dels consells escolars

es convoquen les eleccions per als consells escolars dels centres
puablics, la darrera convocatoria de les quals després de la LOPAG
va ser la del DOGC de 30 d’octubre de 1996. 1, de I"altra, de manera
més discreta es convoquen les eleccions per als consells escolars
dels centres concertats. sense que se n’hagin convocat encara
després de la LOPAG. Aquesta separacio de processos electorals.
maxim quan el dels centres concertats es deixa tan en segon pla
ue ni es convocd, constitueix ja un primer entrebane per a la bon-
dat. quan no la mateixa existencia. de resultats.

Tanmateix, de les convocatories electorals realitzades fins ara. el
que crida també I"atencio son els amplis poders de qué disposen els
ttalars al larg de tot el procés electoral. Certament que tant el de-
cret catala sobre els concerts educatius (DOGC de 17 de mare de
1993) com la normativa concreta reguladora del procés electo-
ral (basicament. la de I'ordre publicada al DOGC de 10 d octubre
de 1986) estableixen que, en la constitucid dels consells escolars de
centre, hi participaran els diferents sectors de la comunitat escolar,
pero la retencio de la direccio del proces en mans dels titulars i la
seva llibertat per determinar els membres de la comissio electoral
participada posa en qliestio 'efectivitat del paper de tots els altres
estaments.

Una implicacio més profunda de I' Administracio educativa, com
també I"existencia d’una comissio electoral no decidida Hiurement
pel titular. que disposi. a més. de facultats més amplies. donaria sens
dubte garanties i credibilitat més grans al procés.

b) Confusié sobre la naturalesa
dels consells escolars de centre

Constituits els consells escolars de centre. el primer perill que els
sotja és que se’n confongui la veritable naturalesa. Cal tenir clar que,
per mandat constitucional, son autentics organs gestors. No son. per
tant, simples instruments de participacio. limitats a funcions
passives, que son reunits de tant en tant per cobrir 'expedient. En
relacio amb els centres sostinguts amb fons pablics. ¢l nostre
sistema constitucional treu exclusiva de la gestio de les mans dels
seus titulars i la reparteix entre els diversos membres de Ta comunitat
escolar. 1 crec que no és ocios fer aquesta afirmacio a la vista de la



languida i formal vida de bastants consells escolars de centres
concertats, ja que qualsevol plantejament que els deixi fora de la
gestio dels centres desvirtua la seva naturalesa 1, de retruc, el mateix
mandat constitucional.

¢) Handicaps a la participacié dels diversos sectors

Es podria pensar que les hores baixes per les quals sembla passar
la participacio ciutadana ageganten les dificultats com més actius
son els organs col-lectius en els quals es participa. Sense entrar en
la polemica de si és pitjor 'avorriment o I'excés d’activitat, el fet
cert €s que formar part dels consells escolars de centre exigeix un
esfor¢ complementari i la possibilitat d’evidenciar eventuals
discrepancies amb el titular. Aquesta realitat, sobretot pel que fa a
professors 1 no docents, faria aconsellable que es prenguessin
algunes mesures que, al meu parer, haurien de ser-ho en un doble
sentit.

D’una banda, es tractaria de donar un tractament millor a la
participacio dels treballadors als consells escolars, entenent que és
una tasca inequivocament laboral i que la dedicacio als consells ha
d’acompanyar-se de mesures compensatories en retribucid i temps.
D’altra banda. no seria sobrer pensar en un sistema de garanties, en
la linia de les que tenen els delegats de personal i membres dels
comites d'empresa, que donessin seguretats addicionals. sobretot
davant d’eventuals mesures de represalia, als representants en els
consells escolars.

d) Les reticéncies dels titulars dels centres
envers els consells escolars

Perd IMaigualiment dels consells escolars de centre no es deu
tant a la manca d’esperit participatiu de la comunitat escolar com,
sobretot, a les reticencies dels titulars i a la passivitat d’'una Ad-
ministracid massa sensible a aquestes reticencies. Pot ser fins a
cert punt comprensible que incomodi els ftitulars dels centres
I"existéncia d'uns consells escolars representatius de la comunitat
i no d’ells mateixos, vius, col-laboradors, perd també critics. Al
capdavall, els consells escolars estan cridats constitucionalment a
intervenir en la gestio dels centres 1 a ocupar uns espais de poder
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que, si els centres no gaudissin del concert educatiu, ocuparien en
exclusiva els seus titulars. Explicables. doncs, bé que no disculpa-
bles, les reticéncies.

D aqui ve que. com més arrelades es tinguin les inéreies —i, per
que no, com menys confianca 1 respecte es tingui a la resta de la
comunital escolar

les aprehensions dels titulars envers els
consells escolars siguin més grans.

e) La inhibicié de I’Administracio educativa

Menys comprensible és Ta passivitat que s observa en els poders
publics a I'hora d’exigir I'efectivitat del mandat constitucional.
Hem parlat ja del procés electoral i de com I"Administracio educa-
tiva I'esmorteeix en els centres concertats. Ara cal subratllar
"abandd en que té els consells escolars. un cop constituits. La
inexistencia d’unes normes minimes de funcionament, garantidores
de les activitats essencials que han de desplegar els consells. ¢s
quelcom que es troba a faltar. Aquesta mancanga facilita inope-
rancies i, sovint, no €s possible afirmar que els consells escolars
siguin una realitat i no una simple forma. No sembla forassenyat
pensar que una elemental atencié normativa, i 1'assegurament de
mitjans perque es compleixi, ajudaria a proporcionar meés vida a
no pocs consells escolars.

Una agilitat més gran en I'abordatge de les situacions conllictives
i eventuals incompliments, i no esperar la mort natural dels
problemes —que sempre acostumen a morir del mateix canto—.
seria una altra mesura que agrairien els diversos sectors de la
comunitat escolar. Les actuacions de I'Administracio educativa,
avui per avui. no son pas les més decidides a I"hora d’intervenir quan
es produeixen incompliments a I'escola privada. i els consells
escolars no en son una excepeio. Una Administracio educativa més
autonoma, menys condicionada per les pressions de 'empresariat
de I'ensenyament i més sensibles envers els drets i llibertats dels
diversos estaments que conviuen a l"escola, probablement entendria
que les infraccions no acostumen a ser un assumpte Administracio-
titular, sind que, gairebé sempre, alga altre les pateix. A ningd no
se li escapa que les irregularitats en materia de consells escolars, per
la seva transcendencia, exigirien amb més motiu decisio i rapidesa.



O, per dir-ho graficament, I’Administracié pablica fa arribar a les
escoles les aportacions economiques que corresponen al concert,
normalment sense retallar-les, sense aigualir-les. Si arriben les
aportacions que han d’arribar i no es donen les contraprestacions que
s’han de donar, basicament I’existencia d’uns consells escolars
auténticament representatius que gestionin, €s obvi que I'equacio es
desequilibra i es trenquen les regles del joc.

Els poders publics, també per mandat constitucional, haurien de
tenir alguna cosa a dir-hi.*®

* Amb posterioritat a la redaccid de 1article s’ha publicat el Decret 110/97, de 29
d’abril (DOGC 6 de Maig de 1997), pel qual es regulen els organs de go-
vern i de coordinacié dels centres docents privats acollits al régim de concerts
educatius.
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S ha recollit 'opinio de diferents membres dels CEC amb
lobjectiv d’obtenir parers des de diferents ambits de repre-
sentacio. Amb aquest proposit s 'ha formulat una pregunta
de balan¢ i una de futur dels CEC a una mestra, a una
professora, a un alumne, a una mare 1 a una representant

municipal.

Balanc i futur dels consells escolars

Maria Rosa Campa
Mestra de primaria

1. Quin és el balanc que fas, segons la teva experiéncia, de
I g p
la participacio en el Consell Escolar de Centre?

El balang que jo faig de la meva experiencia en la participacio en
el Consell Escolar de Centre és molt positiu, tant si ho refereixo al
Consell Escolar de I'escola Ridolaina de Montella de Cadi. com al
Consell Escolar de la Zona Escolar Rural Barida-Batllia a la qual
pertanyem. conjuntament amb quatre escoles més.

Val a dir que a I'escola crearem el consell escolar per tenir un
marce legal. pero en realitat, ja quan vaig arribar-hi

ara fa quinze
anys—, prenguerem la resolucié de decidir les guiestions que ens
afectaven a tots a través de les assemblees que feiem cada
comengament de curs 1 quan es considerava necessari. En sorgir
la possibilitat de crear els consells escolars a les escoles unitaries.
conjuntament amb els pares acordarem constituir-1o, tot i que, com
sabreu, a les escoles unitaries el professorat sempre estem en
minoria respecte a la resta de composicio —pares 1 ajuntament—,
Pero ho considerarem un aspecte formulista 1 en realitat les deci-
stons continuarem prenent-les en assemblea.

El Consell escolar de la Zona Escolar Rural aplega també

representants de pares i Ajuntament en nombre molt superior al dels



mestres. pero en la nostra ZER. s’ha convertit en un instrument
molt bo per recollir opinions, endegar 1 portar endavant iniciatives
i consolidar la ZER com un ens unitari.

Quan em vaig incorporar al consell escolar del meu institut, tenia
Ja una certa experieéncia, perque a la primaria havia estat bas-
tants anys al CE de I'escola com a representant del professorat i
també com a directora del centre. Vaig pensar que aquesta ex-
periencia m”havia de servir per a alguna cosa. perd no va ser tan
facil com jo pensava.

Es va crear una vacant del sector professorat al CE de I"institut
i I'equip directiu em va proposar que em presentés: ho vaig comen-
tar amb els companys i les companyes del meu departament i
vam pensar que era una bona idea, donat que mai no haviem tingut
cap representant al CEC i que d’alguna manera aquest fet ens
col-locava una mica al marge de les decisions 1 de I'organitzacio
general del centre, situacio que estava agreujada pel fet que la nos-
tra familia professional (serveis a la comunitat) és minoritaria
enfront de la familia administrativa-comercial. A més. pensavem
que podia ser una nova via per reivindicar unes mancances (d’es-

pais. de materials, de reduccions horaries) que arrossegavem. per

donar a coneixer els nostres projectes, metodologies, ete.. i que amb
les nostres propostes podiem millorar I'organitzacio general del
centre. Tots aquests factors van condicionar que la meva partici-
pacio fos una representacia delegada, on jo esdevenia la portaveu
del departament, i tothom sap el que pot costar, en un moment donat,
assumir com a propies decisions col-lectives que no com-
partim. Perd aixo també ens ta més democrates 1 tolerants 1 aug-
menta la nostra capacitat d’empatia, factors tots ells imprescindi-
bles per ser una bona ensenyant.

Implicitament aquesta delegacio estava present en la resta de
membres del sector professorat. ja que hi havia una distribucio
equilibrada dels diferents departaments de Pinstitut. que vehicu-
laven les seves queixes, propostes, etc. a traveés, diguem-ne, del seu
«representant». A partir d'una serie de problemes que es van
plantejar, vam decidir de reunir-nos periodicament tots els pro-
fessors del consell escolar. i quan era possible disposar de 'ordre
del dia amb la suficient antelacio. el treballivem conjuntament i

Hortensia Grau

[ Juan

Professora de I'IES
Vidal 1 Barraguer i
membre del MRP del
Camp de Tarragona
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Ibai S. Urbieta
Membre del CE de I'IES
Francese Macia
Membre del CEM de
Cornella de Llobregat

sempre que era possible feiem propostes unitaries. També recolliem
les demandes del claustre i n"informavem aquest. Vam tenir tamb¢
algunes reunions amb I'equip directiu per tal de poder arribar a
acords en determinats temes 1 amb els representants dels alumnes.
En general, Iexperiencia, la valoro positivament i penso que no
explotem prou el marc legal que tenim. que ens permet fer molt més
del que s’esta fent.

No puc dir el mateix del curs que vaig estar al CEC com a cap
d’Estudis. donat que em pertocava tot el tema de la disciplina dels
alumnes de Ir. grau de FP. 9 primers i 8 segons, a una mitjana de
30-35 alumnes per aula. D’aquell curs, el que valoro més posi-
tivament van ser els intents de coordinar tots els delegats 1 sots-
delegats dels cursos amb els alumnes representants al CEC en una
estructura estable de coordinacio, com una mena de consell de
delegats, que teniem previst en el RRI del centre, perd que mai no
haviem desenvolupat. Vaig aconseguir que es fessin algunes
reunions, salvant obstacles com el de trobar una hora en la qual hi
pogués assistir tothom. La idea era que els alumnes poguessin
vehicular les seves demandes. queixes, propostes a través dels
seus representants. que la majoria ni coneixia. Un curs no va ser
suficient per consolidar-ho i el juny del 1996 vam plegar com a
equip directiu.

Aquest curs 1997/98 no pertanyo al CEC, perd he assistit a al-
gunes sessions per presentar i demanar el vist-i-plau de projectes
que desenvolupo com a tutora del MP3 d"Animacié Sociocultural
i que surten de Iestricte marc académic, 1 he rebut una bona acollida
per part d aquest. Perd també m’he adonat que el fet de no estar
al CEC m’ha fet, d’alguna manera, desentendre’m més del centre,
de la seva organitzacié general i centrar-me exclusivament en les
tasques del meu departament i de la docencia,

Realment. la participacio en el consell escolar de centre i en
conseqiencia en el consell escolar municipal és molt baixa
tot € la seva explicacio—. Només fent una enquesta entre uns
quants joves que hagin exercit de consellers escolars en el seu cen-
tre podriem veure quines son les perspectives que ells tenien (de
continuar en el consell) i en conseqiiencia les dels que van venir
darrera.

En efecte. aquells que participem en el consell escolar per a

pero



defensar els drets dels alumnes som pocs i els qui ho fan cons-
cientment encara menys. Els que participen en el consell escolar (la
gran majoria almenys) ho fan per afany de protagonisme o per
arribar uns esglaons més amunt a partir del consell escolar
(esborrany de burocrates). En definitiva la valoracio que es pot fer
(si tenim en compte que no hi ha paritat) és que la participacio €s
molt baixa i la participacid d’aquells qui realment volen defensar els
interessos dels alumnes encara ho és més.

La meva experiencia segurament ha estat i €s igual que la dels
altres consellers escolars: o ets un burderata que et saps muntar la
vida bé amb els professors o no fa falta que luitis més perque nin-
gu no et fara cas. Nomeés un exemple. portem tres mesos esperant
que es revisi el RRI del nostre centre per al tema del dret a vaga, el
dret a reunio en hora lectiva, 1 molts més interessos que farien que
realment I'institut fos més democritic dins el sistema en el qual
vivim.

Vaig entrar a formar part de I'APA de I'escola Arc Iris 'any
1989 quan la meva filla Maria hi va comencar parvulari. Era el
primer any que les escoles municipals iniciaven el curs de P3 i els
pares no estavem massa contents, ja que haviem hagut de treure
els nens de I'escola bressol un any abans. Va ser un inici de curs
complicat: tot 1 la bona predisposicié de I'escola, les aules no
estaven massa preparades, igual que els diferents circuits a I'esco-
la (menjador, portes d’entrada i sortida...). Em va semblar que des
de I'APA podria ajudar a millorar les coses i m’hi vaig apuntar: ens
virem passar un any lluitant amb una direccié imposada i que no
ens entenia a nosaltres, pares d alumnes de tres anys.

El grup de pares que hi havia llavors al consell no representava
realment el conjunt dels pares de I'escola i cada un anava per lliure.
Les decisions es prenien individualment i no hi havia massa entesa
entre ells i I'equip de mestres.

He estat membre del consell durant sis anys, com acostuma a
passar mentre els fills son petits i durant I'época en que s establei-
xen més lligams amb Iescola i els mestres. Després, quan es van
fent grans la cosa canvia i costa més implicar-se, ja que els veus més
autosuficients i, si la cosa funciona més o menys bé, et sembla que
no fa falta que t"hi impliquis tant i que fan falta cares noves i més
joves.

Teresa Serra

Majem

Mare d'alumnes de
I"Escola Municipal Arc
Iris

Membre del Consell
Escolar des del no-
vembre de 1990 fins al
novembre de 1996
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Montserrat Gispert
Representant municipal

El meu balang d”aquesta eépoca és molt bo. Tal com he assenyala
abans. I"entesa amb I'equip de mestres va ser excel-lent i realment
amb molta col-laboracio d"ambdues bandes perque les coses fun-
cionessin 1 I'escola tirés endavant sense entrebancs i amb agilitat
de treball. Hi havia una bona dinamica de treball i de relacions
humanes. Normalment, es prenien les decisions per consens.
I"equip de pares sempre donava suport a les decisions justificades
i argumentades pels mestres,

Des del consell escolar haviem tractat els temes segtients:

e horaris del centre;

* calendari de festivitats, de colonies, del curs i del consell:
e jardineria;

* ceconomia;

®ASSseguranci;

* biblioteca:

e obres:

* matriculacio (amb una comissio especifica):
 activitats extraescolars;

¢ organitzacio de 'escola:

* reforma ESO:

e ... 1 altres temes.

Cal remarcar 'excel-lent predisposicio dels mestres enfront de
les noves iniciatives dels pares (escola d’estiu. temps de migdia...).

Realment, la participacio en el consell escolar de I'escola és
molt enriquidora; 'ensenya a valorar, aprendre el funcionament i
coneixer els seus problemes. També cal dir que els nens acostu-
men a valorar molt positivament que els seus pares s’ impliquin en
els organs de decisio de I'escola 1 que aprenguin i entenguin mi-
lor els seus problemes.

Molt positiu. Crec que la participacio en un consell escolar de
centre permet obtenir una visié diferent del centre escolar que
enriqueix i modifica la que es é des de cadascun dels diversos
sectors que estan representats al consell.

La meva experiencia com a representant municipal en consells
escolars de centres piblics va comencgar I'any 1986 i va seguir fins
a 'any 1996. En aquest periode vaig exercir la representacio
municipal en consells de centres d"EGB i primaria (CP Jovellanos,
escoles Pegaso-Princep de Viana I, 11, I11, 1V), de BUP i COU (IB



Princep de Girona, IB La Guineueta, IB L™ Alzina, IB Carles Riba),
d'FP (IFP Sant Andreu, EMES Vapor del Rec) i un centre experi-
mental de Reforma (IES Juan Ramon Jiménez).

Les experiencies i el desenvolupament dels consells han estat
diferents, perd hi ha aspectes que he trobat en comu entre els cen-
tres d’un mateix nivell i aspectes que m”han semblat comuns a tots
els centres.

Destacaria, com a aspecte positiu, les intervencions dels alum-
nes d'instituts que, en més d’una ocasio, em van sorprendre per la
maduresa que mostraven, I’anim de col-laborar amb el professorat
en el treball per aconseguir solucionar problemes greus 1 la so-
lidaritat mostrada amb companys de cursos inferiors: solidaritat
que. en alguns casos, els portava a dedicar un temps diari a un
company o companya molt més petit.

En el meu cas, va ser especialment interessant el fet de trobar-me
en un consell sense formar part del professorat, i sentir arguments
i discursos molt semblants als que jo feia essent docent. Aixo em
va permetre entendre molt millor les preocupacions, les insegure-
tats i dificultats de participacio que poden tenir els sectors no
docents del consell.

En aquest sentit un dels aspectes que crec que seria bo modifi-
car és el de la utilitzacio d’una determinada terminologia que resulta
de dificil comprensio per a aquells que no formen part del mon de
la docéncia. Pretenem impulsar la participacio, perd fem servir una
terminologia que, sovint, impedeix entendre el que els fills, els
amics o els companys estan fent. Em sembla important ser cons-
cients del fet que la participacio es vehicula a través del llenguatge.

I, en aquest aspecte, no és suficient que un petit grup de pares,
els que estan més disposats a participar, els més actius, adoptin
aquesta terminologia. Aixo, en lloc de millorar la participacio. va
creant una separacio entre els pares més disposats a col-laborar
amb I"escola. que han anat entenent i adaptant al seu propi llenguat-
ge les novetats que es van donant en la terminologia de la docencia
i de la planificacié docent —segons el nivell de comprensio i les
possibilitats—. i la resta de pares que continua sense entendre el
llenguatge en el qual ara, no només I'escola, siné tamb¢ els matei-
xos representants, li parlen del seu fill, del curs i de 1'escola i i
demanen la seva col-laboracio. Tampoc no podem pretendre que
el petit grup de pares que participa i ha fet seus aquests termes
els expliqui a la resta dels pares primer per les dificultats de
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Maria Rosa Campa

Hortensia Grau i
Juan

comunicacio 1, segon, pel grau de dificultat que aquests pares po-
den tenir a I'hora d’explicar-ho.

2. Quins serien els aspectes que caldria incorporar a 'escola
per avancar en una escola per la democricia i formar ciutadans
participatius?

Crec que I'aspecte fonamental ve donat per la capacitat dels
sectors de sentir-se particips en un projecte conui. Cal entendre
I"educacio com un joc de forces en el qual no podem tibar cadasc
endireccions diferents perque al mig hi tenim els infants: cal. doncs.
habilitar solucions per estirar I'escola en el mateix sentit.

Els canals informatius han de funcionar molt bé, basicament per
originar decisions unitaries. De la mateixa manera que el professorat
ha de ser capac d’explicar els fonaments de les seves actuacions,
tambe ha de ser capag de pensar que els fills son dels pares 1 que,
per tant, els pares igualment han de fer arribar les seves inquictuds.
Si som prou ductils, tots, per posar-ho sobre la taula 1 discutir-ho,
segur que es genera la confianga envers Ialtre que fa possible
avancar conjuntament. Crec que la nostra experi¢ncia ho avala.

Com a previa cal dir que a I'educacio secundaria la participacio
¢s una meta educativa i una eina fonamental del procés d apre-
nentatge; per tant, I'institut ha d’educar en i per a la democricia i
aixo nomes és possible quan aquest (¢ una estructura democratica
que possibilita viure la participacio i per tant aprendre-la.

Em centraré només en el sector de "alumnat. perque cree que és
un aspecte clau en els centres de secundaria i proposar¢ una serie
de mesures 1 estrategies que faciliten la participacio i la trans-
formacio del centre en una escola per la democracia.

Per donar sentit a la participacio cal dissenyar un procés que
comenci amb I'acolliment dels alumnes —jornada de portes obertes.
plans d acolliment. xerrades d’alumnes més grans...— i que tingui
continuitat durant tota la seva escolaritzacié. Aixd implica un
plantejament educatiu al darrera de (ot el que representa aprendre
a participar, perque esdevingui un procés i no un fet puntual.

Promoure la participacio de tots els sectors €s una feina ineludible



dels equips directius i, en el cas dels alumnes, una feina més dels
professors, per la qual cosa es fa necessari que un professor o una
professora del claustre tingui com a responsabilitat I'organitza-
cio dels mecanismes de participacio. Aquesta persona no hauria de
ser de I'equip directiu per no dificultar I'autonomia de I"alumnat.

Potenciar les assemblees d’aula. la coordinacio de delegats. la
coordinacio amb els representants al CEC a través del consell de
delegats son estrategies basiques perque I'alumnat del centre
conegui les seves estructures representatives i els principis de re-
presentativitat, delegacio, respecte a les minories, etc.

Per facilitar que el consell de delegats pugui incidir veritable-
ment en el CEC cal establir mecanismes agils de comunicacio i1 de
traspas d’informacié, calen reunions periodiques amb alguna per-
sona representant de 'equip de gestio.

Els plans d’accio tutorial esdevenen eines molt valuoses per
fomentar la participacio, ja que €s en les sessions col-lectives de
tutoria on es poden treballar I'assemblea de classe, consensuar
aspectes organitzatius, disciplinaris i curriculars, corresponsabi-
litzar-se de la gestio de 'aula. L alumnat ha d"aprendre a autoor-
ganitzar-se 1 nosaltres i hem d’oferir un marc que ho faci possible.

Participar en I'elaboracio del reglament de funcionament del
consell escolar i en I'aplicacié dels mecanismes disciplinaris a
través dels seus representants. Per tot aixo caldra potenciar la fi-
gura del delegat de classe com a representant del grup. clarificar les
seves funcions, drets i deures i assessorar-lo en el seu compliment.

Hi ha moltes més coses, perd penso que si desenvolupéssim
aquestes 1 les dotéssim de recursos, sala d’alumnes, temps. as-
sessorament, pressupost..., farfem dels nostres instituts «Una es-
cola de la vida i per a la vida» en el sentit decrolya i preparariem
homes i dones compromesos en la construccio d’una societat millor.

Seria molt lHarg i pesat explicar tot el que ens falta als estudiants
i als professors (a una gran majoria) i el que sofreixen una gran part
dels pares.

Simplement em limitaré a exposar una part dels nostres pro-
blemes i les nostres solucions.

Per comencar s'hauria de canviar la consciencia de la gran
majoria de professors que miren pel conjunt de I'alumnat 1 no pels
problemes concrets de cadascun dels alumnes. A molts d’ells

Ibai S. Urbieta
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I"inic que els interessa realment es poder donar bé les classes i
cobrar a final de més, mentre que una petita minoria no es preo-
cupa tant pel conjunt i pels diners i el que intenta és ajudar els
alumnes i les alumnes amb problemes com a solucid per poder exer-
cir millor la seva feina.

En el conjunt dels estudiants i en el mare dels problemes que ens
afecten intentaré explicar quins son els problemes principals que
fan que el fet d’anar a escola sigui més bé una carrega i no un dret
(1 un deure) que tots els estudiants tenim.

Realment, no podem aconseguir una «escola per la democriciar»
en el sistema capitalista i menys quan aquesta estd en una crisi
organica com la que viu en els nostres dies, en un sistema on és
mes important mantenir i augmentar el benefici d'uns quants i es
basa en I'explotacio de la gran majoria. Es practicament IMpossi-
ble una escola per la democracia. per aixd jo penso que la Huita per
transformar I"'educacié no és més que la luita per transformar la
societat i dirigir-la cap a una societat socialista. Per aixo els pas-
sos que donem per millorar I'educacio no son més que passos per
transtformar la societat en una societat socialista,

Els aspectes que caldria incorporar per apropar-nos a una es-
cola per la democracia serien:

Paritar en el consell escolar, espais on puguem estudiar i on.
quan ho fem. ho fem a gust (fara falta recordar I'iltim decret del
PP?), dret a reunic en horari lectin tant per informar els alumnes
de qualsevol tema com per fer una xerrada d”un tema que els afecti,
revisar la carta de drets i deures de I"alumne, igualment fer-ho tam-
bé amb ¢ls RRI de cada centre, dret a vaga, que es puguin cele-
brar festes en els instituts (que no tots ho poden fer, més aviat son
una minoria els qui ho fan), llibertat d’expressio i propaganda,
paritat en totes les comissions que formi el consell escolar, i un molt
llarg etcetera.

Pero unicament I'escola seri realment democratica quan I'esco-
lasigui publica, laica. democratica, cientifica i gratuita, i molt dificil
¢s aconseguir una escola d’aquestes caracteristiques sota el siste-
ma en que vivim: per aix0 la Huita per transformar I'educacioé no
€s mes que una part de la lluita per transformar la societat en tot el
mon. només és una part de la revolucié mundial.



« Més oportunitats per als alumnes per decidir per ells mateixos.
Cal formar ciutadans que sapiguen decidir, que sapiguen arribar
a la informacio necessaria i que sapiguen triar-la i seleccionar-la.

» Assemblees sobre temes d’interes amb votacions i exposicions
dels diferents punts de vista (amb documentacio prévia).

« Assemblees sobre el funcionament de I'escola o de la classe,
amb votacions i discussions.

» Fer-los perdre la por d’exposar el seu punt de vista, de fer el
ridicul. a no ser acceptats pels seus companys.

* Opinar i votar més sovint en el dia a dia escolar.

* Participacié amb grups d’altres escoles de la ciutat o del districte
per intercanviar punts de vista i opinid, diferencies. avantatges i
desavantatges entre les escoles.

* Participacio en la vida ciutadana. Opini6 sobre el funcionament
de la ciutat, sobre I"Ajuntament, sobre el propi districte. Co-
neixement sobre 1’organ de govern del districte.

* Participacié en grups de discussio telematica (forums electro-
nics, chattings...).

* Intercanvi d’experiéncies amb escoles d’altres ciutats catalanes,
espanyoles, estrangeres.

Partim del fet que existeix un marc institucionalitzat de
participacio. Pero, potser, el que ara caldria seria aprofundir el nivell
de participacid sobretot establint canals de relacio entre els
representants i els representats. Aixo resulta especialment evident
en el cas dels sectors dels pares i dels alumnes. Molts cops els
representants estan aillats dels seus representats perque no hem
sabut trobar els canals de comunicacié adequats que donin fluide-
sa i saba a aquesta representacio.

Teresa Serra
Majem

Montserrat Gispert
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Escola de Pedagogia Musical / Metode Ireneu Segarra

Llibres elaborats per Santi Riera, amb la col-laboracio d'altres membres de 'equip de
professors de ['Escola de Pedagogia Musical.

Miisica-1
Educaci6 Primaria e Cicle inicial, 1
Musica-2
Educaci6 Priméaria Cicle inicial, 2

Misica-3
Educacié Primaria ¢ Cicle mitja, 1

Musica-4
Educacio Primaria ¢ Cicle mitja, 2

Misica-5
Educacit Primaria ¢ Cicle superior, 1

Musica-6
Educacié Primaria e Cicle superior, 2




L'article presenta una experiéncia,
amb alumnat d'onze a catorze anys,

que vol anar més enlla de ['elaboracio

d'una revista escolar. L’objectiu és fer

una revista seguint criteris periodistics

[ acostar-se als mitjans de comunicacio

fent servir téecniques semblants a les

que ells utilitzen.

De periodistes per |’escola

Evaristo Gonzdlez Prieto

Professor d'EGB del CEIP Isaac Peral. Terrassa.
Llicenciat en Ciencies de la Comunicacio

(Perodisme )

La importancia dels mitjans de comu-
nicacio en la societat actual és innegable. El
seu consum a I'Estat és irregular: devocio
per la televisié (com si s"hagués convertit
en una obligacio veure-la diariament). gran
audiencia de laradio i, respecte al nivell de
lectura de premsa, una xifra ridicula. Fins
ara, determinats aspectes dels mitjans de
comunicacio han estat quasi reservats als
professionals 1 estudiosos de la comu-
nicacio de masses: com influeixen en la
formacio de 1'opinid publica. que hi ha
darrera del seu procés de treball. com es
preparen els materials que s’oferiran als
«consumidors» dels productes informatius.
Si cada vegada estem més immersos en la
societat de la informacio. ¢és logic que les
futures generacions s’ acostin més al que ja
troben en el temps més immediat.

El mon del periodisme cada vegada ¢s
meés present a les escoles. Indirectament. es
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Experiéncies escolars

pot comprovar en la quantitat d"hores que

["alumnat veu la televisio a casa (la major

part veient continguts no periodistics). la
lectura d’algun diari en el minim nombre
de Tlars que tenen aquest costum (a I'Estat
es llegeixen 110 exemplars per cada 1000
habitants: una de les xifres més baixes
d’Europa). el fet de sentir a vegades les
noticies de la radio entre cangd 1 cango.
Directament. en la creixent aplicacio dels
mitjans de comunicacio a l"aula per part del
professorat, en el treball d'algunes teécni-
ques periodistiques en el curriculum i. fins
i tot. en I"elaboracio d’una revista escolar.

L escola, si vol estar més al dia i caminar
al ritme del present, ha de preparar les
futures generacions cn el coneixement ien
la interpretacio de la dinamica informativa.
Entre d’altres raons, perque coneguin fins i
tot com hi poden influir. 1 ha d’anar més
enlla del que s’anomenen les tecnologies
de la informacio (el mon de la informatica).
Es necessita un coneixement basic de com
funciona la maquinaria informativa i
s imposa un descobriment d’allo que impli-
ca la comunicacio: objectivitat-subjectivi-
tat, manipulacio o no de les consciencies,
missatges subliminals, formacio de I'opini
publica. Un altre cami molt interessant és
el mon de la publicitat. Com a institucio,
I"'escola no pot perdre la possibilitat de
formacio que té.

L’experiencia que ens ocupa vol anar
més enlla de la tipica mecanica de treball
que s aplica sovint per fer una revista esco-
lar (que moltes vegades fomenta una bona
imatge del centre, perd que sovint llegeix
poca gent 1 que gairebé ningl no critica

constructivament): recull d articles. dibui-
X0s, opinions i passatemps diversos.

Per que no partim d’uns coneixements
periodistics elementals, els apliquem en la
recollida 1 tractament de noticies i en
I"elaboracio d™altres seccions 1, al final, fem
una revista seguint criteris professionals?
Per que no intentem acostar-nos als mit-
Jans i desmitificar-los seguint técniques
semblants a les que ells utilitzen?

Pretensions amb els nous
periodistes

I. Fomentar la capacitat d’observacio i
d"assabentar-se de tot el que passa a
I"entorn.

2. Reflexionar sobre la polemica nocio
d’objectivitat davant d'un esdeveniment.
Extrapolar-ho als mitjans de comunicacio.

3. Aplicar i treballar les diverses tec-
niques periodistiques que figuren en el cur-
riculum de lengua. Introduir-nhi algunes
de noves.

4. Fomentar I'as de la llengua catalana.

5. Mostrar als alumnes els aspectes
essencials del mon del periodisme escrit i
de la seva forma de weballar.

6. Ensenyarels alumnes a llegir un diari.

7. Apropar els alumnes als dos diaris de
la ciutat.

8. Reflexionar sobre la importancia de
llegir un diari i el paper que fan actualment
els mitjans de comunicacié a la societat.



Per que no intentem acostar-nos als mitjans i desmitificar-los

seguint tecnigues semblants a les que ells utilitzen?

Resultats practics amb els nois i
les noies periodistes

1. Coneixer les parts d'un diari, la seva
estructura.

2. Incentivar el treball en grup. com si
cada grup fos una petita redaccio d’un diari.

3. Obrir el diari a seccions que signi-
fiquin una aplicacio del que es fa a I'escola.

4. Compondre quatre pagines d'un diari
fent servir el format professional d’un diari
d’abast estatal («El Pais»). Respectar
seccions i normes establertes.

Petites redaccions

El taller de periodisme forma part dels
tallers que, des de fa alguns cursos. es posen
en marxa al centre per impartir la plastica.
L.ogicament, aquest taller compren un cur-
riculum molt més ampli: podem conside-
rar-lo en certa mesura interdisciplinari.
Sobretot es treballen els de técniques
erafiques i de llengua. Perd també hi tenen
cabuda conceptes de naturals, socials i
qualsevol tipus d’experiencia o treball que,
per la seva novetat o innovacio, impliqui
un interes (noticia) per a la comunitat edu-
cativa.

El taller té dos cicles de I'escola: per una
banda, tot el cicle superior d’educacié
primaria i, per I'altra. sete 1 vuite d’"EGB.
Les sessions son en diferents dies de la
setmana. Cada sessio consta d’una hora i
mitja, amb la possibilitat d"ampliar-ho a

dues hores si cal. El nombre d"alumnes per

sessio s de setze. aproximadament. Dins la
classe sempre es treballa en grups de qua-
tre 0, com a maxim, cinc. Hi ha una per-

sona que, a més a meés de fer el que fa
tothom, dirigeix les altres 1 coordina les
diferents seccions. D altra banda, les perso-
nes responsables de cada grup formen part
del consell de redaccio de la revista de
I"escola. Cada trimestre se’n fa un nime-
ro, sota la responsabilitat d’aquest equip
que € com a col-laboradors la resta de
membres de tots els grups.

Cada sessio s'inicia amb una presentacio
del que s’haura de fer: els primers vint-i-
cine minuts, explicacio del treball que es
dura a terme i d’una tecnica concreta
per part del professor. A continuacio es
posa en marxa la redaccio: revisio de 1"es-
tat del treball previst en la classe anterior:
control de les noticies aportades per cada
membre, lectura i correccid o ampliacio de
cadascuna: consultes sobre els dubtes; rea-
litzacid de la feina proposada pel mestre, si
cal fer-la a classe. Finalment, planificacio
practica de la teenica explicada pel pro-
fessor i repartiment de feines per als pro-
pers set dies (tal com figura en el full de
previsions que es fa en acabar la classe
(vegeu quadre 1 a la pagina segiient).

«El llibre d’estil»

El taller exigeix la participacio de totes
les persones de cada grup. tant en el nivell
oral com en I'escrit. La llengua catalana
serveix de fil conductori de practica dins un
context social d’alumnes en el qual predo-
mina el castella. Un motiu de treball obliga
a practicar la llengua catalana. Sobretot
s'insisteix en I'aplicacid de les caracte-
ristiques basiques del llenguatge periodis-
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Quadre 1

«Previsions setmanals de cada grup. Revisio de temes»

Quadre amb itres funcions:

1. Preveure i repartir les possibles noticies que ja se sap que s'esdevindran al llare dels set
diey.

2. Determinar qui s encarregara d'altres trebally corresponents a altres seccions.

Aquestes dues es fan en els dltiims minity de cada sessio.

3. Revisar Uestat del treball previst. Es la primera feina de grup que es fa en cada sessio,
després de 'explicacio del professor,

CEIP ISAAC PERAL - Terrassa - Taller de Periodisme - curs 1995-96 - Prof.: Evaristo Gonzalez

Previsions setmanals de cada grup. Revisiéo de temes

Previsions propera setmana’ Revisio dels temes”

Temes Persona Fet? Observacions

I. Les previsions es Tan abans d acabar cada classe.

20 Larevisio ¢s la primera activitat que Ta el grup després de Pexplicacio del professor,



tic: frases curtes i senzilles; utilitzacio de
paraules habituals: cada paragraf per expli-
car una idea: us del punt. de la coma i del
punt i a part; predomini de la coordinacio
en lloc de la subordinacio: ordre en les
explicacions partint d'un esquema previ; la
teenica de la construccid de titulars, el lid o
resum d’inici d'algunes noticies i el text
ampliat: lletra clara i llegible.

Quadre 2

«Recollida de noticies»

La base de tot el treball és la noticia. Les
han de buscar, principalment referides a
I'escola, el barri, la resta de la ciutat i, $i és
molt important, del mén. No es poden co-
piar d’altres mitjans de comunicacid, tot i
que en alguna ocasio (temes del mon) han
de servir de suport. Quan trobin un fet
noticiable, han d’omplir un full especific,
(Quadre 2). D’aquesta manera s’intro-

Cada alumne ha d'omplir els apartats d’aguest full en cada noticia que recull. En cada sessio
la persona encarregada del grup ha d'anotar la noticia i altres dades en el full de control

anomenat «Index de noticies».

CEIP. ISAAC PERAL - Terrassa - Taller de Periodisme - curs 1995-96 - Prof.: Evaristo Gonzilez.

Nom: de: Talumne o:alUMnGss i

1] oo TR o || SE PP UE T

Recolida de noticies

I. D'on és la noticia (seccio):
- De I'escola
- Del barri.
- De la ciutat.
- Del mon.

I1. Desenvolupament de la noticia:

(]

On es produeix?
Quan cs produeix?
Com passa?

Per qué passa?

et

=

I, Titol:

IV. Resum del contingut (redaccio):

I. Resum de Manterior (lid );
2. Ampliacié amb més dades: (pots continuar escrivint a 'altra cara)

. Qui fa o intervé en la noticia?
Que passa. de qué tracta?
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dueixen aspectes ja comprovats en exer-
cicis practics fets amb analisi d’algunes
noticies de diaris: valor de buscar la res-
posta a les sis preguntes propies del pe-
riodisme, construccio de titulars i elabora-
¢io d’un resum o /id i d’una ampliacio de
la noticia.

Cada alumne ha de practicar la rees-
criptura, funcid basica per millorar i supe-
rar-se: cada noticia §escriu diverses ve-
gades. Es parteix de les anotacions del full
anomenat «recollida de noticies» (vegeu
quadre 2) 1 se li dona I'estructura escaient
en un full blanc. La primera redaccio es
comenta en grup i es refa, si cal. Després
passa al professor. el qual n’observa el
contingut, 'estructura i les faltes: aporta
les seves idees i orienta sobre les faltes per-
que I"alumne sigui capag de corregir-les.
Torna a ser refet per 'alumne i s"augmen-
ta la seva extensio, si cal. A continuacié
s'ha d’escriure en format de columna
professional, amb unes caracteristiques
tipografiques donades i atenent I'espai
que tindra en el diari. Cada noticia s ha
d’escriure amb els criteris segiients:

Nom de la seccid: letres mintscules ver-
des.

TITuLAR: Majuscules en vermell.

Nom de autor/a: mindscules en blau.
Text: negre,

El cos de les lletres en el seu conjunt ha de
ser el normal d™as diari.

Quan tot esta mig confeccionat, el pro-
fessor entrega I'estructura de les pagines
feta en dos fulls de format DIN A3 (ve-
geu quadre 3 a la pagina seglient) 1 dues

maquetes tamb¢ en DIN A3 a cada grup.
Aquestes maquetes nomes tenen marcades
les columnes. Hi son les que hauran de
compondre amb tot el material elaborat.
Han de seguir totes les normes de
composicio i redaccio treballades. A
I"esborrany. cada grup hi haura d’escriure a
lapis la distribucio del material i delimitar
els espais. Posteriorment, agafaran altres
fulls en blanc, amb les columnes iguals a
les de la maqueta que han d’entregar.
Retallaran I'espai que el grup ha previst per
a cada noticia. faran el treball 1, despres,
I"enganxaran en el full definitiu que hauran
d'entregar, respectant els limits d"espai.

L us de fulls grans, la composicio ma-
nual i a diferents colors €s un bon sistema
de treball per iniciar el rodatge del taller. En
un centre que vulgui consolidar aquest ta-
ller i que treballi des de fa temps I'as dels
ordinadors entre "alumnat (amb una
dotacio informatica suficient), I'alumne es
pot acostumar a fer servir programes in-
formatics de composicid i edicio de diaris,
per exemple, el PageMaker. Tot el pro-
cés anterior i el que ve a continuacio
saniria desenvolupant sobre la pantalla
de T"ordinador. Significaria un aprofita-
ment dels avantatges de la informitica i
una consolidacio de I'as dels ordinadors
entre 'alumnat,

El punt de partida: conéixer els
diaris de la ciutat

L alumnat ha d’iniciar-se en el pe-
riodisme analitzant i coneixent els diaris de
la seva ciutat, si n’hi ha. Poden ser la base
d’on partiran totes les explicacions pos-
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Quadre 3

Es Uestructura final gue hawran de tenir les quatre pagines del diari. Aqui figuren agrupades
en un mateix full per estalviar espai. Cada grup rep aquesta composicio, pero dibuixada en uns
fulls semblants als que hauran d'entregar amb el resultat final del taller (a format DIN A3).

primera pagina segona pagina
E Dedicada o noticies. :
o distbucid i eniter del 3
: L. H
; N”“‘““‘" Acudu drbuisa ; :
4 ; : ; : : :
coluning : ; :
Redicery consells als : : : *
L WOmpan s, : : :
tercera pagina quarta pagina
: ; 1
: ; : |
Entres istu umiy un : '
oL " :
3 Contingul | distihoci e
o Obbier onencrenat. 3
o 5 e 5
""" Dibuix ; ; ; E
il-lustrativ ' : : :
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teriors 1 una bona manera de fomentar la
lectura de diaris. En aquest cas, amb la
col-laboracio de les dues empreses editores
de diaris a Terrassa, cada alumne rep un
exemplar de cada diari del mateix dia:
«Diario de Terrassa» i «519 NOU». Es un
aran avantatge que tothom tingui el mateix
material informatiu. Serveix com a punt de
referencia, de comprovacio de les expli-
cacions 1 de lectura. Durant dues sessions
els dos exemplars funcionaran comun llibre
practic amb els continguts seglients:

— La primera pagina: comparacio entre
els dos diaris i explicacio dels termes
capcalera, format, tipus i cos de les Ile-
tres, titular, columna, el sumari, conti-
nuacio de noticies en una altra pagina.
Lectura i comparacio dels continguts
d'ambues primeres pagines. Inter-
pretacio de la manera de situar les
noticies per la seva importancia visual
i pels possibles plantejaments editorials
del diari.

— Observacio i explicacio dels elements
de la composicio de cada pagina: data.
ntimero. publicitat, les noticies (titular,
subtitol, avantitol, lid o resum inicial,
destacats, espai que ocupa i relacio
amb la seva importancia), fotos i peus
de fotos.

— Les seccions: que son. quina funcio
tenen. Comparacio de les seccions de
cada diari, observacio de continguts de
cada seccio. A quines donen més
pagines i per que. Exercici practic de
buscar noticies en cada diari.

La distribucio de les noticies en co-
lumnes de diferent grandaria. amplada
0 espal.

— Comparacio de estructura de cada
diari.

— Les fotos periodistiques: diferencies
amb les fotos normals, els peus de foto:
la seva funcio i situacio en el diari.

— Visita a la redaccio dels dos diaris, per
coneixer de prop la redaccio 1 el proces
de treball.

Aquesta feina s"ha fet en grup. A partir
de les explicacions i comprovacio practica
en els diaris. es va fer una prova: compon-
dre quatre pagines de la grandaria real
d un diari, fent servir els mateixos fulls de
treball que fan serviren la maquetacio d’un
diari de difusio estatal. Cada grup havia de
buscar en un exemplar d’aquest diari i
enganxar el que se li demanava. Responia
auna composicio de les pagines semblant a
la que haurien d'entregar al final del taller
(pero en aquest cas amb textos originals |
propis).

La primera pagina, d'impacte

En les dilerents classes, amb 1"y i
comparacio de la primera pagina (no es diu
portada en un diari) de diferents diaris,
s"han treballat els conceptes seglients:

— Que ¢és la capealera d'un diari.

— Significat dels titulars, valor de la
grandaria de les lletres, impacte visual
dels titulars, construccio de titulars.

— Relacio entre la importancia de les
noticies, els titulars 1 la quantitat de
columnes que ocupa.

— Zones de la primera pagina amb mes
forca expressiva i la seva relacio en un



El grup ha d’enfrontar-se a la jerarquitzacio dels temes:

un treball de grup que implica debats i consens.

primer cop d'ull 1 possible motivacio
final de compra.

— Distribucié de les noticies segons la
importancia que li dona cada diari:
titulars informatius 1 interpretatius.

— Valor de la imatge grafica en la
composicio de la primera pagina.

— Que ¢és un sumari de noticies.

La composicio de la primera pagina
havia de respondre a una estructura igual
per a tothom. Aixi tindrien les mateixes
bases inicials i cada grup hauria de deci-
dir-se per omplir I'espai amb els temes que
valoressin oportuns segons la seva im-
portancia:

— Capcalera original: no més de tres
paraules.

— A sota: dades de temps, membres del
grup.

— Noticia a tres columnes,
Noticia a dues columnes.
Un acudit central dibuixat.

— Una noticia lateral a una columna.

— Un sumari lateral a una columna.

— A sota de "acudit: inici de la redaccio
«Consells per a I'alumne».

Les pagines segiients

Pagina 2: esta dedicada només a la
recollida de noticies. La seva distribucio és
Hiure per a cada grup. perod s han de je-
rarquitzar segons la seva importancia. Aixo
implica que les columnes variaran i 'espai
també. Les noticies iniciades en la primera
pagina que hagin de continuar ho faran
aqui, repetint sempre el titular. La idea és
fomentar el sentit periodistic de cada grup

en deixar Hiure la composicio de la pagina.
El grup ha d’enfrontar-se a la jerarquitzacio
dels temes: un treball de grup que implica
debats i consens. Quan estigui acabada, es
poden treure conclusions valoratives del
resultat final.

Pagina 3: és una pagina on es dona
cabuda a altres seccions del diari. Els
continguts que s han treballat previament
son:

[. L’entrevista: qué és, com es fa, Parts
basiques de I"entrevista escrita: introduccio
de situacié del personantge, les preguntes
(llenguatge clar, curtes, que responguin al
que la gent preguntaria a aquella persona,
no repetitives), les respostes (cal estar
atents per encadenar altres preguntes, si
cal, i no preguntar sobre algun tema que ja
ha contestat: escoltar la persona entrevis-
tada). Tecniques de recollida: enregistra-
ment 1 transcripeid posterior (amb la cor-
reccio del llenguatge oral quan es conver-
teix en escrit) o bé qliestionari previ i
anotacions de les respostes.

» El dibuix o retrat de la persona entrevis-
tada: una persona del grup ha de fer-lo
per il-lustrar el text de I’entrevista. S'hi

aplicaran tecniques donades en el taller

de dibuix artistic.

¢ El titular: ha de ser una frase textual dita
al llarg de I'entrevista, que serveixi de
ganxo per atreure 1’atencié del lector.

2. Un comic: cal recordar la técnica dels
comics, ja treballada el curs anterior en un
taller especific fet a I'escola. Ocupara qua-
tre vinyetes, que no correspondran a I’am-
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plada de les columnes (s han de reconvertir
cine columnes en quatre espais iguals). El
tema estard relacionat amb un fet de
escola.

3. Un conte i un dibuix il-lustratiu: cal
posar en practica la téenica del conte,
treballada en altres cursos. Tema: lliure.
S’ haura de fer un dibuix relacionat amb el
contingut del conte.

Pagina 4: aquesta pagina recollira allo
que els diaris anomenen passatemps i
informacions diverses d’interés. Hi ha una
part obligatoria i la resta de I'espai és [liure.

I. Encreuat: cada grup ha de fer un
encreuat que constara de deu linies, amb
composicid de paraules només en horit-
zontal. Cadascuna pot tenir més d’una pre-
gunta, amb quadres separadors en negre.
Les gliestions han de girar sobre continguts
donats en les diferents assignatures del
present curs. Han d’estar ben formulades i
han de tenir solament una resposta. Aquesta
activitat obliga cada grup a repassar els
continguts donats i a esforcar-se a plantejar
bé les preguntes. En un costat de I'espai
reservat al’encreuat figuraran les respostes
eserites al revés.

2. Altres passatemps orientatius: sopa
de lletres (en la mateixa linia de continguts
que I'encreuvat), acudits, endevinalles,
interpretacions de refranys...

3. Informacions d’interés: poden ser
adreces d’oferta cultural i esportiva del
barri, espais esportius, teléfons d'urgéncia,
elcetera.

Valoracié final

Quan cada grup hagi fet les quatre
pagines dels diaris, quasi al final del taller,
es procedird a la comparacio i 'analisi
d*allo que sha fet. Cada diari es fotocopia
i es distribueix entre cada grup. Hi ha un
temps per fer un exercici valoratiu tenint en
compte els conceples i teeniques treba-
Ilats. S1bé totes les pagines son importants,
cada grup haura de fixar-se sobretot en
dos aspectes: la composicio i els contin-
guts de la primera pagina per una banda i,
per una altra, aquells temes que s han re-
petit en diferents diaris.

Cada grup podra observar un dels temes
mes discutits del mon de la comunicacio
a tots els nivells 1 respondre-hi: realment
existeix 'objectivitat?

Es interessant dedicar un temps a opinar
en veu alta sobre el diari de cada grup i a
intercanviar punts de vista. Fins i tot, a
giiestionar-se si I'experiéncia ha valgut la
pena. 1. per acabar, cal que I"alumnat sigui
capag de reflexionar sobre els punts inicials
d’aquest article 1 també tractar de la
importancia que ¢ la lectura de diaris per
mantenir-se informats i poder opinar amb
meés coneixements.

L avaluacio final ha de respondre a la
manera de treballar cada grup segons les
seves capacitats, la feina que ha fet cada
membre de 'equip. la dinamica diaria i els
resultats finals reflectits en les quatre
pagines del diari.
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ELS EXERCICIS D'EN QUARC

Material de reforg

Montserrat Bau, Montserrat Pujol i Agnés Rius
Il-lustracions de Montse Ginesta

Els exercicis d'en Quarc. Material de reforc
és una eina de treball complementaria (per a
mestres, pedagogs, logopedes... ) per reforcar
tots aquells elements lingtiistics que en
I'adquisicio del llenguatge tant oral com escrit
poden presentar dificultats. Es un material-guia
gue es pot aplicar a partir de segon cicle
d'educacio infantil.

La col-leccié consta de 5 quaderns, cada un
dels quals treballa conjunts d'elements lingliistics
(adjectius, articles i preposicions, verbs,
determinants, pronoms).

Els quaderns poden ser utilitzats amb total
independéncia els uns respecte dels altres.

La tipologia dels exercicis és variada i les
il-lustracions introdueixen elements de motivacio
gue faciliten |a fixacio de models i eviten la
monotonia i el desinterés.

Montserrat Bau, Montserrat Pujol i

Agneés Rius son professionals de la logopedia i
la filologia i han publicat en aquesta mateixa
editorial Curs de Pronunciacio. Exercicis de
correccio fonetica.
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Tallers d’aprenentatge

Cesc Noto

L'autor exposa 'organitzacio de
tallers d’aprenentatge per facilitar
l'assoliment dels objectius generals de
['ESO als alumnes que presenten difi-
cultats comportamentals o de rebuig

del sistema escolar.

a I’ESO

Antecedents

Per tal d’atendre millor uns quants nois
i noies de I'lES Bants de Cerdanyola, que
presenten uns problemes de comportament
i de rebuig dels ensenyaments ordinaris, ens
vam plantejar fer «els tallers d apre-
nentatges» (Td'A) .

Partiem de I'experiencia dels continguts
basics (CB), uns credits amb grups reduits
on preteniem treballar les drees ins-
trumentals basiques 1 les eines procedi-
mentals per millorar el rendiment d"aquest
tipus d"alumnat amb dificultats. En alguns
grups es va haver de fer una feina més
general, perque hi havia unes proble-
matiques sociofamiliars greus, de manca
d atencio. d'inexistencia de patrons de
comportament sans. etc., etc. Per tant,
podriem dir que els aspectes escolars van
quedar molt en segon terme. A vegades,



["alumnat buscava refugi en els continguts
basics per evitar anar a altres materies.

Aquests nois tenen unes necessitats
especials de sentir-se atesos i molt sovint
els professors i les professores es troben
mancats de recursos i formacio per aten-
dre’ls, ja que son alumnes de caracte-
ristiques molt complexes.

Podem distingir-hi dos grups: un. el
daquells alumnes que tenen dificultats
d’aprenentatge, perd amb una disposicio
de deixar-se ajudar; I'altre, el dels que
s'esforcen a aconseguir que la institucio
escolar no els pugui ajudar mitjancant unes
actuacions de provocacio i de rebuig que,
en molts casos, creen un clima d’incom-
patibilitat professor-alumne. A vegades
s'arribava a situacions de provocacio per
ser expulsats, ja que hi ha unes activitats
academiques que els exigien un esfor¢ que
no volien fer.

El gran problema ¢és que aquestes acti-
tuds $"encomanaven a nois 1 noies de si-
tuacions familiars més normalitzades.

Pertot aixd vam veure necessari plantejar
un conjunt de mesures que ajudessin a
millorar I"actitud d aquests nois i a evitar la
sensacio en els alumnes-companys i en el
professorat que ells feien el que volien
impunement. Es a dir, les mesures dis-
ciplinaries havien d’anar acompanyades
d’un esfor¢ per part del centre per fer una
feina integradora.

Una de les coses que es va fer va ser
coneixer una expericncia de tallers que

s’estava duent a terme a I'IES de Caste-
llar del Valles. Encara que estigui immer-
git en una realitat diferent a la que es viu
en la zona del cinturd industrial, té aspectes
que ens podien ajudar a perfilar la nostra
proposta. Una de les conclusions que vi-
rem treure daquesta experiéncia €8 que
allo que realment determina I'exit d’un
projecte és la implicacié del professorat.
tant el que hi treballa directament, com la

resta.

El projecte

Dirigit: A alumnes amb dificultats com-
portamentals, que manifesten un rebuig
de la formacié normal que es fa en els
centres.

Objectiu: A través d’uns centres d'in-
teres concrets, molt propers a realitza-
cions practiques, donar continguts. pro-
cediments 1 actituds, normes 1 valors que
puguin ajudar aquests alumnes a assolir els
objectius generals de I'etapa. Es a dir,
partint d’uns tallers concrets, poder donar
una formacio.

Materizalitzacio: Aprofitar estructura
organitzativa del Bants (Martin 92), on hi
ha un bloc de nou hores, dedicat a fer
credits comuns i on els grups tutoria estan
desfets. Hem fet agrupacions com a mi-
xim de deu alumnes en cada nivell. per fer
tres tallers de tres hores cada un amb tres
professors diferents.
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Els tallers

Taller de lletres:

A través d'una activitat concreta, com
una obra de teatre, fer un comic, escriure un
llibre o una altra que el professorat pugui
plantejar. Cal treballar especialment els
objectius generals d’etapa:

2. Formar-se una imatge ajustada de si
mateix. de les propies caracteristiques i pos-
sibilitats, per desenvolupar un nivell d auto-
estima que permeti encarrilar d’una forma
autonoma i equilibrada la propia activitat: valo-
rar Iesfore i la superacio de les dificultats, i
contribuir al benestar personal i col-lectiu.

3. Relacionar-se amb altres persones i par-
ticipar en activitats de grup, adoptant actituds
de flexibilitat. solidaritat, interés i toleriincia,
per superar inhibicions 1 prejudicis i rebutjar
tot tipus de discriminacions degudes a I'edat,
a la raga, al sexe i a diferéncies de carcter
lisic. psiquic, social i altres caracteristiques
personals.

4. Analitzar els mecanismes i els valors que
regeixen el funcionament de les societats, d una
manera especial els relatius als seus drets i deu-
res com a ciutada dins els ambits socials més
immediats —c¢l centre educatiu. la poblacid, la
comarca i la nacié—. que permetin d elaborar
Judicis i criteris personals, i actuar amb auto-
nomia i iniciativa en la vida activa i adulta.

5. Analitzar els mecanismes basics que
regeixen i condicionen el medi fisic, valorar
com hi repercuteixen les activitats humanes i
contribuir activament a la seva delensa,
conservacio i millora com a element deter-
minant de qualitat de vida.

7. Identificar i assumir com a propies les
caracteristiques historiques, culturals, geo-
eriafiques i socials de la societat catalana: tenir
coneixement del dret dels pobles i dels indi-
vidus a la seva identitat i desenvolupar una
actitud dinteres i respecte envers exercici

d aquest dret,

8. Comprendre i produir missatges orals i
escrits amb propietal. autonomia i creativitat,
en llengua catalana 1 castellana i, si escau, en
arancsa i, almenys, en una llengua estrangera,
fent-los servir per comunicar-se 1 per organitzar
els propis pensaments, i reflexionar sobre els

processos implicats en 1'as del Henguatge.

9. Interpretar i produir missatges amb
propietat, autonomia i creativitat. utilitzant
codis artistics, cientifics i teenics, articulant-los
a It dlenriquir les propies possibilitats de
comunicacio 1 reflexionar sobre els processos
implicats en el seu us.

1. Obtenir. seleccionar, tractar i comuni-
car informacio atilitzant les fonts en que
habitualment es troba disponible i les
metodologies i els mstruments tecnologics
apropiats, procedint de forma organitzada,
autonoma 1 eritica,

12, Coneixer les creences, les actituds i els
valors basics de la nostra tradicio i el nostre
patrimoni cultural. valorar-los criticament i
escollir aquelles opeions que afavoreixin més el
desenvolupament integral com a persones.

Les activitats concretes que s han fet en
aquest taller han estat sobretot un treball de
conversa 1 vocabulari aprofitant temes
d’intereés per a ells, buscant informacio als
diaris, revistes i altres migans. A partir
d’aquestes informacions s’han organitzat



La manera de treballar ha estar sempre

com un simulacre d’empresa

que rebia un encarrec.

debats. Amb els més grans s’ha aprofitat el
taller per fer una produccio creativa que
s’ha enregistrat en video.

Taller de tecnologia:

A través d’una activitat, com ara fer un
artefacte mecanic, fer alguna cosa per al
centre, una instal-lacio, etc. o una altra que
el professorat pugui plantejar. Cal treballar
especialmentels objectius generals d’etapa:

2. Formar-se una imatge ajustada de si
mateix, de les propies caracteristiques i pos-
sibilitats, per desenvolupar un nivell dauto-
estima que permeti encarrilar duna forma
autbnoma i equilibrada la propia activitat:
valorar I"esforg i la superacio de les dificultats,
i contribuir al benestar personal i col-lectiu.

3. Relacionar-se amb altres persones i par-
ticipar en activitats de grup, adoptant actituds
de flexibilitat, solidaritat, interés i tolerancia.
per superar inhibicions 1 prejudicis i rebutjar
tot tipus de discriminacions degudes a I'edat,
a la raga. al sexe i a diferéncies de caricter
fisic, psiquic. social i altres caracteristiques
personals.

6. Congixer els elements essencials del
desenvolupament cientific i tecnologic. valo-
rant les seves causes 1 les seves implicacions
sobre la persona, la societat i 'entorn fisic.

10. Identificar problemes en els diversos
camps del coneixement i elaborar estrategies
per resoldre’ls. mitjancant procediments
intuitius, de raonament logic 1 d’experimen-
tacio, bo i reflexionant sobre el procés seguit i
el resultat obtingut.

I 1. Obtenir, seleccionar, tractar i comunicar

informacid utilitzant les fonts en qué habi-
tualment es troba disponible i les metodolo-
gies i els instruments tecnologics apropiats
procedint de forma organitzada. autonoma i
critica.

13. Comprendre I'aplicacié, en 1'ambit
professional, dels coneixements adquirits com
a preparacio i orientacio de la futura integracid
al mon laboral.

Les activitats concretes que s"han fet en
aquest taller han estat partint de necessi-
tats de manteniment del centre, petites
reparacions (finestres, tanca, telefon, etc.),
noves instal-lacions (porter automatic,
taquilles. taules de pingpong, etc.); també
s"han treballat amb alguns grups aspec-
tes de cuina i amb altres construccio de
maquetes amb diferents materials (escu-
radents, fusta, paper, plastic). La manera
de treballar, en tot cas. ha estat sempre
com un simulacre d’empresa que rebia
un encarrec, havia de fer un projecte
que incloia el pressupost economic i de
temps i. un cop aprovat, passar a la rea-
litzacio.

Taller de ciéncies:

A través d’una activitat, com fer un hort.
un museu, jocs per ordinador o una altra
que el professorat pugui plantejar. Cal
treballar especialment els objectius ge-
nerals d’etapa:

I. Coneixericomprendre els aspectes basics
del funcionament del propi cos i de les
conseqiiencies dels actes i les decisions
personals per a la salut individual i col-lectiva
i valorar els beneficis que comporten els ha-
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bits d’exercici fisic, d’higiene i d una alimen-
tacio adequada.

2. Formar-se una imatge ajustada de si
mateix, de les propies caracteristiques i pos-
sibilitats. per desenvolupar un nivell d auto-
estima que permeti encarrilar d'una forma
autonoma i equilibrada la propia activitat; valo-
rar Pesfore 1 la superacio de les dificultats, i
contribuir al benestar personal i col-lectiu,

3. Relacionar-se amb altres persones i par-
ticipar en activitats de grup, adoptant actituds
de flexibilitat, solidaritat, interés i tolerincia,
per superar inhibicions i prejudicis i rebutjar
tot tipus de discriminacions degudes a I'edat.
a Lo raca. al sexe i a diferéncies de caracter
fisic, psiquic, social i altres caracteristiques
personals.

ements essencials del
desenvolupament cientific i tecnologic, valo-

6. Coneixer els ¢

rant les seves causes 1 les seves implicacions
sobre la persona, la societat i entorn fisic.

10, Identificar problemes en els diversos
camps del coneixement i elaborar estrategies
per resoldre’ls, mitjancant procediments in-
tuitius. de raonament logic i d’experimentacio,
bo i reflexionant sobre el procés seguit i el
resultat obtingut.

En aquest taller, les activitats en alguns
grups s han encaminat cap al conreu d’un
hort; altres han treballat més aspectes de
"alimentacio 1 matematiques d’usuari,
amb exercicis de simulacio daquestes
materies.

L'horari

Els alumnes que fan tallers d"aprenen-
tatge tenen la distribucio horaria segtient:

ESO COMUNS TALLERS VARIABLES
Ir I h. Catali 3 h. Lletres 3 h.CVI

2 h. Castella 3 h. Tecnologia 3 h.CV2

3 h. EVP-Tecnologia 3 h. Ciéncies

2 e Educacio fisica
26 2 . Tutoria I Y 6
2n 2 h. Catala 3 h. Lletres 3h CVI

2 h. Castella 3 h. Tecnologia 3 h. CV2

3 h. EVP-Tecnologia 3 h. Ciencies JhoCOV3

2 h. Educacio fisica
28 I h. Tutoria 11 9 9
dr 2 h.'Catild 3 h. Lletres 3h CV]

3 h. Castella 3 h. Tecnologia 3 h-iCW2

3 h, EVP-Tecnologia 3 h. Ciencies 3 h.CV3

2 h. Educacio fisica
29 I he Tutoria 11 Y 9
4t 2 h. Catala 3 h. Lletres 3 hCVI

3 h. EVP-Tecnologia 3 h. Teenologia 3hCV2

2 h. BEducacio Hsica 3 h. Ciencies 3h.CV3

I h. Tutoria 3hCV4
29 b 9 12




El professorat

El professorat esta format per persones
que ens comprometem amb aquest projecte
per un minim de dos anys (un cicle). Es
procura que el professorat que faci els ta-
llers siguin professors d aquests alumnes
en d altres materies com poden ser credits
variables o crédits comuns impartits en grup
tutoria. Concretament. el professorat som:
dos professors d’educacio fisica que fan un
taller (3 h.) cada un; un professor de socials
que fa un taller (3 h.). 1 un d'angles que fa
un taller (3 h.). També hi estem implicats el
professor de psicologia 1 pedagogia 1 el
professor de pedagogia terapeutica, els
quals a més a més de coordinar el projecte
fem quatre tallers (12 h.) cada un.

El professorat gue fem tallers tenim, dins
del nostre horari, unes hores de reunié amb
la resta de companys que fan tallers per tal
de coordinar-nos i oferir plantejaments
coherents i consensuats.

La tutoria

L alumnat que fa tallers d’aprenentatge
t¢ dues tutories: una grupal amb la resta de
nois i noies del seu nivell, on segueix el pla
d accio tutorial, 1 una altra de seguiment
més personal, amb un dels professors que
fa un taller d"aprenentatge.

Comentaris

El nombre d hores que un grup treballi
ha de ser suficient perque la feina sigui

significativa, pero s’ha de procurar que no
es faci una tnica identitat de grup en el
taller d’aprenentatge, sino que ['alumnat
tingui més grups de referéncia dins de
I"institut.

També és bo que el professorat que faci
els tallers tingui aquests alumnes en altres
materies 1 en agrupacions diferents, per
ajudar, aixi, a trencar la identificacié total
del professor amb el grup taller d apre-
nentatge.

El respecte de la resta de companys
professors pel projecte és molt important.
Aquest respecte s'ha de manifestar als
alumnes intervenint sempre que calgui per
defensar-lo. No es pot giiestionar-lo davant
d’ells. En tot cas, si s"hi veuen coses que no
van prou bé, cal plantejar-ho al professo-
ral. Hi ha manifestacions concretes, de
vegades inconscients, que cal evitar. No
s'ha de castigar els alumnes al taller d’a-
prenentatge. No convé que s'identifiquin
pablicament els nois que fan taller d"apre-
nentatge amb aquesta etiqueta. 1 sobretot
mai d’una manera despectiva.

Avaluacio
Dels alumnes

Per avaluar els alumnes que han vingut
als tallers, a partir del segon trimestre vam
establir un control setmanal mitjancant una
graella amb els aspectes seglients: as-
sistencia, puntualitat. comportament (sub-
dividit en respecte als companys i respecte
als materials). actitud en el taller (valorant:
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participacio amb el grup, implicacio en les
feines, iniciativa). També hem inclos en
I"avaluacio el que feien en els altres cre-
dits. Aquest control, I'hem reflectit en un
carnet de seguiment setmanal on el pro-
fessorat ens informava de la puntualitat, el
comportament i la feina en cada hora.

El resultat d’aquest seguiment s"inclou
en el butlleti trimestral, en les assignatures
afins al contingut del taller. Quan hi havia
desdoblament, les llengiies que es tre-
ballaven tant en la franja comuna com en
els tallers, la nota final es consensuava
fent servir el criteri general que la condi-
cio imprescindible per poder aprovar era
que I"actitud estigués aprovada tant en el
comu com en el taller,

Del projecte

Penso que I"experiencia que estem duent
aterme és molt positiva en conjunt, encara
que hi ha aspectes que convé recollir per
millorar, com ara que trobem a faltar els
continguts basics. perqué hi ha un alumnat
que ha quedat solament ates per 'atencio
individual que es pugui fer en Maula, i aixo
en alguns casos ¢s insuficient.

La manca de recursos és un factor bas-
tant important. Ens calen recursos per fun-
cionar millor, tant d’instal-lacions com de
materials.,

[ acollida per part de 'alumnat ha estat
molt positiva, i en la majoria s han notat uns
canvis significatius en la resta de credits,
perod hi ha algun cas que podriem dir que
només funciona en els tallers d apre-

nentatge. Malgrat aixd, penso que aquest
aspecte no ens pot portar al fet que aquests
nois només facin tallers, sind que el que
hem d’aconseguir és que la seva actitud
millori en els credits mitjangant un se-
cuiment pel professorat dels tallers i una
coordinacié més estreta amb la resta de
professorat. L atencio als alumnes ha de ser
una competencia global del centre 1 tots hi
hem d’intervenir, perque no podem rele-
gar I"atencio a la diversitat als «especia-
listes».

Conclusions

Pensem donar continuitat al projecte.
encara que ens vegem obligats a fer una
reduccio del nombre d'hores de taller per
poder incloure-hi els credits de continguts
basics 1 no deixar desatesa una part de
I"alumnat que no ¢ problemes de com-
portament perd necessitia una atencio in-
dividual. Potser en alguns alumnes el
nombre d hores d atencio sigui la mateixa
que aquest curs. donat que poden fer els
tallers i a la vegada els continguts bisics
poden plantejar en qualsevol moment la
[exibilitat d aquests grups en mantenir
I"estructura organitzativa dels comuns de
lliupe eleccio.

El taller que quedaria anul-lat és el de
letres, perque els continguts basics poden
treballar els objectius d aquest taller dei-
xant la porta oberta a aquells alumnes
conductuals que a la vegada tinguin ne-
cessitats d aprenentatge 1 les vulguin su-
perar.



Esquema d’avaluacio no poden ser iguals per a tothom (linia

inclinada). Hem de fer pujar I'alumnat tan

Cal plantejar una via alternativa per amunt com pugui i fer servir el consell
assolir els objectius de I'etapa. Els nivells  orientador del graduat.

BATXILLERATS |
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Sovint reflexionem sobre les dificul-
tats d’apropar els darrers descobri-
ments cientifics a l'escola; per aixo ara
que la genetica ha envait els mitjans
de comunicacio, « Perspectiva Escolar»
vol presentar aquest article que recull
les conseqiiencies del descobriment de
la molécula de DNA amb la intencio
d’ajudar el mestre en la seva actua-

litzacio en aquests temes.

La clau de la vida: més de quaranta anys

de DNA

M. Dolors Coll Sandiumenge

Professora titular de Biologia Cel-lular, UAB

= Conferencia pronunciada en les festes del quart
centenari del vot del poble de I"Albi (Lleida) el 10 de
setembre de 1993,

Amb la publicacid, ara fa més de quaran-
ta anys, de 'article de Watson i Crick que li
va valer el premi Nobel en Medicina, s obria
realment una nova etapa a la historia de les
ciencies biologiques. Aquest article de nou-
centes paraules, que vull presentar com a
recordatori i homenatge a aquest aniversari
cientific, comenca aixi: «Volem suggerir
una estructura per a la sal de 'acid des-
oxiribonucleic (DNA). Aquesta estructura
posseeix noves caracteristiques que son de
considerable interes biologic.» Des d ales-
hores es pot contestar a la pregunta: Qué es
la vida?

DNA

M “agradaria explicar d’una manera ente-
nedora totes les atribucions de la molecula
del DNA, com és. com s'hi experimenta i
quin profit se’n pot treure.

Es localitza en ¢l nucli de totes les cel-lu-
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les 1 esta constitutt per dues cadenes llargues
unides en forma helicoidal, cadascuna de
les quals estd formada per quatre unitats
diferents anomenades bases o nucledtids,
que son: "adenina, la timina. la citosina i la
guanina. L ordre de les bases 1 la longitud és
el que codifica la informacid biologica 1 la
seva dltima expressio. que son els caracters
hereditaris. De la mateixa manera que les
lletres de I"alfabet formen paraules, aquests
nucleotids formen els gens. Aixi, doncs, el
codi genctic ¢s com un alfabet compost de
quatre lletres i les seves sil-labes son com-
binacions d’aquestes de tres en wes. Les
seixanta-quatre paraules o possibles com-
binacions defineixen 'ordre en que els ami-
noicids s han de combinar per donar lloc a
les proteines. Encara que tots tinguem dos
ulls, dues orelles, un nas i una boca, no hi
ha dues cares iguals, i malgrat que el DNA
sigui el denominador comi per a tots
nosaltres, s’espavila perque cada ser huma
sigui un individu anic,

La molecula de DNA no és rigida. s obre
per poder-se dividir i sintetitzar-ne una altra
de complementaria o per poder servir de
motllo per sintetitzar proteines. Per tant.
durant la seva vida pot patir alteracions. tals
com perdua de bases, afegir-ne d’altres en
[locs anomals, patir trencaments, i com a
conseqiiencia de tots aquests lets donar lloc
a una modificacio del patrimoni genetic de
cadascun. Aquestes alteracions s han pogut
produir: per I'efecte de les radiacions, per
substancies quimiques com farmacs i dro-
gues, per infeccions viriques o per raons que
encara es desconeixen. Quan realment lenen
lloc totes aquestes anomalies es diu que en
el DNA s’ha produil una mutacio.

Gens

El gen es considera com una unital
informatica, ja que dona loc a la formacio
dun caracter determinat, i el conjunt d'uns
quants s’organitza en una estruclura en-
rotlada anomenada cromosoma. que son
clements visibles al microscopi i el seu nom-
bre varia d’una especie a una altra.

Lls gens d’una persona. que es troben en
els seus cromosomes. porten tota la infor-
macio necessiria perqué, en un ambient que
Ii sigui adient, aquest individu pugui viure
amb tota normalitat. En els gens hi ha les
claus que marquen les caracteristiques d'un
individu: els trets fisics 1 psiquics. la in-
tel-ligencia, 1 també totes les falles que do-
nen lloc a malalties congenites i a la
propensio a tenir certes afeccions en ¢l
transcurs de la seva existencia. Tothom (¢
quaranta-sis cromosomes i cadascuna de les
seves cel-lules: dTaquests. vint-i-tres els ha
rebut de la mare i vint-i-tres del pare. Dos
dels cromosomes son diferents segons que es
tracti d'una dona (XX) o d'un home (XY).
Ara bé, en o0cils 1 espermatozous, que son
les cel-lules que intervenen en la formacio
de I'ou i per tant de 'embrio i del fetus,
nomeés n'hi ha vint-i-tres.

Son 100.000 el nombre de gens que
contenen tota la informacié necessaria per
ser el que som. i avui ja son accessibles a la
investigacio. El treball sembla molt dur;
6.100 gens ja han estat identilicats i en
aquests ultims mesos ja se n'hi han afegit
més, implicats en les malalties com: [es-
clerosi lateral amiotrofica, que ¢s el mual
que mante immobilitzat en una cadira de
rodes el fisic Stephen Hawking, un dels més
brillants del nostre segle i que va enviar
una missatge als jocs paralimpics; el gen



El codi genetic, un alfabet compost de quatre lletres;

les seves sil-labes son combinacions

d’aquestes de tres en tres.

de I'adrenoleucodistrofia, que es dona en
un de cada 20.000 barons; les mutacions
existents en la diabetis d’adults 1 el gen im-
plicat en el cancer de colon, del qual dar-
rerament els diaris han parlat molt.

Com que no podem explicar qué passa
realment en cadascuna de les malalties
I"origen genetic de les quals ja es coneix, ho
farem, com a exemple, en el cas de I'esclero-
st lateral amiotrofica que hem esmentat:
s’han identificat diverses mutacions en el
gen que codifica la sintesi d’un enzim
anomenat superoxid dismutasa "accio del
qual en condicions normals ¢és impedir
I'efecte toxic dels anomenats radicals iu-
res o substincies generades per les dife-
rents reaccions oxidatives que es produei-
xen durant alguns processos bioquimics
fisiologics. Les persones que hereten I'al-
teracio genética no sintetitzen adequada-
ment aquest enzim i per tant les seves
neurones queden sota la influéncia dels
electes dels radicals lliures 1 poden resultar
lesionades. Per demostrar que realment s’ha
descobert aquest gen o qualsevol altre, i
corroborar els resultats esmentats, s'ha de
transferir 'alteracid genética a rates
d’experimentacio per comprovar si la mu-
tacio produida els ocasiona una malaltia
semblant a la humana que s’esta estudiant.

Qualsevol canvi, encara que sigui en un
sol gen, pot provocar malalties que poden
ser molt severes. Ens referim a les anoma-
lies de tipus génic. Aquestes malalties, si
son controlades per un de sol s’anomenen
malalties monogéniques, com son la fenil-
cetontria i moltes d'altres. Quan depenen
de diversos gens. s'anomenen malalties
poligéniques i en la majoria dels casos no
es coneix amb exactitud el seu patrd d'he-
réncia.

Per establir que una malaltia és
hereditaria, ¢s a dir, que esta condicionada
per alguna anomalia en un gen o més d’un i
passa a la descendeéncia, s’ha d’estudiar de
manera molt exhaustiva I'arbre genealogic
de la familia i tenir en compte una serie de
criteris per acceptar que es tracta realment
d’una malaltia d’aquest tipus. El pas segiient
és comencar a buscar i caracteritzar el gen
responsable que la produeix.

Citogenetica

Es pot donar també un canvi en el nom-
bre de cromosomes 1 en la seva morfolo-
gia, En aquest cas es parla d’anomalies cro-
mosomiques numeriques /0 estructurals.
Aquests canvis en els cromosomes ocasio-
nen problemes que tenen diferent im-
portancia segons la natura i la quantitat dels
gens implicats en 1'afer: pot ser que afectin
gens importants, els trenquin, es redueixi o
se n’amplii el nombre o que canviin de lloc.
A més de la importancia de les lesions
produides en els cromosomes, pot ser que la
cel-lula que porta el cromosoma lesionat
sigui una cel-lula reproductora, i si té lloc
una fecundacio, el fetus que en resulta pot
ser afectat i presentar malformacions quan
neixi o alteracions en el desenvolupament.
L'estudi d’aquesta problematica correspon
al camp de la citogenetica.

Tornant als estudis dels gens, es pot dir
que, utilitzant diversos tipus de tecniques,
els gens es poden aillar, identificar i inserir
en un altre tipus de cel-lula i veure com s’hi
expressen, €s a dir, es poden manipular. Com
a exemple tenim els que es poden transferir
de bacteris a d’altres bacteris, de virus a
bacteris. d’organismes superiors a bacteris i
entre organismes superiors. Aquestes
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tecniques pertanyen al camp de I'anomenada
enginyeria genctica. la qual podem definir
com el conjunt de tecniques que permeten
passar la informacid genética d'un
organisme a un altre 1 la seva manipulacio
per alterar la naturalesa d’una manera dirigi-
da i predeterminada.

Tecniques d’enginyeria genética

Les tecniques denginyeria també poden
ser orientades cap al coneixement dels
nostres gens, la seva estructura. les seves
anomalies. les seves funcions i la seva
localitzacid en els cromosomes, és a dir. tot
¢l que fa referencia a la informacio del que
som, I intentar interpretar el text genetic del
DNA, ¢s adir, el nostre genoma. Molts grups
de recerca dlarreu del mon treballem per
aconseguir el maxim possible del conei-
xement del Genoma Humi,

Tot i el possible mal us que es pot fer de
totes les teeniques, el projecte Genoma
Humi ¢s imparable. Des que va comencar
practicament no hi ha hagut cap setmana que
no aparegués a la literatura cientifica un
Avene en aquest camp i aquest projecte ens
portara al veritable coneixement del que
"home ¢s. en la salut i en la malaltia, ja que
pretén estudiar cadascun dels gens que estan
continguts en els quaranta-sis cromosomes.
De cada cromosoma es coneixen alguns
gens. Del 21, pero, que (¢ gens les altera-
cions del qual tenen a veure amb la sindro-
me de Down i la malaltia d”Alzheimer. es
coneix tota la seva informacio, a I'igual que
el cromosoma sexual Y que determina la
masculinitat.

Als EEUU s’ha creat un bane de gens on
s‘emmagatzema la informacio sobre lotes

les seqiicneies genetiques humanes, animals
i vegelals que es van coneixent. Alemanya i
Gran Bretanya luiten per acollir ¢l nou banc
de dades europeu i per poder competir amb
el d’America, ja molt avancat. El projecte
Genoma Huma ens permetra congixer-nos
millor i aixi poder modificar ¢l que esta
malament. Perd sorgeixen una serie de
qiiestions: Qui pot lenir dret a concixer el
genoma humia? Fins on pot ser publica la
meva informacié genética? Es un problema
individual o social? Es pot alterar un fetus
mitjancant una seérie de teeniques?

El 3% del pressupost d"aquest projecte es
destina a Iestudi dels aspectes etics, legals i
socials, ja que molts investigadors mani-
festen la seva disconformitat que es facin
diagnostics massius de malalties quan enca-
ra no hi ha tractament. Tanmateix, la mixi-
Ma preocupacio se centrard en ¢l que pugui
passar quan el genoma humi estigui a
disposicio de tothom. Aixi, per exemple,
comenca a plantejar-se quina actitud s hau-
ria de prendre quan les companyies asse-
curadores comencin a exigir el genoma dels
seus clients per contractar una asseguran-
ca de vida: o les empreses per incorporar
treballadors: o la premsa per avaluar un
candidat a la presidencia del Govern. Avui

Ja hi ha casos en qué la companyia d’as-

segurances arriba a cancel-lar una polissa
sanitaria a una parella a la qual s"havia diag-
nosticada com a portadora del gen de la
fibrosi quistica, parella que, tot i aixi. va
decidir tenir un nado.

Encara que §'ha descobert el gen causant
de moltes malalties hereditaries, I'explicacio
de moltes daltres i del cancer esta resultant
ser molt més dificil del que s esperava. per
bé que alguns cientifics estan molt cuforics
per la possibilitat que d’aqui a uns dos anys



Qui pot tenir dret a conéixer el gemona huma?

Fins on pot ser pitblica la meva informacio genetica?

es coneixera el gen que predisposa al cancer
de mama, la qual cosa tindra 'impacte d'una
bomba. ja que és un dels tipus de cancer més
freqtient en les dones.

Pero des del punt de vista positiu, se sabra
amb anticipacid, fins i tot abans del nai-
xement, la cirrega genetica d’un individu.

Terapia geénica

Quan utilitzem totes aquestes tecniques
d’enginyeria genetica, és a dir de ma-
nipulacio del DNA. i les apliquem no
solament a fer un diagnostic, sind també a
intentar posar-hi remet, ja entrem dins d’una
altra branca, anomenada rerapia genica.
Gracies a ella és possible afegir un gen alla
on se’n detecti I"absencia o substituir-ne un
dralterat per un de sa i d'aquesta manera
evitar moltes de les 3.500 malalties ge-
nétiques descrites fins ara. Es més, una
vegada es determinin els gens responsables
d afavorir al Harg de la vida d’una persona
I"aparicio de diferents tipus de cancer, de la
diabetis, o afeccions cardiaques, per es-
mentar alguns exemples. els mdividus pro-
pensos podrien adequar la dieta i els seus
costums 1 evitar la presentacio d aquestes
malalties. Ja és una realitat el fet d’haver
caracteritzat el gen responsable del cancer
de colon i per tant se'n poden detectar els
portadors 1 aixi incidir a proporcionar-los el
tipus de dieta adequat. ja que una dieta mas-
sa rica en greix i pobra en fruita i verdura
stassocia amb una alta incidéncia a apari-
cio daquest tipus de cancer.

No cal dir que servira per a giiestions
més frivoles, com Ieleccio del color dels
ulls o dels cabells i d altres més discutibles,
com la possibilitat d'interrompre un embaras

segons la carrega genctica que es descobreixi
en el fetus. El fet de realitzar un diagnostic
prenatal 1 veure si hi és present o no el gen
anomal, implica disposar d’una mostra que
s’obté pricticant una biopsia de corion o
aspirant les cel-lules del liquid amniotic,
perd un aveng que encara esta en vies
d’experimentacid sera la possibilitat de fer
I"analisi a partir de les poques cel-lules fetals
gue circulen per la sang de la mare i. per
tant, només caldra una simple extraccio de
sang per fer I'analisi. Processos com la
fenilcetontria, la talasemia. algunes im-
munodeficiéncies, la fibrosi quistica. 'he-
mofilia, la distrofia muscular i d”altres seran
perfectament identificables abans del nai-
xement. De totes maneres, parlar de la tera-
pia génica encara és molt prematur i hem
d’anar amb molt de compte. ja que la
manipulacid del patrimoni genétic podria
tenir més conseqliencies negatives que
positives 1 aixi en aquest sentit el premi
Nobel de Medicina de 'any 1980 ha dema-
nat a les generacions joves que facin un bon
us de les tecniques que els son llegades i
que vigilin per tal de no desviar-se cap a
usos dubtosos. perque la creacié d’un home
a la carta és una feina que presenta molts
perills 1 s"ha de rebutjar. També diu que una
cosa ¢s rectificar el desordre genétic en un
pacient mitjancant la insercié d’un gen que
no es transmet a la seva descendeéncia 1 una
altra és modificar les ccl-lules reproducto-
res responsables de I"heréncia, i en aquest
ultim cas les conseqiiencies per a les
generacions futures serien imprevisibles. En
tot cas. realitzar i experimentar en lerapia
génica a embrions humans avui és il-legal.

Per tot el que hem dit fins ara, la
substitucié dels gens alterats és la més
espectacular de les futures aplicacions
mediques del DNA. ElI fet d'inserir una
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versio normal o sana d’un gen malalt en les
cel-lules del pacient es pot aconseguir de
diferents maneres: una. per un vector viric
com son els retrovirus: Maltra, utilitzant
liposomes, i també per la teenica anomenada
de microinjeccio. Els retrovirus son els més
prometedors per introduir els gens sans en
fes cellules afectades. Els liposomes son
microesferes de greix que tenen la propie-
tat de poder entrar dins de la cel-lula i en el
seu interior porten el DNA que es pretén
introduir. La teenica de microinjeccio con-
sisteix a injectar el gen amb una pipeta dins
de la cel-lula. El retrovirus porta el gen que
s"hi vol introduir. Per fer aquesta operacio
stadhereixen a la membrana de la cel-lula
hostessa i després el seu genoma passa al
citoplasma de la cel-lula i s'integra en el
genoma de la cel-lula diana.

Pero ens haurien de fer la pregunta
segtient: A quin tipus de cel-lules pot anar
dirigida aquesta terapia? Si la transfe-
rencia de gens va dirigida a oocits, esperma-
tozous i embrions, llavors estem parlant
duna genoterapia germinal i aquests es
trobaran a totes les cel-lules del cos 1 passa-
ran de generacio en generacid. Quan la tera-
pla va dirgida a les altres cel-lules de I'or-
ganisme ens referim a la terapia somatica 1
els gens només es trobaran en el teixit on han
estal introduits.

Logicament, en humans no ¢s permes
de realitzar la terapia génica germinal,
donat que els problemes que podrien
sorgir serien molt greus pel fet que el lloc
on es col'loca el gen pot ser a Patzar, i
també perque el gen bo s introdueixi en mig
d’altres, i els alteri, i es produeixin mutacions
per una insercid dun gen en un Hoc que no
¢s correcte. Ldnica terapia tolerada en
["Thome ¢s la somatica.

Les malalties

hereditaries metaboliques enzimatiques ben
definides son les candidates a realitzar-la. De
totes maneres, el gen que es transfereix ha
d’estar molt ben caracteritzat i eficicia de
la terapia genica ha de ser significativament
més aul que els tractaments existents. La
Ilista de malalties potencialment tractables
estd limitada per Ta naturalesa del teixit
afectat. ja que aquest ha de ser accessible |
manipulable per inserir el gen funcional dins
del genoma de les seves cel-lules. El sistema
hematopoietic. que és el que fabrica les
cel-lules de la sang, ¢és on donaria millors
resultats aquesta terapia. i els seus errors
podrien ser corregits amb un autotrans-
plantament de moll d’os. Es procedeix a
extraccio del moll. s7hi insereix el gen
que interessa a les cel-lules 1 es reintegra
novament a individu. Aixi es produeix
I'efecte teraptutic.

Un exemple de terapia genica en que
s'esta treballant és el tractament dels nens
bombolla. als quals falta el gen responsable
de Ta sintesi de I'enzim adenosin-deaminasa
que es troba localitzat en el cromosoma 2()
en nens amb una immunodeficiencia combi-
nada. Aquest gen ¢s el responsable que les
cel-lules encarregades de la resposta
immunitaria madurin. Per tant, la seva
abséncia és la causa de la falta de defenses.
Els francesos introdueixen aquest gen en les
cel-lules immadures de la medul-la Ossia.
amb la qual cosa s'espera que. en multipli-
car-se, multipliquin també la seva carrega
genética i totes les cel-lules que derivin de la
primera tinguin el defecte corregit, d'aquesta
manera una sola administracio seria
suficient. En canvi, els estudis previs fets
pels americans introducixen el gen en
cel-lules ja madures. la qual cosa fa que sigui
necessari repetir constantment Madmi-
nistracio de cel-lules manipulades. Quan es



A quin tipus de cel-lules pot anar dirigida
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la terapia genica?

duu a terme aquesta terapia hi ha d’haver un
arllament molt gran del pacient de qualsevol
ambient per evitar una possible infeccio.

La fibrosi quistica, el cancer, la sida i
d altres patologies es troben a la llista
d’espera de projectes de terapia genctica ja
aprovats. La mucoviscidosi o [ibrosi quis-
tica, malaltia en que es troben afectats els
bronquis, comenga a ser tractada mitjangant
aquesta tecnologia. En aquest cas cal inha-
lar liposomes que porten el gen defectuos.,
els quals s'incorporen directament a les
ctllules de Iepiteli bronquial, gracies a la
seva capacitat per travessar-lo i possibilitar
aixi el guariment de la malaltia.

Biotecnologia

No tot, pero, es limita a la medicina. Les
aplicacions del DNA han creat una nova
industria, la biotecnologia, que ensenya a fer
treballar els gens per al nostre profit. o sigui
gque actualment es val de I'enginyeria
genectica per produir industrialment protei-
nes i medicaments, en la ramaderia i en
I"agricultura, en "alimentacio, en el control
de contaminacio. el tractament de residus i
molts daltres camps.

Dins del sector de la produccié indus-
trial de proteines humanes i d’altres,
antibiotics, vacunes i enzims, s utilitzen
microorganismes i la produccié és a gran
escala. Per exemple, en ["obtencid de la
penicil-lina s"utilitza el fong Penicillium.

Fins ara. els biolegs es veien obligats a
exprimir centenars d’hipofisis de cadavers
humans per poder obtenir unes gotes de
I"hormona del creixement. processar litres
de sang per atllar els factors de coagulacio o
recollir centenars de litres d’orina de dona

menopausica per aconseguir uns quans
mil-lilitres d’hormona foliculoestimulant
FSH. substancia important per al man-
teniment i la produccio d espermatozous que
¢s receptada pels androlegs per tractar la
infertilitat masculina, o obtenir insulina a
partir de pancrees de porc. Amb I'enginyeria
geénica es poden fabricar a gran escala
aquestes proteines dificils d’extreure de
["organisme huma i obtenir-les amb molta
mes puresa.

Coneixent el gen responsable de la sintesi
d’una proteina determinada, s’implanta en
una bactéria, de manera que aquesla es
converteix en una diminuta fabrica de la
proteina humana. Els microbis manipulats
només cal que es multipliquin. i no neces-
siten condicions massa complicades, sind
senzillament uns recipients plens d’aigua
amb sucre com a aliment per als bacteris,
una maquina que agiti perque els bacteris
no s'acumulin al fons i al cap de 24 hores

ja es pot extreure del caldo de cultiu la

proteina humana desijada. tant per al seu
estudi com per a la seva utilitzacio (com
la insulina, I"hormona de creixement i I'in-
terfero).

En el sector ramader s ha intentat I'ob-
tencié de races d animals més productives |
adequades a les necessitats de ["home. En
aquesta branca. una de les fites més
importants ¢s la d’aconseguir animals
transgenics. Definim aquests animals com
a éssers vius als quals s™ha introduit
artificialment una modificacio en el codi
genétic. Aixo significa que s'ha dotat
"animal d'una caracteristica que no té
naturalment com a especie.

Per realitzar la tecnica d’obtencio d’un
animal transgénic es recullen, després de la
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fecundacio. els ovuls fecundats abans que es
fusionin els dos nuclis, el masculii el fement.
i sinjecta el gen amb una micropipeta en un
dels dos nuclis de "'embrid. Aixi, totes les
cel-lules  d’aquest embrié. quan es
desenvolupi. tindran la informacié nova.
Després s’implanta aquest embrié en una
mare, que durd a terme 'embards normal.
Quan tingui lloc el part, es comprova quants
individus nascuts han incorporat el gen
estrany. ja que no tots els fetus I'incorporen.
S'ha de detectar si hi ha el DNA estrany
introduit, el qual ja es manifestara en
I"individu i en la seva descendéncia.
D aquesta manera $ haurd obtingut un ani-
mal transgenic.

Aquesta area d'investigacid és objecte
d una gran controversia a tot el mon pel fet
que es manipulen éssers vius. Legalment,
pero. no hi ha cap obstacle perque es pugui
patentar un animal obtingut artificialment.
Espanya estd a punt de patentar un ratoli
transgenic al qual s™ha translerit un gen que
no tenia i que determina un desenvolupa-
ment excessiu de epidermis. Aixi es con-
verteix en un magnitic banc d’assaigs per a
productes cosmetics i per a 'estudi de
I"efecte de les radiacions. El primer animal
que es va patentar als Estats Units, el 1988,
va ésser un ratoli al qual s havia introduit
un gen promotor del cancer. També es rea-
litza transgenia en animals més grans. com
vagues, cabres, gallines i d"altres. S'ha creat
una cabra transgenica capag de produir a la
Ilet una proteina d’alt interes comercial, i es
va vendre a una multinacional farmaceuti-
o per 1.800 millions de pessetes. Pero,
realment, el primer animal transgenic es va
obtenir el 1982 1 va ser un superratoli
obtingut després dintroduir el gen de
["hormona del creixement de la rata en un
ovul fecundat de ratoli.

Juexisteixen supervagques per produir mes
llet. cabres 1 ovelles capaces de produir
insulina. lactors de coagulacio i daltres
substancies d'interes medic i industrial,
gallines que ponen ous rics en insulina i
daltres, o sigui que s™aprofiten certs animals
per tal d'incorporar-los gens humans de gran
interes economic si es dediquen a la
produccio de proteines humanes de gran
valor terapeutic. Avui també es treballa amb
la truita, a la qual s"ha introdutt el gen del
creixement humi. i el salma.

La transgeénia es realitza principalment en
ratolins per poder extrapolar a d"altres tipus
d animals, ja que treballar amb ramats de
bestiar resultaria molt car i es necessitaria
molt temps per veure'n els resultats i els
exits. També perque en utilitzar el ratoli com
a animal més senzill 1 més facil de manipu-
lar després es pugui repetir el mateix ex-
periment amb daltres animals, aixi com per
exemple produir les mateixes mutacions que
¢s donen en humans i després intentar repa-
rar-les. com ja hem esmental abans. mit-

Jancant la terapia.

En el sector agricola tenim molts
exemples on s apliquen aquestes (eeniques.
S’injecten gens dins les plantes per fer-les
més resistents a la sequera, les gelades i cls
insectes. En el terreny dels nous mercats., cal
esmentar el polemic as de microorganis-
mes alterats geneticament per impedir la
formacid de gel sobre les plantes. Hi ha una
bacteria, la Psendomona. que es troba nor-
malment a les fulles i les flors, la qual secre-
la una protefna que es converteix en centres
de formacio de gel. Per evitar-ho, ¢s llenga
als cultius la mateixa bacteria manipulada. és
a dir. que no porta el gen que sintetitza
aquesta proteina, i amb el temps aquesta
segona bacteria sera la que majoritiria-



Els nostres avantpassats ja se servien de manera inconscient

de la biotecnologia en I'elaboracio del pa,

el vi, la cervesa i el formatge.

ment es trobara en el cultiu. En no haver-hi
centres de nucleacio damunt de flors 1 fu-
[les. el gel no es produiri.

En el camp alimentari. els nostres
avantpassals ja se servien de manera
inconscient de la biotecnologia en I'ela-
boracio del pa, el vi, la cervesa i el format-
ge. En la seva fabricacié s utilitzen mi-
croorganismes com bacteris. fongs i llevats,
sense la col-laboracié dels quals aquests
aliments no existirien.

Encara que aquestes tecniques son co-
neeudes de tothom. parlarem de la con-
tribucio de la biotecnologia moderna per
millorar-les.

En la produccio del pa sTutilitzen els
Hevats que tenen com a funcio hidrolitzar el
midd a glucosa i formar etanol 1 CO,. A
aquesta hidrolisi es deu el fet que el pa tin-
cui un gust caracteristic. En la industria de
fabricacio s’afegeixen enzims que faciliten
que aquesta hidrolist sigui més rapida.
Aquests enzims, anomenats amilases. s ob-
tenen del fong Aspergillus. L eficacia
d actuacid d'aquests enzims fa que I'amas-
sament sigui més o menys complet.
Actualment s’estd intentant produir Ilevat
que ja porti incorporats els gens que
sintetitzen aquests enzims, o sigul es trac-
ta de manipular els llevats. la qual cosa
implica utilitzar teeniques denginyeria
genetica,

En el camp de IMalimentacid s’estan
realitzant cultius d’algues a gran escala per
aprofitar-les i extraure’n proteines. Un altre
exemple conegut és el dels fuets, que tenen
damunt de la pell aquell recobriment blanc,
que no es altra cosa que fongs i Hevats, de
manera que els enzims que alliberen es

difonen cap a I'interior i donen un gust
especial com a fruit de la seva actuacio.

En el control de la contaminacio
d’aigiies residuals per metalls pesats com
el mercuri i el cobalt, s aprofita la capacitat
d’alguns microorganismes d acumular-los
per extreure’ls concentrats de les zones on
estaven molt dispersos. Un altre exemple
fora la utilitzacié de bacteris menja-petroli
per a I'eliminacid d'aquest producte en el cas
de les marees negres. tan freqlients quan
s'uccidenta un petrolier.

També §'utilitzen bacteris manipulats que
degraden les escombraries per al control de
la contaminacié i el seu tractament.

Tota aquesta abundancia d’avengos i
descobriments ens fa pensar si sera en be-
nefici de I"home o si, en algun moment, es
podra girar contra ell. La ciéncia. mirada
fredament, ens pol portar a pensar super-
bament que podem arribar a dominar la vida
i ins i tot a crear-ne noves modalitats, Perd
si vivim "humanisme biologic en tota la se-
v magnitud ens adonarem que no en som
amos, malgrat les modificacions que els
avencos cientifics ens porten a fer dels
processos naturals. L'home va dominar pri-
mer el foc, després la llengua, després
I"escriptura i ara pretén controlar la vida.
Perod el coneixement de la cirrega genética
de Iindividu, la utilitzacié de sofisticades
terapies géniques, les aplicacions biotec-
nologiques. de poc serviran si no es posen al
servei de 'home. Tot sovint els avengos
tecnics han portat una part de la humanitat
4 un consumisme i oa una competitivitat
desmesurats. a poques hores de vol d’un al-
tre mon que no pot ni menjar. Voldriem que
la recerca en el camp de la biologia es posés
al servei de la humanitat per tal que tot-
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hom tingués a I"abast un boct de pa, encara
que no fos tan bo com el de Ca la Cambra,
i a ser possible sucat amb oli de I"Albi.

Amb aquest comentari afectuds voldria
acabar aquest tema apassionant. pero hi
alegiré abans una nota d'esperanca |

d'il-lusio en dir que si els darrers 40 anys ¢l
DNA ha revolucionat el mén cientific, tant
de bo que el seu descobriment sigui un
revulsiv en el futur, perque en la mateixa
mesura "home assoleixi el maxim grau de
felicitat per la qual sospira i a la qual (€ dret,
des del mateix moment del seu naixement,



Paulo Freire

Jaume Botey Valles

Aquest mes de maig ha mort a Sao
Paulo, Paulo Freire. Perspectiva Esco-
lar vol fer-se’n resso i retre-li un sincer
reconeixement. Jaume Botey ens recor-
da que «com a pedagog ens ha donat la
lli¢o de la seva vida mantenint fins al

final la coheréncia entre teoria i prac-

tica, i la fidelitat als principis i capa-
citat de dialeg, d’humanisme, de sen-
zillesa, de desmitificar-se fins i tot a si
mateix».

En saber la seva mort vaig tornar a agafar
La educacion como prdctica de la libertad
i La pedagogia del oprimido en les
ennegrides edicions originals de Siglo XXI
de 1969 1 1970, que molts guardem encara
com a evocacio d'una época. Venia a ser
com un postum ritual d*humil reconeixe-
ment a que ja m'he acostumat quan algun
dels pares intel-lectuals de la nostra
generacid ens deixa per sempre. Ell, sense
saber-ho i a tanta distancia. havia estal
gairebé un dels nostres i animador de
tantes activitats! Aquelles planes es van
convertir durant els anys setanta en carn i
0ss0s 1 es van fer practica i llibertat en el
moviment popular naixent de les acaballes
del franquisme, a redds del qual sorgien
unes incipients escoles d’adults. Es un ri-
tual que m’ajuda a fer balang 1 a entendre de
quin teixitestem formats i com potser també
nosaltres fem d’anella per a altres.
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No pretenc analitzar de nou el seu pen-
sament, ja conegut dels lectors de Pers-
pectiva, ni parlar de la influéncia, ja expli-
cada, que tingué¢ en aquelles escoles
d’adults." Voldria, només. comentar-vos la
renovada sensacio de frescor tactualitat que
m’ha produit la seva relectura.

Trenta anys després, aquelles primeres
obres seves continuen donant la fona-
mentacio necessaria per fer front a I'onada
de conservadorisme que avui envaeix els
camps de la politica, la cultura i I'educacio.
Aprenguérem de Freire a anar a la font
profunda de les ideologies, alla on és enca-
ra possible el dialeg perque els valors en-
cara no s han revestit de doctrina o argu-
mentacions. Pero tots els qui fan aquesta
proposta d'anar a les arrels son acusats
d"heterodoxia per les dogmatiques res-
pectives.

AIXI passa amb Freire. Aparegué en el
moment oporta i en el lloc oportd. la
Llatinoamerica dels seixanta en un mo-
ment, com ha escrit Miguel Soler. d’un cert
oberturisme politic 1 de renaixement del
moviment popular en que I'educacio. so-
bretot la rural. era considerada com una
eina necessaria i com un motor de canvi,”
Allo, perd, sTacaba aviat amb 1'onada de
dictadures. Ell, com tants altres mestres,

1. «Presencia de Freire en el naixement 1 I'evolucio
de les escoles dadults a Catalunyas, de Jaume Bo-
tey i Alfons Formariz, Temps ¢ Educacid, nam. 1,
Universitan de Barcelona. 1r. semestre 1989,

2. SoLer Roca, Miquel. Educacian v vida real en
América Latina. Uruguay: Ed. Instituto Tercer Mun-
do. 1996.

pati la repressio, fou empresonat i solri
exili per culpa dels qui imposaven al poble
la «cultura del silenci». Pero també fou mal
vist quan a partir de la seva formacio cris-
tiana i marxista, explicava que les carac-
teristiques de tota la societat «tancada» o
«intransitiva» son la manca de libertat, ¢l
gregarisme, el poder de les elits al marge
dels desigjos i necessitats de la poblacio.
Amb ell, molts apreniem a criticar altres
autoritarismes, per exemple, el del mal
anomenat «socialisme real» o alguns as-
pectes de I'Església institucional. Per aixo,
fou criticat tant per I"escolastica soviética,
que en plena Guerra Freda es feia present
també a Llatinoamerica. com per la vati-
cana (va participar com a pedagog a la
famosa Conferéncia Episcopal de Medellin
Many 1968, mitic punt de partida de
Manomenada Teologia de 'Alliberament.
tan perseguida després). Fou tambe mal vist
per aquells sectors de la pedagogia per als
quals ensenyar és només una (&cnica per
transmetre coneixements. Freire ens va
ensenyar a formular com ningd ha fet mai,
que alfabetitzar. més que unes simples
operacions intel-lectives, vol dir aprendre a
llegir la realitat per escriure’n una altra.
per transformar-la.

Educar vol dir, sobretot, formacio de la
consciencia. Ell ho formulava amb la
paraula «conscientitzacié». que per sempre
anird Iligada al seu nom. La finalitat de
I'educador és incidir sobre la consciencia
de T'individu per la realitat
objectiva de les estructures d opressio.
Educacid sense compromis historic amb els
oprimits o sense ¢l compromis politic
pertinent és una educacio alienant. Aplica

canviar



en pedagogia. com ningu altre. el concep-
te de dialéctica entre teoria i accid, cons-
ciencia i naturalesa. subjecte 1 objecte,
defensant sempre. pero. I'autonomia de la
consciencia en relacio amb les condicions
economiques 1 politiques que envolten
Iindividu. En aixo rau la capacitat d’in-
tervencio de 'educador.

Perque per Freire I'educacio ¢és sempre
una activitat subversiva. La practica de la
llibertat vol dir consciencia critica. capa-
citat d"autorealitzacio. alliberament de tota
opressio. També. I'antic oprimit, alliberat
jade la ignorancia i la submissio, ha d’alli-
berar-se de la temptacio de convertir-se en
opressor, temptacio tan proxima avui en
forma de corporativisme com a conse-
gliencia de la crisi de I'Estat del benestar
o de la presencia de nous col-lectius
immigrats. Qualsevol procés educatiu €s
sempre el resultat d’una opcio radical per
la propia llibertat 1 per la llibertat dels al-
tres. opcio positiva. humil. comunicativa.
Els capitols més bonics de Leducacio com
a practica de la llibertat s6n els que parlen
de les actituds obertes i generoses. les
actituds que fan créixer i humanitzen.
L educacio, repetia sovint, ¢s una giiestio
d’amor. Molts recordem ['entranyable
discurs sobre la pedagogia 1 'amor en re-
cord de la seva recent difunta esposa Elza
(1 aparentment tan lluny del ritual acade-
mic) en ocasié del seu honoris causa a la
Universitat de Barcelona I'any 1988.

En definitiva aquest fou el seu missatge
fonamental. Molt simple i tan antic com el
mateix ésser huma, perd potser per aixd
tan actual. De 1961 engd, quan comenci

la seva activitat a Recife al Brasil de Jodo
Goulart, les contradiccions socials s"han
aguditzat en tot el planeta. El neolibe-
ralisme s"imposa com a ideologia domi-
nant, com a pensament tnic 1 model inexo-
rable. revestit de «modernitat», pero
deixant a milions de persones en la fam i
I"exclusio social. «No hi ha altre cami
possible», ens ve a dir. O, amb una altra
expressio, «la pobresa ¢s una conseqiien-
cia lamentable perd necessiria si volem el
desenvolupament». També el sistema
educatiu i les seves reformes. fins i tot les
propostes d’educacio d’adults, es posen a
disposicio d’aquesta «modernitat». Edu-
cacié «bancariar, diria, orientada més a la
competitivitat que a modificar les causes
de la injusticia. Els nous curriculums s om-
plen de paraules boniques com solidari-
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lal i compartir, pero els valors dominants
de la societat son els de I'exclusio. També
en la formacio dels mestres insistim més
en I'adquisicio de les tecniques que en la
«conscientitzacio» i capacitat de com-
prensio global del mon en qué hauran
d’actuar. Es suficient una [leugera apro-
ximacio als seus escrits per adonar-se
d"aquesta trampa. Ell, que elabora amb ri-
cor pedagogic i lingliistic un nou metode
d"alfabetitzacio, sempre critica aquells
corrents pedagogics que prioritzen el do-
mini dels instruments.’ Sovint he comentat
que quan el 1978 el grup promotor de
I"Escola d”Adults de Can Serra anarem a
visitar-lo a Ginebra per presentar-li un
metode d’alfabetitzacio que haviem ela-
borat seguint les pautes de paraules gene-
radores i codificacio i descodificacio
d"imatges. més que per la part tecnica del
mcetode s'interessa per les nostres actituds
politiques i culturals. Es mira rapidament el
text. el troba excel-lent, i afegi: «si vostes
coneixen tan bé la seva ciutat i el seu pais.
I estimen. jo no sabria que més afegir-hi.
perque aixo és el més importants.

Per aixo, Freire no ha perdut actualitat.
Mentre hi hagi exclosos. marginats i

3. Vegeu, per exemple. Algunes notes sobre
conscienciacia, escrit el 19747 reproduit en edi-
cia que EUMO va fer-ne el 1987 de Leducacio com
a praciica de la libertar, de que jo mateix en vaig
ler La introduccio.

oprimits, el seu pensament serd una font
fresca d'inspiracio. El creixement de les
contradiccions ha provocat alhora el
creixement de nous moviments socials en-
torn de valors com la justicia mundial, la
Huitacontra lamarginacio, 'acollidaal'im-
migrant estranger. el pacifisme. etc. aixi es
posa de manifest en el recent Forum de
agentes sociales, convocal sota el lema
La educacion v la formacion de las perso-
nas aduwltas, herramienta permanente de
transformacion social.t Avui dia, la fun-
cio d’aquests moviments, encara desco-
ordinada i politicament feble. ¢s sobretot
pedagogica i de conscienciacio. Ell posa la
seva vida i les prioritats intel-lectuals i
pedagogiques al servei de «I"altra cara del
progrés». dels exclosos del sistema. Quinze
dies abans de morir publica encara la seva
altima obra, Pedagogeia de la autonomia.
Com a pedagog ens ha donat sobretot la
lli¢o magistral de la seva vida mantenint
fins al final la dificil coheréncia entre teoria
I practica, i la fidelitat als principis i
capacitat de dialeg, d"humanisme, de
senzillesa, de desmitificar-se fins i tot a si
mateix 1. sobretol, ens ha llegat I'inglies-
tionable exemple de servei a 'alliberament
dels oprimits.

4. Celebrat a Barcelona del 6 al 8 de desembre de
1996 1 convocat pels diferents moviments de base de
les escoles d adulis del conjunt de "Estat.
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Novetats

bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

AGUADED GoMmEZ, 1. L. Comunicacion
audiovisual en una ensenanza renovaeda.
2a ed. Huelva: Grupo Pedagogico Andaluz
«Prensa y Educacion». 1996 (Aula de comu-
nicacion: 1)

Extracte de I'index:
Diapositivas v diaporamas. retroproyeccion

La participacié a l'escola; Espais en la
construccié d'una escola democritica:
intervencions centrades en els subjectes. en
els petits grups, en el grup classe i en 'es-
cola: Lassemblea de classe: Propostes
didactiques per a la participacia escolar
Estricturas de los sistemas educativos v de

y transparencias, carteles, video. television,
publicidad, imdgenes, ete.: Pistas para la
integracion de los medios en el aula: Comu-
nicacion audiovisual: mdédulo curricular:
Orientaciones diddctico-metodoldgicas

Bassors, M. M.; TORRENT. A. M. Models

textuals: teoria i practica. Vie: EUMO, 1996
(Llengua 1 text: 1)

Extracte de 'index:

La competéncia textual: Els generes dis-
cursius: Tipologies textuals: Les seqiiencies
textuals: Argumentacid: Explicacio: Des-
cripeio: Conversa: Narracio

Com fomentar la participacio a ['escola:

proposies d'activitats. Josep M. Puig ... (el
al.). Barcelona: Grao, 1997 (Biblioteca de
Guix: 107)

Extracte de 'index:

formacion inicial en la Union Europea.
Luxemburgo: Comision Europea. 1996

Les fonts en les ciencies socials instrumenty per

a estudi de les societats. Antonio Barda-
vio ... (et al.). Barcelona: Grad, 1996 (Biblio-
teca de Guix: 1035)

Extracte de I'index:

L ts de les fonts d’un arxiu en les ciencies
socials: L7as de les fonts materials en les
ciencies socials: L7is de les fonts cine-
matogrifiques en les ciencies socials

FUNES ARTIAGA. J. Les aules taller i els

adolescents exclosos.  Barcelona: La Uni-
versitat. ICE: Serveis de Cultura Popular:
Horsori, 1997 (Quaderns de formacio pro-
fessional: 8)

Extracte de I'index:

Metodologia de estudi i ubicacid de les
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«aules taller»; Ladolescent. escola i els
seus conflictes: Per a que neixen les aules
taller. Entre ¢l projecte de barri i el recurs
especific: Que es fa avui a les aules taller: la
llista de les necessitats educatives: Propos-
tes de futur

GRAU MARTIL ). Fabulari Amades. Tarragona:

El Medol, 1995 (Biblioteca Joan Amades)

PEREZ SERRANO, G. Como educar para la de-

Madrid:
Popular, 1997 (Trabajo social. Politica so-
cial: 24)

Extracte de I'index:

mocracia: estrategias educativas.

Sociedades multiculturales: educacion para
la tolerancia: La educacion moral y civica
como tema transversal: papel del profesor:
Educacion para la paz y desarrollo del cur-
riculum; Estrategias de educacion moral, de
educacion para la convivencia y de educa-
¢ion para la paz: La tolerancia: un valor para
la convivencia

Saber que se sabe: mujeres en educacion. A.

Piussi, L. Bianchi (eds.). Barcelona: Tearia.
1996 (Antrazyt: 100)

Extracte de I'index:

Educar a niftas y ninos en la guarderia; Una

experiencia de formacion de las mujeres en
Cerdena: Trayectorias de comunicacion vy
conocimiento entre mujeres: La experiencia
de Mildn: historia y sentido de una prictica
politica en la escuela

DAL-RE. M. Los alimentos v la salud. Madrid:

Aguilar. 1996 (Guias pricticas: salud; 6)
Extracte de I'index:

Alimentacion y nutricion; Los nutrientes v la
energiaz Los alimentos: Los hibitos ali-
mentarios en Espana: La dieta v la preven-
cion de enfermedades: La higiene de los
alimentos; Etiquetado de los productos ali-
menticios

El ocio en los espacios wrbanizados: ejem-

plificado en la ciudad de Valencia: orien-
taciones teoricas v opraxis diddetica. Va-
léncia: Nau Hibres. 1995

Extracte de I'index:

Ocio. turismo y recreacion; definicion v
perspectivas: El aprendizaje integrado de las
ciencias sociales a través del medio urbano;
Ocio y tiempo libre: las ideas espontineas de
los/as alumnos sobre el tiempo libre: El tiem-
po libre en la sociedad actual: ;A donde
‘amos i jugar?
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82 Textos legals

Textos legals

DOGC
1-4-1997

Resolucio de 19 de mare de
[997. per la qual es dona pu-
blicitat a I"Acord del Govern de
la Generalitat de 18 de marg de
1997, pel qual s’aprova Moferta
d’ocupacio pablica per a 'any
1997 dels cossos de funcionaris

docents.

2-4-1997

Ordre de 12 de marg de 1997,
per la qual es regula Padaptacia
de les zones escolars rurals ja
existents 1 la creacio de noves ales
disposicions del Decret 198/1996,
de 12 de juny. pel qual s"aprova el
Reglament organie dels centres
docents publics que imparteixen
educucio infanul 1 primariu.

Resolucio de 17 de mare de
1997, de modificacio de la
Resolucio de Y de marg de 1996,
per la qual sTestableixen les
adseripeions entre els col-legis
d educacid infantil i primaria i els
instituts d'educacio secundiria,

Resolucid de 26 de mare de
1997, de convocatoria de proves
per a la provisio de places de
funcionaris docents 1 per a 'ad-
quisicio de noves especialitats.

8-4-1997

Resolucio de 26 de mare de
1997, per la qual s aproven les
modificacions 1 renovacions dels
concerts educatius dels centres
docents privats.

15-4-1997

Resoluciode 4 dabril de 1997,
per la qual es fa publica la relacio
de Hoces de treball vacants en cen-
tres publics d educacid infantil,
educacid primaria i educacio es-
pecial a Catalunya.

17-4-1997

Resolucio de 14 d abrl de
1997, de maodificacio de la
Resolucio de 10 de febrerde 1997,
per la qual es publiquen les places
vacants a proveir mitjancant cl

concurs de merits adrecat als
funcionarts del cos de mestres,
per tal de cobrir amb curdcter
delinitiu locs de treball en centres
publics d’ensenyament secundari
corresponents al primer cicle de
["educacio secundiria obligatoria,
convocal per Resolucio de 7 de
febrer de [997.

22-4-1997

Resolucio de 7d abril de 1997,
per laqual, en el marc del I Pla de
recerca de Catalunya, la CIRIT
convoci coneurs per i la con-
cessio dels Premis per fomentar
I"esperit cientific del jovent (P,

30-4-1997

Resolucio de 23 drabril de
1997, per la qual es fa piblica
I"adjudicacio provisional de locs
de treball del cos de mestres en
centres publics d’educacio infan-
ul. educacio primaria 1 educacio
especial a Catalunya.
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Cartes als mestres i a les mestres

Carta des d’Exiremadura als mestres
i les mestres joves d’edat i
d’esperit de Catalunya

Estimats companys i
companyes.

Aquest estiu he llegit, amb
tres anys de retard, el llibre Amb
vel de mestre que van fer en
Jaume Cela i en Juli Palou o
en Juli Palou i en Jaume Cela
(«Tanto monta, monta tantos)
i haig de dir. sense exagerar,
que ¢s el millor Hibre de peda-
vogia que he llegit en els dltims

deu anys, T n'he legit uns
quants. Gairebé tot el que s ha
publicat de «curriculeo». d’es-
tratégies cognitives 1 no cog-
nitives (de vegades em sembla
que es parla poc dlestrategies
afectives) de PCE, PEC. PGA....
segueixo? No, no segueixo,
tranquils, ornem al llibre Amb
vew de mestre. EL 1libre mha
agradat perque és un libre serios
Itracta molt seriosament els
problemes reals de 1'escola. so-
bretot quan utilitzen la ironia i
el sentit de 'humor,.. Enho-
rabona Jaume i Juli... A veure
quan surt ¢l proper. Si voleu
malegeixo a la vostra relacio
epistolar 1 d'aqui un any pu-

bliguem un altre llibre que es
digui Amb vew de mestre... i
d'inspector.

L7escola estd vivint un
moment dificil amb la gene-
ralitzacio de la secundaria
obligatora i 'onada de curricu-
lum que ens envolta. Jo no he
amagal mai que aquest discurs
del curriculum no m’ha acabat
de fer el pes. Recordo una ses-
s10- a4 Rosa Sensat. daquelles
previes o 'Escola d'Estin on
els professors es reuneixen |
reflexionen junts. en la gual
jo vaig manifestar les meves
reserves respecte de Menlo-
cament que es donava a les
gtiestions de curriculum; deu
ler ara ja dotze o tretze anys,
Recordo que tothom va riure
quan vaig fer una intervencio
dient que d'aixd del curriculum
el que més m agradava cra el
«culum» i que sila bona nova
d'aquest producte anglofon
amb nom llati ens servia per

entendre que els nens i les ne-
nes s han d educar sencers
(cap. cor, mans. peus... i cul),

dones. per part meva benvin-

aut sigui el «curriculeos,
Despres diaguests anys,
penso que cal preguntar-se si
realment el debat del curricu-
lum ens ha servit per entendre
millor Peducacio integral,
Dones bé. no nlestic segur,
Crec que aquest debat o les
escoles n'ha emmascarat un
altre debat per a mi més impor-
tant. ¢l del projecte educatiu.
Crec sincerament que haguds
anat bé parlar de projecte
educatiu i programacio daula
sense tanta regulacio legal. Per
tal de fer entendre als mestres
que el projecte educativ ne-
cessila conerecions tecnico-
pedagogiques fins arribar u la
programacio d aunla. no calen
tants entrebancs eenics 1 legals.
Penso que es pot fer duna ma-
nera meés planera. Parlem-ne.
Caldria fer una revisio del pro-
cés dlaquests anys. amb par-
ticipacid de les escoles, dels
mestres, dels savis oficials de la
Universitat 1 dels pares, mares
1 de la societat en general. Sien
el segle XX hem aconseguit
que cada poble tingui una



escola, en el proper segle XXI
hem de fer que cada escola
Juncioni el millor possible i
cada poble sigui una escola,
cada placa i cada carrer si-
gui una classe, cada casa un
taller de civisme, cada ciuta-
da un mestre i cada mestre el
ciutada més important i més
digne de cada poble. | aixo és

cosa de tots.

Crec sincerament que amb
tant projecte curricular, es-
fratégies cognitives. continguts
conceptuals, procedimentals.
aptitudinals, ete. correm el risc
de perdre’ns una mica. Per evi-
tar-ho penso que s ha de tornar
a les grans preguntes que cs
feien els grees: qui som?. d'on
venim?. on anem? Res. senzi-
llet. M agradaria saber si hi ha

molts mestres com jo. Voldria

rebre moltes cartes per saber

I"estat de la giiestio. Envieu-les
a Perspectiva Escolar.

Cordialment.

José Antonio Lopes

Ferndandez

Mestre i inspector u
Extremadura

EDUCACIO PRIMARIA

Indispensable
tant a casa
com a l’escola.

Primer Diccionari

Nova versio

revisada i ampliada

Util fins als
primers cursos
de secundaria.

professor.

Cicle superior1i 2

Cada cicle disposa
d’una guia per al

Castella

Cicle inicial

Cicle mitjasi2

Treballa els continguts diferencials

Eumo Editorial

Eumo és Peditorial de la Universitat de Vic

i especifics del castella
respecte del catala.
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Col-leccié: jo soc de...

La Galera / Rosa Sensat

Llibres infantils per descobrir la diversitat cultural

Col'leccio pensada perque nens i nenes de diferents indrets i cultures del mén es puguin
coneixer fot descobrint el pais on viven, els seus habits i valors, |'organitzacié familiar,
I'escola on van, etc., és a dir, aspectes relacionats amb la seva vida quotidiana.

jo s0¢ del Japo
| Minu Takao.
Jo séc de ['India Jo séc del Japé
Col‘leccid Col-leccio

“lo soc de...", 1
La Galera, S. A. /
A. M. Rosa Sensat

"jo soc de...", 2
La Galera, S. A. /
A. M. Rosa Sensat
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!i Jo séc del Salvador - ' Units d'Ameérica
Col-leccio Col-leccio

“jo soc de...", 4
= La Galera, S. A. /
A. M. Rosa Sensat

"jo soc de...", 3
Wi La Galera, S. A. /
' A. M. Rosa Sensat
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Butlleta de domiciliacio bancaria

ESCQ.LAR — o

Butlleta de subscripcic [ | | | |
Cognoms Nom Cognoms i nom del titular (en cas gue sigui un alire gue el de la subscripcio)
Adreca Banc o Caixa B Adreca de l'agéncia
C.P Poblacié Provincia ‘Poblacié ‘ Provincia ‘
| | B
Jgign Entitat Oficina Compte/llibreta

He recollitaquesta butlleta a:

S'inscriu a Perspectiva Escolar per a I'any 1997 (10 num.)

Import: 6.550 ptes. Preu exemplar: 725 ptes. (IVA inclos)

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat
adjunt a la butlleta 1

Per domiciliacio bancaria O

Talleu per la linia de punts

o

HEEEpEEEIREEEEENEEE

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta
atenguin el rebut que anyalment els presentaral' Associacio
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva
subscripcio a la revista Perspectiva Escolar.

Firma del titular

-



S
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COMERCIAL TARGETA POSTAL NECESSITA
Autoritzacio 12.225 SEGELLS
B.O.C. Num. 20 del 5-3-93

A franquejar

a destinacio

Associacio de Mestres
Rosa Sensat

Apartat de Correus 486 F.D.
08080 Barcelona



MATERIALS DE RENOVACIO

Hovetar!

Publicacions de la
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MOVICNTS DE
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Laculturade laparticipacio

Salvador Peguero i Abad

Federacio de Moviments de Renovacié Pedagogica/
Rosa Sensat

Col-leccio: "Per una immensa minoria"

64 pag.

A partir de materials produits pel Casal del Mestre de
Santa Coloma de Gramanet i pel Casal del Mestre de
Granollers, aguest llibre vol promoure la reflexié sobre la
participacid, i la seva practica activa i responsable per
part de tots els sectors de la Comunitat Educativa.

Activitats de llenguaiinformatica

Pepe Martin i Artacho

Federacio de Moviments de Renovacié Pedagogica/
Rosa Sensat

Col-leccio: "Per una immensa minoria. Quadern de
treball"

64 pag.

Aguest llibre proposa treballar conjuntament continguts
de llengua i d'informatica per mitja d'una série de fitxes
que contenen: I'entorn informatic en qué es desenvolupa
l'activitat; el nivell, els objectius i els continguts tant de
llengua com d'informatica; la descripcio de l'activitat i
suggeriments per dur-la a terme; i la fitxa de l'alumne.

Edita: Amb la col-laboracié de:
r Of< \hdas

AN Diputaci6

S AT de Barcelona

Area d'Educacis
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Demana
el programa

. anys al servei de l'educacié permanent

Comparteix: ensenya i aprén

» Cursos d'educacié infantil, primaria, secundaria i monografics
» Tallers

* Infercanvis d'experiéncies

* Debats

* Reconeixements

* Mostres de materials

» Presentacié del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1996




