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Una falsa solucié als problemes de
I’'ensenyament i de |"aprenentatge
de les Humanitats

No podem estar d"acord amb el que la ministra d’Educacié @ Cultura planteja quant al
tractament de les Humanitats en ensenvament obligatori, Estem d acord o potenciar-les, pero,
com?

Sens dubte, "objecte principal d aquests ensenyaments hauria de ser Uestudi dels homes i de
les dones amb els nostres problemes, les nostres organitzacions. el nostre treball, la nostra cultura,
les nostres idees i les nostres creences. el nostre art i la nostra literatura, les relacions amb cl
medi... Els nens i les nenes, els nois 1 les noies que actualment cursen els seus estudis obligatoris
—els homes i les dones del segle XXI— han de ser preparats —i ben preparats— per poder
afrontar els reptes del futur i per poder exercir ¢l seu protagonisme en la construccid del seu mon
personal i social.

Creiem que aquesta és la finalitat més important de ensenyament de les Humanitats: preparar
per participar en la construceid d'un mén més just, més equitatiu, més democratic, més solidari.
Dun maén on tothom —qualsevol home i qualsevol dona, sigui d’on sigui. hagi nascut on hagi
nascut— hi tingui el seu Noc. i pugui gaudir d'uns nivells de vida semblants. Un mon divers en
qué el respecte i la potenciacio de la pluralitat de concepeions, creences 1 ideologies, ens
enriqueixi i ens mostri lexistencia de camins diversos per solucionar problemes idéntics.

La geografia, la historia, I'antropologia, economia, la literatura... poden tenir un paper
rellevant en I'assoliment d aquesta finalitat perque, a través de les aportacions de les generacions
passades o a través del que succeeix en altres indrets, il-luminen el present i hi donen sentit
alhora que acompleixen una funcié exemplificadora... Sén instruments imprescindibles per a la
construceid del futur. Ara bé: han estat, son i seran instruments acilment manipulables —com ha
posat en relleu 1"actual debat entorn de la proposta de reforma dels ensenyaments minins de la
ministra— per part dels poders politics, estatals o autondomics. La geografia. la historia 1 la resta
de ciéncies socials com a coneixements escolars han estat i sén utilitzats per a finalitats alienes al
seu potencial valor educatiu, que. en una societat democratica. no pot ser altra que la formacio
d'una consciéncia personal democritica on cada persona opti lliurement per participar en la
construccio del seu mon des del coneixement que no existeix un sol cami sind que també son
possibles alternatives diferents.

En aquest debat volem posar I"accent en els problemes d’ensenyament 1 d’aprenentatge
d’aquestes assignatures i en el que suposa aquesta reforma per al professorat, el qual. un cop més.
veuri retallades les seves competencies professionals per la desconfianca que hi tenen les
administracions. Aixi no s’avanga ni es resolen els problemes reals...

No se'ns escapa que, a cop de decret, i passant per sobre dels mecanismes de canvi previstos
per la LOGSE. es perverteix el sentit de la Reforma, una Reforma que just s’esth comencant a
implantar i encara no s’ha pogut avaluar.
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Africa tan a prop i tan lluny

En aquest article es fa una analisi de la situacio economica
i politica de I'Africa del Nord i de 'Africa subsahariana,
zones de les quals provenen la majoria dels alumnes africans
de les nostres escoles. L’autor exposa algunes de les causes
que han portat a la precarietat economica i a la inestabilitat

politica en aquests paisos.

Aproximacio politica i economica a I’Africa

Josep M. Comas
i Estalella

El continent africa es caracteritza per una gran diversitat de
situacions. S"hi poden distingir diversos subconjunts geopolitics,
entre els quals hi ha la part magribina de 1’ Africa del nord i " Afri-
ca subsahariana central i occidental, que constituiran I'objecte del
nostre estudi, ja que sén les zones d’on provenen els immigrants
africans que arriben a les nostres terres.

Aquests paisos formen un mosaic etnic i cultural, perd s han
d’enfrontar a problemes semblants en I"aspecte econdmic i politic.

L aplicacié de models importats —d’inspiracio neoliberal o col-
lectivista segons els casos— i I'herencia colonial —llegada pels
europeus— es troben en part en I'origen dels litigis africans.

L."emancipacio politica ha anat acompanyada de la dependéncia
economica. La descolonitzacié ha donat loc a estats constantment
amenagats. La seva autoritat, de vegades, només comprén una part
del territori nacional. A 1'Africa negra. sobretot, la nacié mateixa
sovint no és més que una ficcié juridica que simula ignorar les
realitats tribals. Les elits autoctones, formades a 'estil occidental,
sovint semblen allunyades de la massa d’individus, afligits per una
miseria més o menys visible. La independencia politica no ha estat



suficient per fer que I’Africa esdevingués mestressa de les seves
riqueses naturals.

L estat precari de I'economia africana correspon a una situacio
politica caracteritzada per una gran inestabilitat.

La precarietat economica

A partir del comengament dels anys vuitanta I'economia africana
va entrar en una profunda crisi economica i financera, sobretot a
I'Africa subsahariana, que és la part menys desenvolupada del
continent.

Amb la col-laboracié del Fons Monetari Internacional 1 de la
Banca Mundial es van posar en marxa plans de desenvolupament.
Aquestes noves politiques han produit resultats economics des-
iguals, pero s’han saldat amb un gran cost social.

Tot i alguns resultats en el terreny de la inflacié i en el de la lluita
contra els deficits pressupostaris, els estats africans continuen
marcats per un endeutament permanent. Cal recordar que el deute
exterior de I"Africa, en el seu conjunt. s’ha multiplicat per tres
durant el perfode 1982-92. Arribava als 178.8 mil milions de dolars
el 1992. I en alguns paisos de I Africa occidental (Togo. Gambia.
Guinea Bissau) o saheliana (Mali) el total del deute exterior €s
superior al producte interior brut (PIB).

Aquesta situacio s’explica sobretot per ['abséncia de diver-
sificacio de les exportacions i pel pes considerable de I'agricultura
en les seves economies, fet que els fa vulnerables a causa de les
fluctuacions dels preus dels mercats. En efecte, les exportacions
agricoles representen el 89 % del total de les exportacions del 1996.
Cal remarcar també que la pressio del preu de la terra, deguda a
I'escassesa de terres fertils, provoca conflictes sobretot en els
paisos del Sahel.

El desendeutament per la reduccié del deute multilateral continua
sent una condici6 prévia per treure I"Africa de la crisi economica
permanent.
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Africa tan a prop i tan lluny

El cost social de la precarietat econdomica es tradueix, certament,
per un atur endemic, perd també per una deterioracié de 1'esforg
public en materia de salut i d’educacio.

Les taxes
estadistiques
central (compresa entre el 30 % i el 60 %), perd també al Magrib
(el 56 % al Marroc 1 el 38 % a Algeéria).

a lareserva de la fiabilitat de les

D’altra banda, les taxes d’escolaritzacié dels joves de dotze a
disset anys superen dificilment el 30 % en la majoria dels paisos de
I’ Africa occidental. Son del 38 % al Marroc i del 59 % a Algeria.

Sotmesa a limitacions economiques i financeres, I’ Africa és, en
el pla politic. un continent que pateix una inestabilitat molt pronun-
ciada.

Inestabilitat politica

La situacio politica de 1'Africa del nord i occidental resta
caracteritzada per la sort dels processos de democratitzacié em-
presos i per les guerres civils o tribals.

Al comengament dels anys noranta, un cert nombre de paisos
africans han esbossat un moviment cap a una democracia institu-
cional a imatge de la dels paisos europeus.

Arreu de I"Africa negra, han aparegut régims parlamentaris o
presidencials, perd aquestes «democracies» naixents s'han vist
acarades sigui a enfrontaments interétnics, atiats sovint per dirigents
amb ambicions desmesurades. sigui a fenomens de corrupcié
generalitzada, que han acabat en dictadures d’un home o d’un clan.

La democratitzacié promesa ha estat decebedora en molts pai-
sos. Les eleccions es converteixen sovint en plebiscits guanyats
pel poder que governa a preu de fraus i en abséncia de veritables
llibertats civiques i individuals, amb una oposicié perseguida o
emmordassada. Aixi, a Costa d’Ivori més de 500 opositors van ser
empresonats el 1995, alguns sense ser jutjats. L exemple de Guinea
Equatorial és significatiu en aquest aspecte. En aquest pais, el
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president Obiang va ser reelegit el 1996 amb el 97,9 % dels vots,
després que "oposicio creible hagués retirat els seus candidats.

Tot 1 aixi. hi ha paisos en els quals la democratitzacio de les
institucions sembla haver aconseguit alguns resultats. Es pot citar
Benin. on les eleccions presidencials de 1996 han permes de dur a
terme una alternanca politica amb una participacio electoral de més
del 80 %. o bé Guinea Bissau, dotada des de 1994 d’un régim
parlamentari que funciona més o menys de manera convenient. De
vegades, els textos constitucionals que reconeixen un Estat de dret
son dificils de portar a la practica. Aixi, a Togo, les velleitats
dictatorials del cap de I’Estat intenten retardar, amb el suport de
I’exercit, I'establiment de les institucions democratiques.
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Cap democracia africana no sembla estar a 1’abric d’un movi-
ment involucionista. Aixi, Gambia, una de les democricies més
antigues del continent, va sofrir el 1994 un aixecament militar que
va suspendre el funcionament de les institucions democratiques.

L’ Africa occidental i del nord no ha estat perdonada per les
guerres civils. Al Magrib, no es veu cap sortida al conflicte algeria,
nascut de I'anul-lacié del procés electoral el gener de 1992 i de la
dissolucid del Front Islamic de Salvacio (FIS). Els militars i els grups
armats islamics es lliuren a una guerra de desgast que ha causat ja
milers de victimes. Conduint un combat per I'eradicacié del
terrorisme i de la ideologia islamista, els militars s han dedicat des
de 1995 a remodelar el panorama politic en el marc d’una transicid
autoritaria controlada pel poder que esta al govern,

La situacio algeriana sembla contrastar amb 1'estabilitat del ré-
gim marroqui. La politica d’obertura practicada pel rei Hassan II
des de 1991 ha portat a una certa democratitzacié de la vida poli-
tica marroquina. No obstant aix0, la sort del procés emprés esta
Iligada a la manera com es desenvolupara en el futur la successid
al tron.

A I’ Africa occidental, des del final dels anys vuitanta, diversos
paisos han estat teatre de guerres civils (Sierra Leone. Liberia). De
vegades, com va ser el cas de Liberia, aquestes lluites enfronten
senyors de la guerra que erigeixen la situacio de conflicte en mode
de vida i sobretot en economia. Una de les conseqiiencies d’ aquests
conflictes ha estat 'afluencia de refugiats cap als paisos veins: el
conflicte de Sierra Leone ha fet fugir la meitat de la seva poblacié
(4.500.000 habitants). Aquesta situacié dificil de dirigir ha fet néi-
xer sentiments xenofobs en els paisos d’acollida i ha creat, per
aquesta rao, nous litigis. Aixi, Guinea i Costa d'lIvori han acollit,
cada una, prop de 400.000 refugiats liberians, fet que ha contribuit
a empitjorar el clima social en aquests paisos.

En nombrosos paisos africans, la miséria i el subdesenvolu-
pament hipotequen qualsevol pas vers una democratitzacio de la
societat.



Totila varietat de bagatges culturals que tenen els africans
que viuen a casa nostra, 'autora exposa algunes giiestions
comunes a tots ells, entre elles el paper que ocupa ['es-
colaritzacio en la seva organitzacio social, gue és important
conéixer per facilitar la relacic de 'escola amb aquestes

families i, en consegiiencia, amb els seus infants i joves.

Infants i joves africans a les escoles

de Catalunya

Un tema com el que ens ocupa és extremadament suggerent,
perd alhora requereix d’una extrema prudéncia en el seu tractament,
donada la seva complexitat. Cada cop més, Catalunya acull escolars
africans, ja siguin d’incorporaci6 tardana, nascuts a I'Africa, o bé
de segona generacié d’immigrants, nascuts aqui pero de pares
africans. El mosaic de procedencies dels infants i joves africans és
molt variat: marroguins, gambians, senegalesos, guineans, suda-
nesos. algerians...

Sabem que el nombre creixent d’escolars africans és un indica-
dor d’assentament i estabilitat de les seves families. Immigrants que
han decidit —per raons diverses— establir-se a casa nostra.

A

Ara bé, congixer la seva nacionalitat d’origen i coneixer el seu
grau d'assentament i estabilitat no ens informa dels seus respectius
bagatges culturals, de les seves expectatives sobre ["assentament a
Catalunya, com tampoc dels seus conceptes d’educacio i
d’instruccio o de les expectatives sobre la formacié dels seus fills
i filles. Tampoc no ens informa de la relacié que desitgen establir
amb la seva comunitat —en origen i en destinaci6—, amb altres
grups culturals del seu mateix Estat d’origen assentats també a

Pepi Soto i Marata
Departament d”Antro-
pulogia Social. UAB.
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Catalunya, com tampoc de la relacié que pensen que cal establir
amb la societat catalana en general o amb la comunitat escolar en
particular. Tots aquests universos de relacio son pensats, sentits i
explorats diferencialment, pero disposar-ne d’informacid és dificil.
Forma partd’aquell cercle d”informacions intimes compartides amb
molt pocs.

Aixi €s que, tot i que puguem tenir en compte alguns trets
culturals especifics compartits per bona part dels pobles africans
(bé que no per tots els africans ni tampoc de manera exclusiva
per ells), hem de tenir molt present algunes giiestions previes:

I. Els africans o fills d’africans escolaritzats a Catalunya sén
fills de families que han pres una decisié d’alt cost personal: emi-
grar. Ison, per tant, fills i filles de families valentes, d"homes i dones
que en la majoria dels casos han trencat les expectatives que en
origen tenien envers ells o que. ben al contrari, han optat per unes
expectatives que els obliguen a assumir la responsabilitat d’acon-
seguir exit en el seu cami d’immigrant. Tant en un cas com en
I"altre, el repte d"immigrar significa —en major o menor mesura
ruptura amb tot allo conegut fins aleshores, perd també il-lusio per
fer-se un lloc en el nou mon.

2. Les families d’aquests nois i noies es troben en una situacio
de canvi i adaptacio sociocultural a una nova realitat que els empeny
a unes noves exigencies tant de tipus legal o juridic, com &tic o
moral. Es a dir, a una nova manera de conceptualitzar el mon. la
vida, la mort, la salut. la malaltia, I"alimentacid, els rols per sexe, per
edat. lareproduccio. I'escolaritzacid, el treball, el lleure... 0. fins i tot,
els comportaments adequats en un infant, o els comportaments
adequats entre pares i fills.

3. Les families d’aquests infants i joves, les componen persones
diverses. persones amb logiques culturals diferents de les nostres,
perd no exemptes de criteri. Ben al contrari, seleccionen i prenen
decisions. Aixo si. en la mesura que la seva situacié de depen-
dencia —economica i d’informaci6 al lloc de destinacio—, els ho
permeti.

4. Persones totes elles que tenen un cami previ al recorregut



Foto: Teresa Serra i Carol.

entre nosaltres. Cami ben conegut per ells i elles, perd que poden
voler ometre, que poden voler oblidar... o que poden voler reivindi-
car... En tot cas, ells i elles tenen la paraula en aquest sentit. Poden
ser aqui i voler I'assimilacié al nostre mon..., com poden voler
mantenir certs trets d’identitat col-lectiva.

En tots els casos tenim davant nostre persones amb un passat
més o menys valorat des del seu punt de vista, amb un present que
han esperat i que pot haver. o no, decebut les seves expectatives,
i amb un futur, que com el nostre, esta per escriure. Ara bé, I'escola,
en aquest context, és un element més dins de la xarxa dinstitucions
a les quals han d’anar-se integrant. Un temps i uns espais en els
quals es donen cita infants i joves variats i variables, tantd’aqui com
daltres Hocs d’origen, i uns docents amb unes expectatives més o
menys configurades en relacié amb els seus alumnes i families. Es
des d’aquesta perspectiva de confluéncia en I'espai i el temps.
d’uns grups d’edat amb significats diferencials segons les cultures,
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que es produeixen la majoria de malentesos en el context escolar.
Anem per passos.

Ser infant o jove no té un parametre comd a tots els humans. S6n
conceptes que s’insereixen en un context sociocultural més ampli,
que tenen més a veure amb "edat social que cada cultura estableix,
que amb I"edat cronologica dels seus membres. Ser infant o jove
significa coses diferents segons la cultura de qué es tracti i segons
el moment historic de cada cultura. Sén, per tant, conceptes va-
riables. dinamics, perd son conceptes estretament vinculats a les
expectatives segons el sexe i I'edat que cada grup huma estableix
per als seus nois i noies. Aixi, doncs. ens trobem amb infants
africans que son especialment autonoms als nostres ulls en segons
quin tipus d’activitats, i que trobem molt dependents en altres
aspectes. Quan autonomia i dependéncia no coincideixen amb alld
que entenem més correcte com a indicador de desenvolupament
adequat, tendim a atribuir-ho a causes vinculades a la des-
estructuracio familiar, a la manca de criteris, a la indiferéncia
envers el creixement i maduracié dels fills i filles d’aquestes fa-
milies. a la manca de motivacié... Es a dir, en general tendim a
pensar els comportament no ajustats als que nosaltres esperem d’un
infant i dels seus pares com a manca de... Ens trobem doncs de ple
en aquella idea sobre I'immigrant africa com a menys desenvolu-
pat que nosaltres, com a menys evolucionat... i ens estem confo-
nent. L autonomia o la dependéncia. afectiva o no, sén també con-
ceptes culturalment construits i socialment acceptats. El desajus-
lament en certs comportaments per part dels infants africans
correspon a uns criteris diferents sobre allo que li convé i per que
[i convé. L'escola només pot dir-hi una cosa. i a més té la res-
ponsabilitat de fer-la explicita: quin és el nostre concepte d’auto-
nomia institucionalitzat i per qué I'entenem com I’entenem.

Pel que fa als joves és també freqiient trobar-nos amb com-
portaments molt més autonoms que els dels joves autdctons. La
presa de decisions. especialment pel que fa als nois africans,
acostuma a produir-se en edats més primerenques que entre
nosaltres. Aquesta capacitat reconeguda pel seu grup per prendre
decisions (€ a veure amb un concept d’adult que s’associa al jove
al voltant dels catorze anys. amb variacions importants segons la
cultura de que es tracti. Aquest concepte d’adult faculta el noi, li



atorga el dret i I’obligacié de decidir segons quines qiiestions. [ una
d’aquestes qiiestions pot ser I'escolaritzaci6. De la mateixa manera
amb les noies. El rol de la jove es vincula més a aspectes domestics
—tot i que no només i no necessariament en tots els casos—. Pero
és que aquests aspectes formen part del rol adult, i per tant d’allo
que se n'esperara quan sigui una mica més gran. D aqui a
|"absentisme escolar pot haver-hi un cami molt curt. I no €s pas per
irres-ponsabilitat de les families, siné tot el contrari. Les families
vetllen per tenir fills i filles aceptats en el si del grup, per garantir
que siguin adults socialment reconeguts.

 si aixo significa haver de deixar Iescola, aixies fa. | aqui se’ns
vincula una altra reflexié fonamental: I’escola és un entorn mes
d’aprenentatge a la vida dels nois i noies, perd no és, ni de bon tros,
I’tinic entorn. La familia, el barri, la feina, els grups de joves,
I’amistat. el lleure, representen altres entorns alternatius on també
es fan aprenentatges. i aquests poden ser tan 0 més importants que
els de I'escola. Tot depén del paper que s’atorgui a I"aprenentage
escolar en la propia vida i la dels fills o filles. Com més vinculat
estigui fer-se adultamb el vist-i-plau del propi grup iI’éxit social que
d’aixd es deriva, al pas per I’escola i al rendiment academic, més
important serd I'escolaritzacio, més es valorara I'aprenentatge
escolar i I'obtencié d’exit academic. 1 a I'inrevés. Les families
estableixen estratégies d’inversio envers els seus fills, estretament
vinculades als rendiments d aquestes estratégies. I I'escolaritzacio
n’'és una, perd no 1'tnica.

Perd també hem de tenir present un altre aspecte. Actualment,
enel nostre mén s han delegat lamajoria de funcions socialitzadores
a I’entorn escolar. Perd no tots els grups deleguen en els mateixos
termes. Aixi, quan a I'escola ens plantegem educar i ensenyar els
nois i noies, estem fent una proposta des d’una perspectiva que
considera la delegacié de la funcié socialitzadora en els
professionals de la docencia i en la institucié escolar. Pero la
majoria de families africanes —i no nomées les africanes— no
deleguen la funcid socialitzadorai educadoraen I’escola. Segueixen
assumint des de I’entorn familiar aquest rol i esperen de I'escola
ensenyament de coneixements instrumentals que siguin funcionals
per a la integracio social dels nois 1 noies. No n’esperen educacio,
sin6 informacié. 1 quan a la variable cultural s'hi afegeix la
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desigualtat social, podem interpretar com a desaire o manca
d’interes la no presencia dels pares i mares a I’escola davant d’una
demanda amb objectiu educatiu. I és que no és el que ells i elles
esperen de I'escola.

Nosaltres ens interessem per saber com viuen, quina és la seva
cultura, intentem comprendre una mica més el que passa a les seves
vides...; i ells i elles no responen, o responen poc. I és que volen
saber com moure’s entre nosaltres, quina és la nostra cultura. quins
son els nostres codis, quines son les nostres condicions i exigencies.
Volen tenir la informacié necessaria per moure’s en aquest mon
sense dependre’n. I aixd pot ensenyar-se i pot aprendre’s sense
necessitat de saber si son mondgams o poligins, cristians 0 mu-
sulmans, si celebren ritus de pas o no, si el grup de parents és
fonamental 0 més tangencial a les seves vides...



Cinc adolescents africans que han vingut de petits a
Catalunya expressen quines han estat les seves vivencies
escolars en relacié amb U'aprenentatge i la convivencia amb
els companys i els mestres. També ens expliguen com viuen el
fet d’estar entre dues cultures: la familiar i la del pais on

viten ard.

Conversa amb joves africans de casa nostra

Oriol Ferran i Riera (Periodista)

Components de la taula rodona

Khalid Ghali Bada té disset anys, és nascut a Laraix (Marroc) i
viu a Arenys de Munt (Maresme) des dels sis anys. Estudia primer
de Batxillerat. Es extrovertit, i quan es troba comode es Ilanca a
parlar pels descosits. Diu que la gent, i sobretot els amics, €s el
millor que ha trobat a Catalunya. A casa parla marroqui perque €s
I"tinica llengua que entén la seva mare. Al carrer parla catala i
castella indistintament i amb molta fluidesa.

La Sanad Yabajad-Da té 16 anys, va néixer a Kenitra (Marroc),
i als dotze anys va anar a viure a Matar (Maresme). Fa 4t. d’ESO
a I'Institut Pla d’en Boet de Mataré. Pensa viatjar 1 veure mon; li
agradaria ser hostessa o dedicar-se al turisme i li preocupen les lleis
espanyoles «perque no pensen en tothom». La seva primera llengua
és el marroqui, parla habitualment castella i entén bé el catala.

13
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La Bintou Jarju Rubi té divuit anys, va néixer i viu a Matar6
(Maresme). El seu pare és gambia, la seva mare andalusa i ella diu
convencuda i sense dubtar que és catalana. Acaba de comencar a
estudiar magisteri, especialitat d’educacid infantil. El catala és la
seva primera llengua malgrat que durant la infantesa a casa havien
parlat castella. No ha apres el diola, la llengua del seu pare.

La Jamila Jermak Ahmadi té catorze anys, va néixer a Matar6
(Maresme) i es considera decididament «mataronina». Ha comen-
¢at 3r. d’ESO en un institut de Matard. Vol viure com la resta dels
seus companys d’escola, perod topa, i pateix amb el fet d’haver
nascut a cavall de dues cultures en alguns aspectes irreconciliables
per aella: I"arab i I'europea. No parla marroqui, malgrat que a casa
el parlen, s’expressa habitualment en castelld i parla amb més
dificultat el catala.

En Muhammad Derdak té quinze anys i és nascut a Tanger
(Marroc). Va arribar del Marroc als onze anys i, de mica en mica,
s"ha anat adaptant. Aquest curs no ha comencat I'institut. Li costa
encara expressar-se amb facilitat i dubta sobre qué li agradraria ser
de gran: «Treballar en un banc a Belgica o fer de mecanic.»




La Maria Majo té cinquanta-un anys. Exerceix de professora
de catala d’ESO a I'IES Thos i Codina de Matard. Ha estat du-
rant tres cursos al Programa d’Educacié Compensatoria del
Departament d’Ensenyament. Des de fa anys treballa a nivell
professional i associatiu en temes relacionats amb dones 1 infants
pertanyents a minories culturals.

Primera hora del mati d’un d’aquests dissabtes de setembre que
ja comencen a ser fresquets. La Maria ha preparat I'entorn, a la
terrassa de casa seva, per fer una xerrada distesa 1 sense presses.
Esmorzar amb galetes, cafe i suc de taronja. En Khalid. la Jamila,
la Sanaa. la Bintou i en Muhammad sén els convidats. Alguns ja es
coneixen entre ells. altres no, perd rapidament descobreixen amics
comuns, un bon tema de conversa que ajuda a rompre el glag men-
tre es fan les presentacions oportunes.

La majoria tenen en comd haver vingut de molt petits a Catalu-
nya. alguns ja hi han nascut. En tots els casos, el seu pare va ser
el pioner, que va venir primer a buscar feina i intentar trobar una
casa per a la familia. Un cop decidit el trasllat, comencava, per a
aquestes vides trasplantades. una de les parts més dificils de
I’aventura: la integracié en la nova comunitat on havien decidit
viure.

En Khalid és contundent a I'hora de recordar els seus primers
dies a I'escola Sant Marti, d’Arenys de Munt: «Va ser com arribar
a un altre planeta. No entenia res. Era I'tinic marroqui de Iescola
i vaig haver d’espavilar-me per nassos. Tenia sis anys, potser per
aix0, vaig aprendre a parlar catala bastant rapid.» La Sanaa va
arribar del Marroc als dotze anys i va passar uns primers mesos
molt durs: «Et sents molt baixa. Sembla que mai no acabaras
d’aprendre la llengua. Estavem espantats. Fins i tot a casa ens
plantejavem de tornar al Marroc. Van ser tres mesos molt dificils.»

Mentre els pares se les empescaven per intentar tirar endavant
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amb la familia acabada d’arribar, a vegades amb tres i quatre fills,
els nois i les noies s’espavilaven, com podien, per adaptar-se a la
nova escola. A en Muhammad li ha costat bastant seguir els estudis.
A l'escola ha tingut problemes amb alguns mestres. «A vegades, les
normes de I"escola no tenen ni cap ni peus. De totes maneres hi he
fet grans amics 1 mai no m’he sentit rebutjat.» En Khalid ho rea-
firma: «Els amics de sempre son els que he fet a 'escola.»

La Bintou diu: «En arribar a I'escola Uadones que ets diferent.
I més quan ets tota moreneta i sempre fas gracia. Tothom t'ho diu
amablement, pero a vegades ¢és una mica pesat. Potser caldria
estalviar-se comentaris i actuar més normalment.» També recorda:
«En passar llista, sempre és un nimero quan el mestre nou arriba
al teu nom.»

[ ja a classe, en Muhammad es plany: «és molt dificil seguir el
ritme i ens exigeixen igual», pero la Jamila el contradiu afirmant que
«¢s logic que ens demanin el mateix». Una opinio amb la qual
sembla que tots coincideixen. La Sanad ho ha patit especialment,
perque aquest curs repetira 4, d’'ESO, per aconseguir el nivell de
Batxillerat, «al Marroc era de les primeres de la classe i ara haig
de perdre un any». I no ho diu per justificar-se, siné per exemplifi-
car les dificultats que ha tingut per adaptar-se a la nova escola.
«Ens hem d’esforcar molt més que els altres nens», explica la
Sanaa: «molt sovint ja entens el que et pregunten i ja sabries
respondre-hi, perd et costa expressar-te.»

Tant la Sanaa com la resta destaquen el treball dels mestres
especialistes i de refor¢. «He rebut molta comprensio dels mestres»
diu la Jamila. «Es en aquesta primera epoca quan ens han de collar
més», insisteix la Sanaid. En Khalid comenta: «Cal intentar no fer
grups massa grans, perque aleshores acabes parlant marroqui i no
Uintegres.» «Cal evitar que els nois i noies es tanquin. S’han de
relacionar amb la resta de I'escola i si s’obren, parlen i juguen, tot
es fa molt més facil», afegeix la Jamila. «Aixo no és facil, perd s ha
d’aconseguir!», sentencia la Sanaa.

La Maria recorda que hi ha algunes alumnes de la seva escola
que porten el mocador islamic a la cartera i se’l posen en arribar al
carrer de casa. Fins i tot hi ha casos que «és la mateixa mare qui
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aconsella a la filla que surti de casa amb el mocador posat, pero que
se’l tregui abans d arribar a ’escola».

La Sanaa ho confirma: «Aquf es mira molt la forma de vestir, de
parlar 1 de fer, per aixo no te la pots jugar. Si tots els nois i noies
es fixen en les marques d’aquests o aquells texans, imagina’t que
pas-sa si algi apareix amb mocador i gel-laba. Cal cuidar la imatge
per tenir una bona integracio.»

Entre els immigrants nord-africans establerts a Catalunya és molt
important el «que diran» dels membres de la seva comunitat. Aixo
crea una divergencia absoluta d’opinions entre pares i fills. «Els

problemes d’integracio a I’escola. a vegades, son més motivats per

problemes a casa, que per problemes reals amb I’ensenyament o
amb els companys», diu en Khalid.

Segons ells, a vegades la pressié que els pares exerceixen sobre
els fills dificulta una relacié normal amb el seu entorn. Les noies

Foto: José Luis Movano®

* Les altres fotografies
d’aquest article també
son de José Luis Mo-
yand.



18 Africa tan a prop i tan lluny

pateixen especialment algunes normes islamiques i son les que, so-
vint, es revolten i s enfronten més violentament als seus pares o, al
contrari, es mostren submises malgrat pensar d'una forma diferent.

En Muhammad ho afirma: «Jo vaig a tot arreu 1 tinc tota la
llibertat per fer el que vulgui. A la meva germana, el meu pare no
li ho permetria.» La Sanad diu que no és que hi hagi més control
sobre les noies, sind que «els homes intenten reproduir aqui els
esquemes d’alla. Al Marroc, els nois també fan el que volen, el que
passa €s que aqui les noies creixem 1 volem la llibertat que tenen les
noies de cultura catalana».

El pare d’en Khalid €s imam; «controla més la meva germana,
pero no es posa amb la seva manera de vestir. Amb el meu pare
parlem de religid. I a mi m’agrada coneixer |'Alcora. Faig el
Ramada. i no bec alcohol». La Sanaa també respecta el ramada,
pero diu: «Si complissim tot el que diu I'Islam, serfem com les avies
dels pobles del Marroc.»

La Bintou confirma que aquestes actituds de control de la dona
es reprodueixen també entre les comunitats d’origen subsaharia:
«La dona €s un objecte de I'home i és dificil que qui ha nascut i s"ha
educat en aquells conceptes pugui canviar només venint a Europa.»

L’obertura de mesquites ha radicalitzat el compliment dels
preceptes islamics. Segons diuen els seus fills. «els pares que van
a I'oracio a la mesquita parlen amb altres companys i comenten
coses sobre els fills de I'un i de I"altre». La religié, que als primers
anys de I'emigracio potser havia quedat en un segon terme, ara és
seguida d’una forma molt més estricta per part de molts musulmans.

Paral-lelament al fet religios, també hi ha I'element clarament
cultural en aquestes actituds restrictives. Es a dir, que els pares
volen que els seus fills continuiin mantenint les seves tradicions i
cultura. En el cas dels magribins. aixd va molt lligat al fet religios.
Pot servir I'exemple d’unes noies «a les quals el seu pare fa complir
les normes més estrictes en el vestit quan son a Matard, i que quan
van de vacances al Marroc, a un poble petit de muntanya, les nenes
campen tot el dia amunt i avall sense cap control i vestides amb
texans».



Aquestes actituds radicals generen opinions com les que ha
recollit la Maria: «si sé¢c musulmana, no podré fer moltes de les
coses que que m’agraden i que vull fer», li deia una alumna seva.

La conversa ha anat generant tot tipus de comentaris paral-lels
i notes al marge. I ara toca parlar de futur. «On us veieu, quan tin-
gueu trenta anys?», pregunta la Maria. En Khalid ho t€ clar: «Jo
em quedaré a Arenys de Munt, no m’hi veig tornant al Marroc a
fer res.»

En canvi, els qui s6n de Matard, potser per la pressio que reben
o senzillament per ganes de voltar, es veuen de grans lluny de la
capital del Maresme, i «al Marroc, només de vacances». La Bintou,
que mai no ha anat a Gambia, no es mostra especialment interessada
a visitar el pais del seu pare: «Algun dia, potser!»

Les seves actituds respecte a la cultura propia es reflecteixen
a I'hora de triar una hipotética futura parella. «Alga d’aquil», sigui
del seu mateix origen o no, «ningt vingut directament d’alla. Ha de
ser alg d’aqui, de la nostra cultura!», diu la Bintou. La Sanaa hi
coincideix: «Marroqui, perd que hagi estat i viscut aqui!» I totes
insisteixen que. malgrat tot, encara persisteixen «els pares establerts
aqui que pretenen casar la seva filla amb un parent o un amic triat
per ells».

Bo i la seva il-lusi6 per créixer i viure a Catalunya, tots ells son
conscients que no tot sén flors i violes. En Khalid esta arreglant els
papers per nacionalitzar-se espanyol. «Ja els tinc bastant avangats»,
diu, i es queixa que «les lleis sén més dures que les persones. La
qgtiestio legal complica molt la vida.» Tots han patit de manera greu
les vicissituds de ser estrangers, fins i tot il-legals, en un estat on fa
més anys que hi viuen que no pas en el seu pais d’origen. La Sanaa
també creu que «les lleis no pensen en tothom».

Aquesta “doble personalitat’, entre 'alla i I'aqui, es concreta en
la resposta d’en Khalid, la Sanaa i en Muhammad quan diuen que
se senten «marroquins de Catalunya». La Jamila prefereix definir-
se «mataronina». i matisa: «m'agrada recordar i explicar que soc
marroquina». La Bintou afirma: «Soc catalana!», pero també esta
orgullosa de ser una «bona barreja de cultures. Es un privilegi.
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M’agrada pensar que he heretat de la gent del Sud la seva
hospitalitat i I'oferiment als altres. I estic contenta de parlar-ne,
excepte quan et fan la tipica pregunta ‘d’on son els teus pares?’
amb to inquisidor. Del meu pare, em sembla que també he heretat
la parsimonia a I'hora de fer les coses, el ritme pausat i la poca
importancia que dona als horaris», comenta somrient.

Hem estat prop de tres hores fent-la petar. Tothom s’ha sincerat
i ha explicat sense embuts les seves preocupacions i els seus
somnis. Abans d’acabar torna a sortir el tema de I'escola i
I'ensenyament. 1 tots insisteixen a reclamar una especial atencio
envers els fills d'immigrats. La Sanaa recorda: «Cal exigir-los igual
que la resta de companys i facilitar-los que puguin arribar a
aconseguir el seu nivell.» I la Bintou insisteix que els mestres
«s’interessin per la realitat d”aquests nois 1 noies, perd que actuin
amb normalitat».



Tres professors i tres professores reflexionen sobre [’expe-
riencia dels seus centres. Tot i la feina feta, llancen una
pregunta a l'aire —que falla quan hi ha nanos que s'aver-
gonyeixen de la seva cultura—, plantegen una necessitat
—evitar la concentracio— i constaten que encara no hi ha
hagut una reflexio a fons sobre el model d’integracio perque
les dificultats d’aconseguir la integracio escolar es mengen

totes les energies.

L'escola sobrepassada

Per parlar d’aquest temes vam fer seure al voltant d"una taula
Maria Rocaspana (CEIP José Echegaray, Martorell), Salvador
Guarro (CEIP Tomas Vinas, Matard), M. Cinta Dalmau (CEIP
Les Eres, el Creixell), Rafael Ponsati (CEIP Baldiri Reixac.
Banyoles), Daniel Martinez (IES Sant Mateu, Premia de Mar) 1 M.
Teresa Farreny (IES Serra de Marina, Premia de Mar).

Els centres han fet un procés de reflexio sobre la incor-
poracio de Ualumnat immigrant, amb un model d’assimilacio o
no, o bé s’han vist absorbits pel «que fer»?

Maria Rocaspana— Al principi ets absorbit per aquesta
immediatesa: que faig?, tinc aquest nen hiperactiu al davant?, aquin
curs el posem?, qué prioritzem?, quins coneixements té i com els
detectem? Perd, més endavant, a mesura que es van incorporant,
ve la segona part. Ja no és un problema del tutor, és una reflexio
de tota I'escola: veure de quina manera tractarem, en general, el
tema de la interculturalitat. qué vol dir, si tenim coneixements sobre
aquesta cultura, on podem trobar informacio que ens serveixi
després a 1'aula.

Ernest Alos
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M. Cinta Dalmau.— En moltes coses estic d"acord amb tu. La
meva escola és petita i ens trobavem amb aquesta situacio, pero
["anaves absorbint. Ara la preocupacié és sobretot el canvi del
professorat que hi ha cada any, perque ja no hi ha cap problema, tret
potser d’aquell que arriba a cicle mitja o superior, fins que s’adapta
a la llengua.

Daniel Martinez.— L’experiencia la vaig viure al meu centre
anterior, el Santa Anna de Premia de Dalt. Aqui si que vam fer-hi
un procés bastant serids. De xenofobia o de creacié de guetos no
n’hi he observat, a I'escola. Han estat bastants anys relacionats
amb 'equip d’interculturalitat de I'ICE de la UAB. Ho hem
madurat bastant al PCC, al reglament de régim intern. Ho vam
encetar quan ens van venir de cop cinc nanos d'incorporacié
tardana, que no t’entenien. Aix0 va crear una certa angdnia i, en lloc
de desanimar-nos, vam decidir demanar ajut, reflexionar i treballar
en equip. Ara, a I'[ES Sant Mateu només hi porto un any. Bona
voluntat si que n’hi ha, tot i que el procés no esta tan madur com
a la primaria. Dins daquest procés jo no et sabria dir si hi prima una
linia d’assimilacid, si volem que els nanos s’integrin al més aviat
possible, perd renunciant una mica al que €s seu, o si la visio és més
d’interculturalisme, que sigui una riquesa més per al centre i per als
altres nanos.

1, en general, teniu alguna opinio de cap a quin model es va?

M. Teresa Farreny.— Hi ha una distincié molt gran entre pri-
maria i secundaria. De la meva experiéncia de secundaria he de dir
que el que hi ha en aquest moment és sorpresa i expectacio. Es molt
important I’acci6 tutorial i poder fer aquest treball conjunt, perque,
si no, la tendeéncia que detecto entre el professorat de secundaria va
Jjustament cap a una derivacid, cap a compensatoria, cap a tera-
peutica: que una persona que pugui fer un refor¢ s’ encarregui del
nano perqué no molesti a la classe. Es més dificil fer un treball
integrador que a primaria; I'estructura de grup és una cosa molt més
cohesionada. El que pot ser favorable de la secundaria, com la
participacio als diferents credits variables i comuns, agreuja les
dificultats en I'alumne nouvingut. [ encara estem lluny d’establir
criteris. Cal distingir entre el que no sap res quan arriba i el que
arriba des de primaria amb una base i el que fa és intentar oblidar



el seu origen i no col-labora amb els altres. M ha arribat un nano
marroqui i he anat a buscar I"altre nano marroqui per demanar-li que
li digui en arab que dema vull veure son pare. I aquest no em vol
ajudar, 1 s’ha enfadat perque ell ha fet tot Iesfor¢ per ser un
catalanet. Que hem fet amb la seva cultura, que ara se n’aver-
gonyeix?

Actualment, s'aplica un model d’assimilacio que provoca
casos com aquest?

Salvador Guarro.— Depen de la familia. també. A la nostra
escola hi ha arabs nascuts aqui i fills de pares gambians que també
son nascuts aqui. Els que tine aquest any, observo que tots parlen
arab 1 aixo no és pas un desprestigi per a ells. Pero recordo un
gambia que vaig tenir I'any passat que ni volia sentir-hi parlar. Era
el tractament que la familia feia de la situacid. A I'escola no se
senten rebutjats: el que si que hem observat €s que a vegades els
sap greu seure al costat d'un altre marroqui o que els facis algunes
preguntes.

M. T. F.— Jo he notat, fins i tot, agressivitat entre els mar-
roquins. Per a mi és tocar la fibra ajuntar aquests diversos nivells
d’integracio. és el simptoma que no esta prou elaborat el seu passat,
¢s recordar una cosa que no els agrada. Alguna cosa falla.

Rafael Ponsati.— Primer volia contestar a la pregunta inicial.
La idea de les mestres de parvulari de la meva escola, que son les
que en aquest moment tenen un nombre important de mainada
senegambiana, és que s”ha de fer un esfor¢ molt important, que, fins
1 tot, arriba a cremar. Cinta, m’ha estranyat quan deies que no hi
havia cap problema i que us hi havieu adaptat. Jo tambeé, des de
["equip directiu, puc dir que no hi ha cap problema generalitzat. pe-
ro. en el treball de cada dia. als mestres realment els representa
un gran esfor¢ tenir sis o set nens d’origen senegambia en una
classe de vint-i-tres. Aix0 no vol dir que nosaltres no hi haguem fet
res. Fa dos o tres anys, de trenta-sis mestres de escola. vint va-
rem participar en un seminari d’interculturalitat. després va venir
un etnodleg senegambia. vam elaborar un video per als pares en
sarahule, vam dedicar els dies de la setmana cultural a la
interculturalitat. vam dedicidir que aixo havia de ser present al
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curriculum... Pero parlar de multiculturalitat versus integracid seria
una altra cosa. En comptes de multiculturalitat. a mi em sembla que
a les escoles es parla més d’integracié. En canvi, potser en uns
altres nivells es parla molt d"interculturalitat, pero, paradoxalment,
I"esfor¢ que nosaltres fem €s per poder integrar aquests nens al
sistema escolar, justament per poder afavorir el seu progrés perso-
nal. Ara bé: sense deixar de banda els aspectes propis. sense que
ells no s”avergonyeixin de les coses seves, bé.... parcialment seves.
Perque. quina ¢s la seva cultura? Una cosa és la cultura d’origen,
dels seus pares, perd la seva s’esta formant.

M. R.— Quan es parla de multiculturalitat s’acostuma a entendre
que hem de tenir diferents cultures i que cadasci ha de viure a la
seva manera, pero no es viu una veritable interrelacio. 1 el que
pretenem a les escoles €s que hi hagi un enriquiment mutu. Hi ha
[locs on només es conviu, sense aquesta interrelacio.

Diguem que simplement es coexisteix, sense conviure de ve-
ritat.

D. M.— Aixo és el que abans volia expressar, que el perill de la
multiculturalitat és caure en guetos. Molt de respecte, i prou. En la
linia que tu apuntes si que hi estic d’acord. La gran afluéncia
d’immigrants d’origen africa als centres d’ensenyament, ens ha
forcat als mestres a aprendre a coneixer millor les seves cultures.
De cultura arab hi ha un material fantastic al Departament.' Hi ha
un conjunt de gent que sap molt. i els mestres. per falta de temps
0 perque no ens n’hem preocupat, no el coneixem. Per exemple,
quan al nano arab que tens a classe li ensenyes la quantitat
d’arabismes que hi ha al catalii. Estas donant un element d’educacio
intercultural de primera categoria.

N. R.— Els alumnes arabs que tenim s6n, generalment, de classe
baixa. Com que son mal vistos, els comentaris que els nanos senten
a casa els traslladen a I'aula. Que si no tenen recursos, que si van
bruts...

I. GiNEs. Berna: RopriGuez, Angels: Savisa. Ghassan. Qui son els arabs?
Barcelona: Associacio Catalunya-Liban. juny 1996, Crédit variable editat pel
Departament d’Ensenyament, Direccio General d”Ordenacio Educativa.



R. P.— Aix0 surt només quan hi ha una discussid entre ells, no
§'ho etziben de bon mati.

Pero aquest debat, en general, 'escola I'ha fet?

M. T. F.— L escola, crec que viu angoixada pel problema i pel
conflicte, i que no té temps. no pot arribar a generalitzar. El noi o
noia que arriba, o bé esta molt inhibit o bé esta molt agressiu, o bé
«passa» de I'ensenyament o bé no hi arriba. EI mestre amb el que
es troba és amb un problema d’aillament, o de «rebotament», amb
un problema molt greu, de metodologia, de contingut, de com li
ensenya a escriure, i de com li ensenya a parlar. quan no et donen
els recursos que thaurien de donar. Molts mestres que els han
tingut més a prop s’han vist engolits per I'experiencia concreta.

[ si provem de separar dues realitats diferents: la incor-
poracio tardana i, per un altre costat, el nen o nena nascut
aqui o arribat amb un, dos o tres anys. Des del punt de vista
de laprenentatge, comporta algun problema aquesta segona
tipologia?

M. C. D.— No.
R. P.i M. T. F.— Molts, moltissims.

M. C. D.— Fa deu anys ens trobavem aquests nanos a l'aula i
tothom estava angoixat. Fins i tot, ens vam plantejar de portar un
llicenciat que ens ensenyés arab. No va donar resultat. Ara, des del
meu punt de vista, crec que la problematica dels nens nascuts aqui
no existeix dintre del recinte escolar, si el mestre no estia angoixat.
Els problemes son fora de 1I'ambient escolar.

M. T. F.— No has patit quan un nen o nena s’ automargina, esta
més agressiu que els altres...?

R. P.— Nosaltres estem amb sis o set nens per aula i ens sembla
que el problema és la quantitat, que a partir de determinat nombre
queda sobrepassada la capacitat del mestre de poder atendre
aquells nens, es fan clans i s’alenteix molt I"aprenentatge de la
llengua. Les mestres consideren que, quan hi havia dos o tres nens
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per aula, el nivell d"integracid, de comunicaci6 amb els altres nens,
era més alt. La majoria dels nostres nens sén de tres anys, i segons
les mestres no saben seure en una cadira. No saben escoltar.
Durant gairebé dos trimestres, el nen és mut a I'escola. El nivell
d’agressivitat en aquests nens és alt. Un altre aspecte és 1'obs-
tinacio. Son tossuts. Si en tens dos o tres, bé. Si en tens sis o set.
aqui és quan ve el problema. Per tot aixo van a I'escola, 1 les
mestres saben que aquest és el seu treball, perd a partir d’un
nombre, les sobrepassa. Per aix0o a Banyoles proposen el model
que segueixen a altres llocs: a partir d’un nombre determinat re-
distribuir els nens per a la seva millor integracié escolar. Els ma-
teixos pares ho accepten, el que volen per als seus fills és que facin
seves les eines i que puguin ser escolaritzats de la millor manera.

L'alternativa a aquesta concentracio és necessariament
«centrifugar»? 1 és viable en tots els casos?

M. T. F.— La redistribuci6é ha de ser equitativa. Tinc I'ex-
periencia de Premid, on hi va haver una concentracié en una
determinada escola i després per evitar-ho hi ha hagut una redis-
tribucio. Cada centre reserva dues o tres places per a alumnes
nouvinguts.

D. M.— A mi em sembla que no és tan facil fer-ho. A Premia
de Dalt hi ha dues escoles, una a dalt de tot, on no hi viuen, i una
altra al barri on hi ha la major part de poblacié de marroquins i
gambians. En casos que es pugui redistribuir. és bo, pero alla on no
es pugui fer, I'Administracié ha de dotar de més mitjans humans. El
que no pot ser és que et diguin, en una escola que tingui molts nanos
d’incorporaci6 tardana, que el mestre s’apanyi. Cal recongixer, per
aixo. que. de tant en tant, aconseguim que ens facin cas.

Aquesta distribucio, és necessaria’ 1 és possible?

M. R.— Es necessaria i s’han de posar els mitjans perque sigui
possible. A Martorell, a una escola del barri antic, és on han anat
a parar fins ara la majoria dels alumnes marroquins. Ha arribat un
moment que hi ha qui no s’hi vol matricular. La politica que se
segueix és fer la redistribucio. deixar places a altres escoles, i als
alumnes, en certa manera se’ls obliga, entre cometes.



Hi ha families que ho vegin com una imposicio”

M. R— Aixo els representa, per exemple, que s haurien de
pagar un menjador o un transport. Es queixen per aixo, tot i que en
el fons estan contents que no vagin a I'escola on van tots. El que
volen és que s’integrin.

R. P.— Al cap i a la fi, del que parlem €s de la integracio
d’aquests nens en aquesta societat. Per tant, si les coses no rutllen

bé, es creen guetos. Pensem que la seva millor integracio escolar

passa pel fet que aquests nens no es quedin concentrats. Seria una
equivocacio creure que volem treure’ns-els de sobre.

Fa uns anys, amb la primera circular que fixava aquesta
politica, SOS Racisme va protestar.

R. P.— Potser ara la cosa esta més madura. Es veu que la cosa
ha d’anar per aqui.

S. G.— No és només la integracio d’aquests nens a ’escola. Si
els d"aqui conviuen amb ells, d’una religio i raca diferents, aixo és
bo per a la societat.

Paw Llorens

Foto:
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Quins recursos hi ha? Son suficients?

M. T. F.— Ara hi ha una retallada, justament. Del servei
d’educacié compensatoria, del SEDEC. Es parteix del suposit que
ja se sap tractar aquesta diversitat. Per contra, hi ha més expe-
riencia. més sensibilitzacié i més cursets com els organitzats per
altres institucions.

R. P.— De recursos humans, molt pocs. Estem amb I'aigua al
coll.

M. T. F.— Abans senties que tenies més suport; tenies 1’auxiliar
de conversa, a classe, que complementava la immersid, pero també
tafavoria, aquest any el SEDEC diu que no te’l pot proporcionar.
O compensatoria, si abans et venia un cop a la setmana, ara et ve
un cop al mes. I professorat de reforg, tampoc. Si tot ha de passar
pel professor d’educacié especial, de terapeutica... Amb tota la
diversitat, que ara és tanta...

M. C. D.— Jo parteixo de la meva realitat. Quan vaig arribar a
I"escola publica em vaig trobar amb tota aquesta angoixa que teniu
ara. Tots els marroquins nous que venien a I’escola necessitaven
I"eina de comunicacio, la llengua. Erainviable: teniem nens fins i tot
de catorze anys. Avui tenim un maxim de quinze alumnes per aula,
amb tres, quatre, cinc nens immigrants per aula. Portem deu anys
luitant, i els problemes els tenim bastant superats. Els problemes
de veritat son uns altres: els pares porten els nens a I'escola del
poble del costat perque alla no hi ha tants nens marroquins.

Hem estat parlant de problemes del cas més senzill. Anem als
casos d’incorporacio tardana: catorze, quinze anys... Els
recursos ordinaris de l'escola son suficients per encarrilar-los
minimament o calen mesures excepcionals?

M. T. F.— El setembre de I'any passat arribo a I'lES Serra de
Marina 1 em trobo un nen marroqui que acabava d’arribar feia
quinze dies 1 una nena xinesa que també acabava de venir. El primer
aprenentatge: aix0 €s una taula i aix0 és una cadira. Tenen molta
predisposicio 1 habilitat i assimilen el vocabulari amb una gran
rapidesa 1 motivaci6. Perd cal una persona que estableixi aquest



lligam afectiu i que desperti aquesta motivacio, que marqui una
pauta i fixi un procés de lectoescriptura des de zero. Si no hi és, el
procés falla. En el cas de nens intel-ligents o d"un rendiment normal,
I’aveng és espectacular, molt gratificant. Handicaps? Els de relacid.
Quan entra a la classe, dintre d un institut. és impossible que els
dotze professors del nivell segueixin el procés. Un problema és
aquesta agressivitat que notes, conseqiiencia de la frustracio.

M. R.— La cosa es complica, perque hi ha un primer moment
que suplim les necessitats comunicatives de ["alumne i introduim les
normes d’escola, el funcionament minim. Pero una vegada aquest
primer pas esta assolit, confiem que poden fer més coses de les que
aparentment sembla. En els continguts de ciencies socials o ciencies
naturals es fa un salt molt important que ens costa més.

T. F.— Justament el primer objectiu és el que és més important
per a la familia. Més enlla, et pots trobar que pensin que ja sap
massa. O ells mateixos diuen, ja en tinc prou; aixo que €s
culturalment vostre, jo no ho vull. I fan un rebuig.

D. M.— Sobre la problematica dels alumnes d’incorporacio
tardana voldria apuntar tres temes: a) Ens cal un material adaptat
a nois i1 noies, que ja sén grans (amb vivencies de preadolescents o
adolescents) encara que el seu nivell de lectoecsriptura sigui el de
un nen de sis anys. Temes com el de la immigracio, la desco-
lonitzacio, el respecte a la diversitat o els valors de les diferents
cultures son centres d’interés motivadors per a tota la classe. b) En
quan a I'avaluacio, crec que en molts casos per a aquests alumnes
es més formatiu i més objectiu /’informe qualitatiu en que es con-
siderin els avancos d’aprenentatge que les qualificacions arit-
metiques que no fan més que desmotivar-los 1 abocar-los al fracas.
No seria millor deixar les notes per al final de ’'ESO? Possiblement
ens estalviariem més d’una frustracio. ¢) En els casos de centres
amb massificacio d’alumnes d’incorporacio tardana calen més
recursos humans, si no volem crear guetos.

Quin tipus de relacio s'estableix entre els pares autoctons i
els nouvinguts. L'escola és un punt de trobada?

M. T. F.— L actitud dels pares ha variat. Quan arriben tenen
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una actitud submisa i donen gracies per tot. Després adopten una
actitud de conscienciacio de la seva diferencia. A vegades, aquest
canvi és justificat per I'evolucidé que ha fet la familia, que arriba
esperancada i després veu que no son al paradis, i aixi va creixent
la frustraci6. Conec el cas d’un senyor que s ha posat a ensenyar
I"Alcora. I a partir del moment que ha introduit una altra visié de
I"escola. aixo és contraproduent per a nosaltres; si no ho saben o no
obeeixen alla els hi piquen a la ma. I quan després anem nosaltres
amb tota la dolgor del mon, ens diuen, «pega-li». Tot el que sigui
diferenciar més, a la llarga pot acabar sent desintegrador.

R. P.— Es produeix la relacié entre els nens, perd no entre els
pares. Els nens i nenes d’aqui accepten els altres totalment. No hi
ha cap problema. Pero nosaltres tenim unes interferéncies. Quan
tenien set, vuit 0 nou anys se n’anaven cap al seu pais d’origen
perque hi seguissin una educacié alcoranica. Vam fer un esforg
molt gran i aixo es va aturar. Perd ara s han iniciat classes de religi6
1, per tant, d’arab, i els nens hi van dissabte i diumenge i, és clar,
aquestes interferencies també hi sén. El fet d’escriure de dreta a
esquerra a parvuls. El fet de picar; tenen un ordre total, tenen
trenta-cinc o quaranta nens en un corredor, perd a cop de basto.

Quins problemes especifics hi ha en el cas de les nenes? I a
partir de quina edat?

M. T. F.— L educaci6 fisica, que no la volen fer, dutxar-se...

D. M.— Si que passa molt sovint que les nenes més grans han
de fer de cangurs dels més petits. Falten moltes hores de classe i,
si furgues una mica, sempre veus que hi ha un petit. Si no els arriba,
["home treballa al camp, les dones fan neteges..., un petit es pot
posar malalt... Sempre toca a la germana gran.

Hi ha un grau més alt d’abandonament dels estudis?
M. T. F.— No per forga. Moltes vegades és el fill gran el que
ve amb el pare. Es aquest noi, més aviat, que ha vingut sol i sa mare

s’ha quedat al pais, el que ve i torna del Marroc.

M. R.— En el cas de les noies, vam descobrir el cas d’una noia



molt ben escolaritzada, amb moltes ganes d’anar endavant, que no
anava a l'institut. Els pares els van dir que era perqué se n’havia
anat al Marroc, perd no era veritat, perque portaven una nena mes
petita a la nostra escola. El pare la tenia a casa de mainadera pel
fet de ser noia.

Parlem de dotze anvs?

M. R.— Si.1ien molts casos hi ha la tendéncia a tornar al Marroc
quan es casen.

S. G.— Hi ha tendeéncia a que no continuin els estudis.

M. T. F.— Jo crec que el que ha tingut una escolaritzacio
normal. des de P-3. acaba fins als setze. Qui la comenga amb sis
anys. també. Es perd ¢l que ha entrat als deu, dotze anys, no s"ha
integrat, esta coix per assimilar una secundaria. les circumstancies
familiars estan menys estabilitzades...

D. M.— Que passin al batxillerat, n"hi ha pocs. En conec tres.
I les tres. nenes. Perd de primaria a secundaria. amb una mica de
control. se'n perden pocs.

M. C. D.— En el meu ambit se’n perden. Han d’anar a una altra
localitat, a un menjador. agafar un transport. passar tot el dia fora
de casa en una ciutat més gran. Tenen por. Les nenes es perden,
es queden a casa a partir dels dotze anys.

M. T F.
massa esfor¢ per assimilar massa cosa.

R. P.— A cicle inicial és quan tenen un nivell d aprenentatge
normal, perd quan passen a cicles superiors €s quan es van
accentuant les diferéncies.

M. T. F.— A casa no hi trobaran un llibre. no hi trobaran un
diart...

R. M.— Aix0 passa també amb els d’aqui.

Molt pocs arribaran a un batxillerat. Han hagut de fer
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M. T. F.— Amb els que també fracassen, perd no barregem
coses.

D. M.— Si, crec que en aquest assumpte es barregen cultura i
classe social...

La diversitat, per acabar, realment aporta coses o no ho
veieu aixi?

M. T. F.— Sincerament, el que aporta és molta feina extra. Com
que he d’aprendre molt, és clar que m’enriqueixo. Perd s han de fer
encara moltes passes endavant per poder dir que I'experiéncia és
enriquidora per a tothom.

R. P.— No ens poden quedar amb la visié feli¢. Els que som
soldats rasos hem de treballar molt i no hi ha facilitats.

D. M.— Estic amb vosaltres. Requereix un treball extra feixuc
I poc reconegut, perd també cal dir que ens obliga a entrar en una
dinamica en qué es plantegen un munt de reptes. Veus que les
solucions tipiques i les receptes no funcionen i ens obliga a fer que
aprenentatge i vida estiguin més relacionats.

M. T. F.— A secundaria és més positiu per als altres alumnes.
La sensibilitzacio dels adolescents és molt bona per evitar qualsevol
signe de nazisme posterior.

M. R.— Ens ha ajudat a entendre qué és la diversitat. [ les
estrategies que hem hagut d’aprendre han beneficiat altres alumnes.

M. C. D.— Jo crec que ens aporta riquesa, perd a la vegada
tenim davant nostre un repte a superar amb creativitat, metodologia
I lecniques apropiades.



Dos professors amb llarga experiencia de treball amb
alumnes de diverses procedencies africanes a les seves aules
han preparat una proposta per elaborar un credit variable de
ciencies socials peral 2n cicle de I'ESO, en clau intercultural.
Per ells estudiar Africa, avui, a casa nostra, «no és treballar
conceptes i fets teorics aliens a la nostra realitat. Conéixer el
continent africa és assolir el substrat necessari per anar

educant en clau intercultural».

Africa a casa nostra
Proposta de credit

Introduccio

Simirem enrere, quan nosaltres anavem a Iinstitut. Africa eraun
continent llunya, ple de selves i deserts. El coneixement que teniem
d’aquestes terres ens venia dels safaris del cinema o dels retols dels
animals del parc zooldgic. Ara la situacié ha canviat: Africa, amés
de tot aix0. és un continent que se’'ns apropa i es fa present a les
nostres vides mitjancant la televisio. els diaris i la gent. Noticies tan
dramatiques i sagnants com el genocidi de Zaire i Rwanda. les
matances d"Algeria o la mort lenta pero inflexible i constant de
milions d'infants famélics se’ns fan presents dia rere dia; també
se’ns acosta I'Africa mitjantgant les ofertes turistiques («Visiti
Tunisia, el Marroc, Tanzania...») i, sobretot. es fa present entre
nosaltres amb les families que han immigrat al nostre pais i amb el
bon grapat d’alumnes de procedéncia africana que s”han incorpo-
rat a les nostres aules.

Estudiar Africa no és, doncs, treballar conceptes i fets teorics |
aliens a la nostra realitat. Conecixer el continent africa és assolir el
substrat necessari per anar educant en clau intercultural.

Anna M. Lorente
Subirats
Daniel Martinez
Huerta
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Per aixo us presentem aquestes pagines, que parteixen de la
nostra experiencia docent assessorada per I'ICE de la UAB* i
diverses fonts bibliografiques. entre les quals volem destacar
I"excel-lent recull de materials produit per Jotape Arts Grafiques.
S. L., que té per titol Visquem la diversitat.

Sentit de I'article: propostes per elaborar un credit variable de
ciencies socials sobre Africa. Ens adrecem als companys i com-
panyes que treballen al segon cicle d’ESO en clau intercultural.

Continguts
A) Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. Geografia d'Africa

[.1. Aspectes fisics: relleu, hidrografia, clima i paisatge.

1.2. Aspectes demografics i economics generals.

1.3. Aspectes politics.

1.4. Aspectes culturals: etnies, religions, llengiies i formes de
vida.

* «La Mediterrania, un mar intercultural»

Descolonitzacié dels pobles africans.
4. Situacio actual.
* «Abd-el-Krim, un luitador per la llibertat»

2

2.1

2.2. Elcolonialisme europeu.
23

2

3. Estudi d'un pais africa: el Marroc
3.1. Dades geografiques.

3.2, Dades historiques.

* «la dificil marxa cap al Nord».

4. Africa a Catalunya
4.1. Dades generals.

* «Fills de dues culturess.

# Vegeu article de Guix, num. 236-237_ juliol-agost 1997,



B) Procediments

* Investigacio bibliografica.

* Redaccions i exposicions orals.

* Debats i col-loquis.

* Confeccio de murals de paisos africans mediterranis.
* Comentaris de text.

* Enquestes.

* Danses i mostra gastronomica.

* Confeccid i interpretacio de mapes i grifics.

* Treball informatic: PCGLOBE.

C) Actituds, valors i normes

* Consciencia, respecte i valoracio de les diferencies culturals.

* Organitzacio del treball personal i grupal.

* Presentacio clara, ordenada i neta dels treballs.

» Interés per les noticies que ens arriben de 1" Africa pels mitjans
de comunicacio.

* Potenciacio de la curiositat intel-lectual.

D) Avaluacié sumativa

5 punts
5 punts

* Observacio a Maula: 2
* Realitzacio del dossier: 2
» Exposicions orals i treballs PCGLOBE: 2 punts
* Proves i examens escrits: 3 punts

Propostes d’aprenentatge
1. Geografia d’Africa

Es tracta d’assolir els coneixements basics dels aspectes
geografics fent un treball especific sobre les diferents cultures que
conviuen als paisos de la Mediterrania.

Activitats
= Investigacio bibliografica personal, posada en comu per grups i
elaboracid dels diferents esquemes conceptuals: relleu, hidro-
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grafia. clima, paisatge. poblacié, economia, politica, cultura...

* Confeccio de mapes fisics i politics.

* Comentaris de text sobre «Costums». «Conservacié del bosc
tropical».

* Lectures: «Créixer en un poblat africa», «Créixer en un poblat
arab» vegeu el llibre Créixer en una societar multicultural,
citat a la bibliografia).

* Resum de Iarticle sobre cultures africanes (Visquem la diver-
sitat, pag. 153-159).

* Exercicis de relacio amb fletxes sobre tnies, grups i paisos.

* Elaboracio del vocabulari basic de classe sobre el tema.

* Debat sobre els rols de les dones africanes.

* Projeccio d’un d’aquests films: El bosc tropical (IMAX), Los
dioses deben de estar locos, Memories d’Africa...

* Decoracid dels passadissos amb murals dels diferents paisos que
tenen costa mediterrania.

* Identificar-losilocalitzar-los en un gran mapa central del passadis
(foto).

¢ Coneixer a grans trets la seva cultura mitjancant la visié de les
fotografies dels murals, la degustacié dels seus plats tipics,
["audicio de la seva masica i I'execucié de les seves danses.

Fonts: atles, Ilibres de text, enciclopedies, PCGLOBE, films.
Visquem la diversitat, pag. 64-66: 73-90: 131-171: La volta al
mon en 35 hores, pag. 8-22.

Temporitzacio: 12 hores.

2. Alguns trets historics d’Africa

Andlisi, comprensio i critica dels fendmens esclavista i colonial
que van patir aquests pobles a causa de la salvatge rapinya
practicada pels europeus. Lluita per la independencia i procés des-
colonitzador. Presentacié d’Abd-el-Krim com a paradigma del
politic que defensa activament!”alliberament del seu poble contra el
jou opressor de les metropolis colonials.

Activitats

* Confecci6 de mapes politics d'Africa dels anys 1882, 1918 i
1997,

* Critica personal d’aquestes lectures:



- Desenvolupament de la venda d’esclaus segons Bosman (V. D.
pag. 123).

- La colonitzacio d” Algeria segons Sartre (Visquem la diversitat,
pag. 70).

- Las diez acusaciones de R. Dumon (Visquem la diversitai,
pag. 175).

-Fragments de En favor de Africa, yo acuso de R. Dumon
(Visquem la diversitar, pag. 178-179).

Analisi en grup i debat posterior a I'aula d aquests textos:

I. Carta d’un empresari britanic

Ahir vaig anar a I'East End de Londres (barri obrer) i vaig assistir a una
assemblea dlaturats. A la reunid vaig escoltar discursos exaltats gue
no feien sind demanar pa. pa i pa.  En tornar cap a casa vaig estar
reflexionant sobre el que havia escoltat i em vaig convencer més que
mai de la importancia de I'imperialisme.

Per tal de salvar quaranta milions de britanics de la guerra social, nos-
altres. els politics colonials. hem d’apropiar-nos nous territoris per
col-locar-hi 'excés de productes de les nostres fabrigues 1 les nostres
mines. L'imperi. ho he dit sempre. és una giiestio d’estémac. Si no
voleu la guerra civil heu de convertir-vos en imperialistes.

Cecil Rhodes. 1895
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2. Un poeta negre critica la colonitzacié

El sol desastre s'ha alcat a I'Occident,
abragant els homes i les terres poblades...
La calamitat cristiana s"ha abatut sobre nosaltres
com un navol de pols.

Al principi, van arribar pacificament,

amb paraules tendres 1 suaus.

«Venim a comerciar», deien.

«a reformar les creences dels homes,

a treure d'aqui Popressio 1 el robatori.

a veneer i a escombrar la corrupeid.»

No tots vam endevinar les seves intencions
I ara, vel aqui que som els seus inferiors.
Ells ens van seduir amb petits regals,

ells ens van donar de menjar coses bones...
perd ara ja han canviat de to.

El Haij"Omar

3. Frases de politics imperialistes

a) No s’ha de perdre temps, o veurem les millors posicions ocupades
per altres nacions més emprenedores que la nostra.

Leopold I rei de Belgica

b) L imperi britanic &s, després de Déu. el bé més gran que hi ha hagut
al mon,

Lord Curzon

¢) La giiestio colonial és, per a paisos com el nostre, dedicats a
I"exportacid. el mateix problema que tenen els mercats. Alla on es
tingui predomini politic. s'hi tindra predomini economic,
Deixarem que uns altres s'estableixin a Tunisia.. que uns altres
ocupin la desembocadura del riv Roig... que uns altres es disputin
I"Africa equatorial?

Jules Ferry, president del govern frances




4. Carta d’Abd-el-Krim al diari «L.”Humanité», el 20 d’agost de 1925

Hem estat acusats de rebels perque hem combatut pel nostre pais. [ Que
potser no vireu ser vosaltres el primer poble que va prendre les armes
i es va llancar a la defensa de la llibertat, de Ta seva terra i de la seva
tradicio? Proclamem el nostre dret de viure i de desenvolupar els
recursos del nostre pais en benefici dels seus habitants.

He enviat els meus ministres a Paris perque és el bressol de la Ilibertat,
la capital de la igualtat. la mare de la civilitzacid moderna. 1 perque
esperem que la noble nacid francesa, que amb tanta fregiiencia ha
protegit els debils, reconeixera el dret del Rill a viure com a nacio liure,
El nostre ideal és la pau i la independencia.

B) El somni de Gandhi

Gandhi s’oposava a tots els que pretenien que el futur de 1'India depe-
nia de la seva capacitat per imitar la societat industrial i tecnocratica
d’Occident, que I'havia colonitzat. Combatia quasi tots els sistemes
que hi havien arrelat. La salvacié de I'India, afirmava, esta, al contrari,
«en la seva capacitat de desaprendre el que ha descobert els dltims
cinquanta anys». La ciencia no ha de regir els valors humans, com
tampoc la teenica no ha de governar la societat; la veritable civilitzacio
no és la multiplicacié indefinida de les necessitats de "home. sing,
contrariament, la seva deliberada limitacid, amb la finalitat de permetre
a tots compartir 'essencial. La civilitzacio occidental havia concentral
el poder en mans d’una minoria, a costa dels interessos de la majoria.
Era aquest un discutible benefici per als pobres d'Occident. i una
amenaca real per a les poblacions del mon subdesenvolupat.

(Dominique Lapierre i Larry Collins: Esta noche, la libertad)

Redaccio de breus informes sobre fases, causes i consegiiencies
del procés descolonitzador.

Exposicions orals dels informes a tota la classe.

Situar en un mapa mut d’Africa en DIN A3 els diferents paisos
que han assolit la independéncia entre 19451 1971, S™hi ha de fer
constar 1'any.

Quadre sinoptic sobre 'acta general de la Conferencia de Berlin.
Elaboracio de dossiers de premsa sobre la situacio actual del
moén africa. Fotoparaules.
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¢ Realitzacio del joc «La dinamica dels cubs» («El gran joc dels
continents» ).

* Veure el programa realitzat per TV3 «El drama del Zaire».

* Reportatge sobre Abd-el-Krim del programa de TVE Informe
Semanal.

Fonts: atles. Ilibres de text. PCGLOBE, enciclopedies, videos.
Visquem la diversitat, pag. 70-72, 121-129, 172-179.
Temporitzacio: 12 hores.

3. Estudi d’un pais africa: el Marroc

L objectiu d’aquest tema és I'aprofundiment sobre el pais africa
que més immigrants té al barri o poble on es trobi I'institut; en el
nostre cas, el Marroc. Les histories de vida de familiars immigrants
de tots els nostres alumnes tenen aqui un protagonisme essencial.

Activitats:

* Elaboracié de qiiestionaris per part dels alumnes i posterior
col-loqui amb exalumnes. les families dels quals provenen
d"aquest pais.

* Joc de les postals dels viatgers (Visquem la diversitat, pag.
104).

* Fer un dossier sobre aquest pais amb les dades del PCGLOBE
i d’altres fonts.

* Explicacio magistral del mapa conceptual sobre les migracions.

* Cineforum La Marcha.

* Opini6 del grup sobre aquest anunci:

maz

prent G

0 Feaografia La



Fonts: articles de premsa, film La Marcha. Viure la diversitat.
Temporitzacid: 6 hores.

4, Africa a Catalunya

Estudiar el tema de la immigracié provinent del Tercer Maén al
nostre pais és el que es pretén en aquest capitol. Consultant
Visquem la diversitat, pag. 109-117, trobarem informacio sobre la
situacié actuals dels ciutadans magribins a Catalunya: dades i
causes de I'emigracio, I’ Euroislam, la situacio laboral, les vacances,
les dones immigrants, on i com viuen aquestes families i literatura
de I’'emigracio.

Activitats:

* Elaboracid i passada d’enquestes sobre la convivencia inter-
cultural als barris on viuen els nostres alumnes. Buidatge de
dades, grafics i conclusions.

* «Les nostres arrels»: mural amb fotos antigues de familiars
immigrants en el seu lloc d’origen.

* Resum del capitol titulat «Situacio actual dels immigrants
magribins a Catalunya» (Visquem la diversitat, pag. 109-117).

» Confeccio en grups de murals en forma d’auca en que s’ expres-
sin aquells aspectes de la conviveéncia intercultural que es con-
siderin més rellevants.

* Lectura de I'article publicat a La Vanguardia en data 11 de
setembre de 1995 «Hijos de dos culturas», i resposta de les
preguntes del guié (aplicable a cada persona).

Fonts: article de La Vanguardia, Visquem la diversitat, fotos
familiars.
Temporitzacié: 6 hores.

Per acabar, ens volem acomiadar solidaritzant-nos amb el
Manifest de I'Escola d’Estiu de Rosa Sensat del juliol de 1993 i,
amb les companyes i els companys que van fer-lo, manifestem que:
* L’altre no és un problema, és una oportunitat.

* Les cultures s’enriqueixen amb el coneixement mutu, el dialeg.
la interaccio, els intercanvis. sempre que no hi hagi una
jerarquitzacio d’una cultura basada en el poder i el domini sobre
els altres.
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* Volem una escola que aporti un conjunt d’estrategies per tal que
cada persona pugui desenvolupar les propies capacitats integrals,
independentment del génere. de la classe social i de I'étnia a la
qual pertanyi.

Bibliografia (comentada)

CASILARI, M.; REY, S. del; MEDINA, R. Guia didactica de ['ex-
periéncia «Mil i una veus». Barcelona: ICE de la UAB.
Segon pilar basic de la nostra proposta i font fonamental per a
I"'experimentacié d’educacié intercultural duta a terme al CEIP
Santa Anna de Premia de Dalt durant tres cursos. En fase de

publicacid.

CASILARI. Monica. EI Tercer Mon al teu centre. I tu qué en
penses?... Barcelona: Ibars impressors, 1990.

Blocs de fitxes i carpetes de materials de gran utilitat per
programar unitats didactiques de ciencies socials a 'ESO.

CASTELLVI, Adolf; SALVADOR, Lluisa. Créixer en una societat
multicultural. Barcelona: ICE de la UAB, 1994,

Dossier amb materials «propers» a la vida dels alumnes.

DIVERSOS AUTORS. Visquem la diversitat. Materials per a una
accio educativa intercultural. Barcelona: Jotape Arts Grafi-
ques. 1995.

Valuosissim ventall de possibilitats per programar temes diver-
sos en clau d’interculturalitat. Element basic de la nostra
proposta.

DIVERSOS AUTORS. La volta al mon en 35 hores. Vic: Eumo.
1996.

Credit variable molt imaginatiu i didactic per al segon cicle
d’ESO.

DIVERSOS AUTORS. Africa des de Barcelona avui. Barcelona:

CIDOB, 1997.
Ponéncies i resums dels grups de treball d’un simposi celebrat a
Barcelona (n. 29-30, nov. 96). Intenta facilitar la comprensid
d’Africa i el seu acostament. Articles de professionals molt
qualificats i temes de gran actualitat,

Educacio intercultural. Barcelona: Generalitat de Catalunya.
Departament d"Ensenyament. Orientacions per al desplegament
del Curriculum, 1996.

Font curricular base.



El gran joc dels continents... Minyons escoltes i guies de Sant
Jordi. Barcelona, 1994.

Gran recull de diferents jocs de rol. Ofereix també un bon
grapat de recursos i referéncies a I'apendix.

INTERMON (Materials)

N’hi ha una enorme produccio, fruit de les seves campanyes. De
gran sensibilitat i molt practiques. Proposen analisis, alternatives
i activitats molt ben estructurades.

KINDERSLEY, Barnabas i Anabel. Nens com jo. Barcelona: Ed.
Bruno. Unicef, 1995
Interessant per conéixer com viuen nens i nenes de diferents
paisos.

LARA, Carme; VINAMATA, Agusti; MARTINEZ, Santiago; OLIVE-
RAS, Araceli. Fem un sol mon. Barcelona: Claret, 1990.
Excel-lent manual sobre educacié per al desenvolupament.
Plantejament tematic ttil, tant com a font de conceptes com a
generador de procediments i actituds.

ToViAS, Susana. Teresa San Romdn: Una societat pluricultural,
una societat complexa i Pluralisme cultural un repte a
I'escola. L'AVENC, nim. 198 (desembre 1995), p. 64-67 i
68-69.

Sén 6 pagines amb idees o continguts molt rics i alhora de facil
lectura. Oi que sembla impossible? Doncs us animem a llegir-los.
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Alumnes africans matriculats a Catalunya

S’ha considerat oportd afegir en aquest monografic les
estadistiques dels joves africans que estan matriculats a les escoles
i als instituts de Catalunya.

Les dades han estat facilitades pel Departament d’Ensenyament.
Comprenen el curs 1996-97. S’ha de remarcar que el curs actual
hi ha hagut un fort increment d’alumnes d’origen africa, pero
encara no ¢és possible disposar de les estadistiques.

La divisio comarcal evidencia la concentracio dels immigrants en
determinades zones, la qual cosa provoca que en algunes escoles
el percentatge d’africans sigui significatiu.

L altre aspecte de les dades que cal destacar és la proporcio
d’alumnes més gran als centres publics respecte als privats.



Alumnes africans matriculats
a ’EDUCACIO INFANTIL

Sector public Sector privat
Magreh ~ Resta Magreb ~Resta
Africa Africa
Catalunya 1.285 451 90 26
Alt Camp 9 —
Alt Emporda 66 10 4 —
Alt Penedeés 21 — = =
Alt Urgell - | -
Alta Ribagorca - — - -
Anoia 12 — 4 -
Bages 48 H 7 -
Baix Camp 30 — 3
Baix Ebre 2 — ] I
Baix Emporda 106 15 2 —
Baix Llobregat 121 5 5 |
Baix Penedés 26 - — -
Barcelones 293 43 22 6
Bergueda 3 = — =
Cerdanya - —
Conca de Barbera — — — —
Garral It 1 — S
Garrigues 4 - - -
Garrotxa 27 42 — —
Girones 13 100 2 4
Maresme 128 79 5 2
Montsia 100 — — =
Noguera I — -
Osona 118 2 21
Pallars Jussi — -
Pallars Sobira - —
Pla d"Urgell 2 == e
Pla de I'Estany 3 81 — —
Priorat -~ — — —
Ribera d’Ebre == — — —
Ripolles 3 — = —
Segarra 8 4 - -
Segria B 12 — I
Selva 22 25 - 3
Solsonés 3 — 4 e
Tarragones 37 4 — 2
Terra Alta - - — -
Urgell 3 1 — —
Vall d"Aran 1 — -
Valles Occidental 80 7 7 |
Vallés Oriental 51 16 3 =

Font: Departament d’Ensenyament. Gabinet Tecnic. Estadistica de 1"Ensenya-
ment. Curs 1996-97,
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Alumnes africans matriculats
a 'EDUCACIO PRIMARIA

Sector public Sector privat
Magreh ~ Resta Magreb ~ Resta
' Africa Africa

Catalunya 3.829 321 214 40
Alt Camp 21 — — —
Alt Emporda 198 5 il —
All Penedés 103 | 3 |
Alt Urgell 2 — = S
Alta Ribagorca - — .- —
Anoia 40 - — —
Bages 132 2 12 |
Baix Camp I35 2 — —
Baix Ebre | — | -
Baix Emporda 251 5 3 |
Baix Llobregat 435 14 l 2
Baix Penedés 9% - —_ —
Barcelonés 690 75 35 26
Bergueda 10 — I -
Cerdanya - — - -
Conca de Barbera 8 — — —
Garral 48 | — -—
Garrigues 14 1 —
Garrotxa 26 17 3 f=c
Gironés 110 32 9 -
Maresme 401 73 9 |
Montsia 30 2 - —
Noguera 6 — — —
Osona 281 1 104 |
Pallars Jussa —_ — —
Pallars Sobira = — — —
Pla d’Urgell 8 2 — —
Pla de I'Estany 9 13 — —
Priorat 2 - - —
Ribera d Ebre 3 - = —
Ripolles 17 - - —
Segarra 22 3 - -
Segria 22 2 Bl
Selva 71 15 4 |
Solsonés — — 3 =
Tarragones 1 10 — -
Terra Alta - - — —
Urgell A - — —
Vall d"Aran — — — —
Valles Occidental 17 19 3 |
Valles Oriental 11 9 12 1

Font: Departament d'Ensenvament. Gabinet Tecnic. Estadistica de I'Ensenva-
ment. Curs [996-97,



Alumnes africans matriculats

a I’'ESO
Sector public Sector privat
Magreb ~ Resta Magreh ~ Resta
Africa Africa
Catalunya 576 24 27 4
Alt Camp | - - -
Alt Emporda 66 = = =
Alt Penedes 20 — == o
Alt Urgell | - — —
Alta Ribagorca — - -
Anoia 9 - - .
Bages I8 | | e
Baix Camp 13 . — s
Baix Ebre — _ . .
Baix Emporda 69 — - _
Baix Llobregat 49 4 — —
Baix Penedés 24 = b= E=E
Barcelones 77 7 10 4
Bergueda 8 — _ .
Cerdanya — — _ .
Conca de Barbera _— = == =
Garraf 8 — == e
Garrigues — == -
Garrotxa 16 — - -
Girones 12 — i
Maresme 73 2 2 L=
Montsia 7 — — —
Noguera | — — -
Osona 37 2 13 =
Pallars Jussa = = == -
Pallars Sobira — = .
Pla d’Urgell — — — _
Pla de I'Estany + — = =
Priorat | s — .
Ribera d'Ebre 3 . _
Ripolles 12 — — —
Segarra 4 == o
Segria 2 | = e
Selva 28 | - .
Solsones 5 i ] —
Tarragones 16 - —
Terra Alta — = _—
Urgell I — — _
Vall d”Aran = = == =
Valles Occidental 54 5 S
Valles Oriental 36 | _ _

Font: Departament d’Ensenyament. Gabinet Técnic. Estadistica de |"Ensenya-
ment. Curs 1996-97.
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Materials i activitats de les ONG

Perspectiva Escolar s’ha adrecat a les ONG radicades a
Catalunya per demanar-los 'oferta de material o iniciatives
adrecades a I'alumnat o al professorat de les etapes d’educacio
infantil, primaria i secundaria obligatoria, per treballar Africa a
I'escola, o per atendre el contacte cultural amb els alumnes de
procedencia africana (magribins o negres africans, de les étnies
mes representades al nostre pais).

Diverses ONG ens han fet arribar informacié sobre la seva
variada oferta. La bibliografia adrecada als mestres la trobareu
incorporada a la seccio de Bibliogratia complementaria de la
Biblioteca Rosa Sensat.

AIGUA PER AL SAHEL
Via Augusta 20, atic - 08006 Barcelona
telefon (93) 321 16 11 / fax (93) 426 39 10

» Video i quadern explicatiu de com so6n els nens de Burkina Faso.
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ASSOCIACIO D’AMICS DE LA UNESCO DE MANRESA
Escodines, 20 - 08240 Manresa
telefon (93) 875 05 32 / fax (93) 874 48 58

» Xerrades i cursos entorn a I"Africa negra.

CADICC (Centre d’harmonitzacio intercultural
de Catalunya)
Vistalegre, 15 baixos - 08001 Barcelona
telefons (93) 246 08 02, 443 53 92 / fax (93) 443 43 92

* Tallers de dinamitzacio intercultural:
Cuina africana.
Taller de mascares i tatuatges africans.
Taller de danses tradicionals i balls africans actuals.
Taller de trenes.
Taller de percussio africana.
Taller de narracid i escenificacio de contes i llegendes africanes.

CONCERTACION/S
Junta de Comerg 24 pral. la - 08001 Barcelona
telefon (93) 412 38 80 / fax (93) 318 63 22

+ Carpeta pedagogica per donar a coneixer el perfode historic
precolonial:
Africa també té una historia (en preparacio).

COOPERACCIO
Sant Honorat, 7 pral - 08002 Barcelona
telefon (93) 318 34 25 / fax (93) 412 43 77
e-mail:acci@arrakis.es

« Joc-exposicid itinerant adrecat a primaria amb "objectiu de fo-
mentar el respecte per les diferéncies:
Veig, veig.
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ETANE
Pere Vergés. | pl. 9, despatx 8
08020 Barcelona (Barri La Pau)
telefon (93) 278 02 94 / fax (93) 314 85 11, 278 01 74

= Tallers iactivitats interactives: conjunt de propostes culturals de
suport al projecte programa Africa negra a I'ensenyament:
Tallers de cuina. musica, equilibris, mascares, pentinats,
expressio africana...
Taller (en preparaci6): Literatura negre africana.
Exposicid itinerant sobre: La dona a I'Africa negra: Font |
Garantia de vida.

FUNDACIO CIDOB
Elisabets. 12 - 08001 Barcelona
telefon (93) 302 64 95 / fax (93) 302 21 18
e-mail cidob@cidob.es

* Publicacions:
Anuario Internacional CIDOB 1991 Gran Tema: La hora de
Africa.
Revista CIDOB nim. 38 (1991) La Immigracio.
Revista CIDOB nidm. 55 (1995) Guinea Equatorial.

Altres publicacions de CIDOB estan ressenyades a la Biblio-
grafia complementaria de la Biblioteca Rosa Sensat.

INTERMON
Roger de Lldria. 16 - 08010 Barcelona
telefon (93) 482 07 00 / fax (93) 482 07 07
telefon d'informacio: 902 330 331

¢ Materials d’educacio per a la cooperacio, la solidaritat, la desen-
volupament:

Quaderns primaria:

L'aigua, la set del planeta.

Africa més a prop. Les joguines de la Noaga.
Kevin, d’on ve el cacau?

L'escola de Beta.



Africa més a prop. El pais de la Noaga.
Kevin, el cacau i la xocolata.
El barri de Beto.

Videos «Nenes 1 nens del mon»:

Noaga, la nena de Burkina Faso.
Mocambic, el pais de Beto i els seus amics.
Kevin, viure del cacau.

Cacau de cartes.

Credits variables secundaria;
Africa més a prop (segon cicle ESO).

Videos «Per un mon solidari»:
Africa, medi ambient i desenvolupament.

e Maletes pedagogiques, cartells posters...

LLIGA DELS DRETS DELS POBLES
Ca I'Estruch - Sant Isidre, s/n - 08200 Sabadell
telefon / fax (93) 723 71 02
e-mail:lliga@pangea.org

 Dossier didactic Unitat de programacié adrecada a alumnes
d’ESO:
Saguia el Hamra v Rio de Oro:

» Mapa-cartell:
Pobles del Magrib.

Ofereixen també el seu Servel de Recursos Didactics.
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Bibliografia complementaria*

Biblioteca Rosa
Sensat

# Seleccio de docu-
ments que podeu trobar
a la Biblioteca de Rosa
Sensat.

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR

CASTELLVI, Adolf. Emigracio: diversitat cultural, racisme. Apunts per a
["escola. Nim. 140 (desembre 1989), p. 49-52

Immigracio i escola. Nam. 40 (desembre 1979)

Manifest per una escola intercultural: Escola d’Estiu Rosa Sensat 1993,
Ndam. 177 (setembre 1993), p. 66-69

ONRUBIA, Javier. El Tractament de la diversitat en el primer cicle de
Ieducacio secundaria obligatoria. Num. 205 (maig 1996), p. 32-39

Pluralitat de cultures a l'escola. Nim. 147 (setembre 1990), p. 2-29

RENTER, Merce. El Tractament de la diversitat a la secundaria
obligatoria. Num, 204 (abril 1996), p. 52-62

SAN ROMAN, T. Pluriculturalisme i minories étnigues. Nam. 164 (abril
1992), p.41-44 i ndm. 165 (maig 1992),p.51-55

Llibres i revistes

Africa des de Barcelona avui. Barcelona: L Ajuntament: CIDOB, 1992.

Africa, el continent desconegut. En: COMPARTIR, nam. 16 (gener/marg
1995)

Afrigue: autopsie d'une crise. En: SOURCES UNESCO, n® 15 (1990), p.
9-16



BASTIDA. Anna: PALOS, José; TRIBO, Gemma. La poblacio refugiada del
mon. Barcelona: Intermon: Octaedro, 1994

BoscH, Alfred. La via africana. Valéncia: Tres i Quatre, 1997

CARBONELL PARIS. Francesc. [nmigracion: diversidad cultural, des-
igualdad social y educacion. Madrid: Ministerio de Educacion y
Ciencia, 1995 (Documentos)

CASILARL, Monica. Créixer en una societat multicultural: propostes i
suggeriments didactics. Adolf Castellvi (coaut.); Lluisa Salvador
(coaut.). Barcelona: La Universitat Autonoma. ICE, 1997 (Documents de
treball; 1)

CASILARI, Monica. El Tercer mon al teu centre: i tu, que en penses.
Barcelona: Maén-3, 1990

CASTELLVI, Adolf; SALVADOR. Lluisa. Créixer en una societat mul-
ticultural. Barcelona: La Universitat Autonoma. ICE, 1997

CREUS, Jacint. Vers una educacio intercultural. Barcelona: Barcanova,
1994 (Barcanova educacid)

La diversidad interroga a la escuela. En: KIKIRIKI, n® 38 (septiembre/
noviembre 1995), p. 16-62

Educacio intercultural. Biblioteca Rosa Sensat, 1997 (Informacions
bibliografiques: 13)

Educacio intercultural: orientacions per al desplegament del curricu-
lum. Barcelona: Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenya-
ment, 1996 (Nou sistema educatiu)

Educar desde el interculturalismo. José A. Anton (coaut.). Entrepueblos.
Salamanca: Amarad, 1995 (Ciencias de la educacion; 36)

EscoLA D'ESTIU DE ROSA SENSAT (28: 1993: Barcelona) La Inter-
culturalitat: educar la igualtat en la diversitat. Tema general.
Ponéncies. Manifest. Barcelona: Rosa Sensat, 1993

Geografia universal. Dir. Rosa Ascon, (et al.). Barcelona: Editorial 92,
1993, 7: Africa. Abel Albet i Mas, (et al.)

Guia del Mundo 1996-1997: el mundo visto desde el sur. Instituto del
Tercer Mundo. Instituto de Estudios Politicos para Africa y América.
Madrid: IEPALA: Instituto del Tercer Mundo, 1996

Howms, Oriol. La educacion multicultural vy multirracial en la educacion
infantil. En: Infancia, n® 15 (1992), p. 30-32

Imatges d’un any. En: Full informatiu d”ETANE. nim.6 (juliol 1997)

Lintercultitralisme en el curriculum: el racisme. M. Rosa Buxarrais (et
al.). Barcelona: Rosa Sensat, 1991 (Dossiers Rosa Sensat; 45)

El Islam en las aulas. Josep M. Navarro (ed.). Barcelona: Icaria, 1997
(Antrazyt: 105)

JHONI LELE, Joana. Africa abans de la colonitzacio. Edmundo Sepa
Bonaba (coaut.) Barcelona: Generalitat de Catalunya, Departament
d’Ensenyament, 1992
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LORENTE SUBIRATS, Anna M.; MARTINEZ HUERTA, Daniel. «Mil i una
veus»: experiencia d'educacid intercultural. En: GUIX, num. 236-
237 (Juliol/agost 1997), p. 53-58

Minorias émicas: ;integracion o marginacion? En: CUADERNOS DE
PEDAGOGIA.n°196(1991)

Norte-Sur. Participar para cambiar el mundo. Maite Arqué, (et al.).
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VIDEOS DIDACTICS

Una amplissima colleccié de videos didactics adrecats a Educacié Infantil,
Primaria, Secundaria Obligatoria, BUP, FP, COU, Escoles Intermedies,
Facultats Universitaries i Centres Culturals. Tots van acompanyats d'una
extensa guia didactica.
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LLENGUES I CULTURES ESTRANGERES

I TAMBE VIDEOS DIVULGATIUS SOBRE EXPERIENCIES
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Ates que a les escoles de Catalunya
cada vegada hi ha més presencia d’in-

fants arabs, les autores ens presenten

les caracteristiques lingiiistiques, cultu-
rals i familiars d’aquests infants, per-
que el seu coneixement per part dels
educadors faciliti la seva incorporacio

a l'escola catalana.

Infants d’origen arab a l'aula

Maribel Brossa i Martinez
Lucia Molina i Martinez

D’uns anys enca ha augmentat la pre-
sencia de nens i nenes d'origens i cultures
diversos als centres, fet que dona lloc a
situacions i experiencies dins 'aula que fins
aquest moment no s havien plantejat.
Justament, les especials circumstancies
lingiiistiques i culturals que envolten aquests
alumnes fan que en el procés den-
senyament-aprenentatge s hagin de teniren
compte certs aspectes que poden afec-
tar-ne el correcte desenvolupament i que
varien o poden variar segons quina sigui la
procedencia de cadascun dels infants. En
el cas dels infants d’origen arab caldria te-
nir present essencialment tres gliestions:
les d’indole lingiifstica, les d”indole cultural
i les d’indole familiar.

L'ambit linguistic

L arab té certes particularitats lin-
glifstiques que poden dificultar I'apre-
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nentatge de lanostra llengua, pero. abans de
parlar-ne amb més detall, convindria recor-
dar que I"arab és una llengua de la familia
de les llengiies semitiques que a certs paisos
1 arees geografiques conviu amb d’altres
llengiies, com succeeix al Marroc, pais
d’origen de la majoria dels nostres alumnes,
on I'inica llengua oficial és I"arab tot i que
part de la poblaci6 té com a llengua propia
algun dels dialectes de la lengua amazigha
(berber). Aixi, ens trobem que els infants
marroquins que s’incorporen als centres
poden ser de llengua arab o de llengua
amazigha. En el cas que aquests infants
hagin estat escolaritzats, ho hauran estat en
arab. perque, com ja hem dit, el berber no té
rang de llengua oficial. D"altra banda. I"arab
és la llengua de I'lslam, la llengua de culte
de lareligio musulmana, perque és la llengua
en que fou revelat I'Alcora i, per tant. tot
musulman”hade tenir un cert coneixement.

Quant a la llengua propiament dita, cal
remarcar-ne la coexisténcia de dues
varietats socioculturals: 'arab estandard o
Jusha, i els diferents dialectes, els quals
dificilment apareixen en estat pur, donat que
les interferéncies entre totes les modalitats
son constants. En tot cas, el tret més
caracteristic de I"arab, aixi com el de totes
les llenglies semitiques, €s que s articula en
arrels consonantiques majoritariament tri-
literes. Cadascuna d’aquestes arrels té un
significat primari que anird variant a mesu-
ra que li afegim prefixos, afixos i sufixos.
Aixi, per exemple, de I'arrel kataba, que
significaescriure, deriven daltres mots com
maktab (despatx) o katib (escriptor).

Les dificultats amb que poden trobar-se

els infants d’origen arab en I"aprenentatge
de la nostra llengua com a conseqiiéncia de
les particularitats lingiifstiques de 1'arab
son:

* Direccionalitat de I'escriptura: 1'arab
s'escriu de dreta a esquerra.

* L’alfabet o alifat: la llengua arab consta
de 28 grafies, les quals segons la posicio
que ocupen dins la paraula poden patir
algunes variacions,

* Grafisme: existeixen estils cal-ligrafics
diversos. uns de més practics i d"altres de
mdés ornamentals.

* Consonantisme: manquen els fonemes [[]
de canya. [p] de pau i [A] de llibre. La
[g] de gatno és ben bé igual i recorda més
I"«erra» francesa.

* Vocalisme: només té tres vocals, [al. [i]
I [u] que poden ser llargues o breus.
Aquest s el motiu pel qual hi ha infants
amb problemes per discriminar a/e. o/u i
i/uen I'escriptura. En la prontncia no hi
ha tants problemes perque existeixen els
al-lofons com per exemple I'ds de [o] per
[u] @ Otman. A més, les vocals breus no
s'escriven 1 el lector supleix aquesta
mancanga amb el seu coneixement de la
morfosintaxi. Unicament I’Alcora i els
llibres escolars es vocalitzen integra-
ment.

¢ Muajdscules: no n"hi ha.

* Separacio de sil-labes: a final de ratlla
I"arab no parteix mai un mot.

* Signes de puntuacio: I'ds de la coma és
moltmenys freqiient i és larepeticid de la
conjuncio «i» la que s’encarrega de la
concatenacio habitual dels elements de la
frase.

¢ Genere:n’hihados, el masculiiel femeni.



S'ha d’anar amb compte de no crear en aquests infants

un sentiment d aillament davant els altres alumnes

Un nombre petit de paraules n’admet els
dos, com sug (mercat). La maxima
dificultat és la diferencia de genere entre
una llengua i una altra. Aixi, el sol €s un
mot femeni i la Huna un mot masculi.

» Concordanca: si el subjecte és un plural
d’éssers irracionals o inanimats. el verb
ha d’emprar-se en femeni singular.
Diriem, per exemple, «els gossos esta
tranquil-lar.

e Sintaxi: I'estructura habitual de la frase
¢és la de verb + subjecte + complements.
El verb «ésser» no s acostuma a usar en
present.

e Accentuacio: en arab les paraules no
s'accentuen.

L'ambit cultural

L apartat de cultura és també molt im-
portant en la relacié amb aquests infants,
perqué la manca de coneixement per part
dels mestres i dels companys dels aspectes
més basics de la cultura propia dels nens i
nenes d’origen arab pot interferir nega-
tivament tanten I'aprenentatge de lallengua
i dels costums de casa nostra com en
["aprenentatge de les tradicions fami-
liars. En aquest sentit, s’ha d’anar amb
compte: d una banda. de no crear en aquests
infants un sentiment d"afllament davant els
altres alumnes pel fet de portar les mans
tenyides de henna. no consumir certs ali-
ments o commemorar festivitats que la res-
ta de companys no celebren. I, de I"altra, que
I"adquisicio de coneixements sobre
tradicions culturals catalanes no afecti de
manera negativa els coneixements sobre
la cultura propia. Sovint es dona el cas que
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Alfaber arab (alifat).

els nens barregen conceptes de les dues
cultures o que no saben ben bé quina
festivitat estan celebrant. Aquest any 1997,
perexemple, I'acabament del Ramada coin-
cidi amb el Carnestoltes 1 la majoria d’ells
identificaren una festa amb I'altra com si es
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tractés de la mateixa cosa. També és habi-
tual que desconeguin el vocabulari propi de
la seva cultura en la traduccio catalana i
emprin la paraula jami en comptes de
mesquita 0 saim per dir que estan fent el
dejuni preceptiu o, fins i tot, diguin al-
Saudia, Misr i Macca i no Arabia Saudi-
ta. Egipte o la Meca.

En definitiva, les vivencies que aquests
infants tenen al centre 1 les que tenen a casa
son forga diferents i per aixo se’ls creen
confusions i sentiments contraposats envers
la cultura, costums i tradicions que aprenen
al'escola i les que adquireixen en I"'ambit
familiar. Per tal d’intentar que aixd no
succeeixi seria bo que des del centre es fes
un esfor¢ perque els mestres coneguessin i
fessin coneixer a la resta d’alumnes. en el
moment oportd 1 aprofitant determinades
circumstancies, com ara les festivitats,
alguns dels fets fonamentals de la cultura
d’aquests infants. Les festivitats que les
families commemoren majoritariament al
nostre pats son les de I'ld al-Fitr i I'ld al-
Adha. També se segueix el dejuni durant el
mes de Ramada.

* Ramada: el nove mes de I'any. el mes de
Ramada. és un mes sagrat per als
musulmans perque fou quan Mahoma
rebé les primeres revelacions. Durant el
mes de Ramada tots els musulmans que
han arribat a la pubertat, amb I'excepcid
de dones embarassades o en periode de
lactancia, han dabstenir-se de menjar,
beure, fumar i tenir relacions sexuals des
de la sortida del sol fins a la posta. Els
musulmans veuen en el dejuni del
Ramada una prova de disciplina espiri-

tual que cal superar per demostrar el po-
der de la ment sobre el cos. A més, el
dejuni serveix per purificar i netejar el
metabolisme i alhora per tenir present que
hi ha éssers humans que pateixen fam i
pentries. El dejuni, massivament seguit
pels fidels d’arreu, s un testimoniatge de
solidaritat i d’unitat. Els nens comencen
el dejuni d’una manera gradual —mig
dia, un dia sencer i després uns quants
dies—. fins que son prou resistents per
fer el dejuni complet. Acomplir amb el
precepte del dejuni representa per als
nens en edat escolar un gran esforg,
perque han de seguir el ritme de la resta
de companys. En aquests casos, el
professorat hauria de tenir en compte les
especials circumstancies i no forgar-los
excessivament.

Id al-Fitr: un cop acabat el mes de
Ramada. té lloc la festa de la ruptura del
dejuni. /d al-Fitr, també anomenada Id
as-Sagir. Es un dia d’accié de gracies a
Déu per haver donat for¢a als musulmans
per superar les dificultats del Ramada.
Aquest dia els nens no acudeixen a
I"escola.

Id al-Adha: la celebracio d’aquesta festa,
també coneguda pel nom d'1d al-Kabir,
¢s el darrer ritual del pelegrinatge a la
Meca i també ¢s un dia assenyalat per a
tots aquells que no hi han pogut anar. Els
origens d’aquesta festa es remunten als
temps del profeta Abraham. el qual per
tal de demostrar el seu amor a Déu i la
seva submissio al mandat divi —islam
vol dir, precisament, submissio—, es-
tigué disposat a sacrificar el seu primo-
genit, Isaac. En record d’aquest dia, ca-
da familia sacrifica un xai, del qual es



Esta molt arrelada la creenca

que els estudis son més importants

per als nens que no pas perd les nenes.

queda una tercera part i en reparteix la
resta entre els pobres. La commemora-
cio dura tres dies durant els quals se
celebren multitud de reunions familiars
I, conseqiientment, els infants no van a
escola.

* La henna: €s forca usual que amb motiu
d’alguna celebracio tradicional o de caire
familiar, com per exemple un casament,
les nenes arribin a I'escola amb les mans
tenyides de henna.

e Aliments: com acostuma a passar en
d’altres religions, hi ha certs aliments
considerats prohibits (haram). Aixi els
musulmans no poden menjar carn de porce
ni sang de cap bestia. i els animals han
d’haver estat sacrificats seguint un
determinat ritual.

L'ambit familiar

Quant a I'entorn familiar, les situacions
son moltes 1 diverses. pero és freqlient que
els infants hagin viscut o visquin alguna
d’aquestes circumstancies:

» Lafragmentacio del nucli familiar com a
conseqiiencia del trasllat a un nou pais.
Sovint germans grans o d”altres familiars
molt proxims s”han quedat al Marroc i el
contacte regular es fa diffcil.

o Ladificultat de comunicacio dels pares fa
que els nens es vegin obligats a agafar el
rol d'interprets en giiestions d adults.

« Elclimad’angoixa que envolta la familia
a causa de la situacid legal al pais.

* Lapresade responsabilitat per part de les
germanes grans envers els germans petits.

Tots aquests aspectes que envolten
["entorn familiar provoquen efectes ben
negatius, sobretot el de I"absentisme, molt
més freqiient entre les nenes que entre els
nens. | és que encara esta molt arrelada la
creenca que els estudis son més importants
per als nens que no pas per a les nenes i que
les noies han de quedar-se a casa. tenir cura
dels menuts. ajudar a la cuina, etc.
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XX Premis

e’ BALDIRI
REIXAC

Convocatoria per al curs 1997-98 4 Dotaci6 total 13.000.000 ptes.

Aquests premis, destinats a I'estimul i al
reconeixement de I'escola catalana, son
dotats per la Fundacio Jaume | amb les
aportacions dels receptors del llibre-nadala
que la Fundacié tramet cada any a les
persones interessades per la nostra cultura.

Lambit d'actuacio és el dels Paisos Catalans.
Lorganitzacio dels premis compta amb
I'assessorament de la Delegacio
d'Ensenyament Catala d'Omnium Cultural.
Els Premis Baldiri Reixac son convocats
en tres modalitats:



PREMIS A
LES ESCOLES

12 premis de
500.000 ptes.
cadascun.

Sera premiada la
qualitat global de
I'actuacid escolar en
I'aspecte concret de
la catalanitat.

Es indispensable que
el lloc que ocupen la
llengua i la cultura
catalanes en el
conjunt de les
activitats de I'escola
s’adigui al Projecte
Lingiiistic del Centre.

Per a participar-hi

cal omplir i trametre

el guestionari que
facilita la Fundacio
Jaume |, aixi com la
documentacio que s’hi
demana.

Les escoles ja
presentades als Premis
en anys anteriors i

no premiades que
desitgin optar a
aquesta convocatoria,
nomes caldra que
presentin el gliestionari
actualitzat, sense
necessitat d'aportar
documentacio nova.

No poden optar als
Premis les escoles ja
guardonades en
convocatories
anteriors.

PREMI
ALS MESTRES
I ALS

PROFESSORS
Dotat amb 800.000
pessetes que es
distribueixen de la
manera seguent:
400.000 ptes. al
treball guardonat, |
una subvencio de
400.000 ptes. per a
contribuir a la seva
edicio.

Sera atorgat a un
treball inédit de
tematica pedagogica
que contribueixi a
I'ensenyament en
catala a qualsevol
ambit educatiu.

Cal acompanyar els
treballs -presentats
anonimament i en
dues copies- amb la
fitxa d’inscripcié
complimentada, dins
un sobre tancat. A
I'exterior no hi ha de
constar el nom de
I'autor sind nomeés el
titol del treball.

A I'edicio del treball
premiat s’hi fara constar
el premi amb el qual ha
estat guardonat.

El Jurat podra dividir el
premi o deixar-lo sense
adjudicar.

PREMIS ALS

ALUMNES

62 premis de
100.000 ptes.
cadascun, en llibres
catalans a escollir
pels interessats.
Seran atorgats a
treballs escolars
fets, preferentment,
en equip per
alumnes de
qualsevol nivell
educatiu no
universitari.

Els treballs hauran de
ser en catala i podran
tractar de qualsevol
de les arees de
coneixements dels
diversos cicles
escolars, aixi com
ésser resultat
d’activitats de
I'escola: excursions i
visites, periodics
escolars i diaris de
classe, col.leccions,
audiovisuals, etc. (dels
murals, les maguetes i
manualitats més grans
de 60 x 60 cm., només
se n‘admetran
fotografies).

El Jurat considerara
d'una manera especial
els treballs que suposin
un aprofundiment en
la realitat nacional
catalanai en la nostra
tradicio cultural.

Els treballs
s'acompanyaran d'una
memoria breu, no
meés llarga de dos fulls,
on s'especificaran les
motivacions, les
circumstancies, la
manera com s’ha fet el
treball, etc. Quan es
tracti d'alumnes
d'educacio infantil, del
cicle inicial d'Educacio
Primaria o d'Educacio
Especial, la memoria
podra ser redactada pel
mestre.

Per optar al premi,

cal acompanyar cada
treball amb la fitxa
d’inscripcid, segons
el model que en facilita
la Fundacié Jaume I.

No seran admesos
els treballs que no
vagin acompanyats
de 'esmentada fitxa
d’inscripcio
complimentada.

ASPECTES GENERALS

Els treballs i la documentacio s’han d'adregar a la

FUNDACIO JAUME |

Aribau, 185, 3r. Tel i FAX: 200.53.47

08021. BARCELONA

Els treballs no premiats podran ésser recollits des
del 20 de juny fins al 17 d'octubre, previa presentacio

de la fitxa d'inscripcio.

La Fundacié Jaume | podra disposar dels treballs
premiats durant un any per tal d'exposar-los i

promoure'n la difusio.

El termini de presentacio s’acabara el dia 16 de
febrer de 1998. Els treballs tramesos per correu
que arribin després d'aquesta data, nomeés seran
admesos si al mata-segells consta que la tramesa
és anterior al 9 de febrer.

Premis BALDIRI REIXAC

Amb el patrocini honorific de la

1“|| Generalitat de Catalunya
ALY Departament d’Ensenyament




64 Mosica

L’autora exposa la programacio de
cicle mitja de 'area de miisica d'una
escola on no havia estat nomenada
encara l'especialista d’aquesta area.
Presenta recursos que van facilitar el
seu desenvolupament a una persona
que havia estat adscrita a aguesta area

de forma provisional.

Mentre arriba lI'especialista:
alternativa de compromis al programa
de musica al cicle mitja

M. Pilar Isern Burgues

1. Presentacio

La situacio millora, perd encara son
moltes les escoles que no disposen
d’especialista de musica. De ben segur, la
placa ha estat coberta administrativament
per un propietari definitiu afectat per
reduccio d'aula que ha quedat adscrit, de
manera provisional, a la placa de masica,
amb les consegiients condicions deter-
minades per I’Administracio. El fet, pero,
¢s que aquestes situacions transitories ens
porten als mestres no especialistes a haver
d’enfrontar-nos a les programacions de
masica. Tot sovint la nostra formacié mu-
sical és ben minsa o, a vegades, inexistent.
Cosa que no vol pas dir que no valorem
com cal aquesta disciplina i aquest art.



Es tnicament una persona formada en pedagogia

i llenguatge musical qui podra garantir

els aprenentatges proposats en el curriculum.

Ens enfrontem, aixi, a tot un bloc de
continguts als quals no podem fer front en
la seva totalitat. Amb interes i imaginacio
intentem rendibilitzar al maxim els nostres
coneixements i mitjans a fi d aproximar.
tant com sigui possible, els nostres alumnes
al coneixement musical, mentre ens arriba
I"especialista que assumeixi la matcria
d’una manera totalment professional.
Perqué és tnicament una persona formada
en pedagogiaillenguatge musical qui podra
garantir els aprenentatges proposats en el
curriculum. Es clar que no es pot deixar
aquesta responsabilitat a la simple «bona
voluntat» del mestre de "aula.

D una realitat d’espera com aquesta
sorgeix la nostra proposta de treball que
estem portant a terme amb els nois i noies
de cicle mitja del CEIP El Viver de
Montcada i Reixac, des del curs 1993-94.

2. Objectius

L’objectiu principal que pretenem acon-

seguir és que els nois i les noies arribin a
gaudir de la musica a través de les audi-
cions i del coneixement de diversos temes
classics que. d'entrada. els son poc o gens
familiars. tot i esfor¢ant-se per mantenir, en
tot moment, actituds d’audicié positives.
Aquest objectiu es veura reforcat en el
moment que els alumnes arribin a assolir el
coneixement de diverses obres (fragments)
1 autors, i aconsegueixin el seu reconei-
xement auditiu, paral-lelament al reco-
neixement visual i auditiu d’alguns dels
diferents instruments que formen I’orques-
tra. Caldra proposar-se, igualment, que els
nois i les noies s’interessin per sentir inte-
riorment els ritmes i les melodies 1 per
I"expressio corporal i artistica que ens pot
suggerir la musica. També es procurara
que arribin a sentir curiositat per coneixer,
aprendre i interpretar cancons i danses de
la nostra terra i del folklore mundial.

3. Continguts

Poden resumir-se i esquematitzar-se en;

Fets i conceptes

Procediments

Actituds

El so 1 les seves qualitats:
intensitat. tonalitat,
El so i el soroll.

Audicions.
Reconeixement auditiu.

Escolta 1 classificacio de sons.

Valoracid del silenci per a una
bona audicio.

La veu humana: els diferents
registres. conjunts vocals,
I"opera. la cangd i la seva es-
tructura, cancons tradicionals i

d’arreu del mon.

Audicions.

Reconeixement auditiu.
Interpretacio i memoritzacio
de cangons 1 danses.

Emissio correcta de la veu.
Interes per concixer la varietat
musical del pais i d"arreu,
Respecte per les capacitats
propies dels altres companys
en les interpretacions.
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El ritme i la seva expressio. Imitacio de ritmes i Interts per congixer aspectes
diversos relacionats amb

diferents cultures al mon.

Eltempo musical: lent, moderat acompanyament ritmic.

i rapid. Resposta plastica o corporal amb

La dansa: danses d arreu del

coordinacio de moviments:
maon. Iliurement o organitzadament.
Interpretacid de danses,

Respecte per les capacitats
propies dels altres companys.

Els instruments de [orguestra.

Families d"instruments, Audicions.

Classificacio i agrupacio.

Reconeixement auditiu.
Assistencia a audicions en viu.

Esfore per escoltar umb
atencio.

Audicio atenta 1 conscient,
Respecte per les preferéncies
dels altres.

Els compositors i les seves Audicions,
obres: diversos tipus de
composicio, Mozart,

Beethoven.

Reconeixement auditiu,

Curiositat i interes pel
coneixement de compositors
I obres.

4. Metodologia

Es procura organitzar el material desti-
nat a I"alumne, tant el que son textos in-
formatius i imatges, com el que son acti-
vitats proposades. en un dossier que fara
el fet com a suport i recull de tot el treball
del curs. Les activitats es realitzen tant de
manera individual com col-lectiva i, nor-
malment, cadascuna correspon a una ses-
s10 setmanal d’una hora; per aixo la seva
numeracio correspon a les 30-32 setmanes
de curs.

En la planificacio 1 disseny de les ac-
tivitats s"han tingut en compte els objectius
del curriculum d'acord amb la propia
preparacié 1 coneixements. De manera
general, 1 per a ambdos programes de cicle
mitja, el conjunt dactivitats respon a les
premisses seglients:

La utilitzacié de contes populars com a
referent per aproximar-se a les quali-
tats narratives de les obres musicals.
L ampliacio gradual del repertori me-
moritzat de cancons tradicionals i ac-
tuals.

L aproximacio al folklore catala i
drarreu del mon a través de "apre-
nentatge de cancons i danses tipiques,
tot relactonant-les amb els costums,
tradicions...

L. audicio gradual i progressiva de frag-
ments dobres de musica cliassica, 1
I"estimulacio de I'habitd’escoltaren un
ambient d ordre 1 silenci. Es procurara
assistir a una audicio en viu.

Reforgar els coneixements que es van
adquirint amb visites al Museu de la
Musica i al Museu Etnologic.

La visualitzacio en video de fragments
de concerts, operes. ballets o muntat-
ges coreografics com a recurs per



ajudar a fer més entenedors els con-
ceptes que es treballen.

— Afavorir'expressio de I"opinio subjec-
tiva sobre cada audicio.

— Afavorir "expressio artistica i corpo-
ral, ritmica. organitzada o lliure. com
una manera de sentir interiorment la
musica, amb una intensitat 1 un plaer
més grans.

— Un control basat en I'audicio i reco-
neixement d'una tria de les obres
conegudes durant el curs serveix als
nois i a les noies d’estimul per demos-
trar que, sense ni adonar-se’n, han
apres a identificar-les. Aquest aspecte
es complementa amb el reconeixement
i identificacié de diferents sons, so
d’instruments, etc.

5. Activitats de primer curs
de cicle mitja

I a3. El soi els diferents tipus de so

El so és una vibracid. La intensitat del so
(fort i fluix). El to del so (agut i greu). La
imitacio de sons i la seva aplicacio als
efectes sonors dels mitjans audiovisuals.
Escoltar I'entorn.

61 7. Els sons de la nuisica

Els instruments i les melodies imiten els
sons. La musica descriptiva. Audicio:
Passeig en trineu (L. Mozart), Sisenu
Simfonia, «Pastoral» (tempesta). de
Beethoven; Il Cardelino («l.a cadernera»)
. de Vivaldi; Simfonia de les joguines (L.
Mozart), Simfonia de la maguina d’es-
crivre  (Anderson):  Duet de gats (Ros-
sini); I'elefant del Carnaval dels animals

(Saint-Saéns): Marxa de les joguines
(Herbert); El relloige i les figures de
Dresden (Ketelbey): En el jardi d'un
temple xines (Ketelbey): En un mercat
persa (Ketelbey): Le Cou-cou (Daguin).

8. Ll conte musical

Audicio: Historia de tres locomotores.
Qiiestionari sobre la interpretacio, el reco-
neixement de cada locomotora. el tipus de
so de cada xiulet, la melodia...

9. Cancons que parlen de trens

Interpretacio, si cal reforcada amb
audicio enregistrada, de diverses cancons
sobre el tema.

10 a 14. El conte a través de la misica

Audicio de Pere 1 el llop procurant
identificar i diferenciar els instruments tot
relacionant-los amb els personatges i
I"accié que fan. Qtiestionari sobre larelacio
instrument-personatge-veu. Visionat del
video d'animacio Disney i del conte en
versio dramatitzada. Audicio de I'obra mu-
sical de Prokofiev, sense el suport narratiu,
a fi de potenciar la visualitzacio interior de
les escenes amb la sola ajuda de la musica.

15 a 19. Musica @ imaginacio

Audicio del Trencanous de Txaikovski.
sense explicar-ne ni dir-ne res. 1 demanar
que lliurement es dibuixi i expressi el que
suggereix. Visionat del fragment del film
Fantasia de Disney en que es crea una
animacio amb el mateix fons musical.
Audicié comentada de 1'obra. El conte de
Hoffmann que dona nom a I’obra musical.
La dramatitzacio mitjancant la dansa.
Visionat en video del ballet.
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20. Els instruments formen part de
l"orguestra

Presentacio de les families a qué perta-
nyen els instruments que s'han anat co-
neixent fins ara.

211 22. Meloritmies

Acompanyament de la misica amb
diferents ritmes organitzats de picaments
de mans. La coordinacié collectiva i el
respecte dels silencis. Fons musicals uti-
litzats: Marxa Radetzky (Johann Strauss.
pare) 1 Dansa hongaresa, niim. 7
(Brahms). Expressio corporal, utilitzant
especialment les extremitats superiors, amb
el fons musical de: Sonata facil K 545
(Mozart) i Per a Elisa (Beethoven).

23, Les obres i els seus autors

Exercici de relacié entre unes i altres
partint del que s’ha anat escoltant i co-
neixent fins ara.

24. Ara ens en sortim sols...

Exercici individual amb el suport de
I'audicié de diferents fragments. Poden
triar-se uns deu sons i sorolls de I'entorn i
una dotzena de temes musicals, que caldra
identificar pel nom i, si cal, per I'autor.
Convé de triar aquells que s’hagin fet més
populars a la classe o que els hagin cridat
més Iatencio. Pot donar-se-li, optati-
vament, caracter de control avaluador.

25, Audicio en viu
Assistencia a una sala de concerts
segons I"oferta del moment.

26 a 30. Cangons tradicionals catalanes
Interpretacio i memoritzacio de cancons

Iligades a les festes populars. Ampliacio del
repertori que ja coneixen. Es poden distri-
buir temporalment en les cinc époques
tipiques: Castanyada, Nadal. Carnestoltes,
Pasqua-Caramelles, Sant Jordi i Sant Joan
i les festes majors.

6. Activitats de segon curs
de cicle mitja

I. La veu humana

Veus de nens, veus femenines i veus
masculines. Els registres que poden assolir.
Les composicions que compaginen musica
i dramatitzacid: I'opera. Audicié de corals
infantils, sopranos i contralts, tenors i bai-
xos, 1 fragments representatius d operes
com La flauta magica (Mozart), El
trobador (Verdi), Carmen (Bizet), El
barber de Sevilla (Rossini), Guillem Tell
(Rossini). La Bohéme (Puccini).

2. Cangons que parlen de nuisica i dels
instruments

Interpretacio i memoritzacié. Canons i
combinacions de veus.

3. La interpretacio i el tempo

Els temps: lent. moderat, rapid. Audicié:
Muadrigal (andante) de J. Rodrigo. El
lHae dels cignes (Ir mov. moderato)
(Txaikovski), Miisica aquatica (allegro)
(Hindel). Les modalitats de la interpreta-
cio: solista. duet, quartet de cambra, cor,
orquestra...

41 5. Meloritmies

Expressié corporal utilitzant especial-
ment les extremitats superiors. Fons musi-
cal amb fragments de: La Campanella
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«La
gota de pluja» (Chopin), Escenes de nens
(Schumann), Preludi en do menor (Rakh-

(Liszt), La Campalesson (Liszt).
Polonesa (Chopin), Preludi nim. 15,

maninov), Concert nim. 3 (Ir

(Rakhmaninov).

mov.)

6. La composicio d’una orquestra

Els instruments que componen una
orquestra agrupats per families. Exercici
escrit de situacio espacial i classificacio.
Visionat en video d’una petita inter-
pretacio.

* Les families d’instruments
Es treballa de la mateixa manera per a
cada agrupacio, en un minim de dues

&

Qui és qui?
A quina familia o grup pertanyen?

sessions que segueixen un esquema comu:
I) Presentacio de la familia. 2) Arrels his-
toriques 1 llegendes dels primers instru-
ments. 3) Classificacio dels instruments de
la familia en una gradacio des de més agut
a més greu, segons el registre que poden
assolir. 4) Identificacio visual. 5) Audicio
significativa per diferenciar auditivament el
so de cada instrument:

T18. La familia de la corda

Audicio: Minuet (Boccherini), violi: La
Primavera (Vivaldi), violi: Marxa dels
pelegring (Berlioz), viola: Concert per a
violl 1 violoncel (Brahms): L'elefant
(Saint-Saéns), contrabaix; Concert d'A-
ranjuez (1. Rodrigo). guitarra.
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91 10. La familia de la fusta

Audicié: Pere i el llop (Prokofiev)
flauta = ocell, oboe = anec. clarinet = gat,
fagot = avi; Musica aquatica (Hindel),
corn angles: L'Arlesiana (Bizet), saxdfon.

11112, La familia del metall

Audicio: Santa Nit (Gruber), trompeta;
Canzone a 8 veus (Gabrieli), trompeta i
trombo; Pere i el llop (Prokofiev), trompes
= llop: Alexander Nevski (Prokofiev), tuba;
Marxa de la coronacio (Meyerbeer),
conjunt de metalls; Marxa de ['oratori
ocasional  (Hindel), conjunt de metalls;
Llevant ancores (Zimmermann), metalls i
percussio; Barres [ estrelles (Sousa), me-
talls i percussio.

131 14, La familia de la percussic

Audicio: Pere i el llop (Prokofiev), tim-
bals = cacadors: Dansa de la fada dels
confits  (Txaikovski), campanetes; Cam-
panes a través de la prada (Ketelbey),
campanes; En un mercat persa (Ketel-
bey). crotals i platerets o cimbals: En el
Jardi d'un temple xines (Ketelbey), gong
o tam-tam; El rellotge i@ les figures de
Dresden (Ketelbey), triangles i wood-
block: Marxa de les joguines (Herbert).
xilofon.

15 1 16, La corda pincada, la corda
percudida i els instruments d’aire
Audicio: Concert per a flauta i arpa
(Mozart): Tocata en re menor (Bach), or-
gue: Concert italia per a claveci (Bach);
Le Cou-cou (Daquin), claveci: Escenes
de nens (Schumann), piano; Concert per
a plano i orquestra mim. 23 (Mozart).

I7. Reconeixement de les families d’ins-
trigments

Visio global de tots els instruments de
I"orquestra. Exercici escrit de classificacio.

I8, El concert i la simfonia. Beethoven
Les diferéncies estructurals entre les
dues composicions. Generalitats sobre la
vida i I'obra de Beethoven. Audicio: Pera
Elisa (Beethoven), Himne a 'alegria, de
h Novena simfonia (Beethoven), Con-
certs de Brandenburg (Bach). Concer-
tino per a guitarra 1 orquestra (Baca-
risse). El Messies, oratorn (Hindel).

19. La vida i 'obra de W. A. Mozart
La seva vida i les seves composicions
més conegudes. Audicio: La flauta magica
(Aria de la Reina de la Nit i Aria de Pa-
pageno), Requiem («Dies Irae»), Sonata

Jacil K 545, Marxa turca, Simfonia niim.

40, Petita Serenata Nocturna K 525,
Peca per a clavecr K 33. Exultate jubi-
late K 165, Divertimento K 334,

20. Les obres 1 els seus autors

Exercici de relacio de les diferents obres
que s han anat presentant i escoltant fins al
moment. Pot fer-se de manera col-lectiva,
fins 1 tot intentant recordar i taral-lejar les
melodies.

21. Ara ens en sortim sols...
Exercici individual amb el suport de
I"audicio de diferents fragments gravats:
a) ldentificacio griafica de 8 instruments
esmentant la familia a la qual pertanyen.
b) Discriminacio auditiva de 5 instru-
ments esmentant la familia a la qual per-
tanyen.



L’avaluacio positiva del conjunt de sessions

haura de ser, sens dubte,

el canvi d’actitud en els alumnes.

¢) Discriminacio auditiva de 10 temes
musicals pel seu titol, i per 'autor, si
s’escau.

Convé triar aquells temes que s hagin
fet més populars a la classe o que els ha-
gin cridat més I"atencid. Pot donar-se-li.
optativament, caracter de control ava-
luador.

22, Audicio en viu
Assisténcia a una sala de concerts se-
gons Ioferta del moment.

23. Visita al Museu de la Miisica
Molt adient per donar una visio global
al curs.

24 a 30. Cancons i danses d’arreu del
maon

Coneixement cultural de diferents
pobles. Els elements del folklore. les tra-
dicions i els costums. Interpretacio d’algu-
nes de les danses i cancons més tipiques i
senzilles. Les set sessions es repartirien de
la manera segiient, segons la proposta
lidica plantejada a «l.a volta al mdn a
través de la musica»:

Catalunya (sardana, musica de gralla).

Espanya (mufieira, jota. fandango.
xotis).

Europa (cancons tiroleses. danses d"Es-
cocia 1 Irlanda, polques alemanyes).

America (polques del far-west. maria-
chis, flauta de Pan).

Africa i illes d’Oceania (ritmes de tim-
bals. ukeleles).

Proper Orient 1 Orient Mitja (musica
arab, danses israelianes).

Orient Llunya (melodies de I'India. la
Xina i el Japo).

31. Ara ens en sortim sols...

Exercici individual, amb el suport de
['audici6, d'identificacié de 14 temes
musicals d’arreu del mon. Caldra dir-ne el
lloc d’origen i, en algun cas, esmentar el
nom concret de la dansa o I'instrument que
la interpreta. Pot donar-se-li, optativament,
caracter de control avaluador.

32. Visita al Museu Etnologic

Per arrodonir tot el que s ha anat co-
neixent del folklore i els costums d’arreu
del mon.

7. Avaluacioé

Ja hem anat indicant que els excrcicis
proposats al llarg del curs, especialment els
de les sessions finals que corresponen a
recopilacio de coneixements. poden ser-
nos utils a fi d’avaluar I'adquisicio de
coneixements dels alumnes. Es clar, pero.
que aqguest no pot ser ['dnic aspecte que
s'ha d’avaluar. El fet que marcard més
definitoriament 1"avaluacié positiva del
conjunt de sessions haura de ser. sens
dubte. el canvi d’actitud en els alumnes. De
ben segur que s haura partit de certes
posicions de rebuig o dindiferéncia res-
pecte a la musica classica, especialment
manifestes durant les primeres audicions.
El fet que al Harg del curs varii aquesta
actitud i es manifesti un interes més gran i
una curiositat sera I'indicador que ens
permetra avaluar més positivament la
nostra tasca i la del grup-classe. En la
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mesura que els canvis d’actitud hagin
portat els alumnes a gaudir de la musica,
podrem assegurar que s ha acomplert
["objectiu principal, ja que, de ben segur,
aixo anira lligat a un esforc de treball. un
interes general i una correcta adquisicio
dels coneixements presentats. Per fer una
valoracio més global de cada alumne, cal-
dra considerar, també. la destresa dels
nois i de les noies en la interpretacio
col-lectiva de cancons i danses. en la
imitacio de ritmes i en 'expressio corporal
1 artistica. aixi com en el reconeixement
individual de sons, d'instruments i de
melodies.
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Suport a la LOGSE.

Declaracié conjunta a favor de I'educacié

El 26 de maig d'enguany, en la
conferencia feta en el forum del Club Siglo
XXI de Madrid, la ministra Esperanza
Aguirre manifesta, sense embuts, els seus
punts de vista sobre la LOGSE i la politi-
ca educativa de Uanterior govern, a qui
responsabilitza de la preocupant reculada
del nivell academic dels alumnes, en voler

fer realitat la utopica idea de 'escola com-

prensiva fins als setze anys. Amb aquest
posicionament tan contundent per part de
la ministra, la reforma educativa apareix
clarament amenagada.

El 17 de setembre d'enguany, després
d'un laborios procés negociador de 10
mesos, [ que ha tingut com a principal
artifex al president de la Fundacion Encuen-
tro José Maric Martin Patino, dinou en-
titats representatives de la comunitar edu-
cativa i de molt variar signe i tarannd
ideologic, signen a Madrid el document que
s'adjunta: «Declaracion conjunta en favor
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de la educacion». En ¢ll es vol mostrar la
capacitat de consensuar respostes a les
necessitats i problemes de I'educacio, per tal
de preservar-la dels canvis politics i de les
conjuniures economigues, evitant les ziga-
zagues en la politica educativa, que generen
incertesa en el professorat, les families i els
gestors, | delimiten les regles del joc en el
gual s'ha de moure la gestio politica del
sistema educatiu.

El document planteja un seguit de giies-
tions adrecades a preservar leducacio dels
avatars politics | economics, a garantir
el necessari control social i a promoure, el
dialeg, la negociacid i el consens com «
millors armes per al futur de la nostra
educacio, que, en un moment de canvi, com
lactual, ha d'il-lusionar els professionals,
dignificar la professio, i garantir la quali-
tat a les families.

Els signants de la Declaracio fan també
referencia a altres objectius directament
vinculats a la millora de la qualitat de
I'ensenvament, a les accions compensado-
res de desigualtats, a la millora de les
perspectives professionals i de reconei-
xement social dels docents, a 'ampliacio de
Uoferta de formacid permanent dels mes-
tres i professors, a promoure un nou impuls
participativ en la vida dels centres.

El document se situa en el marce de la
politica educativa del MEC. Pero, tot i les
diferéncies entre Catalunya i el territori
MEC, no podem instalar-nos en la sa-
tisfaccio ni el conformisme.

Cal que la politica educativa sigui una
prioritat politica I, per tant, aixi considerada
en els propers pressupostos de la Generali-
tat. Garantint que els recursos publics que

es destinen a ['ensenyament serveixin per
impulsar wuna educacié compensadora no
discriminatoria ni segregadora, aixi com el
control social i la participacio de les

families, alumnat i professorat, amb inic

objectiu d’assolir el desenvolupament ple de
les capacitats 1 potencialitats dels futurs
ciutadans i cintadanes de Catalunyva.

L article 27 de la Constitucio és el punt de
trobada dels sectors politics i socials en
relacié amb I'educacio. Les entitats que
subscrivim aquest document reconeixem el
valor dels principis que s’hi garanteixen i els
progressos que Espanya ha fet els darrers
vint anys en la modernitzacid del seu sistema
educatiu. També som conscients de les
insuficiencies que encara pateix. A aquestes
mancances s'hi afegeix el rise, sempre ac-
tual, de sucumbir a la vella temptacié de
teixir i desteixir al compas dels legitims
canvis de govern. En aquests moments en
que hi ha engegada una profunda reforma
educativa, impulsada especialment a partir
de I'aprovacio de la LOGSE, les entitats
signants d’aquest document creiem que cal
aconseguir un clima de concordia i estabili-
tat que garanteixi 'assoliment dels grans
objectius que han d’orientar I'educacio es-
panyola en el mil-lenni que aviat encetarem.
En conseqiiencia, donem suport a les linies
basiques de la reforma sense que aixo
signifiqui una rigida aprovacié de totes les
seves propostes i admetent les modifica-
cions que Iexperiencia vagi fent necessaries,
tal com, d’altra banda, aquesta mateixa llei
proclama al seu preambul.

L ensenyament a Espanya, en els aspectes
basics. no pot quedar sotmes a les oscil-la-
cions de la conjuntura politica i econdmica.
Creiem, per lant, que I'ensenyament ha de
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adrecades a preservar educacio

dels avatars politics | economics.

ser considerat en aquests moments una
gliestio de la maxima prioritat. Des daquesta
perspectiva, I'ensenyament ha de ser objec-
te d'una politica d'Estat que garanteixi els
mitjans, les estratégies 1 els recursos neces-
saris per enfrontar-se al més gran dels reptes
plantejats: aconseguir una educacid de qua-
litat compatible amb els principis d’equitat
social 1 de Ilibertat.

Les entitats signants d’aquest document
assumim una actitud activa en defensa
dels objectius proposats i demanem a toles
les forces parlamentaries, al Ministeri
d’Educacié i a totes les Administracions
educatives competents una resposta que
asseguri un linancament suficient per a la
implantacio de la reforma educativa i que faci
possible el compliment progressiu dels punts
continguts en aquest document. La firma
conjunta d’aquesta declaracié no significa
compartir els mateixos punts de vista en els
problemes educatius. Aixd no obstant, ens
hem estimat més destacar. per al bé de
I"educacid, aquells objectius basics que, en
un plantejament equilibrat, ens uneixen en la
seva defensa: 'aplicacié de la igualtat
d’oportunitats en 1'accés als béns de ["edu-
cacio: extensio de 'educacié basica, obli-
gatoria 1 gratuita fins als setze anys: la in-
tegracio de I'alumnat en I'educacié basica;
la millora de |'ensenyament secundari: la
transformacio de la formacié professional: el
desenvolupament professional dels i de les
docents: el reconeixement de la importancia
de la seva tasca i el compromis de promoure
la seva valoracio social: la consideracio del
centre escolar com a eix fonamental del sis-
tema educatiu; el caracter basic de I'educacio
com a servel public i d'interes social, que
integra tant I"ensenyament piblic com "en-
senyament concertat, amb el seu equilibri
actual en el respecte als principis cons-

titucionals; el suport a la participacié dels
distints sectors que constitueixen la comu-
nitat educativa; finalment, la programacié
general 1 'ordenacio territorial de 1'ense-
nyament dintre la unitat basica del sistema
educatiu. Per respondre a totes les exigeén-
cies que es deriven daquest acord, cal que
el Govern 1 les Comunitats Autonomes
garanteixin la formacid que es necessita.

Creiem que avui cal un nou impuls a
I'ensenyament que permeti fer front als grans
reptes nacionals 1 curopeus que tenim
plantejats. Aquest nou impuls ha de ser fruit
d’un acord ampli que cret un clima de
seguretat en el conjunt de la societat 1 en
tots els membres que formen part de la
comunitat educativa i que generi una
confianca més profunda en les possibilitats
de la reforma per millorar el sistema edu-
catiu. D’acord amb aquestes premisses, la
proposta que fem estableix els aspectes
basics sobre els quals és possible avui I'ampli
compromis que exigeix l'ensenyament.
Aquest compromis es desenvolupa en els
punts segiients.

1. Estructura del sistema educatiu

I.1. Es mantindra 1'objectiu d’estendre
I'ensenyament obligatori i gratuit fins als
setze anys 1 organitzacié de 'ensenya-
ment secundari en dues ctapes: secundaria
obligatoria de quatre anys de duracid i post-
obligatoria (batxillerat i formacio professio-
nal especifica). El caracter comprensiu de
I'organitzacio d’aquesta etapa serd compati-
ble amb una progressiva diversificacid i
s'assegurara a tots els centres els recursos
humans i materials necessaris per garantir
I"atencié educativa segons la diversitat de
situacions en qué es trobi Malumnat. S’evi-

5
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tard qualsevol tipus de segregacié dels i de
les alumnes al llarg de tot el procés educatiu.

1.2. En ladefinicié de la xarxa de centres.
hauran de participar-hi les comunitats
autonomes i hi col-laboraran les organit-
zacions socials 1 sindicals perque es puguin
tenir en compte les seves inquietuds i
propostes, amb ["objectiu que, al final de
I"aplicacio de la reforma, I'etapa d'en-
senyament secundari obligatori s’impar-
teixi en instituts. centres concertats de se-
cundaria i centres integrats.

[.3. S’impulsaran les iniciatives po-
litiques, legislatives 1 organitzatives ne-
cessaries per a la configuracié d’un sistema
integrat de formacio professional que am-
plit I"oferta existent, millori la gestié i
la coordinaci6 de les Administracions im-
plicades i permeti I'establiment d'una
formacio profesional més adaptada a les
necessitats de la societat, considerant els
centres educatius com a eix de la forma-
cié professional reglada. En tot cas, les
Administracions educatives prestaran una
atencio especial a aquest tipus de formacio
professional.

[.4. L organitzacio dels ensenyaments es
fara amb criteris flexibles i s afavorira
I"autonomia dels centres i "atencid a la
diversitat de I"alumnat.

2. Financament de I'ensenyament

2.1. L’ensenyament public. que té la
responsabilitat basica d’universalitzar la
instruccié educativa, necessita que les
Administracions educatives 1 atorguin una
atencio especial que h permeti d’oferir un
ensenyament de qualitat contrastada. Per

aquest motiu, els proxims anys cal que
s’incrementi 'esfore pressupostari per com-
pletar la xarxa d'instituts d’ensenyament
secundari. desenvolupar la formacié pro-
fessional, incorporar la plantilla necessaria
del professorat i personal de serveis, dotar
tots els instituts de secundaria de depar-
taments d’orientacio 1 col-laborar-hi per
millorar-ne les instal-lacions, assegurar el
transport i els serveis de menjador ne-
cessaris. ampliar les places en ['etapa
d’educacio infantil i incrementar els progra-
mes de garantia social. Al mateix temps,
comengard un nou sistema d’incentius
professionals per als ensenyants basat en
criteris objectius de merit i capacital.

2.2, La potenciacié de I'ensenyament
public per part de les Administracions edu-
catives. responsables en darrer terme del seu
bon funcionament, s"ha d’harmonitzar amb
el dret de I'ensenyament privat de rebre fons
publics a través del concert educatiu. d acord
amb les necessitats objectives d’escola-
ritzacio i segons |"actual legislacio establerta.
El conjunt de centres que rebin aquests fons
hauran d’estar sotmesos a les maleixes
condicions de control social. També s hauri
de fer una programacié de I'oferta educativa
en la qual participin els distints sectors
socials, que asseguri el dret a I'educacid, la
bona gestié dels recursos piblics 1 la
possibilitat d’escollir centre docent dintre
I"oferta de places escolars gratuiles, en
condicions d'igualtat.

2.3. Tots els centres sostinguts amb fons
publics hauran de rebre els recursos
necessaris per complir els seus objectius
amb criteris de qualitat 1 hauran d’estar
compromesos amb I'escolaritzacié de
I"alumnat amb problemes socials i culturals
més greus o amb necessitats educatives



especials. Els centres que escolaritzin
aquests/tes alumnes i evitin aixi que n'hi hagi
un nombre elevat només en alguns centres
rebran els mitjans complementaris que cal-
guin amb la finalitat de garantir una educacio
de qualitat.

2.4. La grawitat de I'ensenyament s'es-
tendra fins als setze anys i, en conseqiiencia.
s"ampliaran els concerts educatius fins al
final de I"ensenyament secundari obligatori.
Aixi caldra assegurar els recursos suficients
perque els centres concertats disposin dels
mitjans pedagogics i departaments d orien-
tacio que permetin també oferir un ense-
nyament de qualitat al seu alumnat.

2.5. En la mesura que es compleixin els
compromisos pressuposats, especialment
els que figuren als apartats anteriors, que es
reclamen en aquest document, shaurd de
procedir a I'establiment de moduls eco-
nomics d’acord amb les caracteristiques
dels nous ensenyaments, cosa que requeriri
coneixer amb precisio els equips docents 1
directius necessaris, el cost de la placa esco-
lar. i es desenvoluparan i continuaran els
sistemes de finangament amb corporacions
locals, altres Administracions puabliques,
cooperatives d’ensenyament i entitats pri-
vades titulars de centres concertats sense
finalitats de lucre per ampliar I"olerta gratuita
de segon cicle d’educacid infantil. En aquest
procés tindran prioritat els centres que
escolaritzen alumnes amb necessitats
educatives especials o que procedeixen de
minories etniques o culturals. D aquesta
manera. es donara resposta a les demandes
de les families que escolaritzen els fills i filles
en aquests centres. Al mateix temps, s'as-
segurard el control social dels fons publics i
I"accés dels alumnes que ho demanin sense
cap tipus de discriminacio.

2.6. Aquests compromisos s'hauran de
plasmar en un pla de financament de cinc
anys de duracié, que sigui aprovat per les
forces parlamentaries i que asseguri, a tra-
vés de les mesures legislatives que es con-
siderin oportunes, la seva inclusié en els
pressupostos generals de I'Estat. D aquesta
manera, al final d’aquest procés, la despesa
publica en educacié sera del 6% del PIB,
equiparable a la dels patsos de la Unio Euro-
pea que atorguen una prioritat més gran a
["ensenyament.

3. Desenvolupament professional
i valoracié del professorat

3.1. Es proposa elaborar un mare nou

d’incentius professionals i retributius per

al professorat que superi el que vigeix
actualment 1 li asseguri noves perspecti-
ves professionals. Aquests nous incentius
s'hauran de basar en criteris objectius,
hauran de ser negociats amb e¢ls repre-
sentants sindicals del professorat 1 estaran
vinculats, principalment. a la valoracio de la
practica docent. a projectes d’innovacié o al
treball en equip. Les Administracions
educatives reconeixeran 1 lacilitaran la tas-
ca dlinvestigacio educativa a través de la
practica docent. També promouran la mo-
bilitat del professorat dintre de les distintes
etapes del sistema educatiu en el seu conjunt.

3.2. Les Administracions educatives faci-
litaran els recursos necessaris per assolir
"analogia retributiva del professorat dels
centres concertats amb els dels centres
piblics. El consell escolar intervindri en
la lixacio dels criteris de seleccio del pro-
fessoral.

3.3, Durant aquests anys €s especialment
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important ampliar 'oferta de formacié al
professorat, tant des dels centres de pro-
fessors i de recursos com des de la univer-
sitat. des dels moviments de renovacio
pedagogica i des de les institucions 1 agents
socials compromesos amb la formacid, com
també millorar les condicions de treball del
professorat per alavorir la practica docent.

4. Funcionament dels centres

4.1. Els centres, tot 1 preservar el paper
que correspon al claustre de professors/res
en els aspectes didactics, tindran autonomia
per establir un projecte educatiu propi, en
I"elaboracio del qual participara tota la
comunitat educativa i del qual s"informara a
tots els seus membres per afavorir un com-
promis més gran en el seu funcionament.
D aquesta manera, i a través de la par-
ticipacié de tots els sectors educatius,
s'avangard cap a un ensenyament de més
qualitat per a tot 'alumnat. Aquesta
participacio de la comunitat es mantindra en
I"eleccio del director o de la directora.

4.2. L'avaluacié dels centres sostinguts
amb fons pablics haurd de permetre que
cada comunitat educativa conegui el fun-
cionament del seu centre i pugui acordar
programes per millorar-lo. Les avaluacions
que es facin hauran de tenir en compte el
context socioeconomic dels centres, el nivell
inicial de I"'alumnat que s hi escolaritza, els
processos educatius 1 els resultats que
s'obtenen. L’'avaluacio s'haurd d'ampliar
al funcionament de les Administracions
educatives.

4.3. La importancia de la participacio per
al millor funcionament dels centres sos-
tinguts amb fons piblics reclama una poten-
ciacio de la formacio i financament del

moviment associativ de pares i mares de
I"alumnat, de les associacions d alumnes i de
la comunitat educativa en general. Les
Administracions educatives propiciaran i im-
pulsaran totes les iniciatives que assegurin
una participacié més gran de qualsevol
estament de la comunitat educativa en els
centres sostinguts amb fons publics.

5. Politica d’educacié
compensatoria

5.1. Els poders publics hauran d’ampliar
els seus programes d’educaciéo compen-
satoria. El Ministeri d”Educacié incorporara
I incrementara progressivament un capitol
pressupostari especific destinat a col-laborar
amb les comunitats autdonomes que hagin
d’escolaritzar un nombre més gran d’alum-
nes que es trobi en situacions socials o
culturals desafavorides. També s’incremen-
taran les beques i ajudes a 'estudi per a
I'ensenyament no obligatori.

5.2. Les condicions especifiques en que
estudien els 1 les alumnes que viuen a les
zones rurals exigeixen un esfor¢ més gran a
les Administracions educatives per assegu-
rar que aquests/tes alumnes accedeixen a
I'ensenyament en condicions d'igualtat.

6. Les transferéncies educatives
i lo cooperacié entre totes les
Administracions educatives

6.1. El compromis de completar aquest
any les transferéncies en matéria educativa
afegeix una nova dificultat, encara que
nomeés sigui en les primeres fases. als
problemes d’aplicacio de la reforma. Cal una
estreta coordinacié entre totes les Admi-
nistracions educatives que porti a fer que la



ciutadania valori positivament aquest pro-
ces, especialment a través dels consells es-
colars autonomics.

6.2. Lacord que des d’aquest document
es proposa hauria de servir per realitzar
aquestes transferéncies amb un compro-
mis parlamentari de financament i per as-
segurar a totes les comunitats autonomes els
recursos necessaris per completar la refor-
ma empresa. D'aquesta manera serit possi-
ble garantir la cooperacio entre totes les
Administracions educatives en un marc basic
comu. estable 1 amb criteris de qualitat
homogenis, dintre un clima de col-labora-
cio, solidaritat 1 confianca en el futur de
"ensenyament.

6.3. En conseqiiencia, les entitats sig-
nants d’aquesta declaracié ens dirigim a
totes les forces parlamentaries, al Ministeri
d'Educacio i a totes les administracions
educatives competents, perque donin suport
decidit a aquests objectius. que considerem
necessaris per a I'educacié en el nostre pais.

Aquesta declaracio esta signada per:
Asociacion Nacional del Profesorado Es-

FE D’ERRATES

tatal; CCOO, Federacion de Ensefanza;
Confederacion Autonoma Nacional de Aso-
ciaciones de Estudiantes: Confederacion
Catolica Nacional de Padres de Familia y
Padres de Alumnos; Confederacion de Cen-
tros de Educacion y Gestion; Confederacion
Espanola de Asociaciones de Madres y Pa-
dres de Alumnos: Confederacion Espafiola
de Centros de Ensenanza; Confederacion de
Movimientos de Renovacion Pedagogica;
Confederacion de Sindicatos Independientes
v Sindical de Funcionarios; Confederacion
de Sindicatos de Trabajadores de la Ense-
nanza; Federacion Espanola de Religiosos de
la Ensenanza: Federacion de Sindicatos In-
dependientes de la Ensenanza; Federacion de
Trabajadores de la Ensefanza: Secretariat
d’'Escola Cristiana de Catalunya: Union Es-
panola de Cooperativas de Ensenanza; Union
Sindical Obrera-Federacion de Ensenanza
Privada i Fundacién Encuentro.

A titol personal signen:

Prof. D. Alvaro Marchesi: Prof. D. Ma-
nuel de Puelles 1 Exem. Sr. D. Rafael
Vizquez.

Madrid, 17 de setembre de 1997

A Tarticle titolat Parlem dels llibres de text: posem-los damunt la taula
(Perspectiva Escolar, nim. 218, octubre 1997, pag. 61), només figura com a autor

Enric Queralt
1 s’ha omes el nom de:

Pilar Iranzo.
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La educacion puoblica*

Pere Darder

FMata, M. La educacion piiblica. Barcelona:
Destino, 1997,

El llibre de Marta Mata és una valuosa
exposicio de la situacio i1 procés de millora
de I'educacio publicades de I'any 1975 fins
al 1995, periode de vint anys crucial per a
I"establiment i consolidacié de I'escola pu-
blica, només comparable amb el de la Re-
publica que va ser deturat en els seus inicis.

Després d'un breu i1 significatiu recor-
regut fins a la llei Moyano, en el qual es
destaca la contradiccié constant entre
I"escola real 1 els ideals educatius. es passa
a clarificar la denominacié de «publica»
amb I'enumeracio i delimitacid dels trets
caracteristics I majoritariament assumits
als inicis del perfode considerat.

El reconeixement i la complementarie-
tat de tres elements explica I'impuls expe-
rimentat per I'educacié piblica en aquests
anys:



* La conjuncio de dues alternatives
ideologiques, la Institucion Libre de En-
senanza, originada a Madrid, i el movi-
ment de Renovacio Pedagogica de Ca-
talunya, amb matisos diferents, pero
orientades totes dues a la millora de
I"educacié per a la regeneracio de la
societat.

* La concrecio legislativa a partir de la
Constitucid, que doéna sortida als en-
frontaments i1 a les divisions radicals a
través del consens institucional.

* Les realitzacions practiques constants
impulsades des de les instancies po-
litiques 1 socials i concretades pels pro-
fessionals a les aules i als centres
educatius.

Marta Mata presenta i desenvolupa
aquests tres elements amb aportacions que
ens permeten de situar-nos en els moments
destacats del periode (referéncia a les lleis
i als fets, als debats documentats i con-

flictes...) en els quals ella tant ha participat
directament.

En el darrer capitol s’exposa la situacio
actual, referida als anys 1991-1995, i con-
cretada per a cada etapa educativa. Com a
conseqliencia, es presenten deu criteris que
farien valorar i avancar I"educacio pablica.
Es tracta d’una proposta que incideix en la
millora de la qualitat i en el reforcament del
caracter public de I'educacio. Llegida ara.
I"any 1997, ens ha d’encoratjar a defensar
el que s’ha aconseguit i el que hauriem de
poder tenir.

Un Ilibre de lectura obligada per valorar
i impulsar I"'educacio publica a partir dels
esfor¢os que s'han fet per dignificar-la.

El volum té un proleg de I'editora Rosa
Regas, referencies a la bibliografia uti-
litzada 1 unes notes bibliografiques de
I"autora.
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Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

El asesoramiento psicopedagogico: wuna pers- del profesorado. Madrid: Morata, 1997 (Pe-

pectiva profesional y constructivista. Carles
Monereo Fonte Isabel Solé Gallart (coords.).
Madrid: Alianza, 1996 (Alianza Psicologia;
44

Extracte de 1'index:

El modelo de asesoramiento educacional-
constructivo: dimensiones criticas: El aseso-
ramiento psicopedagdgico y los centros edu-
cativos : organizacion, funcionamiento y re-
laciones con otros sistemas: El asesoramien-
to psicopedagdgico y los procesos de elabo-
racion de los equipos de profesores: Aspec-
tos inter e intraprofesionales en el asesora-
miento psicopedagdgico

BOURDIEU. Pierre. Sobre la televisic. Barcelo-

na: Edicions 62, 1997 (Llibres a I"abast: 309)

Ciencias sociales: contenidos. actividades vy

recursos. Pilar Benejam Arguimbau., Joan
Pagés Blanch (coord.). Barcelona: Praxis,
1997 (Guias Praxis para el profesorado de
ESO)

CONTRERAS DOMINGO, José. La autonomia

dagogia)

Extracte de I'index:

LLa autonomia perdida: la proletarizacion del
profesorado: La retérica del profesionalismo
y sus ambigiiedades: Los valores del
profesionalismo y la profesionalidad de los
docentes: Modelos del profesorado: en bus-
ca de la autonomia profesional docente; El
docente como profesional reflexivo; Las cla-
ves de la autonomia profesional del profeso-
rado; Las nuevas politicas educativas y la
autonomia del profesorado

DOMENECH. Joan: VINAS, Jesus. La organiza-

cian del espacio v del tiempo en el centro
educativo. Barcelona: Grao, 1997 (Biblioteca
de aula; 123)

Extracte de I'index:

El espacio y el tiempo como recursos; Con-
cepto de espacio educativo y de espacio
escolar; El espacio escolar en el contexto de
la reforma: El aula clase; Los espacios edu-
cativos externos: el entorno escolar como
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espacio educativo y el espacio virtual; El
tiempo en la organizacién educativa: El tiem-
pode los alumnos: La organizacion del curri-
culum y la distribucion de los horarios: El
tiempo del profesorado: tiempo para la orea-
nizacion y tiempo para la gestion

La educacion lingiiistica v literaria en la en-

senanza secundaria. Carlos Lomas (coord. ).
Barcelona: La Universitat. ICE: Horsori. 1996
(Cuadernos de formacion del profesorado:
educacion secundaria; 1)

La enseianza v el aprendizaje de estrategias

desde el curriculum. Marfa Luisa Pérez
(coord.). Girona: La Universitat: Barcelona:
Horsori, 1997 (Cuadernos para el andlisis; 10)
Extracte de I'index:

La construcion del conocimiento estratégico
en el aula: La motivacion del estudiante y Ia
construcion del conocimiento estratégico:
La formacion del profesorado para ensefiar
estrategias en situaciones instruccionales
interactivas; Las estrategias de aprendizaje
en las diferentes dreas del curriculum; Estra-
tegias de lectura y aprendizaje auténomos:
Ensenar y aprender estrategias en las cien-
cias sociales. experimentales. en el proceso
de la composicion escrita. en matematicas;
Una propuesta interdisciplinar de la ense-
nanza aprendizaje de estrategias

Enseitar v aprender tecnologia en la educa-

cion secundaria. Javier Baigorri (coord.).
Barcelona: La Universitat. ICE: Horsori, 1997
(Cuadernos de formacion del profesorado:
educacion secundaria; 10)

Extracte de I'index:

Educacion y tecnologia; Diddctica de la tec-
nologia en la educacion secundaria; Las tec-
nologias industriales del bachillerato; La tec-
nologia en el aula; Implantacion y desarrollo
de la tecnologia en un instituto de ensefianza
secundaria; Disefio y desarrollo de unidades
diddcticas

Historia ilustrada del libro escolar en Espana:

del Antiguo Régimen a la Segunda Repuibli-
ca. Agustin Escolano Benito (dir.). Madrid;
Fundacion Germin Sdnchez Ruipérez: Pirdmi-
de, 1997 (Biblioteca del libro; 68)

Extracte de I'index:

Libros paralaescuela. La primera generacion
de manuales escolares; La politica del libro
escolar (1813/1939): Tradicidon e innovacion
en los libros de iniciacion a la lectura de la
Espana de entresiglos; El calecismo como
género diddctico: Libros escolares para
progemas ciclicos. Epitomes, compendios y
tratados. Las primeras enciclopédias; Los
manuales de urbanidad: EI libro escolar en
catalin, gallego i cuskera

PELLICER. Joan: GINER. Rosa. Gramdtica de

uso del valenciano. Valencia: Mil999, 1997

Teorias e instituciones contempordneas de la

educacion. Antoni ). Colom (coord.). Barce-
lona: Ariel, 1997 (Ariel educacion)

Extracte de I'index:

Educacion y dimensiones de la educacion;
Las primeras teorfas de la modernidad peda-
gogica: las teorfas antiautoritarias; Las teo-
rias de la desescolarizacion: Las teorfas de
la postmodernidad y la educacion; Origen y
evolucion de las institutciones educativas
espanolas hasta la Ley General de Educa-
cién: las instituciones educativas no forma-
les: las instituciones de la Union Europea y
la educacio

Tonuecl, Francesco. La ciutat dels infants:

ina manera nova de pensar la ciutat. Bar-
celona: Barcanova. 1997 (Barcanova educa-
cid: serie major: 9)

Extracte de I'index:

Un laboratori anomenat «La ciutat dels
infants»: Que els infants puguin sortir tots
sols de casa: L'infant com indicador ambien-
tal: Una ciutat adaptada als infants; Una
escolaadequada per als infants; Experiencies

TRAVERS, Cheryl I.; COOPER, Cary L. £/ estrés

de los profesores: la presion en la actividad



docente. Barcelona: Paidos, 1997 ( Temas de
educacion: 45)

Viure i conviure en el mare local; Nosaltres |
el medi ambient; Participacid politica:
libre de 'educador.  Montserrat Casas ...
(etal.). Vic: EUMO. 1997 (Senderi. Quaderns
19: 20; 21). Amb els

respectius quaderns per als alumnes,

d’educacio ética;

bal desde la transversalidad. Madrid:
Anaya/Alauda, 1997 (Hacer reforma)
Extracte de I'index:

La educacion ante un cambio de paradigma;
El conflicto curricular de los temas transver-
sales: Hacia una educacion global desde la
transversalidad: concepto de educacion glo-
bal. ejemplos de modelos diddcticos

YUs RaMos, Rafael. Hacia una educacion elo-

MUSEL
I ART CONTEMPORANS

-
g
-l OO

Ploga dels Angels 1
080071 Borcelona

Tel. (93) 41208 10
Fax. (93) 412 4602
hitp:ihwww. macho es

Horaris

Fainers, de 12020 h
Dissables, de 100 20 h
Diumenges | lestius,

de 10al15h

Dimaris tancal

Proposta educativa del Museu
d’Art Contemporani de Barcelona

Visites comentades

De dilluns a divendres (excepte
els dimarts), de 102 12 h,, el
Museu s'obre nomes a grups
escolars que han concertat una
visita préviament. Els mestres
poden sol-licitar visites
adequades a les seves propies
programacions. Per tal que els
treballs iniciats a les visites
comentades puguin ser
completats posteriorment pels
estudiants, el Museu disposa
d'un servei permanent
—laborables i festius—
d'informadors de sala, que
poden ser |'enllag constant entre
el Museu i I'escala,

Per concertar visites comentades
o per rebre més informacio,

cal trucar al teléfon de/

Servei Educatiu (93) 412.14.13,
de dimarts a divendres,

de 10a 13 h.

Exposicions actuals
amb itineraris previstos per
a estudiants de primaria

Descoberta de la Col-leccio
A partir del 24 d'octubre.

Pintura dels 70 a Barcelona.
Superficie i color
Del 19 de setembre al 6 de gener.

L'ultima mirada
Del 17 d'octubre
al 6 de gener.

Presentacio del
Centre de Documentacio
del Servei Educatiu.

Del 16 al 29 de desembre.
Presentacio de treballs produits
durant el curs escolar 1996-97
tant als tallers que s'han
organitzat al propi museu, com a
les escoles i instituts que
programen activitats relacionades
amb les propostes del MACBA.
Aguesta mostra vol fer

explicita la capacitat

educativa del Museu. %/
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Textos legals

Textos legals

DOGC
10-10-1997

Resolucio d'1 d’octubre
de 1997, per la qual
s'aprova i es fa pablica la
concessio de llicéncies
retributdes per a treballs de
recerca i estudis rela-
cionats amb llocs de pro-
fessor de nivell no univer-
sitari, curs 1997-98.

13-10-1997

Ordre de 27 d’agost de
1997, de modificacio de

I'Ordre de 9 de juliol de
1985, per la qual s’esta-
bleixen les bases per a un
pla que faciliti la nor-
malitzacié lingiiistica del
professorat d’ensenyament
primari i d’ensenyament
secundari.

16-10-1997

Resoluciéo de 30 de
setembre de 1997, per la
qual es convoquen els jocs
esportius escolars de Ca-
talunya, curs 1997-98.

24-10-1997

Decret 266/1007, de 17
d’octubre, sobre drets i
deures dels alumnes dels
centres de nivell no univer-
sitari de Catalunya.



PERSPECTIVA Butlleta de domiciliacié bancaria
ESCQ.LAR

Cognoms Nom

Butlleta de subscripci6 [ ] | | |

Cognoms ‘Nom Cognoms i nom del titular (en cas gue sigui un altre que el de la subscripcio)

| | |
Adreca Banc o Caixa Adreca de l'agéncia _
C.P. Poblacio __ Provincia Fob'acm ‘Provincia ‘
Telefon Entitat Oficina Compte/llibreta

| EREEREREREN

He recollitaquesta butlleta a:

HEEREN

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta
atenguin el rebut que anyalment els presentaral'Associacio
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva
subscripcio a la revista Perspectiva Escolar.

S'inscriu a Perspectiva Escolar per a l'any 1997 (10 num.)
Import: 6.550 ptes. Preu exemplar: 725 ptes. (IVA inclos)
Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat
adjunt a la butlleta O
Per domiciliacié bancaria [ Firma del titular

Talleu per la linia de punts



RESPOSTA NO
COMERCIAL TARGETA POSTAL NECESSITA
Autoritzacio 12.225 SEGELLS
B.O.C. Num. 20 del 5-3-93
A franquejar
a destinacio

Associacio de Mestres
Rosa Sensat

Apartat de Correus 486 F.D.
08080 Barcelona



\Vj RECONEIXEMENT
A LA TASCA
DESENVOLUPADA
EN EL MON
DE L'EDUCACIO

"MESTRES 68" 1997

PREMI

Presentacio de propostes de reconeixement
a la tasca educativa efectuada per una persona
(ensenyant o no), grup o entitat,
abans del 31 de desembre de 1997

Cal adrecar-les a:

V Premi "Mestres 68"
Secretaria de la Facultat de Ciéncies de I'Educacio
de la Universitat de Girona
Emili Grahit, 77 - 17002 Girona
Tel. (972) 41 83 00 - Fax (972) 41 83 01

Associacio de Mestres Rosa Sensat
Corsega, 271 - 08008 Barcelona
Tel. 237 07 01 - Fax 415 36 80

Hi col-laboren

: ) L2 Diputacié
ﬁigiﬁimf Sl @g de Girona Universitat de Girona
L Facultat de Ciéncies de I'Educacié

d'Ensenyament

Amb el suport de:

3¢ llaCaixe
® D e



Un projecte de llibres per apropar
els infants al coneixement i la
valoracié de la diversitat humana
i la pluralitat cultural

5 wii R {';)f“
Pnreccp y pRLY
i coordinacio: s AT
Edicio: laGalera

Distribucid: Arc de Bera

Col-leccié «Jo soc de...»

Dirigida a nens i nenes a partir de 8 anys

L ]

Minu, de l'india
Takao, del Japo
» Fatima, d'El Salvador
Dana, dels EUA

Titols
Publicats

Lenessy, de Benin
Buxara, del Marroc
Erik, de Noruega
Bali, de la Xina

[ ] L]

Preparacio
L ]

Titols en

Col-leccié «Jo vinc de...»

Dirigida a nens i nenes a partir de 10 anys

lmhucm_

jo séc dels Estats Units d’Américe

B o0 * Bully, de Doubirou
= g-E * Ostalinda, d'arreu
0 8 ¢ Ua, de Reykjavik
& 8 . Stefan, de Belgrad
S c 2« Nancy, de Cochabamba
ﬁ g * Shafik, de Jhelum
° § ° Mustafa, de Larache
i= & + Shan-kai-li, de Taiwan



