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Una falsa solució als problemes de 
de l'aprenentatge l'ensenyament i 

de les Humanitats 

No podem C:'>tar d'acord amh el que la mini-..tra d'Educacic'l i Cullum plantcja quam al 

tr:u:l<llllCill ck l e~ Humanitats o;:n l'en\cuyament obligatori. E\tcm d'a~.:ord a pntcnc i ar-lc~. peril. 

eom'! 

Sen' dnbtc. l'objecte 11rincipal d'aquc~l' cn,enyamcnts hauria tk ~..: 1 l'..:,tudi de l ~ ho111e~ i de 

~~~' dones amb els nostres probh.:mc,, le~ no,lres organitzaciOih. el IHhtrc tn:hall. 1<1 no~tra cultura. 
le\ no\tre' idees i les nostre;; t:recncc,. cl no~tre an i la noMra litcrat ura. le-. relacion~ amb el 

medi.. Eh ncn' i les nene'>. els noi' 1 Je, noie~ que actualment cur-..cn el' -.eu' e-.wdi~ obligatori-.. 
--el' homc'> i b. dones dd -.egk XXI- han de \er prepara!-. i hcu prepara!~- per poder 

afrontar el' repte~ del futur i pt>r podc1 e\crcir el seu protagoui,mc <'ll la t'llll\lnu:cilÍ del \C:U IIHÍII 

pcr-..onal i 'ocia!. 

Crc•cm que aquesta é~ la finalital mé~ uuponant de J'ensenyamcnt dc le~ ll uman•tab: preparar 

pcr participar en la construcciú d'un mtin mé~ ju ~t. mé~ cquitatiu. 11 1e.!~ denu•n¡11ic. més solidari. 

D'un 111<Ín 011 lothonl -qualsevol homc i qu¡¡bcvol dona, sigui d'on ~igui. hag1 nascut on hagi 
nast:ut hi tingui el seu lloc. i pugui ¡.:audir d' uns nivells de vida semhla111s. Un ml!n di,·c:rs en 

qu~ el respecte i la polenciaci() de la pluralitat de w nccpcion\. crecncc' i idco log ie~. cns 
enriqueixi i ens mostri l' exis1~nc i a de camins diveN)~ per solucionar prohlemes idl: nti c~. 

La geografia, la hbt.:)ria. !'antropología. !'economía. la lileralllra ... poden 1enir un paper 

rclle,·ant en I'as~oliment d'aqtJo~\la hnalllat pcrquc. a travé~ de (e, apollat:lon' de J..:, gencracion' 
pa~'ades o a través del quc \Ucceeix en altres indreh. il·lumincn el pre,cm i hi donen 'entit 

alhora qut: acompleixen una funci6 C\cmpliricadora ... Són in~1rumcnt' imprescindibles pera la 
con,trun.: ió del fuiUr. Ara hé: han cstat. Mín i seran instrumcnt~ l'lu..:i lmcnt man1pulables -com ha 
po, at en rclleu !'actual debat cntorn tk la proposta de reform~1 del!-. enM.:nyamenl~ mínin~ de la 

ministl'!l - per parl deis potlers polítil.: \. C'-lalals o autoni'>mics. La geogralla. la história i 1:1 resta 
de c i ~ n ~.: ics sociuls com a com:ixcmc:nts c~co l ar~ han esta! i són ut il il:tah pcr a final itats alienes al 
scu potencial valor educatiu. que. e11 una socictat democri\ tica. no poi M.:r allra que: la formaci(l 

d'una t:on,ciencia personal dcmocr1atica on t:acla persona opti lliurcmcnl p<.:l participar en la 

<.:olhtrucció del ~cu món eles del <.:onci\cmcnt que no existeix un 'ol camí 'intí que també s<in 
ro,~ibl..:\ alternatives diferents. 

En aquesl debat ,·olem po'>ar l'accem en eh problemes d'en,en).tmcnt 1 d'aprenentatgc 

d'aqueste' a~signatures i en el qut: \II(JO\il aquesta reforma peral profc"orat. d qual. un cop mé'. 
vcuri1 rl! lallade~ le!> ~eves compctent:ie!> profe~\Íonals per la dc-.confian\a que hi tencn le~ 

adm ini:-.trac ion~. Així no s'avanc,:a ni e~ rc~olen els probleme~ reab ... 

No 'e· ns escapa que. a cop de decrct. i pal-sanl per sobre del' mccani,mcs <k can vi previstos 
per la LOGSE. es pervcrtcix el sentit de la Reforma. una Reforma que juM ~·c,t i1 comenc,:anl a 
implantar i encara no s' ha pogut a\aluar. 
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En aquesl anide es fa ww aniilisi de la situació economica 
i política de I'Africa del Nord i de /'Aji"i('{l s~tbsalwriana. 
::,ones de les quals provenen la mc~joria deis alwnnes africans 
de les nostres escoles. L 'autor exposa algunes de les causes 
que han por/a!{/ la precariewt economica i (//(/ inesta!Jilital 

política en aquesrs pai'sos. 

Aproximació política i economice a 1' A frica 

}osep M. Comas 
i Esta/ella 

El contincnt africa es carm:tcritLa per una gran diversitat de 
silllacions. S'hi poden di!>tingir diver~os ~ubconjunt~ geopolític~. 
entre eb quab hi ha la partmagrihina de r África del nord ir Áfri
ca subsahariana central i occidental, que constituiran l'objectc del 
nostre cstudi. jaque són les zones d'on provcncn els immigrants 
africans quc arriben a les no~lre'> terres. 

Aquest:-- pa'I\OS formen un mo~aic etnic i cultural. peró S. han 
d'enfronrar a prohlemes scmblanh en l'aspectc cconúmic i polític. 

L'aplicació de models importats - d'inspiraci6 neol iberal o col
lectivista scgons els casos- i !'herencia co lonial - llegada pels 
europeus- es rroben en parlen !'origen deis litigis africans. 

L'emancipació política ha anal acompanyada de la dependencia 
económica. La descolonització ha donat lloc a cstats constantment 
amena~ats. La seva autoritat, de vcgades, nomé:-- compren una part 
del Lerritori nacional. A 1' td'rica negra. sobreLOI, la nació mateixa 
sovint no és més que una ficció jurídica que simula ignorar les 
realitats tribab. Les elits auroctonc~. formade~ a l'c~til occidental. 
sovint ~emblen allunyade~ de la massa d'individu~. alligits pcr una 
miseria més o mcnys vi~ible. La independencia política no ha estat 



~uficienl per fer que r Africa esdevingué~ mestres~a U\! le~ ~eves 
riqueses naturab. 

L'estat precari de l'economia africana correspon a una situació 

política caracteritzada per una gran inestabilitat. 

La precarietat economica 

A partir del comenc;amenl deis any~ vuitanta l 'econom ia africana 

va entrar en una profunda crisi económica i financcra, sobretot a 

!'África subsahariana, que és la pan rncnys desenvolupada del 

continenr. 

Arnb la col·laboració del Fon~ Monetari lnternacional i de la 

Banca Mundial es van posar en marxa plans de dcsenvolupament. 

Aquestes nove~ polítiques han produ·1·1 resultats econümics cles

iguals. pero s'han salda! amb un gran cost social. 

Tot i aJgun'i resultab en el terrt:ny de la intlació i en el de la lluita 

contra cls deficib prcssupostaris. cls estats ufrican~ conlinuen 

marcats pcr un endeutament pennanent. Cal recordur que el deute 

ex terior de ¡·A frica. en el seu conjunt. s' ha rnu ltipli cat per tres 

duranl el períocle 1982-n. Arriba va als 1 7H,8 mi 1 milions de dolars 

el 1992. r en a lgun~ p<úsos de 1' A frica occidental (Tog(' . Gambia. 

Guinea Bissau) o ~ahcliana (Mali) el total del deutc exterior és 

superi or al producte interior brut (PIB ). 

Aquesta situaci6 s·explica sobretol per l"abscncia de di ver

sificació de les cxportacions i pe! pes considerable de ! 'agricultura 

en les seves economies, fet que els fa vulnerables a causa de les 

lluctuac ions deis prcus deis mercal!>. En decte. le!> expo11acions 

agrícoles representen el 89% del total de les exponacions del 1996. 

Cal remarcar tamhé que la pressió d\.!1 preu de la terra. deguda a 

l 'escassesa ele tcn·es rertils. provoca contlietes sobrctol en els 

¡núsos del Sahel. 

El desendcutamenl per la reducció del de u te m u !ti lateral continua 

sent una condició previa per treure r A frica de la crbi economica 

pennanent. 

3 
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El cost social de la precarictat económica ei> tradueix, certamen!. 
pcr un atur cndcmie, pero lambé per una clcterioració ele l'esfor'r 
públic en materia de salut i d'educació. 

Les taxes d'analfabetisme - sota la rci>erva de la fiabilitat de les 
cstadístiques- continuen sent i mportants a 1' África occidenta l i 
<.:cntral (compresa entre el 30 % i el 60 % ), pero també al Magrib 
(el 56 t:;c al Marroe i el 38 'fr a Algeria). 

D'altra banda, les taxcs d'cscolaritzaci6 deis joves de dotze a 
disset anys superen difícilment el 30% en la rnajoria de is pálsos de 
1' África occidenta l. Són del 38 o/r al Marroc i del 59% a Algeria. 

Sotmesa a limitacions economiques i financeres. !'África és. en 
el pla polític, un continent que patcix una incstabilitat molt pronun
ciada. 

lne stabilitat pol ítica 

La situació política ele 1' A frica del norcl i occidental resta 
caracteritzada per la sort deb processos de dcmocratització em
presas i perles gucn·es civib o n·ibals. 

Al comen'rtllncnt deis anys noranta. un ccrt nombre de pa"l'sos 
africans han esbossat un moviment cap a una democracia institu
cional a imatge de la deis pa·lsos europeus. 

Arreu de !'África negra, han aparegut rcgims parlarncntaris o 
prcsiclenciab. pero aquestes «democracies>> naixents s'han vist 
acarades sigui a enfrontaments inlcretnics. atiats sovint pcrdirigents 
amb ambicions desmesuradcs. sigui a fenomcns de corrupció 
gcneralitzada, que han acabat en dictadures d'un home o d'un clan. 

La democratització promesa ha estat decebedora en molts pai'
sos. Les eleccions es convcrteixen sovint en plcbiscits guanyats 
pel poder que govcrna a preu de fraus i en absencia de veritables 
llibertats cíviques i individuals. amb una oposició perseguida o 
emmordassada. Així, a Costa J'Ivori rnés de 500 opositors van ser 
empresonab el 1995, alguns scnse serjutjals. L'cxemple de Guinea 
Equatorial és significatiu en aquest aspcctc. En aqucst país. el 



ALGÉRIA 

ZAIRE 

president Obiang va ser reelegi t el 1996 amb el 97,9 % deis vots. 
després que l'oposició cre'lble hagués retirat els seus candiclats. 

Tot i ai xí, hi ha paYsos en els quals la democrati tzac ió de les 
institucions sembla havcr aconseguit alguns resultats. Es pot ci tar 
Benín, on les elecc ions presidencials de 1996 han permes de dur a 
tenne una altern anr;a política amh una participació electora l de més 
del 80 %, o bé Guinea Bissau. dotada des de 1994 d' un regirn 
parl arnentari que funciona més o menys de manera convenient. De 
vegades, els textos constitucionals que reconeixen un Estat ele elret 
són di fícils de portar a la practica. A ixí, a Togo. les vel·leitats 
dictatorials del cap de I'Estat intenten retardar, amb el suport de 
I'exercit. l'establimcnt ele les institucions dernocratiques. 

5 
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Cap democracia africana no \Cmhla estar a 1' abric t.l' un lllO\' Í

ment invoiU<.:ioni~ta. Així. Gümbia, una de le~ democrácies mé~ 
antigue~ del continent. va ~ofrir el 1994 un aixecamentmilitar que 
va suspendrc el funcionament de les institucions dcmocrütiques. 

L' A frica occidental i del nord no ha estat perdonada per les 
guerres civils. Al Magrib. no C'> \CU cap sortida al conflicte algcria. 
nascut de 1' anul·lació del procé:-- ekcroral el gencr de 1992 i de la 
dissolució del Front lslamic de Sah ació (flS ). Eb militar~ i cls grups 
armats isl f11n ics es lliuren a una guerra de desgas\ que ha causat ja 
milers de víctimes. Conduint un combat pcr l' erad icació del 
terrorisme i de la ideología islamista, els militan; s' han dedicar des 
de 1995 a re modelar el panorama polític en el marc d' una transició 
aurorit~tria controlada pe! poder que C!>Lll al govcrn. 

La situaci6 algcri ana sembla contrastar amb l'cstabi litat del re
gim marroquí. La política d'obcrtura practicada pcl rci Hassan ll 
des de 1991 ha portal a una ccrta democratitzaci6 de la vida polí
tica marroquina. No obstant aix(>. la sort del procés empres esta 
lligada a la manera com e:-, desenvolupara en el futur la succe~~ió 
al tron. 

A !'África oc:cidental. de~ del final deis anys vuiranta. diversos 
pa·isos han estal teatre de guerrc~ civi ls (Sierra Leonc. Liberia). De 
vegade~. com va ser el cas de Libcria. aqueste~ lluite~ enfronten 
senyor~ de la guerra que erigeixen la situació de conllicle en modc 
de vida i ~obrctol en economi a. Una de les conseqücncies d" aque:-,ts 
conflictc~ ha esta\ l'atluencia de refugiats cap als pa"lsos ve"ins: el 
conflicte de Sierra Leone ha kt fugir la meitat de la scva població 
(4.500.000 habitants). Aquesta situaci6 difícil de dirigir ha fc t néi
xer sentimenb xenOfobs en eb pa'isos d' acollida i ha crear. pcr 
aquesta raó. nous litigis. Així. Guinea i Costa d' lvori han acollit, 
cada una. prop de 400.000 refugiar:-, liberians, fel que ha contribuH 
a empitjorar el cl ima social en aquests pa·isos. 

En nombrosos pa'isos africans, la miseria i el subdesenvolu
pament hipotequen qualsevol pas vers una democratit;.ació de la 
~ocietat. 



Tot i la varietat de hagal~.:es culturols que ten en els cd'ricans 

que viuen a casa nostra. /'autora exposa algunes qiiestions 

comunes a tots ells, entre elles el paper que ocupa 1 'es

colarit-;.aciá en la se¡•a organit-;.acirí social, que és impor/(11/1 

conhrer per facilitar la re/oció de /'escola amh aquesles 

famílies i, en conseqiihrcia, amb els seus infwrts i jm·es. 

lnfants i ¡oves africans a les escoles 
de Catalunya 

Un tema com el que ens ocupa és cx tremadamcnt suggerent. 

peró al hora rcquereix d'una extrema prudencia en el se u tractament, 

donada la scva cornplexital. Cada cop més. Catalunya acull cscolars 

africans.ja siguin d'incorporació Lardana. nascuts a I'África. o bé 

de segona gcneració d' immigrants. nascuts aquí peró de pares 

africans. El mosaic de proccdcncies deb infants i jovcs africans és 

molt variar: marroquins. gambians. senegalesas. guincans. suda

ncsos. algerians ... 

Sabem que el nombre crcixcnt d'escolars africans és un indica

dor d' asscntament i estabi litat de les se ves famíl ies. lrnmigrants que 

han decidit -per raons divcrses- establir-se a casa nostra. ,. 
Ara bé. coneixer la se va nacionalitat d' origen i coneixcr el scu 

grau d'asscntament i estabi litat no en~ informa deis scus rc.,pectiu-, 

bagatge~ culturals. de les ~e ve~ expectatiYe~ sobre 1' as:-,cntamcnt a 

Catalunya. com tampoc deis !-ICU~ concepte~ d'cducació i 
d'instrucci6 o de les expcctativcs ¡.,obre la formació clcb scus fills 

i fi lies. Tampoc no ens informa de la rclació que desitgcn cstablir 

amb la scva comunitat -en origen i en destinació-. amb altrcs 

grups culturals del seu mateix Estat d'origen assentats tatnbé a 

J>epi Soto i Mara/a 
Dcparlamenl (J' i\ntro
pologia Social. Lli\ H. 

7 
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Cata lunya. com tampoc de la rclaciú que pen~en que cal establir 
amb la soc ietal catalana en general o amb la comunitat escolar en 
particular. Tots aquests u ni verso.'> de rclació són pensats. scntit~ i 
explora[<, difcrcncialment. pero ui .... po-.ar-ne d'informació és difícil. 
Forma part tl' aque l! cercle u· informacions íntime~ compartide., amb 
mol! poc~. 

Així és que. rot i que puguem tenir en compte alguns trcts 
cultura ls específic~ companits pcr bona pan deis poblcs africans 
(bé que no per tots els africans ni tampoc de manera exclusiva 
pcr cl h ), hem de tenir molt prescnl algunes qliesti ons prev ics: 

l . EJ<.. afrieans o f'ilb d'africans e-.colaritzats a Catalunya s6n 
lllb de famílic-. que han pres una dcci~ió d'ah cosr personal : emi
grar. 1 "ón. pcr tant, fills i filies de famílies 'alemes. d' horne-. i dones 
que en la majoria deis casos han trencat les expcctati\ es que en 
origen tcnien envers ells o que. ben al contrari. han optat per unes 
cxpectat ive-. que cb obliguen a a-.sumir la responsabil ital tl'acnn
segu ir ex it en el se u camí d · i mmigrant. Tan t en un e as com cn 
r alt rc. el repte d' immigrar sign i f ica en major o menor mesura
ruptura amb tot allb conegut fins alcshores, pero rambé il·lusi6 per 
fer-sc un l loc en el nou món. 

2. Le~ famílies d'aquests nois i noies e~ troben en una situaci6 
u e ca mi i adaptació sociocultural a una nova real itat que els empcny 
a une' noves exigcncies tant de tipu~ legal o jurídic. com ctic o 
moral. És a dir, a una nova manera de conceptual itzar el món. la 
vida. la mort. la sal u t. la malalti a. 1' ali rnelllació. els rols per scxc. pcr 
cdat. la reproducció. r escolarit;.ació, el treball, el l leure ... o, l"ins i tot , 
c ls componaments adequats en un infant. o els comportamcnts 
adequats entre pares i fills. 

3. Les famílie~ u· aquest~ infanl\ i jo ve~. les componen per~ones 
di vcr-.es. per-.ones amb logiques culturals di fercnts de les no..,tre,, 
pero no excmpte!> de criteri. Ben al conrrari. seleccionen i prcncn 
dccisions. Aixil sí, en la me:-.ura que la seva situació de depen
dencia -economica i d' infonnaci6 al lloc de destinació-. cls ho 
pcrmcti . 

4. Pcr:-.ones tote~ elles que tencn un camí previ al rccorrcgut 



Fmo: Trn·.,·a Serra i Caro/. 

entre nosahres. Camí ben t:onegut per cl l:-. i elles. pero que poden 

voler omctrc. que poden vo ler oblidar. .. o que poden voler reivindi 

car ... En tot cas. ells i elle~ tenen la paraula en aquest 'iCntit. Poden 

ser aquí i volcr 1" assimilació al nostrc món .... com poden volcr 

mantenir ccrts trets d'identitat col·lectiva. 

En tots cls casos tenim davant nostrc persones amb un passat 

més o mcnys valorar des del seu punt de vista. amb un pre~cnt que 

han esperat i que pot havcr. o no, deccbut les sevco., cxpectativcs. 

i amb un futur. que com el no~tre, est~l pcr cscri u re. Ara bé. 1" escoJa. 

en aquest context. és un elemcnt més dins de la xarxa d'institucions 

a les quab han d'anar-sc integran!. Un temps i un~ e~pais en el~ 

quals es donen cita infants i jo ves variats i variable~. tant d'aquí com 

d'altrcs llocs d'origen. i uns docent~ amh unes cxpt:ctatives més o 

menys configurades en relació amb cls seus alumne~ i famílics. És 

des d'aquesta perspectiva de confluenc ia en l'e.'>pai i el temps. 

d'uns grups d'edat amb significats difcrcncials segons les cu ltures. 

9 
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que es proclucixcn la majori a de malentesos en el context escolar. 
Anem per passos. 

Ser infant o jo\'c no té un parametre comú a tots els human:-.. Són 
concepte!> que s' in:-.ereixen en un context :-.ocioculturalmés ampli, 
L¡ue ten en mé~ a ve u re amb 1' edat social que cada cultura cstable ix , 
que arnb l'edat cronologica Jels seu~o, membres. Ser infant o jove 
significa cose!> diferents scg<m' la cullura de que es tracti i :-.egons 
el momcnt hi!>tóric de cada cultura. S6n. pcr tant, conceptes va
riables. dinümics. pero són conceptes estretament vinculats a les 
cxpcctalives segons el sexc i l 'eclat que cada grup huma cstableix 
per als seus nois i noies. Així. clone~. ens trobem amb infants 
african~ que :-.ón e:-.pecialmcnt autonorm als nostres ulls en segons 
quin tipus d'activitats. i que rrobem molt dependents en alrres 
aspectcs. Quan autonomía i dependencia no coincidcixcn amb allo 
que entenem més correctc com a indicador Je dcsenvolupament 
adequat. tcndim a arribuir-ho a causes vinculades a la des
c:-.tructuració familiar. a la manca de cri tcris, a la indiferencia 
envers el creixemcnt i mudurac ió del!> fills i filies d'aqucstes fa
míl ies. a la manca de moti vació ... És a dir. en general tendim a 
pensar el" comportament no ajustats als que nosallres espcrcrn cl'un 
infant i deb !>eus pares coma 11wnca t/(' ... En'-> trobem done' de pie 
en aquella idea sobre l'immigrant africa coma meny:-. desenvolu
pat que nosaltrc:-.. com a menys evoluciona!. .. i ens cstcm confo
nent. L ·autonomía o la dependencia. afectiva o no. són Lambé con
ccptes cuhuralmenl con~tnt'lt:- i socialrnent acceptats. El desajus
tament en cens componaments per pan deis infants africans 
correspon a uns criteris difercnts sobre allo que li convé i per que 
li convé. L'c~cola només pot dir-hi una cosa. i a més té la res
ponsabilital de fer-Ia explícita: quin é:- el nostre conccptc d'auto
nomia in~titucionalitzat i pcr que l'cntenem com J'entencm. 

Pel que fa als joves és també freqi.ient trobar-nos amb com
portaments molt més autonoms que cls deis joves aut(>etons. La 
prc:-.a ele deci-,ions. especialment pel que fa als nois africans. 
acostuma a produir-se en cdars més primcrenque' que entre 
nosallres. J\qucsla capacitat rcconeguda pcl seu grup per prcndre 
dccisions té a vcure amb un concept d'adult que s'associa aljove 
al voltant deis catorze any~. amb variacions importants scgons la 
cultura de que es tracti. Aqucst conccpte d'adult faculta el noi. li 



atorga el dret i l'obligaci6 de decidir segons quinc\ qüestions. l una 

d' aquestes qüestions pot ser J'escolarirzació. De la mateixa manera 

ambles noies. El rol de la jo ve es vincula més a aspectes dombaics 

-tot i que no només i no necessariamcnt en tots els ca!-.O'>- . Perú 

és que aquests aspectes formen part del rol aclult. i per tant d 'a ll ó 

que se rfesperara quan sigui una mica mé'> gran. O'aquí a 

l' absentisme escolar pot haver-hi un camí molt eurt. l no és pas per 

irres-ponsabilitat de les famílies. sinó tot el contrari. Les farnílics 

vetllen per tenir fills i filies aceptats en el si del grup. per garantir 

que siguin adults soc ialmem reconcguts. 

I si aixo significa haver de deixar J'escola. així es fa. 1 aquí se'n" 

vincula una altra reOexió fonamental: l'escola és un cntorn m6 

d'aprenentatge a la vida deis nois i noies. pero no és. ni de bon tros. 

l'únic entorn. La famíli a, el barrí. la fcina. eb gru ps de jovc~. 

l'amistat. el lleure, representen altres entorns altcrnatius on també 

es fan aprenentatges. i aquests poden ser tan o més importants que 

els de l' escola. Tot depen del papcr que s'atorgui a l' aprcnentage 

escolar en la propia vida i la deis fills o filies. Com més vincula! 

estigui fer-se adult amb el vist-i -plau del pro pi grup i !'ex it social que 

,raixo es deriva, al pas per I'escola i al rendiment academic. més 

important sera l'escolarització, més es valorarü l'aprenentatgc 

escolar i 1' obten ció d' ex it acadcmic. J a 1' inrevé~. Les famílies 

estableixen estrategies d'inversió envers cls seus fills. estretamcnt 

vi nculades als rendi ment!-1 d' aquestes estrategics. 1 1' e~cofm·ització 

n 'és una. pero no 1' única. 

Pero també hcm de tenir present un altre aspecte. Actualment. 

en el nostre món s 'han delegat la majoria de funci ons social ití'.adorcs 

a 1 'entorn escolar. Pero no tot~ els grup~ deleguen en els mateixos 

termes. Així, quan a l'escola ens plantegcm educar i enscnyar cls 

nois i noies, estem fent una proposta des d'una perspectiva que 

considera la clelegació de la funció socialitzadora e n els 

professionals de la docencia i en la institució escolar. Pero la 

majoria de famílies africanes - i no només les africanes- no 

deleguen la funci6 social it~:aclora i educadora en 1' escoJa. Scgueixen 

assumint des de l'entorn familiar aquest rol i esperen de l'cscola 

ensenyament de coneixemcnts instrumentaf:.. que siguin funcionals 

per a la integració social deis nois i noies. No n 'esperen educaci6. 

sinó informació. 1 quan a la variable cultural s' hi af'cgcix la 
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de~iguallat social. podem interpretar com a desaire o manca 
d"intcrb. la no pre!>encia deis pares i mare!> a rescola davant d"una 
demanda amb objectiu eclucatiu. l és que no és el que ells i elles 
esperen de l'escola. 

No!>altres ens interessem per saber corn viuen, quina és la seva 
cultura. intentem cornprendre una mica més el que passa a les seves 
vides ... : i ells i elles no responen. o responen poc. 1 és que volen 
saber com moure·., entre nosaltres. quina és la nostra cultura. quins 
són els nostres codb, quines són les nostrcs condicions i exigcncies. 
Yolen tenir la informació necessaria 1x:r moure's en aq uest món 
sensc dependre·n. 1 aixo pot ensenyar--;c i pot aprcndre· s sense 
ncccssitat de saber si són monogams o polígins, cristians o mu
sulmans. si celebren ritus de pas o no, si el grup de parents és 
fonamental o més tangencial a les scvc~ vides .. . 



Cinc adolescents africans que han vingut de petits a 

Catalunya expressen quúzes han esta! les seves I'ÍI'encies 

escolars en relació amb l'aprenentatge i la convivencia amb 

els companys i els mestres. També ens expliquen com viuen el 

.fet d'estar entre dues cultures: la familiar i la del país on 

1•iuen ara. 

Conversa amb ¡oves africans de casa nostra 

Oriol Ferran i Riera (Periodista) 

Components d e la taula rodona 

Khalid Ghali Bada té disset anys, és nascut a Laraix (Marroc) i 
viu a Arenys de Munt (Maresme) des deis sis anys. Estudia primer 
de Batxi llerat. És extrovertit, i quan es troba cómocle es llanc;:a a 
parlar pels descosits. Diu que la gent, i sobretot els umic.;s. és el 
millor que ha trobat a Catalunya. A casa parla marroquí perque és 
!'única !lengua que entén la seva marc. Al carrer parla catala i 
caste!Hi indistintament i amb molta flu.ldesa. 

La Sanaa Y abajad-Da té 16 anys, va néixer a Kenitra (Marroc). 
i als dotze anys va anar a viure a Mataró (Maresme). Fa 4t. d'ESO 
a I'Institut Pla d'en Boet de Mataró. Pensa viatjar i vcure món: Ji 
agradaría ser hostessa o dedicar-se alturisme i Ji preocupen les lleis 
espanyoles «perque no pensen en tothorn». La seva primera llengua 
és el marroquí, parla habitualment castella i entén bé el catala. 
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La Bintou Jarju Rubí té divuit anys. va néixer i viu a Mataró 
(Maresme). El scu pare és gambia. la seva mare andalusa i ella diu 
conven9uda i scnse dubtar que és catalana. Acaba de comen~ar a 
estudiar magisteri. especialitat d'educació infantil. El catala és la 
seva primera !lengua malgrat que duran! la infantesa a casa havien 
parlat castelltL No ha apres el diola, la !lengua del seu pare. 

La Jamila Jcrmak Ahmadi té catorze anys, va néixer a Mataró 
(Maresme) i es considera decididament «rnataronina». Ha comen
~at 3r. d'ESO en un institut de Mataró. Vol viure comla resta deis 
seus companys d'escola. pero topa. i palcix amb el fet cl ' haver 
nascut a cavall de dues cultures en algun<; a-.pectes irreconciliables 
pera ella: l'arab i !'europea. No parla marroquí. malgrat que a casa 
el parlen. s'expressa habitualment en castell a i parla arnb més 
dificultat el catali\. 

En Muhammacl Derdak té quinze anys i és nascul a Tanger 
(Marroc). Va arribar del Marroc als onze anys i, de mica en mica. 
s 'ha anat adaptan t. Aquest curs no ha comen~at r institut. Li costa 
encara expressar-se amb faci lita! i dubta sobre que li agradraria ser 
de gran: «Treba llar en un banc a Belgica o fer de mecanic.» 



La Maria Majó té cinquanta-un any~. Exerceix de profe!'>!'>Ora 
de catala d'ESO a !'lES Thos i Codina de Mataró. !la estat du
rant tres cursos al Programa d' Educació Cornpen!'><H(>ria del 

Departament ci'Enscnyamenl. Des ele fa anys treballa a nivell 
profcssional i associatiu en temes rclacionats amb dones i infants 
pertanyents a minories cu lturab. 

Primera hora del matí d'un d'aquests dissabtes de setembre que 

ja comencen a ser fre!->quets. La Maria ha prepara! l'cntorn. a la 
tcrrassa de ca!'>a seva. per fer una xcrrada distesa i sensc presses. 
Esmorzar amb galctcs, cafe i suc de taronja. En Khalid. la Jam ila. 
la Sanaa.la Bintou i en Muhammad són cls convidats. Algunsja es 
concixen entre ells. altres no. peró rapidament descobrcixcn amics 
comuns. un bon tema de conversa que ajuda a rompre el glac; men

tre es fan les prC'>Cillacions üpürtllllCS. 

La majoria tenen en comú haver vingut de molt petils a Catalu
nyn. alguns ja hi han nascut. En tots els casos, el seu pare va ser 
el pioner. que va ven ir primer a buscar feina i intentar trobar una 
casa per a la família. Un cap decidit el tr·asllat. comcnc;ava. per a 
aquestes vides trasplantades. una de les parts més difícils de 
1' aventura: la intcgrac ió en la nova cornunitat on havicn decidir 
vture. 

En Khalid és contundent a !'hora de recordar els seus primers 
dies a l'escola Sant Martí. d'Arenys de Munt: <<Ya ser com arribar 
a un altre planeta. No entenia res. Era l'únic marroquí de !'escoJa 
i vaig haver d'espavilar-me per nasso~. Tenia sis any~. potser per 
aixó, vaig aprcnclre a pm·lar cara la bastan! rapicl.» 1 ,a Sanaa va 
arribar del Marro<.: als dotze anys i va passar uns primcrs mesos 
molt durs: «El senls molt baixa. Sembla que rnai no acabari'ts 
d' aprendre la !lengua. Esta ve m C!-.pantats. Fins i tot a ca!'>a ens 
plantcjavem de tornar al M~m·oc. Van ~er tres rnesos molt difícils.>> 

Mentre els pares se les empcscaven per intentar tirar endavant 
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ambla família acabada <farrihar. a vcgacles amb tres i quatrc fill~. 
els noi~ i les nnics ~ · espavilaven, com podien, per adaptar-se a la 
nova c-..cola. A en Muhammad 1 i ha co~lat bastanl seguir cls cstudi~. 
A 1' escola ha 1 ingut problcmcs amb alguns mes tres. «A vegade~. les 
norme-.. de l'escola no tenen ni cap ni peus. De lotes maneres hi he 
fet gran~ amics i mai no m'hc \entit rcbutjat.» En Khalid ho rea
firma: <<Eb ami<.:'> de semprc són el-.. que he fct a l'e~cola. » 

La Bintou diu: «En arribar a 1\:scola t'adones que cb dirercnt. 
l més quan cts lota more neta i scmprc fas grac ia. Tothom 1 'ho di u 
arnab lernc nL pcró a vegades é~ una mica pesat. Potser calclria 
cstal viar-sc comentaris i actuar mé-; normalmenl.» Tumbé rccorda: 
«En pa~sar llista. sempre és un número quan el me~tre nou arriba 
al teu nom.» 

lja a <:lassc. en Muhammad es plany: «é'i molt dificil seguir el 
ritme i cns ex igeixen igual>). peró la .lamila el contradiu afirman! que 
«és lógic que ens demanin el mateix». Una opinió amb la qual 
sembla que toh coincideixen. La Sanaa ho ha patit especialmcnt, 
perque aqucst curs repetirü 41. <.1' ESO. pcr aconseguir el nive ll de 
Batxil lerat. «al Marroc era de le~ primercs de la cJasse i ara haig 
de perdrc un any». l no ho diu pcr justificar-se, .sinó per excmplifi
car le.s dificullats que ha tingut per adaptar-se a la nova escola. 
«En' hem d·e~for\ar molt més que els altres nens>) . explica la 
Sanaa: «molt sm·int ja emcns el que et pregunten i ja ~abric~ 
respondrc-hi. pero et costa expre~sar-tc.n 

Tant In Snnaa corn la resta destaquen el treball deis mestrc~ 
cspecialistcs i de refor~. «He rebutmolta comprcnsió deis mestrcs» 
diu la Jamila. «És en aquesta primera epoca quan ens han ele col lar 
més)), in'>i~tcix la Sanaa. En Khalid comenta: «Cal intentar no fcr 
grups ma-.sa grans. perque aleshores acabes parlant marroquí i no 
t'integre .... n <<Cal evitar que el'> noi" i noies es tanquin. S'han de 
relacionar amb la resta de r escola i \i "·obren. parlen i juguen. tot 
es fa molt més !1tcil». afegeix la Jamila. «Aixo no és facil. pero s'ha 
d'aconseguir! >). sentencia la Sanaa. 

La Maria recorda que hi ha alguncs alumnes deJa seva escola 
que porten el mocador islamic a la cartera i <>c' l posen en arribar al 
carrer de casa. rins i tot hi ha cn'>Os que «és la mateixa mare qui 



aconsella a la filia que su rtí de casa amb el mocador posat, peró que 
se'] tregui abans d' arribar a l'escola». 

La Sanaa ho confirma: <<Aquí es mira molt la forma de vestir, de 
parlar i de fer, per aixo no te la pots jugar. Si tots els nois i noies 
es f ixen en les marques d'aquests o aquells texans, imagina't que 
pas-sa si algú apareix amb mocador i gel·laba. Cal cuidar la imatge 
per tenir una bona integració.» 

Entre els immigrants nord-africans estab lerts a Catalunya és rnolt 
important el «que diran>> deis membres de la seva comunital. Aixo 
crea una divergencia absoluta cropinions entre pares i fills. «Els 
problemes d'integració a l 'escola, a vegades, són més motivats per 
problemes a casa, que per problernes reals amb l 'ensenyament o 
amb els companys>> , diu en Khalid. 

Segons eUs, a vegades la pressió que els pares exerceixen sobre 
els fills dificulta una relació normal amb el seu entorn. Les noies 

F01u: José Luis Moyano* 

* Les allres fotografiel. 
d'uquest article tarnbé 
són de José Luis Mo
yano. 
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pateíxen especíalment algunes normes islámíques i són les que. so
vint. e~ revolten í s'enfronten més violentament als seus pares o. al 
contrari , es mostren submises malgrat pensar d'una forma diferenl. 

En Muhammad ho afirma: «Jo vaíg a tot arreu i tinc tota la 
llibertat per fer el que vulgui. A la meva germana, el meu pare no 
1 i ho pennetría.» La Sanaa di u que no és que hi hagi més control 
sobre les noíes. sinó que «els homes intenten reproduir aquí els 
esquemes d · alla. Al Marroc. els nois també fan el que vol en, el que 
passa és que aquí les noies creixem i volem la llibertat que tenen les 
noies de cultura catalana». 

El pare cl'cn Khalid és imam; «controla més la meva germana, 
pero no es posa amb la seva manera de vestir. Arnb el meu pare 
parlem de religió. 1 a mi m'agrada coneíxer !'Alcora. Faíg el 
Ramada. í no bec alcohol». La Sana~1 també respecta el ramada. 
pero di u: «S í complíssim tot el que di u !'Islam, seríem com les avies 
deis pobles del Marroc.» 

La Bintou confirma que aquestes actitucls de control de la dona 
es reprodueíxen també entre les comunitats cl'origen subsaharia: 
«La dona és un objecte de l'home i és difícil que qui ha nascut i s' ha 
educat en aquells conceptcs pugui canvíar només venint a Europa.» 

L'obertura de mesquites ha radicalitzat el complirnent de is 
preceptes islamics. Segons diuen els seus fills . «els pares que van 
a l'oració a la rnesquita parlen amb altres companys i comenten 
coses sobre els fills de !'un i ele l'altre>> . La religió. que als primers 
anys de J'emigració potser havia qucdat en un segon terme, ara és 
seguida d'una forma moll més estricta per part de molts musulmans. 

Paral·lelament al fet religiós, també hi ha r element clarament 
cultural en aquestes actituds restricti ves. És a el ir. que els pares 
volen que els seus fills continui"in manrenint les seves tradicions i 
cultura. En el cas deis magribins. aixo va molt lligat al fet religiós. 
Pot servir l'exemple d'unes noies <<a les quals el seu pare fa complir 
les norrnes més estrictes en el vestit quan són a Mataró. i que quan 
van de vacances al Marree, a un poble petit de muntanya. les nenes 
campen tot el día arnunt i aval! sense cap control i vestides amb 
texans». 



Aquestes actituds radicals generen opmtons com les que ha 
recollit la Maria: «Si sóc musulmana. no podré fcr molles de les 

cose~ que que m'agraden i que vull fer». li deia una alumna seva. 

La conversa ha anat generant tot tipus ele comentaris paral·lels 
i notes almarge. 1 ara toca parlar de futur. «Ün us vc icu, quan tin
gucu trenta anys?», pregunta la Maria. En Khalid ho té ciar: «Jo 

e m quedaré a Arenys de Munt, no m· hi veig tornant al Marroc a 
fer res.» 

En canvi, els qui són de Mataró. potser perla prcssió que reben 
o senzillament per ganes de voltar, es veuen de grans lluny de la 
capital del Marcsme, i «al Marroc. només de vacance~» . La Bintou. 
que mai no ha anata Gambia. no es rnostra especialment interessada 

a visitar el país del seu pare: «Aigun dia. potser!» 

Les seves actituds respecte a la cultura propia es reflccleixen 
a ('hora de triar una hipotetica futura parella. <<Algú d'aquí!», sigui 
del seu mateix origen o no. «ningú vingut directament d'alla. Ha de 
ser algú d'aquí, ele la nostra cultura!». diu la Bintou. La Sanaa hi 
coincideix: «Marroquí. pero que hagi estat i viscut aquí!» 1 totes 
i nsisteixen que. malgrat tot, encara persisteixen «els pares establerts 
aquí que pretenen casar la seva filia amb un parent o un amic triat 
per ells>>. 

Bo i la seva il·lusió per créixer i viu re a Ccualunya. tors ells són 
conscients que no tot són tlors i violes. En Khalid esta arreglan! els 
papers per nacionalitzar-se espanyol. <d a cls tinc bastant avans:ats». 
diu. i es queixa que «les lleis són més dures que les persones. La 
qüestió legal complica molt la vida.» Tots han patit de manera grcu 
les vicissituds de ser estrangers, fi ns i tot il·legals, en un esta! on fa 
més anys que hi viuen que no pasen el seu país d'origcn. La Sanai't 
també creu que «les lleis no pensen en tothom». 

Aquesta 'doble pcrsonalitat' , entre l'n lla i l'uquí. es concreta en 
la resposta d' en Khalid, La Sanaa i en Muhammad quan diuen que 
se senten «marroquins de Catalunyn». La Jamila prefcrcix definir
se <<mataronina». i matisa: <<m'agrada recordar i explicar que sóc 
marroquina». La Bintou afirma: «S6c catalana!>>. pero també esta 
orgullosa de ser una «bona barrcja c.le cultures. És un privilegi. 
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M' agrada pensar que he heretat de la gent del Sud la se va 
hospitalitat i l'oferiment als altres. I estic contenta de parlar-ne, 
excepte quan et fan la típica pregunta 'd' on són els teus pares?' 
amb to inquisidor. Del meu pare, em sembla que també he heretat 
la parsimonia a l'hora de fer les coses, el ritme pausar i la poca 
importancia que dóna als horaris», comenta somrient. 

Hem estat prop de tres hores fent-la petar. Tothom s'ha sincerar 
i ha ex pi icat sen se ernbuts les se ves preocupacions i els seus 
somnis. Abans d'acabar torna a sortir el tema de l'escola i 
l'ensenyament. i tots insisteixen a reclamar una especial atenció 
envers els fill .s d'immigrats. La Sanaá recorda: «Cal exigir-los igual 
que la resta de companys i facilitar-los que puguin arribar a 
aconseguir el seu nivel!.» I la Bintou insisteix que els mestres 
«s'interessin perla realitat d'aquests nois i noies. pero que actuYn 
amb normalitat». 



Tres professors i tres professores reflexionen sobre/' expe

riencia deis seus centres. Tot i la feina feta. llaneen una 

pregunta a /'aire -que falla quan hi ha nanos que s 'aver

gonyeixen de fa seva cultura--, p/antegen una necessitar 

- evitar la concentració- i constaten que encara no hi ha 

hagut una re.flexió afons sobre elmodel d'integració perque 

les d(ficultats d'aconseguir la integració escolar es mengen 

lotes les energies. 

L' escola sobrepassada 

Per parlar d'aquest temes vam fer seu re al voltant d'una taula Ernest Alós 
Maria Rocaspana (CETP José Echegaray, Martorell), Salvador 
Guarro (CEIP Tomás Viñas, Mataró), M. Cinta Dalmau (CEIP 
Les Eres , el Creixell), Rafael Ponsatí (CETP Baldiri Reixac, 
Banyoles) , Daniel Martínez (lES Sant Mateu. Premia de Mar) i M. 
Teresa FmTeny (lES Serra de Marina, Premia de Mar). 

Els centres han fe! un procés de re.flexió sobre la incor
poració de /'alumnat immigrant, amb un model d'assimilació o 
no, o bé s 'han vist absorbits pe/ «que fer>>? 

Maria Rocaspana.- Al principi ets absorbit per aquesta 
immediatesa: que faig?, tinc aquest nen hiperactiu al davant?, a quin 
curs el posem?, que prioritzem?, guins coneixements té i com els 
detectem? Pero, més endavant, a mesura que es van incorporant, 
ve la segona part. Ja no és un problema del tutor. és una reflex ió 
de tota l'escola: veure de quina manera tractarem, en generaL el 
tema ele la intercu lturalitat, que vol dir. si te ni m coneixements sobre 
aquesta cultura, on podem trobar informació que ens scrveixi 
després a l' aula. 
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M. Cinta Dalmau.- En molles coses csric cl'acord amb tu. La 
meva escola és petita i ens trobi'tvem amb aquesta situació, pcró 
1" anaveo., absorbint. Ara la preocupació és sobretot el can vi ucl 
professorat que hi ha cada any. perquc ja no hi ha cap problema. tret 
potser d'aquell que arriba a cicle mitja o superior. fins que s ·adapta 
a la !lengua. 

Daniel Martínez.- L'experiencia la vaig viure al meu centre 
anterior. el Santa Anna de Premia de Dalt. Aquí sí que vam fer-hi 
un procés basrant 1>eriós. De xenofobia o de creació ele guetos no 
n'hi he observat, a l'escola. Han esta! bastants anys relacionats 
amb l'equip d'interculturalital de !'ICE de la UAB. Hu hem 
madurat ba!->tant al PCC, al reglament de regim intern. Ho vam 
encetar quan ens van venir de cop cinc nanos cl'incorporació 
tardana. que no t' entenien. Aixo 'a crear una certa angúnia i. en lloc 
de desanimar-nos. vam decidir demanar ajut, reflexionar i treballar 
en equip. Ara. a I'IES Sant Mateu només hi porto un any. Bona 
voluntat ~í que n'hi ha, tot i que el procés no esta tan madur com 
a la primaria. Dins d' aguest procés jo no et sabría dir si hi prima una 
línia cl' assimi lació. si volcm que els nanos s'i ntegrin almés aviat 
possib le. perc'> renunciant una mica al que és seu, o si la visió és més 
d'interculluralisme, que sigui una riquesa més peral centre i per ab 
altrc~ nanos. 

l. en general. reniu alguna opinió de cap lt quin model es l'a ? 

M. Teresa Farreny.- Hi ha una di~tinció molt gran entre pri
maria i secundaria. De la meva experiencia de secundaria he de dir 
que el que hi ha en aquest moment és sorpresa i expectació. És molt 
importantl 'acc ió tutoría! i poder rer aquest treball conjunt. perquc. 
si no. la tendencia que detecto entre el professorat de secundttria va 
justament cap a una derivació. cap a compensatoria. cap a rera
peutica: que una persona que pugui fer un refor~ s'encarregui del 
nano perquc no molesti a la cla!-1/-.e. És més difícil fer un treball 
integrador que a primaria: !'estructura de grup és una cosa molt mé~ 
cohesionada. El que pot ser favorable de la secundária. com la 
participaci6 als diferents credits variables i comuns. agreuja les 
dificultats en l'alumne nouvingut. 1 encara estem lluny d'estnblir 
criteris. Cal distingir entre el que no sap res guan arriba i el que 
arriba de~ de primütia amb una base i el que fa és intentar ob l iúar 



el seu origen i no col·labora amb els altres. M'ha arribat un nano 
marroquí i he anat a buscar 1' al tre nano marroquí per demanar-1 i que 
li digui en arab que dema vull vcure son pare. I aquest no cm vol 

ajudar. i s'ha enfadat pcrquc cll ha fet tot l 'esfon; pcr ser un 
catalanet. Que hem fet amb la seva cul tura. que ara se n'aver

gonycix? 

Actuulment. s 'aplica 1111 model d'assimiluciú que prrJI'oca 
casos com aquest:J 

Salvador Guarro.- Depen de la famíl ia, també. A la nostra 
escoJ a hi ha arabs nascuts aquí i fill s de pares garnbi ans que també 
són nascuts aquí. Els que tinc aquest any, observo que tots parlen 
arab i aixó no és pas un desprestigi per a ells. Pero recordo un 
gambiü que vaig tenir l ' any passat que ni volia sentir-hi parlar. Era 
el tractament que la família feia de la situació. A l'cscola no se 
senten rebutjats; el que sí que hem observar és que a vcgades cls 
sap greu seure al costat crun altre marroquí o que els facis aJgunes 
preguntes. 

M. T. F.- Jo he notat, fins i tot, agress ivitat entre eJs mar
roquins. Pera mi és tocar la fibra ajuntar aquests di versos nivclls 
cr i ntegrac i ó. és el símptoma que no esta pro u el aborat el seu pass al, 
és recordar una cosa que no els agracia. A lguna co::.a fa lla. 

Rafael Ponsatí.- Primer vol ia contestar a la pregunta inic ial. 
La idea ele les mestres ele parvulari ele la mcva escoJa. que són les 
que en aquest rnoment tenen un nombre impOJtant de mainada 
senegambiana, és que s'ha ele fer un esfonr molt importan!, que, fins 
i tot, arriba a cremar. Cinta, rn ' ha estranyat quan deies que no hi 
havia cap problema i que us hi havíeu adaptat. Jo tarnbé. des de 
1' equip directiu. puc el ir que no hi ha cap problema general itzat, pe
r(l, en el rreball de cada día. als mestres realrnent els representa 
un gran es fon; ten ir sis o set nens (]'ori gen senegambia en una 
classe ele vínt-i-tres. Aíxo no vol dir que nosaltres no hi haguem f'et 
res. Fa do:-; o tres anys. ele trcnta-sis mestres ele ]'escoJa. vint va
rern participar en un seminari d ' interculturalitat, clesprés va venir 
un etnoleg senegambia. varn elaborar un vídeo per als pares en 
sa rahuJe. vam ded icar c ls dics de la sctrnana cultural a la 
íntercultura litat. vam decliciclir que aixo hav ia de ser prcsent al 
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currícul um ... Pero parlar de rnulticulturalitat Persus integració seria 
una nitra cosa. En comptes de mu lticulturalitat. a mi cm sembla que 
a les escales es parla més d'integració. En canvi. potser en uns 
alu·es nivells es parla molt d'intcrculturalitat, pero. paradoxalment, 
l 'esfor~ que nosaltres fem és per poder integrar aquests nens al 
sistema escolar. juslamenl per poder afavori r el seu progrés perso
nal. Ara bé: sense deixar de banda els aspectes propis. sense que 
e lis no s· avergonyeixi n de les coses se ves, bé .... parc ialment se ves. 
Perque. quina és la scva cultura? Una cosa és la cult ura d'origen. 
deis seus pares, pero la se va s' es t ~t forman t. 

M. R.- Quan es parla de mullicu lturalitat s' acostuma a entendre 
que hem de tenir diferenls cultures i que cadascú ha de vi ure a la 
seva manera, pero no es viu una veritable interrelació. 1 el que 
pretenem a les escoles és que hi hagi un enriquiment mutu. Hi ha 
!loes on només es conviu, sense aquesta interrelació. 

Diguem que simplement es coexisteix. sense conPiure de l'e

riwt. 

D. M.- Aixo és el que abans volia expressar, que el peril l de la 
multiculturalitat és caure en guetos. Molt de respecte, i prou. En la 
línia que tu apuntes sí que hi estic d'acord. La gran afluencia 
cl ' immigranls d'origen afridt als centres d'ensenyament, ens ha 
for~at als mestres a aprendre a coneixer millor les seves cultures. 
De cultura arab hi ha un material rantastic al Departarnent. 1 Hi ha 
un conjunt de gent que sap molt, i els mestres. per fa lta de temps 
o perque no ens n 'he m preocupat, no el coneixem. Per exemple, 
quan al nano arab que tens a classe li ensenyes la quantilat 
el' arabismes que hi ha al catalü. Estas donant un element d' educació 
intercultural de primera categoría. 

N. R.- Els alumnes arabs que tenim són, generalment, de classe 
baixa. Com que són mal vistos, els comentaris que els nanos senten 
a casa els traslladen a 1' aula. Que si no tenen recursos, que si van 
bruts ... 

l . GJNÉS. Berna: RODRJGUEZ. Angel>: SALIBA. Ghassan. Qui s1í11 els iirabs~ 
Barcelona: As~ociac.:ió Catatunya-Líban. juny 1996. Crecl i t variable edita! pel 
Departamcnl ci'Enscnyamcnt. Direc.:c.:ió General ci'Orclena<.:ió Edu<.:ativa. 



R. P.- Aixó surt només quan hi ha una cli scussió entre ells, no 
s'ho etziben de bon matí. 

Per<) aquest debat, en general, /' escolu 1 'ho fe!'1 

M. T. F.- L'escola. cree que viu angoixada pe l problema i pel 
conflicte. i que no té temps, no pot arribar a generalitzar. El noi o 
noia que arriba, o bé esta mol t inhibir o bé esta molt agressiu, o bé 
«passa» de l 'ensenyament o bé no hi arriba. Elmestre amb el que 
es troba és amb un problema ú' a'il larnent, o de «rebotament», amb 
un problema molt greu , de metodología, de contingut, de com li 
ensenya a escriure, i de com li ensenya a parlar, quan no et donen 
els recursos que t'haurien de donar. Molts mestres que els han 
tingut més a prop s'han vist engolits per r experiencia concreta. 

1 si provem de separar dues realilats d(f'erents: la incor
poració tardana i, per un altre costal, el nen o nena nascut 
aquí o arribar cunh un. dos o tres anys. Des del punt de 11ista 
de 1 'aprenenratge, comporta algun problema aquesta segona 
tipología ? 

M. C. D.- No. 

R. P. i M. T. F. - M olts, moltíssims. 

M. C. D.- Fa cleu anys ens trobavem aquests nanos a l 'aula i 
tothom estava angoixat. Fins i tol, ens vam plantejar de portar un 
llicenciat que ens ensenyés arab. No va donar resultat.. A ra, des del 
meu punt de vista, cree que la problematica deis nens nascuts aquí 
no ex isteix dintre del recinte escolar, si el rnestre no esta angoixat. 
Els problemes són fora de 1 'ambient escolar. 

M. T. F.- No has pati t quan un nen o nena s'automargina. esta 
més agressiu que els altres ... ? 

R. P.- Nosaltres estem amb siso sef nens per aula i ens sembla 
que el problema és la quantitat, que a partir ele determinat nombre 
queda sobrepassacla la capacitar del rnestre de poder atendre 
aquells nens, es fan clans í s'alenteix molt l'aprenentatge de la 
llengua. Les mestres consideren que, quan hi hav ia dos o tres nens 
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per au la, el nivel! crintegració, de comunicació amb els altres ncns, 
era més alt . La majoria deis nostres nens són ele tres anys. i segons 
les me:-.trcs no saben seure en una caclira. No saben esco ltar. 
Durant gairebé dos trimestres. el nen és mut a l'escola. El ni vel! 
d'agre!'lsivitat en aquests nens és alt. Un altre aspecte és l'obs
tinació. S6n tossuts. Si en tens dos o tres. bé. Si en tens sis o sct. 
aquí és quan ve el problema. Per tot aill.o van a 1' ese ola. i les 
mestrc'> saben que aquest és el scu trebaiL pero a partir d'un 
nombre, les sobrepassa. Pcr aixo a Banyolcs proposen el modcl 
que segucixcn a altt·es llocs: a partir d' un nombre determinat re
distribuir cls nens pera la seva millor integració escolar. Els ma
teixos pares ho accepten, el que volen per als seus fills és que facin 
seves les eines i que puguin ser escolaritzats de la millor manera. 

L 'altematira a aquesta concentració és necesstlriament 
<<Ce11trUi1gan.:' 1 és ¡·iab/e e11 tots el.\ casos? 

M. T. F. - La redistribució ha de ser equitativa. Tinc !'ex
periencia ele Premia, on hi va haver una concentració en una 
determinada escoJa i clesprés per cvitar-ho hi ha hagut una redis
tribuci6. Cada centre reserva dues o tres places per a alumnes 
nouvinguts. 

D. M.- A mi em sembla que no és tan facil fer-ho. A Premia 
de Dalt hi ha dues escotes. una a dalt de tot, 011 no hi viuen, i una 
altra al barri 011 hi ha la major part de població de marroquins i 
gambians. En casos que es pugui recli~tribuir. és bo, pero alla on no 
es pugui rcr, I'Administració ha ele dotar de rnés mitjans humans. El 
que no pot scr és que et diguin. en una escola que tingui molts nanos 
d' incorporació tardana, que elmestre s'apanyi. Cal reconeixcr, per 
aixo. que. ele tant en tant. aconseguim que ens facin cas. 

Aquesta distribució, és necessclria? 1 és possihle? 

M. R. - És necessaria i s'han de posar els mitjans perque sigui 
possible. A M artore!L a una escola del barri antic. és on han anal 
a parar fins ara la majoria deis alumne~ marroqui11s. Ha arribat un 
moment que hi ha qui no s'hi vol matricular. La política que se 
segucix és fer la redistribució. deixar places a altres escoles, i als 
alumnes. en cen a manera se 'ls ob liga, entre cometes. 



Hi ha famílies que ho l'egin tom ww imposicú) :' 

M. R.- Aixo els representa. pcr cxemple, que s'haurien de 
pagar un menjador o un transport. Es queixen per aixo, tot i que en 
el fons estan contents que no vagin a !'escota on van tots. El que 
volcn és que s'integrin. 

R. P.- A l cap i a la fi . de l que parlem és de la integraci6 
d ' aqucsts nens en aquesta societat. Per tant. si les coses no rutilen 
bé. es creen guetos . .Pensem que la seva mi llor integració escolar 
passa pel fet que aquests nens no es quedin concentrals. Seria una 
equivocació ere u re que vol e m treurc · ns-eb de sobre. 

Fa 11/JS wzys, amb la primera circular c¡ue .flxova aquesta 
políriw. SOS Racisme l'a proreswr. 

R. P.- Potser ara la cosa est~l més madura. Es veu que la cosa 
ha d'anar pcr aquí. 

S. G.- No és només la integració d'aquests nens a !'escota. Si 
els cfaquí conv iuen amb el ls. d'una religió i rm;a cliferents. aixo és 
bo per a la societat. 
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Qui11.~ recursos hi ha? Són s1t}icients? 

M. T. F.- Ara hi ha una retallada, justament. Del servei 
d'educació compensatori a. del SEDEC. Es parteix del suposit que 
ja se sap trac.: tar aquesta clivcrsitat. Per contra. hi ha més expe
rienciú~ més sensibilització i més cursets com cls organitzats per 
al tres insti tucions. 

R. P.- De recursos humans, molr pocs. Estem amb l'aigua al 
col l. 

M. T. F.- Abans senties que rcnics més suport; tcnies !'auxiliar 
de conversa. a classe, que complementa va la immcrsió, pero també 
t'afavoria. aquest any el SEDEC diu que no te'l pot proporcionar. 
O compensatoria, si abans et venia un cop a la setmana, ara et ve 
un cop al mes. 1 professorat tle refor9, tampoc. Si tot ha de passar 
pel professor cl'educació especial, de terapeutica ... Amb tota la 
cliversitat, que ara és tanta ... 

M. C. D.- Jo parteixo de la meva realitat. Quan vaig arribar a 
!'escota pública cm vaig lrobar amb tota aquesta angoixa que teniu 
ara. Tots els marroquins nous que venien a l'escola necessitaven 
l' ei na de comunicació.la !lengua. Era inviable: teníem nens fins i tot 
de catorze anys. A vui tenim un müxim de quinze alumnes per aula, 
amb tres. quatre. cinc nens immigrants per aula. Portem deu anys 
lluitant. i cls problemes eb tcnim bastant su perats. Els problemes 
de veritat són uns al tres: els pares porten els ncns a 1' e seo la del 
poble del costar perque alla no hi ha tants nens marroquins. 

f-lem esta/ parlant de ¡Jrob/emes del cm; lllés sen:i/1. Anem als 
casos d'incorporació tardona: rator:e, quin:e anys... Els 
recursos ordinaris de l'escola són suficients per encarrilar-los 
mínimament o calen me.wres excepcional.\<' 

M. T. F.- El setembre de l'any passat arribo a !' lES Serra de 
Marina i em trobo un ncn marroquí que acabava d'arribar feia 
quinze clics i una nena xinesa que també acaba va de venir. El primer 
aprenentatge: aixo és una taula i aixo és una cadi ra. Tenen molta 
predispo~ició i habilita! i assimilen el vocabu lari amb una gran 
rapide~a i motivació. Pero cal una persona que estableixi aquest 



lligam afectiu i que desperti aquesta motivació, que rnarqui una 
pauta i fixi un procés de lectoescriptura des ele zero. Si no hi és, el 
procés falla. En el cas ele nens intel·ligents o cl ' un rendiment normal , 
!'avene;; és espectacular, molt gratifican!. Hanclicaps? Els de relac ió. 
Quan entra a la classe, dintre d'un institut, és impossible que els 
dotze professors del nivel! segueixin el procés. Un problema és 
aquesta agressivitat que notes, conseqliencia ele la frustració. 

M. R.- La cosa es complica, perque hi ha un primer rnoment 
que suplim les necessitats comunicatives de 1' alumne i introdui·m les 
normes cl 'escola, el funcionament mínim. Pero una vegada aquest 
primer pas esta assolit, confiem que poden fer més coses de les que 
aparentment sembla. En els continguts de ciencies socials o ciencies 
naturals es fa un salt molt important que ens costa més. 

T. F.- Justament el primer objectiu és el que és més important 
per a la família. Més enlla, et pots trobar que pensin queja sap 
massa. O ells mateixos diuen, ja en tinc prou ; aixo que és 
culturalment vostre, jo no ho vull. 1 fan un rebuig. 

D. M.- Sobre la problematica deis alumnes d'incorporació 
tardana voldria apuntar tres temes: a) Ens cal un material adaptar 
a nois i noies, queja són grans (amb vivencies de preadolescents o 
aelolescents) encara que el seu nivell ele lectoecsríptura sigui el ele 
un nen ele sis anys. Ternes com el ele la immigració. la desco
lonització. el respecte a la diversitat o els valors de les diferents 
cultmes són centres el ' i nteres moti vadors per a tora la el as se. b) En 
quan a l 'avaluació, cree que en molts casos pera aquests alumnes 
es més formatiu i més objectiu !'informe qualitatiu en que es con
siderin els avanr;os d' aprenentatge que les qua! ificacions arit
metiques que no fan més que desmotivar-los i abocar-los al fracas. 
No seria millor deixar les notes peral final de ! 'ESO? Possiblement 
ens estalviaríem rnés d'una frustració. e) En els casos de centres 
amb massificació d'alurnnes d' incorporació tardan a calen més 
recursos humans, si no volem crear guetos. 

Quin típus de relació s'estableíx entre els pares autoclons 
els nouvinguts. L 'escola és un punt de trohoda? 

M. T. F.- L ' actitucl deis pares ha variat. Quan arriben tenen 
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una actitud submisa i donen gra<.:ies per tot. Després adopten una 
actitud de conscienciació de la se va diferencia. A vegades, aqucst 
canvi és justificar per l'evolució que ha fer la família, que arriba 
e~pcranc;ada i després veu que no són al paradís, i així va creixent 
la fru~tració. Conec el cas d'un ~enyor que s'ha posat a ensenyar 
r Alcora. 1 a partir del momcnt que ha introduH una altra visió de 
l"cscola. ai.x6 és contraproducnt pera nosaltres; si no ho saben o no 
obccixcn all a els hi piquen a la ma. 1 quan després anem nosaltres 
amb tola la dol~or del món, cns diuen, «pega-li>>. Tot el que sigui 
diferenciar més, a la !larga pot acabar sent desintegrador. 

R. P. Es produeix la relució entre els nens. pero no entre cls 
pares. Els nens i nenes d'aquí accepten els altres rotalment. No hi 
ha cap problema. Pero nosaltre~ tenim unes interferencies . Quan 
tenien set. vuit o nou anys se ,,-anaven cap al seu país d'origen 
perque hi seguissin una educació alcoranica. Vam fer un esfor~ 
molt gran i aixo es va aturar. Pero ara~· han inicial classes de rel igió 
i, per tant, tl'arab, i cls nens hi van dissabte i diumenge i, és ciar. 
aquestes interferencies també hi són. El fet d'escriure de dreta a 
esquerra a parvuls. El fet ele picar; tenen un orclre total. tenen 
trenta-c inc o quaranta nens en un corredor. pero a cop de bastó. 

Quins problemes específics hi ha en el cas de les nenes'! 1 a 
partir de quina ecla1? 

M. T. F. - L 'educació física. que no la volen fer. dutxar-se ... 

D. M.- Sí que passa molt sovint que les nenes més grans han 
de fer de cangurs deis més petits. Falten moltes hores de classc i, 
si furgues una mica, sempre veus que hi ha un petit. Si no els arriba, 
¡· homc treball a al camp. les dones fan neteges ... , un petit e~ poi 
posar malalt ... Sempre toca a la germana gran. 

Hi ha 1111 grau més o/t c/'abandoname111 deis estudis? 

M. T. F. - No per for~a. Moltes vegades és el fill gran el que 
ve amb el pare. És aq uest noi , més aviat. que ha vingut sol i sa mare 
s' ha qucdat al país, el que ve i torna del Marroc. 

M. R.- En el cas de les noics. vam descobrir el cas d'una noia 



molt hen escolaritzada. amh molles ganes cl 'anar endavant. que no 

anava a l'institut. Els pares els van dir que era perque se n' havia 

anat al Marroc. pero no era veritat. pcrquc portaven una nena mó 
petita a la nostra escola. El pare la tenia a casa de mainadera pcl 

fet de ser noia. 

Parlem de dot:.e anr.\ '! 

M. R.- Sí. i en molr-. ca'>o~ hi ha la tendencia a tornar al M arme 

quan es casen. 

S. G.- Hi ha tendencia a que no continuú1 els estudi'>. 

M. T. F. - Jo cree que el que ha tingut una escolarit;aci<Í 

normal. de" de P-3. acaba tin'> al'> '>Clt.e. Qui la comen~a amh ,j:., 

any". també. Es perd e:l que ha cmrat ab de u. dorzc any'>. no '·ha 

integral. e:-.ta coix per assimilar una "ecundari a, le-. cirCLumtllncie" 

fa111iliar" cstan mcnys estabilit1.adc-. ... 

D. M. - Que pass in al batxil lcrat. n'hi ha pocs. En conec trc:--. 

1 les tre!->. nene~. Pero de primüria a secundaria. amb una mica de 

con trol. se' n perden pocs. 

M. C. D.- En el meu amhit '>C'n perdcn. Han d'anar a una alt ra 

localitat. a un menja<..lor. agafar un tran"port. passar tot el dia rora 
de ca ... a en una ciutat més gran. Tenen por. Les nenes e~ perdcn. 

es queden a casa a pm1ir deis dotz.e anys. 

M. T. F. - Moll pocs arribaran a un batxillcrar. Han hagut de rcr 

massa csfor~ per assimi lar ma~:-.a cosa. 

R. P. - A cicle inicial ó. quan tencn un nivel! d'aprcnentatge 

normaL pero quan pas~cn a cicle' 'uperiors é" quan C'> 'an 

acccntuant le:-. diferencie\. 

M. T. F.- A casa no hi trobaran un llihre. no hi troharan un 

diari ... 

R. M. - Aixo passa tumbé arnb cb d' aquí. 
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M. T. F. - Amb els que també fracassen. perb no bancgern 
coses. 

D. M.- Sí. cree que en aquest assumpte es barregen cultura i 
classe soc ial. .. 

La dil·ersiwr. per acahar. realment aporta coses o no /10 
1·eieu ai.rí:' 

M. T. F.- Sinccrament. el que aporta és molta feina extra. Com 
que he d'aprenclre molt. és ciar que m'enriqueixo. Pero s'han de fer 
encara molles passes endavant per poder dir que !'experiencia és 
enriquidora pera tothom. 

R. P.- No cns poden quedar amb la visió feli~. Els que som 
soldats ra:-.os hem de treballar molt i no hi ha facilitats. 

D. M.- Estic amb vosaltres. Requereix un treball extra feixuc 
i poc reconegut. pero també cal dir que ens obliga a entrar en una 
dinamica en que es plantegen un munt de reptes. Veus que les 
soluciom. tí piques i les receptes no funcionen i ens obliga afer que 
aprenentatgc i vida estiguin més relacionats . 

M. T. F.- A secundaria és rnés positiu per als altres alumnes. 
La sen~ibi lització deis adolescents és molt bona per evitar qualsevol 
signe de na/.i:-.mc posterior. 

M. R.- Ens ha ajuclat a entendre que é:-. la diversitat. 1 les 
estrategies que hem hagut cl'aprenclre han beneficiat al tres alumnes. 

M. C. D.- Jo cree que en!-. aporta riquesa, pero a la vegada 
tenim davant nostre un repte a superar amb creativitat. metodología 
i recniques apropiades. 



Dos professors amb /larga experiencia de Jreba/1 amh 

a/umnes de divenes procedencies aji"icanes a les seFes a u/es 

han prepara/ una proposta per elahorar un u-edit l'ariah/e de 

ciencies socials per a12n cicle de /'ESO, en c/au inrercultural. 

Per ells esiudiar Africtt, a1•ui. a casanostra, «no és treha//ar 

cmzceptes ifets teárics aliens a la nostra rea/irat. Conei.rer el 

continenr qfricíl és assolir el substrar necessari per mwr 

educan! en clau inrercultural». 

Africa a casa nostra 
Proposta de credit 

lntroducció Amw M. Lorente 
Subirats 

Si mirem enrere, quan nosaltres ani"tvem a l'institur. Á frica era un Daniel Martínez 
continent llunya, pie de selves i descrts. El coneixemenl que teníem Huerta 
d'aquestes terres ens venia deis sararis del cinema o deis rctols deis 
animals del pare zoologic. Ara la situació ha canviat: A frica, arnés 
de tot aixo, és un con ti nent que se· ns apropa i es fa presen t a les 
nostres vides mitjan<;antla televisió, els diaris i la gen t. Notícies tan 
dramatiques i sagnants com el genocidi de Zaire i R wanda. les 
matances (r Algeria o la mort lenta pero inflexible i constan! de 
milions d"infants famelics se' ns fan presents dia rere dia: també 
se'ns acosta rAfrica mitjantc;ant les ofertes turístiques («Visiti 
Tunísia. el Marroc. Tanútnia ... ») i. sobretot. es fa present entre 
nosaltres ambles famílies que han immigral al nostre país i amb el 
bon grapal d'alumnes ele procedencia africana que s' han incorpo-
raL a les nostres aules. 

Estudiar A frica no és. clones, treballar conccptes i fcts tcorics i 
aliens a la nostra rcalitat. Coneixer el continent afrid és assolir el 
substrat necessari per anar educant en clau intcrcultural. 
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Per aixü us presentem aquestes pagines. que parteixen de la 
nostra experiencia Jocent assessorada per 1' lCE de la UAB* i 
diverses fonts bibliografiques. entre les quals volem destacar 
J 'excel·lent recu ll ele materials produ"it per Jota pe Arts Grafiques. 
S. L.. que té per títol Visc¡uem la di\·ersitm. 

Sentit ele l'article: propostes per elaborar un crcdit variable de 
ciencies socials sobre África. Ens aelrecem als companys i com
panyes que treballen al segon cicle ei'ESO en clau intercultural. 

Continguts 

A) Fets, conceptes i sistemes conceptuals 

l. Geografia d 'A.fi-ica 
1.1. Aspectes físics: relleu. hidrografía. clima i paisatge. 
1.2. Aspectcs demografics i economics generals. 
1.3. Aspectes polítics. 
1.4. Aspectcs culturals: ernies. religions. llengües i formes de 

vida. 
*«La Mediterrania. un mar intercultural>> 

2. A/gw1s trets histories ~I'A.frica 
2.1. El fenomen esclavista a I'Á.frica negra. 
2.2. El colonialisme europeu. 
2.3. Dcscolonització deis poblcs africans. 
2.4. Situació actual. 
* «Abel-ei-Krim, un lluitaclor perla llibertal» 

3. Estudi d'w¡ país afi"icá: el Morroc 
3. 1. Dacles geografiques. 
3.2. Dades historiques. 
* ~<La difíci l marxa cap al Norcl>>. 

4. A.fi"ica o Catalun.\'C/ 
4.1. Dades generals. 
* «Fills de dues cultures». 

* Vcgeu articlt: tlc Gui.l, nC1 m. ::?.ló-237. juliol -ago;,t 11)97. 



B) Procediments 

• Investigació bibliografica. 
• Redaccions i exposicions ora ls. 
• Debats i col·loquis. 
• Confecció de murals de pa·,·sos african-. mediterran is. 
• Comentaris de text. 
• Enquestes. 
• Danses i mostra gastronomica. 
• Confecció i interpretació de mapcs i grafics. 
• Treball informatic: PCGLOBE. 

C) Actituds, valors i normes 

• Conscienc ia. respecte i valoració ele les diferenc ies cu lturals. 
• Organi tzació del treball personal i grupal. 
• Presentació clara, ordenada i neta de is treballs. 
• Interes perles notícies que ens arriben de !'África pcb mitjans 

de comunicació. 
• Potenciac ió de la cu riositat intel·lectual. 

D) Avaluació sumativa 

• Observació a l'aula: 2.5 punts 
• Reali tzac ió del dossier: 2,5 punts 
• Exposicions orals i treba lls PCGLOBE: 2 punts 
• Proves i examens escrits: " _) punts 

Propostes d'aprenentatge 

1 . Geografia d' Africa 

Es tracta d'assolir e ls coneixements basics dels aspcctes 
geogdifics fent un trebal l específic sobre les diferents cultures que 
conviuen als pa'lsos de la Mecliterrania. 

ActiFitars 
• lnvesti gació bibliografica personal. posada en comú pcr grups i 

elaboració deis diferents esquemes conceptuals: relleu, hidro-
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grafía. clima. paisatge. població. economía. política. cultura ... 
• Confecció de mapes fbic~ i polític,. 
• Comcntari~ de text sobre «Costums». «Conscrvació de l bosc 

tropical». 
• Le~.:tures: «Créixer en un poblat afridt». «Créixer en un poblar 

arah>• vegeu el llibre Créixer en 1111a sociewr multiculwrol. 
cita! a la bibli ografía). 

• Re~ u m de 1" a nicle sobre cultures africane~ ( Visquem lo dil'er-
!>illlr. pag. 153- 159). 

• Exercicis de relució amh fletxes sobre ctnies. grups i p<ú~os. 
• Elaboració del vocabul ari basic de dasse sobre el tema. 
• Dcbat sobre cb rols de les dones africanes. 
• Projecció d'un d'aquesls films: El hmc rro¡)ical (lJ\11AX). Los 

dioses deben de estar locos. Menulrics d'!\ji-ica .. . 
• Dccoració deis passadis~os amb murals deis difcrcnts pa·f~os que 

tencn costa mediterrania. 
• Identificar-los i localitzar-los en un gran mapa central del passadís 

(foto). 
• Conci xer a grans trets la se va cultura mitjan¡;ant la visi6 de les 

fotografíes dcb murab. la degustaci6 deis seus plats típics. 
l'auclició de la scva música i l'exccució de les se\es danscs. 

Fonh: mies. llibrcs de te\t. enciclopedies. PCGLOBE. films. 
\'isq/1('/11 la dil·(•nirat. püg. 64-66; 73-90; 131 - 171; La I'OIIlt al 
má11 en 35 lwres. pag. H-22. 

Tcrnporitzaciü: 12 horc~. 

2. Alguns trets histories d 'Africa 

An?tl i ~ i. comprcns ió i crítica deb rcnomen~ c"clavi~ta i co lonial 
que \an patir aqucsts poblc'> a causa de la <,<l)vatge rapinya 
practi cada pcls curopcu~. Uuil:.l perla independencia i procés dcs
colon itzador. Pre..,cntació el ' Abd-ei-Krim com a paradigma de l 
polític que dcfen..,a acti vamcnt 1 'allibcramcnr del se u poble contra el 
jou oprcssor de les metr()poli' colonial\. 

Acri,·irats 
Confecció de mapes polítics d' África deis anys 1882. 191H 
1997. 

• Crítica personal d'aqucstes lectures: 



- Desenvolupament de la venda d'esclaus segons Bosman (V. D. 

pag. 123). 
-La colonització d'A igeri a segons Sartre (Visquemlo dil·ersitat. 

pag. 70). 
-Los die::_ acusociones de R. Dumon ( Visquem la diversitat. 
p~tg. 175). 

- Fragments de En fovor de A.fl-ico . . vo ocuso de R. Dumon 
( Visquem la dirersitat, pag. 178-179). 

• Analisi en grup i debat posterior a r aul a d'aquests textos: 

l. Carta d'un empresari britfmic 

Ah ir va ig anar a 1' Ea~t End de Londre~ (barrí obrcr) i vaig assistir a una 
assembk:a d · altlrats. A la re u 11 i6 vaig e~coltar discursos ex al tal~ q¡te 

no feien sinó demanar pa. pa i pa. En tornar cap a casu vaig e~tar 
rcfkxionant sobre el que havia e~collat i cm vaig <:om cn<:er 111és que 
mni de In importancia de l'impcrialismc. 
Per tal de salvar quaranta mi lions de briütnic-, de la guemt sociaL nn'>
altres. els poi ílic:; colon ials. he m d · arropiar-nos nous tcrri toris pc.: r 
col· locar-hi 1\:xcés de prnductes de les nostrcs fübriquc'> i les no:-trcs 
mines. L' imperi. ho he dit scmprc.:. és unu qiiestiú (re~túmac. Si no 
volcu la guerra civi l heu ue convertir-vos en impcria l i~tc~. 

C\:c il Rhodc~. 1805 
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2. Un poeta negrc critica la colonització 

1-:.1 -.ol tksaslrc ~·ha al!f<ll a I'Occident. 
ahracanL eb homc' i ks L ctTc~ poblade-. ... 
La calam itaL cri:,tiana s' ha ahatul ~obre no:,a lt rc~ 

com un núvol de pok 
Al principi. van arribar pacíficamenl. 
amb paraulc~ tendre' i 'uau-.. 
"Ven un a comerciar». deien. 
"" reformar le~ cn.:cnce~ deb home'>. 
a trcure d'aquí J' oprcssió i el robatori. 
a vem:er i a escombrar la corrupció.» 
No toh ' 'am entlevinar le'> ~cves intem:imh 
1 ara. vet aquí que '>Oill cb ~eus inferior'>. 
El l-. en' 'an ~cduir amh petih regal .... 
di-. Clh van donar tle menjar co~e'> boncs ... 
peró ara ja han call\·iat de to. 

El Haij'Otuar 

3. Frases de polítics imperiali!!tcs 

a) No -.·h<t de pcrdre lcmps. o veun.:m les millor., po:,it:ions ocupadc~ 
per allrc' naciom, mé~ emprem.:dore'> que la nostra. 

Leupold 11. rei de Belgica 

h) L'impcri britünic és. dcspré~ de Oéu. d bé més gran que hi ha hagul 
al món. 

Lord Curton 

e) La qüe),ti<Í colonial é!>, per a p:t'l\os cum el no-.tre. th.:dical~ a 
re:~.portació. el mateix problema que tenen .:J, mercal'>. Allil on e~ 
tingui prctlomini polític. s' hi tiutl r1t prcdomini Cl'OiltHl tic.:. 

Deixan.:m que uns alu·es \.C\tahlcixin a Tun í,ia ... que un~ altn:s 
ocupin la dc~cmbucadura del riu Roig ... que un' alu·cs e~ disputin 
1' t\ frica l'quatorial? 

J u le!> Fcn'). pre'>idcnt <.lcl gm crn francc-. 



4. Carta d ' Abd-el-Krim al diari «L'Humanité», el 20 d 'agost de 1925 

Hem es tal acusats de rebdi> perque he m combatut pcl nostrc país. ¡,Que 
polscr no vürcu ser vosahres el primer poble que va prendrc les armes 
i es va llanp r a la defensa de la ll ibertal, de la seva ~erra i Je la seva 
tradició') Proclamem el nostre dret de viure i de dcsenvolupar els 
recursos del nostre país en bcnefici deis scus habitants. 
He enviat els meus ministres a París perque é~ el brcssol de la ll ibertat. 
la capital de la iguahat. la marc de la civilitzaciú moderna. i perquc 
esperem que la noble nació francesa, que amh tanta freqüencia ha 
protegit els debils. reconeixera el cl rct del RiJT a vi u recoma nació ll iure. 
El nostre ideal és la pau i la independencia. 

B) El somni de Gandhi 

Gandhi s'oposava a tots cls que prdenicn que: el fu tur de I'Índia tlepe
nia de la scva capacita! pcr imitar la societat industrial i tccnocrfttica 
d 'Occident. que l'havia colonitzat. Combatía qua~ i t ot~ els s isterne~ 

que hi havien arre lat. La salvat:ió de I'Íntl ia. afirmava. e~ta. al contrari. 
«en la seva capac ita! de desaprendre el que ha dcscobcrt cb últims 
cinquanta anys>>. La ciencia no ha de regir cls valors humans. com 
tampoc la tccnica no ha de govcrnar la societat: la veritable civi lit7ació 
no és la mu ltipl icació indefinida de les neccssitats de l"homc. sinó. 
contritriament, la seva del iberada limitaci6, amb la fínalitat de pennctre 
a tots compart ir l' es~enc i a l. La civi lítzac ió occidental hav ia conccntral 
el poder en mans d'una minoria, a costa deis interessos de la majoria. 
Era aquest un discutible bencfici pcr als pobre~ d'Occidcnt. i una 
amenac;a real per a les poblacions del món subdcscnvolupal. 

(Oorni nique Lapierre i Larry Collíns: Esta noche. la liherlad) 

• Redacció de breus informes sobre fases. causes i conseqi.iencies 
del procés clescolonitzaclor. 

• Expos icions orals deis informes a lo ta la classe. 
• Situar en un mapa mut ci 'AJrica en DTN A3 cls di fercnts pa'lsos 

que han assol itla independencia entre 1945 i 197 1. S'hi ha de fer 
constar 1' any. 

• Quadre sinoptic sobre 1 'acta general de la Conferencia de Berl ín. 
• Elaborac ió de clossiers de premsa sobre la si tuació actua l del 

món africa. Fotoparau les. 
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• Realització del joc «La dintltnica deis cub!>» (1< EI gran joc deb 
continent!>» ). 

• Veure el programa realitzat per TV3 «El drama de l Zaire>>. 
• Reportutge sobre Abd-el-Krim del programa de TVE ln{or111e 

Se111wwl. 

Fonts: atb. !libres de texl. PCGLOBE. enciclopedies. vídeos. 
Visquemla dil'ersiwT. pag. 70-72. 121 -129. 172- 179. 

Temporitzaci6: 11 hore!>. 

3. Estudi d ' un país africa: el Marroc 

L' objectiu <faquest tema é!> l'aprofundiment sobre el país africa 
quemé!> immigrant!> té al barrí o poble on e!> trobi l'institut: en el 
nostre cas. el Marroc. Le!> hi:-.torie-, de vida de familiars immigrants 
de tot!> eb nostres al umnes tcnen aquí un protagon ismc essencial. 

Aoil·itat:-,: 
Elaboració de qiíestionari:-. pcr part deb alunme!> i posterior 
coHoqui amb exalumne~. le!> famílies deis quals provencn 
d'aquest país. 

• Joc de les postals deis viatgers ( \lisquenr lo dil'ersiwr. püg. 
104). 

• Fer un dossier sobre aquest país amb les daclcs del PCGLOBE 
i d'a ltrc!> font!>. 

• E:-..plicació magi-;tral del mapa conceptual sobre k:-. migracions. 
• Cineforum Lo Marcho. 
• Opini<) del grup sobre aquest anunci: 



Fonts: articles de premsa, film La Marcha. Viure la di\'ersit{lf. 
Temporització: 6 hores. 

4. Africa a Catalunya 

Estudiar el tema de la immigració provinent del Tercer Món al 
nostre país és el que es pretén en aquest capítol. Consultant 
Visquem la diversitat. pag. 109- 117, trobarem informació sobre la 
situació actuals deis ciutadans magribins a Catalunya: clades i 
causes de 1 'emigració, 1 'Euroislam, la situació laboral, les vacances, 
les dones immigrants, on i com viuen aquestes famílies i literatura 
de l'emigració. 

Activitats: 
• Elaboració i passada d'enquestes sobre la convivencia ínter

cultural als barris on viuen els nostres alumnes. Buidat.ge de 
dades, grafics i conclusions. 

• «Les nostres arrels»: mural amb fotos antigues de famil iars 
immigrants en el seu lloc d' orígen. 

• Resum del capítol titulat «Situació actual deis immigrants 
magribins a Catalunya» (Visquem la diversilat, pag. 109-1 17). 

• Confecció en grups de murals en forma d'auca en que s'expres
sin aquells aspectes de la convivencia intercultural que es con
siderin més rellevant.s. 

• Lectura de l'article publicat a La Vanguardia en data 11 de 
setembre de 1995 «Hijos de dos cu lturas», i resposta ele les 
preguntes del guió (aplicable a cada persona). 

Fonts: article de La Vanguardia, Visquem la diversiwr, fotos 
famil iars. 

Temporilzació: 6 hores. 

Per acabar. ens vo lem acom iadar so liclaritzant-nos amb el 
Manifest ele I' Escola ei'Estiu de Rosa Sensat del julio] de 1993 i, 
ambles companyes i els companys que van fer-Io, rnanifestem que: 
• L'altre no és un problema, és una oportunitat. 
• Les cultures s'enriqueixen amb el coneixernent mutu, el di~tleg. 

la interacció, els intercanvis, sempre que no hi hagi una 
jerarquització el' una cultura basada en el poder i el dom in i sobre 
els altres. 
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• Y ole m una escoJa que aporti un conjunt cl'cstrategies per tal que 
cada pcr:-ona pugui desenvo lupar les pr()pies capacitats intcgrnls, 
indcpendentment del genere. de la classe social i ele r etnia a la 
qual pertanyi. 

Bibliografia (comentada) 

CASILARI. M. ; R EY, S. del; MEDI Ni\, R. Guia didactica de /'ex
periencia <<Mil i una veus». Barcelona: ICE de la UAB. 

Segon pi lar basic ele la nostra proposta i font fonamental pcr a 
l' cxpcrimentació d' educaci6 intercu ltural cluta a terme al CEIP 
Santa 1\nna de Premi~t de Dalt durant tres cursos. En fase de 
publ icació. 

CASILi\RI. Mónica. El Tercer Mún al teu cenn·e. 1 111 que en 
pen\e.\ :)... Barcelona: lbars impreso,ors. 1990. 
Bloc'> de fitxes i carpetes de materials de gran utilitat per 
programar unitats didactiques de ciencies soc ial s a 1' ESO. 

CASTELI .VÍ, Adolf; SALVADOR. Llu'isa. Créixer en una societof 
nllllticullllml. Barcelona: fCR de la UAB, 1994. 
Dossier amb materials «propers» a la vida cleh alumnes. 

DIVERSOS AUTORS. Visquem lo diversilot. Materials pcr a una 
acci6 educativa intercultural. Barcelona: Jotape Arh Grafi
ques. 1995. 
Yaluoo,íssim ventall de possibilitat!-1 per programar temes diver
sos en clau cl'interculturalitat. Elemcnt basic de la nostra 
propo~ta. 

DI VERSOS AUTORS. Lo I 'OIIrt u/ IIIÓII e11 35 flores. Yic: Eumo. 
1996. 
Crcdít V<H:iable molt imaginatiu i díd~tctic per al segon cic le 
d' ESO. 

ÜIVE:RSOS 1\UTORS. Aji'ica des de Barcelo11a al'lli. Barce lona: 
ClDOB. 1997. 
Poncncics i resums deis grup~ de treball d'un simposi celcbrat a 
Barcelona (n. 19-30. nov. 96). Intenta facilitar la compren~ió 
d'Africa i el seu acostamcnt. Artícles de professionab molt 
qualil"ícats i temes ele gran aclualírat. 

Educoció intercultural. Barce lona: Generalilat de Cata lunya. 
Departamcnt ci'Ensenyament. Orientacions peral clesplegament 
del Currículum. 1996. 
Font curricular base. 



El gran )oc deis crmtinelltS ... Minyom escoltes i guies de Sant 

Jordi. B arcelona. 1994. 
Gran recull de diferents jocs de rol. Ofcreix també un bon 

grapat de recursos i referencies a l'apendix. 

INTERMÓN (Materials) 

N'hi ha una enorme producció. fruit de les seves campanyes. De 

gran sensibilitat i molt practique!>. Propo!>cn analisis. altcrnatives 

i activitats molt ben estructuradc<.,. 

KI NDERSLEY, Barnabas i Anabel. Nens com jo. Barcelona: Ecl. 
Bruño. Unicer. 1995 
lntcressant per concixer com viucn nens i nenes de clil'erents 

pa'isos. 
LARA. Carme: YIÑAMATA. Agustí: MARTÍ EZ. Santiago; OLIVE

RAS. Araceli. Fem 1111 sol món. Barcelona: Claret. 1990. 
Excel·lenl manual sobre educació per al descnvolupament. 

Plantejament tcmatic útiL tant com a font de conccpte~ com a 

generador de procediments i actituds. 

TOVÍAS. Susana. Teresa San Ro111cín: Una societat pluricultural. 

1/IW societat complexa i P/uralisme cultural 1111 repte a 

/'escota. L'AVE (:. núm. 198 (de!>cmbre 1995). p. 6-l-67 i 

68-69. 
Són 6 pagines amb idees o continguts molt ríes i alhora de racil 

lectura. Oi que scmbla impossible? Dones us an imcrn a llcgir- los. 
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Alumnes africans matriculats a Catalunya 

S' ha considerat oportú afegir en aquest monografic les 
estadístiques deis joves africans que estan matriculats a les escoles 
i als instituts de Catalunya. 

Les dades han estat facilitades pel Departament el' Ensenyament. 
Comprenen el curs 1996-97. s· ha de remarcar que el curs actual 
hi ha hagut un fort incrcment cl'a lumnes d'origen ahidt pero 
encara no és possible disposar de les estadístiques. 

La di visió cotmu·cal evidencia la concentració deis immigrants en 
determ inades z.ones, la qua] cosa provoca que en algunes escoles 
el percentatge d'africans sigui significatiu. 

L'altre aspecte de les dacles que cal destacar és la proporció 
d"alumnes més gran als centres públics respecte als pri vats. 



Alumnes africans matriculats 
a I'EDUCACIÓ INFANTIL 

Sector públic Sector privat 

Catalunya 

Ah Camp 
Ah Emporda 
Alt Penedes 
Ah Urgell 
Alta Ribagor<_:a 
Anoia 
Bages 
BaixCamp 
Baix Ebre 
Baix Emporda 
Baix Llobregat 
Baix Penedes 
Barcelones 
Bergueda 
Cerclanya 
Com:a de Barberit 
Garraf 
Garrigues 
Garrotxa 
Girones 
Mares me 
Monts ia 
Noguera 
Osona 
Pallars Jussa 
Pallars Sobira 
Pla d' Urgell 
Pla de I'Est.any 
Priorat 
Ribera el' Ebrc 
Ripolles 
Segarra 
Segria 
Selva 
So !sones 
Tarragones 
Terra Alta 
Urgell 
Vall d' Aran 
Valles Oceiclental 
Valles Oriental 

Magreb 

1.285 

9 
66 
21 

12 
4X 
30 
2 

106 
121 
26 

291 
3 

](l 

4 
27 
33 

128 
]() 

1 

118 

2 
3 

3 
8 
4 

22 
3 

37 

3 
1 

80 
SI 

Resta 
África 

451 

10 

3 

15 
5 

43 

42 
100 
79 

2 

Rl 

4 
12 
25 

4 

7 
16 

Magreb 

90 

.¡ 
7 
3 
1 

2 
5 

22 

2 
5 

21 

4 

7 
J 

Rest.a 
A frica 

26 

6 

4 
2 

5 

2 

Fom : Departament d'Ensenyament. Gabinet Tcc nic. Estadística de 1' Enscnya· 
ment. Curs 19Y6-97 . 
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Alumnes africans matriculats 
a I'EDUCACIÓ PRIMARIA 

Sector públic Sector 

Magreb Resta Magreb 
África 

Cata lunya 182Y 321 214 

Alt Camp 21 
Alt EmporJ¡, 1913 5 7 
Alt PeneJb. 103 1 5 
Alt Urgell 2 
Alta Ribagon;a 
Ano ia 40 
Bages 132 2 12 
Baix Camp 1 15 2 
Baix Ebre 1 
Baix Emporda 25 1 5 :l 
Baix Llobregat 435 J-t J 

Baix Penedes 98 
BarceJones 6<)() 75 35 
Bergueda JO 1 
Ccrdanya 
Concn de Barberil 8 
Garrur 48 1 
Garrigues 14 1 
Garrotxa 26 J7 3 
Girones J JO 32 9 
Mn resme 401 73 9 
Montsia 30 2 
Noguera 6 
Osona 28 J J04 
Pa l iar~ Jussil 
Pallars Sobi ra 
PJa d'UrgeJJ 8 2 
Pla de I'Estany 9 13 
PrioraL 2 
Ribera d'Ehre 3 
Ripolles 17 
Segarra 22 3 
Segriü 22 14 2 
Selva 71 15 4 
Sol~ones 3 
Tarragone~ 11 JO 
Terra Alta 
Urgcll ...¡. 

Val l ci'Aran 
Val les OcciJenwl 17 19 3 
Val les Oriental 11 9 12 

Font: Departalllent d' En~enyament. Ga bi nel Tecnic. Estadís t ica de 
m~nt. Cu r' 199ti-9 7. 

priva t. 

Resta 
África 

40 

2 

26 

4 
1 

¡· En,enya-



Alumnes africans matriculats 
a I'ESO 

Sector públic Sector privat 

Catalu nya 

All Camp 
AIL Empordü 
Alt Penedes 
Alr Urgell 
Alta Ribagor~a 
Ano ia 
Bage~ 

Baix Camp 
Baix Ebre 
Baix Emporcla 
Baix Llobregat 
Baix Penedcs 
Barcclones 
Berguccla 
Cerdanya 
Conca de Barbera 
Garrar 
Garrigues 
Garrotxa 
Gironcs 
Mares me 
Montsiü 
Noguera 
Oso na 
Pallars Jussá 
Pallars Sobira 
Pla d'Urgell 
Pla ele I'Estany 
Priora! 
Ribera ci'Ebre 
Ripolle:, 
Se garra 
Segriit 
Selva 
Sol sones 
Tarragones 
Te1Ta Alta 
Urgell 
Vall d'Aran 
Valles Occidental 
Valles Oriental 

Magrcb 

576 

66 
20 

1 

9 
IS 
13 

69 
4<} 
24 
77 

8 

16 
12 
73 
7 
1 

37 

4 
1 

3 
12 
4 
2 

28 
5 

16 

54 
3ó 

Resta 
Áfric:J 

2-1 

4 

7 

2 

5 
1 

Magreb 

27 

10 

Rcst:J 
África 

4 

Fonl: Deparramcm d' Enscnyamcnt. Gabincl Tl:cni c. E' tadí;.IÍl'a de I"En,cnya
ment. Curs 1<,196-97. 
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Materials i activitats de les ONG 

PerspecTiva Escolar s' ha adre<;at a les ONG rad icades a 
Catalunya per demanar-los !'oferta de material o iniciatives 
adre9ades a J'alumnat o al professorat de les etapes d'educació 
infantil, primüria i secundaria obligatoria, per treballar África a 
!'escoJa, o per atendre el contacte cultural amb els alumnes de 
procedencia africana (magribins o negres africans, de les etnies 
més representades al nostre país). 

Diverses ONG ens han fet arribar infonnació sobre la seva 
variada oferta. La bibliografía adrec;ada als mestres la trobareu 
incorporada a la secció de Bibliografía complementaria de la 
Biblioteca Rosa Sensat. 

AIGUA PER AL SAHEL 
Yia Augusta 20, atic - 08006 Barcelona 
telefon (93) 32 1 16 11 1 fax (93) 426 39 1 O 

• Vídeo i quadern explicatiu de com són els ncns de Burkina Faso. 



ASSOCIACIÓ 0 ' AMICS DE LA UNESCO DE MANRESA 
Escodines, 20 - 08240 Manrcsa 
telefon (93) 875 05 32 1 fax (93) 874 48 58 

• Xerrades i cursos entorn a !'África negra. 

CADICC (Centre d'harmonització intercuJtural 
de Catalunya) 

Vista legre. J S baixos - 08001 Barcelona 
tclefons (93) 246 08 02, 443 53 92 1 fax (93) 443 43 92 

• Tallers de dinamirzació intercultural: 
Cuina africana. 
Taller de mascares i tatuatgc~ africans. 
Taller ele danses tradicionals i balls africans actuals. 
Taller de trenes. 
Taller de percussió africana. 
Tal ler de narració i escenificació de contes i llegendes africanes. 

CONCERTACION/S 
Junta de Comer9 24 pral. 1 a - 08001 Barcelona 
tclcfon (93) 412 38 801 fax (93) 3 18 63 22 

• Carpeta pedagogica per donar a coneixer el període históric 
precolonial: 
A.fi'ica ta111hé té una historio (en preparació). 

COOPERACCIÓ 
Sant Honorat. 7 pral - 08002 Barcelona 
rclefon (93) 318 34 25 1 fax (93) 412 43 77 
e-mai l: acci@arrakis.es 

• Joc-exposició itinerant adrer;at a primaria amb 1' objectiu de fo
mentar el respecte per les clif'crencies: 
Veig. veig. 
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ETANE 
Pere Vergés. 1 pi. 9. despatx 8 
08020 Barcelona (Barrí La Pau) 
telefon (93) 278 02 941 fax (93) 314 8S 11, 278 01 74 

• Tallen; i activitats interactives: conjunt ele propostes culturals ele 
suport al projecte programa Aji·ica negra a 1 'ensenyamenr: 
Tallcrs ele cuina. música, eq ui libri s, mascares. pentinat.s. 
expressió africana ... 
Taller (en preparació): Literatura negre qfi'icana. 
Exposició itinerant sobre: La dona a I'Africa negra: Font i 
Garantía de l'ida. 

FUNDACIÓ CIDOB 
Elisabets, 12 - 0800 1 Barcelona 
telefon (93) 302 64 9S 1 fax (93) 302 21 1 8 
e-mail cidob@cielob.es 

• Publicacions: 
Anuario Internacional CrDOB 199 1 Gran Temo: La hora de 
África. 
Revista CIDOB núm. 38 ( 1991 ) La lmmigració. 
Revista CIDOB núm. SS ( 1995) Guinea Equatoria/. 

Alu·es pubJicacion.s ele CIDOB estan ressenyaeles a la Biblio
grafía complementaria de la Biblioteca Rosa Scnsat. 

INTERMÓN 
Roger de Llúria. 16 - 080 1 O Barcelona 
telefon (93) 482 07 00 1 fax (93) 482 07 07 
teiHon d'informació: 902 330 331 

• Materials d'educació pcr a la cooperació, la solidaritat, la dcsen
volupament: 

Quadcrns primaria: 
L 'aigua, la set del planeta. 
A.frica més a prop. Les joguines de la Noaga. 
Kevin. d'on ve el cacau '~ 

L 'escota de Befa. 



A.fhca més a prop. El paf'i de la Noap,a. 

Ke1•in. el cacau i la .rocolara. 

El barri de Beto. 

Vídeos «Nenes i nens del rnóm>: 
Nuaga, la nena de Burkina Faso. 

Mofwnbic. el paf1 de Beto i els .1eus amics. 

Ket•in. t·iure del cacau. 
Cacau de cartes. 

Credits vari ab le~ secundaria: 
Africa més a prop (segon cicle ESO). 

Vídeos <<Per un rnón solidari»: 
Africa. medí ambienr i desenvolupamenr. 

• Maletes pedagogiqucs. cartell s posters ... 

LLIGA DELS DRETS DELS POBLES 
Ca I'Estruch - Santlsidrc. s/n - 08200 Sabadell 
telefon 1 fax ( 93) 723 7 1 02 
e-mail:ll iga@ pangea.org 

• Dossier didactic Unital de prograrnació adre\ada a alumnes 
d'ESO: 
Saguia el Hamm y Río de Oro: 

• Mapa-cartcll : 
Pobles del Magrih. 

Ofereixen també el !.>eu Servei de Recursos Didactic~. 
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Bibliografia complementaria* 

Biblioteca Rosa 
Sensat 

,. Sdccció tle tlocu
mcnt~ que podcu trobar 
a la Biblioteca uc Ro~a 
Scn\at. 

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR 

CASTELLVI. AdoiL Emigració: dirersitm cultural. raci.\·me. Apums ¡u:r a 

f'escola. Núm. 140 (desembrc 1989). p. 49-52 

/mmigmcit) i escola. Núm. 40 (dcscn1bre 1979) 

Manifest pC'r una escola intercultural: Escala d'E.1·1iu Rosa Se11Sal /993. 
Núm. 177 ( ~etembre 1993 ). p. 66-69 

ÜNRUBIA. Javier. tJ Tracwment de la dil·ersitm en el primer cicle de 

1 'educaciú 1ecundiiria obligmbria. Núm. 205 (maig 1996). p. 32-39 

Pluralitat de l'ultures a /'escola. Núm. 147 (setemhrc 1990). p. 2-29 

RENTER, Mcrcc. El Tmctwnenr de la diversiltll 11 lo sen111diiria 

obli~atr)ria. Núm. 204 (abril 1996), p. 52-62 

SAN ROMAN, T. Pluricultumlisme i 11/ÍIIOries ernit¡lll'S. Núm. 164 (abril 

1992). p. -11--W i núm. 165 (maig 1992). p. 51-55 

Llibres i re vi stes 

Africa de.\ de Raree lona al'lli. Barce lona: L' Ajuntamcnt : Cl DOB. 1992. 

Africa. el mnrinenr descrmegur. En: COMPARTIR. núm. 16 (gcner/mar\ 

1995) 
Afrique: maop\ie cJ'u11e aise. En: SOURCES UNESCO. n" 15 ( 1990). p. 

9-16 



BASTIDA. Anna: PALOS, José; TRIBÓ. Gemma. La pohlació refitgiada del 
món. Barcelona: lntennón: Octaedro. 1994 

BoscH, Alfred. La vía qfl'icana. Valencia: Tres i Quatre. 1997 
CARBONELL PARIS. Francesc. Inmigración: diversidad cui!Ural, des

igualdad social y educación. Madrid: M inisterio <.le Educación y 
Ciencia. 1995 (Documentos) 

CASILARI, Mi'Jnica. Créixer en una societal nwlticul111ral: propostes i 
suggeriments didilclics . Adol f Castell ví (coaul. ): Lluisa Salvador 
(coaut.). Barcelona: La Universitat Autónoma. ICE. 1997 (Documenls ele 
treball ; 1) 

CASILARI, Mon ica. El Tercer món al teu centre: i tu, qlll' en IJeitses. 
Barcelona: Món-3. 1990 

CASTELLVÍ, Aclol f: SALVADOR. Llu'lsa. Créixer en una socielar mul
ticu!Jural. Barcelona: La Universi tal Autonoma. ICE, 1997 

CREUS, Jacint. Vers ww educació intertu.ltural. Barcelona: Barcanova, 
1994 (Barcanova eclucació) 

La diversidad i111erroga a la escuela. En: KIKlRIKl. no 38 (septiembre/ 
noviembre 1995), p. 16-62 

Educaciá intercultural. Biblioteca Rosa Sensat, 1997 (lnformacións 
bibliografiques; 13) 

Educació intertultural: orien/acions per al desplegament del currícu
lum. Barcelona: Generalitat de Catalunya. Deparrament d' Ensenya
menl. 1996 (Nou sistema eclucatiu) 

Educar desde el interculturalismo. José A . Antón (coaul.) . Entrcpueblos. 
Salamanca: Amarú, 1995 (Ciencias de la educación; 36) 

ESCOLA o'ESTIU DE ROSA SENSAT (28: 1993: Bm·celona) La lnter
culturalitat: educar la igualtat en la diversilal. Tema general. 
Ponhzcies. Mani{est. Barcelona: Rosa Sensal, 1993 

Geograjla universal. D ir. Rosa Ascón. (et al.). Barcelona: Editorial 92, 
1993.7: África. Abe! Albet i M as, (et al.) 

Guía del Mundo 1996-1997: el mundo visto desde el sur. Inst ituto del 
Tercer M undo. [nstituto de Estudios Políticos para África y América. 
Madrid: IEPAL A: Insti tuto del Tercer Mundo, 1996 

HOMS, Oriol. La educación multicultural ·' ' mullirracial en la educacián 
i'l{a111il. En: Infancia, n° 15 ( 1992). p. 10-32 

lmalges el' un any. En: Fu ll informati u el' ETANE, núm.6 (ju liol 1 <)97) 
L 'intercul/uralisme en el currículum: el racisme. M. Rosa Buxarrais (et 

al.). Barcelona: Rosa Sensat. 1991 (Dossiers Rosa Sensat; 45) 
El Islam en las aulas. Josep M . Navarro (ed .). Barcelona: Icaria, 1997 

(Antraz:yt; 1 05) 
JHONI LELE. Joana. Aji·ica abwts de la colonit;,acirí. Edmundo Sepa 

Bonaba (coaut.) Barcelona: Generalitat ue Catalunya. Departament 
ci'Ensenyament, 1992 
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LORENTE SUBIRATS. Anna M.: MARTÍNEZ H UERTA, Daniel. <(Mil i una 
1•eu.s·»: experih1cia d'educació intercufturul. En: GUIX, núm. 2:16-
237 (Jul iol/agost !997), p. 53-58 

Mi norias étnims: ¿integración o marginación :1 En: CUADERNOS DE 

PEDAGOGÍA, 11° 196 ( 1991) 

Norte-Sur. Participar para cambiar el nwnclo. Mai te Arqué. (et al. ). 
Barcelona: Octaedro: lntermón, 1995. 2 v. 

OLI VER. Roland: ATMORE. Anthony. Afiica desde 1800. Madrid: A lianza. 
1997 (Alianza Universidad: 868) 

PODGA DIKAM. Fidel. L'A.fi'ico negm: el .firtur d'una humanitat des
trossada. Barcelona: Cristianisme i Justícia. 1996 (Cristianisme i Jus

tícia: 73) 
Presencia de t 'Afi ·ica negra a Catalunv11 . En: CULTURA. núm. 681 (juny 

l995),p. 27-42 

RICART OLLÉ. Josep: SENILLOSA, lgnasi de. El /farg exi fi deis refugiats 
i despla(·ats. Barce lona: lntermón: Octaedro. 1994 (Document:, 

fmcrmón: ~) 

Ros M ARAGALL. Anna. El Magreb. fa ori/fa sur del Mediterráneo: 
problemas del mundo co111emporáneo. Valencia: Nau. 1997 

SEPA BONABA, Edmundo. Els Negres catalans: fa immigració afi·icana 
a Cataftuzya. Barcelona: Fundaci6 Serveis de Cultura Popular: Alta 

Fulla, 1993 

Sociedad multicu ftural. escuela intrawlruraf: 1•iejos problemas expresa
do:, con nuevas ideas /klonug ra{ic/. En: EL BUSGOSU. n° 3 (1996) 

TOVÍAS, Susana. Teresa San Román: lf/W :societat pluriculfllraf. una 
societat complexa. En: L'AVEN<;::. núm. 198 (clesembre l9tJ5). p. 
64-67 

TOVÍAS. Susana. Pfurolisme cultural, 1111 repte per a /'escota. En: 

L' A VEN<;::, núm. l 9R (desembre 1995). p. 68-69 
Visque111 la di11ersitat: materiols pera uno accicí educatii'CI illlercultuml. 

Barcelona: .lotape Arts Grat'iques. 1995 
Viure en fa igualtat. col!riure en la diversiuu. En: GUIX. núm. 217 

(novembre 1995) 
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VIDEOS DIDACTICS 
Una amplíssima coUecció de vídeos didactics adre~ats a Educació Infantil, 
Primaria, Secundaria Obligatoria, BUP, FP, COU, Escales Intermedies, 
Facultats Universitaries i Centres Culturals. Tots van acompanyats d'una 
extensa guia didactica. 

Més de 450 títols agrupats en més d'un centenar de cintes, sobre els temes 
següents: 

• CI:ENCIES EN GENERAL 

• CIENCIES EXACTES 
• FÍSICA, QUÍMICA 
• ANATOMIA I FISIOLOGIA HUMANES 
• BOTÁNICA 
• BIOLOGIA, ZOOLOGIA 
• ARTS, EXPRESSIÓ ... 
• CIENCIES DE LA TERRA. ECOLOGIA 
• CIENCIES TECNOLOGIQUES 
• GEOGRAFIA, ANTRO PO LOGIA, DEMOGRAFIA 
• ECONOMIA 
• HISTORIA I ART ANTICS 
• HISTORIA I ART CATALANS 
• HISTORIA DEL SEGLE XX 
• LLENGÜES I CULTURES ESTRANGERES 

1 TAMBÉ VÍDEOS DIVULGATIUS SOBRE EXPERIENCIES 
DE PEDAGOGIA SOCIAL 

Informació, cataleg i comandes a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 
Proven~a, 324, 3r. · Telefon (93) 458 30 04 · Fax (93) 458 87 10 · 08037 Barcelona 



Ese ola d' Arts 
1 Oficis 
Cornte d' Urgell , 187 
08036 Barcelona 
Tel. 321 90 66 
Fax 419 00 63 

Escola de la Dona 
lnformac ió: 

carre r de la Pi elal, 2 
08002 Barcelona 
Tel. 31 O 65 14 
Fax3106658 

Matrícula: 

Especialitat 

Cbvat 
Restauració de paper 
Llibre!> animats 
Gravat experimental 
Re)tauració del moble (n ivel! 11) 
lnic iació a la m;.uqueterin 
ln ic iaci<) a la gu ita rra ílnmenca 
Ball flamcnc (nivel ! 11) 
lniciació a la tal la de fusta 
Talla de iusta (nivel! lll 
Tai-chi-Qigong 
Retoc digital (nivel! bilsic) 
Cad 11: dibu ix 2D 
Prcimf)ressió digital 
Tecn iquc~ cl'an imació 
Moda i ~ocietat 
Joies actuals en porcellana i 

plata 
Concepció espacial a l'c•spai 

com c1 concepte 
Tecniqucs de tractament s ele 

suports de tela amb la tnu la 
calenta a pressió 

Especialitat 
Pintura mural 
Restauració de p inturcs a l'ol i 
Acostem-nos a la mC•~ it ,) del 

Pala u 
L' opera verista 
Fem una coral 
Pastisseria 
Cu inc~ dietetica 

primera quinzena ele desernbre Cuina magrebina 
Aixovar de nadó 
Llenteria comercial 
Patronatge per ord inador 
Teatr<' en alemany 
Literatura anglesa conlcmporan ia 
Austral ia 

Professor 

Roberto Carrascosa 
Ton i Bofarull 
Josep GómeL 
Núria Capdevila 
M. Fabrn 1M. Vallmitjana 
Gcmma Guílrch 
Ma tilde Rossy 
E v<~ Navas 
josep Pons 
Guillem Gutiérrez 
josep Pallarés 
Franccsc X. Comas 
Javier Lastcrra 
Fernando Álvarez 
M<HC Rimblas 1 Y. Cehria 
Carme López 
T. Casa novas 1 
M. Martí-Coll 
Mario Pa!>qualotto 

Rosa Gasol 

Professor 
Extern 
O riol Mor¡-¡ i Grau 
N(lria Gasu ll 

úria Gasull 
Manuel Muriana 
Mere e Mora 
A. Mir<llpeix 1 G. Salv,1dor 
Merce Mora 
Núric1 Fiol 

1úria Fiol 
Piet<Jl Martí 
Ana Brendemülh 
Sar<J Martín 
Emma McArdle 



Ares que a les escotes de Catalunya 

cada vegada hi ha més presencia d'in

fants clra!Js, les autores ens presenten 

les caracterísliques 1 irrgüístiques, cultu

rols i familiars d'aquests ÍJ!fants, per

que el seu coneixement per part dels 

educadors.fáciliti la sel'll incorporació 

a l'escola catalana. 

lnfants d'origen arab a l'aula 

Maribel Brossa i Martínez 
Lucía Molina i Martínez 

o ·uns anys en<¡:ñ ha augmcntat la pre

sencia de nens i nenes d'orígens i cultures 
di versos als centres, fet que clóna l loc a 
situacions i experiencies cl ins l 'au laquefins 
aqucst moment no s'hav ien plantejat. 
Justament, les espec ials circumst~u1cies 

lingüístiques i cu lturals que envolten aquests 
alumnes ran que en el procés cren
senyament-aprenentatgc s' hagin de teniren 
compte certs aspectes que poden afec
tar-ne el correcte descnvolupament i que 
varicn o poden variar segons quina sigui la 
procedencia de cadascun deis infants. En 
el cas deis infants cl'origen ürab caldria te
nir prescnt essencia lment tres qüestions: 
les d' ínclole lingüística. les cl" índolecu ltural 
i les el ' índole famil iar. 

L'ambit lingüísti c 

L "i"trab té certes particular i tars l in 
gi.iístiques que poden dificultar l'apre-
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nentatge de la no~tra !lengua. pcrú. abans de 
parlar-ne amb mó. detall. con' indria recor
dar que nu·ab é~ una llcngua de la família 
de les llenglies ~emítiques que a cc rts pa"lso~ 
i ~trees gcografiqucs conviu amb cfaltres 
l lengües. com succeeix al Marroc. pab 
<f origen de la majoria deis no~tre-. alumnes. 
on 1" única \lengua oticial és r ürab tot i que 
pan de la poblaci6 té com a \lengua própia 
alg:un deb dialcctl!s de la ! lengua ama;jgha 
(bcrber) . Així. ens trobem que els infants 
marroquins que ~·incorporen a l~ ccntre:
poden ser de lkngua arab o de !lengua 
amaLigha. En el ca~ que aque\h infant~ 
hagin esta! e~colaritzats . ho hauran estat en 
arab. perque. com j a he m di t. el berher no té 
rang de !lengua oficial. D'altra banda. l 'ürab 
é:-. la !lengua de l'hlam. la ! lengua de culte 
de la religió mu'>ulmana. perque é~ la !lengua 
en que fou re,elat I"A/nm/ i. per tant. tot 
mu~u 1 111~1 n ·ha de ten ir un e en conei xcment. 

Quant a la lkngua propiament dita. cal 
remarcar- ne la coex istencia de dues 
\'arietah socioculluraJs: nmtb C\landard O 

.fitslw. i el\ dil'crems dialecte'>. el:-. quab 
difícilment apareixen en estat pur. donat que 
les intelt.ercncic:-- entre toles ks modalitats 
:--ón conslants. En tot cas, el trct més 
característ ic de l 'ürab. així com el de rotes 
les !lengüe-, -..cmítiques. és que"· articula en 
arrcls consonüntiqucs majoritüriamcnt tri
líterc~. Cada:-.cuna d' aquestes arrel'> té un 
sign i ficat pri mari que an ira variant a mesu
ra que li afegim prcfixos. afixm; i su f'i xos. 
A ix í, per excmplc. de 1' a1Tc l lwtaho. que 
signi rica e:-.cri u re. clcri ven el' alt re'> mot" com 
makwb (despat\) o katih (e.,criptor). 

Les dificuhats amb que poden u·ohar-se 

el:- infant-; d' origen arab en 1' aprenentatg:e 
de la no'>tra !lengua coma conscqüencia de 
les particularitats lingüístiques de l'arab 
són: 

• Direcc ional itat de l'escriptura: l'ürab 
!','escriu de dreta a e'>querra. 

• L'alfabct o alifat: la !lengua ürab con'>ta 
de 2H grafie~ . le~ quals '>egon., la po~ició 
que ocupen dins la paraula poden patir 
algunes variacions. 

• Graf'ismc: existeixen c-..ti ls ca l·l igrüfics 
di' ersos. uns de mó practic:-. id· altre., de 
mé'> ornamental\. 

• Con:--onantisme: manquen els fonemes 1r1 
de canya. i p] de pau i i /..1 de !l ibre. La 
1 g 1 de gat no és bcn bé igual i record a més 
1' «crra >> francesa. 

• Vocalisme: només té tres vocab. [a].lil 
i lul que poden <;cr llargues o brcus. 
Aquest és el motiu pel qua! hi ha infant~ 
amb problcmes pcr discriminar ale. o/u i 
i/u en l 'escriptura. En la pronúncia no hi 
ha tanh probleme:-. perquc ex isteixen cls 
al·lüfons com perexemplc l'ús de l<>l per 
lul a Olmtm. A més. le'> 'ocals breus no 
s·e:-.criuen i el lector -..uplcix aque-.ta 
marH.:anc,:a amb el scu coneixement de la 
morfosintaxi . Únicamcnt l'Aicorc/ i els 
llibres escolar:-. es vocal i tzcn íntegra
ment. 

• Majúsculc~: no n'hi ha. 
• Separaci<Í de síl·labes: a final de ratlla 

l'itrab no parteix mai un mot. 
• Signes de puntuaci6: l'ús de la coma és 

rnol tmenys freqi.icnt i és la repetició de la 
cnnjunci6 «i >> la que ., · encarrega de la 
concatenació habitual deJ:.. elernents de la 
fra:-.e. 

• Genere: n'hi hados. elma~culíi el femení. 



S'ha d'anar mnh compre de no crear e11 aquests Íl{{allts 

1111 sentiment tl'aiUwnellt dm·tull els altres alwnnes 

Un nombre petit de paraulcs n'admet els 

dos. com .wq (merca t ). La maxi ma 

dificultat és la d iferencia de genere entre 

una !lengua i una altra. A ix í. el sol és un 

mol femení i la lluna un mot masculí. 

• Concordan<_:a: si el subjecte és un plural 

d'ésscrs irracionals o inanimats. el vcrb 

ha <femprar-se en femení singular. 

Di rícm. pcr cxemple. «e ls gossos esta 

tranqui l·la». 

• Sin tax i: ! 'estructu ra habi tual de la frase 

és la de verb + subjcctc + comp lcments. 

El vcrb <<éssen> no s'acostuma a usar en 

present. 

• Accentuació: en arab les paraules no 

s · accemucn. 

L'ambit cultural 

L 'apartat de cultura és també molt im

portan! en la relació amb aque-.ts infant<... 

pcrquc la manca de coneixement per pan 

deis mestres i deis companys del'> aspectes 

més büsics de la cultura propia dcb nens i 

nenes d'origen arab pot interferir nega

tivament tanten J'aprenentatge de la !lengua 

i dcls costum!'l de casa nostra com en 

l ' aprenentatge de les tradic ions ram i

liars. En aqucst scntit. s'ha d'anar amb 

compte: d ·u na banda. de no crear en aquc!'l ts 

infnn ts un sentiment d'a'illament davant els 

allrcs alumnes pel fet de portar le-, mans 

tenyidcs de henna. no con~umir cert'> ali 

mcnh o commemorar festivitals que la J'C!-> 

ta de company~ no celebren. l. de 1' al tra. que 

l 'adquisic ió de co nei xemcnts sobre 

trad ic ions culturab catalanes no arecti de 

manera negativa els cone i xemen t ~ sobre 

la cu l tu ra pr<'>pia. Sovint es dóna el casque 

J ol.ol ol 

ollll.ll • 
' ~ 

1111 

'·' .. • 
~ 

ti ul td l l.ll ill 11 .1111/.1 

A(laher ámh ( alifm J. 

els nem. barrcgen conceptes de les dues 

cuiLUres o que no saben ben bé quina 

re~tiv it at es tan celebran t. Aquest any 1 <J97. 

per exemplc, 1 · acahament del Ramadfl coin

cid í amb el Carncsto ltes i la majori a d'clls 

iden ti f icaren una l'c<.. ta amb 1 'altra com ~¡es 
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tractés de la mateixa cosa. Tnmbé és habi
tual que dcsconeguin ~1 vncabu lari pro pi de 
la scva cultura en la traduccit) cata lana i 
cmprin la paraula jami en compte~ de 
mcsquira o saim per di r que e~ tan fent el 
dejuni preceptiu o. fin~ i tol. digui n ai
Smulia. Misr i Macea i no Arabia Saucli
ta. Egiptc o la Meca. 

En de1initiva. les vivencics que aquests 
infants tcncn al centre i les qm: tenen a casa 
són for<;:a Jiferents i per aixü se'ls creen 
con l'u~ion'> i ~en ti ments con trapo~ats en ver<., 
la cultura. costum~ i tradicion" que aprenen 
a 1" e\COia i les que adquireixcn en 1" ~un bit 
familiar. Per tal d'intentar que ai .\(> no 
succeeixi 'eria bo que des del centre es fes 
un csfor<;: perque els mestres conegue<.,sin i 
fessin coneixer a la resta d'alumncs. en el 
moment oportú i aprofitant determinacles 
ci rcumstancies, com ara les rest ivitats. 
alguns de is fets fonamentals tk la cultura 
d'aquests infants. Le~ fcstivitat<, que les 
famílie~ commemoren majoritariament al 
nostre pab són le:, de 1'/c/ ai-Filr i r Id ai
Adllll. També se segueix el dejuni durant el 
mes de Ramada. 

• Ramada: el nove mes de J'any. el mes de 
Ramadü. és un mes sagrat per als 
musulmans perque rou quan Mahoma 
rebé le~ primere~ revc lacions. Durant el 
mes tle Ramada tot~ el-, musulmans que 
han arribat a la puhertat. amb 1 • excepció 
<.k dones embaras~adc~ o en període de 
lactancia, han tl'abstcnir-~e de menjar, 
heure, fumar i len ir relacions sexua ls des 
de la sonida del sol fin~ a la posta. Eb 
musu lmans vcuen ¡_:n el dejuni del 
Ramada una prova de di~ciplina cspi ri -

tual que ca l superar per demo~lrar el po
der de la mcn t ~obre el cos. A més. d 
dejuni s¡_:rvcix per purificar i netejar el 
meta bol i \lllC i al hora per ten ir prcsent que 
hi ha és~er'> humans que pateixen fam i 
pcnúrics. El dejuni. massivament seguit 
peb ti del" d' arre u. és un testimoniatgc de 
solidaritat i d'unilat. Els nen:-. comcnccn 
el dcjuni cfuna manera gradual - mig 
dia, un dia senccr i dcsprés uns quants 
die~-. rins que són prou resi~l ent~ pcr 
rcr el dejuni complet. Acomplir amb el 
prcceple del dejuni representa per als 
nen~ en edat c~colar un gran e-.for~ . 

perque han de seguir el ritme de la resta 
de company~. En aque:,b ca~o,, el 
prol'el>sorat hauria de ten ir en compte les 
e¡.,pecia ls circum~t ~mcies i no forqar-los 
cxccssivament. 

• Id al-Fin·: un cop acahat el mes de 
Ramadü. té !loe la fesla de la ruptura del 
dejuni. Id oi-Fitr. també anomenada Id 
a.\-Sagir. É~ un dia d 'acció de gracies a 
Dé u pcr hc.wer c.Jonat for<;:a ab musulmam. 
per superar le-. dificultats del Ramada. 
Aquest dia cls nens no acudeixen a 
l'e-.cola. 

• Id oi-Adlw: la cclehraci<l d ' aquesta fesla, 
tamhé coneguda pel nom d' /d ai-Ka!Jir. 
és el darn:r ritual del pelegrinatgc a la 
Meca i lambé és un dia assenyalat pera 
tob aquel 1~ que no hi han pogut anar. El~ 
orígen~ d'aque-,ta fe~ta es remunten al~ 
templo. del profeta Abraham. el qua! per 
tal de demostrar el scu amor a Déu i la 
seva ~ubm issití al mandat diví -i~lam 

vol dir. precisamenl, submissió- . es
ligué di!--posal a sacrificar el scu primo
geni t. Isaac. En record d'aquest día. ca
da família sacrifica un xai. del qual e~ 



E.HÚ mo/1 arre/oda la cree11ra 

que els estudis són més im¡wrlm/1\ 

per als 1/ens que 110 ¡ws per lt les 11e11e.\. 

queda una tercera part i en reparteix la 

resta entre els pobres . La commcmora

c i6 dura tres dies durant el~ qual~ se 

celebren multitud de reunions familiar!

i. con~eqüentment. els infant~ no van a 

e~cola. 

• La hemw: és for~a usual que amb motiu 

d' alguna cclcbració tradicional o de e aire 

familiar. com per exemple un casament. 

les nenes arribin a l'escola ambles mans 

tenyides de henna. 
• A l imcnt~: com acostuma a pa~~ar en 

d'ahres rcligions. hi ha ccrts a li mcnt~ 

con~iderats prohibits (lwram). Així el~ 

mu~ulman~ no poden mcnjar carn de porc 

ni !>ang de cap be!>tia. i cb animal\ han 

d'haver estat sacrificats -.cguint un 

determina! ritual. 

L'ambit familiar 

Quant a l'cntorn familiar. ks -.iwacion~ 

són molles i di verses. pero é~ freqüent que 

el~ infarm hagin viscut o ,·i~quin alguna 

d · aq uc~tcs ci rcumstáncies: 

• La fragmenrac ió del nuc l i fa mi 1 iar coma 

conscqüencia de l trasllat a un nou país. 

Sov int gennans grans o d. al tres fa mi 1 iars 

molt pro>..ims s'han yuedat al Marroc i el 

contacte regular es fa difícil. 
• La di licultat de comunicaci<Í del.., pare~ fa 

que eh nens es ,·egin obligar-. a agafar el 

rol d'intcrprets en qi.iestiom. d'adult;.,. 

• El el i m a d' angoixa que envo lta la famíl ia 

a causa ele la situació lega l al paí:--. 

• La presa de responsabi 1 itat pcr part de les 

germanes grans envers els gcnnans pct its. 

Tots aq uests aspectes que cnvolten 

1' entorn fa mi l iar provoquen efectes ben 

negatius. sobretol el de l'absentisme, molt 

més freqüent entre les nenes que entre els 

ncns. 1 é!> que encara esta molt arrelada la 

creenc;a que el.., c-.tudis ~<Ín més importants 

per ab nen.., que no pas pera le~ nenes i que 

les noies han de quedar-se a casa. ten ir cura 

deb mcnub. ajudar a la cuina. etc. 
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~ XXPremis 
fUNDACIO 
JAUME 1 BALDIRI 

REIXAC 
Convocatoria per al curs 1997-98 + Dotació total13.000.000 ptes. 

Aquests premis, destinats a l'estímul i al 
reconeixement de l'escola catalana, són 
dotats per la Fundació Jaume 1 amb les 
aportacions deis receptors del llibre-nadala 
que la Fundació tramet cada any a les 
persones interessades per la nostra cultura. 

~ambit d'actuació és el deis Pa·isos Catalans. 
~organització deis premis compta amb 
l'assessorament de la Delegació 
d'Ensenyament Catala d'Ómnium Cultural. 
Els Premis Baldiri Reixac són convocats 
en tres modalitats: 



PREMISA PREMI 
LES ESCOLES ALSMESTRES 
12 premis de IALS 
500.000 ptes. 

PROFESSORS cadascun. 
Dotat amb 800.000 

Sera premiada la pessetes que es 
qualitat global de distribueixen de la 
l'actuació escolar en manera següent: 
l 'aspecte concret de 400.000 ptes. al 
la catalanitat. treball guardonat, i 
És indispensable que 
el lloc que ocupen la 

una subvenció de 

!lengua i la cultura 400.000 ptes. per a 

catalanes en el contribuir a la seva 

conjunt de les edició. 

activitats de l'escola 
s'adigui al Projecte Sera atorgat a un 
Ungüístic del Centre. treball inedit de 

tematica pedagógica 

Per a participar-hi que contribueixi a 

cal omplir i trametre l'ensenyament en 

el qüestionari que catala a qualsevol 

facil ita la Fundació ambit educatiu. 

Jaume 1, aixi com la 
documentació que s'hi Cal acompanyar els 

de mana. treballs -presentats 
anonimament i en 

Les escoles ja dues copies- amb la 

presentadas als Premis fitxa d' inscripció 

en anys anteriors i complimentada, dins 
un sobre tancat. A no premiades que 
!'exterior no hi ha de desitgin optar a 
constar el nom de aquesta convocatoria, 
!'autor sinó només el només caldra que 
títol del treball . presentin el qüestionari 

actualitzat, sense 
A l'edició del treball necessitat d'aportar 
premia! s'hi fará constar documentació nova. 
el premi amb el qual ha 

No poden optar als estat guardonat. 

Premis les escales ja El Jurat podrá dividir el 

guardonades en premi o deixar-lo sense 

convocatories adjudicar. 

anteriors. 

ASPECTES GENERALS 
Els treballs. i la documentació s'han d'adreyar a la 
FUNDACIO JAUME 1 
Aribau, 185, 3r. Tel i FAX: 200.53.47 
08021 . BARCELONA 
El termini de presentació s'acabara el dia 16 de 
febrer de 1998. Els treballs tramesos per correu 
que arribin després d'aquesta data, només seran 
admesos si al mata-segells consta que la tramesa 
és anterior al 9 de febrer. 

PREMIS ALS Els treballs 

ALUMNES 
s'acompanyaran d'una 
memoria breu, no 

62 premis de més !larga de dos fulls, 
1 00.000 ptes. on s'especificaran les 
cadascun, en llibres motivacions, les 

catalans a escollir circumstancies, la 

pels interessats. manera com s'ha fet el 

Seran atorgats a 
treball, etc. Ouan es 

treballs escolars 
tracti d'alumnes 

fets, preferentment, 
d'educació infantil, del 
cicle inicial d'Educació 

en equip per Primaria o d'Educació 
alumnes de Especial, la memoria 
qualsevol nivel! podrá ser redactada pel 
educatiu no mestre. 

universitari. 
Per optar al premi, 

Els treballs hauran de 
cal acompanyar cada 

ser en cata la i podran 
treball amb la fitxa 
d'inscripció, segons 

tractar de qualsevol el model que en facilita 
de les arees de 
coneixements deis 

la Fundació Jaume l. 

diversos cicles 
escolars, així com 

No seran admesos 

ésser resultat 
els treballs que no 

d'activitats de 
vagin acompanyats 

l'escola: excursions i 
de l'esmentada fitxa 

visites, periodics 
d'inscripció 

escolars i diaris de 
complimentada. 

classe, col.leccions, 
audiovisuals, etc. (deis 
murals, les maquetes i 
manualitats més grans 
de 60 x 60 cm., només 
se n'admetran 
fotografíes). 

El Jurat considerara 
d'una manera especial 
els treballs que suposin 
un aprofundiment en 
la realitat nacional 
catalana i en la nostra 
tradició cultural. 

Els treballs no premiats podran ésser recolli ts des 
del 20 de juny fins al17 d'octubre, previa presentació 
de la fitxa d'inscripció. 
La Fundació Jaume 1 podrá disposar deis treballs 
premiats durant un any per tal d'exposar-los i 
promoure'n la difusió. 

Premis BALDIRJ REIXAC 

Amb el patrocini honorífic de la 

·lf'fm Generalitat de Catalunya 
lUl!:l Departament d 'Ensenyament 
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6 4 Músíca 

L ·autora exposa la prog rmnaciá de 
cicle mi~ji/ de /'clrea de nuí.\ica d"una 
escota on no hal'ia eswt nomenada 

enmm l'especiolisw d'(lquesta área. 
Pu!senw recursos lfllr! \ '(/11 facilitar el 
seu desellt'olup(/ment a ww perw11a 
que !Jal'ia estar adscrita a aquesta el reo 

de./(m11a prorisional. 

Mentre arriba l'especialista: 
alternativa de compromís al programa 
de música al cicle mitia 

M. Pilar l sem 8urgues 1. Presentació 

l.a situaci6 mil lora. pero encara són 
molle~ le~ escole~ que no dispo~cn 
ll" e~peciali<.,ta de mú~ica. De bcn segur. la 
plac,:a ha cstat coberta administrativamcnt 
per un propietari definitiu afec tat per 
reclucL:i6 d 'aula que ha quedat adscrit. ele 
mancrn provisional, a la plap de música. 
amb le!-. conseg.ücnb condicions clcter
minadc-. per 1" Admini~trm: ió. El fet. pero, 
és que aque:-.tes situacions tran-;itories ens 
porten als mcstres no espccialistes a haver 
d'cnfronlar-nos a les programacions ele 
mú~ica. Tot sovint la nostra formac ió mu
~ical és bcn minsa o. a vegaclcs. incxistent. 
Coo.,a que no vol pa'> dir que no \'alorcm 
com cal aquc~ta disciplina i aquest art. 



És tíoicameot tiiW persona formada e 11 pedagogía 

i 1/enguotge musicalqui podrii garamir 

els apreoenllltges pmposars en el currículum. 

Ens enfrontern. així. a tot un bloc de 

continguts als quals no podern fer rront en 

la scva totalitat. Amb intercs i imag.inació 

intentcm rcndibilitzar almaxirn els nostrcs 

concixements i rnitjans a fi d'aproximar. 

tant corn sigui possible. cls nostrcs alumnes 

al coneixement musical. mcntrc cn ~o, arriba 

! 'especia li sta que assumeixi la materia 

d"una manera totalment profcss ional. 

Perquc és únicament una persona formada 

en pedagogía i llenguatge musical qui podra 

garantir els aprenentatges proposats en el 

currículum. És ciar que no es pot deixar 

aquesta responsabilitat a la simple «bona 
voluntat» del mestre de !'aula. 

o·una rcalitat d' espem c:om aquesta 

sorgc ix la nostra propo-.ta de trcba ll que 

cstcm portunt a terme amb els nois i noies 

de cicle mitjü del CETP El Yivcr de 

M onteada i Reixac. des del curs 1 Sl93-94-. 

2. Objectius 

L"objectiu principal que preten~:m acon-

seguir ~s que el~ nois i les noies arribin n 

gat[{/ir de la música a través de les audi

cions i del concixcmcnt de diversos temes 

classics que. d'cntrada. els són poc o gens 

fa mi ( iars. tOt i C\fOr\all t-se per mantenir, en 

tot moment. actituds <.l"aud ició positivcs. 

Aquest ohjectiu es veu ri:t refor~at en el 

moment que cls alumncs anibin a assolirel 

coneixement de di verses obres (fragments) 

i autors. i aconsegueixin el seu reconei 

xemcnt auditiu. paral ·lelament al reco

neixemcnt visual i auditiu d'alguns clels 

diferent:-. in~o,trurnc nts que formen l'orques

tra. Caldri't proposar-se. igualment. que els 
nois i les noics ,·intere~o,si n per sentir inte

riormcnr eb ritmes i les melodics i pcr 

l"expressi<Í corporal i artística que ens por 

suggerir la 111Ú11ica. També es procurar~! 

que arribin a ~cntir curiositat per concixcr. 

aprenclrc i interpretar can<_.:ons i danses de 

la nostra tcrra i del l"olklore mundial. 

3. Continguts 

Poden re~o,umir-se i esquematitLar-se en: 

Fets i conceptes Procediments Actituds 

1-:1 ~1) i le-.. .... ev~~ qualitats: 1\udic i on ~. Valoraci<í del siknci pe1 a una 

intcn-..itat. tonalitat. Rcconá~¡cmenl auditiu. hona audiciú. 
El -..o 1 el -..oroll. bcoha i da-.-..ificació de '>011'>. 

La \CU humana: eb diferent\ i\ud•t:ion~. Lml....,i<Í com:cra dt' la '.:u. 

regi-.trc-.. conj unls "oral:-.. R.:conci \cmcnt audiriu. Ju ter(:~ pcr COilC Í '\Cr )a \'arielal 

ropera. la c;m~ó i la se,·a e;,- lntcrprctació i memorització mu-.il:al dd paí;, i tl"arrcu. 

rrm:tura. can<;on' tradicionals i de can<;on~ i danse~. Rc,pech.: per les capacita t;. 

d 'atTcu delmón. prl1pic' del~ altrcs com1xmy' 
en les interpretacions. 
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6 6 Músico 

El ritme i la ~eva cxpressi6. 
1-:1 ll'mpo musical: len t. moderat 
i r1tpid. 

llllitació tle ritme' i 
acompanyament rítmic. 

lnterc-; per coneixcr aspectcs 
diversos relacional~ amb 
di l'cn:nts cultures al m<Ín. 
Respecle per les capacit;ll, 
pr(lpies deis al tres company-;. 

La dansa: danses <f arreu del 
món. 

Respo~ta pHtslica n corporal amb 
coordinació de mnviment': 
ll iurcmenl o organitzadamcnl. 
1 ntcrprc taci(> de dansc~. 

Els instnnncnts de l'orqucstra. 
Í'amíl ies d' instrument~. 

Clas,il'icncitÍ i agrupaci(l. 
Audicion~. 

Esfon; per escoltar amb 
atenció. 

Reconeixemem auc..litiu. 
A,si,tencia a aud icinns en vi u. 

Aud ició atenta i w ns<.: icnt. 
Respecte pcr les prcferem:ics 
del;, altres. 

Els compositors i les scvcs 

obres: di verso' ti pus de 
composició. Mo¡,an. 
Beethm·en. 

Audicions. 
Re<.:oncixcmcnl auditiu. 

Curinsitat i interes pel 
coneixement de compositors 
i obres. 

4. Metodologia 

Es procura organitzar el material desti
nat a l"alumne. tant el que són textos in
forrnatius i irnatges. corn el que són acti
vitats proposades. en un dossier que fara 
el fet com a suport i rccull de tot el treball 
del cu rs. Les activitats es realitzen tant de 
manera individual com col-lectiva i. nor
malrnent. caclascuna correspon a una ses
si<Í selmanal d'una hora; rer aixo la seva 
numerac ió correspon a les 30-32 setmanes 
de curs. 

En la planificació i disseny de les ac
tivitats s'han tingut en compte els objectius 
del curríc ul um d'acord amb la propia 
preparació i coneixements. De manera 
general, i pera ambclós programe~ de cicle 
mitja. el conjunt cl'activítats respon a les 
premisses segi.ients: 

La utilització de contes populars coma 
referent per aproximar-se a les quali
tats narratives de les obres musicals. 
L'ampl iació grad ual del repenori me
moritzat de canc_;ons tradicionals i ac
tuals. 
L'aproximació al fo lklore cata la i 
d'arreu del món a través de rapre
nentatge de canr;ons i danses típiques. 
tot relacionant-les amb els costums. 
traclicions ... 
L' audicíó gradua l i progress i va de frag
ments d' obres de música c l~tssica. i 
l'cstimulaciócle l'habitcl'escoltaren un 
ambient d'ordre i silenci. Es procurara 
assistir a una auclic ió en viu. 
Refor~ar els coneixements que es van 
adquirint amb visites al Museu de la 
Música i al Museu Etnolbgic. 
La visualització en vídeo de fragments 
de concerts, óperes, ballets o muntal
ges coreografíes com a recu rs per 



ajudar a fcr mé., cnrenedor!-. el., con

ceptes que C!-. treballen. 

Afavorir r expre~!-.ÍÓ de 1" opinió ~ubjec

tiva sobre cada audició. 

Afavorir l 'expre!-.sió artística i corpo

ral, rítmica. organitzada o lliure. corn 

una manera de ~cntir interiormcnt la 

mú~ica. amb una intcnsitat i un plaer 

més grans. 
Un control basal en J'audicicí i n~co

neixement cl'una tria de les obre~ 

conegudes durant el curs serve i x ab 

nois i a les noies d'estímul pcr demos

trar que. scnsc ni adonar-se'n. han 

apres a identificar-les. Aqueq aspccte 

es complementa amb el reconcixcmcnt 

i identi ficació de di ferents sons, so 

d' instruments, etc. 

5. Activitats de primer curs 
de cicle mitja 

1 a 5. El so i els d(ferents lipw de so 

El so és una vibració. La intensitat del so 

(fort i fluix). El to del so (agur i grcu). La 

imitació de sons i la seva aplicaci6 al-., 

efet:les sonors deis miljans audiovi!-.uah. 

Est:oltar 1' entorn. 

6 i 7. Els sons de la m/Ísica 

Eh instrumcnt'> i les melodies imiten eh 

sons. La música descriptiva. Audició: 

Passeig en tri11eu (L. Mozart). Si.W!IIO 

Sill(/óniu, «Pastoral » (tempcsta ). de 
Bcethoven: 11 Ca rdel in o («La cadernera » ) 

. de Vivaldi: Sin({<mia de les joguine.\ (L. 

Moz<Ut): Sin!fonia de la máquina d'es

criure (Anderson ): Dttel de gms (Ro-.,

sini): l 'elefant del Camm•al deis animals 

(Saint-Sacn.,): Mar.ra de le.\ joguines 

(Herbcrl): El rellotge i les figures de 

Dresde11 (Kctelbey): En ,,1 jardí d'un 

lemple .rin('s (Ketclbey): En 1111 mercal 

persa (Kctclbey): Le Cou-cou (Daquin). 

8. El col/le musical 

Audició: H i wlria de 1 res locomo10res. 

Qüestionari sobre la interpretació. el reco

neixcmcnt de cada locomotora. el tipus de 

so de cada xiu let, la melodía ... 

9. Cwtrmts que parlen de /ren\ 

lnterprctació. si cal refon;ada amb 

audició enrcg istrada. de divcrse.., can<;ons 

sobre el tema. 

10 a 14. El con/e a lmrés tle la miÍsica 

Audici6 de Pere i el llop procuran! 

identificar i diferenciar el~ instruments 101 

relacionant - los amb eh per~onatges i 

l' acció que fan. Qüest ionari sobre la relaci6 

instrument-pcrsnnatge-vcu. Visional de l 

vídeo d' animació Disney i del contc en 

versió dramatitLada. Audici6 de !'obra mu

sical de Pro[..ofie\. sense el suport narratiu. 

a fi de potenciar la visualitzaci6 interior de 

les escenl!~ amb la sola ajuda de la música. 

15 a 19. MIÍsico i inwginacirí 
Audici6 del Trencanou.\ de Txaikovski. 

sense e.xplicar-ne ni dir-nc re-.,. i demanar 

que lliurcmcnt es dibuixi i cxpressi el que 

suggereix. Visionar del fragmenl del film 

Fanwsia de Disney en que es crea una 

animaci<Í amb el matcix fons musical. 

Audici<'í comentada de !'obra. El conte de 

1-loffmann que dóna nom a l'obra musical. 

La dramatit/ació mitjant;ant la dansa. 

Visionat en vídeo del ballet. 
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20. Efs iiiSlrtllllents forme// ¡wrt de 
f 'orquest ro 

Pre-.entació de l e~ famílics a que perta
oyen eh- instrument~ que '>·han anat co
ncixent fins ara. 

21 i 22. Meforít/1/ies 
Acompanyament de la mu:,1ca amb 

diferent<; ritme" organitzab de picamcnts 
de mans. La coordinació col·lectiva i el 
respecte deis si len<.: is. Fons mu::.icab uti
litzat-.: Mm:m Radet::ky (Johann Straus:,. 
pare) i Dansa hongaresa. ntÍIII. 7 
(Brah1m). Expressi6 corporal. utilitzant 
e"pecialrncnt les extremitats superior". amb 
el fons musical de: So11alll fácil K 5-+5 
(Monu1) i Pera E/i:,a (Beethoven). 

23. Les ohres i efs .H'IIS autor.\· 
Exer<.:ici de relació entre unes i altres 

partint del que s'ha anat escoltant i co
neixent fin" ara. 

24. A ro e11s en sortim sois ... 
Exercici individual amb el supon de 

1' audició de difercnb fragmenh. Poden 
triar-se uns deu sons i soro lis de 1' entorn i 
una dot7cna de temes musicals. que cald ra 
idcntif'icar pcl nom i, si cal, per !'autor. 
Convé de triar aquclls que s'hagin fet més 
populars a la classe o que els hagin cridat 
més ¡· atenció. Pot donar-se-! i, optati
vament. caracter ele control avaluador. 

25. Atuficiá en l'iu 

A~-.istcncia a una "ala de concerts 
segon" 1' oferta del momcnt. 

26 a 30. Can~·ons trodicionafs cowfones 
Jnrcrprctació i memorit7ació úe cmc;ons 

lligades a les festes populars. Ampliacióelel 
repcrtori queja concixcn. Es poden distri
buir tcmporalmcnt en les cinc cpoques 
típiqucs: Castanyada. adal. Carnestolte:,, 
Pastjua-Caramelles, Sant Jord i i Sant Joan 
i les restes majors. 

6. Activitats de segon curs 
de cicle mitja 

l. La l'ell humwu1 
Yeus ele ncns. ve u-. fe me ni ncs i vcus 

ma~culines. Els regi..,tres que poden a"sol ir. 
Le" composicions que compaginen música 
i dramatització: l 'opcra. Aud ició de corals 
infantils. soprano" i contralts. tenors i bai
xos. i fragments represelllat i u" d. operes 
com /,o flauta miigica (Mo;art). El 
trob({(/or (Yerdi). Carmen (8izet). El 
horher de Sel'iffa (Rossini). Guiffem Teff 
(Rossini). La Bu/teme (Puccini). 

2. Cmi{'Oils que por/en de 1111Í.\iw i deis 
in sf 1'11111 e 11 fs 

1 nterpretació i mcmorització. Cünons 
combinacions de \'ell'>. 

3. La interprewcití i el lempo 
Els temps: lcnt. moderat. rapid. Audició: 

Madrigal (andante) úe J. Rodrigo. El 
flac deis ci~nes ( 1 r mov. modera/o) 
(Txaikovski). MtÍsica aquiltim (affegm) 
(Hündel ). Le" modalirats de la interpreta
ció: solista. duet. quartet de cambra. cor. 
orquestra ... 

~ i 5. Meforítmies 
Express ió corporal utilitzanl cspcc ial 

ment les extremitats superiors. Fons musi
cal amo fragment-. de: Lo Campanefla 



La familia del metall 

21 EllfOCCioH~-~~ it ~r:bO!ir'Mr'-flUINmeNO.t.oW..t..U ... ett.,.~·~ 
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t.f'•!N"-~ ":"Ct:n.o:.é ""~t.."""{'O> ~~ 

lfl'tlo'jf.3031)0C 
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••• l'l'a:Jraca ii"Qf 

(Liszt). La Cam¡wlesson (Lis;t). Gran 
Po/one.1a ( Chopi n ). P reludi ntím. 15. «La 
gota tic pluja» (Chopin). Escenes de nens 
(Schumann ), Preludi en do 111enor ( Rakh
maninov), Col/cer! mím. 3 ( 1 r mov. ) 
(Rakh ttwninov). 

6 La cmn¡wsició d'una orquestra 
Eb instruments que componen una 

orque-.tra agrupats per famílic-.. Excrcici 
escrit de situació espacial i classi licació. 
Visionat en vídeo d'una pctita inter
pretaci6. 

* Les fwnílies d 'instrument.1· 
Es treba lla de la mateixa manera pera 

cada agrupació. en un mínim de dues 

QUI és qui? 
A quina lamíha o gnup pertanyen? 

session~ que ~egueixcn un c-:,quema comú: 
1) Presentació de la família. 2) Arrels hi..,
torique~ i llegcndcs tlcls primers instru
ments. 3) Cla~~il'icaciú deis instrumcms de 
la família en una grauac ió des de més agut 
a més grcu, scgons el registre que poden 
assolir. 4) Jden til'icació visual. 5) Audició 
significaLiva pcrdifercnciar auditivamcnt el 
so de cada in~trumcnt: 

7 i H. La família de la corda 
Audició: Minuet (Boccherini). violí: La 

Primm·em (Vivaldi), violí: Marxa deis 
pelcgrins ( Berl i07.). viola: Conrert per a 
Fio/í i t1iolon cel ( Brahrns): L 'elefant 
(Saint-Sacns). contrabaix: Concert d 'A 
ranjue:: (J. Rodrigo). guitarra. 
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9 i 10. La família de la .fi1sra 
Auclició: Pere i el 1/op (Prokofiev) 

flauta= ocell. oboe= anec, clarinet = gat. 
fagot = a vi; Música uqucltica (Han del ), 
corn angles: L'Arlesimw (Bizet), saxofon. 

11 i 12. La fomília del metal/ 
Audició: S(lllta Nit (Gruber). trompeta: 

Can-;;one a 8 1·eus (Gabriel i). trompeta i 
trombó; Pere i elllop (Prokofiev). trompes 

= llop: Ale.\ander Nel'ski ( Prokofiev). tuba: 
Marxa de la cnronuciá ( Meyerbeer). 
conjunt de metalls: Marxa de l'omtori 
ocasional (Handel ). conjunt de metalls; 
Llevant (/ncore.1· (Zimrnermann). metalls i 
percussió; Barres i estrelles (Sousa), me

talls i pcrcussi6. 

13 i 14. La família de la percussiá 
Audició: Pere i e/1/op (Prokofiev), tim

bals = ca~adors: Dansa de lo fado deis 
confits (Txaikovski), campanetes: Com
pones a tml'és de la pradu (Ketelbey). 
campanes: En 1111 mercM persa (Ketel
bey). crotals i platercts o címbals: En el 
)ardí ti' un temple xines ( Ketelbey ). gong 
o tam-tam: El rel/otge i les .figures de 
Dresden (Ketelbey) . triangles i wood
block: Mw:w de les joguines (1-Jerbert). 
xili'>ton. 

15 i 16. La corda pin~·ada. la corda 
percudida i el.1· inslmmenfs d'oire 

Audició: Concert per o .flauta i (II]HI 

(Mozart ): Toca la en re menor (Bach ), or
gue; Concert iwlic/ pera c/ovecí (Bach): 
Le Cou-cou (Daquin). clavecí: Escenes 
de nens (Schumann), piano: Concert pa 
a piano i orquestm núm. 23 (Mozart). 

17. Reconeix('ment de les fanll'!ies d'ins
lnmu!nts 

V isió global de tots els instruments de 
1 'orqucstra. Excrcici escrit de classificació. 

18. El col/u' rl i la simj(mio. Beetho\'en 
Les di ferencies estructura ls entre les 

dues composicions. Gencralitat~ sobre la 
vida i 1· obra de Bccthovcn. A uclició: Pero 
Elisa (Bcethoven), !-limne o f'ah'!{rio. de 

b Nm•e1w sin~ft)lfia (Beethovcn). Con
certs de Bmndenhurg (Bach). Concer
tino eer o guitarm i orquestm (Baca
risse). El Messies. oratori (Hündel). 

19. La l'idu i /'obm de W. !\. Mo-;.ort 
La seva vida i les sevcs compos icions 

més conegudes. A udició: Lo.flauta 111(/gica 
(,Ó.ria ele la Reina de la Nit i Aria de Pa
pageno), Requiem («Di es !rae>)). Sonata 
fclcil K 545. Mar.w turca. Sim(onia nlÍm. 
40, Perito Serenata Noctuma K 525. 
Pera per o c!ol'ecí K 33. Exultare jubí
late K 165. Dil•enimento K 334. 

20. Les obres i e/s seus autors 
Exercici de relació de les díferents obres 

que s'han anaL presentant i escoltant ri ns al 
moment. Pot fer-se de manera col ·lectiva, 
fins i 101 inten tan t recordar i taral·lejar les 
melodies. 

21. Ara e/IS en sortim sois ... 
Exercíci individual amb el supon ele 

1' auclició de di ferents rragments gravats: 
a) ldenti ficació grafica de 8 instruments 

esrnentnnt la família a la qual pertanycn. 
b) Discri minacíó auditiva ele S ínstru

menls esmentant la família a la qual per
lanyen. 



L'al'(l/uació posi!Í\'(1 del conjunl de sessions 

lwurú de ser, sens dubte. 

el cCIIll'Í d'actiwd en els alwnnes. 

e) Discr1minaci6 auditiva de 1 O temes Oricnt Llunya (meloclies de 1' Índia. la 

musicals pel seu títol , i per !'autor, si Xina i el Japó). 
s·escau. 

Convé tria r aquel ls temes que s' hagin 
fct més populars a la classe o que els ha
gin criclat més l 'atenció. Pot donar-se-Ji. 
optativament, carácter de control ava

luador. 

22. Audició en l'ill 
Assistencia a una sala de concerts .')e

gons !'oferta del moment. 

23. Visiw al Museu de la Música 
Molt adient per donar una visió global 

al curs. 

24 a 30. Canrons i danses d'arreu del 
//IÓ/1 

Coneixemenl cultural de di ferents 
pobles. Els elements del folklore. les tra
dicions i cls costums. lnterpretac ió d'algu
ncs de les danses i can9ons més típiques i 
senzil les. Les ser sessions es repart irien de 
la manera scgüenL segons la proposta 
lúdica plantejada a «La vo lta al món a 
través de la música>> : 

Cata lunya (sardana, música ele gralla). 
Espanya (muiieira. jota. fandango. 

xotis). 
Europa (can<_:ons tiroleses. dan ses <fEs

cocia i lrlanda. polques alemanyes). 
America (polques del for-ll'esl . maria

chis. flauta de Pan). 
Africa i i l lcs d'Occania (ritmes ele tim

bals, ukeleles). 

Proper Orient i Orient Mitja (música 
arab. danses israelianes). 

31. Ara ens en sort im sois ... 
Exercici individual. amb el suport ele 

1 'aud ici ó, el' identificació de 14 temes 

musicals d'arreu delmón. Caldr~\ dir-ne el 
!loe cl'origen i, en algun cas. esmenlar el 
no m concret de 1 a dansa o 1 ' i nstru ment que 

lu interpreta. Pot clonar-se-Ji. optativament, 
caractcr ele control avaluador. 

32. Visila al Musi>/1 Etnolágic 
Per arrodonir tot el que s'hu anat co

ncixent del folklore i els costums d' arreu 
del món. 

7. Avaluació 

Ja hem anat indicant que els cxcrcicis 
proposah alllarg del curs. especialment cls 
de les sessions finals que corresponcn a 
recopi lació ele concixcmcnts. poden ser
nos útils a fi cl'avaluar l 'adquisició de 
coneixements deis alumnes. És ciar. pero. 
que aquest no pot ser l'únic aspecte que 
~;'ha cl'ava luar. El l'et que marcarü més 
clefinit<')riament l'avaluació positiva del 
conjunt ele scssions haur?1 de ser. sens 
clubte. el canvi J'actitud t:n els alumnes. De 
bcn segur que s'haura partit de certes 
posicions de rebuig o d'inclifercncia res
pecte a la música classica. espec ialment 
manifestes durant le:-. primeres audicions. 
E l fet que al llarg del curs vari·,· aquesta 
actitud i es manifesti un interes més gran i 
una curiositat serü !'indicador que ens 
permetrü avaluar més positivament la 
nostra tasca i la del grup-classe. En la 
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mesura que els canvis d';H.:titud hagin 
ponat els alumnes a gaudir de la música, 
podrem assegurar que s'ha acomplert 
l'objectiu principal. jaque. de bcn segur. 
aixcl anir~1 lligat a un e-;fon; de treball. un 
intcres general i una correctn adquisició 
deis coneixements prescntats. Per fer una 
'aloraci6 més global de cada alumne, cal
dri"t considerar. també. la destrcsa deis 
nois i ele les noies en la intcrpretació 
co l·lecliva de can¡;ons i danses. en la 
imitació de ritmes i en l'exprcssió corporal 
i artística. així com en el rcconcixement 
indi' idual de sons. d"instrumerHS i de 
melodies. 
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Suport a la LOGSE. 
Declaració coniunta a favor de l'educació 

El 2ó de IIWiJ..: d 'enguany, en la 

conferéncia ./('la en el fort/111 del Club SiRio 
XXI de Madrid. la ministra Esperanza 
Aguirre nwn!fcsfli, sei/Se emhuTs, els .1e111 

pwlfs de l'isfll .\(}hre la LOGSE i la políti

ca educati1•a de /'anterior gm•em, a qui 

re.\IJ0/1.\abilil':.ti de la preocupant reculada 
del Jlil'ell tiC'adi-mic del.'> alw11nes. en wl/er 
.fer realiwt la uu)picu idea de 1 'escota com

prensil·a .fin.\ als ,\el':.e anys. Amh lllflll'.\'f 

¡Josicionmllellf wn <'ontundenf per purr de 
la minis1m. la n:fámw educatil'{l a¡mrei.1 
el{/ f'l/11/l'/1, {/11/('1/(/{'(ld<l. 

El 17 de \l'temhre d'enguany. de1¡1ré.1 
d 'un lahoriú1 11rocé.1 negociador ele 1 O 
11/l.''iO\, i c¡ue lw tingut col// a principal 

art(/'e.\ al pre1ident de la Fundación Encul'/1-
fm .losé Maria Martí11 Patino. di//(J/1 en

fila/.\' repre.\t'IIWIÍI'l'.l ele la comw!Íitll edu
cu!Í\'ll i de mol! ' 'oriol signe i wrt/11/Ut 

ideolr)gic. signen ti tv/(1(/rid el documenl que 
s 'lll/junla: ,.f)ec/aracián conjunta en favor 
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de la educación». En el/ es 11ol 11wstmr la 
capacita/ de consensuar resposres a les 
necessiwrs i problemes de 1' educacirí. per tal 
de preserl'([r-la deis canvis polítics i de les 
conjuntures econiJmiques. evitan! les -:.if!,O
-;.agues en la política educatil'(l, que gencren 
incerresa en el pmfessorar. les famílies i els 
¡;estors. i delimiten l<'s regles deljoc en el 
qua/ .dw de 111011re la gestió política del 
sistema educatiu. 

El document ¡¡lanteja un seguir de qiies
tion.\' adrerades o preservar l'educació deis 
avatars polítics i econc)mics, a gurwuir 
el necessuri control social i a promoure. el 
dic'rleg, la negociació i el crmsens com a 
mif/ors armes per al futur de la nostra 
educaciá, que. en un mm11ent de canl'i. com 
/'actual. Iza d'il·lusionar els 1mlessio11als. 
dig11ijicar la pmfessió, i gamntir fu qua/i
ta! a les famílies. 

Els signa111s de la Declamció fan tmnbé 
referencia a altres o~jectius directamenl 
vinculats a la mi/lora de la qualitat de 
l'ensenyament. a IPs accions compensado
res de desigualtats, a la mi/lora de les 
perspeclil'es pr(~j'essionals i de reconei
xemem social deis docents. a l'ampliaciá de 
l'ofena de .fonnaciá penHCIIrenl deis mes
tres i prc~f'essors. o promoure un nou i111¡mls 
¡)(lnicip{/{iu e11 la !'ida deis cenlres. 

El document se sirua en el 11Wrc de la 
¡>olílica educaliva del M E C. Perá. tot i les 
d!fer?mcies en/re Catalunya i el terrirori 
MEC. no poden1 inswlar-nos en la sa
tisf'acció ni el conf'rmnisme. 

Cal que la política educmim sigui una 
prioritat polírica i. per tanr, ai.\Í considerado 
en e/s pmpers pressupostus de la Genaali
rar. Garall/int que els recursos púhlics que 

es destinen a l'ensenymne/1/ serveixin per 
impulsar una educació compensadora no 
discriminatorio ni segregadora. així com el 
con/rol social i lo participació de les 
famílies. alrmnwt i prr~(essoral. m11b l 'únic 
u~jectiu d'asso/ir el desmvolupament pie de 
les capacitars i porencialiwrs deis fwurs 
ciutadans i ciutadaues de Catalrtnwr. 

L'artide 27 de la Constiwció és el punt de 
trobada dels sectors polític& i socials en 
relació arnb rcclucació. Les entitats yue 
sub~crivim aquest documen t reconcixcm el 
valor deis principis que s' hi garanteixen i els 
progressos que Espanya ha fet els darrers 
vint anys en la modern itzac ió del seu sistema 
educatiu. Tumbé som consc ients de les 
insuficicncies que encara pateix . A aquestes 
mancanccs s'hi ufegeix el risc. sempre ac
tual. de sucumbir a la vella temptació de 
teixir i destcixir al compas deis legítims 
canvis de govern. En aguests momen ts en 
que hi ha engcgacla una profunda reforma 
educativa. impulsada cspecialment a partir 
de l' aprovació ele la LOGSE. les cntitats 
signants d' aqucst clocument creicm que cal 
aconsegu ir un clima ele concordia i estabi li
tat que garanteixi l'assoliment deis grans 
objectius que han cl'orientar l' educació es
panyola en el mil -lenni que aviat cncetarcm. 
En conscqücncia. doncm suport a les lín ies 
básiques de la reforma sense que aixó 
sig.ni liqui una rígida aprovació de totes les 
se ves pro postes i admcten t les modifica
<.:ions que 1 'experiencia vagi fent necess~1 ries. 
tal corn. d 'alt.ra banda. aquesta mateixa llei 
proclama al scu preámbul. 

L'ensenyament a Espanya. en els aspectes 
ba~ics . no pot quedur sotmcs a les oscil·la
cions de la conjuntura política i econom ica. 
Crciem, per tan t. que l'ensenyamenl ha ele 



El document planleja un seguir de qiieHíons 

adrerades a presermr /'educacíó 

deis a1·atars polítics í econr)mícs. 

ser con ~ iderat en aque;-, ts mon1en t ~ una 
qüe~ t ió de la rnúx ima priori tal. De~ d' aquesta 
perspecti va. l'ensenyament ha de ser t~bjcc
te d'una política d'Estat que garantcixi d~ 
mitjam •. le-; e~trategies i eb recur'o~ nece-,
sari;-, per enfrontm·-se al més gran del<. reptes 
plantejats: aconseguir una educació de qua
lita\ compatible amb eb principb d'cquitat 
social i de 11 i berta t. 

Le~ cn titats sign<ults d'aq ue~ t documcnt 
assumirn una actitud activa en dcfcn~a 
deis objectiu-, proposats i demancm a toles 
le~ force~ parlarnentaries, al Ñli ni~tcri 

d'Educació i a totcs le~ Admini~tracion'> 

educati\·c, competents una re~po~ta que 
as~eguri un tinanc;ament suficient pl'r a la 
implantació de la reforma educativa i que faci 
possible el cornplimcnt progres~iu deis runts 
cont inguts en aqucst document . La firma 
conjunta d 'aquesta declaraci6 no significa 
compart ir e l ~ mateixos pun ts de vista en els 
problcmcs educatius. Aixó no ob-;tant. cns 
hcrn estimat més destacar. pcr al b~ de 
l'educaci6. aquells objectius ba~ic'> que. en 
un pla111ejamcnt equilibra!. en-. unei\cn t:n la 
o;eva defensa: l"aplicació dl' la igua ltat 
d'oponunitats en l'accés als hén!-, Je l'cdu
caci6: 1' cxtcn~ió de l'educació bft~ica. obli 
gatoria i gratu'ltu fins als setze anys: la in
tcgració de l'al umnal en l'cducació bitsica: 
la mi llora de r ensenyamenl ~ccundari: la 
rransformació de la formació professional: e l 
desCI1\'olupament professional dd~ i de le~ 

doccms: el reconeixcment de la imporüncia 
de la se' a tasca i el compromís de rromoure 
la '>C\'a ,·aloració social: la consideració del 
centre escolar com a eix ronamental del ~is
terna educatiu: el caraeter büsic de l'cducaciiÍ 
corn a scrvL:i públic i d' in te res social. que 
integra lant l'ensenyament púhlic com l'cn
senyamcnt concertat. amb el scu eq uilihri 
actual en el respecte a ls principis cons-

titucionals: el suport a la panic.ipació deis 
distints scctors que consti tueixen la comu
nitat educativa: finalment. la programació 
genera l i l'ordcnació territorial de J'ensc
nyament dintre la unitat básica del sistema 
educatiu. Pcr re-.pondre a totes les exigen
cíes que es deriven d'aquest acord. cal que 
el Govern i le~ Comuni tats Autonomes 
garanreixin la fonnació que es necessita. 

Crciern que avui cal un nou impuls a 
1' cn~enyarncnl que pcrrncti fcr front als grans 
rep tes nacionab i curopcus que tenirn 
plantejats. Aque~t nou impuls ha de ser l'ruit 
d'un acord ampli que crc'i un clima de 
seguretat en el conjunt de la societat i en 
tots eb mcmbrc~ que fom1cn part de la 
comunita t educat iva i que gcneri una 
confian~a més profunda en les possibilitats 
de la re forma pcr mi llorar el sistema edu
cal i u. 1)' acord arnb aquestes prem is;-,L:s, la 
pro posta q llC fe fl1 C~tab lei X e 1 S as peCICS 
basics sobre els qua h. é~ possible avui ¡· arnpl i 
compromís que cxigcix J'cni>enyamenl. 
Aquest comprornís e~ desenvolupa en els 
punts següents. 

1. Estructura de l sistema educatiu 

J .l . Es mantind r¡t l'ohjectiu d'estendrc 
l'ensenyamcnt ob ligatori i gratu'it fin :- als 
set/.e anys i l'organitntció de J' en~en ya

ment sccundari en dues ctapes: -;ccundaria 
obligatoria de quatrc any' de duració i po-.t
obligatoria Chatxillcrat i formació profc~'>io
nal e~pecífica). El carüctcr compren~iu de 
l'organi(lac iú d'aque-..ta etapa ~er¡t comrati
ble arnb una progre~siva diversificació i 
s' a~segurari1 a tots els centre~ els recurso~ 

h uman~ i mater i a l ~ nccessaris pcr ¿wrant ir 
l'alenci(l eclucutiva ~cgons la divcrsitat de 
situacion-, en que es trobi l'alumnal. s·evi -
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tar~ qualscvol tipus de ~cgregació de is i de 
le;~ alumnes alllarg ele LOL el [)I'Ol:éS educaliu. 

1.2. En la defmició de la xarxa de ¡;entres. 
hauran de participar-hi les ¡;ornunitats 
autonomes i hi col-laboraran les organit
tacions ~ociab i J-.indicab perque es puguin 
tcnir en l:Omple le~ se\eo., inquictuds i 
propostes, amb J" objeciÍU que, al final de 
l'aplicació de la reforma. l"e1ara <fe n
senyarncnt secundari obligatori s'i mpar
tcixi en instituts. centres concertats de se
cundüria i centres integrah. 

1.3. S' impulsaran lel> iniciati\ co., po
I ít iques. legislati \es i organittat i \es ne
ce..,..,¡,ries pera la configuració d"un <;Ístema 
integral de formació profc-;sional que am
pli"i !'oferta existen!. millori la gcstió i 
la coordinac ió de les Administ rac ions im
plicades i permeti l' t.:slabliment cl'una 
l'ormació profesional més adaptad;.l a l e~ 
neces~o,itats de la ~o,ocietat, cono.,iderant cb 
centres educatius com a eix de la forma
ció profc..,sional reglada. En 101 cas. les 
Admini~tracions eduGHÍ\e.., prc..,taran una 
atcnci6 especial a aquest tipu~ de formació 
rrofc~~o,ional. 

1.4. L'organit7aciú dds cnscnyamcnts es 
fartl arnh criteris flexibles i s'a favori ra 
J"autonomia de l~ centre~ i l"atenció a la 
diversitat de l'alumnat. 

2 . Financ;ament de l'ensenyament 

2.1. L'cn<.enyament públic. que té la 
re~rono;abilitat büsica d'univcr~alitzar la 
iustrun:ió educativa, necc~sita que les 
Adm ini stracions educati vcs Ji atorguin una 
atCIH.:i6 especial que li pcnncti tl'ofcrir un 
en'ienyament de qualitat ¡;ontra~rada. Pcr 

aquest moti u. eb proxtms anys cal que 
~·incremcnti rc~ror~ pressuposlari pcr com
pletar la xarxa d'instituts d'ensenyamcnt 
secundari. dc~cm olupar la formació pro
fe~..,ional. incorporar la plantilla ncccssüria 
del prorc..,..,orat i rersonal de sen·ei..,. dotar 
tots el.., in..,tituts de !->ccundüria de depar
tuments tl'orientació i col·laborar-hi per 
mi llorar-ne l e~ in~tal·lacions. asscgurar el 
transpon i e l ~ ~crveis ele menjador nc
cessari~. ampl iar les places en !'etapa 
cl'educa<.:ió infantil i incrementar els progra
mes de garantía social. Al matcix temps. 
coment;ar¡, un nou sistema u· inccntius 
profe..,..,ional\ per als ensenyants basat en 
criteri.., objectiu.., de merir i capacitat. 

2.2. La potcnciació de l"ensenyamcnt 
públic pcr pan de les Administraciom. cdu
cative:-.. rc~pon'.ah les en clarrcr tcrmc lk l scu 
bon runcionamcnl, s" ha cl'harmonitzar amb 
el cln.:t de ren~cnyamcnl privat de rebre fons 
públics a travt!:-. de l concet1 educatiu. d'acord 
amb le.., ncce..,..,itat~ objecti ves d · escola
ritlaciú i ..,cgon.., 1· actuallegislació establena. 
El conjum de centres que rebin aque~h fons 
hauran d' C\tar '>Oimesos a les matci \es 
condicion.., de control social. També ..,· haur~1 
de lcr una prog.ramació de !'oferta educativa 
en la qual participin els dislints ~t.:ctors 
social:-,. que as-..eguri el dret a l'educació, la 
bona ge-;t ió deis recursos púbJi¡;s i la 
po~-;ibililat d'e~cnllir centrl:! docenl tlintrc 
1" oferta de place.., e .... colars gratu"itc~. en 
contlicion.., d' igualtat. 

2.3. To¡., cb cclllrcs sostinguh amh ron:-. 
públin. hauran de rcbre els recur~o~ 
nece ... sari ... per complir eb scu~ objectius 
amb cri tcris de qualitat i hauran d\:star 
compron1csos amb l" escola ri t:tació Je 
l'alumnat amh prohlcmcs social:- i cultura ls 
m6 greu-.. o amb necessitats etlw.:ative.., 



espccia ls. El s centres que esco la rit 1.in 
aquests/tes alumnes i evitin així que n' hi hagi 
un nombre elevat només en algun:-. centres 
rebran cls mitjans cornplementaris que cal
guin ambla finalitat de garantir una cducació 
de qualitat. 

2.4. La gratuYtat de r ensenyamcnt ~. c~

tendrü rins als sctze anys i. en conseqüenc ia. 
s ·ampliaran cls concens educa! iu~ fi ns al 
Cinal de l'cnsenyament secundari ohligntori. 
Així caldri't assegu rar els recurso~ ~ ~~ i'i cicnts 
perque cls centres concenats tlispo~in deis 
mi tjans pedagog.ics i departamcnt'> <f oricn
ta<.:ió que permetin també oferir un cnsc
nyamcnt de qualitat al seu alumna!. 

2.5. En la mesura que es complcixin cls 
compromisos pn.:ssuposat~. cspccialmcnt 
eb que fi guren als ap;.Jrtats antcriors. que es 
rec lamen en aquest clocument. s' lwuri't de 
proccdir a l'establi ment de modu ls cc.:o
nómics d'ac.:ord amh les caracte ríst iques 
tkl' nous en:-.enyaments. cos<t que rcquerira 
concixer amb precisió els equips docents i 
dircctiu' necessaris. el cost de la pla<;a C'>CO
Iar. i e:. de..,cn,·oluparan i continuaran cb 
sistcmcs de finan¡;amcnt amb wrporacions 
locals. altres Administracions públiques. 
coopcrat ivc:-. d'cnscnyamcnt i cnt itats pri
vadcs litulars de centres conc.:c rt ats SCibe 
finalital !-> de lucre per ampliar 1' oferta gratu'fta 
de ~cgon cicle d'cducació infantil. En aqucst 
proc6 tindran príoritat e ls centres que 
escolari11en alumnc~ amb ncce-.'>itah 
cducatÍ\ c-. co;pecials o que procedci\cn de 
minorics etniques o cultural:.. D'aque:-.ta 
manera. e~ donara rc~rosta a k.., demandes 
de les famílics que cscolaritzen e l ~ fi ll s i filies 
en aquests centres. Al matei>- tcmp~. s'a:-.
segurarit el control soc ial ck ls fons ptíbli c:-. i 
raccés deis alumnes que ho dcmanin sensc 
cap tipus de discriminació. 

2.6. Aq uests compromisos s' hauran de 
plasmar en un pla de financ;ament de cinc 
anys de durm: ió. que sigui aprovat pcr les 
forces parlamcntürics i que <L%eguri. a tra
' és de les mesures legislatives que es con
:-.iderin oportune.... la SC\ a indu..,ió en eb 
pressuposto~ g.enerals de 1' Esta t. D. aquesta 
manera, al rinal d'uquc:-.t procés. la despesa 
pública en cducac ió ~crü del 61fr- del PlB, 
equiparable¡¡ la deis pa·¡·sos ele la Unió Euro
pea que atorguen una prioritat més gran a 
1· ensenyamcnt. 

3. Desenvolupament professional 
valoració del professorat 

3.1. Es propo~a elaborar un marc nou 
d' incenti u~ prorcssiona ls i retributius per 
a l professorat que :-.uperi el que vigeix 
actualmcn t i li asscguri noves pcrspecti
ves professionals. Aque-;ts nous incentius 
s' hauran de ba-.ar en critcris objec tius. 
hauran de ~cr negoc.:iah amb cb rcprc
sentants sindicals del professorat i estaran 
vinculab. principalment. a la valoració de la 
practica docent. a projectes d'innovació o al 
treball en cquip. Les Adminislracions 
educativcs reconci>-cran i faci litaran la l<JS

ca d'invcstigaeÍtl educati va a través de la 
practica docent. Tamhé promouran la mo
hilitat del profes~orat dintn; de les distinte:-. 
elapes del -;i:-.tema educatiu en e l seu conjunt. 

.t2. Le.., Atlmini~tracion~ educatives faci 
litaran cb rcc.:ur ... o-. ne<.:c-. ... ari., per H\'>olir 
ranalogia n:trihutiva del profe ... sorat deis 
centre.., c.:oncertat' amh cb deis centre~ 

púhlic\. El t:Oil\ell c:-.colar intervindrü en 
la rixaci(l de l ~ c.: rite ri ~ de selecció del pro
ressoral. 

3.3. Duralll aquest~ anys és especialmcnl 
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imponant ampliar !'oferta de formació al 
prol'cs!-.oral. tant des deis t:entres de pro
fe!-.:-.Or" i ele renrrso~ com de!-~ de la univer
\Ítat. des deis mo\'imcnl!-1 de rcno\'ació 
pedagogica i des de les in~tiw<.:ion!-1 i agent!-1 
'ocia!" compromcsos amb la formació. com 
també mi llorar les condicion" de treball del 
profcssorat per afavorir la pdtctica dm:ent. 

4 . Funcionament deis centres 

4. 1. El!-> t:entres. 101 i pn.:sérvar el paper 
que corres pon al claustrc de prof cssor~/res 
en eb aspcctes diditc.:tic!-1. tindran autonomía 
pcr c-.tablir un projecte educatiu propi. en 
l'daboració del qua! participarü tora la 
comunitat educati\a i del qua! <informara a 
tob els -..eus mcmbrcs pcr af<norir un com
promís més gran en el scu runcionament. 
o· aquesta manera. i a lnl\ 0s de la par
li t:ipació de tots els sector-; cducat ius. 
s' avan<;ar!t cap a un enscnyament de més 
qua litat pcr a 101 l'alumnat. Aquesta 
panicipació de la cornunitat c-.. mantindra en 
l'elecció del director o de la directora. 

-L2. L'a\'aluació deb centre-. \O!-.tinguh 
amh fons públics haurll de pcnne1re que 
t:ada comunitat educativa concgui el fun
cionamcnt del seu centre i pugui acordar 
programes per millorar-lo. L~s avaluacions 
qu~ e~ facin hauran de renir en compte el 
context socioeconomic dds centres. el nivel! 
inicial de l'alumnat que !->'hi c-.colaril!a. cb 
proce-. ... o!-> educatius i el" re-.ultats que 
-.·obtenen. L'avaluació -.·haurü d·ampliar 
al funcionament de le!-> Admrni\lracion~ 

educati\e\. 

4.3. La importúncia de la participació per 
al mi llor funcionarnent de is centres sos
tingub amh fons públics r~c l ama una poten
ciaci6 de la formaci6 i finan<_:arnent de l 

movimcnt assoc ralru de pares i mares de 
l'alurnnat, de les as~ociacions d'alumncs i de 
la t:omunital educativa en general. Les 
Admini~tracions educatives propiciaran i im
pubaran lotes le~ iniciati\·es que a~~egurin 
una participaci6 mé\ gran de qualo,e\ ol 
estamenl de la comunitat cducati\ a en cls 
centre'> '-O'>tingub amb fon~ públics. 

5. Política d'educació 
compensatoria 

5.1. Els poJers púhlics hauran u· ampliar 
cls se u'> programes lf educació compcn
~atoria. El Ylini!->teri d'Educació incorporartl 
i incrcmcntar:1 progre~si\'ament un capítol 
pre~supo.,tari c"pccític destina! a col· laborar 
amb les comunitat\ autonome\ que hagin 
crcscolaril!ar un nombre més gran d'alum
nes que e~ lrobi en situac ions soe ials o 
cullurals desafavoridc:-.. També s'incrcmen
taran les heques i ajudes a r cstudi pcr a 
l'en-.cnyamcnt no ohligatori. 

5.2. Le!> condiciorb espccítiquc.., en que 
c•.tudien el' i le\ alumne!'> que 'iuen a lc:
zones rurab exigeixen un esfon; mé.., gran a 
le~ Administracions cducari\cs per a:---;cgu
rar que aqucst-;/tcs alumnes accedci xcn a 
l'enscnyamcnl en condicions d'igualtat. 

6 . Les transferencies educatives 
i la cooperació entre totes les 
Administracions educatives 

6.1. El compromí~ de completar aquc~t 
any le:. tram.ferencics en materia cducal i va 
afegcix una nova dificulta!. encara que 
només sigui en les primeres rase!\. al" 
prohlcmes d'aplic;Jció de la reforma. Cal una 
cstrcta coordinació entre tote~ le!> Admi 
nistracion'> educa1ives que poni a fcr que la 



ci utadania valori positivament aquest pro
cés. especial ment a través deis consells es
colars autonomics. 

6.2. L'acord que des d'aquest document 
es proposa hauria de servir per realitzar 
aquestes transferenc ies arnb un corn pro
mís parlamentari de finanr;ament i per as
scgurar a totes les comunitats autonomes ds 
recursos necessaris per completar la refor
ma empresa. D'aquesta manera serü possi
ble garan tir la cooperació entre lotes les 
Administracions educatives en un marc b~t~ic 
comú. estab le i amb criteris de qual itat 
homogenis, dintre un dima ele col·labora
ció. soliclaritat conrian<;:a en el fütur de 
1 'ensenyament. 

6.3. En conseqüencia, les en titats sig
nants d'aquesta declarac ió ens dirigim a 
totes les forces parlamentaries. al Ministeri 
d'Educació i a rotes les administ rac ions 
educatives competents. perque donin supo11 
decidit a aquests objectius. que considerem 
necessaris pera l'educac ió en el nostre país. 

Aquesta declaració está signada per: 
Asociación Nacional del Profc~orado Es-

FE D'ERRATES 

tata!: CCOO. Federación de Enseñanza; 
Confederación Autónoma Nacional de Aso
ciaciones ele Estud iantes: Confederación 
Católica Nacional de Padres de Familia y 
Padre~ de Alumnos; Confederación de Cen
tros de Educación y Gestión; Confederación 
Española de Asociaciones de Madres y Pa
dres de Alumnos: Confederación Española 
de Centros de Enseiianza: Confederación de 
Movimientos de Renovación Pedagógica; 
Confederac ión de Sind icatos Independientes 
y Sindical de Funcionarios; Confederación 
de Sindicatos de Trabajadores de la Ense
i'ianza; Federación Espaiiola de Religiosos de 
la Enseñanza: Federación de Sindicatos In
depend ientes de la Enseñanza; Federación de 
Trahajadores de la Enseñanza: Secretariat 
d' Escola Cristiana de Catalunya: Unión Es
pañola de Cooperativas de Enseñanza: Unión 
Sindical Obrera-Federación de Enseñanza 
Privada i Fundación Encuentro. 

A títol personal signen: 
Prof. D. Álvaro Marchesi: Prof. D. Ma

nuel de Puellei> i Excm. Sr. D. Rafael 
Vázguez. 

Madrid, 17 de sctembre de l 997 

A l'article tirolat Parlem deis 1/ibres de text: posem-/os damunt la Tattla 
(Perspectiva Escolar, núm. 218, octubre 1997, pag. 61 ), només figura coma autor 

Enrie Queralt 

i s'ha omes el nom de: 

Pilar Iranzo. 
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La educación pública* 

!' ere Darder El llibrc de Marta Mata és una valuosa 
exposició de la situació i procés de mi llora 
de¡· cducació pública de~ de 1 · any 1975 fins 
al 1995. període de \' i nt anys crucial pcr a 
l"esrabliment i con~olidació de l"escola pú
blica. nomé'> comparable amb el de la Re
pública que' a ~cr dcrurar en eb ~e u~ inicis. 

Dc~pré:-. d'un breu i significatiu recor
regut fins a la llei Moyano, en el qua! e:-. 
destaca la contradicc ió constan! entre 
l'cscola real i cb ideals educatius. es pa~~a 
a clarificar la denominació de «pública» 
amb l" cnumcraci6 i delimitaciú deb ln!l~ 
caracterbtics i majoritariamcnt a~~umit~ 
ab inicis del pcríode considera!. 

El rcconcixcmcnt i la complementaric
tat de tres clcments explica l'impuls expe
rimentar per 1' educació pública en aquests 

'1' Mi\ rA. M. La cd/IC(I('ÍIÍII ¡níblim. Ban:dnna: anys: 
1).;:-.tinn. llJ97. 



• La conjunció de clues alternatives 
ideologiques. la Institución Libre ele En
señanza, originada a Madrid. i el movi
mem de Renovació Pedagógica de Ca
talunya, amb mati sos diferents. pero 
orientades totes dues a la mil lora de 
l'eclucació per a la regeneració de la 
soc ietat. 

• La concreció legislativa a partir de la 
Constitució. que dóna sortida als en
fronlaments i a les di visions radicals a 
través del consens institucional. 

• Les real itzacions practiques constants 
impulsades des de les instúncies po
I ítiques i socials i concretades pels pro
ressiona ls a les aules i als centres 
educatius. 

Marta Mata presenta i dcsenvolupa 
aquests tres elements amb aportacions que 
ens permeten de situar-nos en cls moments 
destac<lts del període (referencia a les Jleis 
i als fets, als dcbats documentats i con-

llictes ... ) en els quals ella tant ha participar 
di re e ta 111 en t. 

En el darrcr capítol s'exposa l<l situació 
actuaL referida als anys 1991- 1995. i con
cretada per a cada etapa educativa. Coma 
conseqüencia. es presenten deu criteris que 
farien valorar i avan~ar J'educació pública. 
Es tracta d'una proposta que incideix en la 
mili ora de la qualitat i en el reforyament del 
caritcter públic de l'educació. Uegida ara. 
l'any 1997. ens ha cl'encoratjar a defensar 
el que s' ha aconscguit i el que hauríem de 
poder ten ir. 

Un !libre de lectura obligada per valorar 
i impulsar l'educució pública a partir deis 
esfor~os que s'han fet per dignificar-la. 

El volurn té un proleg de !'editora Rosa 
Regüs, referencies a la bib liografía uti
Jitzada i unes notes bibliografique~ de 
1' autora. 
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CATALEG 
D'ESCULTURA I PINTURA 

DELS SEGLES XVT-XVn-XVIII. 
MUSEU FREDERIC MARF..S. 

7.000 ptes. 
(novetat). 

A'untament de Barcelona 

BAR CE 
LONA 
EDICIONS 
MUNICIPALS 

BARCELONA 
LA SEGONA RENOVACIÓ 
Transformació urbanística 1991-95 
3.800 ptes. 

(novetal) 

GUIA DEL MUSEU 
DE CERÁMICA 

1.1 00 pies. 
(novetat) 

BARCELONA 
QUATRE VISIONS 
3.200 ptes. 

D E VENDA FN t 1 



Altres novetats 
Biblioteca Rosa Semwt 

El asesoramienru psicopedaRógicu: ww pas

pectim ¡>rr1(e~ional r ('011.\f mcril·i ~ra. Carie~ 

M onereo Font e Isabel Solé Gallart (coord'>.). 

!\ladrid: A lianta. 1996 (Aiianta Psicología: 

+-1-) 
Ex trae te ele 1' índex : 

El modelo de asesoramiento celucaciona l

constructi' o: dimensione' crítica<>: El a!-.c.,o

ramiento p'>icopedagógico y los cemro-. edu

cativo!-.: organiLación. funcionamiento y re

laciones con otros sistemas: El asesoram ien

to psicopcdagógico y los f')I'OCe.,os de elabo

ración de lm. equipo" ele profc.,orc~: A ... pe<.:

tos ínter e intraprofesionale\ en el asesora

miento psicopcdagógico 

BOl iRDIEU. Pic rre. Sobre la !elel'i.\ir5. Baree lo

na: Edicion~ 62. 1997 (Liibres a l'abast: j()9) 

Ciencias .\Ocia/es: con/enidos. acli1·idade\ \' 

recurSo\. Pilar Benejam Arguimbau. Joan 

Pagés Blaneh (coord.). Barcelona: Praxis. 

1997 (Gu ía:-. Praxis para el profesorado de 

ESO) 
Co :-fRERAS Do:-.11 GO. Jo,é. La autmu1mío 

def¡¡mj(•,,·orudo. Madrid: Morata. 1 '197 (Pe

dagogía) 

Extracte de 1' índex: 

La autonomía perdida: la proletaritm:íún del 

prorc .. oraJo: La ret6rica del prol'esionali:-.mo 

y sus ambigüedades: Los va lo res de l 

prof'e ... iona lismo y la profesionalidad de lo ... 

docente-.: Modelo' del profe:-.orudo: en bu ... -

ca de la autonomía profe'>ional docente: El 

docente <.:omo profe:-.ional reflex ivo: La' <.: la

ves de la autonomía prorc~iona l de l proi'c~o

rado; La!> nuevas política!> educativas y la 

autonomía del profc-.orado 

DOMENr.CII. Joan: Ylt\i\S. Jc-.ú'>. La orr,:ani::a

cián del e.1¡wrio v del lil'lnpo en el ce/1/ro 

educlll il·o. Barcelona : G raó. 11)97 (Bibl ioteca 

deaula: 123) 
EX!ractc de 1' índex: 

El e-.pa<.:io y el tiempo como recur-.,os: Con

cepto de e~pacio educativo y de espacio 

escolar: El e5.pacio e-;co lar en el contexto d<.: 

la reforma: El aula clase: Los espacios edu

cati\ o-. c\ternos: d entorno escolar como 
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84 Novetats bibliografiques 

espacio educativo y d espacio virtutd: El 
tiempo en la organización educativa: E l ti~m
po de lo\ alumno~: La organización del CUITÍ

culum ) la distribución de los horario~..: El 
tiempo del profesorado: tiempo para la orga
nización y tiempo para la gestión 

La educaciú11 lingiií,llit'rl y lilcroria <'11 la en
snlwl':a 1ecwularia. Cario'> Loma-. (coord. ). 
Barcelona: La Univcr-.itat. ICE: Hor\ori. 1996 
(Cuad~rno~ de formacilÍn del profe<.,orado: 
educación secundaria: 1) 

La ellseliwl:a y el liiJre11di:aje de eslrale~ias 
de:;de el currímlum. ~1 aría Lui~a P~rcL 
(coord.). Girona: La llni\crsitat: Barcelona: 
Hor~>ori. 11)97 (Cuadernos para el aná l i~i..,: 1 0) 
Extracte de r índex: 
La construción del conoc imiento estratégico 
en el aula: La motivación del e~tudiante) la 
construciún del conocimiento e~tratégico: 
La formación del profesorado para cnsciiar 
estrategias en ~i tuacionc~ in~trucc i onales 
interactivas: Las estrategias de aprenditaje 
en la~ diferentes área' del currÍl:ulum: E ... tra
tcgia' de lectura ) apn.:ndizaje autónomo: 
En~eiinr y aprender ~strategias en la~ cien
cias socia l e~ . experimentales. en el proceso 
de la composición escrita. en matcmútica!>: 
Una propuesta interdi~ciplinar de la cn-.c
iianta aprendizaje de e'>lrategia-. 

Enseriar y a¡Jrewler lecno!ogía e11 la educa
cián secundaria. .Jav ier Baigorri (conrd .). 
Barce lona: La Univer-.itat. ICE: Hor,mi. 1997 
(Cuaderno-. de formación del profesorado: 
educad6n 'ecundaria: 1 ()¡ 
Extracte de l'índcx: 
Educac ión y tecnología: Didáctica de la t ~c
nología en la educaci6n :-.ccundaria: La'> tec
nología' industriale\ del bachillerato: La tec
nología en el aula: Implantación) de,arrollo 
de la tecnología en un instituto de cnseiin n;a 
sccundnria: Diseño y desarrollo de unidades 
tlid;íctint'> 

Hi.\loria ilusTrado dellihm ncvlar c11 bpmlo: 

de! AnTiguo Régimen 11 la Segunda Repúbli
m. Agustín E'cnlanl) Ben ito (dir.J. Madrid: 
hmdación Germún S<ínchez Ruipéret: Pirámi
de, 1997 (Biblioteca del libro: 6R> 
Extracte de ríndex: 
Libros para la escue la. La pri111era generación 
de manuales e'colare:-.: La política del libro 
e'eolar ( 1 R 13/19391: Tradicitín e innovación 
en ltl'. libros de ini<.:iación a la lectura de la 
L:.spaiia de enlresiglo~: El cateci,mo como 
género didáct ico: Libros esco lares para 
progema:-. cíclico:-. Epítome~. compe ndios y 
tratado\. La' primeras enciclopédia-..: Los 
nwnuales de urbanidad: El libro e:-colar en 
cat<JI<ín, gallego i cuskera 

PU.I.ICI·R. Joan: GINt:R. Ro~a. (immálica de 
uso del \'((/enciano. Valencia: Mi l999, 1997 

Teoría1 <' in.lliluciom·\ co111em¡)(Jrcíneas de la 
edumcitín. Antoni J. Colom (coorú. ). Ban:e
lona: A riel. 1997 (A riel educación) 
1 :x trnctc de 1' índex: 
Educación y dimen~iones de la educación: 
La' primera~ teoría' de la modernidad peda
gúgit·a: la ... teoría'> antiautoritaria-.: La~ teo
ría:- de la dc!->e:-.colari7ación: Las teorías de 
la po~tmodernidad y la educación: Origen y 
C\Oiución de la' in~ti tutcione~ etlucativa\ 
t:\p<uiolas ha~ta la Ley General de Educa
ción: las institucione' educati\ a\ no forma
les: las instituciones de la Uniún Europea y 
la educac iú 

Twwcct. France-..~:o. /_cJ ciulal deis iJ¡j(ull.l: 
una manera nora de pensar lo nlllm. Bar
celona: B<UUIIlO\ a. 1997 (Barca nO\ a educa
ciú: s~rie major: l)) 

Extracte de l'índex: 
lln laboratori anomenal «La ciutat deis 
infantw : Que eh mfants puguin ~ortir tOI\ 
-,ol" de casa: L · infantcom indicador ambien
ta l: Una ciulat adaptada als infant~: Una 
e seo la ad~quada pcr als in fants: Ex pericncies 

TR \ \.'I.RS. Chery 1 J.: C'OOPER. Cary L. /:"/ e1·1 ré.1 
de• /01 profesorc'.\: la presión en la ctciÍI'idctd 



docente. Barcelona: Paidó~. 1997 ( Tema:-. de 
educación: 45) 

ha/ desde la rransl'er.wlidad. Mad rid: 

lliJII't' i cnm'ÍIIre en el more locul: Nosaltres i 
el medí ambienl: Parricipaciú política: 
/libre de 1 'educador. Montserral Casa~ ... 
(CL<J I. ). Vic: EUMO. 1997 (Senderi . Quadern~ 
d'cducaci6 ética: 19: 20: 2 1 ). Amb cls 
respectius quaderns per als alumncs. 

Anaya/ A lauda. 1997 ( 1-1 accr reforma) 
Exlraclcdc l'índcx: 
La educal'Í<Ín ank un cambio de paradigma: 
El con rl icto currkular de los temas transver
sa les: Hacia una educaci<Ín global desde la 
lransvcrsalidad: conccplo de educación glo
baL ejemplos de modelos didácticos 

Yus RAMOS, Rafael. Hacia 1111a ed11cación g/o-

M.~AC Proposta educativa del Museu 
~:g d' Art Contemporani de Barcelona 

PloQO deis Angels 1 
08001 Borcolono 

Tel. (93) 412 08 10 
Fax (93) 412 46 02 
hNp://www mocoo.es 

Hororis 
Femers, de 12 o 20 h 

Oissobles. de 1 O o 20 h 
Drumenges i leSlrus. 

de10 o 15h 
Oimorts tonca! 

Visites comentades 

De dilluns a divendres (excepte 
els dimarts), de 10 a 12 h., el 
Museu s'obre només a grups 
escolars que han concertat una 
visita previa ment. Els mestres 
poden sol ·licitar visites 
adequades a les seves propies 
programacions. Per tal que els 
treballs iniciats a les visites 
comentarles puguin ser 
completats posteriorment pels 
estud iants, el Muse u disposa 
d'un servei permanent 
- laborables i festius
d'informadors de sala, que 
poden ser l'enlla~ constant entre 
el Museu i l'escola. 

Per concertar visites comentad es 
o per rebre més informació, 
cal trucar al teléfon del 
Servei Educatiu (93) 412.14.13, 
de dimarts a divendres, 
de 10a 13h. 

Exposicions actuals 
amb itineraris previstos per 
a estudiants de primaria 

Descoberta de la Cof.lecció 
A partir del 24 d'octubre. 

Pintura deis 70 a Barcelona. 
Superfície i color 
Del 19 de setembre al 6 de gener. 

L'última mirada 
Del 17 d' octubre 
¡¡1 6 de gener. 

Presenta ció del 
Centre de Documentació 
del Servei Educatiu. 

Del 16 al 29 de desembre. 
Presentació de treballs produHs 
duran! el curs escolar 1996-97 
tant als tallers que s'han 
organitzat al propi museu, com a 
les escotes i instituts que 
programen activitats relacionades 
amb les propostes del MACBA. 
Aquesta mostra vol fer 
explicita la capacita! 
educativa del Museu. 
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86 Textos legols 

Textos lega ls 

DOGC 

10-10-1997 

Resolucíó d' 1 d"octubre 
de 1 (.)97. per la qua l 
~· a pro va i es fa públ ica la 
concessió de llicencie~ 

retribu"ide~ pera trebalb de 
recerca í est udi ~ rela 
cionar-; amb llocs de pro
fcs~or de nivell no univer
sítari. curs 1997-98. 

13-10-1997 

Ordre de 27 d' agost th.: 
1997. de modi ficació de 

I"Ordrc de 9 de julio! de 
1985. per la qual s·esta
blcixcn les ba\eS pcr a un 
pla que fac i l iti la nor
malitLació lingüística del 
profcs!">orat d" ensenyamcn t 
primari i d"ensen)ament 
secundari. 

16-10-1997 

Rcsolució de 30 de 
sctcmbre de 1997. per la 
qual es convoquen eb jocs 
esportiu~ escolars de Ca
talunya. cur.-, 1997-9S. 

24-10-1997 

Dccrct 266/ 1 007, de 1 7 
d'octubre, sobre drcts i 
dcurc!"> deis alumnes deis 
centres de nivel! no univcr
sitari de Catalunya. 
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1 PERSPECTIVA 
1 E S C Q.L A R 
1 • 

Butlleta de subscripció c=J 
L::noms Nom 

Adre~ a 

C.P. Pobtació Provincia 

c=r 1 1 

Telefon e 1 

He recollit aquesta butlleta a: _________ _ 

S'inscriu a Perspectiva Escolar pera l'any 1997 (1 O núm.) 

lmport: 6.550 ptes . Preu exemplar: 725 ptes. (IVA inclos) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat 

adjunt a la butlleta D 
Per domiciliació bancária D L ___________ ___ ______ _ 

Talleu perla hn1a de punts 

---------------------~ 

Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms í nom del t1lular (en cas que sigu1 un altre que el de la subscripció) 

Banco Ca1xa Adre~a de t'agenc1a 

Població Provincia 

Oficina Compte/ll ibreta 

r-rl 1-.--1 ~1 1 1 1 1 1 1 r-TI 1.:...._..,...1--.--l--.--1 --..-1 -,--1 -.-1 -.---1 .----.1 1 
Entitat 

Senyors: Els agrairé que amb d1rrec al meu compte/ llibreta 
atenguin el rebut que anyalment els presentarai'Associació 
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva 
subscripció a la revista Perspectiva Escolar. 

Firma del titular 

1 
1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

---------------------~ 
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PREMI 

11 MESTRES 6811 

RECONEIXEMENT 

A LA TASCA 

DESENVOLUPADA 

EN EL MÓN 

DE L'EDUCACIÓ 

1997 
Presentació de propostes de reconeixement 

a la tasca educativa efectuada per una persona 
(ensenyant o no), grupo entitat, 

abans del 31 de desembre de 1997 

Cal adre~ar-les a: 

V Premi "Mestres 68" 
Secretaria de la Facultat de Ciencies de I'Educació 

de la Universitat de Gírona 
Emili Grahit, 77 • 17002 Girona 

Tel. (972) 41 83 00 • Fax (972) 41 83 01 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
Corsega, 271 - 08008 Barcelona 

Tel. 237 07 01 -Fax 415 36 80 

Generalitat de Catalunya 
Oepartament 
d 'Ensenyament 

R of4 
..._ 

S E N 

S A T 

Hi col· laboren 

Amb el suport de: 

"1 e . n a atxa 

Universitat de Girona 
Facultat de Ciencies de I'Educació 



__ .r jQ_~c.d'EI.Sa~ad?r 
.. • • • • ...... . .í 

Col·lecció <do sóc de ... » 
Dirigida a nens i nenes a partir de 8 anys 

111 -o 
111·~ o ..o = ;:) t-0.. 

•O 
e ·ü 
Q) E 
111 o -a. 2 Q) ·- ... t-0.. 

• Minu, de I'Índia 
• Takao, del Jopó 
• Fatima, d'EI Salvador 
• Dana, deis EUA 

• Lenessú, de Benín 
• Búxara, del Marree 
• Erik, de Noruega 
• Bali, de la Xina 

jo sóc dcls Estats Units d'Americ~ 

r' -- .. ~:-
:-- - '.. e: .... 

Un projecte de !libres per apropar 
els infants al coneixement i la 
valoració de la diversitat humana 
i la pluralitat cultural 

Direcció 
i coordinaeió: 

rm 
Edició: la Galera 

Distribució: Are de Beró 

Col ·lecció <do vine de ... » 
Dirigida a nens i nenes a partir de 1 O anys 

o ·O ... ·-
Q) .~ a. ... 
o o ... a. 

o.. o 

• Bully, de Doubirou 
• Ostalinda , d'arreu 
• Úa, de Reykjavik 
• Stefan, de Belgrad 

e ~g • Nancy, de Coehabamba 
<1> E • Shafik, de Jhelum 
111 o 
0 a. • Mustafa, de Laraehe - ~ ~ a. • Shan-kai-li, de Taiwan 


