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Lleida

Perspectiva Escolar va dedicar el monografic del nimero 170 (novembre de 1993) a la
ciutat de Barcelona. La sacsejada desencadenada per la celebracid dels Jocs Olimpics i
especialment la transformacié urbana feien oportd dedicar I'atencié a I'acostament entre
I'escola i la ciutat.

Posteriorment, en el nimero 213 (marg de 1997) es dedica un monografic a Girona amb
objectius molt semblants: potenciar una escola arrelada al seu entorn i facilitar el dialeg
educatiu entre escola i ciutat, aixi com donar a conéixer la ciutat i especialment alguns
aspectes de la seva activitat educativa, a fi de promoure un intercanvi entre escoles i
realitats d’indrets més allunyats.

Aquest mes, Perspectiva Escolar té la satisfaccié de presentar un nou monografic en
la mateixa linia, dedicat a Lleida. Durant aquests darrers anys les ciutats han avangat molt
en la seva consciéncia i sensibilitat educadora, i aquest fet s’ha traduit en multitud de
projectes i iniciatives, tant en el terreny de les propostes globals, com ara «Ciutats
educadores», «Projecte Educatiu de Ciutat», «Carta Municipal per a I'Educacié
Ciutadana».... com en el de les iniciatives educatives adrecades a sectors de la poblacid
de tots els trams de la vida, a I'escola i a I'educacié no formal, i també en aquells ambits
anteriorment no considerats educatius i que tant tenen a dir i a fer per educacié dels
ciutadans; ens referim a les arees de salut, d’urbanisme, d’esports, de serveis personals o
de finances.

En aquest monografic Lleida, hi trobem reflectida, no amb 1'amplitud que voldriem, la
voluntat educadora de la ciutat de Lleida, la seva trajectoria, que ve de lluny, i algunes
de les seves realitzacions actuals en una simplificada fotografia del moment, que ben
segur que la dinamica generada deixara desbordada ben aviat. Voldriem remarcar el treball
colze a colze de I’ Ajuntament i el seu Institut Municipal d’Educacid, del Grup de Mestres
per a la Renovaci6 Pedagogica de Lleida, de la Universitat de Lleida i del seu Institut de
Ciencies de I'Educaci6 i de tantes altres institucions i agents educatius de la ciutat que
col-laboren obertament amb I’educacié dels lleidatans.

Desitgem que aquest monografic serveixi a moltes escoles de diferents indrets de
Catalunya per apropar-se a una Lleida progressiva, generosa i receptiva.
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Presentacio

Antoni Siurana
Alcalde de Lleida

El fet de néixer en una familia concreta en un pats concret i, s clar,
en un moment concret, determinen, en bona mesura, el futur d'un
infant. Un alcalde també és conscient de la influéncia que la ciutat que
governa exerceix sobre els infants del seu municipi. Cada municipi €s
un mon diferent. La seva ordenacio urbana, les seves fonts de riquesa,
el seu ambient cultural i, Obviament. les seves escoles. determinen el
futur dels infants i, en conseqiiéncia, el de la ciutat.

Reflexionant sobre tot aixo, a peticié de Perspectiva Escolar, he de
dir que la ciutat de Lleida ofereix als seus infants un futur espe-
rancador. Lleida és ja una ciutat equilibrada en el seu desenvolupa-
ment urba, amb uns barris dotats dels necessaris equipaments civics
i esportius, als quals hom pot accedir, caminant, en un recorregut que
no sobrepassa els 15 minuts des de qualsevol dels seus extrems. Barris
correctament comunicats amb una bona xarxa de transport public.
Barris amb 'empenta que els confereix una solida representacio
associativa de veins i altres moviments ciutadans.

Lleida és una ciutat que ofereix una amplia gamma de serveis al seu
entorn agricola i ramader, font de la seva riquesa, que la connecta
directament amb un entorn natural, en el qual destaca el parc natural
de La Mitjana, la cura del qual esta promovent una nova sensibilitat
pels afers relacionats amb el mediambient. A Lleida. ens trobem amb
una estreta relacio, unica a Catalunya, entre la seva base productiva



i la preocupacié mediambiental. A Lleida, aquesta relacié és natural.
Conrear-la és un eix de la politica municipal.

Lleida ha passat, en pocs anys, d’ésser reconeguda per la silueta de
la Seu Vella a ser coneguda pel seu gran esclat cultural. Des de la
produccid de grafitti a les mostres de plastica contemporania, local i
forana; des de la promocio dels grps locals de rock fins a les audicions
de musica clasica a I'Auditori Municipal; des del Centre de Titelles
i I'Aula de Teatre fins als festivals de Cinema Llatinoamerica i
d’ Animacid; sén multiples les oportunitats de fer i gaudir de la cultura.
Ningt amb I’empenta de dedicar-s"hi no trobara cap excusa per deixar
de fer-ho.

Lleida és, també, per voluntat propia, una ciutat educadora. Immer-
sa en el moviment de ciutats educadores i promotora de la figura de
Defensor de 1'Infant. Una llarga tradicié empara aquests moviments:
la creacid republicana del Liceu Escolar, el mestratge dels Miret,
Barrull, Ribies, etc., la fidelitat a Rosa Sensat, la recuperacié publica,
per la Paeria, de les Escoles Espiga i Alba, quan finalment I’escola
catalana pot ser, també, I'escola publica. Avui, I'Institut Municipal
d’Educacié déna suport a les noves generacions de mestres que
malden, entre conegudes dificultats. per continuar aquesta generosa
tasca.

Algunes d’aquestes gliestions son tractades, en aquest monogrific
dedicat a Lleida, per reconeguts especialistes. La importancia de la
relacié infant-ciutat, que tot just podem esbossar, dona per omplir
moltes pagines més. Una darrera reflexid, perd: si, com hem vist,
aquesta relaci6 és cabdal en la formaci6 i en el futur dels infants, €s
del tot necessari atorgar un nou protagonisme als ajuntaments en
I"ambit de I’educacié. Amb més competéncies municipals en educacio
tindriem menys problemes o els existents tindrien més facil solucio.
A Lleida ja estem treballant en aquesta direccio.
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L’autor argumenta sobre la gran trascendencia educativa
que la ciutat 1€ per als seus ciutadans de totes les edats i
reclama per a Lleida ser una ciutat educadora amb totes les
consegqiiencies. Aquest ambicios projecte de politica educa-
tiva es concretara en la Carta Municipal per a I’Educacio.

Lleida, de la politica educativa al Projecte
Educativ de Ciutat

Francesc Pané
Regidor d"Educacic

No és comprensible que a les acaballes del segle XX els municipis
no tinguin, en mateéria d’educacid, altres competéncies que les de la
cessid de solars per a 'edificacio d’escoles i el seu manteniment.

La ciutat —el poble— és I'indret on neix I'individu. Es en la ciutat
que I'individu creix en estatura i en identitat humana. En la ciutat és
on s'apren el llenguatge —els llenguatges— 1 on la complexitat
semantica de les coses i1 de les persones materialitza el projecte de
I’individu. La ciutat —el poble— dona entitat (cal dir «social»?) a la
persona. No hem vist ningi que «aprengués» en |’abstracta pertinenga
a I'Estat o a qualsevol altra forma politica teorica d’organitzacio
social. Tots aprenem en el marc de les cases concretes, que alineen
carrers i dibuixen places. Aprenem apropiant-nos dels signes concrets
del nostre entorn concret i retornant-los, transformats, en actitud.
gest i llengua, a aquest entorn concret,

Transformem la nostra historia individual i col-lectiva—que és com
dir que la «fem»— sobre la base del nostre rodol palpable, tangible:
entorn de carn animada i de materials amb anima simbolica.

L’escola no és concebible al marge de I'esdevenir urba. Es una
secrecio d'aquest magma viu: potser la seva quintaesséncia.



Pero I’escola, tot i el que representa, tot i el que és, no exhaureix
—ni de bon tros— les realitats educatives que es produeixen
espontaniament i per voluntat en el cos social de la ciutat —del poble.
La vida ella mateixa, dels carrers i dels espais bastits per a la so-
cialitzacié (espais veinals, culturals, esportius, etc.) és una constant
font d’aigua educativa. Constant, i afortunadament inevitable. Aixo és
aixi d’enca que s’inventa el Neolitic, almenys.

No és comprensible, doncs, que I'ensenyament no estigui muni-
cipalitzat fins al moll dels ossos.

Ni és comprensible que I'educacid sigui, encara avui, una matéria
deligiiescent, sense columna vertebral, sense formes estables, sense
cap rosa dels vents que indiqui camins i utopies enlla de 1’horitzé
previst o previsible. Diem |’ «educacié», no I’ensenyament, que si que
té ordenacid (massa i tot) des de fa segles i segles.

El moviment de «ciutats educadores» intenta explicar a bastament
aquells extrems del fet educatiu que voliem, suara, descriure; intenta,
potser, de formalitzar aquests extrems. Comenca d’haver-hi una
consciéncia rotunda respecte de la responsabilitat que té la ciutat
—el poble— en la «per-feccié» de I'individu social, més enca i més
enlla de les pretensions lloables de 1’escola 1 del sistema curricular pel
qual aquesta es regeix. Es com si la ciutat es despertés i s'adonés de
sobte que 'educacid que s’hi va perfent segueix unes remotes pautes
similars a un curriculum extens, cardinal, pero divers, immensament
divers.

Lleida vol incorporar-se al corrent impetuds que davalla, muntanyes
avall, per la llera d’aquesta consciéncia. No es tracta pas d'una
afirmacio administrativa: «Lleida, ciutat educadora»!; ni d’un enunciat
plasmatic 1 volatil. Lleida vol obrar en consegiiéncia amb la seva
esseéncia urbana —politica, per tant— i amb la seva identitat distinta.
Lleida —com tota altra polis— no és que vulgui «educar»: educa,
simplement. I com que aixd és d’aquesta manera i com que la ciutat
en té la consciéncia, Lleida s’incorpora al moviment estructurador de
formes amb qué donar consisténcia expressiva a aquesta educacio
seva.

La Regidoria d’Educacié ha impulsat la creacié de I'Institut Muni-
cipal d’Educacié «Ramon Barrull» amb la clara intencid de dotar-se de
tots aquells instruments que té i/o pot tenir a 1'abast la municipalitat
per impulsar politiques tendents a la comprensié del fet educatiu entre
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la ciutadania; i tendents, igualment, a la impulsio d’esforcos inexplotats
fins ara per fer més viva aquesta educacié ciutadana.

Hem nascut en la comprensio que la formacié personal no té limits
temporals d’edat. Si Lleida és una de les poques ciutats catalanes amb
un percentatge altissim d’escoles bressol municipals, també ha de ser
una de les ciutats que garanteixi més formacio al llarg de la vida. Es
una il-lusié nostra, perd també €s el nostre deure.

En efecte, hi ha ambits no regulats per les administracions superiors
en que 1'educacié es desplega, com qui diu, secretament. La intencid
nostra €és de fer-les aflorar i d’injectar-hi recursos perque granin a
pleret: la formacio de pares i mares, el suport a I"activitat socialitzadora
dels ancians, Ia formacié de les persones emigrants, I'assisténcia a
mares jovencanes i amb recursos escassos, la socialitzacio del joc
infantil, la promocio de "activitat cultural i de lleure de I'adolescencia;
la cultura dels drets dels infants a ser tinguts com el que sén: ciutadans
diversos i de ple dret...

Ens hem adonat de la multiplicitat d'«agents educadors» que
posseeix la ciutat. Hem descobert una cosa tan simple com que les
associacions veinals sén una escola viva, com que les entitats que
despleguen formes i continguts culturals soén una escola viva. Hem
davallat a 'elementalitat de saber que els agents socials tenen un
protagonisme obvi en la formacié civica, ética, politica, de la nostra
gent; i que aquest protagonisme igualment el tenen els partits politics,
la universitat, els grups de joves, els col-legis professionals i un llarg
etcetera encara.

Ens hem adonat d’una cosa tan simple com que I"’Ajuntament no
actua gaire d’acord amb una coordinacié interdepartamental a favor
de I"educacid en les seves accions; com si cada despatx fos un mon
que s'inicia i acaba just en el clos dels seus papers. La cultura i
I'educaci6, en canvi, impregnen —o han de fer-ho— qualsevol acte
que s’executa en materies tan diferents com son, de fet i per exemple.
I'urbanisme, els serveis personals, la salut puiblica, 1'ordenament
mateix de les finances, la participacio veinal. I'esport o la seguretat i
protecccid ciutadanes...

Hem descobert una qiiestié tan elemental com que qualsevol acte
que la municipalitat faci, ha de fer-lo pensant transversalment: pensant
que afectard segments de poblacio diversa, que obrara a favor o no
de I'educacié imaginada com a necessaria; que actuard o no com un



acte de transformaci6 de les condicions 1 prejudicis culturals adquirits
per la poblacié...

Perd hem descobert més encara: que en el teixit de les multiples
propostes civils que projecta la ciutat, hi repetim indegudament,
potser, esforgos: i que, per contra, hi deixem desateses amplies arees
d’actuacié educativa, profundament necessaries, altrament.

Aquestes son pobres descobertes, elementals. dirfem. Les intufem,
certament. Perd no ens haviem mai aturat a pensar-hi. massa apressats
a fer i a subvencionar alld que es fa: massa apressats a administrar els
quatre anys corresponents de mandat municipal.

Hem volgut incardinar el bagatge de propostes que és possible de
fer des de I"'Administracio local i el d’aquelles que podem reclamar
solidariament dels agents educadors de la ciutat. I hem volgut deixar
escrits, negre sobre blanc, quins sén els compromisos que ' Ajun-
tament, en nom de la ciutadania i en la seva representacio, vol assu-
mir en matéria d’educacio per a la seva gent.
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Aquest gest s’ha traduit en un esborrany de «Carta Municipal per
a I'Educacio ciutadana» que tot just els dies en qué Perspectiva
Escolar publiqui aquest nimero, veura esmenat el seu text i el tindra
en disposicid d’una redaccié definitiva i llesta per al judici del Ple.

En la mesura que hem anat escoltant i repensant aquests assumptes,
hem hagut de concloure que una ciutat no €s, en essencia, diferent
d’una comunitat educativa determinada. En conseqiiéncia. si un cen-
tre escolar té un projecte educatiu, la ciutat, ella mateixa, hauria de
tenir el seu projecte educatiu. La redaccio de 'esborrany de la «Carta
Municipal per a I'Educacid», i la lectura de les esmenes que hom hi
ha fet, ens ha confirmat I’existéncia certa d’aquest projecte educatiu.
S’esdevé que resta ocult a la ciutat fins que ens hi submergim per
entendre-hi 1 per entendre’l, encara verge i amb prou feines ordenat.
El treball ens ha confirmat en la idea que la «Carta» ha de ser
desplegada tot just en i per aquest Projecte; que el Projecte Educa-
tiu de la Ciutat ha de ser-ne I'instrument efectiu, la maquina motora;
i que incardinar-lo significa sumar-hi el protagonisme essencial dels
que hem denominat —segurament perqué no tenim una altra
denominacié més clara— «agents educatius». Sense ells, anirfem a
ulls clucs, o no aniriem enlloc, que €s prou pitjor.



L’autora exposa els objectius que portaren el Consistori a la
creacio de I'IME de Lleida I'any 1997, i explicita les seves fun-
cions i els seus programes.

L'Institut Municipal d’Educacié Ramon Barrull.

Objectius i Programes

Ara fa poc més d'un any es va crear, per acord del Ple de
I’ Ajuntament de Lleida, I'Institut Municipal d"Educacid.

En la sessi6 del dia 3 de marg, els membres del Consell d’ Adminis-
traci6é van aprovar solemnement que aquest Institut portés el nom de
Ramon Barrull en record i honor del mestre lleidata que dedica la seva
vida professional al servei de 1’educacid dels nois i noies des d'un
sentit profund d’arrelament al pafs i des d’una conviccié plena en els
valors democratics i que col-labora activament en la formacié per-
manent del professorat a través de la seva vinculacié amb el Grup de
Mestres per a la Renovacié Pedagogica, amb una preséncia constant
en I"organitzacid de les Escoles d’Estiu.

En el transcurs d’aquest primer any, la finalitat per la qual s’ha creat
I"Institut Municipal d’Educacié Ramon Barrull ha orientat la
planificacid de les actuacions futures i de les que ja s"han dut a terme
o s’estan desenvolupant encara.

«La finalitat de I'IME és impulsar i potenciar 1'accid educativa
municipal a la ciutat, i contribuir, aixi, a donar resposta adequada a les
necessitats i aspiracions educatives, no solament del sector escolar,
sind dels diferents col-lectius de la societat, establint un dialeg obert
i una estreta col-laboracio entre les administracions educativa i local

M. Gloria Peret
Llovera
Gerent - IME

Agquesta informacid ha
estat publicada al ndm.
0 de la revista de I'IME,
Liceu.
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i atenent també les necessitats, suggeriments i propostes sorgits dels
Consells Escolars, de les AMPAs, de les AAVV, dels col-lectius de
joves i adults...»

D’acord amb els principis subscrits a la Carta de Ciutats Educado-
res, 1'Institut Municipal d’Educacié Ramon Barrull vol contribuir a;
* Fomentar el creixement equilibrat i harmonic de la ciutat en la seva

oferta educativa donant-li identitat propia.

* Fomentar I'educaci6 en la diversitat, la solidaritat i 1a igualtat.

* Fomentar el coneixement i I'estimacié de la ciutat, I'educacio
civica.

* Fomentar el creixement, la formacié personal i la promocié
professional.

* Fomentar la informacid, la participacio i |associacionisme.

Els objectius de PIME son, fonamentalment, i d’acord amb els
seus Estatuts:

1. Dirigir i planificar I’activitat, ’estructura i I’administracié dels
centres educatius de la ciutat de Lleida mantinguts per I’ Ajuntament.

2. Dotar els centres de titularitat municipal —i aquells altres de
titularitat municipal la gestid dels quals no depén d’aquest Institut, si
s’hi subscriu conveni— dels serveis de formacid, programacio, re-
cursos educatius, recerca, avaluacid, orientacid, inspeccio, recursos
per a la renovacid pedagogica i suport a la docéncia i als alumnes i als
seus pares.

3. Participar 1 col-laborar en la gesti6 dels centres docents de la
ciutat.

4. Intervenir en la gesti6 d’aquells centres que tinguin una o altra
forma de conveni subscrit amb 1" Ajuntament de Lleida.

5. Participar en la planificacié i creacid de nous centres escolars a
la ciutat.

6. Ajudar els pares d’alumnes en general en la seva corresponsabi-
litat educativa en el marc de la ciutat de Lleida a través de programes
de suport 1 informacio.

7. Ajudar els infants i joves amb dificultats educatives especials o
amb deficits psiquics o fisics, per a la maxima integracio possible al
cos social de la ciutat.

8. Articular totes les possibilitats a ["abast de I Administracié mu-
nicipal a fi d"assegurar la formacioé continuada dels adults. Cooperar
amb altres instancies formatives de I’Ajuntament de Lleida la funcid
de les quals és aconseguir la insercio en el mon laboral de la poblacié
jove 1 dels adults amb dificultats. Cooperar en la formacid dels



Nois [ noies a la Seu Vella.

ciutadans 1 ciutadanes per a la seva participacié en l'estructura
associativa 1 participativa de la ciutat.

9. Facilitar la formacié permanent i els recursos necessaris perque
el professorat de tots els nivells educatius, en exercici a la ciutat de
Lleida, puguin trobar el suport escaient per a la renovacio dels seus
coneixements cientifics, didactics i pedagogics, tot ajudant a 1'esti-
mulacio de la tasca docent 1 a la seva valoracid personal i social.

10. Facilitar als escolars els serveis meédics 1 psicopedagogics i
d’higiene.

I1. Impulsar la coordinacié amb les institucions publiques i
privades que, a la ciutat de Lleida, treballen per a la millora de la qualitat
docent en tots els nivells educatius i en I'educacié civica en els seus
miultiples vessants.

12. Qualssevol altres relacionats amb la matéria educativa relativa
a la poblacid de Lleida.

Els diversos projectes en curs i els que és previst d’anar executant
conformen els programes que I'IME té preparats per dur a terme el
seu Pla d’Actuacio.

11
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Programa d’escoles bressol. Compren la direccid i planificacio de
I"activitat, I’estructura i I’administracié de les vuit escoles bressol que
avui t€ en funcionament I’ Ajuntament i que atenen un conjunt de 268
nens i nenes d’un a tres anys i 260 families.

Les escoles bressol municipals son un element capdavanter en la
formaci6 dels petits ciutadans i ciutadanes. Es fonamenten en un
projecte educatiu que es caracteritza per:

» Una dimensié social harmonica per a la ciutat, connectada als trets
diferenciadors de I'entorn, la familia i I'escola.

* Una utilitat publica significativa, de la qual és I’element basic la seva
distribucié per barris.

Aquest projecte educatiu vol ser un element per potenciar, des de
I’entrada a les escoles bressol municipals, les possibilitats inherents als
nens i les nenes 1 detectar mitjancant la prevencio els deficits que
puguin tenir.

Les escoles bressol desenvolupen totes les activitats necessaries

per aconseguir uns centres oberts i integradors mitjangant:

¢ Latencidé a cadascun dels seus membres, per tal que formin una
veritable comunitat afectiva per a tots i totes i ofereixin una forma-
ci6 integral de la persona.

* La capacitat de superar les diferéncies socials d’origen, solidaria
amb la realitat que I'envolta, autonoma en la seva planificacio
educativa i desperta al sentit critic dels alumnes.

Per atendre I'educacid dels nens i les nenes de les escoles bressol
municipals, I’'equip esta format per: una coordinadora, 22 mestres, un
equip de 3 psicologues i una psicopedagoga, el personal dels menjadors
i el personal de neteja 1 manteniment.

Programa de centres. Inclou les actuacions que es facin en els
centres publics dependents de I'IME —manteniment d’edificis,
inversions, neteja, conserges.

El programa FEducar en la comunitat pretén ajudar els pares
d’alumnes en general en la seva corresponsabilitat educativa en el
marc de la ciutat de Lleida, facilitant suport i informacio a les AMPAs
i a tots els pares i mares que vulguin constituir grups de reflexid, aix{
com organitzar xerrades-col-loqui.

Es preveu també la creacid d’espais adients per oferir als infants un



ambient ric en possibilitats de joc, experimentacié i relacié amb altres
infants i diferents adults. Es tracta de facilitat un espai per a ’encontre
i el joc compartit entre pares i fills i poder comptar amb el suport
d’educadors.

Continuar organitzant conjuntament amb el Grup de Mestres i
I'Institut de Ciéncies de I'Educacid de la UdLL —i altres agents
educatius, si escau— jornades i forums que propiciin el debat, el
dialeg i la reflexié a I’entorn de I’educacid, entre els diferents mem-
bres que integren la comunitat educativa.

El programa de formaci6 permanent L’educacio al llarg de la vida
té per objectiu facilitar a les persones joves, adultes i grans del
municipi, coneixements que els han de ser ttils per a una lectura del
medi en que es desenvolupa la seva vida social i cultural; coneixements
sobre els quals fonamentar les relacions humanes, la cooperacio i el
gaudi del medi ambient i social. Facilitar-los I’accés a la informacié
1 potenciar la participacié activa dels ciutadans i de les ciutadanes de
la nostra ciutat. Aquest programa es fonamenta en un concepte
d’educaci6 diversa, flexible i accessible en el temps i en I'espai i en
la incidéncia que tenen per a I’educacio els aprenentatges fonamentals
que constitueixen per a cada persona els quatre pilars del coneixement:
aprendre a conéixer, aprendre a fer, aprendre a viure junts, aprendre
a ser. Les propostes de cursos, tallers, xerrades... s’enfoquen cap a
I'orientacié vocacional, I'educacié en el temps de lleure, el co-
neixement i la millora de les competéncies personals i el coneixement
1 1'ds de les noves tecnologies.

Dins de I’ambit de 1'educacié al llarg de la vida, és objecte d’atencié
especial la Formacio permanent del professorat de les etapes infantil,
primaria i secundaria de la ciutat 1, en especial, facilitar i potenciar
I"actualitzacié pedagdgica i didactica del professorat de les escoles
municipals.

La creacio del Premi Batec a la recerca i a la innovacio educatives
vol ser un incentiu i un reconeixement a la tasca docent i a la seva
valoraci6 personal i social.

Programa escolar. Direccid, planificacié i coordinacié des de
I'IME de les activitats del Programa Educatiu Municipal adrecat als
escolars i al professorat dels centres publics i1 concertats de la ciu-
tat, el qual és participat per les Regidories d'Educacid, Serveis Per-
sonals, Cultura, Medi Ambient 1 Salut Piiblics i Urbanisme, comptant
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també amb la col-laboracié de diverses institucions i entitats educatives
de la ciutat per a la seva realitzacid.

Programa d’educacié en Poci i el temps [lliure. L. Institut Muni-
cipal d'Educacié Ramon Barrull ha posat en marxa aquest programa
impulsant la creacié d’una xarxa de Ludoteques municipals, enteses
com a espais amb equipaments ladics 1 significatius, dirigits per un
equip estable i professional, amb un projecte especific de joc i activi-
tat Iudica, obert als nens i nenes de tres a dotze anys.

En aquesta mateixa linia. el passat mes de juliol es va iniciar el
programa de Colonies infantils per tal de donar |’ oportunitat de gaudir
d’unes vacances educatives, en plena natura, a aquells segments de
poblacié infantil provinents de families amb escassos recursos
economics.

Coincidint amb I'obertura de la nova seu de I'IME, es posara en
marxa el Centre de Documentacio, Orientacio i Recerca. Espe-
cialment pensat per donar suport a la tasca dels educadors i educa-
dores de les escoles bressol municipals, pero també com a servei a la
formacid i orientacié dels mestres d’educacid infantil 1 primaria i,
encara, de la secundaria, el centre DOR aglutinara els serveis que
I’Ajuntament, a través de I'IME, pot prestar per a una formacio
permanent individualitzada, per a la consulta i informacid, per a la
recerca educativa i per a 'orientacié professional.



L’autor fa ['analisi de les tendencies de les institucions
educatives de Lleida, des de la primera meitat del segle XIX fins
al final del regim franquista. El primer govern progressista
—municipal | provincial— intenta pal-liar, en la mesura d’allo
que es possible, l'estat de secular abandé en que es trobava
I'escola, principalment ['escola piiblica. Aquesta és una histo-
ria que es moura al llarg de més d'un segle entre uns periodes
en els quals hi ha un progrés —molt lent— de [’escola puiblica
on apareixen les iniciatives de millora del magisteri i uns
periodes més llargs en que és l'escola religiosa la gran
beneficiada.

Les institucions educatives de Lleida:

una perspectiva historica

Primer van ser els progressistes

La historia de les institucions educatives contemporanies a la ciutat
de Lleida s'inicia, principalment, amb el govern progressista. durant
la Regéncia d'Espartero. Aquest govern comenga, aleshores, a aplicar
un programa activament reformista en molts camps de la vida
ciutadana i, entre ells, el de I'educacid.

AixI, al'inici d’aquest periode, 1840, més enlla de |’escola primaria.
que facilment podem imaginar com a molt precaria, trobem les
segiients institucions escolars: el Seminari Diocesa, creat el 1722, ¢l
col-legi per a nenes de I’'Ensenyanca (1752), 1I’Académia Cientifica
(1839) i el Col-legi d’Educacié que preparava els estudiants de
batxillerat i de magisteri.

Els progressistes, doncs, emprengueren una reforma dels ense-
nyaments que passava, basicament, per la creacid de nous centres
escolars de caracter piblic. L'actuacié més visible d’aquest esforg,
doncs. va ser la creacié de I'Institut Provincial de Segon Ensenyament
i de I'Escola Normal de Mestres.

L’Institut, que més d'un segle després havia de portar el nom del

Jaume Barrull
Pelegri
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poeta Marius Torres, creat el 1841 1 inaugurat 1'any segiient,
s’avancava en quatre anys a l'ordenacié de I'Estat sobre aquests
centres d’ensenyament. En part, aixd s’explica perque el procés de
creacio es produf en el marc de les pressions lleidatanes per recuperar
la vella universitat, traslladada a Cervera el 1717. Tanmateix, |'any
1842 el govern va decidir el seu trasllat definitiu a Barcelona.

Per la seva banda, 1'Escola Normal de Mestres va iniciar les seves
activitats el 26 de novembre de 1841, amb una sola aula, cedida pel
Seminari Diocesa, i amb un sol professor. Uns inicis, doncs, que no
podien ser més modestos. Per contra, la creacio de 1'Escola Normal
Femenina va haver d’esperar fins al 1885.

La vida precaria d’aquests centres fan evident una politica minis-
terial poc activa. Al seu torn, les institucions locals, Paeria i Diputacio
—Iles escoles normals depenien economicament d’aquesta dltima—
sempre ho van prendre com una carrega incomoda.

La historia d’un abandé secular

L’actual coneixement de la historia de 'educacié a la ciutat de
Lleida no ens permet gran cosa més, com d’altra banda ja se n"hauri
adonat el lector, que algunes generalitzacions, principalment en el
camp de I'ensenyament primari.

Josep Lladonosa explica, de I'ensenyament primari, que a la década
dels vuitanta del segle passat només hi havia en tota la provincia de
Lleida, adhuc a la mateixa ciutat, unes soles escoles pibliques
construides de nova planta: les d”Anglesola, a I'Urgell. La descripcio
que fa el mateix Lladonosa de les instal-lacions escolars a Lleida,
aquells anys, és d’una situacié de total aband6: les fan anar d’una
banda a una altra, sempre aprofitant els baixos d’altres institucions,
com els del Palau Episcopal o els del Teatre Principal.

La llarga etapa de la Restauracio, doncs, no va significar un progrés
significatiu per a les institucions lleidatanes d’ensenyament public,
sind ben al contrari.

Per contra, durant I'iltim ter¢ del XIX, I'Església de Lleida féu
notables progressos en tots els camps 1 també en el de I'ensenyament.
Entre el 1887 1 el 1896 es crearen a Lleida dues escoles religioses per
a nenes, que se sumaven a les altres tres ja existents, 1 tres més per



a nens, de les quals cal destacar el col-legi Montserrat dels Germans
Maristes destinat a convertir-se en un dels centres d’ensenyament per
a nois de classe mitjana i alta més emblematic de la Lleida
contemporinia. D’altra banda, el 1894 s’inaugurd la nova seu del
seminari diocesa, un ampli i modern edifici que avui acull una de les
seus de la Universitat de Lleida.

Malgrat tot, alguna cosa es belluga

Durant les dues primeres décades del segle, Lleida comenca a
incorporar-se, a poc a poc, a la modernitzacié. La Renaixenca,
tardana, comenca a donar nous fruits. Son els anys d’esplendor de
Joventut Republicana, com a partit politic, perd sobretot com a escola
de ciutadania. Son també els anys en qué es comenca a formar
I"obrerisme modern; els de "aparicid, el 1919, de Lucha Social. Tot
plegat aniria, inevitablement, influint en el mén de I’ensenyament i dels
EﬂSEI’ly[lII[S‘

L’Institut, ara anomenat General i Técnic, malgrat que no aconsegui
resoldre el problema de 1'edifici, es proposa la creacié d'un Camp
Escolar, dedicat a 1'esport dels escolars lleidatans; iniciativa que
comptaria amb el suport de I’ Académia de Joventut Catolica. El Camp
va ser inaugurat amb tota solemnitat el 22 de gener de 1924.

Després de la seva supressio decretada per Romanones el 1901, les
Escoles Normals foren recreades el 1913, i encara que ensopegaren
novament amb molts dels vells problemes, principalment el d’unes
instal-lacions inadequades. renasqueren amb més empenta que abans
1 es dotaren de més professorat. Durant aquest periode, a les normals
s’organitza, per iniciativa de I’ Associacié Protectora de la Llengua
Catalana, una catedra d’aquesta llengua.

El moén dels ensenyants també es va veure agitat per noves
iniciatives que, entre altres coses, posaren de manifest que aquest ja
no era un sector abandonat i pobre, tant culturalment com social: les
anomenades Converses Pedagogiques, que procedents de Girona co-
mengaren a organitzar-se d’una manera regular a partir de 1906, no
eren sind trobades de mestres per parlar i debatre de pedagogia, dels
problemes de I’escola i dels seus propis problemes com a ensenyants.
Al mateix temps, la Federacido de Mestres Piblics del Districte
Universitari de Barcelona experimenta una notable 1 significativa
expansio. I, finalment, es funda, durant el curs 1915-1916, I’ Agru-
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paci6 Normalista llerda, amb la clara voluntat de donar una nova
dimensio als seus estudis 1 incidir, des de la Normal, en la vida cultural
de la ciutat.

L’esperit de renovacié havia de topar, d'una manera o altra, amb
laresisténcia de la societat tradicional, encara molt ben posicionada en
la societat lleidatana. La principal polémica —i escandol— va esclatar
el novembre de 1921, quan el bisbe Miralles va presentar al rector de
la Universitat de Barcelona una dentncia contra la professora de
pedagogia de la Normal Femenina, Josefa Uriz. El motiu era la lectura
d’uns llibres, aparentment poc relacionats amb 1"assignatura, que la
Uriz havia fet llegir a les seves alumnes en particular, pel que sembla,
el de la socialista Margarita Nelken: La condicion social de la mujer
en Espaiia.

Molts dels anhels de renovacio pedagogica que durant les primeres
décades del segle s’escamparen arreu de Catalunya van trobar, en el
Liceu Escolar fundat el 1906 per Frederic Godas i Legido. una
ajustada realitzacid, i es va convertir, d aquesta manera, en un centre
pioner a Catalunya.

Frederic Godas era alhora un dels més destacats dirigents de
Joventut Republicana, i aix0 va contribuir, al costat de les noves
orientacions pedagogiques, a fer del Liceu una escola alternativa a la
religiosa, fins aleshores hegemonica, i per tant va generar —igual que
en el cas de la Uriz— una aspra polémica.

El Liceu va ser ensorrat pel tragic bombardeig que 'aviacio fran-
quista va infligir a Lleida el 2 de novembre de 1937 i en el qual van
morir una colla de nens; aleshores, pero, el Liceu havia canviat d’amos
i per tant d’orientacid, si més no parcialment.

El 1915 es funda I'Escola Municipal de Musica; el 1918 I'Escola
d’Arts i Oficis, sota els auspicis d’un patronat creat per la Paeria i la
Diputaci6 i de régim nocturn; i el 1921 la Mancomunitat va crear una
escola de sordmuts.

Naturalment, la politica i el suport de la Mancomunitat no van ser
aliens al fet que aquest impuls de renovacié tingués continuitat i
acabés tenint un cert gruix. Cal assenyalar que moltes d’aquestes ini-
ciatives es van veure truncades per la Dictadura de Primo de Rivera.



La Segona Republica

Després del brusc paréntesi de la Dictadura, I’esperit de renovacié
—de les institucions escolars, de la pedagogia i del magisteri— va
rebre un nou impuls, esperonat tant per la nova Generalitat com pel
govern de la Republica.

Cal assenyalar, en primer lloc. que la represa va anar acompanyada
d’un significatiu desplacament del moviment de renovacié cap a
I’esquerra social i politica.

En proclamar-se la Reptiblica, el 1931, la ciutat de Lleida patia un
deficit escolar —en I'anomenat primer ensenyament— important, que
podem situar entre 1500 i 4000 places, segons les fonts. Dos anys

Bombardeig al Liceu
Escolar de Lieida el 2
de novembre de 1937,
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més tard, la Paeria republicana havia construit vuit noves escoles a
I’horta —una area especialment deficitaria—, una dins I’area urbana
i es va fer una ampliacié important en una altra; en total significava mil
noves places, 1 els projectes en marxa podrien significar mil places
més en un altre any.

Cal assenyalar, també, que durant aquesta etapa es va inaugurar
I'Escola Elemental de Treball, si bé les activitats academiques, en
regim nocturn, havien comengat I’octubre de 1928.

Des de I’0ptica de la renovacié pedagogica pren un singular relleu
el Grup de Mestres Batec.

La principal activitat de Batec, d’alguna manera continuadora de les
Converses pedagogiques, era la trobada mensual, que se celebrava
cada vegada en un poble diferent. Els actes del mati tenien un caracter
popular, on s’exaltava el valor de I'escola i es defensava I’escola laica
1 dnica; es buscava, també, d’aquesta manera, la col-laboracié dels
pares en la bona marxa de les escoles. A la tarda, després d’un dinar
de germanor, hi havia la sessié més propiament professional:
s’examinaven novetats, s'intercanviaven llibres, etc.

Es a partir d’aquestes reunions com es va congixer, a les comarques
lleidatanes, I’obra del pedagog francés Célestin Freinet i fins i tot es
va arribar a crear una Cooperativa espaiiola de la técnica Freinet.

Si bé formalment no era la portaveu del grup, Escola —Revista
quinzenal. Pedagogia i sociologia—, apareguda el 15 de febrer de
1932, recollia I’opini6 i I'esperit de Batec.

Uns pressuposits semblants acabarien per inspirar la ja citada
Associacié de Normalistes que editava la revista lerda, probablement
amb un exit no massa durador.

Des del punt de vista sindical, aquest sector s'integraria, desembre
de 1933, al sindicat socialista FETE. En la seva presentacid hi tro-
bem gent del Bloc Obrer i Camperol, alguns només estudiants i
—curiosament— mestres llibertaris com Patricio Redondo i José de
Tapia. Redondo, que era un home molt conegut en els medis Ilibertaris,
va protagonitzar, a les pagines del setmanari Acracia, una polémica
amb algun mestre anarquista: i aixi, mentre aquests defensaven el
model acrata d’Escola Nova (o racionalista), Redondo defensava el
model d’escola tnica i publica, el model de Batec i també de FETE.



L'any 1934, la creaci6 de 1'Ateneu Popular Lleidata, inscrit en
aquest context ideologic, representa un primer assaig d’educacid
popular no reglada. La repressié que va seguir als Fets d'Octubre
d’aquell mateix any va significar que I'experiéncia fos molt breu.

D’un cardcter més professional 1 menys ideologic era I'Associacio
de Mestres de la Provincia de Lleida. 1" Associacié organitzava els
Centres de Col-laboracio, que eren reunions de caracter pedagogic i
organitzades generalment pels mateixos mestres de la comarca; va
col-laborar en temes escolars amb la incipient Radio Lleida; i 1'any
1936 va organitzar a Lleida el Casal del Mestre, on hi havia biblioteca,
sala de reunions i conferéncies i un servei d’informacié i secretaria;
al mateix temps, editava El Magisterio leridano, una revista que es
publicava des del 1917 i que al principi del 1936 es va convertir en El
Magisteri lleidata.

L’ Associacié de Mestres va saber menar la seva activitat de manera
eficag en tres fronts distints: en les qiiestions de caracter més gremial,
en la renovaci¢6 intel-lectual 1 humana de la professié i com a element
integrador entre la professid, 1’escola i la societat.

El franquisme: entre la desidia i el redrecament

L’escola publica de postguerra molt aviat torna a oferir aquell ros-
tre miserable que les reformes de les diferents administracions
republicanes havien comencat a esborrar. La miseria del medi
domestic, perfectament reflectida en els rostres infantils, es confonia
amb la miseria propia del medi escolar: d’unes escoles abandonades,
d’uns mestres mal pagats, poc respectats —quan no represaliats—
per la nova Administracié i privats de totes aquelles organitzacions que
tant havien contribuit a elevar la seva capacitat intel-lectual i1 la seva
dignitat professional i humana.

Mentrestant, igual que havia passat anys enrera, les escoles re-
ligioses van tornar a gaudir d’una hegemonia indiscutible. A la
recuperacié dels antics col-legis cal sumar-hi la creacié de dos de
nous, tots dos femenins. Amb I'obertura, més endavant, de dos nous
col-legis per a nois: I'Episcopal (curs 1959-1960), dependent del
bisbat, i el Terra Ferma (curs 1967-1968), vinculat a I’Opus Dei,
I’escola confessional deixa d’estar exclusivament en mans dels ordes
religiosos tradicionals.
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Aquesta hegemonia de 1'escola religiosa, durant el primer fran-
quisme, només va ser disputada, amb totes les matisacions que cal-
gui, pel Col-legi Sant Jordi, per a nois.

A partir de la segona meitat dels anys cinquanta —i singularment
amb |'etapa que s’enceta amb els Plans de Desenvolupament— el
panorama de I’escola publica comenga a canviar, encara que molt
lentament: s’arrangen les velles escoles, alhora que es construeixen
nous centres, basicament en els barris de creixement més recent.
L’any 1955 s’inaugurava el nou Institut, un ampli edifici construit
al Camp Escolar. Per la seva banda. les Escoles Normals, primer la
Femenina (1960), també veuen complerts els seus desitjos i es
traslladen a les noves instal-lacions del carrer de Sant Marti. Cal
assenyalar, també, la creacid, per part de la Diputacid. de I'Escola de
Comerg (1955) i de I'Escola de Capacitacido Agricola (1959), en la
seva granja de la carretera d’Osca i on, temps a venir, s'instal-lara
I"Escola Superior d’Enginyers Agronoms.

L’any 1966, la recentment fundada Rosa Sensat repren les, en altres
temps famoses, Escoles d’Estiv. Un petit grup de mestres lleidatans
hi acudeixen des de les primeres edicions. Aviat I'experiéncia es
trasllada a Lleida en forma de cursos de matematica moderna —im-
partits per Maria Ribies, una de les impulsores del moviment—.
llenguatge o expressio corporal; es desenvolupen els dissabtes a la
tarda durat els mesos del curs escolar i sén acollits al col-legi de les
dominiques. Algunes de les personalitats de la represa pedagogica
—Marta Mata— o de la renovacio de preguerra —Alexandre Gali—
son invitats a participar en aquesta mena d'Escola d'Hivern. L’ any
1969 se celebra la Primera Escola d’Estiu de Lleida, anomenada més
tard «Jaume Miret», un dels mestres d’aquesta darrera represa.

Igual que seixanta anys abans, els anhels de renovacié pedagogica
es van traduir en la creacié del Liceu Escolar. Ara els esforcos de

_ renovacio acabaran per impulsar la creacio de dues noves escoles que,

d’una banda, s’inspiren en les idees de la nova pedagogia i, de I'altra,
expressen una clara vocacid d’escola catalana. Aixi van néixer:
I'Escola Espiga (1968) i les Escoles Alba (1969),

L’any 1968 s’iniciaren a Lleida les primeres classes de Dret i durant
el curs de 1971-1972 es posaren en marxa els estudis de Lletres, tots
dos adscrits a la Universitat de Barcelona. El mateix 1968 es crea a la
Universitat Politécnica de Barcelona una Escola Técnica Superior
d"Enginyers Agronoms amb seu a Lleida. I el curs 1971-1972 I'Escola



Normal es converti en Escola Universitaria de Formacio del
Professorat d’EGB, adscrita a la Universitat Autobnoma de Barcelona.
S’estaven posant aixi els fonaments del que acabaria essent (1991) la
Universitat de Lleida.

La crisi de la Dictadura franquista va desvetllar il-lusions i espe-
rances, que es van anar traduint en una gran multiplicitat de propostes
per a I'educacio del futur, val a dir que no sempre compatibles. La
historia que ha seguit després ha anat resituant —i frustrant potser
aquells projectes. Aquesta és, pero, una historia encara massa recent
perque sigui analitzada en aquestes pagines.
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L’economia de Lleida caracteritzada, basicament, pel pes
d’una agricultura de reg i intensiva sense aprofitament indus-
trial de I’excedent agricola, no ha sofert el canvi d’estructures
i d’equilibri entre els sectors que necessitava. Amb ['tinica
excepcio del sector agroalimentari, les terres lleidatanes enca-
ren el canvi de segle amb uns trets economics i socials propis
d'una societat premoderna, on les relacions personals ocupen
espais i ambits de tot tipus (politics, economics i culturals), que
haurien d’estar reservats a unes altres molt més professionals.

Lleida, que la fara créixer després
de l'agricultura?

Ramon Morell

L’activitat economica de Lleida ve marcada, fonamentalment, per
"activitat agraria. En una primera fase per la produccio fructicola i,
amb posterioritat, per tot el sector agroalimentari, conjunt de
I"agricultura, ramaderia i inddstria transformadora de primer grau.
Malgrat que la participacio del sector agrari en el conjunt de la renda
provincial té una clara tendéncia a la baixa, avui per avui, encara, la
seva influéncia en la produccid total és fonamental. Una crisi de
["agricultura planteja a Lleida una crisi general pel seu impacte negatiu
en |'activitat comercial, deficiéncia, a més, no compensada per la
manca d’un sector industrial minimament potent. En definitiva, els
efectes multiplicadors del camp lleidata sobre la resta de sectors son
encara quantitativament i qualitativament importants.

En aquest context, un dels fets diferencials més importants de
I'economia lleidatana és el fort desequilibri entre els diferents sectors.
A les comarques lleidatanes, el sector agrari representa el 9%, el 27%
I"industrial, el 16% el de la construccio i el 48% comerg i serveis. Per
al conjunt de Catalunya, aquests mateixos percentatges son 1'1,5%;, el
31%. el 7% 1 el 60,5%. respectivament. El contrast d aquests
percentatges expliquen, precisament, el desequilibri esmentat.

Cal tenir molt present aquesta estructura basica per poder entendre
el comportament de I"economia lleidatana, gens homogeni respecte al



d’economies molt més dinamiques i adaptades, amb treball i capital,
als nous processos i activitats productives. EI component poblacio, la
magnitud de 'atur, la jerarquitzacié acusada dels nuclis urbans, els
moviments migratoris, etc., presenten a Lleida unes connotacions
diferents de les de les comarques catalanes més desenvolupades. La
peérdua de recursos que es reflecteix no solament en la baixa d ac-
tius humans, sind també en la captacié d’estalvi per part de les ins-
titucions financeres, el qual no reverteix en el propi territori a causa
de la minsa dinamicitat industrial, déna suport a la configuracié d’una
economia amb necessitats d’una ineludible, necessaria 1 urgent
reconversio.

L'excedent agrari no s'aprofita
per a la industrialitzacié

El model de creixement dels anys seixanta, que ens havia d’apropar
I"activitat economica de Lleida als temps de la modernitat, va perdre
el tren de la industrialitzacio i es va deixar passar I'ocasi6 de crear un
teixit industrial interrelacionat i autosostingut. Quines son les causes
que poden explicar aquest fet? La mateixa historia, I'analisi del passat
i I'estudi del present ens porten a apuntar les segiients:

I. Una manca d’'infraestructures. Malgrat la situacié territorial
positiva de Lleida, en els anys seixanta, perfode de la liberalitzacio
economica, els deficits en comunicacions i formacid eren importants,
la qual cosa dificultava les possibles noves ocupacions industrials.
D’altra banda, mai no ha existit a la nostra ciutat, ni ara ni abans, un
clima empresarial, un entorn de relacions regulars 1 habituals entre
empresaris, que desenvolupés un rol de «caliu» per a futures
implantacions transformadores.

2. Una actitud caciquil dels grups dominants. La por de perdre
situacions de privilegi, no solament en el context sociopolitic de la
ciutat, sind a través de la nova estructura econdomica que es podia
generar a partir del creixement industrial (basicament el component
salari hagués sofert importants modificacions a ['alca i el creixement
de la poblacié treballadora hagués comportat una nova configuracio
dels grups socials), va portar a posar pals a les rodes i intentar anul-
lar, o com a minim alentir, qualsevol iniciativa en aquest sentit.

Prova aix0 que diem I'ocupacié que ha anat tenint el Poligon
Industrial El Segre. Creat el 1963, és a finals dels anys seixanta quan,
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a partir de «los Planes de Desarrollo», es configuren els «polos de
desarrollo industrial» 1 les «zonas de preferente localizacion indus-
trial». Doncs bé, frustrada, per intervencio directa dels terratinents
més importants de la ciutat, la iniciativa del governador civil de I'epo-
ca de sollicitar per a Lleida la declaracié de «polo de desarrollo
industrial», tot s’acaba atorgant al poligon els beneficis de zona de
preferent localitzacié mitjancant Decret de 7 de juny de 1973. Ni
I'existencia d’aquests avantatges va servir per dinamitzar la seva
ocupacid. No va ser fins superat el primer quinquenni dels vuitanta,
i després de reconvertir tota I'area central transformant-la en zona
comercial i de serveis. que es va ocupar, practicament, en la seva
totalitat.

3. Existéncia d’unes rendes agraries altes que provoguen que una
part important de I'estalvi es col-loqui de nou en la terra, o en altres
actius reals de minima liquiditat, no tant com una manera d’ampliar
la capacitat productiva, sind com una manera d’acumular valor.

4. Paral-lelament, el creixement urba de la ciutat de Lleida durant els
seixanta i principis del setanta, a causa, basicament, de les rendes
agraries que generen una demanda comercial i de serveis urbans
importants 1 dels moviments migratoris a favor de la ciutat amb
I"arribada d’actius, no solament de les comarques lleidatanes, sing
també de fora, comporta un espectacular salt de la demanda del
sector immobiliari que s’acaba convertint en el primer sector indus-
trial. Aixd implica, a més. que la produccié d’habitatges i locals
comercials absorbeixi la quasi totalitat de la inversid lleidatana. Una
inversio que, donades les seves especificitats, és eminentment con-
servadora, especulativa i d’efectes difusors molt pobres perque el
producte immobiliari no s’exporta.

5. Una dltima consideraci6 a fer €s la que fa referéncia a allo que
hem vingut anomenant «la soledat de Ponent», la qual cosa equivalia
en aquells anys de rellangament industrial i fins, practicament, als
vuitanta a una situacié de monopoli territorial. Si, d’una banda, hem
esmentat com una de les causes de la no industrialitzacié les altes
rendes agraries, d’una altra hem de parlar de I'abséncia de com-
petencia en el sector comercial i de serveis per la feblesa del teixit
urba existent a 'entorn més immediat de la ciutat de Lleida.

Lleida no té cap assentament urba de les seves dimensions a cent
quilometres a la rodona. Aquest element, alhora geografic i demo-
grafic, va determinar I'origen d’unes rendes molt més monopolis-



tes que no competencials i, el que és mes greu, un estatus de
conformisme i immobilisme que, naturalment, es traslladava a les
actituds inversores. Aixo implica que, quan parlem de Lleida com a
ciutat comercial i de serveis, no haurfem de perdre de vista que
I'expansié d’aquest sector s’ha fet en un régim d’absencia de
concurréncia que ha acabat generant unes activitats terciaries molt
atomitzades i minimament especialitzades.

L'excepcié agroalimentaria

La industria agroalimentaria s’ha convertit en |’excepcio d’aques-
ta debilitat industrial. Tanmateix. el sector no es troba en una situacio
tan optima que li permeti viure d’esquena a les transformacions
importants, si vol mantenir el seu pes dins del conjunt de I'economia
lleidatana, alhora que s’ha de comengar a prendre el mercat interna-
cional com una necessitat ingiiestionable.

D altra banda, 'especialitzacié que avui dia té el sector en la
produccié de canals i carn especejada s’hauria de fer extensiva a
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I"apartat de transformats, introduint-hi noves activitats amb més valor
afegit. Fins ara els processos de produccid han estat centrats en
activitats de primera transformacié generadores de poc valor afegit.
Tot i que hi ha algunes excepcions en empreses i cooperatives grans,
el cert és que s hauria d’avancar en la generaci6 d’activitats de segona
transformacio (mercaderies que s’obtenen a partir d’utilitzar com a
materies primeres productes agricoles o ramaders, perd que han
sofert ja un determinat procés industrial) com a condicid prévia per
assolir una consolidacié més gran de la inddstria agroalimentaria.

També s’hauria d’avancar en la concentracid de les empreses del
sector, mitjancant una organitzacié intersectorial, per tal d’abordar
aspectes que avui estan deixats de costat, com ara la definicié de
programes de recerca amb I’Administracid, marques 1 controls de
qualitat, estratégies de comercialitzacid exterior, preséncia firal,
representacié davant les administracions puibliques, seguiment
legislatiu, etc.

Que passa ara?

L actual situacid de I'economia lleidatana, caracteritzada pels trets
enunciats al comencament d’aquestes reflexions, no es pot inserir en
les coordenades que defineixen una economia i societat modernes. El
no a la industrialitzacio, una estructura productiva amb molts i petits
propietaris i pocs assalariats, 1'ds monopolista de la jerarquia urbana
dins de les propies comarques amb influéncia sobre altres arees
administratives no lleidatanes a causa, també. de la feblesa urbana del
territori contigu, una inversio molt més especulativa que no produc-
tiva, el manteniment d’una economia tancada on els mercats
internacionals només s’han valorat quan els preus interiors eren
baixos, un individualisme no innovador, un nivell d’infraestructures
sense cap avantatge comparatiu, una agricultura intensiva que no ha
aconseguit un pes propi important en els mercats i no ha incidit, per
tant, en la determinacié dels preus ni tampoc ha estructurat un grup
de pressié significatiu, i el refugi en els privilegis sense potenciar
qualsevol mena d’alteracié productiva, han situat les terres de Llei-
da en una posicio historicament endarrerida a les acaballes del segle
XX, sobretot si es té en compte la situacié de ’economia catalana en
general i la de ciutats de I'Estat espanyol similars en grandaria i
d’estructura productiva en els inicis de la liberalitzacié economica.

L’economia de Lleida no ha arribat a la modernitat 1, tenint en
compte la forta relacid d'aquesta amb tota I'estructura social, les



relacions personals. que per arcaiques haurien de restar aillades en
I'espai netament huma, continuen encara essent preferents en la
quotidianitat social, politica i economica. Creiem que els canvis se
centren, en una part molt important, en I’ambit formal i en la matei-
xa evolucid biologica de les societats.

Si que és cert que Lleida ja no és la ciutat caracteritzada per una
classe «botiguera» que dominava I’activitat i una altra pagesa que
produia, no solament la mercaderia fisica, sind també 'excedent, a
manca d’una burgesia industrial que marqués les pautes i modernitzés
la ciutat. Per un costat, 1’agricultura esta ja immergida de ple en un
procés de rendes decreixents i en una dependéncia, cada cop més
forta, del capitalisme industrial, i, per un altre, el comerciant de Lleida
ha vist com a través de les noves formes comercials (stpers, hipers,
grans superficies, franquicies, vendes per cataleg i a domicili, etc.) ha
perdut aquell rol preferent, al mateix temps que han estat aquestes
forces exogenes les que ['han despertat de la situacié de no
competéncia que hem ja assenyalat.

Tanmateix, continuem sense 1’existéncia d'una classe empresarial
industrial d’identitat suficient per generar unes expectatives de canvi
més enlla de la modernitat. La classe burgesa a Lleida continua estant
al’Administraci6 i als crepuscles dels professionals liberals. No deixa
de ser significatiu, per explicar encara més aquest reforcament del
funcionariat a Lleida, que dins de les cinc empreses més importants
de les comarques de Lleida, segons el nombre de treballadors, hi ha
la Universitat i I" Ajuntament de la capital. Si afegim, a més, que el nou
Estat de les Autonomies ha significat comptar amb una Administra-
cié nova, nous serveis han vingut a reforgar la tasca publica a la ciu-
tat, ja que si és cert que aquests substitueixen els que ja existien, el
saldo és francament positiu.

Aquesta estructura social permet la utilitzacié d’algun equivoc que
convé desmentir. En una economia terciaria no recolzada en cap
sector productiu industrial (recordem I'excepcid de 1'agroalimentari)
i tenint en compte el caracter regressiu, pel que fa als seus efectes
multiplicadors, de 'agricultura, el fet normal és que |’activitat
s hipertrofii sense que s'entrevegi qui 1 per on es provocara i vindra
el canvi. En aquesta situacid, resulta comic explicar com un fet positiu
de I"'economia lleidatana que la seva taxa d’atur sigui, durant molts
mesos de I'any, la més baixa d’Espanya. Amb una poblacio assalariada
minima, amb el major nombre —relativament parlant— de treballadors
autonoms de Catalunya sense cap assalariat, amb una activitat indus-
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trial minsa, amb un gran nombre de treballadors de diferents
Administracions i amb una agricultura d’explotacié directa per part
de la propietat sense mi d’obra contractada. el que hauria de passar
és que la taxa d’atur ni existis o només es concretés en les fases bai-
xes del cicle de la construccio.

Queda el futur

El futur estard marcat, preferentment, per I'argument segiient:
sense haver arribat a la modernitat econdomica ens veiem abocats no
sols a solucionar les seves deficiéncies i incompatibilitats, sind també
a buscar un model de creixement que, per un costat, tingui el respecte
degut al medi ambient i al tractament 1 transformacid respectuosos
dels recursos naturals i, per un altre, se sustenti en I'aplicacié de les
noves tecnologies i en tota la instrumentalitzacié informacional dels
nous procesos productius.

I aquest passar de la no indistria a la que surt de la revolucié del
«xip», aquesta millora de les infraestructures que comportara una
atraccio sobre la ciutat molt més absorbent per part dels grans nuclis,
aquest pas de I'AVE, el fet de comptar amb un futur aerddrom, només
es podran digerir, només generaran efectes endogens. si conque-
rim unes relacions socioecondmiques molt més professionals i som
capagos de trencar I'individualisme i generar una classe dirigent
suficientment desperta que posi les primeres pedres per aconseguir
una cohesio social imprescindible de cara a I'esdevenidor.
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Les relacions entre el nucli urba i l'educacié son complexes
i s'han de tractar des d’angles molt diferents, ja que estan
lligats per moltes i complicades influéncies. Relacionar, a més,
aquests dos mons, el de la ciutat (i la seva transformacio) i el
de l'educacio, ens porta a considerar tant els aspectes dota-
cionals, com els del coneixement del medi urba i els de ['is
conscient i participatiu que el ciutada fa de la seva ciutat,

La transformacié urbanistica i I'educacié
en el cas de Lleida

Ramon Maria
Puig

La ciutat de la postguerra

Fins a la darreria de la década de 1950, el marc urba consolidat de
Lleida era practicament el de la ciutat historica 1 uns desestructurats
i infradotats indicis d’eixample, amb uns encara més infradotats,
caotics 1 allunyats assentaments suburbials al Seca de Sant Pere i els
Mangraners, acollidors de la immigracio del sud de la peninsula, i el
nucli consolidat de caracteristiques rurals de la Bordeta.

Era una ciutat practicament per a vianants, amb una circulacid
rodada circumscrita a la circumval-laci6 al turd del Castell, per la seva
cota baixa (Banqueta, rambla d” Aragé, Balmes, General Mola, Princep
de Viana, Fernando), de costums i ambient cultural esmorteits, només
sacsejats per iniciatives puntuals com les activitats de 1'Orfed, del
Circulo de Bellas Artes, el TOAR, el Cine-club de Lérida i la revista
LABOR.

L’ensenyament es desenvolupava també dins d'aquest ambit. En
escoles publiques de ronecs edificis. als grans i desangelats casalots
dels col-legis religiosos i a les academies particulars en pisets d’accés
per fosques 1 estretes escales... i a I'tnic institut, instal-lat a "antiga
Escola del Treball.



Com a fets a destacar, la creacid de I’ Alliance Francaise, el trasllat
de I'Institut al Camp Escolar, €és a dir, fora de la ciutat, la creacio del
col-legi Sant Jordi, que s’instal-la a la vella casa Macia, i la del col-legi
Episcopal. obra del bisbe Del Pino, com un intent de trencar el
monopoli dels Maristes, en I'ensenyament religiés. i la construcci6 del
Parc Municipal Alcalde Pons. La reconversié dels antics diposits
d’aigua (situats a I'indret que es coneixia popularment com les Bas-
ses d”Alpicat) en piscines publiques de gran capacitat, voltades d’un
parc a escala urbana (segons projecte de I’arquitecte municipal Lluis
Domenech i Torres), fou segurament 1'obra municipal més impor-
tant de la década. Sobretot. podem considerar-la un dels signes d’allo
que podriem endevinar com un possible inici de la modernitat a Lleida.
En efecte. no sols podem valorar les Basses com un equipament a
escala comarcal, que va servir per multiplicar les possibilitats d’esbar-
jo del ciutada. sind com una veritable escola de civisme on, a més a
més de divertir-se, amplis sectors de poblacid van aprendre a ne-
dar (cosa que ja era un signe de fugida del tercermundisme), pero
també, 1 sobretot, a convuire amb col-lectivitat, a fer ds civilitzat
d’unes instal-lacions publiques, i, en definitiva, a espolsar-se de sobre
uns quants tabus, a normalitzar-se... Les Basses contribuiren pode-
rosament a canviar la mentalitat de la ciutat. Amb les Basses, Lleida
comengava a deixar de ser una ciutat reclosa i reprimida i, in-
conscientment, es comengava a obrir.

La civutat del desarrollismo

A partir del Plan de Estabilizacion, el pais, de mica en mica, va
anar canviant. A Lleida, aixo es va traduir, com a totes les ciutats
mitjanes de la peninsula. en un creixement immobiliari descontrolat
que porta al limit una densificacié abusiva, al marge de tota previsié
pel que fa a I'estructura urbana, els equipaments i els espais publics.
La forma urbana resultant és caodtica i sinistra...

En canvi, en aquestes condicions inconfortables, les aspiracions
culturals de la ciutat anaren prenent forma amb noves iniciatives
com I’Esbart Marius Torres, el Cine-club Huracans i el Col-legi
d’Arquitectes, o se'n consolidaren d’existents, com I'Orfeé Lleidata
i I'Alliance Francaise, que a més d acomplir la seva funcié natural de
I'ensenyament del francés, es converti en un veritable canal de
connexio amb la cultura europea.

Concretament, en el camp de I’ensenyament, a més de la dotacid
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d’un nou institut (encara que segons es diu, fos un producte de la sort
més imprevista i no pas per merits de la gesti6 politica ciutadana, ja
que sembla que aquest institut, el Ministeri I'havia programat per a
Meérida i una confusié va convertir la M en L i va acabar venint a parar
a Lérida...) i el trasllat del collegi Sant Jordi fora de la ciutat, a la
carretera de la Vall d’Aran, els fets més destacables foren:

1. La introduccid a Lleida d’opcions d’ensenyament alternatives.
Unes, de clara resisténcia a I’oficial, com la creacio de I'Escola Espiga
i les Escoles Alba, dins el moviment de pedagogia activa i catalana,
[ligat a les Escoles d’Estiu, que també es va implantar a Lleida. Les
Escoles Alba, a més, instal-lades ja obertament fora de la ciutat, al
terme municipal de Corbins. I altres confessionals, com els jesuites,
seguint I'estela de I'Episcopal 1 també fora del municipi, concretament
a Alpicat. Igualment i més tard, els col-legis Terraferma i Arabell,
adscrits a I’drbita de 1'Opus Dei, que també s’instal-laren a Alpicat. I
finalment. el col-legi de religioses Mater Salvatoris, s’instal-1a també
fora del casc urba, prop d’aquests dos ultims, en la zona de la
carretera d’Osca.

2. La implantacio definitiva dels estudis universitaris. De manera
molt precaria al principi, només amb I’ensenyament de Dret i poc
després de les carreres de Lletres, de primer instal-lats a 1'edifici de
I'TEI (Institut d’Estudis Ilerdencs), i després traslladats al del Roser.
Aquest és un fet fonamental pel que significa per al futur de Lleida i
les seves terres.

La conscienciacié civtadana

Als principis dels anys 70 (primera meitat), es produiren a Lleida
una série de fets que constituiren un canvi qualitatiu quant a la
implicacié de la societat en la comprensio i el control del fenomen
urba.

Aix{, la conscienciacié de les associacions de veins i dentitats com
el Col-legi d’ Arquitectes davant un fet fonamental com I'aprovacio del
Pla General Metropolita (PGM), amb debats 1 taules rodones, parti-
cipant en les primeres fases de redaccié del document, i aconseguint,
també, que les seves reivindicacions fossin acollides per I" Ajuntament,
foren un fet important. Tant és aixi que Lleida fou la primera ciutat
capital de provincia de tot I'Estat que disposa d’un Pla d’Urbanisme,
assentat sobre unes bases i un procés democratic. O també, més tard,



la pressié popular, amb manifestacions incloses, per tal de preser-
var un espai previst com a public en ' Aveng del Pla, el Clot de les
Granotes, que estava a punt de passar a ser edificat i que es reeixi a
salvar i convertir-lo després en la placa de la Constitucio.

Com a contrapartida, la degradacié del centre historic ana
augmentant en un perillés i constant procés.

La ciutat democratica

Aprovat el PGM i ja amb un Ajuntament democratic, s’ana
instal-lant de mica a mica la cultura de la disciplina urbanistica, i els
trets basics del nou Pla anaren estructurant la ciutat. Primer,
aparegueren nous espais publics, com la rambla de la Doctora Cas-
tells, les noves places de les barriades, la dels Apostols, la de 1’Ereta
1 la de Pau Casals, nous equipaments socials i esportius; s’aprova el
Pla del Centre Historic, s’intervingué al Canyeret. Més endavant, la
qualificaci6 de les barriades i les grans obres de cobriment de la via
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del ferrocarril, la canalitzacio del riu, els nous ponts i la variant de la
N-II, que han canviat totalment els parametres territorials de la ciutat.

En I’ambit cultural, els fets més significatius es poden reunir en la
decidida aposta de la Paeria per impulsar les estructures culturals,
escoles d’art, de teatre, de musica i una politica editorial propia, la
reconversié de 1'lEL, la creacio de 1'Ateneu Popular de Ponent,
veritable escola i centre generador de civisme 1 cultura, entre les
activitats del qual cal destacar, quant a la relacié amb el tema que
estem tractant, les diferents campanyes de «Coneixes la teva ciutat?»,
i finalment, la consolidacié dels estudis universitaris, que acaben per
adquirir una entitat i autonomia totals.

El que tingué una repercussio més directa en el medi urba ¢s
precisament el model d'universitat, que no €s ni el del campus
america, exterior al centre, ni el de ciutat universitaria historica
europea. L'IEI primer i després el Roser, el col-legi dels Maristes del
carrer Clavé, 'escola de Magisteri i la granja de la Diputacio a la
carretera d’Osca, fins a arribar al Seminari, a I'INEF de la Caparrella,
al campus d’ Agronoms i al clinic de I"Hospital Provincial, son esglaons
d’un gradual i constant creixement, marcat per una politica de
localitzacié adaptada a les possibilitats de la ciutat. que finalment han
configurat una universitat amb diversos campus: el d*Agronoms, el de
la zona Hospitalaria, el del centre Historic, i I"incipient de Cap-pont, a
més a més d'una extensié per a I'INEF a la Caparrella, que fa que es
produeixi una relacié realment osmotica entre tota la dinamica humana
que genera la universitat i 1'ds de 1’espai urba.

Paral-lel-lament, tota la nova politica d’ensenyament del pafs, tant
per part de I’ Administracié autonomica com de les locals, ha poten-
ciat una dispersio per tots els barris de noves escoles, llars d’infants,
escoles bressol i instituts. que van reequilibrant, i en definitiva de-
mocratitzant, el territori urba.

El nou marc territorial

Solucionats els deficits més urgents, i consolidats (perd mai del tot)
nous habits civics, la relacié educacio-urbanisme canviara de ritme i
segurament de naturalesa. Els equipaments culturals demanaran una
politica constant de conservacio i millora, pero el seu creixement
dotacional ja no sera sobtat, de xoc, per suplir grans mancances. sing
eradual 1 planificat.



Perd els canvis més radicals vindran determinats per la nova
manera d’ocupacio del territori: la ciutat continua i polaritzada deriva-
ra cap a la discontinua i plurinuclear, i vehiculara un equilibri entre
I'espai lliure i el medi urbanitzat. De fet Lleida i el seu entorn ja
comencen a funcionar aixi (encara que oficialment i administrati-
vament no es reconegui) 1 anem, per tant, cap a una organitzacio tipus
«ciutat-territori».

Tot aix0, acompanyat pels grans canvis tecnologics (ja iniciats,
perd seran encara més espectaculars) que es produiran en les comu-
nicacions i en els mitjans audiovisuals (canvis que son també els que
contribuiran a fer real la ciutat-territori), fara, segurament, que la
naturalesa dels equipaments culturals 1 d’ensenyament, el seu us i
localitzacid, el seu control, influéncia i difusid, siguin molt diferents
dels que fins ara coneixem.
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L’article fa una reflexio sobre la necessitat que ['escola
conegui el medi més proper que l'envolta: la ciutat. La ciutat
de Lleida és plena de recursos educatius que les escoles poden
utilitzar i que serveixen per educar els futurs ciutadans i
ciutadanes en l'estima i convivencia dins de Lleida. Aquests
recursos son analitzats des del punt de vista dels que son més
representatius i caracteristics de Lleida.

Lleida. Lescola i la civtat

Xavier Ara

Pascual
[ES Ronda. Grup de
Mestres de Lleida

La ciutat, marc educativ i de convivéencia

Un objectiu fonamental de I'escola és el d’estar arrelada a I’entorn
proper. Els nens i les nenes, els nois i les noies han de conéixer i
viure la propia ciutat, que els ha de servir per sentir-se ciutadanes
i ciutadans, per estimar-la a partir del seu estudi i comprensio, 1 com
a pont per congixer i comprendre altres realitats i altres maneres de
viure.

L’escola no pot estar al marge de la vida que I'envolta. Quan
I’escola surt fora dels seus murs, el primer que troba €s la ciutat, la
seva gent, tots els seus recursos, serveis, institucions i formes de
viure; educativament parlant la millor escola per a ['escola.

Una ciutat és el resultat de la convivencia, el treball i les in-
terrelacions dels seus pobladors; perd també és el resultat de segles
de vida, de I'acumulacié del temps historic, les arrels dels seus
habitants. Tot plegat és una riquesa que 1'escola té a prop i que no pot
desaprofitar.

L’escola pot sortir a trobar la ciutat, o I’escola pot fer que la ciu-
tat entri a I’escola, perd no podem oblidar en qualsevol dels casos en
quin medi estem immersos. Es important congixer les possibili-
tats que ofereix la ciutat, pero també les seves mancances. Un



coneixement de la realitat comportara una analisi critica d'aquesta
i una lluita per millorar-la. No podem defugir el nostre objectiu
fonamental: formar d’una manera integral homes i dones per a la
convivéncia en la societat, i aquesta societat troba una de les seves
primeres estructures de conviveéncia i participacié en la ciutat.

Lleida, una eina educativa

Lleida ofereix una gran riquesa educativa que podem utilitzar a les
escoles. La nostra ciutat ens aporta tot un ventall de possibilitats
educatives derivades de les seves caracteristiques de capital de ponent.

Potser en molts moments, algunes escoles hem estat al marge de
la ciutat, no hem estat capacos de sortir a trobar la ciutat o la ciutat
no ha fet tot el possible per estar present dins dels nostres centres
educatius; pero aixo s’ha anat transformant en una altra realitat, Lleida
s'esta transformant en una ciutat educadora, per 1’esforc i participa-
cio dels professionals de I'ensenyament des de dins 1 fora de la insti-
tucio escolar, de les institucions de la ciutat i dels mateixos lleidatans
illeidatanes.

La ciutat ofereix possibilitats educatives per a tots els trams de
I’ensenyament, des de I'educacio infantil, primaria, secundaria a la
universitat, perd també aquestes eines de formacié arriben als ciu-
tadans i ciutadanes que estan fora dels sistema escolar reglat. Al ma-
teix temps, no hem d’oblidar que Lleida €s un dels principals recursos
educatius per a les escoles de les poblacions de les rodalies. Aquestes
troben a Lleida I'oferta educativa i de serveis que no poden trobar a
les seves poblacions més petites. En aquest sentit, la ciutat de Lleida
també actua com a centre cultural de la propia comarca i d’altres
properes.

Recursos per estudiar la civtat

Les caracteristiques propies de Lleida permeten estudiar-la des de
diferents vessants. Aquests trets poden ser considerats tenint en
compte el nivell educatiu al qual van adrecats. En conseqiiencia els
recursos que s’exposen tenen un caracter interdisciplinari i de
globalitat, que és la manera ideal d’abordar I’estudi de la ciutat com
una totalitat. A 1’escola poden ser tractats conjuntament per diferents
arees.
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Lleida, ciutat amb historia

La nostra ciutat té una important historia, de la qual es poden trobar
mostres als carrers, monuments, edificis 1 racons de la ciutat. Alguns
recursos son:

— itineraris de caracter historic per la ciutat: el casc antic, la ciutat
medieval, I'antiga Universitat...;

— les restes andalusines: La Suda;

— la Seu Vella;

— el romanic: esglésies de Sant Marti i Sant Lloreng:

— els edificis historics: palau de la Paeria, Hospital de Santa Maria...;

— els museus de la ciutat: Paeria, Arqueologic, Numismatic, Morera,
Diocesi. Capitular...

Lleida: El Segre, el paisatge, I’horta

La ciutat gaudeix d’unes caracteristiques fisiques molt singulars. El
paisatge del Segria i de Lleida estan determinats pel riu Segre, que
condiciona el medi natural, la vegetacio. la vida. El riu conforma
I"estructura de la ciutat, que s’estén al seu voltant i pels turons. Alguns
recursos del medi natural son:

— el parc natural de la Mitjana i el parc del Segre:

— les planes i els turons: el tur6 de la Seu, el de Gardeny:

— el clima que, entre d’altres fendomens, produeix la nostra caracte-
ristica boira;

— la vegetacié de dins i fora de la ciutat: la vegetacié natural, la
vegetacio conseqiiencia de ’activitat de ’home. els fruiters, els
parcs de les Basses d’Alpicat i els Camps Elisis;

— I’aigua, el riu, els canals, les séquies;

— I’horta. determinant del paisatge i consegiiéncia de I'activitat hu-
mana.

Lleida proporciona un marc excel-lent per poder desenvolupar una
educacié ambiental arrelada a les caracteristiques del medi.
Lleida, civtat cultural

L’oferta cultural és amplia i arriba a les escoles en forma de
concerts, exposicions, tallers, teatre. Aquesta oferta prové tant de les



institucions publiques com de les privades. L’escola pot aprofitar
aquestes activitats per anar creant homes i dones que sapiguen viure
i gaudir de la cultura que Lleida ofereix.

Lleida, els serveis de la ciutat

Des de 'escola els alumnes poden apreciar i coneixer els serveis
dels quals disposem a Lleida. Serveis que ens donen a congixer la
historia, la conservacié i1 proteccié del medi ambient, els serveis
municipals, els transports piblics... Entre les instal-lacions i serveis
que es poden visitar i estudiar trobem:

— la planta potabilitzadora d’aigiies de Les Basses;
— la depuradora d’aigiies residuals;

— els autobusos;

— els mercats municipals;

— I"Ajuntament;

— els bombers;

— I'estacid de ferrocarril;
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— labiblioteca publica;
ludoteques;
I"aula de natura de la Mitjana.

Lleida, pagesia, industria i serveis

[’escola de Lleida ha de coneixer els sectors econdmics
caracteristics de la ciutat que li donen activitat i riquesa:

— el mén de la pagesia: principals conreus, regs, mercats, coope-
ratives, industries de conservacié i transformacio de la fruita...;

— les principals inddstries de la ciutat i les seves caracteristiques;

— les principals activitats del sector serveis;

— Lleida, ciutat de comunicacions: vies d’ accés, carreteres, autopista,
ferrocarril.

Lleida, homes i dones

Lleida la formem els homes 1 les dones que hi vivim i treballem.
Podem parlar i treballar a I’escola tant els personateges coneguts del
passat que han contribuit a conformar la ciutat, com els actuals. Tots
els homes i dones que integrem la ciutat, la conformem com un lloc
de convivéncia de diferents formes de vida, de cultures o proce-
déncies. La ciutat ofereix un bon motiu per treballar la convivéencia
i la solidaritat entre la diferent gent que la integrem.

Lleida, les seves institucions

L’escola ha d’educar en el valors democratics de participacio
ciutadana i donar a conéixer als nens i les nenes els drgans de go-
vern de la ciutat.

— La Paeria i el seu funcionament, els serveis municipals, les as-
sociacions, els barris... son algunes de les estructures de con-
vivéncia i participacio.

Lleida, les fradicions i festes
La nostra ciutat és rica en llegendes, tradicions, festes, personatges

populars, i des de I’escola podem contribuir a la seva continuitat i
conservacio en el temps.



Per acabar

Tots aquests recursos i d’altres, ja que I'eserit no vol ser exhaustiu,
permeten afirmar que Lleida és una ciutat educadora. Lleida ofereix
recursos i serveis als centres educatius.

Es poden ampliar els coneixements sobre aquests aspectes de
Lleida per treballar a I’escola utilitzant la biliografia que s’acompanya.

Des de I'escola hem de ser capacos de preservar la comunicacio
entre la ciutat 1 I'escola. D'aix0d, en som tots responsables:
ensenyants, institucions i tots els ciutadans i ciutadanes de Lleida.
Tots contribuirem aixi a anar fomentant I’estima i el coneixement per
part dels joves i no tan joves de la nostra Lleida.
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Es presenta la oferta de recursos educatius de I'Ajuntament
de Lleida des de les diverses areas municipals. Més con-
cretament i extensament s’expliquen els objectius i el funcio-
nament del Centre d'Educacio ambiental, i les activitats d'edu-
cacio ambiental dutes a terme en col-laboracio amb I'ICE de la
Universitat de Lleida. Finalment, s’'hi troben els itineraris que
es realitzen al parc de La Mitjana i a La Seu Vella.

Oferta de recursos educatius municipals

L'Ajuntament de Lleida desplega des de fa dotze anys una amplia
oferta d’activitats extraescolars o paraescolars per als alumnes dels
centres educatius de la ciutat, oferta que s’ha incrementat notablement
en el transcurs dels ultims anys.

Aquest increment —en quantitat i qualitat— de propostes
educatives ha propiciat també que l'oferta fos molt diversa en
tematiques, en modalitats didactiques, en metodologies... 1 en les
formes de donar-la a coneixer als centres. Les diverses Regidories de
I’Ajuntament (Educacid. Serveis Personals, Cultura, Esports, Salut i
Medi Ambient. Urbanisme...) han anat incorporant al seu quefer
accions educatives o elaboren materials de suport a la practica docent.
Del conjunt d’aquestes iniciatives se n'observa una intensa activitat
adrecada a professorat 1 alumnat en els seus diversos nivells,

Alllarg d’aquests anys s"ha fet evident la no exclusivitat de I'escola
com a agent educatiu, al mateix temps que s ha pres consciencia que
la ciutat és un excel-lent context educatiu i pot ser considerada com
a objecte d’estudi i utilitzada per les escoles des del punt de vista
didactic com a complement de les matéries del curriculum.

L’escola no és la institucié que té atribuida en exclusiva la funcio
d’educar, sind la institucié on es fa educacié al costat d’altres on
també se'n fa.



Des de I'Institut Municipal d’Educacié —i en atencid a les
consideracions esmentades— volem emprendre amb voluntat
d’eficacia la idea de la cooperacid interdepartamental per a la
planificacié de 1'oferta educativa per a la seva execucid atenent la
diversitat dels receptors i receptores i tenint en compte la trans-
versalitat dels continguts.

Els recursos que tot seguit relacionem constitueixen un programa
educatiu la finalitat del qual és:

» Oferir als centres educatius (alumnat i professorat), a I'inici de ca-
da curs escolar i en una tnica publicacio, unes propostes didac-
tiques i d activitats de caire interdisciplinari. coherents i coordina-
des que permetin refor¢ar i complementar les distintes propostes
curriculars.

* Aportar als centres educatius i als ciutadans i ciutadanes els recur-
sos didactics necessaris per facilitar-los 1'ds de la ciutat com a
objecte de coneixement, com a lloc d’aprenenttatge i com a agent
educatiu,

Activitats i tallers

« Activitats d’animacio.
Jocs, contes, titelles.
ANIMAC. I Mostra de Cinema d’ Animacid a Lleida.
* [nformatica.
Cartes telematiques als Reis.
Premi d'Informatica Ciutat de Lleida.
Aula itinerant d’Internet
* Fducacio en les arts plastiques i el patrimoni artistic.
Plastica viva. Tallers d’expressié plastica.
Mostra de plastica i visites comentades.
Activitats didactiques a les exposicions d’art: Sala El Roser.
Activitats didactiques a les exposicions d’art: Museu d’Art Jaume
Morera.
Moduls didactics del Museu d’Art Jaume Morera.
* FEducacio en els valors.
Petits ciutadans/petites ciutadanes | 1 2.
Diversitat i racisme.
* Educacio en la nuisica. Programa d’audicions musicals per poten-
ciar I'educacié musical dels infants de la ciutat, possibilitar-los
I'assisténcia a concerts en un marc adient, com és I"Auditori
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Municipal Enric Granados i fomentar I'habit de ["assisténcia a

concerts musicals.

Educacio en el teatre.

Tallers de teatre.

Mostra de tallers de teatre.

Obra teatral de cloenda.

Coneixement de la ciutat. Indrets i edificis d’interes, serveis... Iti-

neraris historicoartistics.

Visites guiades amb suport de material didactic: Paeria, Seu Vella,

Camps Elisis.

Itineraris: romanicogotic. modernisme.

Programa Lleida en viu:

- Visites i activitats a la Mitjana i Centre Municipal d"Educacio
Ambiental

- Visites a I'abocador municipal de residus urbans.

- Estudi dels ecosistemes agraris. Paisatges de I'horta de Lleida.

Descobrim la ciutat oculta. Arqueologia i patrimoni de la Suda.

Pujo a "autobuis.

Educacio per a la salut.

Taller d’educacié afectivosexual.

La salut a I’escola.

Seguretat i salut.

El cos en moviment.

Tallers de dansa.

Tallers de sardanes: Saltem i ballem.

Mostra de dansa.

Pla lector.

Potenciar 1'as de la lectura com a font de plaer i d’aprenentatge.

Augmentar els fons de llibres dels centres educatius.

Diada de I'Horta.

Centre municipal d’educacioé
ambiental

Funcions:

l. Com a centre d’educacio ambiental acompleix les funcions de

suport didactic a les activitats que es fan a la Mitjana per a grups es-
colars i col-lectius ciutadans dins del programa d’educacié ambien-



tal «Lleida, en viu», dut a terme amb la col-laboracié de I'Institut de
Ciéncies de 1'Educacié6 (ICE) de la UdL. Existeix una série de guies
i material didactic adient, ofert als diferents nivells educatius, que
van des de parvulari fins a I’ensenyament secundari obligatori (ESO)
i batxillerat. També es fan cursos diversos d’educacié ambiental
adrecats al public en general.

2. Com a centre d'Interpretacié ambiental, funciona com un equi-
pament per donar a coneixer el Parc municipal de la Mitjana, on esdevé
el centre d’informacid del Parc. Pot ser visitat pel piblic en general
en ’horari establert.

Ubicacio:

Es troba situat al carrer de Ramon Argilés s/n, al barri de Pardi-
nyes, a uns 100 metres de I'entrada al Parc municipal de la Mitjana.
La seva localitzacio és idonia per fer compatible els recursos didactics
del centre amb la descoberta del Parc a través d’itineraris guiats.
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Distribucio:

— Disposa d’una aula-laboratori amb capacitat per a 40 alumnes i
disposa de material de laboratori necessari per fer practiques i
observacions.

— Un aquari de 5000 litres amb fauna piscicola autoctona caracteris-
tica del Parc municipal de la Mitjana i del tram mitja del riu Segre.

— Sala d’exposicions permanent, 6 aquaris de 400 litres. Un equip de
sistema multimedia amb inforrmacio sobre 'entorn del Parc de la
Mitjana.

— Plafons interpretatius que donen informacié sobre les carac-
teristiques ecologiques i la composicio de la flora i la fauna
mitjancant il-lustracions i esquemes.

— Recull fotografic historic del Parc.

~ Una biblioteca arxiu.

— Una reproduccid dels ocells més caracteristics de la Mitjana.

Obert al public:
— horari d'hivern (del 16 de setembre al 14 de juny)
de dilluns a divendres: de 9 ha 14 h
dissabtes: de 9 ha 12 h
— horari d’estiu (del 15 de juny al 15 de setembre)
de dilluns a divendres: de 12 ha 13 h
dissabtes: de 9 ha 12 h
Durant el curs escolar 1996/97 s’han muntat dues exposicions:
» Exposicio de fotograties de papallones (15 de gener a 15 de marg),
oberta els caps de setmana.
+ Exposicié amb material reciclat, elaborat per la Creu Roja Joventut,
amb el tema «residus».

Durant el curs escolar 1996/97 han passat 107 escoles amb un to-
tal de 3167 alumnes.

Telefon: 973 23 07 38



Activitats d’educacié ambiental
a Lleida

L’Ajuntament de Lleida en col-laboracié amb I'Institut de Ciéncies
de 1'Educacié (ICE) de la Universitat de Lleida (UdL) ofereix un
programa d’educacié ambiental anomenat «Lleida, en viu.

«Lleida, en viu» és un programa que pretén facilitar als lleidatans
i lleidatanes la descoberta del funcionament de la ciutat i el seu terri-
tori des de la perspectiva ecologica. Com funciona el cicle de 1'aigua
1 dels residus? Quina relacié s’estableix entre la ciutat i el seu entorn
agrari? Com son els espais naturals de ribera? Sén algunes de les
qiiestions que es poden respondre a partir de les activitats que un equip
de monitores proposa als participants en aquest programa.

Les activitats sén les segiients:

I. La Mitjana de Lleida: recorreguts per descobrir les condicions
naturals de la Mitjana, la flora, la fauna, el funcionament dels
ecosistemes i la relacid d’aquest espai amb la ciutat. Visita comentada
al Centre d’Educacié Ambiental.

Estudi de diferents elements representatius de la Mitjana: flora i
fauna, funcionament dels ecosistemes de ribera (especies, adapta-
cions al medi, relacions trofiques, etc.); estudi de la morfologia i
determinacié de diferents espeécies aquatiques (peixos, reptils i am-
fibis); estudi de les aigiies de la Mitjana: usos, qualitat, quantitat,
procedéncia, etc.; estudi geografic i geomorfologic de la Mitjana:
situacio, origen, formacid, sols, etc.
¢ Escolars:

Descoberta de la Mitjana: nivell d’educacié infantil fins a ESO.

Geomorfologia fluvial: nivell segon cicle d’ESO i batxillerat.

Aigua 1 vida: cicle superior de primaria i ESO.

* Col-lectius ciutadans: la Mitjana de Lleida, espai d’interés natural.

2. L'estacio depuradora d’aigiies residuals: es proposa un nou
recorregut pel cami de 1'aigua de cada dia, aquella que arriba fins a
casa, de la que se’n fa us i de la que després es llenca bruta. Aquest
cami té un punt culminant en la visita que es fa a I’estacio depuradora
de Lleida, on es proposa I’estudi del funcionament d’una depuradora
biologica d’aigiies residuals i del cicle de 1'aigua a la ciutat de Lleida.
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Obijectius:

— Reflexio sobre la importancia de 1'aigua com a recurs natural i quin
s se'n fa.

— Abastament de la ciutat, consum 1 potabilitzacio.

— Contaminaci6 de I'aigua.

— Funcionament de 1'estacié depuradora d'aigiies residuals de la
ciutat de Lleida.

— Cicle de I'aigua.

3. Visites a l'abocador municipal de residus wurbans: estudi del
funcionamenr d’un abocador de residus urbans. de la composicio dels
residus i del cicle de la matéria a la ciutat de Lleida,

Objectius:
— Composicié de la brossa. produccio comparativa, evolucio.
— Tractament: - Funcionament de I'abocador municipal de residus
urbans de Lleida.
- Altres sistemes de tractament, avantatges i in-
convenients
- Estrategia de les ERRES (recuperar, reciclar, ren-
dibilitzar).

4. L estudi dels ecosistemes agraris: paisatges de 'horta de Lleida:
estudi del paisatge de Lleida, analisi dels elements i les activitats que
el modelen i de la dinamica dels canvis que es produeixen,

— Diferents elements del paisatge, tipus de plantacio, sistemes de reg,
comunitats naturals, tipus de paisatges, formes de relleu, con-
dicionants del paisatge, dinamica dels canvis 1 causes. impactes
ambientals.

Itinerari: El parc municipal
de la Mitjana de Lleida

Si un dia d’estiu miréssim la vall del Segre des de I"aire, a una algi-
ria suficient i sobre la vertical de Lleida, ens cridaria ['atencio una ta-
ca de color verd diferent del verd de I’horta. situada al nord 1 a I'est
de la ciutat. Aquest indret és la Mitjana, un dels dltims reductes de



I'extens bosc de ribera que, enl un altre temps, devia ocupar tota la
plana al-luvial del Segre.

Situacio: El Parc de la Mitjana de Lleida és una zona humida natural
amb una superficie aproximada de 90 ha, que fou declarada area
d’interés natural 'any 1979. Es tracta d’un parc semiurba que es
troba al nord-est de la ciutat. Es troba just a la vora de la ciutat, i
permet utilitzar aquest espai com un element de sensibilitzacié i
d’educacio ambiental de la poblacié fent compatible I'ds public del
Parc amb la conservacié del seu ric patrimoni natural.

Accessos: Per la banda de Pardinyes, podem accedir-hi per la
rotonda. plaga de Pius Font i Quer, que es troba a 'extrem de
I"avinguda de Pearson. Per la banda de Granyena, s’hi accedeix pel
cami de Granyena passada la Clamor de Cervia.

Origen: La Mitjana és un paisatge riberenc originat i estabilitzat en
construir-se 'any 1913 una petita resclosa o assut de derivacio de
cabals cap a la central hidroeléctrica d”Aitona. Aixo va permetre que
aquesta zona esdevingués, de manera permanent, potencialment
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inundable, i s'hi impedi, per llei, ["assentament huma. Les mitjanes
son illetes fluvials, de formacié més o menys recent, tipiques del curs
baix dels rius madurs, originades en dividir-se el curs d’un riu en
diferents bragos.

Caracteristiques: La Mitjana es troba en un excellent estat de
conservacid, la qual cosa justifica per ella mateixa 'interes i el valor
d’aquest espai natural. Conserva una flora i una fauna propies del bosc
de ribera continental.

Fauna i flora: Les comunitats de ribera es poden considerar un
refugi microclimatic per a un bon grapat d’espécies. sens dubte
singulars, al bell mig d’una area caracteritzada per un acusada aridesa.
Pero el bosc no és tot igual. En relacié amb la proximitat de I"aigua
i de la fondaria del sol, hi trobem molt proximes comunitats ben
diferents com la salzedai la verneda, o I'omeda i el tamarigar. Als llocs
on I'aigua corre o aflora a la superficie, el bosc dona pas a comuni-
tats herbacies com el canyissar o les jonqueres, refugi de gallinetes
d’aigua, anecs, martinets blancs, reptils i amfibis de diverses espe-
cies, infinitat d’insectes. etc.

Arees de reserva natural: Existeixen arees de reserva natural que
constitueixen zones d'un elevat interes biologic pels sistemes naturals
i per la diversitat d’ambients que recullen. Els correspon un us
conservatiu dels valors naturals que posseeixen. L'ts public esta
restringit, ja que és incompatible amb la conservacio dels valors de
qualitat ecologica actuals 1 potencials.

Una passejada per la Mitjana: El Parc disposa d’amplies zones
d’us public que poden ser utilitzades en molts sentits. Aixi, per
exemple, en el riu es pot practicar el piragiiisme i la pesca, en els
diferents camins i senderes es pot fer exercici fisic. anar en bicicleta
0 bé fer una passejada gaudint de I’entorn natural i escoltar el so del
bosc. Per als amants de la natura és un lloc ideal en qué qualsevol raco
pot ser observat i estudiat.

Es molt recomanable travessar el Segre per la passarel-la. on gau-
direm d’una excel-lent vista del bosc de ribera, Els més curiosos po-
den arribar fins a la bassa gran, on trobaran ["observatori i sense fer
soroll podran aguaitar els ocells més caracteristics de la zona. Els pe-
tits i grans trobaran una area de lleure amb una superficie prou gran,
que s utilitza com a zona lidica i d’esplai. situada a ’entrada del Parc.



Itinerari: la Seu Vella

De tots els edificis que s’han aixecat al turé de la Seu des dels
primers pobladors, actualment només en queden dos: la Suda o castell
del rei, d’origen islamic, i la Seu Vella.

La Seu Vella esta situada a la roca Mitjana del turd, al lloc on
probablement durant la dominacié islaimica s’alcava una mesquita.
Aqui, després de la conquesta cristiana, es construi una primera
catedral, Santa Maria I'Antiga, la qual amb I'arribada de nous
pobladors a la ciutat queda petita. Llavors comenca la construccid
d'una nova catedral, la Seu Vella, al comencament del segle XIII. Al
mateix temps es feren una serie de reformes al castell de la Suda per
adequar-lo als nous temps.
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L’edifici de la Seu Vella esta format per tres cossos: 1'església o
basilica, el claustre 1 el campanar, construits 1'un després de I'altre,
de manera que 1'obra va durar més de dos segles.

La basilica

Es el cos més antic. Té tres naus amb transsepte o creuer, i una
capgalera amb un absis i quatre absidioles, una de les quals avui
desapareguda. Fou comencada amb esquemes romanics, pero aviat
s'hi introduiren plantejaments gotics; per aix0d trobem formes
caracteristiques d’ambdos estils ben a prop: arcs de mig punt romanics
1 arcs apuntats del gotic.

De les tres naus de 'edifici, la central té el doble d’amplada que les
laterals 1 és més alta. amb obertures que il-luminen I'interior. Una nau
transversal les creua, formant la planta de creu llatina de I'església.
Aquesta nau s’anomena transsepte o creuer i comunica directament
amb la capcalera del temple. formada per I"absis principal 1 les
absidioles.

L’absis esta situat en un extrem de la nau central i s’hi troba el
sepulcre de Berenguer de Barutell i les pintures murals que represen-
ten la vida de Jesus, en mal estat de conservacio. Es d'estructura
roménica, com les quatre absidioles que el flanquejaven. Una d’elles,
pero, desaparegué en una explosid durant I'ocupacio militar.

Al llarg de les naus laterals hi ha moltes capelles. Foren promogudes
per bisbes o nobles que les convertiren en llocs d’enterrament parti-
cular. Esmentem, entre d’altres. la capella de Sant Pere o dels
Montcada i la capella de la Concepcié o del bisbe Ferrer Colom,
situades en dues absidioles. Son també importants la capella de
I'Epifania o dels Requesens, en un tram de la nau lateral, i la capella
de Jesus o del bisbe Cescomes a la banda sud i amb entrada des de
I'exterior. A totes hi ha sepulcres esculpits en pedra, escuts heraldics
1 diversa ornamentacié més o menys conservada.

Cal destacar la preséncia de les despulles reials d’ Alfons el Benigne,
la seva muller Elionor de Castella i I'infant Ferran, en un sepulcre situat
al mur que substitueix 1"absidiola desapareguda, just al costat de la
porta de Sant Berenguer. Aquest rei de la Corona d’Arago. fill de
Jaume II, va contraure matrimoni amb la seva primera dona a "altar
de la Seu Vella el 1314, 1 va deixar escrit en testament que volia ser
enterrat a Lleida.



La basilica té set portes, de les quals quatre s’obren a I'exterior i
tres comuniquen amb el claustre. Totes s6n romaniques, amb arcs de
mig punt.

La porta de Sant Berenguer esta situada en un extrem del transsepte
i és la més antiga (segle XIII) i senzilla de totes, amb decoracié només
a la cornisa.

La porta de I Anunciata, la dels Fillols i la Principal estan decorades
amb elements geométrics i vegetals. d'arrel sarraina, decoracioé carac-
terfstica de I'anomenada Escola de Lleida. Aquest estil de decoracio
es difongué a d’altres indrets de Catalunya, Valencia i Aragd. )

La porta de I"Anunciata, situada a 'altre extrem del transsepte,
s’anomena també porta de les Niivies, perqué per allf entraven el dia
del seu casament.

La porta dels Fillols apareix en un tram de la nau lateral. Rep aquest
nom perqué hi passaven els neofits per batejar-se. La seva decora-
ci6 estd molt ben conservada gracies a un portic d’estil gotic afegit
posteriorment.



56 Lleida

De les tres portes situades al peu de cada nau, se’n destaca la
central, la porta Principal. més gran i decorada que les laterals.

El claustre

Fou el segiient cos construit i es va situar davant de la basilica.
Consta de quatre galeries amb un pati central envoltat per grans
arcades amb decoracié geométrica calada.

Fou construit totalment en estil gotic, observable en els arcs
apuntats i les voltes de creueria. Una de les seves galeries esta oberta
a I'exterior mitjancant arcades, a tall de mirador, caracteristica poc
habitual en un claustre.

La porta dels Apostols, també anomenada del Judici Final, permet
I"accés directe al claustre des de I'exterior. Es gotica i estava orna-
mentada amb dotze apostols al peu de la porta i una verge al centre,
al mainell. Actualment resta la decoracid esculpida del timpa.

A T'interior del claustre hi ha gran varietat d’emblemes heraldics
situats als basaments de les columnes. Representen la noblesa més
important de la corona catalanoaragonesa.

Cal destacar, també, les gargoles de la teulada, que al voltant del
pati. recullen I'aigua de la pluja. Gravades en blocs de pedra, hi trobem
diferents marques de picapedrers, observables també en els altres
cossos de "edifici.

El campanar

La darrera construccié fou el campanar, també d’estil gotic, tot
decorat amb pinacles i gargoles. T¢ una gran algada, 60 metres, amb
finestres que es fan més grans en els pisos superiors. Es de planta
octogonal i I'alcat el configuren dos cossos ben diferenciats en la
forma i en la grandaria.

Proposta d’itinerari comentat

Farem I’entrada a la Seu Vella per la porta més antiga de I"edifici:
la porta de Sant Berenguer. Va ser construida al segle XIII i el nom
li ve del fet que al seu costat hi havia la sepultura de Berenguer de
Peralta, bisbe de Lleida. Es la porta més senzilla de totes, amb una
decoracié austera, a causa de la influéncia cistercenca. que repudia
allo que és superflu i valora només els aspectes funcionals. Com a



anecdotes podem esmentar els altres noms que rep la porta: porta
del Nord. per la situacid geografica, i porta del Palau, perqué s'usava
per anar cap al palau del rei, el castell de la Suda, situat a la roca
Sobirana.

Una vegada dins, ens situarem al creuer, punt de creuament de la
nau central i la transversal. Des d’aqui observarem la planta de la
basilica, amb tres naus, una central 1 dues laterals, 1 amb un absis 1 tres
absidioles en el transsepte. Les naus son cadascun dels espais que
trobem entre les fileres d'arcades que s’estenen per 'interior de la
basilica. La nau central és la principal, la situada al centre del temple
des de la porta principal (la qual visitarem posteriorment) fins al
creuer. Generalment és més ampla i alta que les laterals, situades de
manera paral-lela al seu costat. La nau que forma els bragos de la creu
i esta situada de manera transversal respecte a les altres s’anomena
transsepte. Es caracteritza per una porta al final de cada brag 1 perque
s’hi situen 1'absis i les absidioles. L’absis, generalment de forma
d’escultura, aixi com la planta quadrada, les grans proporcions i els
finestrals calats tots desiguals. Com a caracteristica important cal
destacar la seva situacié al davant de 'església. Es anecdotic, perd
molt important, el seu caracter d nic claustre, on la galeria sud no es
tanca exteriorment sind que s’obre cap a la ciutat.

Ens traslladarem a I'exterior de la basilica per continuar el re-
corregut cap a les altres portes i el campanar. La porta dels Apostols
¢s la més monumental. 1 es va construir a la segona meitat del segle
XIV en estil gotic. En destacarem la decoracié escultorica del seu
timpa. que representa escenes del Judici Final presidides pel Crist, i
els pedestals que aguantaven les imatges en pedra dels apostols,
presidits per una Verge al mainell o trencallum de la porta. Cal desta-
car la llegenda a I'entorn d’aquesta Verge, anomenada la Verge del
Blau, i que actualment es conserva a la sagristia vella de la catedral
nova.

Al costat de la porta s’aixeca el campanar, de 61 m d’al¢ada
construit basicament al segle XV. La planta és octagonal (té vuit
cares) i consta de dos cossos el primer de quatre pisos d’alcada i el
segon constituit per un templet que corona, amb les seves agulles
gotiques, la torre. Es un dels millors campanars de tota 1'arquitectura
gotica catalana. Va ésser fins i tot imitat en la construcci6 del Miquelet
de Valencia.

Finalment, recorrerem tot I'espai exterior, passant per la porta de
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I’ Anunciacio, per arribar a la porta dels Fillols. construida al segle
XIII. Es la mostra més notable de I'escola lleidatana d’escultura, que
es caracteritza per la simbiosi cristianoislamica de les filigranes en
pedra que decoren les arquivoltes de les portalades. Davant la porta
romanica es va construir, amb posterioritat, un portic d’estil gotic
que ha protegit la seva construccié. S'anomena aixi perque hi
passaven els neofits que havien de rebre el baptisme.*

* Informacid extreta del material didactic elabo-rat per: Bapia, T i al-
tres. La Sew Vella. Guia didactica i Guia del professor. Lleida: La Paeria,
Ajuntament de Lleida. 1995.
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\WA Museu d'Historia
R de Catalunya

Oferta
escolar
98-99

Un itinerari per la historia de Catalunya

El Museu d'Historia de Catalunya és una eina per a l'ensenyament primari i secundari

* Activitats d’estiu

* [tineraris per ambits cronologics

» [tineraris per ambits tematics

» Tallers monografics de temes historics
* Visita general de descoberta

* Visites comentades

« Servei de guies i monitors especialitzats
* Material didactic

Adreca:
MUSEU D'HISTORIA DE CATALUNYA
Palau de Mar. P1. Pau Vila, 3 - 08003 Barcelona
Horaris:
De dimarts a dijous: de 10a 19 h
Divendres i dissabte: de 10a 20 h
Diumenge: de 10a 14.30 h
Informacié:
932254700193 22542 44
Pagina web: http://cultura.gencat.es
E-mail: MHC @correu.gencat.es
Concertacio de visites:
Hitp://www.ben.es/IMEB/program.htm
Atencié al professorat:
Foto: Susana Buetas Tots els dimecres a les 13 i ales 17 hores
Preus per grups:
30 alumnes maxim i amb un responsable
Visites sense monitor: 250 PTA per alumne
Generalitat de Catalunya Visites amb monitor: 200 PTA per alumne, més
Departament de Cultura 5.000 PTA per grup i hora




60

Experiéncies escolars

Les autores presenten ['experiéncia
d’un taller de jocs matematics feta amb
alumnes de cicle inicial que desenvolu-
pa continguts de calcul mental i raona-
ment logic. Al llarg de Iarticle s’ exposa
["organitzacio de 'activitat, la seva me-
todologia, aixi com els diversos instru-

ments d’avaluacio que s apliquen.

Disseny, aplicacié i avaluacio d’un taller
de jocs matematics al cicle inicial

Anna Costa
Mequeé Edo
Montse Font
Helena Forrellad

1. Situacié de "'experiencia:

Els tallers de jocs matematics es van
iniciar al cicle inicial de 1'Escola Bellaterra
el curs 1990/91.

El curs 1995/96 es redissenya el con-
tingut dels tallers. Comptem amb I"asses-
sorament i la col-laboracio de la Meque
Edo, professora de la Facultat de Ciéncies
de I'Educacio de la UAB. S™hi incorporen
nous jocs, instruments d’observacid i
avaluaci6, noves maneres d’organitzar les
sessions...

2. Objectius del taller
de jocs matematics

El taller de jocs matematics neix de la
voluntat de crear situacions educatives



lidiques relacionades amb la matematica.
Es a dir, volem que els infants aprenguin
conceptes, procediments i actituds relacio-
nades amb les matematiques en situacions
que els provoquin plaer o diversio.

Concretament, els objectius generals del

taller respecte els infants son:

* Constatar que es poden divertir al mateix
temps que aprenen matematiques.

* Avancar en aptituds de calcul mental.

* Descobrir i aplicar estrategies de joc a
través del raonament logic.

¢ Col-laborar amb els companys per dur a
terme la tasca conjuntament.

Sabem que a través d’aquesta activitat
es poden produir altres aprenentatges que
no queden prou reflectits en aquests
objectius, tals com aprendre a:

» Respectar les regles d’un joc.

* Acceptar el perdre i el guanyar.

e Explicar les regles d’un joc als com-
panys.

* Esperar el torn, etc.

Per0 ens sembla més encertat fixar-nos
en els quatre objectius exposats inicialment
a fi de no dispersar massa les nostres ob-
servacions i intervencions.

3. Continguts matematics escollits

Hi ha dos grans blocs: calcul mental i
raonament logic.

Pel que fa al calcul mental, ens proposem
ajudar els infants a avancar en els proce-
diments utilitzats per resoldre mentalment

operacions senzilles. Per aixo els continguts
son: d’una banda, la descomposicié sis-
tematica d’alguns dels primers nombres
amb la intenci6 que els infants reconeguin
i memoritzin algunes de les combinacions
aritmetiques basiques. 1 de I’altra, el reco-
neixement i la utilitzacio de procediments o
estratégies de calcul basades en el rea-
grupament mental de les quantitats.

Pel que fa al raonament logic, ens pro-
posem ajudar els infants a descobrir i apli-
car estratégies de joc a través d’aquest
tipus de raonament. Entenem per estrategia
afavoridora tots aquells procediments que,
en ser aplicats per un jugador, augmenten
la probabilitat de guanyar. Els continguts de
les estrategies de joc estan relacionats amb
I"atencid, la memoria, el paper de la
probabilitat, la combinatoria 1 aspectes de
logica deductiva.

4. Disseny i organitzacio del taller

Primer es va fer un recull de jocs ma-
tematics que hi ha publicats en diferents
treballs. Se'n van escollir uns quants i es
van adequar d’acord amb el curriculum de
matematiques previst per a aquesta edat.
Es van seleccionar cinc jocs per a cada
nivell per fer al llarg de tot el curs. Els jocs
son progressius quant a 1’ordre de dificul-
tat per a tot el cicle.

L’activitat, la duen a terme tots els nenes
del cicle inicial i té una freqiiencia d’una
hora a la setmana. Per cada grup classe de
25 alumnes es fan dos grups de 12 a 13
nens, amb un ensenyant a cada un d’ells i
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en un espai diferent. Aixi, doncs, el mestre
amb un grup reduit té I'oportunitat de fer
un seguiment més acurat del joc i a la ve-
gada li permet tenir una atencié més indi-
vidualitzada de cada nen.

Totes les sessions consten de dues parts:
en la primera tots els nens juguen alhora al
joc matematic proposat i després, 1'tlti-
ma estona, tenen la possibilitat d’escollir
qualsevol joc dels que estan previstos per a
aquests moments, com ara: domino, «Quién
es quien», parxis, etc.

Cada sessio té establerta una estructura
determinada, tant pel que fa a la intervencio
de la mestra com pel que fa a la manera
d’organitzar els jocs. Aixi s’afavoreix que
els objectius proposats s’aconsegueixin al
maxim. Les sessions estan estructurades
de la manera segiient:

Primera sessio

» S’expliquen les normes del joc tot jugant
la mestra amb els nens.

* Conversa inicial de la qual dedueixen
els objectius d’aprenentatge del joc.

* Els nens juguen per grups i la mestra
observa.

Segona i tercera sessio

» Conversa recordant les normes i des-
cobriments o aprenentatges que es van
fent.

* Els nens juguen sols des del comen-
cament.

* Conversa final on es recullen les vivén-
cies personals i es pren consciencia del
que s’ha apres.

5. Exemple d'un joc

De cada un dels jocs escollits, en pre-
parem una fitxa amb les dades que I'iden-
tifiquen.

Vegem-ne un exemple: Joc «Maxim
Deu» (pagina segiient).

Seguidament, preparem el quadre de
programacié de cada joc, on concretem els
continguts i els objectius d’aprenentatge de
les properes quatre sessions.

Coneguem ara el quadre de programacio
del joc: «Maxim Deu». Vegeu-ne el quadre
a la pagina 64.

6. Metodologia

El marc tedric en el qual es basa la
metodologia que apliquem és el cons-
tructivisme: entenem, per tant, que els
alumnes sén els qui fan una construccid
personal del coneixement. Cal partir d’alld
que cadascu sap per, des d’aqui, avancar
en un procés d’elaboracid que els infants
desenvoluparan en relacionar alld que te-
nen organitzat a la seva ment i que serveix
per atribuir significat a la nova informacio.

El bagatge que porta cada un d’ells és
diferent i aixo fa necessari que els ajuts que
rebin per a la interioritzacio dels aprenen-
tatges siguin diferenciats. L’aveng que
cada alumne faci, en relacié amb els
objectius que ens proposem, es produira
per tres vies:



Nuam. de joc i nivell

3r. joc de Ir. de primaria,

Material

I dau i 20 fitxes qualssevol per a cada equip.

Nombre de jugadors

Quatre jugadors, repartits en dos equips de dos jugadors cadascun.

Normes

Cada equip, al seu torn, va tirant el dau tants cops com vulgui i va

sumant les puntuacions que hi apareixen. pero ha de procurar que la
suma no passi de 10. Per aixo cal que es pari a temps i es planti,
perque si en una jugada aquella suma és superior a 10, perd tot el
que havia aconseguit, es queda amb zero i ha de passar el torn.

Quan un equip es planta, ha de manifestar-ho aixi en veu alta, i dir el
total de punts amb qué s’ha plantat; acte seguit agafa les fitxes que
corresponen a la puntuacié manifestada.

El nombre de fitxes segons la puntuacid aconseguida és:
0 fitxes si ha sobrepassat els 10 punts;

| fitxa si s"ha plantat amb 6 o 7 punts;

2 fitxes si s'ha plantat amb 8 o 9 punts;

5 fitxes si ha aconseguit exactament 10 punts.

Després de plantar-se i agafar les fitxes, es passa el torn a I'altre
equip, que iniciara la seva jugada seguint les pautes anteriors i fins
que es planti o passi de 10.

Aixi, alternativament, seguird jugant cada equip fins al cap de cinc
rondes en qué es comparara la quantitat de fitxes dels dos equips.
Guanya el que hagi acumulat més fitxes en el conjunt de les cinc
rondes.

» Per I'experiéncia personal de cadascu, a
través de la practica que el mateix joc

comportd.

en les sessions de joc poden ser:

Els diferents sistemes d’ajuda utilitzats

* Per la interacci6 entre companys que es  ®

déna de manera espontania, ni siste-
matica ni planificada, i que sovint és fruit
d'unes actuacions determinades pro-
mogudes per I'adult que condueix les
sessions.

Per la interaccio amb 1'adult, que és qui
proporciona una ajuda ajustada als
sabers manifestats, contribuint al procés
de construccio de coneixements dels
nenes i de les nenes.

Ajudes individuals o en petit grup, durant
el moment de joc, resposta a una situa-
cié concreta.

Ajudes al grup, a través de les converses
col-lectives.

7. Avaluacié

Entenem I"avaluacio com una part de les

activitats d’ensenyament i aprenentatge, on
s'implica els nens en el seu propi procés de
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Area: matematica
Nivell educatiu: 1r. de primaria
Taller de jocs de taula

Unitat didactica 3.1.: «Maxim 10»

Temporitzacio: 4 setmanes

en el joc tenint en
compte els possi-
bles resultats de cada
cas.

Ser capag de col-la-
borar amb els com-
panys per organit-
zar | dur a terme la
tasca conjuntament.

Ser capag¢ de des-
cobrir el concepte
de risc.

(Vegeu: Estructura
de les sessions)

Continguts — Activitats
X . ) OPJ?ct}us d’ensenyament T Avaluacio
Procediments | Fets/conceptes Actituds/valors didactics i aprenentatge
Calcul mental. | Nombres naturals | Recreacid, mitjan- | Ser capag d’anar | Sessio | 3/4h. | Pretestcalcul, con-
del'lal 15. cant'isd’elements | trobant els resultats versa inicial i ob-
Resolucid de lidics que compor- exactes de sumes servacio directa.
sumes succes- | Nocid de suma(com [ tin un treball mate- | successives.
sives. a resultat d’afegir [ matic.
una quantitat a una Ser capag de buscar | Sessio 2 3/4 h. | Taulad observacio
Recerca altra de donada). Interés per l'inter- | alguns resultats de iconversaa l'inici.
d’estratégies. canvi d’informa- les sumes sense
cions, guies, sugge- | haver de comptar.
riments. etc.. amb
els companys. Ser capag de desco- | Sessio 3 3/4 h. | Taulad observacio
brir o intuir el paper i conversa a I'inici.
Col-laboracié en | que juga la proba-
I"organitzacid | mar- bilitat i I'atzar en
xa del joc. aquest joc.
Ser capac d'actuar | Sessio4 3/4 h. | Taula dobserva-

cio, conversa final
de conclusié 1
posttest calecul.

Materials: Cada joc conté | dau i 20 fitxes qualssevol
per equip.

Orientacions: Fer el control predictiu de calcul. Posar especial émfasi en
la conversa prévia per assegurar-nos que es COmprenen i es
comparteixen els objectius del joc.

1puapiadxy 9
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construccio de coneixements a fi de fer-lo
conscient del que sap i del que va aprenent.

L"avaluacio respon als objectius generals
marcats en el taller i és, alhora, una eina
que ens Serveix per mesurar parametres
qualitatius 1 quantitatius, individuals i de
grup, i un instrument per comprovar la
validesa del disseny del taller en general i
de cada joc en particular.

Els instruments que fem servir per ob-
servar i avaluar son:

* Pretest i Postest. Es passa al principi i al
final de cada joc. Consisteix a resoldre
tantes operacions com puguin, en dos
minuts, d unes pagines preparades per a
cada joc. Ens permet valorar I'aveng de
cada nen referit al calcul.

Vegem I'exemple del control de calcul del «Maxim Deu»

E 3+l = 3+3 = ]
5+2 = 146 =
1+5 = 2+3 =
2+5 0= 5+6 =
1+6 = 2+1 =
1+4 = 2+6 =
4+86 = 1+2 =
6+3 = 3+3 =
3+2 = 545 =
3+5 = S5+2 =
6+4 = T+3 =
I +3:= 5+3 =
6+la= B+2 =
\ J

Taules d observacio. La mestra registra
un parell d’observacions fetes de cada
nen al llarg de les quatre sessions per
veure la seva evolucié. Son observa-
cions referides als objectius d’estrate-

5+3 = 3+d =
1+4 = 4+6 =
2+5 = §+2 =
3+06 = 2+8 =
6+2 = 5+4 =
2+2 = 3+7 =
5+4 = d+2 =
T+2 = 1+9 =
4+2 = Z+3 =
2+3 = 5«5 =
3+4 = 2+5=
6+3 = =4 =
J+3 = 3«3 =
\ J

gia, calcul 1 col-laboracié especifics de
cada joc.

Vegem I'exemple de la taula d’obser-
vacio del joc: «Maxim Deu»
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66 Experiéncies escolars

Nom dels nens i
de les nenes

Estrategia

Observo si té en
compte la probabilitat
que li surti un nombre
que li interessa o el fa
perdre.

Calcul

Observo com resol les
sumes. Fa recompte
complert, té resultats
memoritzats, aplica al-
guna estratégia?

Col-laboracid

Observo com orga-
nitzen el joc. distri-
bueixen les cartes. deci-
deixen gui comenca.
que fan quan apareixen

Es capag d’actuar ha-
vent predit els possi-
bles resultats i les se-
ves conseqiiencies?

conflictes.

Col-labora amb els
companys per organit-
zar 1 jugar sense con-
[Tictes?

Intenta resoldre alguna
suma sense comptar?
Ho aconsegueix?

la. observacio
Neus

2a. observacio
Neus

L]

Converses col-lectives. Es duen a terme
a 'inici, durant i al final del joc. Ens
donen informacié d’on esta situat el grup
en cada moment del joc. Per a I'alumne
¢és una activitat important d’aprenentatge

i ensenyament, ja que €s el moment de
reflexio i d’interaccio amb els companys
que li permet regular el seu procés
d’aprenentatge. i incorporar nous conei-
xements i autoavaluar-se.

Coneguem algunes de les preguntes a la conversa final del «Maxim Deu»

Aspectes emocionals

Consciencia del que s’ha apres

Objectius d aprenentaige
del joc

Us ha agradat aquest joc?
aquest joc?

Que?

Per que?

Qué no us ha agradat?

L'heu explicat a algd de fora de
I"escola?

Heu aprés alguna cosa jugant a

Qui sap el resultat d'una suma
sense haver de comptar?

Com ho saps”

Si sortia un 3, tornaves a tirar?
Per que?

Si tenies un 9, que feies?
Quan et plantaves?

Us heu ajudat?

Us heu barallat?

Com sha resolt?




8. Conclusions

La valoracié que fem del taller de jocs
matematics, després del primer curs d’ha-
ver-lo portat a la practica, és molt positiva.
Els nens i les nenes s’ho passen bé; aixi ho
manifesten quan se’ls pregunta i demanen
aquesta activitat amb il-lusio.

D’altra banda, han avancat molt en el
calcul mental, memoritzant molts resultats
d’operacions i també aplicant forca estra-
tegies en comptar mentalment. Hem com-
provat que el nivell de calcul mental ha
millorat en relacié a I'obtingut en anys
anteriors.

Quant a la col-laboracié ha estat sufi-
cient per permetre el funcionament del
joc, i aquesta €s la fita important, no sols
pel que comporta concretament en el taller
de jocs, sind pel que representa com a
aprenentatge personal, aplicable a moltes
altres situacions tant escolars com de fora
d’aquest ambit.
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En aquest article hi trobem un recull
d’activitats, que ajuden a desenvolupar
la creativitat i la imaginacio, tot faci-
litant I'autoexpressio de I'alumnat de
primaria a partir de la representacio
d’un conte tradicional.

L'educacié fisica, el teatre i el «laissez faire»

Montserrat Cumellas | Riera

Professora d’educacid fisica a primaria

i formadora de I'ICE de la Universitat Politécnica
de Catalunya i1 de la Universitat Central de
Barcelona.

Introduccié

A continuacid presento una experiéncia
d’expressid corporal i dramatizacié duta a
terme durant dues sessions d’educacio fi-
sica en el curs escolar 1996-97, amb els
alumnes de 5¢ de primaria del CEIP Joan
Juncadella de Sant Vicenc dels Horts, amb
I’objectiu de desenvolupar la creativitat i la
imaginacio 1 facilitar I’autoexpressio dels
alumnes, mitjangant la representacié d’un
conte tradicional.

En I'area d’educaci6 fisica és important
tenir en compte I'expressio corporal, ja que
ens ajuda a coneixer millor I’escolar. La
dramatitzacio i el teatre fomenten la co-
municacid, la qual ajuda a estructurar el
llenguatge i, en definitiva, a desenvolupar la
intel-ligéncia. Alhora, potencia el treball i
la col-laboracié en grup i incrementa la
imaginacio i la creativitat.
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Per tant, vaig preparar una activitat de
dramatitzacio en que el «laissez faire» fos
primordial, amb una metodologia activa,
mitjancant un sistema d’agrupament que
propiciés la cooperacid i la col-laboracié
entre els alumnes. Tot aixo permetria crear
un clima favorable perqueé I'espontaneitat
donés pas a la creativitat i el teatre es
convertis en un instrument per expressar-
se lliurement. Perod cal dir que els alum-
nes, abans d’arribar a mostrar aquesta es-
pontaneitat, havien fet altres exercicis de
desinhibicio i activitats relacionades amb
I'expressio corporal i la dramatitzacio, com
per exemple:

1. Parelles.

— Un dels alumnes és un titella de fil 1 'al-
tre li fa fer:
« Postures amb tot el cos.
* Moviments unicament facials.
* Moviments amb una sola part del cos.
» Moviments amb dues parts del cos.
* Etc.

1-J

. Purelles.

— Un nen fa postures i I'altre, que és el
«mirall», I'imita.

3. Material: Un llencol per grup. Grups
de tres o quatre nens.

— Dues persones s’amaguen sota un llencol
i fan una postura. Els altres del grup
palpen la postura per sobre el llengol i
després I'han de fer ells igual.

4. Material: Un radiocasset. Individual.

Posem musica i el nen ha d’expressar
el que sent.

5. Material: Un radiocasset i un llacg,
un mocador o una pilota per cada nen.
Individual.

— Posem musica i el nen expressa el que
sent.

6. Gran grup. Espai petit.

— Els nens es desplacen per I'espai en
silenci i, cada cop que volem, saluden
alguna persona.

— Els nens es desplacen per I'espai i diuen
sense parlar «hola!» o «adéu!».

— Els nens es desplacen per I'espai i salu-
den sense parlar el que esta més Iluny.

— Els nens es desplacen per I'espai i quan
saluden alguna persona, expliquen al-
guna cosa sense parlar 1 després diuen
«adéu!»,

— Els nens es desplacen per I'espai i, quan
saluden alguna persona, li expliquen al-
gun acudit sense parlar. Després diuen
«adet!»,

7. Parelles.

— Un dels alumnes camina i 'altre el se-
gueix observant i imitant tots els seus
moviments. Després, I’observador ha
d’imitar els moviments de la seva pare-
lla davant tota la classe.



8. Material: un radiocasset. Gran grup.

— Posarem la can¢6 «El tiburén» del grup
Proyecto uno i, mitjangant 1’aerobic,
treballarem la percepcid espai-temps, la
coordinacio 1 I'expressio.

* EI professor fa els moviments i els
alumnes I'imiten.

* Un alumne fa els moviments i els
altres I'imiten.

* Dividim la classe en grups i cadascun
crea una coreografia que després
mostrara als altres.

9. Parelles.

— Cada parella s’imagina que amb els
nassos aguanten un llapis i han de mou-
re’s sense que caigui.

10. Material: un radiocasset. Grups de
quatre alumnes.

— Cada persona del grup haura d’imitar un
personatge que després representara da-
vant els altres.

Posarem musica, amb cancons de quatre
cantants. Per exemple, Lluis Llach, Sau,
Albert Pla. Montserrat Caballé, Joan Ma-
nuel Serrat, un grup d'havaneres... Al-
hora, els grups aniran assajant les imita-
cions. Després es representara davant els
altres.

11. Material: un video i un televisor.
Grups de quatre alumnes.

— Veurem una reprentacié d'El Tricicle
per la televisio i, a continuacio. cada grup

s'inventara una petita representacio
d’uns cinc minuts amb la tecnica del
mim, per després passar a mostrar-la als
altres.

12. Grups de tres alumnes.

— Una senyora rica passeja el gos. Un se-
nyor se la vol «lligar». Ha de fer el pos-
sible per agradar primer al gos.

13. Grups de sis alumnes.

— Cada grup prepara una «desfilada de
models» on ha d haver-hi un presenta-
dor, un fotograf i uns models, la qual es
passara després davant els altres.

14. Material: un llencol. Grups: parelles
i grups de sis alumnes.

— Cada parella ha de preparar un discurs
sobre algun tema. Un dels alumnes
estard dret amb les mans a |'esquena,
tapat amb un llengol fins al coll i I"altre,
darrere seu, fent sortir els bragcos per on
I'altre els tindra amagats. El primer co-
mengca el discurs i ’altre, amb els bracos
i les mans, el va acompanyant men-
tre fa la mimica que cregui oportuna.

Quan ja tothom I’haura preparat, es fa-
ran grups de sis persones 1 cada parella
pronunciara el seu discurs davant dels
altres.

L'activitat:
d’un conte

la representacio

L activitat consistira a representar un
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conte tradicional en petit grup a la resta
de la classe.

Agrupament

Vaig demanar als alumnes que lliure-
ment fessin quatre grups de sis persones i
vaig intervenir, fent els oportuns sugge-
riments, quan algun alumne va quedar sense
cap agrupacio. Vaig entregar un conte tra-
dicional a cada un (la Caputxeta vermella.
Pinotxo, la Blancaneus, els tres porquets).
Aquest I’havien de llegir, assajar i posar en
escena.

Espai

El lloc on es va desenvolupar tota I"ac-
tivitat va ser el gimnas, el qual vaig dividir
en quatre parts o racons amb els grups
corresponents. Aixi es conformaren qua-
tre petits «teatres», amb un espai frontal
que permetia crear un moviment de pro-
funditat.

Material

Només es podien fer servir coses rela-
cionades amb I"area d’educacio fisica, com
ara matalassos, bancs suecs, tovalloles,
crosses, pilotes, llencols, cons, trampoli...
Els escolars agafaven el que necessitaven
per poder representar la seva obra i aixo.
com en el joc simbolic, era transformat
segons la situacid i 'accio.

Tota aquesta distribucio d’espais i I'ac-
cesibilitat d'un material adequat 1 conegut
per ells facilitava la tasca que s"havia de
fer i millorava la seva autonomia, la seva

iniciativa, la seva socialitzacio, el seu tre-
ball, la creativitat i la imaginacio.

Text

Els escolars no utilitzaven text durant
I'obra i aix0 ajudava molt a no limitar la
seva capacitat creadora.

El professor/a

El meu rol era observar que passava i
actuar fent petits suggeriments a partir de
les necessitats del grup.

Representacio

Primer tots alhora assajaven (els
alumnes experimentaven i analitzaven fins
a trobar I’accié més adequada en cada
situacio). Després, en comengar les repre-
sentacions, un grup actuava i els altres
feien de public. En acabar I'actuacio,
tothom es desplacava a un altre racd per
veure la segiient representacid. No hi va
haver situacions d’espera o de passivitat.
Tothom treballava. Aixo va fer que la tas-
ca fos molt motivadora.

Temporitzacio

la sessio:

Motivaci6 del professor.

Divisi6é de la classe en quatre grups i
assignacio del seu raco en el gimnas per
preparar la funcio.

Repartiment a cada grup d'un conte tra-
dicional (duracid maxima: cinc minuts).



— Lectura individual del conte dins de cada
grup (cada alumne tenia una copia del
mateix conte).

— Discussié en grup per determinar els
personatges, les accions, les situacions.

— Elecci6 del material especific de I'area
d’educaci6 fisica atribuint-hi usos dife-
rents dels habituals.

— Assaig: improvisacio, memoritzacié dels
moviments en 1’espai, argument...

2a sessio:

— Proposta d’idees per millorar la repre-
sentacio. Les observacions de la sessié
anterior les comentava amb cada grup
i suggeria possibles canvis per fer, en
relacié amb el material, la situacié, Ies-
pai, el text..., a fi de millorar la seva
actuacio.

— Assaig.

— Representacio davant els altres grups.

— Comentari de les obres representades.

Conclusidé

[ activitat va ser molt motivadora per
als alumnes i va proporcionar un ambient
creatiu Optim en qué expressaren la seva
creativitat 1 la seva imaginacio i les des-
envoluparen al maxim, com per exemple en
el cas del conte de la Caputxeta vermella,
on hi havia dues caputxetes i aquest fet
capgirava tota la historia. Quant a mate-
rial, un con es va fer servir com a ram de
flors per al casament de la Blancaneus i
el princep.

Es va aconseguir un major coneixement
del cos, ja que I'escolar va aprendre noves

maneres d’utilitzar-lo en haver de triar els
moviments més adequats a cada perso-
natge i1 a cada situacio.

Els alumnes van captar la idea que fent
teatre també es treballa I'educacio fisica i
que €és una manera d’expressar-se, crear
i gaudir amb I’expressio corporal i la dra-
matitzacio. Alhora, I'activitat va ser un
mitja de desinhibicié molt profitds, ja que
també va fomentar el procés socialitzador
entre els membres del grup.

L experiencia es va veure enriquida pel
fet que el teatre es va fer en un medi di-
ferent de I'habitual. S’actuava al gimnas,
on cada grup assajava en un dels racons.

Perspectives

Mitjangant aquesta experiéncia es pot
comprovar que fer teatre a la classe d’edu-
cacio fisica no és gens complicat i que els
alumnes sén excel-lents actors que saben
interpretar molt creativament i imagina-
tiva les diferents situacions d’una historia.

El mateix es podria fer amb la recitacio
d’uns poemes, amb petits trossos de prosa
ben seleccionats 0 amb histories inventa-
des pels alumnes.

Per tant, engresco tots els nostres com-
panys a fer-ne |'experiéncia.
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En aquest article, I'autor ens déna
idees per facilitar-nos la navegacio pel
complex mon d’Internet. També apun-
ta la necessitat que sorgeixi una auto-
ritat en la materia que ordeni la infor-
macio per facilitar la recerca.

Internet: la biblioteca desendrecada.

Algunes orientacions

Lluis Quintana Trias

Objectius

En aquest apartat de la revista, ens
proposem comentar-vos, durant uns quants
nimeros successius, algunes adreces d'In-
ternet que us poden ser d’interes, sobretot
en 1’ambit de les humanitats. Com que la
tipologia d'usuaris d’Internet (altrament
anomenats «navegants») és tan variada,
ens adre¢arem als qui s’estan iniciant en
la materia, perd considerarem que el lec-
tor coneix els rudiments dels programes
de navegacié més estesos (Navigator, de
Netscape, 1 Explorer, de Microsoft). Totes
les adreces que donarem, si no s’especi-
fiqua el contrari, porten <http://> al davant.

Serveis d’Internet

Internet déna serveis forca diferents,
pero els que aqui ens interessen es poden
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agrupar en dos grans grups, referits tots
dos a la informacid: la tramesa i la recerca.
La tramesa inclou enviar i intercanviar
missatges, de forma immediata (que els
cursis anomenen «en temps real») o diferi-
da. La recerca inclou localitzar tota mena
de documents o programes, aixi com les
connexions a distancia.

Pel que fa a la tramesa, oblidarem de
moment (i em sembla que el moment sera
llarg) I'intercanvi de missatges immediat:
els famosos «chats» o tertilies. Es tracta
de converses a dues 0 més bandes, sem-
blants en el sistema (i en el contingut) a les
trucades col-lectives per via telefonica. La
majoria de «chats» no tenen gaire interes i
col-lapsen les linies de comunicacio, que
prou carregades van. Les poques visites
realitzades mhan mostrat panorames més
aviat depriments.

Llistes de distribucio

En canvi, |'intercanvi de missatges
diferit, o sigui, el «correu electronic», €s
un dels serveis fonamentals d’Internet.
Reuneix els avantatges del teléfon i del
correu: no irromp en la vida privada dels
interlocutors amb un timbre desagradable,
permet descartar trobades indesitjades i no
s’eternitza sobre la taula com les cartes
sense segell. Sobre la superioritat que en
tants casos mostra la llengua escrita res-
pecte de I'oral, no cal que us en digui res.
El correu electronic té un avantatge afegit:
les anomenades «llistes de distribucié», que
alguns autors anomenen amb més preci-
si0 «llistes de discussio». Aquestes llistes

reuneixen professionals del mateix ambit
per intercanviar experiencies, comentaris i
suggeriments de tota mena en 1'exercici de
la seva professi6. Basta que us hi inscriviu
1 podreu participar-hi o exercir només de
voyeur, xafardejant que diuen els altres.
Poc després d haver-vos subscrit, comen-
caran a inundar-vos missatges de tot arreu:
la feina serd vostra per decidir qué no
voleu saber.

En I"ambit de I'ensenyament. hi ha dues
llistes particularment interessants: EDU-
LIST i ALFABETO, promogudes per
Redlris, que €s la xarxa sobre investigacio
1 recerca que munta el CSIC. La primera
és d’ambit molt general. Hi participa gent
d’arreu del pais, perd també hi intervenen
molt els llatinoamericans, que semblen es-
tar traient molt profit d’Internet. Es declara
multilingiie: la llengua usual és el castella,
pero els brasilers no dubten a escriure en
portugues: el catala hi escasseja. ALFA-
BETO és menys activa i recull experién-
cies sobre alfabetitzacio, sovint d’adults, tot
i que hi ha una altra llista dedicada exclu-
sivament a I'educacio d’adults. Les inter-
vencions no son de gaire envergadura
tedrica, perd s’hi presenten experiéncies
prou innovadores. Si voleu disposar d’una
«Ilista de llistes» 1 saber com inscriure-us,
aneu al web de Redlris: <www.rediris.es/
list/>. Per a cada llista, us donen les
instruccions d’inscripeid, que son facils
pero laborioses. No és sobrer recordar que
amb només una tecla equivocada, el
missatge se’n va ves a saber on.



WWW i classificacié

La recerca, hem dit abans, és el segon
servei fonamental d’Internet, on s’inclou el
més popular de tots: la World Wide Web, la
Teranyina d’ Abast Mundial (més o menys).
Hi ha altres serveis, com la FTP; algun dia
potser en parlarem. De moment, ens
atindrem a la WWW. Abans de continuar,
perod, volem justificar el titol que hem posat
a aquest apartat de la revista: «la biblioteca
desendregada». SO6m conscients que potser
restringeix I’optimista clixé segons el qual
«Internet té moltes possibilitats», comentari
vagament cert i que no compromet gaire,
perd preferim comencar anant al gra, o
sigui a veure, a més de les possibilitats, les
limitacions que té Internet.

Quan es va crear Internet, es va partir
de I'experiéncia que s havia obtingut en la
instal-laci6 d’una xarxa de telecomuni-
cacions anterior: el teléfon. Especialment,
es van tenir en compte els problemes que el
telefon havia tingut en expandir-se: la
diversitat tecnologica, per exemple, que feia
que cada comunitat tingués un sistema
diferent; I"escassa cobertura, que desani-
mava els qui I"havien d’instal-lar en les
zones més apartades; el preu excessiu,
conseqiiéncia previsible dels problemes
anteriors, etc. Les mesures que els crea-
dors d’Internet van prendre per avangar-se
a aquests i d"altres problemes poden consi-
derar-se efectives, 1 aix0o explica la seva
rapidissima extensié en un breu espai de
temps.

Un aspecte no van preveure, perd, i en
canvi hi havia solucions possibles. L’im-

previst va ser la proliferacié desmesura-
da de documents en poc temps i, per tant,
la necessitat imperiosa d’ordenar-los. La
solucid era la classificacié raonada. Ara bé,
si la necessitat de classificar la realitat és
antiga com la historia del coneixement, les
solucions eficaces han trigat molt a trobar-
se. L escriptor J. L. Borges, que també era
bibliotecari, es va inventar una vegada
«cierta enciclopedia china» que havia
classificat els animals en «a) pertenecien-
tes al Emperador, b) embalsamados, c)
amaestrados, d) lechones, e) sirenas, f)
fabulosos» 1 aixi fins a quinze (Otfras
inquisiciones, 1960). Tot i que va inspirar
a Michel Foucault 400 atepeides pagines
(Els mots i les coses), aquesta catalogacié
resulta tan inttil com classificar els Ilibres
d’una biblioteca per la mida. Ens en podem
riure, pero se n’havien classificat moltes
per la grandaria o pel color dels volums, fins
que, fa poc més de cent anys, el senyor
Dewey va arribar a una solucié avui
comunament acceptada: la classificacié
decimal. Doncs bé: el que li cal urgentment
a Internet és trobar un nou Dewey que
ordeni el caos informatiu que els seus
entusiastes col-laboradors han ocasionat.
De moment, i vist que no surt cap autoritat
en la mateéria, s’han proposat dues menes
de solucions: els buscadors i els directoris.

Els buscadors

Els buscadors, que altres anomenen «ro-
bots» o «cercadors» o «enginys de cerca»
(angles searchers), sén mecanismes dins
d’Internet que busquen llocs (les també
anomenades «pagines web») a partir d’una
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paraula que I'usuari introdueix: un mot que
designa una matéria, un nom propi, etc. Un
cop introduida la paraula i donada I'ordre
de recerca, el buscador tria i remena i al
cap d’un moment posa a disposicio de
I"usuari la llista d’adreces corresponent. De
vegades, al costat de 1’adreca hi figura un
%, que dona el grau de correspondéncia
entre la paraula i I'adreca. Normalment. a
I'inici indica quantes adreces ha trobat, i
desplega les deu primeres. Heu d’habituar-
vos a «llegir» les adreces i a saber distingir
el gra (escas) de la palla (predominant).

Els noms dels buscadors anglosaxons
son prou explicits. Un es diu Lycos, que €s
part del nom llati d’una aranya (I’aranya-
llop) que no s’espera que les victimes li
caiguin a la xarxa, sind que rastreja con-
tinuament; aixo €s el que fan els buscadors:
rastrejar la xarxa i acumular milions
d’adreces. Si us dic que un altre buscador
es diu Altavista, ja entendran a qué em
refereixo. Els buscadors espanyols, mal
m’esta el dir-ho. tenen en general noms
lamentables: Ozi, OIlé... Els buscadors
locals, com els que he esmentat o I’espe-
cificament catala Vilaweb, no sén tan
universals perdo permeten accedir rapi-
dament a adreces «minoritaries». Vilaweb
<www.vilaweb.com> es presenta, a més,
com a «diari electronic independent», que
inclou noticies 1 «chats» («xats») no del
tot poca-soltes.

Abans de seguir, per0d, una adverténcia.
Haureu notat que he indicat 1’adreca ante-
rior entre dues marques (< i >). Aix0 és
perqué segueixo «Com citar recursos
electronics / A. ESTIVILL 1 C. URBANO»,

un article que podeu trobar a <www.ub.es/
div5/biblio/citae.htm>, el qual, per cert, re-
comana posar, després de I'adreca, la data
de consulta entre paréntesis quadrats: si no
sabeu per qué, ja ho descobrireu! Vull re-
cordar-vos també que la terminologia
d’Internet es basicament anglosaxona,
perd se'n pot trobar la traduccié norma-
litzada a <www.termcat.es> que ¢és
I'adreca del TERMCAT. Notareu, final-
ment, una certa vacil-lacié a I’hora de par-
lar dels llocs on anem per Internet. Algunes
vegades s"anomenen aixi, «llocs», 1 per aixo
les seves adreces es coneixen per les sigles
URL (Uniform Resource Locator).
D’altres s"anomenen «pagines Web» i fins
1 tot «adreces».

Els directoris

Podriem posar-vos aqui les adreces de
tots aquests buscadors. pero no ho fem per
la raé segiient: més eficacos que els bus-
cadors s6n, sovint, els directoris. Podriem
definir-los com pagines que ordenen la
informacié segons criteris propis, gairebé
mai no coincidents entre si, perd nor-
malment racionals. Fa falta, insisteixo, un
Dewey que ens digui com ordenar el ma-
terial, perd de moment els directoris en son
un bon substitut. Alguns buscadors in-
clouen directoris. Per exemple, el d'El-
cano, «el {ndice internet en castellano»
<www.elcano.com>: nom 1 logotip recor-
den les marques de picadura dels anys 40,
pero hi ha for¢a informacio.

Pero hi ha millors directoris que no pas
els dels buscadors, com per exemple els de



les Universitats catalanes. Un bon directori
és el de les pagines inicials de la Universitat
Autonoma de Barcelona. La primera
<www.uab.es> té, ben destacat, un espai
que s’anomena «Directoris 1 cercadors».
Un cop alla hi ha diverses possibilitats, com
les «adreces d’interes» o el «directori
electronic» (perd no hi apareixen encara
els «cercadors» promesos en el titol!). A
«Adreces d’interes» trobareu finalment els
buscadors, aqui anomenats «robots», de que
us haviem parlat a la secci6 anterior. Un
bon consell és que memoritzeu aquesta
pagina (ho podeu fer buscant «Agregar
marcador» al Mend del programa
Navigator, per exemple). Una altra pagina
interessant €s la de la biblioteca de la
UAB <www.bib.uab.es> perque les
bibliotecaries (deixin-me respectar |’acla-
paradora majoria femenina) son les que
més s han preocupat d’organitzar la
informacio, i tant de bo que les haguessin
consultat abans de generar aquest
desordre. Altres directoris: el de la biblio-
teca de la Universitat de Barcelona
<www.bib.ub.es> i el ja esmentat de la
Redlris <www.rediris.es>.

Uns directoris interessants son els
anomenats «repertoris de recursos», més
especialitzats que els anteriors. En el nos-
tre ambit, un dels més importants €s
«Pangea. Comunicacié per a la coope-
racié» <www.Pangea.org>, que reuneix
tota mena d’organitzacions de I'ambit de
la cooperacié (ONGs, especialment) i de
I'ensenyament; també és la seu de nom-
broses campanyes i programes («Consum
solidari», «Dones de Kabul», etc.). S'hi
hostatja Rosa Sensat i aquesta revista que

llegiu. Graficament, la primera pagina de
Pangea podria millorar (majiscules. mi-
nuscules i negretes hi coincideixen sense
criteris clars); I’ordenacié no és prou clara
tampoc (Rosa Sensat surt alhora a I"apartat
«Organitzacions de Pangea» | «Area edu-
cativa»), pero inclou un buscador molt til
que resol rapidament aquests problemes.

Guies telefoniques?

La bibliografia sobre Internet és ina-
bastable i la Ilista d adreces caduca molt
aviat, pero no ens podem estar de comentar
algunes publicacions. Recentment han
aparegut dos llibres per dos autors d’aqui:
Atrapats a Internet d’Albert Folch (Ed.
Emptries) i Internet, manual d'us: guia
exhaustiva per a principiants de Jaume
Bar6 (Ed. Llibres de I'Index). El primer és
una molt bona introduccid: el segon no
destria prou bé la pertinenca de les
explicacions que dona: sovint resulten
sobreres i poc clares, perd t€ uns annexos
amb adreces comentades que resulten molt
ttils. Podeu trobar una bona llista de recur-
sos sobre lingiiistica, 1 especificament
sociolingiiistica catalana, a la revista de
I’Institut de Sociolingiiistica Catalana,
«Noves SL», num. 25, desembre 1997. Hi
trobareu adreces sobre llengua catalana,
sobre bases de dades i sobre mitjans de
comunicacié i editorials. D’altres publi-
cacions, com el diari «Avui», mantenen
apartats fixos sobre adreces Internet. Les
revistes especialitzades sobre Internet
publiquen continuament analisis de pagi-
nes web, per exemple la revista Web
<www.revistaweb.com>.
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Tot seguit parlarem de dues menes de
fonts d’informacié: els projectes i les
biblioteques.

Els projectes

Una manera excel-lent d’aprofitar els
recursos que dona Internet €s la consulta (i,
si us animeu, la creacid) dels anomenats
«Projectes». Els projectes son llocs de te-
mes monografics. Poden ser, sempre en
el camp de les humanitats, treballs mo-
nografics sobre un autor o una ¢poca, o bé
reculls de textos seleccionats amb un cri-
teri concret (llengua, época, etc.). Segons
I"equip que hi treballi poden ser més mo-
destos 0 més espectaculars, pero sempre hi
ha alguna cosa per aprofitar.

Els projectes modestos son sovint els
que més ens poden interessar. Observeu
per exemple, I'antologia de textos d’historia
contemporania de Catalunya que podem
trobar a <www.xtec.es/~jrovirab/> (Si no
sabeu com es fa el senyal ~, potinegeu
una estona el vostre teclat: al Macintosh
és alt+h+tabulador, en alguns PC és
AltGr+127 del teclat numeric). Com podeu
observar per I'adreca, aquest projecte for-
ma part de la «xtec», la xarxa tecnologica
de la Generalitat de Catalunya. En el
moment de redactar aquestes notes €s una
pagina «en construccié» (com veureu pel
senyal familiar que 1'encapgala); de
moment, "autor hi presenta documents
sobre la Guerra del Frances, d’accés al-
trament dificil. Aquesta pagina demostra
una de les grans possibilitats, ara si, de tot
aquest muntatge: la facilitat de divulgar

materials recopilats per collegues de la
professio que rarament es podrien publicar
o distribuir per mitjans convencionals. Si
recordeu els problemes de distribucié amb
que es troben de vegades els «dossiers»
que treuen els ICEs de les Universitats o
els d’altres institucions com Rosa Sensat,
us adonareu de la utilitat que pot tenir
col-locar-los a Internet. En qualsevol cas.
no us perdeu el «Catecisme patriotic» de
I’esmentat <jrovira6>. Molt instructiu, si
senyor.

De les biblioteques, com també d’altres
temes en parlarem en un altre nimero.



En aquest article s'exposa el Taller
Interactiu Cientific, una activitat que
organitza 'Aquarium de Barelona
adrecada a alumnes de tres a deu anys.
L’activitat parteix del teatre, perqué
els conceptes apresos durant el recor-
regut pels aquaris acabin sent assolits

per tots els nens i nenes.

Que és el TIC i per queé és aixi

L’Aquarium de Barcelona,
Departament d’Educacio

0. Introduccioé

El TIC neix com una resposta a la
necessitat de crear en I’Aquarium una
activitat per a la franja escolar d’educacio
inicial 2n cicle (3-6 anys) i educaci6
primaria primer i segon cicle (6-10 anys), 1
ampliar i complementar les activitats que
ofereix el departament d’educacio.

Per a la creacio del TIC s han tingut en
compte distintes variables: el component
psicologic, 1'ambientacié de I'espai, la
metodologia a seguir, la quantitat d’alumnes
per sessio, la duracié de la sessi6... Amb
aquest escrit intentarem descriure i expli-
car per qué el TIC i com és el TIC.

Primerament farem una visio molt gene-
ral de com €s psicologicament el public que
ens visita i després descriurem I’activitat,
vista des del motiu de la seva creacid.
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1. Caracteristiques psicologiques
dels nens de 3 a 10 anys

Els nens des dels tres fins als deu anys
fan un canvi molt gran, evolucionen a tots
els nivells cognoscitivament, afectivament,
amb les interrelacions socials... Amb el
TIC hem intentat considerar un gran nom-
bre d’aquestes variables.

En I'aspecte cognitiu, un nen de tres
anys té una intel-ligéncia sensoriomotora,
€s a dir. una intel-ligéncia practica, on la
manera que t¢ d’adquirir coneixement €s
amb la interaccié amb el mon, tocant,
mirant, manipulant directament la infor-
macid que té al davant; pensa en present.
No té un domini total de les eines basiques
del llenguatge, fet que li impedeix d’en-
tendre clarament el seu interlocutor.

A poc a poc el nen va evolucionant.
Passa a un estadi on pot fer operacions
mentalment, ja no li cal manipular direc-
tament amb la realitat, sin6 que pot predir
que passara o que ha passat amb allo que
esta veient.

Cap als deu anys, domina les hipotesis on
es barregen més d’una combinacio, i
gaudeix posant a prova la seva intel-li-
géncia. Es una edat, preptiber, en que les
aventures, els herois i els viatges li criden
molt I"atencid.

En general, aquestes son les caracte-
ristiques del visitant del TIC i, en con-
cordanca, s’ha decidit dividir el TIC en tres
edats, que segueixen les directrius mar-
cades per la Generalitat, 1 per aix0 a cada

edat no sols i correspon un nivell de di-
ficultat distint, sind també una manera de
treballar i una metodologia que encaixi amb
les necessitats psicologiques del nen.

2. Per qué teatre?

El teatre a I’ Aquarium. ’entenem com
una eina pedagogica i no pas com un
espectacle en ell mateix. Ens serveix per-
que, passant-s’ho bé, els nens aprenguin
conceptes relacionats amb el mar i, per
extensio, amb el medi ambient en general.

Els personatges teatrals els ajuden a
concretar, entendre i fer-se seu un con-
cepte tan ampli com pot ser el mar. Es amb
els distints personatges i amb les histo-
ries que els hi passen, que els més petits
poden entendre més facilment que: els
peixos son diferents segons el mar on viuen,
el color dels peixos no és per fer maco, sind
que té una funcié concreta, que no hem
d’embrutar el mar, si no volem que el Sr.
Nero es posi malalt...

3. Descripcio de la realitat

L activitat gira al voltant de les dues
hores, des que es fa la rebuda fins que
surten per la porta del TIC. Per aixo es
prega a les escoles que vinguin un quart
abans, per poder deixar les bosses i
jaquetes i no haver de prendre temps a
Iactivitat.



3.1. Lo rebuda (10 minuts
aproximadament)

La rebuda és una part forca important,
encara que no ho sembli. sobretot amb els
nens més petits. Es la primera presa de
contacte amb les monitores-guies del TIC,
i és aqui on es presenten, expliquen que
faran durant la visita i fan una petita
introduccié sobre el mar.

Diem que €s important perqué els més
menuts (3-4 anys) necessiten coneixer els
adults que els acompanyaran i agafar-los
confianca. Per aix0 sovint es comenga
amb un joc on es presenten tots o gairebé
tots, els fan preguntes i dediquen un temps
a escoltar-los perque els nens estiguin

més confiats i tranquils i la visita sigui més
fluida.

3.2. La visita als aquaris
(45-50 minufs)

La visita als aquaris que fa un nen no
segueix les mateixes directrius que la d'un
adult. L atenci6 d’un nen de tres, quatre o
cinc anys no és la mateixa que la de 1"adult.
per tant la visita ha de ser més curta. No es
visiten tots els aquaris, I’eleccio d’un o altre
depen de la unitat que hagi escollit I'escola.
També la metodologia a aplicar en donar
les explicacions és distinta de la dels grups
d’adults que visiten I’ Aquarium.

Basant-se en el nivell evolutiu en que es
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troben els nens i les nenes, la visita s’ adap-
ta als seus requeriments. Els nens i les ne-
nes aprenen els conceptes necessaris per
poder desenvolupar la unitat del TIC que
han escollit, amb un recorregut «interac-
tiur, €s a dir, els nens no només escolten,
sind que son part de la visita. A través de
petits jocs, de demostracions practiques o
de senzills experiments van aprenent els
conceptes i van entrant en el mon del mar.
Hem de pensar que potser €s la primera
vegada que els nens veuen els peixos o els
pops... 1 precisament per aixo €s molt
important que la primera impressio que
s’emportin del mar sigui satisfactoria.

3.3. EI TIC (35-45 minuts
aproximadament)

El Taller Interactiu Cientific és la part
nova que proposa aquesta activitat. Es nou
per la metodologia pedagogica que fa ser-
vir, el teatre, i per I'emplacament on es
troba, un museu viu, I’ Aquarium. Ha estat
el primer aquarium a posar en practica el

teatre com a eina pedagogica i amb tan
bons resultats que ara ja es fa a diversos
aquaris d’altres paisos.

Els nens, en acabar la visita als aquaris
passen al teatre de I"Aquarium, una sala
ambientada com el fons el mar. Assisteixen
a la representacié d'una obra de teatre i
hi participen. En aquest cas, assistir a una
obra de teatre no €s la finalitat de "activi-
tat, siné que s’usa la part lidica que com-
porta el teatre, perque els conceptes apre-
sos durant el recorregut pels aquaris acabin
sent assolits per tots el nens.

Hi ha diferents histories segons la uni-
tat escollida (vegeu la graella):

El color dels peixos

L’Evarist. un peix pallasso (peix tropi-
cal), es perd i arriba a la mar Mediterrania.
Per trobar el cami de tornada demana ajut
als peixos que troba i1 aixi s’estableixen
diferents relacions entre ells.

en els peixos

com soc?

Continguts Titol per aEI Titol per a EP
cientifics 2n cicle Ir i 2n cicle
(3-6 anys) (6-10 anys)
I El color dels N’hi ha de tots La magia dels
peixos colors! colors
2 Morfologia i funcié Per que séc Inventa el

teu peix

3 Estratégies de
supervivencia

Jo em defenso

Qui guanyara?




Amb aquest espectacle es desenvolupen
conceptes com la diferéncia de coloracié
entre els organismes del mar Mediterrani i
els dels mars tropicals, la importancia del
mimetisme i la coloracié per a la defensa i
atac, etc.

Personatges: L’Evarist (peix pallasso),
Leo (I'anemone), 1'Octavia (una pop).
Solea Solea (un llenguado).

Morfologia i funcio en els peixos

La Dra. Pandora, metgessa subaquati-
ca, visita els peixos malalts amb I'ajut dels
nens.

S’expliquen els conceptes de "adaptacio
de la morfologia dels peixos bentonics, la
respiracié dels peixos i les funcions de les
aletes.

Personatges: la Dra. Pandora, el nero
Valentino, el llenguado Detectiu i el Sr.
Taurd.

Estratégies de supervivencia

L’Evarist, un peix del mar tropical, se'n
va a fer unes vacances a la mar Medi-
terrania. Alla es troba peixos molt dife-
rents d’ell, que li expliquen com es defen-
sen i ataquen alguns dels peixos del mar
Mediterrani.

Cada especie ha desenvolupat distints
mecanismes de defensa i atac: aqui s’expli-
cala simbiosi del peix pallassoil’anemone.
la tinta en el pop. I'exosquelet, les pinces
en el cranc i les dents i aletes en el taurd.

Personatges: L’Evarist (peix tropical),
Leo (I’anemone), 1'Octavia (una pop),
Solea Solea (un llenguado), Manolo (un
cranc), el Sr. Taurd.

4. Activitats de reforg
Amb la incorporacié d’aquestes activi-
tats es vol tancar el cicle de I’aprenentatge

dels conceptes que aqui es desenvolupen.

4.1. Pre-TIC

Quan el grup fa la reserva, s’envia per

correu un guio al professor que, a banda
d’explicar-1i I’activitat que acaba de
contractar i les normes que cal seguir, li
suggereix possibles tasques que poden
desenvolupar els nens a classe. Aquestes
van des de fer distintius en forma de peix
amb el nom de I'alumne escrit (serie una
proposta per als nens i nenes més petits)
fins a petites tasques d’investigacio sobre
algun concepte que més tard es treballara
al’Aquarium.

El que es pretén amb les activitats pre-
TIC és que quan el grup arribi tingui una
idea general d’alguns conceptes basics del
tema escollit, i que estiguin motivats per a
la visista que han de fer-hi. Aixo permetra
aprofitar molt més el temps que passaran
participant en I'activitat del TIC.

4.2. Post-TIC
El Post-TIC és I'iltima part del TIC. Es

tracta, igual que el Pre-TIC, de sugge-
riments per treballar el grup a classe; pero
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Activitats complementaries

aquest cop no es pretén donar nous con-
ceptes als nens, sind consolidar els que ja
han apres a I" Aquarium, crear la possibilitat

Fe d’errates:

de reflexionar sobre el que han vist i
experimentat i motivar-los perqué continuin
aprenent sobre el mar i tot el que I'envolta.

A I'article «Infants d’origen arab a 1’aula» signat per Maribel Brossa i Lucia Molina,
nim. 219 del mes de novembre de 1997, pag. 60, on deia:

«...estigué disposat a sacrificar el seu primogenit, Isaac...»

havia de dir;

«...estigué disposat a sacrificar el seu primogenit, Ismael...»

justificacio:

segons la tradicié prevalent, Ismael, primogénit d’ Abraham, futur pare dels arabs,
estigué a punt d’ésser sacrificat pel seu pare com a prova del seu amor per Déu. La
tradici6 judeo-cristiana, en canvi, diu que fou Isaac.
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Malerates de Sacundaria Obliigatona Materizles de Primaria
Materials de Secundana Obligalaria Materials de Primaria
Matariais de Secundans Obrigatona Materiis da Primaria

] ko Bigarran Hezkunlzak i Lishen Hezkurtzako Materalk

Unitats didactiques «El nostre moén
és un projecte solidari»

Teresa Nuiiez de Arenas La Federaci6 d'Ensenyament de CCOO

Federacié d'Ensenyament de CCOO i la Fundacio Pau i Solidaritat hem elaborat
unes unitats didactiques d’Educaci6 per al
Desenvolupament adrecades a I’ensenya-
ment obligatori.

Per entendre que és I'educaci6 per al
desenvolupament, hauriem de partir de la
reflexiéo sobre el concepte de desenvo-
lupament. Generalment, s’entén com a
promocid del creixement economic i es
mesura amb indicadors macroecondomics
(PIB, renda per capita...) que desfiguren
les realitats internes dels paisos i la reali-
tat global. El nostre concepte considera el
desenvolupament com a creixement eco-
nomic amb I'objectiu de satisfer les ne-
cessitats i potencialitats dels pobles i la
redistribucié dels seus recursos.

Considerem que l'educacié per al
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desenvolupament representa una adequada
aproximacié a temes tan complexos com
les relacions entre els paisos del Sud i del
Nord, les migracions, la pobresa, els pro-
blemes de sexe i la situaci6 de les dones, o
els problemes mediambientals. Proble-
matiques totes elles que poden relacionar-
se, si entenem |'educacié com un procés
interactiu, dinamic i globalitzador que ajudi
els nens 1 les nenes, els nois 1 les noies, a
entendre una mica millor el moén en que
viuen, a conviure en la complexitat, a rela-
cionar el que succeeix en el mon de ma-
nera global i a cercar solucions per comba-
tre-les, mitjangant el compromis personal
i social a favor de la pau, la solidaritat, el
desenvolupament i la cooperacio.

Un cop feta aquesta introduccio per
coneixer el marc teoric en que se situen les
nostres unitats didactiques, ens centrarem
en els seus aspectes pedagogics.

Tothom sap que la transversalitat és un
dels aspectes de la Reforma que té una
potencialitat innovadora més gran per a
I"ensenyament. Des de totes les arees es
poden impulsar, en major 0 menor mesura,
els objectius definits per a I'Educacio per al
Desenvolupament. Perd per arribar-hi ens
ha semblat convenient treballar unitats
didactiques especifiques, entenent-les, aix0o
si, com un punt de partida o de transit cap
a tractaments més globals.

La metodologia que proposem és, en
essencia, la mateixa tant per a primaria
com per a secundaria obligatoria. Com a
estratégies d'ensenyament partim de les
premisses segiients:

* Tenir en compte els interessos de 1'a-
lumnat en relacié amb les qliestions que
s’han de treballar,

* Partir de la posicid de I'alumnat (conei-
Xxements previs, valoracions, experien-
cies, actituds...) en relacié amb el tema.

* Respectar els diferents ritmes i estils
d’aprenentatge.

* Promoure I'elaboraci6 col-lectiva dels
coneixements.

* Diversificar les tecniques.

* Conjugar el treball individual amb el
treball en grup i amb el treball col-lectiu
per a I'elaboracid de coneixements.

* Promoure I'elaboracio de coneixements,
principalment a partir de I'analisi dels
resultats aconseguits amb les actuacions.

* Vincularels continguts amb la «realitat»
de I"alumnat.

* Afavorir la relacio d’igualtat entre els
dos sexes.

Les unitats didactiques pretenen ser un
material obert, adaptable a cada realitat
escolar i en les quals cada ensenyant pu-
gui fer els canvis que consideri oportuns
segons les particularitats del seu alumnat.

Els materials estan estructurats en dues
carpetes: la de Primaria, amb tres unitats
didactiques:

— Cicle inicial: «Zoe, la gota viatgera».
— Cicle mitja: «Comerg i consum».
— Cicle superior: «Els drets de la infancia».

La de Secundaria, amb dues unitats
didactiques:
— Primer cicle: «No hi ha dret!».
— Segon cicle: «El Nord, el Sud i la soli-
daritat».



Cada carpeta té, a banda de les unitats
didactiques, un document tedric per al
professorat sobre Educacié per al Des-
envolupament, la guia didactica i un video
per cada una d’elles.

«Z0é, la gota viatgera» esta dedicada al
tema de 'aigua i pretén que els nens i les
nenes de sis 1 set anys coneguin les si-
tuacions de desigualtat en les condicions
de vida que es donen en diversos llocs del
mon i el privilegi que és tenir aigua cada
dia. També pretén desenvolupar actituds
d’empatia i solidaritat amb els altres i petits
canvis de comportament al seu abast.

«Comerg¢ 1 consum» esta adrecada al
segon cicle de primaria i les activitats que
suggereix pretenen que I’alumnat prengui
consciencia de la injusticia que es pot ge-
nerar mitjangant el comerc i vegi que tam-
bé es poden impulsar accions més justes
des de I'ambit comercial. S'insisteix en la
transmissid d’una visio ajustada de la rea-
litat del Sud que eviti les imatges negati-
ves 1 generalitzadores que acostumen a
reforcar els estereotips i els prejudicis.

«Els drets de la infancia» estd pensada
per als nens i nenes de tercer cicle de
primaria. S"hi pretén, basicament, promou-
re la presa de consciéncia sobre la situacid
de molts nens i nenes a " Estat espanyol i
als altres paisos del mon, i la seva implicacio
per afavorir el compliment d’aquests drets.
La unitat té dues parts: la primera se centra
en ["analisi dels drets de la infancia; la
segona analitza les raons de I'incompli-
ment dels drets, les iniciatives per afavorir
aquest compliment i la possible implica-

cié de I'alumnat en les situacions presen-
tades.

La unitat dirigida al primer cicle d’ESO,
«No hi ha dret!» parteix dels drets de la
infancia per, a través del coneixement de
I’entorn proper i del mon, tractar de
I"explotacio laboral infantil. Identificar-ne
les causes i les consegiiencies, coneixer i
analitzar les mesures proposades per a la
seva eradicacio, analitzar les relacions co-
mercials Nord-Sud, han d’ajudar els nois i
les noies a forjar el seu propi punt de vista
i a ser capacos de definir iniciatives per
incidir en aquesta problematica.

«El Nord, el Sud i la solidaritat» es pre-
senta com un crédit variable que pretén fer
adonar i fer reflexionar I’alumnat de segon
cicle d’'ESO de com és realment el moén
on vivim, quines son les raons de la situa-
¢ié econdomica 1 cultural dels paisos del
Sud i del Nord, quins en sén responsables i
quins en son victimes. La primera part del
crédit esta dirigida a la informacié i refle-
Xid, mentre que en la segona I"alumnat ha
de comencar a prendre posicié i buscar
respostes en el seu propi entorn i interior.

Per a més informacid:

Federacié d’Ensenyament de CCOO -
Via Laietana, 16, 4p. 08003 Barcelona —
Tf. 93-4812842

e-mail: fensenl @conc.es -

www.pangea.org/ccooense
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HISTORIA DE LA MUSICA.

Epoques i formes

Per al professorat...

o LA MUSICA | LA SEVA EVOLUCIO. Historia de la mésica amb propostes didactiques
i 49 audicions e
Pep Alsina / Frederic Sesé s

PVP: 1.575 ples |

Per a ['alumnat...

® Euterpe, musa de la mosica. EVOLUCIO DE LA MUSICA
Pep Alsina / Frederic Sesé ERr e

(Biblioteca de la Classe, 72)

PVP: 940 ptes £

Per a tota persona interessada en la miisica...
o LA MUSICA | LA SEVA EVOLUCIO. 49 audicions

Pep Alsina / Frederic Sesé
DOBLE DISC COMPACTE PVP: 4.160 ptes

mo C/ Francesc Tarrega, 32-34 Si voleu fer una comanda o rebre informacio,
truqueu al Tel. (93) 408 04 64

s 08027-Barcelona




| Cristina Rodriguez Coarasa
‘ LA LIBERTAD La xarxa Internet
DE ENSENANZA il'educacio

Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

ALONSO TAPIA, Jests. Motivar para el
aprendizaje: teorias y estrategias. Barcelo-
na: Edebé, 1997 (Innova; 1)

Extracte de I'index:

Un problema: ; Qué hacer para motivar a mis
alumnos?; Razones de los alumnos y alum-
nas para trabajar en clase; ;Por qué varian
el interés y la motivacion a lo largo de la
actividad?; Cémo motivar: condicionantes
contextuales de la motivacion: De la teoria
a la prdctica: andlisis del contexto moti-
vacional

Como dar respuesta a los conflictos: la disci-
plina en la ensefianza secundaria. Gregorio
Casamayor (coord.). Barcelona: Grao, 1998
(Biblioteca de Aula: serie Pedagogia; 128)
Extracte de I index:

Tipologia de conflictos; La regulacién de la
convivencia como problema institucional;
Comunicacion y participacion en el centro y
en el aula para la resolucién de conflictos;
Normas de convicencia en el aula y en el
centro; La autoestima: qué es, qué papel

EN ESPANA ambiental

juega en la adolescencia y como trabajarla
en el aula; Mediacion, negociacion y habili-
dades para el conflicto en el marco escolar

CONGRESO INTERUNIVERSITARIO DE TEORIA

DE LA EDUCACION (6: 1997: Murcia). Edu-
cacién moral. Pedro Ortega Ruiz (coord.).
Murcia: CajaMurcia, 1997

Extracte de I'index:

La educacion moral en el curriculum; Desa-
rrollo moral y construccion de la personali-
dad; De la ética de la compasion a la peda-
gogia del encuentro; Valores y escuela pu-
blica en la sociedad civil; La educacién del
cardcter; Moral y politica: una relacion que
a todos nos implica; Poderes publicos y
moral; El aprendizaje ético de la existencia:
la atencion a la experiencia vivida

CUESTA FERNANDEZ, Raimundo. Clio en las

aulas. La ensenianza de la historia en Es-
pania entre reformas, ilusiones v rutinas.
Madrid: Akal, 1998 (Akal referentes; 3)
Extracte de I'index:

Genealogia de la Historia como disciplina
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escolar: tradiciones y usos de la educacion
histérica; La Historia regulada. Modas vy
mudanzas de los textos visibles en el modo
de educacién tecnocritico de masa (1970-
1995); La historia sofiada: el codigo discipli-
nar revisado y las nuevas ilusiones de la
renovacion pedagogica: La historia sofiada
en la EGB: el paradigma Rosa Sensat; La
historia ensefiada en el bachillerato: de ilu-
siones y rutinas; Critica de la diddctica y
diddctica de la critica

La diversidad y la diferencia en la educacion

secundaria obligatoria: retos educativos
para el siglo XXI. Nuria Illin Romeu
(coord.), Alfonso Garcia Martinez (coord.).
Archidona (Mdlaga): Aljibe, 1997 (Persona,
escuela y sociedad; 1)

Extracte de I'index:

Aproximacidn a la diversidad: algunas con-
sideraciones tedricas; La atencién a la di-
versidad en la educacion secundaria obliga-
toria; Las adaptaciones curriculares en la
educacion secundaria; Los programas de di-
versificacion curricular; Apoyo y asesora-
miento a centros. Elemento clave para la
atencion a la diversidad: estrategia de ase-
soramiento para la respuesta a la diversi-
dad; estrategias para el trabajo cooperativo
entre profesores; la transversalidad en la en-
seflanza secundaria: un reto ante la diversi-
dad; la educacién para la paz como solucién
a los problemas de la diversidad y el trata-
miento de la diferencia

La diversitat a 'escola: jornada de Tortosa,

25 d’octubre de 1997. Barcelona: Gene-
ralitat de Catalunya. Consell Escolar de
Catalunya, 1998 (Documents; 7)

GIRARD, Kathryn; KOCH, Susan J. Resolucion

de conflictos en las escuelas: manual para
educadores. Barcelona: Granica, 1997 (Me-
diacién)

Extracte de I'index:

La naturaleza del conflicto; Los conceptos

Pere Vergés i Farrés (1896-1970).

RODRIGUEZ COARASA. Cristina.

y las técnicas de la resolucion de conflic-
tos; Procedimientos alternativos de resolu-
cion de disputas; Aplicaciones de técnicas
de resolucion de conflictos en la educacion;
Guia para conducir juegos de roles; Explora-
cion de la dindmica de poder en la resolu-
cion de conflictos

L'Investissement dans le capital humain: une

comparaison internationale. Paris: OCDE,
1998

JORNADES DE FORMACIO PER AL PRO-

FESSORAT ESPECIALITZAT EN EDUCACIO
Fisica (6: 1997: Barcelona). Educacio fisica
a infantil, primaria i secundaria: comu-
nicacions de les VI Jornades. Barcelona:
L’Ajuntament. Institut d'Educacio. 1998
(Butxaca; 1)

Extracte de I'index:

Una forma de participacid a secundaria:
elaboracio del crédit variable Organitzacio
esportiva; la bicicleta: un recurs per a
treballar la solidaritat a I'escola; Els esports
paraolimpics practicats a I’escola ordinaria;
El softbol a I'escola; Les bitlles tradicionals
catalanes a I'escola

NORIEGA, Juan; MUNOZ, Alberto. Los indi-

cadores de evaluacion del centro docente.
Madrid: Escuela Espafiola, 1996 (Guia esco-
lar; 1)

Josep
Gonzilez-Agapito (coord.). Barcelona:
L’Ajuntament, 1998 (Gent de la Casa Gran:
11)

Extracte de I'index:

Pere Vergés, I'home; L’'Escola del Mar;
Trencar amb el passat: un gran pas enrere:
Salvar la persona: I'Escola del Mar durant el
franquisme; la pedagogia de Pere Verges:
un vitalisme espiritualista ludicoestetic; la
participaci6 dels pares a I'Escola del Mar
La libertad
de ensefianza en Espaiia. Madrid: Tecnos,
1998



Extracte de |'index:

La libertad de ensefanza en la historia
constitucional espafiola: La libertad de en-
seflanza y el derecho a la educacion en la
constitucion espanola vigente: la configu-
racion constitucional de la libertad de en-
seflanza, el derecho de los padres a elegir
la formacién religiosa y moral de sus hijos,
el derecho a la educacion en el marco inter-
nacional; La autonomia universitaria en la
Constitucion espaiiola; La libertad de cdte-
dra en la Constitucion espanola; La liber-
tad de ensefianza en los centros privados:
el ideario de los centros docentes priva-
dos, la seleccion y despido del profesora-
do en los centros concertados; La libertad
de cdtedra en las universidades privadas;
Los centros docentes privados como em-
presas ideolégicas

SANCHEZ MIGUEL, Emilio. Comprension y

redaccion de textos: dificultades v ayu-
das. Barcelona: Edebé, 1998 (Innova; 4)
Extracte de I'index:

Una introduccién al mundo del texto (and-
lisis de los problemas que pueden surgir
en la comprension de un texto); Los proce-
sos implicados en la comprension; Los tex-
tos como experiencia comunicativa: el com-
promiso entre lo dado y lo nuevo; Dificul-
tades en el dominio del lengauje escrito;
Ayudar a comprender los textos expo-
sitivos; Redactar para ser entendidos

SARTORI, Giovanni. Homo videns: la socie-

dad teledirigida. Madrid: Taurus, 1998
(Pensamiento)

Extracte de I'index:

El progreso tecnoldgico; el video-nino; El
empobrecimiento de la capacidad de enten-
der; Internet y «cibernavegacion»; Video-
politica; La formacién de la opinién; Tam-
bién la imagen miente; Video-elecciones;
La aldea global

SUREDA, Jaume: CALVO, Ana M. La xarxa

Internet i l'educacio ambiental: primer
cataleg de recursos per a l'educacio am-
biental en Internet. Binissalem: Di7, 1997
(Monografies d’educacié ambiental; 2)
Extracte de I'index:

Educacio ambiental i Internet; Servidors,
Web 1 gophers; Guies, directoris, indexs,
pagines d’enllagos i cercadors; Recursos
didactics per a l'educacié ambiental en
Internet; Revistes electroniques: Accés a
biblioteques; Accés a llibreries; Biblio-
grafies i catalegs de publicacions

93



94

Cartes als lectors i a les lectores

Carta als lectors

i a les lectores

Benvolgudes i benvolguts:

Hem llegit la declaracio
sobre «Diversitat 1 convi-
veéncia als centres d’ense-
nyament» que heu recollit al
nimero 223 de la vostra
revista.

En nom de tot el claustre
de professors 1 professo-
res vull manifestar-vos el
nostre suport a tots els punts
de la declaracié. Hem vist
amb il-lusio que es recullen
els aspectes pels quals es-
tem lluitant i intentant que

el nostre centre pugui con-
tinuar oferint elements pro-
mocionadors a tot I"alum-
nat que s’hi aplegui. Seguim
pensant que per dur a ter-
me un projecte educatiu
integrador i compensador
de desigualtats cal tenir un
alumnat divers 1 aixo és el
que comenca a faltar-nos a
nosaltres: la preséncia de
tota la diversitat social de
’entorn a les aules de I'ins-
titut.

També volem fer arribar
el nostre suport a totes les

entitats signants de la de-
claracio, tot animant-les a
seguir defensant els punts
de la declaraci6 en I’esforg
quotidia en pro d’un ense-
nyament ptblic de qualitat.

Cordialment,
Joan M. Girona

Director

IES Badalona 9



INSCRIU-TE:

Envia aquesta butlleta o truca
al tel. (93) 237 07 01

Butlleta de subscripcio
PERSPECTIVA

ESC Q LAR E-mail: rsensat@pangea.org
Atencio ininterrompuda de 10 a 20 h

Cognoms Nom

Adreca Tel.

ce Poblacia Provincia

NIF

Has obtingut aquesta butlleta a:

DADES PROFESSIONALS:

* Estudis:

« Ambit professional:

Des de quin any treballes a I'ensenyament? ___ Céarrec

Centre: Public O Privat [ Concertat [

Et subscrius a Perspectiva escolar per a I'any 1998 (10 nimeros)
Preu soci/a: 6.100 PTA. Preu no soci/a: 6.780 PTA
Preu ex.: 750 PTA (IVA inclos)

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat
adjunt a la butlleta O

Per domiciliacié bancaria O

Butlleta de domiciliacio bancaria

Cognoms Nom

Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripcid)
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Adreca de l'agencia

Poblacio Provincia

Entitat Oficina DC Compte/llibreta

LI LTy ) LI TTTTT

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
rebut que anyalment els presentara I'Associacié de Mestres Rosa
Sensat per al pagament de la meva subscripcio a la revista Perspec-
tiva escolar.
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Premi

Rosa Sensat
de
Pedagogia
1998

18a convocatoria

El Premi Rosa Sensat de Pedagogia es va instituir amb la voluntat
d'incentivar el treball innovador de mestres o altres professionals de
l'educacio que, a partir d'una analisi de la seva practica,
contribueixi a millorar la qualitat de l'educacio i a fer avancar

la renovacio pedagogica.

La data maxima per a l'entrega d'originals és el 9 d'octubre
de 1998.
El veredicte es fard public el mes de desembre de 1998.
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Demana
el programal!

.anys al servei de I'educaciéo permanent

Tema General:
«50 anys dels drets humans: una conquesta pendent»

Cursos d’educacié infantil, primaria, secundaria i monografics
Tallers

* Intercanvis d’experiéncies

Debats

* Reconeixement a Angels Garriga i a Federico Garcia Lorca

* Mostres de nous materials

* Presentacié del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1997
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