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Sempre és l'any dels drets humans!

10 de desembre de 1998: 50¢. aniversari de la Declaracié Universal dels Drets Humans.

Aquestes darreres setmanes hem tingut ocasid de reviure situacions d’auténtica, clara i
manifesta violacidé dels principis continguts a |'esmentada Declaracid. Aquest text cal que
sigui la guia i el nord indiscutible del conjunt de la humanitat. Estan en joc uns valors que
ens concerneixen a tots; el dret a la vida i a la dignitat €s universal, per damunt de la
diversitat de situacions i contextos.

En aquests temes no té cabuda la ignorancia: els drets humans, o es respecten o es
trepitgen. Ni la tortura ni la mort sdn relatives: com tampoc no ho és I’agressio fisica o
moral en les relacions qgiiotidianes. Podriem dir que s’estableix una analogia entre les
violacions produides en els grans genocidis i la violéncia exercida en el si de la intimitat
familiar o en el lloc de treball. Les agressions contra la dignitat humana no es poden
menystenir, per insignificants que siguin.

Tot i la universalitzacié del mén actual, aquests darrers dies hem hagut de veure o de
sentir com, en nom d’unes banderes o d’'uns principis salvadors, es busquen excuses o
justificacions per al menyspreu absolut dels valors més fonamentals. Alhora, hem tingut
ocasio de veure i celebrar com. a nivell internacional, s han fet sentir veus que insinuen
I'esperanca d’una consciéncia creixent i d’una clara defensa dels drets humans,
amb vista a la dentincia dels crims contra la humanitat.

L’escola no es pot sentir ni immunitzada ni aliena pel que fa a aquestes qiiestions, sind
esperonada a revisar les interrelacions humanes que es donen en el si de la comunitat
educativa (entre els professors i alumnes, entre els pares, entre el personal no docent...). i a
educar sobre unes giiestions tan rellevants socialment.

L’escola, des de la funcié educadora que compleix, hauria de promoure els drets de les
persones en estreta relacié amb un altre concepte: el de les responsabifiats i deures que
cada ciutada ha d'exercir per tal que s’assoleixi el bé com (el respecte i I'estima per a tots),
el qual, tan sovint, comporta rentincies particulars i acceptacié de dilemes i contradiccions.
Els drets i els deures humans es condicionen i s'impliquen mituament: és una idea que
necessariament cal emfatitzar.

L’educaci6 per als drets humans no s’ha de limitar a commemoracions puntuals o a
tristes avinenteses condicionades massa sovint per la seva vulneracié. Els drets humans
sOn una exigéncia permanent.



Ensenyar: teoria i practica

Aquest article, en paraules del seu autor, té com a objectiu
«manifestar 1'artificialitat que té voler separar teoria i
practica, assumint en tot cas que puguin haver-hi diferents

formes de relacio», en la tasca dels ensenyants.

Teoria-practica: una relacié necessaria

Joaquin Gairin
Salldn

Plantejar-se la relacié entre teoria i practica requereix desvetllar
els suposits epistemologics que romanen en les formes d’entendre
la producci6 i utilizacié dels coneixements; també, evidenciar la
concepcio patrimonialista dels qui es consideren teorics o practics
i pretenen establir processos de subordinacio i jerarquitzacié entre
ambdos suposits.

De vell antuvi, volem manifestar I"artificialitat que, des del nostre
punt de vista, té voler separar teoria i practica, assumint en tot cas
que puguin haver-hi diferents formes de relacid.

Les limitacions del saber i del saber fer

La consideracié que 1'accid dels professors té connotacions
d’activitat practica és indubtable, ja que sén moltes i variades les
ocasions on executen activitats concretes i fragmentades. Malgrat
tot, cal preguntar-se pel sentit que adquireixen aquestes activitats i
si la seva execucio només es basa en I'experiéncia practica.

El significat exacta de «practica» inclou a 'hora 1'aspecte
tecnologic, el «fer» i 1'aspecte «artistic», segons Ferrandez



(1985:133). Tot i que aquests subconjunts no conformin en sentit
matematic una particid, els utilitzarem per clarificar el camp en el
qual ens movem.

El fer com a practica ens permet actuar sobre la realitat a través
d’un aprenentatge repetitiu subordinat al fet que els resultats de
I’activitat siguin eficacos. Es fan els treballs d’acord amb la propia
experiéncia, sense congixer els fonaments i sense necessitat de
comparar o diferenciar respecte a altres actuacions també efica-
ces. Poden actuar aixi, per exemple, alguns torners, paletes o
mecanics que van aprendre el seu ofici per imitacié i que
desenvolupen la seva activitat basant-se en la propia experiencia,
pero son incapacos d’abordar nous reptes professionals si no veuen
realitzacions practiques que poden imitar.

Els professors i els directius que es mouen en el camp del fer
mantenen formes d'ensenyar i estructures organitzatives per-
manents, limitant la seva activitat a la realitzacié d’activitats
preestablertes, recolzant-se excessivament en les normes 1 la
legislacié i animant una certa burocracia. El fet de dominar
I"activitat a partir d'unes poques variables estables impossibilita
d’arrel la consideracié de noves variables o la modificacio en
I’equilibri de les existents, justificant aixi I'anacronisme pedago-
gic del qual parlava Ortega i Gasset.

Admetre 'activitat educativa com un fer o com una habilitat
(artistica) és acostar-nos al terreny del saber vulgar i reconeixer la
impossibilitat de I'home d’arribar més enlla de la realitat. La nostra
posicio en contra del simple fer no comporta, d’altra banda, un
rebuig de I’aspecte practic. Reconeixem en la realitat el principi i la
fi de qualsevol reflexié, com veurem posteriorment, pero des d’altres
parametres que els tractats fins aqui.

El tecnoleg supera I'ambit del fer i del fer bé, per simple
experiéncia, i arriba al «saber per qué» es fa una activitat d’una
manera i no d'una altra. Domina, doncs, els fonaments de la
practica, coneix altres formes de fer i, per tant, pot adaptar la seva
accio a les noves exigéncies que imposen els canvis de la realitat.
Un tecndleg de I'ensenyament seria, des d’aquesta perspectiva,
aquell que coneixent les variables que incideixen en el proces
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ensenyament-aprenentatge sap establir diferents dissenys ins-
tructius segons situacions diferencials o especials.

Reduir I'activitat a la mera practica significa oblidar el seu
objecte i confondre la seva conceptualizatcié. Admetem que com a
minim €s una tecnologia, fet que pressuposa, segons el que s’ha dit,
coneixements i fonaments sobre les possibilitats d’accié en la
practica. L’existéncia d’aquests no crec que pugui posar-se en
dubte a la vista de la maltiple bibliografia que existeix i de la varietat
de propostes contrastades que en la historia pedagdgica han existit.

I parlem de tecnologia i no de técnica. Si denominem técnica el
conjunt de procediments que permeten dominar els fendmens,
utilitzarem el terme de tecnologia quan els procediments utilitzats
s’originen en I"aplicacid dels coneixements cientifics. La diferéncia
entre ambdues conceptualitzacions pot comprendre’s si es compa-
ren els procediments que utilitza un artesa per produir un objecte
amb els emprats per una empresa que fabrica aquest mateix objec-
te en serie. L'essencia de la tecnologia radica en la utilitzacié de
teories cientifiques i la seva adaptacié per aconseguir determi-
nats fins.

La reflexié tecnologica, en la esura en qué ha estat connectada
amb la realitat, ha permeés experimentar i validar models d’in-
terrelacio dels elements conformadors de la realitat escolar, poten-
ciar 'analisi dels recursos, possibilitar pautes per a I’avaluacio
de les situacions o el desenvolupament d’altres ambits que li son
propis.

Si bé la tecnologia no pot repudiar la practica, tampoc la teoria
no pot fer-ho amb la tecnologia. Totes tres, tecnologia, practica i
teoria conformen un sistema de relacions multiples que seria
complex abordar aqui. Malgrat tot, pot servir com a aproximacié la
caracteritzacié que recull simplificadament la figura 1.

La practica pot ser una via per a la iniciacié de la reflexio i estudi
del fet organitzatiu, perd no I'tnica. També podem especular sobre
organitzacions i elaborar una tecnologia conseqiient que derivi en la
practica. Verificada la realitat, podrem invalidar o ajustar la teoria
que preteniem establir o bé la tecnologia que no la possibilita



adequadament. En tot cas, la realitat practica sera un element
important, tot i que només sigui com a punt de referéncia.

N
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e, TG
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Figura 1: Aproximacicé a I'analisi de la tecnologia (Ferrdndez, 1985:138)

Sigui com sigui, el fet cert és que cal establir unions entre teoria
i practica. Malgrat tot, cal recongixer que no sempre la teoria i la
practica han anat unides i, en excessives ocasions, els plantejaments
han estat massa teorics. En aquest cas seran inoperants si es
converteixen en simples eslogans sense més transcendéncia que el
que vulguin donar-los els que els utilitzen.

Pot ser que la necessitat real sigui la de crear bons tecnolegs,
com professionals que saben el perque de la seva activitat sense
que necessariament dominin 1'eixam teoric que alimenta moltes de
les seves practiques.

Les limitacions del saber

Un cop admés el fet que I’activitat educativa implica un saber, cal
preguntar-se per la naturalesa d’aquest saber. La resposta €s
necessaria, ja que en depén fins i tot la possibilitat d’afirmar o negar
I’existéncia d’una tecnologia referida a aquesta activitat. Si el sa-
ber és valid i generalitzable, podra explicar les diferents realitats 1
fins i tot intervenir-hi sota una adequada tecnologia. Ens plante-
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gem, en definitiva, la validesa cientifica del coneixement sobre la
realitat educativa.

La importancia del tema €s evident ja que, més enlla de la refle-
Xi6 que exigeix sobre les caracteristiques i els métodes del conei-
xement cientific. permet plantejar la validesa de les teories, les
conseqiiencies de les seves aplicacions, el sentit dels principis
metodologics 1 els pressuposits sobre els quals recolza un deter-
minat coneixement.

Parlar del coneixement vol dir moure’s en el camp de la
gnoseologia (teoria del coneixement general) i particularment de
I"epistemologia, si ens referim al coneixement cientific. Situats en
aquesta ultima perspectiva, tot treball epistemologic ha d’abordar
els problemes de demarcacid de la ciéncia i del seu increment. S’ ha
de plantejar, en aquest sentit, el concepte de ciéncia (i conse-
giientment el que no ho és) i la problematica entorn a la produccié
i increment del coneixement cientific.

Les analisis epistemologiques es converteixen aixi en instru-
ments de progrés cientific, ja que la recerca de racionalitat i 1"eli-
minacié d’obstacles a un desenvolupament real del coneixement
implica I’organitzaci6 interior dels fonaments per a qualsevol disci-
plina. No és d’estranyar que Piaget parli de situar «I’epistemologia
cientifica» a I'interior de les ciéncies mateixes.

Alenent els supoOsits anteriors, hem de preguntar-nos sobre els
requisits que fan que un coneixement pugui ser catalogat de cienti-
fic. L’analisi de la literatura evidencia que existeixen diferents punts
de vista en la delimitacié d’aquesta analisi i que el panorama
constantment «s’amplia» i «es reestructura». Tanmateix, assenya-
la com la reflexié epistemologica ha quedat subordinada a realitats
sociohistoriques i a enfocaments ideologics diversos.

L aproximacié de Gairin (1987) a les caracteristiques del co-
neixement cientific pot servir com a reflexio inicial. Alla es men-
cionen aspectes com saber critic (fonamentat), capacitat predic-
tiva, sistematisme, verificabilitat, metodic, objectiu, comunicable i
Provisori.



La caracteritzacié que s’ha fet del coneixement cientific no
s’esgota en les presumpcions fetes. Hi ha autors que n’hi afegei-
xen d’altres, com 'epistemoleg Bunge (1981) que considera que
la racionalitat i 1’objectivitat caracteritzen, a més a més, el co-
neixement cientific com a factic, analiticosintétic, general i util, a
més de qualificar la investigacio cientifica com a especialitzada.
S’insisteix a través d’aquestes qualificacions en ambits ja comentats
o insinuats com Ja importancia d’un coneixement que parteix dels
fets per tornar a ells, que combina els processos d’induccié i
deduccid, que parcialitza la realitat per abordar-la millor sense
perdre el sentit de la totalitat i que déna peu a I'estructuracio de
normes per a 1’accio.

També insisteixen alguns autors en el caractrer cert o probable
del coneixement cientific. Com hem assenyalat, gran part o potser
la totalitat dels nostres coneixements son nomeés probabilitat; en
conseqiiencia, no és licit adjudicar a la ciéncia ni la certesa, ni
I'exactitud, tot i que poden considerar-se com a fites. En aquest
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sentit. no hi ha en la ciéncia demostracié de la veritat d’una
proposicio sind de la seva no-falsetat.

Des d’aquesta perspectiva, el con¢ixer comporta una aproxima-
ci0 constant a la «veritat» i, en aquest sentit, més que negar allé que
és objectiu ho potenciem ja que existeix una aproximacié constant
a I'essencia de I'objecte del coneixement. Aquest acostament, que
implica acci6 i no simple contemplaci6, for¢a a una constant recer-
ca de les metodologies i técniques més fiables, fet que no ha de
significar abandonar el metode escollit pel tractament d’un objecte
cientific particular si no es vol caure en conclusions erronies per
deficiencies metodologiques.

La necessaria connexio teoria-practica

El coneixement cientific caracteritzat anteriorment i considerat
en les seves relacions sistemiques s’agrupa en disciplines, enteses
com un conjunt de coneixements que es desenvolupen histo-
ricament: és a dir, lligats a les condicions socioculturals i eco-
nomiques on es van generar i $'apliquen.

Participem, d’altra banda, d’un concepte de disciplina cientifica
obert i dinamic que manté estretes relacions amb aspectes de
tecnologia 1 practica. Tal i com pot veure's a la figura 2, les
relacions son estretes i no permeten establir fronteres excloents i
incompatibles entre teoria i practica, ciéncia basica-ciéncia aplica-
da o teoria-tecnologia-practica.

] +
NIV ; ACTIC |
I o ELL TEORIC s NIVELL PRACTIC 5

Investigacio basica Coneixement | Tecnologia | | Practica |<J

1 1 1 1

\—— CIENCIA BASICA -4 \—--CIENCiA APLICADA—/
T 0

Figura 2: Les relacions en el mon del coneixement (Gairin, 1987, 1996:123}




Tanmateix. cal considerar que la produccié del coneixement
cientific no és només un problema d’elaboracio, també ho és de
comunicacid. Caldra insistir en els problemes d’expressio que ens
poden portar a llenguatges univocs, a distorsions del missatge o a
I’elaboraci6 de veritats predeterminades.

Algunes referéncies per a l'accié practica

Les Primeres Jornades Estatals d’Experiencies Educatives
(Armengol, Feixas y Pérez, 1998) han estat una ocasio immillorable
per revisar alguns aspectes que afecten la relacié que analitzem 1
que concretem a continuacio.

El coneixement cientific és una construccidé social

La recerca d’un coneixement objectiu 1 estable és actualment
rebutjat pels plantejaments, sobretot en el camp de les ciéncies
humanes i socials, que parlen de la relativitat del coneixement. Si
entenem el coneixement cientific com el conjunt de respostes que
la comunitat cientifica déna als problemes de cada moment, podrem
assumir la dependéncia de factors tan diversos com son: el grau de
coneixement que es tingui de la realitat que s’analitza. la urgencia
social que prioritza unes accions sobre unes altres i els interessos
personals i de grup dels que fan i promouen la investigacio.

Des d’aquest punt de vista, s’ha d’acceptar el coneixement com
un producte social elaborat historicament per les persones i subjecte,
per tant, a la interpretacio i al canvi. Si aixi fos, cal buscar i potenciar
la informacid i la contrastacié, potenciant, més que fugint, el debat
collectiu 1 social del que s6n raons, evidéncies o noves suposicions.
I aquest procés reconstructiu permanent ha d’afavorir-se a I'esco-
la, amb la participacié de tots els implicats, si no volem caure en
processos d’adoctrinament.

«A Didactica, la dialéctica i el debat sobre les diferents
interpretacions i les possibles alternatives es presenten en el com
ensenyar i aprendre, és a dir, en el procés de convenciment ne-
cessari per apropar la l6gica de I’alumne a la logica de la ciéncia.
La manera de construir el coneixement és la que afavoreix la
construccié de capacitats cientifiques.» (Benejam, 1998:39)
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L’escola hauria de facilitar el procés de reelaborar i enriquir
I'experiencia personal dels alumnes mitjangant la construcci i
reconstruccio progressiva del coneixement. Ha de facilitar la rela-
cié i comunicaci6 amb les coses, proposant estratégies que permetin
la identificacio i la interpretaci6 de la informacié que arriba de la
realitat.

La importancia del llenguatge

El coneixement de la realitat no és empatic i exigeix modes de
relacié que utilitzen diferents codis; d’ells, el llengutage sera el més
utilitzat 1 practicat com a mitja de representacio de les coses.

L’educacio tracta d'una simple socialitzacio o translacio dels
valors hegemonics a les generacions joves, queda compromesa en
una determinada forma de fer, que inclou la possibilitat de giiestionar
les realitats de determinats plantejaments socials i culturals. La
tasca educativa ha de perseguir la utilitzacié del coneixement i
I'experiéncia contrastada per afavorir el desenvolupament cons-
cient i autonom de les persones, promovent aixi un procés
reconstructiu personal i social on I'analisis critic serveixi a les
transformacions de la mateixa realitat.

«Sembla evident que I'escola en les societats postindustrials
compleix aquest complex i contradictori conjunt de funcions:
socialitzacio, transmissio cultural, preparacié del capital huma,
compensacid dels efectes de les desigualtats socials i economi-
ques... Ara bé, solament desenvolupard una tasca educativa quan
sigui capa¢ de promoure i facilitar I'emergéncia del pensament
autonom, quan faciliti la reflexid, la reconstruccid conscient i
autonoma del pensament i de la conducta que cada individu ha
desenvolupat a través dels seus intercanvis espontanis amb el seu
entorn cultural.» (Pérez, 1998:61)

Pero, més que reconeixer el paper del llenguatge com a suport
de la realitat, es tracta d’utilitzar-lo com a mitja educatiu. Si no
aconseguim habituar els estudiants a explicar, justificar i argumen-
tar, i ens mantenim en els processos estrictament repetitius, no
aconseguirem la reconstruccié del coneixement que desitgem.



Per aconseguir-ho, sera necessari promoure el desenvolupament
de les capacitats cognitives 1 lingiifstiques, a través de la presentacio
de situacions didactiques riques en estimuls, orientades a la reflexio
i investigacié i compromeses en |'autoconeixement dels processos
mobilitzats i dels sistemes de control existents.

«Pero incorporar aquesta dimensié del llenguatge en el dispositiu
pedagogic requereix que el professor sigui conscient dels processos
que haura de mobilitzar en els seus alumnes davant les diferents
activitats d’aprenentatge que proposa. Per exemple, ha de tenir clar
si la tasca requereix la descripcid d'un fet o la justificacid dels
resultats, utilitzant recursos o principis, lleis, models o teories. Es
necessari, doncs, precisar quines sén exactament les demandes.
Per0 aix0 no és suficient, també sera necessari negociar i compartir
el significat dels termes amb els alumnes, atés que, en el llenguatge
ordinari, termes com explicar o argumentar no queden clars.»
(Benejam, 1998:43)

El compromis de I’educador

La importancia de I'entorn educatiu 1 de I’educador es dedueix
de tot el que acabem de dir. L’intima relacié entre teoria i practica
com a cares d’una mateixa moneda i com a element inseparable
connecta directament amb una determinada concepcié de la funcio
educativa de 1’escola. L’educador no solament ha de comprendre
els contextos on actua i la funcid de I'escola, siné també ha d’es-
forcar-se per eliminar els caires subjectius a través de 'analisi
rigorosa, la contrastacié i la seva transformacio.

La formacié, utilitzacié i reconstruccié permanent del seu
pensament practic reflexiu sera una de les claus del seu desen-
volupament professional. Permet, alhora, I’elaboracié d’una cultura
critica basada en el contrast reflexiu.

«El docent es mou constanment en el terreny dels valors i dels
conflictes per la repercussio moral i politica de les seves practiques.
Elabora, experimenta i desenvolupa un coneixement practic sem-
pre temptatiu i provisional que legitima la seva intervencio, si €s
conscient de la seva relativitat i de les condicions que garanteixen
el control democratic de les practiques per part dels agents socials

11
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que les viuen. Per aixo, I'autonomia professional, dins d’aquest
enfocament, ha de concebre’s sempre com a relativa al procés
complex, dialectic i democratic d’elaboracié del coneixement
practic.» (1998:62).

Sota aquesta perspectiva, es considera d’interés rellevant el
promoure encontres que permetin coneixer experiencies lligades a
la practica pedagogica. Es busca aixi recuperar el protagonisme

(=] (=
que els professors i els centres han de tenir en els processos
d’innovacio i canvi, a I'hora que possibilita aquest procés re-
constructiu que hem mencionat.
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L'article exposa el Projecte Integrat de Llengua que es duu
a terme al CEIP Vila Olimpica. Es un projecte col-lectiu que
integra tot el centre. L'experiencia es basa en el model
investigacio-accio i el desenvolupament passa per la
planificacio, analisi i revisio de la practica de totes i
cadascuna de les situacions d’aprenentatge.

La reflexié i la recerca a I'escola entorn

del Projecte Integrat de Llengues

1. Marc del treball

El desenvolupament del treball que exposem a continuacic se si-
tua en el marc del CEIP Vila Olimpica, escola que inicia el seu fun-
cionament durant el curs 1996-97 amb nens i nenes de P3, P4 i P5.

Des del primer moment, els grans eixos que vertebren el nostre
projecte estaven tragats, perd el seu desenvolupament dins de
I'escola s"havia d’anar perfilant en la mesura que I’escola passava
de ser una idea en el pensament de tots nosaltres a ser una realitat
tangible. El nosaltres és una primera persona del plural que ha anat
canviant de mica en mica. Primerament, aquest nosaltres es reduia
a un petit cercle, més endavant es va anar fent extensiu a tots i
cadascun dels mestres que han anat conformant 1’equip, aixi com
al conjunt de les families que dipositen la confianga en I'escola i en
el seu projecte.

2. Eixos del Projecte Integrat de Llengles

La llengua, o per fer-ho més extensiu el llenguatge, es considera
una eina central d’aprenentatge dins de totes i cadascuna de les
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arees curriculars, en la mesura que actua com a mediadora de la
comunicacio 1 per tant de la interaccié, i com a instrument que
afavoreix 'estructuracié propia del coneixement. El fet de pren-
dre consciencia del paper de la llengua en qualsevol situacid
d’aprenentatge afavoreix d’una banda el desenvolupament d’a-
questa i, de I'altra, el desenvolupament del coneixement especific
que s’esta tractant sigui de 1'area que sigui.

La llengua a I'escola no €s només una, tot i que n’hi ha una que
ocupa un lloc destacable, perque actua com a primera llengua. A
I"escola, hi son presents la llengua castellana i la llengua anglesa des
de ben aviat, des de P4. Les realitats de les diferents arees es poden
expressar en diverses llengiies. En aquest sentit, es poden conside-
rar les diferents llengiies a través de les diferents arees curriculars.
Cada llengua té la seva riquesa 1 la seva cultura, per tant cada
llengua té la seva manera de representar la realitat i és bo que els
nens i les nenes aprenguin a expressar aquesta realitat en més
d’una llengua i a saber que aixi podem comprendre molta gent
que ho fa.

La llengua oral pot actuar com un mitja que serveixi per explicar
situacions molt diverses en relacio amb les diferents arees. En les
etapes i els cicles en qué ens movem, la llengua oral esdevé un
instrument insubstituible i necessari a 1’hora de plantejar-nos
qualsevol aprenentatge. La conversa que apareix en qualsevol
situacio d’aprenentatge és un element de reflexio cabdal.

Es un projecte col-lectiu que integra tot el centre, tot el
professorat i tots els estaments del centre. Seria inviable conside-
rar-lo un projecte individual o d’un grup dins del centre en la mesura
que perdria la seva coheréncia. Es un projecte d’equip.

El projecte de I'escola s’inscriu i esta pensat per a un determinat
context, que €s el que defineix i fa néixer la mateixa escola. Context
amb unes determinades coordenades culturals i socials que es
poden analitzar prenent en consideracio els barris i les families
que vénen a I’escola. Un projecte pot ser viable i adequat per a un
determinat context 1 inadequat per a un altre.



3. Els mestres

Aquest projecte, per tal de poder-lo desenvolupar en totes i
cadascuna de les situacions d’aprenentatge d’una manera coherent
i viable, demana un professorat reflexiu.

Professorat reflexiu que li agradi d’analitzar i revisar la propia
practica i a partir de I’analisi reconstruir millorant tot allo que t€ a
I"abast i que veu. Sovint, perd, per tal de poder-hi veure cal prendre
una mica de distancia per poder mirar les situacions des de fora.

La reflexi6, la podem dur a terme en la mesura que ens la
proposem com una tasca d’equip. La nostra practica no solament
la mira el que la duu a terme, siné els companys amb qué compar-
tim la nostra feina. Nosaltres analitzem 1 deixem que els altres
també ho facin; és aixi com anem reconstruint, anem teoritzant
sobre el que fem i validant o invalidant els pressuposits dels quals
partiem.

Ens estem referint a un model de treball ja descrit per molts
tedrics, que és el de la investigacid-accio. Els mestres esdevenim
actors en la mesura que som els que portem a la practica de I'aula
les propostes d’ensenyament-aprenentatge i alhora som investi-
gadors en la mesura que analitzem la nostra propia practica, la
confrontem amb la teoria i n’extreiem conclusions.

4. Desenvolupament d’una part del Projecte
Integrat de Llengies durant el curs 1997-98

Durant el curs 1997-98, el claustre es constitueix en grup de
treball amb 1’objectiu de desenvolupar als diferents nivells presents
a I'escola el Projecte Integrat de Llengiies. Exposem de manera
més detallada una part d’aquest treball que correspon al del primer
trimestre amb els nens i nenes de parvulari i Ir. de primaria.

El primer problema que és planteja és per on comencar la feina
per tal de poder anar construint un llenguatge i unes idees comunes
i compartides alhora. Sembla clar que hem de seguir les orientacions
generals que apuntavem anteriorment; perd com podem fer-ho?
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D’acord amb els eixos del projecte, el seu desenvolupament
passa per la planificacio, analisi i revisio de la practica de tots els
mestres dels diferents nivells.

4.1. Un model d’analisi: les categories
d’us del llenguatge

Hem d’establir un patré d’analisi del desenvolupament del
llenguatge en la conversa, que sigui entés de manera analoga per
tots 1 cadascun de nosaltres. Aquest patré que ens ajuda a ca-
tegoritzar els diferents usos i estratégies del llenguatge és el que
proposa J. Tought. L’estudi d’aquest patré ens permet dur a terme
una reflexio conjunta sobre qué és el que entenem i comprenem
entorn de les diferents categories.

Relatar. Les seqiiencies narratives son logiques i afavoreixen
que els nens i les nenes aprenguin a parlar amb detall de seqiiencies
temporals, de les actuacions i els problemes dels personatges que
hi intervenen.

Autoafirmar-se. Referir-se a les necessitats i als desitjos fisics
i psicologics. Protegir-se a si mateix i els propis interessos.

Raonar. Buscar les causes i els efectes de les coses que
succeeixen. També hem d’establir moments en qué els nenes i les
nenes puguin explicar els processos, com han fet una cosa, quins
passos s’han de seguir per tornar a poder fer-la. Reconéixer
problemes i cercar solucions.

Predir. Anticipar, donades unes circumstincies, qué hauré de
fer per aconseguir que passi un determinat fet. Les estratégies de
predir son molt dtils per poder organitzar-se temporalment els fets
que succeiran en el futur.

Dirigir les nostres accions i també a vegades les accions dels
altres. Saber que cal fer en una situacié determinada i també saber
queé han de fer els altres.

Imaginar situacions i saber explicar qué imagines; mons irreals
i fantastics que podem crear.



Projectar. Imaginar que pot sentir i pensar un altre en una
situacio desconeguda per a tu, pero factible, que pot passar o que
pot haver passat.

4.2. La importancia de la conversa

Un dels contextos amb més rellevancia segons el projecte €s el
de la conversa, que és present en totes i cadascuna de les situacions
d’aprenentatge, encara que en cada situacid pren unes carac-
teristiques peculiars. No és igual la conversa que es produeix quan
s’observa un objecte, una planta, un animal, que quan s’esta fent
un experiment. La conversa que se suscita quan es resol un pro-
blema de matematiques €s també diferent de la que es manté quan
es prepara una sortida de I'escola. Tamb¢ son diferents les conver-
ses quan anem a veure un museu de les arts plastiques o quan anem
a 1’aquari o quan preparem un programa de radio o una
representacio teatral. Hi ha converses sense accio, quan parlem del
que sabem, del que pensem. del que ens ha passat... i converses
amb accid: parlem mentre pintem, modelem, resolem un problema,
manipulem un material, preparem i fem un experiment...

17
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Aquest saber que els nens i les nenes van construint en el fer i
el conversar es podra transformar en text escrit més endavant. La
riquesa de I'escrit dependra en molts casos d’aquest fer i parlar
alhora.

4.3. Una situacié d’ensenyament-aprenentaige:
el conte

Ja hem definit que el context de treball és la conversa, perd cal
concretar-lo una mica més per tal de poder planificar, analitzar i
revisar de manera semblant als diferents nivells. Triem una situaci6
d’aula: el conte, que és similar a les diferents classes i que d’altra
banda és comu pel que fa al seu tractament per a tots els mestres.
Cada nivell planifica el treball del conte d’acord amb un conte
concret i amb les diferents categories definides per J. Tought. P3:
En Tabalet; PA: Els tres porquets; P5 i 1r.: La reina de les
abelles. Aquesta planificacié es fa conjuntament per part dels
mestres del nivell i d’acord amb aquest format, tenint en compte
diferents formes de presentar les activitats a I’aula, en gran grup,
en petit grup, desenvolupament del treball oral, preséncia del
dibuix...

CEIP Vila Qiimpica
EXPRESSIO ORAL A L’EDUCACIO INFANTIL
i CID’EDUCACIO PRIMARIA

Nivell: Data:
Mestra:

Situacio a’aula:

Conte:

Categories d™is de la llengua segons Tought
Autoafirmar-se

Dirigir

Relatar




Raonar
Predir
Projectar

Imaginar

El recull del treball que es fa a les aules és divers: recull de les
intervencions dels nens i les nenes per part del mestre, en forma de
cinta de video gravada de la situacié de 'aula, treballs fets pels
nens i nenes. Es a partir d’aquests reculls que s’ analitza la situacié
d’ensenyament-aprenentatge sota la perspectiva de les diferents
categories tant dins de I’equip de nivell, com dins del claustre. Per
tal de dur a terme aquesta valoracié dins de 1'equip de nivell, els
mestres la fem, una vegada més, d’acord amb les diferents cate-
gories, segons el format segiient:

CEIP Vila Olimpica

REFLEXIO I VALORACIO DEL TREBALL DEL CONTE
Nivell: Data:

Mestra:

Conte:

Situacions d’aula (presentacio per part del mestre/a de les dife-
rents sessions, intervencié dels nens i nenes...):

Autoafirmar-se
Intervencio del mestre/a:

Activitat:
Recull:
Valoracio:

Dirigir
Intervencio del mestre/a:
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Activitat:
Recull:
Valoracio:

Relatar
Intervencio del mestre/a:

Activitat:
Recull:
Valoracio:

Raonar
Intervencio del mestre/a:

Activitat:
Recull:
Valoracio:

Predir
Intervencio del mestre/a:

Activitat:
Recull:
Valoracio:

Projectar
Intervencio del mestrefa:

Activitat:
Recull:

Valoracio:




Imaginar
Intervencio del mestre/a:

Activitat:
Recull:
Valoracio:

Valoracié global del treball del conte i perspectives d’utilitzacio
de les técniques utilitzades en d’alfres contes.

En finalitzar aquesta fase del treball ens adonem que hi ha
determinats usos del llenguatge que de manera espontania aparei-
xen més freqiientment entre els nens i les nenes de les edats a les
quals ens referim: relatar, dirigir, autoafirmar-se, imaginar, mentre
que els altres costa més que apareguin espontaniament. A partir
d’aqui ens plantegem que potser nosaltres, els mestres, tampoc no
els potenciem tant. No sempre se’ns acut que a partir del relat d’un
conte podem fomentar que els nens i les nenes raonin, o facin
prediccions, o bé projectin, es posin en la pell dels altres per poder
imaginar qué pensen, senten o diuen. D’altra banda, constatem que
hi ha nens i nenes que es manifesten molt en el grup gran i en canvi
n'hi ha que se senten més comodes en el grup petit a I'hora
d’interactuar amb els altres, la qual cosa ens fa pensar que aquest
tipus d’activitat també I’hem de fomentar en el grup petit. Els torns
que fa el mestre amb les seves intervencions i silencis marquen de
manera notable la participacié dels nens i de les nenes, aixi com
el tipus de preguntes o suggeriments que poden potenciar la
preséncia d’unes o altres categories d’us del llenguatge.

L analisi col-lectiva de les cintes gravades permet que tots i
cadascun de nosaltres puguem adonar-nos de quines son les actituds
que és convenient canviar, com també quin tipus d’intervencions
son les més adequades.

5. Perspectiva de treball

El nostre treball i la nostra exposici6 ha partit d’una panoramica
general que és la que delimita i orienta el projecte de I'escola a
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grans trets, per analitzar i revisar una situacié molt particular dins
de cada aula: el conte. Aquesta €s, perd, una primera situacié
d’ensenyament i aprenentatge que hem dissenyat i valorat per tal de
poder confrontar el marc general amb I'experiéncia concreta. Ja
durant el curs passat vam iniciar I'analisi d’una altra situacié de
treball d’aula: la del projecte dins de les arees de coneixement de
I’entorn o de coneixement del medi natural. N'hi ha d’altres que
estan en cartera, la situacié de resolucid de problemes de
matematiques, la del desenvolupament d’activitats plastiques... La
coherencia de considerar la llengua a través de les arees ens porta
a analitzar com aquesta es desenvolupa en les diferents activitats
que pertanyen a cadascuna d’elles, per tal de prendre conscién-
cia de quins son els elements que hem de considerar ineludiblement
en interactuar amb els nens i les nenes i en propiciar les interac-
cions entre ells. Ens porta també a analitzar com s’avanca en el
coneixement propi de cada area en la mesura que pren una im-
portancia especial el desenvolupament del llenguatge en cadas-
cuna d’elles.

D’altra banda, utilitzar la llengua castellana i la llengua anglesa
com a llengiies dds dins de la classe ens portara també a analitzar
com les llengiies s'aprenen utilitzant-les en situacions reals
d’aprenentatge.



El joc de rol és una activitat d’un credit variable de 3r.
de ESO que té com a objectiu ensenyar a argumentar
cientificament a través de situacions concretes que tenen com
a finalitat covéncer els altres amb Uiis d’arguments. L'article
explica el desenvolupament de ['experiéncia, la importancia
de construir un text argumentatiu cientific i exposa tots els
aspectes que es treballen a través de ['activitat.

Com podem ensenyar a argumentar

cientificament

Introduccié

En un credit variable sobre la conservacio dels aliments per a
estudiants de 3r. d’ESO de I'[ES Pere Calders de Cerdanyola, com
aactivitat d’aplicaci6 dels coneixements introduits, vam elaborar un
joc de rol que tenia I’objectiu complementari d’ensenyar a argumen-
tar cientificament.

El joc consistia que els protagonistes havien d’obtenir una
concessié per construir una fabrica de conservacié de carn per
mitja d’argumentacions. La idea sorgi perque al llarg del curs ens
adonarem que aquestes noies i aquests nois tenien moltes dificultats
per comunicar els seus coneixements cientifics en un escrit que fos
precis, rigords, estructurat i coherent. Per tant, vam decidir que en
una de les activitats del crédit els ensenyariem a construir un text
argumentatiu cientific, ja que consideravem que era el tipus de text
on els alumnes mostraven dificultats més grans.

Anna Sarda
Neus Sanmarti
Conxita Marquez
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Per que cal ensenyar a llegir i a escriure sobre ciéncia?

Actualment, s’esta forca d’acord que en la construcci del
coneixement és important el procés de negociacié entre els
membres de la comunitat cientifica, procés que té lloc quan es
comuniquen les idees amb la finalitat de validar representacions
sobre el mon, €s a dir, els models i les teories. Consegiientment,
per tal d’aprendre ciéncies és tan important promoure el desen-
volupament d’habilitats relacionades amb el treball experimental,
com les relacionades amb els processos comunicatius i d’expressio,
tal com: descriure, definir, resumir, explicar. justificar, argumentar...
Podriem afirmar que per aprendre ciéncies és necessari apropiar-
se del llenguatge de la cultura cientifica, és a dir, entendre els textos,
produir-ne i comunicar oralment les idees.

Per que I'argumentacié?

Podem resumir els objectius de I'ensenyament de I’ argumentacio
a les classes de cieéncies en els dos segiients:

D’una banda, permet desenvolupar una comprensié millor de la
ciencia, de les seves teories i dels seus models. Per tal que una nova
idea sigui interioritzada significativament, cal saber argumentar-la
de tal manera que convenci els altres de forma no arbitraria, amb
fortes relaciones entre els arguments proposats i fonamentats en
fets o raonaments de manera coherent. Si I'alumnat es fa seves les
justificacions que es donen des de la ciéncia actual, serd capag
d’entendre el propi procés de construccio del coneixement i les
conclusions que es deriven dels nous models.

D’altra banda, el fet d’haver de construir una argumentacio per
defensar la propia teoria, ajuda els estudiants a entendre que la
ciencia no €s una simple deduccié de les dades observades, siné que
€s un procés de construccié en el qual hi intervenen interessos
personals, creences, sentiments 1 valors. A més a més, en el marc
d’una societat democratica, els ajuda a tenir elements per escollir
entre els diversos arguments que es presenten i poder prendre
decisions coherents en la vida.



Per tal d’ensenyar els nois i les noies a escriure textos argu-
mentatius, ens hem basat en diversos autors que han elaborat
diferents teories respecte als elements que constitueixen una
argumentacio, les interrelacions que s'han d’establir entre ells
—des de la ciéncia, en el nostre cas— per tal que resulti valida i
quines son les seqiiéncies caracteristiques d’aquest tipus de textos.
Basicament, ens hem centrat en el model proposat per I’epistemo-
leg Toulmin (1958) tal com es mostra, adaptat, a la figura 1.

El joc de rol per argumentar

Una de les possibles estratéegies per ensenyar |’alumnat a argu-
mentar cientificament és a través de situacions concretes, que
siguin més o menys properes a la seva experiéncia i que tinguin com
a finalitat especifica convéncer els altres amb 1'ds d’arguments.
D’aquesta manera les noies i els nois es fan seva la situacio i els
resulta més facil construir I'argumentacio. El joc de rol permet
treballar clarament tots aquests aspectes.

L activitat, situada en la fase d’aplicacié de la unitat didactica,
ens va permetre avaluar I’aprenentatge dels estudiants, perque en
les seves argumentacions hi apareixia tot alld que havien apres i
posaven en joc les habilitats lingiifstiques que haviem treballat.
Alhora, ens servi com a instrument de regulacié perque, en haver
d’escoltar els altres i decidir si 1’argumentacié era valida o no,
posaven en joc criteris racionals i critics, que utilitzaven per saber
si ells mateixos els havien entés.

Perd el més important €s que, mentre es treballen les estructures
argumentatives, els nois i les noies discuteixen i escullen els con-
tinguts que son més adequats per convencer els altres. és a dir, que
raonen i parlen sobre ciéncia. A més, el joc de rol permet treballar
forca bé els aspectes actitudinals i de comportament per tal de
formar persones critiques 1 tolerants.

Desenvolupament de I'experiéncia
Vam fer I'activitat durant tres sessions. En la primera vam orga-

nitzar els grups —quatre, escollits a I"atzar— i vam explicar | ob-
jectiu de I'activitat. el funcionament del joc, qué és un text

25



26 Ensenyar: teoria i practica

argumentatiu i els criteris d’avaluacié de I'activitat. Durant la
segona sessio, les noies i els nois van escriure els textos, i en la
tercera vam jugar al joc de rol.

El joc (Annex 1) consistia que els protagonistes havien d’obtenir
la concessio de I'ajuntament del poble per construir una fabrica de
conservacio de carn, amb la utilitzacié d’una técnica diferent per a
cada grup: enllaunat, congelacio, envasat al buit i salat. L alumnat
havia de preparar textos argumentatius a partir d’un full d’in-
formacio (com el que es reprodueix a 1" Annex 2 per a la t&cnica de
I"envasat al buit). En aquests fulls hi ha els deu items que havien
de constituir els fets de les diferents argumentacions. La conclusid
a la qual havien d"arribar era que la seva idea era la millor de les
quatre.

Els tipus de continguts que varem treballar son:

* Continguts conceptuals: = Continguts

procedimentals:

* Continguts
actitudinaly:

- Construccié d'un text
argumentativ a partir de

- Teécniques de conservacié
dels aliments.

- Esperit participatiu,
civisme. respecte i

- Processos de transformacio
d’alguns aliments.

- Alteracions de les
conserves.

- El text argumentatiu.

- El joc de simulacio.

la informacié donada.

- Exposicio publica de la

informacié elaborada a
partir d’unes pautes
donades.

- Lectura i interpretacio

de les normes donades.

- Assumpeio 1

interpretacio d'un rol
determinat.

interes pels altres.
- Consciéncia dels
residus que genera
una empresa,
Consciencia del cost
i infraestructura

que requereix una
tabrica.

- Consciencia de la
publicitat i
sensibilitzacio de la
poblacid necessiries
per vendre un
producte.




Els criteris d’avaluacié que varem utilitzar son:

Construccio d'un text argumentatiu - Identifica la técnica de conservacio,
en relacio amb les técniques de i cada una de les parts del text.
conservacio dels aliments. - Segueix una seqiiéncia coherent.

- Extreu una conclusio coherent i
concordant amb els fets.

- La justificacié és acceptable.

- L’avantatge. I'inconvenient i la
comparacio son rellevants.

- Escriu amb claredat, precisio
1 exactitud el text argumentatiu.

- Es original i imaginatiu en la
seva redaccid.

Participacid en les activitats - Participa activament en les
activitats que es proposen.

- Es civic/a amb els seus companys
i respecta les seves opinions.

- Escolta els companys quan
expliquen alguna cosa.

- Té cura dels materials que utilitza.

Primera sessio

Per tal d’ajudar a la comprensio de tot el que implicava elaborar
un text argumentatiu, vam explicar-ho amb I'ajut de I’esquema
seglient —basat fonamentalment en el model de Toulmin— i amb
les aportacions de diversos autors que han treballat el tema de
I’argumentacio:

El text argumentatiu

fels, dades PER Tm'r' avantatges l EN cmcws:b___ conclusio
-D- \ -A- J k ¥ 514

FERQUE
PERD EN CANVI] PER EXEMPLE

justifcacié inconvenients comparacions exemplific acid
-J1- -I- -M- -E-
]|

|

ACAUSA DE PERQLE

B justificacio
fonamentacio .J2,3
Fl .

A CAUSA DE

fonamentaci
-F23...-

Figura 1
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Dades (afirmacio). Fets i fenomens que constitueixen 1"afirmacid
inicial sobre la qual es construeix el text argumentatiu.
Justificacié (causal). Rad principal. S’ha de referir a un camp de
coneixement especific, en aquest cas de la ciéncia.
Fonamentacio (causal). Coneixement basic de caracter tedric
necessari per acceptar I’autoritat de la justificacié. També s’ha de
referir a un camp de coneixement especific.
Argumentacié. Conjunt dels arguments del text, que hem
considerat que son, en la nostra activitat: avantatges, inconvenients
1 comparacions d’unes técniques de conservacié respecte a les
altres que, de forma retorica, reforcen la justificacié principal i li
donen els criteris de validacio.
Avantatge (consecutiu). Comentari implicit que reforga la tesi
principal. Entenem que és 'argument més facil de formular
perque destaca els elements positius de la nostra teoria.
Inconvenient (adversatiu). Comentari implicit que assenyala les
condicions o circumstancies de desavantatge. Pensem que és un
tipus d’argument que en les classes de ciencies no es treballa
gaire i per aixo vam decidir de treballar-lo forga.
Comparacio (adversativa). En realitat, és una fusio dels dos
anteriors, pero que ens permeté de veure els avantatges i
inconvenients de totes les técniques, perquée afegeix un altre
avantatge a la propia argumentacio i giiestiona la validesa de les
altres.
Conclusié (consecutiva). Es el valor final que es vol assolir a partir
de la tesi inicial i segons les condicions que inclouen els diferents
al‘gunmnls.
Exemplificacié. Es la relacié entre la ciéncia i la vida quotidiana:
de fet. preteniem que vegessin I'aplicacié que cada una de les
tecniques de conservacio té en la vida quotidiana.

Un cop vam haver explicat I'esquema, i després d’haver discutit
cada una de les seves parts, vam recomanar que per escriure els
textos seguissin els passos segiients:

— Identificar i formular el fet correctament, a partir de I'item
seleccionat i la informacio corresponent

— Fonamentar-lo en el marc de la conservacié dels aliments i. per
tant, de les idees cientifiques que hi ha com a rerefons

— De la informaci6 donada, triar els items que es podien formular
com a avantatges



Triar els items que es podien formular com a inconvenients

— Establir comparacions amb les altres técniques

Arribar a la conclusio establerta

Afegir a la conclusié alguna exemplificacio, relacionada amb la
vida quotidiana

|

Per dltim, entre tots vam escriure una llista d’altres possibles
connectors (causals, consecutius, condicionals, adversatius i con-
cessius) i vam redactar un text argumentatiu d’exemple entre tots.

Segona sessio

Durant aquesta segona sessi6, cada grup va treballar en la
construccié dels deu textos referits a una teécnica; un text per a cada
item. Primer discutien entre tots els continguts que serien meés
adequats, i després cada un dels membres del grup n’escrivia dos
o tres. Finalment, amb I’ajut de la professora, i tenint en compte els
criteris d’avaluacid, es valorava en petit grup la validesa dels textos.
Aquesta activitat ens servi com a activitat de coavaluacio.
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Obviament que no tots els estudiants van acabar d’escriure els
textos, i se’ls van endur com a deures. De fet, som conscients que
hi haurfem d’haver dedicat més sessions per tal que ells i elles
haguessin tingut més temps per discutir i escriure tots els textos.

Com que era la primera vegada que se’ls demanava |'elaboracié
d’aquest tipus d’escrits, van sorgir moltes dificultats. Alguns dels
problemes que vam detectar i que hem estudiat en un treball
posterior son els segiients:

* No identificacio de tots els components del text. En aquest cas
hi falta la justificacié principal, I’avantatge i la conclusié. I, a més
a més, €s un text sense connectors:

Tecnica: Envasat al buit ltem: El temps de conservacio

El temps de preparacié és molt curt. El procés d'envasat no és gaire
complicat, en altres metodes, com el salat, $’hi triga mesos. Perd (é un cost
molt elevat.

* Utilitzacié d”arguments no rellevants. En aquest cas, I’avantatge
no €s coherent perque es refereix a una altra variable, que no
esmenta en el fet i que es contradiu amb la justificacio:

Teenica: Envasat al buit ltem: Infraestructura

Es necessari, per a l'envasar al buit, de tenir: treballadors, refrigeradors,
la maguina d’envasat al buit, erc. perqué necessita tota una maquiniria,
etc., per fer un procés tan complex. Per tant, el temps de preparacio és
molt curt, perd té un cost molt elevat; en canvi, és molt rapid i prictic a
diferencia de I'assecat, per exemple. En conclusid, U'envasat al buit
requereix una infrastructura molt complexa i un cost elevat perd tota
aquesta despesa sacaba compensant amb 'exit que (€ a 'hora de la venda.

* Us de tautologies: en aquest cas, la tautologia és entre el fet i
la justificacid, que diuen el mateix, pero utilitzant paraules diferents
—de vegades, fins i tot, utilitzen les mateixes paraules. A més,
serveix d’exemple de I'is de raons extretes de la vida quotidiana,
coherent, perd no cientifica:




Técnica: Enllaunat Item: Manipulacic de 'aliment

Amb I'enllaunat es menja directament i no cal fer res abans de menjar-lo,
només cal obrir la llauna i ja esta. El que passa és que té I'inconvenient
que quan obres la llauna es fa més malbé, és a dir, I'has de ficar a la nevera
o0 «algo» aix{, i comparat amb altres aliments dura més sense estar obert i
altres aliments duren menys. [ aquest, per exemple, com gque esta enllaunat,
te’l pots emportar «por ahi» d'excursié. Com a conclusié, que €s molt
practic a I'hora de portar d'un lloc a un altre, és molt econdomic també.

* No concordanca entre el fet formulat 1 la conclusié que
s’estableix i, a més a més, en aquest cas, tots els arguments
estan centrats en la mateixa variable:

Tecnica: Congelacid ltem: Emmagatzematge

El fet és que els productes congelats han d’estar a la cambra de congelacio,
que pot suposar un problema per al medi ambient perqué és molt gran i
lHavors hi ha d’haver algun lloc per posar-la i llavors s’ha de tallar una part
de bosc. Perd, «<bueno», els avantatges €s que aquesta cambra de congelacié
ha de tenir diferents «empleats» per portar-la i aixo pot generar llocs de
treball per al poble. 1 pot ser un mirall per al turisme del poble. Llavors,
doncs. en comparacié és molt gran i hi poden caber molts aliments perd
també gasta molta energia en comparacié amb altres metodes. En conclusio,
la cambra de congelacid és molt wtil perqué t¢ diferents activitats que es

fan alla.

Tercera sessio

Finalment, com ja hem dit, en la tercera sessi6, vam jugar al joc
de rol. Només volem destacar que, com era de preveure, no tots els
nois i noies van fer els deures, i aquells que no tenien els textos
escrits els vam deixar improvisar, amb les instruccions i els fulls
d’informaci6 a davant.

Un cop hem analitzat els textos —perque els vam gravar—, hem
pogut constatar que aquestes improvisacions espontanies eren més
pobres, amb poc us de connectors i d’arguments significatius i,
sovint, s’oblidaven de formular la conclusié. Mentre jugavem, vam
avaluar entre tots cada text que era exposat, i obriem un petit debat
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per analitzar la seva validesa d’acord amb els criteris d’avaluacié
que haviem acordat.

Aquests curts dialegs foren molt interessants, pels arguments i
contraarguments que els estudiants van formular i que vam aprofitar
per treballar una mica el discurs argumentatiu oral.

Conclusions

Un cop hem realitzat aquesta activitat, hem pogut comprovar la
dificultat que t€ I"alumnat per trobar I’equilibri entre la importancia
de I'elaboracié purament mecanicista dels components dels textos
argumentatius i la seva construcci6 rellevant i pertinent en el camp
cientific, €s a dir, que les noies i els nois donaven més importancia
a tenir escrits tots els arguments que a la seva rellevancia cientifica.

També hem pogut comprovar que el fet d’haver treballat algunes
de les habilitats cognitivolingiifstiques ha millorat la comprensié de
I"alumnat d’alguns conceptes i les relacions que s’estableixen entre
ells, sobretot pel fet d’haver-los hagut de triar, discutir i escriure.

Creiem que el joc de rol com a activitat per ajudar els nois i les
noies a argumentar ¢és generalitzable a diferents arees de conei-
xement, perque allo que les diferencia és la seva logica interna que
permet decidir si els arguments sén o no rellevants. Perd és
important ensenyar als estudiants a escriure textos cientifics per tal
que progressin en el seu aprenentatge. 1, per tant, hem de ser
capacos de dissenyar activitats que tinguin aquest com a objec-
tiu especific 1 dedicar temps i esforcos a treballar les habilitats
cognitivolingiifstiques per tal que els nostres nois i les nostres noies
aprenguin a expressar-se, també, a la classe de ciéncies.



Annex 1

JOCDE ROL: LA FABRICA DE VILACALDERS.
INSTRUCCIONS

1. Objectiu

Obtenir la concessié de 1"Ajuntament per poder construir una
fabrica de conservacié de carn de porc.

2. Situacio

Sou un grup d’empresaris que presenteu un projecte de construc-
ci6 d'una fabrica de conserva de carn de porc a I'Ajuntament de
Vilacalders. El vostre poble és un gran productor de porcs i, des de
fa anys, s’ha anat creant un gran excedent de porcs. L’ Ajuntament
ha convocat el projecte perqué aquests porcs es puguin aprofitar al
poble mateix i per donar feina als seus vilatans, sobretot a
vosaltres, els més joves, que ja comencaveu a marxar cap a les
grans ciutats. Heu de preparar i defensar aquest projecte amb
arguments ben construits i consistents per tal d’obtenir la
concessio. La presentacié es fara a la Sala de Plens de I'Ajun-
tament, davant de les regidores de Mediambient i d’Industria, i de
I'Excel-lentissima Senyora Alcaldessa. Heu de ser respectuosos
amb els arguments dels altres equips, participatius, respectar el torn
de paraula i parlar educadament.

3. Participants

Dos equips de tres membres cada un, dos equips de quatre
membres, dues regidores, una alcaldessa.

4. Material

- Quatre fitxes: congelacid, salat, enllaunat 1 envasat al buit.

- Un tauler amb 4 caselles que s'han d’anar superant i una casella
final que representa la fabrica de conservacid a construir.

- Ruleta amb 10 nimeros.

- Un full per a cada equip amb la informacié minima que cal per

construir 1 defensar els seus arguments.

Les caselles representen allo que es va aconseguint de I"Ajun-
tament per arribar a construir la fabrica:

1. el terreny;

2. el material i els treballadors de la construccio;
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3. la infraestructura de la fabrica;
4. la clau d’entrada.

5. Normes del joc

a) Comencament: S’escullen els membres dels equips i el tipus de
conservacié per sorteig. Cada equip tindra una fitxa segons els
tipus de fabrica que hagi de muntar. Se sorteja I'equip que comenga
i 'ordre de la resta de participants.

b) Desenvolupament: El primer equip ha de defensar el primer
argument que li determini la ruleta, Pot utilitzar la informacié que se
li déna o pensar-ne més, segons els coneixements i la imaginacid
dels seus membres. Les regidores i I'alcaldessa avaluaran la
construccié de 1'argumentaci6, la seva exposicio i el convenciment
de I'equip. Podran demanar I’opini6 a la resta de participants, si aixi
ho creuen oportid. Si I'avaluacié és correcta, I'equip avanga a la
casella nimero 1. i aconsegueix la concessio dels terrenys per cons-
truir la fabrica. Si 'avaluacid és incorrecta, no avanga cap casella. A
continuacié t€ el seu torn el segon equip, que defensard I'argument
que li determini la ruleta; i aixi successivament. Guanya I'equip que
arriba primer a la clau de la fabrica i, per tant, la pol construir.

¢) Penalitzacions: un equip pot ser penalitzat per les regidores o
I"alcaldessa a retrocedir una casella si algun dels seus membres no
respecta qualsevol dels participants, si crida i no manté un com-
portament correcte, o si insulta algd o utilitza paraules grolleres.

Annex 2

FULL D’INFORMACIO - ENVASAT AL BUIT

De la vostra fabrica han de sortir els productes envasats segiients:
llom, llonzes, peus, morro i cua. Us arriben grans peces del porc
fresques.

ftems Informacio per a cada item

1. Temps de conservacié | des de 48 hores fins a 3 dies (fora
de la nevera).

2. Temps de preparacid molt curt, una estona. Cal tallar,
embolicar, posar al refrigerador fins
que surti de la fabrica...




3. Variacid de les caracte-
ristiques organoléptiques
i nutritives

no varien o varien molt poc...

4. Manipulacio de
I"aliment abans de
poder-se menjar

s’ha de cuinar...

5. Cost global

elevat

6. Infraestructura

treballadors, refrigerador, maquina
d’envasar al buit, personal de control
de qualitat, cadena transportadora...

7. Emmagatzematge

refrigerador si els productes no surten
de la fabrica immediatament...

8. Transport

camions refrigerats...

9. Sortida al mercat

bona, perque en estar tallats i
congelats no s'ha de fer cua. és més
higienic...

10. Impacte ambiental de
la construccié

hi haura una depuradora, es reciclara
el material de forma selectiva, i es
reutilitzara tot el que es pugui...
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«L’ensenyament de les ciencies socials és més una manera
de pensar que no pas un aplec de coneixements. Allo que
interessa és actuar correctament.» L'autor exposa que
Iarticle no tracta d'una experiéncia siné d'una pinzellada de
tota una programacio i de la manera com entén ['ense-
nyament de les ciencies socials i ho exemplifica amb les fa-
ses del muntatge d’una exposicio d’art.

El muntatge d’una exposiciéo d’art
com a estrategia docent

Juan Ferndndez
Cursach

Quatre observacions per a evitar malentesos

Primera. No m’agrada parlar d’experiéncies. Em fa 'efecte que
es tracta d’un fet aillat, com una cosa que s’ha fet i aixi s’ ha quedat.
Les experiéncies s’han de veure al seu moment i en el lloc adequat
1, sobretot, com a part d’un context molt més ampli. La que presento
aqui només és una pinzellada de tota una programacio i de la
manera com entenc 'ensenyament de les ciéncies socials. No
tocaré aquests aspectes, pero vull deixar clar que I'ensenyament de
les ciéncies socials és més una manera de pensar que no pas un
aplec de coneixements. Alld que interessa €s actuar correctament,
cosa que, segons Ciari, significa «dedicar el temps que calgui a un
tema per comprendre’n els aspectes essencials i enquadrar-lo
mentalment per reconstruir-lo».

Segona. Al comencament del curs vam dedicar dues o tres
setmanes a allo que anomeno «perfode de mentalitzacié». En
aquests dies, vam parlar amb els pares i els alumnes sobre aspectes
claus de I’ensenyament com ara els examens, les notes, el llibre de
text (la «triade divina»), I’organitzacié de I’aula, els materials de



treball, 1’avaluacid, etc. Podriem resumir tot aixo dient que estem
a favor d’una metodologia investigativa en la qual, com ha dit To-
nucci, «no hi ha lloc per a un que sap i ensenya i per a uns altres
que no saben i aprenen». Penso que abans de comengar I’assig-
natura cal dedicar un temps a altres coses, probablement més
importants.

Tercera. Reivindiquem el dret de PENSAR, cosa que dubto que
es faci a les nostres aules, tant per part dels alumnes com dels
professors. Aixd ens porta a reivindicar també la «pedagogia del
silenci». Els nostres centres estan malalts de soroll. Parlem massa,
sobretot els professors. Només descobrint el silenci, que et deixa
pensar sense atabalament i que et brinda temps per descobrir la
veritat, podem arribar al coneixement de les ciencies socials.

Quarta. Una ultima observacié sobre art. Tothom sap, opina i
parla sota el pretext que «sobre gustos no hi ha res escrit». Fals.
Sobre gustos s ha escrit molt i bo, perd sobretot, no podem oblidar
que el gust es pot educar, 1 cal fer-ho, i també enriquir com ho fem
amb el llenguatge. D’aquesta manera arribarem a una pedagogia
estética molt particular: la de I’esperit obert.

Si la teva curiositat et porta fins al final d’aquestes pagines,
t’aplaudeixo. Si et quedes a la meitat del cami, no et preocupis.
Recorda amb mi que no sempre la cosa més important €s arribar.
En educacio és molt perillos dir «he arribat». Es I’anestésia total. |
en art..., la mort.

Descripcié del context

Ja fa més de deu anys que fem servir les exposicions com a
estrategia docent. Hem treballat a COU i 3r. de BUP, pero creiem
que també és valida per als cicles de I'ESO o batxillerat. Encara
més: penso que per aproximar-nos a aquells alumnes amb distintes
capacitats dintre I’aula ordinaria, aquests tipus de treballs son més
interessants.

En el transcurs dels anys hem anat recollint dades sobre els
alumnes i podem afirmar que no visiten exposicions, ni sols ni
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* Nota del traductor;
I"autor es refereix a Elx.

acompanyats de professors. Tots sabem que el que se sol fer, i
tampoc no gaire sovint, és la visita a algun museu important (El
Prado, I'TVAM...), perd no es visiten els museus de la ciutat on
vivim* ni, de bon tros, les exposicions que ens arriben espo-
radicament. Com s’han de visitar —diuen— si no sén matéria de
selectivitat! No vull parlar dels mal anomenats «alumnes de
ciéncies», que semblen condemnats a no saber res de les també mal
anomenades «lletres».

Davant aquesta realitat, em vaig plantejar la necessitat de muntar
exposicions al centre. Un aclariment: no parlo d'exposicions
itinerants o maletes pedagogiques que existeixen a diversos museus
1 que, a cop de telefon i de tald, les reps, les muntes en algun lloc
del centre. No hi estic en contra, perd sembla més interessant i
enriquidor, a partir d’alldo que anomeno «pedagogia de la pobresas,
preparar-les nosaltres, muntar-les, donar-les a congixer i visitar-les.

Marc teoric

Sembla que hi ha un acord general a afirmar que I objectiu basic
de I'educaci6 és el canvi i creixement o maduracié de 1'individu en
la doble perspectiva individual i social, i que aquest objectiu és molt
més complex i profund que el mer aprenentatge intel-lectual. No
estem d’acord amb aquells que parlen de I’ensenyament com una
gran desil-lusié. Crec que I’ensenyament-aprenentatge és possible
mentre es produeixi en el moment adequat, en un clima propici i amb
I'ordre escaient. Nosaltres no podem ensenyar directament, €s
I'alumne qui apren, i d’aqui ve el fet que I'acte d’aprendre sigui
profundament personal. Nosaltres podem ajudar a fer que es
produeixi d'una manera més facil, i aixi hem de fer-ho, pero el que
passa €és que mentre el moén esta canviant a una velocitat vertigino-
sa, els nostres centres continuen ancorats en un ensenyament
tradicional, repetitiu, transmissiu i rutinari. Es veritat i tothom ho sap
que hi ha exemples, individuals i col-lectius, que treballen a la
recerca de noves alternatives. Davant aquest mon tan canviant, no
ens podem atrinxerar a I'aula i continuar reproduint les pautes i
informacions rebudes. Si actuem aixi, bé podem ser qualificats, com
deia Coombs, d’«estranguladors del futurs.

Nosaltres partim del fet que 1'accioé educativa €s, abans que res,



un fet social (Fourcade). En conseqiiéncia, situarem tota la
problematica de la renovacié pedagogica en el terreny de les
relacions humanes.

Crec que avui es parla massa, fins a tal punt que els aires nous
han arribat quasi a sacralitzar termes com continguts, objectius,
curriculum, constructivisme... Els nostres caps s’estan convertint
en quadricules de doble entrada que hem d’anar omplint. Em temo
que. un cop més, la urgéncia ens impedeixi de veure allo que és
realment important. Johnson i després Novak ens cridaven |’ atencio
sobre aquest problema. Novak ens diu que, si volem millorar la
nostra manera d’ensenyar, cal una tolerancia més gran en els ritmes
amb que aprenen els alumnes i hem de modificar radicalment les
relacions entre professors i alumnes. Abusel 1 Novak han demostrat
que perqué existeixi un aprenentatge veritable i significatiu és
necessari que vagi acompanyat d’una experiéncia emocional.

Ens volen fer creure des de la mateixa Administraci6 (i hi ha
companys que pensen aixi) que el problema és de continguts.

CARNAVAL DE VENECIA
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Sempre la mateixa cangd! Freinet, en la seva arxiconeguda
«Historia del cavall que no té set», ja insistia que per fer beure el
cavall no n’hi havia prou de «canviar el contingut de 1’abeurador».
perque el problema principal de I'educaci6 no és el «contingut» de
I'ensenyament, sind la manera de «suscitar set de saber» en els
alumnes, despertar el desig de coneixer i estimular la necessitat de
treballar. En lloc d’ocupar-nos a fer una ensenyament obert i
innovador, vivim, tant alumnes com professors, aclaparats i obse-
dits per la rendibilitat immediata, és a dir, pels programes, les
fotocopies, els examens i les notes, i tot aixd recolzat sobre una
pedagogia de la superficialitat i la mediocritat que, inevitablement,
porta al tedi i a 'avorriment, el qual, en paraules de Guillard, «és
més perjudicial i més immoral que qualsevol altra cosa». Ras i curt:
em temo que algunes coses podrien millorar.

Presentacio del procés de |'experiéncia
i exemplificacio

Diferenciem tres fases que, tot i que no cal seguir en els detalls,
convé de respectar en la seva estructura general: fase inicial o
planificacio, fase d’aplicacio 1 fase de divulgacid.

A) Fase inicial. Dura un mes aproximadament i es dedica a
analitzar les possibilitats reals que tenim per tirar endavant 1'ex-
posici6. Hem de definir-ne els limits i les possibilitats. Es el moment
de parlar sobre allo que pretenem, el contingut, les despeses, com
ens organitzarem, veure recursos humans i materials, lloc i data per
a I’exposicid, etc. Es una fase clau. Si aconseguim de deixar clar
allo que volem fer, més facil ens resultara fer-ho després. La tasca
del professor és molt important: orienta, facilita, ajuda, suggereix,
anima...

El tema que més vots obtingué fou «Mird: viaje a un mundo
magico». Els diversos equips d’alumnes es van responsabilitzar de
la seva realitzacié: uns varen connectar amb la Directiva i APA per
comptar-hi per a les possibles despeses (en total unes 6.000,- ptes.);
uns altres varen comprar materials, com ara cartolines, adhesius,
estisores, etc. Tots hi vam aportar diaris, revistes, lamines de Miro,
diapositives, llibres, videos, musica... Varem elegir I’abril com a



data de presentacio i la confluencia de
tres corredors del primer pis com a
lloc. Es varen preparar enquestes,
publicitat, etc. Insistim que €s fona-
mental que tot estigui molt planificat i
que cada equip sapiga allo que ha de
fer. A partir d’aquest moment. tothom
a fer la seva feina.

B) Fase d’aplicacié. En el seu
transcurs se solen fer una serie
d’activitats d’ «analisi de la informacié»
en les quals treballem els aspectes
conceptuals. Es, potser, la fase més
dura, perd imprescindible i necessaria.
ja que aquest tipus d’activitats son
basiques en la construccié de I’aprenentatge.

Treballem la trajectoria de Joan Mird, amb comentari i analisi de
la seva obra. Vam parlar amb uns pintors, es va comentar I'enquesta
passada a cent alumnes, vam visitar una exposicio de gravats de
Mird, vam llegir textos i poemes de I'artista i del surrealisme que
després s’analitzaren, es va estudiar el context historic, social i
politic del pintor, etc. Hi va haver altres activitats més plastiques i
manuals, com ara fer els cartells publicitaris, preparar i emmarcar

EL NINO ¥ LA COMETA
ACARICIANDO LA LUNA

Y LAS ESTRELLAS
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amb cartolines negres els 28 quadres que es van exposar. fer murals
de premsa, la reproducci6 o recreacié d’alguns quadres de Mird per
part d’alguns alumnes i, finalment, es va preparar un quadre
d’expressio corporal que va ser tot un éxit. Dos mesos de treball i
queda llesta per presentar-la al public.

C) Fase de divulgacio. El centre sabia que preparivem aquesta
exposicid, pero nosaltres vam decidir muntar-la una tarda, quan
I"Institut era buit. Té la seva bellesa i el seu misteri («la bellesa no
€s una necessitat, €s un éxtasi») arribar el mati i trobar-se amb una
exposicio que era anunciada des de quinze dies abans. S’havia
comunicat «oficialment» amb una carta-invitacié a la directiva,
APA., mitjans de comunicacio local i institucions.

El muntatge: senzill, funcional, efica¢ i amb un sentit didactic i
pedagogic. Es van crear aquests espais:

Espai I: Ficha tecnica: titol, organitzadors, col-laboradors, data.

Espai 2: Cronologia de " artista.

Espai 3: L’ obra.

Espai 4: La premsa i Joan Mir6. Anecdotari.

Espai 5: Bibliografia i llibres.

Espai 6: Raco per a opinions i suggeriments. Técnica Freinet:

«critico», «felicito», «proposo».

Textos i musica ambiental. En una tauleta, uns fullets orientatius
per visitar I'exposici6 i una safata de vimet amb caramels (alguns
surrealistes).

Nota. Nosaltres, quan visitem una exposicio, museu o monument,
solem treballar a partir del joc-treball «Intensitat de la mirada»
segons aquesta jerarquia: veure, mirar, observar, penetrar (fi-
xar), contemplar, accions que, alhora, han de relacionar i combi-
nar amb I'altre aspecte del joc, és a dir, les distancies espacials,
segons aquestes quatre zones: distancia intima, personal, social i
publica. Lamentem no poder explicar una mica més aquesta ma-
nera de visitar una exposicié o museu. Només recordaré alld que
deia Paul Klee, que I’obra d’art obre camins a I'ull de I'espectador
que vulgui explorar-los. Ah! I no oblidem que la nostra mirada pot
transformar en quelcom nou tot alld que mirem, fins i tot allo que
hem vist moltes vegades.



Punt i final

No hem fet cap investigacié propiament dita sobre el valor
d’aquestes experiéncies. Aixo si, hem procurat, a partir d’'una
recollida de dades, treballar d’una manera reflexiva sobre la nostra
propia practica. N'estem satisfets? Sincerament, si. No hem pretes
arribar enlloc. Potser hem recorregut un cami possible, dificil a
estones, perd possible. En aquesta societat de mercat, on s’apren
(o s’empassa) per aprovar i oblidar (o vomitar, perdoneu) i en la
qual tot es converteix en mercaderia i en un culte a I'eficacia bara-
ta i buida, nosaltres busquem que els alumnes utilitzin al maxim les
seves capacitats, les quals sén moltes, per poder satisfer les seves
necessitats, les qual son, també, moltes.

Benvolgut lector, si has arribat fins aqui i et decideixes a
emprendre aquest o un altre viatge, potser ens trobarem en ports
abans mai no vistos i aconseguirem «belles mercaderies» 1 apren-
drem dels seus savis.

«Es pels peus i des de la terra per on puja I’energia que trans-
figura la realitat.»

«El meu desig és assassinar la pintura.»

«Els signes que no tenen cap significat precis son els que provo-
quen un sentit magic.»

«Jo treballo molt més bé quan estic desocupat que quan haig de
treballar.»

«L’espectacle de la volta celest m’impressiona... Espais buits,
horitzons buits, planes buides... tot alld que esta despullat sempre
m’ha impressionat molt.»

Joan Miro

«Jo treballo com un jardiner o un vinyater. Les coses vénen
lentament... Les coses segueixen el seu curs natural. Creixen,
maduren. He de fer empelts. he de regar... La maduraci6 es va fent
en la meva ment.».

Joan MIRG
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«S’ha dit de Mir6 que és un «pintor-pintor», perd també que és
un pintor-music i, sopretot, un pintor-poeta.»
R. PENROSE

«Alegria, llum solar, salut, colorit, humor, ritme: vet acf les notes
que caracteritzen I'obra de Joan Mird.»
J. J. SWEENEY

«El temps no €s per als qui salven I’hora i el diail’any, amb seny
o fora seny.»
J. V. Foix
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En aquest article es presenta una experiencia portada a
terme en un IES, que consisteix en la instauracio d’un premi
a la recerca cientifica duta a terme per [’alumnat de forma
voluntaria i compromesa, amb I'ajut del professorat al marge
de 'horari lectiu de les assignatures.

Investigar: un meétode i una actitud

El perquée de la investigacié com a oferta formativa

Doncs, molt senzill! Si el professorat de ciéncies naturals hagués
d’escollir dos tinics objectius a assolir, independentment o més enlla
del programa que «toca» explicar, jo votaria per:

— L’adquisicié d'habits saludables.
— EI foment de I'esperit cientific.

Per aixd, des de fa anys, el Departament de Ciéncies
Experimentals de I'[ES Joan d’Austria convida el seu alumnat a
coneixer i utilitzar el métode cientific.

El que fins ara hem fet amb BUP i COU, a partir d’ara €s
perfectament aplicable a ESO, ja que els batxillerats compten ja
amb un treball de recerca obligatori.

L oferiment consisteix a donar, als alumnes que tenen inquietuds
cientifiques, I’oportunitat de desenvolupar-les motivant-los a iniciar
una senzilla recerca feta amb el rigor que comporta el metode
cientific, amb la il-lusié posada a descobrir alguna cosa o a arribar
a alguna conclusié i, sobretot, amb la constancia i el rigor que
caracteritzen la forma de treballar del cientific.

Irene Monferrer
[ES Joan d”Austria
(Barcelona)

45



m o
vrm
(o -1
ow
-
»m
N -
w <
oPr

46 Ensenyar: teoria i practica

El 15 de novembre, amb motiu de la celebracio de Sant Albert
Magne, patré de les ciéncies... i dels cientifics, s’obre la convoca-
toria amb la difusié de les bases dels «Premis Sant Jordi a la
Investigacio Cientifica».

Per que, si en la diada de Sant Jordi hi ha un premi literari i un
premi artistic, no n’hi ha d"haver un de cientific?

A partir d’aleshores i fins al mes d’abril, les portes del laboratori
de ciéncies naturals resten obertes i els professors a disposicié de
I"alumnat interessat.

Condicions

Qualsevol alumne que decideixi participar en la convocatoria ha
de saber que:

l. Investigar significa treballar amb rigor i métode. Aquesta
premissa deixa fora de lloc I'esperat «ja estd bé aixi!».

2. La investigacié es duu a terme fora de I’horari lectiu i de
qualsevol credit (per exemple, no es poden presentar els treballs
fets en el credit de «Petites Investigacions»). L’alumnat hi dedica
els dimecres a la tarda, alguna hora lliure, les hores d’esbarjo... Per
tant, I'estudi presentat no influeix en absolut en la qualificacié de la
materia.

3. Un cop iniciada la recerca. no pot deixar-se a mitges. Per
que? Perqué aixo comportaria una pérdua econdmica (si s'ha
comprat material) i de temps. A més, la constancia és una de les
qualitats de tot bon cientific,

4. Es recomana fer el treball en equip (tres o quatre persones).

D’acord... i, ara, com ens posem en marxa?

Els alumnes que accepten I’ oferiment escullen el tema d’estudi
amb ["ajuda del professor. Molts tenen ja una idea molt concreta («a
mi m’interessaria estudiar el cor»). d’altres només saben que volen
fer un treball de camp... En alguns casos, el tema escollit requereix
la participacié de professors de més d’una especialitat. Es quan,
naturalment!, surt un estudi més ric i més complet.



Un cop delimitat el tema, el professor posa a disposicio dels
alumnes bibliografia per fer un breu estudi previ (conceptes, es-
quemes...).

Ara ja podem comengar a fer el disseny de la investigacié. Amb
«la pressa» que tenen els alumnes per «posar fil a I'agulla», costa
una mica fer-los seure a reflexionar sobre els passos que s’han de
fer i a escriure allo que en diem «la recepta», perque cal insistir que
s’ha de fer de manera tan detallada que qualsevol altre cientific
que vulgui comprovar els resultats pugui repetir I’experiment.

Tot seguit, s’inicia I'experimentacid i la recollida de dades. Es la
fase en que els alumnes frueixen més. Les visites al laboratori son
constants i la tasca del professor consisteix unicament a anar re-
cordant que les dades s han de prendre de forma rigorosa, precisa
i sistematica, i que si els resultats obtinguts aconsellen repetir la
prova..., doncs fora la mandra i tornem-hi!
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A partir d’aqui, alumnes i professor analitzen conjuntament les
dades obtingudes i s’elabora un primer esborrany de conclusions
que €s supervisat pel professor.

Ja només falta redactar I'informe..., tasca dura i poc gratificant
que porta a situacions de tensié entre professor i alumnes i que,
moltes vegades, esta a punt d’acabar amb les bones relacions
creades durant I'estudi. Per sort, I’alegria de veure finalitzada la
recerca ajuda a recuperar la «complicitat» establerta durant la
investigacio.

Per Sant Jordi, juntament amb els actes commemoratius de la
Jornada, es presenten les recerques davant del jurat (format per un
professor de cada especialitat, dos alumnes de COU i dos pares-
mares) que previament s’ha llegit els informes, amb ajuda d’unes
diapositives que s’han anat fent durant I’estudi, i en acte obert al
public. Cada equip t€ quinze minuts per explicar els seus objectius,
el metode, els resultats i les conclusions. S’assaja préviament
aquesta exposicio i es treballa un aspecte for¢a descurat en la
secundaria com €s el de I'expressi6 oral.

Posteriorment, es reuneix el jurat, delibera i atorga els premis.
Formes de plantejar les investigacions
Cada any remarquem un aspecte diferent; us en proposem tres:

L Investigar: un métode i una actitud

— La investigacié entesa com a métode, com a forma de treballar
sistematica i rigorosa, com a plantejament planificat d’objectius
a aconseguir.

— La investigacié entesa com a actitud que desenvolupa la cu-
riositat, potencia I'interés per resoldre interrogants, augmenta
la capacitat d’observaci6, facilita el treball en equip...

2. L’observacio i la descripcié com a fonaments de la in-

vestigacio cientifica

— L'observacio cientifica ha de facilitar dur a terme una detallada
i precisa descripci6 de I'organisme o del fenomen a estudiar i ha
de permetre, en molts casos, identificar i classificar.



Si oxigen vols respirar
el paper hauras de reutilitzar

— La descripcio cientifica es basa en una observacié que aporta
dades objectives. Utilitza, per tant, la mesura, la quantificacio (no
val dir gran ni petit, ni molt ni poc!) i el vocabulari cientific.

3. La investigacié com a sortida professional

Es tracta d’aconseguir que els alumnes s’adonin que hi ha moltes
professions relacionades amb la investigaci6. En aquest cas, cada
recerca parteix d’una «situaci laboral simulada» que justifiqui la
utilitat de la investigacio.

Per exemple:

— Una fabrica de pizzes us ha contractat per esbrinar quina €s la
millor farina per fer la pasta.

— Una industria que fa sabé us ha demanat que estudieu per que
un sabd es ven més que un altre.
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Algunes idees sobre possibles temes

— Residus..., un problema de futur?

— Plantes remeieres.

— Els aparells respiratori i circulatori, estretament units. Per que?

— EI comportament del periquito.

— La nostra platja.

— No tot el que respirem és aire.

— Les ales i el vol.

— EI so0l, base dels ser vius.

— Queé passa amb la catalassa?

— Desenvolupament de les floridures del pa en determinades
condicions.

— Les branquies dels animals marins.

- Eliogurt: aliment i habitat.

Un exemple
La saponificacio: molt més que un concepte estrany!

Mai no hagués pensat que, mentre explicava a classe un con-
cepte fins a cert punt «rotllo» com pot ser el de la saponificacié
(amb formules i reaccions incloses!), un parell d’alumnes co-
mencessin a qiestionar-se que aquest podria ser el punt de partida
de la seva recerca.

Els va faltar temps per venir a fer-me la proposta:

— AIx0 de la saponificaci6 sembla interessant. Ens agradaria fer
sabo.

Aconseguit! Només cal una petita «espurna de curiositat cienti-
fica» perque, amb una suau empenta del professorat. es posi en
marxa tot un engranatge —que no sé exactament en qué consis-
teix— perd que em sembla que els entesos en diuen «motivacié».

— Pero, fer sab6 no és cap recerca. Ja esta descobert com fer-lo.
Llevat que intenteu aconseguir perfeccionar el sistema de fa-
bricacio... o fer el millor sabd, el més venut..., aixo seria de |'in-
terés de qualsevol empresa.



Ja ho tenfem! Partiriem d’una situacié professional simulada: les
dues alumnes s’imaginen que sén les caps del laboratori d’una
fabrica de fer sabons. El director de I'’empresa els demana que
facin el millor sabd del mercat. Elles, com a bones cientifiques que
sOn, es posen immediatament a treballar.

— Necessitem oli. Podem fer un sabé amb oli d’oliva, pero resultara
molt car i a I'empresa no li interessara gaire. De totes maneres,
provem-ho. També en podem fer amb oli de coco, d’ametlles
dolces, amb seu de porc...

— El color també influeix en la venda. Potser que hi posem diferents
colorants (pigment verd, groc, negre, vermell...).

— I I'aroma? No em diguis que no t’agrada que el sab¢ faci bona
olor? Hi afegirem diferents tipus d’essencies.

I aixi, combinant el tipus de lipid amb el colorant i I'aroma, ob-
tingueren catorze mostres de sabo.

A continuacio, calia fer un estudi de mercat per tal de coneixer
quina era la caracteristica que més influia en la persona a I’hora de
comprar sab6: seria Iolor, el color, la capacitat de netejar...?

Les investigadores van elaborar una fitxa d’avaluaci6 i varem
demanar als més petits del centre si volien «col-laborar amb la
ciéncia»: es tractava, simplement, de passar, a I’hora d’esbarjo, pel
laboratori a rentar-se les mans amb les catorze mostres de sabo.

I varem trobar els deu voluntaris que, després de fregar-se i
tornar-se a fregar les mans, ompliren la corresponent fitxa.

Conclusions

Pel que fa a la fabricacio:

— Els sabons fets amb lipid d’origen animal sén més pastosos que
els fets amb lipid d’origen vegetal.

— Els que desprenen més glicerina durant la seva solidificacio
s’endureixen abans.
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Pel que fa a I'estudi de mercat:

— EI sab6 preferit ha estat el 13 (fet amb oli d’oliva afegint-hi
essencia concentrada de flors i de color blanc), amb un 62°16%
dels vots. Un 100% 1’ha escollit per la seva olor i la resta per la
seva suavitat.

— El sabé que menys ha agradat ha estat el 10 (fet amb séu de
porc), amb un 67°56% dels vots. Ha estat refusat per la seva olor
i pel seu color negre.

— La caracteristica per la qual s’escull un sabé és, en primer lloc,
I'olor i després la suavitat.

En sintesi

En acabar la recerca, les investigadores van confessar que,
malgrat la feina, les llargues hores emprades, els problemes que
varen haver de resoldre, etc. havia valgut la pena.

Aquesta és la millor recompensa per al professorat, que també
hi havia posat el seu gra de sorra. Aquesta i el fet de comprovar els
progressos assolits per I'alumnat que, tot just acabada una
investigaci, t’aturen pel passadis per dir-te:

— Escolta! Hem pensat que, el curs vinent, podriem estudiar
alguna cosa sobre...



L’activitat que es presenta té la matematica com a nucli
de recerca, per aprofundir en aspectes que a més de mate-
matics sén també factors de comprensio de la realitat i de
['entorn.

53

La matematica com a eix interdisciplinari
per aprendre i comprendre I'entorn

Massa sovint i de manera generalitzada es déna el fet de pre-
sentar els camps, arees i tematiques d’estudi escolar plenament
independitzats i diferenciats els uns dels altres de tal manera que
I’alumne no pot apreciar-hi cap interconnexi6 entre ells. Aquesta
orientacié metodologica incideix en la conceptualitzaci6 del saber i
fa que I’alumnat acabi vivint i interioritzant aquesta separaci com
areal. En el cas de la matematica, s’arriba a considerar que existeix
Gnicament i exclusivament dins la classe —reduida a un conjunt de
receptes procedimentals— i no a fora; no té res a veure amb la
realitat 1 la vida. La matematica apareix i es converteix, doncs, en
una cosa irreal, sense significat ni sentit. La repetida i quasi gene-
ralitzada pregunta «I per a qué serveix?», €s una mostra ter-
riblement palpable d’aquesta dicotomia.

Cercar un procés didactic que possibiliti la trobada de la ma-
tematica amb la realitat porta a intentar que s’interconnexioni amb
les altres arees de saber com les ciéncies socials, les naturals, les
fisiques, I’economia, 1"art, I’arquitectura... i es converteixi en un
nucli essencial del coneixement de la realitat.

Grup +3 de Re-
cerca i d’Innova-
cié6 Matematica
(Girona)*

* El Grup +3 esta
integrat per J. Callis, C.
Pardo, P. Cufia, M. A.
Rio, I. Callis, D. Costa,
V. Gomez, M. J. Gu-
tiérrez, C. Teixidor 1 G.
Vilar.
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Al nim. 213 de Perspectiva Escolar déiem «la matematica és
una eina extraordinaria que permet entrar en la interioritat dels
objectes i fenomens. Apreciar i saber observar les caracteristiques
sensorials de I'entorn aporta un coneixement perceptual imprescin-
dible per moure’ns pel mén, pero, si a més sabem mirar el nostre
entorn amb ulls de raonament matematic, el coneixement que
n’adquirim €s, sensorialment, encara més profund». L activitat que
presentem segueix aquest objectiu d’intentar entendre o copsar que
hi ha darrera de qualsevol realitzacié 1 que fa que sigui exactament
allo que és i per que: sense oblidar al mateix temps I’objectiu d'in-
terdisciplinarietat. A través de la matematica com a nucli de
recerca, anem aprofundint en aspectes que a més de matematics
son també factors de comprensid de la realitat i I’entorn.

Els trets essencials que ens han portat a escollir, com a exemple,
el Monestir de St. Esteve de Banyoles, i no una altra de les mol-
tes opcions que es podien treballar (boscos, carrers, consum...), es
fonamenta en el fet que hem volgut que la proposta permeti i
impliqui:

— Servir per cong¢ixer el mateix entorn immediat.

— Introduir-se en la realitat historica i humana de les propies arrels
i la seva comprensio.

— Entendre i copsar que I’element d’estudi necessita la matemiti-
ca per a la seva creacid.

— Possibilitat de treballar i aprofundir continguts matematics di-
VErsos.

— Treballar 1 aprofundir continguts d’arees de coneixement dife-
renciats.

Els objectius matematics

Detallem, a continuaci6, alguns dels continguts conceptuals i
procedimentals matematics. En cada cas s’acompanya, com a
exemple, d’una activitat que forma part d'alguna de les diferents
propostes que integren la totalitat de 1’estudi.



a) Numero i comptatge

Identificacié i ordenacid numérica.

I. Situa en aquesta recta numérica les dades de I'any de construccid de
I"ermita romanica primitiva; el primer monestir, I'actual. I'arribada de les
restes de St. Martirid, la col-locacié de 1'organ... (altres)

! I |

0 1000 2000

2. Pinta de color diferent el perfode rominic, el gotic i el neoclassic. Cada
quadricula correspon a un segle.

IRREEEEREEEEEEEEEEENEENERRNEE

Per fer les activitats, llegeix la fotocopia que se’t proporciona i cerca
informacié en qualsevol dels llibres que es citen en la bibliografia que s’hi
adjunta.

b) Calcul

Composici6 i descomposicié numerica.

Aplicacions i dominis algoritmics.

Percentatges.

Descoberta de curiositats, lleis i fenomens matematics.

Completa la taula segiient indicant la quantitat que hi ha de cada un dels
elements que se citen referits al Retaule de Ia Mare de Déu de I"Escala.

Alcada (en m)

Amplada (en m) ---------

Escales per arribar-hi de la nau central -—-----—-----------

Nombre de files que té el retaule

Nombre de columnes

Nombre de «predel-les» del «sotabancy ------mmmmmmm-mmv

«Taules» de cada fila----- --

«Taules» de cada columna --------------=-—ms-mmmemmmcmnn-

Amb els nimeros que has posat en la taula i solament amb aquests:

- Escriu la quantitat més gran i més petita que puguis.
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- Busca I'any de la seva construcci6 fent les operacions que vulguis amb
els valors de la taula; procura apropar-t'hi el maxim possible.

- Crea dues quantitats amb els valors de la taula (una de quatre mimeros i
una altra de tres) de manera que la seva suma sigui la més gran possible.
Fes el mateix amb la diferencia, el producte i el quocient.

- Escull grups de tres nimeros de manera que la suma del quadrat de dos
d’ells s’apropi el maxim possible al quadrat del tercer.

* Observa les quantitats que has anat analitzant. Descobreixes alguna
cosa”? Explica-ho.

* Fes altres propostes de calculs que es poden fer amb aquests nimeros.
Calcula-les i cerca algun fet curios. Explica’l.

¢) Proporcionalitat

Proporcionalitat directa.
Indexs de proporcionalitat. Relacions constructives (al¢ada-
amplada; absis-nau; finestra-algada; nau-campanar; portanau...).

— El nombre «d’or».

- Mesura I"algada del capitell, Ta base i el fust de la columna. Caleula qué
representa el capitell per a cada una de les altres dues parts de la colum-
na. Fes el mateix agafant el fust com a unitat,

Quantes columnes fa la longitud del claustre? I I"alcada? Si mesuressis en
capitells, quant representaria en cada cas?

- Dibuixa a escala una columna.

d) Estadistica

Tendencies centrals i representacions grafiques.

Observa un capitell i analitza quins elements decoratius diferents hi trobes,
Escriu cada un d aquests elements en la taula adjunta i compta quants en
trobes de cada un. Fes-ho en tres capitells. Caleula la mitjana i el
percentatge de cada element. Representa-ho en un histograma.

Cc1C2|C3

Element decoratiu Mitjana | | Percentatge

TOTALS




e) Mesura

Estimacié i mesura real (longituds, alcades...).

Mesures alternatives (pams, passes, lloses...).

Tecniques de calcul (Thales: ombres, pals...; Pitagores...).
Calcul de desnivells (técnica del nivell d’aigua).

Estimacid i calcul d’arees i volums. Hi cabrien...? Quants... s hi
podrien ficar?

[

Observa la nau i els elements que la configuren o s’hi troben. Identifica que
és el que mesura els valors que s’indiquen. Tingues present que tot s6n
mesures longitudinals.

45 m
250 ¢m
24 m
12 dm
550 ¢m
95 m
53 m

f) Representacio i llenguatge matematic

— Saber treballar i crear taules numeriques.

— Saber interpretar i dibuixar planols.

— Creaci6 de llenguatges i/o coordenades d’orientacio.

Observa bé aquest capitell i cerca’l d’entre els del
claustre. Indica’n la posicio exacta a través de codis
simbolics o de coordenades.

Foto d'un
capitell

g) Formes i figures

Reconeixement de formes planes i cossos geometrics.

Formes i perspectives de visio.

Composicio i descomposicio dels poligons. Parts i elements.

Perimetre i area.

— El centre de la circumferencia d’un arc. Els arcs i I'estil arqui-
tectonic (romanic, gotic, neoclassic...). Centres dels arcs.

— Resisténcia i relacié amb la tipologia dels arcs.

|

|
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Construeix una volta de mig punt i una d’ogiva. Fes-ho amb el material que
vulguis (branca flexible, plastic...). En ambdos casos, perd, el mateix mate-
rial i la mateixa longitud. A continuacid situa sobre la volta una mateixa
plataforma. Ves-hi posant pesos que vas augmentant a poc a poc fins que
aquesta es deformi o trenqui. Es important per tant que les parets laterals
inferiors de la volta quedin fixades per evitar desplagaments laterals.
Comprova la resisténcia a la presio de cada una i treu-ne conseqiiéncies.
Explica-les.

h) Moviments
— Simetries presents (planta, portalades, parets, columnates...).
— Noves creacions de planta i claustre en aplicar simetries.

Agafa una fotografia de I'interior de I'església amb un mirall situat en eixos
de simetria que tu vulguis, ves construint «noves» naus o esglésies. Escull
la que més t'agradi i explica’n les raons.

i) Orientacio espacial

— Coordenades i llenguatges simbolics: determinar la posicio d'un
objecte. L orientacid respecte als punts cardinals.

— El pas de la realitat a la representacié simbolica: dibuix i planols.
Perspectiva.

— El pas del volum al pla.

Pren les mesures que consideris necessareis de 1" Arqueta de Sant Martiria.
Fes un dibuix que estigui a escala 1:100. Fes-ho des de I"angle que vulguis.
Construeix-ne una a I'escala que et sigui més comoda.

Objectius interdisciplinaris

A partir de les activitats matematiques es pretén anar adquirint

coneixements sobre:

— Origen i evolucié arquitectonica del Monestir de Sant Este-
ve i la seva contextualitzacio en el marc historic.

— El monestir i la seva relacié amb el naixement i evolucio de
Banyoles.

— Elements fonamentals i parts del monestir.

— Caracteristiques generals dels estils arquitectonics. Columnes.

— Forma i resisténcia. La volta i la seva implicacié o repercussio
en els murs.



— Els canons de bellesa en la cultura.

— Les produccions artistiques presents en el monestir. Estudi i
caracteristiques de les més important (Retaule de la Verge de
I’Escala, I'orgue, I’ Arqueta de Sant Martiria...)

— El claustre. Funcions i caracteristiques. Claustres neoclassics
més importants.

— Mesures tradicionals i les seves unitats

— Les llegendes relacionades amb el monestir.

— La flora del monestir (flors i plantes). El roldor, element clau de
domini economic en I’ambit monacal.

A grans trets, el que s’intenta aconseguir dins el camp de creacié
d’habits i actituds es pot resumir en els punts segiients:

— Veure la interrelacié que hi ha entre matematica i realitat i la
necessitat d’aquesta ciéncia per entendre i comprendre amb més
profunditat el nostre entorn vital.

— Desvetllar i potenciar la capacitat de creativitat i de disseny.

— Desenvolupar la capacitat d’observacid, analisi i expressié des
d’una perspectiva critica i raonada.

— Estimular I'arrelament i estima a la propia heréncia cultural i
social.

Uns exemples de propostes i activitats

El treball s’estructura en I'estudi de quatre grans blocs:
1. La facana. 2. Lanau. 3. El claustre. 4. Les obres artistiques.

A continuacié explicitem una petita mostra de les propostes
centrades en el treball matematic per arribar a coneixer certs
aspectes de la nau o del claustre. Cada bloc esta constituit per
diversos objectius materialitzats en diferents propostes; aqui
solament se’'n presenta alguna. La primera columna correspon a
primaria i la segona al primer cicle d’ESO. En [I'apartat
d’objectius, quan sén valids per a ambdoés cicles, hi apareixen en
columna tinica i, en cas contrari, s’especifiquen en la seva columna
corresponent.
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CONEGUEM LA NAU

Proposta:  Aproximacio a les mesures i dimensions

Objectius: - Estimacié de mesures longitudinals i saber utilizar instru-
ments de mesura alternatius.
- Estimacid i tecniques alternatives de caleul d'algades.
- Saber determinar les mesures d’una superficie i calcular-la.
- Relacionar i establit equivaléncies entre algades o su-

perficies.

Us i aplicacié d’escales de proporcio-
nalitat.

Cilcul de I'alcada a partir del teorema
de Thales.

Aproximacié al caleul del volum.

Activitats -

- Sense moure’t de 'entra-
da, intueix quina longitud
¢ la nau central. Quant
creus que fa? En qué et
fonamentes per dir aixo,
quina estratégia has fet
servir?

- Ara situa’t davant les es-
cales de Ialtar major. Cal-
cula, intentant ser el més
exacte possible ja que no
disposem de cap metre, la | -
longitud de la nau (des
d’aqui a la porta d’entra- | -
da). Quant fa? I I’absis?
Fes el mateix amb | -
I'amplada de la nau. 1 el
creuer?

- Que has fet servir per me-

surar? Pots utilitzar altres

recursos? -

Quant creus que fa d’al-

¢ada? Busca maneres de

poder saber-ho,

Esbrina I"al¢ada d"un pis i

calcula les plantes que hi | -

cabrien. Quin bloc de pi-
sos (especificar-ne al-
guns) cabria a la nau? -

Situats per parelles en la zona d'en-
trada, un s'estira al terra i altre amb un
pal que fard descansar en el terra s’aniri
desplagant fins que el que estd estiral
veu alineat I'extrem del pal amb la volta
del sostre. Per raons de semblanga de
triangles (Tales), sabent I"alcada del pal i
prenent la mesura que hi ha des del punt
des d’on s’estd mirant al pal i, des
d’aquest mateix punt de visio a la verti-
cal del punt de volta que es veu, es
podra calcular I"alcada.

Relacid de proporcionalitat entre algada i
amplada.

Relacié entre alcada del mur i algada de
la volta.

Contrasta el calcul de superficie de la
nau central efectuada amb valors directes
de la realitat amb la que s’obté a partir
de les mesures obtingudes sobre el
planol a escala 1:500.

Considerant una pista de basquet com a
unitat, quantes pistes hi podriem cons-
truir dins la nau; o quantes naus per una
pista? Fes un dibuix a escala 1:500 que
mosiri com les disposaries.

Ara fes el mateix suposant un camp de
futbol de 70 x 40 metres. Quantes naus
necessitaries per fer el camp de futbol?
Quina relacié hi ha entre el camp de




- Intenta estimar quantes
persones podrien arribar
a aglomerar-se en la nau,
Explica diferents recursos
i el procediment que
utilitzes per calcular-ho.

futbol i el de basquet? Quantes pistes de
bisquet cabrien dins el camp de futbol?
Coneguda ['alcada, fes un calcul del
volum aproximatiu de la nau central i
també de la zona de 1"absis.

Relaciona amb la construccié d'un bloc
de pisos. Quines mesures tindria?
Quants pisos podrien caber-hi?

Quants serien necessaris per omplir...?
(camp del Barga, Catedral, Vatica...).

Proposta:  Treballem sobre planol

Objectius: - Saber entendre i utilitzar un planol de planta. Identificar-

ne les parts.

- Comprensio de la simetria existent en un planol.
- Desenvolupament de la creativitat.

- Reconeixer figures poligo-
nals.

- Composicié-descompo-
sici6 de figures.

Completar planols incomplets respecte
a eixos de simetria que es determinen.

Activitats

- Identifica les parts del
planol de la nau i anome-
na-les.

- Cerca el nombre minim de
figures geométriques que
podem trobar-hi.

- Cerca totes les figures
poligonals diferents que
puguis trobar.

- Dibuixa la part simétrica
que manca del planol.

- Posa el mirall sobre I'eix
horitzontal de 1'absis.
Quins poligones forma?
Dibuixa’l.

Traga una linia horitzontal, vertical /o
obliqua de manera que la nau central
quedi dividida simétricament tenint en
compte la posicié de les capelles laterals
que hi ha a banda i banda de la nau. Pots
observar-ho també utilitzant un mirall.
Fes el mateix que abans perd sense tenir
en compte les capelles laterals.

Procura fer-ho ara incloent-hi, també,
I"absis.

Existeix la simetria des de la porta prin-
cipal fins a un determinat punt? On es
troba? Quant mesura aquest eix?
Dissenya i crea noves plantes a partir
de D'aplicacié lliure de la simetria als
eixos que es vulgul.

Material: Planol de planta de la nau (sencer). Meitat del panol de planta.

Mirall.
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Altres propostes:

- Descomposicié geometrica de la nau. Recerca de rectangles

d’or.

- Estudi i reconeixement dels elements arquitectonics i artistics
presents en la nau i les capelles laterals

EL CLA1USTRE NEOCLASSIC

Proposta: Arcs, volta i columnata

Objectius:

- Observar I'estructura constructiva arquitectonica.

- Orientar-se sobre un planol.

- Iniciacio a I'ds de planols.
- Domini de la imatge del
claustre.

Coneixement del cilindre.
Formular lleis matematiques.

Activitats

- Es tracta de comptabilitzar
el nombre de columnes i
arcs que hi ha a cada costat
1 que sapiguen donar-ne el
valor. Per tal de diferenciar
els costats, aquests s'indi-
caran per un color.

- Completa una taula de
dades on es registraran el
nombre de columnes i del
nombre d’arcs. A partir
d’ella calcula els totals. Ob-
serva si hi ha més arcs o
columnes; per qué?

- Disposicié en parelles i
paral-lelisme de les co-
lumnes.

- Dibuixa una columna des-
prés d’observar-ne les gran-
daries de cada una de les
parts.

A partir d'un planol que es lliura a
cada grup, els alumnes s orientaran i
hauran de diferenciar el que anome-
narem costat 1, 2, 3, 4.

Compta i enregistra el nombre de
columnes i d’arcs. Elabora graelles
de registre.

Fixa't en quantes columnes s'uti-
litzen per aguantar 1 arc, 2, 3, elc.
Reflexiona sobre aquestes dades 1 cer-
ca la llei per resoldre quantes co-
lumnes s'utilitzen per aguantar «x»
arcs.

Analitza el cilindre de la columna. Es-
tima les mesures i calcula les irees,
circumferéncia, volum...

Cerca la bellesa dels angles a través
d'imatges fotografiques on caldria bus-
car el millor angle per veure pers-
pectives diverses.




Proposta: Columnes, parts i elements

Objectius: - Observar els capitells i identificar algunes figures que hi
ha esculpides.

- Valorar la riquesa dels capitells que hi ha al claustre.

- Coneixer el significat d’algunes imatges que hi ha als
capitells.

- Orientacio 1 coordenades.

Activitats:

- Localitza diferents elements que hi ha esculpits als capitells. Per facili-
tar aquesta tasca et donarem unes coordenades que hauras de relacionar
amb uns noms: és una activitat d'aparellaments o relacions. Les
coordenades localitzaran el capitell, per exemple 5A: la lletra es dona
per diferenciar el costat (costat A, B, C, D) i el nimero vol dir la
posicié del capitell. Els noms seran les imatges que has de buscar en els
capitells. Per exemple: fulla, pinya, etc. Es tracta d’aparellar, doncs,
cada coordenada amb el nom de la imatge representada.

Dibuixa o fotografia un capitell i situar-lo en el planol.

Compta quantes figures humanes, animals o motius vegetals... hi ha en
uns determinats capitells indicats segons les identificacions de
coordenades. Fes un estudi estadistic per costats i/o total, per tipologia
decorativa...
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- Descobreix o interpreta el significat dalgunes de les imatges esculpides
en els capitells.
Reprodueix capitells fets de fang o plastilina.

Proposta Canons de bellesa

Objectius: - Proporcionalitats entre les diverses parts de la columna.
- Utilitzacié de la columna com a unitat de mesura.

Activitats:

- Calcula I'algada d’una columna qualsevol. del seu capitell, base, fust,
Estudia la proporcionalitat entre les parts a través d'una taula de doble
entrada.

- Estima I"al¢ada del campanar. Alternatives diverses (nombre blocs. plan-
tes..., Thales).

- Compara |'algada entre columna i campanar; proporcionalitat entre
ambdues,

Altres propostes:

- Els capitells del monestir que es troben al Museu Arqueologic.
Diferenciacié del neoclassic i el romanic.

- Formes i cossos. Els elements artistics presents en el claustre.

Cloenda

«..la preocupacié i ansietat existent avui perqué els nens
adquireixin habilitats numeriques amaga el fet real que quasi tothom
es veu immers, molt més sovint, en situacions i problematiques
espacials que no pas numeriques, ja sigui treballant com a paleta,
dissenyador de roba o dibuixant, ja en activitats “quotidianes” com
aparcar el cotxe, jugar a tennis o instal-lar un prestatge... si creiem
que la matematica és un cami per a la comprensié i I'apreciacié
valorativa del nostre entorn, una gran part d aquesta apreciacié és
fruit de la comprensi6 i captacio de I'espai, per la senzilla ra6 que
el nostre ambient fisic ho és». (Llibre del mestre de la série
televisiva Leapfrog; Hemming et al. 1978. Leapfrog-Teacher's
Handbook, Central Independent Television).
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Biblioteca Rosa
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Sensat referents al tema
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ARROYO GARRIDO, Saturnino. Teoria v prdctica de la escuela actual.
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nium. 11 (1r. semestre 1994), p. 41-57
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nales cuando actiian. Barcelona: Paidos, 1998 (Temas de educacion;
47)

67



68 Ensenyar: teoria i practica

Teoria y prdctica del proceso de enseiianza-aprendizaje: pautas v ejem-
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Seminari

Aplicacions d’esmalts i pedres
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A partir d’un viatge de vacances, dos
mestres es varen proposar compartir
amb els alumnes una experiéncia que
els permetés adonar-se de la diversitat
I pluralitat existent en el nostre mon.
L'article ens explica com ho varen
dur a terme amb nens i nenes de
parvulari.

lemen, un pais de I"Orient

Angel Villalon
Marta Badia

Per coneixer I'entorn, els infants ne-
cessiten establir-hi una interaccid. Cal que
hi hagi la possibilitat d’actuar utilitzant tots
els sentits, plantejar-se problemes, giies-
tions, constrastant opinions, manifestant
sentiments, emocions... No n’hi ha prou
amb contactes superficials, sind que cal
fer-ho amb profunditat... Se’ls ha d’im-
plicar en vivencies i activitats que els con-
dueixin a incorporar nocions, habilitats,
actituds, valors 1 normes intrinsecs a di-
ferents arees del saber i formes culturals
que en una situacio concreta convergeixin
en un mateix fil conductor.'

L’experiencia que presentem es va dur a
terme el segon trimestre del curs 1994-95 a
les aules de P4 i PS, de dues escoles, una

L. Curriculum d Educacio Infantil. Barcelona:
Generalitat de Catalunya, Departament d’Ense-
nyament. p. 31.



A partir de I'observacio i el descobriment d’una realitat,

adonar-se que el nostre és un mon plural,

que la diversitat existeix, que és un fet.

privada i I’altra publica, amb realitats forca
diferents.

Un viatge durant les vacances de Nadal
va fer que coincidissim dos mestres par-
vulistes. L’ impacte del pais, la possibilitat
de treballar conjuntament, I'interes perso-
nal per coneixer altres cultures i les ganes
de compartir I’experiéncia amb els alumnes
va fer possible que durant el vol de tornada
a casa donéssim cos al projecte.

«IEMEN, un pais de I"Orient»,
una experiéncia per compartir
amb els nens

No voliem explicar un conte situat en un
pais exotic, de costums estranys i en-
lluernadors. Voliem mostrar una realitat
cultural diferent als nostres nens i compar-
tir amb ells una experiencia personal que
alhora ens permetria iniciar un treball de
conscienciacié humana: a partir de ['ob-
servacio i el descobriment d'una realitat,
adonar-se que el nostre mén és plural, que
la diversitat existeix, que és un fet.

Els objectius plantejats foren:

1. Descobrir I'existéncia real d’altres
cultures.

2. Apropar els nens a una realitat con-
temporania i alhora llunyana en costums i
situacié geografica.

3. Partint de I’ observaci6 i la comparacid,
conéixer algunes particularitats d’una cul-
tura diferent de la nostra.

2. Escola Pia de Calella, nivell PS. Angel Villalon;
CEIP Pax de Tarragona, nivell P4. Marta Badia.

4. Presentar la diversitat de races i
cultures com un fet natural i favorable.
Partint de les diferéncies amb el Iemen,
arribar, per comparacio, a la diversitat del
nostre propi entorn, aula, escola, barri.

5. Fer que els nens s’adonin de la
necessitat de ser tolerants i receptius a
d’altres opinions i maneres de fer. Compa-
rar les grans diferencies culturals i/o
étniques (religi6, color de pell, vestits...)
amb les diverses realitats del nostre entorn
proper (gustos, actituds i preferencies dins
I'aula).

6. Adquirir informacié sobre 1'heréncia
historica d’un dels aspectes de la nostra
tradici6 nadalenca.

Ens calia establir un Iligam emocional
que fes possible una motivacié potent que
permetés despertar i estirar la curiositat
dels nens. Vam aprofitar una de les mo-
tivacions nadalenques més magiques i
arrelades a casa nostra: la preséncia dels
Tres Reis d’Orient.

La curiositat i ’entusiasme es van es-
campar com I’olor de I'encens, 1 les aules
de les companyes es van afegir al projecte.
El parvulari i el cicle inicial de primaria
comenc¢avem a mirar cap a Orient, la terra
dels tres mags. Haviem previst una durada
d'uns quinze dies, perd I’acceptacié de la
proposta i la flexibilitat del tema va fer que
allarguéssim la durada de les activitats, que
al final fou d’unes tres setmanes.

Les particularitats de cada escola i la
diferéncia d’edat entre els dos grups base
van fer necessaries algunes modificacions
en les activitats o en I'aprofundiment.
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Nosaltres, I'Angel i la Marta, estavem com-
partint una experiéncia viscuda. N'érem
informadors de primera ma i aixo volia dir
poder satisfer la curiositat dels nens amb
les nostres anécdotes i estirar o retallar les
xerrades segons I"atenci6 i les preferéncies
dels qui escoltaven.

Guio base dels temes tractats en I'ex-
periencia:

A. La motivacio: «Els tres Mags d’O-
rient»

B. L’estudi: Iemen; un pais de 1'Orient.

B.1. L arquitectura.

B.2. La gent, els nens:

B.2.1. Els vestits.

B.2.2. Els colors.

B.2.3. La henna.

B.3. Els mercats.

B.4. La vida al lemen,

B.5. L'escriptura/la musica.

C. La conclusié-reflexié: «Un altre pais,
una altra cultura»

Breu descripci6 de les activitats que vam
proposar als nens, La numeracié correspon
a les sessions:

A. La motivacié: «Els tres Mags
d’Orient»

1. La motivacio:

El punt d’arrencada fou una conversa
amb aquestes preguntes: On és 1'Orient?,
qui eren els tres personatges?, com s'ano-
menen?, per quina carretera anaven?, on
llegien el nom del poble?, qui guiava pel
cami?, que regalen els Reis a Jesds, un
nad6?, que ens han portat a nosaltres?,
com es desplacen ara els Reis?, en cotxe?,

en barca?, en helicopter...?, qué en sabem
d’aquella historia tan antiga?...

2. Sessio de video:

Projeccio de la seqiiencia corresponent
als Mags d’Orient de la pel-licula Jesiis de
Natzaret de Franco Zeffirelli.

Visionada I'escena, vam fer adonar als

nens d’aquests aspectes:

* els Reis es desplacen en caravanes, a
cavall, a camell o a peu;

* no hi ha hotels: les tendes son 1"espai
per passar-hi la nit;

* com ha de ser la vida itinerant: sempre
en cami;

* com van vestits. el vestuari dels prota-
gonistes;

* ['ambientacio, el /loc on passa I’escena,
el paisatge;

¢ els regals que els Reis porten, oferts en
cofres, una mena de caixes especials.

Després de la conversa, molt animada,
vam tornar a projectar 1'escena, ara, molt
més vivencial perqué els nens coneixien
més dades i tenien elements nous per ob-
servar | contrastar.

3. Observaci6 i crema d’encens i mirra.
Haviem portat encens 1 mirra de San’a.
Un cop observades les diferents textures,
colors i olors, vam iniciar el procés de la
crema de I'encens 1 de la mirra. La ne-
cessitat de brasa va comportar explorar
el carbd, les cendres i el temps que es
necessita per fer brasa. Per poder cremar
I'encens 1 la mirra vam haver de picar-les
fins a reduir-les a pols. Vam aprendre que
quan tires les resines a les brases s'aixeca



una fumarada, la qual porta I'olor. Ens vam
adonar que un cop el nostre nas s’ha
acostumat a I'olor gairebé no la sentim;
calia sortir fora de I"habitacio per respirar
aire nou per notar un altre cop la fragancia.

El fet de cremar encens en una habitacio
i mirra en una altra va afavorir la com-
paracié entre les fragancies i les corre-
disses de nens amunt 1 avall del passadis.
Vam constatar que I’olor és un sentit que
percebem a través de I'olfacte i que no es
veu ni es pot tocar.

Durant els dies segtients, les nostres
taules de mestres es van anar omplint de
barres d’encens de mil i un perfums
comprades a botigues orientals de la nostra
ciutat.

B. L’estudi: lemen; un pais
de I'Orient

B.1. L’arquitectura

4. Projecci6 de diapositives: Les cases de
San’a. (8 diapositives).

El Iemen té una arquitectura tinica, amb
una estética inconfusible. Les cases, cons-
truides amb les mans i amb materials tra-
dicionals, responen a I’estructura basica
del pafs, la familia. Les cases es modifiquen
i canvien segons les necessitats dels qui hi
viuen, afegint pisos quan es necessita o
obrint un passadis de comunicacié amb la
casa del vei si els fills d’ambdds es casen.
El centre historic de San’a va ser decla-
rat patrimoni de la Humanitat per la
UNESCO.

Aixafant encens.

Les cases fetes de tova (fang pastat
amb palla) tenen un color terrds, groc-
vermellos, que contrasta amb les decora-
cions blanques i amb els vitralls de colo-
raines de les finestres. La manca de
simetria i de linies rectes déna a 1’arqui-
tectura una personalitat tinica. Als ulls dels
petits, les cases de San’a eren la repro-
duccio dels palaus de la bella «Jasmin».

La filigrana de les facanes contrasta
amb |"austeritat dels interiors, on 1’abséncia
quasi total de mobles se supleix amb la gran
quantitat d’estores i coixins. Tot un xoc, si
ho comparem amb les nostres cases o pi-
sos, 1 amb les fitxes de les editorials.
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5. Dibuixar cases del Iemen.

Vam demanar als nens que reproduissin
I'estetica de les cases que havien vist amb
paper d’embalar de color marrd i ceres de
color blanc. La similitud era evident.

6. Projeccié de video: Com es construeix al
lemen: els maons. (5 minuts)

En el reportatge es veu com uns homes
pasten la barreja de terra, palla, sorra i
aigua amb les mans i els peus. Després
omplen uns motlles de fusta amb els espais
rectangulars dels maons. Els deixen asse-
car al sol i després es couen a 'interior de
forns gegants, fent foc amb palla i fustes
durant uns quinze dies. El fum de les
xemeneies es veu des de la ciutat. Vam
retardar l'activitat de fer maons fins a
I"arribada del bon temps. Aquell dia, perd,
va ser impossible prohibir als nens fer
«fanguetti» al sorral.

7. Projeccio de video: Com es construeix al
lemen: les gelosies. (3 minuts)

Una part important de I'estetica particu-
lar de I"arquitectura de San’a es deu als
finestrals de colors. En un motlle de guix,
s’hi calca una plantilla amb el dibuix
seleccionat. Es foraden els espais, on s’en-
ganxaran els vidres de colors i es poleix el
vitrall un cop s’ha eixugat el guix.

En una cartolina amb forma de semi-
cercle, vam calcar diferents formes, cer-
cles, triangles, rombes...; un cop punxades
les figures, el paper de cel-lofana va fer de
vidre en les nostres finestres simulades.

B.2. La gent i els nens:
B.2.1./B.2.2. Els vestits i els colors

8. Projeccié de diapositives: La gent. els
nens. (10 diapositives)

Durant la projeccié es va iniciar una
conversa on vam fer adonar als nens que
el vestuari de la gent del Iemen és diferent
del nostre. Els nens van vestits com els
homes, amb tiniques blanques, turbant o
mocador lligat al cap, i la jambia, una mena
de ganivet. cenyit a la cintura. Les dones
van majoritariament vestides de negre i
amb la cara tapada. Son dificils dobservar
perqué s’amaguen. Les nenes porten gor-
res 1 mocadors al cap, que tapen els ca-
bells, i alguna porta vel. Molts nens van
descalgos. Un petit passeig sense sabates
ni mitjons ens va fer adonar de I’extremada
sensibilitat que tenim a les plantes dels
peus. Fou interessant experimentar les sen-
sacions que sentim caminant per damunt
de: mosaic. ciment, pedres, pinassa, terra,
asfalt...

El blanc és el color dels homes. el negre
el de les dones. No hi ha estampats ni ro-
bes cenyides al cos, ni escots, ni es veuen
els pentinats. La diversitat dels nostres
vestits es va fer evident obrint una revista
qualsevol. Vam fer diversos treballs amb
ceres, on la limitaci6 dels colors responia
als colors utilitzats per les dues cultures, la
iemenita i la nostra. La comparacié era
for¢ca impactant.

9. Els vestits del Iemen.
Aquesta sessié partia de I'observacio
directa de diferents elements del vestuari



iemenita: el vestit que porten les dones; una
tdnica de maniga llarga, de color negre i
que arriba als talons; diferents mocadors i
vels portats des d’alli, I'observacié de la
funda d’una jambia.

Un cop mostrats els diferents elements,
vam passar a 1’accid: ens taparem la cara,
simulant un vel, vam jugar a expressar
diferents missatges amb els ulls, tdnics
espais visibles del nostre cos.

Ens vam adonar que si anem totalment
tapats, per reconeixer qui és algd ens cal
observar altres aspectes com poden ser la
manera de moure’ns, el balanceig en cami-
nar, el taranna, la silueta, la complexio...; no
ens podem fixar en el rostre. Ens vam
adonar de la limitaci6 visual que el vel com-
porta i de la necessitat de girar el cap per
mirar qué passa al costat, la incomoditat
per beure i menjar, la calor... Ens vam
adonar que el vestit condiciona la mobilitat
dels membres i també la manera de
bellugar-se. Ens vam adonar que seure
amb la jambia lligada a la cintura era una
mica incomode perqué pressiona contra la
panxa.

A partir de les informacions i vivencies
extretes de la sessio, vam plasmar gra-
ficament alguns dels aspectes treballats.
Dibuixar una jambia, la cara d’una noia
amb el vel posat, els vestits...

B.2.3. La henna
10. La henna.

Que fem nosaltres per fer goig? Vam
establir una comparacid entre les mane-

res diferents com es pinten i s’embellei-
xen les dones en les diferents cultures. La
henna i el cool eren dos productes total-
ment desconeguts per als nens. Veure
diferents fotografies amb dibuixos de-
coratius amb qué les dones adornen
diferents parts del cos va ser tot un
descobriment. Els espectaculars dissenys
que es fan servir per a celebracions es-
pecials com els casaments els va deixar
bocabadats. Amb llapis de colors i aqua-
rel-les, ens vam decorar les mans.

L. activitat va ser un exit, aixi €s que ens
vam animar a fer un llibre de models tal i
com tenen les iemenites. A les llibreries-
quioscos de les ciutats importants es venen
una mena de revistes on hi ha moltes
mostres de dibuixos diferents per decorar
mans i peus. Les dones els compren i elles
mateixes copien el model escollit damunt
de les seves mans o peus.

B.3. Els mercats

11. Projecci6 de diapositives i video: el mer-
cat. (12 diapositives; 6 minuts)

Com s6n els nostres mercats, que s'hi
pot comprar? Com s6n els mercats del
Iemen?...

Les diferéncies més evidents per als
nens foren la preséncia de molt bestiar viu
i la manera com els tenen lligats o marcats.
També era poc conegut 1'apartat de les
especies i la preséncia d’animals exotics o
poc habituals per a nosaltres com poden ser
camells o taurons. Van identificar aliments
coneguts com mandarines, tomaquets, pan-
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ses, pastanagues, mentre que d’altres no
sabien que eren.

Durant les sessions els nens van anar
fent multiples preguntes. Aquestes son
algunes de les informacions que, sense es-
tar programades, van sortir: les grans
dimensions dels mercats a I'aire Iliure i la
seva periodicitat, la preséncia de nens en
les parades..., la major part de les trans-
accions es fan per intercanvi de merca-
deries (com ells quan canvien cromos),
I'as del regateig en lloc de vendre a preus
fixos (com quan pacten una galeta per dues
mossegades d’entrepa)...

B.4. La vida al lemen

12. El menjar. Un dels aspectes que més
impressiona els nens fou les diferéncies en
les activitats basiques com el menjar o la
neteja. El fet de no utilitzar coberts ni
estovalles ni de vegades plat per menjar, no
deixa de sobtar. Les diferents varietats de
pa i la poca varietat de plats cuinats
comparat amb la nostra cuina mediterrania
¢s evident. Nosaltres també mengem les
cuixes de pollastre amb els dits, pero i una
truita? I els pesols? I I'arrds? La relativitat
entre el que esta ben fet i el que no ho esta,
va quedar ben palés durant aquestes con-
verses.

La neteja. Acostumats com estem a la
dutxa diaria i que la higiene personal sigui
quelcom privat i gairebé impenetrable, és
ben diferent de I'existéncia i el fun-
cionament dels <hammam», banys turcs, on
rentar-se €s una activitat col-lectiva com
per a nosaltres ho pot ser pentinar-se.

B.5. L’escriptura i loa musica

I3. Escoltar una peca de musica iemenita
€s tot un repte. Les melodies i els ritmes
son molt diferents dels nostres. Espon-
taniament, si demanes als nens de ballar
aquesta musica aixequen els bracos i
comencen a fer contorsions amb el seu cos,
simulant el cos d'una serpent.

14. Un diari, una llauna de refresc i un
conte.

Els trets de I'escriptura arab son fa-
cilment identificables al costat dels nostres.
Descobrir escrits arabs en una Ilauna de
refresc conegut, o mirar un diari tot ple
de signes allargats és molt interessant.
Aprendre que 'escriptura arab segueix la
direccio de dreta a esquerra és facil de
constatar quan has de comengar un conte
pel final.

Als alumnes de cinc anys els va entu-
siasmar aprendre la grafia dels nombres en
arab. Animats per 'efecte que 1"escriptura
arab tenia entre els nens, vam pensar
escriure una carta a un amic, en Mohamed
que viu a Algeria, demanant si era tan
amable d’escriure els nostres noms en
arab. La carta va trigar uns dos mesos en
tornar, pero va arribar. Un cop aqui la llista
de més de cinquanta noms transcrits a
I"arab, cap al mes d"abril, vam preparar una
fitxa per a cada nen, amb el seu nom escrit
amb les dues grafies, el qual tothom va
intentar reproduir.



C. Les conclusions: Un altre pais,
una altra cultura

Havien estat tres setmanes de treball
intens. Ara sabiem moltes coses sobre la
vida i els costums del Ilemen. San’a, Iemen,
encens, mirra, Orient, especies, henna,
hammam o jambia eren paraules conegu-
des 1 contextualitzades per tots. Haviem
descobert molts productes als nostres
supermercats que porten les instruccions
d'ds en arab, sabd, electrodomestics,
galetes i també els «ous Kinder». L’en-
tusiasme demostrat pels nens des del pri-
mer moment va pagar en escreix les
estones de preparacio.

La constatacié directa de maneres de
fer i costums diferents €s un punt excel:lent
de sortida per comentar i reflexionar sobre
la tolerancia i la diversitat. Adonar-se que
no tothom és igual que nosaltres i que tot €s
relatiu, és el primer pas per afrontar la
diversitat. Coneixer altres cultures ens fa
ser més tolerants, perd també és un mitja
per arribar a valorar, apreciar, estimar i
conservar els nostres costums. Es dificil
pensar en els que no tenen aigua quan un
esta acostumat a 1’aigua calenta per rentar-
se les mans.

Un dels primers objectius que ens vam
plantejar era que el treball sobre el Iemen
no fos anecdotic, presentant de manera
superficial els trets més enlluernadors o
exotics del pais. L atractiu estetic €s evi-
dent i no el podem oblidar, pero saber que
hi ha altres maneres de menjar, de vestir,
de traslladar-se, de viure..., que de vegades
sabates, calefaccid, ascensors, croissants

per esmorzar, telefon i nines, son objectes
desconeguts... és segons el nostre parer
una manera d’iniciar un treball seri6s relatiu
al tercer grup de continguts, les actituds 1
els valors. Amb aquest treball, s’han ini-
ciat conceptes geografics i historics. Es
evident que el seu grau d’adquisicio esta
directament relacionat amb 1'edat i el
desenvolupament cognitiu dels nens, pero
estem segurs que «les dades que obtinguin
han de poder ser utilitzades en altres apre-
nentatges».’

El Iemen ha estat el centre del nostre
treball, perd pensem que el plantejament i
els continguts essencials del projecte s6n
exportables a altres nivells educatius i a
altres realitats culturals. Al cap i a la fi, el
[emen només és un escenari on, com a
mestres, hem projectat la nostra concepcio
sociocultural i la nostra manera d’enten-
dre 1'ensenyament.

Material

Jesiis de Nazaret, Franco Zeffirelli.
«Henna, fiesta de las mujeres», Maria
Messina, Altair nim. 3. «Ilemen, |’ oblit del
passat». Documental TV3. Diapositives
particulars.

3. Curriculum d Educacio Infantil. Barcelona:
Generalitat de Catalunya, Departament d’Ense-
nyament, p. 31.
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Educacio i génere

Dones i ensenyament

Dolores Juliano

«La discriminacio social de génere fa
que qualsevol feina que es feminitza es
desvalori al mateix temps i, en conse-
qiiéncia, perdi prestigi en termes aca-
démics.»

D’acord amb les dades de qué disposem,
podem veure que hi ha un predomini femeni
en aquest i en d’altres camps. Aixd seria
una dada sense cap importancia, si no fos
perque vivim en societats on les as-
signacions de génere estan molt marcades
1, consegiientment, no significa el mateix
des del punt de vista social que una rama
0 una disciplina estigui en mans d"homes o
que estigui en mans de dones. En un mon
igualitari, el fet que hi hagués un per-
centatge més elevat d’homes o de dones
en una disciplina no tindria més importan-
cia que si hi hagués un percentatge més alt
de morens o de rossos: no seria una dada
significativa per ella mateixa. Pero aixo no
obstant, aquesta desigualtat en les discipli-
nes €s una dada que es conceptua com a
problema i es fa aixi des de dues vessants
antagoniques: d'una banda, la discrimina-
cio social de genere fa que qualsevol feina
que es feminitza es desvalori al mateix



temps i, en conseqiiéncia, perdi prestigi
en termes académics; i, de 1'altra. la fe-
minitzaci6 d’una disciplina implica que s’hi
acumulin persones amb experiéncies so-
cials diferents, és a dir, persones que pro-
cedeixen no del camp del discurs hege-
monic, sind persones que en €l transcurs
de la seva existéncia han tingut I'oportu-
nitat de constatar el fet que en la socie-
tat no tothom té el mateix dret a parlar, que
no s'atribueix la mateixa legitimitat a tots
els discursos. Hem aprés amb una dura
experiéncia personal que la posicio de les
dones dintre I'estructura no és una posi-
ci6 de privilegi, sind una posicié de dis-
criminacid. Per aixo estem parlant de
I’ascens a una determinada especifitat
professional d’un sector que aporta I'ex-
periéncia de la seva discriminacio, i aixo
no és for¢cosament negatiu; ens fa més
receptives envers allo que podriem anome-
nar models alternatius i, per descomptat,
ens fa més innovadores en termes de les
estratégies per interrelacionar-nos. El fet
d’haver-ho tingut més dificil ens propor-
ciona una experiéncia més rica, per dir-ho
d’algura manera.

Em serveixo de tota mena de subterfugis
per parlar de la presencia de la dona en
I’ensenyament. Per qué ho faig? Senzi-
llament perqueé no voldria que s’interpretés
que estic tractant de dir que la dona com a
dona o que I’home com a home ¢€s de tal
manera. En el meu parer, allo que diferen-
cia les nostres conductes sén experiencies
socials diferents i no pas especificitats
biologiques diferents. Per aquest motiu
estic en contra d’una essencialitzacié de la
«veritable» dona o del «veritable» home,

cosa que em sembla una trampa biologicista
en la qual es pot arribar a caure, pero que
no deixa de ser, des del meu punt de vista,
un cami equivocat. De fet, no existirien
problemes perqué les conductes fossin
més o menys homogenies, si també els
aprenentatges socials fossin més o menys
homogenis. Estic tractant de sortir de la
biologitzacié 1 per aixo estic plantejant
sempre que es tracta d'un sector amb
determinades experieéncies socials més
que no pas un sector amb determinades
caracteristiques biologiques. Les caracte-
ristiques biologiques serveixen per assig-
nar-nos un lloc social i, a partir d’aqui, fem
un aprenentatge social.

Com es relaciona aquesta especifici-
tat amb el sistema educatiu? Quan al segle
XVIII s'organitzen els sistemes educa-
tius, a les nenes se’ls assigna un saber in-
complet i vigilat. Quan s’organitza I’edu-
cacié sistematica, es fa a partir del suposit
que els homes 1 les dones sén biologicament
diferents i que, per consegiient, han de te-
nir accés diferencial al sistema educatiu.
Es considerava que 1'educacié per a les
dones era contradictoria amb la seva
feminitat, és a dir, la dona ha de presen-
tar entre els seus encisos l'encis de la
ignorancia, la gracia de saber poc. Una
dona il-lustrada era, en ella mateixa, una
contradiccié de termes. Coneixem aquest
discurs dominant, pero alhora no sabem
que, simultaniament, les dones criticaven
aquests plantejaments. Poulin de Labart
publica el 1773 De la igualtat dels sexes.
per exemple. Mai no ha existit només el
discurs discriminador. Sempre, a cada
proposta de discurs discriminador, hi ha
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hagut una resposta des del punt de vista
de les dones.

Quan Rousseau pubiicaL'EmHe, a partir
del qual s’organitzen els fonaments d’allo
que podriem anomenar educacié demo-
cratica, €s a dir, el pas de I'educacio elitis-
ta a allo que, tedricament, seria I’educacio
per a tothom, L’autor escriu el paragraf
segiient: «tota I'educacid de les dones ha
de ser relativa als homes: complaure’ls,
ésser-los dtils, fer-se’n estimar i honrar,
criar-los de petits i cuidar-los de grans,
aconsellar-los, consolar-los, fer-los agrada-
ble i dol¢a la vida. Aquests son els deures
de les dones a totes les eépoques i alld que
han d’aprendre des de la infantesa».
Magnific, 0i? Tot un model de tot allo que
s'espera i, a més, es garanteix per a I'home
atencio a totes les edats i un cos d’esclaves
per a tota la vida. Curiosament, aquesta
indicacid, que ve des d’'una determinada
posici6 de poder on es diu com es vol que
sigui I"altre, es complementa en el trans-
curs dels segles XVIII i XIX amb una
interpretacié «cientifica» segons la qual
aquesta assignaci6 de desigs masculins es
correspon amb determinada esséncia fe-
menina; €s a dir, les dones sén aixi, la
natura les ha fet d’aquesta manera, hi ha
una naturalitzacio que es transforma en allo
que podriem anomenar «discurs cientific».
Es per aquest motiu que, atés que una gran
part de la discriminacio de la dona s'ha
basat en aquesta presumpta naturalitzacié
de les seves caracteristiques essencials,
utilitzo amb molt de recel aquest discurs
de la relaci6 entre la conducta i el fet bio-
logic. Perque, a més a més, algunes bran-
ques del feminisme, fonamentalment el

feminisme de la diferéncia, tracten de re-
cuperar aquesta diferencia biologica lligada
a les conductes i assignar-los caracteris-
tiques positives. Jo penso que duu a un
cami sense sortida.

A Franca hi ha mestres laiques des del
segle XIX 1 també a Londres algunes dones
creen escoles per a nenes que no ensenyen
dnicament treballs manuals i religié. En
linies generals, pero, les exigéncies envers
les nenes eren molt més baixes que les dels
nens. Abans de la Revolucid, al nord de
Franga hi havia un 71% d’homes alfabe-
titzats per un 44% de dones, i al sud un
27% d’homes davant un 12% de dones.
L alfabetitzacio de les dones es feia fora
de les escoles, i fins i tot les mestres no-
més sabien de llegir i poques sabien també
d’escriure. Pel que fa a Espanya, el 1870
eren analfabets el 81% de les dones. Aixd
fa només 130 anys! EI 1900 encara n’eren
el 71,5%.

La feminitzacié de I'ensenyament és
conseqiiencia d’un procés, d’un avan-
cament gradual, perd no 1'hem de veure
com un procés en el qual hi ha una
degradacié dels coneixements, sind un
procés a partir del qual parcel-les de co-
neixements que es donaven d’'una mane-
ra limitada es van superant i incorporant
progressivament.

Segons I'estudi de la Unesco, als paisos
rics, el percentatge de dones que hi havia
a cada nivell de I'ensenyament el 1965 era
el mateix que el de 1985: al voltant de la
meitat. Per0d si observem |'ensenyament
superior, veiem que el 1965 només el 38%



Cada cop que hi ha hagut un moviment revolucionari,
les dones hi han estat a la primera linia,

pero quan el canvi s’ha estabilitzat, han estat enviades cap a casa.

dels estudiants universitaris eren dones,
mentre que el 1985 ja havia arribat al 45%
i aquest augment continua. Les dades de
la Universitat de Barcelona I'any 1994
reflecteixen que el 61% dels seus alumnes
eren dones. Ara, aquest percentatge varia
segons les carreres, perque a les ciéncies
de la salut, les dones son un 74% i un 84%
en les ciéncies de 1'educacid. Aixi, doncs,
continuem dintre de les tasques que
Rousseau encarregava a les dones al segle
XVIII: ensenyar i cuidar, pero ara convertit
en vocacid prioritaria i fet amb estudis
universitaris. Si, de I’altra banda, veiem que
I’informe de 1996 de la mateixa entitat d6na
un 7% de dones matriculades a les facul-
tats d’ Arquitectura i Enginyeria, vol dir aixo
que no ens interessen aquests ambits del
pensament? Hi ha un estudi de Fo Keller de
1983 on es tracta dels inconvenients que
troben les dones per progressar en els
ambients universitaris, és a dir, no tots els
ambits universitaris han estat igualment
oberts.

Encara som bastant influides pel pen-
sament evolucionista segons el qual les
societats van millorant amb el temps i, de
fet, aix0 no és aixi. A mi em fa una mica de
por la idea d’un patriarcat omnipresent
segons el qual les dones de les societats
tradicionals, en I’ Antiguitat i en els pobles
primitius, estan pitjor com més endarrerida
¢és la societat. Aixo no és veritat. En el
procés de desigualtats creixents en el qual
encara estem immergits, perque vivim en
societats molt poc igualitaries, la dis-
criminacié de les dones és un dels graons,
i s’articula amb les altres discriminacions,
pero les societats han estat molt diverses,

les dones no han estat passives, en de-
terminats ambits han aconseguit obrir-se
camins, ocupar llocs que després han
perdut. Normalment, les dones han actuat
molt bé en tots els processos de canvi so-
cial. Cada cop que hi ha hagut un moviment
revolucionari, les dones hi han estat a la
primera linia, perd quan el canvi s’ha es-
tabilitzat, han estat enviades cap a casa. Hi
ha moltes diferéncies i el procés és ben
poc lineal. Només cal pensar en les dones
espanyoles en els temps de la II Republica.

Si deixem de banda el racionalisme
determinista i comencem amb una apro-
ximaci6é més amplia, introduim també en
allo que podriem anomenar pensament ra-
cional coses com les motivacions a partir
de les quals elegim un problema o un altre.
Triaria jo els meus temes d’investigacio si
no fos dona? Fins a quin punt allo que
construeix I’estructura del nostre pen-
sament esta determinat només per raons
objectives extremes o hi ha tamb€ una gran
quantitat de motivacions? Estem parlant de
I"impacte de la motivaci6é emocional.

Esser majoria en un ambit no vol dir
controlar aquest ambit, per bé que almenys
ens dona una possibilitat més. El fet de tenir
majoria ens dona un marge de maniobra
més gran i possibilitats superiors d’ocupar
llocs de comandament. La lluita per les
estructures €s important per no deixar-nos
ajupir, pero en el cas del magisteri no
s’actua solament des de les estructures.
Cadasci pot fer moltes coses, moltissimes,
amb independéncia de 1’inspector: presen-
tar problemes de respostes multiples, re-
creacions de situacions, jocs de rol, una
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gran quantitat d’estretégies per desterrar el
pensament lineal, el pensament deter-
minista, autoritati. dogmatic...: hi ha piles i
piles de coses que la mestra pot fer. No dic

que 'acciéd «micro» reemplaci 1'accid
«macro», dic simplement que tenim un
marge ampli d’actuacio a qualsevol ambit
de la docéncia.
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Amb aquesta activitat es proposa un
recorregut pels diferents ambits del
Museu Maritim en forma de joc de
pistes. Un encanteri enutjos ha fet
perdre la cua a la pobra Silvana, la
Sirena del Museu. Per desfer aquest
malefici i aconseguir recuperar la cua,
li caldra I’ajuda de tants nens com sigui
possible, en un viatge farcit de trampes,

enigmes i sorpreses.

La magica historia de la sirena Silvana
Activitat concebuda per a esplais

Mireia Mayolas Créixams
Ismael Garcia Granados
Departament d’Educacio de I'MMB

Després de Sant Joan, quan s’acaben els
cursos escolars, el Museu Maritim s’omple
de grups d’esplais integrats, sovint, pels
mateixos nens i nenes que feia ben poc
haviem vist a les nostres sales acompanyats
dels seus professors.

Si bé a priori —en ser els mateixos
nens i nenes— podria semblar que son,
també, els mateixos grups, les necessitats
que els han fet desplacar-se fins al museu
esdevenen absolutament diferents. Els
escolars solen venir amb uns objectius de
formacid molt concrets. Vénen perque
tal o tal visita els ajuda a comprendre de-
terminats punts de les seves programa-
cions. Vénen, principalment, a treballar. Per
contra, les motivacions que impulsen els
esplais a dirigir-se al museu solen ser
exclusivament de lleure (que és també el
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que ens impulsa els adults a anar a veure
exposicions, teatre...).

A 1'hora de plantejar-nos els objectius de
I"activitat per a esplais teniem clara una
cosa: no voliem que els nens i les nenes
que participen en aquesta activitat po-
guessin relacionar-la, de cap manera, amb
les que fem per a escolars. Sabiem que
tenen molt clar que el mes de juliol estan de
vacances, per la qual cosa senten que no
estan obligats a «aprendre» res, que
I'escola ha quedat Iluny i que no en volen
sentir a parlar fins al setembre.

D’altra banda, voliem que els partici-
pants trenquessin la imatge del museu com
a instituci6 d’aprenentatge tnicament i
I'integressin, també, com a centre de lleure.

I finalment. una altra de les nostres
intencions era presentar-los ¢l Museu Ma-
ritim; que se’l recorreguessin sense por
d’una punta a I'altra i que acabessin fent-
se’l seu i sentint-lo com a propi.

Tol aquest seguit de requisits van ser
estructurats en forma de joc de pistes. El
joc de pistes semblava una activitat prou
ladica i I'instrument idoni per incentivar els
participants a voltar per cada rac6 del
museu.

El joc, que aquest és el tercer any que
posem en practica, gira a I'entorn de la
historia que explica un personatge vinculat
amb el mar (que el primer estiu va ser un
pirata, el segiient un mariner, i aquest ha
estat una sirena...), que es troba davant
d’un greu problema (li han robat les seves

joies, no troba les pertinences del seu
capita, ha perdut la seva cua...) i necessita
I"ajut d’aquell esplai per poder superar les
proves que ["han de menar a retrobar allo
que li ha desaparegut.

Per subratllar aquest aspecte ladic de
I"activitat, el perfil del monitor que la
condueix €s molt diferent dels que durant
el curs s’encarreguen de les activitats
dissenyades per a grups escolars (els quals
solen ser llicenciats en historia, en peda-
gogia, en ciencies de I’educacié...). En
aquestes activitats son actors que adopten
el rol del personatge en giiestio, dirigeixen
el grup en la superacio de les diferents
proves i ajuden els nens i les nenes a invo-
lucrar-se en la historia i a participar viva-
ment en "activitat.

Una altra cosa a la qual hem dedicat
gran atencio €s el nom de l'activitat.
L’eleccio d’un titol o un altre pot fer modi-
ficar 1’atraccié i, per tant. 1'éxit, de
I"activitat. Els titols d"aquests jocs de pistes
han d’evocar aventures, fantasia, conflic-
tes a resoldre... Defugim, amb tota la in-
tencid, paraules com «aprendre», «saber»,
«coneixer», «fer»... que es podrien vincular
amb I'escola.

Aquest plantejament de activitat ha
donat un resultat especialment bo. Al llarg
del mes en que s’ha programat —el ju-
liol—, hi han participat prop de 50 grups,
que vol dir a I'entorn d’uns mil nens 1 nenes
d’edats compreses entre els sis i els dotze
anys, en una época en qué tradicionalment
no tenfem gairebé cap grup d’infants.



L'activitat

La magica aventura de la sirena Silvana
té una hora de duracio, al llarg de la qual els
nens i les nenes es converteixen en els
ajudants d’una sirena, la Silvana, que ha
perdut la cua per culpa de I'encanteri d’una
bruixa anomenada Marduixa. Els par-
ticipants han de mirar de recuperar la cua
tot superant una série de proves que els ha
parat aquesta bruixa a diferents llocs del
museu. Una vegada superada cada una,
trobaran un missatge que, en forma
d’endevinalla, els indicara on es troba la
prova segiient.

En primer lloc, els participants s han de
disfressar per evitar ser descoberts per la
bruixa, i de quina manera millor podrien fer-
ho que de pirates? Convertits en filibusters
la nova tripulacié de la Silvana supera la
primera prova i s’adrega cap a la segiient,
després de resoldre la corresponent ende-
vinalla:

El corona una bandera,
les veles onegen al vent.
Ell no es queda mai enrere,
de la mar és el més valent.

Evidentment, han de trobar un vaixell
amb veles i bandera, on els pirates han de
demostrar el seu valor bevent un misterios
beuratge que elaboren ells mateixos a partir
de les instruccions de la Silvana, i que els
dotara de la for¢ca necessaria per conti-
nuar I’aventura. Els ingredients per fer-lo,
que evidentment s6n magics, els trobaran
amagats a la proa d’aquesta nau.

La segiient prova consisteix a demostrar
a la Marduixa, omnipresent pero invisible,
que s6n uns veritables pirates, i, dirigits per
la sirena Silvana, han de cantar i dansar
una cangé dels corsaris, i jugar a un dels
passatemps més estimats pels filibusters,
que consisteix a fer una rotllana i anar-se
passant una patata sense agafar-la amb les
mans. La patata es passa preferentment
amb el coll, tot i que els més prudents
s’estimen més fer-ho amb els colzes 0 amb
els canells.

Més tard, els mariners arriben a uns ti-
mons on un altre missatge els informa que
es troben a una passa del seu objectiu:
recuperar la cua de la sirena Silvana. El
missatge diu aixo:
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Quasi ja som al final. Us felicito ma-
riners!

Heu demostrat ser uns grans aven-
turers.

Pero per acabar heu de trobar més
timons

(estan forca a prop de dos canons).

Alla un mapa amb una creu

us dira on és el que cerqueit.

Un cop arribats a aquest darrer lloc, els
nens i les nenes troben quatre trossos d’un
mapa de la planta del museu on, amb una
creu, s'indica I'amagatall de la cua. Aixi
doncs, de primer caldra que el grup situi on
es troba sobre el planol i, a partir d’aqui,
anar ubicant, també, diferents elements
(com ara sales per les quals han passat o
determinats objectes tipus maquetes de
vaixells, audiovisuals...) que poden servir
de punts de referéncia per arribar fins al
seu objectiu. D’aquesta manera es va
reconstruint 1 situant en I'espai la ruta que
$’ha dut a terme pel museu i que ara cal
desfer parcialment.

Amb I'ajut del mapa, la tripulacio de la
Silvana arribara fins al punt on han de
trobar la cua, que s’amaga sota un cané. El
Joc ha finalitzat, la Silvana podra, ara, tornar
a casa seva. Sens dubte sabra recompen-
sar el coratge i1 I'ajut desinteressat dels
infants amb una perla que fara a mans de
cada u. No es tracta d’una perla qualsevol;
€s una perla magica que es pot menjar i
que, curiosament, té gust d’anis. Una justa
recompensa que fa la Silvana als seus
amics pirates abans de marxar cap al fons
del mar amb la seva cua acabada de recu-
perar.

El treball de fons de l"activitat

Malgrat que a priori pugui semblar que
els participants han fet una activitat buida
de continguts, res no esta més lluny de la
realitat. Certament adquirir coneixements
conceptuals no és un objectiu prioritari de
["activitat, perd, per contra, el que es treba-
lla sOn objectius de procediments i de valors.

No en va per aconseguir fer el joc cal
«comprendre» i «interpretar» cada una de
les pistes. Aixo vol dir llegir-les, entendre-
les (posar en practica la comprensio lecto-
ra), discutir en grups per intercanviar parers
i argumentacions amb 1’objectiu comu de
resoldre I'endevinalla i, finalment, prendre
decisions.

Cada pista esdevindra, alhora, una pro-
va a superar: ser capa¢ d’identificar deter-
minats productes naturals (com ara I’all, el
romant, el llorer) d’entre tot un conjunt per
tal de preparar un beuratge, memoritzar i
recitar un poema, cantar la can¢é que els
ensenya la sirena, ballar una dansa, orien-
tar-se en I'espai a partir d’uns mapes que
contenen determinats punts de referéncia
de I'entorn...

Aixidoncs, I"activitat obligara a posar en
practica una serie de coneixements que de
ben segur els participants han comengat a
treballar a I'escola, com ara haver de for-
mar equip, elaborar hipotesis, escoltar 1
llegir per comprendre, per informar-se i per
poder participar en el joc... sempre tenint
com a objectiu prioritari el sentir La magi-
ca historia de la Sirena Silvana com una
activitat de lleure.
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CHALMERS, Alan. La ciencia y como se elabo-

ra. Madrid: Siglo XXI, 1992 (Teoria)
Extracte de I'index:

La politica de la filosofia de la ciencia; En
contra del método universal; La finalidad de
la ciencia; la observacion objectivada; La
ciencia y la sociologia de la ciencia; La di-
mension politica y social de la ciencia

Com veure la TV?: material didactic per a

infants i joves. Joan Ferrés i Prats (coord.).
Barcelona: Consell de I'Audiovisual de
Catalunya, 1998. 3 v, + 3 videos

Extracte de | index:

[. Relats de ficcié: 'audiovisual en la tradi-
¢i6 narrativa; Caracteristiques de la narracié
audiovisual; La narracié audiovisual com a
transmissora de valors: II. Els informatius;
Criteris informatius; la importancia de la
imatge en la seleccid de la informacié a la
televisio; Llenguatge visual i les noticies;
I1I. La publicitat: el destinatari de la publi-
citat; I'estrategia creativa de la publicitat:
Els valors en la publicitat; Técniques de

VESTUDIS CATALANS

Diccionari

deeologia

publicitat indirecta

Diccionario de fisica. Madrid: Complutense,

1998 (Diccionarios Oxford-Complutense)

Diccionari de geologia. Institut d Estudis

Catalans. Oriol Riba Arderiu (dir.). Barcelo-
na: Enciclopédia Catalana, 1997 (Diccionaris
de I'Enciclopedia)

Educacion fisica: contenidos, actividades ¥

recursos.  Oleguer Camerino Foguet
(coord.), Marta Castafier Balcells (coord.).
Barcelona: Praxis, 1998 (Guias Praxis para el
profesorado de ESO)

Extracte de I'index:

Actividad fisica y salud; Las habilidades
motrices y el deporte: El lenguaje per-
ceptivo y la expresion corporal: la dramati-
zacion y el teatro; Los juegos y la recrea-
cion: Actividades en otros entornos y en la
naturaleza

Eureka! L'esfore i el plaer: programa peda-

gogic: joves de 12 a 17 anys. Roser Batlle
(coord.). Barcelona: Centre d'Estudis de
I"Esplai, 1998



Historia ilustrada del libro escolar en Espa-

Aa: de la posguerra a la reforma educati-
va. Agustin Escolano Benito (dir.). Madrid:
Fundacién German Sédnchez Ruipérez, 1998
(Biblioteca del libro)

Extracte de I'index:

La segunda generacion de los manuales es-
colares; La politica del libro escolar: del
franquismo a la restauracién democratica; El
boom de la edicion escolar, Produccidn, co-
mercio y consumo de libros de ensefanza;
Innovaciones tecnologicas en el disefio y
edicion de manuales escolares; Textos y
materiales para la iniciacién a la lectura y la
escritura; Las unidades didécticas y otras
modalidades de textos globalizados; Del im-
perio a la disolucion de la enciclopedia. Los
libros por dreas y materias; Libros de con-
sulta y biblioteca de aula; El nuevo soft-
ware educativo; Los libros y guias para el
maestro; El libro escolar en cataldn. Libros
para renovar la escuela

LEON OTERO, Luis; MARTIN BRIS, Mario.

Como organizar una biblioteca escolar
(infantil, primaria y secundaria). Madrid:
Escuela Espanola, 1998 (Gufa escolar; 17)
Extracte de I’index:

La biblioteca escolar desde el curriculum y
la planificacion; Organizacion general de la
biblioteca; Procedimientos técnicos, organi-
zacion detallada y funcionamiento; Legisla-
cion actual; Perfil del bibliotecario escolar

Tocar totes les tecles: recull d’audicions al

parvulari. Barcelona: Rosa Sensat, 1998
(Temes d’infancia; 30)

SAN ROMAN, Sonsoles. Las primeras maes-

tras: los origenes del proceso de femi-
nizacion docente en Esparia. Barcelona:
Ariel, 1998 (Ariel practicum)

Extracte de I'index:

Le educacién de la mujer en el proyecto de
los ilustrados: fundamentos tedricos; La
maestra analfabeta en los albores de la edu-

cacion de la mujer en Espana: La maestra
maternal en los inicios de la modernidad; La
maestra racional intuitiva durante el dltimo
cuarto de siglo en Espafia; El proceso de
feminizacién docente en los primeros nive-
les de la ensefianza primaria

La societat catalana. Salvador Giner (dir.).

Barcelona: Generalitat de Catalunya. Institut
d’Estadistica de Catalunya. 1998

Extracte de I'index:

La societat catalana a la cruilla; Els origens
de la Catalunya moderna; Poblacié; Mi-
gracions; Estructura territorial de la socie-
tat; familia, génere 1 comunitat; Distribucid
de la riquesa i condicié socioeconomica;
Benestar i politiques socials a Catalunya;
Cultura. educacié i ciéncia; La societat civil
catalana; La politica

VALE, David; FEUNTEUN, Anne. FEnsefanza

de inglés para nifios: guia de formacion
para el profesorado. Madrid: Cambridge
University Press, 1998 (Cambridge de diddc-
tica de las lenguas)

Extracte de I'index:

Establecimiento de unas bases comunes:
actitudes y enfoques en la ensefianza para
nifios; La adaptacién de las técnicas de en-
sefianza de las lenguas extranjeras a la en-
seflanza para los nifos; La narracién de
cuentos, la comprension, los errores y sus
correccion; El material visual y otros tipos
de material didactico; Observacion, evalua-
cion y recogida de datos
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Has vist aquest [libre de Graé?

o Aprendre i ensenyar a I'educacid infantil

Euldlia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a I'educacio

infantil aborda des d'una perspec- i
tiva constructivista el procés d'en- Aprendre i ensenyar a I'educacio

senyament-aprenentatge d'aquesta infantil

etapa educativa que abasta des
dels primers mesos de vida fins als
sis anys. Les autores posen de
relleu les continuitats i també les
especifitats | peculiaritats dels dos
cicles que componen I'etapa. Des
d'aquesta doble perspectiva es
plantegen els temes més rellevants
per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de I'en-
senyament i ['aprenentatge, el
curriculum de I'etapa, I'organitza-
cio i la planificacio, la concrecio a
la practica educativa, 'avaluacio,

Eulélia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Sole

el treball en equip dels mestres i els ST

processos d'elaboracio de projectes £%

compartits, les relacions entre el . S g !
context familiar i I'escolar... - o - 33%@ PVP: 3_99 PTA

En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions utils per
analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els
referents teorics.

ﬂ Gm . émncesc%rreg% 35.34 i voleu fer una comanda o rebre informacio,
08027-Barcelona fruqueu al Tel. (93) 408 04 64




Cartellera

CONGRESSOS

de 1998.

abans del 16 d’abril de 1999,

1" Ajuntament de Barcelona
Pl. d’Espanya, 5 * 08014 Barcelona

IV Congrés Interescolar Barcelona Identitats

El Congrés se celebrari el mes de maig de 1999 i estara
estructurat en sis ambits: Drets humans, Coeducacio,
Medi ambient, Salut i esports, Interculturalitat i Misica.
El termini d’inscripeid dels centres serd el 18 de desembre

Els treballs dels centres inscrits s"hauran de lliurar

Informacio i inscripcions: Institut d’Educacié de

Tel.: 93 402 36 63 = Fax: 93 402 36 60

I Congrés de les dones
de Barcelona
dies 15 i 16 de gener de 1999
Lloc: Palau de Congressos
Av. Reina M. Cristina, s/n
Barcelona
Inscripcid: Secretaria Técnica del
Congrés (fins al 15 de desembre)
Valéncia, 248, pral. la.
08007 Barcelona
Tel.: 93 215 68 59
Fax: 93 21535 19

Congrés Catala per la Pau

dies 12, 13 i 14 de febrer de 1999
Organitza: Federacié Catalana d’ONG per
la Pau.
Inscripcions: Fundacio per la Pau
Pau Claris, 76, pral. 1a.
08010 Barcelona
Tel.: 93 302 51 » Fax: 93 301 75 62
e-mail: perlapau @ pangea.org
Fundacié per la Pau - Tarragona:
Apartat de correus, 810 » 43080 Tarragona

21

JORNADES

V Trobada d’Intercanvi d’experiéncies
pedagogiques

Eixos transversals del curriculum

dies 19, 20 i 21 de gener de 1999

Lioc: Mollet del Vallés

Organitza: Centre de Recursos Pedagogics
Valles Oriental 11

Batlle Tura, 4, baixos

08100 Mollet del Vallés

Tel.: 93 570 62 47 « Fax: 93 570 62 49
e-mail: apuigdom @pie.xtec.es

dia 27 de gener de 1999

Lioe: Centre Civic Cotxeres de Sants
Carrer de Sants, 79-81

Tel.: 93 402 36 63 = Fax: 93 402 36 60
e-mail: imebatencio @ mail.bcn.es

II Jornada Escola i ONG * Recursos i propostes educatives

Organitza: Ajuntament de Barcelona (Institut d"Educacio)
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Cartellera

IV Audiencia Publica

I’ Ajuntament de Barcelona

Educacié ambiental i ciutat sostenible
dies 19 i 23 de febrer i 23 de mar¢ de 1999

Informacio i inscripcions: Institut d’Educacio de

Pl. d’Espanya, 5 » 08014 Barcelona
Tel.: 93 402 36 63 » Fax: 93 402 36 60

PREMIS - CONCURSOS

XVI Premi Serra i Moret
per a treballs sobre civisme

Modalitats: Assaig sobre qualsevol
tema relacionat amb el civisme *
Treball pedagogic » Comic « Guio
de curtmetratge

Liiwrament dels treballs: abans
de I'l de febrer de 1999 al
Dep. de Benestar Social

Pl de Pau Vila, | (Palau de Mar)
08039 Barcelona

Informacio: Tel.: 900 300 500 i
93 483 17 68

2n. Premi de Conte Infantil «Hospital Sant Joan de Déu»

Convocat per: I"'Hospital Sant Joan de Déu, Cercle de Lectors i
La Galera S.A. editorial, per tal d’estimular la produccié
d’obres de narracié en llengua catalana destinades o nens i ne-
nes.

Termini i lloc de presentacio: abans de I'l1 de gener de
1999 a la secretaria de geréncia de 1'Hospital de Sant Joan
de Déu.

Pg. de Sant Joan de Déu, 2 = 08950 Esplugues de Llobregat

5¢. Concurs Europeu del Jove Consumidor

Aquest concurs pretén sensibilitzar sobre els temes de
consum al jovent, al professorat 1 al moén associatiu de la
Unid Europea.
Termini d'inscripeio: finalitza el 18 de gener de 1999,
Termini de recepcid de treballs: finalitza el 26 de marc
de 1999,
Informacié: Inst. Catald del Consum (Area d°Orientacié
i Formacié dels Consumidors)
Gran Via de Carles 111, 105, B » 08028 Barcelona
Fax: 93 330 93 11 = http://www.icc-aiec.org
e-mail: icc @icc-aiec.org

a) En favor de les persones.

08039 Barcelona

b) En la millora de I’entorn natural.

Premis Jaume Ciurana 1998 a Pactuacié civica juvenil

Poden optar grups formats com a minim per sis joves de més de dotze anys. Dues modalitats;

S’han de presentar les memories abans de I'1 de febrer de 1999 al registre del:
Departament de Benestar Social (Direcci6 General d” Accid Civica)
PL. de Pau Vila, 1 (edifici Palau de Mar)

Informacio: Tels.: 900 300 500 i 93 483 17 68
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L’avaluacio
interna del centre

el acio interna del centre

Elvira Borrell i Closa @
Xavier Chavarria i Navarro >
Col-leccio:

"Dossiers Rosa Sensat", 58 4%

210 pag. PVP: 2.850 PTA 4

Actualment, a les societats avangades, els sistemes educatius
afronten el repte de la qualitat. Un dels factors que afavoreixen el
desenvolupament institucional dels centres educatius és
I'avaluacio.

Aquest dossier que us presentem és fruit de la reflexio i de la
practica professional dels autors, que han assessorat i participat
en l'avaluacid interna de centres.

S’ofereix un marc teoric i unes eines de caracter practic que orien-
ten la tasca dels professionals i faciliten I'elaboracié de dissenys
avaluatius concrets. Es presenten alternatives que s'adapten a
diferents cultures, habilitats professionals i etapes educatives, és a
dir, s6n models oberts, orientadors i generalitzables.

A. M. Rosa Sensat Distribucié: Triangle S.L.
Av. Drassanes, 3 = 08008 Barcelona Lepant, 135-137
Tel.: 934 817 373 » Fax: 933 017 550 08013 Barcelona
E-mail: rsensat@pangea.org Tel.: 93 265 18 21

http://www.pangea.org/rsensat Fax: 93 265 15 94



Textos legals

Textos legals

DOGC
19-10-1998

Ordre de 23 de setembre
de 1998, per la qual es deter-
minen els efectes académics
de la incorporacié als en-
senyaments de batxillerat de
I"alumnat procedent dels ci-
cles formatius de grau mitja.

22-10-1998

Resolucié de 15 d’octubre
de 1998, de convocatoria del
procés electoral per a I'eleccid
dels membres dels consells
escolars dels centres docents
concertats.

Resolucié de 16 d’octubre
de 1998, de convocatoria del
procés electoral per a I’eleccid
dels membres dels consells
escolars dels centres docents
ptblics de nivell no univer-
sitari de Catalunya.

9-11-1998

Decret 285/1998, de 3 de
novembre, pel qual s’esta-
bleixen nous crédits variables
tipificats de cultura classica
de I'educacidé secundaria
obligatoria.

12-11-1998

Resolucié de 29 de se-
tembre de 1998, per la qual es
fixa per al curs escolar 1998-99
el preu de I'ajut individual
de menjador escolar per als
alumnes escolaritzats fora del
seu municipi de residéncia en
centres docents privats con-
certats, d'acord amb la plani-
ficacid feta al mapa escolar.

13-11-1998

Resolucid de 5 de novem-
bre de 1998, per la qual es

convoca concurs de trasllats
per proveir llocs de treball
vacants a la inspeccié d'en-
senyament 1 als cossos do-
cents d’ensenyaments se-
cundaris.

23-11-1998

Resoluciéo de 10 de no-
vembre de 1998, per la qual es
convoca concurs public
adregat a funcionaris dels
cossos docents de nivell no
universitari per participar en
cursos de gestio i direcci6 de
centres docents publics.

Resolucio de 10 de novem-
bre de 1998, de convocatoria
de cursos d’especialitzacid
per a funcionaris docents
d’educacio infantil i primaria.



Butlleta de subscripcio
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INSCRIU-TE:

Envia aquesta butlleta o truca
al tel. 934 817 373

ESC ,Q LAR E-mail: rsensat@pangea.org
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+ Estudis:

« Ambit professional:
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Tocar totes
les tecles ; m'FC'“'C'“ﬂ
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Lledé Barbera, Montserrat Busqué, :
Montserrat Castellvi, Anna de la Cruz, e el
CarlesLlongueras, Teresa Soler, b e

Carme Vidal B -
e
Colleccié: "Temes d'Infancia”, 30 e, W

120 pag. PVP: 1.250 PTA

Aixi com hi ha peces de piano que sén per executar a quatre
mans, aquest llibre que publiquem ha estat fet o executat a
diverses mans, a moltes mans. Mans de gent que saben qué
és la musica, que saben qué és escoltar-ne, que saben el que
son els infants. Aquesta colla de gent sén mestres que fan
musica a les seves escoles i que, com les formigues, ens
mostren que pel cami hi ha molt de gra que convé saber collir

a poc a poquet, sense pressa, seguint el ritme dels infants.

Associacio de Mestres Distribucié: Triangle S.L.
Rosa Sensat Lepant, 135-137

Av. de les Drassanes, 3 ¢ 08001 Barcelona 08013 Barcelona

Tel.: 934 817 373 =« Fax: 933 017 550 Tel.: 93 265 18 21

E-mail: rsensat@pangea.org Fax: 93 265 15 94

http://www.pangea.org/rsensat
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« « « Educar l'infant a in-fan-ci-a
l'escola bressol

Elinor Goldschmied

Col-leccié: "Temes d'Infancia”, 31
200 pagines

e o o La finalitat d'aquest llibre és de contribuir, de manera molt
practica, a la comprensi¢ de l'objectiu de fer assimilar els
nous coneixements en la realitat de cada dia i aconseguir-ne
un canvi. Sobretot en el sentit de garantir als infants petites
relacions estables i satisfactories amb els adults que se'n
ocupen, i estimuls vius i apropiats gracies a una amplia
gamma d'activitats de joc. El llibre ofereix, a mes, suggeriments
per a la construccié de joguines adaptades a l'educacio

moderna a baix cost, fent servir materials de recuperacio.

«  Associacio de Mestres Distribucio: Triangle S.L.
RO Rosa Sensat Lepant, 135-137
T— Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona 08013 Barcelona
S E N 1934817373+ Fax: 933017 550 Tel.: 93 265 18 21
E-mail: rsensat@pangea.org Fax: 93 265 15 94
S AT http://www.pangea.org/rsensat



