
PER 
ESC 

Educa ó 
política 

El poder 
de la Hum 

-

Publicació 
de Rosa Sensat 

Abril 1999 

C T 1 VA 

4 



p E 

S 

R 
e 

Edició i Administradó: 
Associació de Mestres Rosa Sensat. 

S 

Av. de les Dnssanes, 3 • Tel. 934 817 373 
Fax: 933 O 17 550 • 08001 Barcelona 
E·mail: pcscolar@mrp.paogea.org 

Coas~ll de Redacdó: 
Josep Callls, Antoni Domeoech, 
Gemma Heras, Joaquim Lázaro, Marta Mata, 
E!lcna Noguera, Joan Pages, 
Antoni Poch, Dolors Sanahuja 

Directora: 
CarmeTom~s 

Dir~ctora adjunta : 
MerceComas 

Secr~tilrla d~ Redacció: 
Prcsen Biniés 

Dlsseay gran e: 
Vilaseca/Aitarriba 

Coberta: 
Jordi Ulscorz 

Composlcló 1 muntatge: 
Nória Hortal, lnge Trowsky 

Dlbulltos: 
Weroer Théini 

Fotolits: 
Coloren, S. l . 

lmprusió: 
Romanyl-Valls 

Subscripcions i distribució llibreries: 
Associació de Mestres Rosa Sensat 

Dlposlt legal: 
B. 2090-1975-ISSN: 0210-2331 

Subscrlpció anual: 
Preu soci: 6.100 ptes. Preu no soci: 6.780 ptes. 
P.V.P. 750 ptes. 

Amb et suport de: 

~ 

p E 
L A 

Abril1999 

e T .1 V 

R 2 

Editorial: 
El debat 

Monografic: 
Educaci6 política. 
L'educació política en una societat 
democratica: una utopía realitzable. 
JoanPages 
La socialització política a l'escola. 
Josep M. Comas i Esta le/la 
Educació política: per que, que i coro? 
Quan dos per dos no sóo quatre. 
Antoni Santisteban Fernández 
Educació política? Sí, gracies. 
Antoni Poch i Comas 

3 

Actituds i comportaments democratics: 
una experiencia a 4t d' ESO. 
Agnes Boixader i Corominas 
Bibliografía complementaria. 

Escola. 
Didactica: 
Les substancies bones, les substancies 

A 
4 

1 

2 

13 

19 

31 

40 
53 

doleotes. Maria Arca 57 
Organituzció escolar: 
La redacció del Projecte Curricular de Centre. 
Xavier Gimeno 65 

Escola i societat. 
Adapta ció curricular: 
Les Unitats d' Adaptacions Curriculars 
(UACs) i les seves possibilitats. 
F. Rodrtguez Suarez 73 
Educació ambiental: 
El poder energ~tic de la llum solar. 
JordiMiralles 82 

Novetats bibliografiques. 
Dibuixar: mirar i pensar. Una manera 
d'eosenyar arts plastiques a l'escola. 
Carme Sala i Sureda 87 
Altres novetats. 89 

Cartellera. 92 



El debat 

Aquests darrers dies s'ha celebrat al Parlament de Catalunya el debat sobre política 
educativa, el primer de la democracia al nostre país. Ésa dir, el primer en gairebé dinou anys 
de govcrn autonomic de la coalició de Convergencia i Unió. 

Des del món educatiu, des ele la societat, no podem fer res més que congratular-nos 
d'aquest fet. L'educació és una qüestió cabdal de garantia de drets i de progrés en qualsevol 
societnt i no pot ser abordada solament des deis despatxos de les conselleries o des deis 
centres educatius. Impulsar la dimensió política i pública de l'educació és una necessitat 
social i un deure deis i de les representants del poble de Catalunya, i aquest debat havia de 
donar-hi resposta. 

Un cop dit aixo. cal preguntar-nos, pero, si aquest debat parlamentari ha abordat els temes 
fonamentals que planteja l'cducació a Catalunya en aquest final de segle i com ha arribat a la 
comunitat educativa i a la societat en general. 

Pel que fa a la primera pregunta, pensem que el plantejament que va fer el conseller 
d'Ensenyament en nom del Govcrn estava més enfocat a justificar la bondat de la seva gestió 
i a trobar un bon resso mediiHic que no pas fer propostes per resoldre problemes basics o per 
afrontar els reptes de la multiculturalitat, la coeducació. les noves formes d'organització i 
repmtiment del treball.la sostenibilitat o l'accés democratic a la infonnació. entre d'altres, que 
plantcja la nostra societat. 

Els partits de r oposició. probablement condicionats per aquest punt de partida. van 
qüestionar les polítiques i van formular més propostes concretes de millora que alternativcs. 
Potser hem de pensar que, les propostes globals, de model, cal plantejar-les en els programes 
clectorals i clonar a la ciutadania la possibilitat de validar amb el seu vot les diferents 
opcions. 

1 de la segona pregunta, de com el debat ha aJTibat al conjunt de la societat, va ser la 
proposta del conseller de crear 30.000 places per a nens i nenes de O a 3 anys, el centre del 
mis~atge mediiitic. Proposta que donaria resposta a una demanda social intensament sentida i 
feta arTibar al mateix Govem des de diversos col·lectius i moviments socials en nombroses 
ocasions. pero que, per la seva inconcreció, planteja moltes incerteses que, un cop acabat el 
debat, és responsabilitat del Govern resoldre. 

Pensern que la preocupació per la qualitat de l'educació i els reptes que planteja és present 
sempre en la nostra societat i que un csdcveniment puntual com és un dcbat parlamentari no 
poi ni ha de donar totes les respostes, certament, perC> reclamem deis nostres representants 
que, el proper, no ens calgui esperar-lo dinou anys més. 
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2 Educació política 

«La preocupació per una educació política democratica de 

les noves generacions no és un fenomen particular de casa 

nostra. Ni de la ve/la Europa. És un problema mundial que tr!, 

com és obvi. concrecions diferents segons el comext i la 

historia de cada país», afirma !'autor d'ac¡uest article. en el 
qua/ reflexiona sobre el paper de 1 'esco/(1 en uno «educa ció 

política que s 'ensenya i s 'apren». 

L'educació política en una societat 
democratice: una utopia realitzable 

loan Pages És practicamcnt inevitab le avui esc riure sobre educació. sobre 
gai rebé qua lsevol aspecte de l' educació. sen se fer esment a r obra 
coordinada per Delors ( 1 996). Em sembla. per tant, Jogic obrir 
aquest monografic de Perspecti1'Cr Escolar sobre l'educació polí­
tica amb una breu cita el ' aquesta important obra: 

«L'educació no por acontentar-se de reunir els individus i fer-los 
subscriure valors comuns f01jats en e.l passat. Ha de respontlre 
també a la pregunta: l'iure junls. amb quina jfnali!W? per fer 
que'! i donar a cada persona la capacita! de participar acti vament 
durant tota la vida en un projecte de societat. 

»El sistema educatiu té per missió explícita o implícita preparar 
cada persona per a aquesta comesa social. En les complexes 
societats actuals, la participació en el projecte comú sobrepassa 
ampliamcnt nunbit polític en sentit estricte. En realitat, cada 
membre de la col·lectivitat ha d'assumir la seva responsabilitat de 
forma quotidiana. Conseqüentment, s'ha de preparar cada persona 
per a aquesta participació. ensenyant-li els seus drets i els seus 
deures. pero també desenvol upant les seves cornpetcnc ies soc ials 
i fomentant el treball en equipa !"escoJa.» (p. 65) 



Yelles aspiracions d'una concepció innovadora i utopica de 
l'educació i de l'escola que no han estat assolides encara i que, 
segons els autors de 1 'Informe De/m:., haurien d' inspirar 1 'educació 
del segle XX I. Y elles aspiracions que, comes posa en relleu en els 
trcballs d'aquest monografic, constitueixen un punt ele referencia 
imprescindible en la practica educativa d'alguns mestres, pero que. 
per amplis sectors sociaJs i professionals. no han deixat de tenir 
encara el qualificatiu d'utopiques. 

Pcr que un número monografic de Perspectiva Escolar dedi­
cat a 1" eclucació política o, millar encara. a 1' eclucació política 
democratica? Perque cal, una vegada més, donar testimoni d'on 
som i de cap on volem anar. Perque cal recuperar la memoria, 
actualitzar el nostre discms i seguir avan~ant per un ca mí en el qua] 
cls ideals de l"escola per la qual hem lluitat des de fa temps 
continuen essent uns referents de les nostres practiques en uns 
tcmps en que el dcscncís i el confonnisme planen sobre la vida 
política, cultural. i ntel·lectuaJ i educativa del país. Perque cal que les 
generacions joves estiguin preparades per agafar el testimoni de la 
lluita perla democracia i sapiguen fer front als reptes del futur des 
del coneixement i des del compromís amb elles mateixes com a 
persones. amb la seva societat i amb els homes i les dones de la 
resta delmón. Perque cal educar la il·lusió i les ganes de participar 
en aventures comunes més enlla de les falses igualtats clerivades del 
consumisme desenfrenat. 

La preocupació per una educació política democr~ltica de les 
noves generacions no és un fenomen particular de casa nostra. Ni 
ele la vell a Europa. És un problema mundial que té, com és obvi, 
concrecions di fe rcnts segons el context i la historia de cada país. 
Així. per exemple. en els pa"isos occ identals, amb una llarga 
Lrajectoria de n!gims polítics democratics, sovint es posa en relleu 
el fracas del sistema escolar en democratitzar-se i en democratitzar 
la ciutadania, la qua! es considera que té una actimd massa apatica 
davant deis problemes de la vida pública. En el cas deis pa·lsos que 
han arribat a la democracia clesprés de llargs períodes de 
turbulencies pol ítiques - dictadures de tota mena. guerres civils o 
enrrontaments amb els veins- la prcocupació consisteix a implicar 
les noves generacions en la construcció d' un futur democdttic. 

3 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 234 

4 Educació polltica 

En tots els casos, es demana a !'escoJa una actitud militant en la 
consrrucció <.l'una consciencia cívica democratica que permeti 
avan~ar cap a una societat i un món més just i més igua litari. Es 
considera que la democracia no és un esta! tina!. sin6 un procés 
inacabable que implica vivencia i coneixements. Així ho han posat 
de m a ni fest, per exemple, Beane i Apple ( 1997) o Freí re ( 1993 ). 
Per als primers. la democracia i les escoles democratiques no són 
fruit ele la casualitat. Les escoles només esdcvenen democrütiques 
quan els educadors intenten. de manera explícita, crear oportunitats 
per donar vida a la democracia a través de r organització i deis 
processos de participació cscolars i a través d' un currículum que 
aporti experiencics democratiques. Freire, per la seva parL 
considerava que no s'ha «d'esperar que la societat es demm:ratitzi. 
es transfonni radicalment. pcr comen9ar la democratització de 
l'elecció i de J'ensenyament deis continguts. La democratització de 
l'escola ( ... ) és part de la democratització de la societat. En alrres 
para u les. la democratització de 1 'escoJa no és un pur epi fenomen. 
re!>ultat mecanic de la transformació global. sinó també un factor de 
canvi»(l993: 108). 

D'on venim? De l'educació cívica a ... 

L · aprenentatge de la poi ítica, de la poi ítica democrüt ica, té 
antecedents importants en el nostre país i en tot el món occidental. 
De fet, l'educació o la instrucció cívica. acompanyada sovint de 
l' educació moral. apareix en els plans d'estudi de les escales 
públ iques al final del segle passat com un element el a u pcr a la 
formació de la ciutadania. És una educació centrada en cls valors 
del patriotisme i en la formació de bons ciutadans i ciutadanes en 
el sentit. com va assenyalar Cousinet ( 1972) per a Fran<;a. 
d'ensenyar als futurs electors 1 'organització del sistema polític i els 
seus avantatges i com participar-hi. Era. en ce11a manera, un 
instrument de propaganda. 

Al costal de la seva institucionalització. van apareixer ja al final 
del segle passat i clurant la primera meitat del XX propo~tc:-. molt 
més agosaradcs vi nculades a l'escola moderna, a J'escola nova i 
prkticament a tots els intcnts de renovació educativa. Possible­
ment. la proposta més emblem~ttica, i de gran actualitat. sigui la de 



Jol111 Dewey ( 1985). Pera ell. «la democracia que proclama com 
a ideal la igualtat d' oportunitats requereix una educació en que 
rensenyamcnt i l'aplicació social, les idees i la practica, el treball i 
el reconeixement del sentit del que es fa, estiguin units des del 
principi a la fi » (p. 99). 

L'ensenyament i la seva aplicac i6 social són una constant en 
lotes les apo11acions fetes a Europa i als Estats Units. Si bé amb 
diferencies. les aportacions, per exemple. de Kerschensteiner 

( 1934) o de Freinct ( 1972) van en aquest mateix sentit: l'educació 
cívica i moral ha ele projectar la seva tasca en la formació d'uns 
ncns i d'unes nenes, d'uns joves, que lluiten per aconseguir el bé 
comú. 

A Catalunya. la tasca educativa de persones com. pcr exemple. 
Ferrer i Guardia, Pau Vila. Artur Martorell. Alexandre Galí i moltes 
al tres té elmateix rerefons. Rosa Sensat ( 1978). en descriure el seu 
treball al capclavant de I'Escola de Bosc, ho exempli ficava ambles 
paraules seglients: «Pero ¿que importa que passessin maldecaps? 
Així es familiaritzaven ambla incomprensió i la injustícia, així es 
trempava el seu csperit al contacte de xocs amb el món. així es feien 
llestos i desperts. així afina ven els sentits i s' es ti mula va 1 'enginy per 
tnl d'evitar els perills. així adquirien presencia d'esperit per recla­
mar els seus drets i així aprenien el govern de si mateixos , que és 
la base de la rcsponsabilitat.>> (p. 46) 

El xoc que va representar la Segona Guerra Mundial no va 
modificar el valor <faquests ideals. Tampoc el llarg període de la 
dictadura franquista, amb la seva «Formación del Espíritu Nacio­
nal)) inclosa, no va poder aconseguir que aquestes idees desapa­
rcguessin del panorama educatiu catala. El que sí que es van 
manifestar. jades de mitjan segle. eren les enormes dificultats per 
democratitzar le. escote i el sistema educatiu mateix degudes. en 
gran par1, a la seva progressiva i poderosa burocrati tzació. La 
dcmocratitzaci6 de les escotes i l'educac ió política dernocratica 
eren. continuen essent, fenomens rnalgrat tot minoritaris. A mitjan 
anys cinquanta. Washburne ( 1967) escri via referint-se a l'educació 
en les societats democratiques: «La fi losofia en que es basa 
¡· educació formal ha consistit a fon;ar les joves ments a adquirir els 
coneixements que els adults consideren que els convé posseir. a 
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6 Educació política 

entrenar-lO!> que se sotmetin a la disciplina, imposar-los l'apre­
nenlatge ele certes habili tats i després abandonar-los a si mateixos 
com a mcmbrcs plens d' una democrac ia. Resulta curiós que 
exactament la mateixa filosofía informa 1' cducac ió de is cstats 
autocriHics.» (p. 63) Per aixo rei,·indicava. una vegada més. una 
educació democratica entesa com una forma de vida en la qual 
cada persona gaudeixi de le!> oportunitats més grans per exercir 
les scves facultats coma indi\'idu i com a mcmbre d'una !'>Ocietat. 
l proposava una cducació política destinada a crear una con-,cicncia 
mundial basada en els principis aprovats pcr les Nac ions Unidcs al 
final de la Segona Guerra Mundial. 

També en el nostre país rescatavem i actualitzavem les velles 
idees de la rcnovació pedagógica. Les Escoles d' Estiu van ser unes 
platafonncs excel·lents de debat i de contras! d'opinions. de 
suggeriments pera la construcció ti' un futur que la mort del dicta­
dor cns permetia somiar com a radicalmclll diferent del tcnebrós 
pas'>at dicwtorial. En les Declaracion'> de In X ( 1975) i de la X 1 
( 1976) Escoln d' Estiu , s'hi apo!>tava per la clemocratitnH.:ió de 
l'escola i per un ensenyament polític dcmocriitic. 

«L'escola ha d'i ntroduir els alumnes a la realitat social. La 
pluralitat ideológica s'ha de viure a l'c~cola tant pel que fa a les 
idees rcligioses com a les polítiques; el mestre posara el ncn en 
contacte amb les cliferents opcions. scnsc amagar le~ pr(lpie-;. 
L' adoctrinament concret ha de quedar fora de 1' escola, pero el 
mcstrc ha d'estimular en l'alumne cls \'alors d' una societat de­
mocrüt ica: '>Oiidari tat. respecte a l'altrc, acti tud de dialcg, etc. 

»Cap cnsenyanl no poch·a ser ex el os de la docencia per mot iu de 
l e~ seves conviccions o fi liació religiosa o política. Només les 
actituds anticlemocr~ttiques han de quedar excloses ele l'e~cola. >> 
(Punt 7 de la Declaració de la X E~cola d'Estiu de Barcelona: «Per 
una nova escoJa públ ica». 1975.) 

«Tot aquc:>t csforr; de compren~ió. crítica i adquisició de tcc­
niquc~ pretén arribar a uns objectius que s' assoliran a llarg tennc. 

l . Aprcndre a pensar de la forma més abstracta i racional 
possiblc. 



1. Adquirir els coneixements que situ'in l'alumne en el medí on 
VI U. 

3. Que el nen desenrotlli una actitud de compromís social. 
-l. Que adquireixí pas a pas les tccniques que li pennetin parti­

cipar en el procés de can vi per aconseguir una societat més justa.» 
(,Ó..rees d' experiencia a la primera etapa. «Per una Nova 

EscoJa Pública Catalana», 1976, p. 11 3.) 

«En 1' assamblea. hi veiem, entre al tres, aquests objectius fona­
mentals: 
• Poder tractar un tema viu per als nois. 
• Fomentar habits de dialeg. d'agafar compromisos i de donar-ne 

comptes; en definitiva. adquirir una practica de la democracia. 
• Poder presentar. comentar i rcsoldre. si fa al cas. tensions 

sorgidcs en el grup.>> 
(2a etapa d'EGB, «Per una Nova EscoJa Pública Catalana». 

1976. p. 119.) 
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Vivencia democdttica i coneixement democratic van constituir 
dos referents importants del nou model d'escola que volíem cons­
truir i queja s'havia anat desenvolupant en aquelles cscoles que van 
apostar per una pedagogía activa. L' aposta per una educació 
democratica impregnava, dones, rorganització i el currículum esco­
lar. Per aixó ens vam atrevir a proposar, a més , un currículum 
d' educació cívica destinar a ensenyar la practica i el coneixement 
ele la democracia: 

«L'educació del nen coma ciutada dins el context d'una societat 
democratica ha de ser actualment un deis objectius fonamcntals de 
l'educació per fer una persona responsable, participativa en la vi­
da comunitaria: social, economica, política. Cal que cada ciutada 
esdevingui un element actiu. solidari, tolerant, capa<;: de dcfcnsar els 
propis drets i respectar els deures.>> (Pages i al: 198 1, p. 19.) 

La recuperació de les llibertats. J'aprovació de la Constitució, ele 
1 'Estat:ut d' Autonomía. el pluralisme polític i sindical, les successíves 
conteses electorals a tots els nivells de la vida política (municipal. 
autonomic, estatal, europeu), etc .. . han convertir la nostra societat 
en una societat democratica, amb unes lleis, unes ínstitucions. i amb 
una practica política electoral comparable a tots els efectes amb les 
deis pa'isos del nostre entorn. Pero la democratit~:ació de l'escola i 
del currículum escolar segueix essent un problema. També com a 
la resta ele pa'isos del nostre entorn . Les raons no són racils 
d'explicar i obeeixen a moltes causes. Pera Giroux (1993). i pera 
molts altres sociolegs crítics, les raons principals tcncn relacíó amb 
la filosofía i la practica educativa ímposada als Estats Uníts i a 
Europa Occidental pels governs conservadors. Probablement també 
a Catalunya siguin valides algunes de les analisis d'aqucst autor. 
Amb l'extensió de l'escolaritat obligatoria fins als setze anys. amb 
la nova ordenació del sistema educa ti u i amb la presencia d' un 
currículu m rnolt rnés obert del que existía en el franquisme s ·han 
manifestar nous problemes que s'haurien de convertir en reptes en 
el llarg camí cap a la utopía: el d'una escola i un currículum 
clcmocratic. 



. .. cap on volem anar? L'educació política democratica 

Com he assenyalat anteriorment, la preocupació per una educació 

política democratica és practicament universal. De fet, esta molt 
relacionada amb la preocupació que per l'educació existeix arreu 
del món i. en especial, per J'educació en valors. Sovint es diu. i 

s'escriu. que les noves generacions estan mancades de valors i els 
seus comportaments no s'adiuen amb allo que la societat adulta 

considera escaiem. És cert que sectors. afortunadament minoritaris, 
de la joventut estan seguint pautes ideologiques fonamentalistes i 
estan tenint comportaments xenofobs. intolerants i violents. També 
ho és que una immensa majoria de joves manifesten un gran 
desinteres per la política, almenys per la política institucional. I 
també ho és, és ciar. que sectors minoritaris, encara. estan buscant 
i duent a la practica formes alternatives de participació que no 
scmpre estan d'acord amb el que la societat adulta entén per 
participar en la vida política. En tot cas, les actituds polítiques ele la 
joventut són un producte de la societat adulta, deis temps que els ha 
tocat viure i del que han apreso han deixat d'aprendre en el seu pas 
pe! sistema educatiu. El món que les generacions adultes hem 
constm"it no és ni un món perfecte ni un món al qua! les noves 
gcncracions tinguin un facil acoblament. Només cal observar 
atentament la realitat mediatica per comprovar el grau de cinisme 
existen! en les societats occidentals o mirar amb u lis crítics el no8tre 
voltant per entendre millor els problemes que hereten els nens i els 
jo ves. 

Que hem de fer? Cap on hem d'anar? En primer lloc. hem de 
prendre consciencia que l'educació política s'ensenya i s'apren i. de 
scmpre. s'ha intentat ensenyar i aprcndre als centres educatius. Per 
tant. cal repensar quin ha de ser el seu lloc a les escoles i quin ha 
de ser el seu pes en el currículum escolar. Existeixen tota mena de 
propostes que abasten des de camp molt concrets derivats. per 
exemple, de l'eclucació en valor¡; o de l'ensenyament deis drets 
humans. fins a d'altres més generals centrades en l'aprenentatge de 
la participació democdttica o en enfocaments curriculars específics 
d'ürees ele coneixement com les cicncies socials. 

En cap e as. 1' educació poi ítica democrittica es concep només 
com una instrucc ió sinó com un tot que ha cl'incloure necessaria-
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mcnt v1 vencía, participació i concixcmcnt. Es considera que ha 
d'afcctar el conjunt de l'escola, el seu propi projecte eJucatiu i la 
se va praxis quotidiana. Es relaciona amb mctodologies u· ensenya­
menl i aprcnentatge com el trcball cooperatiu. l'asscmblca, cls 
debats. etc .. de totes les arces de coneixement i amb el dcscn­
' olupamenl de capacitats rclacionades amb el pensamcnt crític. 
Es vincula a tots els sabers cscolars. ja que aquests no són pn­
líticamcnt neutre~ ni en la scva construcció ni en el scu ensc­
nyamcnUaprenentatge. Es rccomana un aprenentatgc basat en la 
qualitat més que en la quantitat i en la construcció de coneixements 
més que en la rransmissió i memorització repetitiva. Els continguts 
han <f estar ccntrats basicament en aquclls problemes (socinls. 
ambicntals. polítics. culturals. etc ... ) que siguin més facilmcnt 
identificables com a tals i sobre els qual~ es pugui intervenir. 
Algunc.., propmtcs apunten a una transformació deis continguts 
social'> i. en especial, deis de l'antign cducació cívica cap a uns 
continguts ccnrrars en els probleme., social\ rcllcvants a tra\'é:-. del!\ 
quab l'alumnat aprengui a analitLar. \ alorar, panicipar. en definitiva. 
a excrcir ks seve~ competencics polítiqucs democrátiques. 

L · cducac:ió poi ítica entes a <J' aquesta manera ha tf oferir a 
l'alumnat la possibilitat de vivenciar i <J'cstudiar simultaniamcnt 
s ituac:ion¡, clemocr~niques i continguts de naturalesa política. 
L'escola ha d'esdcvenir un espai organitzatiu i social on l'alumnat 
pugui aprcndrc a vi ure en democracia i iniciar-se en la complexa 
,·ida política. Per aprendre a participar i intervenir de manera 
conscient en la construcció d'una :-.ocictat cada vcgada m~:-. 

dcmocrittica, plural. tolerant. dialogan!. justa i solidaria. El combat 
per una cducació política democr~ttica continua i probablement no 
té final. Eb treballs que es presenten en aquest monogrüfic de 
Per.\'J)l'Ctiva Escolar són una mostra del que s'esta fcnt i del que 
s'cstü pcnsanl. Són un exemplc del camí rcco1Tegut i delllarg camí 
que queda encara per recórrer. Són una vía cap a la utopía 
rcalitLahlc. 
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L 'autor comenta els tres eúos al voltant deis quals 

s'ordena la intervenció de l'escola en la socialitz.ació políti­

ca: «el contingut de l'ensenyament, la iniciació a certes 

formes de participació i l'aprenentarge de certs tipus de 

relacions socials». 

La socialització política a l'escola 

L' escoJa prepara els infants per viure en la societat moderna i per 
cxcrcir-hi el seu rol de ciutada. Paral·lelament.la lliure elecci6 d'un 
tipus d'educació amaga, en alguns pares, la por d'una influencia 
excessiva deis ensenyants en els sistemes de valors deis infants, en 
particular en el terreny poi ític. El paper de 1 'escoJa en la social ització 
política deis noies i les noies és una qi.iestió ampl iament debatuda, 
en tant que la socialització designa el procés d. inserció deis indivi­
dus al si d'una societat política donada i, per tant, la interioritza­
ció de les normes i dels valors propis d'aquesta societat. L'infant 
«construeix» la se va personalitat ídentificant-se progressi vament 
amb les nonnes i les creences del grup social en el qual viu per 
assimilar-les i reproduir-les en el seu comportament diari. 

L'escola pot esdevenir, així, per als infants un lloc d'aprenen­
tatge del seu paper polític, transmetent-los els valors compartits al 
si de la societat. Tanmateix, la funció socialitzadora de l'escola en 
l"adquisició de les opcions polítiques té uns límits. 

1. L'escola, factor de socialització política 

Les intervencions de l'escola en la socialització política es poden 
ordenar al vol tant de tres eixos diferents, tot i que els seus efectes 

.Tosep M. Comas 
i Esta/ella 
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es barrcgcn estretament: el contingut de l'cnsenyament. la inicia~:ió 
a certcs formes de participació i l'aprcncntatge de certs tipus de 
relacions socials. 

Pcr modelar mil lor el ciutacla de dcmii. cls poders polítics poden 
influir en ch. programes i el contingut dcb manuals en el sentit de 
1' enscnyamcnt de 1' educació cÍ\ ica. sota forma ti e prcccptc.., u e 
moral \OCia! i de coneixements de la \'ida institucional. A mó del 
fet que cns podem interrogar sobre !'abas! real d'un tal cnse­
nyamcnt només procluiria els scus cfectes en els medís socials en 
que els infants no poden trohar en una altra banda les bases 
nccessiirics peral conei xemcnt de les institucions-. els politic<'lkgs 
remarquen la i mportiincia ele les ~:onndicionss el" aclquisició tkls 
concixcments. 

Així. es pot establir una di\ i\ÍÓ entre dos modes de forma~:ió del-, 
concixemcnts polítics. o· una banua. un saber formal que pro\'é del 
terreny de l coneixement escolar i que es refereix al funcionamcnt 
de les institucions, les normes i els mecanismcs i, de l'altra banda. 
es deixa al concixemcnt espontan i un saber més imprecís sobre cls 
homes i cls partits polítics o els conrJ it:tcs polítics. en rcsum. all(> de 
que no es parla en general a 1' cscola. 

Alguns cstuclis cltns a terme en els p<ú\os dcmocratics mostn:n 
que aquests dos tipus de coneixement dese1wolupcn compctcncies 
polítiqucs diferenciades segons cls grups socials. Així. en materia 
de descripció d'institucions o ele mecanismcs tle la \'ida política. cls 
infants deis meclis socials privilegiuts van més cnda\ ant que els 
altres; en canvi, els infants deis medis desl'avorits coneixen 111illor 
que cls allres el terreny de les lluitcs soc ials i polítiques. 

En scgon !loe. 1' ese ola constitueix un lloc d' aprenentatge de certs 
mecanismes i ele certes practiques próximes a les de la vida política 
(panicipació a la vida de classe. elecci6 <le dclcgats). Alguns cstudis 
han subratllat 1' efidtcia de la parti~:ipaci6 a la \'ida escolar com a 
prcparació a la ,·ida política, igual que el coneixement escolar tot 'ni 
no implica nccessariamcnt un desig més gran de pmticipaci6 polí­
tica en cls alumnes. 

L'últim•l influencia de l'escola s'excrceix per mitjii de J'apre-



l>ihui.1: loan Lluch Pui~. 

nentatge de cenes formes de relacion!> socials : relacions horitzon­

tals entre iguals o semblants. relacions verticals institucionals i in­

fonna ls entre persones adultes i in fants. L 'aprenenratgc d'aques­

tcs rclacions verticals ajudara el desenvolupament d'actituds de 

participació o. al contrari, de submissió i d'alienació scgons que la 

instituc ió escolar csdev ingui una via de participació o que resti el 

' ector d'una cultura de submissió. 

A cap i a la fi , 101 passa com si en el terreny polític la influencia 

de l'escola oferís dues cares diferents. o·una banda, l'adquisició 

d'una competencia savia i sovint formal. la familiarització amb cetts 

mecanismes de participació per als nois i noies deis medí!> afavorits 

i pcr als alumnes en bona situació escolar. o· altra banda. per als 
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nois i les noies deis medis desfavorits o en mala situació e!->wlar. 
1' aprcnentatge de situacions de clcsigualtats i de mitjans per 
combatrc un sistema que els exclou o els relega. 

Moll més que per mitja de l'edw.:ació cívica.!· escola sembla ten ir 
un paper important en l'adquisició de le~ actituds políriqucs pe! ti­
pus d' ensenyament dispens::n - autoritari o participatiu-. per les 
relacions que s'estableixen entre alumnes. per les practique~ col ­
lectives deis infanrs (desordres, indiferencia. cmulació). 

En definitiva, l'escola té un rol socialitzador en l'adquisic ió dcb. 
coneixements sobre la política i la transmissió d' actituds ro­
namcntals (en particular, intercs pcls afers públics, conl'ianc;a o 
desconl'ian9a cnvers els rols cl'autoritat). El seu paper en l'ad­
quisició de les opcions polítique~ <,cmbla menys establert. 

2. L'escola i l'adquisició d 'opcions pol ítiques 

El paper de l' escola en la socialitütció política deis infants esti'l 
al cen tre d\111 s istema de relacions complexes que impliquen di ver­
sos adors. com la família, els enscnyanl!-1 i els governants. Els pares 
poden témer que un cos d'enscnyanls políticamcnt actiu modeli les 
orientacions ideologiques dels ncns i les nene!-> o bé que l'~scola 
esdevingui objectc d\ma manipulació ideoli>gica de part del poder 
políti<.:. El risc cl'una manipulació política de l'ensenyamcnt no e~ 
pot exdourc. D'aqucsra manera s'estableixen els límits del pa­
per socia litzador de !'escoJa en política. i en especial la seva in­
cidencia en le:- opcions polítiqucs deis infants. 

Les aproximacions a la qiiestió de la socialitzac ió política a 
rescola estan molt dividides. Per als uns. la formació del ciutada 
pcrtany com a cosa propia a l' cscola -els alumncs d. avui són els 
ciutadans de dema- reivinclicant així una situació ele monopoli que 
rc~cola no ha ocupar mai. En can\'i. pcr a d'alrres. la socialitLaci6 
política és la resultant de la interacci6 de mcdis diversos deb quals 
1' escoJa i la família constituirien els elements essencials. Pcr a 
aquests. l' escola no hauria de substituir el paper educatiu fonamcn­
taJ tlc la família, tot i admetrc la solidaritat i la complementaric­
tat deis dos processos. 



En gairebé tates les societats de tipus occidental es bandeja de 
l'escola la política partidista. En canvi. aquestes societats 
reconeixen la prerrogativa de la família en la formació de les 
opcions polítiques deis nois i les noies. La família esdevé així el medi 
i 1' agent de la se va socialització poi ítica; en efecte, alguns estudis 
sociologics mostren la preponderancia de la influencia deis pares pel 
damunt de la deis ensenyants en la fonnació de les orientacions 
ideologiques deis infants. Per tant, la influencia de les preferen­
cies ideologiques deis ensenyants sobre la formació de les deis nens 
només s·exerciria de manera efectiva si anés en el mateix sentit 
que la deis pares. La intluencia personal de l'ensenyant, dones, 
seria limitada i el que comptaria seria la influencia global del siste­
ma d' instrucció en la mesura en que aportmia a cada alumne una 
llibertat més gran d'elecció. 

Per(> amb aixo no es pot descartar la hipotesi que l'escola es trobi 
a !'origen d'una ruptura amb les opcions polítiques deis pares. 
encara que sigui només per les expectatives de promoció social o 
els temors de regressió que pot fer néixer en els adolescents. 
Aquestes expectatives o aquests temors poden incitar un jove a 
trencar amb les opcions polítiques lligades al seu origen social. 

En tot cas. la qliestió de l'enscnyament deis valors polítics a 
!'escoJa resta plantcjat. L'escola ha d'ensenyar valors? Com s'han 
J'ensenyar? És la comunitat educativa en el seu conjunt qui hi ha 
de donm una resposta. Tanmateix, a títol mientatiu, es poden 
aportar alguns elements al debat. 

En primer lloc, la comunitat edu<.:ativa hauria d'arribar a identi­
fica r un sistema de referencia comú deis valors no partidistes que 
s'han d'ensenyar i a<.:ceptats per totcs les famílies ideologiques. 
Valors wmpartits i necessaris a la vida col·lectiva. Hi trobaríem. 
scns dubte. els valors que fonamenten la ciutadania - la llibertat i 
la igualtat- i les que van lligades al :-.eu exercici -l'honestedat. la 
justícia, la solidarirat. pero rambé la tolerancia i el respecte de les 
diferenc ies. 

A continuació, com ensenyar els valors a l'escola. El problema 
és. evidentment. difkil. La solució dcpen de les opcions peda­
gogiques. Aixo no obstant, sembla que l'ensenyament deis valors 
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no pot ser el monopoli d ' una disciplina en si - historia o educació 
cívica- , sinó el fruit de resfor~ de tola la comunitat educativa. En 
J'enscnyamcnt mate ix s"hj podría considerar un procedirncnttrans­
versal que recorrés. donat e l cas. a intervcnc ions externes. 

La :-.ocialitnció política. i en particular 1' cn:-.cnyament c.kls 'alor:-. 
polític:-.. roman al centre del dcbat :-obre la nece~sitat cf una iniciacic.l 
a la vida política i e ls riscos de politit1.ació <.k l'ensenyamcnt. sobn.: 
la in:-.trucció cív ica i la formació política. 'lobre les rcsponsabilitats 
deis pares i les de l'cscola . Aquest dcbat encara és lluny d"c:-.tar 
tancat. 



En aquest article /'autor analit::,a el rractament que el 

currfculum d'educació primaria i secundaria dóna a f'edu ­

cació política, i tamhé fa una proposta altemativa que en­

clou les finalitats, els continguts i el modet dir/{¡cfic d'inter­

venció a !'aula. 

Educació política: per que, que i com? 
Quan dos per dos no són quatre 

Po es en sen yaments presenten tan tes controversics com re­
ducació política i, en canvi. pocs aprenentatges són considerats 
tan impo11ants com els valors democratics. D'una banda. la por 
de l'adoctrinament o de la manipulació, el rece! a una inculcació 
ideologica diferent de la considerada com a propia per la família. 
etc .. aquestes situacions han donat lloc a programes on l'educació 
política queda dilu'ida en una serie de tematiques diverses, com 
l'aprenentatge d' unes normes cíviques o la historia de les insti­
tucions de govcrn o de les eleccions. 

O' altra banda, és difícil trobar un altre tema sobre el qual existeixi 
tant de consens com en el cas de l'educació pera la democracia, 
almenys pel que fa a intencions quan, un dia sí i un al!rc també. es 
manifesta la se va ncccssitat des de 1 'Adrninistració o des deis 
mitjans de comunicació. Una altra qücstió ben diferent és quina 
rcllexió es fa sobre les seves finalitats, sobre els continguts que 
s' han d'ensenyar o com fer-ho. Aquesta gran contradicc ió que es 
ció na entre la mal fian~a a r educació política i la valoració social de 
la formació democratica. com si fossin ducs qüestions difcrents. fins 
i tot. oposades. és una de les característiques del nostre temps en 
aquest ambit de 1' educació social (Santisteban. 1993 ). 

Antoni Santisteban 
Femández 
Proi\:\~Or de Didactica 
de les Ciencics Socials. 
Univcr¡,itat Rovira i Yi r­
gili 
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L' educació política ha de ser, coma principi general. cducació 
per a la democracia. Des de la perspectiva ele l' educació soc ial. 
l'educac ió política ha de ser la formaci6 més específica pera la in­
tervenció social. com a aprenentatge de capacitats de racionalitat 
crítica i pcr a la pa11icipació. Que i com ensenyar la democracia 
seran factors dccisius en la concepció i en la fonnació de l'alumnat 
per al cam·i social (Grasa. 1998). 

En aquest article volem analitzar brcumcnt el tractament que cs 
dóna. des el el currículum d' edueac ió primaria i secundaria. a 
l'educació política. També volem f'er una proposta alternativa que 
inclogui les l'inalitats. els continguts i el model did~tctic d' intervenció 
a (' aula. 

1. Sobre e l currículum 

El cutTículum d'educació primaria a l'area de coneixement del 
medi social i cultural considera que la comprensió de la societat 
requereix un procés socialitzador i l'aprcnentatge «d' habits dc­
mocratics». així com també la consciencia de «peninen~a a la 
socictal i nac ionalitat catalana». A la mateixa introducció es fa 
referencia a la «visió crítica del món» i a les capacitats d'empatia, 
causalitat i complexitat socials (Dep. d'Ensenyament. 1992. 3H). 
Als objectius generals apareix de nou «el sentiment de pertincnc,:a 
al país». L'objectiu vuit fa referencia al respecte de les normes de 
convivencia. i l'objectiu nou als «drcts i dcures democratics» (39). 

Quant als continguts de fets i conccptes, es fa referencia als 
drets i deures personals i col· lectius ( 1.3.): l' organització de Ja vida 
soc ial i el trcbal l (3.3.): símbols d'idcntitat cultural i nacional de 
Catalunya (4. 1. ); organització política del municipi, de Catalunya i 
d'Espanya (4.3.). Quant als continguts de valors. es fa referencia 
a la consc iencia progressiva de la responsabilitat i de la presa dt.: 
decisions ( 1.1.); acceptació de normes ( 1.3.): drets i dcures (2. 1. ): 
participació a la vida col·lectiva (2.2. ); sentiment de pertinenc,:a a 
Catalunya (3.1.): acceptació de normes (4.2.). 

Als objcctius terminals, hi apm·eixcn de nou referencies als dn.:ts 
i deurcs de les persones i a les nonnes deis ciutadans, així com «la 



necessitat de fer aportacions personals a la vida col·lectiva. 
participan! i col·laborant amb els altres. utilitzant el dialeg com a 
forma per resoldre conflictes» (4 1 ). També hi són presents els 
conceptes de solidaritat. tolerancia, cooperació i drets hurnans. 

Com podem veure, el model del currículum fa una incidencia 
especial en els conceptes d'identitat nacional, de drets i deures i 
de respecte a les nom1es socials. Altres conceptes, com el de 
participació. hi tenen una mínima presencia. Els conceptes de 
cooperació. solidaritat o conflicte, no els trobem als continguts, sinó 
als objecüus terminals. I a les orientacions didactiques tampoc no 
trobem models d' intervenció que poguessin supl ir aquestes man­
cances amb una practica participativa. cooperativa. etc. 

Considerem que el currículum d'educació primaria no ofereix 
un marc adequat d'educació democratica, ja que hi abunden les 
referencies al simbolisme nacionalista i a un ti pus d' educació cívica. 
basat en la inculcació de nonnes. Solament un cop s'anomena la 
necessitat de desenvolupar capacitats critiques i cap vegada no es 
fa esment de la intervenció sociaL que ha de ser la finalitat clau 
de l'educació social. 

Al currículum de l'area de ciencies socials de l'educació se­
cundaria. a la seva introducció, s'anomena la politicologia coma 
ciencia social i algun aspecte d' aquesta disciplina: sistcmes poi ítics, 
participació democr~Hica. naturalesa del poder i del contlicte en el 
món d'avui (Departament d'Ensenyamenl. 1993. 39). Hi apareix de 
nou el concepte d' identitat nacional. a la vcgada que, més endavant. 
es pretén educar individus crítics i es valora el relativisme cultural 
i la necessitat de practicar el dubte. S'anomena també l'educació 
per a la vida democratica i, en la presentació deis continguts 
d'actituds, els valors democratics, la participació, la crítica i la 
tolerancia. respecte. solidaritat i cooperació ( 41 ). Als objectius 
generals es redueix aquesta presencia de conceptes de 1 • educació 
política o democratica a: «[nserir-se activament participativament, 
democraticament i críticament, tot emprant l'analisi i el coneixe­
mcnt del territori i la historia de la nació catalana, en la cultura, Ja 
socictat civil, les institucions dernocratiques i la realitat nacional 
catalana» (42). 
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Als continguts de fers, a l'apartat de «l'organització deis homes 
i de l terri tori», apareixen conceptes destacats de 1' eclucaeió 
dcmocrati<.:a: poder, autoritat, sobirania, Estat-nació. estructures 
socials. conflicte (43). Als continguts de valors apareix la tolerancia, 
1' antidogmatisme. 1 ·actitud crítica. participació. responsabilital. 
col·laboració, drets i deures. instirucion:-. democratiques. defensa de 
la llibertat, solidaritat. cooperació. Al'> objcctius terminab. en cam i. 
es valora la distinció ele regims polítics. partits polítics. constitucions. 
el coneixement del funcionament de la democracia i del plurali:-.mc 
polític. els drcts humans i la simbología política i cultural de 
Catalunya (46). 

Al currículum d'educació secundaria trobem una cena inco­
herencia entre els objectius generals. cls continguts i els objectius 
terminals. de tal manera que si uns fan constar una estructura 
conceptual interessant. encara que inconnexa. els altre~ \'alorcn 
més un aprenentatge d'historia política que no pas d'educació 
política. D'altra banda, hem ele concloure que. tot i les consi­
deracions didactiques que encap9alen el currículum, l'cducació de­
mocratica que es proposa difícilment es poch·a relacionar amb les 
experiencics o amb la vida quotidiana de 1 'alumnat. 

Tant al currículum de primaria com al de secundaria. trobcm 
problemcs pcr articular una proposta conceptual en educació pera 
la democracia que faciliti la reconstrucció deis esquemcs de co­
neixement de l'alumnat. per fer-los mé~ amplis i més complexos 
progrcssivament. Com a educació política, hi predomina l'apre­
nentatge nonnatiu i la inculcació de la identitat nacionaL i hi man­
quen proced iments de participaci6 dcmocratica. La intcrvenció 
social esta absent del currículum, de la mateixa manera que el can­
vi socia l no és en cap moment una finalitat de l'educació social. 

2. Educació política: per a que? 

Aquesta qüestió esta relacionada de manera íntima ambla nostra 
concepció de la política i, al matcix tcmps. de la democracia. La 
poi ítica tracta de la convivencia de les persones. com s · org.anitzcn 
i com rcsolen els seus problemes. En aq ucst sentit, no entencm la 
política com l'estudi de les formes admin istratives de govcrn o de 



poder institucional. sinó el tipus de respostes que un grupo comuni­
tat dóna en la solució deis seus problemes socials. en qualsevol 
¡¡mbit de 1· experiencia,ja sigui la familia. !'escoJa. la ciutat o el país. 

1-Iem d'ensenyar la democrácia, els seus orígens, les seves 
alternatives i les seves contradiccíons. Pero. que és la democracia? 
La democracia no es por definir com a conjunt de lleis, sinó coma 

cultura política. La democracia és un ideal, en la mesura que la 
democracia real 110 és mai la democracia que voldríem. Alguns 
autors 110 consideren que la democracia es puguí definir com a 
utopía. jaque en últim terme sempre s' han de prendre les decisio11s 
soc ials, per consens o per majori a, d' acord amb la realitat existent 
(Touraine, 1994. 35 ). Malgrar tot. les decisions del present es 
prenen sempre d'acord amb les nostres perspectives d'un futur 
desitjable. 

La democracia no és un sistema polític ben deti nit, encara que 
podem establir uns mín ims per consider<u· una organització soc ial 
com a democditi ca (Rubio Carr·acedo. 1996). Considerem la 
democracia com un horitzó ideal. que can vía amb eltemps. i que ens 
obliga a re1lexionar. a debatre i a reconstruir. cada 'egada. les 
nostres idees sobre l'organització social. la llibertat i el poder, la 
justícia i la igualtal. així com el nostre propi autoconcepte í la nostra 
partícipació soc ial. 

L'adquisició d'una cultura democratica requereix la recons­
trucció de conceptes com poder. igualtat o participació. Cal rees­
tructurar i ampliar els esquemes de coneixement de r alumnat. La 
democracia és un concepte d'ordre superior i és. a més a més, una 
manera d'cntcndrc elmón i d'actuar a la vida. L'educació política 
implica l'aprenentatgc d'una serie de capacitats d'analisi crítica. de 
rcsolució de conllictes. de dialeg o de presa de decisions. 

S'han detractar problemes que afectin l'alumnat, de tal manera 
que aquest se sentí part de la vida política i que consideri funcional 
el seu aprencntatgc. Els problemes ~oc ia l s només es poden resoldre 
participan! de manera activa en el medí, aprenent a expressar les 
opinions í a col·laborar. La participació democratica requereix 
també un cert aprcnentatge de l' altruisme i de la solidaritat. de 
l'intcres pel bé cornú i la lluita contra les clcsigualtats. 
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L'cducació política no por ser un aprenentatge estittic, 
d' institucions o d'organitzacions consolidades, de procedimcnl~ o de 
conceptes tancats o de valors universals. És, més que res, un procés 
dinarnic de practica de la racionalitat i de fonnació del pensament 
social, que qüestiona qualsevol organització sociaL la seva estruc­
tura coma sistema de llibe11ats, distribució del poder. repartiment de 
responsabilitats i existencia de desigualtats . 

3. Educació política: de la suma a l'algebra 

Que hem d' ensl!nyar d' educac ió política'! Hem d'ajudar l'alum­
nat en el seu wt1oconeixe111ent com a pas preví a la seva ¡>ar­
ticipació dcmocratica en grups soc ials. He m d' afavorir una parri­
cipació des de la sofidaritat en la millora de la democracia. Hem 
ele tractar probfemes suciof.1· rcllcvants que afectin. en ccrla ma­
nera, 1' alumnat. L 'he m el' cnscnyar a valorar-los i a rcsoldrl!' ls. 
distingint entre els prejudicis i els judicis mcionafs. Aquest ca­
mí ens portara a l'analisi de les organit~acions sociab i polítiques, 
la qua! necessita la comprensió de la penpectÍ\'a histbrica de la 
~ocietat i de la política. 

1) Autoconei.\ement. Els grups socials es tan formals per perso­
nes i la capacita! de cada individualitat per actuar en el conjunt de 
la comunitat marca la maduresa del comportament democratic 
d'una societat. Un objectiu de l'educació política ha de ser afavo­
rir el desenvolupamem de !'autonomía per1.onal. l'equilibri entre 
l'autoconceptc i l'autoestima (Pérez Gómc1 .. 1998), així com la 
capacitar per valorar les opinions c1· al tres persones sobre el nostre 
comportament. Un aspecte important d'aquest aprenentatgc és la 
capacitat autorcguladora de les prüpies actuacions, factor essencial 
en la construcció del conceple de !liberta! i en el de rcsponsabilirat 
social. 

2) Participació. Segons /\rene! ( 1997), el sentit de la política és 
ben senzill: és la !libertar. Pero. aquesta llibcrtat no té un sentit únic 
de 11 ibc11at personal , d' independencia o d ·autonomía. sinó que també 
és, com a concepte polílic democratic, llibertat ele participació 
(Cortina. 1997. 23 1 ), cosa que vol dir acceptar la respon Í>abilitat de 
col·laborar i de decidir. 



Dilmix: Joan Lluch Puig. 

3) Sulidaritat. La participació democratica comporta la 
preocupació pels assumptes públics o comuns, així com un cert grau 
d ' altruisme. Podem afirmar que sen se solidaritat no existeix la 
democracia, ja que és un tipus d'organització social i de sistema 
polític en el qua! sempre existeixen desigualtats. El seu per­
feccionament o la seva construcció depen de la nostra capacitat 
per millorar aquestes situacions, cosa que requereix aquest grau 
imprescindible de solidaritat. 

4) Resolució de problemes socials. Els problernes, com a 
continguts o estrategies d' aprenenlatge, no són exclusius de les 
matematiques, de la física o de la química. En la fonnació del 
pensament social. la resolució de problemes és fonamental , ja que 
parteix de la realitat social ele l' alumnat i dóna sentit a l' educació 
social, la fa significativa i funcional. En J'educació política. els 
problemes són la base de l'acció social. Els problemes han ele tenir 
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en comptc les experiencies de l'alumnat, han de ser rellevants i 
s'han detractar coma reajustament o rcclcfinició de l'organització 
social (Ocwcy, 1985). 

5) Prejudicis i judicis. Eb prejudicis formen part de la vida 
quotidiana de les persones i. pcr tanl. de la seva cultura política. 
Segons Arcnd ( 1997). les persone~ no pode m viurc sen se prcjudici~. 
per tant. no cal C\'itar-los, cal analit7ar-los, racionalit;.ar-lo.., i 
transformar-los en judicis conscients. La capacitat de rccon­
sidcració deis prejudicis i la capaci ta! di.! construcció cohen.~nt tkl!-. 
judicis són peces fonamcntals de la cultura dcmocratica. 

6) Organit::.ació soda/. Un element clau de I'educació política 
és la conccptualització del poder. comes justifica. com s·e~tructura 
i com e-, relaciona amb altrc~ COIH.:cpte.., com llibcrtat. igualtat o 
justícia. D' alu·a banda. an1i di a el poder adquircix tonalitats ,·ariade~: 
els mitjan~ de comunicació, per excmple. poden arribar a tenir un 
gran poder (Ramonet. 1998). 

7) En aqucst sentil. és imprescindible la per.,·¡,ectiwl hisf(irica en 
1 · estudi de les organitzacions i de la política (Hargreavcs. 11Jt)6 ), per 
evi tar les visions ahisroriq ues i immobilistcs de la democrücia. En 
últim tennc. la visió deis can vis ~ocials en el passat i eles del prcscnt 
ha de preparar l'educació per a la construcciú crítica del futur. 

4. El context comunicatiu d 'aprenentatge 

Un alumne de secundaria va lora la classc de ciencics socials: « Un 

tema era la democracia grega ( ... ), m· agrada va. pero solamcnt hi 
va m dedicar clues hores ( ... ), va m prcndre apunts i sulanwnt va 
clonar temps a planrcjar alguns dubtes sobre l'explicació ele la 
professora». Sobren les paraulc~. En l'educació pcr a la demo­
cracia. és tan imponant alió que cnscnyem com el contc\1 
d'aprcnentatge que es crea. 

Educar pcr a la democrücia és cnscnyar a dibuixar un camí que 
he m J' inventar cada vegada. que mai no cns scrnbla just i mai no 
he m de pensar que ca mi na re m sen se ent rebanes. Un espai pcr a 
la co!IIIIIJicoció en llibertat, per a 1' acccptació i la promociú de la 



dil•ersital, per a la raciona/ita!. per a la formació del pensamellf 
criticocrealiu i per a la resolució de ('Onjlicles. 

a) Comunicació. La comunicac ió que es dóna a 1' aula és el 
barometre que ens indica quin ti pus de model educatiu es gestiona 
en el seu interior per regular les relacions o les interaccions entre 
les diferents persones que hi conviuen. Aquesta comunicació és, en 
gran part. oral i en gran part simbolica. La comunicació és 
1' indicador de la cultura democratica que es vi u en la convivencia 

escolar. 

Una part important de la comunicació es canalitza a través deis 
materials curriculars que regulen la fcina que han d'acomplir els 
nois i les noies a la classe. La majaría d'aquests materials acos­
ttunen a ser escrits i, entre aquests. abunden els textos descriptius 

o exp licatius. pero trobem a faltar els textos argumentatius que 
justifiquin amb raons de pes els scus arguments i ringuin en compte 
també les raons deis altres (Benejam i Quinquer. 1998). 

Que ha de ser la comunicació? Des de l'educació política. un 
procés d'intercanvi i de compartiment de coneixement que 
possibilita un aprenentatge social crític de la democracia (Young. 
1993). 

b) Dil'ersital. La comunicació no és solament el reconcixement 
de l' altrc. de la seva cultura o deis seus valors morals o estctics. És 
el dialeg amb una persona que organitza de manera diferent de 
la meva els elements de la vida i de la convivencia i dóna respos­
tes diferents a preguntes comunes (Touraine, 1994). 

e) Racionalit{l{. En primer !loe. cal afavorir la construcció de 
¡· opiniá de 1' alumnat sobre els problcrnes socials que els afecten, 
així com la seva contraswció a tnl\'és del debat. En segon terme. 
cal aprendre a valorar la i111encionalilal de les intcrpretacions. de 
tal manera que puguem comprendre les opinions d' altt·es persones. 
1 ca l. finalment, saber ex posar els nostres judicis sobre problemes, 
csdevcniments o comportaments soc ials. La racionalitat ha de 
representar també la coherencia entre el pensament i l' acció 
(Young. 1993. 13). 
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d) Penwment cnllcocreatiu. El pensament crític no es pot 
separar del pensament crea ti u, tins al punt que no pot existir r un 
sense l' altre. És enganyós plantejar dos estils de pensamcnt 
completament diferents.ja que el primer constitueix part del segun. 
És cert que allo que és crític pot no ser creatiu , peró allo que és 
creatiu no pot dcixar de ser crític (Nickcrson, Perkins i Smith ( 1987. 
1 1 1 ). La capacitat creadora és cssencial en la construcció de la 
democracia. Cada persona té la llibertat i el dcurc de plantejar 
altematives a la realitat social (Cortina, 1997. 23 ). 

e) Conjlicte. Sen se 1' acceptació, la descripció i el tractamcnt 
deis conflictes no existeix democracia. L · cducació política té la 
!'unció d'cnsenyar a resoldre cls conflictes. El con ll ictc requereix un 
estudi de la imatge de l'enemic (Spillmann i Spillmann. 1991 ). així 
com raprenentatge de la negociació. coma defensa deis interessos 
personals o de grup, i la capacita! de fer concessions o de renunciar 
a determinades pretensions. Parts essencials en la rcsolució de 
conflictes s6n 1' empotia. el dehar i la cooperació (Pérez Serrano. 
1997). 

Posar-nos en ellloc de 1' altrc, dialogar sobre el contlicte, debatre 
sobre els nostres judicis. les nostres expectatives, oferir l'esperam;a 
de la col·laboració per superar els problemes. Des deis conflictes 
personals als de política internacional. els contlictes tenen una serie 
el' elements comuns. que ens porten a considerar-los continguts que 
es poden eno;enyar. pero que també ens fan reflexionar sobre la 
seva gran diticultat. Amb tot. aquest ha de ser un objectiu de 
l'educació social, eom a educació pera la vida. com :1 educació 
política. 

5. Pe r a cabar 

L 'educació política és educaci<S per a la dcmocrücia i aquesta 
és coneixement , racionalitat i comunicació. La democracia és 
creativitat clavan! les injustícies i un futur que s"ha de rcfcr. s' ha de 
reconstruir sobre nous parametrcs, superan t les imatgcs negatives 
o de passivitat que omplen el nostre espai de participació. Aixo vol 
dir que hem d'cnsenyar i que. per tant. es pot aprcndre el futur 
(Santisteban. 1995 ). Segons Luhmann ( 1997). e~ tracta de descriurc 



el futur en un procés que implica la presa de decisions i 1' acceptació 
deis riscos. 

L'alumnat ha d'entendre que la democracia és una fórmula de 
participació que permet el canvi social.! l'hem d'ajudar a entendre 
que dos per dos no són, en aquest cas, quau·e. 

Bibliografia 

ARENDT. H. t: Qué es la política? Barcelona: Paidós/lCE de la 
UAB, 1997. 

13ENEJAM. P.: QUINQUER, D. <<La construcció del coneixement 
social i les habilitats cognitivolingüístiques>>. Jorba, J.; Gó­
mez. l.; Prat, A. (eds.): Parlar i escriure per aprendre. Ús de 

la /lengua en situació d'ensenyament-aprenenwtge des 

de les arees curriculars. Barcelona: ICE-UAB. 1998. 
CORTINA, A Ciudadanos del mundo. Hacia una teoría de la 

ciudadanía. Madrid: Aljanza, 1997. 
DEPARTAMENT D' ENSENY AMENT. Currículum. Educació 

Primaria. Barcelona: Generalitat de Catalunya, 1992. 
DEPARTAMENT D' ENSENYAMENT. Currículum. Educació 

Secundaria Obligatoria. Area de Ciencies Socials. Barcelo­
na: General itat de Catalunya. 1993. 

DEWEY, J. Democracia i escola. Vic: Eumo/Diputació ele Barce­
lona. 1985. 

GRASA. R. «Los valores democráticos en la sociedad actual. La 
libertad, la igualdad y la solidaridad. ¿Puede la educación ser un 
instrumento para el cambio social?» VV AA: Los valores y la 

didáctica de las ciencias sociales. Lleida: Universitat de 
Lleicla, 1998. 

HARGREAVES, A. Profesorado. cultura y postmodemidad 

(Cambian los tiempos. cambia el profesorado). Madrid: 
Morata. 1996. 

NICKERSON, R. S.: PERKINS, D. N.: SMITH. E. Enseíiar a pensar. 

Aspectos de la aptitud intelectual. Barcelona: Paidós/MEC. 
1987. 

PÉREZ GóMEZ, A. La cultura escolar en la sociedad neo/ibera/. 

Madrid: Morata. 1998. 
PI~REZ SERRANO. G. Cómo educar para la democracia. Madrid: 

Popular. 1997. 

29 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 234 

30 Educació política 

RAMONET. l. La riranía de lo comimicació. Madrid: Debate. 
199g, 

RUBIO CARRACEDO. J. Educación moml. postmodemidad y 
democracia. Madlid: Trotta. 1996. 

SANTISTEBAN. A. <<Ensenyar política o fer política, ¿és aquesta la 
qüestió'?)). L'A ¡·enr. 174. ocwbre 1993. 38-40. 

SANTISTEBAN. A. «Democracia. crcativit<H i aprenentatge de 
futurs». Guix. 21 O. abri 1 1995. 13-18. 

SPILLMANN 1 SPILLMANN. «La imagen del enemigo y la escalada 
de los conllictos>>. RICS ( Rel'i.\'W flll enwcional de Ciencias 
Sucia/es). 127. m<:u·9 1991,59-79. 

T OURAINE. A. ¿Qué es la deiiiO(Tatiu '! Madrid: Ternas de Hoy. 
1994. 

YOUNG. R. Teorfa crílim de la educación y discurso en el oula. 
Barce lona: Paidós/MEC. 1993. 



L 'autor reflexiona, a partir de la seva /larga experiimcia 

d'educació democrellica a /'esco/a , sobre les rejéri!ncies en 

les quuls esfonamenta la sel'a práctica educativa i el contexl 

actual en el qua/ s'emmarca tllt procés tan delicat d'edu­

wciá de ciuladans democrcltics. aposta lit perla «participació 

en les formes de cont·iure, de ¡wrticipació en la conslrucció 

de la ciutat del paú, de la cOIIIIIItitat humana, i creure que 

aquests aprenentatges s 'inicien jo des de les prime res e tapes 

del desenvolupament ÍJ~f'antil». 

Educació política? Sí, gracies 

No t'emboliquis amb aquesta gent! 
L'educació política, e ncara lluny de l'e scola 

Autoni Poch 
i Comas 
Mcstrc d'cduca<:iú in-

Les pomules carre¡¿ades de seny deis pares protector.,· d'o/- fantil i prim[tria 

tres femps sortosmnenf supemts acunseflaven efs .fi//s que no 

.\ 'embo/iquessin en opcions polftiques. a .fi d'et•itar fes possibles 

conseqiiimcies. Els pares mol! sm·inl 110 se 'n sorlien: l'esperil 

de ret•olta era més fort. A t•ui só11 mo/1 pocs els i les jm·es que 

·''emboliquen e11 polflica, en el seu :;enlil estricre. El jol'elll més 

inwnf(mnisla milila en les ONC o en el moFimenl oÁ.upa. Són 

tlltS affl·es lemps. Que lw ¡wssal! 

En una societat clemocratica. l'cscola és una de l e~ principals 
institucion::. socials. conjuntamcnt ambla família, que ha d'cstablir 
les bases pcr a la formació de tots i de cadascun deis infants J'una 
comunitat. en totes les facetcs que avui convenim coma própic~ de 
1' és:.cr huma: sentir. saber. pensar. com·i u re. actuar. 

El ~istema educatiu d·un paí~ respon a una determinada 
conccpció política majoritaria de la societat. Tant si es vol com si 
no e~ vo l. qualsevol actuació clins d'aquest sistema pot :-,cr 
qual ificada de polít ica. Aixú no vol clir que les accions educatives 
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que s'hi duen a renne tinguin intcncionalitat política expressa ni 
tampoc intencionalirat educativa de promoure la capacitació deb 
infants i deis jo ves en la participació, gesrió i gO\ em d'una determi­
nada comunitat 

De tota manera. almenys sobre el papcr. tots cls projectcs 
educatiu~ i dissenys cun·iculars deis centres docent)l situen els scus 
objectius molt més en! la de la .,implc instrucció practica; la formació 
integral deis infanrs s·accepta com a tasca escolar prcncnt com a 
referencia cls valors democrütics, els drcts i cb deures més 
universab possibles. Cal pensar que en aquesta fonnaci6 integral 
també hi haurícm d'incloure la dimcnsió política. 

La bibliografía educatinl actual i les revistes cspccialili'ades 
sobre"ixen de títols refercnts a l'educació en valor), i e:. decanten 
més o menys cap a un aspectc o altre: educació etica. educació per 
al dialeg. pautes pera la solució de cont1ictes. civismc. intercul­
luralital. coeducació. tolerancia . participació democrkttica. Podem 
disposar de guíes, de manuals per al professorat i quaderns de 
treball adcquats gairebé pcr a Lotes les edats. Per(), per quina raó 
es fa tan difícil trobar materials pedagogic., sota l"epígraf 
d' educació política, si els conceptes esmentats li són tan proxims? 

Sembla que la paraula política fa venir altra vegada algun ti pus 
d'esgarrifances i es vol mantcnir allunyada de l'escola. Potser 
passa el mateix que amb la paraula ¡·eligió o la paraula moral. Les 
experiencies viscudes fa alguncs decades per moltcs persones que 
ja són una mica grandetes conformen una memoria historica indi­
vidual i col·lcctiva que procura cstalviar l'ús d'aqucsts termes. 1 el 
gros de la jovenalla. simplemenl en passa. Peró no cal mirar gaire 
cndarrere per trobar les causes d' aquest taran ni\ : 1' a nomen al 
desencís polític és cosa de fa quatre clies. i 1' actuació de la classe 
política actual fonna part rnés aviat del món de l'c)lpcctacle que de 
la noble ciencia i an de governar els pobles, dit amb les paraulcs 
de Neil Postman en el seu llibre Dit·ertim-lws .f/11.\' a morir. 

Tanmaleix. els analistes en el camp de les cicncics socials 
denuncien aqucst eslat de coses. Així. per exemplc. Fen·an Rcque­
jo. catedrütic de ciencia política d'una uni,ersitat catalana. afirma 
que «a grans trets. en relació amb la realitat política. el sistema 



educatiu actual ni tan sois compleix els mm1t11S». Amb altres 
paraules, hi insisteix: «A l'escola o a l'institut, l'estudiant obté molt 
pocs elements percomprenclre la primera plana deis diaris». Aquest 
autor se sorpren que «l'abscncia en els plans d'estudis d'uns 
coneixements ele caracter polític sobre els drets. les regles del joc 
i la realitat plurinacional en que tots els estudiants hauran de 
moure · s com a ciutadants no generi cap polemica». 

Un deis prohoms de la sociología francesa, Alain Touraine. 
escriu: «A vui la indiferencia política s· estén sobretot en els pa'isos 
pr(>spers. La vida privada sembla distanciar-se de la vida pública i 
la participació política disminueix.» El matcix autor afirma: «En la 
societat de masses actual es parla molt de participació, pero aquesta 
sign ifica en primer lloc la dissolució en la multitud.» Aquest autor 
assenyala una orientació educativa de redrecrament amb les fra­
ses següents: «L'acció dernocdnica consisteix a desmassificar la 
societat ampliant els espais i els processos de decisió. Correspon 
sobretot a l'educació aquest papcr de desmassificació. Si la de­
mocracia comporta el reconeixernent de 1' altre com a subjecte. la 
cultura democratica és la que reconeix les institucions polítiques 
com el lloc principal d'aquest reconeixernent de l' altre.>> 

No podem deixar de fer referencia a John Dewey. Ben segur 
que és un deis pensadors al qual cal tornar per reflexionar sobre 
l'educació política i la cultura democratica. Dewey fa notar que en 
la famosa í breu definició de democracia corn a govern del poble. 
peral poble i pel poblc. «la responsabilital davant la conducta de la 
socictat i de l govem hi és adscrita a cada membre de la socictat. 
Pcr aixo cada indiviclu ha de rebrc una preparació que el posi en 
condicions de complir la seva responsabilitat, que Ji doni les clegudcs 
idees sobre la situació i les necessilats col·lectives del poblc i li 
desenrotlli aquelles qualitats que asseguren a la seva act ivital una 
justa participació en l'obra del govcrn». 

L · educació política i la promoció de la cultura democratica no é~ 
responsabili tat única de l'escola. ni de bon tros. Les famílie~. les 
associacions de pares. de mestres, els centres d'esplais. els mitjans 
de comunicació. els centres laborals i cls sindicats, la ciulal. cls 
ciutadans. les associacions de veú1s, els moviments religiosos. els 
partits polítics i els governants. les organitzacions internacionals, les 
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ONG, etc., hi tcnen art i parl. Peró en aquestes rellexions ens escau 
parlar d' educació poi ítica a 1" esenia. i a 1' ese ola primaria. 

No hi ha dret! No hi estic d 'acord! 
Pel retorn d' una nova educació política a l' escola 

lnfanfs hen perirs ens sorprenen sol'ÍIIf wnh 1111 «110 hi ha 
dret» i ens imerroguen per saher qui ha pres aquesta o aquella 
decisió. Vole11 portar l'assumpte a /'assemhlea pen¡ui' les co­
ses no poden co11tinuor oixt~ La rida d'u¡w aula re.flectf'i.r 
soFint lo 1·ida de la societot. Els aprenentaff{es que es fan en 
el si de / 'escola só11 bones eines per a la coni'ÍI 'encia. pcró 
l'educacic) política ha de rec<)rrer wmbé altres l1111hits. 

L'expressió educació ¡wUtica. en el seu sentit ~timologic. fa 
referencia al creixemcnt de les persones en relaci6 amb la ciutat. 
la polis grcga. ésa dir, la comunitat social o un país. i la seva millor 
gestió, el scu mi llar govem. 

L · anomenat pensament únic del món occidental en que 1" escota 
es proposa revisar aquest objectiu no és el més favorable: pero 
potser r cscola i l"educació sempre han hagut d'anar contra cor­
rent per fer la feina ben feta. Els valors de llibertat. igua ltat i fr:Her­
nitat aportats perla modern ital scmbla que han cstat substitu.lts pels 
valors el' eficac ia, productivitat i rendibilital. ésa dir. culte a l' ex it. 
al1> diners. al consumisme. al triomf personal él qualsevol prcu i la 
competitivitat ~ense escrúpols aixafant qui sigui, \'alors tots clls 
derivats de la instauració globalitzadora del sistema economic 
neoliberal. fruit de les decisions polítiques dels poderosos. 

Pero. com diu Yáclav HavcL el polític i dramaturg txec. del qual 
es representa aquests dies una obra seva a Barcelona. al poder deis 
poderosos cal oposar-hi el poder deis sense poder. Creiem que 
¡·escala pot ajudar els infants él créixer com a ciutadants responsa­
bles i transformadors d'una soc ietat democratica que ré molls 
problemcs per resolclre. L'escola no canviara la societal. pero la 
soc ietat no canviara sense l'acc ió educativa de l'c~co l a. 

L · educació poi ítica ha d' estar f'onamentada en una adequada 
cducació moral i social que fomenti !'actitud u· autoconstrucció 



responsable del jo personal i de la capacitar de relació lliure. 
autonoma i responsable arnb els aiLJ·es i rentorn. Cal tenir en 
compte que les actituds de les persones estan cleterminades, com 

a mínim, per tres factors: el cognoscitiu, l'afectiu i el de 
comportamenl. que es presenten interrclacionats i són. tots tres, 
objecte cl'aprenentatgc. S'apren a coneixer, s'apren a sentir. 

s · apren a actuar. Si bé s ·ha progressar rnolt en el coneixement de 

com aprenen cls infants, sembla que hi ha encara molta feina a fer 
en relació amb l'educac ió afectiva i. sobretot, en J'educació pera 

l'acció, tot i que en aquests mornents estan for~a de moda ternes 
corn la formació de la intel·ligencia emocionaL la formació de les 

habilitats socials. i sembla que torna l'interes perla formació de la 

voluntat. Totes aquestes facetes eclucatives estan a la base d'una 
possible i necessaria educació política. 

Per tant. en les primercs etapes del dcsenvol upament infantil en 
el marc escolar. cald ra complementar i prosseguir la tasca 
desenvolupada en el si familiar encaminada a la formació de la 
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idenlitat, a la dcscoberta d' un mateix, de 1' entorn i deis alu·es. 
l'autocstima i !'autonomía progressiva. El foment de l'autoestima. 
per exemple, ha de permetre als infants les conqucstes següents: 

- Adquirir con fian~a en ells mateixos. per poder manifestar el 
parcr propi. superar les diticultats i re<.,oldre ~atisfactoriament cb 
con fl ictes. 

- Valorar les capncitats i els límits propis . acceptnr els que no es 
poden modificar i lluitar pels que poden canviar. 

- Aconseguir un benestar personal del cos i de la ment. eb quals 
formen un tot indestriable. 

- Establ ir relacions satisfactories amb les altres persones. 

La progressiva maduració afectiva i de les capac itat~ cogniti vcs 
deis nens i de les nenes durant l' etapa de 1' escolarització pri m~1ria 
els permet ser ben capa~os de dur a bon terme actuacions forc;a 
complexes: 

- Constituir 1 'assemblea del grup-classc. 
Manten ir di~tlegs i discussions respectan! eb torns de paraula. 

- Di~criminar i respectar les opinions deis altres. 
- Ser ben capa~os d'acceptar les diferencies de qual sevol ordre. 

Establir normes de conducta per al bé ele la col·lcctivitat. 
- Establir mecanismes per a la presa ele decision' i per al scu 

control. 
Rcsoldre conflictes buscant el consens. 
Compartir idees i projectes. aportan! la seva col·laboració a una 
cau'>a comuna. 

Cal haver aconseguit l'ambient adcquat pel que fa a valorad(> i 
respecte personal i interes pel nostre entorn. per poder dur a la 
practica aqueste~ activitats i afennar lec; capacitab que impliquen. 
Les pautes actitudinals marcades pels adults en aquest sentir scran 
for<_.:a cletem1inants. 

Serll bon momcnt ele promoure la participació deis infants en la 
regulació i organitzac ió de la vida del grup-classe i de l'escola. i dt! 
coneixer els mecanismes peb quals es governa el centre. quins s<ln 
els organs de govern i les seves funcions. Pero també sera el 
momcnt de smtir de l'escola per eixamplar horit;;ons: 



- Visita a le~ associacions de ve"ins del barrí per coneixer les se­
ves preocupacions, les tasques que duen a tenne i la manera de 
col·laborar-hi. 

- Visita a centres cívics i associacions: quina és la seva activitat. 
Associacions d'immigrants, casal de les dones, casals deis jo­
ves, centres regionals. Visita a les seus deis partits polírics, del!\ 
sindicats. de les organitzacions empresmials. 

- Estudi de realitats. oecessitats. de problemes i propO!\LCs de 
millora en relació amb el medí ambient. el bani. la gent gran ... 
A valuació de les propostes i les accions del grup. 

- Planificació d 'accions encaminades a un f i determinar, 
d' ex posició d' un problema, denuncia el ' una situació, mi llorad' un 
scrvei públic. 

- Visita a seus deis mitjans de comunicació: radio. prcmsa. televi­
~ió. Analisi de la informació. elaboració de mitjans de comu­
nicació propis. participació en programes. 

- Visita a 1· Ajuntament de la ciutat i a les al tres institucions de 
govern del país per coneixcr la seva composició. els mecanis­
mcs d'elecció i de funcionament, de participació, treballs en 
curs. Els infants d'aquestes edats poden comprenclre prou bé 
que significa l'exercici del poder i quina és la seva legitimació. 
Yaloració de les institucions polítiques. 

- lntercanvis amb escales d'altres indrets, coneixemenl d'altres 
realitats. Agermanament amb escales de pa'isos molt diferents 
dcb nostres. lnterpretací6 deis problemes i les sevcs causes. 
Accions solidaries i de dcnúncia. 

Si bé per als nens i les nenes d'aqucstes edats el marc ciutada 
és el més adcquat pera l'aprenentatgc del joc democrütic í de la 
partícipació en la detecció ele problemes, de proposta d'alternatives, 
ele presa de decisions i d'actuacions. el món avui se'ns ha tornat tan 
pctít que es facil familiaritzar-nos també amb realitats i problemes 
que es víuen a núlers de quilometres i promoure actuacions que hi 
C!\tiguin relacionades. 

Els mitjans de comunicació han de rebre un tracte prefcrcnt en 
1' educació política, pel se u poder de «Creació» de real ita t. A vui 
parlcm de societat del coneixement i de cultura de la informació. 
L' cducació política s'ha d'inscriurc en aquest context. La utilítzació 
del codi digital com a sistema pcr emmagatzemar o transmctre Lot 
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ti pus d' inronnació compo1ta una nova revol ució en 1' activitat hu­
mana i, per tant, en la seva dimcnsió política. L'cscola ha d'util itzar 
les noves tccnologies. ha de faci litar el domini ele la gramutil:a dt.: l ~ 

mitjans de comunicació de masses. la prcmsa, la radio, la lelevisi6. 
internct, xals, videoconferencies ... 

Les ganes de coneixer. de relacionar-se. de fer, deis infants no 
tenen aturador. Aquesta és la meva ciutat? Com resolcm els 
problcmes? Per que les coses són així i no d'una altra manera? Que 
cal fer pcrquc tothom gaudeixi de més bcnestar? Com es governa 
el meu país? Tothom és prou fcl i~? Que és una nació? El na­
cional ismc és una cosa dolenta? Com s6n cls al tres pa·isos? Que 
tenim en comú? Quin paper fan cls excrci ts? Que és una dictadura? 
És bo que hi hagi fronteres? Pcr que no podem votar, els nens'! Que 
hi pinto jo. en aquest món? La rcsposla a aquestes preguntes no 6, 
exclusiva de l'educació política. pero aquesta dimensió relacionada 
amb l'excrcici del poder ens rara tocar de peus a terra. 

Di uen els anali stes que mai tan poques persones havien dccidit 
lantes coses. El poder estü moJI concentra! en poqucs mans. 1 aixo 
és així en cls pa'isos on s 'ha establert un sistema polític més o mcnys 
democratic. Per tant, per desvetllar aquest potencial creador, cal 
retornar una vegada i una altra al joc polític democriHic lota la scva 
dimensi6 de participació en la construcció de les formes de conviure. 
de participació en la construcció de la ciutat. del país. de la comunital 
humana, i creure que aquests aprenentatges s'inicien jades de les 
primeres ctapcs del desenvolupament infantil. 
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És possihfe - i por ser aftamelll grat(flcant pero mestres 
i afunmes perque !Ji aprenem pfegars- fer educaciá po/(/i('(l 
afs nostres centres de secwultlria. És necessari. si Polem 
convertir la dil'ersitat en fa rique.w que ens permeti fa1111Ítua 
comprensió. És urgen!, si volem superar 1 'indil•idualisme cec 
i la competitivilllt ferotge i ¡•olem oprendre a riure junts. 

Actituds i comportaments democratics: 
una experiencia a 4t d'ESO 

Agues Boixader 1. Cal fer educació política a l'escola? 
i Coromiuas 
l'rofc,,oru de ciencie' Abans t.lc tot caklria respondrc tres preguntes que en:-. haurícm 
'oc1al' de plantcjur scmpre que vulguem parlar (J' educació política a 

l' escola. 

Es pot fer educació política a /'escota? La meva re~posta e:-. 
un sí molt convenr;ut perque cree que té scntit. perque els nois i les 
noies hi aprcncn a entendre una mica més el món. 

És un sí perquc duu a molles compcnsacions : pots notar com cls 
nois i les noics van tenint un intcrcs creixent rcl món que cls envolta 
-el mé:- proper i el llunya-. pots vcure com cls que no en :-.aben 
res («jo. tic poi ítica. no en tinc ni idea>>. «a mi la política nn 
m· int~:rcssa perquc no m· afecta>>. «que 'ols que hi fe m nosaltrc:-. en 
política'?», «quan. d'aquí a tre:-. any:-.. hagi tle ,·otar comcnt;art: a 
pcnsar-hi». són frases típiques en la majoria dcb alumnes que t1nc 
i he tingut ) van descobri:H que intervenir en política no és ~ol:­
concixcr cls polítics, els ti pus d' Esta l. le:-. formes de govern: \'ius la 
seva tlescoberra de la participació acti va en algun projecle de cairc 
social. de conscicnciació o de reivindicació en el si de l'escola o de 



la ciutat: sents la seva satisfacció - que és obviament també 
teva- en descobrir que, en acabar algun deis credits, es miren els 
telenotícies amb un interes més grans i et porten retalls de diari que 
els han cridat l'atenció. 

Fem educació política a l'escola? Voluntariamenl, no gaire. 
Involuntariament, sense tenir-ne plena consciencia - per cmTícu­
lum ocult- molta. 

El problema és: de quin signe és aquesta educació política? Fem, 
a les escales, una política amb autoritat o política autoritaria, 
progressista o reaccionaria? De dretes o d'esquerres? Procurem 
servir una política pensada peral conjunt social o una política que 
lendeix a servir els interesas d ' un grupet d'escollits? Política pera 
la cooperació o política per incentivar un esperit competitiu ca­
pa¡; ele passar per damunt deis cadavers deis altres? Una política 
que intenta obrir un ventall de possibilitats i alternatives a tots els 
problemes o una política que intenta inculcar la idea ele 1 'existen­
cia d\ma única sortida a tots els problemes, d'una sola veritat 
possible? 

Esta bé que es faci educació politica a l'escola? Sí, és 
imprescindible que se'n faci. El que no és etic. cree jo, és que no 
se·n faci o que es digui que no se'n fa. 

Pero cal fer-Ia pensant que fem i, sobretot, sabent pera que ho 
fem. Cal que tinguem ciares les finalitats i cal que les explicitem. 
aquestes final itats. En primer lloc, cal que nosaltres mateixos - els 
i les mestres- tinguem consciencia del que fem, del que diem i per 
a que ho fem: a que o a qui servim? En segon lloc, cal que, en les 
nos tres programacions, s' expl iciti n aquestes intencions nos tres per 
tal que els pares. els altres mestres. els alurnnes mateixos sapiguen 
quines són les nostres pretensions. 

«( ... ) D'entrada us vull dir que el que pretenc és contribuir a la 
vostra forrnació coma ciutadans i ciutadanes solidaris, participatius, 
crítics, amb opinió personal, capa~os de rebutjar qualsevol tipus 
de discriminació. conscients del paper que podeu ten ir - ara i en 
el futur- en una societat que hauria d'anar enfo1tint la seva 
democracia, creadors d'alternatives a tot aBo que no funciona, 
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compromesos ... i un llarg ctcetera que ja n,. ajudarcu a anar 
descobrint en les 30/32 hores que podrem passar junts. 

»M'agradarü poder ol'erir-vos -i també que m'ofcriu- un 
conjunt de situacions que cns ajudin a aprendrc a participar. de 
manera dcmocratica, en tot allo que permeti construir una societat 
més justa, més solidaria. més atenta a les necessitats de is mcnys 
afortunats. mcnys destructiva. més pacífica. M· agradara que. entre 
tot:-.. puguem veure el grau de responsabilitat i d'implicaciú que hi 
podem tenir, tots plegats. quan alguna cosa no funciona a la clas­
se. a l'escola, a la ciutat; en algunes ocasions critiqucm all<'> que 
no funciona - i está moll bé que ho fem- penl. prescntcm alter­
natives? Ens comprometem quan cal'! 

»En algun momcnt he pensat que. a alguns de nosaltres. cns és 
més comode que ens manin les coses, que els al tres ens imposin els 
scus criteris; en definitiva. que ens són més cbmodes les rclacions 
autoritiLries que les relacion~ de cooperació - rclacions més ti pique~ 
d'tma democracia seriosa- 1 ... s'entén. perqu~ si algú en' mana 
només cal obeir i si volem participar en una dec isió cns cal 
compromís. csfon; i responsabi litat i aixo és més compkx. aixo 
ens porta feina . Cal que ens plantegem quina és la nostra posició 
davant de siwacions sociab injustes. complcxes i cal que pensem 
~¡ é!-. la més coJTecta ~ » 

(De la prescntació que es fa als alumnc!-> en el credit variable 
Actituds i Comporta111ents Dellwcnltics/Drets Hu11wns.) 

A vui di a é!-. més nccessari que mai plantejar-nos una etica 
pública. Sial' escoJa se li dcmana una adcquada educació en va lors 
és cvidcnt que se li dcmana. també, una formació per a la vida 
pública. una ccl ucació política. que ha d' ultrapassar el coneixcment 
de le!> institucions públiques de l'Estat i hauria de fonamcntar-se 
csscncialment en la voluntat de formar un:- ciutadans i une:-. 
ciutadanc1> interessats en la construcció d'un món més viviblc per 
a tots, la qua! cosa els hauria de portar a possc ir uns detcrminats 
codis etics. tant si arriben a ser ciutadans que treballcn en una 
empresa. com !>i <HTiben a controlar el m<ln de les finance~. com si 
són membrcs actius d' a~sociacions cíviquc!-., com si exerccixcn la 
scva vida profcssional de manera autonoma. 



En definitiva, penso que cal fer educació política a l"escola 

perque cree en el paper transformador que encara pot ten ir - i que 

penso que ha de tenir-. L'escola ha de conttibuir a fonamentar 

aquella etica pública de que parlava. 

L'escola pot ser-ho és!- un bon marc, un bon entorn, un bon 

espai de relacions, per aprendre moltes de les actituds i compor­

taments necessatis a una soc ietat que esta canviant a un ritme 

acceleradíssim. És responsabilitat deis mestres que els nostres 

alumnes esti guin conven9uts que també hi poden clir la seva. que 

també poden participar, que també poden - i han- ele dissenyar 
projectes, que han de poder realitzar-los. 

Tot plegat s · acompanya del convenciment que en la jo\'entut 

actual hi ha un potencial extraordinari que hem de saber canalit­

zar -amb un respecte, un afecte i una responsabi lital immensa 

envers cadascuna de les persones- cap a la construcció d'un 

món més just i més habitable. 

Una de les afirmacions que més vegades be sentit, en reunions 

ele professors, és que és difícil trobar nois i noies motivats de cara 

a r estudi. Fins i tot els més optimistes cns podem sorprcndre dient 

que els joves d'avui són jovcs conformistes. desinteressats. des­
motivats. que només es mouen per qüestions molt personals i de 

realitzac ió immediata;jo mateixa m' hc queixat moltes vegades del 
molt que costa, amb algunes persones o algun grup. aconseguir un 
cert intercs pel que s' esta fent a 1' aula i una mínima actitud de 

respecte. 

Sovint sent.irn dir, o llcgim en els diaris, que els nostres jo ves són 
contlictius, que cada día tenen actuacions més violentes; que 
aquestes accions violentes, de naturalesa verbal o fís ica. es pro­

dueixcn en moltes ocasions en el recinte escolar, alterant-ne la 
marxa habi tual, desanimant els rnestres i creant desconfíanya en 
els pares respecte al paper que té la institució escolar, a la qual 

han encarregat. en part. 1' educació deis scus fills i les se ves filies. 
No vull pas dir que no sigui cert. pero a !'escoJa també hi succeei­
xen molles altt·es situacions de signe ben diferent i de les quals els 
mitjans de comunicació no es fan ress() amb la mateixa facilitat. 
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Us hen asseguro que aquest mateix jovent. del qua! parla va més 
amunt. passota. clcsmotivat, conformista. de compromís feble, etc., 
posseeix també altres actituds. altres voluntats. Aquest mateix 
jovent és bcn capac; de fer coses cxtraordinüries: preparar pro­
jectcs de voluntariat. donar-hi forma, comenc;ar a aplicar-lo i. quan 
en algun momcnt tenen la sen sació que se 'ls desmunta. que no 
acaba de rutilar, són capac;os de trobar 1' entusiasme pcr recrear-lo. 
de treballar-hi a cor que vols sense esperar re!->. només pel plaer de 
gaudir d'una reina ben feta. Us ben asseguro que és possible que 
els nos tres joves s · organitzin. que és possihle que participin a e­
ti vament en la vida social, que és possiblc que, quan una cosa no 
cls agrada. ho diguin i bo diguin bé, de manera argumentada i 
respectuosa. Us ben asseguro que els no~tre-; jo\'es. quan ,·olen. 
saben posar lotes les se\·e~ capacitats per fcr el que~ 'han proposat 
i !roben les estratcgics per fcr-ho molt ben fct. Els nostrcs joves 
saben fruir d' un ti pus de fcina no compensada més que amb la 
satisfacció personal d'havcr-la f'et o amb el plaer que pugui donar 
ve u re i sentir com a !tres persones se n ·han beneficia!. 

Finalment, com que la democracia no és una conquesta d'un dia. 
sinó de cada dia: s'han de reinventar cada dia els comportamcnts 
i les actituds dcmocratiques ~¡ volem fer possiblc la idea de poder 
1·iure junts en un món en el qua! la interdependencia deis uns 
respecte als altres és cada vcgada més profunda. 

No n'hi ha prou de poder celebrar cada any els aniversaris del 
nostre sistema polític democratic. L · aprcncmatge d' actituds i 
comportaments dcmocrfltics. el saber viurc respectan! i fent res­
pectar els drets humans requcreix una prüctica quoticliana amb la 
qual l' escola s' ha de comprometre. 

L'escola posseeix. massa sovint. un funcionamenl poc clcmo­
cr:nic i aquest fet ens hauria de portar a analisis i renexions 
profundes pcrque podría s<.:r la causa d'aquell conformisme. 
passotisme o dcsinteres de que parlava. Cal convertir l'cscola en 
una institució autenticament democratica. Cal que sigui un cspai 
de participació. Cal que els mcstres i les mcstres mantinguin acti­
tuds i comportaments democr1nics per tal que els nostrcs alumnes 
cls puguin aprcndre. 



2. Finalitats i objectius 
d'una educació política 

El meu plantejament és el de donar un 
sentit ampb a 1 'educació política. Entenc 
que no tota educació en valors és educació 
política, pero, en canv i, sí que penso que 
quan faig educació política he de tenir molt 
present que hi ha d ' haver uns valors 
fonamentals que no puc oblidar: e l sentit de 
la responsabilitat, de la justícia, de l'hon­
radesa, la necessitat de ser solidaris, tole­
rants, participatius, dialogants. Quan fem 
educació política hem d'intentar aconseguir 
que els nois i les noies aprenguín a resoldre 
els contlictes que sorgeixen en la seva vida 
quotidiana - aJa famíl ia, amb els amics, a 
l'escola- a través del di~tleg i no de la 
baralla, a través de Ja comunicació ben 
articulada i respectuosa i no a través de la 
inhibició, el passotisme o la violencia. 

El meu objectiu basic és aconseguir que 
no hi hagi contradiccions entre allo que die i allo que faig: és, dones, 
una obligació etica per a mi mantenir una actitud de respecte 
profund envers cadascuna de les persones que integraran el grup­
classe. Per aquesta raó procuro que, en tot moment, hi hagi la porta 
oberta al dialeg, la proposta, !'alternativa i la crítica. 

Tot el que he dit comporta unes decisions, uns objectius, unes 
filutlitats que apunto a continuació: 

l. Deíxar passar unes sis sessions -15 dies- abans de donar 
per tancada la programació de la materia - normalment un credit 
variable- que s' impartid\. AixL quan ells i elles en coneixen el 
contingut proposat, sempre hi troben alguns apartats buits per tal 
que hi puguin fer propostes, les quals es comenten entre tots i es 
clecideix si s' incorporen o no a la programació. 

Objectiu: desenvolupar La capacita! de formular propostes 
alternatives a tot el que ja es dóna per preestablert. 
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2. Aconscguir que. en aquests primers dics. es pugui pactar i 
assumir una ((normativa de funcionament de grup», basada en la 
correspon..,abilitat de tots i cadascun deis membrcs. La normativa 
és per a tothom. la professora tumbé fom1a part del grup. 

Objectiu: facilitar la iniciach) en qiiestions de drer - norntl!s. 
respecte i rransgressió de les notmes- ai.d co11t en la pro­
gressÍl'a adquisició de codis c'tics i mom/.\·. 

3. Declaració d'expectative!--. 
Objecriu: aprendre a mw1U'estar ro!wttats. desitjos. aspi­

racions, en d si de la comunirat en la qua/ es ¡·iu. 

4. Provocar molt el debat. el di ~1leg. la comunicació, la reflexió 
crítica. 

Objectiu: aprendre a Jer 1Í.\ de la pamula que re.,pecra f'al­
tre i de f'esco/ra que permer la comprensiá ele f'afu·e. 

5. Crear clima de confian~a . 
Ohjectiu: aprendre a donar l'tilor als senti111enls personal.\ i 

els deis a/u·es i a entendre la imprescindibilitar def., afectes en 
tot el que tf., re/oció social. 

6. Trobar i potenciar ben aviat aspectes positius en el grup i en 
caclascuna de les persones. Busca r la cooperació. 

Objectiu: aprendre a positil·ar s iiLiacions i j(1menrar le.\ 
capacitats de cadascú. amb esperit de cooperaciá -110 de 
comper i ti l 'i tar. 

7. Prornoure el rigor en la l'cina. el treball con~tant , el respecte 
cnvers tutes i caclascuna de les persones, i també pcl material. 

Objectiu: assumir les prupies responsabilirars i el colllpfi-
11/eJII de C0111f1/'0IIIÍSOS. 

8. Procurar donar llum verda a qualsevol pro posta d' actuació, 
!>Cmpre que es presenti un objectiu ciar i ganes de treballar en el 
projecte, complir la normativa de grup i no anar en contra del que 
intentem aprendre (actituds i comportamcnts democratics: respec­
te als drets humans). 

Objectiu: reforrar tots i cacfascwl deis ol~jectiu.\ anteriors. 



3. Una trilogia de credits variables: tipificats 

pero potser no tan típics (Quodre núm. 1) 

Aquesta educació política s·anicula a l"entorn de tres credits 
variables que es fan a 4t d'ESO i estan pensats pcrque: 

• Provoquin actuacions de coopcració, conscienciació d'alguna 
problematica. de denúncia d'alguna situació. S'apren a cooperar 

fent perites accion~ de cooperació. 
• Scrveixen per promoure la participació. per aprendrc a entrar en 

la vida política activa, encara que sigui a petita escala - dasse. 
escoJa. municipi . S'apren a participar participan!. 

«Apreudre a participar i fer-ho en positiu no és facil i mai no 
se n ·acaba de saber del tot, pero justament per aixo cns cal voler 

apreudre'u . Sabe u corn s'<lpren la participació? Participan!! 
Sabeu com s·apren a exerci r la democrac ia? lntentant ser 
Jemocrata en les coses més insignifi cants! Sí. la p<u·ticipació 
Jemocratica, com molts altres aprencntatges, s'apren en la 
realització: i la millor manera de fer-ho ésa partir del medí que 
ens és més proper, en tots i cadascun deis ambits de relació: la 
famíl ia. l' escola, el grup d'amics, el bani. la ciutat... Podern 

aprendre a opinar. criticar, argumentar, buscar el consens, dialo­
gar ... de la mateixa manera que els nens petits aprcnen a cami­
nar o a parlar.» 
(De la presentació que es fa als alumnes en el crcdit variable 

Acriwds i Comporramenrs Democnlrics/Dret.l Humans. ) 

• Permetin aprenclre quan. com, per que. per a que i on es pot fer 
sentir la nostra vcu o pot tenir sentit la nostra actuació. S'apren 
a dialogar, argumentar. buscar el consens, ser toleran! a partir de 
la practica quotidiana del dialeg, de la voluntat de buscar punts 
de contacte -i no de discrep~mcia- amb els altrcs. 

Deis tres credit~ variables. el que esta més directament connec­
tat amb l'educació política és l' últim Actituds i comportaments 
democriitics. I puc dir que nom¡aJment són el del primer trimestre 
i aquest els que «enganxen» més els nois i les noies. Tors dos han 
~ervit per rnoure accions interessants en el marc de 1' escoJa i del 
rnunicipi i han estat un bon nombre cls alumnes que. en el cursos 
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següents, s'han interessat per participar en alguns tipus d'accions 

de scrvei social o de voluntariat. 

Aquestes pagines no són el lloc per explicar íntegrament la 

programació de cap dels credits variables pero a títol d 'exemple 

incloc les unitats temiHiques que integren el variable Actituds i 

comportaments democratics. 

l. 1 tu que hi fas aquí? Per que t'hi has apuntat? Que n'esperes? 

Que afegeixes a la programació? Per que? 

2. Dels drets humans: en passes o t'hi apuntes? Per que? Que 

valores? Existeixen uns valors universals? 

3. Que vol dir participar? Que ens cal per patticipar? Participm· 

per a que? Pattic ipar en que? 
4. La participació política. Els ambits i les formes de la 

participació política. (Municipi, Comunitat Autónoma, Estat). Com 

ho veus aixo d · anar a votar? 
5. Com podem participar a Europa? I al món? Hi participem fins 

i tot quan no volem participar-hi? 

4 . Un exemple de participació: accions 
de conscienciació i denúncia 

En primer lloc, cal un avís -que és obvi per a tots els que 

trepitgem aula cada dia-: quan engegues el tren de la parti­

cipació amb un grup d'adolescents saps on comences, saps pera 

que vols fer-ho. pero no saps mai on t'arribara a portar. La capaci­

tar el' iniciativa i d'organització que clemostren, la voluntat de com­

promis, la disponibilitat de posar-hi hores pot anar acompanyada 

d' un entusiasme i unes energies lals que superen tates les teves 

prcvisions. 

En segon lloc. vull dir que res del que explicaré o hagi explicat 

no pretén ser una recepta miraculosa, pero he notat que ajuda a 

convencer els jo ves de les possibilitat que tenen de participar, de fer 

sentir la seva veu, de manifestar les seves discrepancies. de saber 

que poden fer política encara que no tinguin edat d'anar a votar. 

En qualsevol de les accions que s'apunten en el quadre 1 
(acti vitats de llarga durada) es passa per: 
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• Una fase de gestació 
Cal donar informació del que passa; aquell tipus d' infonnaci6 que 

no sempre sur! en els mitjans de comunicació o que. si hi surt, no 
é:-.. d'entrada. d'inreres deb nostres alumnes (s ituacions de 
marginació. problem~ttique:-. de pobre-,a. explotac ió infantil. 
prosritució. mcdi ambient... ). 

Manten ir-los molt al día de les campanye~. accions. die~ e-;pcc ials 
(pcr exemple. Comer¡; J u~t. Marx a contra 1' explotació del treball 
infantil. recollida de signatures per suprimir la fabricació de mines. 
cclcbració del Dia ele la Terra ... ). 

És un bon suport que entrin en contacte amb altres jO\'CS queja 
participen en algun projecte - normalment cxalumnes de l'escola. 

Ya molt bé que la informació sigui en vi u: si pots portar la perso­
na del Senegal. de Guinea. del Manoc. que vi u a la propia ciutat i 
treballa de manera il·legal. o que té problemc~ d'adaptació é-, molt 
millor que si simplement ho expliques. 

Ajuda nmlt que coneguin organismes i institucions difen.:nts: des 
de coneixer que fan diferenb ONGs -sc'n pot visitar alguna­
fin~ a saber que 1' Ajuntament de la ciutat e:-.t ~t obert a col·laborar 
en iniciative!\ proposades pels joves. 

Fer algun tipus de servei voluntari. cncarn que sigui de poques 
hores -saber que és aixo de la gratu'ilat. 

Deixar-los parlar molt del que pensen sobre diferent~ ternes. 
Plantejar sempre les cose~ en clau de pregunta. de problema a 
rc~oldre. 

• Una fase de preparació i realització de l'acció 
Arriba un moment que, sirnplement, cls nois i les noie!\ et fan 

pro postes. 

Els alumnes han de plantcjar sempre el projecte d' acció. 

Aquesta fase és absolutament creativa i en pot sortir de tot. des 
de fer accions que no ultrapassen l'cscola (e l grup del variable 



Educació pera la Pau del curs 1996-97 van propasar, abans que fos 
una cosa general. portar un lla~ negre i llegir cada día a les 12 del 
matí un poema que ells feien o triaven). fins a accions, com la del 

curs passat, que va comen~ar essent una acció que consistía a 
posar cattells en punts diferents ele l' escola en els quals s'explicava 
que és el comer~ just i que va acabar essent una marxa contra 

/'explotació del treha/1 i1~{antil feta a la nostra ciutat - paral­
lelament a la que es va fer a Barcelona i en connexió amb els seus 
organitzadors- i que va aconseguir la participació de Lotes les 

escoles públiques i privades. 

En aquesta fase, és important manten ir la calma, mantenir el 
caliu. perque ells són flama pura. És basic no fer-hi gairebé res en 
primera línia del projecte; ha de ser el seu projecte! Pero és igual 
de basic estar sernpre a disposició en la reraguarda. 

• Fase d 'avaluaci6 
Considero que aquesta és la fase més important, pcrque el que 

es fa és: 

Rcalitzada r acció. deixar passar uns di es perque les emocions 
s'apaivaguin . Aspecte especiaJment important, si l'acció ha tingut 
una rase rnolt llarga de preparació -corn va ser el cas de la 
rnarxa- i un día d'accions de gran projecció pública. 

Calmada la situació. cal fer una analisi meticulosa de com s'ha 
realitzat, en que s'ha fallat, que ha sortit bé. Cal veure si l'acció ha 
tingut les repercussions previstes. Per que? Corn s'hauria pogut 
mi llorar? 

És també el rnoment per veure si el compromís acaba amb 
l'acció o les accions fetes o si cal anar més en!H\, si es pot, si es vol. 

o·aquesta fase, en sortira l'autentic aprenentatge pera la vida 
participativa, perquc només quan s'ha tancat tot el procés és pos­
siblc prendre consciencia del que ha representat per a cadascú. 

M ·agradaria acabar ambles para u les de la Cristina, una noia de 
setze anys, donant resposta. en un debat. a un company de classe: 
«Tu pe1ues que nosaltres no podem fer res, perque és més 
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cámode: fer alguna cosa el porta molles hores i. en algun 
111011/l'lll, com que ho mis fer bé i estil.~ nerriosa. jins i tot et ¡wls 
barallar amb la ge111 de l'equip. amb les le1•es amigues. ¡>NO 
després és una passada paque a/h) lw has f et fu i la gen/ et 
pregunta com ho has fe t.» 
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Pera l 'estudi i el coneixement del 

cos hume/: la digestió, l'absorció de les 

substancies, el pas de l'inresrí a la sang. 

Un procediment cognitiu que utilitza 

les preguntes deis infants, la confron­

tació, /'experimenr, el recurs a les ana­

logies i a les metafores. Suggeriments i 

recursos per fer comprensible el valor 

deis termes més apropiats. 

Les substancies bones, les substancies dolentes 

Maria Arca Tornant a la classe, i reprenent el treball 

sobre el creixement del cos huma, més o 

menys al cap d' una setmana. intentem enca­

ra puntualitzar les preguntes més importants. 

El nostre objectiu és construir un model 
de funcionament del cos huma que estigui 
d'acord amb allo que es troba escrit en els 

!libres: pero, en aixo, s'hauran d'explicitar 

aquells passos que en els !libres o en les 
explicacions comunes normalment es do­

nen com a sobreentesos pel curtcircuit de 
frases estcreotipades. 

La metodología de treball continua sent 
la de fer retlexionar els infants sobre el que 

ells mateixos afirmen (basant-se en les se­
ves experiencies i els seus coneixements) 

i cercar després de posar en evidencia els 
punts en e ls quals les di verses explicacions 

són incoherents i contradiuen !'experiencia 
comuna deis fets. 
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Escoltant-se els uns als allres, els nois 
aprenen a aclonar-se deis aspectes que en 
els seus models o en els deis companys 
s 'han de precisar o aclarir. fent un in­
substitu"ible exercici de control sobre la 
coherencia interna de tot el que s'hu dit. 

La necessitat de coherencia (i el fet 
d" adonar-se del que manca bé a r interior 
d' una explicació donada bé entre aquesta i 
el fet concret a que es refereix) constitueix 
al nostre parer el pressuposit de tota acti­
tud de recerca: porta. en efecte. a aclarir 
millor les propies opinions. a buscar noves 
experiencies, a plantejar nous problemes, a 
modificar les propies interpretacions. El 
desenvo lupament d'aquesta actitud es 
troba, dones. a la base de tot el procés 
d" educació pera la ciencia, i constitueix el 
fonament de tot «metode científic>>. 

Deis «per quEm als «com» 

22 de febrer 

Reprencm el tema de la digestió fent-nos 
una altra vegada les preguntes: 

Qui distiugeix -com podem clis­
tingir- entre les substimcies «bones» i 
les «do/entes» contingudes en el men­
jar? Com passen les coses «boues» des 
de l'intestí a la resta del e os? 

Fabri:io: L' alíment, abans d' anar a 
l 'estómac, va al fetge. i si el fetge funciona 
malament no aconsegueix separar r ali­
ment bo del dolent i ens intoxiquem. 

Mestra: Pero clesprés de passar pel fet­
ge. que passa? 

Fa!Jri-;.io: Les parts bones van a 
l'estómac on són transformades de solides 
en líquides. 

Mestra: 1 després. on van? 
Fabri:io: A tot el cos. 
Mestra: Com? 
Fabri-;,io: Alcor, després el cor les envía 

a tot el cos. 
Au~usto: Després que el menjar s"ha 

transformar en Iíquid. el líquid es transfor­
ma en sang, després la sang va al <.:Or i 
després als pulmons. on s'omple d"oxigen. 

Invi to els dos nois a il·lustrar en un full 
aquest reconegut deis aliments i les di­
verses transformacions per comparar-ho 
després amb el que havien dibuixat abans 
sobre la plantilla.' Així el Fabrizio hauria de 
triar entre el model que proposa ara (fetge 
- estómac - sang- wr) i el «cl~tssic>> de tub 
continu (esüfag - estómac - intestO. 

Em sembla que sorgeix !"exigencia 
d'examinar de veritat l'interior d'un gall o 
d'un allre animal pcr verificar les conne­
xions entre els organs. i proposem de fer­
ho. La idea del Fabrizio. en cfe~o:tc. és fruit 
de frases sentides a dir i de la lectura 
massa precipitada del seu llibre de text: no 
és prou clara ni per a ell mJtcix, no té 
elements per subst ituir-la i. per tant. ben 
aviat can vi ara d" idea. 

A alguns infants no els agrada la idea 
que s' hagi de menjar només pcr transfor­
mar l" al iment en sang. Ells mateixos es fan 

l . Ycgcu l'article anlcrior. publica! a Pl'l's¡>ccliwt 
Escolar 233 (mar~ 19<?9}. lraduit de l'a rt icle pu­
blica! a L "Educa/ore. núm. -1. Ed. Fahbri (M ilano). 



una sene de preguntes, aquesta vegada 
pcrquc se senten directament implicats en 
el problema. 

Lauro: lllavors, com ho fas per créixer? 
Allilio: Com ho fas per créixer amb la 

sang? 
Ste.fano: Amb el calci! 
Fobri-:.io: Perque el calci va als ossos. 
Ste.fano: Pero l'aliment, com s' ho fa per 

transformar-se en calci? 
A. Maria: O potser hi ha les diverses 

ccl·lules que ajuden el cos a créixer, que 
cada vegada són més. 

Cario: Pero els ossos, com ho fan per 
créíxer justos? 

Attilio: Com ho fa la sang per transfor­
mar-se en pell? 

A. Maria: Com ho fa J'aliment bo per 
separar-se del dolent í anar a les díverses 
parrs del cos? 

Lauro: Per que alguns infants malalts no 
creixen bé com nosaltres? 

Preguntes fonamentals 
plantejades de manera correcta 

Cada una d' aquestes preguntes merei­
xeria una retlexió particular: pero és im­
portant fer notar que almenys algunes són 
verítablement essencials. basiques. En 
cfcctc. a preguntes d'aquest tipus tots els 
corrents d'estudi i de pensament (vitalisme, 
anírnisme. detenninisme, mecanicisme ... ) 
durant segles han buscat de trobar-hi una 
resposta. cada un basant-se en els propís 
críteris generals d' interpretació del món. 
Per intentar de respondre-hí s'ha constrult 
la biología, ésa dir, s'ha estructurat i or­
ganítzat durant temps tot el patrímoni del 

coneixement sobre la vida. En un context 
escolar, per tant, preguntes d'aquesta mena 
no es poden negligir només perque és cüfícil 
de respondre-hi. Cal que els noís sapiguen 
que aquestes preguntes es refereixen a 
problemes vius, culturalment sempre 
actuals. Al seu nivel!. plantejar-se aquests 
problemes pot servir per estimular dis­
cussions avui i ganes de comprendre en un 
temps futur. amb la consciencia, per part de 
1' ensenyant, que solament mantenint oberts 
els problemes que estan efectivament 
oberts (fins i tot per als especialistes) poden 
néixer i desenvolupar-se en els infants un 
esperit i una metodología de recerca. 

També és rnolt irnportant, i fonamental 
per poder acostar-se als modes del conei­
xement científic, adonar-se que algunes 
preguntes que comencen amb un «per qub> 
de tipus finalista, és a dír, es proposen de 
determinar un ti, són i resten sense respos­
ta; pero es poden transformar en preguntes 
que comencen amb un «cOrn» (com és 
que ... ) a les quals. en canvi. sí que es pot 
respondre. Per exemple. es pot explicar 
com es produeix el creixement deis ossos; 
o bé es poden buscar «regles generals» 
d'acord arnb les quals es produeíx el 
creixement, mentre que queda fora de 
1' abast del pensarnent científic respondre 
les preguntes sobre <<per que es creix just>>, 
és a dir, la mida justa. 

Aquestes preguntes amb el «per qub> 
finalista pressuposen, en efecte, el coneí­
xement d'un projecte determinar que re­
gula la vida des ele !'exterior. En canvi. 
nosaltres podem trohar re/acions entre 
els aspectes del fenomen «Vida>> aprenent a 
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relacionar entre ells el.s di versos moments 
de !"ex istencia d'un mateix indi vidu o 
d' individus diferents: aprenent a adonar­
nos de les connexions i de les dependcncies 
de cada organisme amb el seu ambient i 
també de cada part de l' in di vid u amb la 
totalitat d'ell mateix i amb !'exterior. 

En altres paraules. podem respondre 
correctament preguntes plantejades cor­
rcClament. és a dir. tals que portin a deter­
minar i comprenclre les causes «proxi mes» 
que provoquen els diversos fenomens. 
L · estructuració del món a través de xarxes 
cada vegada més complexes de causes 
proximes pot portar a determinar principis 
generals. o tcories, que permeten cxpres­
sar sinteticament connexions més im­
portants (com fa. per exemple. la teoría de 
1' evolució). Aquests principis es posen. per 
aixo. en un pla diferent del de les rela­
cions que es poden imposar a partir de 
punts de vista externs a la biología. ésa dir, 
fent referencia a conceptes i problema­
tiques cstranys al context biologic. com 
passa justament quan es fan sobre la vida 
atirmacions en clau filosófica o religiosa. 

Altres preguntes que fan els nois es re­
fereixen a problemes de menys importan­
cia, pero s'han de tenir en compte perque 
sorgeixen de les seves exigencies profun­
des d' organització del coneixemcnt. 
Aquestes preguntes poden servir a l"en­
senyant coma guia en l'estructuració d'un 
currícul um d'eclucació real pera la biolo­
gía, determina! també concretamcnt perles 
necessitats de la classe i no solament pel 
«guió» deis temes proposat per l"autord'un 
11 ibre de text. 

Les respostes deis llibres 

En aquest punt cal trobar plegats un camí 
a seguir per comen~ar a rcspondre alguna 
pregunta: decid im per aixo d'especificar 
mi llor el discurs sobre la cligestió. 

Fabio: Potser les «coses dolcntes» no 
aconsegueixen passar a la sang. Pero 
nosaltres ni tan sols sabem com hi passen 
les bones. 

La nostra pregunta continua sent: 

Com passa l'aliment de l 'intest{ a la 
sang? 

Un infant proposa de llcg ir el que diu el 
11 ibre sobre aquest pas: 

«Com ho fa el menjar digcrit per passar 
a la sang? L'intestí prim. al seu interior 
(observeu el d' un conil l), sembla entapis­
sat de vellut. Cada fil cl ' aquest vell ut és 
una vellositat intestinal. És a dir. és una 
petita prominencia a 1' interior de la qual hi 
ha vasos sanguinis. més lins que un cabcll, 
que per aixo s·anomenen capil·lars. La 
presencia d'aquestes peti tcs pero nombro­
síssirnes prominencics augmenta molt la 
superfícic total de 1" i ntest í. la superfície a 
través de la qua! el quil pot passar de 
1" intestí a la sang. El qui l es filtra a tra\'és 
de la paret de 1' intestí, penetra en el vas 
capil·lar i va a parar a la sang.»1 

Els infants, després d'haver llegit aixo. 

~- G. Pelcr. l111um·o nmw. c¡umulo. paché. Giumi­
Marzocco. 1976. 



no crcuen pas haver trobat rcs postes 
satisfactories a les seves preguntes; per 
aixo, discutim encara les solucions que cada 

u propasa per explicar aquel! passatge, 
dibuixant a la pissana dos tubs, un deis 
quals representa l'intestí i l'altre el capil­
lar: intentem d'unir-los de diverses rna­
neres, pero cada vegada la unió planteja 

problemes: 

l. No hi ha cap sistema que permeti la 
separació entre la part «bona» i la part 
«dolenta» deis aliments. 

2. Admetent que alguns capil·lars co­
muniquin directament amb J'íntestí per re­

collir l'aliment, caldria pensar que puguin 
també vessar-hi sang: els infants ho ex­
cloucn, perque, segons les seves respos­
tes. no es troba sang a la femta. 

En aque¡¡t punL al meu parer. calen nous 
suggerí ments o exemples concrets per fer 
avan~ar e l treball. No sembla possible, en 
efecte, que de les experienc íes deis infants 
es puguí recuperar res que serveíxí per su­
perar aqucst punt crític. 

Que és el que passa, que es 
el que no passa. Experiments 

26 de febrer 

Porto als infants un cert nombre de 
bos. es de niló. mocadors de roba i de paper, 
alguns sobrets amb filtre de te i camamilla, 
di verses substancies alimentaríes com fari­
na, te, galetes, sucre, sal, una poma. Els 
infants es divídeixen en grups í cada grup 
dísposa de gots de plastic transparents, un 

o dos mocadors o filtres, les substancies 
indicades, aigua tebia. 

La nostra pregunta ara és: 

Podem f er alguna prova per com­
prendre com pot passar l'aliment de 
l'intestí a la sang? 

Més en concret, referint-nos als objectes 
que tenim a les mans: 

Una poma, el te, l 'aigua, les gafetes, 
el sucre ... , poden passar a través d'una 
paret? Com ha de ser la paret? Com 
han de ser les substimcies? 

Després d'haver treball at amb molta 
concentrac ió pcr intentar de dissolclre, 
tirant-hi aígua. les substancies posacles al 
mocador aguantat sobre el got, els infants 
comencen a discutir sobre el que fa o pot 

fer 1' aigua. 

A. Maria: Sense r aigua no podem fer 
passar les coses del mocador, i ni tan sois 
saber que és el que no podría passar. 

Alguns observen que J'acció de l'aígua 
ha estat potser d'eixamplar els forats que 
existeixen en les pares de les bossetes o deis 
mocadors, i de dissoldre e l sucre, de mane­
ra que les partícules. que s'han fet «invisi­
bles», poden passar a !'exterior, al got. 

Ass.: Per que ha quedat una mica de sal 
i de sucre a les bossetes? 

M. Elena: Perque no s'han dissolt a 
temps. 

Ass.: J les fu lletes de camamilla? 
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Stefano: No poden passar. perque no es 
dissolen. 

Leo: El sucre es dissol, el te es dissolt, 
pero hi queda alguna cosa dintre la bosseta; 
només surt el color i el sabor. 

Massimo: El sucre s'ha dissolt fent uns 
fils que semblaven cabells. Els cabell~ han 
desaparegut tan bon punt s'ha acabat de 
dissoldre el sucrc. A l'altre mocador no 
s'ha dissolt tot. pero si ho remcnes 
contínuament durant dos dies, es dissol. 

Antonio: He posat el sucre en el niló i 
després aigua: el sucre s'ha dissolt una 
mica. pero al got no hi ha passat res. 

Max: La farina. una mica s'ha dissolt. 
pero ha baixat també del mocador. Quan 
va al got, una mica es diposita pero no del 
tot. perquc sura en l'aigua. 

L 'explicació del Marco 

La poma l'hem ficat dintre el mocador, 
en el gol pie d' aigua. Mentrc esta va en 
aigua, l'hem trinxat, la triturúvem amb el 
ganivet. De mica en mica so11ia tot el suc. 
La poma passava com quan la fa¡, dcsfcr a 
la boca. a trossets petitíssims. Ara ha 
quedat una substancia melosa, hi ha trossos 
di! pela i les llavors. El color és opac. 

Ass.: Trinxant-la més. aquesta subs­
tancia melosa. hauria passat al goL o no? 

Marco: La pell. fins i tot a trosscts molt 
petits, no hauria passat. no es dissoldria. La 
resta, en aigua neta, trinxant-la en trossets 
encara més minúsculs, potser es dissolclri a 
del tot. 

Recapitulació final 

El nostre «experiment>> ha mostrat que: 

hi ha parets, com els sobrets-filtre i els 
mocadors. a través de les quals poden 
passar les coses: i purcts. tipus niló. a 
través de les quals les coses no poden 
passar. ni tan sois dissoltcs: 
a través d' una paret del primer tipus. hi 
poden passar partículcs pctitíssimes: 
algunes substancies es dissolen amb molt 
ele tcmps: d'altres neccssiten menys 
temps: 
hi ha coses que es dissolen comple­
tamenl, com la sal i el sucrc; d'altres 
només es dissolen en part. com la poma. 
la camami lla. i coses que passen a tra­
vés de la parct encara que no semblin 
«dissoltes», com la farina. 

De l'experiment a la situació real 

Ara cal fer un altrc pas important. és a 
dir. comprcndre en quin scntit l'experimem 
que hern fet pot donar una idea del que 
passa en el nostre cm •. llcm treballat amb 
objectes (mocadors. gots, bossetes) que jo 
pensava que eren aclcquadcs per sim ular 
alguns deis proccssos que ~ · csdevenen 
durant la digestió: pero no tots els infants 
són capa<;os de fer les correlacions 
aclequades entre 1" absorció intestinal i cls 
moments de l'experiment que podrien aj u­
dar a explicar- la. En particular. el que hem 
de discutir és: 

En l 'experiment que hem Jet, que es 
pot referir al que passa a l'intestf? 



Quius aspectes de la tlisgestió s 'as­
sembleu al que hem jet amb els uostres 
mocadors? 

Veronica: El que ha passat del mocador 

al got són les restes. allo que després el cos 

transforma en caca. 
Massimiliano: Per mi és tot el contrari, 

les cose!'i que passen serien les coses 

bones, i allo que resta, que es queda al 

mocador. serien les coses a descartar. 
Rf!/faella: Voldria fer una precisió: 

suposem que hi hagi la farina en e l moca­

dor. i admetem que el mocador sigui 
1' estómac; ara 1' estómac té unes ven es 

petites per treure els aliments de rebuig, 

així les coses a descartar se'n van, mentre 

les coses bones es queden a clins. Per tant, 
allo que se· n va és el rebuig, allo que no 

passa es queda dins la bosseta. És la 

bosseta la que divideix les coses bones de 
les dolentes, les substancies nutritives deis 

rebuigs. 
Sara: Pero quan tu cous la pasta i 

dcsprés la tires a 1' escon-edora, la part bona 
es queda dintre de l'escorredora i la part 

dolenta se' n va. 
Max: 1 tu agafes el te en un pot, el po­

ses a coure i després l' has de colar: no et 

menges pas allo que s'hi queda; et veus el 
que passa i llences el que es queda al 

colador. 

Al final de la discussió, tanmateix, 

sembla ciar que les parets de l'intestí (o de 
¡· estómac) poden funcionar com un filtre, 
que deixa passar les coses en solució i reté 
els residus no dissolts. 

Primeres conclusions 
i vells interrogants 

Després d'aquestes primeres conclu­

sions resten, pero, oberts els vells inter­

rogants: 

On van a parar les substancies 
nutritives que surten de l'intestí? Com és 
que es tran~formen en parts del cos? 

Andrea: És com si hi hagués dos camins: 

suposem que el cos fos una rentadora. 

S'hi posa la roba ambla brutícia, després si 
posa l'aigua que estova, després el deter­

gent, i mentre la rentadora renta. la brutí­

cia se separa de la roba. Les protei"nes van 

a un tubet que connecta amb les venes que 
ho transporten a tates les parts del cos; el 

rebuig surt de l'anus a través del tub de 
l' intestí. 

Leo: Jmagi nem que de l'intestí surten les 

coses bones: hi ha algunes venetes que hi 
es tan adherides i s' escampen per tot el cos, 

per exemple, a la carn del brac;, i !'ali­

menten. 
Max: Pero les vitamines i les prore·ines. 

i rotes aquestes coses, van a alimentar tot 

el cos. 
Andrea: Vull dir: com ho fa la sang per 

alimentar tot e l cos si esta tancada a les 
venes? 

Luca: Per mi hi ha algunes venes que 
porten la sang als punts del cos, després hi 

ha algunes venes que alimenten el fetge. i 
el cervell. Pero la sang per alimentar és 
també fora de les venes : quan et fas mal en 
una ma. encara que no hi sigui la vena, surt 
la sang! 
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Deixem el prob lema de la sang i de 
1' alimentació de tot el cos per a la propera 
vcgada. É~ intcrcssant. pero, notar. sobre­
tot en el moment en que els nois s ·aca loren 
en la discussió, quants i com són de variats 
i ríes els exemplcs, les hipotesis, les com­
paracions que s' in venten per representar 
als companys de la manera més immedia­
ta el propi pcnsament. EL procedi ment 
cognitiu que es basa en l'ús d'analogies i 

metaforcs scmbla, en cfccte, indispensa­
ble quan es \OI comprendre alguna cosa 
sense rccórrer a les fonnali tLacions debo. 
diversos llcnguatges específics o quan és 
necessari trabar recursos pcr fer compren­
sible el valor deis tcnnes més apropials a 
mesura que s'introJu·ien. 1 aixo és verital 
tant en les discussions entre nois comen les 
«explicacions» entre adults i infants. 
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Un antic centre de formació profes­

sional explica com ha procedit per 

reconvertir-se en un lES compromes 

ambla renovació que comporta la «re­

forma » t reballant 1 'organi tzació del 

centre en coherencia amb el Projecte 

Curricular del Centre que s 'anal'a con­

cretan t. 

La redacció del Proiecte Curricular de Centre 

Xavier Gimeno 
Coordinador Pedagogic de !"lES Alt Penedes 

lntroducció 

A través del present article hem intentat 
donar una visió global de la nostra particu­
lar experiencia en l'elaboració del Projecte 
Curricular de Centre. 1 El fil de l'article 
descansa en una estructura en la qua) es 
comenten aq uells aspectes que hem 
anomenat tccnics i pedagogics de la 
redacció del PCC. Aquesta distinció no es 
basa en cap fonamentació teorica i l'únic 
que vol, comes palesa al ll arg de l'escrit, és 
distingir entre dos aspectes diferents i 
complemcntaris. Com a additament inicial 
donem, en primer lloc, un breu apunt 
historie que ajuda a contextualitzar el nostre 
treball, i, finalment, una referencia a la 
metodología emprada a l' institut en la 
discussió i elaboració del PCC. 

l. o· aquí en cndavant PCC. 
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Breu apunt historie 
de I'IES Alt Penedes 

En l'actualitat. a I'IES Alt Pencdcs 
impartim tots cb nivelb del nou :-.i:-.tema 
cducatiu. El centre també ofereix di,·ersos 
cic les fonnatius de grau mitjü i de grau 
superior corrcsponcnts a les famílies pro­
fessionals d'electricitat i electronica. fabri­
caci6 medmica i manteniment. 

En un nitre ordre de coses. !'actual lES 
AIL Pcnedcs prmé d'un im.titut que impar­
tia els ensenyaments de formaci1) pro­
fes~ional de r anterior sistema educatiu en 
les cspecialitah d'electricitat. medmica i 
administratiu. En aquest sentit. no és gratu'it 
recordar que el cu rs passat el centre va 
celebrar un anivcrsari espccialment ~ig­
nificatiu per a no-.allres: vint anys de for­
mació profes,ional a la comarca de 1' AIL 
Pencdcs. 

Per completar aquesta bre' í:-.sima 
ressenya. només afegirem que I' IES !\ lt 
Penedc:!s. de la mateixa manera que els 
altre-. 1 n~ti tuts J · Ensenyamcnt Senmdari 
de la comarca. 'a avanr;ar la implantació 
del nou sistema educatiu ara ra qualre cur­
sos. Convé tenir presents lotes aquestes 
dade-, pcr comprcndre el compromís de 
rln:-.titul. un compromís. d'altra banda. no 
scmpre facil. amh el que ha passat a deno­
minar-se reforlllo educotii'O i amb la 
formació proles..,ional. 

Aspectes tecnics de l'organització 
curricular 

La urgencia amb que hcm hagut de 
treballar per adaptar la nova estructura 
educativa ha fct que la re..,posta que hcm 
donal a les ducs grans qi.icstions que lot 
centre ha de plantejar-se -que t:a l 
en..,enyar i com ensenyar-ho- hagi e:-.tat 
dc:-.igual en el temps. Així. en un primer 
momcnt el que ca 1 en sen yar resultava mt5s 
o mcnys obvi i vam centrar la major part 
deb c:-.for\OS en 1' adaptació del centre a le-, 
noves fom1e:-. organit1..ativcs. Una ,·egada 
supera! el primer cnsurt, i paral·lelamcnt a 
l'anitlisi c..leh rcsultats deis alumne:-.. hcm 
anal desviant 1' interes cducatiu en aquesta 
gi.icstió queja no ens resu lta tan obvia i 
que centra tot el treball actual del nostre 
PCC: que cal ensen~ar d'acord amb cls 
interc-.sos i les nccessitat:-. del alumne:-.. En 
tot cas. aqucst plantejamcnt. fruit de !'ex­
periencia concreta. ja en:- presenta els dos 
gran'> cixos de treball de qualscn)l PCC. 
Primer. l'adequaci6 organillativa del cen­
tre: ritmes de treball. oferta de crcdits va­
riable\. credits que •;' oferei xcn en un cur.., 
o en un allre. horaris. lli,te:-. de grup-. ... 
Sens dubte, com dicm. aqucst estadi és el 
focalitLador inicial del PCC. Posteriorment: 
els rcajustaments d'acord amb les deman­
des que els re:-.ultats deis alumnes exigci­
xcn. En aquest moment. un altre factor ha 
vingut a int1uir les decisions que s'han prcs 
rclatives al qm~ cal en"cnyar: raparició de 
!libres de tcxt adnptats al nou sistema cdu­
catiu. Pero ja tindrem oportunitat de desen­
volupar aqucst últim a~pecte més entht\ ant: 
ara con'¿ que en., ccnyim als aspecte:-. or­
ganill.atius de l'organirzaci6 curricular. 



Com acabem d'apuntar, aquest aspecte 
va centrar un xic abusivament l'adaptació 
del centre al nou sistema. 1 raons. és ciar, 
no en falten. Duranl una bona colla de 
me1ios. i fins bcn entrat el cursen que vam 
comen~ar a impartir el 3r d'ESO. la 
dinümica del centre va estar condicionada 
per aquest factor. Fins a l'extrem. i aquest 
és, creiem. un deis perills que cal aprendre 
a esquivar. que qualsevol altra decisió clc­
penia in e.rtremis de la xarxa organitza­
tiva. Yist amb perspectiva. i sense voler 
treure importüncia a aquest component lo­
gístic. o infrae~tructural. si es vol utilitLar 
un terme ja en desú!>. per engegar la ma­
quina cal prcnclre alguna clecisió tl'abast 
general. en el marc del claustre si es vol, i, 
sobrctot. cal un redu'il cquip de profcssors 
- la major part de les vegades, el nucli de 
l'cquip directiu- ben compenetra! capa~ 
de traduir les nccessitats educatives en 
aquesta maquina molt ben afinada que no 
llasti el funcionament educatiu. Peró anem 
a pams. 

El punL de panenc;a de 1' organitnció no 
ha <.k ~er altre que el model. r estrucLUra 
que es vol adoptar. Com sabem, n'hi ha 
diversos i no és potser ara el moment 
d'ana litzar-los un pcr un. En lol Ca!>. pero. 
allo que sí que cal tenir en comptc és que 
quabeYol dcci!>ió organitzativa no ha de 
!>er presa en abstracte. de forma descon­
LC>..tual itzada, o, si e~ vol. des d\111 prisma 
ex e tus i vamt:nt organ it7.ati u. Seguramen t. 
aquest és un aspectc sobre el qual no 
s'i nsisteix prou i, a més. tots sahem la 
imporli'tncia que al capdavall tenen les de­
cbions d. aquesta mena i de quina forma 
arriben a centrar la vida deis centres. Una 

primera conclusió. per tant. sembla obvia: 
les dccisions organitzatives han de ser 
subsicli¡1ries de decisions propiament pe­
dagogiques. i no a l'inrevés. Defensar un 
deterrninal moclel. el que sigui -con­
centració de creclits comuns a 3r ci'ESO, 
ritmes de dues o tres hore~ per credit, 
etc.- scnse tenir present l'objectiu peda­
gogic que el model vol afavorir és una 
discuss ió esteri l. 

Des d'aquesta perspectiva ens podem 
preguntar quines són precisament aquelles 
considcracions pedagogique~ que cal tenir 
en comptc per comen~ar a treballar. Dit 
d'una altra manera: quincs són les grans 
qüestions que cal plantcjar-se per cons­
truir la xarxa organitzativa? La resposta, 
d'entrada, no ofereix gran~ problemes: els 
objectius gencrals de 1' ESO. Treballar. 
pero, en aquest.s nivells. com sabem. ens 
pot portar per senders cxces.sivament 
abruptcs o. si es vol. massa celestials. 
Certamc nt, le~ discussions teo riques 
acostumen a ser estimulants, pero no 
acostumcn a portar enlloc. almeny~ 
organi!Lativament parlant. D'altra banda. 
per il ·lustrativa. la realitat acostuma a ser 
la millor consellera. 

1 la realitat de que partim. desenganyem­
nos-en, no deixa ga i re margc a r e.s­
peculació. Dit altrament: el!> condicionants 
que hcm de tenir en compte, tol tenint 
presents cls objectius gcncrals de 1' ESO, 
són el rcsultat deis clifercnts graus d'as­
soliment d'aquests objectius. A grans 
trets. aqucsts graus poden resumir-se en 
tres: 
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• alumnes que presenten problemes a !'ho­
ra d'assolir els objectius: 

• alumnes que els assoliran, pero no so­
bradamcnt; i 

• <t lumncs que els assolíran sobradament. 

Com es pot veure, i sense voler desco­
brir res de nou, el que amaga aq uest 
plantejament és una forma d'orientar la 
di versitat de l'a lumnat. Dir. a aquestes 
a l~ades. que el lractament de la divcrsitat 
ha de ser un deis factors que determinin el 
disseny del PCC no és dir res de nou. 
Tampoc no ho prctcnc. El que vu ll recor­
dar és que la divcrsitat no és un problema 
afegit a la reforma educativa, sinó una 
realitat deis nostres alurnnes i és com a tal 
que cal considerar-la eles del disseny ma­
tei x del PCC. 

Per no estendre' m massa en aquest 
apartat, voldria esmentar dos aspectes que 
acaben determinan! la maqu inaria orga­
nitzativa. i no sempre la solució adoptada 
respon a un objectiu pedagogic. En primer 
lloc, els ritmes setmanals. és a dir el ritme 
amb que s'han de treballar cadascun del 
cred its comuns. En segon lloc, !'oferta de 
crCdits variables. Aquestes. com sabem, 
també són qüestions deten11 inants que per­
fi len el model derinitiu. No sempre. pero. la 
solució final respon a necessitat~ pro­
piament educatives. Pel que fa a la primera 
qüestió, caldria no oblidar que hi ha ~•rees 

que exigeixen un ritme continu, mentre que 
d'altres poden organitzar els seus crCclits 
ele fom1a molt més !ancada en ells matei­
xos. Pe! que fa al segon. ja estem veient el 
joc que ha d ·acabar tenint 1' ofe1ta de cre­
dits variables i com, aquesta, no pot ser un 

complement més o menys ornamental. sinó 
part central ele r estrategia d ·un centre. 

Aspectes pedagogics 
de l' organització curricular 

La dimensió pedagogica del PCC aban­
da deis aspectes tractats antcriorment, ha 
cl'acabar projectanH;e en un lreball de les 
diferents arces. En 1' actual ita t. el nostre 
centre esta readaptan! el clisseny ini ­
cialment establert a causa de 1 'apari ció 
massiva de llibres de text. Per a alguns. 
aquest treball inicial ja fet, i que havia do­
nat !loe a 1 'aparició deis pri mers creelits fet.s 
en el si de l' institut, ha cstat una fc ina 
desaprofitada, fins i tot inútil. Particu­
larment, pensem que ha estat un deis preu.s 
que hem hagut de pagar els centres que 
hem avan<;at la implantació de la reforma 
educativa. En podríem trobar, cenament. 
d'altre.s, pero el fet que durant dos anys els 
professors ele les difcrents ürees hagin es­
tat seqücnciant i modulan! cls rcspcctius 
contingut~ cns ha proporcional una me­
dmica. una manera de trcballar, que en 
l'actualital facilita molt la feina diaria. Si 
ens hem entretingut una mica a comentar 
aquest pctit detall de la nostra histori a és 
perque. analitzat amb una mica més de 
detenimcnt, ens pot donar una clau útil pcr 
a qualsevol centre que hag.i de redactar el 
seu PCC. Ens refe rim a la forma de 
treballar, a la medmica. Penscm que é.s 
important adquirir aqucst hi"1bit conjun­
tamcnt entre els dífcrents professors d'una 
area i entre les diferents arees. Al final. i 
aquest és l'objectiu. tots hem d'acabar 
parlant e l mateix Il enguatg.e. Un cop 



adquirit aquest habit, que finalmenL es 
resumeix a dominar unes poques cines. els 
can vis que neccssariament S. han de fer per 
apropar la realitat educativa a les neces­
sitats deis alumncs són molt més facils 
de t"er. 

Quines són aquestes cines que ca l domi­
nar? Basicament tres. En p1imer lloc. ser 
capac;os de tcnir una visió global i pro­
gressiva deis objecti us finals de cada ~trea. 
En scgon lloc, haver apres a seqlienciar 
els diferents continguts d'una forma prou 
acurada. és a dir, sense passar-se ni tam­
poc quedar-se curts. Finalment. disposar 
de la suficient agilitat per construir els 
cliferents mOcluls d' acorcl amb la realitat 
sempre sorprcncnt deis alumnes. Com 
diem. aquest trcball ja s'havia dul a ter­
me en el nostre institut i aixo ens ha per­
mcs de disposar. en el moment en que les 
cclitorials han comen~at a entonar cls seus 
cants de sirena, com a mínim de !'expe­
riencia suficient per valorar-los en la seva 
justa mesura i adaptar-los a les nostres 
necessitats, no a r inrevés. És per aixo que 
cal considerar molt positiva la practica de 
dur a terme. des de les diferents arces. un 
disseny curricular encara que avui día les 
eclitorials ens puguin clonar la reina feta. 
Perque, a rnés. cal no oblidar que el PCC. 
al final, ha de ser aixo: el projectc de tot el 
centre i no de la suma de les diferents 
arees. 

Aquesta visió global, més tard o més 
d'hora, ve ex igida pels ritmes d'apre­
ncntatge deis alumncs. en concret pels 
al umnes que presenten deficits quant a la 
mitjana i pels alumncs que poden i nc-

cessitcn incrementar els seus ritmes res­
pecte d'aquesta mitjana. Pel que fa als 
primers. el centre ha trcballat en dues 
direccions: actuacions des de 1' oferta de 
credits variables, dissenyant-la ele manera 
que des de les arces instrumentals, prin­
cipalment pero no únicament, apareguessin 
credits de refor~ en la totalitat de trimestres 
que ajudessin aquests alumncs a as sol ir 
diferents objectius; i, en segon lloc. adaptant 
els currícu lums de les arces instrumentals 
per a aquells alumnes que presenten uns 
deficits molt més acusats. Aquest darrer 
aspecte, pero, entra dins del Pla d'Aten­

ció a la Dil'ersitat que el centre esta dis­
sen yant en 1' actualitat i que, tot i inserir­
se en el PCC, només esmentarem perque 
no el podem tractar en tola la seva ampli­
tud. Pel que fa al segon, !'experiencia del 
primer curs de batxillerat esta demostrant 
que els alurnnes acusen excessivament el 
pas ele !'ESO al batxillerat. Per tal de 
pal·liar els mínims que un alumne de 
batxillerat requereix ha estat necessari re­
orientar 1 'oferta de credits variables de 4t 
d'ESO de manera que aquesta servís per 
incrementar aquests requisits. almenys des 
de l'optica de les diferents rnodalitats de 
batxillerat. L ·oferta de creclits variables, i la 
seva elecció per part deis alumnes, si bé no 
queda tancada en la seva totalitat. es re­
ajusta a les necessitats presents i futures 
deis alumnes. 

L'avaluació 

No és ara el moment ni el lloc de desta­
car la importancia de l'avaluació. Com 
sabem. existeixen molts modcls i el debat 
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sobre la idone"itat de cadascun d' clls enca­
ra no ha donat un~ rcsul tats dcfinitius. La 
nostra intenció en aquest punt no és 
defensar cap model. '>in6 presentar la ma­
nera com nosaltres hcm claborat el nostre. 
Creiem. a més. que és en aquest importan! 
i decisiu aspecte alfa on més reticcncies 
s'han de vencer en comparació amb 
!'anterior sistema educatiu. En primer lloc. 
una qücsti6 de fons. büsica, i que no sempre 
sabem orientar COJTcctament: la neccs!:litat. 
l'obligac ió gairebé. que els alumncs 
sapiguen en tot momcnt quin., .,ón cls 
criteri.., amb que ~e· b <l\ aluarü en cada 
moment. En alguna ocasió s'ha dit que la 
tri ple distinció deis continguts (('ets .... 
actiwds ... i procedimenl.L.) podia con­
fondre la percepció que 1' alumne ha de 
tcnir del seu procés tl'aprcnentatge. La 
veritat. al con trari. és que l'alumne 
dislingcix r~tpiclamcnt i claramcnt les 
diterencic~ entre toh cls continguts. No 
soJs aix(): arriba fins i tot a exigir-le~ i a 
jugar amo elles. Una vegada l'alumne sap 
de quina manera se l 'avaluar~t. se senl més 
partícip del seu aprcncntatge i. el que és 
més impo11ant. no pcrccp l'avaluació com 
un procés arbitrari que no és capa<; 
d'entcndre. 

Més enllü (f'aque~t. podríem dir. principi 
ba<;ic. en.., ha preocupar definir molt 
claramelll cls diferent~ rnoments de l'ava­
luació: 1' avaluació del crcdit, l'avaluaci6 de 
!'arca i l'avaluació dd cicle. Pcr a cada 
moment. i depenent de la instancia - área. 
claustre . es definrixen claramcnt els 
criteris d'avaluació que indicaran el grau 
d'asso limcnt deis objcctius. 

Pcl quefa al primer nivell. l'avaluació del 
credit, és responsabilitat de cada una de les 
arecs cstablir cl'acord ambla tipología del 
credit els pcrcentatges corrcsponents a 
cada contingut. Tot seguit com é recordar 
que hi ha uns estandards corresponents a 
les ti pologies de crcdits definits de manera 
coordinada pel conjunt de profe~sors. Pel 
que fa a ravalua~:i6 de !'arca. és res­
ponsabilitat del conjunt de profcssors que 
formen l'area la clcf'in ició deis critcri :-; amb 
que es consideraran assolits cls objcctius 
de cada area. En aquest sentit. cnt:ara que 
no lotes les aree~ actuen de la mateixa 
manera. s'ha coordinar el trehall amb la 
finalitat ele no desorientar els alumncs amb 
una disparitat de critcris cxcessiva entre les 
difercnts arces. Finalment. ha correspost al 
conjunt del professorat establir cls critcris 
fina ls amb que es consideraran assolits els 
objcctius generals de I'ESO. Aquc:-;1 mo­
del. com es pot vcure. no prco.,cnta cap 
originalitat en tant que ~cguei\ escru­
polosament el disseny de l'avaluació de 
!'ESO: a parti r deis objet:tius lcnninals 
de ~.:a<.la credit ~ 'establcixcn cb critcris de 
cada crcdit en concrcl: deis objectius 
gcncrals de cada ürea. els critcris d'ava­
luació de l' area: i deis objectius g.cncrals. 
l'avaluació final. Aquest punt d'acabament 
que té l'avaluaci6 en cada un deis scus 
nivell.., obliga cada una de les in'>IÜncies 
- profcssorat. ~trca. claustre- a un trcball 
inicial deis objectius que sigui prou acural 
per donar sentil al disseny curricular. en 
pri mcr lloc. i a 1' avaluació. en scgon lloc. 



La forma de treballar: de les 
orees al claustre 

Finalment. un breu comcntari a la ma­
nera de trcballar que hern seguit per re­
dactar el PCC. Partint de la base, com ja 
s' ha pogut anar veient, que bona part de 
la responsahil itat del disseny curricular 
rau en les el i ferents ürees, he m volgut 
parrir d'aquesl punt coma inici del nostre 
trajecte. D'aquest primer treball, en va 
sorti r el primer esborrany de PCC, que ha 
calgut modificar tenint en compte tres 
deis aspecres comentats anteriorment: 
l'adopció del llibre de tcxt. la recon­
riguració de 1 'oferta de credits variables, 
i l'adaptaci6 deis currículums per als 
alumnes amb NEE. En aquest sentit. 
qualsevol iniciativa comen~a amb una 
reunió de tots els caps d'arca fins que una 
nova reunió d' aquests en la qual es valora 
el trcball del profcssorat de cada una 
ti' elles ultima un doeument per aprovar al 
daustrc. 

Els únics estudis 
universitaris 
en multimedia a 
distancia 
a tot Espanya 

Campus Virtual connectat 
a Internet que ofereix tots els serveis 

d'un campus unlversitari, disponible 
les 24 hores del dia tota la setmana. 

Titulació propia interuniver­
sitaria de la Universilat Oberta de Catafunya 

i fa Universitat Pofitecnica de Catafunya. 

De maxim interes pera persones 

que vufguin adquirir o miflorar coneixements 
i habifitats en l'entorn multimedia. un deis 
sectors de l'economia espanyola amb més 
oportunitat de feina. 

Programari multimedia profes­
sional i connexió a Internet 
gratu'its al flarg deis estud1s. 

Accés des de COU, Batxlllerat LOGSE, FPII 
o assimilats, >25 anys 1 altres títols universitarís 

Sol·licit ud d'accés del 22 de mar~ al 30 
d'abril de 1999. lnici: setembre de 1999. 

La formació universitaria vía Internet 
és la nostra especialitat. Formar 
futurs professionals, amb els mitjans 
més avan~ats, és el nostre 
objectiu. 
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Les Unilats d 'Adaptacions Curri­

cu/ars han provocat molt debat i, fins i 

tot, controversia aquests dos darrers 

cursos. L 'autor comenta els seus punts 

de vis/a sobre el tema. 

Les Unitats d' Adaptacions Curriculars (UACs) 
i les seves possibilitats 

F. Rodríguez Suarez 
P~ icupcdagog 

Molts centres, acollint-se a la Resolució 
19/06/97, publicada al DOGC, s' han 
interessat pcr la programació d' Unitats 
d' Adaptacions Curriculars (UACs), 

El fet que es puguin agrupar durant unes 
hores alumnes d'ESO que presentin im­
portants deficits de coneíxements i se' ls 
pugui oferir un currículum adaptar, presen­
ta una serie de noves possíbilitats. Aquest 
fet ha despertar moltes expectatives. 

Pero cal també adonar-se que les UACs 
poden augmentar la 11 ista de fracassos que 
s'arrosseguen als centres. com jade fet ha 
succe'it. Algunes UACs. en lloc de ser uns 
espais potenciadors de les poss ibilitats 
educatives deis seus alumnes, han acabat 
per marginar encara més les citades pos­
sibilitats. 
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Penso que una manca de reflexi6 i un 
desfocament deis possible~ objectiu~ han 
estar la causa del funcionament negatiu 
d'aquestes UACs. Precisament. aportar 
«el meu grade sorra» a fi d'evitar aq ue¡,tes 
experiencies deccbedores, ha estat el prin­
cipal motiu per escriure aquest article. 
Malgrat aixo. en aquesta rellexió em cen­
traré en els a~pccte~ potenciador~ de les 
UACs, per tal de reflectir-ne millor les 
possibilitats. 

ExperiEmcies precedents 

Recordem que les UACs tencn cls seus 
antececlents, entre d'altres. en les cxpe­
ricnc ies de les aules-tallers: en aquestes 
s'acol lien adolcsccnts amb dificultats per 
integrar-se en el ... istema escolar. A tnl\·és 
d'un currículum eminentment prüctic, 
:- · assolien unes apreciables mi llores de les 
scvcs autoestimes: els nois verificavcn que 
eren capa<ros d'assimilar aprenenlatges. 

Al comen~ament del cur<; 1997-08 es 
'a possibilitar que es po~és en prüctica 
aquesta dinamica en alguns centres: a un 
determina! grup d'alumnes se'ls oferien 
unes hores per dcsenvolupar un currícu­
lum practic i la resta de les hores sc' ls in­
corporava a la dinamica normalit1.ada del 
centre. 

Oc fct, les cxperiencies d'UACs han 
anal en dues dircccions: 
a) Grup estable durant un nombre d · hores. 
b) Diferents grup~ al<> quals es donen tam­

bé cliferents unitats didáctiques ocrcdits. 

La importancia del claustre 

Sigui quina sigui l'opc.:i<), perdura bon 
tenne qualsevol de les ducs versions. és 
indispensable que les UACs es prenguin 
com un rccurs del centre i siguin assumi­
des per tot el claustre. 

La raó pcr la qual cal que sigui així é~ 
originada perla situació especial en que es 
!roben els canclidats. Aquestes unilats, per 
una banda. es dirigeixen a grup:-, d'alumnes 
que ocasionen important:- c.:onrtictes dins 
el sistema escolar. Normalmt!nt. aqucsts 
alumnes tcnen una alta impulsivitat i in­
estabilitat. Peró. d'una élitra. aquests ma­
teixos alumncs acostumcn a ten ir una cena 
capacitat pcr a la rellex ió abstracta. i són 
considerablement capa~os de generar 
importanh c.:anvis. 

A més a més. en estructurar-se les 
UACs en grups. aquesta ambivalenc ia res­
pecte a les scvcs reaccions augmcnta. El 
significa! que cls adolesccnts donen a les 
scves relacions amh cls :-cus iguals ~ón 
decisi\ es: entre ells. sorgeixen important:­
processos d' idcntificació i de dependencia. 
Recordem. pcr cxemple. cls processos tan 
divcrgcnts que e.s descriucn en El Sf'­
nyor df' les mosques, de W. Golcling 
-processo~ progresi vamcnt destructius­
i en El poema pedagc)gic. d. A. i\laka­
renko - progressi vamenl construct i us. 

Les clif'crents ver~ions d'UACs tractcn 
de canviar un grup d' adolescents compctitiu 
o individualista en un grup coopcratiu. 1 e~ 
tracta de canviar-los en grup cooperatiu 
per als C!'>tucli~. que és on clls - normal-



ment- han fracassat durant molts cursos. 

Així dones, davant de tates aquestes 
possibili tats i amb tots aquests riscos i ta!:.­
ca per fcr. és fonamental comprar amb tots 
el.s profcssionals del centre. 

Des de la perspectiva programfltica, el 
que ha donat resultar fins ara. a les UACs. 
ha estat que els especialistes de les di­
ferents ürees del currículum han asso lit 
un elevat nivel! de coord inació. Ha estat 
decisiu coordinar quins objectius i amb 
quins proccdiments i des de quina zona de 
desenvolupament proxim es podrien fer 
unes unitats curriculanncnt adaptadcs als 
grups que assisteixen a les UACs. 

D'altra banda. programar també un 
treball actiu per promocionar la cooperació 
sembla irrenunciable. L'activ itat es podra 
util itzar com un mirall. on ells podran 
reconeixcr-se. especialment en els scus 
progressos. donada la baixa autoestima que 
arrossegucn. 

En aquesta línia de promocionar l'ope­
rativitat. s'han contrasta! uns bons resultats 
a les U!\ Cs q uan s' han creuat arces. 
especialmcnt de les anomenades instru­
mentals, amb al tres. Així, pcr exemple. ma­
tem¡ltiques i tecnología, per dur a tcrme 
projectes trimestrals tal com produir bosscs 
de teixil: es treball a en grups d'alumnes 
d'ambdós scxcs la planificació, confecció 
i exposició de les bosses. O llengües amb 
arts pla1>tique.s per fer tallers d'expressió: 
partint de temes d'intercs clels alumnes i 
deis seus problemes, es treballen maneres 
d' assolir una millar intercomunicaci6: es 

fan els opo11uns enregistraments. Ara bé, 
per assolir aquesta interdisc ipl inarietat, 
calen uns acords en el claustre: quins, quan, 
com i qui els dóna. La qual cosa no resulta 
gens f<tcil. 

També és fonamental dissenyar el perfil 
del possible coordinador. L'empatia, Ja 
solidaritat. la capacitat integradora i coope­
rativa scmblen ser rcquisits basics: així 
mateix, la capacitat per mantenir una 
comunicació constructiva amb el pro­
fessorat és fonamental. Es necessita una 
formació sobre dinamiques de la perso­
nalitat humana i deis grups. 1 que sigui una 
persona que fac il iti les coordinacions amb 
les famílies i, en general, amb els agents 
interns i externs implicats en el dcsen­
volupamcnt de la UAC. 

Cal també un altre acord sobre el perfil 
deis alumnes que poden integrar-se a les 
UACs. En principi. scmbla que pod1ien ser 
alumnes: 
a) Que arrossegui n impo11ants retareis en 

els continguts vitals, basics del currícu­
lum. 

b) Amb grcus dificultats en les capacitats 
pera l'equi libri emocional i autonomía 
personal, així com pera la interrelació i 
la inserció social. 

e) Amb una ce11a capacitar perque puguin 
entendre i implicar-se de la manera més 
conscient possible en allo que el centre 
els ofereixi en cada projecte concrel. 

Aquesta última característica requereix 
que els professors i. especialment. els tutors 
faci n un treball de maxima conscienciaci6 
abans de l'ingrés a la unitat. 
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Importa que l'alumnat verifiqui que 
també assisteixen a la unitat alumnes que, 
malgrat el seu bon rendiment escolar glo­
bal. són deficitaris en arces instrumentals 
o en aclituds d'habilitats socials. Aquesta 
estrategia rcduiria les possibil itats d'estig­
matització ele les UACs. 

En aquesta línia no cstigmatitzadora, ha 
donat bons resultats el fct que els pro­
fessors més implicats en les UAC sigu in 
també professors de hatxillerat de mate­
matiques o llengües. o que facin orientació 
al batxillerat o facin credirs de multimedia. 
lmplícitament, el claustre esta comunican! 
als «Uacers>> que hi envíen profcssors deis 
cursos, de les assignatures més difícils. més 
prestigiadcs. 

O. <faltra banda. que el claustrc pos­
sibil it i que els «uace•·s» facin cursoc;. per 
exemple els abans esmenrars tallers de 
bosses, amb un producte que sera reco­
negut per la resta deis companys. 

Caldra també consensuar en el claustre 
no solamcnt com es programara la resta de 
les arces. sinó eom superar les resistencies 
que els alumnes de les UACs cxpressen a 
red u ir les hore.s d' assistcnc ia, i més encara. 
quan han Jc deixar d' assistir-hi del tot. 

És més. recordem que les UACs són un 
recurs extraord inari i, per tant, d'acord amb 
la maxima normalitat possible. cal plantcjar­
se pcriodicament no solament la conve­
niencia de la pe1manencia deis seus usua­
ris. sinó també la conveniencia de la 
continuació de la matcixa UAC. 

Pero, d'altra banda. cal que en el claus­
tre qued i ciar que cls ulumncs que presen­
ten conductes distorsionadores que no 
estiguin significativamcnt relacionadcs amb 
els aprcnentatges no siguin atesos per 
aquestes UACs. 1\qucsts alumncs difi­
cultaricn 1 'atenció deis al tres companys. 

La dinamica deis contractes 

Sovint. darrera d'unes dificultats pels 
aprenentatges curriculars. hi ha en els 
alurnnes candidats a les UACs unes im­
portan!~ dificultats per controlar la seva 
conducta. Fins i tot hi ha una mena de 
«repte» o d' autosatisfacció pcr la se va 
capacitat de no respectar les normcs. Pero, 
també hi ha en els adolescents un in­
confessablc desig de demostrar la seva 
capacitat per assumir responsabilitats dins 
del procés d · autoconstrucció de la se va 
personal ita t. 

Conseqüentment amb aquesta línia de 
responsabilització. ca letra anar re1lcctint els 
seus compromiso~ basics en un scguit de 
contractes; en ells, s'hi combinaran els 
desigs, la realitat i les possibilitats concretes 
de cada fase. 

Per tal de dur a terme aque~ta rees­
tructuració conductual, cal tola una tasca 
prev ia al seu ingrés. No sois sc' ls ha 
el' informar de la normativa büsica mínima. 
sinó també deis continguts que s' impartiran 
i. sobretot. de la manera comes regulara la 
se va estada. Així. i a tal! d' exemple. caldr~t 

explicar abans del seu ingrés que es faran 
unes graelles di~tries --com a cina agil. 



entenedora i efica~ de contrast- on es 
registrara no sois la seva indispensable 
assistencia. sinó també la seva participació. 
el seu treball i la interrelació amb els 
companys. 

Dins d'un tractament intensiu, sobretot 
al comen~ament de la intervenció, se' ls 
avisara que hauran de fer una autovaloració 
setmanal a la UAC. En les assemblees 
setmanals. es podrien concretar més els 
sistemes de valoracions. 

Molles vegadcs. caldra que la valoració 
vagi més enlla de les graelles, i llavors. un 
cop més, quedara constancia escrita de la 
reestructuraci6 aconsellable i, a vegacles, 
fins i tot de la seva autovaloració, amb el 
corresponcnt acord per al furur. 

o· altra banda, i partint dels compromi­
sos assumits. aprofitar la seva actuació 
quoticliana pcr ta l cl'anar desenvolupanl la 
seva capacitat de reflexió sera una manera 
que ells verifiquin que quan s' utilitza el 
pensament abans i després de 1' acció 
s'cstalvien problemes i. a més a més, és 
possible trobar millors alternatives a les 
di ficultats ele la se va existencia. 

Les aptituds dins del grup 

En les UACs. cal cercar que I'Objectiu 
General d'Etapa de capacital d' autocontrol, 
d'autoestima. vagi paral·lel a un altre OGE. 
la capacita! d' interrelacionar-se construc­
tivament amb els companys. 

En un grup redu'il. com són els deu o 

dotze de les UACs, és més viable sen­
sibílitzar i fer-los veure les conseqüencies 
de la seva necessitat, deis seus avantatges 
i, en general, de les sevcs potencialitats, 
d' ambducs capacitats. 

Pero, per assolir una dinamica enri­
quidora dins del grup, cal desenvolupar 
aptítuds b~tsiques entre els seus companys: 
per exemple. la capacitar de donar. i també 
la capacitat de rebre ajuda, d'expressar-se, 
de respecte. 

També cal que en cada grup hi hagi un 
determinat grau de competencia de cada 
membre, i que el nivell de divergencia entre 
els difercnts agrupats sigui moderat. Aixo 
produira un nivell acceptable de confiicte 
cognitiu, la qual cosa portara a buscar un 
reequílibri que sera viable. El desequilibri 
que vi uran sera superable. 

Precisament aquesta possibi litat de 
superació és un dels motius pels quals 
1 'adolescent accepta 1' ajucla d'un igual: 
normalmcnt entre ells no hi ha l'actitud 
impositora de J'expert: hi ha la valen9a 
afectiva i la postura de l'amic: «ara t'ajudo 
jo, i tu m' ajuclaras en una altra ocasió». 
Pero els mateixos aclolesccnts, sovint, tencn 
ciar que l'imp01tant no són les ajudes, sinó 
«aclari r -se un mateix». 

Des d'aquesta perspectiva. cal buscar 
un equilibri en el si de les UACs. Equilibri 
entre l'assimilació el' unes normes que facin 
possible la convivencia i els espais ne­
cessaris perque les noies i els nois puguin 
aclarir personalment no sois quines són 
les actiruds satisfactories a curt termini. 
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sinó les que ho s6n rnés a mitja llarg la capacita! d" endarrerir la -;atisfacció en 
te1mini. 

De lotes manere~. les figures deis di­
fcrcnts professors i/o del possiblc coordi­
nador de la unitat, com a gencradors i 
potenciadors de les anterior:-, dinamiques, 
són indispensables. 

M etodología orientada 
a la significativitat 

Les dificultats especials - familiars, 
socials. economiqucs- que sovint patei­
xen els alumncs a les UACs són generado­
res de la manca cl 'atenció, interes i mo­
tivació pels aprcncntatges. Pero aquestes 
dificultats no es poden abordar d'una ma­
nera directa pcr molts motius: s"hi destaca 
l'angoixa que cls provoca el seu abordatge, 
i la comprensible resistencia a explicar 
situacions que comporten poc prcstigi. 

En canvi. amb maneres indirectes 
-com 1" estudi de ca<,os, expo:-,ici6 de les 
diferents possibles preses de po-.tures. rol­
playing. etc . es por arribar a provocar 
certs nivells de qi.icstionaments tkls propis 
plantejaments. 

També podría -.cr un altre recurs sig­
niticatiu pcr a clls un taller de tcatre arnb 
rol-playing i amb eh oportun:-, cnregis­
traments en vídeo. Així es podría trcballar 
la neccssitat de la comunicació davant els 
problemes i les possibles relacions cons­
tructives d'interrdació grupal. 

De tote!> manercs, cal tenir prc-.cnt que 

aqueste!'. noics i nois «uaccrs» és -nor­
malment- baixa. Preci,ament perquc 
tenen una baixa autoestima. no poden espe­
rar gairc a assolir satisfaccions. Neccssiten 
que els aprcncntatges - almcnyo., alguns­
els donin una satisfacció de vcrificació 
rapida. 

Per ai x() es podría rcr tota una tasca 
d'cnfortiment signilicatiu Jc l'autoc:-,tima a 
través de les tasques manuals: els resultats 
són immcdiat:-,, ben visibles i <.1' una utilitat 
directa: i. precisament. són laboraltera­
pcutiques. !\ més a mé:-.. el fct que alguns 
d'aqucsts cursos. per cxcmplc. de repa­
ració d'electrodomestics. hagin cstat 
sol·licitats pels «intcl·lcctuals» -com a 
\'Cgadcs ~<Ín anomenats peb seus com­
panys de !"ESO- alumncs de batxillerat o 
u ti 1 itzats en classes de física. és tot un 
reconeixemcnt de la seva importancia 
formativa integral. 

Una satis facció significativa. no rapida. 
pero sí a mitjtt temlini. b, la que permctria 
que aqucsts alumnes de le-. UACs pogues­
sin interrclacionar-!>c amb cls alu·es com­
panys a través deis crcdit:-. de síntesi el' una 
manera creativa i amb aportacions útib. 
Per arribar a aquesta pn:-.-,ibilitat. a més 
de les oponunes coordinacions clau~traJ..,. 
caldria impartir alguncs unitats didactiqucs 
abans i asscgurar-se que han assimilat cls 
procedimcnts adients. 

D"altra banda, aconseguir que eb apre­
nenlatgc-. :-.iguin una cosa sign ificativa pcr 
a aqucst!'> jm es está molt relacional amo 
els recur~os materiab tle que tlisposi 1· a u 



la: així. el fet que clls puguin utilitzar 
I'Entrenament Assistit per Ordinador. el 
con·eu clectronic o Internet. els aporta un 
plus: són capa~os u'assimilar la tecnolo­
gía rnés avan~ada: objcctiu que prec i/>a­
ment forma part dei s generals d'etapa: el 
tractamcnt de la informació i la seva 
aplicació a la vida. Pero. a més a més. amb 
aquestes tecnologies podem assolir que 
veri fiquin la nccessitat d · escriurc correc­
tament.; així, per cxemple, caldra que 
cxposin c.:laramcnt pcr escril la demanda 
trinformació a !'hora d'enviar un missatge 
per correu electr(mic, per tal d'acabar 
trenllestir el projccte en marxa. 

Sovint amb aquests nois i noics. a causa 
de les seves dificultats d'interrelació, cal­
dra fonnalitzar contractes de mediació. És 
intcrcssant el fct que s·hagin obtingut re­
sultats significatius quan s'han utilitzat els 
mateixos companys de centre com a mit­
jancers. Si bé és vcritat que les scves 
compctcncies no són les més desitjablcs. 
aquestes noies i nois di sposcn de més 
tcmps que els profcssionals i. d'altra ban­
da. se 'ls dóna un protagonisme per rcsol­
dre els seus problemes. la qual cosa estimu­
la els aclolescents d'una manera especial. 

Peró, al costat d. una certa capacitació 
tccnica. caldra insistir en una altra capa­
<.:itació encara més transcendental: la ca­
pacita<.:iú per millorar les relacions de res­
pecte. de flexibi lital, de tolerancia. de no 
discriminac ió i sí de solidaritat amb cls 
altres. Aquesta capacitació es podría tre­
ballar alllarg deis di versos trimestres i amb 
les opo11unes tfi,tribucions grupals. a tra­
vés. per exemplc. de dilemes moral s. d'es-

tudis de casos. d'histories pcr completar, 
etc. Incorporar cursos o unitats didac­
tiques sobre tecniques de resolució de 
contlictes. sobre habilitats socials o sobre 
relaxació, podrien ser un bon complement 
per tal de desenvolupar aque:-.ts aspectes 
de tanta sign ificació humana. 

La cultura avaluativa 

Pcr tal cr evitar tant com sigui possible 
que un recurs del centre com és la UAC no 
sigui manipula! pels interes:-.os divergents. 
realitat que es dóna a qualscvol institució 
humana. i -;igui una eina pcdagogica amb 
les sevcs possibilitats i les sevcs li mitacions, 
convé aplicar-lides d'un bon comen9ament 
una avaluació iniciaL ambles con·esponents 
graelles que agi litin la tasca. D'aquesta 
manera. quedara més constancia deis 
nivells d'aprencntatges d'on s'ha partit. 

Un rcfcrent d"aquesta avaluació molt 
adient podrien ser els nivells d'assoliments 
deis OGE de !'ESO. Són objcctius globals. 
com també és globalitzaclora la tasca que 
s'ha de fer a les UACs. 

Precisament. el nivell i les maneres que 
el claustre marqui d'assoliment d'aquests 
objectius per tal d. acreditar el Gradual de 
Secundaria, podrü condicionar o estimular 
racció pcclagogica de les UACs. Com més 
aviat es puguin prendre decisions sobre 
aquest espinós tema, encara que siguin 
experimentals, més aviat les programacions 
de les UAC:-. seran reali stes. 

Pero. amb l'afany de fer una avalua-
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ció acreditativa no s'haurien de perdre de 
vista les possibilitats que ofereix la practi­
ca de l'avaluació formativa. Aixi. si partirn 
del fet que un objec tiu prioritari de 
la UAC és que els seus alumnes es con­
vencin de la seva capacitat per assimilar 
aprenentatges, no és vital que al mig del 
procés verifiquin en que han progressat? 1 
com que la tasca es fa molt en l'ambit de 
grup, no tenim un recurs fonamental si 
assolim que sigui el mateix grup qui faci de 
refor~ador deis aprenentatges que es van 
conquerint? 

També es poden aprofitar -en el bon 
sentit de la paraula- els butlletins d'ava­
luacions trimestrals perque constin d'algu­
na manera els aven9os que han fet els 
alumnes de la UAC. Que aquests butlletins 
siguin signats pel cotutor o coordinador de 
la unitat, reforyara la normalització deis 
alumnes i reduira la possibilitat que es 
convcrteixi en gueto. 

D'altra banda, quan alguns aspectes del 
procés d' aprenentatge siguin especialment 
positius, podría ser un bon moment pcr 
coordinar-se més intensament amb la 
família. Amb aquests bons resultats, podria 
ser interessant sotmetre a la família la 
necessitat ele canviar algunes relacions 
pedagogiques -més o menys incons­
ciems- que duen a tem1e amb els seus 
fills: per cxemple, relacions massa per­
missives o d'una alta ex igencia compe­
titiva. 

A més a més, la capacitat de genera litzar 
els aprenenlatges que han assimilat a la 
UAC al grup ordinari sera un índex 

ava luatiu de primer ordre. Calen les 
oportunes coordinacions amb els tutors per 
tal ele poder donar cls ajuts més adients 
possibles. 

Si el procés el' aprenentatge ha estat 
posiliu, també ca ldria plantcjar-se la 
possibilitat de com es pod1icn gcneralit­
zar aquestes intervencions eclucatives a la 
resta del centre. La historia de la pedago­
gía és plena d 'experiencies que s' han 
inicial en ambits d 'educació especial i 
despré~ s'han gencralitzat a ambits nor­
ma1itzats. 

Finalment, es podrien iniciar investi ­
gacions pedagogiques més acurades sobre 
les UACs per tal el' esbrinar aspectes que 
no són aclarits pels infonnes. ni per les 
graell es ni per les coorclinacions; per 
exemple, investigar la relació \!ntrc la 
capacita! cl'aprenentatge i l'agressivitat; o 
entre la formació intel·lectiva i la formació 
manipulativa, així com la seva relació amb 
l'equilibri personal. Aquestes invcstigacions 
oferirien una fructífera possibilitat per 
desenvolupar una cultura avaluativa als 
nostres centres. 
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La Fundaciú Terro acaba d'inau­

guror una nm·a seu. En el 11011 local 
s 'han ringut en compte nol'es tecnolo­
gies i realit::.at algunes instaf.lacioll.\ i 
equipaments en la línia d'unu millor 
sost mi bi 1 i fa f. 

El poder energetic de la llum solar 

Jordi Miralles De bon matí. quan !'alba esquin\=a la 
foscor. el sol s · al~ara per damunt l'hortittó. 
tant si es un dia nct i dar com si és nÚ\Ol. 

La vida atrafcgada ens ha fet oblidar 
aquestes rutines naturals ~om ara el viatge 
diari del Sol per la volta celeste. Per altra 
banda. l'urbanisme altiu de les nostrcs ciu­
tats no faci lita que pugucm espla iar-nos 
amb les llurns solars. 

El Sol escup damunt nostre una mitjana 
diaria d'energia equivalen! a 4.5 kWhfml. 
Una energía suficient per excitar la mela­
nina de la pell més enlla de la benignitat 
i suficicnt per poder generar clectricitut de 
forma renovable. sense contaminar. 

El poder del sol. la proacció ambiental o 
la mi:tgia de sentir que alguna cosa canvia 
s'ha fet realitat des del moment que hcm 
instal·lat una central d' energía fotovoltaica 
al tcn·at de la Fundació Tcrra. 



Tenim costum de viurc envoltats de ta­
pies. Per exemple. sabem com actuar per 
comprar un cotxe arnb uns dincrs que no 

tenim i. en canvi, no sabríem imaginar-nos 
comprar un sistema fotovoltaic per conta­

minar menys el món per a les gcneracion~ 
futures que tant dcclarem estimar. Per 

comprar un cotxe no ens plantegem si 

r amortirzarem o quants diners cns robara 
cada any per tenir-lo en el millor del!> casos 
2/?. del dia parat. En canvi. pcr comprar 

plaques solar!> exigirem un dctallat estudi 

de rendibilitat economica. Tot plegat 
sembla absurd. perque si rnourc's amunt i 
aval! pot ser un plaer. suposadament. també 
ho hauria de ser no destruir rescenari na­
tural deis nostrcs fills. 

r (! 
r 

.. ··{ 
1 ., 

Compensar amb energia renovable 

La doble moral católica que tant mal fa 

a la racionalitattambé ha minal fins al moll 
l'ecologisme <J'aquest país. En tot cas, la 

mi llor manera de lluitar contra cls topic!> 
és amb J'exemplc. Amb aquesta posició 

ideologica, laica i progressista. la Funda­

ció Terra ha passat a 1' acció amb la reha­
bilitació del propi local. 

La instal ·lació deis panells fotovoltaics 
no va obeir a la voluntat de ser autosu­

ficient:-; i ser !'oficina més ncohippy i 
postmoderna, sinó per exemplificar un 
nou concepte sociomoral: la restitució de 
!'energía no renovable contaminant per 
producció renovable. 
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A partir de les dades de radiació solar a 
la nostra latitud (unes 1.600 hores l'any) 
calcularem quants panells ~olars neccs~i­
taríem pcr produir els kilowatts elcctrics 
que consumei x una famíl ia mitjana ( uns 
4.000 kWh): 21 panells fotovoltaics de 11 O 
Watts pie eliposats co1n un tendal en el 
nostre tcrrat que s' integrés scnse cap dcs­
encaix estetic a 1' cspai arquitectonic. 

El scgon repte era el ele fer possiblc la 
injccció a la xarxa electrica de l' energía 
produ'i<Ja pel nostre tendal ti' energía reno­
vable. L'atzar feu que el pcnúltim dia de 
1' any 1998 es publiqués un Reial Decrct 
pos'>ibi litant-ho i a més inccntivant amb una 
prima de 66 ptes. el kWh general amb 
energía fotovoltaica pera in~tal·lacion'> de 
menys ele 5 kW tic potencia. Per altra ban­
da. alguns ajuntaments. i el de Barcelona és 
un <.l'clb. eli~posen d'un programa d'ajuts 
pcr a es tal vi cnergetic. L · Ajuntament de 
Barcelona reemborsa fins a un 25% de la 
inversi6. 

/\ra disposem cl' una autentica central 
d'encrgia rotovoltaica que no para tlc ge­
nerar kilowatb (en un me~ tl'hi\'crn. uns 
200 k W/h) i obrir així una possibilitat real 
per contribuir a recluir l'cfecte hivernacle 
i fcr complir el Protocol de Kyoto. En de­
finiti,a, una experiencia pcr poder dcixar 
de parlar en abstractc tic la nostra rcs­
ponsabil itat ambiental i concretar-la amb 
accions reals. Ara. per excmple. Penpec­
tim Amhienwl s·autocdita amb el poder 
energctic del sol. 

En alguns pa'isos es promouen progra­
mes educatiu~ d' instal·lar als edificis es-

colars plaques solars fotovollaiqucs con­
nectadcs a la xarxa electrica per convertir 
en quoticliana aquesta fórmula de produir 
energía. No hi ha res més engrescador que 
veun.! com un comptador cada dia en~ fa 
avanc;ar els números. No hi ha res més 
motivador per apropar-nos a 1" entorn que 
ser conscients de la importancia del sol 
pera la vida i de la sort de viure en un pab 
tan assolellat. 

Quan es parl a <feducació sovint es fa 
en ab~tracte. Determinatles tecnologies 
ambientals tcnc n un rcllevant intcres 
educatiu perquc normalitzcn conccptes i 
ens faciliten l'adopció ele nous hübits. Si 
volcm arribar al 2008 havent redtfit les 
emi s~ions ele carboni a l'atmosfern no ~o ls 
haurem d'anar més amb tren que amb 
cotxe. si nó que també ens caldrü muntar 
moltes centrals domestiques d"energia fo­
tovoltaica (més que no pas plaques solnrs 
per escalfar 1" aigua sanitüria ). 

Una central d'energia fotovoltaica a 
l'csco la d' l kW pot no va l ga ire més d'un 
mili6 de pessetc~. Si l"ajuntament ho :-.ub­
vencionés en un 25'( i tcnim en ~:ompte 
l"incentiu de vcndre l'elcctricitat a 66 ptcs., 
fins i tot es pot plantcjar com un projccte 
gens feixuc pera la comunitat escolar i que 
fo~ un rcferent pcr promourc el vcritable 
canvi socioambiental. 

La lectura de !"informe Jel Factor41'any 
96 (que teniu en \crsió re~umida a Pers­
pectÍI'<t A111hielltol núnt. 11) en~ havia 
corprcs prou com per no ser insensibles a 
la rcalitat que presenta\ a. Som úeb qui 
pen~cn que els p<úsos ric~ (i el nostrc ho 



és, malgrar que compartim la nostra felici­
tar material amb la pobresa marginal) te­
nim 1· obligació d'invertir els nostres guanys 
en benefici del futur. Pero, la utilització 
d"energies renovables porta de bracet mi­
nimitzar la despesa energetica. A vui . hi ha 
molts sistemes d'estalvi tant en il·lumina­
ció com en a·illament tcnnic. Sense anar 
més lluny. només que a les lampad e!> de 
nuorescents se ·ls substitueixi el balast 
magnctic per un d'electronic els allarguem 
la vida i estalviem fins a un 30% ele l'ener­
gia. Aquesta també podría ser una deman­
da de totes les escoles a favor de l'apli­
cació deis compromisos intemacionals per 
protegir el medi ambicnt. Més endavant 
podríem treballar per aconseguir més a"illa­
ment per a les finestrcs i estal viar en ca­
lefacció. 

Revaloritzar els excrements 

humans 

Pero. si aprofitar la llum del sol ens pot 
semblar innovador. ho és molt més 
aprendre a valorar els nostres propis ex­
crements com una font d. energía i d' adob 
per als conreus. L ·estat del món 98 del 
Worldwatch Institute argumentava la 
necessitat de convertir els excrements 
humans en adobs per fertilitzar els camps 
com un repte inaplas:able. A la nostra re­
cent rehabilitada oficina v~1rem decidir no 
instal·lar un sanitari amb aigua sinó buscar 
un san itari compostador. és a dir. un WC 
que funciona sense aigua i que gracies a 
l"activital microbiana (que un termostat 
marlté en el seu opt im) converteix els 
excrements i l'oJina en compost. L 'eficücia 

d'aquest tipus de vater no podia ser rni­
llor: 45 kg cl'excrements humans es queden 
reduHs en poc temps a 2,5 kg d' adob sen se 
pudors ni problema !>anitari. 

El WC compostador converteix cls exe­
crables a e tes (en la nostra tradició judea­
cristiana) d"orinar i defecar en un art per 
demostrar la nostra scnsibilitat i pulcritud. 
Per altra banda. als mascles ens obliga a 
abaixar-nos els pantalons i a acceptar amb 
humilitat que el penis no és el final d'una 
m~mega indomable. A les escotes, aquesta 
mena de váters podrien servir per produir 
bioga~>. El futur sera l'escenari que triem 
voluntariamcnt. 

Amb l"ccooficina de la Fundació Terra 
demostrem que la paraula es pot traduir en 
gestos rcalistes a favor del nostrc propi 
futur. Altres, com la Diputació ele Barcelo­
na. han posat en circulació una mostra 
ambulant d · energies renovable!> domes­
tiques. 

Cal que no oblidem que el principal 
recurs pcdagogic di!-.ponible sempre és la 
for~a \'ita! pcr experimentar nous reptes a 
favor d ·una societat més justa, sol id tiria i 
sostenible ecologicament i que recordem 
que els petits canvis són poderosos. 
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J{as vist aquest {{ibre áe (jraó ? 

• Aprendre i ensenyar a 1' educació infantil 
Eulalia Bassedos, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educac1ó 
infantil aborda des d'una perspec­
tiva constructivista el procés d'en­
senyament-apren~ntatge d'aquesta 
etapa educativa que abasta des 
deis primers mesos de vida fins als 
sis anys. Les autores posen de 
rel leu les continu"ltats i també les 
especi fitats i pecu liarita ts deis dos 
cicles que componen l'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educat iva: el 
fonament psicopedagógic de l'en­
senyament i l'aprenentatge, el 
currículum ele l'etapa, l'organitza 
ció i la planificació, la concreció a 
la practica educativa, l'avaluació, 
el trebal l en equip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
compartits, les relacions entre el 
context familiar i !'escolar... 389 pagines PVP: 3.995 PTA 
En conjunt, l'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 
analitzar i mi llorar el treball docent a parti r del dialeg entre la practica quotidiana i els 
referents teórics. 

~ ~,.0- e; F T. 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informació, 
~Y'I roncesc orrego, · 

08027-Borcelono truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



Olbulxat: 
mfrlu 1 pensar 
Cr <11'1 •• 
~ 

Dibuixar: mirar i pensar 
Una manera d' ensenyar arts plastiques a 1' escola * 

Carme Sala Sureda 

* TORR~S 1 TARRI~S. Mon tserrat: J UANOI.A 1 

ARGE~tl. Roscr. Dibuixar: mirar i pensar. Una ma­

nera d"e111enyar art.\ plil.lliques a te.\co/a. Barcelo­
na: Ro>a Scnsat. 1998. 

Considerada en el seu conjunt, aquesta 
obra. de magnífica presentació. ofereix 
dues característiques fonarnentals: per una 
banda. una acurada i rigorosa aportació 
tecnica que fomcix l"alfabet de rexprcssió 
plastica i, per altra, un refinamcnt ele 
propostes que perrneten acceclir amb gran 
motivació a tot e l món cultural deis 
llenguatges pUtstics. 

L"educació artística a l'escola ha ele ser 

considerada com un llenguatge que el nen 
ha d' adquirir i, per tan t. requereix propostes 
did~tctiques organitzades, ja que. com tot 
altre llcnguatge, s'ha d'aprendre i ensenyar 
i no deixar-lo a la lliure espontane"J"tat de 
ralumne. 

Aquest llibre ha sabut donar resposta a 
!"exigencia de trad ui r en un projecte 
complex i ciar el mapa d' aprenentatges que 
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componen ¡· <111iculació de la programació 
didactica d'aquesta area i. alhora. ofcreix 
elements teorics i suggcrcnts paramctrcs 
de comparació entre 1' C\ o lució del dibuix 
infantil i la historia de l'mt tiguratiu. 

Dibui.rar: 111irar i pensar em suggereix 
tot el procés que obre le!-> portes al nen pcr 
copsar la realitat a travé!> de la complexa 
relació entre la mirada. el veurc. la 
comunicació. la interprctació, la creació i el 
pensament. Obtenir compctencies signifi­
catives en aquest camp i C!>devenir capac,:os 
de traduir en missatgc!-> le!> propies C\pe­
ticncies i de coneixer amb rigor els cliferents 
alfabels o signes propis de l'ambienl cu ltu­
ral en el qual vivim. permet ampliar el 
venta JI de competcncic!-> comunicati ve!-. 
(motores. 'erbals. gcstuab, musical!->) que 
perlan yen a ¡· ampli camp de llenguatges 
que ofereixcn oportunitals de simbolit.wció. 
comunicaci6 i expressió. La qual cosa sig­
nifica. també. ampliar les oportunitats 
d'expressió de cada ncn, ateses les -.cves 
necessitats i possibilitals. 

Aquest llibrc. dones, es perfila com una 
gran contribució a l'escola de la diversitat 
que té com a principi de base la valorat:i6 
de tots el-. llenguatges. É~ una eina büsica 
per a tots cls profe..,sionals de l'ensc­
nyament jaque introducix una perspectiva 
inedita pcr la quantitat i qualitat de 
propostes didactiques que inclou i que 
cobreixen les etapes d'cducació inl'anti 1 i 
primaria, prirnordials pera la l'onnació de la 
persona. De gran intcre!->, també. és la 
fonnu lació oberta de le~ propostes de 
treball que poden ser utilitzades i elaboradcs 
pel mestrc scgons les necessitat!-> de ~:aJa 

comunitat educativa. El llibre é-. una gran 
font de suggeriments i d'iniciativcs artís­
liqucs que es poden aprofitar en el decurs 
de le'> a<.:tivitats de cla<>sc. 

Hem d'agrair a les autores. ducs co­
negudcs i prestigioses professionals en el 
camp tic la didüctica d · arts plüstiqucs a 
l'escola, la publicaci6 d'aquest llibre. 
elabora! com a fruit de la sc,·a propia 
recerca artística en el <.:amp de la pintura i 
el graval. de l'expcrimentació a l'cscola i la 
seva docenc ia a la formació de mcstres. 



Lkngücs 
(' 11 ('(lllftltk 

' ... , \\ t; l\1111 lt 

r •··"""'..a. u. ...... ~ 

1 

Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

1\nuario estadís1ico de Espaiia /997. Madrid: 
Instituto Nacional de Estadística, 1998 
Extracte de 1' índex: 
Territorio y medio ambiente; Población: 
Educación: Salud: Justicia: Mercado labo­
ral: Condiciones de vida: Industria y ener­
gía; Agricu ltura, caza y pesca; Servicios: 
Cu ltura y ocio: Comercio ex terior: Finanzas: 
Contabil idad; Internacional 

BROCK. William H. His10ria de fa química .. 
Madrid : Alianza. 1998 (Alianza Ensayo: 
ciencia y técnica; 12) 
Extracte de l'índex: 
La naturaleza del universo y el museo her­
mético: El químico escéptico: Los elemen­
tos químicos: Un nuevo sistema de filosofía 
química; Instrucc ión para el análisis de 
cuerpos orgánicos; La química aplicada a 
los oricios y los productos manufacturados; 
Cómo enseñar química; Estructura y meca­
nismo en química orgánica: El renacimiento 
de la química inorgánica 

BOTELLA, Lluís; FEIXAS, Gui llem. Teoría rfp 

... ~ .......... , ......... , 
·~·~-~· 

HM..,_ , • 

los constructos perso11ales: aplicaciones a 
la ¡mi<:lica psicológica. Barcelona: Laertes, 
1998 (Laertes Psicopedagogía; 86) 
Extracte de l'índex: 
El constructiv ismo y la ps ico logía de 
constructos personales en el contexto cul­
tural posmoderno; Actualidad y fururo de 
una psicología de los significados persona­
les; La psicología ele los constructos perso­
nales: El proceso de reconstrucción en psi­
coterapia. asesoramiento y orientación 
psicopedagógica 

El ca111ino hacia una escuela coeducativa. 
Joaquín Ramos García (coord.) . Morón (Se­
villa): M.C.E.P .. 1998 (Cuadernos de coope­
ración educati va: 3) 
Extracte de J'índex: 
Desde la discriminación hacia la justícia: el 
camino de la coeducación; El sexismo como 
fuente de las desigualdades en la escuela; 
La sexualidad de las organizaciones educa­
tivas: ¿És posible coeclucar en la escuela 
actual?: La coeducación sentimental; IJ1ter-
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venir en la educación en pri mera persona; 
Desde la orientación: actuaciones para una 
escuela coeducati va 

Els dre/S de l'ir~j(m l. Barcelona: Publicacions 
del Parlament de CataJunya, 1 998 

La educación .flsica en la educación Íl({arllil 
de 3 a 6 mios. Barcelona: INDE. 1998 (La 
educación fís ica en ... Reforma) 

HAPPÉ, Francesca. lntroduc'Ción al au1i.1·mo. 
Madrid: Alianza, 1998 (Alianza ensayo: psi­
cología y educación; 8) 
Extracte de 1' índex: 
La historia de l autismo; Autismo: el nivel de 
comportamiento y el nivel biológico: El ni­
vel cognitivo del autismo: la comprensión 
de las mentes; La minoría con talento: El 
Síndrome de Asperger; Los en igmas pen­
dientes: una mirada hacia el futuro 

LACRUZ ALCOCER. Miguel. Entre surcos y 
pupiTres: historia de la educación agraria 
en la Espaiia de Franco. Madrid: En ­
dymión, 1 997 (Ensayo; 91) 
Extracte de l'índex: 
El marco socioeconómico: los mojones de la 
finca franqu ista; Política de colonización: el 
barbecho del Régimen: El Ministerio de 
Agricu ltura: el mejor sembrador; El Ministe­
rio de Educación: el campo de la pizarra: La 
Falange. entre rosas y rosarios; La iniciativa 
privada: los aires que vienen ele Francia 

LEÓN ÜTF.RO, Luis; MARTÍN BRIS. Mario. 
Cómo organi:ar una bibli01eca escolar 
(itifawil, primaria y secundaria). Madrid: 
Escuela Española, 1998 (Guía escolar; 17) 
Extrae te de 1' índex: 
La bibl ioteca escolar desde el currículum y 
la planificación: Organización general de la 
biblioteca: el espacio, las func iones, la 
consti tución del fondo bibliotecario, la se­
lección: Procedimiento~ técnicos, organiza­
ción detallada y fu ncionamiento: Personal: 
perlil del bibliotecario escohu· 

ROZENBLUM DE HOROWITZ. Sara. Mediación 

en la esc11ela: resolución de conjlicros en 
el ámbiTo educalil'o adolesce11te. Buenos 
Aires: Aique, 1998 (Transformación). lnc lou 
un vídeo 
Extracte de 1' índex: 
Cont1icto y escuela: La resolución de con­
nietos y el entrenamiento en habilidades so­
ciales; El Programa de Resolución Alternati ­
va ele Conflictos (RAC): La dramatización 
(role play): una valiosa estrategia: Confl ic­
to y negociación; Los modos y los aborda­
jes de la negociación: individualismo. com­
petencia, cooperación e interdependencia: 
La importancia de la comunicac ión en la pre­
vención ele conllictos: ¿Qué es la med iación" 

TERRICABRAS. Josep-Maria. Alreveix-le a pell­
sar: la utilitat del pe11same111 rigorrís en la 
l'ida quo1idia11a. 4a. ed. Barcelona: La Cam­
pana, 1999 (Obertures: 2) 

V ALLS, Juan: RIÑÓN. Julio F. Los aprendi-;.a­
jes tempranos (marco pedagt)gico). Barce­
lona: Casals. 1 99~ (El des<UTollo total de la 
persona: 1) 
Extracte de ]' índex: 
Alternativa: el aprendizaje temprano: El pro­
yecto educativo AT. de aprendizajes tem­
pranos; El criterio integrado: los cuatro mar­
cos de la personal idad: Detalle de activida­
des: cultura musical. memoria lingüística. 
hechos matemáticos. juegos matemáticos, 
aprendizaje temprano de la escri tura; Família 
y est im ulación temprana: programas ele 
cstimulación prenatal; Planes de estimu­
lación hasta los siete ai1os 

WEINREtCH. Uriel. Lle11giies e11 conlac·Te. 
Alzira: Bromera, 1996 (Graclla; 1 0) 
Extracte de l'ínclex: 
La diferencia entre llengües: El m are 
psicologic i sociocultural del contacte de 
llenglies: Mecanismes i causes e:-;tructurals 
el' interferencia: L' indiviclu bilingüe: El marc 
sociocultural del contacte lingi.iístic: Efectes 
del bil ingüísme sobre l' individu 
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Cartellera 

DIMECRES DE ROSA SENSAT 

A l'abril , poemes mil 
dia 21 d 'abril de 1999, a les 18 h 

E l fill adoptiu a l'escola 
dia 28 d 'abril de 1999, a les 18 h 

Uuc: Centre pcr a la Rcnovació Pedagogica 
i Cultural Rosa Sensat 

Organiwll en col·laboraci6 amb ADDIA 
rAssociació en Defensa del Drct de 
la lnf:mcia a r Adopció) 

Av. de les Drassanes. 3 • OROOI Barcelona 
Tel.: 93 481 73 73 • Fax: 93 301 75 50 Lloc: Centre per a la Rcnovaci(l 

Pedagogica i Cultural Rosa Scnsat 
Av. de les Drassanes . .1 

JORNADES 

Educació infa ntil 
On som i on volem anar'? 
dies 7 i 8 de maig de 1999 

Uoc: Campus Univcrsitari de 
Ciencies de I'Educació 
Pg. de la Vall d'Hehron, 171 
Edificis: Tcatre. Llevant i Migdia 11 

Secretaria i inj(nmacirí: 

Pg. de la Vall d'Hebron. 171 
(Edifici de Migdia) 
OR035 Barcelona 
Tel.: 934 035 175 (Albert) 
Fax: 934 021 0 16 

08001 Barcelona 
Tel. : 93 481 73 73 • Fax: 93 301 75 50 

1 

XV/11 Encuentro estatal a Gandia 
T reballar a mh la diversitat, superar la desigua ltat : 
claus pedagogi<Jues 
dies 21, 22 i 23 de maig de 1999 

Organit::.a: La Mesa Confedera! de los Movimientos 
de Renovación Pedagógica 

lnfornwcirí: Fcderació ele Movimems 
de Renovació Pcdagogica 
Av. de les Drassanes. 3 • 0800) Barcelona 
Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 0 17 550 
E-mail: rsensat@pangea.org 

1 Jornades d 'angles 
dies 2S i 29 de maig de 1999 

Orgcmit:a: Associació de Mestres Rosa Sensai 

Jnfomwció: Associació de MestJ·es Rosa Sensat 
Av. de ks Drassanes. 3 • OXOO 1 Barcelona 
Tel. : 93-.+ 8 17 373 • Fax: 933 0 17 5:'10 
E-mail: rsen, at @pangea.org 



CONFERENCIES 

Cicle de conferencies sobre Educació, Societat 
i Universitat 
dies 17 i 24 de mar~, 13, 21 i 28 d 'abriJ 
i 19 de maig de 1999 

Organir;:a: Rectoral de la Univcrsita t de Girona 
Facul ta t de Ciencics de I'Educació (UdG) 

Uoc: Sala d' Acles de la Facul tar de Ciencies 
de I'Educació ele la UdG 
Emili Grahit, 77 

11!/'ormació: lnstituL ele Ciencies de I"Educació 
PI. Sant Do menee, 9 • 1707 1 Giro na 
Tel.: 972 41 87 02 103 • Fax : 972 4! 83 45 
E-mail: ice@p<\s.udg.es • http://www.udg.edu/ice 

CONGRESSOS 

111 Congreso de Educación para la Salud 
Municipio y Educación para la Salud 
Dos Hermanas (Sevilla) 
dies 29, 30 d 'abril i 1 de maig de 1999 

Organir::.a: Ayumamiemo de Dos Hermanas 

lnj(Jmwció i Se!"r l'laria: Ayuntamiento de 
Dos Hermanas 
PI. del Emigrante. s/n 
41700 Dos Hermanas (Sevilla) 
Tel. : 95 566 66 31 • Tei. :/Fax: 95 566 66 43 

SIMPOSI 

1 

Vlll Conferencia Projecte 
Filosofia 6/18 
Sant Feliu de Guíxols 
dies 7 i 8 de maig de 1999 

1 

OJ~t:anirzu: IREF (lnstitut de Recerca 
per I'Ensenyament de la Filosofía 
Gran Via. 608. SeD 
08007 Barcelona 
Tel./Fax: 93 302 46 35 

l Congreso Nacional de Lengua Escrita 
Enseííar a leer y escribir hoy 

Murcia 
dies 3, 4, 5 i 6 de jw1y de 1999 

Organir::.a: Ministerio de Educaci<Ín y Cultura 
i Centro ele Profesores y Recursos Murcia 11 

Sccrelaria: CPR Murcia ll 
Reina Sofía. 1 • 30007 Murcia 
Tel.: 968 23 03 03 • Pax: 968 23 74 51 
E-mail: murcia ii @centros5.pntic.mcc.cs 
http://centros5.pntic.mec.es/cpr.cle.murcia.ii 

Simposio Internacional de la Asociación de Logopedas de España (ALE) 
dies 8, 9, 10 i IJ d 'octubre 

Lloc: Auditorio y Centro de Congresos Región de Murcia 

Orgrmil':.a: ALE (A$nciación de Logopedas de España) 
Yiolante de Hungría. 1 J l-115, ese. B, pral. .fa • OR028 Barcelona 

li!/'omwciú. Secretaría Técnica, Eli te Consultoría y Formación 
Bulev<.~ r Cerina, 2" Ese., )0 B • 30001 Murcia 
Tel.: 96X 355 233 • Fax: 1)68 223 499 
E-mail: aromera@ ncxo.es • http://www.lelprof.es/ale 
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PREMIS - CONCURSOS 
TV Premis .loventut i Valor 

Premi Leandre Colomer 

La historia de Cataluny<1 a l'l'nscnyament 
Quarta convocatoria - 1999 

Organil~a: lnstillll de Ciencies de 1" Educació 
Funclació Leanclre Colomer 

ft(/ónnació: ICE ele la UA B. Prerni' Leandre Colomer 
Edifici A • 08 193 Bellaterra (Barcelona) 
Fax: 93 58 1 20 00 

Termini de presentació: Els trehalls s' han de presentar 
des de 1'1 de juny fins al JO de sctcmbrc de 1999 

1 

Organit:.a: Fundació Ag:rupació 
Mútua i rcdcració Catalana 
de Voluntaria! Social 

fnjimnaci!Í: Fedcració Catalana de 

Voluntaria! Sncíal 
Perc Vcrg~s, 1, 11 a planta 
mw:W Barcdona 

Tennini de presenUII'ió: Els trchalls 
s'han de pn.:~entar <1bans del 
30 de setembrc de 1999 

i Premio Ewrest de innovación Pedag•)gica en Educación infantil 

Poden participar-hi tnts aquells trcballs que voten potenciar l' apre­
ncntatge de l"alumnm d'educació infantil (dcscnvolupamen! curricular, 
lectoescriptura, tmctamcnt de conceptes basics. te111es trans\'crsals ... ¡ 
presentats en castella. 

Organit-;.a: Grupo editorial Everest (Dep. Collluni<.:<te i(lll) 
Manuel Tovar. l.\ • 28034 Madrid 
Tel.: 91 358 42 4l:i 1 14 9-4 • Fax: 9 1 729 3l:i 58 

Tennini dt• presc>ntucití: La recepcíó d. originals linalitzad1 el JO de 
setembre de 1999 

Prcmi Joan Profitós d 'assaig pedagogic 1999 

El Prerní Joan Profitós té la final ita t crestimular la renexió 
sobre aqucllcs accions pedagogiques que malden per cles­
envolupar íntegrament la persona. 

Organit::.a: Fundació Joan Profitós 
Rda. Sant Pau. 80 • 08001 Barcelona 

Tenuini de presenwció: Els originals s'han de presentar 
abans del 15 d'octubre de 1999 
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Coonoms 

Adre<;a 
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INSCRIU-TE: 

Envia aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail: rsensat@pangea .org 
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Provincia 
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Centre: Públic O Privat O Concertat O 
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tiva escolar. 
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MATERIALS DE RENOVACIÓ 

1Vwetat! 

Publicocions de lo 

• L'atenció a la diversitat 
Moviment Educatiu del Maresme 

Federoció de Moviments de Renovació Pedagógica/ 

Rosa Sensat 
Col-lecció: "Per una immensa minoría" 
64 póg. PVP: 750 PTA 

Lo 11 Jornada de Secundaria ha esto! un ombit d'interconvi 

d'experiencies. Per facilitar lo comunicoci6 es va abordar el 

temo des de tres vessonts diferents pero complementoris: e l 

metodologic, l'orgonitzotiu i el tutorial. 

En definitiva: va ser un mitjo per presentar lo feina feto, per 

analitzar els criteris que hi ha sota les prapostes d'atenció a la 

diversitat i, per últim, per ajudar a impulsar estrategies cohe­

rents amb una Educaci6 Secundaria Obligatoria integradora i 

comprensiva. 

• Una experiencia en habilitats socials 

Anna Carpena i Isabel Aguilera 

Federoció de Moviments de Renovació Pedagogica/ 

Rosa Sensot 
Col·lecció: "Per una immensa minoría". 
Quadern de treball 
64 póg. PVP: 750 PTA 

Aquest !libre és el reflex d' un projecte sobre habilitots socials 

que vol e m donar a coneixer a altres educadors coma eina útil, 

generalitzable a tots els nivells de primaria. El treboll conté 

instruments per detectar i analitzar comportaments concrets, el 

procés d'ensenyament-aprenentatge d'habilitats socials, aixi 

com una serie d'activitats i recursos que poden facilitar als 

educadors la seva intervenció. 

Edo to: Amb la col-loboraci6 de: 

~ 

mDiputació 
~de Barcelona 

Area d'Educació 



Col·lecció <do sóc de ... » 
Dirigido o nens i nenes o partir de 8 onys 

• Minu, de I'Índia 
!! • Takao, del Jopó 

V) ·ª • Fatima, d'EI Salvador 
o ..o • Dona, deis EUA 
¡= Ó: • Lenessú, de Benín. 

• Bali, de la Xina 
•O 

e "ü 
<1> E • Búxara, del Marree 
V) o 
~ fr • Erik, de Noruega 
·- .... 1-Q.. 

Un projede de llibres per apropar 
els infants al coneixement i a la 
valoració de la diversitat humana 
i la pluralitat cultural 

Direcció 
i coordinació: 

rm 
Edició: la Galera 

Distribució: Are de Beró 

Col·lecció <do vine de ... » 
Dirigido o nens i nenes o partir de 1 O onys 

$! • Bully, de Doubirou 
8 • Osta/inda, d'arreu 

V) ·-

0 ..o • Úa, de Reykjavik 
¡= ~ • Stelan, de Belgrad 

e :g • Nancy, de Cochabamba 
<1> E • Shalik, de Jhelum 
V) o o a. • Eneide, de Guajaró-Mirim 
+- ~ 
~ a. • Hassan, de Melilla 


