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El debat

Aquests darrers dies s’ha celebrat al Parlament de Catalunya el debat sobre politica
educativa, el primer de la democricia al nostre pais. Es a dir, el primer en gairebé dinou anys
de govern autonomic de la coalicié de Convergéncia i Unio.

Des del mén educatiu, des de la societat, no podem fer res més que congratular-nos
d’aquest fet. L’educacid és una qiiestio cabdal de garantia de drets i de progrés en qualsevol
societat i no pot ser abordada solament des dels despatxos de les conselleries o des dels
centres educatius. Impulsar la dimensié politica i publica de I'educacié és una necessitat
social i un deure dels i de les representants del poble de Catalunya, i aquest debat havia de
donar-hi resposta.

Un cop dit aixo, cal preguntar-nos, pero, si aquest debat parlamentari ha abordat els temes
fonamentals que planteja I’educacié a Catalunya en aquest final de segle i com ha arribat a la
comunitat educativa i a la societat en general.

Pel que fa a la primera pregunta, pensem que el plantejament que va fer el conseller
d’Ensenyament en nom del Govern estava més enfocat a justificar la bondat de la seva gestio
i a trobar un bon ressd mediatic que no pas fer propostes per resoldre problemes basics o per
afrontar els reptes de la multiculturalitat, la coeducacio, les noves formes d’organitzacio i
repartiment del treball, la sostenibilitat o I’accés democratic a la informacid, entre daltres, que
planteja la nostra societat.

Els partits de ["oposicié, probablement condicionats per aquest punt de partida, van
giiestionar les politiques i van formular més propostes concretes de millora que alternatives.
Potser hem de pensar que, les propostes globals, de model, cal plantejar-les en els programes
electorals i donar a la ciutadania la possibilitat de validar amb el seu vot les diferents
opcions.

I de la segona pregunta, de com el debat ha arribat al conjunt de la societat, va ser la
proposta del conseller de crear 30.000 places per a nens i nenes de 0 a 3 anys, el centre del
missatge mediatic. Proposta que donaria resposta a una demanda social intensament sentida i
feta arribar al mateix Govern des de diversos col-lectius i moviments socials en nombroses
ocasions, perd que, per la seva inconcreci6, planteja moltes incerteses que, un cop acabat el
debat, és responsabilitat del Govern resoldre.

Pensem que la preocupacié per la qualitat de I'educacié i els reptes que planteja és present
sempre en la nostra societat i que un esdeveniment puntual com és un debat parlamentari no
pot ni ha de donar totes les respostes, certament, perd reclamem dels nostres representants
que, el proper, no ens calgui esperar-lo dinou anys més.
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Educacié politica

«La preocupacio per una educacio politica democratica de
les noves generacions no és un fenomen particular de casa
nostra. Ni de la vella Europa. Es un problema mundial que té,
com és obvi, concrecions diferents segons el context i la
historia de cada pais», afirma 'autor d’aquest article, en el
qual reflexiona sobre el paper de 'escola en una «educacio
politica que s'ensenya i s’apren».

L'educacio politica en una societat
democratica: una utopia realitzable

Joan Pagés

Es practicament inevitable avui escriure sobre educacio, sobre
gairebé qualsevol aspecte de I'educacio, sense fer esment a I'obra
coordinada per Delors (1996). Em sembla, per tant, logic obrir
aquest monografic de Perspectiva Escolar sobre I'educacio poli-
tica amb una breu cita d’aquesta important obra:

«L."educacio no pot acontentar-se de reunir els individus i fer-los
subscriure valors comuns forjats en el passat. Ha de respondre
també a la pregunta: viure junts, amb quina finalitat? per fer
que? 1 donar a cada persona la capacitat de participar activament
durant tota la vida en un projecte de societat.

»El sistema educatiu t€ per missio explicita o implicita preparar
cada persona per a aquesta comesa social. En les complexes
societats actuals, la participacié en el projecte comu sobrepassa
ampliament I"ambit politic en sentit estricte. En realitat, cada
membre de la col-lectivitat ha d”assumir la seva responsabilitat de
forma quotidiana. Conseqiientment, s’ha de preparar cada persona
per a aquesta participacio, ensenyant-li els seus drets 1 els seus
deures, pero també desenvolupant les seves competencies socials
i fomentant el treball en equip a I'escola.» (p. 65)



Velles aspiracions d’una concepcié innovadora i utopica de
I"educaci6 i de I'escola que no han estat assolides encara i que,
segons els autors de I Informe Delors, haurien d’inspirar I’educacio
del segle XXI. Velles aspiracions que, com es posa en relleu en els
treballs d’aquest monografic, constitueixen un punt de referéncia
imprescindible en la practica educativa d’alguns mestres, pero que,
per amplis sectors socials i professionals, no han deixat de tenir
encara el qualificatiu d’utopiques.

Per qué un nimero monografic de Perspectiva Escolar dedi-
cat a I’educacié politica o, millor encara, a I’educacié politica
democratica? Perqué cal, una vegada més, donar testimoni d’on
som i de cap on volem anar. Perqué cal recuperar la memoria,
actualitzar el nostre discurs i seguir avangant per un cami en el qual
els ideals de l'escola per la qual hem lluitat des de fa temps
continuen essent uns referents de les nostres practiques en uns
temps en qué el desencis i el conformisme planen sobre la vida
politica, cultural, intel-lectual i educativa del pafs. Perque cal que les
generacions joves estiguin preparades per agafar el testimoni de la
lluita per la democracia i sapiguen fer front als reptes del futur des
del coneixement i des del compromis amb elles mateixes com a
persones, amb la seva societat i amb els homes i les dones de la
resta del moén. Perque cal educar la il-lusio i les ganes de participar
en aventures comunes més enlla de les falses igualtats derivades del
consumisme desenfrenat.

La preocupacié per una educacid politica democratica de les
noves generacions no és un fenomen particular de casa nostra. Ni
de la vella Europa. Es un problema mundial que €, com és obvi,
concrecions diferents segons el context i la historia de cada pais.
Aixi, per exemple, en els paisos occidentals, amb una llarga
trajectoria de régims politics democratics, sovint es posa en relleu
el fracas del sistema escolar en democratitzar-se i en democratitzar
la ciutadania, la qual es considera que té una actitud massa apatica
davant dels problemes de la vida publica. En el cas dels paisos que
han arribat a la democracia després de llargs periodes de
turbuléncies politiques —dictadures de tota mena, guerres civils o
enfrontaments amb els veins— la preocupacio consisteix a implicar
les noves generacions en la construccié d'un futur democratic.
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En tots els casos, es demana a I'escola una actitud militant en la
construcci d'una consciéncia civica democratica que permeti
avangar cap a una societat i un mén més just i més igualitari. Es
considera que la democracia no és un estat final, siné un procés
inacabable que implica vivéncia i coneixements. Aixi ho han posat
de manifest, per exemple, Beane i Apple (1997) o Freire (1993),
Per als primers, la democracia i les escoles democratiques no sén
fruit de la casualitat. Les escoles només esdevenen democratiques
quan els educadors intenten. de manera explicita, crear oportunitats
per donar vida a la democricia a través de 'organitzacio i dels
processos de participacié escolars i a través d’un curriculum que
aporti experiéncies democratiques. Freire, per la seva part,
considerava que no s’ha «d’esperar que la societat es democratitzi,
es transformi radicalment, per comengar la democratitzacié de
I"eleccio i de I'ensenyament dels continguts. La democratitzacié de
I"escola (...) és part de la democratitzacié de la societat. En altres
paraules, la democratitzacié de 1'escola no és un pur epifenomen,
resultat mecanic de la transformacio global, siné també un factor de
canvi» (1993: 108).

D’on venim? De l'educacié civica a...

L’aprenentatge de la politica, de la politica democratica, té
antecedents importants en el nostre pais i en tot el mén occidental.
De fet, I'educaci6 o la instruccié civica, acompanyada sovint de
Peducacié moral, apareix en els plans d’estudi de les escoles
publiques al final del segle passat com un element clau per a la
formacié de la ciutadania. Es una educacio centrada en els valors
del patriotisme i en la formacié de bons ciutadans i ciutadanes en
el sentit, com va assenyalar Cousinet (1972) per a Franga,
d’ensenyar als futurs electors I"organitzaci6 del sistema politic i els
seus avantatges 1 com participar-hi. Era, en certa manera. un
instrument de propaganda.

Al costat de la seva institucionalitzacid, van aparéixer ja al final
del segle passat i durant la primera meitat del XX propostes molt
meés agosarades vinculades a I'escola moderna, a 'escola nova i
practicament a tots els intents de renovacio educativa. Possible-
ment, la proposta més emblematica, i de gran actualitat, sigui la de



John Dewey (1985). Per a ell, «la democracia que proclama com
a ideal la igualtat d’oportunitats requereix una educacié en que
I’ensenyament i I"aplicacio social, les idees i la practica, el treball i
el reconeixement del sentit del que es fa, estiguin units des del
principi a la fi» (p. 99).

L’ensenyament i la seva aplicacid social son una constant en
totes les aportacions fetes a Europa i als Estats Units. Si bé amb
diferéncies, les aportacions, per exemple, de Kerschensteiner
(1934) o de Freinet (1972) van en aquest mateix sentit: I'educacio
civica 1 moral ha de projectar la seva tasca en la formacio d’uns
nens i d unes nenes, d'uns joves, que lluiten per aconseguir el bé
comu.

A Catalunya, la tasca educativa de persones com. per exemple,
Ferrer i Guardia, Pau Vila, Artur Martorell, Alexandre Gali i moltes
altres té el mateix rerefons. Rosa Sensat (1978), en descriure el seu
treball al capdavant de I'Escola de Bosc, ho exemplificava amb les
paraules segiients: «Perd ;qué importa que passessin maldecaps?
Aixf es familiaritzaven amb la incomprensio i la injusticia, aixi es
trempava el seu esperit al contacte de xocs amb el mén, aixi es feien
llestos i desperts, aixi afinaven els sentits i s’estimulava I’enginy per
tal d’evitar els perills, aixi adquirien presencia d’esperit per recla-
mar els seus drets i aixi aprenien el govern de si mateixos, que €s
la base de la responsabilitat.» (p. 46)

El xoc que va representar la Segona Guerra Mundial no va
modificar el valor d’aquests ideals. Tampoc el Ilarg periode de la
dictadura franquista, amb la seva «Formacion del Espiritu Nacio-
nal» inclosa, no va poder aconseguir que aquestes idees desapa-
reguessin del panorama educatiu catala. El que si que es van
manifestar, ja des de mitjan segle. eren les enormes dificultats per
democratitzar les escoles i el sistema educatiu mateix degudes, en
gran part, a la seva progressiva i poderosa burocratitzacio. La
democratitzacio de les escoles i I'educacié politica democratica
eren, continuen essent, fenomens malgrat tot minoritaris. A mitjan
anys cinquanta, Washburne (1967) escrivia referint-se a I'educacio
en les societats democratiques: «La filosofia en que es basa
I"educacio formal ha consistit a forcar les joves ments a adquirir els
coneixements que els adults consideren que els convé posseir, a
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entrenar-los que se sotmetin a la disciplina, imposar-los I"apre-
nentatge de certes habilitats i després abandonar-los a si mateixos
com a membres plens d'una democracia. Resulta curiés que
exactament la mateixa filosofia informa I'educacio dels estats
autocratics.» (p. 63) Per aixo reivindicava. una vegada més, una
educacio democratica entesa com una forma de vida en la qual
cada persona gaudeixi de les oportunitats més grans per exercir
les seves facultats com a individu i com a membre d’una societat.
I proposava una educacio politica destinada a crear una consciéncia
mundial basada en els principis aprovats per les Nacions Unides al
final de la Segona Guerra Mundial.

També en el nostre pais rescatavem i actualitzavem les velles
idees de la renovacio pedagogica. Les Escoles d Estiu van ser unes
platatormes excel-lents de debat i de contrast d’opinions. de
suggeriments per a la construccié dun futur que la mort del dicta-
dor ens permetia somiar com a radicalment diferent del tenebrés
passat dictatorial. En les Declaracions de la X (1975) i de la XI
(1976) Escola d’Estiu, s’hi apostava per la democratitzacié de
I"escola i per un ensenyament politic democratic.

«l.’escola ha d’introduir els alumnes a la realitat social. La
pluralitat ideologica s’ha de viure a I'escola tant pel que fa a les
idees religioses com a les politiques; el mestre posara el nen en
contacte amb les diferents opcions, sense amagar les propies.
L adoctrinament concret ha de quedar fora de I'escola, perd el
mestre ha d’estimular en "alumne els valors d'una societat de-
mocratica: solidaritat, respecte a I'altre, actitud de dialeg. etc.

»Cap ensenyant no podra ser exclos de la docéncia per motiu de
les seves conviccions o filiacié religiosa o politica. Només les
actituds antidemocratiques han de quedar excloses de 1'escola.»
(Punt 7 de la Declaraci6 de la X Escola d’Estiu de Barcelona: «Per
una nova escola publica», 1975.)

«Tot aquest esfor¢ de comprensio. critica 1 adquisicié de téc-
niques pretén arribar a uns objectius que s assoliran a llarg terme.

I. Aprendre a pensar de la forma més abstracta i racional
possible.



2. Adquirir els coneixements que situin I’alumne en el medi on
Vi

3. Que el nen desenrotlli una actitud de compromis social.
4. Que adquireixi pas a pas les tecniques que li permetin parti-
cipar en el procés de canvi per aconseguir una societat més justa.»
(Arees d'experiéncia a la primera etapa. «Per una Nova
Escola Puablica Catalana», 1976, p. 113.)

«En I'assamblea, hi veiem, entre altres, aquests objectius fona-
mentals:
* Poder tractar un tema viu per als nois.
« Fomentar habits de dialeg, d’agafar compromisos i de donar-ne
comptes; en definitiva, adquirir una practica de la democracia.
« Poder presentar, comentar i resoldre, si fa al cas. tensions
sorgides en el grup.»
(2a etapa d'EGB, «Per una Nova Escola Publica Catalana»,
1976, p. 119.)
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Vivencia democratica i coneixement democratic van constituir
dos referents importants del nou model d’escola que voliem cons-
truir 1 que ja s’havia anat desenvolupant en aquelles escoles que van
apostar per una pedagogia activa. L’aposta per una educacié
democratica impregnava, doncs, I'organitzacid i el curriculum esco-
lar. Per aix0 ens vam atrevir a proposar, a més. un curriculum
d’educacio civica destinat a ensenyar la practica i el coneixement
de la democracia:

«L."educacio del nen com a ciutada dins el context d'una societat
democratica ha de ser actualment un dels objectius fonamentals de
I"educaci6 per fer una persona responsable, participativa en la vi-
da comunitaria: social, economica, politica. Cal que cada ciutada
esdevingui un element actiu, solidari, tolerant, capag de defensar els
propis drets i respectar els deures.» (Pages i al: 1981, p. 19.)

La recuperacio de les llibertats, I’aprovacié de la Constitucio, de
I"Estatut d” Autonomia, el pluralisme politic i sindical, les successives
conteses electorals a tots els nivells de la vida politica (municipal.
autonomic, estatal, europeu), etc... han convertit la nostra societat
en una societat democratica, amb unes lleis, unes institucions, i amb
una practica politica electoral comparable a tots els efectes amb les
dels paisos del nostre entorn. Perod la democratitzacid de 'escola i
del curriculum escolar segueix essent un problema. També com a
la resta de paisos del nostre entorn. Les raons no son lacils
d’explicar i obeeixen a moltes causes. Per a Giroux (1993). i per a
molts altres sociolegs critics, les raons principals tenen relacio amb
la filosofia i la practica educativa imposada als Estats Units i a
Europa Occidental pels governs conservadors. Probablement també
a Catalunya siguin valides algunes de les analisis d’aquest autor.
Amb I'extensio de I'escolaritat obligatoria fins als setze anys, amb
la nova ordenaci6 del sistema educatiu i amb la presencia d'un
curriculum molt més obert del que existia en el franquisme s han
manifestat nous problemes que s haurien de convertir en reptes en
el llarg cami cap a la utopia: el d'una escola i un curriculum
democratic.



...cap on volem anar? L'educacié politica democratica

Com he assenyalat anteriorment, la preocupacié per una educacio
politica democratica és practicament universal. De fet, esta molt
relacionada amb la preocupacié que per I'educacio existeix arreu
del moén i, en especial, per I'educacié en valors. Sovint es diu, i
s’escriu. que les noves generacions estan mancades de valors i els
seus comportaments no s’adiuen amb allo que la societat adulta
considera escaient. Es cert que sectors, afortunadament minoritaris,
de la joventut estan seguint pautes ideologiques fonamentalistes i
estan tenint comportaments xenofobs, intolerants i violents. També
ho és que una immensa majoria de joves manifesten un gran
desinteres per la politica, almenys per la politica institucional. I
també ho és, és clar, que sectors minoritaris, encara, estan buscant
i duent a la practica formes alternatives de participacio que no
sempre estan d’acord amb el que la societat adulta entén per
participar en la vida politica. En tot cas, les actituds politiques de la
joventut s6n un producte de la societat adulta, dels temps que els ha
tocat viure i del que han aprés o han deixat d’aprendre en el seu pas
pel sistema educatiu. EI mén que les generacions adultes hem
construit no és ni un mon perfecte ni un moén al qual les noves
generacions tinguin un facil acoblament. Només cal observar
atentament la realitat mediatica per comprovar el grau de cinisme
existent en les societats occidentals o mirar amb ulls critics el nostre
voltant per entendre millor els problemes que hereten els nens i els
joves.

Qué hem de fer? Cap on hem d’anar? En primer lloc, hem de
prendre consciéncia que I'educacié politica s’ensenya is’apren i, de
sempre, sha intentat ensenyar i aprendre als centres educatius. Per
tant, cal repensar quin ha de ser el seu lloc a les escoles i quin ha
de ser el seu pes en el curriculum escolar. Existeixen tota mena de
propostes que abasten des de camps molt concrets derivats, per
exemple, de I'educacié en valors o de 'ensenyament dels drets
humans, fins a d’altres més generals centrades en I'aprenentatge de
la participacié democratica o en enfocaments curriculars especifics
d’arees de coneixement com les ciéncies socials.

En cap cas. I'educacié politica democratica es concep nomeés
com una instruccié siné com un tot que ha d’incloure necessaria-
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ment vivencia, participacid i coneixement. Es considera que ha
d’afectar el conjunt de I'escola, el seu propi projecte educatiu i la
seva praxis quotidiana. Es relaciona amb metodologies d’ensenya-
ment i aprenentatge com el treball cooperatiu, I'assemblea, els
debats, etc., de totes les arees de coneixement i amb el desen-
volupament de capacitats relacionades amb el pensament critic.
Es vincula a tots els sabers escolars, ja que aquests no son po-
liticament neutres ni en la seva construccid ni en el seu ense-
nyament/aprenentatge. Es recomana un aprenentatge basat en la
qualitat més que en la quantitat i en la construccio de coneixements
mes que en la transmissio i memoritzacio repetitiva. Els continguts
han d’estar centrats basicament en aquells problemes (socials,
ambientals. politics. culturals, etc...) que siguin més facilment
identificables com a tals i sobre els quals es pugui intervenir.
Algunes propostes apunten a una transformacié dels continguts
socials i, en especial, dels de I'antiga educacid civica cap a uns
continguts centrats en els problemes socials rellevants a través dels
quals I"alumnat aprengui a analitzar, valorar, participar. en definitiva,
a exercir les seves competencies politiques democratiques.

L’educacio politica entesa d’aquesta manera ha d’oferir a
I"alumnat la possibilitat de vivenciar i d’estudiar simultiniament
situacions democratiques 1 continguts de naturalesa politica.
L escola ha d’esdevenir un espai organitzatiu i social on I’alumnat
pugui aprendre a viure en democracia i iniciar-se en la complexa
vida politica. Per aprendre a participar i intervenir de manera
conscient en la construccié d'una societat cada vegada més
democratica, plural, tolerant, dialogant, justa i solidaria. El combat
per una educacio politica democratica continua i probablement no
€ final. Els treballs que es presenten en aquest monografic de
Perspectiva Escolar son una mostra del que s’esta fent i del que
s’esta pensant. Son un exemple del cami recorregut i del llarg cami
que queda encara per recorrer. S6n una via cap a la utopia
realitzable.
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L'autor comenta els tres eixos al voltant dels quals
s'ordena la intervencié de 'escola en la socialitzacio politi-
ca: «el contingut de 'ensenyament, la iniciacio a certes
formes de participacié i ['aprenentatge de certs tipus de

relacions socials ».

La socialitzacié politica a I'escola

L’escola prepara els infants per viure en la societat moderna i per
exercir-hi el seu rol de ciutada. Paral-lelament, la lliure eleccié d'un
tipus d’educacié amaga, en alguns pares, la por d’una influéncia
excessiva dels ensenyants en els sistemes de valors dels infants, en
particular en el terreny politic. El paper de I'escola en la socialitzacio
politica dels noies i les noies és una qiiestié ampliament debatuda.
en tant que la socialitzacio designa el procés d’inserci6 dels indivi-
dus al si d’una societat politica donada i, per tant, la interioritza-
cid de les normes i dels valors propis d’aquesta societat. L infant
«construeix» la seva personalitat identificant-se progressivament
amb les normes i les creences del grup social en el qual viu per
assimilar-les i reproduir-les en el seu comportament diari.

L escola pot esdevenir, aixi, per als infants un lloc d’aprenen-
tatge del seu paper politic, transmetent-los els valors compartits al
si de la societat. Tanmateix, la funcid socialitzadora de 1'escola en
I"adquisicio de les opcions politiques té uns Iimits.

1. L’escola, factor de socialitzacié politica

Les intervencions de I'escola en la socialitzacio politica es poden
ordenar al voltant de tres eixos diferents, tot i que els seus efectes

Josep M. Comas
i Estalella
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es barregen estretament: el contingut de I'ensenyament, la iniciacio
a certes formes de participacié i I'aprenentatge de certs tipus de
relacions socials.

Per modelar millor el ciutada de dema, els poders politics poden
influir en els programes i el contingut dels manuals en el sentit de
I"'ensenyament de I'educacid civica, sota forma de preceptes de
moral social i de coneixements de la vida institucional. A més del
fet que ens podem interrogar sobre I'abast real d'un tal ense-
nyament —nomeés produiria els seus efectes en els medis socials en
que els infants no poden trobar en una altra banda les bases
necessaries per al coneixement de les institucions—, els politicolegs
remarquen la importancia de les conndicionss d’adquisicio dels
coneixements.

Aixi. es pot establir una divisio entre dos modes de formacio dels
coneixements politics. D’una banda. un saber formal que prové del
terreny del coneixement escolar i que es refereix al funcionament
de les institucions, les normes i els mecanismes i, de I"altra banda.
es deixa al coneixement espontani un saber més imprecis sobre els
homes i els partits politics o els conflictes politics, en resum, allo de
que no es parla en general a 'escola.

Alguns estudis duts a terme en els paisos democritics mostren
que aquests dos tipus de coneixement desenvolupen competéncies
politiques diferenciades segons els grups socials. Aixi, en materia
de descripci6 d'institucions o de mecanismes de la vida politica. els
infants dels medis socials privilegiats van més endavant que els
altres; en canvi, els infants dels medis desfavorits coneixen millor
que els altres el terreny de les lluites socials i politiques.

En segon lloc, I'escola constitueix un lloc d”aprenentatge de certs
mecanismes i de certes practiques proximes a les de la vida politica
(participacio a la vida de classe. eleccio de delegats). Alguns estudis
han subratllat I'eficacia de la participacié a la vida escolar com a
preparacio a la vida politica, igual que el coneixement escolar tot sol
no implica necessariament un desig més gran de participacio poli-
tica en els alumnes.

L altima influéncia de I'escola s’exerceix per mitja de 1'apre-



Dibuix: Joan Liuch Puig.

nentatge de certes formes de relacions socials: relacions horitzon-
tals entre iguals o semblants, relacions verticals institucionals i in-
formals entre persones adultes i infants. L aprenentatge d aques-
tes relacions verticals ajudara el desenvolupament d’actituds de
participacio o, al contrari, de submissio i d’alienacié segons que la
institucio escolar esdevingui una via de participacié o que resti el
vector d'una cultura de submissio.

A cap i a la fi, tot passa com si en el terreny politic la influencia
de 'escola oferis dues cares diferents. D’una banda, 1'adquisicio
d’una competéncia savia i sovint formal, la familiaritzacié amb certs
mecanismes de participacio per als nois i noies dels medis afavorits
i per als alumnes en bona situacié escolar. D altra banda, per als
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nois i les noies dels medis desfavorits o en mala situacié escolar,
I"aprenentatge de situacions de desigualtats i de mitjans per
combatre un sistema que els exclou o els relega.

Molt més que per mitja de I'educacid civica, I'escola sembla tenir
un paper important en I’adquisicio de les actituds politiques pel ti-
pus d’ensenyament dispensat —autoritari o participatiu—, per les
relacions que s’estableixen entre alumnes, per les practiques col-
lectives dels infants (desordres, indiferéncia. emulacio).

En definitiva, I'escola té un rol socialitzador en I’adquisicio dels
coneixements sobre la politica i la transmissié d’actituds fo-
namentals (en particular, interés pels afers publics, confianca o
desconfianga envers els rols d’autoritat). El seu paper en |'ad-
quisicio de les opcions politiques sembla menys establert.

2. L’escola i I'adquisicié d’opcions politiques

El paper de I'escola en la socialitzacié politica dels infants esti
al centre d’un sistema de relacions complexes que impliquen diver-
sos actors, com la familia, els ensenyants i els governants. Els pares
poden témer que un cos d’ensenyants politicament actiu modeli les
orientacions ideologiques dels nens i les nenes o bé que I'escola
esdevingui objecte d’una manipulacid ideologica de part del poder
politic. El risc d’una manipulacié politica de I'ensenyament no es
pot excloure. D’aquesta manera s’estableixen els Iimits del pa-
per socialitzador de I'escola en politica, i en especial la seva in-
cidencia en les opcions politiques dels infants.

Les aproximacions a la qiiestio de la socialitzacié politica a
I'escola estan molt dividides. Per als uns, la formacio del ciutada
pertany com a cosa propia a ['escola —els alumnes d’avui son els
ciutadans de dema— reivindicant aixi una situacié de monopoli que
I"escola no ha ocupat mai. En canvi, per a d’altres, la socialitzacio
politica és la resultant de la interaccié de medis diversos dels quals
I'escola i la familia constituirien els elements essencials. Per a
aquests, I'escola no hauria de substituir el paper educatiu fonamen-
tal de la familia, tot i admetre la solidaritat i la complementarie-
tat dels dos processos.




En gairebé totes les societats de tipus occidental es bandeja de
I’escola la politica partidista. En canvi, aquestes societats
reconeixen la prerrogativa de la familia en la formaci6 de les
opcions politiques dels nois i les noies. La familia esdevé aixi el medi
i I'agent de la seva socialitzacié politica; en efecte, alguns estudis
sociologics mostren la preponderancia de la influencia dels pares pel
damunt de la dels ensenyants en la formacié de les orientacions
ideologiques dels infants. Per tant, la influéncia de les preferén-
cies ideologiques dels ensenyants sobre la formacié de les dels nens
només s’exerciria de manera efectiva si anés en el mateix sentit
que la dels pares. La influéncia personal de 1'ensenyant, doncs,
seria limitada i el que comptaria seria la influéncia global del siste-
ma d’instruccié en la mesura en que aportaria a cada alumne una
llibertat més gran d’eleccio.

Perd amb aixd no es pot descartar la hipotesi que I’escola es trobi
a I'origen d’una ruptura amb les opcions politiques dels pares,
encara que sigui només per les expectatives de promocio social o
els temors de regressio que pot fer néixer en els adolescents.
Aquestes expectatives o aquests temors poden incitar un jove a
trencar amb les opcions politiques lligades al seu origen social.

En tot cas, la gilestié de 1'ensenyament dels valors politics a
I"escola resta plantejat. L’escola ha d’ensenyar valors? Com s han
d’ensenyar? Es la comunitat educativa en el seu conjunt qui hi ha
de donar una resposta. Tanmateix, a titol orientatiu, es poden
aportar alguns elements al debat.

En primer lloc, la comunitat educativa hauria d’arribar a identi-
ficar un sistema de referencia comu dels valors no partidistes que
s’han d’ensenyar i acceptats per totes les families ideologiques.
Valors compartits i necessaris a la vida col-lectiva. Hi trobariem.,
sens dubte, els valors que fonamenten la ciutadania —Ila Ilibertat i
la igualtat— 1 les que van lligades al seu exercici —I"honestedat, la
justicia, la solidaritat, pero també la tolerancia i el respecte de les
diferéncies.

A continuacio, com ensenyar els valors a I’escola. EI problema
és, evidentment, dificil. La solucid depén de les opcions peda-
gogiques. Aix0 no obstant, sembla que I'ensenyament dels valors
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no pot ser el monopoli d’una disciplina en si —historia o educacio
civica—, sino el fruit de I'esforg de tota la comunitat educativa. En
I"ensenyament mateix s’hi podria considerar un procediment trans-
versal que recorrés, donat el cas, a intervencions externes.

La socialitzacio politica, i en particular I'ensenyament dels valors
politics, roman al centre del debat sobre la necessitat d"una iniciacio
a la vida politica i els riscos de polititzacio de I'ensenyament, sobre
la instruccio civica i la formacio politica, sobre les responsabilitats
dels pares i les de I'escola. Aquest debat encara és lluny d’estar
tancat.



En aquest article I'autor analitza el tractament que el
curriculum d’educacié primaria i secundaria dona a l'edu-
cacié politica, i també fa una proposta alternativa que en-
clou les finalitats, els continguts i el model didactic d’inter-
vencio a l'aula.

Educacié politica: per que, queé i com?

Quan dos per dos no son quatre

Pocs ensenyaments presenten tantes controversies com 1e-
ducacié politica i, en canvi, pocs aprenentatges son considerats
tan importants com els valors democratics. D’una banda, la por
de 1'adoctrinament o de la manipulacid, el recel a una inculcacié
ideologica diferent de la considerada com a propia per la familia,
etc., aquestes situacions han donat lloc a programes on I'educacié
politica queda diluida en una série de tematiques diverses, com
I’aprenentatge d’unes normes civiques o la historia de les inst-
tucions de govern o de les eleccions.

D’altra banda, és dificil trobar un altre tema sobre el qual existeixi
tant de consens com en el cas de 'educacié per a la democracia,
almenys pel que fa a intencions quan, un dia si i un altre també, es
manifesta la seva necessitat des de 1’Administracié o des dels
mitjans de comunicacié. Una altra qiiestié ben diferent €s quina
reflexio es fa sobre les seves finalitats, sobre els continguts que
s’han d’ensenyar o com fer-ho. Aquesta gran contradiccio que es
déna entre la malfianga a I’educaci6 politica i la valoracio social de
la formaci6 democratica, com si fossin dues qiiestions diferents, fins
i tot, oposades, és una de les caracteristiques del nostre temps en
aquest ambit de I'educacié social (Santisteban. 1993).

Antoni Santisteban
Ferndndez
Professor de Didactica
de les Ciéncies Socials.
Universitat Rovira i Vir-
gili



20 Educacio politica

L educacio politica ha de ser, com a principi general, educacio
per a la democracia. Des de la perspectiva de I'educacié social,
Ieducacio politica ha de ser la formacié més especifica per a la in-
tervencié social, com a aprenentatge de capacitats de racionalitat
critica i per a la participacié. Qué i com ensenyar la democricia
seran factors decisius en la concepei i en la formacié de I’alumnat
per al canvi social (Grasa, 1998).

En aquest article volem analitzar breument el tractament que es
dona, des del curriculum d’educacié primaria i secundaria, a
I"educacio politica. També volem fer una proposta alternativa que
inclogui les finalitats, els continguts i el model didactic d’intervencio
a 'aula.

1. Sobre el curriculum

El curriculum d’educacié primaria a I’area de coneixement del
medi social i cultural considera que la comprensid de la societat
requereix un procés socialitzador i I'aprenentatge «d’habits de-
mocratics», aixi com també la consciéncia de «pertinenga a la
societat 1 nacionalitat catalana». A la mateixa introducci6 es fa
referencia a la «visi6 critica del mén» i a les capacitats d’empatia,
causalitat i complexitat socials (Dep. d’Ensenyament, 1992, 38).
Als objectius generals apareix de nou «el sentiment de pertinenca
al pais». L’objectiu vuit fa referéncia al respecte de les normes de
convivencia, 1 I’objectiu nou als «drets i deures democratics» (39).

Quant als continguts de fets i conceptes, es fa referéncia als
drets i deures personals i col-lectius (1.3.); I'organitzaci6 de la vida
social 1 el treball (3.3.); simbols d’identitat cultural i nacional de
Catalunya (4.1.); organitzacié politica del municipi, de Catalunya i
d’Espanya (4.3.). Quant als continguts de valors, es fa referéncia
a la consciéncia progressiva de la responsabilitat i de la presa de
decisions (1.1.); acceptacid de normes (1.3.): drets i deures (2.1.);
participacio a la vida col-lectiva (2.2.); sentiment de pertinenga a
Catalunya (3.1.); acceptacié de normes (4.2.).

Als objectius terminals, hi apareixen de nou referéncies als drets
i deures de les persones i a les normes dels ciutadans, aixi com «la



necessitat de fer aportacions personals a la vida col-lectiva,
participant i col-laborant amb els altres, utilitzant el dialeg com a
forma per resoldre conflictes» (41). També hi sén presents els
conceptes de solidaritat, tolerancia, cooperacio i drets humans.

Com podem veure, el model del curriculum fa una incidencia
especial en els conceptes d’identitat nacional, de drets i deures i
de respecte a les normes socials. Altres conceptes, com el de
participacio, hi tenen una minima preséncia. Els conceptes de
cooperaci, solidaritat o conflicte, no els trobem als continguts, sin6
als objectius terminals. I a les orientacions didactiques tampoc no
trobem models d’intervencié que poguessin suplir aquestes man-
cances amb una practica participativa, cooperativa, etc.

Considerem que el curriculum d’educacié primaria no ofereix
un marc adequat d’educacié democratica, ja que hi abunden les
referéncies al simbolisme nacionalista i a un tipus d”educacio civica,
basat en la inculcacié de normes. Solament un cop s’anomena la
necessitat de desenvolupar capacitats critiques 1 cap vegada no es
fa esment de la intervencid social, que ha de ser la finalitat clau
de I'educacio social.

Al curriculum de I'area de ciéncies socials de 1'educacio se-
cundaria, a la seva introduccié, s’anomena la politicologia com a
ciéncia social i algun aspecte d’aquesta disciplina: sistemes politics,
participacié democratica, naturalesa del poder i del conflicte en el
moén d’avui (Departament d’Ensenyament, 1993, 39). Hi apareix de
nou el concepte d’identitat nacional, a la vegada que, més endavant,
es pretén educar individus critics i es valora el relativisme cultural
i la necessitat de practicar el dubte. S’anomena també I'educacio
per a la vida democratica i, en la presentacié dels continguts
d’actituds, els valors democratics, la participacid, la critica i la
tolerancia, respecte, solidaritat i cooperacié (41). Als objectius
generals es redueix aquesta preséncia de conceptes de I'educaci6
politica 0 democratica a: «Inserir-se activament, participativament,
democraticament i criticament, tot emprant 1’analisi i el coneixe-
ment del territori i la historia de la nacié catalana, en la cultura, la
societat civil, les institucions democratiques i la realitat nacional
catalana» (42).
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Als continguts de fets, a 'apartat de «I’organitzacié dels homes
i del territori», apareixen conceptes destacats de 1’educacio
democratica: poder, autoritat, sobirania, Estat-nacio, estructures
socials, conflicte (43). Als continguts de valors apareix la tolerincia,
I"antidogmatisme, I'actitud critica, participacid, responsabilitat,
col-laboracio, drets i deures. institucions democratiques. defensa de
la llibertat, solidaritat, cooperacid. Als objectius terminals, en canvi,
es valora la distincio de regims politics, partits politics. constitucions,
el coneixement del funcionament de la democracia i del pluralisme
politic, els drets humans i la simbologia politica i cultural de
Catalunya (46).

Al curriculum d’educacié secundaria trobem una certa inco-
herencia entre els objectius generals, els continguts i els objectius
terminals, de tal manera que si uns fan constar una estructura
conceptual interessant, encara que inconnexa. els altres valoren
més un aprenentatge d’historia politica que no pas d’educacio
politica. D’altra banda, hem de concloure que. tot i les consi-
deracions didactiques que encapgalen el curriculum, I'educacio de-
mocratica que es proposa dificilment es podra relacionar amb les
experiencies o amb la vida quotidiana de I"alumnat.

Tant al curriculum de primaria com al de secundaria, trobem
problemes per articular una proposta conceptual en educacio per a
la democracia que faciliti la reconstruccié dels esquemes de co-
neixement de I'alumnat, per fer-los més amplis i més complexos
progressivament. Com a educacié politica, hi predomina | apre-
nentatge normatiu i la inculcacié de la identitat nacional, i hi man-
quen procediments de participacio democratica. La intervencio
social esta absent del curriculum, de la mateixa manera que el can-
vi social no és en cap moment una finalitat de I’educacié social.

2. Educacié politica: per a que?

Aquesta giiestio esta relacionada de manera intima amb la nostra
concepeid de la politica i, al mateix temps, de la democracia. La
politica tracta de la convivencia de les persones. com s organitzen
i com resolen els seus problemes. En aquest sentit, no entenem la
politica com I"estudi de les formes administratives de govern o de



poder institucional, siné el tipus de respostes que un grup o comuni-
tat déna en la solucié dels seus problemes socials, en qualsevol
ambit de |'experiencia, ja sigui la familia, I'escola, la ciutat o el pais.

Hem d’ensenyar la democracia, els seus origens, les seves
alternatives i les seves contradiccions. Pero, que és la democracia?
LLa democricia no es pot definir com a conjunt de lleis, siné com a
cultura politica. La democracia és un ideal, en la mesura que la
democracia real no és mai la democracia que voldriem. Alguns
autors no consideren que la democracia es pugui definir com a
utopia, ja que en ultim terme sempre 8 han de prendre les decisions
socials, per consens o per majoria, d acord amb la realitat existent
(Touraine, 1994, 35). Malgrat tot, les decisions del present es
prenen sempre d’acord amb les nostres perspectives d'un futur
desitjable.

La democracia no és un sistema politic ben definit, encara que
podem establir uns minims per considerar una organitzacio social
com a democratica (Rubio Carracedo, 1996). Considerem la
democracia com un horitzé ideal, que canvia amb el temps. 1 que ens
obliga a reflexionar, a debatre i a reconstruir, cada vegada, les
nostres idees sobre 1’organitzacid social, la llibertat i el poder, la
justicia i la igualtat, aixi com el nostre propi autoconcepte i la nostra
participacio social.

I.’adquisicié d’una cultura democratica requereix la recons-
truccié de conceptes com poder, igualtat o participacio. Cal rees-
tructurar i ampliar els esquemes de coneixement de I'alumnat. La
democracia és un concepte d’ordre superior i és, a més a més, una
manera d’entendre el mon i d’actuar a la vida. L’educaci6 politica
implica I’aprenentatge d’una série de capacitats d’analisi critica, de
resolucio de conflictes, de dialeg o de presa de decisions.

S’han de tractar problemes que afectin I'alumnat, de tal manera
que aquest se senti part de la vida politica i que consideri funcional
el seu aprenentatge. Els problemes socials només es poden resoldre
participant de manera activa en el medi, aprenent a expressar les
opinions i a col-laborar. La participacié democratica requereix
també un cert aprenentatge de 1'altruisme i de la solidaritat, de
I"intereés pel bé comu i la lluita contra les desigualtats.
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L’educacio politica no pot ser un aprenentatge estitic,
d’institucions o d’organitzacions consolidades, de procediments o de
conceptes tancats o de valors universals. Es, més que res. un procés
dinamic de practica de la racionalitat i de formacié del pensament
social, que qiiestiona qualsevol organitzacié social, la seva estruc-
tura com a sistema de llibertats, distribucid del poder, repartiment de
responsabilitats i existencia de desigualtats.

3. Educacié politica: de la suma a I‘algebra

Que hem d’ensenyar d’educacio politica? Hem d’ajudar 1" alum-
nat en el seu autoconeixement com a pas previ a la seva par-
ficipacio democratica en grups socials. Hem d’afavorir una parti-
cipacio des de la solidaritat en la millora de la democracia. Hem
de tractar problemes socials rellevants que afectin, en certa ma-
nera, I"alumnat. L'hem d’ensenyar a valorar-los i a resoldre’ls,
distingint entre els prejudicis i els judicis racionals. Aquest ca-
mi ens portara a I'analisi de les organitzacions socials i politiques,
la qual necessita la comprensi6é de la perspectiva historica de la
societat i de la politica,

1) Autoconeixement. Els grups socials estan formats per perso-
nes i la capacitat de cada individualitat per actuar en el conjunt de
la comunitat marca la maduresa del comportament democratic
d’una societat. Un objectiu de I'educacio politica ha de ser afavo-
rir el desenvolupament de I"autonomia personal, |'equilibri entre
I"autoconcepte i I'autoestima (Pérez Gomez, 1998), aixi com la
capacitat per valorar les opinions d’altres persones sobre el nostre
comportament. Un aspecte important d’aquest aprenentatge és la
capacitat autoreguladora de les propies actuacions, factor essencial
en la construccio del concepte de Ilibertat i en el de responsabilitat
social.

2) Participacié. Segons Arend (1997), el sentit de la politica és
ben senzill: €s la llibertat. Pero, aquesta llibertat no té un sentit tinic
de llibertat personal, d’independéncia o d’autonomia. siné que també
¢s, com a concepte politic democratic, llibertat de participacio
(Cortina, 1997, 231), cosa que vol dir acceptar la responsabilitat de
col-laborar 1 de decidir.



Dibuix: Joan Lluch Puig.

3) Selidaritat. La participacié democratica comporta la
preocupacio pels assumptes puiblics o comuns, aixi com un cert grau
d’altruisme. Podem afirmar que sense solidaritat no existeix la
democracia, ja que €s un tipus d’organitzacié social i de sistema
politic en el qual sempre existeixen desigualtats. El seu per-
feccionament o la seva construccié depen de la nostra capacitat
per millorar aquestes situacions, cosa que requereix aquest grau
imprescindible de solidaritat.

4) Resolucio de problemes socials. Els problemes, com a
continguts o estrategies d’aprenentatge, no soén exclusius de les
matematiques, de la fisica o de la quimica. En la formacio del
pensament social, la resolucio de problemes és fonamental. ja que
parteix de la realitat social de 'alumnat i déna sentit a I'educacio
social, la fa significativa i funcional. En I'educacié politica, els
problemes sén la base de 1"accio social. Els problemes han de tenir
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en compte les experiencies de 1'alumnat, han de ser rellevants i
s"han de tractar com a reajustament o redefinicio de I'organitzacio
social (Dewey, 1985).

3) Prejudicis i judicis. Els prejudicis formen part de la vida
quotidiana de les persones i, per tant, de la seva cultura politica.
Segons Arend (1997), les persones no podem viure sense prejudicis,
per tant, no cal evitar-los, cal analitzar-los, racionalitzar-los i
transformar-los en judicis conscients. La capacitat de recon-
sideracio dels prejudicis i la capacitat de construccio coherent dels
Judicis son peces fonamentals de la cultura democratica.

6) Organitzacio social. Un element clau de I'educacio politica
¢s la conceptualitzacio del poder, com es justifica, com s’estructura
i com es relaciona amb altres conceptes com llibertat, igualtat o
justicia. D"altra banda, avui dia el poder adquireix tonalitats variades:
els mitjans de comunicacio, per exemple, poden arribar a tenir un
gran poder (Ramonet, 1998).

7) En aquest sentit, és imprescindible la perspectiva historica en
I"estudi de les organitzacions i de la politica (Hargreaves, 1996), per
evitar les visions ahistoriques i immobilistes de la democracia. En
altim terme, la visio dels canvis socials en el passat i des del present
ha de preparar I'educacié per a la construccio critica del futur.

4. El context comunicativ d’aprenentatge

Un alumne de secundaria valora la classe de ciéncies socials: «un
tema era la democracia grega (...). m’agradava, pero solament hi
vam dedicar dues hores (...), vam prendre apunts i solament va
donar temps a plantejar alguns dubtes sobre I'explicacio de la
professora». Sobren les paraules. En I'educacié per a la demo-
cracia. €s tan important allo que ensenyem com el context
d’aprenentatge que es crea.

Educar per a la democracia és ensenyar a dibuixar un cami que
hem d’inventar cada vegada, que mai no ens sembla just i mai no
hem de pensar que caminarem sense entrebancs. Un espai per a
la comunicacio en llibertat, per a I'acceptacio i la promocio de la



diversitat, per a la racionalitat, per a la formacio del pensament
criticocreatiu i per a la resolucié de conflictes.

a) Comunicacio. La comunicacié que es déna a I'aula és el
bardmetre que ens indica quin tipus de model educatiu es gestiona
en el seu interior per regular les relacions o les interaccions entre
les diferents persones que hi conviuen. Aquesta comunicacio €s, en
gran part, oral i en gran part simbolica. La comunicacié €s
I"indicador de la cultura democratica que es viu en la convivencia
escolar.

Una part important de la comunicacio es canalitza a través dels
materials curriculars que regulen la feina que han d’acomplir els
nois i les noies a la classe. La majoria d’aquests materials acos-
tumen a ser escrits i, entre aquests, abunden els textos descriptius
o explicatius, pero trobem a faltar els textos argumentatius que
justifiquin amb raons de pes els seus arguments i tinguin en compte
també les raons dels altres (Benejam i Quinquer. 1998).

Que ha de ser la comunicacié? Des de I'educacié politica, un
procés d’intercanvi i de compartiment de coneixement que
possibilita un aprenentatge social critic de la democracia (Young,
1993).

b) Diversitat. La comunicacio no és solament el reconeixement
de I"altre, de la seva cultura o dels seus valors morals o estétics. Es
el dialeg amb una persona que organitza de manera diferent de
la meva els elements de la vida i de la convivencia i dona respos-
tes diferents a preguntes comunes (Touraine, 1994).

¢) Racionalitat. En primer lloc, cal afavorir la construccié de
I"opinié de 1'alumnat sobre els problemes socials que els afecten,
aixi com la seva contrastacio a través del debat. En segon terme,
cal aprendre a valorar la intencionalitat de les interpretacions, de
tal manera que puguem comprendre les opinions daltres persones.
[ cal, finalment, saber exposar els nostres judicis sobre problemes,
esdeveniments o comportaments socials. La racionalitat ha de
representar també la coheréncia entre el pensament i laccio
(Young, 1993, 13).
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d) Pensament criticocreatiu. El pensament critic no es pot
separar del pensament creatiu, fins al punt que no pot existir I'un
sense I'altre. Es engany6s plantejar dos estils de pensament
completament diferents, ja que el primer constitueix part del segon.
Es cert que allo que és critic pot no ser creatiu, pero allo que és
creatiu no pot deixar de ser critic (Nickerson, Perkins i Smith (1987,
I11). La capacitat creadora €s essencial en la construccié de la
democracia. Cada persona té la llibertat 1 el deure de plantejar
alternatives a la realitat social (Cortina, 1997, 23).

e) Conflicte. Sense I'acceptacid, la descripcid i el tractament
dels conflictes no existeix democracia. L educacio politica ¢ la
funcio d’ensenyar a resoldre els conflictes. El conflicte requereix un
estudi de la imatge de I'enemic (Spillmann i Spillmann, 1991), aix{
com |"aprenentatge de la negociacio, com a defensa dels interessos
personals o de grup, i la capacitat de fer concessions o de renunciar
a determinades pretensions. Parts essencials en la resolucié de
conflictes son I'empatia, el debat i la cooperacié (Pérez Serrano,
1997).

Posar-nos en el lloc de I'altre, dialogar sobre el conflicte, debatre
sobre els nostres judicis, les nostres expectatives, oferir I’esperanca
de la col-laboraci6 per superar els problemes. Des dels conflictes
personals als de politica internacional, els conflictes tenen una seérie
d’elements comuns, que ens porten a considerar-los continguts que
es poden ensenyar, perd que també ens fan reflexionar sobre la
seva gran dificultat. Amb tot, aquest ha de ser un objectiu de
I"educacio social, com a educacié per a la vida, com a educacid
politica.

5. Per acabar

L’educacié politica és educacié per a la democricia i aquesta
¢s coneixement, racionalitat i comunicacio. La democracia és
creativitat davant les injusticies i un futur que s’ha de refer. s’ha de
reconstruir sobre nous parametres, superant les imatges negatives
0 de passivitat que omplen el nostre espai de participacid. Aixo vol
dir que hem d’ensenyar i que, per tant, es pot aprendre el futur
(Santisteban, 1995). Segons Luhmann (1997), es tracta de descriure



el futur en un procés que implica la presa de decisions 1 I"acceptacio
dels riscos.

L’alumnat ha d’entendre que la democracia és una formula de
participacié que permet el canvi social. I I'hem d’ajudar a entendre
que dos per dos no son, en aquest cas, quatre.
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L autor reflexiona, a partir de la seva llarga experiéncia
d'educacio democratica a l'escola, sobre les referéncies en
les quals es fonamenta la seva practica educativa i el context
actual en el qual s’emmarca un procés tan delicat d’edu-
cacio de ciutadans democratics, apostant per la «participacio
en les formes de conviure, de participacio en la construccio
de la ciutat del pats, de la comunitat humana, i creure que
aquests aprenentatges s'inicien ja des de les primeres etapes
del desenvolupament infantil».

Educacio politica? Si, gracies

No t’emboliquis amb aquesta gent!
L’educacié politica, encara lluny de I’escola

Les paraules carregades de seny dels pares protectors d’al-
tres temps sortosament superats aconsellaven els fills que no
s'emboliquessin en opcions politiques, a fi d'evitar les possibles
consegiiencies. Els pares molt sovint no se'n sortien; l'esperit
de revolta era més fort. Avui son molt pocs els i les joves que
s'emboliquen en politica, en el seu sentit estricte. El jovent mes
inconformista milita en les ONG o en ¢l moviment okupa. Son
uns altres temps. Que ha passat?

En una societat democratica, I'escola és una de les principals

institucions socials, conjuntament amb la familia, que ha d’establir

les bases per a la formacio de tots i de cadascun dels infants d'una
comunitat, en totes les facetes que avui convenim com a propies de
I"ésser huma: sentir, saber, pensar, conviure, actuar.

El sistema educatiu d’un pais respon a una determinada
concepeid politica majoritaria de la societat. Tant si es vol com si
no es vol. qualsevol actuacié dins d’aquest sistema pot ser
qualificada de politica. Aixo no vol dir que les accions educatives

Antoni Poch

i Comas

Mestre d’educacio in-
fantil i primaria
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que s’hi duen a terme tinguin intencionalitat politica expressa ni
tampoc intencionalitat educativa de promoure la capacitacié dels
infants i dels joves en la participacid, gestio i govern d’una determi-
nada comunitat

De tota manera, almenys sobre el paper, tots els projectes
educatius 1 dissenys curriculars dels centres docents situen els scus
objectius molt més enlla de la simple instruccio practica; la formacio
integral dels infants s’accepta com a tasca escolar prenent com a
referéncia els valors democritics, els drets i els deures més
universals possibles. Cal pensar que en aquesta formacié integral
tambe hi hauriem d’incloure la dimensio politica.

La bibliografia educativa actual i les revistes especialitzades
sobreixen de titols referents a 'educacié en valors i es decanten
mMEs 0 menys cap a un aspecte o altre: educacio etica, educacié per
al dialeg, pautes per a la soluci6 de conflictes, civisme, intercul-
turalitat, coeducacio, tolerancia, participacié democratica. Podem
disposar de guies, de manuals per al professorat i quaderns de
treball adequats gairebé per a totes les edats. Pero, per quina rad
es fa tan dificil trobar materials pedagogics sota I'epigraf
d’educacio politica, si els conceptes esmentats li son tan proxims?

Sembla que la paraula politica fa venir altra vegada algun tipus
d’esgarrifances i es vol mantenir allunyada de I'escola. Potser
passa el mateix que amb la paraula religio o la paraula moral. Les
experiencies viscudes fa algunes décades per moltes persones que

ja son una mica grandetes conformen una memoria historica indi-

vidual i col-lectiva que procura estalviar 1'ds d’aquests termes. | el
gros de la jovenalla, simplement en passa. Perd no cal mirar gaire
endarrere per trobar les causes d'aquest taranna: 1’anomenat
desencis politic és cosa de fa quatre dies, i I'actuacié de la classe
politica actual forma part més aviat del mon de Iespectacle que de
la noble ciencia i art de governar els pobles, dit amb les paraules
de Neil Postman en el seu llibre Divertim-nos fins a morir.

Tanmateix, els analistes en el camp de les ciéncies socials
denuncien aquest estat de coses. Aixi, per exemple, Ferran Reque-

Jjo, catedratic de ciencia politica d’una universitat catalana, afirma

que «a grans trets, en relaciéo amb la realitat politica. el sistema



educatiu actual ni tan sols compleix els minims». Amb altres
paraules, hi insisteix: «A 'escola o a I'institut, I'estudiant obté molt
pocs elements per comprendre la primera plana dels diaris». Aquest
autor se sorprén que «l’abséncia en els plans d’estudis d’uns
coneixements de caracter politic sobre els drets, les regles del joc
i la realitat plurinacional en qué tots els estudiants hauran de
moure’s com a ciutadants no generi cap polemica».

Un dels prohoms de la sociologia francesa, Alain Touraine,
escriu: «Avui la indiferéncia politica s’estén sobretot en els paisos
prospers. La vida privada sembla distanciar-se de la vida publica i
la participacid politica disminueix.» El mateix autor afirma: «En la
societat de masses actual es parla molt de participacio, pero aquesta
significa en primer lloc la dissoluci6 en la multitud.» Aquest autor
assenyala una orientacié educativa de redrecament amb les fra-
ses segiients: «L'accié democratica consisteix a desmassificar la
societat ampliant els espais i els processos de decisio. Correspon
sobretot a I'educacié aquest paper de desmassificacio. Si la de-
mocracia comporta el reconeixement de 1'altre com a subjecte, la
cultura democratica €s la que reconeix les institucions politiques
com el lloc principal d’aquest reconeixement de | altre.»

No podem deixar de fer referéncia a John Dewey. Ben segur
que és un dels pensadors al qual cal tornar per reflexionar sobre
I"educacié politica i la cultura democratica. Dewey fa notar que en
la famosa i breu definicié de democracia com a govern del poble,
per al poble i pel poble, «la responsabilitat davant la conducta de la
societat i del govern hi és adscrita a cada membre de la societat.
Per aix0 cada individu ha de rebre una preparaci6 que el posi en
condicions de complir la seva responsabilitat, que li doni les degudes
idees sobre la situacio i les necessitats col-lectives del poble i Ii
desenrotlli aquelles qualitats que asseguren a la seva activitat una
justa participacio en 'obra del govern».

L’educacio politica i la promocid de la cultura democratica no es
responsabilitat dnica de I’escola, ni de bon tros. Les families, les
associacions de pares, de mestres, els centres d’esplais, els mitjans
de comunicacio, els centres laborals i els sindicats, la ciutat, els
ciutadans, les associacions de veins, els moviments religiosos, els
partits politics i els governants, les organitzacions internacionals, les
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ONG,. etc., hi tenen art i part. Pero en aquestes reflexions ens escau
parlar d’educacio politica a I'escola, i a I'escola primaria.

No hi ha dret! No hi estic d’acord!
Pel retorn d’una nova educacié politica a I'escola

Infants ben petits ens sorprenen sovint amb un «no hi ha
dret» i ens interroguen per saber qui ha pres aquesta o aquella
decisio. Volen portar 'assumpte a l'assemblea perque les co-
ses no poden continuar aixi. La vida d'una aula reflecteix
sovint la vida de la societat. Els aprenentatges que es fan en
el si de l'escola son bones eines per a la convivéncia, pero
leducacio politica ha de recérrer també altres ambits.

L'expressio educacio politica, en el seu sentit etimologic, fa
referéncia al creixement de les persones en relacié amb la ciutat,
la polis grega, és a dir, la comunitat social o un pais, i la seva millor
gestio, el seu millor govern.

L anomenat pensament tnic del mén occidental en qué I'escola
es proposa revisar aquest objectiu no és el més favorable: perd
potser I'escola i I'educacié sempre han hagut d’anar contra cor-
rent per fer la feina ben feta. Els valors de llibertat. igualtat i frater-
nitat aportats per la modernitat sembla que han estat substituits pels
valors d’eficacia, productivitat i rendibilitat, és a dir. culte a I éxit,
als diners, al consumisme, al triomf personal a qualsevol preu i la
competitivitat sense escripols aixafant qui sigui, valors tots ells
derivats de la instauracié globalitzadora del sistema economic
neoliberal, fruit de les decisions politiques dels poderosos.

Pero, com diu Viéclav Havel, el politic i dramaturg txec, del qual
es representa aquests dies una obra seva a Barcelona, al poder dels
poderosos cal oposar-hi el poder dels sense poder. Creiem que
I"escola pot ajudar els infants a créixer com a ciutadants responsa-
bles i transformadors d’una societat democratica que té molts
problemes per resoldre. L’escola no canviara la societat, pero la
societat no canviara sense 'accio educativa de I'escola.

L educacié politica ha d’estar fonamentada en una adequada
educacio moral i social que fomenti I'actitud d’autoconstruccio



responsable del jo personal i de la capacitat de relacié lliure,
autbnoma i responsable amb els altres i I'entorn. Cal tenir en
compte que les actituds de les persones estan determinades, com
a minim, per tres factors: el cognoscitiu, 1'afectiu i el de
comportament, que es presenten interrelacionats i son, tots tres,
objecte d’aprenentatge. S’aprén a congixer, s'apren a sentir,
s’aprén a actuar. Si bé s’ha progressat molt en el coneixement de
com aprenen els infants, sembla que hi ha encara molta feina a fer
en relacié amb 'educacio afectiva i, sobretot, en I'educacio per a
I"accid, tot i que en aquests moments estan for¢a de moda temes
com la formacié de la intel-ligéncia emocional, la formacio de les
habilitats socials, i sembla que torna I'interés per la formacio de la
voluntat. Totes aquestes facetes educatives estan a la base d'una
possible 1 necessaria educacié politica.

Per tant, en les primeres etapes del desenvolupament infantil en
el marc escolar, caldra complementar i prosseguir la tasca
desenvolupada en el si familiar encaminada a la formacié de la
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identitat, a la descoberta d’'un mateix, de I’entorn i dels altres.
I"autoestima i I'autonomia progressiva. El foment de I"autoestima,
per exemple, ha de permetre als infants les conquestes segiients:

— Adquirir confianga en ells mateixos, per poder manifestar el
parer propi, superar les dificultats i resoldre satisfactoriament els
conflictes.

— Valorar les capacitats i els limits propis, acceptar els que no es
poden modificar i luitar pels que poden canviar.

- Aconseguir un benestar personal del cos i de la ment, els quals
formen un tot indestriable.

— Establir relacions satisfactories amb les altres persones.

La progressiva maduracio afectiva i de les capacitats cognitives
dels nens i de les nenes durant I'etapa de I'escolaritzacié primaria
els permet ser ben capagos de dur a bon terme actuacions for¢a
complexes:

— Constituir I'assemblea del grup-classe.

— Mantenir dialegs i discussions respectant els torns de paraula.

— Discriminar i respectar les opinions dels altres.

— Ser ben capagos d’acceptar les diferéncies de qualsevol ordre.

— Establir normes de conducta per al bé de la col-lectivitat.

— Establir mecanismes per a la presa de decisions i per al seu
control.

— Resoldre conflictes buscant el consens.

— Compartir idees i projectes, aportant la seva col-laboracié a una
cdusa comuna.

Cal haver aconseguit I'ambient adequat pel que fa a valoracio i
respecte personal i interés pel nostre entorn, per poder dur a la
practica aquestes activitats i afermar les capacitats que impliquen.
Les pautes actitudinals marcades pels adults en aquest sentit seran
for¢a determinants.

Sera bon moment de promoure la participacio dels infants en la
regulacio i organitzacio de la vida del grup-classe i de I’escola, i de
coneixer els mecanismes pels quals es governa el centre, quins s6n
els organs de govern i les seves funcions. Perd també serd el
moment de sortir de I'escola per eixamplar horitzons:



— Visita a les associacions de veins del barri per coneixer les se-
ves preocupacions, les tasques que duen a terme i la manera de
col-laborar-hi.

— Visita a centres civics i associacions; quina és la seva activitat.
Associacions d’'immigrants, casal de les dones, casals dels jo-
ves, centres regionals. Visita a les seus dels partits politics, dels
sindicats, de les organitzacions empresarials.

— Estudi de realitats, necessitats, de problemes i propostes de
millora en relacié amb el medi ambient, el barri, la gent gran...
Avaluaci6 de les propostes i les accions del grup.

— Planificacié d’accions encaminades a un fi determinat,
d’exposicié d’un problema, denuncia d’una situacio, millorad’un
servei public.

— Visita a seus dels mitjans de comunicacid: radio, premsa, televi-
sio. Analisi de la informacio, elaboracié de mitjans de comu-
nicacio propis, participacio en programes.

— Visita a I’Ajuntament de la ciutat i a les altres institucions de
govern del pais per congixer la seva composicio, els mecanis-
mes d’eleccié 1 de funcionament, de participacio, treballs en
curs. Els infants d’aquestes edats poden comprendre prou bé
que significa 'exercici del poder i quina és la seva legitimacio.
Valoraci6 de les institucions politiques.

— Intercanvis amb escoles d’altres indrets, coneixement d’altres
realitats. Agermanament amb escoles de paisos molt diferents
dels nostres. Interpretacié dels problemes i les seves causes.
Accions solidaries i de denuncia.

Si bé per als nens i les nenes d’aquestes edats el marc ciutada
és el més adequat per a |'aprenentatge del joc democratic i de la
participacié en la detecci6 de problemes, de proposta d’alternatives,
de presa de decisions 1 d’actuacions, el mén avui se’ns ha tornat tan
petit que es facil familiaritzar-nos també amb realitats i problemes
que es viuen a milers de quilometres i promoure actuacions que hi
estiguin relacionades.

Els mitjans de comunicacié han de rebre un tracte preferent en
I'educacié politica, pel seu poder de «creacié» de realitat. Avul
parlem de societat del coneixement i de cultura de la informacio.
L’educacio politica s ha d’inscriure en aquest context. La utilitzacio
del codi digital com a sistema per emmagatzemar o transmetre (ot
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tipus d’informaci6é comporta una nova revolucié en I'activitat hu-
mana i, per tant, en la seva dimensio politica. L escola ha dutilitzar
les noves tecnologies, ha de facilitar el domini de la gramatica dels
mitjans de comunicacié de masses, la premsa, la radio, la televisio,
internet, xats, videoconferencies...

Les ganes de coneixer. de relacionar-se, de fer, dels infants no
tenen aturador. Aquesta ¢és la meva ciutat? Com resolem els
problemes? Per queé les coses son aixi i no d’una altra manera? Que
cal fer perque tothom gaudeixi de més benestar? Com es governa
el meu pais? Tothom és prou felic? Queé és una nacié? El na-
cionalisme ¢s una cosa dolenta? Com s6n els altres paisos? Qué
tenim en comu? Quin paper fan els exércits? Que és una dictadura?
Es bo que hi hagi fronteres? Per queé no podem votar, els nens? Qué
hi pinto jo, en aquest mén? La resposta a aquestes preguntes no és
exclusiva de I'educaci6 politica, perd aquesta dimensi6 relacionada
amb I'exercici del poder ens fard tocar de peus a terra.

Diuen els analistes que mai tan poques persones havien decidit
tantes coses. El poder esta molt concentrat en poques mans. I aixo
€s aixi en els paisos on s"ha establert un sistema politic més o menys
democratic. Per tant, per desvetllar aquest potencial creador, cal
retornar una vegada 1 una altra al joc politic democritic tota la seva
dimensio de participacio en la construccio de les formes de conviure,
de participacio en la construcci6 de la ciutat, del pais. de la comunitat
humana, 1 creure que aquests aprenentatges s'inicien ja des de les
primeres etapes del desenvolupament infantil.
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iniciativa de la Fundacié Serveis de Cultura Popular i EUMO
Editorial.

També a I'http://www.senderi.org, hi podem trobar: SENDERI.
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Es possible —i pot ser altament gratificant per a mestres
i alumnes perque hi aprenem plegats— fer educacio politica
als nostres centres de secundaria. Es necessari, si volem
convertir la diversitat en la riquesa que ens permeti la miitua
comprensio. Es urgent, si volem superar l'individualisme cec
[ la competitivitat ferotge i volem aprendre a viure junts.

Actituds i comportaments democratics:
una experiencia a 4t d’'ESO

Agnes Boixader
i Corominas
Professora de ciéncies
socials

1. Cal fer educacié politica a I'escola?

Abans de tot caldria respondre tres preguntes que ens hauriem
de plantejar sempre que vulguem parlar deducacié politica a
I"escola.

Es pot fer educacio politica a I’escola? 1.a meva resposta ¢s
un si molt convengut, perque crec que té sentit, perqué els nois i les
noies hi aprenen a entendre una mica més el mon.

Es un s perquée duu a moltes compensacions: pots notar com els
nois i les noies van tenint un interes creixent pel mon que els envolta
—el més proper i el llunya—, pots veure com els que no en saben
res («jo, de politica, no en tinc ni idea», «a mi la politica no
m’interessa perque no m’afecta», «qué vols que hi fem nosaltres en
politica?», «quan, d’aqui a tres anys, hagi de votar comengaré a
pensar-hix», son frases tipiques en la majoria dels alumnes que tinc
i he tingut) van descobrint que intervenir en politica no és sols
coneixer els politics, els tipus d’Estat, les formes de govern: vius la
seva descoberta de la participacio activa en algun projecte de caire
social, de conscienciacio o de reivindicacio en el si de 'escola o de




la ciutat; sents la seva satisfaccié —que és obviament també
teva— en descobrir que, en acabar algun dels crédits, es miren els
telenoticies amb un interés més grans i et porten retalls de diari que
els han cridat I"atencio.

Fem educacio politica a Iescola? Voluntariament, no gaire.
Involuntariament, sense tenir-ne plena consciéncia —per curricu-
lum ocult— molta.

El problema és: de quin signe és aquesta educaci6 politica? Fem,
a les escoles, una politica amb autoritat o politica autoritaria,
progressista o reaccionaria? De dretes o d’esquerres? Procurem
servir una politica pensada per al conjunt social o una politica que
tendeix a servir els interesos d'un grupet d’escollits? Politica per a
la cooperacié o politica per incentivar un esperit competitiu ca-
pa¢ de passar per damunt dels cadavers dels altres? Una politica
que intenta obrir un ventall de possibilitats i alternatives a tots els
problemes o una politica que intenta inculcar la idea de I'existén-
cia d’una vunica sortida a tots els problemes, d'una sola veritat
possible?

Esta bé que es faci educacio politica a ’escola? Si, ¢s
imprescindible que se’n faci. El que no és etic. crec jo, €s que no
se'n faci o que es digui que no se’n fa.

Perd cal fer-la pensant que fem 1, sobretot, sabent per a que ho
fem. Cal que tinguem clares les finalitats 1 cal que les explicitem,
aquestes finalitats. En primer lloc, cal que nosaltres mateixos —els
i les mestres— tinguem consciencia del que fem, del que diem i per
a que ho fem; a que o a qui servim? En segon lloc, cal que, en les
nostres programacions, s’ explicitin aquestes intencions nostres per
tal que els pares. els altres mestres, els alumnes mateixos sapiguen
quines son les nostres pretensions.

«(...) D’entrada us vull dir que el que pretenc €s contribuir a la
vostra formacié com a ciutadans i ciutadanes solidaris, participatius,
critics, amb opinid personal, capacos de rebutjar qualsevol tipus
de discriminacio, conscients del paper que podeu tenir —ara i en
el futur— en una societat que hauria d’anar enfortint la seva
democracia, creadors d’alternatives a tot allo que no funciona,
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compromesos... i un llarg etcétera que ja m’ajudareu a anar
descobrint en les 30/32 hores que podrem passar junts.

»M’agradara poder oferir-vos —i també que m’oferiu— un
conjunt de situacions que ens ajudin a aprendre a participar, de
manera democratica, en tot alld que permeti construir una societat
mes justa, més solidaria, més atenta a les necessitats dels menys
afortunats, menys destructiva, més pacifica. M agradara que. entre
tots, puguem veure el grau de responsabilitat i d'implicacié que hi
podem tenir, tots plegats, quan alguna cosa no funciona a la clas-
se, a Iescola, a la ciutat; en algunes ocasions critiquem alld que
no funciona —i esta molt bé que ho fem— perd, presentem alter-
natives? Ens comprometem quan cal?

»En algun moment he pensat que, a alguns de nosaltres, ens és
més comode que ens manin les coses. que els altres ens imposin els
seus criteris; en definitiva, que ens son més comodes les relacions
autoritaries que les relacions de cooperacié —relacions més tipiques
d’una democracia seriosa— I... sentén, perqué si algti ens mana
nomes cal obeir i si volem participar en una decisié ens cal
compromis, esfor¢ i responsabilitat i aixd és més complex, aixo
ens porta feina. Cal que ens plantegem quina és la nostra posicid
davant de situacions socials injustes, complexes i cal que pensem
si €s la més correcta!»

(De la presentacié que es fa als alumnes en el crédit variable
Actituds © Comportaments Democratics/Drets Humans.)

Avui dia és més necessari que mai plantejar-nos una &tica
publica. Si al'escola se li demana una adequada educacié en valors
¢s evident que se li demana, també, una formacié per a la vida
publica, una educacio politica, que ha d’ultrapassar el coneixement
de les institucions publiques de I'Estat i hauria de fonamentar-se
essencialment en la voluntat de formar uns ciutadans i unes
ciutadanes interessats en la construccié d’un mén més vivible per
a tots, la qual cosa els hauria de portar a posseir uns determinats
codis ¢tics, tant si arriben a ser ciutadans que treballen en una
empresa, com si arriben a controlar el mon de les finances, com si
son membres actius d’associacions civiques, com si exerceixen la
seva vida professional de manera autonoma.



En definitiva, penso que cal fer educacié politica a I'escola
perqué crec en el paper transformador que encara pot tenir —i que
penso que ha de tenir—. L’escola ha de contribuir a fonamentar
aquella etica publica de que parlava.

L"escola pot ser —ho és!— un bon marc, un bon entorn, un bon
espai de relacions, per aprendre moltes de les actituds i compor-
taments necessaris a una societat que esta canviant a un ritme
acceleradissim. Es responsabilitat dels mestres que els nostres
alumnes estiguin convencuts que també hi poden dir la seva, que
també poden participar, que també poden —i han— de dissenyar
projectes, que han de poder realitzar-los.

Tot plegat s’acompanya del convenciment que en la joventut
actual hi ha un potencial extraordinari que hem de saber canalit-
zar —amb un respecte, un afecte i una responsabilitat immensa
envers cadascuna de les persones— cap a la construccio d'un
maén més just 1 més habitable.

Una de les afirmacions que més vegades he sentit, en reunions
de professors, és que €s dificil trobar nois i noies motivats de cara
a I'estudi. Fins i tot els més optimistes ens podem sorprendre dient
que els joves d’avui son joves conformistes, desinteressats, des-
motivats, que només es mouen per qiiestions molt personals i de
realitzacié immediata: jo mateixa m’he queixat moltes vegades del
molt que costa, amb algunes persones o algun grup, aconseguir un
cert interés pel que s’estd fent a I"aula i una minima actitud de
respecte.

Sovint sentim dir, o llegim en els diaris, que els nostres joves s6n
conflictius, que cada dia tenen actuacions més violentes; que
aquestes accions violentes, de naturalesa verbal o fisica, es pro-
dueixen en moltes ocasions en el recinte escolar, alterant-ne la
marxa habitual, desanimant els mestres i creant desconfianga en
els pares respecte al paper que té la institucié escolar, a la qual
han encarregat, en part, I'educaci6 dels seus fills i les seves filles.
No vull pas dir que no sigui cert, perod a I’escola també hi succeei-
xen moltes altres situacions de signe ben diferent i de les quals els
mitjans de comunicacié no es fan ressd amb la mateixa facilitat.
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Us ben asseguro que aquest mateix jovent, del qual parlava més
amunt, passota, desmotivat, conformista, de compromis feble, etc.,
posseeix també altres actituds. altres voluntats. Aquest mateix
Jovent €s ben capa¢ de fer coses extraordindries: preparar pro-
Jectes de voluntariat, donar-hi forma, comengar a aplicar-lo i, quan
en algun moment tenen la sensacié que se’ls desmunta, que no
acaba de rutllar, s6n capagos de trobar I’entusiasme per recrear-lo,
de treballar-hi a cor queé vols sense esperar res, només pel plaer de
gaudir d'una feina ben feta. Us ben asseguro que és possible que
els nostres joves s’organitzin, que és possible que participin ac-
tivament en la vida social. que és possible que, quan una cosa no
els agrada, ho diguin i ho diguin bé, de manera argumentada i
respectuosa. Us ben asseguro que els nostres joves, quan volen,
saben posar totes les seves capacitats per fer el que s han proposat
| troben les estratcgies per fer-ho molt ben fet. Els nostres joves
saben fruir d’un tipus de feina no compensada més que amb la
satisfaccio personal d’haver-la fet o amb el plaer que pugui donar
veure i sentir com altres persones se n’han beneficiat.

Finalment, com que la democracia no és una conquesta d'un dia,
sin6 de cada dia; s’han de reinventar cada dia els comportaments
I les actituds democratiques si volem fer possible la idea de poder
viure junts en un mon en el qual la interdependéncia dels uns
respecte als altres és cada vegada més profunda.

No n’hi ha prou de poder celebrar cada any els aniversaris del
nostre sistema politic democratic. L aprenentatge d’actituds i
comportaments democratics, el saber viure respectant i fent res-
pectar els drets humans requereix una practica quotidiana amb la
qual I'escola s’ha de comprometre.

L’escola posseeix, massa sovint, un funcionament poc demo-
cratic 1 aquest fet ens hauria de portar a analisis i reflexions
profundes perque podria ser la causa d’aquell conformisme,
passotisme o desinteres de que parlava. Cal convertir 'escola en
una institucié autenticament democratica. Cal que sigui un espai
de participacio. Cal que els mestres i les mestres mantinguin acti-
tuds i comportaments democratics per tal que els nostres alumnes
els puguin aprendre.



2. Finalitats i objectius
d’una educacié politica

El meu plantejament és el de donar un
sentit ampli a I'educacié politica. Entenc
que no tota educacio en valors és educacié
politica, pero, en canvi, si que penso que
quan faig educaci6 politica he de tenir molt
present que hi ha d'haver uns valors
fonamentals que no puc oblidar: el sentit de
la responsabilitat, de la justicia, de I'hon-
radesa, la necessitat de ser solidaris, tole-
rants, participatius, dialogants. Quan fem
educacio politica hem d’intentar aconseguir
que els nois 1 les noies aprenguin a resoldre
els conflictes que sorgeixen en la seva vida
quotidiana —a la familia, amb els amics, a
I'escola— a través del dialeg i no de la
baralla, a través de la comunicacié ben
articulada 1 respectuosa i no a través de la
inhibicid, el passotisme o la violéncia.

El meu objectiu basic és aconseguir que
no hi hagi contradiccions entre allo que dic i allo que faig: és, doncs,
una obligacié ética per a mi mantenir una actitud de respecte
profund envers cadascuna de les persones que integraran el grup-
classe. Per aquesta rad procuro que, en tot moment, hi hagi la porta
oberta al dialeg, la proposta, I’alternativa i la critica.

Tot el que he dit comporta unes decisions, uns objectius, unes
finalitats que apunto a continuacio:

1. Deixar passar unes sis sessions —15 dies— abans de donar
per tancada la programacié de la matéria —normalment un credit
variable— que s’impartira. Aixi, quan ells i elles en coneixen el
contingut proposat, sempre hi troben alguns apartats buits per tal
que hi puguin fer propostes, les quals es comenten entre tots i es
decideix si §"incorporen o no a la programacio.

Objectiu: desenvolupar la capacitat de formular propostes
alternatives a tot el que ja es dona per preestablert.
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2. Aconseguir que. en aquests primers dies, es pugui pactar i
assumir una «normativa de funcionament de grup», basada en la
corresponsabilitat de tots i cadascun dels membres. La normativa
€s per a tothom, la professora també forma part del grup.

Objectiu: facilitar la iniciacio en giiestions de dret —normes,
respecte i transgressio de les normes— aixi com en la pro-
gressiva adquisicio de codis éetics © morals.

3. Declaracié d’expectatives.
Objectiu: aprendre a manifestar voluntats, desitjos, aspi-
racions, en el si de la comunitat en la qual es viu.

4. Provocar molt el debat, el dialeg, la comunicacio. la reflexié
critica.

Objectiu: aprendre a fer iis de la paraula que respecta 1'al-
tre 1 de 'escolta que permet la comprensio de [altre.

5. Crear clima de confianca .

Objectiu: aprendre a donar valor als sentiments personals i
els dels altres i a entendre la imprescindibilitat dels afectes en
tot el que és relacio social.

6. Trobar i potenciar ben aviat aspectes positius en el grup i en
cadascuna de les persones. Buscar la cooperacio.

Objectiu: aprendre a positivar situacions i fomentar les
capacitats de cadascid, amb esperit de cooperacio —no de
competitivital.

7. Promoure el rigor en la feina, el treball constant, el respecte
envers totes i cadascuna de les persones, i també pel material.

Objectiu: assumir les propies responsabilitats i el compli-
ment de compromisos.

8. Procurar donar llum verda a qualsevol proposta d’actuacid,
sempre que es presenti un objectiu clar i ganes de treballar en el
projecte, complir la normativa de grup i no anar en contra del que
intentem aprendre (actituds i comportaments democritics: respec-
te als drets humans).

Objectiu: reforcar tots i cadascun dels objectius anteriors.



3. Una trilogia de crédits variables: tipificats
perd potser no tan tipics (Quadre num. 1)

Aquesta educacié politica s’articula a I'entorn de tres credits
variables que es fan a 4t d’ESO i estan pensats perque:

» Provoquin actuacions de cooperacid, conscienciacio d’alguna
problematica, de dentincia d’alguna situacié. S’apren a cooperar
fent petites accions de cooperacid.

« Serveixen per promoure la participacio, per aprendre a entrar en
la vida politica activa, encara que sigui a petita escala —<classe,
escola, municipi—. S’aprén a participar participant.

«Aprendre a participar i fer-ho en positiu no és facil i mai no
se n’acaba de saber del tot, perd justament per aixo ens cal voler
aprendre’n. Sabeu com s’aprén la participaci6? Participant!
Sabeu com s’aprén a exercir la democracia? Intentant ser
democrata en les coses més insignificants! Si, la participacio
democratica, com molts altres aprenentatges, s’aprén en la
realitzacio; i la millor manera de fer-ho és a partir del medi que
ens és més proper, en tots i cadascun dels ambits de relacio: la
familia, I'escola, el grup d’amics, el barri, la ciutat... Podem
aprendre a opinar, criticar, argumentar, buscar el consens, dialo-
gar... de la mateixa manera que els nens petits aprenen a cami-
nar o a parlar.»
(De la presentacié que es fa als alumnes en el credit variable
Actituds i Comportaments Democratics/Drets Humans.)

« Permetin aprendre quan, com, per qué, per a qué i on es pot fer
sentir la nostra veu o pot tenir sentit la nostra actuacio. S’apren
a dialogar, argumentar, buscar el consens, ser tolerant a partir de
la practica quotidiana del dialeg, de la voluntat de buscar punts
de contacte —i no de discrepancia— amb els altres.

Dels tres crédits variables. el que esta més directament connec-
tat amb I'educacio politica és 1'altim Actituds i comportaments
democratics. 1 puc dir que normalment son el del primer trimestre
i aquest els que «enganxen» més els nois i les noies. Tots dos han
servit per moure accions interessants en el marc de 'escola i del
municipi i han estat un bon nombre els alumnes que. en el cursos
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Quadre nom. 1

Ir TRIMESTRE

2n TRIMESTRE

3r TRIMESTRE

EDUCACIO PER A LA PAU.
DRETS HUMANS

EDUCACIO PER A LA
SOLIDARITAT.
DRETS HUMANS

ACTITUDS I COMPORTAMENTS

DEMOCRATICS /
DRETS HUMANS

) * Aprendre a resoldre contlictes de|e  Aprendre a pensar cn laltre iels|® Aprendre a participar  per creixer
OBIECTIU BASIC manera no violenta, altres) feom a ciutadans 1 ciutadanes)
¢ Contixer formes de treballar per a la|»  Aprendre a fer coses per als altres. = Aprendre d vinre junts,
Pau. *  Conémxer ambits 1 formes de partici-
pacio
AUTONOMIA -LLIBERTAT- RESPONSABILITAT (E! 1o sense ¢l tu SABER MMALDGAR. FER-NOS
PUNTS ESSENCIALS | RESPONSABILITAT no te senii) SENTIR / SABER ESCOLTAR
LA PRESENCIA DE L'ALTRE LA RESPONSA DE LA PARTICIPACIO
I Auwcconcixementconeixement  dels [ 1. Conscigncia del present personal 1|1 Punt de referéncia umversals (D H ).
altres (Com séc jo?com san els del present dels alwes  (Com wvise |20 Participacid, Formes de  participar,
altres?), Jot, com viven els altres 7). Conceple (Participar en politica no vol dir
2. Que soc capag de fer en una situactd diinterdependencia entre  persones, NOMCs anar a votar.
Alguns exemples del que es treballa. de conflicte? COMUNIALS, BECINs (L i, Els ambus de participacio (casa, es-
3. Que cs el conflicte, Vessanl posiva [ 2. Conceptes de, progrés,  solidarital, cola, barri, municipi, regic comunital
del conthicre. Ressalucid de con- desenvolupament (...} AutOnGma, estan monh,
fhictes 3. Els grans prohiemes mundials 4. La responsabilitat de participar.
. Agressivitat 1 vieléncia. Violencia |4, Analisi d'una situacid de desequilibri | 5. Direts 1 deures dels ciutadans | ciu-
personal i estructural = ACCIO (O ACCIDns: tadanes
6. Ssistemes politics: Partits polines
e Jocs de simulacio, joes de rol, jocs | o Realitzacid 1 creacic de jucs de |e Jocs de simulacid (relacionats amb la
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segiients, s'han interessat per participar en alguns tipus d’accions
de servei social o de voluntariat.

Aquestes pagines no sén el lloc per explicar integrament la
programacié de cap dels credits variables pero a titol d’exemple
incloc les unitats tematiques que integren el variable Actituds i
comportaments democratics.

1. I tu que hi fas aqui? Per qué t'hi has apuntat? Qué n’esperes?
Que afegeixes a la programacié? Per que?

2. Dels drets humans: en passes o t'hi apuntes? Per que? Que
valores? Existeixen uns valors universals?

3. Queé vol dir participar? Que ens cal per participar? Participar
per a que? Participar en que?

4. La participacié politica. Els ambits i les formes de la
participaci6 politica. (Municipi, Comunitat Autdnoma, Estat). Com
ho veus aixo d’anar a votar?

5. Com podem participar a Europa? I al mén? Hi participem fins
i tot quan no volem participar-hi?

4. Un exemple de participacié: accions
de conscienciacié i denuncia

En primer lloc, cal un avis —que és obvi per a tots els que
trepitgem aula cada dia—: quan engegues el fren de la parti-
cipacio amb un grup d’adolescents saps on comences, saps per a
queé vols fer-ho, perd no saps mai on t’arribara a portar. La capaci-
tat d’iniciativa i d’organitzacié que demostren, la voluntat de com-
promis, la disponibilitat de posar-hi hores pot anar acompanyada
d’un entusiasme i unes energies tals que superen totes les teves
previsions.

En segon lloc, vull dir que res del que explicaré o hagi explicat
no pretén ser una recepta miraculosa, pero he notat que ajuda a
conveéncer els joves de les possibilitat que tenen de participar, de fer
sentir la seva veu, de manifestar les seves discrepancies, de saber
que poden fer politica encara que no tinguin edat d’anar a votar.

En qualsevol de les accions que s’apunten en el quadre 1
(activitats de llarga durada) es passa per:
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* Una fase de gestacio

Cal donar informacié del que passa; aquell tipus d’informacié que
no sempre surt en els mitjans de comunicacio o que, si hi surt, no
¢s, dentrada, d’interés dels nostres alumnes (situacions de
marginacio, problematiques de pobresa. explotacié infantil,
prostitucid, medi ambient...).

Mantenir-los molt al dia de les campanyes, accions, dies especials
(per exemple, Comer¢ Just, Marxa contra I'explotacio del treball
infantil, recollida de signatures per suprimir la fabricacié de mines.
celebracio del Dia de la Terra...).

Es un bon suport que entrin en contacte amb altres joves que Ja
participen en algun projecte —normalment exalumnes de 1'escola,

Va molt bé que la informacio sigui en viu: si pots portar la perso-
na del Senegal, de Guinea. del Marroc. que viu a la propia ciutat i
treballa de manera il-legal. o que té problemes d’adaptacié és molt
millor que si simplement ho expliques.

Ajuda molt que coneguin organismes i institucions diferents: des
de coneixer que fan diferents ONGs —se’n pot visitar alguna
fins a saber que I"Ajuntament de la ciutat esta obert a col-laborar
en iniciatives proposades pels joves.

Fer algun tipus de servei voluntari, encara que sigui de poques
hores —saber que és aixd de la gratuitat.

Deixar-los parlar molt del que pensen sobre diferents temes.
Plantejar sempre les coses en clau de pregunta, de problema a
resoldre.

* Una fase de preparacio i realitzacio de accié
Arriba un moment que. simplement, els nois i les noies et fan
propostes.

Els alumnes han de plantejar sempre el projecte d’accio.

Aquesta fase és absolutament creativa i en pot sortir de tot, des
de fer accions que no ultrapassen I'escola (el grup del variable



Educacié per a la Pau del curs 1996-97 van proposar, abans que fos
una cosa general, portar un llag negre i llegir cada dia a les 12 del
mati un poema que ells feien o triaven), fins a accions, com la del
curs passat, que va comengar essent una accio que consistia a
posar cartells en punts diferents de I’escola en els quals s’explicava
que és el comerg just i que va acabar essent una marxa contra
I'explotacié del treball infantil feta a la nostra ciutat —paral-
lelament a la que es va fer a Barcelona i en connexié amb els seus
organitzadors— i que va aconseguir la participacié de totes les
escoles publiques i privades.

En aquesta fase, és important mantenir la calma, mantenir el
caliu, perqué ells s6n flama pura. Es basic no fer-hi gairebé res en
primera linia del projecte; ha de ser el seu projecte! Pero és igual
de basic estar sempre a disposicié en la reraguarda.

* Fase d’avaluacio
Considero que aquesta €s la fase més important, perque el que
es fa és:

Realitzada Iaccid, deixar passar uns dies perqué les emocions
s"apaivaguin. Aspecte especialment important, si I’accié ha tingut
una fase molt llarga de preparacié —com va ser el cas de la
marxa— i un dia d’accions de gran projeccié publica.

Calmada la situaci6, cal fer una analisi meticulosa de com s ha
realitzat, en qué s'ha fallat, que ha sortit bé. Cal veure si 1'acci6 ha
tingut les repercussions previstes. Per que? Com s hauria pogut
millorar?

Es també el moment per veure si el compromis acaba amb
I"accio o les accions fetes o si cal anar més enlla, si es pot, si es vol.

D’aquesta fase, en sortira I’autentic aprenentatge per a la vida
participativa, perqué només quan s ha tancat tot el procés €s pos-
sible prendre consciéncia del que ha representat per a cadascu.

M’ agradaria acabar amb les paraules de la Cristina, una noia de
setze anys, donant resposta, en un debat, a un company de classe:
«Tu penses que nosaltres no podem fer res, perquée és més
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comode; fer alguna cosa et porta moltes hores i, en algun
moment, com que ho vols fer bé i estas nerviosa, fins i tot et pots
barallar amb la gent de 'equip, amb les teves amigues, pero
després és una passada perqué allo ho has fet tu i la gent et
pregunta com ho has fet.»
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Per a Uestudi i el coneixement del
cos huma: la digestio, I’absorcié de les
substancies, el pas de l'intesti a la sang.
Un procediment cognitiu que utilitza
les preguntes dels infants, la confron-
tacio, I'experiment, el recurs a les ana-
logies i a les metafores. Suggeriments i
recursos per fer comprensible el valor
dels termes més apropiats.

Les substancies bones, les substancies dolentes

Maria Arca

Tornant a la classe, i reprenent el treball
sobre el creixement del cos huma, més o
menys al cap d’una setmana, intentem enca-
ra puntualitzar les preguntes més importants.

El nostre objectiu és construir un model
de funcionament del cos huma que estigui
d’acord amb allo que es troba escrit en els
llibres: perd, en aixo, s’hauran d’explicitar
aquells passos que en els llibres o en les
explicacions comunes normalment es do-
nen com a sobreentesos pel curtcircuit de
frases estereotipades.

La metodologia de treball continua sent
la de fer reflexionar els infants sobre el que
ells mateixos afirmen (basant-se en les se-
ves experiéncies i els seus coneixements)
i cercar després de posar en evideéncia els
punts en els quals les diverses explicacions
s6n incoherents i contradiuen I'experiencia
comuna dels fets.

57



58

Didactica

Escoltant-se els uns als altres, els nois
aprenen a adonar-se dels aspectes que en
els seus models o en els dels companys
s’han de precisar o aclarir, fent un in-
substituible exercici de control sobre la
coheréncia interna de tot el que s’ha dit.

La necessitat de coheréncia (i el fet
d’adonar-se del que manca bé a I'interior
d’una explicacié donada bé entre aquesta i
el fet concret a que es refereix) constitueix
al nostre parer el pressuposit de tota acti-
tud de recerca: porta, en efecte, a aclarir
millor les propies opinions, a buscar noves
experiencies, a plantejar nous problemes, a
modificar les propies interpretacions. El
desenvolupament d’aquesta actitud es
troba, doncs, a la base de tot el procés
d’educacio per a la ciéncia, i constitueix el
fonament de tot «métode cientific».

Dels «per queé» als «com»

22 de febrer

Reprenem el tema de la digestio fent-nos
una altra vegada les preguntes:

Qui distingeix —com podem dis-
tingir— entre les substancies «bones» i
les «dolentes» contingudes en el men-

Jjar? Com passen les coses «bones» des

de Uintesti a la resta del cos?

Fabrizio: L’aliment, abans d’anar a
I'estomac, va al fetge, i si el fetge funciona
malament no aconsegueix separar 1’ali-
ment bo del dolent i ens intoxiquem.

Mestra: Pero després de passar pel fet-
ge, qué passa?

Fabrizio: Les parts bones van a
I"estomac on son transformades de solides
en liquides.

Mestra: 1 després, on van?

Fabrizio: A tot el cos.

Mestra: Com?

Fabrizio: Al cor, després el cor les envia
a tot el cos.

Augusto: Després que el menjar s’ha
transformat en liquid, el liquid es transfor-
ma en sang, després la sang va al cor i
després als pulmons, on s’omple d’oxigen.

Invito els dos nois a il-lustrar en un full
aquest recorregut dels aliments i les di-
verses transformacions per comparar-ho
després amb el que havien dibuixat abans
sobre la plantilla.! Aixi el Fabrizio hauria de
triar entre el model que proposa ara (fetge
- estomac - sang - cor) i el «classic» de tub
continu (esofag - estomac - intesti).

Em sembla que sorgeix I'exigéncia
d’examinar de veritat I'interior d’un gall o
d’un altre animal per verificar les conne-
xions entre els organs, i proposem de fer-
ho. La idea del Fabrizio, en efecte, és fruit
de frases sentides a dir i de la lectura
massa precipitada del seu llibre de text: no
€s prou clara ni per a ell mateix. no té
elements per substituir-la i, per tant, ben
aviat canviara d’idea.

A alguns infants no els agrada la idea
que s’hagi de menjar només per transfor-
mar I"aliment en sang. Ells mateixos es fan

[. Vegeu larticle anterior. publicat a Perspectiva
Escolar 233 (marg 1999), traduit de Iarticle pu-
blicat a L'Educatore, nim, 4. Ed. Fabbri (Milano).



una série de preguntes, aquesta vegada
perque se senten directament implicats en
el problema.

Laura: 1 llavors, com ho fas per créixer?

Attilio: Com ho fas per créixer amb la
sang?

Stefano: Amb el calci!

Fabrizio: Perque el calci va als 0ssos.

Stefano: Pero I’aliment, com s’ho fa per
transformar-se en calci?

A. Maria: O potser hi ha les diverses
cel-lules que ajuden el cos a créixer, que
cada vegada son més.

Carlo: Pero els ossos, com ho fan per
créixer justos?

Attilio: Com ho fa la sang per transfor-
mar-se en pell?

A. Maria: Com ho fa I'aliment bo per
separar-se del dolent i anar a les diverses
parts del cos?

Laura: Per que alguns infants malalts no
creixen bé com nosaltres?

Preguntes fonamentals
i plantejades de manera correcta

Cada una d’aquestes preguntes merei-
xeria una reflexio particular: pero és im-
portant fer notar que almenys algunes son
veritablement essencials, basiques. En
efecte, a preguntes d’aquest tipus tots els
corrents d’estudi i de pensament (vitalisme,
animisme, determinisme, mecanicisme...)
durant segles han buscat de trobar-hi una
resposta, cada un basant-se en els propis
criteris generals d’interpretacié del mon.
Per intentar de respondre-hi s’ha construft
la biologia, és a dir, s’ha estructurat i or-
ganitzat durant temps tot el patrimoni del

coneixement sobre la vida. En un context
escolar, per tant, preguntes d’aquesta mena
no es poden negligir només perque és dificil
de respondre-hi. Cal que els nois sapiguen
que aquestes preguntes es refereixen a
problemes vius, culturalment sempre
actuals. Al seu nivell, plantejar-se aquests
problemes pot servir per estimular dis-
cussions avui i ganes de comprendre en un
temps futur, amb la consciéncia, per part de
I’ensenyant, que solament mantenint oberts
els problemes que estan efectivament
oberts (fins i tot per als especialistes) poden
néixer i desenvolupar-se en els infants un
esperit 1 una metodologia de recerca.

També €s molt important, i fonamental
per poder acostar-se als modes del conei-
xement cientific, adonar-se que algunes
preguntes que comencen amb un «per que»
de tipus finalista, és a dir, es proposen de
determinar un fi, s6n i resten sense respos-
ta; pero es poden transformar en preguntes
que comencen amb un «com» (com ¢€s
que...) a les quals, en canvi, si que es pot
respondre. Per exemple, es pot explicar
com es produeix el creixement dels 0ssos:
0 bé es poden buscar «regles generals»
d’acord amb les quals es produeix el
creixement, mentre que queda fora de
I’abast del pensament cientific respondre
les preguntes sobre «per que es creix just»,
és a dir, la mida justa.

Aquestes preguntes amb el «per qué»
finalista pressuposen, en efecte, el conei-
xement d’un projecte determinat que re-
gula la vida des de I'exterior. En canvi,
nosaltres podem trobar relacions entre
els aspectes del fenomen «vida» aprenent a
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relacionar entre ells els diversos moments
de I'existencia d’un mateix individu o
d’individus diferents: aprenent a adonat-
nos de les connexions i de les dependéncies
de cada organisme amb el seu ambient i
també de cada part de I'individu amb la
totalitat d’ell mateix i amb I’exterior.

En altres paraules, podem respondre
correctament preguntes plantejades cor-
rectament, €s a dir, tals que portin a deter-
minar i comprendre les causes «proximes»
que provoquen els diversos fenomens.
L estructuracio del mon a través de xarxes
cada vegada més complexes de causes
proximes pot portar a determinar principis
generals, o teories, que permeten expres-
sar sinteticament connexions més im-
portants (com fa. per exemple, la teoria de
I"evolucio). Aquests principis es posen, per
aixo, en un pla diferent del de les rela-
cions que es poden imposar a partir de
punts de vista externs a la biologia, €s a dir,
fent referéncia a conceptes i problemi-
tiques estranys al context biologic, com
passa justament quan es fan sobre la vida
afirmacions en clau filosofica o religiosa.

Altres preguntes que fan els nois es re-
fereixen a problemes de menys importin-
cia. pero s’han de tenir en compte perque
sorgeixen de les seves exigéncies profun-
des d’organitzacié del coneixement.
Aquestes preguntes poden servir a I'en-
senyant com a guia en I'estructuracié d’un
curriculum d’educacio real per a la biolo-
gia, determinat també concretament per les
necessitats de la classe i no solament pel
«guid» dels temes proposat per I"autor d un
llibre de text.

Les respostes dels llibres

En aquest punt cal trobar plegats un cami
a seguir per comengar a respondre alguna
pregunta: decidim per aix0 d’especificar
millor el discurs sobre la digestio.

Fabio: Potser les «coses dolentes» no
aconsegueixen passar a la sang. Perd
nosaltres ni tan sols sabem com hi passen
les bones.

La nostra pregunta continua sent;

Com passa Ualiment de Uintesti a la
sang?

Un infant proposa de llegir el que diu el
Ilibre sobre aquest pas:

«Com ho fa el menjar digerit per passar
a la sang? L’'intesti prim, al seu interior
(observeu el d’un conill), sembla entapis-
sat de vellut. Cada fil d’aquest vellut és
una vellositat intestinal. Es a dir. és una
petita prominencia a I'interior de la qual hi
ha vasos sanguinis, més fins que un cabell,
que per aix0 s‘anomenen capil-lars. La
presencia d’aquestes petites perd nombro-
sissimes prominéncies augmenta molt la
superficie total de I'intesti, la superficie a
través de la qual el quil pot passar de
I"intesti a la sang. El quil es filtra a través
de la paret de I'intesti, penetra en el vas
capil-lar i va a parar a la sang.»’

Els infants. després d’haver llegit aixo,

2. G. Peter. I nuovo come, guando, perché. Giunti-
Marzoceo. 1976,



no creuen pas haver trobat respostes
satisfactories a les seves preguntes; per
aixo, discutim encara les solucions que cada
u proposa per explicar aquell passatge,
dibuixant a la pissarra dos tubs, un dels
quals representa I'intesti i 1’altre el capil-
lar; intentem d’unir-los de diverses ma-
neres, pero cada vegada la unié planteja
problemes:

1. No hi ha cap sistema que permeti la
separacio entre la part «bona» i la part
«dolenta» dels aliments.

2. Admetent que alguns capil-lars co-
muniquin directament amb I’intesti per re-
collir I"aliment, caldria pensar que puguin
també vessar-hi sang: els infants ho ex-
clouen, perque, segons les seves respos-
tes, no es troba sang a la femta.

En aquest punt, al meu parer, calen nous
suggeriments o exemples concrets per fer
avancar el treball. No sembla possible, en
efecte, que de les experiéncies dels infants
€S pugui recuperar res que serveixi per su-
perar aquest punt critic.

Qué és el que passa, que és
el que no passa. Experiments

26 de febrer

Porto als infants un cert nombre de
bosses de nild, mocadors de roba 1 de paper,
alguns sobrets amb filtre de te i camamilla,
diverses substancies alimentaries com fari-
na, te, galetes, sucre, sal, una poma. Els
infants es divideixen en grups i cada grup
disposa de gots de plastic transparents, un

o dos mocadors o filtres, les substancies
indicades, aigua tebia.

La nostra pregunta ara €s:

Podem fer alguna prova per com-
prendre com pot passar U'aliment de
Pintesti a la sang?

Més en concret, referint-nos als objectes
que tenim a les mans:

Una poma, el te, 'aigua, les galetes,
el sucre..., poden passar a través d’una
paret? Com ha de ser la paret? Com
han de ser les substancies?

Després d’haver treballat amb molta
concentracid per intentar de dissoldre,
tirant-hi aigua, les substancies posades al
mocador aguantat sobre el got, els infants
comencen a discutir sobre el que fa o pot
fer 1’aigua.

A. Maria: Sense 1’aigua no podem fer
passar les coses del mocador, i ni tan sols
saber qué €s el que no podria passar.

Alguns observen que 1'acci6 de I’aigua
ha estat potser d’eixamplar els forats que
existeixen en les pares de les bossetes o dels
mocadors, i de dissoldre el sucre, de mane-
ra que les particules, que s han fet «invisi-
bles», poden passar a I’exterior, al got.

Ass.: Per qué ha quedat una mica de sal
i de sucre a les bossetes?

M. Elena: Perqué no s’han dissolt a
temps.

Ass.: 1les fulletes de camamilla?
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Stefano: No poden passar, perqué no es
dissolen.

Leo: El sucre es dissol, el te es dissolt,
pero hi queda alguna cosa dintre la bosseta;
nomes surt el color i el sabor.

Massimo: El sucre s ha dissolt fent uns
fils que semblaven cabells. Els cabells han
desaparegut tan bon punt s’ha acabat de
dissoldre el sucre. A I'altre mocador no
s’ha dissolt tot, perd si ho remenes
continuament durant dos dies, es dissol.

Antonio: He posat el sucre en el nil6 i
després aigua: el sucre s’ha dissolt una
mica, perd al got no hi ha passat res.

Max: La farina, una mica s ha dissolt,
pero ha baixat també del mocador. Quan
va al got, una mica es diposita perd no del
tot, perque sura en I'aigua.

L’explicacio del Marco

La poma I'hem ficat dintre el mocador,
en el got ple d’aigua. Mentre estava en
aigua, I"hem trinxat, la trituravem amb el
ganivet. De mica en mica sortia tot el suc.
La poma passava com quan la fas desfer a
la boca. a trossets petitissims. Ara ha
quedat una substancia melosa, hi ha trossos
de pela i les llavors. El color és opac.

Ass.: Trinxant-la més, aquesta subs-
tancia melosa, hauria passat al got o no?

Marco: La pell. fins i tot a trossets molt
petits, no hauria passat, no es dissoldria. La
resta, en aigua neta, trinxant-la en trossets
encara més mindsculs, potser es dissoldria
del tot.

Recapitulacié final
El nostre «experiment» ha mostrat que:

— hi ha parets. com els sobrets-filtre i els
mocadors, a través de les quals poden
passar les coses; 1 parets, tipus nilo, a
través de les quals les coses no poden
passar, ni tan sols dissoltes;

— a través duna paret del primer tipus, hi
poden passar particules petitissimes;

— algunes substancies es dissolen amb molt
de temps; d’altres necessiten menys
temps;

— hi ha coses que es dissolen comple-
tament, com la sal i el sucre; d’altres
nomes es dissolen en part, com la poma,
la camamilla, 1 coses que passen a tra-
vés de la paret encara que no semblin
«dissoltes», com la farina.

De I'experiment a la situacio real

Ara cal fer un altre pas important, és a
dir, comprendre en quin sentit I'experiment
que hem fet pot donar una idea del que
passa en el nostre cos. Hem treballat amb
objectes (mocadors, gots, bossetes) que jo
pensava que eren adequades per simular
alguns dels processos que s'esdevenen
durant la digestio: perd no tots els infants
son capacos de fer les correlacions
adequades entre I'absorcio intestinal 1 els
moments de I"experiment que podrien aju-
dar a explicar-la. En particular, el que hem
de discutir és:

En Uexperiment que hem fet, que es
pot referir al que passa a l'intesti?



Quins aspectes de la disgestio s’as-
semblen al que hem fet amb els nostres
mocadors?

Veronica: El que ha passat del mocador
al got son les restes, allo que després el cos
transforma en caca.

Massimiliano: Per mi és tot el contrari,
les coses que passen serien les coses
bones, i allo que resta, que es queda al
mocador, serien les coses a descartar.

Raffaella: Voldria fer una precisio:
suposem que hi hagi la farina en el moca-
dor, i admetem que el mocador sigui
I'estomac; ara 1'estdmac t€ unes venes
petites per treure els aliments de rebuig,
aixi les coses a descartar se’n van, mentre
les coses bones es queden a dins. Per tant,
allo que se’n va és el rebuig, allo que no
passa es queda dins la bosseta. Es la
bosseta la que divideix les coses bones de
les dolentes, les substancies nutritives dels
rebuigs.

Sara: Perd quan tu cous la pasta i
després la tires a I’escorredora, la part bona
es queda dintre de I'escorredora i la part
dolenta se’n va.

Max: 1 tu agafes el te en un pot, el po-
ses a coure i després 'has de colar: no et
menges pas allo que s hi queda: et veus el
que passa i llences el que es queda al
colador.

Al final de la discussié, tanmateix,
sembla clar que les parets de I'intesti (o de
I"estomac) poden funcionar com un filtre,
que deixa passar les coses en solucio i reté
els residus no dissolts.

Primeres conclusions
i vells interrogants

Després d’aquestes primeres conclu-
sions resten, per0, oberts els vells inter-
rogants:

On van a parar les substancies
nutritives que surten de Uintesti? Com és
que es transformen en parts del cos?

Andrea: Es com si hi hagués dos camins:
suposem que el cos fos una rentadora.
S’hi posa la roba amb la bruticia, després si
posa I'aigua que estova, després el deter-
gent, i mentre la rentadora renta, la bruti-
cia se separa de la roba. Les proteines van
a un tubet que connecta amb les venes que
ho transporten a totes les parts del cos: el
rebuig surt de I’anus a través del tub de
I'intesti.

Leo: Imaginem que de I"intesti surten les
coses bones: hi ha algunes venetes que hi
estan adherides i s’escampen per tot el cos,
per exemple, a la carn del brag, i Iali-
menten.

Max: Perd les vitamines i les proteines,
i totes aquestes coses, van a alimentar tot
el cos.

Andrea: Vull dir: com ho fa la sang per
alimentar tot el cos si esta tancada a les
venes?

Luca: Per mi hi ha algunes venes que
porten la sang als punts del cos, després hi
ha algunes venes que alimenten el fetge, i
el cervell. Pero la sang per alimentar és
també fora de les venes: quan et fas mal en
una ma, encara que no hi sigui la vena, surt
la sang!
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Deixem el problema de la sang i de
I"alimentaci6 de tot el cos per a la propera
vegada. Es interessant, pero, notar, sobre-
tot en el moment en queé els nois s'acaloren
en la discussio, quants i com s6n de variats
1 rics els exemples, les hipotesis, les com-
paracions que s’inventen per representar
als companys de la manera més immedia-
ta el propi pensament. El procediment
cognitiu que es basa en I'is d’analogies i

metafores sembla, en efecte, indispensa-
ble quan es vol comprendre alguna cosa
sense recorrer a les formalitzacions dels
diversos llenguatges especifics o quan és
necessarl trobar recursos per fer compren-
sible el valor dels termes més apropiats a
mesura que s introduten. I aixo és veritat
tant en les discussions entre nois com en les
«explicacions» entre adults i infants.
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Un antic centre de formacio profes-
sional explica com ha procedit per
reconvertir-se en un IES compromes
amb la renovacié que comporta la «re-

forma» treballant ['organitzacio del

centre en coheréncia amb el Projecte
Curricular del Centre que s’anava con-
cretant.

La redaccié del Projecte Curricular de Cenire

Xavier Gimeno
Coordinador Pedagogic de 'IES Alt Penedes

Introduccio

A través del present article hem intentat
donar una visi6 global de la nostra particu-
lar experiéncia en I’elaboraci6 del Projecte
Curricular de Centre.' El fil de I'article
descansa en una estructura en la qual es
comenten aquells aspectes que hem
anomenat técnics i pedagogics de la
redaccié del PCC. Aquesta distincio no es
basa en cap fonamentacié teorica i I'inic
que vol, com es palesa al llarg de I"escrit, és
distingir entre dos aspectes diferents i
complementaris. Com a additament inicial
donem, en primer lloc, un breu apunt
historic que ajuda a contextualitzar el nostre
treball, i, finalment, una referéncia a la
metodologia emprada a ['institut en la
discussié i elaboracié del PCC.

1. D’aqui en endavant PCC.
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Breu apunt historic
de I'lES Alt Penedeés

En T'actualitat, a I'IES Alt Penedés
impartim tots els nivells del nou sistema
educatiu. El centre també ofereix diversos
cicles formatius de grau mitja i de grau
superior corresponents a les families pro-
fessionals d’electricitat i electronica, fabri-
cacié mecanica i manteniment.

En un altre ordre de coses, I"actual IES
Alt Penedes prové d’un institut que impar-
tia els ensenyaments de formacié pro-
fessional de I'anterior sistema educatiu en
les especialitats d’electricitat, mecanica i
administratiu. En aquest sentit, no és gratuit
recordar que el curs passat el centre va
celebrar un aniversari especialment sig-
nificatiu per a nosaltres: vint anys de for-
macio professional a la comarca de I'Alt
Penedes.

Per completar aquesta brevissima
ressenya, nomes afegirem que I'lES Alt
Penedes, de la mateixa manera que els
altres Instituts d’Ensenyament Secundari
de la comarca, va avangar la implantacié
del nou sistema educatiu ara fa quatre cur-
sos. Convé tenir presents totes aquestes
dades per comprendre el compromis de
I"Institut, un compromis, d’altra banda, no
sempre facil, amb el que ha passat a deno-
minar-se reforma educativa i amb la
formacio professional.

Aspectes tecnics de I'organitzacio
curricular

La urgencia amb qué hem hagut de
treballar per adaptar la nova estructura
educativa ha fet que la resposta que hem
donat a les dues grans qliestions que tot
centre ha de plantejar-se —qué cal
ensenyar i com ensenyar-ho— hagi estat
desigual en el temps. Aixi, en un primer
moment el gue cal ensenyar resultava més
0 menys obvi i vam centrar la major part
dels esforcos en I"adaptacié del centre a les
noves formes organitzatives. Una vegada
superat el primer ensurt, i paral-lelament a
"analisi dels resultats dels alumnes. hem
anat desviant I'interés educatiu en aquesta
(liestio que ja no ens resulta tan dbvia i
que centra tot el treball actual del nostre
PCC: que cal ensenyar d’acord amb els
interessos i les necessitats del alumnes. En
tot cas, aquest plantejament, fruit de 'ex-
periéncia concreta, ja ens presenta els dos
grans eixos de treball de qualsevol PCC.
Primer, I’adequacié organitzativa del cen-
tre: ritmes de treball. oferta de crédits va-
riables, credits que s’ofereixen en un curs
0 en un altre, horaris, llistes de grups...
Sens dubte, com diem, aquest estadi és el
focalitzador inicial del PCC. Posteriorment:
els reajustaments d’acord amb les deman-
des que els resultats dels alumnes exigei-
xen. En aquest moment. un altre factor ha
vingut a influir les decisions que s han pres
relatives al gue cal ensenyar: I’aparicio de
llibres de text adaptats al nou sistema edu-
catiu. Pero ja tindrem oportunitat de desen-
volupar aquest tltim aspecte més endavant;
ara convé que ens cenyim als aspectes or-
ganitzatius de I'organitzacio curricular.



Com acabem d’apuntar, aquest aspecte
va centrar un xic abusivament | adaptacio
del centre al nou sistema. I raons, €s clar,
no en falten. Durant una bona colla de
mesos, 1 fins ben entrat el curs en que vam
comencar a impartir el 3r d’ESO, la
dinamica del centre va estar condicionada
per aquest factor. Fins a I'extrem, i aquest
és, creiem, un dels perills que cal aprendre
a esquivar, que qualsevol altra decisio de-
penia in extremis de la xarxa organitza-
tiva. Vist amb perspectiva, i sense voler
treure importancia a aquest component lo-
gistic, o infraestructural, si es vol utilitzar
un terme ja en desus, per engegar la ma-
quina cal prendre alguna decisio d’abast
general. en el marc del claustre si es vol, i,
sobretot, cal un reduit equip de professors
—la major part de les vegades, el nucli de
I'equip directiv— ben compenetrat capag
de traduir les necessitats educatives en
aquesta maquina molt ben afinada que no
lasti el funcionament educatiu. Pero anem
a pams.

El punt de partenca de I"organitzacio no
ha de ser altre que el model, I'estructura
que es vol adoptar. Com sabem. n’hi ha
diversos 1 no és potser ara el moment
d’analitzar-los un per un. En tot cas, pero,
allo que si que cal tenir en compte €s que
qualsevol decisid organitzativa no ha de
ser presa en abstracte, de forma descon-
textualitzada, o, si es vol, des d’un prisma
exclusivament organitzatiu. Segurament,
aquest és un aspecte sobre el qual no
s'insisteix prou i, a més, tots sabem la
importancia que al capdavall tenen les de-
cisions d’aquesta mena i de quina forma
arriben a centrar la vida dels centres. Una

primera conclusid, per tant, sembla Obvia:
les decisions organitzatives han de ser
subsidiaries de decisions propiament pe-
dagdgiques, i no a I'inrevés. Defensar un
determinat model, el que sigui —con-
centracio de crédits comuns a 3r d’ESO,
ritmes de dues o tres hores per credit,
etc.— sense tenir present I'objectiu peda-
gogic que el model vol afavorir és una
discussio esteril.

Des d’aquesta perspectiva ens podem
preguntar quines son precisament aquelles
consideracions pedagdgiques que cal tenir
en compte per comengar a treballar. Dit
d’una altra manera: quines son les grans
guiestions que cal plantejar-se per cons-
truir la xarxa organitzativa? La resposta,
d’entrada, no ofereix grans problemes: els
objectius generals de I'ESO. Treballar,
perd, en aquests nivells, com sabem, ens
pot portar per senders excessivament
abruptes o. si es vol. massa celestials.
Certament, les discussions teoriques
acostumen a ser estimulants, perd no
acostumen a portar enlloc, almenys
organitzativament parlant. D altra banda,
per il-lustrativa. la realitat acostuma a ser
la millor consellera.

I la realitat de que partim. desenganyem-
nos-en, no deixa gaire marge a l'es-
peculacié. Dit altrament: els condicionants
que hem de tenir en compte, tot tenint
presents els objectius generals de I'ESO,
son el resultat dels diferents graus d’as-
soliment d’aquests objectius. A grans
trets, aquests graus poden resumir-se en
tres:
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* alumnes que presenten problemes a I’ho-
ra d’assolir els objectius;

* alumnes que els assoliran, perd no so-
bradament; i

= alumnes que els assoliran sobradament,

Com es pot veure, i sense voler desco-
brir res de nou, el que amaga aquest
plantejament és una forma d’orientar la
diversitat de I'alumnat. Dir, a aquestes
alcades. que el tractament de la diversitat
ha de ser un dels factors que determinin el
disseny del PCC no és dir res de nou.
Tampoc no ho pretenc. El que vull recor-
dar és que la diversitat no és un problema
afegit a la reforma educativa, sind una
realitat dels nostres alumnes i és com a tal
que cal considerar-la des del disseny ma-
teix del PCC.

Per no estendre’'m massa en aquest
apartat, voldria esmentar dos aspectes que
acaben determinant la maquinaria orga-
nitzativa, i no sempre la solucié adoptada
respon a un objectiu pedagogic. En primer
lloc, els ritmes setmanals, ¢s a dir el ritme
amb qué s’han de treballar cadascun del
credits comuns. En segon lloc, 1'oferta de
credits variables. Aquestes. com sabem,
també son qilestions determinants que per-
filen el model definitiu. No sempre, pero, la
solucid final respon a necessitats pro-
piament educatives. Pel que fa a la primera
qiiestio, caldria no oblidar que hi ha arees
que exigeixen un ritme continu, mentre que
d’altres poden organitzar els seus crédits
de forma molt més tancada en ells matei-
xo0s. Pel que fa al segon, ja estem veient el
Joc que ha d’acabar tenint I'oferta de cre-
dits variables i com, aquesta, no pot ser un

complement més o menys ornamental, sind
part central de I'estratégia d’un centre.

Aspectes pedagogics
de I"organitzacio curricular

La dimensio pedagogica del PCC, a ban-
da dels aspectes tractats anteriorment, ha
d’acabar projectant-se en un treball de les
diferents arees. En I’actualitat, el nostre
centre esta readaptant el disseny ini-
cialment establert a causa de I'aparicio
massiva de llibres de text. Per a alguns,
aquest treball inicial ja fet, i que havia do-
nat lloc a I'aparicié dels primers crédits fets
en el si de l'institut, ha estat una feina
desaprofitada, fins i tot indtil. Particu-
larment, pensem que ha estat un dels preus
que hem hagut de pagar els centres que
hem avancat la implantacié de la reforma
educativa. En podriem trobar, certament,
daltres, pero el fet que durant dos anys els
professors de les diferents arees hagin es-
tat seqiienciant i modulant els respectius
continguts ens ha proporcionat una me-
canica, una manera de treballar, que en
I"actualitat facilita molt la feina diaria. Si
ens hem entretingut una mica a comentar
aquest petit detall de la nostra historia és
perque, analitzat amb una mica més de
deteniment, ens pot donar una clau util per
a qualsevol centre que hagi de redactar el
seu PCC. Ens referim a la forma de
treballar, a la mecanica. Pensem que és
important adquirir aquest habit conjun-
tament entre els diferents professors d'una
area 1 entre les diferents arees. Al final. i
aquest és ['objectiu, tots hem d acabar
parlant el mateix llenguatge. Un cop



adquirit aquest habit, que finalment es
resumeix a dominar unes poques eines, els
canvis que necessariament s han de fer per
apropar la realitat educativa a les neces-
sitats dels alumnes sén molt més facils
de fer.

Quines son aquestes eines que cal domi-
nar? Basicament tres. En primer lloc, ser
capagos de tenir una visié global i pro-
gressiva dels objectius finals de cada area.
En segon lloc, haver aprés a seqilenciar
els diferents continguts d’una forma prou
acurada, és a dir, sense passar-se ni tam-
poc quedar-se curts. Finalment, disposar
de la suficient agilitat per construir els
diferents moduls d’acord amb la realitat
sempre sorprenent dels alumnes. Com
diem, aquest treball ja s’havia dut a ter-
me en el nostre institut i aixo ens ha per-
més de disposar, en el moment en que les
editorials han comencat a entonar els seus
cants de sirena, com a minim de I'expe-
riencia suficient per valorar-los en la seva
justa mesura i adaptar-los a les nostres
necessitats, no a I'inrevés. Es per aixd que
cal considerar molt positiva la practica de
dur a terme, des de les diferents arees, un
disseny curricular encara que avui dia les
editorials ens puguin donar la feina feta.
Perqué, a més, cal no oblidar que el PCC,
al final, ha de ser aixo: el projecte de tot el
centre i no de la suma de les diferents
arees.

Aquesta visio global, més tard o mcs
d’hora, ve exigida pels ritmes d’apre-
nentatge dels alumnes, en concret pels
alumnes que presenten déficits quant a la
mitjana i pels alumnes que poden i ne-

cessiten incrementar els seus ritmes res-
pecte d’aquesta mitjana. Pel que fa als
primers, el centre ha treballat en dues
direccions: actuacions des de I'oferta de
credits variables, dissenyant-la de manera
que des de les arees instrumentals, prin-
cipalment perd no tnicament, apareguessin
credits de reforg en la totalitat de trimestres
que ajudessin aquests alumnes a assolir
diferents objectius; i, en segon lloc, adaptant
els curriculums de les arees instrumentals
per a aquells alumnes que presenten uns
deéficits molt més acusats. Aquest darrer
aspecte, pero, entra dins del Pla d’Aten-
cid a la Diversitat que el centre esta dis-
senyant en I'actualitat i que, tot i inserir-
se en el PCC, només esmentarem perque
no el podem tractar en tota la seva ampli-
tud. Pel que fa al segon, I'experiencia del
primer curs de batxillerat esta demostrant
que els alumnes acusen excessivament el
pas de I'ESO al batxillerat. Per tal de
pal-liar els minims que un alumne de
batxillerat requereix ha estat necessari re-
orientar I’oferta de crédits variables de 4t
d’ESO de manera que aquesta servis per
incrementar aquests requisits, almenys des
de I'Optica de les diferents modalitats de
batxillerat. L.’ oferta de crédits variables, i la
seva elecci6 per part dels alumnes, si bé no
queda tancada en la seva totalitat, es re-
ajusta a les necessitats presents 1 futures
dels alumnes.

L'avaluacié
No és ara el moment ni el lloc de desta-

car la importancia de 1’avaluaci6. Com
sabem, existeixen molts models i1 el debat
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sobre la idoneitat de cadascun d’ells enca-
ra no ha donat uns resultats definitius. La
nostra intencié en aquest punt no és
defensar cap model, siné presentar la ma-
nera com nosaltres hem elaborat el nostre.
Creiem, a més, que €s en aquest important
I decisiu aspecte alla on més reticéncies
s"han de véncer en comparacié amb
["anterior sistema educatiu. En primer lloc.
una qiiestio de fons, basica, i que no sempre
sabem orientar correctament: la necessitat,
["obligacio gairebé, que els alumnes
sapiguen en tot moment quins son els
criteris amb qué se’ls avaluara en cada
moment. En alguna ocasié s’ha dit que la
triple distinci6 dels continguts (fers....
actituds... 1 procediments...) podia con-
fondre la percepcid que I'alumne ha de
tenir del seu procés d’aprenentatge. La
veritat, al contrari, és que I’alumne
distingeix rapidament i clarament les
diferencies entre tots els continguts. No
sols aix0: arriba fins i tot a exigir-les i a
Jugar amb elles. Una vegada I"alumne sap
de quina manera se I'avaluari, se sent més
particip del seu aprenentatge i, el que és
més important, no percep I'avaluacié com
un procés arbitrari que no ¢és capag
d’entendre.

Més enlla d’aquest, podriem dir, principi
basic, ens ha preocupat definir molt
clarament els diferents moments de 1'ava-
luacio: I'avaluacio del crédit, I'avaluacio de
I"area 1 I"avaluacio del cicle. Per a cada
moment. i depenent de la instancia —area.
claustre—, es defineixen clarament els
criteris d’avaluacié que indicaran el grau
d’assoliment dels objectius.

Pel que fa al primer nivell, I'avaluacio del
credit, €s responsabilitat de cada una de les
arees establir d"acord amb la tipologia del
credit els percentatges corresponents a
cada contingut. Tot seguit convé recordar
que hi ha uns estandards corresponents a
les tipologies de credits definits de manera
coordinada pel conjunt de professors. Pel
que fa a I'avaluacio de I'area, és res-
ponsabilitat del conjunt de professors que
formen I"area la definicio dels criteris amb
que es consideraran assolits els objectius
de cada area. En aquest sentit, encara que
no totes les arees actuen de la mateixa
manera, s'ha coordinat el treball amb la
finalitat de no desorientar els alumnes amb
una disparitat de criteris excessiva entre les
diferents arees. Finalment, ha correspost al
conjunt del professorat establir els criteris
finals amb que es consideraran assolits els
objectius generals de ’ESO. Aquest mo-
del, com es pot veure, no presenta cap
originalitat en tant que segueix escru-
polosament el disseny de I'avaluacié de
PESO: a partir dels objectius terminals
de cada credit s’estableixen els criteris de
cada credit en concret; dels objectius
generals de cada area, els criteris d’ava-
luacio de I"area: i dels objectius generals,
I"avaluacio final. Aquest punt d’acabament
que t¢ I'avaluacio en cada un dels seus
nivells obliga cada una de les instancies
—professorat, irea, claustre— a un treball
inicial dels objectius que sigui prou acurat
per donar sentit al disseny curricular, en
primer lloc, i a 'avaluacio, en segon lloc.




La forma de treballar: de les
arees al claustre

Finalment, un breu comentari a la ma-
nera de treballar que hem seguit per re-
dactar el PCC. Partint de la base, com ja
s ha pogut anar veient, que bona part de
la responsabilitat del disseny curricular
rau en les diferents arees, hem volgut
partir d’aquest punt com a inici del nostre
trajecte. D aquest primer treball, en va
sortir el primer esborrany de PCC, que ha
calgut modificar tenint en compte tres
dels aspectes comentats anteriorment:
I'adopcié del llibre de text, la recon-
figuracio de I'oferta de credits variables,
i I"adaptacié dels curriculums per als
alumnes amb NEE. En aquest sentit,
qualsevol iniciativa comenca amb una
reunio de tots els caps d’area fins que una
nova reunié d’aquests en la qual es valora
el treball del professorat de cada una
d’elles ultima un document per aprovar al
claustre.

Graduat

Multimedia

Els tnics estudis
universitaris

en multimedia a
distancia
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Campus Virtual connectat

a Internet que ofereix tots els serveis
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La formacio universitaria via Internet
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futurs professionals, amb els mitjans
més avancats, és el nostre
objectiu.
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Les Unitats d’Adaptacions Curri-
culars han provocat molt debat i, fins i
tot, controveérsia aquests dos darrers
cursos. L’ autor comenta els seus punts

de vista sobre el tema.

Les Unitats d’Adaptacions Curriculars (UACs)
i les seves possibilitats

F. Rodriguez Suarez Molts centres, acollint-se a la Resolucid

Psicopedagog 19/06/97, publicada al DOGC, s’han
interessat per la programacié d’Unitats
d’Adaptacions Curriculars (UACs),

El fet que es puguin agrupar durant unes
hores alumnes d’ESO que presentin im-
portants deéficits de coneixements i se’ls
pugui oferir un curriculum adaptat, presen-
ta una série de noves possibilitats. Aquest
fet ha despertat moltes expectatives.

Perd cal també adonar-se que les UACs
poden augmentar la llista de fracassos que
s'arrosseguen als centres, com ja de fet ha
succelt. Algunes UACs, en lloc de ser uns
espais potenciadors de les possibilitats
educatives dels seus alumnes, han acabat
per marginar encara més les citades pos-
sibilitats.
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Penso que una manca de reflexio i un
desfocament dels possibles objectius han
estat la causa del funcionament negatiu
d’aquestes UACs. Precisament, aportar
«el meu gra de sorra» a fi d’evitar aquestes
experiencies decebedores, ha estat el prin-
cipal motiu per escriure aquest article.
Malgrat aixo, en aquesta reflexié em cen-
traré¢ en els aspectes potenciadors de les
UACs, per tal de reflectir-ne millor les
possibilitats,

Experiéncies precedents

Recordem que les UACSs tenen els seus
antecedents, entre d’altres, en les expe-
riencies de les aules-tallers: en aquestes
s'acollien adolescents amb dificultats per
integrar-se en el sistema escolar. A través
d’un curriculum eminentment practic,
s’assolien unes apreciables millores de les
seves autoestimes: els nois verificaven que
eren capacos d’assimilar aprenentatges.

Al comencament del curs 1997-98 es
va possibilitar que es posés en practica
aquesta dinamica en alguns centres; a un
determinat grup d'alumnes se’ls oferien
unes hores per desenvolupar un curricu-
lum practic i la resta de les hores se’ls in-
corporava a la dinamica normalitzada del
centre.

De fet, les experiencies d'UACs han
anat en dues direccions:
a) Grup estable durant un nombre d'hores.
b) Diferents grups als quals es donen tam-
bé diferents unitats didactiques o credits.

La importancia del claustre

Sigui quina sigui I"opcid, per dur a bon
terme qualsevol de les dues versions. és
indispensable que les UACs es prenguin
com un recurs del centre i siguin assumi-
des per tot el claustre.

La rad per la qual cal que sigui aixi és
originada per la situacié especial en qué es
troben els candidats. Aquestes unitats, per
una banda, es dirigeixen a grups d’alumnes
que ocasionen importants conflictes dins
el sistema escolar. Normalment. aquests
alumnes tenen una alta impulsivitat i in-
estabilitat. Pero, d’una altra, aguests ma-
teixos alumnes acostumen a tenir una certa
capacitat per a la reflexio abstracta, i sén
considerablement capagos de generar
importants canvis.

A més a més, en estructurar-se les
UACs en grups, aquesta ambivaléncia res-
pecte a les seves reaccions augmenta. El
significat que els adolescents donen a les
seves relacions amb els seus iguals son
decisives: entre ells, sorgeixen importants
processos d’identificacid i de dependéncia.
Recordem. per exemple. els processos tan
divergents que es descriuen en E/[ Se-
nyor de les mosques, de W. Golding
—processos progresivament destructius—
ien El poema pedagogic, d’A. Maka-
renko —progressivament constructius.

Les diferents versions d"UACSs tracten
de canviar un grup d’adolescents competitiu
o individualista en un grup cooperatiu. I es
tracta de canviar-los en grup cooperatiu
per als estudis, que és on ells —normal-



ment— han fracassat durant molts cursos.

Aixi doncs, davant de totes aquestes
possibilitats i amb tots aquests riscos i tas-
ca per fer, &s fonamental comptar amb tots
els professionals del centre.

Des de la perspectiva programatica, el
que ha donat resultat fins ara, a les UACs,
ha estat que els especialistes de les di-
ferents arees del curriculum han assolit
un elevat nivell de coordinacio. Ha estat
decisiu coordinar quins objectius i amb
quins procediments i des de quina zona de
desenvolupament proxim es podrien fer
unes unitats curricularment adaptades als
grups que assisteixen a les UACs.

D’altra banda, programar també un
treball actiu per promocionar la cooperacio
sembla irrenunciable. L activitat es podra
utilitzar com un mirall, on ells podran
reconéixer-se, especialment en els seus
progressos, donada la baixa autoestima que
arrosseguen.

En aquesta linia de promocionar I'ope-
rativitat, s"han contrastat uns bons resultats
a les UACs quan s’han creuat arees,
especialment de les anomenades instru-
mentals, amb altres. Aixi, per exemple, ma-
tematiques i tecnologia, per dur a terme
projectes trimestrals tal com produir bosses
de teixit: es treballa en grups d’alumnes
d’ambdds sexes la planificacio. confeccio
i exposicio de les bosses. O llengiies amb
arts plastiques per fer tallers d’expressio:
partint de temes d’interes dels alumnes i
dels seus problemes, es treballen maneres
d’assolir una millor intercomunicacio; es

fan els oportuns enregistraments. Ara bé,
per assolir aquesta interdisciplinarietat,
calen uns acords en el claustre: quins, quan,
com i qui els ddona. La qual cosa no resulta
gens facil.

També és fonamental dissenyar el perfil
del possible coordinador. L’empatia, la
solidaritat, la capacitat integradora i coope-
rativa semblen ser requisits basics: aixi
mateix, la capacitat per mantenir una
comunicacié constructiva amb el pro-
fessorat és fonamental. Es necessita una
formacié sobre dinamiques de la perso-
nalitat humana i dels grups. I que sigui una
persona que faciliti les coordinacions amb
les families i, en general, amb els agents
interns 1 externs implicats en el desen-
volupament de la UAC.

Cal també un altre acord sobre el perfil
dels alumnes que poden integrar-se a les
UACs. En principi, sembla que podrien ser
alumnes:

a) Que arrosseguin importants retards en
els continguts vitals, basics del curricu-
lum.

b) Amb greus dificultats en les capacitats
per a I’equilibri emocional i autonomia
personal, aixi com per a la interrelacio i
la inserci6 social.

¢) Amb una certa capacitat perqué puguin
entendre i implicar-se de la manera més
conscient possible en allo que el centre
els ofereixi en cada projecte concret.

Aquesta tltima caracteristica requercix
que els professors i, especialment, els tutors
facin un treball de maxima conscienciacio
abans de I"ingrés a la unitat.
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Importa que I'alumnat verifiqui que
també assisteixen a la unitat alumnes que,
malgrat el seu bon rendiment escolar glo-
bal, son deficitaris en arees instrumentals
0 en actituds d’habilitats socials. Aquesta
estrategia reduiria les possibilitats d’estig-
matitzacié de les UACs.

En aquesta linia no estigmatitzadora, ha
donat bons resultats el fet que els pro-
fessors més implicats en les UAC siguin
també professors de batxillerat de mate-
matiques o llengiies, o que facin orientacié
al batxillerat o facin crédits de multimedia.
Implicitament, el claustre esta comunicant
als «uacers» que hi envien professors dels
cursos, de les assignatures més dificils, més
prestigiades.

O. d’altra banda, que el claustre pos-
sibiliti que els «uacers» facin cursos. per
exemple els abans esmentats tallers de
bosses, amb un producte que sera reco-
negut per la resta dels companys.

Caldra també consensuar en el claustre
no solament com es programara la resta de
les arees, sind com superar les resisténcies
que els alumnes de les UACs expressen a
reduir les hores d’assisténcia, i més encara,
quan han de deixar d’assistir-hi del tot.

Es més. recordem que les UACs s6n un
recurs extraordinari i, per tant, d’acord amb
la maxima normalitat possible, cal plantejar-
se periodicament no solament la conve-
niéncia de la permanencia dels seus usua-
ris, sin6 també la conveniéncia de la
continuaci6 de la mateixa UAC.

Pero, d’altra banda, cal que en el claus-
tre quedi clar que els alumnes que presen-
ten conductes distorsionadores que no
estiguin significativament relacionades amb
els aprenentatges no siguin atesos per
aquestes UACs. Aquests alumnes difi-
cultarien I'atencié dels altres companys.

La dinamica dels contractes

Sovint, darrera d’unes dificultats pels
aprenentatges curriculars, hi ha en els
alumnes candidats a les UACs unes im-
portants dificultats per controlar la seva
conducta. Fins i tot hi ha una mena de
«repte» o d’autosatisfaccio per la seva
capacitat de no respectar les normes. Pero,
també hi ha en els adolescents un in-
confessable desig de demostrar la seva
capacitat per assumir responsabilitats dins
del procés d’autoconstruccié de la seva
personalitat.

Conseqiientment amb aquesta linia de
responsabilitzacio, caldra anar reflectint els
seus compromisos basics en un seguit de
contractes; en ells, s’hi combinaran els
desigs, la realitat i les possibilitats concretes
de cada fase.

Per tal de dur a terme aquesta rees-
tructuracié conductual, cal tota una tasca
prévia al seu ingrés. No sols se'ls ha
d’informar de la normativa basica minima,
sino també dels continguts que s’ impartiran
i. sobretot, de la manera com es regulara la
seva estada. Aixi, i a tall d’exemple, caldra
explicar abans del seu ingrés que es faran
unes graelles diaries —com a eina agil,



entenedora 1 efica¢ de contrast— on es
registrara no sols la seva indispensable
assisténcia, sind també la seva participacio,
el seu treball 1 la interrelacié amb els
companys.

Dins d'un tractament intensiu, sobretot
al comencament de la intervencio, se’ls
avisara que hauran de fer una autovaloracio
setmanal a la UAC. En les assemblees
setmanals, es podrien concretar més els
sistemes de valoracions.

Moltes vegades, caldra que la valoracio
vagi més enlla de les graelles, i llavors, un
cop més, quedara constancia escrita de la
reestructuracid aconsellable i, a vegades,
fins i tot de la seva autovaloracid, amb el
corresponent acord per al futur.

D’altra banda, i partint dels compromi-
sos assumits, aprofitar la seva actuacid
quotidiana per tal d’anar desenvolupant la
seva capacitat de reflexio sera una manera
que ells verifiquin que quan s’utilitza el
pensament abans i després de l'accio
s'estalvien problemes i, a més a més, és
possible trobar millors alternatives a les
dificultats de la seva existencia.

Les aptituds dins del grup

En les UACs, cal cercar que I'Objectiu
General d’Etapa de capacitat d’autocontrol,
d’autoestima, vagi paral-lel a un altre OGE,
la capacitat d’interrelacionar-se construc-
tivament amb els companys.

En un grup reduit, com son els deu o

dotze de les UACs, és més viable sen-
sibilitzar i fer-los veure les conseqii¢ncies
de la seva necessitat, dels seus avantatges
i, en general, de les seves potencialitats,
d’ambdues capacitats.

Pero, per assolir una dinamica enri-
quidora dins del grup, cal desenvolupar
aptituds basiques entre els seus companys:
per exemple, la capacitat de donar, 1 també
la capacitat de rebre ajuda, d expressar-se,
de respecte.

També cal que en cada grup hi hagi un
determinat grau de competéncia de cada
membre, i que el nivell de divergéncia entre
els diferents agrupats sigui moderat. Aixo
produira un nivell acceptable de conflicte
cognitiu, la qual cosa portara a buscar un
reequilibri que sera viable. El desequilibri
que viuran sera superable.

Precisament aquesta possibilitat de
superacidé és un dels motius pels quals
I"adolescent accepta I'ajuda d’un igual:
normalment entre ells no hi ha I"actitud
impositora de I'expert; hi ha la valenga
afectiva i la postura de I’amic: «ara t ajudo
jo, i tu m'ajudaras en una altra ocasio».
Pero els mateixos adolescents, sovint, tenen
clar que I'important no son les ajudes, sind
«aclarir-se un mateix».

Des d’aquesta perspectiva, cal buscar
un equilibri en el si de les UACs. Equilibri
entre 1’assimilacié d’unes normes que facin
possible la convivencia i els espais ne-
cessaris perqué les noies i els nois puguin
aclarir personalment no sols quines sén
les actituds satisfactories a curt termini,
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sind les que ho son més a mitja i llarg
termini.

De totes maneres, les figures dels di-
ferents professors i/o del possible coordi-
nador de la unitat, com a generadors i
potenciadors de les anteriors dinamiques,
son indispensables.

Metodologia orientada
a la significativitat

Les dificultats especials —familiars,
socials, economiques— que sovint patei-
xen els alumnes a les UACs son generado-
res de la manca d’atencid, interés i mo-
tivacio pels aprenentatges. Pero aquestes
dificultats no es poden abordar d’una ma-
nera directa per molts motius; s hi destaca
I"angoixa que els provoca el seu abordatge,

i la comprensible resisténcia a explicar

situacions que comporten poc prestigi.

En canvi, amb maneres indirectes
—com I'estudi de casos, exposicié de les
diferents possibles preses de postures, rol-
playving, etc.— es pot arribar a provocar
certs nivells de gliestionaments dels propis
plantejaments.

També podria ser un altre recurs sig-
nificatiu per a ells un taller de teatre amb
rol-playing i amb els oportuns enregis-
traments en video. Aixi es podria treballar
la necessitat de la comunicacié davant els
problemes 1 les possibles relacions cons-
tructives d’interrelacio grupal.

De totes maneres, cal tenir present que

la capacitat d’endarrerir la satisfaccio en
aquestes noies i Nois «uacers» €s —nor-
malment— baixa. Precisament perqué
tenen una baixa autoestima, no poden espe-
rar gaire a assolir satisfaccions. Necessiten
que els aprenentatges —almenys alguns—
els donin una satisfaccio de verificacio
rapida.

Per aixo es podria fer tota una tasca
d’enfortiment significatiu de I"autoestima a
través de les tasques manuals: els resultats
son immediats, ben visibles i d"una utilitat
directa: i. precisament, son laboraltera-
peutiques. A més a més, el fet que alguns
d’aquests cursos, per exemple, de repa-
racio d’electrodomestics, hagin estat
sol-licitats pels «intel-lectuals» —com a
vegades son anomenats pels seus com-
panys de I'ESO— alumnes de batxillerat o
utilitzats en classes de fisica, és tot un
reconeixement de la seva importancia
formativa integral.

Una satisfaccid significativa, no rapida,
pero si a mitja termini, és la que permetria
que aquests alumnes de les UACs pogues-
sin interrelacionar-se amb els altres com-
panys a través dels credits de sintesi d’una
manera creativa i amb aportacions atils,
Per arribar a aquesta possibilitat, a més
de les oportunes coordinacions claustrals,
caldria impartir algunes unitats didactiques
abans i assegurar-se que han assimilat els
procediments adients.

D’altra banda, aconseguir que els apre-
nentatges siguin una cosa significativa per
a aquests joves esta molt relacionat amb
els recursos materials de que disposi 'au-



la: aixi, el fet que ells puguin utilitzar
I"Entrenament Assistit per Ordinador, el
correu electronic o Internet, els aporta un
plus: son capacos d’assimilar la tecnolo-
gia més avangada: objectiu que precisa-
ment forma part dels generals d’etapa: el
tractament de la informacio i la seva
aplicacio a la vida. Pero, a més a més, amb
aquestes tecnologies podem assolir que
verifiquin la necessitat d’escriure correc-
tament; aixi, per exemple, caldra que
exposin clarament per escrit la demanda
d’informacié a ["hora d’enviar un missatge
per correu electronic, per tal d’acabar
d’enllestir el projecte en marxa.

Sovint amb aquests nois i noies, a causa
de les seves dificultats d'interrelacio, cal-
dra formalitzar contractes de mediaci6. Es
interessant el fet que s’hagin obtingut re-
sultats significatius quan s han utilitzat els
mateixos companys de centre com a mit-
jancers. Si bé ¢és veritat que les seves
competéncies no son les més desitjables,
aquestes noies i nois disposen de mes
temps que els professionals i, d’altra ban-
da. se’ls dona un protagonisme per resol-
dre els seus problemes, la qual cosa estimu-
la els adolescents d’una manera especial.

Pero, al costat d'una certa capacitacio
técnica, caldra insistir en una altra capa-
citacio encara més transcendental: la ca-
pacitacio per millorar les relacions de res-
pecte, de flexibilitat, de tolerancia, de no
discriminacié i si de solidaritat amb els
altres. Aquesta capacitacio es podria tre-
ballar al llarg dels diversos trimestres i amb
les oportunes distribucions grupals, a tra-
vés, per exemple, de dilemes morals, d’es-

tudis de casos, d’histories per completar,
etc. Incorporar cursos o unitats didac-
tiques sobre técniques de resolucio de
conflictes, sobre habilitats socials o sobre
relaxacio, podrien ser un bon complement
per tal de desenvolupar aquests aspectes
de tanta significacio humana.

La cultura avaluativa

Per tal d’evitar tant com sigui possible
que un recurs del centre com €s la UAC no
sigui manipulat pels interessos divergents,
realitat que es déna a qualsevol institucio
humana, i sigui una eina pedagogica amb
les seves possibilitats i les seves limitacions,
convé aplicar-li des d’un bon comengament
una avaluacio inicial, amb les corresponents
graclles que agilitin la tasca. D’aquesta
manera. quedara més constancia dels
nivells d’aprenentatges d’on s ha partit.

Un referent d’aquesta avaluacié molt
adient podrien ser els nivells d”assoliments
dels OGE de I'ESO. Sén objectius globals,
com també és globalitzadora la tasca que
s’ha de fer a les UACs.

Precisament. el nivell i les maneres que
el claustre marqui d’assoliment d’aquests
objectius per tal d'acreditar el Graduat de
Secundaria, podra condicionar o estimular
I'acci6 pedagogica de les UACs. Com més
aviat es puguin prendre decisions sobre
aquest espinds tema, encara que siguin
experimentals, més aviat les programacions
de les UACs seran realistes.

Perd, amb 'afany de fer una avalua-
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¢i6 acreditativa no s’haurien de perdre de
vista les possibilitats que ofereix la practi-
ca de I'avaluacié formativa. Aixi, si partim
del fet que un objectiu prioritari de
la UAC és que els seus alumnes es con-
vencin de la seva capacitat per assimilar
aprenentatges, no és vital que al mig del
procés verifiquin en que han progressat? |
com que la tasca es fa molt en I'ambit de
grup, no tenim un recurs fonamental si
assolim que sigui el mateix grup qui faci de
reforgador dels aprenentatges que es van
conquerint?

També es poden aprofitar —en el bon
sentit de la paraula— els butlletins d’ava-
luacions trimestrals perque constin d’algu-
na manera els avencos que han fet els
alumnes de la UAC. Que aquests butlletins
siguin signats pel cotutor o coordinador de
la unitat, reforcara la normalitzacié dels
alumnes i reduird la possibilitat que es
converteixi en gueto.

D’altra banda, quan alguns aspectes del
procés d’aprenentatge siguin especialment
positius, podria ser un bon moment per
coordinar-se més intensament amb la
familia. Amb aquests bons resultats, podria
ser interessant sotmetre a la familia la
necessitat de canviar algunes relacions
pedagogiques —més o menys incons-
cients— que duen a terme amb els seus
fills: per exemple, relacions massa per-
missives o d’una alta exigéncia compe-
titiva.

A més a més, la capacitat de generalitzar
els aprenentatges que han assimilat a la
UAC al grup ordinari sera un index

avaluatiu de primer ordre. Calen les
oportunes coordinacions amb els tutors per
tal de poder donar els ajuts més adients
possibles.

Si el procés d’aprenentatge ha estat
positiu, també caldria plantejar-se la
possibilitat de com es podrien generalit-
zar aquestes intervencions educatives a la
resta del centre. La historia de la pedago-
gia €s plena d’experiencies que s han
iniciat en ambits d’educaci6 especial i
després s’han generalitzat a ambits nor-
malitzats.

Finalment, es podrien iniciar investi-
gacions pedagogiques més acurades sobre
les UACs per tal d’esbrinar aspectes que
no soén aclarits pels informes, ni per les
graelles ni per les coordinacions: per
exemple, investigar la relacié entre la
capacitat d’aprenentatge i 1'agressivitat; o
entre la formacio intel-lectiva i la formacid
manipulativa, aixi com la seva relacié amb
Iequilibri personal. Aquestes investigacions
oferirien una fructifera possibilitat per
desenvolupar una cultura avaluativa als
nostres centres.
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La Fundacio Terra acaba d'inau-
gurar una nova seu. En el nou local
s'han tingut en compte noves tecnolo-
gles I realitzat algunes instal-lacions i
equipaments en la linia d’'una millor

sostenibilitat.

El poder energétic de la llum solar

Jordi Miralles

De bon mati, quan I'alba esquinga la
foscor, el sol s"alcara per damunt I"hortitzo,
tant si es un dia net i clar com si és niivol.
La vida atrafegada ens ha fet oblidar
aquestes rutines naturals com ara el viatge
diari del Sol per la volta celeste. Per altra
banda, I'urbanisme altiu de les nostres ciu-
tats no facilita que puguem esplaiar-nos
amb les llums solars.

El Sol escup damunt nostre una mitjana
diaria d’energia equivalent a 4.5 kWh/m’,
Una energia suficient per excitar la mela-
nina de la pell més enlla de la benignitat
i suficient per poder generar electricitat de
forma renovable, sense contaminar.

El poder del sol, la proaccié ambiental o
la magia de sentir que alguna cosa canvia
s’ha fet realitat des del moment que hem
instal-lat una central d"energia fotovoltaica
al terrat de la Fundacié Terra.



Tenim costum de viure envoltats de to-
pics. Per exemple, sabem com actuar per
comprar un cotxe amb uns diners que no
tenim i, en canvi, no sabriem imaginar-nos
comprar un sistema fotovoltaic per conta-
minar menys ¢l mén per a les generacions
futures que tant declarem estimar. Per
comprar un cotxe no ens plantegem si
I"amortitzarem o quants diners ens robara
cada any per tenir-lo en el millor dels casos
2/3 del dia parat. En canvi. per comprar
plaques solars exigirem un detallat estudi
de rendibilitat economica. Tot plegat
sembla absurd, perque si moure’s amunt i
avall pot ser un plaer, suposadament, també
ho hauria de ser no destruir I'escenari na-
tural dels nostres fills.

Compensar amb energia renovable

La doble moral catolica que tant mal fa
a la racionalitat també ha minat fins al moll
I"ecologisme d’aquest pafs. En tot cas, la
millor manera de lluitar contra els topics
és amb I'exemple. Amb aquesta posicio
ideologica, laica i progressista, la Funda-
¢i6 Terra ha passat a I'accié amb la reha-
bilitacié del propi local.

La instal-lacié dels panells fotovoltaics
no va obeir a la voluntat de ser autosu-
ficients i ser I'oficina més neohippy i
postmoderna, sind per exemplificar un
nou concepte sociomoral: la restitucio de
I’energia no renovable contaminant per
produccié renovable.
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A partir de les dades de radiacio solar a
la nostra latitud (unes 1.600 hores 1'any)
calcularem quants panells solars necessi-
tariem per produir els kilowatts eléctrics
que consumeix una familia mitjana (uns
4.000 kWh): 21 panells fotovoltaics de 110
Watts pic diposats com un tendal en el
nostre terrat que s’integrés sense cap des-
encaix estetic a 'espai arquitectonic.

El segon repte era el de fer possible la
injeccié a la xarxa electrica de 'energia
produida pel nostre tendal d'energia reno-
vable. L atzar feu que el peniltim dia de
["any 1998 es publiqués un Reial Decret
possibilitant-ho i a més incentivant amb una
prima de 66 ptes. el kWh generat amb
energia fotovoltaica per a instal-lacions de
menys de 5 kW de poténcia. Per altra ban-
da, alguns ajuntaments, i el de Barcelona és
un d’ells, disposen d’un programa d’ajuts
per a estalvi energetic. L' Ajuntament de
Barcelona reemborsa fins a un 25% de la
inversio.

Ara disposem d’una auténtica central
d’energia fotovoltaica que no para de ge-
nerar kilowatts (en un mes d’hivern, uns
200 kW/h) i obrir aixi una possibilitat real
per contribuir a reduir 'efecte hivernacle
i fer complir el Protocol de Kyoto. En de-
finitiva, una experiéncia per poder deixar
de parlar en abstracte de la nostra res-
ponsabilitat ambiental i concretar-la amb
accions reals. Ara, per exemple, Perspec-
tiva Ambiental s’autoedita amb el poder
energetic del sol.

En alguns paisos es promouen progra-
mes educatius d'instal-lar als edificis es-

colars plaques solars fotovoltaiques con-
nectades a la xarxa electrica per convertir
en quotidiana aquesta formula de produir
energia. No hi ha res més engrescador que
veure com un comptador cada dia ens fa
avancar els nimeros. No hi ha res més
motivador per apropar-nos a I'entorn que
ser conscients de la importancia del sol
per a la vida i de la sort de viure en un pais
tan assolellat.

Quan es parla d’educacié sovint es fa
en abstracte. Determinades tecnologies
ambientals tenen un rellevant interes
educatiu perque normalitzen conceptes i
ens faciliten I'adopcid de nous habits. Si
volem arribar al 2008 havent reduit les
emissions de carboni a I’atmosfera no sols
haurem d’anar més amb tren que amb
cotxe, sino que també ens caldra muntar
moltes centrals domeéstiques d’energia fo-
tovoltaica (més que no pas plaques solars
per escalfar I"aigua sanitaria).

Una central d’energia fotovoltaica a
I"escola d”1 kW pot no val gaire més d'un
milio de pessetes. Si I'ajuntament ho sub-
vencionés en un 25% i tenim en compte
I"incentiu de vendre I'electricitat a 66 ptes.,
fins i tot es pot plantejar com un projecte
gens feixuc per a la comunitat escolar i que
fos un referent per promoure el veritable
canvi socioambiental.

La lectura de I'informe del Factor 4 1'any
96 (que teniu en versio resumida a Pers-
pectiva Ambiental nim. 13) ens havia
corprés prou com per no ser insensibles a
la realitat que presentava. Som dels qui
pensen que els paisos rics (i el nostre ho



¢s, malgrat que compartim la nostra felici-
tat material amb la pobresa marginal) te-
nim I’obligacio d’invertir els nostres guanys
en benefici del futur, Pero, la utilitzacio
d’energies renovables porta de bracet mi-
nimitzar la despesa energética. Avui, hi ha
molts sistemes d’estalvi tant en il-lumina-
ci6 com en aillament térmic. Sense anar
més lluny, només que a les lampades de
fluorescents se’ls substitueixi el balast
magnétic per un d’electronic els allarguem
la vida i estalviem fins a un 30% de I"ener-
gia. Aquesta també podria ser una deman-
da de totes les escoles a favor de I'apli-
caci6 dels compromisos internacionals per
protegir el medi ambient. Més endavant
podriem treballar per aconseguir més ailla-
ment per a les finestres i estalviar en ca-
lefaccio.

Revaloritzar els excrements
humans

Pero. si aprofitar la llum del sol ens pot
semblar innovador, ho és molt més
aprendre a valorar els nostres propis ex-
crements com una font d’energia i d’adob
per als conreus. L'estat del mon 98 del
Worldwatch Institute argumentava la
necessitat de convertir els excrements
humans en adobs per fertilitzar els camps
com un repte inaplagable. A la nostra re-
cent rehabilitada oficina varem decidir no
instal-lar un sanitari amb aigua sind buscar
un sanitari compostador, és a dir, un WC
que funciona sense aigua i que gracies a
I’activitat microbiana (que un termostat
manté en el seu Optim) converteix els
excrements i I’orina en compost. L eficacia

d’aquest tipus de vater no podia ser mi-
llor: 45 kg d’excrements humans es queden
reduits en poc temps a 2.5 kg d’adob sense
pudors ni problema sanitari.

El WC compostador converteix els exe-
crables actes (en la nostra tradicié judeo-
cristiana) d’orinar i defecar en un art per
demostrar la nostra sensibilitat i pulcritud.
Per altra banda, als mascles ens obliga a
abaixar-nos els pantalons i a acceptar amb
humilitat que el penis no és el final d'una
manega indomable. A les escoles, aquesta
mena de vaters podrien servir per produir
biogas. El futur sera I'escenari que triem
voluntariament.

Amb I'ecooficina de la Fundacio Terra
demostrem que la paraula es pot traduir en
gestos realistes a favor del nostre propi
futur. Altres, com la Diputacio de Barcelo-
na, han posat en circulacid una mostra
ambulant d’energies renovables domes-
tiques.

Cal que no oblidem que el principal
recurs pedagogic disponible sempre €s la
forga vital per experimentar nous reptes a
favor d’una societat més justa, solidaria i
sostenible ecologicament 1 que recordem
que els petits canvis son poderosos.
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Has vist aquest [libre de Grad e

o Aprendre i ensenyar a I'educacid infantil

Euldlia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a |'educacio
infantil aborda des d'una perspec-
tiva constructivista el procés d'en-
senyament-aprensntatge d'aquesta
etapa educativa que abasta des
dels primers mesos de vida fins als
sis anys. Les autores posen de
relleu les continuitats i també les
especifitats | peculiaritats dels dos
cicles que componen l'etapa. Des
d'aquesta doble perspectiva es
plantegen els temes més rellevants
per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de |'en-
senyament i I'aprenentatge, el
curriculum de I'etapa, I'organitza-
cio i la planificacio, la concrecio a
la practica educativa, 'avaluacio,
el treball en equip dels mestres i els

processos d'elaboracia de projectes il
compartits, les relacions entre el -2 SR & «
context familiar i I'escolar... ' 389 pagines PVP: 3,995 PTA

En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions Utils per
analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els
referents teorics.

ﬂ @q O T/ Frandesc irrsge, 3294 Si voleu fer una comanda o rebre informacio,
08027-Barcelona truqueu ol Tel. (93) 408 04 64




Dibuixar:
mirar | pensa

Dibuixar: mirar i pensar
Una manera d’ensenyar arts plastiques a |'escola*

Carme Sala i Sureda

ToRRES | TARRES, Montserrat: JUANOLA |
ARGEMI. Roser. Dibuixar: mirar i pensar. Una ma-
nera d'ensenvar arts plastiques a l'escola. Barcelo-
na: Rosa Sensat, 1998,

Considerada en el seu conjunt, aquesta
obra, de magnifica presentacio, ofereix
dues caracteristiques fonamentals: per una
banda, una acurada i rigorosa aportacio
técnica que forneix I'alfabet de I'expressio
plastica i, per altra, un refinament de
propostes que permeten accedir amb gran
motivacié a tot el moén cultural dels
llenguatges plastics.

L. educacio artistica a I'escola ha de ser
considerada com un llenguatge que el nen
ha d’adquirir i, per tant, requereix propostes
didactiques organitzades, ja que, com tot
altre llenguatge. s’ha d’aprendre 1 ensenyar
i no deixar-lo a la lliure espontaneitat de
I"alumne.

Aquest llibre ha sabut donar resposta a
I’exigéncia de traduir en un projecte
complex i clar el mapa d’aprenentatges que
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componen I'articulacié de la programacid
didactica d’aquesta area i, alhora, ofereix
elements teorics 1 suggerents parametres
de comparacio entre I'evolucié del dibuix
infantil i [a historia de I'art figuratiu.

Dibuixar: mirar i pensar em suggereix
tot el procés que obre les portes al nen per
copsar la realitat a través de la complexa
relacio entre la mirada, el veure, la
comunicacio. la interpretacio, la creacié i el
pensament. Obtenir competéncies signifi-
catives en aquest camp i esdevenir capagos
de traduir en missatges les propies expe-
riencies i de coneixer amb rigor els diferents
alfabets o signes propis de I’ambient cultu-
ral en el qual vivim, permet ampliar el
ventall de competéncies comunicatives
(motores, verbals, gestuals, musicals) que
pertanyen a I'ampli camp de llenguatges
que ofereixen oportunitats de simbolitzacio,
comunicacio i expressio. La qual cosa sig-
nifica, també, ampliar les oportunitats
d’expressio de cada nen, ateses les seves
necessitats i possibilitats.

Aquest llibre, doncs, es perfila com una
gran contribucio a I'escola de la diversitat
que té com a principi de base la valoracié
de tots els llenguatges. Es una eina basica
per a tots els professionals de 1'ense-
nyament ja que introdueix una perspectiva
inedita per la quantitat i qualitat de
propostes didactiques que inclou i que
cobreixen les etapes d’educacid infantil i
primaria, primordials per a la formacié de la
persona. De gran interés. també. és la
formulacid oberta de les propostes de
treball que poden ser utilitzades i elaborades
pel mestre segons les necessitats de cada

comunitat educativa. El llibre és una gran
font de suggeriments i d’iniciatives artis-
tiques que es poden aprofitar en el decurs
de les activitats de classe.

Hem d’agrair a les autores, dues co-
negudes i prestigioses professionals en el
camp de la didactica d’arts plastiques a
I'escola, la publicacié d’aquest llibre,
elaborat com a fruit de la seva propia
recerca artistica en el camp de la pintura i
el gravat, de I'experimentacio a l'escola i la
seva docencia a la formacié de mestres.



Llengiies
¢n contacte |

Piier Wersgiocn

Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

Anuario estadistico de Espana 1997, Madrid:

Instituto Nacional de Estadistica, 1998
Extracte de |'index:

Territorio y medio ambiente; Poblacion;
Educacion: Salud: Justicia; Mercado labo-
ral: Condiciones de vida: Industria y ener-
gra; Agricultura, caza y pesca; Servicios;
Cultura v ocio; Comercio exterior: Finanzas;
Contabilidad; Internacional

Brock. William H. Historia de la quimica..

Madrid: Alianza. 1998 (Alianza Ensayo:
ciencia y técnica; 12)

Extracte de I'index:

La naturaleza del universo y el museo her-
mético; El quimico escéptico; Los elemen-
tos quimicos: Un nuevo sistema de filosofia
quimica; Instruccion para el andlisis de
cuerpos organicos; La quimica aplicada a
los oficios y los productos manufacturados;
Como ensenar quimica: Estructura y meca-
nismo en quimica orgdnica; El renacimiento
de la quimica inorgdnica

BOTELLA, Lluis: FEIXAS, Guillem. Teoria de
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El camino hacia
una escusla coeducativa
Joaeuin Famas Garci (Coered)

Los aprendizajes
tempranos

los constructos personales: aplicaciones a
la prdctica psicologica. Barcelona: Laertes,
1998 (Laertes Psicopedagogia; 86)
Extracte de I'index:
El constructivismo y la psicologia de
constructos personales en el contexto cul-
tural posmoderno: Actualidad y futuro de
una psicologia de los significados persona-
les: La psicologia de los constructos perso-
nales: El proceso de reconstruccion en psi-
coterapia, asesoramiento y orientacion
psicopedagdgica

El camino hacia una escuela coeducativa.
Joaquin Ramos Garcia (coord.). Morén (Se-
villa): M.C.E.P.. 1998 (Cuadernos de coope-
racion educativa; 3)
Extracte de I'index:
Desde la discriminacion hacia la justicia: el
camino de la coeducacion; El sexismo como
fuente de las desigualdades en la escuela;
La sexualidad de las organizaciones educa-
tivas; gEs posible coeducar en la escuela
actual?; La coeducacién sentimental; Inter-
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Novetats bibliografiques

venir en la educacion en primera persona;
Desde la orientacion: actuaciones para una
escuela coeducativa

Els drets de 'infant. Barcelona: Publicacions
del Parlament de Catalunya, 1998

La educacion fisica en la educacion infantil
de 3 a 6 anos. Barcelona: INDE, 1998 (La
educacion fisica en... Reforma)

HAPPE, Francesca. Introduccion al autismo.
Madrid: Alianza, 1998 (Alianza ensayo: psi-
cologia y educacion; §)

Extracte de |'index:

La historia del autismo: Autismo: el nivel de
comportamiento y el nivel biolégico: El ni-
vel cognitivo del autismo: la comprension
de las mentes; La minoria con talento; El
Sindrome de Asperger; Los enigmas pen-
dientes: una mirada hacia el futuro

LLACRUZ ALCOCER, Miguel. Entre surcos y
pupitres: historia de la educacion agraria
en la Espana de Franco. Madrid: En-
dymion, 1997 (Ensayo; 91)

Extracte de |'index:

El marco socioecondomico: los mojones de la
finca franquista: Politica de colonizacion: el
barbecho del Régimen; El Ministerio de
Agricultura: el mejor sembrador; El Ministe-
rio de Educacion: el campo de la pizarra: La
Falange. entre rosas y rosarios; La iniciativa
privada: los aires que vienen de Francia

LEON OTERO, Luis; MARTIN BRIS, Mario.

Como organizar una biblioteca escolar
(infantil, primaria v secundaria). Madrid:
Escuela Espanola, 1998 (Guia escolar; 17)
Extracte de I'index:
La biblioteca escolar desde el curriculum y
la planificacion; Organizacion general de la
biblioteca: el espacio, las funciones, la
constitucion del fondo bibliotecario, la se-
leccion; Procedimientos téenicos, organiza-
cion detallada y funcionamiento; Personal:
pertfil del bibliotecario escolar

ROZENBLUM DE HOROWITZ, Sara. Mediacion

en la escuela: resolucion de conflictos en
el dmbito educativo adolescente. Buenos
Aires: Aique, 1998 (Transformacion). Inclou
un video

Extracte de I'index:

Conflicto y escuela; La resolucion de con-
flictos y el entrenamiento en habilidades so-
ciales; El Programa de Resolucion Alternati-
va de Conflictos (RAC); La dramatizacion
(role play): una valiosa estrategia: Contlic-
to y negociacion; Los modos y los aborda-

jes de la negociacion: individualismo, com-

petencia, cooperacion e interdependencia;
Laimportancia de la comunicacion en la pre-
vencion de conflictos: ; Qué es la mediacion?

TERRICABRAS, Josep-Maria. Atreveix-te a pen-

sar: la utilitat del pensament vigoros en la
vida quotidiana. 4a. ed. Barcelona: La Cam-
pana, 1999 (Obertures; 2)

VALLS, Juan: RINON, Julio F. Los aprendiza-
Jes tempranos (marco pedagogico). Barce-

lona: Casals, 1998 (EI desarrollo total de la
persona; 1)

Extracte de I'index:

Alternativa: el aprendizaje temprano; El pro-
yecto educativo AT, de aprendizajes tem-
pranos; El criterio integrado: los cuatro mar-
cos de la personalidad: Detalle de activida-
des: cultura musical, memoria lingiiistica,
hechos matematicos. juegos matematicos,
aprendizaje temprano de la escritura; Familia
y estimulaciéon temprana: programas de
estimulacion prenatal; Planes de estimu-
lacion hasta los siete anos

WEINREICH, Uriel. Llengiies en contacte.

Alzira: Bromera, 1996 (Graella: 10)

Extracte de I'index:

La diferéncia entre llengiies; El marc
psicologic i sociocultural del contacte de
llengiies: Mecanismes i causes estructurals
d’interferéncia; L individu bilingiie: El marc
sociocultural del contacte lingiiistic; Efectes
del bilingiifsme sobre I'individu
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DIMECRES DE ROSA SENSAT

A I'abril, poemes mil
dia 21 d’abril de 1999, a les 18 h

Lioc: Centre per a la Renovacié Pedagogica
1 Cultural Rosa Sensat

Av. de les Drassanes. 3 = 08001 Barcelona
Tel.: 93 481 73 73 » Fax: 93 301 75 50

JORNADES

Educacio infantil

El fill adoptiu a ’escola
dia 28 d’abril de 1999, a les 18 h

Organitzat en col-laboracio ambh ADDIA
(Associacio en Delensa del Dret de
la Intancia a I'Adopcio)

Lioc: Centre per a la Renovacio
Pedagogica 1 Cultural Rosa Sensat

Av. de les Drassanes. 3

08001 Barcelona

Tel.: 93 481 73 73 = Fax: 93 301 75 50

On som i on volem anar?
dies 7 i 8 de maig de 1999

Lloe: Campus Universitari de
Ciencies de I'Educacio

Pg. de la Vall d"Hebron, 171
Edificis: Teatre. Llevant i Migdia 11

Secretaria [ informacio:

Pg. de la Vall d’'Hebron, 171
(Edifici de Migdia)

08035 Barcelona

Tel.: 934 035 175 (Albert)
Fax: 934 021 016

XVII Encuentro estatal a Gandia

Treballar amb la diversitat, superar la desigualtat:
claus pedagogiques

dies 21, 22 i 23 de maig de 1999

Organitza: La Mesa Confederal de los Movimientos
de Renovacion Pedagogica

Informacia.: Federacio de Moviments

de Renovacio Pedagogica

Av. de les Drassanes, 3 = 08001 Barcelona

Tel.: 934 817 373 » Fax: 933 017 550

E-mail: rsensat@ pangea.org

1 Jornades d’anglés

dies 28 i 29 de maig de 1999

Organitza: Associacio de Mestres Rosa Sensat
Informacio: Associacio de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes. 3 = 08001 Barcelona
Tel.: 934 817 373 » Fax: 933 017 550

E-mail: rsensat@pangea.org




CONFERENCIES

Cicle de conferéncies sobre Educacid, Societat
i Universitat

dies 17 i 24 de marg, 13, 21 i 28 d’abril

i 19 de maig de 1999

Organitza: Rectorat de la Universitat de Girona
Facultat de Ciéncies de I'Educacio (UdG)

Lioc: Sala d”Actes de la Facultat de Ciéncies

de I'Educacié de la UdG

Emili Grahit, 77

Informacio: Institut de Ciencies de 'Educacio
Pl. Sant Domenec, Y « 17071 Girona

Tel.: 972 41 87 02 /03 » Fax: 972 41 83 45
E-mail: ice @pas.udg.es « hip://www.udg.edufice

VIII Conferencia Projecte
Filosofia 6/18

Sant Feliu de Guixols
dies 7 i 8 de maig de 1999

Organitza: IREF (Institut de Recerca
per I'Ensenyament de la Filosofia
Gran Via, 608, 8¢ D

(08007 Barcelona

Tel./Fax: 93 302 46 35

CONGRESSOS
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I Congreso de Educacién para la Salud
Municipio y Educacion para la Salud
Dos Hermanas (Sevilla)

dies 29, 30 d’abril i 1 de maig de 1999

Organitza: Ayuntamiento de Dos Hermanas

Informacio i Secretaria: Ayuntamiento de
Dos Hermanas

Pl. del Emigrante. s/n

41700 Dos Hermanas (Sevilla)

Tel.: 95 566 66 31 » Tel.:/Fax: 95 566 66 43

I Congreso Nacional de Lengua Escrita
Ensefiar a leer y escribir hoy

Murcia

dies 3,4, 51 6 de juny de 1999

Organitza: Ministerio de Educacion y Cultura
i Centro de Profesores y Recursos Murcia 11
Secretaria: CPR Murcia 11

Reina Sofia. 1 = 30007 Murcia

Tel.: 968 23 03 03 » Fax: 968 23 74 51
E-mail: murciaii@centros5.pntic.mec.es
http://centros5. pntic.mec.es/cpr.de.murcia.ii

SIMPOSI

dies 8, 9, 10 i 11 d’octubre

Tel.: 968 355 233 = Fax: 968 223 499

Simposio Internacional de la Asociacién de Logopedas de Espafia (ALE)

Lioc: Auditorio y Centro de Congresos Region de Murcia

Organiiza: ALE (Asociacion de Logopedas de  Espana)
Violante de Hungria, 111-115, esc. B, pral. 4a = 08028 Barcelona

Informacio: Secretaria Técnica, Elite Consultoria y Formacion
Bulevar Cetina, 2* Esc., 1° B » 30001 Murcia

E-mail: aromera@nexo.es » http://www.telprof.es/ale
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PREMIS - CONCURSOS

Premi Leandre Colomer
La historia de Catalunya a I'ensenyament
Quarta convocatoria - 1999

Organitza: Institut de Ciencies de |'Educacio
Fundacio Leandre Colomer

Informacia: 1CE de la UAB. Premis Leandre Colomer
Edifici A « 08193 Bellaterra (Barcelona)

Fax: 93 581 20 00

IV Premis Joventut i Valor

Organitza: Fundacio Agrupacio
Muitua 1 Federacié Catalana
de Voluntariat Social

Informacio: Federacio Catalana de
Voluntariat Social

Pere Verges, 1. 1la planta

08020 Barcelona

Termini de presentacio: Els treballs
s'han de presentar abans del

30 de setembre de 1999

Termini de presentacio: Els treballs s han de presentar
des de I'l de juny fins al 30 de setembre de 1999

presentats en castelli.

Manuel Tovar, 8 28034 Madrid

setembre de 1999

I Premio Everest de Innovacion Pedagogica en Educacién Infantil
Poden participar-hi tots aquells treballs que volen potenciar apre-
nentatge de I'alumnat d’educacio infantil (desenvolupament curricular,
lectoescriptura, tractament de conceptes basics, temes transversals...)

Organitza: Grupo editorial Everest (Dep. Comunicacion)

Tel.: 91 358 42 48 / 14 94 « Fax: 91 729 38 58

Termini de presentacio: La recepcio doriginals finalitzara el 30 de

Premi Joan Profités d’assaig pedagogic 1999
El Premi Joan Profitds té la finalitat d'estimular la reflexio
sobre aquelles accions pedagogiques que malden per des-
envolupar integrament la persona.
Organitza: Fundacio Joan Profitos
Rda. Sant Pau. 80 = 08001 Barcelona
Termini de presentacio: Els originals s han de presentar
abans del 15 d’octubre de 1999




INSCRIU-TE:

Envia aquesta butlleta o truca
al tel. 934 817 373

Butlleta de subscripcio
PERSPECTIVA

Butlleta de domiciliacio bancaria

Cognoms Nom

ESC Q. LAR E-mail: rsensat@pangea.org
Atencio ininterrompuda de 10 a 20 h ) . )
Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un alire que el de la subscripcio)
Cognoms Nom
Adreca Tel.
CP Poblacié Provincia .
NIF Banc o caixa
Has obtingut aquesta butlleta a: Adreca de l'agéncia
DADES PROFESSIONALS: Poblacia Provincia
* Estudis:
5 . . Entitat Oficina DC Comptelllibreta
Amo protessone (10 T [ OITTTTT
Des de quin any treballes a I'ensenyament? __ Carrec

Centre:  Public O Privat [ Concertat [

Et subscrius a Perspectiva escolar per a |'any 1999 (10 numeros)
Preu socifa: 6.275 PTA. Preu no soci/a: 6.975 PTA
Preu ex.: 775 PTA (IVA inclos)

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat
adjunt a la butlleta O
Per domiciliacio bancaria O

Senyors: els agrairé gue amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
rebut que anyalment els presentara I'Associacié de Mestres Rosa
Sensat per al pagament de la meva subscripcio a la revista Perspec-
tiva escolar.

Signatura del titular



RESPOSTA NO
COMERCIAL TARGETA POSTAL NECESSITA
Autoritzacio 12.225 SEGELLS
B.O.C. Num. 20 del 5-3-93

Franqueig

a destinacio

Associacio de Mestres
Rosa Sensat

Apartat de Correus 486 F.D.
08080 Barcelona



MATERIALS DE RENOVACIO

e L'atencié a la diversitat
Moviment Educativ del Maresme

Federacié de Moviments de Renovacié Pedagogica/
Rosa Sensat

Col-leccié: "Per una immensa minoria”

64 pag. PVP: 750 PTA

La Il Jornada de Secundaria ha estat un ambit d'intercanvi
dlexperiéncies. Per facilitar la comunicacié es va abordar el
tema des de tres vessants diferents perd complementaris: el
metodolégic, l'organitzativ i el tutorial.

En definitiva: va ser un mitja per presentar la feina feta, per
analitzar els criteris que hi ha sota les propostes d’atencié a la
diversitat i, per ultim, per ajudar a impulsar estratégies cohe-
rents amb una Educacié Secundaria Obligatéria integradora i
comprensiva.

e Una experiéncia en habilitats socials

Anna Carpena i Isabel Aguilera

e Federacié de Moviments de Renovacié Pedagogica/
s ' Rosa Sensat

Col-leccid: "Per una immensa minoria".

Quadern de treball

64 pag. PVP: 750 PTA

Aquest llibre és el reflex d’un projecte sobre habilitats socials
que volem donar a conéixer a altres educadors com a eina util,
generalitzable a tots els nivells de primaria. El treball conté
instruments per detectar i analitzar comportaments concrets, el

procés d’ensenyament-aprenentatge d'habilitats socials, aixi
com una série d’activitats i recursos que poden facilitar als

educadors la seva intervencio.

Publicacions de lo Edita: Amb la col-laboracié de:
R Of“ st
5 kN {-:'-}Diputacia
s AT de Barcelona

Area d'Educacio



Un projecte de llibres per apropar
els infants al coneixement i a la
valoracié de la diversitat humana
i la pluralitat cultural

Direccié »
i coordinacio:

of<
EN
AT
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s
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Edicié: laGalera

Distribucié: Arc de Bera

Col-leccié «Jo séc de...»

Dirigida a nens i nenes a partir de 8 anys

* Minu, de lindia

* Takao, del Japé

* Fatima, d'El Salvador
* Dana, dels EUA

* Lenessu, de Benin.

* Bali, de la Xina

Titols
Publicats

.

Buxara, del Marroc
Erik, de Noruega

Preparacié

Titols en

Col-leccié «Jo vinc de...»

Dirigida a nens i nenes a partir de 10 anys

Bully, de Doubirou
Ostalinda, d'arreu
Ua, de Reykjavik

Stefan, de Belgrad

Ijo vinc de Belgradk

Titols
publicats

-

preparacié
L ]

Nancy, de Cochabamba
Shafik, de Jhelum
Eneide, de Guajara-Mirim
Hassan, de Melilla

Titols en



