
Publicació 
de Rosa Sensat 

Juny 1999 

PERSPECTIVA 



p E R 

E S e 

Edíció i Adminislraci6: 
Associacuí de Me,tres Ro'a Scn<al. 

S 
. . .. 

Av. de le& Drassane,, 3 • Te l. 9~4 817 373 
Fa~: 933 017 550 • 0800 1 Bm·cc lona 
E·ma il: pc,colar@ mrll.pangc;J.org 

Consell d e Rcdacció: 
Josep CaiH,, Ancom Oom~ncch . 
Gemmu Hen1s, Joaquim L~?;u·o. Mmta Mata, 
Elen" Noguc,·a, Joan Pagcs. 
Anconi Poch. Dolors Sanahuja 

Direclora: 
Cam1eToma' 

Direclora adjunla : 
MerceComa' 

Secrel~ria d e Rcdacci6: 
Presen B1nié' 

Disse ny griific: 
V 1lascca/ A llarroba 

Coherla: 
Jordi La,cou 

Composició i mun1a1ge: 
Núna Horlal. ln!lc Truw,ky 

Dibuixos: 
Werner Thóni 

Fotolils: 
Coloren. S. L. 

lmpressió: 
Romany~-Vall' 

Subscripdons i dis lrihució llihr~ri~s: 

A»ociació de Me<trcs Ro'a Scn• ac 

Diposil legal: 
B. 20'10· 197S· ISSN: 02 10 · 2:\:1 1 

Subscri1>ció anual: 
Prcu soci: 6.100 pc c.,. Prcu no •oci: 6.no pccs. 
P.V.P. 750 pie, , 

Amb el supon de: 

Juny 1999 

e T .1 V 

R 2 3 

Editorial: 
... fin s quan les bombes hauran d'esclatar? 

Monogralic: 
J?as de _primaria a secundaria. 
Exit i Jraci.ls. 
Factors d 'exit i de fradls en e l pas 
de prim~uü a secundaria. 
Joan Mateo Andrés 
L' elecció d 'escola. Criteris. lfmits. 
problemes i oportunitats. 
Joan Subirats 
Desigualtat d'exit i normativa d'admissió 
d 'alumnat. Carme Bosch Vi/a 
Els Ajuntaments i la matriculació 
deis alumnes. M. Assumpta Baig 
Una recerca sobre la coordinació entre 
centres de primaria i secundaria. 
Jesús Villas i Cirera 
Bibliografia complementaria. 
Biblioteca Rosa Sensat 

EscoJa. 
Experie11cies escolars: 
Anecs en corral estrany. Una experiencia 
sense pretensions. GAIMA (Crup 

A 

6 

2 

9 

15 

23 

32 

38 

d 'Alumnes lnteressats en el Medi Ambient) 42 
Historia de l'educació: 
Yint anys fent escoJa de tothom. pe r a 
tothom i amb tothom. Sergi Sabater i Garcia 50 
Noves tecnologies: 
A l'escola treballem amb els mitjans 
d' informació! 
Agustí Corominas i Cecilia Lktdó 55 

Historia de mestrcs, histories de vida. 
Angels Garriga ( 1898-1967). Mestra 
i escriptora. Marta Mata i Garriga 62 

Novetats bibliografiques. 
Desconeix-te a tu mateix. Teresa Flaquer 69 
Altres novetats . 72 

Carteller a. 75 

Textos legals. 

Cartes a les lectores i als lcctors. 

77 

78 



... fins quan les bombes hauran d'esclatar? 

Bombm·dejos, deportacions, camps de refugiats, violacions, destrucció ... , pero també 
acollimenl i solidaritat. 

A finals ele maig clell999. quan ja fa dos mesos ele l'inici ele la guerra de Kosovo, que 
fem a les escoles i als instimts? 

Entre bombardejos i deportacions ens sentim presoners d'una lógica basada en la for9a , 
la violencia i el poder. Aquesta lógica i l'enom1e complexitat del contlicte ens ho posen 
difícil i, fins i tol, potser ens paralitzen en la nostra acció educativa. 

Tota guen·a és una tragedia, un mal en ella mateixa, encara que se'ns presentí com a 
necessaria per amrar la neteja etnica i defensar els drets humans. L'escola, pero. no pot 
restar al marge del que passa i ens és tan proxim. 

Sigui quin sigui el final del contlicte, ens preguntcm: resoldra la guerra els problemes a 
Kosovo. als Balcans i a tants altres indrets? 

El repte és treballar a llarg term ini pcr so11ir de la lógica de la guerra i educar en la 
cul tura de la pau, basant-nos en els principis de la convivencia, el dialeg, la solidaritat i 
també en la informació rigorosa i completa. La tasca deis que ens dediquem a l'educació és 
despertar la consciencia per tal que els alurnnes puguin tenir criteris elavant les 
infonnacions que ens arriben a través dels rnitjans de comunicació i actuar eticament i en 
conseqüencia per poder incidir i arribar a transformar l'entorn mitjan91111t les eines del 
diltleg. la negocíació i l.a mediació continuada. 

En defin itiva. cal anar avan9ant en un model de convivencia que escolti i intenti 
entend.re les raons deis altres per coneixer les seves angoixes i neguits, que vagi a les 
arrels deis conflictcs i compti amb la pat1icipació de totes les parts implicaues. 

L'eclucació hi té el seu paper. 

Per quams carrers /'home haura de passar 
abans que se'{ vulgui escoflar~ 
digues quants mars fi ca/dril traFessar 
abans de poder descansar? 
.flns quan les bombes hauran d 'esclafar 
abans que no en quedi cap'! 

BobDylan 
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2 Pas de prima ria a s e cundaria. Exit i fracas 

La concepció i la con creció de 1' ESO és, sens dubte. la el a u 

de volta de la reformo. i un deis seus moments més crítics es 

produei.r en el moment d'accés deis alwnnes de prim{tria a 

aquesta etapa. Davant de la tendencia a situar la respon

sohilital del.fi'occls escolar deis alumnes en /'e.\fem indil·i

dual. trartarem en el nostre artícle de resítuar-lo en elmarc 

institucional, signijicant els factors d 'aquest clmhit que cal 

activar per tal de generar respostes educatives qfúvoridores 

d'un veritable exit escolar. 

Factors d' exit i de fracas en el pas 
de primaria a secundaria 

loan Mateo 
A ndrés 
Univcr~itat de Barce
lona 

lntroducció 

El pas <.le pri m~1ria a secund¡1ria porta associada una serie de 
can vis individuals. curricu lars. estructurals i contextua ls que, ~ovint 
i per incapacitat del sistema, deriven en situacions <.le risc pera la 
bona marxa escolar, especialment d'aquells alumnes més febles 
davant de les cxigencics que la nova etapa i el matcix canvi 
impliquen. 

D' nitra banda. i malgrat el nou discur~ peclagogic ele la reforma. 
per.sisteixen moltes actitud.s per part deis agen ts educatius i socials 
que. davant ele situacion.s de fraci:ls. continuen dcrivant quasi en 
exclusiva cap a l'alumne i tarnbé en el professor les conseqüencies 
del l'raci'ls i la responsabilitat de gestionar la soluci6 del problema. 
Continucm sen~e introcluiren el sistema moclificacinn~ i prcvcncion~ 
que podrien evitar-ho o almenys facil itar 1' a pi icació d · accions Je 
mi llora educativa. 

lntcnlarcm, a travé:-. úel nostre cscrit. reflexionar respecte úc la 
naturulesa de is canvis més importants que acornpanyen el pa.s entre 



etapes i que, mal dirigits, generen situacions de risc que rnalau
radamcnt i de manera gairebé inexorable, acaben conduint un 
conjunt important del nostre alumnat cap a l'anomenat fracas 
escolar. 

Tractarem també de suggerir fórmules d'acció institucional que 
poden activar les capacitats del sistema per gestionar amb més 
eficac ia respostes coherents i eficients als problernes originats per 
les disfuncions detectades anan deis canvis. 

La nova etapa. Naturalesa i característiques del canvi 

En arribar a la secundaria, els alumnes han ele fer front , en pie 
procés de transformació personal que afecta el seu desenvolu
pament psicologic i afectiu, a un conjunt de nous reptes als quals no 
tots arriben amb el nivellmaduratiu necessari i davant deis quals no 
sempre troben l'adequat suport per part de J'escola i la família. 

Aquests alumnes, que provenen d'una primaria organitzada al 
voltant d'un currículum fonamentalment centrar en la vessant ins
trumental de les materies i on estaven immersos en una acció 
docent més compromesa amb la creació d' habits que en els 
continguts instructius, de sobte es veuen introdu'its en un nou 
escenari on aquests objectius són substitu'its per uns altres més 
complexos. alrnenys des de la perspectiva de l'alunme. 

El nou ensenyament mostra un interes creixent pels continguts de 
les diferents arees de coneixement cada cop més amplis, profunds 
i fragmentats. per J'adquisició d'habilitats de raonament cleductiu i 
per una acció educativa orientada a la formació d'estrategies 
d'aprenentatge que. si es vol avan9ar amb eficacia, han de ser 
especialment ele caracter fonamentalment autonom. 

Aquests canvis exigeixen inevitablement a l'alumne una im
portant dosi d'esfor9 intel·lectual, reflexió i autodisciplina. Capaci
tats i actituds que haura d' adquirir rapidament si vol donar res posta 
a les pressions a que és veura sotmes des de l'inici de la nova etapa 
i que requeriran, para) ·lelament, accions educatives constru!des des 
de plantejaments metodologics avan<;ats. 

3 
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4 Pos de primaria a secundaria. Exit i frocas 

Demanen també una nova cultura organitzativa i didactica deis 
centres. els quals han de saber aprofitar la flex ibilitat del currículum 
per adaptar-lo millor a les característiques indivicluals del subjectes 
i establir el marc d'atenció a les necessitats educatives espec ials i 
que han de saber orientar la seva planificació estratcgica per poder 
treballar intensament i simultaniamenl els conceptes basics, els 
procediments més adienls i les actituds més importants. 

La nova etapa ha de trobar el punt cl'inflexió entre el compromís 
social i educatiu envers una comprensivitat afavoridora de situacions 
de veritable igualtat d'oportunitats per als subjectes i el garantiment 
de la qualitat i intensitat Jels coneixements impartils. En tot cas. 
exigeix una important lransformació de l'estil de treball i Jel grau de 
compromís personal i col·lectiu de tots els agents eJucatius, 
especialmenl del professorat i també del suport de la societat i de 
la complicitat deis alumnes i les seves famíl ies. 

Factors distorsionadors 

Tot i aixo, poden sorgir petites perversions que caldra preveure 
i a les quals a continuació posare m un sen y al d' atenció, al menys en 
aquclles considerarles com a més importants o, com a mínim, més 
evidents. 

En primer lloc. la concepció i disseny de l'ESO mateixos poden 
conveJtir-se en elements generadors de noves desigualtats. Així 
hem d'acceptar que no és suficient millorar l'adaptació curricular. 
la metodología didactica i r estructura organitzati va com a accions 
institucionals basiques. Per donar per garantida la igualtat sera 
necessari mantenir algunes polítiques eJe c.liscriminació positiva. 

En aquest sentir, hem ele ser conscients que la quota d'exi t i ele 
fracas és una variable que pot anar associacla a la <.:ondició social 
clels alumnes i aquesta condicionada a l'escolarilzació pública i 
privada. Si en acabar el 6e curs de prim~u·ia no es fa correctament 
l'adscripció al centre de secundaria i es genera una concentració 
d' alumnes amb clificultats en un ripus de centre i d'alumnes d'exil 
en un altl·e. irremeiablemenl la c.listri bució desigual es convertirá en 
un factor m.ultiplicador del problema. Cal afeg ir que si no 



s'esmercen més recursos en les escoles que per raons tcrritorials 
agrupen més alumnes amb dificultats. estem generant ambla nostra 
inhibic ió un vast jaciment de fracassos escolars. 

En un allre ordre de coses, cal tenir present que en la cultura 
soc ial i escolar la preocupació pels nivells i les titulacions encara 
dinamitza els models d'organització i intervenció escolars. Des de 
la reforma, el que hem tractat sempre és assenyalar que la gran 
diferencia entre el Batxillerat i l'ESO no rau en la manca de 
preocupació envers aquests temes, sinó en el tipus de resposta 
educativa que s' elabora per fer-li front. Hem substitu"it la selecció 
coma fórmula per resolclre el tema per altres tipus d 'acció com són 
la Oexibili tzació del currícul um.¡· adaptació personal i el tractament 
de la cliversitat. 

Peró les teories psicopeclagogiques de la cliversitat, plantejades 
ingenuament i desconnectades de la funció selectiva en que es mou 
la societat, ens agradi o no. encara cond icionen signi ficativament la 

5 
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6 Pos de primária a secundária. Exit i fracás 

Jogica del funcionament de mol tes comunitats escolars i poden ser 
perversament utilitl.ades per legitimar la desigualtat mitjanc;ant la 
seva conceptualització corn a disfunció i no com un fet emmar
cat en la normalitat i que només necessita atencions eclucatives 
específiques. 

El lractament de la diversitat en el pensament comprensiu és 
una fórmula educativa dissenyada per arribar al mateix punt des 
de trajeetories diferenciades. i en cap cas no és un mitja legal per 
consagrar les diferencies i per justificar la creació el' entorns 
cclucatius difcrenciats i clesiguals en estímuls i possibilitats que 
siguin utilitzats, eles ele !'excusa de J'optimització deis recursos i 
d' un mal entes procés inclividualitzaclor de l'ensenyarncnt. per cn
grandir-la encara més. 

Factors facilitadors 

No és facil determinar els factors que més bé poden facilitar 
l'exit escolar en el difícil pas entre la primaria i la secundüria. 
Simplcmenl i com a cloenda de la noslra rerlexiú. ens limitarem a 
assenyalar i comentar aquells aspectes que, des del nostre punt de 
vista. poden contribuir més a la mi llora de r acció educati va i que. 
consegüentment. més poden incidir en 1' cxit deis alumncs. Emre 
aquests aspectes esmentarem els següents: 

lnformació amplia i detallada a les famílies de sise de primaria del 
procés de canvi de centre i de les caractcrístiques específiqucs del 
nou ensenyament. Cal remarcar el paper fonamental deis centres 
i deis ajuntaments coma institucions més properes a les farnílies per 
dirigir l · esmentat procés. 

Una bona coordinació entre els centres de primaria i secun<Htria 
per tal de dissenyar conjuntament el nou escenari que acollirá els 
alumnes en transició. Facilitar el manteniment compacte del grup
clasc per tal de no generar noves fonts d' inseguretat a l'alumne en 
el moment del canvi. 

Una generosa inversió en recursos, en projecte~ de formació del 
professorat i ele renovació peclagogica, en increment de la possibilitat 
de cliversificació curricular i d'optativitat, tot cercan! facil itar noves 



formes de treballar i nous estils d'ensenyament als professors per 
tal d'introduir-los en la cultura de la comprensivitat i de l'atenció a 
la diversitat. 

Una gran cura de la tutoría del primer curs d'ESO. El procés 
d'acció tutoría] s'ha d 'iniciar abans de !'arribada al nou centre, amb 
intercanvi d' informació entre l'últim tutor i el proper, i en la 
preparació de J'acollida deis alumnes i les seves fanu1ies en el 
centre receptor. Ha de continuar al llarg de tot el curs fent un 
seguiment acurat de la marxa del grup i de cadascun deis seus 
components . S'ha de comprometre tol el professorat en el 
desenvolupament de l'acció tutorial i en l'ajut als alumnes amb 
dificultats d' aprenentatge. 

lncrement de l'activitat i el compromís deis seminaris i de la 
coordinació pedagógica dei s centres de secundaria per tal 
d 'organitzar, estructurar i dosificar adequadament, des del punt de 
vista didactic i psicopedagogic. els credits programats i els recursos 
disponibles. Cal compensar amb una bona coordinació, sense deixar 
massa marge a la improvisació, les mancances injcials deis nous 
alumnes. 

L'optativitat s' ha d 'entendre com a di versificació curricular 
orientada a¡· enriquiment i a 1 ' ajustament fonnatiu deis alumnes i no 
per quadrar les necessitats organitzatives o del professorat. 

Aprofundiment en 1 'autonomía deis centres per tal d ' afavorir una 
organització adient al seu projecte educatiu i a les seves necessitats, 
elements que han de facilitar la identificació de la comunitat educa
tiva amb el centre. Sois des de la participació i des de la complicitat 
de lots e ls agents educatius que interactuen en el centre i en el seu 
context podem aclivar tots els recursos humans i materials 
necessaris per tal de fer realitat els principis educatius ele la reforma 
a !'ESO. 

Bibliografia recomanada 

Número monogdific de Cuadernos de Pedagogía dedicat a «La 
ESO en la práctica», núm. 260, juliol-agost, 1997. 
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Número monogratic de Cuadernos de Pedagogía dedicat a éxit 
i fracas escolar, núm. 268, abril, 1998. 

BISQUERRA, R. Tutoría y orientación, dins: Mateo. J. (1998) 
Enciclopedia General de la Educación. p. 444-528. Barcelo
na: Océano, 1998. 

MATEO, J. Enciclopedia General de la Educación, Barcelona: 
Océano, 1998. 

PÉREZ, A. «La cultura institucional de la escuela». Cuadernos de 
Pedagogía, núm. 266, febrer, 1998. p.79-85. 



A partir d'uns estudis realitzats per encarrec de diversos 

municipis de l'area metropolitana de Barcelona, !'autor pre

senta una s{ntesi de les opinions de pares i mes tres pe! que fa 

a l'adscripció deis alumnes als centres de secundaria i el seu 

grau de satisfacció. 

L'elecció d'escola. Criteris, límits, 
problemes i oportunitats 

En els darrers anys pot fer la impressió que l'escola púbLica ha 
«descobert» que és important preocupar-se del volum de 
matriculació que cada centre aconsegueix. No és que abans aquest 
assumpte no fos important, pero la mateixa si.tuació demografica 
(alta clensitat de nens i nenes en edat escolar) no plantejava 
excessius problemes a !'hora d'omplir eJs grups o línies que 
s'oferien. Ens trobem, dones, en una nova situació en la qua!, a 
diferencia de fa uns anys, mentt·e que la proporció ele mestres i 
escoles tendeix a mantenir-se. el nombre cl'alumnes potencials i 
reals tendeix a disminuir. I aquesta no és una situació transitoria, 
sinó que encara que pugui tornar a augmentar l' índex de natali tat 
d'aquí uns anys, no sembla que es puguin recuperar ja les altes 
xifres de població infantil i juvenil anteriors. Aquest fenomen no es 
dóna de manera simetrica a tot Catalunya, ja que, si bé Barcelona 
i altres llocs perden població. a altres Uocs se'n guanya. AixL mentre 
que a Barcelona ciutat i a certes poblacions metropolitanes més 
aviat diríem que poden comen<;ar a sobrar escoles, a altres 
poblacions de la primera i segona corona metropo litana, i fins i tot 
a altres poblacions forc;a més allunyades de Barcelona, es 
necessiten o es necessitaran noves escotes o s'hauran d' oferir 
noves línies a les escoles ja existents. 

]oan Subirats 
Catedratic de Ciencia 
Política i de 1' Adminis
n·ació a la Universitat 
A utonoma de Barcelona 
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1 O Pos de primória a secundória. EJtit i fracós 

1. L~:·s persones 4uc han 
l"l-1 aquc' l~ cstuúi~ ~ón: 
Jo,~:·p t\ J,i nct. Jaumc 
Bado,a. Jaumc Mam
pcl. Anna Pctit. Clara 
Rtha. \1onhcrrat Rtbe
ra 1 Joan Subirat~. Eb 
dct.IIJ, mctoúologic' i 
de lrt'hall úc camp úch 
l"'ludi, poden cnn~ul
lólr-sc a quabt'\ ol del ~ 
lllCillhn:s ti.: l"cquip. 
l o~:; il il!it blc~ a ICE
l lf\13. 

És també important tenir en compte que aquesta situació es dóna 
en momcnts tk trasbals dins del sistema educatiu. Com tots sabem. 
l'allargament de l'ensenyament ob ligatori i la redistt'ibució deis 
cursos a pri müria i secundaria ha provocat i esta provocan! 
problcmes significatius. D'entrada. obliga els pares afer una no\'a 
tria <;obre la contimt"itat escolar deis se u-. li lb i filies en 1' enscnyament 
obligatori entre primatia i secundaria. si han optat pcr l'escola 
pública. 1, per altra banda. el nou tipus d'alumnat que entra als 
centres de secunJüria genera problemcs específics que fan que 
certes famílics defugin 1" acceptació de la divcrsitat que aixo implica. 
Aquesta coincidencia en el temps i en l'espai ha acccntuat la 
pressió sobre els centres que «llcgeixcn)) (o entenen que altre~ 
poden <dlegir») una major o menor cobertura ele les places oferte~ 
COill a sinónim ue mé!, exit O fraCÜS del centre. de l"equip. i fin-; i lol 
del conjunt (r aqudla comunitat educati\ a. 

Molts centres e~colars han buscat respostes a aquesta situació 
incrementan! les accions destinades a donar a coneixer les SC\'e.., 
instal ·lacions. el se u projecte i realitat pcdagogica amb ful lctons. 
cartells,jornades ele portes obertc~ i acles informatius de tola mena. 
També les administracions amb responsabilitats o presencia en 
aquest camp (Gcneralitat, Diputacions. Ajuntaments) han cdilat 
publicitat esp~:cífica. o han con vocal cursos i jornadcs sobre com fer 
marqueting. sobre experiencies d'altres llocs. o han facilitat 
coordina! les acti\ itats infonnatiYt:s <.k les se\'es escolcs. 

Yoldríem aquí resumir alguncs de les principals conclusions Je 
diferents c~tudis fets per l'Equip d. Anülisi Política i 1" ICE-UAB 
per end1rr~:c uc diversos ajuntamL:nts de l'arca metropolitana de 
Barcelona. En aqucsts estudis. que no :-;cmprc esta ven motivats cs
scnc ialmcnt pel tema deis critcris util itzats pera l'elccció cl'cscola. 
hi trobem infonnació que sembla significativa pcr analitt.ar millor 
tant la tri a de centre per pan tlels pares. com les diferencies percc
budes sobre les ofene educati,·es púhliques i privadcs. Cal recor 
dar, a !"hora de' alorar el que tot ..,cguit cxplicarcm, que ens hasem 
scmpre en opinions de pares i n1estres. i no en dacles objccti\ c-.. 

Els pares i ks mares entrevislats afirmen que eb criteri!-. basics 
a l"hora de tri<tr escota ~ón (::.cnse ordrc d'importi'tnc ia ): proximitat 
geogrMit:a. tracte personalitzat i familiar , control i exit acadclll ic. 



centres d' una 1 ínia a primaria i de dues o tres a secundaría, presencia 

d'un equip de professionals estable i cohesionat des cl'un punt de 

vista pedagogic, imatge fís ica del centre i instal·lacions. nivel! deis 

continguts. 1 diuen també que, per decidir-se. tenen en compte en 

primer lloc l'opinió de persones de confian~a i. en segon, ras

sístencía a acres informatius, encara que assenyalen que pesa 

també el fet que els seus fills continu·in amb els seus amics (sobretot 

en el pas primaria-secundaria). Els criteris diferencials que fan 

decantar alguns pares i mares per l'escola pública són, sobretot, la 

gratu'itat i en menor mesura la pluralitat o, a secundaria, la riquesa 

de r oferta postobligatoria. En can vi, els criteris distintius deis pares 

i mares que trien les escoles privada i concertada són: el prestigí 

social, la protecció de les especiticitats o diferencies socíals i/o 

ideologiques («que hi trobem gent com nosaltres»), !'existencia 

d'uns serveis que s'aj usten millor a les necessitats laborals deis 

pares, !'oferta educativa de primaria i secundaria al mateix centre, 

i la cohesió del professorat entorn d 'un projecte educatiu garantir 

per la direcció. 

11 
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2. Esu:m parlant d'un 
univcr,, re lat ivament 
pclit en 1111a població 
concreta: prop de 70 
lamílic' que han pa<>sat 
de púhlic<t " privada. i 
mé' de :!0 famílies de 
priva da a pública. 
a han' de 1' inici del curs 
1998-\19. Totcs elles 
cntrcvistad.:s i ;Hnb un 
nivel! de resposta al 
voltant del 75%. 

De manera més profunda. s'han estudia! també els elements que 
han fet que famílics que porlaven cls seus fil ls i filles a cscolcs 
públiques, hagin clecidit canviar a l'escola privada o concertada en 
el moment ú' iniciar la secundaria. l, en scntit contrari, cls critcris 
que cerles famílics havien seguil a J'hora de decidir p01tar cls scus 
fdls o filies a centres públics de secundaria. quan la primaria l'havicn 
passat a la privada o la concertada. ' Les raons que le~ famílics 
consultadcs pcrjustificarel canvi de titularitat (de pública a privada) 
de !'escoJa deis seus fiJis i filies diuen que han considerat han cs
tat les scgUcnts (per ordre de ti"cqüencia en la resposta): (entorn del 
50% de respostes) els nens i nenes de dotze anys són massa pc
tits per anar a un lES. riES és massa lluny: (cnlorn del 40% de 
resposles) cls centres de secundüria públics tenen mala imatge. la 
privada ofcrcix més control í scguiment deis alumnes: (entorn del 
20% de res postes) la tipología de 1" alumnat que hi ha als instituts, 
1" escolarització amb al tres gennan'>. la privada ofereix més ni\ di 
d'estudis. les caraeterístiques del fill. Prop ú'un 70<k d'aquc'>tcs 
familics alim1aven tenir una valoraci6 positiva de la seva experiencia 
anterior a l'cscola primaría pública. En eanvi, els argumcnts que 
justifiquen el canvi ele la primüria privada a la secundaria pública 
són els següents (també per ordre de rreqUcncia): la qual itat ele la 
pública («la pública també é~ borra». <<linc bones refercncies». «no 
estava content de com anava>> ... ). les raons economiques (la causa 
principal en el 50% deis casos): oferta priva da concertada 
insuficicnt. proximitat de I"IES (cntorn del 30%). 

Si aquests són els resultats de l'estudi. que poden fer les c~colcs 
públiques i les admi nistracions implicadcs? Cal que facin alguna 
cosa'? La meva opinió és. primer de tot. que sí que cal que facin 
algu na cosa. l cal per evitar que l'cscola pública es configuri com 
una opció cada cop més residual. més vincul ada a opcions que 
només en valoren la gratu"itat. i que perdí. pcr tant, eb atractius de 
la pluralitat i la socialització pcr convertir-se en una opció només 
considerada per aquells segregats socialmcnt. per aquclls que. de 
feL no tenen altra opció. Sembla ciar. un cop vistes les percepcions 
deis pares. que els cenLres públics poden fer coses. Poden refon;nr 
la dirccció, el projecte i la cohesió deis equips de professors. poden 
augmentar els aspectes de fiabililat. capacitat de resposta i empalia 
que des de fa temps tothom considera que són aspectes molt 
significatius del que la gent entén pcr qualitat de servei. i poden 



simplement plantejar-se el problema i afrontar-lo com a comunitat 
educativa, implicant tots els sectors en aquest objectiu. Entenent, 
sobretot, que no és només un problema de marqueting, sinó de 
manten ir 1' opció pública comuna opció <<orgullosa». valenta pel que 
té de dcmocratica, pel que té de defensa del pluralisme. de garantía 
d' accés equitatiu a un ensenyament de qualitat. 

És també evident que les administracions amb responsabilitats en 
política educati va tenen un paper molt significatiu en aquest tema. 
Sobretot si volen tenir una política propia, si volen construir un 
projecte educatiu de ciutat específic, si vol en integrar 1' educació en 
les polítiques que busquen cohesió social i lluiten contra els 
fenomens d'exclusió. Si és així (cosa que no cm de donar per 
aconseguicla. ja que en la defensa cl ' un ensenyament públic ele 
qualitat existeixen també clivisories ideologiques), calclra que 
treballin per reforc;ar 1' autonomía deis centres, la se va clirecció 
col· lectiva, la capacitar cl'iJ1tcgració ele l'escola en el seu tcrritori 
amb tots els problemes i les potencialitats que aixo genera. No 
podem obliclar que cada cop trobem més escolcs, públiques i 
privades. que han irüciat processos d' «enlairament» de la seva 
realitat. confonent ielentitat amb «identitarisme» (i per tant fent de 
la «seva» identitat un factor d'exclusió). Aixo genera tancament 
com a vi a per ev itar perclre les seves constants de cohesió. buscant 
exal~ar el territori i la seva complexitat social i individual. Les 
administracions que vulguin tenir en l'escola un element més d'un 
projecte cohesionador i integrador ele la seva ciutat o població 
hauran ele treballar per construu· escoles-comunitat, fortes en la 
seva identitat i en el seu projecte, pero fortes també en la seva 
acceptació de la diversitat i de la complexitat territorial que els ha 
tocat viure. l hauran d'ajudar. així, especialment aquelles escales 
que, per la seva posició geografica, tinguin més perills d' esdevenir 
periferiques i de ser objecte ele competencies malaltisses. 

La nova situació és un problema. pero també és una oponunitat. 
Una magnífica oportunitat per a aquelles escotes públiques que 
vulguin assumir amb orgull la seva condició d'escoles capaces 
el' articular un projecte cohesionador, que generi iclentitat dins i fora 
del centre, i que respecti i defensi la pluralitat soc ial del territori on 
s'insereix. Una escota que no es tanqui ni defensi homogeneüats 
socials i culturals que en poc temps serano obsoletes o elitistes. 

13 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 236 

14 Pos de primaria a secundaria. Éxit i fracas 

Pero també és una oportunitat pera aquelles administracions locals 
que vulguin asumir el repte de construir cohesió social i territorial 
sobre la base Je Jiferents instruments. un deis més importants: 
1 ·escoJa. Dan·era de la nova preocupació perla matriculac ió. pode m 
trobar-hi sens dubte tota mena de tendcncies peri lloses (dcfenses 
corporativcs. competencies absurdcs i malsanes, b<11Teres al 
pl umlismc i a la socialització ... ), pero també hi podem trobar una 
palanca de canvi i Je refor~amenl de la idcntilat d'unes escotes 
públiques que vol en ser un ca mí per evitar l' exclusi6 i la segmentació 
social. 



L'ej/cacia d'un sistema educatiu es concreta, ala práctica. 

en els resultats cl'e.rit o fracas que produei.r. Aquest efecte es 

mesura al .final de l 'itinerarí escolar, pero la lectura convé 

fer- Ia analir:a111 rot el procés d'escolaril::.ació. el qua/ 

comenra en el momellf de la preinscripció. 

La 110rmalíva per a l'admíssió de l'alumnat de1ennina la 

igualtat d'accés i. per tant, delimiw /'oportunitar d'igualtat 

per assofir l'exit desitjat. 

Desigualtat d'exit 
d'alumnat 

• 
1 normativa d'admissió 

Aque.<.t articlc pretén comentar la rcflexió produ'lda éUTan Carme Bosch Vila 

cl'un informe sobre propos1es de modificació de /'admissió Tccnica d'~ducació de 

de l'olitlllllal ols centres docents 1zo unil'ersiraris sos

ringuts wn!J .fims p1íblic. que 1' Arca d'Educaci6 de la Di

putació de Barcelona va encarrcgar a tecnics d' educació de 
diferent.<. municipis, els quals tccnics. per la seva experiencia 
de participat:i6 en la gestió de la rnatriculació. se 'l.<. considera 

idonis per a 1' anabi crítica de la normativa. 

L 'cmalisi del panorama educatiu és molt complcx. ln tervenen 

quantitat ingent d'actors i escen<.~ri:-. situacions i <H.:cions que 
permeten lecturc~ diferents. Últimamcnt. pero, la desigua ltat d'exit 
o fracas escolar ha estat motiu de preocupació i estudi. des de 

1' optica de correlacionar aquest fe nomen ambla implementaciú del 
nou s i~tema edl!l:atiu. sobretot en el tram d'allargamcnt de l'es

colaritLació obligatória. Pero. per analit7ar amb rigor aquest fe
nomen. convé anar més enrere: a 1' inici ele l'escolarització. 

La primera dc.<.igualtat per aconseguir l'cxit es dóna en el mo

rnent de triar e~cola. No és veritat que rcalrnent tothom tingui el 

la Dipuració de Barce
lona 
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mateix dret a escollir. A !'hora d'exercir-lo.les condicions i J'origcn 
posiciona c.Jifcrentment les famílies. Mentrc que unes tenen tota la 
informació i escullen de manera intencionada i lliure. c.J'ultrcs por
ten els seus fills a !"escala a la qual els deixen anar. sense 
comprenc.Jre quin projecte tenen. ni si s'udiu als seus interesso:-. ni 
com sera atb el seu fill o filia. Algum. no saben ni tan sois que hi 
ha d · anar a fer. 

Per a l'cxcrcici deis drets de la ciutadania. cal que els poders 
públics proposin i disposin deis mecanismcs necessaris per tal que 
tothom tingui iguultat d' accés als serveis. sobrctot quan aquest!:. són 
b~u;ics i obligatoris com és l'educació. En la societat actual , tan 
complexa en el tcrreny cultura l i fragmentada en nunbit social. els 
Jispositius públics han d'estar orientats a la discriminació positiva de 
clctenninat~ col·lectius que estan marginats o en risc d'exclusió. 

La normativa de matriculació de 1" Administració educati\'a no 
scmbla anar en aquesta direcc ió perque: 

l. És una regulació de d~fícil interpretació. Ara estan vigents 
dos Decrets. el 72/96 i el 53/97. i aquest curs han sortit quatrc 
Rcsoluc.: ions. la general del 17 de febrcr. dues específiqucs pcr a 
música i la ele! S de mar9. pera alumnes amh necessitats cdU<.:ativc:
cspecials. aplicable només a alguns municipis i publicada a t:OITC

c.:uita una vegada iniciat el període de prcinscripció. 

2. É!-. un procés poc transparent. jaque deixa la infonnaci6 i la 
rccepció de sol·licituds en mans exclusives deis centres. remarcan! 
que és una funció no delegable. Cada centre. dones. té un marge tk 
maniobra pcr cxercir els seus intercssos ocults de selecció. Tot i 
que el dccret regula en l'art. 2.4 la no discriminació i preveu en el 
1 O la sanc ió pcr incompliment. és molt difícil poder determinar la no 
ohservació d' aquest dret constitucional. jaque no es poden verificar 
les paraules transmcses. ni la seva intencionalitat. 

3. É:- una normativa coufusa pel fct que no tracta amb la 
mateixa exigencia la xarxa pública com la conce1tada. 

Destaco dos aspectes d'aquesta dcs igualtat de t~·acte: 



- La vinculació entre centres de primaria 
i secundaria a la xarxa pública només 
significa preferencia de pla~a. pero han 
de tornar a fer tots els tdunits de ma
triculació, mentre que a la concertada la 
pla~a esta assegurada i pera l'alumne és 
itinerari únic. 

- L"at1ibució de la funció d'admissió d'a
lumnes, a la xarxa pública s'assigna al 
ConseiJ escolar, i per tant hi ha més con
trol social, mentre que a la d'iniciativa 
privada es deixa en mans del titular. 

4. El procediment, per tant, no garanteix 
el control social, ni pel que s' ha comentat 
en el punt anterior ni perla composició i les 
funcions de la Comissió. Té atribu"it 
I'exercici de la redistribució d'excedents, 
pero no controla les adscripcions directes 
fetes des deis centres, ni el seguiment del 
procés entre preinscripció i matriculació. 

S. La fórmula actual és involucionista respecte al món local. 
Tot i que el segon Decret té una disposició addicional ele foment de 
la participació de 1' Administració educativa, aquesta disposició no 
s'ha desplegar i el Departament només preveu la delegació a 
1' Administració local de la gestió del procés de matriculació peral 
primer cicle d 'educació infantil (precisament !'etapa educativa de 
O a 3 anys, que és la que té menys places públiques). 

En els altres temes no es tenen en compte els Ajuntaments com 
a administracions més properes a la ciutadania i, per tant, co
neixedores de les necessitats i les tendencies escolars de les fami
lies del seu municipi. 

6. És perceptible l'escassa discriminació positiva ele grups 
desafavorits. La resolució del S ele mar~ amplia el concepte de 
necessitats educatives especials. És urgent l'explicitació d 'aquest 
concepte ampli en tota la normativa educativa, de manera que .in
clogui deterrninats col·lectius, que encara que pugui ser de manera 
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transitcHia, estiguin passant per una situació que requereix una 
atenció educativa especial. com poden ser els fills de famílies 
nouvingudes, o bé que estan passant pcr una con juntura difícil. o que 
pateixen desestructuració ... Per altra banda. resol la reserva ele cinc 
places per a la reelistribuc ió. És un pas positiu en les zones 
d'aplicació.ja que s'hi inclouen tots els centres sostinguts amb fons 
públics, pero cal generalilzar l'aplicació a tol el lerritori. 

La política de redistribució, pero, no ha ele quedar només subjecta 
a la reserva de places. L' assignació de puntuació complementaria 
és imprescindible. La resolució dictamina que aquests casos han de 
ser acompanyats el ' un informe elaborat pels equi ps el' atenció 
psicopedagogica (EAP). amb la col·laboració de Compensatória. 
Seria més logic que el comunicat fos emes pels equips d'atenció 
social del municipi, que són els que atenen i fan el seguimenl 
el' aquestes famílies i, per tant, coneixen la seva situació. Aquest 
procediment faria més agil 1· elaboració, jaque, ele fet. els EAP per 
fer els informes han de clemanar informació a aquests professio
nals del municipi. 

Aquest informe ha de servir per adscriure aquests alumncs al 
centre que es cregui rnés convenient pera la scva correcta atenció, 
sempre tenint present la volunlal ele les famílies. pero amb 
independencia de les placcs reservades i de la punluació pcr 
proximital o cl'altres barems regulats. 

Aquesta última consicleració és fonamental per argumentar la 
urgencia el' arbitrar nove~ mesures respecte a la infonnació. El que 
I'Administració educati va prctén és actuar en el lliure mercal amb 
una regulació que no iguala l'oportunital d'accés. 

Hi ha fam ílies que mai no han entral en contacte amb el siste
ma educatiu; a cl'alrres. el món escolar cls queda lluny en la seva 
escala ele valors i preocupacions. S'assabenten que el scu fill/a ha 
arribat a l'edat d'escolarització per diferent~-o vies: pcrque reben a 
casa, per padró. una comunicació de !'alcalde del seumunicipi . o bé 
perque estan en relació amb treballadors socials i els ho fan saber. 
o simplement per via d' amics. familiars o veú1s. 

Dcsprés cl"aquesta notificació. aquestes famílics entren en 



contacte amb el sistema educatiu quan es dírigeixen al centre 
escolar, normalment el més proper a casa seva, tant si és o no 
perfode de fer la preinsclipció. Ja m'he referit a les possibles 
conseqüencies que la info1mació rebucla en els centres pot originar. 
i com pot repercutir en el fet que els pares o mares queclin 
«intluenciats» per efectuar la matriculació deis seus fi lls en aquest 
mateix centre o al que se'ls derivi. En aquests casos és el centre 
qui exerceix la lliure elecció, no les famílies. 

Aquest sistema deixa a juclici del centre - més exactament al de 
la persona que atén les famílies- els criteris de qualitat el' aquesta 
informació i J'orientació o derivació pertinent. quan precisament 
aquest primer rnoment d'accés al sistema és clau. De fet. el que 
queda escrit al full de preinscripció és el que val per assignar el 
centre preferent. Si no s'infonna. per exemple, de les places que 
ofereix la xarxa privada. mai no quedara ressenyat i per tant no se' ls 
podra adjudicar plac_:a en un centre conce1tat (cas del municipi de 
Sall - Girona-. Sentencia judicial del Tri-
bunal Superior de Justícia de Catalunya del 
27 dejuliol del98). 

Aquesta analisj valorativa del procés 
d'admissió de l'alumnat fa ressaltar els 
punts més importants que necessiten una 
moelificació urgent ele normativa: 

l. La informació , i si cal l'acompa
nyament, que tal com s'ha argumental és 
una acció imprescindible per garantir la 
lliure elecció i la igualtal d'accés. Cal regu
lar procediments i nformatius de 1 'ofe1ta glo
bal existen! i ele les seves característiques. 

Respecte a aq uest punt, és necessari 
arbitrar, en I'ámbit local, una reivinelicació 
de la cornunitat educativa que té malta 
historia: les campanyes de promoció i La 
indispensable creació d' un punt central 
d'il~;formació. 
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Els professionals que hi foss in assignals farien d'informadors, 
assessors i orienta-dors. A la vegada. si fos convenient. els guiaricn 
en la documentació que cal presentar i els podrien ajudar a omplir 
els formulaiis. 

Al mateix temps. aquest punt central rehria les sol·licituds que no 
rossin entregades al centre preferent. 

Cal un dispositiu d' aquestes caracterísliques per assegurar una 
info rmació global ele manera individualitzada. que possibil ita 
l'acostament en el punt de partida de les famílies , igualant la 
cond ició quant a coneixcment ele 1' oferta del conj u nt de centres. pcr 
tal de poder exercir el dret ele lliure elecció. A la vegada. pennet 
controlar les preinscripcions entrcgades directament a les escotes. 
jaque cap centre no pot tancar !lista d'alumnes aclmesos fins que 
no s'analitzin conjuntament amh les rebudes en el punt ccntralitzat. 
Aquest segon aspecte és cabdal pcr garantir la transparimcia . 

2. Respecte a la baremació , convé la máxima simplificació. De 
manera general convé decretar que només puntu·i la proximitat del 
domicili i el fet de tenir germans matriculats al centre, explicitant 
la necessitat de la incorporació ele puntuació complementári a. tal 
com he argumental anteriorment, per als alumnes amb necessitats 
educatives especials. Aixo permetria a la Comissió cl 'escola
rització prevenir concentracions que dificulten l'atenció correcta 
de l'alumnat. Aquesta puntuació és la que permet incorporar el 
factor de la renda anual fami liar. ja que la pobresa comporta una 
situació que fa necessaria una atenció especial. 

3. Pel que fa a la Comissió d'escolarització , s'ha el' arbitrar una 
nova composició i atribuir-Ji les funcions aclequades per garantir el 
control social. Se Ji han d'atribuir funcions ciares ele verificació de 
l' aplicació de barems en les aclmiss ions de tots els centres sostinguts 
amb fons públics. Aquesta comissió també ha de poder assegurar 
la validesa de la matrícula en tots els centres sostinguts amb fons 
públic pera tot el tram el'cnsenyament obligatori. per facilitar a les 
famílies la comprensió ele !'etapa i evitar l'enrenou deis alumncs ele 
la pública ele tomar a passar per la tramitació. (Prev iament cal 
regular el reconeixement de l'itinerari zínic. a través de la 
vinculació deis tots els centres sostinguts amb fons públics de 



primaria .i secundaria, per zones escolars. independentment de qui 
en sigui el ti tu lar.) 

Les funcions de la Comissió, pero. encara han d'anar més enlla. 
Ara només pot exercir com a comissió de matriculació ja que es 
constitueix a l'i nici del procés i es deroga al final d"aquest període. 
Si s'anomena «d'escolarització», no s'ha de fer carrec només del 
procés el' adscripció. sinó que ha de ten ir caracter estable per poder 
desenvolupar la func ió de seguiment de l' escolarització de manera 
pennanent tenint informació al llarg de tot el curs respecte als 
canvis de centre. matrícules fora de tennini per canvi de domicili. 
per incorporació tardan a ... 

A més, haura d. estar en contacte amb les comissions encar
regades de la intervenció amb alumnat que fa absentisme (un al
tre deis fenómens que condueix al fracas) per rebre' n puntual 
infonnació i arbitrar mesures per a l'aprofitament de !'etapa 
obligatoria. Aquesta funció permetria detectar, seguir i orientar els 
itineraris escolars deis alumnes que finalitzin !'etapa obligatoria 
sense acreditació. 

Un parell ele consideracions que es desprenen d'aquesta ret1exió: 

• La necessitat de simplificar la normativa que regula radscripció 
ele l'alumnat. La vigencia de més d' una nOimativa dificulta 
enormement la comprensió del contingut per tant, propugnem la 
necessitat d'un sol decret regulador que tingui un ordre clar en 
!'estructura que faciliti la lectura i eviti la complexitat en la 
interpretació i la confusió que sol generar. Quan s'hi introclueixin 
modificacions, s' ha de redactar un nou decret complet que 
derogui 1 'anterior. 

• També és convenient no estar pendent cada any de la concreció 
ele les dates del procés de preinscripció i matrícula. Cal que es 
decideixi un calendari .fix per al procés de matrícula, per poder 
informar les fanúlies i per preveure la promoció de l'esco
larització. 

Totes aquestes ret1exions es fonamenten en i preserven el dret 
a l'educació deis infants i joves. Es fa imprescindible un canvi de 
normativa que tingui especial cura de garantir la igualtat en l'ac-
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cés al sistema per les seves consequencies al llarg i al fina l de 
l'escolaritzució. Com a conseqüencia. cal arbitrar mesures de 
reclistribució que evitin concentracions que sobrepassin el per
centatge que es dóna a l'entorn. La regulació administrativa ha 
d'evitar que l"exercici del drct de lliure elecció pugui provocar 
danys socials més grans. La voluntat democratica de 1' escota. eles 
de la perspectiva de la igua ltat. xoca amb les tendcnc ies de 
desigualtat sociourbana i amb una societat competitivament 
excloent. 



L 'article exposa les demandes i reivindicacions de molts 

municipis de Catalunya per assegurar l'equitat, la trans

parencia i el control social en els processos d 'admissió 

d'alumnes. Al mateix remps fa un repas de la parriripació i les 

iniciatives deis Ajuntaments all/arg deis darrers vint anys. 

Els A¡untaments i la matriculació deis alumnes 

Aquest mes d'abril celebrem els 20 anys d' Ajuntaments 
democratics i. coma qualsevol altre aniversari. se'ns convida a la 
festa i també a la reflexió. a voltes sentimental, a voltes cl 'analisi 
deis fets. Deixaré la primera pera moments més íntirns per entrar 
en el segon e as, en el qual hom s · adona, no amb una certa recan<;a. 
que en el tema d'inscripció o matriculació d'alumnat a les esco les 
s'ha perdut en el transcurs deis anys, per voluntat del Departament 
ci'Ensenyament ele la Generalitat de Catalunya, el principi de 
subsidiarietat. aquel! que perrnet apropar la gestió deis assumptes 
i la scva solució a la ciutadania. M'explicaré. 

lnici de la de mocracia municipal 

L'any 1979. els homes i les clones que assumírem la respon
sabi litat pública i democratica de les regidories municipals d'en
senyarnent. entomarem una gran mancan<;:a de places escolars per 
atcndre les necessitats educatives en els nostres municipis. fruil de 
l' alta taxa ele natalitat que va ten ir el nostre país la decada deis 70, 
correspost per una situació política de reclu.ida sensibilitat per oferir 
serveis públic&. 

M. Assumpta 
Baig 
Secrctari¡¡ tecnica de J¡¡ 
Comissió c1· Ensenya
menl ele la FMC 
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Sortosament. I'empenta democriHica i el treball conjunt 
coordina! deis Ajuntaments catalans durant el mes d'ugost i 
setembre de J' any 1979. encap~a l ats pel llavors president de la 
Generalitat el Molt Honorable Josep Tarradellas, obliga el govern de 
I'Estat a una nova negociació i ampliació de places públiques peral 
cu rs 1979-1980. 

Aquesta moguda va ser el primer gest cl'un treball que ha 
continua! duran! aquests vint anys del m6n municipalista envers 
1 'es cola pública. 

La manca ele places escolars va ser tan patetica. fins a mitjan 
anys 80. que durant 1 'epoca de matriculació deis nens i nenes a 
l'esco la existía en el nostres pobles i ci utats una veritable 
preocupació per 1 'obtenció d' una pla9a escolar, encara que les 
condicions d'escolarització no fossin les més con·ectes. els edificis 
fossin provisionals i es clesconeguessin els equips de mestres. 
perque alguns fins i tot s'hi incorporaven amb el curs comen\al. 

Els primers Ajuntaments democriHics vam patir aquesta situació 
de manera especial i vam preocupar-nos per trobar-hi solucions. 

Les noves experiencies partien. sobretot els primers anys, el' una 
gran voluntat política del regidor o regidora. jaque els Ajuntamcnts, 
llevat del ele Barcelona, no tenia aparell administratiu en les 
regielories el 'ensenyament. Dues foren les premisses de treball 
comunes en la majoria d'ajuntaments: la participació i la 
transparencia en el procés. 

En aqucst marc van néixer les comissions de matriculació de 
cada poble i ciutat inlegrades per rcprcscntants del professorat i Je 
pares i mares de caclascuna de les escoles públiques Jel municipi i 
presidieles per !'alcalde o alcalclessa o. en el seu nom, pel regiJor o 
regidora d'Ensenyament. 

En el si ele la comissió s'establien els criteris i barems per 
treballar amb rigor i transparencia en el moment úe úonar les 
puntuacions, dibuixar les arees el ' influencia de cada centre i. fins i 
tol, ele justificar decisions Jures i di ríci ls que es van donar davant el 
falsejamcnt de dades per obtenir la plar;a que es dcsitjava. Eren 



decisions col·lectives i rigoroses on sense gaírebé ni formular-hu 
aplicavem el principi de subsidiarietat. 

Aquestes experiencies que ens anürem intercanvíant eb 

Ajuntamcnts cobriren els anys de manca de marc legislatiu i. cu

riosament. els d' una creixent demanda respecte a !'oferta. Eren 

anys difíci ls, perque a la manca de personal aclministratiu, a la qual 
abans ja rn'he referit. cal sumar-hi la inexistencia de programes 

informatics: tothom treballava amb llapis i goma. i la demanda per 

entrar a 1' cscola era el doble dels nens i nenes que actualment els 

corres pon. 

ln ici d 'un marc legal: la LODE 

En aquest context de pressió de la primera part de la decada deis 

anys 80, una U ei Organica, la LODE, va haver ele plantejar-se fer 
front a aquesta qiiestió. intentant reglamentar un dret tan elemental 

com el clrct a l'eclucació. 

És en aquesta llei on en~ haurem de moure per poder fer ranalisi 
ele les possibi litats d'adjud icació ele pla9a escolar a aquells nois i 

noies que ho sol·lícítin, tant al sector públ ic com al concertat. 

La Llei Organica reguladora del Dret a I'Educació. més coneguda 
com LODE, és una llei pensada en un mornent históric en que la 
falta de places escolars era encara una preocupació important, i així 

es reflecteix en el seu article 20 que marca les bases respecte a 
l'admissi6 d'alumnes. i que diu textualment: 

« l. Uno programació adequada de les places escola r.,· 

gratui'tes. ('// els ambils territorial.\' corresponents. garantid/ 

lant f'l:/'ectil ·itat del drel a f'educació com la possibilitat de 

1riar cel/lre docent. 
»2. L 'admissió deis alumnes als celltres púhlics quan no 

existeixin prou places es regira pels següents criteris prio

ritaris: rendes anual.\· de la unitat .familiar. proximitat deis 

domicilis i existencia de germans matriculats al centre. En cap 

cas no hi lwura discriminació en f'admissió d'alumnes per 

mons ideolrlgiques, religioses, morals, socials, de m~·a o de 

naixement. » 
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De fet, la LODE. a més de ser fruit d'un moment hi!'>toric, renlll 
!'experiencia municipal per cercar prior i tat~ a !'hora d'a¡,signar 
places de matriculació a l'alumnal. De llavors en~a. el criteri que ha 
imperat en el dret a 1' obtenció de places escolars en cas de manca 
de llocs d'escolaritlació és que hi han de tenir dret aquelb nens i 
nenes que pertanyin a les famílics més de~favorides. 

Per tant. des que hi ha normati va legal es tracta de garantir tant 
el dret a l'educació com la possibilitat d'cscoll ir centre do<.:ent: 
escoJa o institut. i només quan no existeixin prou places cal aplicar 
cri te ris prioritaris per poder determi nar quins alumnes tcnen més o 
mcnys dret a ser admesos. Els niteris prioritaris són clars: renda. 
proximitat i germans. 

lnici de la normativa a utonomica 

Amb la LODE s' inicia tamb0 el procés de desplcgament nor
matiu des de cada Admin btració autonomica de les que en aquel! 
momcnt han assumit les compctencies educatives. La Generalitat 
les va desplegar mitjan~ant el Decret 85/J 98() de :w de man;. pel 
qual s·e~table ix el marc general d'admissió d'a lumnes en e l~ cen
tres dm:ents públics i conccrtah . i les Resolucions que concreten les 
instruceions del Decret per a cada curs escolar. 

Cu riosament. el Decret abans csmentat. tant en el seu prci'unbul 
com en 1' articlc 1 1 apartal 2. es menta la col· laboració de 1' Ad
ministració local. pero la scva concreció en les diverscs rc..,olu
cion~ i la manca de !'>ensibilitat del go\'ern de la Gcneralitat 'ers 
el<, /\juntaments produeixen la pcrdua de paper i protagonismc de 
I'Administració loca l i del principi de subsidiarietat que havíem 
aconscguit els primers Ajuntamenh democri:ttics. 

La perdua del'> Ajuntaments en el procé" tic matriculació no 'a 
ser fruit d'un sol any, si nó que va anar seguintun procé!-. clirc<.:tament 
proporcional a la crcació de noves places cs<.:olars públiqucs: tan 
bon punt no hi havia confli<.:ti\ 1tat. la rcpresentació de I'Ajunta
mcnt era dilu'lda en la comissió de matrinllació 



Més normativa autonomica 

De u anys despré~.l· any 1996. 1 'Estat havia promulgar la LOGSE 

(Liei d'Ordenació General del Sistema Educatiu) i la LOPAG (Liei 

Orgünica de la Participació, Avaluació i Govern deis Centres 

Docents). i al Departament d'Ensenyament de la Generalitat Ji va 

semblar que havia arribat J'hora d'adequar la normativa a Catalunya 

amb un nou Dccrct el 72/1996, de 5 de mar<;:, pel qua! s'establcix 

el regim d'admissió d'alumnes en els centres docents sostinguts 

amb fons públics. 

El decret de l'any 1996 és una nonmtiva amplia que regula 

l'admissió d'alumnes tant en centres públics comen centres privats 

concertats. i que. malgrar certes especificitats per a cada cicle 

educatiu. dóna instruccions conjuntes del procés d'admissió tant per 

a l'educació infantil com pera la primaria. secundaria obligatoria o 

post obligatoria. 

27 



P E RSPEC TI VA 
ESCOLAR 236 

28 Pos de primaria a secundaria. Exit i fraca s 

Tot i que la normativa general no tanca le:-. p01tes a la participa
ció de l'administració local en els aspectes de planificació i par
ticipació en els processos d'admissió d'alumncs. el decrct de la 
Generalital deixa a aquesta administració un camp d' actuació redu'it. 

El paper del!-. Ajuntament:-. es limita a ser consultals en certs 
assumptes de plani ficació a través deis Consells Escolars Mu
nicipals (que no tcnen per que representar l'opini6 del govern 
municipal). i a participar en le:-. comissions d'escolaritLaci6 amb un 
paper molt i molt dil'ós. 

Per exemple, en el cas deis centres d'ensenyament secundari . la 
normatti va estableix com a crilcri prioritari 1' adscripció de centres 
de primúti a a centre!> de secundaria. i ens diu que sera determinada 
perla Direcció General de Centres Doccnls, sen-;e que hi consti cap 
consul ta als Aj untaments. cls quals per la scva proximitat poden 
concixcr mi llor les característiques ele cada adscripció. 

En la negociació el' aque:-.t decret. eb municipaliste:-. i molt en 
concrct la Federació de Municipis de Catalunya (FMC) va manten ir 
una posició activa com es rellecteix en les pügines del «Catalunya 
Municipal» del 9 de febrer de 1996. d'on rcprodu'im l'apartat que 
fa referencia a aquest decrct: 

«Per part de la FMC es 1•a demanar que l'wullisi de l'es-
11/ell lltf p rojecle lw uria rlc donar reconei.reme111 a C(l(la ml
ministració amb /'objectiu d'un millor seJ'I'ei als ciut(l(lans. 

»En aquesw perspecliva, els lllllllicipalistes rei,•indicarem 
que totes aquel/es funcions ¡níbliques que són susce¡Jiih/cs de 
descentmlit::,aciá siguin ({(ribui'des a /'Ajun/alllel/1. el qua/ 
lwuria d'ac/llar. si així /10 desilja. com a finestra única de 
re/oció amb els ciwadans. Aquesw demanda es concreta en la 
.l'llpressió de l 'apartm 5 de 1 'article 6 de l'esmenlot ¡m~jecte. 
que es considera qj'ensiu per a/s Ajunfalllenls que, amb costos 
elevat.~. donen un ser\'ei millor al ciutadi1 i a les escoles que els 
donen c01~{ianra. 

»Tam!Jé sol·/ici[(/rem que, abans de p rendre decisions. ltt 
Delegació Terrilorial escolté.,· 1 'Ajuntmnent i el Conse/1 Esco-



lar Municipal i que, en el cas de la vinwloció o adscripció 
deis col-legis d'educació infantil i primaria a instituts de se
cundaria, aquesta és faci de comú acord. Finalment, defen
stlrem que les árees d'i!~j7uencia de cada ce11tre docent en un 
municipi siguin determinades per /'Ajun/arnenl o proposta del 
Con se// Escolar Municipal o d 'una comissió d'admissió 
d'alumnes formada per representants de tots efs centres i de 
tots els sectors.» 

Els esforqos municipals no van ser recollits fins 1 'any següent en 
un nou Decret que va modificar en certs aspectes el de 1996, i que 
en una disposició acldicional afirma: «El Departament d'Ense
nyamenr fomentad! la cof.faboració amb f 'Administració local 
duran! tot el procés de preinscripció i matricufació per tal de. 
entre altres qüestions, .fer plenament efectives les seves com
petencies en materia d'escolarització en les etapes obliga
túries. » Aquesta clisposició no ha estat mai desplegada: va ser, i 
és. una !letra sense música per tal que no pugui ser cantada. 

Deben segur que el fet que en els darrers anys els Ajuntaments 
hagin de.ixat de tenir un paper protagonista en el procés de 
preinscripció de la població escolar deu tenir aspectes positius i 
negatius, pero el que de cert ha deixat de tenir és el principi de la 
subsidiaríetat amb el que comporta de desconeixement de les dades 
propiament educa ti ves, pero també de 1 'evolucíó del municipi en els 
aspectes demografic. urbanístic, de necessitats socials, etc., de les 
quals es podrien treure conclusions i propostes per a la previsió de 
les necessitats educatives de futur. 

Demandes per al futur 

Coneixent tota aquesta realitat, la Federació de Municípis de 
Catalunya ha anat reclamant ambla resta de la comunitat educativa 
la modificació de !'actual sistema d'admjssió d'alumnes als centres 
docents, petició que ha estat desatesa per part de la Generalitat. La 
Federació de Municipis vol assegurar l'equitat, la transparencia 
i el control social en els processos d'admissió d'alumnes , i per 
aixo proposa: 
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l. Establir a cada municipi amb centres docenls una oficina 
d' informació i recollida de preinscripcions. al marge de la recepció 
de sol·l icituds que es produeixi a cada centre docent, per tal de 
garantir la iguallat d"oportunitats i el complimcnt de les nonnes 
d' admissió el' alumnes. espccialment pel que fa a nens i nenes amb 
característiques especials. El~ Ajunlaments s 'ofereixcn a 
encarregar-se d' aquesta rasca donant participació a 1ots els sectors 
i representants del món educatiu. 

2. Crear comissions d'escolarització a 101 arreu i de manera 
estable i no so lament quan i all ~t on el Departamcnt ho consideri 
oportú. Aquestes comissions, a pro posta de la FMC. s' haurien 
<.1" encarregar del seguiment del curs escolar: absentismc. itincraris 
ele transport escolar. cntraeles de nous alumnes procedents ele la 
immigració. cte. 

3. Possibilitar que als centres d'cnsenyament públic també es 
pugui emprar el sistema d' inscripció única per a tots els cicles 
cducatius. des elels tres als divuit anys. ja que av ui encara no és 
possiblc la generalització eles deb zero anys. Així s'evitaria als 
pares una nova preinscripció i preselecció per als centres de 
secundi:tria. 

L"any 1987, en un llibre publicat per la FMC titulat Guia de 
Govem local vaig escriure: «La necessitat ele donar un major 
protagonisme a 1' Ajuntament en la gestió de J"eelucació és una ob
vietat que resulta obligada per aconseguir J"objectiu d"una escola 
més arrclada en el medi, en la seva ci utat: d'aquesta manera. el 
paper ele 1' Ajuntament resulta fonamental en la definició de quin ha 
de ser el projecte educatiu cl' una ciutal. )} 

En el marc de l"Administració local. posant de nou l'emfasi en el 
principi ele subsidiarietat, per cert prou corejat en !"Europa de la qua! 
també som part, poclríem clonar reconeixement a la globalitat deis 
aspectes de planificació de les Loncs cscolars i arces el'inrtuencia 
per l'adscripció o vinculació de centres i perles previsions de futur. 
en el marc urbanístic de la ci utat que es Jecide.ix en el Pla General 
de cada poble i ciutat. 

Junlament amb l't:xercici del principt de suhsid iarictat en el 
procés inicial cl"admissió de J"alumnat en els centres doccnts 



finan~ats amb fons públics. amb la possibilitat de fer el seguimcnt 
en la comissió d'e~colarització, que es cre'i ad hoc. alllarg del curs. 
i ambla possibilitat d'exposar criteris de futur en la planilicació. 
e~taríem avan~ant també en la consolidació democrática deis 
carrecs electes municipals, sempre representants més directes de 
la ciutadania que cls actuals delegats o delegades territorials del 
Departament d · Enscnyament. 

Des de la Fcdcració de Municipi'>. en defensar el paper dels 
Ajuntaments. no ,·olem restar importancia als organs participants 
deis centres do<.:enb. wm és el conscll escolar de centre, ~ inó que , 
contrariament. penscm que. tal com van demostrar cls primers anys 
de democracia municipaL aquesls podrien exercir un paper més 
a<.:tiu. tant en la ~cva aportació com en el control democrátic. 

A vui. pero. malgrat !robar-nos a r any 1999. les rei vinc.Jicacions 
rnunicipalistes són scmblants a les de l'any 1987, i queja havíem 
experimental en cls primers anys de democracia municipal. perque 
!'actual govern de la Generalitat de Catalunya mostra cnvcrs els 
Ajuntaments una gran insensibilitat . acompanyada d'una falta de 
confianr;a. que anul·la o fa inviable el que seria un treball rigorós per 
pan de les due~ administracion~. institucions, ambduc~. reprc
sentatives del vol dcmocratic i universa l. 
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A partir d'un treba/1 de recerca dw a tetme en d~ferents 

~ones es reflexiona sobre e!s efements que ajuden o dificulten 

la tan desitjada coordinació entre els cen/res de primaria i de 

secundária. 

Una recerca sobre la coordinació 
entre centres de primaria i secundaria 

Jesús Vilzas 
i Cirera 
c.lc l'cquip de c.lirecció 
de la recerca 

1. Iniciativa 

Ara fa un any i mig, la Federació de Moviments de Renovació 
Pedagógica de Catalunya. el Col·legi de Doctors i Llicenciats. 
representants de la Un iversitat Autonoma ele Barcelona. Universitat 
de Barcelona i Un iversitat de Vic es proposaren fer una recerca 
basada en la coordinació de centres de primaria i secundaria. 

Corn és logic. un projecte d'aquestes característiques tenia el scu 
protagonisme en els centres educatius que fessin la coordinació. i 
per tant la funció de la recerca era més avial fer possible la recerca 
i, sobretot, recollir resultats per ser utilit1-ats en la seva generalitzac ió 
per altl·es centres. 

2. Descripció breu de l'organització de la recerca 

Pera la coord inació globa l es va constituir 1111 equip de direcció 
de la recerca (EDR) amb persones de: 
• Universitat: inicialrnent pcr les zones de recerca: UAB. UB. UV. 



• Federació de MRP de Catalunya i Col·legi de Doctors i 
Llicenci.ats de Catalunya. 

Més endavant s' incorporaren representants de la Subdirecció 
General de Formació Permanent del Professorat, present i 
compromesa en la recerca per l'interes expressat pel Departament 
d'Ensenyament. 

L'equip ele direcció de la recerca va a1ticular el treball en quatre 
zones: 

Bellaterra 
Barcelona (Guinardó) 
El Moianes 
Santa Coloma de Gramenet 

La primera tasca del nucli organitzador fou la redacció d'un 
clocument marc en el qua! es concretaren els ambits de treball i el 
procés de posada en marxa en cada un deis grups d'experimentació 
-recerca. 

A cada zona s'articula un equip de recerca de zona (ERZ) 
format per un representant ele la universitat i representants de cada 
un deis centres que hi intervé. Els centres educatius que participen 
en la recerca havien d'estar disposats a col· laborar i les direccions 
compromeses per un període de dos cursos escolars. 

A la zona de Barcelona, hi intervé activament 1' Associació de 
Mestres Rosa Sensat i, a Sta. Coloma de Gramenet, el Casal del 
Mestre. 

3. Tres ambits de recerca 

En el clocument marc es propasen tres ambits aglutinaclors de la 
recerca i es concreta: 

a) La gestió, nucli i e lement clau de la recerca (totes les 
propostes passen per la seva potenciació perque la gestió és la clau 
en la clinamització de la comunicació, la qual defineix el fet educatiu) 
i marc de referencia de totes les accions educatives. Perque es 
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produeixi aquesta coordinació de la gestió de centres s'ha de partir 
del compromís i la ret1exió conjunta entre els equips directius deis 
centres implicats. No es tracta d'un fet puntual. sinó que s' ha 
d' incorporar al projecte ele centre i ha de formar part del pla anual. 

b) La tutoria, coma catalitzadora de les accions clocents i deis 
diferents aprenentatges que ha de fer l'alumnat. L'atcnció a 
l'alumne a través de l'acció tutoría! és la que pot garantir la 
continu'itat de centre a centre pel que fa al clcsenvolupament 
academic i personal deis estudiants. Per damunt de les diferencies 
de tracte adequades a l' edat deis alumnes. la persistencia el' u na 
orientació basica comuna, fruit de la coorclinació, clonara 
consistencia a la intervenció educativa. 

e) L'articulació del currículum. ambla contimútat i adequació 
deis continguts. Cal garantir aquesta continu'itat a partir de la coor
dinació etapa rere etapa. Pensem que s'ha ele procedir a una an~tl i s i 

pausada i amb qüestions acotades. Creiem que pot ser una bona 
so lució iniciar el procés pels continguts procedimentals i/o 
actitudinals i de valors comuns a les diferents arees curriculars. que 
donen sentit a la dimensió interdisciplinaria ele les representacions 
de la realitat que s'estructuren en les activitats culturals deis 
centres. 

4. Planteiament general del projecte 

La coordinació ele primaria i secundaria s'ha manifestat comuna 
realitat complexa. La coordinació és i ha de ser bi\sicament de 
centres. L'enfocament de la recerca ha busca! en tot moment no 
perdre de vista que són els centres els que es coordinen. La 
coorclinació implica també una mi llora de l'organització interna clels 
centres, i no sempre ha estat facil trobar el temps i que la fes 
funcionar el centre mateix. 

o·altra banda. la temptació ele limitar la coorcl inació a aspec
tcs parcials és prou perceptible. Així trobem que s· anomcncn 
coordinació de centres realitats que només fan referencia a co
ordinació entre professors per a aspectes curriculars o a la simple 
transmissió de dades deis alumnes. Aquests són aspectes de la 
coorclinació, pero han d'estar immersos en un marc més ampli. 



5. Marc general diversitat 
de centres 

La coordinació esta totalment condicio
nada a la realital deis centres í de cada 
entorn. Per aixo la recerca intenta abra~ar 
realitats molt difercnts i que el plantejament, 
evolució i resultats siguin tan diverses com 
la rcalitat de cada zona. Des d\m primer 
moment hem comprovat que no es partía de 
zero. Els centres educatius fa molt de temps 
4uc han dut a terme diverses experiencies 
de coordinació, d'origen i finalitat molt di
versa. Els ~mtececlents han servit de punt de 
partida del treball de cada grup de recerca 
de zona. 

Ca l clir que tot el treball té com a 
protagonistes els mateixos centres eclu
catius i. en concret, aquelles persones que 
s'han lliurat a la tasca amb entusiasme. 
Així. en generaL ha estat facil per als 
coordinadors de la recerca en cada zona 
el' engrescar-se en e l treball. Ara que soma 
mig ca mí és quan ens adonem encara rnés de les dimensions d' al lo 
que comporta la coordinació. La coordinació aporta un canvi 
qualitatiu a l'educació perles conseqüencies que pot tenir de cara 
afer que l'educació a r ensenyament obligatori es faci no solament 
sense sobresalts de is a lumnes, sinó en uns parametrcs de 
coherencia. Els beneficiaris de la coordinació són 1' alumnat. 

Una altra qüestió ha estat la presenciad' element<; de coorclinació 
als territoris externs als centres educatius. Ens referim a serveis 
sectoritzats com I'EAP o la inspecció que té atribu"ides funcions de 
coordinació. No cal dir que valorcm la intervenció i el suport 
d'aquests serveis sempre amb una funció ele faciütadors del treball 
que han d'assumir els centres maleixos. La coordinació entre 
centres és una tasca a la qua] els serveis sectoritzats i la inspccció 
cal que hi donin suport sense reserves, respectant al máxim 
!'autonomía de decisió deis centres. La iniciativa que prengui ha 
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d'estar orientada a aconseguir que la coordinació entre centres. en 
el scu origen i en la scva finalitat. sigui portada basicament pels 
mateixos centres. 

6. Algunes dificultats 

A l'experimentació no tot són flors i violes. i cal reconeixer que, 
malgrat l'alt grau de satisfacció de la recerca. la coordinació en
tre centres té les seves dificultats. Les clificultats que hem recollit 
posen de manifest que hi ha alguns elements relacionats amb la 
realitat clels centres públics que no ajuclen ni ajudaran la coordina
ció si no s'h i posa remei. En clestacarem fonamentalment tres: 
l'estabilitat en els centres educatius. la cultura organitzati va i els 
recursos deis centres. Cal preveure que aquestes di ficultats seran 
presents en tots els centres educatius que es coordinin. 

S'ha constatat que l'estabilitat en els centres educatius públics 
és. en l'actualitat. un fet preocupant. En el millor deis casos. pot ser 
atribuH a la necessitat ele fer encaixar el professorat amb la 
implantació del nou sistema educatiu. En tot cas. creiem que és un 
problema que cal prendre's molt seriosament. La coordinació. com 
és logic, se' n ressent. Primerament, perque cls centres matcixos 
estan menys cohesionats i, segonament, perque sovint sembla que 
la coorclinació torna a partir de zero. Encara que l'organització deis 
centres pot suavitzar el problema a partir ele la formalització clara 
dds acords i vetllar perque s·expliquin al professor nou, no po
dem negligir efectes com que la facilitat de comunicació també 
s' aconsegueix després d'un coneixement personal millor. 

Per cultura organitzativa entenem la forma com es va perfilant 
una manera comuna ele veure les coses per part deis membres d'un 
centre educatiu. En aquest sentit. és evident que hi ha una cultura 
organitzativa propia deis centres ele secundaria i, alhora, una cultu
ra propia deis centres ele primaria. La coorclinació. per tant. pretén 
trobar llenguatges comuns entre dues maneres diferents de veure 
les coses. Encara que hem evidenciat aquest fet. cl ' altra banda 
també ens hem conven<;:ut. a partir de la practica de la coorcl inació, 
que la tasca en comú. 1' objectiu comú central en els alumnes. fa que 
les diferents concepcions sobre el fet educatiu no semblin tan 
distanciades. 



Respecte als recursos, hi ha dificultats evidents. És obvi que la 
insuficiencia de recursos organitzatius. des deis personals fins als 
funcionals, és una de les mancances més visibles que hi ha en els 
centres quan lractem temes de coordinació. De manera que podem 
preveure que, en centres que no tinguin la motivació deis que han 
participat a la recerca. es fara a vegades difícil mantenir un 
esü111dard de qualitat suficient en la coordinació. 

Si hem volgut parlar deis entrebancs és perquc ens sembla que 
són superables. encara que cal enfrontar-s'hi i tenir-los presents. La 
priorització deis aspectes més significatius ha de ser una constant 
en la coordinació. la qual ha de ser possible i factible. Caldra en tot 
moment superar qualsevol burocratització respecte a la coordinació 
ele primaria i secundaria. 

7. Un model de formació basat 
en la investigació i l'acció 

Finalrnent. volem assenyalar que un deis aspectes més sa
tisfactoris cl'aquest any ha estat la col·laboració entre tots els que 
hi estem implicats. Des deis centres mateixos que en són els 
protagonistes, els coordinadors ele la recerca a la zona i la co
orclinació del projecte, representants del món universitari com
promesos amb la realitat educativa, els representants de les 
institucions que 1· impulsen, com el Col·legi de Doctors i Llicenciats 
i la Federació de Moviments de Renovació Pedagógica; finalment, 
la incorporació de la Subdirecció General de Formació Pennanent 
del Professorat no solament com a col·laborador sinó participant 
activament en el projecte. Aquí també tenim un model gens 
menyspreable de com ha de ser la col·laboració entre la univcrsitat 
i els centres, el paper motivador de les associacions i el suport actiu 
de r Administració. Aquest projecte ens pot fer entenclre la lln
porüncia de la coordinació no solament entre centres. 
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Biblioteca Rosa 
Seusat 

* Selecció de docu
mcnl' yu.: podeu 
Lrobar a 1~1 biblioteca 
de Ro:,a Sensat. 
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Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR 
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Pla cl'orienwció i oco/lido per a alumnes i famílies e11 el pas de 
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• Museo d'Historia 
de Catalunya 

Oferta escolar 1999-2000 
Passeja't perla historia de Catalunya 
El Museu d'Historia de Catalunya és un recurs per a treballar les cit~ncies socials 

Preus : 

Generalitat de Catalunya 
Departament de Cultura 

ltineraris: 300 ptes. per alumne, més 
4.800 ptes . per grup - 1 hora-; 
6.400 ptes. per grup - 1 hora i rnitja- i 
8.000 ptes. per grup -2 hores-. 
Grups sense monitor: 350 ptes. per 
a lumne. 
Tallers: 300 ptes. per alumne, més 
8.000 ptes. per grup. 
Activitats infant ils: 8 .000 ptes. per 
grup. 
Un grup són 30 alumnes maxim i amb 
un responsable . 

• Activitats d'educació infantil 
• El museu ens conta conres 
• Itineraris tem1Hics de primaria: habitatge, 

tecnología, elmón antic, el món medieval 
• Itineraris cronologics per secundaria 
• Taller de !' historiador 
• Laboratori de Socials pera primaria 
• ltinerari sobre fonts historiques i taller sobre 

la Guerra Civil, per batxillerat 
• Recorregut adaptat a educació especial 
• Visites comentades 
• Fem un dissabte al museu 
• Servei d' educadors especialitzats 
• Material didactic per a tots els itineraris 
• Abonaments escolars 

Adre~a: 

MUSEU D'HISTÓRIA DE CATALUNYA 
Palau de Mar. PI. Pau Vi la. 3 - 08003 Barcelona 

Horaris: 
Dimarts, dijous, divendres i dissabte: de 1 O a 19 h 
Dimecres: de LO a 20 h 
Diumenges i festius: de 10 a 14.30 h 

Jnformació: 
93 225 47 00 - Fax 93 225 47 58 
Web: http://cultura.gencat.es/museus/mhc 
Ne: km.hc@correu.gencat.es 

Concertació de visites: 
Tel.: 93 225 42 44 o 
http://www.bcn.es/IMEB/program.htm 
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Es presenta una experiencia d'am

bientalització d'un !ES ubicar al barrí 

de San Bias de Madrid. No per la 

modestia amb que es presenta deixa de 

ser una valuosa experiencia. donades 

les d(ficultats derivades d'un entorn no 

gaire amable. Cal destacar la gran 

implicació de 1 'alumnot i no cal dir del 

professorat en un procés d'educació 

ambiental. 

Anecs en corral estrany 
Una experiencia sense pretensions 

GAI MA (Grup d 'A lumnes lnteressats 
en el Medi Ambient) 
lES Maryués de Suanzcs (Madrid) 

Hola! Som la Carmen, !'Ana, la Rosa, la 
Tatiana, el Víctor. el Marcos, el José i 225 
socis col·laboradors ele GAIMA (Grupo ele 
Alumnos Interesados en el Medio Ambien
te). i us escrivim per explicar-vos !'alegria 
que ens produeix treballar pel nostre plane
ta eles de la responsabilitat de l'area que 
trepitgem. 

El nostre institut és normal; el nostre 
bani és normal, i som nois normals, uns 
més petits (clotzc anys) i d'altres més grans 
(molts anys). El nostre barrí és San Bias. 
pero molts alumnes procedí m de Canil lejas 
i Yicálvaro. Ens agrada el nostre barri. 

Els nostres germans ens han explica! 
que, a ¡· <<insti». fa deu anys hi havia 120 
alumnes entre nois i noies. pero avuija som 
700 i matricular-s' hi és un embolic: e l 



clcmanen fi ns i tot les notes. et fan una 
entrevista i quasi tots hi entrem amb por. 
Els mestres del col·legi ens estima ven més. 

Allo que ens va agradar més del Centre 
va ser el bar. i el que menys els profes
sors. Aviat vam veure que n'hi havia de 
simpillics i que gairebé tots ens repetien les 
mateixes paraules que els nostres pares: un 
rotllo! 

Ara. des de llavors, i d'aixo fa tres anys, 
algunes coses han canviat i d'altres les 
canviarem. Ja soma tercer de J'ESO i hem 
de dir i fer molt perque millorin moltes 
coses. 

La primera cosa que vam fer va ser 
demanar un local on reunir-nos i establir un 
horari i un programa pera les reunions. El 
nostrc nom se li va ocórrer al Víctor i, 
encara que no tots hi estitvem d'acord, es 
va fcr una votació i la va guanyar. El carnet 
va dissenyar-lo J'Ángela, que té una 
i mpressora de color a casa se va. i ens va 
agradar a tots. Després van venir el es
ratuts i aixo sí que va ser complicat. pero al 
final vam acordar els objectius: 
• Pensar. 
• Canviar actituds. 
• Canviar conductes. 
• Mi llorar I'TES. 

El lema ~<Pensa globalment. actua 
localment» es va constituir en lema de 
1' organització. 

A !'entrada principal hi ha una olivera i 
tres arbres més -els pobres amb molt mal 
aspectc (clesprés vam saber que eren 

aurons)-. pedres, runa i herba. L · aspecte 
era desolador. La Isabel, que és chachi, 
va dernanar a la Comunitat de Madrid un 
programa anomenat «Pinta el teu pati de 
verd» i aquí va comen<;ar la rnoguda. Vam 
remoure la terra, es van comprar carrers. 
aixades i material de jardinería. Ens vam 
aprendre els noms de les plantes i ens va 
entrar la deria de la bot~mica. Jo vull ser 
bióloga i altres companys s'ho estan 
pensant. 

A les reunions es van seleccionar els 
punts d'interes i es va distribuir la feina en 
equips de col·laboració. Vam demanar 
rnaterials a Secretaria per exposar els 
projectes i en Felip. que és chachi, es va 
afegir al gmp i le'n varem fer soci, i també 
el Feli, el Paco i Petri. Havíem agafat el 
control del centre el' administració de r ins
titut i comptavem amb els primer socis 
adults del Club. 

El pas següent va ser cridar 1· atenció 
sobre una causa noble i vam comen~ar a 
explicar classe per classe que som al/o 
que fem cada dia , una idea, i si allo que 
fem avui és pc1judicial. dema recollirem el 
fruit del nostre error. 

Varn tenir una sorpresa desagradable 
quan, un matí, els cartells van apareixer 
amb la paraula GAIMA canviada per 
GA YMAN. Els que ens volien ofendre no 
sabien que dinlre del nostre ideari hi ha el 
respecte més profund per l'homosexuali
tat com a opció de vida, perque aquells que 
pel seu sexe. ra9a o religió no s'assemblen 
a nosaltres, som nosaltres mateixos reflec
tits en un mirall. Com que els companys no 
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són beneits, es van adonar de seguida que 
les ximpleries no duen enlloc i vam conti
nuar enclavant. L'excel·lencia no és un 
acte, sinó un habit. 

El pas següent va ser canviar el trist 
aspecte de l'institut. Els 26 anys de vida li 
havien fet sortir arrugues profundes que el 
feien lleig i ens procllúa la sensació que 
cada m a tí entravem a 1 'oficina siniestra. 
Calia trobar pintura i pintors. Els diners, els 
va posar el Consell escolar, i els pintors 
els vam posar els alumnes. La paciencia, 
l'equip ele neteja del centre. Des d'aquí, 
les gracíes a Lolí. Teresa, Joaquina i Bla
sa, que varen aguantar el primer desastre. 
Després tots vam aprendre a pintar sense 
embrutar tant i avui som uns professionals 
als quals acucleíx el director quan vol pin
tar alguna cosa. (Ha! Ha! Ha! L'haveu 
ca9ada, oi?) Les parets van passar a ser 
escuma llac, els mares verd jardí, els pas
samans verd fruita i la sala de professors 
rosa i ben rosa. I s'hi estava millor i ens 
trobavern més bé. 

La germana del Marcelino, que fa cinque 
d ·Arquitectura, i que també va estudiar al 
Suanzes, que és el nom del nostre instítut, 
ens va regalar amb el seu art i va pintar un 
mural molt gran i molt bonic a !'exterior, a 
1' entrada del centre. Chachi Patiicia! Ca
da día esta més maco í ja han passat tres 
anys. El passadís de tercer es va decorar 
amb un altre gran mural que representa la 
sorticla del sol sobre la ratlla de 1 'ocea. 
Quan el veig, em recorda les vacances a 
Gandia. ambles albades i les postes de sol, 
i m· hi emociono. Les fragi ls portes de cada 
classe s'han tornar fortes amb la col·lo-

cacíó de lümines amb motius botanícs. on 
qui té interes pot aprendre a reconeixer els 
arbres ele Madrid í voltants, i així sabem 
que al patí tenim sis ailants, un ametller i 
peclres i runa. 

El curs avan~a i el 5 d'octubre celebrem 
el Dia Mundial ele J'Habitat; el 29 de 
desembre, el Día Internacional de la Di
versitat Biológica; el 21 de mar9, el Dia 
Forestal Mundial; el22 d'abril, el Dia de la 
Terra; el 3 de maig, el Dia del Sol; el 5 de 
juny, el Dia Mundial del Medi Ambient: el 
16 ele setembre, el Dia Internacional de la 
Preservació de la Capa d'Ozó. Així anem 
coneixent í, per tant. estímant, el planeta i 
els quí !'habiten: els éssers víus, l'aigua, la 
terra i el foc, i pensem que només la utilit
zacíó sostenible deis recursos asseguren un 
ambíent sa en benefici de les generacions 
presents í futures. 

l comencem a portar les prí meres 
Uavors. les sembrem i ens comprometem a 
cuidar-les i respectar-les. Veiem com 
creixen les plantes - i tarnbé com moren 
algunes-, í gaudim amb la blanca i 
aromatica flor de la dracena que clwchi 
Paloma va portar de casa seva. És íncre'ible 
la bona olor que feia. Tant de bo que aviat 
faci una altra flor! I per sant Valentí ens 
regalem els uns als altres clavells plcns de 
significat: els blancs. amisrat: els grocs. 
amor, í els vermells, passió. í són a cen
tenars els que cada any es compren a 
]'Azucena, que és la floristeria del barrí i 
ele la venda deis quals obtenim uns bons 
calerons per al viatge de final ele curs. 1 
amb clavells vermells ens reben cada any 
els tutors el primer clia del curs des de fa set 



anys, i s'ha convertit en una tradició que 
substitueix les antigues bromes que tan 
poca gracia tenien. 

A 1 'agost, quan les plantes no fan va
canees, entrem a l'institut. les reguern en 
hores de baixa insolació i sentim l'alegria 
de les fulles que reben 1' aigua. Per cert. 
tancar bé les aixetes cont1ibueix de manera 
important a l'estalvi de l'aigua. Un gota per 
segon es converteixen en 30 litres per dia 
que es perden. L'aplicació de tecniques de 
reg per degoteig i microaspersió ja esta en 
marxa. 

1 els passadissos es van anar omplint 
d · exposicions: les joguines fetes amb mate
rials de rebuig, o com construir objectes 
útils amb materials usats. L' Antonio i el 
Mariano, que són chachis, es van unir a la 
causa. i més treballs: 1 'altre Espai, 1' as
tronomía, matematics/ques en la filatelia, 
que va organitzar la chachi Cele; els mapes 
i la seva interpretació. chachi Julio i Pi
lar, i arribaren els projectes internacionals. 
Gracies al Socrates-Commenius i a chachi 
Champi, alguns afortunats vam anar a Italia 
i varn intercanviar experiencies mediam
bicntals amb e] Liceo Arquita de Tarento 
(per cert, els nois italians, molt guapos, van 
trencar més d' un cor). 

El juliol van venir dos americans cl'una 
universitat i sabem que cinc chachi pro
fessors de l'institut van aprendre un pro
grama de la NASA. anomenat Globe, i vam 
ser infonnats que té molt a veure arnb el 
coneixement del medí i ens interessa. S'hi 
apren a distingir les classes de núvoJs, afer 
experiments de laboratori senzills, de cost 

baix i coherents amb la conservació del 
medi. Un clinometre es fabrica amb un tros 
de cartró: un semicercle graduat dibuixat 
sobre aqucst cartró, un fil i una femella o 
virolla que fa de contrapes, i la chachi 
Obdulia ens en sen ya a mesurar 1' altura deis 
arbres. el seu creixement en el temps i 
altres coses que ambla trigonometría se'ns 
feien una mica difícils. El pesatge del paper 
recollit a les papereres de les classes ens 
introdueix en ]'estadística i ens obliga a 
incorporar-nos a la disciplina del metode. 
Chachi, doña Francisca! Amb un tub de 
cartró, un fil i una mica de cel· lo fabriquem 
un clensitometre que ens serveix per tre
ballar ambla capa vegetal. Chachis, Julita 
i Antonio! 

Es concecleixen els primers títols de 
Científic Júnior, els quals, entre d'altres 
avantatges. permeten: 1' accés als labora
toris de física i química sense que hi siguin 
presents el professors, chachi Aurora i 
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Paloma, i la utilització gratu'fta deis casellers 
del:-, passauisso~. chrU'hi APA. 

Un cop més. le~ .scnyores de la ncteja 
., 'uncixcn al grup i no llenccn cls papcr" 
que el" professors deixen a k" paperere., 
del.., \CU'o dcspatxos, sinó que ds aboquen 
en uns contenidors especials pcr al pre
reciclat. i després aquest paper passa al 
contenidor blau que 1' Ajuntamcnt cns ha 
deixat i és recicla!. Pcr obtenir un tona de 
pasta de cel· lulosa. calcnuns quint.c arbrcs. 
Reciclar el paper llenc;at a les C'>combraries 
¿.., molt més CO!>tÓ'> i aquesta dcspc-;a la 
paguem d" ciutadan~. 

Ls pi les llenc;ades a les escombraries 
Cll\ cnnl!n el nostre organi\mc i el mcdi 
ambient pcrque el ~eu contingut toxic 
deriva! del mcrcuri i del cadmi !--'incorpora 
als teixits pcr difcrcnt~ vic!-.. Pcr contribuir 
a evitar-ho. a la Secretaria hcm instal·lat 
una caixa per recollir les pi le., i ja en tenim 
346. Quan arribem al miler. més o mcny'>. 
les durcm a reciclar. Les alcalinc'> o de 

dioxid de mangancs <llliran a un abocador 
especial pcr a rcsidus toxics. Una pila botó 
poi arribar a contami nar 500.000 litre' 
el' aigua. 

Cal 'aber que els mc<.lic.:amenh caducah 
no ~·han de llcn<;ar a les cscombraries o a 1 
vater. ~inó tlur-lo~ a una farmitcia. on \C·n 
faran canee. Pcr ccrt. la pols resta molla 
efectivitat a la il·luminaci6. amh la qual 
cosa es consumcix molta més electricitat. 
No és pcr res. 

Aquesb plantcjamcnts organillatiu!-
-propaganda. e\ pcri ments. recoll iua '>C
lecti,·a uc rcsidus. cxposicions- influci
xen en el conci \Cmcnt. les actitud!--. la 
sensibilitLació i la dintunica de l'ithtitut. i 
tencn un impacte que es reflec.:teix en un 
butllct í anomcnat ~< PA M>> sohrl! e 1 med i 
ambicnt. de 1 qual l'i ns a vui ja s ·han pu bl ical 
catorzc nümcros. Només té una p~tgina. la 
qua! es di' ideix en tres ap;u·tats: el primer 
conté aspectes teóric" cxtret'> de la 
bibliogralia ui'>ponible a la biblioteca que 



chachi María Antonia i Isabel estan creant 
amb revistes de divulgació d'aquests te
mes. En un segon apartat s'apleguen 
solucions practiques i en el tercer se citen 
frases famoses de gent important com 
Mafa1cla ( <<Allo que és urgent no deixa 
temps per a l' important)) ). 

Chachi Jesús manté un hortet on planta 
faves , carxofes, enciams i tomaquets que, 
pobrets, no tenen gaire bon aspecte. Eljuny 
i el setembre alguns alumnes cullen ca
rabasses, pero aixo ja és un altre tema. 

Aquest any clemanarem als ve1ns del 
ba1Ti que, un cop passades les festes de 
Naclal, no tirin els pins i avets que tinguin 
arrels. perque volem tornar-los plantar a 
veure si aconseguim de salvar-ne uns 
quants. 

Com que el nostre bosc és un bosc el' as
falt i maons, ens volem incorporar al pro
jecte de 1' Asociación Cultural Ecolóxica 
Ri.diMoas. la qual té la base a 1' Instituto ele 
Bacharelato Rúa do Carballino, de Riba
clavia (Ourense), i comprar parcel·les de 
bosc autócton amb l'objectiu cl'assegurar 

un corredor forestal entre la serra da Pena 
Corneira i la val do Ribeiro. Als estatuts 
d 'aquesta associació, hi figura que, en cas 
que clesaparegués, les parcel·les compra
eles passaran a ser administracles per un 
organisme públic que potenci1 les finalitats 
eclucatives i conservacionistes deis estatuts 
fundacionals. Ens agradaría que el nostre 
institut servís de base a Madrid per als 
objectius de RidiMoas i poder visitar aviat 
un projecte que ha obtingut el premi Holan
da i el reconeixement de la Unesco com un 
del s dos clarrers refugis silvestres de 
Galícia. 

Si ens visitéssiu, us sorprendria veure 
que el nostre pati -Dn no hi cabem-, esta 
separat d ' un magnífic jardí, anomenat 
Quinta de los Molinos, per una tapia de 
maons que impedeix La gratificant con
templació del verd primaveral i del groc 
de la tardor. Per resoldre el problema, varn 
visitar el regidor de la zona, al qual vam 
propasar de canviar la tapia per una reixa 
i obrir una p011a que donj accés al pare. Per 
part nostra, ens comprometíem a conser
var-lo i estudiar-lo. Ens agraclaTia obrir-hi 
un caminet ecologic on s' idenüfiquessin els 
arbres i plantes més característics i se' n 
pogués seguir l'evolució clurant el curs. No 
comptem amb diners, pero sí amb el suport 
del regidor, chachi Tsaac i el problema ara 
és trobar qui posa els chachi euros. Ens 
haurem d'espavilar. 

El novembre va visitar l'institut !'ex
ministra d 'Eclucació i Cultura, Esperanza 
Aguirre, la qual vingué en companyia del 
secretari d'Estat d ' Educació deis Estats 
Units, Mr. Riley. Yam fer-los socis i els 
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vam explicar els nostres projccte:-. i inquie
tuds. La ministra ens va promctrc orga
nitzar una visita a Atapuerca i no t!ns 
n'oblidem. 1 els euros? També li va agra
dar molt la idea ele 1' as~ocim:ió i les <;e ves 
regles: 

• Be kind l//1(/ polite. 
• Take mre of material.\·, planl!i wul de-

corations. 
• Sa~>e ¡>oper OJI(/ electril'ity. 
• Don 't drop litter. 
• Don'! smoke inside t!Je school. 
• Don'¡ slwut or run in r!Je corridors. 

Aixo de l'angles és idea de clwchi 
Gema i ens diveJteix molt. Clwchi Pa:r ens 
ha corrcgit la carta i a poc a poc hi ha més 
clwchis que sostenen la idea que passa
rem mo.lts anys a 1" institut i darrcra nostrc 
vindran cls germans. amics i ve'ins. i que 
tenim un papcr molt importan! en la millo-

ra del no:-.trc institut. del bmri. de la ciutal i 
cr altres ciutats. i que tot aixo contribuirü de 
manera molt efica<¡: a la mi llora del planeta. 
el qual. com mo~tra el logo de GAlMA. 
esta a les nostrcs mans. 

Si en~ \'Ois explicar les te\'CS cxpc 
riencies. som GAIMA i estem a I' II.!S 
Marqués de SuanLcs. avenida 25 de Se
tiembre. 28027 Madrid. 

El nostre i'ax t!s 9 1 -:~20 06 l9 i el telCfon 
9 1-742 46 53. 

A internet: 
http://centros5.pntic.mec.es/-marque 1 J. 
Correu electronic: 
marque l J q;)<;cntros5.pntic.mec.es. 

P.D. Aixo d' «Ánecs en corral estrany» 
és una relkxió sobre a//t) que impurw més 
mai no lw d'eslar a la merci! cl'o//() que 
impon(/ 11/l'II_\'S (Gocthe). 



La majoria de les Comunitats 
Autonomes reben el que els correspon. 

Els ciutadans de Catalunya 
mereixen un tracte fiscal just. 

rotes les comunitats han d' apOrtar dlners al conjunt de 

I'Estat ts lógic que les ccmunitats més riques hagin d'apOrta< 

més que tes altres. Ets ciutaefans de Catalunya apOrten un 

24% més de Cfiners que la mitjana de tes Comunitats 

Autónomes per al funciooament de I'Estat 1 pera la solidaritat 

amb altres territoris. El que ja no es lógic és que, quan 

I'Estat retoma a les Comunltats Autónomes una par\ d'aquests 

ingressos. unes comun~ats reblo els que els corresp0nen 

1 Catalunya, no. Catalunya rep un 12% menys de diners del 

Que reben de mitjana tes altres Comunitats Autónomes. 

1 aixó comporta un desequilibrl negatru glObal d'uns 36 punts. 

Quantl tom Quant produim Quant paguem 

Amb aquest fort desequilibri , Catalunya pateix un tracte 

injust que limita les seves capacitats de moóernització. 

creíxement i bene~1ar. tant ólns Cf'Espanya com dios d'Europa. 

Ha arrlbat el moment d'aconsegulr un tracte més just 

por als clutadans de Catalunya. Hl estem d'acord, ol? 

Generalitat de Catalunya 
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L'article exelica la historia de /'es
cola Llibalal uhicada en 1111 harri (/(' 
la ciulal de Bodulona. Ens 1110sf m 

/'eroluciá de /'escoJa al I'OI!anl deis 

ca11vis del harri i de la socielltl e11 

ge/leral. ai.d com les de.flnicions deis 

\'lllors de l'ac!il •irm escolar al 1/arg deis 
seus l'illl ltii.\'S d'hisú)ria. 

Vint anys fent escola de tothom, 
per a tothom i amb tothom 

Sergi Sabater i Garcia El sctcmbrc de 1078 el CEIP Llibcrlat 
iniciava el Sl:ll primer curs escolar en cls 
baixos de l'c-;glésia i d'uns altrc):o. edifici:-. 
del barri del Sant Crist de Badalona. De" 
d' aleshore~ en¡;ü ha plogut mol t. hi ha hagut 
molts cam i~. peró ,·int anys dcspré~ e~ poi 
considerar yue aquells principis i aquclls 
ideals que donaren lloc a la creació de 
!'escoJa encara s(m vigents i que la volu nt m 
de fer una escola participativa. democratica 
i an·elada al barri scgueix present en el 
Projecle Educaliu del Centre. 

Un cop d ' ull e nre re 

Quan es va encetar el curs escolar 1 97g 
79. encara no havia estat aprovada la 
Constitució Espanyola. 1 Aixo ens pot ajudar 

l. 31 d'nctubn.: . 



a silllar el contexl en que es troba la creació 
ele 1 'cscola. Recordar aquella epoca és un 
plaer que cedeixo a aquelles persones que 
tinguin abé llegir aquestes línic~. i die plaer 
pcrque considero que en aquells momcnts 
scmbla que es \'Ívia d'un ideali~me i amb un 
e!>perit de lluita que avui día seria bo 
retrobar en alguns moments. Amb tot. com 
a lrets propis d'aquella epoca podríem 
di~tingir una efusiva demanda i rcivindicació 
de les lliberlats tant ternps rcprimidc:-. i 
coart ades. A més. en les barriadcs obreres 
de les ciutats de 1' anomcnat cinluró indus
trial de Barcelona. com fou el barrí del Sant 
Crist de Can Cabanyes a Badalona. es 
dc~envolupava un esperit !>Oiidari. coopera
ti\ i!>la. comunitari i lluitador. Tant és així 
que aquel! estiu del 1978 va ser aprovacla la 
creació d\111 Colegio Nacional de Enseñan
za Genera l Básica que en cap moment 
preveía 1 'ex istencia d'una educació infantil, 
i van ser alguns mestres eb qui van abrir 
!'etapa sense el reconeixement de l'adrni
nistració. que no es va produir fins sis me
SO!> despré~. i a causa de la pressió popular. 

O' altra banda, Badalona ha vi a experi
mental un creixemenl clemogri'tfic especta
cular durant cls anys anteriors.1 fet que 
havia provocal un desenvolupament urba
nístic for~a irregular, i que d'altra banda no 
es diferenciava del de les allre!> ciutats del 
voltant. La conscqüencia més directa de 

2. Malt;rat que C!> refereixcn a any' anterior~. les 
daclc~ M:giicnts en~ poden ajudar a fcr-no~ tilla idea 
del cn:ixcmcnt de la població. La poblaci6 bacla
lonina va passar de 92. '257 hab. el 1960. n 16'2.880 
hah. el 1970. 

tot aquest problema foren les grans man
cances urbanístiq ues en rel ació amb serveis 
i infraestructures., 

Hi ha un allt·e element que ajudara a 
configurar elmarc en que \'a néixer 1' escola 
Llibe11a1. Ourant els anys de la dictadura, 
és bcn sabut que 1' associacionisme podía 
ser un fet delictiu, tol i que els darrers any~ 
potser hi va haver una certa obertura. En 
concreL em rcfcreixo a les associacions de 
veú1s. Entre cls anys 1966-1972. a Badalo
na es produ·fa el que es va coneixer com a 
Operación A.~(alto. Es van asfaltar el 80% 
deis carrers de la ciutat. i va recame sobre 
unes entitat~ que el regim ha,·ia anomenat 
Asociacione.1 de Cabe::.as de familia. 
Aquestes clonaren lloc a les posteriors 
associacions de ve'fns. Pero el fet signi 
ficatiu és que permctrien desenvolupar 
una mínima capacitat organit-:,ativa 

mobilit:adora en el barrí. 

Per tant. ens trobaríem davant una 
barriada obrera. amb un gran esperit de 
lluita, uns grcus dcficits urbanístics i una 
associació de ve'lns activa i reivindicativa. 
Aquests tres clements van provocar un 
seguil d'accions que tingueren per motiu 
l'aconseguiment cl'una escoJa pública. 
gratuHa i de qualitat peral ban·i.~ 

J. Tarnb¿. a tall oric111a1iu, trobem que l'any 1970 
només 1' 1 1 l7r del tcrreny municipal esta va destina! 
a zoncs v~rdc~. 
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Una escola per al barrí 

Tots aquests elements van definir el que 
hauria de ser l'escola i la scva personalitat. 

Aquella anhelada llibcrtat, en la seva 
maxima expressió. que va donar lloc al 
nom de l'cscola, le!:> gane!:> de panicipar en 
projccte~ de futur. socials i de resposta a 
les ncccssitats d'un barri, van originar un 
projectc educatiu que es caracterit zava per 
la seva dimensió col-lectiva. Es va crear 
una estructura organitzativa que es fona
menta\a enl'assemblea general. en la qual 
tothom hi potlia dir la scva. on no sois es 
tliscuticn a">pcctes organittatiu">. sinó que 
tenia també un caractcr tlecbori. ' Amb 
postcrioritat, la socictat ha anal creant la 
lcg.is laci6 i els mecanismcs nccessaris 
perquc la participació ele les famílies en 
l'ambit educatiu es pugui rcr tic manera 
reglada i a poc a poc s' ha anal dcfinint el 
con<.:cpte de la comunitat educativa. Tot i 
així. en l'escola es mantenen vius tots do~ 
clcmcnts. 

El concepte del benefici tic la comunitat 
i del material socialit7at es va aplicar a tots 
cls aspcctes de 1' activitat educativa. Potscr 
només es tractava de procurar que aquel! 
principi tan elemental que exigía que no es 
discrimin6 cap alumne. sota cap motiu. 
s ·a pi icava també a 1' economic. Per aixó. 
mitjanc;ant un financ;ament pcr quote~ 
anuals. es podía establir un pressupost que 
pcrmctia organitzar el materiaL els llibres. 
le!:> sortides i les col<'>nies. acti vitats cxtra
escolars gratuHes pcr a tots i lotes les 
alumncs de l'escola ... 

o· altra banda. també es va aconscguir 
una relució molt dinx:ta amb les famíli es. 
les quals participavcn de manera ord in üria 
en les activitats del centre. ciclostilant 
fitxes. col·laborant en cls tallers d'educació 
\' isual i plüstica. participan! tlirectament en 
l'organittació de fcstc!:> .... pero !:>Cn">e In
terferir en ractivitat docent. 

Durant vint anys 

Tots aquests aspectes avui dia encarne-; 
desenvolupen i són cls que en l'ambitlocal 
i particular cns Jcfineixen com a C!->COia. 
Pero no seria ju\t creure que sempre s'han 
desenvolupat amb la mateixa il·lu">ió i 
intensitat. 

L 'evoluci6 de la societat no ha estat 
aliena a l' escola , i la clismínuci6 de la 
participaci6 oc les famíl ies és una realitat. 
aquell esperit rcivindicatiu. en augmentar 
cls 111imtges ele heneswr. ha anal dis
minuínt. A mé!->. també s'ha patit la incs
tabilítat en les plantilles. com a tots els 
centres. i potscr tampoc tots eb mcstres i 
les mestrcs no tcnim la matcixa comba 
ti vitat que vint anys enrera: cls que encara 
resten i els que som nouvinguts hem ac
ceptat i compartit una manera de rcr i de 
creurc en 1 'cducació que done m. 

Vint anys després 

Pero le~ crccnccs i conviccions que 'an 
definir el taranntl de l'cscola a\'ui dia -;<'in 
encara presents, potser amb menys 111-

.'í. Ac tuahncm. encara. l'a!>semblea general te la 
capacita! d'aprovar te-, qul>tes anuab. 



tensital, pero hi són. El fet , pero. és que al 
marge el' aquests aspcctes. hi ha al tres si
tuacions que ens obliguen, o si més no ens 
condicionen. a mantenir aquesta línia de 
pensament i d ' actuació. 

Més arnunt em refería als mira1ges de 
heneslar en el sentit que sovint pensem 
que el benestar social ha millorat en reJa
ció amb qui sap que, pero en realitat ens 
trobem forc,:a alumnes amb importants 
mancances afectives, economiques .... al 
guns fins i tot mal atesos. Els desequílibris 
economics i socials són cada cop més grans 
i és per aixo que es fa més necessari trobar, 
o en el nostre cas mantenir. sistemes que 
procurin garantir que no es produira cap 
mena de disctíminació entre els nens i ne-

nes, ja que la societat ja ho és prou per si 
sola. És per aixo que el nostre sistema 
coUectivit:.at és una resposta a una realitat 
i a més una defensa de principis. encara 
queja no sigui tan efusiva i contundent. 

Si temps enrcra es podia parlar de 
reivindicació, de lluita i de defensa d' uns 
drets. avui día parlem de voluntal, de no 
saber-se quedar de bras:os plegats davant 
d'un nen que ah ir estava a Nova Delhi. per 
dir un lloc, i avui e l tens al grup de tercer. 
L'únic suport és un cop a l'esquena, un 
suggeriment... , tot i que potser, quan veiem 
aquestes desigualtats, amb la mirada ten
dra que porta el pas deis anys. només 
podem intentar «cos ir peda~OS», perque la 
situació se' ns escapa de les mans. És per 
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aixo que avui dia. a l'escola. es pot parlar 
de voluntat, segurament com a moltes al
tres escoles, perque. com s' ha dit en mol
tíssimes ocasions, els mestres i les mes
tres configurem un col·lectiu que treballa 
amb molta voluntat i no sempre amb els 
mitjans necessaris. 

Al marge ele les tasques que s'han ele 
resoldre des de l'escola, les quals en oca
sions són de caire practicament assis
tenci(t/, hi ha hagul una profunda trans
formació del contingut de l'escola. Aquel! 
tema classic. que sovint es tractava clurant 
el primer curs deis estuclis de magisteri i 
que consistía a diferenciar entre instmir o 
ensenyar i educar. e~ fa cada día més 
evident i necessari, mentrc que els contin
guts es fan menys transccndents i hem 
d'aprofundir en l'establiment de models 
conúuctuals, regulan! connictes i modifi
can! habits, i educan! en el respecte. la to
lerancia i moltes altres coses que s'allu
nyen deis continguts conceptuals tradi
cionals. 

1 probablement aqucsts canvis siguin 
positius. almenys en par!, pero el fet és que 
aquesta responsabilitat no pot recaure 
únicament i exclusiva en els mestres i les 
mestres. És per aixo que vint anys després 
i. per aJu·es raons, necessitem retrobar 
aquel! esperit global itzador de mestres, 
famílies i barri, per tal d' afrontar els reptes 
que la soc ietat ens esta imposant. 

També é!:i probable que no siguem ]'(mi
ca escoJa que ha patit aquests canvis o que 
es troba en aquesta situació, pero hern fet 
els vint anys. 

Des ú'aquí només em resta felicitar lotes 
aquelles persones que van fer. han t'ct i/o 
fan una escola de tothom. pcr a tothom i 
amb tothom, i encoratjar- les a continuar la 
tasca encetada i a renovar voluntariament. 
i en la mesura que sigui possihle. aquell 
compromís de fa vint anys. tot i que sigui 
substituintl'idealisme per la voluntat. 

Per molts anys a tots els companys 
companyes. 



Un deis reptes més importants que té 

l'escola és !robar el seu !loe dins la 

societat de la informació. Els autors ens 

planfegen una experi(mcia escolar que 

pretén comenfar a donar resposta a 

aquest repte. L'experih1cia té com a 

o~jectiu tran::,fonnar la ú~fórmació re

huda pels infants a través de les d(f'e

rents fonts d'il~f(mnació en coneixe

ment útil i significatiu. 

A l'escola treballem amb els mitians 
d'informació! 

Agustí Corominas 
Cecília Lladó 

Durant tot el segle XX el context social 
ha sofert importants canvis, en passar 
principalment d'una societat industrial a 
una altra de la informació. En aquest sentit. 
rescola també ha viscut grans transfor
macions. amb el reconeixement del dret a 
1 'educació com una de les conquestes so
cials més transcendents del nostre segle. 

Al Ilindar d' aquest segle. no ens trobem 
pas en un moment tranquil pel que fa al 
món educatiu i a tot allo que significa pera 
la societat: davant seu té el gran repte 
d'assimilar els canvis profunds que esta 
experimentan! per formar persones pre
parades, amb recursos suficients per mou
re · s i desenvolupar-se sense problemes en 
la societat. 

Seguint aquesta línia presentem a con
tinuació una experiencia escolar duta a 
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terme amb nens i nenes de 1 r. ele primaria. 

Per desenvolupar la unitat de progra
mació, nens i nenes han fet servir les di
fercnts fonts d'informació actuals: !libres. 
vídeos, CD, revistes ... que poc a poc ana
ven porlant a classe. 

Tot aquest material que han trobat amb 
el suport deis pares es va classificar i orde
nar a la «mediateca de J'aula», espai on 
s 'ha anat concentrant tota la informació. 

Val a dir que per treballar amb infor
mació variada a !'aula cal que l'escola 
clisposi d'un bon fons documental a la bi
blioteca-rnediateca i que !' organització 
el' aquesta vagi !ligada al desenvoluparnent 
deis currículums. 

Com treballar a l'escola? 

La societal actual de la informació plan
teja nous reptes educatius als quals l' escoJa 
ha el ' anar donanl res posta per mi tjü de la 
seva metodología de treball. 

En aquesl senlil, a continuació, pre
sentem l'cxpe1iencia que es va realitzar 
amb els alumnes del cicle inicial del' escoJa 
pública Turó del Cargo!. de Barcelona, 
durant el curs 1997- 1998. Es tractava 
d'elaborar unitats de programació a pm1ir 
deis recursos que ofereix la societat de la 
informació i transformar-les en coneixe
ment. Alhora. es descriuen el paper del 
rnestre i les di verses estrategies el' apre
nentatge que aplica per tal que la infor
mació que reben nens i nenes es vagt 
convertint en coneixement. 

Es va partir d' una metodología de treball 
per «projectes>>, ja que és un model edu
catiu que permel molt la comunicació 
mútua i la interactivitat entre els alumnes. 
Val a dir que, d'entrada. cal que el grup 
d'alumnes o el seu centre gauclcixin d'un 
bon fons documental o que, com a mínim, 
puguin acccdir a diversos canals d'infor
mació: en cas contrari. hi ha el perill de 
quedar-se a mig camí quant a les possi
bilitals polencials d'aprenentatgc dcls nens 
i nenes. Per aixo, creiem que per dur-llo a 
terme és necessaria la intcgració ele la bi
blioteca-mediateca en els clifcrcnrs pro
jectes que s·estiguin portant a terme a 
l'escola. 

En aquest cas. «Els castan yers>> (no m 
del grup d'alumnes que van clur a lerme 
!'experiencia) es van centrar en la unitat de 
programació deis mamífers. A través de 
converses amb la seva mestra, van anar 
observant que alguns Hibres de text que 
tenien a l'abast proposaven activilats al 
voltant d' animals pro u coneguts o fa mi 1 iars, 
com <Ua el gato el gos; per tant. hom podia 
constatar que tant ells com elles ja en sabien 
moltes coses. 

Per qui> 110 conener-ne d 'al tres deis 
quals no en sabien tantes i !Ji esfat·en 
mol! interessa/s! 

Així dones. v~1rem comem;ar a posar fil 
a ragulla i a elaborar la primera part del 
projecte. 



Que vole m? 

Els alumnes i la mestra van proposar 
una llista d'animals a la pissarra i els van 
sotmetre a votació. El resulta! va ser que 
dos animals ben llunyans del '>CU entorn 
eren cb que rnés cridaven la SC\'a arenció. 
cls que més despertaven el seu interes i la 
seva curiositat: l'ós polar i la halena. 

«Eis l'eiem a les pei·Ucules i surten ols 
con/es. per(! en reolítat no sohem com 

SÓn. » 

En \'i~ta de la seva moti vació, dones. van 
comcnc;ar a manifestar els seu~ interessos 
i les -;cves inquietuds, tot argumcntant les 
se\'es propostes. D'aquesta manera. per 
mitja de les sevcs hipotesis i els seus 
intcrrogants. s'anaven posant de manifest 
els coneixements previ~ que tenien cl'a
qucsts dos animals. Tot seguir, van fer un 
mural pcr a cadascun d'ells amb l'exposició 
de total lo que en sabien. i els van penjar en 
un lloc bcn visible de 1' aula. 

Cal destacm, en aquesta fase. les estra
tcgies d'aprenentatge que la mcstra va 
programar. basades en la importancia de la 
scva rcccptivitat envers la motivació deis 
nens i nenes i en l'interes que manifesten 
espont~llliament per coneixer i aprendre 
coses. En aquest sentit, calia: 

- Activar la curiositat peral contingut del 
Lema o per a les tasques a realitzar. 

- Fer tlescobrir l'abast i la viabilitat deis 
temes a tractar. 

- Recollir les aportacions deis nens i ne
nes per oferir estrategies que cls per-

metessin ordenar i achu'ir la informació. 
- Fomentar la participació de tothom. 
- Acotar el tema conjuntament a partir del 

seu intercs. 

Ja estavcn preparats per emprendre la 
segona part. 

Que volem saber ? Que hem de fer? 

En primer lloc, es va tornar a fer un 
mural pcr a cada animal en un color di
ferent. per fer explícita la seva curiositat. 

«Que menja /'ós polar'! Com 

oconsegueíx els seus aliments? Quin és 
el se u /u/bit m'! Com es defensa deis seus 

enemícsh> 

«l les /)a/enes, com neixen ? Ten en 

dents '! Quontes! Quants anys poden 

arribar a l'iure !» 

Després que els alumnes ja van ten ir ciar 
tot allo que vol ien saber. es va procedir a 
fixar els pa~~os a seguir i la seva di~tribu
cíó. Així dones. van anar a la bíblioteca
medíateca de la se va escola per tal d' iniciar 
la recerca d ·in fonnació conesponent, a m b 
l'ajuda de la mestra i la responsable de la 
biblioteca. Ncns i nenes cada vegada que 
anaven a la biblioteca es quedaven sor
presos: contes. !libres de coneixements. 
vídeos. murals, revistes. la programació 
setmanal de televisió. en la qua! van clcs
cobrir que una cadena oferia uns docu
mentals del que estaven estudiant... 

Tot seguit, una vegada destri at de la 
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bibl iotcca tot el material útil. es va ha ver 
d' habi 1 itar un JI oc a 1' aula per distribuir- lo i 
class i ficar-lo. crea m el' aquesta manera un 
espai cstrategicamenl si tuat on poder 
emmagatzemar i consultar ordenadament 
tota la informació seleccionada: la me
dimeca d'aula. 

A me'>ura que anilVem parlan! i anaven 
veicnt cls diferents documents deis quals 
podíem lreure informació. després ele visi
tar la hibliotcca-mediateca del centre. els 
nens i nenes s'adonaven que a casa tam
bé tcnicn infonnació d'allo de que estüvem 
parlant. a més deis documental!> de la te
lcvi-.i6, pcr als quals va ~ortir un encarrc
gat lr cnrcgistrar-los. 

«El diari que compren els meus pares 
rexala coda tliumenge un CD-ROM que 
parla deis animals.» 

«El meu gemul es/(/ coltnectal o In
temer i alhl expliquen molres coses; li 
¡me pregumor si por trohar alguna cosa 
de le.\ ha/enes o de /'ús ¡wlar?>> 

Sc'ls va ocórrer una idea: 

1<./a que els ¡>ares esron os.wbenwts 
del que rreballem. per que no els 
escril·im i e1ts ajuden a lmscar quines 
coses te11i111 o casa de la bale11o i de /'ás 
pula r?" 

D'altra banda. en aque-,ta fase del 
projcctc el mestre o la mestra ha de: 

- Prevcurc for9a la temporalització de les 
accions. 

- Ofcrir clcmcnh per valorar l'efidlcia i 
la viabilitat de les estrategies i accions. 

- Establir critcri~ d'agrupament de ncns i 
nenes per potenciar el treball coopcratiu 
entre elb i elles. 
Pre\'eurc le~ fonts d' informació i el'> 
materials de que es disposa. 

- Organitzar cls cspais i el temps per dur 
a tenne aquestes accions. 

Araja tenien una bona colla de materiab 
ele la bibliotcca-mediateca de l'escola i de 
casa. Calia trobar la informació. classificar
Ja i organitLar-la. 

Fem-ho! 

El primer rcquisit indispensable abans de 
posar fila l'agu lla era l'organitzac ió ti'tctica 
de la zona de documentació habilitada a la 
classe. ésa dir. la mecliateca d'aula. Es va 
anar distribuint cada documenten un t) al 
tre lloc: segon~ la seva naturalesa anant a 
parar en alguna de les tres taules ins
tal·lades. amb un rctol per identificar-lo 
claramenl i e~pcci licar-ne l' origen ( bibl io 
teca de 1' escola. llar particular d' algun 
alumnc ... ). D'altra banda. es van penjar cls 
pC>sters i els murals a la paret més propcra 
a la mediateca. així com les diver~es fo
tografíes obti ngudcs en la recerca. 

Després de la classificació. la ba-,e do
cumental era prou ,·ariada. Hi h;l\'ia obre~ 
cienrífiques. re\'i~tes especialitzade'>. CD
ROM. vídeos. disquets i, fins i lol, una 
balena de papcr cui xé feta per una n~.:na 
amb rajuela del scu pare. 



Per tant ara. «Eis castanyers» havícn de 

distribuir les scssions disponibles per tal 

de veure i analítzar amb deteniment cadas

cun deis materiab i extreure·n la informa

ció necessaria. 

Dilluns: Els 1/ibres de coneixements. 
Distribu"lts en pctits grups i amb el supon de 

la mestra, els alumncs posen un senyal a les 

pügines que aporten dades rellevants sobre 

cb dos animals en qüestió. anoten en un full 

le~ explicacions que contenen i miren l e~ 

fotografíes amb atcnció. 

Dimarts: /.- 'hora deis con tes de les 
baleues i els óssos polars. La mcstra e ls 

e ls explica o llcgeix i després e lls cls fu 

llcgen. Cal dir que e ls va agradar molt Es-

timat Green¡wce. de James Simon. De fet. 

va moti var que una alumna prengués la 

iniciativa <fescriure a aquesta associació 

per felicitar-la perla seva tasca e n defensa 

de les balenes i. de passada, fer-li ruTibar el 

suport de tota la classe. Al final. dones. hi 

van panicipar tots els alumnes, que van fcr 

un recull d'idees per incloure-lcs a la carta. 

Dimecres: Miren les revistes que tenen, 

sobretot les ~eves fotografies. Com que 

n' inclouen mol tes. els ncns i nenes poden 

observar els trets físics de la seva cons

titució (l'aspecte del rastre. el color de la 

pell o del pcl. les di mensions. etc.), aix í com 

també algunes cru·acterístique~ del seu 

habitat. A més, sov int.les il·lustracions van 

acompanyadcs de peus de foto que apo1ten 
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comentari.s interc~~ants pera la seva millor 
obscrvació. En aquest cas. també prencn 
nota de les qüest ions que més els sorpre
nen o els criden 1' atenció. 

Dijous: Vi!; ionat deis documentals 
enregistrats. Una alumna C!- va encar
rcgar de gra\'ar un documental ~obre la 
ballena blava i 1" orca. i un company ~eu va 
fer el mateix quant a l'estudi de l'ós polar. 
Les imatgcs pcnneten endinsar-se l!n la 
realilal. i adonar-se que aquells éssers no 
han nascul fruil de la ficció o la imagina
ció sinó que experimenten lota mena de 
... ensacions: pas..,cn fam i s'alimentcn. es 
defensen i ataquen ... Les scqlil:nc.:ies 
audiovisuals aporten una vessant més 
propera i emotiva pel que fa al rcfkx de la 
vida animal. 

Aquí con\'é as-.enyalar que la mc~tra 'a 
fer una selecció previa dels fragmcnls que 
considerava m0s intcrcs~ants pcr als 
alumnes, jaque. en cas contrari, el visionat 
complet deis dos do~:umentals no hauria 
pogut mantenir constantmenl ni suficicnt
mcnt la seva atenció (a més. molts con
tinguts no són adcquats segons l'cdat del 
tclecspectador). 

Divendres: Ambla mestra d"infonniHica 
van poder treballar en el projectc. i en 
1" ordinador de la biblioteca \'é\11 ro~ar el 
CD-ROM per vcurc i sentir el soroll que 
fan les balenes. aspecte queja havicn vis! 
en el vídeo; per(> aquí anava acornpanyat 
de pctites explicacions i esquemes. Des
prés vam imprimir la informació que tcnicn 
tan! de les balcncs <:om deis ósso~ polars: 
així tindrícm més informació pcr posar en el 

dossier del nostre trehall. d qual serviría 
per a altrcs nens i nenes que volgucssin 
saber coses d'aquests animal-.. 

Aprcncnt de les diferents fonts d"in
formaci6 i seguint el trebal l per projectcs 
amb una hona base documl.!ntal a 1· escoJa 
s'anava c.:omplinr el pla di..,senyat amh 
rclació al tractament de la informació: cer
car-la. seleccionar-la i clifondre-la. tot par
lant. c:-.<:oltant, llegint. observanl. .. En con
seqücncia, cb nens i nenes anaven trans
forman! la informació en concixcment pcr 
a ells i elle-.. Aixo es \'<l traduir en un-. 
tercer~ mural' d'un altre color on 'an ano
tar tot allo que anaven aprl.!nent. com ara: 

«l::ts ríssos ¡wlars l'iucn al poi Nord. a 
l"oceit ,\rric. srín els III(;S .~nllts del IIIÓII .. . 

i poden ensumar lo fJf<' Shll.:ia cl'una 
foco a 60 km de di.H(incia .'>> . 

En aquesta fase del proje<:tc, el rnestrc/ 
a suggercix i facilita les cstrategies per al 
tractament de la infonnació: 

- Fomenta la interacció directa i personal 
amb cada nen o nena. 
Tracta !'error com a font d'aprenen
tatgc. 
Provoca situacions cognitivcs: compa
raciOih. contradiccion!-> ... 
Fa ademar el" ncn~ i nenes d'allo que 
s'havien proposat i el~ rcsultats que van 
aconscgu i nt. 

Com ha anat? 

Yam guardar unes session" per a\·aluar 
l'aprenentatge. el procés i el rl.!sultat. 



Amb rajut deis murals varem recordar 
i comparar tot al lo que sabien amb el 
que havien apres. 
Varem revisar els materials elaborats. 
Varem dir en veu alta les conclusions ele 
r avaluació. 
r varcm difondre els resultals, tol dei 
xant un dossier a la biblioteca de l'esco
la i fent de la nostra medí ateca d' aula 
una exposició per als altres companys i 
companyes de l'escola que volguessin 
saber coses de la balen a i de 1 'ós polar. 

En el procés d'avaluació el'aquests 
aprenenlatges la mestra va poder: 

Comprovar si s'havia assolit el contingut 
programar (val a dir que es va assolir 
amb escreix). 

Veure la manera com els nens i nenes 
assimilen les metodologies ele cerca i 
selecció de la informació. 
A valuar els aprenentatges individuals 
deis nens i nenes respecte als conei
xemenls previs i a la seva actitud. 
Veure els valors tant individuals com els 
que es deriven del treball cooperatiu. 

- Parlar del que havia anat bé i d'allo que 
no tant de cada part. 
Revisar els materials elaborats. 
Dir en veu alta les conclusions de 
1 'a val uació. 

- Difondre els resultats. tot deixanl un 
dossier a la biblioteca de l'escola i fent 
de la nostra mediateca el' aula una 
exposició per als altres companys i 
companyes de rescola que volguessin 
saber coses de la balen a i de 1' ós polar. 

NOVETAT 

R or<t 
S E N 

S A T 

Pinceladas 
\:C l'f 

~a· li".i • 

··""· a 

Amb el ~uporl de lo 
COMISSIO EUROPEA 
per promoure uno mojor 

comprensió cap a ls temes de 
desenvolupament 

Pinceladas 
Una visión de la práctica médica 
desde la cooperación y la solidaridad 

Tónia Cortadellas 
Colección «Su futuro, mi futuro» 
152 pag . PVP: 1.900 PTA 

Lo possió per lo sevo professió i el seu senli t de lo 

solidorilol va empenyer l'outoro o violjor o t)>.frico, 

on va viure experiencies moll d iferents o les del 

seu con text cu ltura l. Les seves estodes a l Comerun, 

Afgoniston, lo Costo d 'lvori, Mourilónio i d'ollres 

pa·isos ofricons l'hon impoctot i enriqui1 

profundomenl i li han dono! uno oll ro visió 

de lo solut, lo mololt io, lo vida i lo mort. 
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lniciem unnou espai. que sota el títol 

Historia de mes tres, histories de vida l'f>l 

donar a conh.xer des de la vessant pro

fessiona/ la vida i el testimoni de COI/1-

panys mestres. a/guns deis quals ja e11s 

han deixat. i wmhé d'a/tres que wnh el 

seu treha/1 de cada dia continuen e.rem

pl(flcal1f la bona feina d'educar des de 

/'escota als nostres ir¡fants i )01·es. 

Angels Garriga (1898-1967) 
Mestra i escriptora 

Marta Mata i Garriga Amb moti u del centenari del naixement 
de Maria deis Ange ls Garriga i Martín. el 
1998, sen 'ha publicat una pctita biografía. 
s'ha fet una serie d'actes commemoratius 
i s'han editar i reedita! algun deis seus 
contes i !l ibres. Yoldríem comentar-hu ara. 
tol plegat. comenr;ant per les dates. 

Neix 1' onze el' octubre de 1898 a Sanl 
Vicem; de Calders. El pare, Antoni Garriga 
i Torrents. de família pagesa de Santa Oli
va, al mateix Baix Penedes, és secretari de 
J' Ajuntament de Sant Yiccn<;. La mare, 
Marta Martín Artigas, cunyada del mestre 
de Santa Oliva. és una jovc delicada. que 
morirá quatre anys despres. 

La famíl ia ana a vi ure a Barcelona. a 
l'antiga vila de Gr¡tcia, on el pare va tre
ballar coma administratiu. es torna a casar. 
ara amb Josepa Sanderson S~llvia. i va te-



nirdos fills més: Anton i Carme. els primen; 
deixchlcs de la seva germana gran , la Teta, 
que cls acompanyara en els estudis pos
teriorment: Anton. a l'Escola Sant Jordi i a 
lu Uní versitat Industrial, Carme. al Con
servatori de Música. 

Angcls Garriga va anar a un parvulari 
tradicional del barrí, on les mongcs prete
nicn que els menuts estiguessin quiets. amb 
premis i castigs. mentre les nenes grans 
aprenien de llegir sil· labejanl davant deis 
cartclls o cantant davant la Cartilla. 

Sentint-lcs i mirant-ho tot. la petita Angele
la va aprendre a llegir sola, i llegia de nit a 
casa se\'a. En aquella epoca la lectura era 
mal vista. Tingué la sort d · anar a una ese ola 
primaria. la unitaria regentada per Donya 

Carmen Serra, que era una de les primeres 
me~·arcs que cxplicava les lli~ons i no les 
preguntavn de memoria, a diferencia del 
costum de «fer passar» llibres de text amb 
preguntes i respostes. Féu després «la
bors» a les monges carmelites. i !rebulla a 
casa. en un petit taller de confecció que 
regenta\ a Josepa Sanderson. 

De 1915 a 1919 cursü els cstudis de 
Maesi ro de 1" Enseiiama a la Escuela 
Normal Superior de Maestras de Barce

lona. cl"on sortí amb el seu títol i Prcmi 
Extraorclinari. Hi havia rebutuna fonnació 
tradicional i de baix nivell , en general, pero 
1' ha vía pogut anar contrastant amb el que li 
aportava el mo,·iment cultural catalanista. 
al qua! era molt sensible la família Gm-riga 
i el vc'J'natge ele la vila de Grrrcia. Pre
cisament a la tertúlia de la parroqui a ele 
Jesús. que rcgcntava l'oncle Mn. Man.:el·lí 
Garriga. Angcls Garriga va concixer Artur 

Martorell , llavors director de les properes 
Escolcs Domcncch. i Mn. Anton i Ballle, 
organista, i orientador després del movi
ment escolta a Catalunya. 

L · any 1920 guanya les oposrcrons i 
durant unes setmanes va trebaiJar a !'es
cola de Yallfogona. prop ele Ripoll. pero 
demana l'excedencia per anar a cursar cls 
Estudis Normals de la Mancomunitat. de 
1920 a 1923. Els acab~r amb el primer nú
mero de la promoció, segons consta en el 
certificar signa! pel secretari, Alexandrc 
Galí. Aquests cstudis van ser els que ella 
valora sempre com els millors que es po
dien fer 1 hn ors a Catalunya. i va quedar 
personalmcnt i professionalment molt lli
gada amb mestres i companyes: Caries 
Cardó, Joan Creixells, Pompeu Fabra. 
Josep Farran i Mayoral. Alexandrc Galí. 
Salvador Maluquer, Artur Martorell , Caries 
Riba. Rosa Sensat, els germans Solanic. 
Pau Vila, i MontsetTat Palau, Dolors Pas
qual i Concepció Yandellós. 

El 1922 comenc;:a a treballar com a mes
tra municipal. parvulista. a les Escoles a 
1' aire lliurc del Pare de Montju'ic. amb Rosa 
Sensat com a directora. i el 1924 passa a 
ser parvulista municipal ele l'Escola Bai
xeras, construi'da abans pel Patronat Esco
lar de 1' Ajuntament de B<u·celona. en aquell 
moment dissolt pel govern del Directori de 
Primo de Ri vera. pero que continua fun
cionant sota la <.lirecció de Felix Martí 
Al pera. 

Fent de mestra a l'escola Baixeras. el 
1924 es va casar amb Josep Mata i Yirgili. 
hereu de cal Mata ele Saifores, un poblet 
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veí de Santa Oliva. on Angels Garriga 
passava rnolts mesos d'estiu a casa deis 
om.:les Joan i Rosalia. masovers ve'l'ns de 
ca l Mata. El Papitu de cal Mata i 
l'Ancolíta de cal Garriga. que es coneixien 
de pctits. compartiran el gust per la lectura 
i el teaLJ·e i 1' adscripci6 al catalanisme. 
normalit1..aran els seu~ noms ramiliars com 
a Joscp i Angeleta i correran !'aventura de 
fer un matrim01ú entre famílies de diferent 
ni ve l l. Josep, que treballava en la inclústria 
de rcfinament d · oli. no arriba a ser mai amo 
de cal Mata, perque va morir en accidcnt 
de trcball deu anys després de casar-se. 
deixant quatre fills nascub entre 1925 
1929: Josep. Marta. Maria i Eulillia. 

Restaurar el Patronal el 1930. Angels 
Garriga cridada pel matcix F01ix Martí 
Alpera a trehallar com a mcstra nacional 
que rambé era, al nou Grup Escolar Pere 
Vila. el més grans deis onze que s'inau
guraren un diumenge de mar<; de 193 1. A 
Pcre Vi la, durant els anys de la República. 
Angels Ganiga treballa de pie. aconscguí 
la scva maduresa com a meslra. amb com
pany" mestres pertanyents a les promo
cions ja formades o sensibi litnH.Ics en els 
corrents ele I'Escola Nova. i tenint un re
rcfons de col·laboraci6 institucional per 
l'cducaci6. entre Ministeri. Gcneralitat i 
Ajuntamcnt. i una perspectiva de cons
trucció dcmocratica de l'escola. amb la 
col·laboraci6 deis pares. El'> dos Quadems 
de rotacíó que conservcm de la seva 
classc el curs 1935-J6 són un veritable 
pocmn pcdagogic col·lectiu. 

Acabü sobtadament amb la guerra de 
1936-39. A la zona republicana. es man-

tingué i fins s'eslcngué el model d'escola 
aconseguit a l' escola pública, es landi 
violentamenl l'escola p01tacla pcr mong.cs 
o frares i alguns mestres públics roren 
casligat!> per ra6 de les seves conviccioll\ 
religioses. Angel!-. Garriga va ser una de la 
seixantena de mcstres castigats i hagué de 
deixm· rescola a finab de 1937. Entra a 
treballar en une!-. oficines de la Generalitat. 
que procurava pal·liar les violencies estcscs 
perla guerra. A la zona nacional. l'csco la 
pública sofrí una reorientaci6 i Jepuraciú 
radical. que s'aplica també a Catalunya des 
del gener de 1939. Aquí. els mestres que no 
s'h;n ien exiliat sofríen una depuració que 
acaba amh divcN>s tipus de sanció. per a 
mé~ de mil mestrcs. des de la destitució al 
trasllal fon;ós i la inhabilitació per a cür
recs directius. Angels Garriga. com a cata
lanista que era. cntrü en aquest darrer grup. 
mentre ve ía un terrible panorama. Tots cls 
dircctors forcn canviats juntamcnt amh les 
oticnlacions pedagogiques. convertidcs en 
imposicion-. ideológiques. i entre aquests 
cam is i la sordidesa i la miseria general 
d'una po~tguerra en dictadura. l'cscola 
pública va ser prücticarnent enJerrocada 
mentre que la privada religiosa. restahlerta. 
queda ben adherida al model de pedagogía 
tradicional. tot i compartint les imposicions 
ideolúgiques. Els mestres del Grup Escolar 
Perc Vila roren dispersats per altres csco
les. Tot plegar. un gran període de sofrimcnt 
per a Angel\ Garriga. que no perdé mai. 
pero. la bona manera de fer de mestra. ni 
tan sois el bon humor. 

L'cstiu de l'any 1940. Angels Garriga 
comenc;~t un procés de malaltia mcdul·lar. 
que li dificulta el caminar. fins que va que-



dar para] ítica el 1946. Durant aquest 
període, bagué de tomar a deixar J'Escola 
Pere Yila i passar a regentar una de les 
Escuelas Unitarias de Niñas que encé:U'a 
hi havia a la ciutat de Barcelona. Des de 
1946, ocupa el seu lloc una antiga deixebla 
com a mestra substituta fins a 1' any 1952 
en que Angels Garriga pogué jubilar-se 
oficialment. Ja en el procés de la malaltia, 
el 1944, després de la mort de la seva so
gra Maria Virgili, i com a mare de quatre 
hereus, fills menors d' edat, es féu carrec 
de la casa i la hisenda de cal Mata de Sai
fores, on •ma a viu re el 1946, amb la filia 
Marta. afectada de tuberculosi. 

A Saifores. Angels Garriga hi va viure 
vint anys en una epoca en que les 
condicions de vida al camp eren notable
ment dures respecte a les de la ciutat. Pero 
ella s'integra arnb goig, hi va veure créixer 
les famílies deis fills, reunits alla cada estiu 
arnb un nou gendre o nét, fins a deu néts 
amb els quals petf'i la l'att d'explicar con tes. 
Hi rebé els companys i companyes mestres 
que es mantingueren en contacte amb ella, 
cspecialment Maria Llenas i Anicet Yillar. 
Estima i es féu estimar per les quinze 
famílies de Saifores i pels seus catorze 
nens, que molt aviat entraren a cal Mata 
com si fos casa seva, i allí passaren els 
vespres d'hivern al costat de la filia Marta, 
que amb les orientacions i l' aj u da de la 
senyvra Angeleta pogué fer en el seu fora
escola tot allo que havien fet els seus 
deixebles a dins de l'escola els anys vint i 
trenta: cantar. jugar, representar, excur
sions, redaccions, visites i projectes com el 
que cu lmina l'any 1958, la restauració de la 
Ca pella de Sant Pere, l' ananjamenl deis 

catTers del poble i plantada d'arbres i la 
represa de la Festa Major. trenta anys 
desapareguda per desavinences. Els anys 
cinquanta també la filla Marta cursa coma 
alumna lliure els estudis de Pedagogía. i 
aixo compotta per a ella i també per a 
Angels Garriga la retrobada de mestres 
molt estimats que vingueren a visitar-la a 
Saifores: Alexandre Galí i la seva muller 
Josepa Hen·era, Artur Martorell i Maria 
Codina, Pau Vila. 

Els primers seixanta. l'activitat peda
gogica d' Angels Garriga pogué plasmar-se 
i difondre's editorialment. Nova Terra Ji 
encarrega la traducció deis contes de Sara 
Cone Bryant, La Galera Ji publica els de 
collita propia i Teide Ji proposa fer llibres 
per aprendre a llegir i treballar elllenguatge, 
seguint la metodología activa, de primer en 
llengua castellana, pero, guan els tingué 
publicats i premiats, demana a Angels 
Garriga que fes els originals en catala, 
aprofitanl la il· lustració. La censura no 
s'atreví a prohibir uns !libres d'escola en 
cataUt que havien estat premiats en cas
teUa. Així entraren oficialment dos pri
mers Ilibres catalans a ]'escoJa: Beceroles 
i Estels. 
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Aquests mateixos anys, Angels Garriga 
pogué coneixer els inicis cl'una represa 
pedagógica entre alguns mestres que 
treballaven en males condicions a !'escoJa 
oficial amb voluntat de can viar-Ia. i mes tres 
més joves que comen9aven a fer escolcs 
noves i es relacionaven entre ells, els 
mestres cl'abans de la guerra i la fi lia Mar
ta. Des de l 96 L uns o al tres recalaren 
cada estiu a Saifores i allí s' establí entre 
ells i Ange ls Garriga una bona relació 
d' afecte i respecte, de la qua! queda 
constancia en dibuixos i auques. El 1965 el 
moviment cristal· litza en la creació ele 
1 'EscoJa de Mes tres Rosa Sensat. no m 
el' u na mestra molt es ti m a da el' Angels 
Garriga. la qual ajudaria molt més del que 
ella pensava al plantejament de la nova 
escoJa. Marta Mata hi treballa a ple temps 
a Barcelona i Angels Garriga anava durant 
el curs, a casa del fill Josep. davant del 
mar. Les vacances. les passava tota la fa
mília a Saifores. 

A Tarragona. davant del mar, Angels 
Garriga va escriure els seus d¡u-rers dos 
llibres: Estels i Un ri:tol per o Curró. 
Estels. un segon !libre de lectura. fa viure 
als lectors un curs d'escola, i guarda un 
gran paraJ.Iclisme amb els Quaderns de 
mtaciá del curs 1935-36; d'aquesta mane
ra Angels Garriga sabia que feia un eurs de 
Pedagogía nova. detonant, pero molt útil 
per als mestres en aquel! moment. Un reto! 
per a Curtó reviu !'experiencia viscuda 
per tot el poble de Sai fores 1 'any J 958, amb 
l'arranjament del poble i la represa de la 
Festa Major. Alguns mestres d' escola rural 
!' han fet servir també coma l'ont de treball 
als respectius pobles. 

El gener de 1967, després de les va
canees de Nada! passades a Saifores, An
gels Garriga, mentre els fil ls feien can vi de 
pis a Tan·agona. ana a viure a Barcelona, a 
la institució Rosa Sensat. que llavors tenia 
dues habitacions per a mestres de !'ora. 
Durant quinze d ies, va gaudir de la 
companyia deis mestres del segon Curs de 
Tarda i primer de Nit, ele les visites d'amics 
barcelonins, peri'>, després, en una sctmana 
la paralisi progressa r~tpidament i, en una 
altra. morí amb placiclesa. És !'única mestra 
que ha rnort a Rosa Sensat. 

La seva commemoració s'ha fel clcsprés 
de les més recents. dedicades a Manuel 
Ainaud, Alexandre Galí o A!tur Martorell. 
grans figures de responsabilitats generals 
en educació, que han servit per situm tota 
una generació ele mestres en la história de 
!'escoJa catalana de la qual ells van fer de 
moclcl. el primer Len;: cl'aquest segle. La 
commemoració del cenlenari d' Angels 
Garriga ens ha pennes coneixer una figura 
de mestra dins d'aquella escoJa, i reviure 
cls alts i baixos personals que la generaci6 
de mestres rasos que la féu amb les propies 
mans hagué de viure, amb la seva desfeta 
i amb el punt i nivel! de represa al qual 
pogueren contribuir. Cree que el el' Angels 
Garriga ha eslaL all. 

L' atenció que 1 i dedicaren el s mes tres de 
!'EscoJa ci'Estiu del Penedes a la seva casa 
de Saifores, la de Rosa Sensat al mateix 
lloc deis Estuclis Normals, el 11 ibre que van 
escriure els nens de Saifores del 1958 
quaranta anys després, recordant la seva 
peripecia i lo S('m·ora Angelew. l'emoció 
ele tot el poble de Sant Vicen<; de Calders 



en descobrir que havia nascut en una 
ese ola durant la jornada que se 1 i dedica, 
l' actc que es féu al Palau de la Genera litat, 
juntamenl amb la reedició d' l:.'stels. molt 
bl!n acollida, i els actes que s' han fet a 
1' C)>cola on treballa. Pe re Vil a i le)> escote~ 
que po11en el seu nom al Yendrcll i a Bar
celona. en), permeten situar la scva figura 
de mestra en la historia de 1 'escola. una 
escola que segurament hauria de ser aixo. 
una historia de mestres, ele nens, de pobles 
i ciutats. 

El darrcr acte. una trobada-dinar de cent 
scixanta Garrigues convocat)> pel scu re
cord, ens dóna també la mesura d'una gran 
capacita! d. acolliment. una' irtut basica per 
als mestr·es, juntament amb la fermesa. 
Angels Garriga tingué la sort de poder 
acceJir a la millar formació possible en 
aqucll moment coma mestra, al mi llor lloc 
de trcball imaginable en l'cscola pública 
cata lana, i en fou plenament conscient. 
Quan hagué de sofrir la desfeta de l'escola, 
i dcixar-la. continua formant-)>C amb les 
se\ es lectures. audicions de música. co
mcntaris de cinema. d'exposicions. cmis
sions de radio. i amb tanta o mé~ prófunditat 
vivint a Barcelona o entre les quinz:e fa
mílícs ele Saifores. 

Publicacions sobre Ange ls Garriga 

en ocasió del centenari 
del se u naixement 

MATA, Ma1ta. Angel.\ Garriga, la seva 
escota. la seva generaci6 de mestres. 
Sai rores: Funclació Ángel~ GarTiga de 
Mata, 1998. 

MARTÍ. M. Dolors: MATA. Ma1ta (compi
ladores). Sa~(ores, /998, un c111y d 'ani
l'er.wris. Sail'ores: Fundació Angcls 
Garriga Jc Mata. 1998 (ll·lustracions: 
Maria Dolors Gira!). 

GARRIGA. Angels. Estels. Barcelona: 
Edició especial a carrec del Depa11a
ment d'Ensenyarnent de la Generalitat 
ele Catalunya. 1998. 

GARRIGA , Angels. Dot-;.e conwlles dl' 
/'(ll·ia de Sa({orl's (textos compilats per 
Marta Mata). Barcelona: La Galera, 
1998. 
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• Aprendre i ensenyar a 1' educa ció infantil 
Eulalia Bossedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació 
infantil aborda des d'una perspec
tiva constructivista el procés d'en
senyament-aprenentatge d'aquesta 
etapa educativa que abasta des 
deis primers mesos de vida fins als 
sis anys. Les autores posen de 
relleu les continu'1'tats i també les 
especifitats i peculiaritats deis dos 
cicles que componen l'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educativa: el 
fonament psicopedagogic de l'en
senyament i l'aprenenta tge, el 
currícu lum de !'etapa, l'organitza
ció i la plan ificació, la concreció a 
la practica educativa, l'avaluació, 
el treba ll en equip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
compartits, les relacions entre el 
context familiar i !'escolar ... 
En conjunt, !'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 

389 pagines PVP: 3.995 PTA 

analitzar i millorar el treba ll docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els 
referents teorics. 

~ ~0- C/ F T' 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informació, rancesc arrega, -
08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 
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Desconeix-te a tu mateix. 
Programa d' alfabetització emocional* 

Teresa Flaquer Desconeix-te a tu mateix. Programa 

* GOEIJ., M. : M UÑOZ. J. /Jesco!lei.\'-le a 111 maTeix. 
Barcelona: Edicions 62, 1998. 

d'a(fabetir-:.oció emocional és el títol, en 
certa manera suggeridor, potser equívoc i 
també «provocador», tal com diu en el 
proleg Gui llem Feixes, d'una obra sobretot 
practica. pero que ofereix al mateix temps 
referents teorics i resultats experimentals 
deis materials que es propasen, el~ quals 
es tan pensats per a pi icar a 1 'al umnat deis 
dos úllims c ursos de !'ESO i al de 
batxj Uerat. 

La intenció deis autors és omplir el buit 
de l'educació emocional. que és. no ho 
oblidem. un dels aspectes basics que con
formen l'educació i formació integral del 
nostre alumnat. la qua!, com tots sabem. 
constitueix i queda recollida en diversos 
objectius generals del currículum de 
secundaria en el nou sistema educatiu i que 
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justament significa una de les seves parts 
més noves, comparant-ho amb el de les 
reformes anteriors. 

Tal com diuen eb autors. professors de 
filosofia a r institut i amb diversos títols 
publicats, «sense afectivitat no pot haver-hi 
efectivitab>, ni pot haver-hi. en últim terme. 
«una vida felic;». Per tant, allo que ens 
ofereixen és un curs d'entrenament. que 
fins i tot es pot aplicar en forma de creclit 
variable, clitigil a adquirir habi litats socials, 
cmpatia, autoconeixement, asscrtivitat, 
aprenclre a resoldre connictes. motivacions, 
autocontrol emocional i creativital. Ésa dir, 
tot un seguit de tecniques que eduquen la 
tan anomenada avui inrel·ligencia erno
cional. 

A l'inici de !'obra hi ha una introclucció 
on expliquen els motius que els han impulsa! 
afer el llibre i a ofetir aquests materials. En 
segon lloc, emmarquen i defineixen els 
conceptes i eb termes que faran servir, la 
se va fonamentació teórica i. especial rnent. 
el concepte d' intef.ligencia emocional (P. 
Salovey i J. Mayer, 1990). També expli
quen l'otigen i la procedencia del Programa 
d'a lfabetització emocional, el qual aporten, 
concretament de la Universitat cl'lllinois. 
Ch icago, i 1' avaluució fe ta d' aquests 
materials ja aplicats. En tercer lloc, expli
quen les caracterísliques del Programa i els 
seus destinataris, i després parlen ele la 
metoclologia de les dinamiques de grups 
que s'hi utilitza. Finalment. abans de la 
cloenda hi ha un apar1at sobre ei.Y límits 
d'aquest Programa d'alfabetització emo
cional , que cree encertal que r esmentin , 
ates que el terrcny en el qual es mou és el 

de les emocions. i com a tal pot ser dclicat 
o fins i tot difícil de preveure o controlar 
quines es poden desencadenar en els ado
lescents. en un marc escolar. no Lerapeut ic. 
En aquest sentit fan unes recomanacions 
for¡;a raonables que cal tcnir en comptc 
previament a la seva aplicació. 

1\ continuació, el ll ibre entra directament 
a descriure el primer deis deu temes de que 
consta el Programa. 

Cadascun deis temes segueix el rnateix 
esquema. Hi ha un apartat amb nwteriol 
per al professorat. que consta tlc l'índex 
ele les acti vi tats i el suggcrirncnt deis 
itineroris que es poden seguir en la posada 
en practica. un més intensiu amb mcnys 
activi tats. tres, i un altr·e més detalla! amb 
sis activitats. 

Després trobem les ohscr\'acions, és a 
clir les qliestions sorgides en la posada en 
practica previa que el l:-. han fet i que cal que 
tinguem en comptc quan ho apliquem. És. 
dones, molt útil. Tarnbé ens clonen una 
introducciá ter)rica que ens farü falta a 
l'hora de clarificar conceptes amb l'alum
nat. corn també hihliogr(l/ia. 

En el segon aparlat de cada tema. hi 
consta el material ¡)(:r a l'alwnnal, a pi ica
ble clirectarnent, dividir per sessions, dins 
l e~ quals hi ha una o més acfil'itats. Al final 
de cada tema. hi poclem trobar el 
soluciona ri. 

Quant als temes i les acti vitats corres
ponents, n 'hi ha unes amb més dificultar 
cogn iti va si les hern d'aplicar a 3r d'ESO. 



com passa en la de «la presa de decisions», 
i d'altres, com per exemple a <<parlant la 
gen t s'entén ... la comunicació>>, «les 
relacions interpersonals», o «les cris is 
cmocionals», que requereixen més impli
cació emocionaL tal com els mateixos 
autors comenten a les observacions. Per 
tant, caldra que coneguem bé a quin 
alumnat van adreyades abans d' aplicar-Jes 
i que valorem la seva oportunitat. En defi
nitiva, comen qualsevol material didactic. 
ca ldra fe r les adaptacions pertinents 
d'acord amb que tenim, les seves circums
l~tncies personals i les seves necessitats. 

Voldria destacar l 'esfor~ de sistema
tització i elaboració de models estructurats, 
sobretot en els capítols «L' asserti vi tat» i 
«L' autocontrol», que poden ser de molta 

utilitat per treballar amb l' alumnat aspectes 
tan difíci/s de concretar en occió com 
són el respecte a un mateix i als altres. la 
convivencia, la pressió de grup i la pre
venció d' addiccions. entre el ' al tres. 

Finalment cal celebrar que puguem dis
posar d'un material sistematic i aplicable 
que serveix per treballar les actituds, els 
valors i les nonnes amb el nostre alumnat, 
pero també cal ser prudents i realistes a 
l'hora de generar expectatives de canvi de 
conducta. o dit d'una altra manera, d'a
prendre a ser, ja que. com tothom sap, és 
un procés llarg i complex mentre es va 
interioritzant i generalitzant en cadascun 
de nosaltres al llarg de les experiencies del 
dia a dia. 
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Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

BRAVO B ERROCAL, Rafael ; FERNANDEZ 

R ODRÍGUEZ, Emilio:O MERINO M ARBÁN. 

Rafael. El juego: medio educa/ÍI'O y de opli
c'tH'ÍfÍII ti los hloques de contenido: 200 
l',Ít'mplol práCiicos de ulilidad en la escue
la. i\rchitlona (Málaga): Aljibe. 1999 (Edu
cación fbica) 
Extracte <.k ríndex: 
1 ~ 1 j uego: concepto. Teoría~: El juego en la 
lcgi~lación española: anlccedcnles legales; 
El juego en la legislac ión española actual : El 
úrea de la educación física en el ámbito ele In 
educación primaria 

BtRGUET ARFELIS, M ana. El educodor como 
gestor de conjlicto.~. Bilbao: Dcscléc de 
Brouwer. 1999 (Aprender a ser) 
Extrac!e de l'índex: 
Nece~idad de una pedagogía de la pa1.: Cu l
tura del contl icto y cultura de la mediación: 
Abordar los conflicto~ de valor en el marco 
[>L'tlagcígico; Tratamiento pedagógico de lo-; 
conllictos: Conflictividad en los ccn1ros es-

Ion '!llll<'l.,.!lll 

F<•r-S(' humú 
,lf : lhnt 
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colares: rigura del profesional de la educa
ción como geslor ele conflictos: posicion~s 
de n~utralidad y/o belingerancia: Detal le de 
los contenidos de aprendizaje según la!-> li 
naJidade!> proccdimentales para reducir la 
contlicti' idad 

CERNUDA, Pilar: SAENi' DIEZ. Mm·g~u-ita. Los 
hijos llllÍ\ de.l"<'ados: 1111 libro 1ítil para 1'<' 

correr el r·m11ino hocia la adopción. Ma

drid: Agui lar/EI País. l lJ99 
Extracte de t' índcx : 
Razones para ~rnprcnder el camino de la 
adopción; La integración ele los nit'ios de 
otra'> etnia~: ¡,Cómo decir a un hijo que c:-
adoptuclo'!: La adopción internacional: Pa
l>OS a dar ~n un pab lejano: El reto d~ hu-.
car personalmente a un niño abandonado: 
Búsqueda de hogares para adole~centc~: 
Ciudadano~ valcro~os que acogen a disca
pacitados: Polémica sobre la adopción ho
mosexual: Las «Ch::voluciones» ~on . de he
cho. un nuevo abandono: Agencia~ qul' 



colaboran en la adopción internacional 
Educación artística: plástica y l'isual: conte

nidos. actividades y recursos. Roser Jua
nola Terradellas (coord.); José M" Ban·agán 
(coord .). Barcelona: Praxis, 1999 (Guías 
Praxis para el profesorado de ESO) 
Extracte de 1' ínclex: 
Comunicación visual; Representación. len
guajes y proyectos: dibujo técnico, imagen 
fotográfica; Arte, estética y estudios cultu
rales: construir miradas desde la historia del 
arte: Identidad y diferencia en la cultura es
tética contemporánea; Representaciones del 
artista a través del cine: Patrimonio. museo 
y entorno: los museos como medios educa
tivos 

Formación y actuali-:,ación para la fimción 
pedagógica. Vicent S. Ferreres (ecl.); Fran
cisco lrnbernón (ed.). Madrid: Síntesis. 1999 
(Didáctica y organización escolar; 4) 
Extracte de l'índex: 
Conceptualización de la formación y desa
n·ollo profesional del profesorado; Currículo 
y enseñanza: Orientaciones estratégicas ac
tuales en el desarrollo profesional del do
cente: Características y funciones del profe
sorado en una sociedad dinámica; El para
digma personal: influjo del trabajo profesio
nal en la personalidad del educador: El de
san·ol lo profesional de los docentes de In
fantil. Primaria y Secundaria: La formación 
del profesorado novel; La evaluación ele la 
formación del profesorado 

HAMILTON. Leslie. Los niiios v la naturale::_a: 
juegos y actividades para inculcar en los 
niiio.1· el amor y el respeto por el 1nedio 
wnbiellle. Barcelona: Paiclós. 1 999 (El niño 
y su mundo) 

JANER MANILA, Gabriel. L'i,~f'wzt selvátic de 
Sierra Morena. M. Am·elia Capmany (pr.). 
Barcelona: Portie, 1999 
Extracte ele 1' índex: 
El problema de l'ai1lamen t social de 

l'abandó; Marcos: la realitat cl'una margi
nació: La singularitat ele la historia ele Mar
cos; El problema ele la reinserció social 

MCLANE. Joan Brooks; MCNA/vtEE, Gilian 
Dowley. Alfabetización temprana. Madrid: 
Morata, 1999 (El desaJTollo del niño: serie 
Bruner: 23) 
Extracte de l'ínclex: 
¿Qué es la alfabetización?; Puentes a la alfa
betización: jugar con la lectura y con la es
crimra: En casa y en la calle: alfabetización 
y relaciones; En la guardería y en la escuela 
infantil: actividades ele aJfabetinción bási
cas 

Sobre las huellas de la voz.: sociolingüística 
de la oralidad v la escritora en su relación 
con la educación. Luis Enrique López 
(comp.); Ingrid Jung (comp.). Madrid: Mo
rata: Cochabamba: Procib: Bonn: DSE, 1999 
(Pedagogía: educación, culturas y lenguas 
en América Latina) 
Extracte ele 1' í nclex: 
Palabra vista, dicho que no se oye; Oralidad 
y escritura en las sociedades indígenas; Las 
luchas de la memoria: entre el pasado oral y 
el presente esc1ito: Las primeras traduccio
nes al quechua y al aimara; Expresión indí
gena, cliglosia y medios de comunicación; 
Cambio social y prácticas comunicativas 
incloamericanas; La diferencia funcional de 
códigos y el futuro de las lenguas minorita
rias; Modernidad, desarrollo e idiomas 
minorizados. El caso del euskera; Normaliza
ción y usos idiomáticos 

Sociología de la educación: lectura básica y 
textos de apoyo. Mariano Fernández 
Enguita (ed.). Barcelona: Ariel, 1999 (Ariel 
Referencia) 
Extracte de l' índex: 
La sociología clásica; Economía y educa
ción; Clases y movilidad: Desigualdad y di
versidad; Estrategias colectivas; Los siste
mas escolares; Las reformas educativas; 
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74 Novetats bibliografiques 

Proceso-; ele socialización: El currículum: 
ln:-.lituciones paralelas: El si~tc Jll tt cspañol 

TAIIERSALL, lan. Fer-se I111111Ú. La singula
rillll de /'home i /'e,•vluciri. Barce lona: 
Etl i<.:ion~ 62. 1998 (Liibres a l 'aba~ t: 324) 
btractc tlt.: l'índex: 
L't.:>.plo~ió crt.:ativa: El ccrvdl i la intel·li
gencia: humans i ~imi~: Evoluci6. ¿,per a 
4uc'!: Fer-se huma: Ser lnuni:1 

F.ll'fílco: f'\tratt'gies i l'l'CIIr:,os tlidtictin. Bar
celona: General itat de Catalunya. De p. el' En
"cnyamcnt. 1999 (Els nucl iovisuals a !'aula) 
Extractc de l'ínclex: 
Conveniencia de la integració del vídeo en 
el projcctc CLJITicular de centre: Acti vitat~ 

<>obre l'aprenentatge del vídeo com a mitja: 
Oricntacions i pas~os tecnic., pcr a la 
producci6 d'un videograma: Activitats del 
víuco com a mitja d ·ex pre~.,ió: Altre~ U\OS 

tlidüctic~ i d'organiti<H.:ió del vídeo com a 
mitji:t 

VtNYAMATA CAMP, Edmu·d. Man11al de prt'
l'l'IICÍfÍII y resolución de C(lf¡jliclos: conci 
liación, mediación, negociaci!Ín. Barcelo
na: Aricl. 1999 (Ariel Practicum) 
E>.tracte de l'índex: 
l:.l conflicto y sus teorías: Compren~ión del 
confl ic10: necesidad-micuo-agre~i vi dad; 
Los conllictos ideológicos y políticos: La 
ju~tic i a y e l sistema pena l: Con fli ctos 
intcrpcr~onalcs: La intervención. la trans
formación y la resolución de conflictos 

Viole1wia mlltru lus nilios. José Sanmartín 
(e d.). Barcelona: A riel. 1999 ( Estuuio~ sobre 
violencia: 2) 

Extracte de l'índex: 
Maltrato fí~ico. maltrato emocional ) negli
gencia: ¿Qué es el maltrato infantil?: Facto
rc~ de rie~go: Prevención y tratamiento: cn
-;cñar a educar a los hijos. estrategia<; para 
controlar la ira, estrategias cognitivas: Abu
so sexual: concepto, factores de riego y 
c l'ccto~ psicopatológ.icos; Victimología in-

f:.tntil : los ni1io!i como víctimas de crímenes; 
Origen de la concienciación social en torno 
al abuso sex ual: El abu~o sexual y sus ante
cedentes advcr~o~ 



Cartellera 

PREMIS - CONCURSOS 

Prcmi Leandre C olomer 

La historiH de Catalunya 

a 1 'cns cnyamcnt 

Quarta convocatoria- 1999 

Termini de presentació: Pcr erro r al 

núm :!3-1 (abril -99) va son ir publica¡ 

el tcrmini de presentació fin~ e l 30 
de \Ctcmbre. La d ata correcta és 
fins el 30 de julio!. 

/njormacio: ICE de la UAB. 

Prcmi~ Lcandre Colomer • Edifici A 

0::\ l l.IJ Bellate rra l Barcc lon:r l 

rax: 93 581 20 ()() 

JORNADES 

Literatura para cambiar el siglo. 

llna r evisión crítica d e la literaturu 

infantil y juveniJ de la últimu década 

2-1, 25 ~ 26 de junio de 1999 

lnfiwm(ll'ió: Pundación Gcrm:ín SárH.:hcz 

Ruipérc1 

1 

El placer de leer - 6" Certamen Fotográfico 

Salamanca, del 8 d e mayo 

al 7 de septiembre d e 1999 

lnfo rmació: Bibliotccól Municipa l de Sa lamanca 

Plaza de Gabriel y Gal¡ín, 14 • 37005 Sa lamanca 

Tel.: 923 22 00 99 

Termini de prc\entaciá: 7 de sctembre d e 1999 

XIX Jornades d 'Ensenyants amb Gitanos 

Barcelona, 2. 3, -1 i 5 de setembre 

d e 1999 

Organit::.a: A\-.ociació d'Ensenyanl~ 

amb Gitanos 

lnformació: Cl A lfo ns XII. 588 

089 18 Badalona 

Cl Pcii:r Primera . 14 y 16 • 37002 Sa lamanca 

Fax:923216J 17 

Tel.: 93 460 22 26 • Fax: 93 383 57 44 

E-mai 1: aviccntc «l1 pie.x tcc.es 

11 Jornades d'educació en valors 

dissabte. 19 de febrcr del 2000 

PreLcncm coneixer i di' ulgar practiques reeixides d'educació en valor~ aplicats a 

la vida quotidiana d. adole-.ccnt' i joves. 

L/oc on prl'Sl'ntarlc.l l'Xf)('rihtcies: Fundaci ó Servei~ uc Cultura Popular 

Tel.: 93 458 JO 0-1 · Fax: 93 -158 87 1 U • E-mail : butlkti\~enucri.org 

lnfi)I'Jnrl('ió: Associació de Me,trei> Rosa Sensat 

Tel.: 93 481 73 73 
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76 Carte llera 

34 ESCOLA D'ESTIU DE ROSA SENSAT 

Actes i espais oberts al públic en general (de 1'1 al 14 de julio! de 1999) 

lnfilrmaciú: Associació de MC\lre\ Ro'a Sen~ a¡ • A". de le~ Dra,\anc~. 3 
Td .. 93 481 73 73 • E-mail : r\en~at @ pangea.org 

Actes de migdia 

liom: de les 14.30 h a le;, 15.30 h 

U oc: E~co l a Ind ustrial • C./ Urge ti , 1 X7 • Barce lona 

Calcndari: 

DivenJre\ :!: 
Dillun\ 5: 
Dimarh 6: 
Dtmccrc~ 7: 
Dijous 8: 
Di vcndre~ 9: 
Dilluns 12: 
D imart~ 13: 

Taula rodona: Podcm pa;,~ar de l'educació poluica·' 
Rcconcixcment a Antía Cal Vázquez 
Pre\entació del XV III Premi Ro~a Sen~at de t>cdagogia 1998 
Pre~en tactó del llibrc: Fer plastica. un procc~ Jc dt i1lcg i si tuacions 
Prc~entaciú del ll ibrc: La nova hibliott:ca c~co l n r 
Taula rodona: La Dcpuració del Magi~t e ri catalit 
Teatrc musical: 15 minuts de gloria 
Dcbat: La infancia del Nepal i el projecte Vick i Shcrpa 

Actes de tarda-vespre 

Concert: Pocsia de Mic,uel Martí i Poi (Toti Soler i Cinta tas i() ) 

nía: ~ <.k julio! a le~ IIJ.30 h 

lloc: Sala u· Acles de l Centre pera la Reno\'al:Íó Pedagógic;J i Cuhural Rosa Scn~at 
Av. tic l e~ Dra~sane1-. 3 • Barcelona 

Espcctaclc pera nens i nenes de 3 a JO anys. La doctora Pandun1 i t•ls secrcts del nmr· 
( e~pcctac l e de L'Aquarium tk Barcelona) 

Oia: 13 de julio! a le)\ 17.30 h 

Uw: Salad' A e tes M 1' Escota ti' i\ rh i Ofi cis • C./ Urgc ll . 187 • Ban:clona 



Textos legals 

DOGC 

30-4-1999 

Resolució de 26 d'abril de 
1999, per la qual s'aproven i 
es fa n públiques les vacants 
definí ti ves corresponents al 
concurs de trasllats per 
proveí r llocs de treba ll a la 
inspecció d'ensenyament i als 
cossos docents d 'ensenya
ments secundaris. 

Resolució de 20 d'abril de 
1999, per la qua! es convoca 
concurs públic per formar part 
de la !lista d'aspi rants per 
cobrir places vacants o subs
titucions. en regim d'interini
tat, per als ambits del graduat 
en educació secundaria, en 
cen tres o aules públics de 
formació d'adults dependents 
del Departament de Benestar 
Social. 

7-5-1999 

Resolució de 30 d'abri l de 
1999, per la qual es fa pública 
la relació defini tiva de vacants 
del co1> de mestres en centres 

públics d'educació infantil i 
primaria i d'ensenyament 
secundari que imparteixen el 
primer c icle de l'educació 
secundaria obligatoria. 

10-5-1999 

Resolució de 22 d'abril de 
1999, de convocatoria del Ve 
Premi Pere Calders de Litera
tura Catalana. 

11-5-1999 

Ordre de 16 d'abril de 1999. 
per la qual s'estableix el ca
Jendari escolar del curs 1999-
2000 pcr als centres docents 
no un iversi taris. 

20-5-1999 

Resolució de 12 de maig de 
1999, per la qua! es fa pública 
la !lista de cursos d'especia
lització per al professorat ini
ciats durant el curs 1997-98. 

2 1-5-1999 

Ordre de 29 d'abril de 1999. 
per la qua! es modifiquen els 
preus públics a diversos 
serveis docents del Departa
ment d' Ensenyament. 

Ordre de 29 d' abrí 1 de 1999, 
per la qua! es modifiquen els 
preus plÍblics deis se rveis 
prestats a les llars el' infants 
de tüularitat del Departament 
d 'Ensenyament i se n'aprova 
el barem per a les bonifi
cacions per al curs 1999-2000. 

Ordre de 30 d'abril de 1999, 
per la qua! es convoca con
curs públic per a l'atorgament 
d'ajuts als centres d'ense
nyament de Catal unya que 
compten amb formacions 
escolars de música o dansa, 
per a la pa1iicipació en troba
des o intercanvis musicals. 
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78 Cortes a les lectores i als lectors 

Cortes a les lectores i als lectors 

L'any 2000 les 
campanades seran 
sonades! 

Bcnvolgudes amigues 

i bcnvolguts amics: 

El 2000 és un an y de canvi: 

dcixem enrere el 1900 i la res ta 
de cclebració d'entradll en el nou 

any ;;er:t g rossa. Peri'l. com ho 

cckbrarcm a )'escoJa? Com farem 
cntcndrc pcr que aqucst sera un 
Nadal diferenr¡ 

Nosaltres. com a pro fessores 

de pr i mitria. hcm idea l un 

projecte de teatre musical en que 
poi participar tola una escoJa i 

que. d'alguna manera, prelén 
recollir en una nova aclivi ta t les 
ja tracl icionals rcprescnlacions de 
«Eb Paswret>.» i k~ cantadó de 

nadales. El guió representa la 
retransmissiú de les dovc c¡¡m
panadcs de Cap d. A ny a través 

¡J' uua lelevisió intcrgalitct ic¡¡. la 
TIC (Tclevisió lntcrgalactica Ca
talana). 

Es 1rac ta crun proj ecte ele 
teatre musical. amh nou can~ons 
i compos icion~ mu~icab. nmb 
di fcrcn ts nivclb el · i nterprctació. 

pe rque hi puguin parti c ipar 
alumnes i professorat (encara 
que no tingucm gaire tr:u;a en aixo 

de c~unar ). El pe~ de la rcpre
o;enl ac ilí rccau en vui t pcr!>o

natge~ principals i la resta d 'a

lu mnes del cemre hi p<Jrtic ip;l 

eom a cantanL$. ballarins i ac1ors 
secun ci(u'i~>. L • argumem és senzi 11: 
l'Antoni Antena i la Cati Canal 

són locutor~ de 13 T IC que pre
o;cnten el programa especial de 

Cap ti' Any. Duran t la retrans

missi{l en directe apareixen do>. 

científks sonats que assegurcn 
que a mitjani t aiUraran el temps. 

E l con te musi cal é~ un 

projccte intcrd isci pl inari que 
involucra les arees d'eclucaci6 ar

tística musical, educació v isual 1 

plást ica, cducació física, llengua 

cawlana i li teratura, coneixemem 
del medi natural. social i cul tu
ral i . fins i 101. un área que en 

pri ncipi podría semblar al icna. 
com la ele M atematiques. gracie;, 
a la i nc lusió de tematique;, re la

c ionade~ amh el futur econbmic 
ele !'Euro. 

U s cncoratge m ;¡ adaptar 
aquest proj cc tc a la vostra propia 
~::sco la, siguin quines siguin les 
vo~lrcs instal ·lacions i les con
dicions ac ti s t ique~ . T ampoc cal 
tenir g ran~ decorar~ ni v~::slllari . 

101 plega1 dcpen de la vostra 
imaginació i crcativi tat. Nosahres 
ens oferim a ajudar-vos en tot el 

que cstigui en l e~ nn;,trc;, mans 

perque creiem que aquc.'>t poi ser 
un pro jec1e cl iveni t. «al ternai ÍU» 

i profitós per a molles de les 

nostres escoles. Perque us .:o

mcnccu a animar. us lem arribar 

aqueste~ estrofes de la ca tH,:ó 
principal de !'obra: 

ANY 2000 
Comen.¡:a el cumpte cnrert' 
ja arr ib:1 l 'any 2000! 
Déu meu, quina fal· lcra 

i jo aquí tan tranqui l ! 

La genl té manic~ 

<l' as tr6 1 eg~ i bnnxots 

i escampen pl'\lft'cie\ 
pes<J tS com sahatols. 

Celehrem junls 1 'any 2000 
tols cls que hi hcm ¡¡rr ibat 

i deixenHlO!> de punyL'le» 
quc un nou any ,.¡ ndr¿¡ a v iaL 

C'ek brem que r any 2000 j a h<J 

lcomenc;at! 

Rosa Maria Vida/ 
i Natfllia Fu.~ter 

C.E.l.P. Joscp Monl ~errm 
( M alar<Í) 

1\ww Maria 1 .orente 
C.E. I.P. Sanla f\nna 

(Premiit dt: Dal t) 



r----------------------
Butlleta de subscripció 

PERSPECTIVA 
ESC .<;lLAR 

Coanoms 

Adreca 

CP Població 

NIF 

INSCRIU-TE: 
Envia aquesta butl leta o truca 
al tel. (93) 237 07 01 
E-mail: rsensat@pangea.org 
Atenció ininterrompuda de 1 O a 20 h 

No m 
Tel. 

Província 

Has obtingut aquesta butlleta a:----------------

DADES PROFESSIONALS: 

• Estudis : _________ _________________ ___ 

• A m bit professional: ----------------------------------

Des de quin any treballas a l'ensenyament? ___ Garree __ 

Centre: Públic D Privat D Concertat D 

Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 1998 ( 1 O números) 

Preu soci/a: 6.100 PTA. Preu no soci/a: 6.780 PTA 

Preu ex.: 750 PTA (IVA inclos) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta D 

Per domiciliació bancaria D 

L----------------------

---------------------, 

Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Sane o caixa 

Adre9a de l'agéncia 

Població Província 

ce Compte/llibreta 

DJ 1 1 1 1 1 [ 1 1 [ 1 1 

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atengum el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec

tiva escolar. 

Signatura del titular 

---------------------~ 
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1 
RESPOSTA 
COMERCIAL 

Autorització 12.225 
B.O. C. Núm. 20 deiS-3-93 

-----
TARGETA POSTAL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.O. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franqueig 
a destinació 

L--------------------------------------------~ 



Fes teu el Projecte Educatiu de Ciutat! 

Per una ciutat compromesa amb l'educaci 
volums 1 i 11 

Perqué cal ser conscients 
deis canvis que estem vivint 

Perqué coma professional 
de l'educació tu ets la Clau 
d'aquests canvis. 

Publicats en cata la i castella, ja a la venda 
a la cooperativa Abacus i a l'lnstitut d'Educació de Barcelona 

Pla~a d'Espanya 5 
08014 Barcelona 
més informació: 93 402 36 63 



Colors a la mida 
de les seves m a os. 

l LApices de cera Wacha Creyons 
Wax crayona • Clraa couleur 

Llapis de cera més curts, més gruixuts i més manejables. Sens dubte, els colors que millar s'adapten a la ma del nen, 

especialment dissenyats perque pintar amb ells sigui molt més senzill. Són tous, facils d'usar, no embruten les mans 

i no es trenquen en pintar. ldeals per ser el primer llapis deis més petits. JOVICOLOR, colors a la seva mida. 

Capses pera tota la classe de 300 unitats en 12 colors assortits, capses de 12 unitats monocolor, 
gobelet de 16 unitats en colors assortits amb maqui neta de fer punta i capses de 6-12-18 i 24 unitats en colors assortits. 

}<:;--__ __ _ -~- _ __ ~maginaciií. ~marx.a. ..-- . 

SI desitja rebre gratu'itament la nostra rev is ta filiDrn'TI 1 
, amb idees prac t iques per 

a les seves classes, emplen l aquest cupó i envi'i'l a: JOVI. Apartat de Correus 149. 

08820 El Pra t de Llobregat (8arce lona). 

No m: Cognoms: _ _ 

Especia lita t docent : --

Escola: 

Adre~a escora: 

Població: CP: Provincia: -

Tel. profess ionalc Tel. priva ! : 

0 JOVI) 
Col·laborant amb !'educador. 


