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Carta oberta a la Sra. Consellera
d’Ensenyament

El nou director general d’Ordenacié Educativa, Sr. Pere Sola, ens deia en I'acte de liurament
del XIX Premi de Pedagogia Rosa Sensat que el nou equip de la Conselleria estava disposat a
trencar la carcassa del pessimisme col-lectiu que s ha apoderat de 'ensenyament a Catalunya
en els darrers anys. Afirmava que cal buscar solucions als problemes que ens paralitzen, que
existeixen solucions a aquests problemes i que s'ha de buscar allo de bo que hi ha en la gent
per autogestionar les nostres propies solucions.

Perspectiva Escolar, i els mestres i les mestres de Catalunya, hem demostrar moltes
vegades que estem disposats a arremangar-nos sempre que faci falta. Que no ens calen gaires
estimuls per posar-nos a treballar pero que no podem deixar de ser critics quan en comptes
d’estimuls trobem barreres.

Els mestres i les mestres de Catalunya fa anys que ens autogestionem i, probablement,
I"autogestio i el treball cooperatiu han estat els motors principals de la renovacio de I'escola
catalana en tots els temps. Ara bé. no podem renovar I'escola tots sols. Necessitem que la
nostra administracié educativa, aixi com la societat civil, col-labori amb nosaltres, faciliti el
nostre treball i tingui un paper actiu en la millora de I'escola publica catalana.

Fa vint anys que Catalunya gaudeix d’autonomia. Hi ha hagut uns quants Consellers
d’Ensenyament que no sempre han sabut ser sensibles al dinamisme de I'escola catalana 1 dels
seus mestres. A vegades ha donat la sensacié que els mestres i. en especial els que hem estat
implicat en els moviments de renovacid, érem un «problema» per a la Generalitat. No tenien
més remei que acceptar la nostra existéncia, pero, com aquells alumnes que ara alguns
anomenen «objectors», érem més una «molestia» que un dels suports fonamentals de I'escola
catalana.

Ens alegrem que el nou equip amb la Consellera al davant vulgui reorientar la politica
educativa catalana, Ens tindran al seu costat. A vegades, perd, haurem de ser critics perqué la
nostra tasca no és adular ni lloar alld que creiem que no funciona o que haura de funcionar
d’una altra manera. Esperem que entenguin el nostre punt de vista. La nostra voluntat, pero,
¢s col-laborar amb la Conselleria per tirar endavant I'escola publica catalana en uns moments
on sembla que s'inicien temps de contrareformes.

Us desitgem, Honorable Consellera, que el periode que ara inicieu pugui culminar amb exit.
Ho celebrarem i us felicitarem. Esperem poder estar al vostre costat per ajudar-vos a obtenir-la.
Per la nostra part, hi posarem tots cls esforcos 1 els mitjans que calguin,
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L'acreditacie a I'ESO

L'acreditacio de 'etapa d’educacio secundaria obliga-

toria condiciona essencialment el futur academic i pro-

Jessional dels joves. L'escola ha d’intentar que tot I'alum-

nat aprengui, progressi i obtingui 'acreditacio de ['ESO.
Aconseguir amb eéxit els objectius escrits a la LOGSE
requereix no solament una reforma del sistema educatiu, sino
també una voluntat global de tota la societat, sumant
coordinadament i coherent tots els esforcos escolars i no
escolars.

Acreditacio a I'’ensenyament obligatori:
utopia i/o realitat

Josep Masalles
i Romdn

Professor d’Ensenya-
ment Secundari

«Sin Utopia la vida serta un ensayvo para la muerte» (Utopia.
1992, Joan Manuel Serrat).

La llicéncia poética permet aquesta exageracio. perd indub-
tablement sense utopies no hi ha progrés social, malgrat que la
tossuda realitat s’obstini a oposar-se a aquest necessari desig de
canvi.

la. part. Utopia i/o realitat. Reflexions personals
en un espdadi i en un temps concrets
Una noticia al diari (octubre de 1999)

Un matrimoni de Jaén no escolaritza el seu fill i decideix
que segueixi estudis a través d’Internet en una escola nord-ameri-

cana.

Conseqiiéncia: La corresponent Administracié Autonoma de
I’Estat denuncia els pares davant dels tribunals de Justicia.



Una interpretacié: L'Estat no considera només obligatoria la
formacié (aprenentatge) dels infants i dels joves, sind també (i
potser principalment) la seva escolaritzacio, ¢és a dir, I'internament
a temps parcial en una institucié on pugui programar i controlar
els valors que es transmeten per a la seva integracio, socialitza-
¢id i desenvolupament personal.

Un experiment d’ecologia
(inspirat en Erwin Schrédinger)

Tenim N éssers vius d’una determinada especie. Els tanquem
dintre d’un sistema fisic determinat durant un determinat periode
de temps i els obliguem a fer determinades accions, a tenir un
determinat comportament i a mostrar capacitat, predisposicio i una
determinada actitud d"acceptacio. En aquestes condicions, un dels
individus de I’espécie té una probabilitat del 33% de ser exclos. Dit
d’una altra manera, N/3 d’aquests individus veuran dificultada la
plena integracio i el seu desenvolupament en el seu habitat.

Conseqiiencia: Les organitzacions ecologistes es mobilitzen
immediatament per protestar i intentar corregir aquesta situacio
perqué consideren que atempta contra I’equilibri de I’ecosistema, si,
i només si. aquests individus no soén de I’especie humana.

Alguns proposits de I’escolaritzacié obligatoria

L allargament de I'escolaritzacio obligatoria i gratuita fins als
setze anys €s segurament amb la universalitzacio de I'atencio sa-
nitaria gratuita per a tots els ciutadans un dels majors avencos
socials del darrer quart de segle. La LOGSE planteja a més a
més uns objectius ambiciosos: la igualtat d’oportunitats, la integra-
ci6 de tots els infants i adolescents, la lluita contra les desigual-
tats socials, I'adequacio6 a les caracteristiques individuals de I"a-
lumnat i, en definitiva, la millora de la qualitat del servei educatiu.

Algunes dades (si no sén aquestes,
deuven ser aproximades)

Aproximadament un ter¢ dels alumnes que cursen I'ESO se-
gueix sense gaires dificultats (o sense dificultats insalvables) les
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exigencies establertes. Son, en general, alumnes ben adaptats al
sistema escolar. Aproximadament un altre ter¢ té certes dificul-
tats, perod s’adapta al sistema i entre el seu esforg, el de la familia
i I'esfor¢ educatiu de I'escola aconsegueix els objectius marcats.
Aproximadament el darrer ter¢ té moltes dificultats per seguir el
ritme escolar imposat i/o simplement el rebutja absolutament (al-
guns estudis situen aquest rebuig en un 13 % de la poblacié juve-
nil). Per altra banda, 1/3 aproximadament dels alumnes que cur-
sen I'ESO no superen I’etapa.

Algunes evidéncies en teoria de conjunts
i algunes conclusions

La majoria de la poblacié que no supera I’'ESO pertany als
sectors més marginals i/o desafavorits de la societat: falta de
recursos, desestructuracid familiar, abséncia de referents culturals
familiars, amb poca o nul-la valoracié per 'estudi i la cultura, etc.
Per tant, no s’assoleix el proposit d’integrar i lluitar contra la
desigualtat, ja que majoritariament els exclosos i els que fracassen
en el sistema educatiu sén precisament els que pateixen les
condicions més desfavorables ja des de bon comengament.

El sistema educatiu és un subconjunt del sistema social general.
Aquest subconjunt no pot assolir els seus proposits si no canvien les
condicions de contorn ni el marc general. Perqué els proposits que
teoricament impulsa la LOGSE siguin assolibles, el conjunt global de
la societat ha de tenir els mateixos objectius.

Un veritable canvi del sistema educatiu requereix transfor-
macions en la societat o, com a minim, una voluntat de canvi que
no s'observa. Una veritable escola integradora i comprensiva
inicament pot donar-se en una societat integradora, comprensiva
i que t€ voluntat de lluita contra les desigualtats. Per contra, estem
immersos en una societat competitiva, segregadora i amb una tris-
ta tendéncia a I'individualisme. Només aixi pol explicar-se que
I"elevat fracas escolar solament es posi en giiestio en el seu propi
marc i no s’alcin moltes veus del conjunt complementari. Es de
suposar, per tant, que al conjunt de la societat o als grups socials
dominants ja els esta bé.



Una opinio personal

Es éticament discutible obligar un ciutada a anar a escola, im-
posar-li un model, uns valors, una cultura i exigir-li que 1'accepti,
s’adapti i que tingui les capacitats minimes perqué estigui en
condicions d’obtenir el certificat corresponent i aixi donar valide-
sa administrativa a tretze anys d’escolaritzacié volguda o no vol-
cuda.

L acreditacié de I'etapa d’educacié secundaria obligatoria €s
una de les primeres barreres burocratiques (documentals) que
es presenten als joves i que condicionen essencialment el seu futur
académic i professional. L’escola hauria d’intentar que tothom
aprengués, progressés i obtingués I'acreditacio de I'ESO, ava-
luant el procés de forma individualitzada i no respecte a un patré
estandarditzat.

Els conceptes d’obligatorietat i d’adaptacid a les caracteristiques
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L'acreditacio a I’'ESO

de I'individu son dificilment compatibles amb el de no-acreditacio.
Obliguem els nens i les nenes a passar una bona part del seu
temps al llarg d’almenys tretze anys de la seva vida en un recinte
tancat, a vegades digne i a vegades no tant; els imposem models,
valors. una cultura, un determinat comportament... i, finalment, a
alguns no els atorguem cap certificacié d’utilitat. Atorguem
I"acreditacio tan sols als que han acceptat aquesta imposicio o s’hi
han adaptat convenientment. Com a minim és discutible. Llevat
que el que es pretengui sigui simplement I’adaptacié a un sistema
no necessariament just ni compartit per tota la poblacio.

El percentatge d’alumnes que superen I'etapa és també un
indicador més (per descomptat, no I'tinic) de la salut i eficiencia del
sistema educatiu i del sistema en general. Si un de cada tres
alumnes aproximadament no obté el titol de graduat en ESO, no
podem més que reconeixer que alguna cosa falla, o moltes. El
sistema, sens dubte, no és eficient.

El model comprensiu que impulsa la LOGSE en el marc d'un
ensenyament obligatori tan sols és realment viable, just i defensable
s1 tota la societat posa tots els mitjans per aconseguir la vertadera
integracio de tots els ciutadans, la igualtat d’oportunitats i la lluita
contra les desigualtats socials.

No n’hi ha prou de garantir una plaga escolar gratuita i traspas-
sar tota la responsabilitat als professionals de I'educacié. L' Estat o
la societat en conjunt han de posar tots els mitjans per a aquest fi
i, per tant, han de compensar les desigualtats amb mesures no
escolars: solucionant els problemes econdomics de las families
necessitades, evitant els nuclis de marginacio, controlant. vetllant i
avaluant també (per que no?) I'educacié que es rep en el si fa-
miliar... En definitiva. amb mesures politiques i socials o millor
amb fets coherents amb els objectius que defensa la lletra de la
LOGSE. Llavors I'Estat podria exigir que tots els alumnes es-
tudiessin 1 aprofitessin els recursos invertits en la seva educacio.

En les actuals condicions, la majoria del professorat fa el que pot,
cosa que, en general, es més del que raonablement li és exigible, i
fa un gran esforg per acomplir dignament la seva feina, malgrat
totes les dificultats. Aquest esforg, fet generalment de manera



solitaria i amb total abséncia d’altres mesures no escolars impres-
cindibles, resulta esteril.

2a. part. Possibilisme davant la complexitat

La universalitzacié de I'educacid fins als setze anys amb uns
objectius generals comuns per a tot I"alumnat i en el si d'una so-
cietat cada cop més allunyada dels valors que en teoria inspiraven
la LOGSE té una enorme complexitat, que només pot ser aborda-
da parcialment mitjancant la suma coherent de moltes estrategies
i recursos escolars i altres suports externs a l'actual estructura
educativa.

L actual procés d’implantacié del nou sistema educatiu posa de
manifest la impossibilitat d’assolir totalment I’objectiu d’atendre 1
promocionar tota la poblacié escolaritzada obligatoriament en les
condicions actuals. Un centre amb voluntat d’atendre ade-
quadament tot el seu alumnat ha de dirigir els seus esforgos cap a
la minimitzacié del desajust entre aquest objectiu utopic i la reali-
tat, essent conscient de les limitacions.

Avui dia. I'esfor¢ de molts centres en aquest sentit toca sostre
en un percentatge d’alumnat major o menor, depenent de I"entorn
socioeconomic on és inserit. Trencar aquest sostre requereix, com
hem dit, una sensibilitat més gran de tota la societat cap a l'e-
ducacié, I'impuls de politiques compensatories decidides i profunds
canvis en la institucié escolar i en altres organismes relacionats
amb la cultura. I'atencio al ciutada, el benestar social, etc.

Centrant-nos en I'ambit escolar, un Projecte Educatiu de Centre
respectuds amb el model d’escola caracteritzat per la LOGSE
exigeix 'actuacié en tots els seus ambits, des de I'aula i I'or-
eanitzacio escolar fins a la cooperacio del centre amb I'entorn.

Seguidament concretarem algunes linies d’actuacié que poden
ajudar a intentar maximitzar I’eficacia dels centres i, amb totes les

limitacions del sistema, donar resposta a una realitat tan complexa.

» Estructurar els centres amb forums de discussio i coordinacid
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que permetin parlar, intercanviar opinions, amb tranquil-litat, res-

pecte i eficacia.

Un possible model:

— Un claustre que asseguri la participacié democratica de tot el
professorat i traci les linies generals.

— Uns departaments que discuteixin i seleccionin els continguts
essencials i estructuradors de les matéries, després d'in-
tercanviar experiencies metodologiques. i fixin els criteris
d’avaluacio.

- Uns equips docents de nivell establerts com a juntes
d’avaluacié permanents que facin un seguiment proper de
I'evolucid de I'alumnat 1 tinguin un paper regulador del seu
procés d aprenentatge.

— Una comissio pedagogica que actui executivament ad-
ministrant les directrius del claustre i coordinant les actua-
cions dels departaments i dels equips docents.

Analitzar el curriculum, definir els continguts essencials de les

arees 1 les capacitats basiques que han d’adquirir els alumnes per

incorporar-se a la vida adulta.

Adaptar els objectius i les exigéncies a les vertaderes possibi-

litats de I"alumnat i modificar-ne notablement el curriculum a

una bona part.

Establir estrategies organitzatives i d’aula per adaptar-se fins on

sigui possible a les caracteristiques individuals de cada noi o noia.

Diversificar el curriculum perqué I'alumnat amb un ritme

d’aprenentatge més alt pugui aprendre més.

Fer un seguiment acurat del procés d’aprenentatge de I'alumne.

Dotar-se de mecanismes per dur a terme una accid tutorial

compartida per tot el professorat.

Establir de manera consensuada uns criteris generals per a

["avaluacid que, posteriorment, puguin interpretar-se indivi-

dualment per a cada alumne fugint de receptes i aplicacions

mecaniques.

Centrar I"avaluacié més en el procés i en les expectatives de

futur de I"alumne que en el rendiment final estrictament

académic.

Avaluar tot el procés d’aprenentatge de manera continua, global

i individualitzada.

Establir mecanismes de recuperacio al llarg de 1'etapa i/o amb

cursos d'adaptacio.



 Fer participar 1’alumnat i les families de tot el procés d”avaluacio.

» Enfortir tot el sistema d’orientacio del centre.

* Intentar coordinar els esforcos amb altres institucions que tenen
relacié amb I'educacid i I’atenci6 als adolescents.

Tot aixd pot semblar molt dificil 1 incomplet. En efecte, ho és.

Aquestes i altres mesures han estat experimentades i han resultat
d’utilitat per donar resposta a una bona part de I"alumnat. Seria el
que hem denominat anteriorment esfor¢ educatiu de I'escola, que
permet atendre 1'alumnat ben integrat i I'alumnat amb certes
dificultats d’aprenentatge i/o amb certes dificultats (lleugeres)
d’adaptacié a I'actual sistema educatiu. En aquest sentit, molts
centres han aconseguit un notable poder recuperador d’alumnes
que anteriorment haguessin fracassat. Ara bé. per poder atendre els
joves que parteixen de situacions tan desfavorables com les
descrites anteriorment, aquestes mesures es mostren clarament
insuficients i cal ampliar el marc d’actuacié amb mesures extra-
escolars, amb la participacid coordinada d’altres agents relacionats
amb I'atencio als adolescents.

El problema fonamental apareix en els alumnes amb un rebuig
molt fort al sistema escolar i/o amb un clar comportament antiso-
cial. En les condicions actuals, els centres no poden donar resposta
positiva per a aquests alumnes 1 a més esmercen una gran quan-
titat d’esfor¢os amb un resultat frustrant 1 decebedor en la majoria
dels casos. Si bé aquests alumnes han de partir de condicions
inicials comunes i tenir les mateixes possibilitats, la persisténcia
d’aquestes actituds 1 el rebuig insuperable fan que tot I'esforg
educatiu sigui intil. Cal buscar alternatives dintre de I'escolaritzacio
obligatoria. pero fora del model escolar i curricular estandarditzat.

Es dificil encertar amb un model adequat per a aquesta tipologia
d’alumnes, pero segurament hauria d’incloure mesures com:

* Reestructuracio absoluta del curriculum.

+ Canvis metodologics adaptats a aquest alumnat.

* Organitzacio de centre molt més flexible.

¢ Important increment dels recursos.

» Discriminacié positiva pel que fa a recursos de tota mena per
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als centres situats en zones marginals 0 amb un major nombre
d’alumnat d’aquestes caracteristiques.

* Intervencio de personal no adscrit a les especialitats docents
actuals.

* Formacio de professorat especialitzat.

* Canvis radicals en les instal-lacions i en I’ organitzacio dels espais.

En resum, un model molt més obert d’escola (fisic, organitzatiu
i curricular) i amb majors recursos.

Per a aquests casos, a més a més, cal que tot el conjunt de la
societat s"impliqui i no tan sols I'escola, que la responsabilitat es
reparteixi amb altres institucions i organismes i, en definitiva. es
reformi la societat i no sols el sistema educatiu. En aquestes
condicions, potser es podria arribar a I'acreditacié de tota la pobla-
¢i0 escolaritzada obligatoriament.

Tot aixo pot semblar utopic. Segurament n’és.



En finalitzar el segon cicle d’Ensenyament Secundari
Obligatori, el professorat ha de decidir quins alumnes supe-
ren 'etapa i quins no. Segons la normativa vigent, superen
I'etapa i obtenen la titulacié de Graduat en educacio se-
cundaria els alumnes que assoleixen els objectius generals,
tot i no haver estat avaluats positivament en totes les arees.
Aixo obliga els centres educatius a establir uns criteris
d’acreditacio que vagin més enlla de la verificacio del nom-

bre de materies suspeses.

Avaluacioé i acreditacié a I'ensenyament

secundari obligatori

L’etapa d’Educacié Secundaria Obligatoria (ESO) és, segons
I’ordenacio dels sistema educatiu que estableix la LOGSE, I'tiltima
etapa de I'educacio obligatoria. Hi accedeixen tots els nois i les
noies que han acabat I'escolaritzacié primaria i el seu acabament
coincideix amb I'edat laboral minima, els setze anys.

La finalitat basica de 'ESO és promoure un desenvolupament
integral de I"alumnat a partir de I’adquisicio d'un domini concep-
tual i procedimental que li permeti continuar seguint estudis o
incorporar-se al mon laboral i de I"adopcio d’actidus, valors i nor-
mes que li faciliti prendre part, activament i responsable, en la so-
cietat.

En definir els aspectes basics de 'ESO es va optar per un model
d’escola comprensiva. una escola que ha d’integrar nois i noies amb
diferents interessos, capacitats, ritmes d’aprenentatge, adaptacio al
sistema escolar... Aquest aspecte condiciona I'organitzaci6 del
curriculum, la intervencid didactica i 'avaluacié del procés
d’aprenentatge de cada alumne o alumna.

Elvira Ferndndez
Niiiiez

Professora d’ensenya-
ment secundari

11
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En finalitzar el segon cicle de I'ESO, I'equip de professors ha de
decidir, a partir d’una avaluacio global, integradora i individualitzada,
(uins alumnes superen I’etapa i quins no. A diferéncia de I"anterior
etapa d’ensenyament obligatori (Ensenyament General Basic), a
["ESO hi ha una titulacio inica —graduat en educacio secundaria—
I aquesta ¢s igualment necessaria per accedir al batxillerat com
als cicles formatius de grau mitja. No cal dir que, en referir-se a
I'ensenyament obligatori, també és important per a la incorporacio
al mon del treball, ja que la manca d’aquesta titulacié pot dificultar
o impedir I"accés a alguns llocs de treball. Els nois i les noies que
no superen I'etapa. si volen continuar la seva formacio, només
poden accedir als Programes de Garantia Social i als ensenyaments
no reglats. Els que ja hagin fet els 18 anys i no tinguin la titulacio
de graduat podran presentar-se a unes proves per a I'obtencid del
titol que convocaran els centres escolars cada curs académic,
sempre 1 quan hagin cursat estudis d’ESO en el curs académic
immediatament anterior en el mateix centre (en els propers mesos
sortira una ordre del Departament que establird les condicions per
a la convocatoria d aquestes proves). També poden tornar a cur-
sar I'ESO en el marc de I'ensenyament d’adults.

Sembla evident que I’avaluacié certificadora és un dels moments
més dificils i delicats del procés d’aprenentage, ja que les decisions
que es prenguin poden condicionar en gran manera el futur de
I"alumne/a.

Segons la normativa vigent, superen I’etapa i obtenen el titol de
graduat en educacid secundaria aquells alumnes que assoleixen
els objectius generals, malgrat no haver estat avaluats positivament
en totes les arees o en tots els crédits variables i de sintesi. Aixo
obliga els centres educatius a establir uns criteris d’acreditacié que
vagin més enlla de la mera verificacié del nombre de matéries
suspeses o aprovades i que permetin, a partir d’una avaluacio
global, integradora i individualitzada, prendre decisions que
afavoreixin el progrés en el procés d'aprenentatge de 1'alumne/a.
Aquests criteris han de sintetitzar la situaci6 d’aprenentatge en qué
es troba I’alumne en cada area amb valoracions sobre 1'assoliment
de capacitats més generals i sobre 1'evolucié en el procés d apre-
nentatge realitzat.



No es tracta, doncs, de fer tractaments
sistematics i uniformes ni d’establir criteris
quantitatius (nombre d’arees o credits no
superats) que ens condueixin a pensar que
aixi I"avaluacié sera objectiva 1 justa.
L ’aplicacié d’aquest tipus de criteris en
sentit estricte pot portar al fet que I'equip
de professors i professores prengui deci-
sions que no siguin les més convenients
per tal d’afavorir un progrés en el procés
d’aprenentatge de 1'alumne/a.

Es tracta, al contrari, que cada centre
defineixi uns criteris més amplis que in-
corporin aspectes com els que apuntem
seguidament:

a) La situacié de I"alumne o alumna, en
acabar I'etapa, en relacio amb:

* El nombre i la tipologia de materies
superades i de materies suspeses. Con-
vé incorporar 'opinié del professo-
rat de les matéries no superades sobre la
situacio del noi o de la noia amb relacié amb els objectius minims
de I'area i amb I'evolucié seguida al llarg del cicle i, si escau, de
I"etapa.

+ El treball acomplert i els resultats assolits en la part optativa del
curriculum.

« L’assoliment de les capacitats que es desenvolupen i s’avaluen
en els credits de sintesi fets durant el cicle.

« L’assoliment de les capacitats que fixen els objectius generals de
I'etapa. especialment aquells als quals la normativa d’inici de
I"actual curs dona prioritat:

— Haver assolit el grau de comprensio i d’expressio, oral i
escrita, en catala i castella necessari per a la incorporacio
a la vida social i professional.

— Saber utilitzar les eines matematiques necessaries en si-
tuacions i problemes de la vida quotidiana.
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— Disposar dels elements basics de comprensio del mon en
els seus aspectes cientific, social, técnic i artistic.

— Haver aconseguit el creixement personal necessari per
vire de manera autonoma en les dimensions individual
i social.

b) El procés seguit per I"alumne al llarg del cicle i /o de I'etapa
(punt de partida, esforg, grau de progrés, tipologia de dificultats...):

* L’evoluci6 en el domini dels continguts basics de cada area.

* L’evolucio en el domini d’habilitats procedimentals basiques:
comprensio, expressio. raonament. analisi, resolucié de pro-
blemes...

* L'evolucié en 'adopcié dhabits i dactituds favorables a
I"aprenentatge: planificacid i organitzacié de la feina, autonomia,
interes per esmenar els errors i per superar-se, constancia i
regularitat en el treball...

¢) L'opcio de futur professional i/o académic (qué vol fer
I"alumne o I'alumna en acabar I'ESO, com pot influir en el seu
procés d’aprenentatge la decisio que prengui I'equip de professors
0 professores...):

* Cursar estudis de batxillerat o de cicles formatius de grau mitja.
* La incorporacio a Programes de Garantia Social.

* Seguir estudis no reglats.

* La incorporacio al mén laboral.

En alguns casos també pot ser (til tenir en compte 1’opinié de
I"alumne i de la familia sobre la conveniéncia o no de promocio-
nar o de continuar un any més en I'etapa.

Per poder incorporar tots aquests aspectes i poder pendre
decisions que ajudin I"alumne/a a millorar el seu aprenentatge, cal
tenir el maxim d’informacié sobre cada noi i noia. Una part de la
informacié es pot obtenir a partir dels expedients académics on
consten els resulats obtinguts en els diferents crédits —comuns,
variables i de sintesi— fets al llarg del cicle. Una altra es pot
aconseguir a partir dels tutors i les tutores i del «saber i de la
memoria» que sobre cada noi i noia I'equip de professors ha anat



acumulant. L’existéncia d’un equip docent que treballi amb una
promocio d’alumnes durant un cicle i que en acabar I"avalui cercant
el consens constitueix una eina molt potent de cara al seguiment de
I"alumnat i a la presa de decisions relacionades amb ["acreditacio
i I'orientacio. En aquest sentit, és especialment important I"estabi-
litat del professorat a fi que garanteixi la continuitat de 1’equip de
professors durant els dos cursos del cicle.

Convé no centrar I’avaluacié de final d’etapa dnicament en la
sessid d’avaluacio final feta, durant unes hores, en acabar el se-
gon curs del cicle. El tipus d’analisi que s’ha de fer sobre els re-
sultats obtinguts 1 sobre el procés seguit per I'alumne, com tam-
bé la necessitat de reflexionar sobre qué €s alldo que més li convé
per desenvolupar al maxim les seves capacitats, obliga a iniciar
["avaluacié uns mesos abans. Dedicar algunes sessions de les
reunions d’equip docent a analitzar la situacio de cada alumne/a, la
seva evolucio i les seves expectatives proporciona seguretat al
professorat en el moment de prendre decisions, disminueix el mar-
ge d’error que es pot donar en qualsevol sessié d’avaluacio i,
sobretot, facilita el fet de trobar la millor opcid per a I’alumne/a,
aquella que li ha de permetre avancar en el seu aprenentatge.

Aquest tipus de plantejament sobre 1'avaluacio i I"acreditacio
provoca, aixo no obstant, neguit entre una part del professorat. de
["alumnat i de les families. Aquesta preocupacié es concreta en
aspectes com:

* La tradicio de I'avaluacio final es basava en normes, en criteris
quantitatius i, en certa manera, homogeneitzadors. Una part del
professorat i dels usuaris no volen criteris generals que poste-
riorment puguin interpretar-se per a cada noi i noia, siné que
reclama receptes, tractaments sistematics 1 uniformes per tal de
fer una avaluacié més objectiva i més justa. Cal recordar, pero,
que si bé la normativa era més precisa en la mesura que fixa-
va criteris quantitatius, també €s cert que en la practica s’in-
corporaven molt habitualment criteris qualitatius: a un alumne se
li aprovava una matéria perque s'havia esforcat, perque havia
evolucionat positivament, tot i que no havia aconseguit els mi-
nims per superar-la, o perqué es considerava que era millor per
al seu desenvolupament promocionar de curs.

15
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No esta prou definit com s'avalua el nivell d’assoliment dels
objectius generals de I'etapa. La practica a 'aula continua
basant-se molt en les disciplines i és cert que no s ha aprofundit
prou en el treball i en "avaluacio de les capacitats, especialment
en aquelles que fan referéncia a la interaccio social. a la
socialitzacio, a I'autonomia personal... Es per aixd que sovint el
professorat es planteja si els equips docents tenen informacié
suficient sobre el grau de desenvolupament de les capacitats que
fixen els objectius generals com per incorporar-la en 1" avaluacio.
Com s’avalua el procés que ha seguit I'alumne/a? Es evident que
és molt dificil, ja que requereix criteris sobre els quals no tenim
practicament experiencia.

Com s’incorpora a I"avaluacid I"atencio a la diversitat? Que vol
dir que I"avaluacio ha de ser individualitzada? S’ adopten criteris
diferents per a cada alumne/a? Com es justifica davat 1'usuari
I"aplicacio de criteris diferents a I’hora d’avaluar? Com s”avaluen
les adaptacions i les modificacions curriculars? Com pot haver-
hi titulacié dnica quan els alumnes poden haver cursat
curriculums diferents? S hauria de fer una revalida per accedir
al batxillerat? Aquestes sén les grans preguntes per a les quals
encara no tenim respostes definitives ni en el marc de
I'ensenyament-aprenentage ni en el marc de I'avaluacio. En els
centres s"han d’iniciar processos de reflexié sobre: que ense-
nyar; quins son els minims, en termes de capacitats, que s han
d’assolir en cada cicle: com es combina el treball disciplinari amb
propostes mes globalitzadores; com s’expliquen els criteris
d"avaluacio a I'alumnat i a les families: quins tipus de capacitats
cal potenciar en I'alumnat que opta per una opci6 de batxillerat
o per una de cicles formatius...

Amb la titulacié de graduat en educacio secundaria a la mi.
I"alumne/a pot matricular-se per al batxillerat, tot i que I'equip
docent li hagi recomanat que no ho faci. L’alumne i la familia
pot enganyar el tutor i I'equip de professors quant a I'opcio de
futur. En aquest sentit 1'equip pot fer ben poc. Es bastant evident
la poca atencio de I'alumnat i de les families a les orientacions de
futur que acompanyen les acreditacions. En tot cas, aquest
aspecte no ha d’incidir en la decisio de I'equip. La responsabilitat
del professorat s’acaba en el moment que finalitza I'avaluacio i
informa dels resultats al noi o la noia i a la familia.



Es important que durant I’avaluacié I’equip de professors elabori
un informe qualitatiu de I'alumne o I’alumna on la decisié sobre
I’acreditacié de I'etapa vagi acompanyada d’orientacions sobre
com el noi o la noia pot millorar el seu procés d’aprenentatge, tant
des del punt de vista de capacitats intel-lectuals com de capacitats
referides a interaci6 social, equilibri personal, etc.
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Un IES ubicat en un antic centre d'EGB, situat a la
periferia d'una ciutat industrial, exposa en aquest article la
seva «formula» per abordar el proces complex, pero «fruc-
tifer», d’avaluar I'alumnat al final de I'ESO, de manera que
pugui oferir a cadascii una sortida adequada a les seves
caracteristiques.

El procés d’avaluacié final d’etapa

IES Josep Puig
i Cadafalch

Mataro

El nostre centre

L"IES Josep Puig i Cadafalch esta situat en un barri periferic de
Mataro, d'un nivell sociocultural for¢a baix. El centre va entrar en
funcionament el curs 1995-96 amb alumnes de tercer d'ESO
procedents de vuite d'EGB. L’edifici era el de I'antiga escola
publica Cerdanyola. El primer equip es forma basicament a partir
d'un grup de nou professors voluntaris provinents de diferents
centres i ha continuat en el centre fins al dia d’avui, amb noves
Incorporacions.

Actualment impartim tota I'ESO (2 linies a primer cicle, i 3 al
segon) i el batxillerat (dues linies), amb un total de 394 alumnes i 42
professors. El claustre esta compost aproximadament per una
meitat de professors amb plaga definitiva, una quarta en comissio
de serveis i la quarta part restant d’interins. Aixo implica una
variacié encara notable del professorat d'un any per I'altre. perd
amb un nombrés nucli estable. Cal dir que disposem d'UAC a
primer i segon cicle.



Objectius

En arribar al final de I'ESO, trobem el problema de decidir
["acreditacio o no d'un alumne d’acord amb una muni6 d’infor-
macions recollides en el transcurs d’anys per persones diverses.

Atesa la trascendéncia del moment, hem utilitzat un procés
durant el qual les informacions es van integrant de manera
progressiva fins arribar a la decisio final.

En el cas concret de I"avaluacio final de I'ESO, ens proposem un
objectiu triple:

|. Determinar si I’alumne ha demostrat la maduresa suficient en
I"assoliment dels objectius generals de I'ESO i en quin grau.

2. Orientar I'alumne cap a la que considerem que €s la millor opcid
de futur per a ell en acabar el curs escolar.

3. Constatar en quin grau la permanéncia de cada alumne al centre
ha estat positiva per al seu progrés personal, i treure’n con-
seqiiencies pel que fa a I'organitzacio curricular de I'institut.

Pel que fa al primer objectiu és clar que ens hem de basar en els
Objectius Generals de I'etapa d’Educacié Secundaria Obli-
gatoria del Departament d’Ensenyament. Superar-los significara
que I"alumne pot integrar-se a la societat amb una «cultura comu-
na» (apartats 25 1 26 d’Atencio a la diversitat a I'ESO: 50 idees
per a l'accio). Per avaluar la maduresa de 1'alumne en aquests
objectius generals tenim en compte dos grans aspectes:

¢ El seu domini dels continguts escolars (sobretot els conceptuals
i els procedimentals més especifics). Les notes obtingudes en
tots els crédits ens proporcionen una idea d’aquest domini.

» La seva capacitat pel que fa a habits, actituds. valors 1
procediments generals. L’avaluem mitjancant els segiients tres
items, des de cada area: «tendencia en I"esforg», «responsabilitat
i autonomia» 1 «relacions socials; comportament».

Per assolir el segon dels objectius de 1'avaluacio, ens cal tenir
prou informacié sobre els aspectes que acabem d’esmentar, pero
també tenir-ne de la personalitat de I’alumne, les seves expectatives
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i les de la seva familia, inquietuds, capacitats, evolucio en la seva
maduracio... En aquesta tasca, hi té un paper fonamental el tutor
personal.

Finalment, el tercer objectiu s assoleix posteriorment al procés
d’avaluaci6 dels alumnes a partir del debat dels resultats tant a
I’equip docent (equip format pels tutors personals del nivell) com a
la comissi6 pedagogica.

Com es pot deduir dels punts anteriors. en el nostre centre hem
optat per una visi6 qualitativa de 1" avaluacié final; s’ hi intenta decidir
I'opcid que pot ser millor per a cada alumne a partir dels seus
resultats académics, perd també del coneixement de I'alumne que
I"equip docent i el tutor personal han obtingut durant la seva tasca
de seguiment. Entre altres coses, aix0 implica la possibilitat
d’aprovar I'ESO sense tenir tots els credits ni totes les arees
superades. Aquest punt és especialment important en alumnes
fortament desmotivats o amb problemes d’aprenentatge.

Desenvolupament

El procés d’avaluacié final d’etapa consta de tres fases dife-
renciades.

1. Avaluacio de cada drea
Els professors d’area proposen una nota global de 1'area.

La nota global es decideix a partir dels resultats académics de
I"alumne, matisats amb altres aspectes de caracter més qualitatiu,
pero fonamentals en aquesta etapa del procés d’avaluacio.

A. Resultats académics. Uns dies abans que es reuneixi la Junta
d’Avaluacio, es fa una reuni6 dels departaments. Els professors
tenen un disquet que els permet de fer una llista (figura 1) de tots
els credits de I'area que I'alumne ha cursat, tant comuns com
variables, on consten el tipus de credit (reforg, iniciacid, ampliacio)
i les notes obtingudes. Amb aquesta informacid els professors
poden tenir una primera aproximacio de I'evolucié académica de
I"alumne a I’area.
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Fig. |

B. Grau de responsabilitat i autonomia mostrat per I’alumne.
Es fa servir una escala (de =5 a +5 ) per valorar la maduresa
mostrada per I'alumne. Uns exemples del significat dels items
podrien ser:

+5: Normalment sap el que ha de fer, i ho fa.

+3: De vegades cal recordar-li el que ha de fer, o com ho ha de
fer.

~2: Sovint necessita que se’l situi per poder fer la feina.

~5: Sovint la intervencio6 del professor és insuficient perque pugui
fer la feina.

C. Tendéncia en el seu esfor¢ respecte de les tasques escolars
(aprenentatges, actituds, treball...) mostrada en la seva estada al
centre. Com abans, s’empra una escala numeérica. Per exemple:

+5: Clarament ascendent.

+2: Esforg estable.

0: Poc esforg, sense variacio.
—5: Clarament descendent.
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D. Qualitat de les seves relacions personals amb alumnes i
professors i el seu comportament durant aquest temps. Alguns dels
codis possibles son:

+5: Habitualment ha mantingut una relacié positiva amb alumnes
I professors.
0: De vegades dificulta la convivencia, pero li és possible
controlar-se.
—3: De vegades dificulta la convivéncia, i té dificultats per con-
trolar-se.
—=5: Sol dificultar la convivéncia, i li és molt dificil de controlar-se.

A partir de les informacions obtingudes dels quatre punts
anteriors els professors d’area decidiran quina és la nota final
d’area tenint en compte: quants crédits, quins i quan els ha aprovat/
suspes (inici/final detapa), nombre de crédits variables realitzats a
I"area, tipus de credits variables cursats i les notes corresponents.
Pero no s’estableix un minim de credits comuns o variables. apro-
vats o suspesos, per posar la nota final d area.

Es valora de manera especial el cas dels alumnes que tot 1 ha-
ver suspes un credit comd. han cursat i aprovat un crédit variable
de refor¢ amb continguts directament relacionats,

Aquestes dades son introduides en una base de dades de mane-
ra que, en finalitzar totes les sessions als departaments. les seves
propostes es poden ajuntar facilment per obtenir el conjunt de notes
i dades de totes les arees per a cada alumne.

En alguns alumnes hi ha dubtes per aprovar-li o suspendre-li una
area determinada. Llavors sera el professor d’area que assisteixi a
la Junta d’Avaluacié qui proposara la nota definitiva darea tenint
en compte la situacio global de 'alumne i el cariicter continu i
integrador de I'ESO.

2. Proposta del tutor personal
En el segiient pas del procés d’avaluacié hi intervé el tutor

personal. Aquesta figura és cabdal en el nostre centre, ja que ¢és la
persona que t€ un contacte més directe amb I'alumne i amb la seva



familia. Cada professor del centre segueix 1'evolucié academica i la
maduracié d’un nombre reduit d’alumnes, cosa que permet establir
unes relacions més directes 1 personals entre les dues parts.

El tutor (¢ un full (figura 2) per a cadascun dels seus tutorands
amb els segiients apartats:

IES Josep Puig i Cadafalch
Contracte pedagogic de comportament
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Raé principal: Fez oue M AGTa fa R SEGUL B TumeAnT i
Thebrlisn, N &L aue M agnaga
Condicions del contracte:
L'alumne es compromet a:
* ¥ -
= ARELMEE 4 ey f Les §o A e FuaT
o posenTinc £ T tlasse v classE
-~ €n fonmeTane  BEa ToTeg =3 Cheses | acamn€ APTE | Gmag
ATENT A Tees (€S wsies | Fane a7es ler  AcrnlT  Anesfugory
ol i
4 ~ -
- fane Ely. DESASS 5€n fac | RaTng et €L agTELm L o e OEnAL
_ punac uw HoRAM Pen EeTufiL s M fadn  WEGER (T ABOAME
_ rubn€  ACLESTE  Loapag oada GewT  PE (uTap o o PhefESanT
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— AMAORC  uns ESAELTE GERFRC Al faTEA AL pe £ fpantur

= Mo Frinn - og £ Eribe s
L'mﬁ%ﬁ»"éﬁ{“ﬂﬁm d'aquests aspectes comportari l'aplicacio ittrhediata de la normativa de

drets i deures dels alumnes, amb la sancié i el procediment corresponents a la falta comesa, en
concordincia amb 'expedient de l'ahumne.

Matard, T de et de 1999
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[ LE.B. Puig | Cadafaich -
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Fig. 2
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A. Informacions i propostes de les arees

En aquest apartat hi consten totes les notes de 1'alumne tant de
credits comuns com de variables i la nota global proposada per cada
area. També conté les notes dels credits de sintesi 1 de tutoria.

B. Expectatives de ['alumne

En aquest apartat s’anota si I’alumne creu que pot aprovar o no
I'ESO. i que pensa fer a continuacié. També. si es coneixen, les
expectatives de la familia.

C. Proposta del tutor personal

El tutor personal d acord amb les informacions anteriors, del seu
coneixement de 'alumne i del grau de maduresa d’aquest, fa una
proposta de superaci6 o no de I'etapa. També fa constar el seu grau
de convenciment (molt/regular/poc) respecte de la proposta que fa.

El tutor personal també indica quina és la millor opci6 escolar/
professional que pot seguir I"alumne tant si supera I’ etapa com si no.
En aquest darrer cas tenim especialment en compte les seves
actituds, habilitats i interessos.

3. Decisio final de la Junta d’Avaluacié

Posteriorment, es constitueix la Junta d’Avaluaci6 formada per
un professor de cada area, el tutor personal i algun membre de la

Junta directiva. Cadascun d’ells disposa d’una copia del full anterior

omplert pels tutors personals per a cada alumne.

Un cop analitzades les dades referides a 1’alumne, la Junta
d”Avaluacio decideix si ha superat o no I'ESO tot tenint molt en
compte el caracter integrador de I'avaluacio.

La Junta d’ Avaluacié debat la proposta del tutor personal, alumne
per alumne, comengant pels que s’han considerat més clars. Ha de
prendre una decisié final respecte de:

* si supera o no I'etapa;
* la nota global. en cas de superar-la; i
* T"opcio escolar/professional millor per a cada alumne.



A cada cas, a I’hora de fer I'orientaci6 s'ha de fer una profunda
reflexio per decidir quina és, entre les possibilitats segiients, la millor
opcio per a cada alumne concret:

Amb Certificat d’Escolaritat:

[. Permanencia de I'alumne durant un any més al centre per a
obtenir la titulacié (repeticié de 4t d’ESO) (art. 25.2 1 25.6.
DOGC del 7/6/96).

2. Derivaci6 a formes d’ensenyament adients per a I'alumnat que,
per la seva especifica diversitat, no pot ser tractat al centre
(Programes de Garantia Social).

3. Orientar cap al mén laboral I'alumnat que no aprofita Iescolaritat
per manca de motivacio.

Amb Graduat en educacio secundaria obligatoria:

4. Continuacio dels estudis en alumnes escolarment integrats amb
ganes i capacitat per dedicar-se a I'estudi (batxillerat).

5. Aprofundiment en estudis d’alguna branca professional en
alumnes escolarment integrats (cicles formatius de grau mitja).

S’ha de tenir en compte que «acabar I'ensenyament obligatori
sense una titulaci6 reconeguda planteja un problema greu als jo-
ves que es troben en aquesta situacid, ja que es redueixen con-
siderablement les seves possibilitats de promoci6 i insercio laboral,
i és un factor potencial de marginacié social 1 economica» (apartat
28 d’Atencio a la diversitat a I'ESO: 50 idees per a l'accio). Per
tant, és un element molt important a tenir en compte en la nostra
decisio.

La decisio de la Junta d’ Avaluacio s’intenta prendre sempre per
consens. Si aquest no resulta possible, es decideix per votacio, tot
tenint en compte el vot de qualitat del tutor personal.

Al final, el tutor personal lliura les notes als seus tutorands i els
comenta els resultats de 1"avaluacié. Ha de fer-los entendre el co-
mentari orientador i les possibles conseqiiéncies de no seguir-lo.

En el cas d’alumnes per als quals creiem especialment important
el comentari orientador (no recomanar batxillerat tot i haver supe-
rat I'etapa, seguir Programes de Garantia Social...), els tutors per-
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sonals concertaran entrevistes amb les families per explicar la si-
tuacio i intentar de fer comprendre quina és la millor opcid per als
seus fills.

Per als alumnes per als quals s’ha considerat que la repetici6 és
la millor opci6, el tutor personal té un contacte directe amb les
families i amb I"alumne per poder pactar i consensuar quines serien
les millors condicions per poder obtenir el titol de Graduat en
Secundaria en repetir. L'alumne s ha de comprometre per escrit a
complir una série de minims que potser fins llavors no havia tingut
en compte (estudiar prou. fer deures diariament...). a través d un
contracte pedagogic (figura 3).

Alguns comentaris

De tot el procés davaluacié final d’etapa explicat fins aqui cal
fer els comentaris segiients:

1. El procés pot semblar complex, perd el considerem fructifer
Ja que ens permet oferir a cada alumne una sortida que ens sembla
forca adequada a les seves caracteristiques.

2. Per buscar la millor decisié. considerem que no hi ha férmu-
les matematiques infal-libles. Es molt més rendible pensar en les
caracteristiques personals de I'alumne, en les seves capacitats, els
seus interessos. expectatives, motivacia...

3. La implicacié del tutor personal —i de tot I'equip de
professors— ¢és fonamental tant per elaborar la proposta com per
comunicar els acords a I'alumne i a la familia. Perqué aquestes
tasques siguin efectives ¢s necessari un important treball de
coneixenca i guiatge de I'alumne i de contacte amb la familia en el
transcurs de I'any i a final de curs.

4. Per als alumnes que volen repetir, els contractes pedagdgics
han estat un recurs que ha funcionat positivament en molts casos:
han ajudat I'alumne a situar-se i a millorar el seu rendiment o
actitud. Probablement, el grau d’implicacio de la familia és un factor
necessari perqué I'alumne consideri el contracte amb serietat i
acabi complint els compromisos assumits.
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5. Actualment estem estudiant la manera d’evitar la introduc-
¢i0 dels aspectes qualitatius inicament en el moment de I'avaluacio
final del cicle. Cada trimestre, la nota del credit va acompanyada
d’una observacio qualitativa; el que intentem ara és que aquestes
observacions, recollides en el decurs de Ietapa, ens ajudin a pren-
dre la decisio final.

6. Aquest curs avaluarem a quart la primera promocio
d’alumnes que han cursat I'ESO completa en el nostre centre.
Alguns d’aquests alumnes I"han feta amb una adaptacio curricular
individualitzada (ACI), circumstancia que ens planteja nous reptes
pel que fa als criteris d’avaluacié: com avaluar-los amb justicia
sense perjudicar ni aquests alumnes ni els que no han disposat
d’aquest recurs? Probablement aix0 ens portara a una nova reflexio
sobre el sentit pedagogic de I'avaluacié a I'ESO.

7. Tot aquest procés és complex. Només ¢s possible fer-lo amb
ajut informatic. Les dades de cada crédit cursat pels alumnes estan
recollides en fitxers del programari de gestio del Departament
d’Ensenyament. Perd cal un programari addicional fet expres-
sament per aprofitar aquestes dades, incorporar-hi els aspectes més
qualitatius 1 realitzar els processos que hem explicat. Desgra-
ciadament, el nou programari oficial que s’esta preparant tampoc no
resoldra aquest problema, ja que de nou s’ha optat per basar les
decisions en notes quantitatives. Es una llastima.

8. Volem agrair des d’aqui la tasca del professional de I'EAP i
de I"assessor pedagogic. Gracies a ells ens ha estat possible con-
cretar i portar a la practica aquest model.



L'article analitza les linies de treball obertes a I'IES Ronda
de Lleida per evitar la insatisfaccio que van sentir després de
la primera junta d’avaluacio d’etapa. Es defensa la idea de
combinar un model d’avaluacié d’etapa molt formal amb un

treball ric, compromes i participatiu a les arees curriculars.

l'acreditacié a I'lES Ronda

Pinzellada historica

L'IES Ronda fou fundat a Lleida el curs 1992-93. La ciutat no
disposava de cap centre que experimentés la reforma educativa i,
en canvi, I'oferta de BUP i FP tot just podia atendre les tltimes
promocions amb forta pressié de matricula. La creacio d’un institut
que oferis el nou model solucionava tots dos problemes. El Ronda
va ser, durant tot el procés d’experimentacio i avangament de la
reforma, I"inic institut de Lleida que oferia el nou pla d’estudis.

Aquesta circumstancia va marcar el perfil de les nostres primeres
promocions d’estudiants. L’oferta de BUP i FP a la ciutat era
poderosa i atractiva per a un sector majoritari de les families. El
nostre institut, que no tenia problemes per omplir cada nova
promocio, tampoc no aconseguia la seva consolidacio territorial.
Erem una oferta diferent al sistema tradicional i ens féiem atractius
a aquelles families que buscaven la proteccié del nou sistema. Poc
abans de la implantaci6 definitiva de la reforma, els nostres alumnes
procedien de 42 escoles de primaria diferents.

Amb la implantacié generalitzada del sistema es va transformar
I"arrelament geografic del nostre institut. D’aquelles 42 escoles

Antoni Olona
Angel Solans
IES Ronda. Lleida
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varem passar a nodrir el nostre Ir d’ESO fonamentalment amb les
tres escoles del nostre entorn més immediat. Les families d aquesta
zona, que alimenten escoles de primaria publica respectades. opten
pel nostre institut amb naturalitat, per proximitat i satisfaccié. Aixo
ha provocat un sensible canvi en el perfil dels nostres estudiants.
Actualment, les nostres tres linies d’ESO, les alimenten nens de
molt diferents condicions socials i intel-lectuals, en un reflex no
esbiaixat de la realitat sociocultural del nostre entorn.

Un decebedor 50%

La primera junta d’avaluacio d’etapa. la vam constituir sense cap
previsio especial, dos anys després d’obrir I'institut. Procedents de
tradicions molt formalistes en avaluacié i encara amb poca
experiéncia en la flexibilitat de gestié de la secundaria obligatoria,
vam creure que la solucio dels problemes de I'acreditacié la
portarien intrinsecament els enunciats més superficials del sistema:
no hi ha recuperacions, les arees qualifiquen d*acord amb els credits
comuns cursats, els credits variables ajuden a corregir la qualificacio
de I'etapa. la qualificacié de I'etapa s’obté valorant 1’assoliment
d’unallista d’objectius generals i no és indispensable cenyir-la a les
notes dels credits...

AIxi doncs, a la reunié, cada representat d’area aportava una
qualificaci6 final, que normalment era resultat de la mitjana dels
credits comuns cursats amb alguna ponderacio dels credits varia-
bles i de sintesi. Res més. Les regles de joc es van establir es-
pontaniament a la reunid: un cop acreditats/des aquellsfes que
tenien totes les arees aprovades, qué en feiem, amb la resta? Si
nomes tenien una area pendent, s’havien d’aprovar? I els que en
tenien dos? Potser també. I si als que en tenien tres els canviiivem
alguna nota final d’area? ja només en tindran dues i podrien aprovar.
No cal insistir gaire: la reunié va resultar insatisfactoria per a la
major part dels presents. EI malestar s’objectivava en les dades
seglients:

* El nombre d’acreditacions no era I'esperat: tot just va obtenir el
titol el 50% de I'alumnat.
* La junta pecava d’arbitrarietat i imprevisié: en comencar la



sessio no sabiem amb certesa quins estudiants obtindrien el titol,
i aixo després de dos anys de treballar-hi!

La reflexié

* Ens calia un model d’acreditacid absolutament formal, amb unes
regles explicites i segures. El professorat, I’alumnat i les families
havien de tenir clar quin seria el resultat a partir d'unes
determinades qualificacions. A grans trets, en la sessid de
qualificacio de final d’etapa la junta es concentraria en I"analisi
i soluci6 dels casos singulars. i en I'orientacio del futur immediat
de I'alumnat objecte de la sessio.

¢ Siensdotivem d'una estructura formal al final del cami, ens calia
enriquir de contingut significatiu el trajecte; haviem de guanyar
en elasticitat, compromis i subtilesa. Dit d’una altra manera. la
responsabilitat de "acreditacié no havia de recaure en la junta,
sind en la gestié de les arees curriculars.

» Potser ens calia revisar la gestié que feiem de les arees
curriculars. Especialment pel que es referia a la regulacio d’allo
programat d’acord amb els resultats que anavem obtenint. Ens
calia avancar en el treball conjunt i coordinat dels departaments,
les juntes d’avaluacio i I’accio tutorial.

Hi treballem. El que segueix €s la descripeio dels moviments que
fins ara hem fet tenint presents aquestes linies de reflexié. Ens hem
concentrat a: (1) refer la mecéinica d’obtencid i s de la informaci6
de les qualificacions d’etapa: (2) revisar els principis curriculars en
queé es fonamenta 1'avaluacié ordinaria: (3) reconsiderar els
mecanismes previs d’avaluacié a la promocié d’etapa.

La nota global d’'etapa

Els professors posen la nota final de I'area que els correspon.
Aquesta nota és responsabilitat col-legiada del departament. ja que
pensem que I’espai d’avaluacié estricta i individual d’un professor
és el credit. La nota és una qualificacié numeérica de I'1 al 10 sense
xifres decimals, perque aixo facilita els calculs i hom guanya en
subtilesa de judici 1 no costa gaire fer-ne una traduccié qualitativa
en el moment de fer publica la informacio.
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A partir de les notes finals d’area vam consensuar un
procediment d’obtencié de la nota global d’etapa. No va resultar
facil, no tant per I'esperit de la idea, sino pel pes que havia de
correspondre a cada una de les arees en I'elaboracio de la nota
clobal d’etapa. En aquest moment calculem la nota global d’etapa
de la segiient manera:

Pes a ’ambit Pes de 1I'ambit
LI. catalana 25%
LI castellana 25%
LI estrangera 25% B
C. socials 25% 44%
Matematiques 34% i
C. experimentals 33%
Tecnologia 33% 34% )
Musica 25%
Ed. visual 1 plastica 25%
Ed. fisica 50% 22%

Nota Final = Nota d’ambits (98% ) + Creédit de sintesi (2%)

= Si hi ha tres arees suspeses d’ambits diferents, la nota final és
Insuficient.

* Si hi ha més d'una nota d’area inferior a 4, la nota global ¢s
Insuficient.

* Si tots els ambits no estan aprovats, la nota final és Insuficient.

« Si hom ha cursat dues llengiies estrangeres, obtindrd una sola
nota de llengua estrangera, on la primera representa un 60% de
la nota i la segona un 40%.

* Si hom ha cursat religid, se li recalcula la nota global d’etapa
donant a la religié un valor del 5%.

 Si hom supera I'etapa. obté qualificacio positiva de cada una de
les arees.




Revisid dels principis curriculars

Des dels primers dies teniem clar que modificar el sistema
educatiu a la secundaria consistia a treballar tenint com a punt de
referéncia ’alumne i no la logica més freda del curriculum
descontextualitzat. També vam observar que la interpretacio inicial
que feiem de les noves propostes curriculars no era totalment
adequada. Haviem de fer «avaluacié continua», perd no haviem
aconseguit encara crear un «curriculum continu». L’area, com a
centre de referéncia curricular, tenia poca preséncia; el curriculum
de cadascuna d’aquestes arees estava massa atomitzat i els
professors no tenien la sensacié de controlar-lo; aquesta sensacio
de nuclearitat s’estenia també a I’avaluacid, que girava entorn dels
credits. Com que en I"avaluacio del credit, aquest queda tancat, no
resultava facil arbitrar després mecanismes de recuperaci6/
seguiment dels alumnes.

Des d’aquest punt de vista, les linies de treball que ens vam
marcar en els primers anys ens ha dut a:

I. Resituar el curriculum variable. Per algun d’aquells estranys
estats d’opini6 que es creen a la professio, la percepci6 inicial que
teniem del curriculum variable era o un producte residual o, en el
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millor dels casos, complementari dels crédits comuns. Els crédits
variables eren com una segona divisio, com si la seva vinculacio
amb el curriculum fos circumstancial i incontrolable. Ens vam fixar
com a objectiu la normalitzaci6 dels CV, els quals havien de ser,
exclusivament, un espai per enriquir I'optativitat sense cap tipus de
condicionant complementari. El primer que varem fer va ser trencar
amb la visi6 dels variables com un paquet diferenciat dels comuns:
tant a les actes, com als butlleting dels alumnes o als documents
interns, els CV havien de figurar sempre al costat del credits
comuns. La idea que voliem transmetre era que els estudiants
cursaven credits d'una area 1 que tots ells participaven, en la
mateixa mesura, en 1'obtencié d’una qualificacio.

2. Trencar amb la sensacié de nuclearitat del curriculum.
L"atomitzacio del curriculum ha de ser funcional, per afavorir la
planificaci6 de programes, per organitzar moments d’informacio als
estudiants sobre el seu estat académic, en cap cas han de ser les
unitats estructurals que dominen les sensacions del sistema. Els
alumnes han de percebre les arees com un continuum que els faci
possible el progrés exitds, la revisio i consolidacié de coneixe-
ments. Aqui €s on les arees, com a centre de referéncia. tenen una
responsabilitat més gran: han de construir i transmetre un pla
d’estudis compacte i organic. La construccié d’itineraris par-
cialment especialitzats combinat amb petits espais d’optativitat pura
han esdevingut en els darrers anys el mecanisme general per
ordenar el nostre pla d’estudis.

3. Crear la sensacié de continuitat avaluativa, molt espe-
cialment en els casos d’alumnes que no tenen éxit a I'area. Els
deutes es paguen. Un alumne que suspén la nota trimestral d’una
area ha de tenir constantment present aquest deute. No es pot
deixar adormir, no es pot posposar a hipotetiques recuperacions
llunyanes, perqué no és eficag. Pagar-lo, recuperar, ha de ser
indispensable pero també accessible.

Consequeéencies a lI'avaluacio
I. Cada trimestre, la qualificaci6 important és la d"area, a la qual

se subordinen les qualificacions dels crédits. Les notes de crédit son
unitats no modificables i definitives de qualificacié. Aquesta nota,



la produeix tnicament i sobiranament el professor/a que imparteix
les 35 hores de classe. Amb el conjunt de notes de credit, tant
comuns com variables, amb la valoracié de credits interdisciplina-
ris i del credit de sintesi —quan ¢s el cas—. el departament, cor-
porativament, decideix una qualificacié d’area trimestral per a ca-
da alumne. Aquest €s el balanc trimestral i I'tinica nota destacada
quan informem les families a través dels butlleting de notes. Es
tracta d'una nota viva i modificable en trimestres posteriors.

2. Quan un alumne suspén un credit, queda un deute pendent
que s’assigna a un professor. Si €s possible, al que 1'ha suspes, si
no, a algun professor del departament que el tingui a classe. El
professor que rep I'alumne té el compromis de vetllar per les
habilitats insuficientment assolides per I'alumne. Dins el fun-
cionament ordinari del crédit que es cursa el trimestre actual, el
professor ha de destinar recursos per revisar amb I"alumne assignat
els continguts del credit pendent. Al final del trimestre, és obligacio
del professor donar una qualificacié de recuperacié del credit
pendent abans de donar la nota del credit present. Si la nota de
recuperacié no €s positiva, el crédit sera assignat al mateix
professor o a un altre el trimestre segiient. A través d’aquest
sistema pensem aconseguir que les situacions de fracas no quedin
enterrades durant mesos, resituant les feines de revisié a la vida
académica ordinaria dels alumnes.

Conclusions

Un sistema de promocio d’etapa €s tan efectiu i ajustat com
menys decisiva és la junta d’avaluacié mateixa. Un model que es
fonamenti en el seguiment de I'alumnat en lloc de fer-ho en la
certificacio periodica de 1"éxit o fracas escolar ha d’aconseguir que
els actes d’avaluacid final siguin absolutament previsibles,
esdevinguin una certificacio col-lectiva d’allo que tots ja sabiem.
L’ objectiu s’ha de centrar a anar anticipant la solucio dels pro-
blemes. Treballar en aquesta direccio ha comportat. en pocs anys,
un increment substancial de 1'¢éxit escolar al nostre institut, mesu-
rat en la proporcié d’alumnes habilitats a 4t d’ESO. Del 50% del
primer any hem passat a proporcions superiors al 80% els darrers
CUrsos.
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Acreditacio

Carme Lamotte
de Grignon

i Querol

Josep Vilanova
i Ros

L'acreditacio a I'ESO no és una activitat que es fa quan
acaba 'etapa, sino tot el conjunt de propostes i resolucions
al llarg dels quatre cursos que dura. Una bona orientacio en
aquesta etapa pot ser decisiva a 'hora d'acreditar i, si s'ha
sabut potenciar, a partir d'aqui’ s'obriran perspectives de
cara al futur.

a I'ESO

Introduccié

L'IES Bernat el Ferrer va néixer 'any 1978 com a Centre de
Formacio Professional i era ubicat provisionalment en uns espais a
["edifici anomenat «El Moli». Posteriorment, I'any 1983 estrena
I"edifici actual.

Primer comenga com a seccio de I'Institut Politécnic de Terrassa,
pero a partir del curs 1981-82 passa a ser |'Institut de FP Bernat el
Ferrer. Tot just acabat el primer cicle complet de Formacié
Professional que el centre ja s’oferi com a centre experimentador
de la reforma. Era el curs 1984-85.

L’equip docent encarregat d’aquesta experiéncia, atés tot el
material que calia elaborar i revisar sovint, era format per pro-
fessionals amb un alt grau de voluntarisme. Amb aquesta finalitat,
se celebraven reunions periodiques entre el professorat dels pocs
centres experimentadors, distribuits per arees, i que anaven revi-
sant els objectius 1 materials utilitzats.

En principi es comenga amb tres grups de tercer d'ESO (llavors
s’anomenava primer, per comparacié amb els de FP i BUP). A



mesura que anaven avangant els cursos, s’ampliava el nombre de
grups i de nivells fins al 1989-90 en queé s’extingi el darrer grup de
FP i tots els alumnes d’ensenyament secundari cursaven la refor-
ma. Paral-lelament, al Bernat el Ferrer s’havien incorporat altres
tipus d’ensenyaments relacionats amb el nou sistema educatiu:
moduls professionals (després cicles formatius) 1 el nou batxillerat,
tots ells com a experimentals.

Experiéncia previa

L’equip de professorat que s’incorpora a poc a poc a 'ESO
provenia en gran part de la FP, on ja s’havia assimilat més o menys
que el curriculum havia de permetre acreditar una part important de
I'alumnat i, per tant, les experiéncies innovadores ja anaven en
aquest sentit:

— Tallers rotatius a Ir grau i especialitzacio a 2n grau de FP.

— Grups de diversitat.

— Cicle extensiu (grups de repetidors que en tres cursos distribuien
el contingut de dos).

— Nous sistemes de puntuacié amb incorporacio d’aspectes com
actitud i procediments a part dels conceptes.

Sobre aquest darrer punt hi ha hagut una gran variacié en el
transcurs del temps per tal de trobar un sistema que s adeqiiés a la
reforma i defugis el binomi aprovat/suspes tan arrelat entre el
professorat. Amb tot aixo s’anaven provant diferents sistemes de
valoracio que permetessin sortir d’esquemes anteriors. Aixi, mentre
la llei no ho establia per norma, es puntua per mitja de quatre lletres,
amb nombres enters, etc. En canvi, molt aviat s’hi incorpora (i
encara es manté) el fet d’avaluar segons tres valors: de conceptes,
de procediments i d’actitud, els quals determinen la nota definitiva
no de manera proporcional, sind seguint una evolucio des de Ira 4t
d’ESO. Aixo darrer ha estat motiu de discussio a cada departament
i en les reunions d’equips docents. En la majoria d’arees s’ha arribat
a 'acord que cal valorar molt més I'actitud i els procediments al
primer cicle i augmentar el pes dels conceptes al segon cicle.

El convenciment tant de I'equip directiu com de la major part del
professorat, i també I'interes per part del Departament d En-

37



38 L'acreditacié a I'ESO

senyament, varen fer la resta: el pas d’una experiencia pilot a un
centre experimentador de la reforma educativa dins el marc de la
nova llei educativa.

L'acreditacio

Entenem ['acreditacié com una tasca que cal elaborar des del
principi. No és tant el fruit d’unes proves o una finalitat en si
mateixa, siné una suma d’actituds de part d’ensenyants i alumnat,
del treball diari i, sobretot, d'un progressar que permeti incorporar-
se al mon dels adults. Com a formacid integral, cal tenir en compte
molts més aspectes a part dels académics i que va adrecada a
I"individu més que al grup: cada persona és diferent.

Aixo és, no hi escau amagar-se’n. una font de conflictes de tots
tipus que cal resoldre dia rere dia. Els professionals d’ensenyament
secundari no tenim assimilades moltes de les idees i els métodes
que per als d’ensenyament primari, per la propia formacio. son el
pa de cada dia. Tot el curriculum esta pensat per facilitar I"acredi-
tacio tenint en compte els objectius finals, encara que aixo impliqui
un gran esfor¢ d'ubicacid per part del professorat.

Lestructura del centre esta canviant, la mentalitat dels en-
senyants també, 1 els recursos de queé es disposa intentem op-
timitzar-los dins del possible, ja que de la reforma experimental a
"actual sistema han canviat alguns aspectes, com la dotacié de
professors i la distribucié de crédits i hores assignades. La ratio
d’alumnes per credit variable és més alta (globalment d’una mitja-
na de IS hem passat a 20 alumnes), si bé hi ha més experiéncies
individuals i en petit grup.

Pensant en la importancia d’acreditar des de I'inici de 1'etapa.
s’ha anat treballant en experiéncies adrecades a tal fi. Podem par-
lar dels grups flexibles en les matéries instrumentals, els desdo-
blaments de practiques en altres matéries comunes, I"aplicacié de
la diversitat a I'aula i I"anticipacié de conceptes en grups reduits, els
CV d’iniciaci6, de reforg i d'ampliacid, els crédits especialitzats
pensats per a grups concrets, el tractament especific de mancan-
ces en credits destinats a petits grups, modificacions en el curricu-



lum, adaptacions.... tot aixo és el microcosmos en el qual ens
movem.

Concretant més aquestes experiéncies treballades al nostre cen-
tre, entre les citades, en podem destacar:

Grups flexibles

Per a cadascuna de les matéries instrumentals: catala, castella
i matematiques, afegint-hi I'anglés, en lloc d’establir els grups-
classe, s’han format agrupaments segons les necessitats 1 les
capacitats. Aquest tipus d’agrupament ens permet treballar millor
la diversitat a I'ensems que adequar la ratio segons la tipologia de
I"alumnat.

Per exemple, en un centre de tres linies i a segon d’ESO, no
oferirem el mateix credit de catala per als grups 21, 22 i 23 (aixd
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vol dir repetir-lo tres vegades), sind que establim quatre agru-
paments diferenciats segons la tipologia de I’alumnat. D’acord amb
els professors de la materia, els tutors vetllaran que cada alumne
assisteixi al grup que millor s’adapti a les seves necessitats.
Continuant amb I'exemple, podriem decidir que en el grup catala-
| hi assisteixin alumnes amb dificultats cognitives que necessitin una
col-laboracié més gran per part de la psicopedagoga del centre amb
el professor o la professora de la materia.

Val a dir que aquesta classificacio de I'alumnat ¢ els seus perills
i cal no perdre de vista que els components poden canviar de grup
segons les necessitats, i que no convé tampoc buscar una homo-
geneitat excessiva. També és important mantenir el grup-classe en
les altres materies comunes per tal d’evitar la formacié de grups
exclusivament segons els coneixements i per evitar que hi hagi un
alumnat que se senti marginat.

Anticipacio de conceptes

Amb el suport de I'equip pedagogic (psicopedagoga, peda-
gogoterapeuta, o un professor a qui s’encomani aquesta tasca),
alguns alumnes treballen materies comunes en grup reduit i
habitualment en un espai a part. Es tracta de preparar allo que
encara s’ha de treballar a I'aula, utilitzant alguna de les hores de la
materia o bé en modalitat de CV.

UAC

Es tracta d’un projecte que s'inclou en un conjunt de credits
variables, repartits al llarg de I"etapa, d’especialitzacio tecnologica
i manipulativa i projectes interdisciplinaris. Actualment, 1"alumnat
inclos en la Unitat d’ Adaptacio Curricular, ho és no tant pel fet de
cursar uns determinats credits, sind pel conjunt de recursos que
utilitza, i els crédits inclosos dins 'UAC son també oberts a altres
alumnes que hi estiguin interessats.

SEFED

Es una experiéncia compartida entre els dos instituts de Molins
de Rei i amb la participacio de I' Ajuntament de la vila.



Es tracta de destinar unes hores de I’horari escolar a una activi-
tat fora del centre, on trobem uns locals que simulen fins al darrer
detall el mon d'una empresa, el SEFED.

Realitzat a 4t curs d’ESO i amb alumnat que compleix els setze
anys durant el curs, té una doble funci: introduccié al mén laboral
(d’una forma comparable a practiques a I'empresa) i ampliacio de
I"oferta de crédits adaptats a les necessitats d’un tipus d’alumnat.
Aquesta experiéncia, si bé no és suficient per acreditar tota sola,
permet millorar rendiments i facilitar I’acreditacio.

Es resol amb I'oferta de dos crédits durant dos trimestres, per
tant sumen un total de quatre crédits variables anuals. Les sis hores
que corresponen a cada trimestre les subdividim en quatre d"estanca
als locals del SEFED i dues al centre amb funcio de suport.

Projecte Harvard

Conjunt de crédits oferts juntament amb els credits variables i
amb el nom d’Aprendre a aprendre (1r cicle) o Harvard (2n cicle).
La seva finalitat és estimular les bases per a I’aprenentatge. donar
eines per a un millor rendiment. S ofereix al llarg de tota I'etapa i
amb diferents nivells.

CV Manipulacio d’aliments i prevencio d'accidents

Un crédit concret destinat a alumnes que vulguin entrar al mon
del treball un cop acabada I'ESO. Prepara per a I’obtencio del
carnet de manipulador d’aliments que atorga el Departament de
Sanitat de la Generalitat. També es complementa amb la presa de
consciéncia dels riscos a la Ilar i com prevenir-los.

Grup de repeticio a 4t

Una possibilitat recomanable per a aquells alumnes que, repetint,
poden millorar el rendiment i arribar a acreditar. Aixo pot permetre
assolir un grau suficient de maduresa i continuar després amb
estudis de batxillerat o de formacié professional.

Si a tot aixd afegim que, amb la normativa actual, tant els CC com
els CV d’una area tenen el mateix pes especific, llavors podrem
valorar de manera més justa alguna de les experiéncies proposades.
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Orientacié i acreditacié

Cal també tenir en compte que la finalitat de I'acreditacié
perdria el seu valor si no anés intimament lligat a una bona
orientacio. Facilitar I"acreditacié no vol dir que sigui facil.
[’orientacio ha de permetre pautar correctament els aprenentat-
ges i adrecar I'alumnat segons els seus interessos i capacitats.
També €s cert que el curriculum ha de permetre un alt grau de
coneixements per a aquells que decideixin continuar estudis dels
ensenyaments postobligatoris.

Amb quants crédits no superats es pot acreditar?

S’ha intentat establir diverses vegades un criteri, una norma.
de caracter general per tal d’acreditar i no crear injusticies com-
paratives. S’ha arribat a entrar en contradiccié amb I'esperit del
tractament de la diversitat: quan volem regular els «aprovats»,
0 quan es diu que «no s’han de regalar» i «que cal donar nivell».
etcetera.

Si bé es pot matisar cadascuna d'aquestes possibles afirma-
cions, i que encara causen alguna dicussié de tant en tant, el cert
€s que, actualment al nostre centre, per acreditar fem un seguiment
des de Ir a 4t. Aquest seguiment es fa d’acord amb 1'evolucié i
I"esfor¢ de I"alumnat per assolir objectius proposats. Cal dir que
I"orientacio rebuda ve condicionada per aquesta evolucid. perd
també €s cert que I'accid orientadora en finalitzar I’etapa no sempre
¢s escoltada per I"alumne/a o la seva familia.

L’equip de tutors i el departament de psicopedagogia hi tenen
molt a dir i per aixo sén escoltats, especialment durant I"avaluacio
final. Costa molt d”acceptar que no és una giiestio numérica (nom-
bre de credits superats) i per evitar discussions que no duguin enlloc
solen reunir-se amb els equips docents.

Des que per acreditar calia superar un 60% dels CV fins ara en
que la decisio es pren cas per cas, tenint en compte el tipus de
curriculum, creiem que tot 1 haver avancat no s’ha arribat al final.
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Un IES ubicat en un entorn rural, un centre de pocs
alumnes, que va ser des de 1991, any de la seva creacio,
experimentador de la reforma, exposa els seus plantejaments,
la seva valoracio i les dificultats que troba en el procés

d’avaluacio dels alumnes que acaben I'ESO.

Tres graons per a la promocié de I'ESO

Cinta Marti

Josepa Vilurbina
Cap d'estudis 1 Coor-
dinadora pedagogica de
IES Blanca d’Anjou

L’equip docent de I'lES Blanca d’Anjou creu que reflexionar
sobre la promocid dels alumnes de quart d’ESO és un objectiu basic
de centre perque, en aquest punt, €s on coincideixen els guanys i els
fracassos de la reforma i perque, durant la secundaria, s’ha integrat
en un grup classe un conjunt molt heterogeni d’alumnes i en
finalitzar-la s’ha d’avaluar eliminatoriament, cosa que afecta el
futur dels nois i les noies.

Qui ho decideix? Com ho decideix? Quan ho decideix? | sobretot,
que fem amb els estudiants que no promocionen?

Per respondre coherentment a aquestes preguntes, el nostre
equip docent parteix del PEC (Projecte Educatiu de Centre) —pri-
mer grad—, ho concreta més especialment en "apartat d’avalua-
cio del PCC (Projecte Curricular de Centre) —segon graé— i
implica en I’orientacid, que es fa a quart d’ESO, I'equip docent, la
tutoria i I'equip directiu, molt directament la coordinacié pedagogi-
ca i el cap d’estudis —tercer grao.

Aquest procés constructivista. en tres graons, gira entorn de
I"objectiu de no deixar «penjat», per bé que no promocioni, cap es-
tudiant de quart d’ESO i. al mateix temps, garanteix una qualitat



d’ensenyament i la certesa d’una avaluacié diferenciada i rigo-
rosd.

Cal dir que I'lES Blanca d’Anjou és un institut rural que agrupa
alumnes de dos petits pobles, el Perelld i Rasquera (comarques del
Baix Ebre i Ribera d’Ebre respectivament). Es un IES d’una sola
linia i ha estat, des de la seva creacid el 1991, un institut experimen-
tal de la reforma. De fet. som com un petit laboratori de proves. A
més, s'ha d’afegir a aquestes caracteristiques el fet que, en un medi
restringit i rural com el nostre, qualsevol decisié del centre €s
seguida, coneguda, avaluada i contestada. de vegades molt sub-
jectivament, per tot el poble. Per tant, la responsabilitat i el resso que
un noi o una noia promocioni o no ’ESO sén molt més intensos
que, per exemple, en un IES de moltes linies situat en un medi urba
meés anonin.

També cal tenir en compte que les possibilitats posteriors de
formacid, a excepcié dels batxillerats impartits al centre, s han de
cursar a la capital de la comarca o a d’altres llocs més llunyans.
Aix0 vol dir transport i despeses que no sempre poden afrontar les
families dels estudiants. Per tant, quan és possible, intentem que els
alumnes d’ESO puguin cursar un batxillerat que els obri les portes,
si més no al cicle formatiu superior, i els permeti d’estudiar fora de
casa en una edat més oportuna per a aquest tipus d’experiencia.

El nostre intens treball sobre la promoci6 a I'ESO es deriva, en
part, pel fet que en els primers anys de la reforma educativa i ben
bé fins a aquest curs (1999-2000), el Departament d’En-
senyament no ha disposat en la normativa d’inici de curs gairebé
res sobre promocié d’alumnes i per tant, com a centre experimen-
tal, ens ho haviem de resoldre nosaltres mateixos.

1. El PEC

En els indicadors de I'estructura i funcionament del centre del
PEC consta que el proposit essencial és «que els alumnes puguin
superar etapa de I'Ensenyament Secundari Obligatori, a tra-
vés d'una formacio integral que garanteixi les mateixes opor-
tunitats de formacio, aixi doncs es tendira a adaptar el treball
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1. A excepcid de les
adaptacions curricu-
lars.

d’aula a les caracteristiques particulars de cada alum-
ne per tal d'assolir els objectius generals de cada etapa,
mitjangant una oferta educativa flexible i integradora». Aix0d
vol dir que deixa la porta oberta a les adaptacions curriculars tant
per raons de problemes d’aprenentatge com per dificultats
conductuals.

En concret, el PEC de I'IES Blanca d’Anjou considera que un
noi 0 una noia amb adaptacio curricular que aprofiti 1’ensenyament
esta tan capacitat per promocionar com un altre sense adaptacio.

2. El PCC

Des del PEC, document més genéric i ideologic d’autonomia de
centre, abordarem [I'elaboracié del PCC. Aqui, en I'apartat
d’avaluacio vam decidir de respectar —a banda de les adaptacions
curriculars— el criteri de cada Departament per a la promocic
d’alumnes de secundaria a quart d’ESO. Voliem considerar les
necessitats especifiques de cada area, i un cop coneguts els criteris
de promocio especifica dels Departaments, construir una forquilla
general on s”integraria tot el ventall de possibilitats.

Aix, els criteris generals de promocié de I'IES Blanca d’ Anjou
son els segiients:'

Els alumnes promocionaran en els casos segiients:

— Si superen totes les arees.

— Quan no se superen totes les arees, cal ponderar I'avaluacio
amb els crédits variables.

— Si superen totes les arees menys una, aquesta podrd ser
aprovada per la Junta d’Avaluacio, sempre que hagi tingut
una avaluacio positiva de 'actitud en aquesta matéria.

— Si superen totes les arees excepte dues, sempre que ['actitud
hagi estat positiva i la Junta d'Avaluacié consideri que
l'alumne ha assolit els objectius generals d'etapa.

— Els Departaments poden proposar una prova de promocio,
d’acord amb els objectius generals de 'area, al final de
cada cicle, per a aquells alumnes que tinguin moltes
dificultats per poder superar una materia, sempre i quan



lactitud d’aquest/a alumne/a de cara a 'aprenentatge hagi
estat positiva al llarg del cicle.

Els criteris de promoci6 per Departaments son:

Departament d’expressio:

— Per a la promocio tant de cicles com d'arees, es tindra molt
en compte els valors, normes i actituds demostrades per
alumne.

— Per a la promocio dels crédits comuns, en cas de dubte, es
valoraran els resultats dels crédits variables.

— Promocio directa del cicle si I'alumne ha suspeés fins a dues
assignatures, sempre que fotes dues no siguin instrumentals
o una ho sigui i l'altra no.

— Per tal de promocionar I'area, U'alumne haura d’haver
aprovat un minim del 50% dels crédits comuns cursats,
menys en educacio visual i plastica i miisica en que aquest
% sera de 60.

— En educacio fisica, aquest 50% minim de crédits aprovats,
deu correspondre als del segon any del cicle.

— En educacio visual i plastica, que no té cap crédit comii
situat a 'acabament dels cicles, si l'alumne no ha superat
aquest 60% s'adoptara alguna d'aquestes solucions per
tal de possibilitar la promocio de l'area:

— Fer deures d’estiu amb el segiient criteri d’avaluacio:
— Haver superat en un 80% per cent.

— Cursar 1 aprovar, segons els criteris de I'ESO, un dels
crédits variables oferts al segon curs del cicle.

— Si les dues primeres opcions no son viables, fer activitats
o treballs, amb un nivell de superacié del 60%.

~ En miisica, si l'alumne no ha superat aquest 60%, hau-
ra de fer activitats o treballs, amb un nivell de superacio
del 60%.

Aquest departament no es mostra partidari de la Prova de
Promocio per a la seva area.

Departament de ciencies:
L’area (matematiques, tecnologia i ciéncies experimentals)
es considerara superada al final de cicle en els casos segiients:
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— L'alumne/a ha superat com a minim tres crédits comuns de
l'area.

— L’alumne/a ha superat dos credits comuns de 'area i t¢é una
valoracio positiva del conjunt de crédits variables de ['area
que ha cursat al llarg del cicle.

Departament de socials:

En I'area de socials hi ha 4 credits comuns per cicle. Caldra
que I'alumne superi com a minim el 50% dels creédits (objectius
minims de 'area de socials). Caldra superar els credits cor-
responents als ultims nivells de cada cicle formatiu.

En finalitzar Ietapa de I'ESO es tindra en compte el criteri
establert pel centre per tal d'obtenir la titulacio o bé promo-
cionar. En tot cas, la decisio final recaura sobre la Junta
d’Avaluacio, si considera que 'alumne ha assolit els objec-
tius generals de ['etapa.

La superacio dels credits variables es tindra en compte per
a la consecucio dels objectius minims establerts per superar
el cicle o etapa.

Departament de llengiies:

En el cas que un alumne/a tingui només dos crédits aprovats
dels quatre que ha de cursar al llarg del cicle, el Departament
de Llengiies exigira que aquests ho hagin estat durant el segon
curs del cicle.

A més, a 'hora de tractar la promocio, es valorara amb
especial emfasi el nombre de credits variables cursats i
aprovats, l'actitud positiva davant de la materia i, en el cas
de les llengiies catalana i castellana, haver aprovat el credit
d’estructures lingiiistiques comunes que s ofereix al final de
cada cicle.

El Departament de Llengiies procurara una prova de
promocio, elaborada d'acord amb els objectius generals de
cada area, al final de cicle als alumnes que presentin dificultats
per superar-la i hagin tingut una actitud positiva davant la
materia.



3. L'equip docent a quart
d’ESO

Es tasca de I’equip docent i del
tutor de quart d"ESO recordar a
tots els alumnes quins son els
criteris de promocio i ajudar-los,
a través dels credits variables de
refor¢, per exemple, o de les
proves de promocio, en el cas
que el respectiu departament les
hagi previst al PCC, a superar la
secundaria.

De tota manera, el factor
cabdal per a la promoci6 al
nostre centre és l'actitud dels
alumnes. Com s’ha vist al PCC,
SI Un nol 0 una noia mostra una
hona actitud sempre trobara la
disposicio de tot I'equip docent
per ajudar-lo a promocionar.

Tot i aquests esforcos per part

de I'equip docent, sempre hi ha

algi que s’escapa de la promo-

ci6. Aqui és on intervenen I'equip directiu, la coordinacio pe-
dagogica i el cap d’estudis.

Com que I'objectiu basic és que ningt no quedi fora del procés
de formacio posterior a la promocié es comenga un treball conjunt
amb els pares —normalment la mare— i I'alumne implicat. Aquest
treball es desenvolupa en unes entrevistes en qué s’informa als
pares que el seu fill o filla no promocionara i que €s voluntat del
centre assegurar el seu traspas a la nova formacio.

Al comencgament del procés, aquestes entrevistes son dures
perqué els pares hi aboquen tot el dolor pel fracas i tota la por pel
futur dels seus fills. Senten com si I'IES es volgués desempallegar
del problema. Nosaltres els proposem totes les alternatives de
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formacio 1 els acompanyem, en la mesura del possible, a congixer
in situ aquestes noves possibilitats.

Feligment, des de fa poc temps, el Departament d’Ensenyament
organitza una prova global de maduresa. anomenada prova d’accés
al cicle mitja globalitzada, per als nois i noies de més de setze anys
que no hagin promocionat. Si se supera la prova, els no promocionats
de I'ESO poden accedir a un cicle formatiu mitja. Aixi, doncs,
preparem els estudiants d’aquesta edat amb dificultats de promo-
¢i6 per a la prova. Fins ara I’han aprovat un 100% dels alumnes
que I'lES Blanca d’Anjou ha presentat.

Per exemplificar el darrer grad de I'escala promocional, on
s"implica Iequip docent, el tutor i I'equip directiu expliquem com
vam actuar amb els alumnes de quart d’ESO d’un curs «dificil».

En comengar el curs varem fer una tria dels alumnes que
preveiem que podrien promocionar i els que no. De vint-i-cine
alumnes que hi havia a I'aula, deu. vuit nois i dues noies, presenta-
ven dificultats per promocionar. Varem centrar el nostre treball en
ells amb I'objectiu prioritari de la seva promocié o insercié en algun
tipus d’estudis alternatius. La resta d’alumnes del curs van
promocinar satisfactoriament.

La historia d’aquests deu alumnes és la segiient:

A tenia setze anys i repetia quart d’ESO. No volia continuar
estudiant de cap manera, per bé que és un xicot molt intel-ligent,
perd no aconseguia estar assegut a I'aula. Només pensava a tro-
bar feina i posar-se a treballar. Després de moltes converses amb
la seva mare va deixar el centre i va fer un curset de Pla de
Transicié al Treball i més tard va trobar feina d’apicultor. Esta
content de com li va la feina.

B i C mostraven moltes dificultats d”aprenentatge. tot i no pre-
sentar més problemes conductuals que els de no entendre massa
coses que es veien a classe i, com a conseqiiencia, distreure’s i
esvalotar. B. de setze anys, havia repetit a primaria. La seva
promocid, amb els mitjans de que disposavem —no teniem ni
psicopedagog ni mestre terapeuta a I'lES—, era impossible. C




estava a punt de complir els setze i també tenia impossible la
promocid. Per bé que no havia repetit cap curs, creiem que no li
convenia fer-ho perqué no se’n sortiria. Vam comengar un procés
comunicatiu amb les mares d’aquests nois per tal que assumissin
la impossibilitat de la promocid i, per tant, la necessitat de buscar
una altra sortida formativa. Va ser un procés llarg i dificil. Va cos-
tar véncer el sentiment inicial de rebuig social que produia en les
mares el fet que els seus fills no promocionessin I'ESO. Finalment,
vam decidir que els nois passessin a un taller escola en I'es-
pecialitat de fusteria. L’experiéncia s’esta desenvolupant molt sa-
tisfactoriament per als nois i per a les seves families.

D i E son dues noies que es distreien molt i que treballaven
lentament. D tenia un comportament correcte, per bé que s’en-
fadava quan no arribava a fer les coses amb el ritme normal de la
classe. E es portava pitjor, li agradava cridar I'atencid 1 interrom-
pia la classe amb qualsevol excusa. El grup de professors del curs
va considerar. que tot i aquests problemes, les dues alumnes podien
promocionar. Vam dedicar-nos a seguir molt de prop el seu treball
i posar-los feina extra. D va reaccionar positivament a aquesta
pressio i la Junta Avaluadora de quart d’ESO la va promocionar tot
i pensar que €s molt possible que repeteixi primer de Batxillerat. E
encara es va esvalotar més i aquest any repeteix quart d’ESO. Ara
per ara, sembla que la seva actitud i el seu treball han millorat.

F és un noi amb dificultats d’aprenentatge que ja es van detectar
el primer curs d’ESO. Es va proposar als seus pares que participés
en un grup d’atencié a la diversitat. pero ells, creiem que pels
comentaris que es poguessin fer pel poble, s’hi van negar. Quan a
quart d’ESO van veure la «magnitud de la tragedia» i van perme-
tre I"atenci6 individualitzada, ja no hi havia massa cosa a fer. F no
podia seguir les classes 1 es posava nervids i presentava proble-
mes conductuals. Es van haver de fer filigranes per acabar el curs.
Aquest noi no havia repetit cap curs de 'ESO i es va proposar
als pares el «cinque curs». Tampoc no ho van acceptar. Ara no
treballa ni estudia, tot esperant la prova de maduresa global
d’enguany per poder accedir al cicle mitja.

G germa d’A. I'imitava en el seu afany de sortir del centre.
També és un noi molt intel-ligent i, potser per aixd mateix, es feia
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dificil de convencer-lo i dirigir-lo cap a estudis de formaci per a no
promocionats. Va ser company de les filigranes per acabar el curs
amb F. En aquests moments treballa esporadicament en feines
no qualificades. Se li ha proposat preparar-se per a la prova de
maduresa global d’aceés a cicle formatiu mitja d’enguany.

H 1 I tenien setze anys, havien repetit un curs a I'ESO i véiem
dificil la seva promocio, per bé que tenien motivacions per estudiar
el cicle formatiu miga. Els vam fer presentar a la prova d’accés.
Van aprovar i aquest any cursen els cicles formatius que van
escollir,

J va tenir un curs molt accidentat per raons familiars. Va fer la
prova d’accés i també va promocionar I'ESO. Actualment és en
un cicle formatiu mitja.

Conclusions

Situem les conclusions a tres nivells: el curricular, ¢l social i el del
Departament d’Ensenyament.

Pensem que en I'ESO les adaptacions curriculars son positives
i que, com a docents, hem de perdre la por a fer-les. L experiéncia
ens ha demostrat que tres dels nois, B. C i F, amb una bona
adaptacio, per a la qual nosaltres no teniem els mitjans, se n"hau-
rien sortit satisfactoriament. Si més no, pensem que és I'ES qui
ha de preparar-los, dins del curriculum de quart d’'ESO. per a la
prova de maduresa, perque si aquests nois i noies no accedeixen
als cicles mitjans han de continuar la formacio en altres ofertes de
garantia social que engloben un col-lectiu de joves de procedéncia
molt diversa i d’edats que arriben fins als vint-i-cinc anys. Sovint la
convivéncia dins dels programes de garantia els pot ser perjudicial.

Pel que fa a la repercussio social de la no promocid, per bé que
ara socialment no es considera una bona sortida estudiar, els pares
continuen demanant solucions. Reclamen que sigui el centre de
secundaria qui s’ocupi del futur immediat dels seus fills i nosaltres
pensem que €s una peticio fonamentada. A més. dins de 1'ambit
rural del nostre centre, creiem que és important la qualificacio de



la futura ma d’obra, i no promocionar I'ESO tanca portes que
repercuteixen en el mon més quotidia d’aquests estudiants 1 els
aparta d’un dels objectius basics de la reforma com és la possibi-
litat d’accedir a una qualificaci6 laboral.

Fins ara, la tasca del Departament d’Ensenyament ha estat
—eufemisticament parlant— timida. En concret, el Departament
d’Ensenyament no havia previst en el periode de I'ESO experimen-
tal cap solucié ni assessorament coherent al problema dels no
promocionats. Es per aixd que I'[ES Blanca d’ Anjou ha necessitat

moltes hores de feina per poder arribar a tenir un criteri real per

oferir als pares sobre les possibilitats de formacid si els seus fills no
superen I'ESO, perque aquesta formacio, mal dita de garantia
social, esta caoticament disseminada entre els Departaments de
Benestar Social, Treball, Ensenyament i els Ajuntaments, i fins a
les acaballes del curs passat no hi ha hagut un coordinador territo-
rial per a aquest assumpte. Es més, no ha estat fins al curs 1998-
99 que el Departament ha organitzat la prova de maduresa d’accés
a cicle mitja per als nois i les noies que no han promocionat.

Finalment, la conclusié més important a qué hem arribat com a
professores i professors de secundaria ha estat que ajudar a aquests
joves ens ha resultat molt dificil amb els pocs mitjans de que dis-
posavem, pero, en consciéncia, no podiem rentar-nos les mans i
esperar que el Departament d’Ensenyament acabés d’organitzar-
se, perqué tots els implicats ens feien sentir la urgeéncia humana

i social del cas i també ens evidenciaven que I'IES era el millor

lloc des d’on solucionar el problema de promocio i postpromocio
de I'ESO. Després de construir i aplicar els tres graons de la
promocid a quart d’ESO ens queda la satisfaccié de la feina ben
feta, I’agraiment de pares 1 alumnes i la paradoxal ironia que, a la
for¢a, ens hagim convertit —sense reciclatges ni merits— en
professors «polivalents».
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Cuina mediterrania i nord-africana, 15h
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Pl. de Pere Coromines s/nim. (Drassanes amb Nou de la Rambla)

08001 -BCN Tel. 93 443 15 13 Fax. 93 443 13 12
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Plats atractius | variats adequals per als nens

Per conéixer la cuina de l'arros: a la paella, al forn, fregit (orient)
Plats i pastisseria per promoure el coneixement d'aquella cultura
Interpreta diverses pintures utilitzant fa llengua anglesa

Técniques d'estampacio sobre roba amb laca, metal litzants i coto

Centre de formacio d'adults "Can Batllé" c. comte durgen 187, 0so3s-
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Dinamitzacio estimulativa per a la gent gran 60

Microsoft Office 007. 68h.
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Creativitat en textos
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Restauracid de paper. 45h.
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Per adquirir els coneixements basics de les técniques de construc-
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Elaboracié | realitzacio de peces emprant les técniques basigues
del vidre de soplet

Per adquirir els coneixements tedrics i practics sobre la conser-

vacio i la restauracio del paper.
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Des de fa dos anys, I'escola primaria
Garcia Lorca duu a terme unes tro-
bades programades de nens i nenes de
cicle mitja amb els avis del barri.
L'experiencia ha estat valorada molt
positivament i d’enriguiment de les
dues generacions.

Experiéncia intergeneracional

Maria Rosario Pallarés Porcar
Professora del CEIP Federico Gareia Lorca
de Mollet del Valles

Joaquin Ferndndez Amigo
Director del CEIP Pompeu Fabra

de Parets del Valles.

Al llarg dels cursos 1997/98 i 1998/99
s’ha dut a terme una experiéncia molt
enriquidora amb nens i nenes del cicle mitja
de primaria amb els avis del barri de
Lourdes (Mollet del Valles). Aquesta
proposta va sorgir de la col-laboracié de
I"escola amb I'assistenta social i I"educa-
dora social del barri abans esmentat.
Proposta que es va debatre al claustre de
professors del CEIP Federico Garceia Lor-
ca (escola ciclica), en el qual es va decidir
que fossin els onze alumnes del cicle mitja
de primaria (tercer i quart) els que coor-
dinessin aquesta experiéncia.

A continuacio, la tutora del cicle i
coautora d’aquest article va desenvolu-
par, mitjancant reunions conjuntes amb
I"assistenta social i I'educadora social, una
serie d’activitats amb una periodicitat d'una
vegada al mes.



Compartint experiéencies
amb els avis

Rapidament ens vam posar a treballar i
ja el mes d’octubre vam fer la progra-
macio i coordinacié de les trobades nens-
avis al llarg de dos cursos amb els seus
objectius, activitats i valoracio.

Entre les activitats d’aquest mes des-
taquem: Posada en comu de les directrius
del projecte i confeccié d'un calendari de
trobades mensuals: treball per parts per
desenvolupar el tema de cada trobada;
posada en comu del desenvolupament de
cada trobada; presentacio al consell esco-
lar per a la seva aprovacio 1 inclusié dins
de la programacié general del centre.

Al principi es va veure molt confus. La
tutora del cicle mitja va fer un gran esforg
d actualitzacié del mon dels avis mitjangant
llibres, dossiers, converses amb I’assisten-
ta social i I'educadora social: aquestes ja
havien fet una experiéncia semblant ante-
riorment. Sempre hi va haver un ambient
positiu i un clima de consens i acceptacio
de tota la diversitat d’idees que van sorgir
dels diversos membres implicats

Al mes de novembre es va fer la primera
trobada amb I’ objectiu d’ensenyar la nostra
escola als avis. Per fer-ho, vam dividir la
classe en grups que es van encarregar de
documentar-se sobre els diferents espais
de I'escola (aules, psicomotricitat. despatx,
biblioteca...) per després fer de guies.
Préviament vam escriure una carta per-
sonalitzada d'invitaci6 a cada avi, per a la
qual cosa els serveis socials ens van pas-

sar una llista amb les seves dades comple-
tes: en la invitacid es fixava el dia i hora
de la visita. Ja en I'escola, es va fer una
presentacié personal de cada avi i alumne:
els avis van fer el recorregut per tota I'es-
cola i cada nen explicava el que li cor-
responia; al final de la visita, els avis van fer
una invitacié a 'escola per visitar el local
del casal que esta al costat. En aquesta
trobada, els avis van ensenyar el seu local,
incidint en una petita mostra de treballs
manuals fets per ells mateixos que van
servir de decoracio.

La valoracié d’aquesta trobada va ser
molt positiva, els nens van mostrar molt
interes per tots els treballs fets pels avisies
van quedar molt estranyats per tot aquest
moén desconegut per ells. tot i que esta al
costat del col-legi.

Al desembre, quan s’apropa el Nadal,
va tenir lloc la segona trobada en la qual
vam fer una serie d’activitats al voltant
d’aquesta festa tan intima i familiar. L"ob-
jectiu que ens vam proposar €s el d’inter-
canviar manualitats de Nadal. Cada nen va
fer un treball per penjar a I’arbre dels avis.
Els avis van regalar a la classe un Pare
Noel per adornar la classe. Es va fer de la
manera segiient: una vegada fet el treball a
la classe, els nens van anar al casal per
col-locar el seu adorn a I’arbre i van rebre
el Pare Noel per posar-lo a la classe. Els
nens van fer una figura nadalenca (angels):
el cap. una bola de fusta: el cos, cintes de
regal: els cabells, un fregall metal-lic; ulls,
mans i boca, dibuixats per ells. Els avis van
fer un Pare Noel amb cartrd i cartolines de
colors.
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La valoracio va ser bona. Als nens, els
va fer molta il-lusio veure com el seu treball
adornava I'arbre dels avis, i els grans van
veure com poden col-laborar amb el seu
treball a la decoracié nadalenca de la
classe.

Al mes de gener vam fer la tercera
trobada amb I'objectiu de contar, per part
dels avis, com era el Nadal quan ells eren
petits, i comparar-ho amb la manera com
veuen els nens actualment el Nadal. Es van
fer aquestes activitats: Treball previ dels
alumnes: al llarg de les vacances de Nadal,
els alumnes van fer observacions i
anotacions dels segiients aspectes de les
festes nadalenques: la nit de Nadal, dia de
Nadal, Sant Esteve, nit de Cap d'any, dia
d’any nou, nit de Reis, dia de Reis.

Amb qui fan aquests menjars?: pares,
germans, avis, oncles...

Regals de: Pare Noel, Reis d'Orient.

Raim.

Com portaven els regals els Reis: On els
deixaven? Quan? Mati?, nit...?

Treball propiament dit: Taula rodona. on
es va fer un intercanvi de vivéncies de cada
sector (avis-alumnes). Aquesta activitat es
va fer a 'aula. Els avis van contar com era
el Nadal de la seva ¢poca fent notar que hi
ha diferencies de vivencies quant a la
procedencia de cadascu: Aragd, Andalusia,
Catalunya... pel que fa als aspectes abans
esmentats,

Hem pogut comprovar que els nens no
valoren tot el que tenen i han vist com els
avis amb menys coses gaudien molt més i
eren molt més felicos sense tanta abun-

dancia. Un avi va contar que feia trens
amb llaunes de sardines i que s"ho passa-
ven «pipa» i la feina que tenia per treure
aquestes llaunes de les escombraries.

Al mes de febrer ens vam contar ex-
periéncies, viscudes a la guerra civil o a la
postguerra. Per a aixdo vam passar una
pel-licula sobre la guerra civil, per tal de
motivar-los 1 d’obrir la seva curiositat.
Després de visionar aquesta pel-licula es
van preparar una série de preguntes per
grups amb un portaveu per traslladar-les
als avis. Els secretaris de cada grup pre-
nien nota de tot allo que els havia cridat
I"atencio. El que més els va sorprendre van
ser els refugis i les trinxeres. Al final es va
elaborar un anecdotari de tota la informa-
ci6 recollida pels secretaris.

Aquesta trobada potser no va tenir el
mateix exit que les anteriors, possiblement
perque els nens no tenen consciencia del
que significa una guerra civil; pero cal des-
tacar la intensa emocié mostrada pels avis
quan ho contaven.

I va arribar la primavera. Erem al mar¢
i voliem passar una bona estona amb els
avis compartint jocs de taula i gaudint-ne.

La classe va preparar el joc «El lince»,
consistent en una rodona dibuixada sobre
un cartré on hi ha uns dibuixos que cor-
responen als mateixos que hi ha en unes
targetes. Es reparteixen quatre targetes a
cadascu i el que dirigeix el joc diu 1,2, 3...
i comencen a buscar dibuixos a la rodo-
na. Una vegada localitzat, es posa sobre el
dibuix. El primer que acaba de posar les



Jugant al parxis amb una avia.

seves targetes ha guanyat el joc i recull
totes les targetes sobre el tauler. Es re-
parteixen més targetes que hi ha en un
«banc», 1 es repeteix el joc tantes vegades
com faci falta. El joc s’acaba quan no
queden més targes per repartir. Guanya el
que té més targetes.

«Els escacs», dintre del Casal hi havia
dos avis que la jugaven molt bé. Van fer
diverses partides amb diversos nens.

Els avis van portar el «domino» i van
jugar amb tots els nens, ja que sabien jugar.
perqué s’havia treballat a la classe. Una
avia va portar la «baralla espanyola» i va
posar les normes minimes del joc per poder

jugar a la «brisca» amb tres nens. Hem de
dir que els jugadors no eren fixos, sind que
s’anaven alternant.

La valoracié ens va semblar positiva.
Alguns nens veien els reflexos dels seus
pares quan alguna estona van jugar amb
ells.

Amb 1'objectiu d’acceptar i aprendre a
gaudir de la misica de I'altra generacio,
mitjangant I'intercanvi de ritmes i cangons
de les diferents &époques, vam fer la sise-
na trobada al mes d’abril; cada alumne va
portar un casset amb la musica que més li
agradava. Després d’escoltar alguns temes
en comii es va enregistrar una cinta sinte-
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si amb el gust de tots (maquina, Michael
Jackson, Spice Girls...). La trobada es va
fer al casal. Van passar una estona ballant
tots amb els diversos ritmes musicals, tant
amb la musica aportada per nosaltres com
la que els avis van fer sonar (tangos, pas-
dobles, flamenc...), sempre respectant la
musica de les dues generacions. Per aca-
bar vam escoltar, amb respecte i admira-
cio, el cant d'un avi, que va interpretar
unes seguidilles amb molt sentiment.

La musica dels avis va ser acceptada
amb més gust pels nens que al contrari, ja
que els avis deien que els «feia mal de
cap»; aix0 no obstant, va haver-hi respecte.

El mes de maig vam fer la setena tro-
bada amb I'objectiu de conéixer la dinami-
ca de les colonies escolars per part dels
avis i una excursio organitzada pel casal
per part dels nens.

Les colonies que vam fer al Pou de Glag
de la Bisbal d’Emporda van ser sinte-
titzades per tres grups de nens: un grup es
va encarregar de recollir totes les expe-
periencies fetes al llarg del mati, un altre
grup al llarg de la tarda i un altre a la nit.

Després d’aixo vam organitzar una tau-
la rodona, de manera ordenada cada grup
va exposar les experiencies que havia fet
amb fotografies i material fet a la casa de
colonies. Les preguntes dels avis les va
respondre de manera espontania i orde-
nada tot el grup. Els avis van explicar la
dinamica de les excursions; també van en-
riquir les seves explicacions amb foto-
grafies.

Van mostrar molt més interes els avis
per concixer la vida a les colonies que els
nens per coneixer el que feien els avis a les
excursions.

Es hora d’acomiadaments, s'acaba el
curs i per aixo vam fer una cloenda final i
valoracions del projecte al seu primer any
amb una trobada espontania amb beguda i
pica-pica acompanyada de la musica de
les dues generacions en la qual vam xer-
rar, bromejar, ballar... i passar-ho bé tots
plegats.

Al final de Ia festa es va fer una reflexio
i valoracié aportant noves idees i activitats
per al segiient curs, ja que el que es va fer
durant aquest curs va agradar a tothom.
Dintre de les propostes dels nens hi ha-
via: fer una sortida conjunta, una trobada
de jocs al carrer, tornar a fer la trobada
d’intercanvi de musica i alguna altra més.

... | continua I'experiéncia
al curs 1998/99

En acabar el curs 1997/98 es va fer una
valoracié molt positiva 1 vam acordar fer
aquesta experiéncia un curs més, malgrat
que no es fessin tantes activitats com el
curs anterior.

Vam proposar les segiients activitats:

* Sortida conjunta nens-avis al Zoo de
Barcelona.

* Repetir "activitat corresponent a la
trobada respecte als gustos musicals de
les diverses generacions.

* Fer una trobada amb una tematica nova:
«Jocs antics a I'aire lliure».



Al principi d’aquest curs es va fer una
reunid dels responsables i es va arribar a la
conclusio que aquest curs es farien dues
activitats:
 Trobada dels jocs antics a 'aire Iliure.
* Visitaal centre civic del barri de Lourdes

i festa de cloenda.

Jocs antics a l"aire lliure

Es va fer al mes de maig i vam jugar
amb els avis a jocs antics (el cdntaro, pica-
parets 1 el moscardd) a la pista poliespor-
tiva de 'escola.

Els nens i els avis s’ho van passar molt
bé: van descobrir que hi havia jocs antics
que encara es juguen ara, pero amb di-
ferents noms i que conserven la frescor i
I"encant tradicional.

Visita i cloenda al centre civic
del barri de Lourdes

Amb I'objectiu de coneixer el centre
civic del barri de Lourdes i les activitats que
s"hi fan i acomiadar I'experiéncia amb una
festa conjunta, s’hi va fer I'dltima trobada
d’aquesta experiencia.

Vam fer la visita al centre civic del barri
de Lourdes, en el qual la seva responsable
ens va ensenyar, als avis i als nens, les
diferents dependencies, aixi com les
activitats que es fan al centre, també vam
gaudir d’un petit refrigeri portat per cada
un dels nens i els avis, 1 uns i altres vam
cantar cancons d’acomiadament.

Els nens van adonar-se que hi ha una
gran quantitat d’activitats al centre civic
que no van ser aprofitades. Cadascu va
aportar el que podia a la festa de cloenda.

Conclusio general

En aquest any 1999, dedicat interna-
cionalment a I'ancia, valorem que ha estat
una activitat molt positiva, sobretot per als
nens. que es van apropar al mon dels avis.
Després de I'experiéncia, els nens es veuen
molt més a prop dels avis, ho fan amb molta
més naturalitat i s6n rebuts pels avis amb
molt de gust.
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Més models sobre el cor i els in-
tercanvis d'oxigen, anhidrid carbonic,
aliments al nivell dels teixits... Com
enriquir els termes cientifics amb
significats compartits per tothom.

Un model de circulacio*

Maria Arca

Universitat de Roma

* Continuacio dels articles de la mateixa autora
publicats als niim. 233, 234, 2351 237.

Quan el cor es para
9 d’'abril

[ntentem de discutir i generalitzar allo
que ara ja ens sembla que hem comprés
sobre I'intercanvi de particules entre
I"intesti i la sang, i d’analitzar millor, fent
servir els mateixos esquemes, els in-
tercanvis d’oxigen i d"anhidrid carbonic en
els pulmons, els intercanvis de menjar al
nivell dels teixits, I'intercanvi de residus
al nivell dels ronyons.

Després d'una discussio, proposo als
infants de perfeccionar encara la nostra
representacio d’allo que passa en el cos:
aquest cop volem representar les funcions
de Ia circulacié. El titol que hi posem és:
«Quan el cor es para»; perd de seguida
se’ns presenten dificultats, fins i tot quan el
cor funciona. (Jo mateixa sento forca



curiositat per veure de quina manera els
nens i les nenes se saben imaginar i resoldre
aquesta qiiestio.)

Dibuixo a terra el circuit de la circulacio.
i els infants es col-loquen segons el paper
que volen representar. Un fa el paper de
cor. una filera llarga és la sang, un ¢s el
cervell, altres so6n I'intesti, dos son els
pulmons, dos son els ronyons, la resta se
situen al voltant i fan de musculs. Tots es
procuren materials varis que volen repre-
sentar els productes que s’han d’inter-
canviar en diversos nivells del cos: les pe-
ces lego representen les particules del
menjar, uns quaderns indiquen I’oxigen, uns
trossos de papers de colors son residus de
diverses menes, uns trossets de paper blanc
fan d’anhidrid carbonic. Tots tenen una
mica de tot, llevat del cor.

Després d’una llarga fase de preparaci6
i organitzacio, comencem a jugar. El cor
empeny la sang carregada de peces lego-
aliments i quaderns-oxigen cap al circuit,
els musculs i el cervell agafen particules de
menjar i d’oxigen, i donen residus i anhidrid
carbonic. Seguint el circuit, la sang cedeix
els residus, perd també una mica de menjar
i una mica d’oxigen als ronyons, rep de
I'intesti altres trossos de paper-menjar,
dona els dltims trossos d’oxigen i retorna al
cor. El cor empeny la sang cap als pulmons,
on simultaniament deixa una mica de men-
jar, i tot I'anhidrid carbonic rebut; la sang es
proveeix d’una enorme quantitat d’oxigen
(que jo mentrestant he recollit dels bancs).
retorna al cor i el circuit comencga una altra
vegada. Ens adonem de seguida, ana-
logament, de les enormes quantitats de

menjar que |’intesti ha de proporcionar a la
sang, mentre que 1anhidrid carbonic
s’acumula de mica en mica en tot el circuit,
per ser intercanviat tot d’un cop amb
I’oxigen en els pulmons: i I'oxigen dismi-
nueix progressivament durant tot el recor-
regut, fins a tal punt que quan la sang torna
al cor no en té ni tan sols un trosset.

La funcié de la sang

En la nostra escenificacio, les quantitats
de material per intercanviar no estan gaire
equilibrades i resten alguns problemes per
resoldre; per exemple. el dels misculs, que
al cap de poc tornen a estar plens de menjar
i d’oxigen i ja no tenen anhidrid carbonic i
residus per intercanviar. For¢ant al maxim
I"analogia de la representacio es podrien
inventar altres procediments i operacions
per mostrar el fet que en el cos es pro-
dueixen també diversos tipus de transfor-
macions... Pero aquesta vegada podem
abordar només de paraula el problema de
transformar oxigen i aliments en anhidrid
carbonic i residus. De totes maneres, pun-
tualitzem el fet que els pulmons prenen
del seu exterior aliment (de la sang, per al
seu manteniment), i oxigen (de I'aire, per
fer-lo passar a la sang). i envien a ['ex-
terior «alé expirat» (a ['aire) 1 residus (a la
sang).

Després d’un parell de voltes, els infants
també voldrien dibuixar per a la sang
recorreguts més complicats que permetin
«oxigenar i alimentar» molts punts del cos
diversos. Malauradament I'espai de que
disposem és insuficient: ja hem provocat,
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fins 1 tot aixi, alguna confusio i no es pot
complicar més el joc. Continuem, pero,
repetint-lo amb una modificacié: quan dic
«estop» el cor es para, s'atura també la
sang que no rep cap impuls i, per aixo,
també els altres organs, que ja no poden fer
cap intercanvi, deixen de funcionar.

Després d haver repetit més vegades la
«representacio» completa parlem encara
de la funcié de la sang. Els infants diuen
que la sang serveix per transformar el
menjar, I'oxigen, les vitamines i per fer
moure els altres organs. El terme «vita-
mines» €s gairebé magic: amb ell alguns
infants entenen alld que «de bo» és
contingut en els aliments. d’altres les ima-
ginen com a substancies que aniran a ali-
mentar especificament els diversos organs:
¢s a dir, les vitamines que serveixen al
fetge van al fetge. les que serveixen al cor
van al cor, les dels 0ssos s’anomenen calci.

Torna a sortir el problema dels in-
tercanvis entre la sang i les altres parts del
cos. L'Antonello observa que aquesta
vegada, de particules de menjar, n’hi ha
«més» a la sang que en els diversos
«trossets de carn», i per aixd passen
d’aquella a aquests (mentre que en el pas
intesti-sang era la sang que en tenia
menys): de fet en els «trossets de carn» les
particules es consumeixen continuament.

Si tot el menjar es transformés
en sang

No sabem encara com es produeix el
«consum» del menjar, és a dir, com les

diverses parts del cos aprofiten les diverses
particules: després caldria abordar també
aquest problema. Pero la discussio retorna
al problema de la circulacié de la sang.

Marco: Jo volia dir: com és que quan ens
tallem surt la sang, encara que no hi hagi
cap vena?’ Jo penso aixo: de la vena princi-
pal en surten els capil-lars, pero estan més
a sota de la pell, perqué si ens tallem més
endins en surt mes sang.

Fabio: Jo volia dir que de sang en surt
mes perque si et talles poc, et trenques
pocs capil-lars: si et talles més, te'n tren-
ques més.

Francesco: Si un tall és més profund
talla la vena, perqué les venes no estan sota
d’aquest estrat, estan més ensota: si un es
talla més. talla les venes més grosses.

El Marco explica el seu esquema segons
el qual els capil-lars desemboquen en la
carn, una mica sota de la pell.

Voldria intentar de fer comprendre que
la sang circula en un sistema tancat, que hi
ha sempre camins pels quals pot tornar
enrere (dels capil-lars arterials als capil-lars
venosos. a les venes, i després al cor), i que
no s’escapa fora dels vasos, a la carn, com
alguns semblen creure. Aleshores. dibuixo
dos esquemes a la pissara: en un hi circula
aigua en tubs i canals que la tornen a con-
duir al punt de partenca i no es vessa mai;
en I'altre, en canvi, va a regar una planteta
que hi ha en un recipient, és a dir, s’escapa
cap a fora, i abans o després esperes que
s’acabi. Pero aquests esquemes al primer
moment s entenen malament.



Sense fixar-se gens ni mica en el pri-
mer, el Francesco diu que en el segon cas
s’ha d’afegir sempre aigua per mantenir la
mateixa quantitat d’irrigacio.

M. Elena: Llavors, si la sang és sempre
la mateixa, i es pot escapar o vessar, al final
no ens en queda. Si, al contrari, es pot
escapar, pero I'aliment es transforma en
sang, al final hi ha sempre la mateixa.

Roberta: Estic d’acord amb ella perque
nosaltres no podem tenir sempre la mateixa
sang. Si mengem se'n fa més, i al final
reventariem.

Assessora: Perod, abans, que haviem dit:
que el menjar es transforma completament
i es converteix en sang, o bé que es di-
videix en particules que passen als
capil-lars 1 van alla on les transporta la
sang?

M. Elena: Nosaltres abans hem respost
que el menjar passa als capil-lars: aleshores.
¢és despres que es transforma en sang.

Francesco: Es transforma en sang: i
aleshores si la sang s’escapa se’n fa de
not.

Ass.: Stetano. recordes quan parlavem
del calci? Llavors no compreniem si el
menjar es transforma en calci per als
08808, 0 bé conté el calci que després la
sang porta als 0ssos.

Stefano: Es el calei que és contingut en
el menjar i passa a la sang.

Ass.: 1 pel que fa a les altres coses com
el sucre, els trossets de carn...?

Francesco: Es com el calci.

Em sento bastant desanimada.

capillars arterials

capil-lars
venosos
— vena

" artéria
vasos
sanguinis
en els pulmons

cor

' yasos sanguinis
en lintesti

Dues explicacions oposades

El model de l'aigua canalitzada o
vessada s’ha interpretat, doncs, en una clau
completament diferent del que havia
previst. Encara falta que els infants com-
prenguin, com a necessitat de fons no
satisfeta, com es formen els diversos or-
gans, com creixen i com mantenen la se-
va individualitat, tot i funcionar en el cos
d’una manera tan interrelacionada i coor-
dinada. Ara, pero. tant els nois i les noies
convencguts que la sang transporta les par-
ticules de menjar que provenen de I"intest,
com els que estan convenguts que, encara
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que sigui després de passar als capil-lars,
el menjar es transforma completament en
sang, estan com trastornats per la imatge
d’aquesta sang que augmenta espanto-
sament després de cada apat, encoratjats a
més per frases, sentides a dir potser moltes
vegades, sobre la necessitat de menjar per
«fer sang».

Hem de continuar el nostre treball,
doncs, fent una eleccioé entre dues expli-
cacions que s’oposen (sang a les venes-
arteries-capil-lars, o bé sang a la carn), i ho
hem de fer d'una manera que no hagi de
contradir el que ja sabem o creiem que és
veritat, altrament haurem de buscar on ens
hem equivocat i tornar a examinar les
explicacions que s'han donat abans.

Malauradament, en aquest punt els
infants no intenten ni tan sols suggerir ells
sols experiencies que podrien confirmar o
demostrar les seves hipotesis, o bé invali-
dar-les. En aquest nivell del debat. de fet,
les seves explicacions només son hipote-
sis generals de funcionament, lluny enca-
ra de les concrecions de verificacions ex-
perimentables.

Seria important per a ells aprendre a
pensar o a proposar metodes adequats per
verificar les seves expectatives 1 suposi-
cions i transformar-les en «realitats» expe-
rimentables; aprendre també a modificar
les esquematitzacions inicials a mesura que
es troben correspondéncies noves entre la
hipotesiil'experiment, entre I'experiment i
els diversos aspectes individuals en la rea-
litat. Si haguéssim disposat de més temps
per desenvolupar aquest treball, els nens

haurien pogut plantejar altres preguntes
concretes als fets reals, actuant també ex-
perimentalment sobre la realitat per trobar
confirmacions als seus modes personals
d’interpretar-la i, sobretot. sense haver de
fer sempre experiments proposats pels
altres i imposats gairebé com a proves
magiques d una veritat molt llunyana del fil
dels seus raonaments.

Per poder-los ajudar a actuar d’una
manera més concreta, probablement hau-
rien servit també materials que estimules-
sin la seva fantasia i la seva capacitat de
fer projectes o propostes en relacié amb
el tema que estavem estudiant, mentre que
a classe en tenim molt poc i aquest poc
—substancialment material escrit— sem-
blava fet més per tancar interessos que
per obrir-ne.

La sang és com el corrent eléctric
22 d’abril

Ara la meva intervencio a classe ja ha
arribat al final: em queda molt poc temps
per acabar, molt poc temps per donar una
resposta als nombrosos interrogants ja
oberts 1 als altres que, n’estic segura,
s’obriran en els Gltims moments. De totes
maneres afronto la meva ultima «llico»
portant a classe un cor de vedell.

Primer I'hem mirat i tocat, després I'hem
comparat amb la fotografia d’un cor que hi
havia en el llibre, intentant tamb¢ de posar
un nom a cada part que ens semblava
important. Hem enfilat una ploma en els



diversos forats per trobar els camins de la
sang: després hem vist on no podia passar;
després. seguint la ploma, hem tallat el cor
de diverses maneres. Lhem observat en-
cara tots plegats, i molts s’han sorpres de
trobar-lo tan «gruixut» 1 buit, mentre que
esperaven trobar-lo amb una consistencia
com d’esponja, que s’amarés en aspirar la
sang i es buidés quan s aplana empenyent
la sang cap a les venes més properes.
Alguns infants han anat a buscar els tubs i
les ampolles de plastic per comparar-los
amb el cor de debo.

El Marco ha repres el discurs de I'tltima
vegada: admetent la hipotesi que la sang
s’escampi en mig de la carn, també podem
imaginar un sistema que torni a portar,
després, la sang a les venes. Em sembla
que es refereix al que havia estudiat en el
seu llibre de text a proposit de la limfa, on
potser és possible resseguir els origens de
la seva hipotesi:

«Una part del plasma, sense portar amb
ell els globuls vermells, traspua, és a dir,
passa a través de les parets dels capil-lars
amb el nodriment que conté, i va a impreg-
nar tot el nostre cos, en els espais que hi ha
entre cél-lula i cél-lula. Aquesta part del
plasma s’anomena limfa [...] Les cel-lules
absorbeixen de la limfa el seu nodriment.
Quan la limfa ja no t¢ més substancies
nutritives va a parar a una altra mena de
tubs que s’anomenen vasos limfatics.
Aquests vasos es reuneixen en tubs cada
vegada més grans que van a parar, tambe,
al cor. Convertida novament en plasma
sanguini, la limfa torna a I"intesti per fornir-
se una altra vegada d’aliment, per després

tornar a traspuar encara a través dels capil-
lars.»!

Pero el Marco relaciona aquesta ex-
plicacié amb I’observacié feta a proposit de
la sang que, quan et talles, la veus sortir de
la carn sense que es vegin els capil-lars.

Altres infants, reflexionant sobre la
discussio que han fet, es pregunten encara:
«Com pot la sang tornar a les venes un cop
ha sortit dels capil-lars?», o bé, «com pot
canviar (tornar-se venosa) tot i no sortir
dels capil-lars?», o encara, «dels capil-lars
en surt la sang o només les particules de
menjar?». Els demano si imaginen que, per
exemple, a 'interior d’un dit hi ha només
una vena o una artéria o bé moltes venes,
moltes artéries, molts capil-lars. Recordant
el nostre dibuix de ramificacions, responen
que n’imaginen moltes perque aixi la sang
pot arribar facilment a tot arreu. Tot i faltar
temps per discutir-ho a fons, arribem final-
ment a aquesta conclusio:

Potser els capil-lars son tants que estan
en contacte amb tots els trossets de carn,
per als quals, en qualsevol punt, es poden
produir els intercanvis de que ja hem par-
lat. Les artéries grans podrien ramificar-se
en vasos cada vegada més petits 1 aquests.
després, podrien reunir-se formant vasos
cada vegada més grans.

Mirem una figura sobre la qual he

dibuixat el sistema arteriovends de la cir-

1. G. Petter. Il nuovo come, quando, perché,
Giunti-Marzocco, 1976.
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culacio major: La Roberta nota que també
li sembla que les venes i les artéries acaben
en mig de la carn: en tot cas, la hipotesi
d’una artéria que desemboca en una xarxa
de capil-lars la qual al seu torn es reuneix
en una gran vena sembla acceptable i adap-
tada a respondre millor a moltes preguntes
que s’havien plantejat.

Els infants que juguen amb les ampo-
lles proposen un nou problema sobre la
circulaci6 de la sang en general: dos d’ells
afirmen que la sang «pot» anar del cor als
pulmons i d’aquf directament a tota la res-
ta del cos, perque ja esta oxigenada, i no hi
ha, doncs. necessitat que torni al cor. Di-
buixem un esquema a la pissarra perqué ho
expliquin millor: en resulta un cor que esta
format per una sola cavitat, com a molt per
dues cavitats que es comuniquen. Aquest
cor comunica amb els pulmons, dels quals
parteix una «circulacié» que, després
d’haver passat per la resta del cos, torna
al cor.

Les nenes fan notar que no és correcte
descriure el cor d’aquesta manera, perqué
el del vedell que tenen a les mans és dife-
rent: dins s’hi veuen bé dues cavitats, cada
una de les quals per la seva banda esta
dividida en dues parts, separades per una
mena de filaments. Reconstruim, per aixo,
un model de circulacio que expliqui també
aquestes observacions; el circuit descrit
aquesta vegada ¢s: cor esquerre - resta del
cos - cor dret - pulmons - cor esquerre. El
retorn de la sang dels pulmons al cor
esquerre queda justificat, aleshores, per la
necessitat de rebre un impuls fort per fa-
cilitar que pugui donar la volta a tot el cos.

: cap
< . |
t \ membres
pulmons  superiors
s Fere
- ¥ S b %
N .
dels T TR |
membres | | -—-.j__ Y\ i1 als
superiors | *| membres
i del cap superiors
i al cap
intesti
fetge
-
dels drgans \ " -l als drgans
abdominals . abdominals
i dels e s i als
membres membres
inferiors - inferiors
membres
inferiors

En aquest punt el Fabio torna a proposar
la seva analogia entre el transport de
particules nutritives efectuat per la sang i
el corrent electric.

Fabio: La sang circula sempre, com el
corrent eléctric en una instal-lacio, i quan
les particules de menjar serveixen a la
carn surten; en surten tantes com en ne-
cessita, Com si una bombeta és de 60 hi va
el corrent per a 60, i si és de 100 hi va el
corrent per a 100: igual per a les particu-
les que hi ha a la sang; en surten les que
sOn necessaries.

El criteri segons el qual les particules



passen d'una banda a una altra és sem-
pre el de la diferéncia de concentracio: les
particules «passen d’alla on n"hi ha més a
alla on n’hi ha menys fins que n’hi ha igual
a les dues bandes», d’acord amb la imatge
del diposit ple que, en buidar-se, va a omplir
molts diposits petits buits, fins a aconseguir
un equilibri.

La nostra discussio s’acaba aixi, amb
aquest model electric del Fabio, 1 amb unes
idees sobre la circulacié de la sang només
formalment semblants a les exposades pels
nens i les nenes els primers dies.

Donar significat a les paraules

La diferéncia després de tants dies de
treball radica justament en el significat
divers que hem apres a donar a les respos-
tes d'abans. Ha estat possible, doncs, aju-
dar els infants a organitzar de manera no
fragmentaria els propis coneixements, i en
aquest procés de maduracié també mol-
tes paraules, moltes frases, utilitzades al
comencament com a estereotips han ad-
quirit un significat cada vegada més precis.
Amb els nens i les nenes hem fet molts
esforgos per superar un vernis de «nocio-
nisme», buscant problemes amagats, a
vegades, justament darrera de I'is de les
paraules, és a dir, anant a discutir també
sobre allo que sabien dir. sobre allo que
semblava aprés. Aixi, ens hem pogut ado-
nar que sovint termes ja coneguts (per
exemple, els utilitzats per indicar les
diverses funcions dels organs, o la seva
organitzacié reciproca) podien amagar
models estranys, o substituir una com-

prensié conscient dels processos. Jo ma-
teixa he fet un gran esfor¢ per comprendre
que darrere de frases com «el cor bomba
la sang» hi pot haver una imatge de cor-
esponja, perque els infants han vist com
funciona una bomba, perd no saben res de
la seva estructura. En casos com aquest,
un model per analogia o una «metafora»
com la de la bomba pot resultar fins i tot
perjudicial per a una comprensio apro-
fundida d’un punt concret que, certament,
podria explicar. I, encara, ara sé que dient
«el menjar proporciona energia» alguns
poden pensar en 'energia nuclear...

El fet que els infants fessin servir algunes
paraules «justes» ha fet, doncs, més dificil
per a mi, adulta, comprendre el sentit que
en canvi els atribuien i, per tant, intervenir
d’una manera apropiada. D altra banda, els
infants, quan s’acontenten de repetir me-
moristicament unes paraules per definir
processos que no comprenen, no solament
no aconsegueixen imaginar una dinamica
global de la cosa concreta en giiestio, sind
que també queden bloquejats per buscar
una comprensié millor. ja que no senten la
necessitat de demanar explicacions més
explicites 1 satisfactories.

Perd donar un significat a les paraules
vol dir, sobretot, aprendre a fer-les servir
d’una manera apropiada en contextos di-
versos, entre ells els metaforics. Aixo
només es possibles fent servir les mateixes
paraules en situacions en que sigui impor-
tant que els altres et comprenguin i no
solament per acontentar un ensenyant. En
les nostres discussions hem intentat. doncs,
d’acord amb aquesta linia, d’enriquir els

71



72

Didactica

termes cientifics amb significats compar-
tits per tothom; d’altra banda, també hem
intentat de fer de manera que el llenguatge
comu dels infants, I'utilitzat per expressar
idees, conviccions, models de la vida de
cada dia, es desenvolupés i modifiqués, per
adaptar-se a I'exigencia de parlar amb els
companys de ciencies.

Des del punt de vista del tema tractat,
han quedat oberts molts problemes.
Gairebé€ ni tan sols hem respost a la pregun-
ta inicial sobre com creixem, no hem pres
en consideracié els problemes referents a
la transformacio dels aliments en estructu-
ra del cos ni hem abordat I"estudi de la
respiracié al qual s’ha al-ludit algunes
vegades...

Aquests temes 1 altres, seria possible
desenvolupar-los continuant una expe-
riencia d’aquest tipus, amb un métode que
busqui de subratllar correlacions i conti-
nuitats entre diversos temes, entre adqui-
sicions antigues i noves.

Al final d’aquestes poques intervencions
de treball a classe. em sembla important
que els infants hagin comprés, si més no. la
importancia d’afrontar «personalment» els
problemes, giiestionant també alld que des
del principi sembla indiscutible, o defensant
amb coratge fins i tot opinions discordants
de la resta de la classe, per cercar i cons-
truir, també juntament amb els altres.
modes coherents d’explicar-se i interpretar
els diversos aspectes de la realitat.
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L'article exposa des de diferents
vessants la importancia d'anar a les
sales de cinema amb els alumnes tant
de primaria com de secundaria. Fa una
reflexio sobre el cinema com a vi-
vencia personal i sobre I'impacte que
han sofert els alumnes actuals en I'abiis

televisiu.

Gaudir i aprendre del cinema

M. Pilar Isern Burgués

Ho sabem.

Ho hem experimentat tantes vegades... i
esperem continuar fent-ho.

Hi ha una magia especial en el fet de
sentir-se atrapat a mesura que, en la foscor
de la sala, les imatges s’encadenen i es
deslliguen. Al llarg de la projeccié, mentre
el temps s’estira i s'arronsa. fem nostres
unes vides que, rapidament, van esdevenint
menys estranyes i més familiars. De mane-
ra conscient vivim immersos en una il-lusio
i amb ella gaudim i aprenem. Perqué des
del moment que ens identifiquem, en major
0 menor grau, amb alld que se succeeix
davant la nostra mirada, ens submergim en
un aprenentatge inconscient.

Tot i que les emocions que es viuen a
nivell tan personal dificilment poden ser
inculcades a manera de coneixements, no



per aix0 hem d’abandonar el repte
d’apropar els nostres alumnes a les pos-
sibilitats de plaer i d’aprenentatge que
esperen darrera de tantes i tantes pel-li-
cules. Una coneixenca més gran els haura
d’ajudar a valorar el cinema de manera
més rica, els acostara a una comprensio
major sobre la seva intencionalitat i els
permetra gaudir-ne d’una manera més
plena.

Sabem. pero0, que assistir a projeccions
en una sala de cinema amb els nois i les
noies pot comportar tot un seguit d’'incon-
venients, principalment d horaris i de
desplacament, que massa sovint ens fan
desistir del proposit. Aleshores acabem
fent s de la sala d"audiovisuals, tot i que
aixi es transgredeixen les condicions am-
bientals Optimes per al visionat 1 es malmet
enormement el poder de fascinacio de les
imatges.

Treballant a primaria, i segons en quins
ambients ens moguem, podem trobar
alumnes que no hagin estat mai en un cine-
ma. Viure amb ells la il-lusid 1 «la magia»
d’un visionat en les condicions d’una mo-
derna sala €s una experiéncia que val la
pena de viure plegats. Si amb alumnes més
grans aquest fet ja és menys freqglient que
es doni, aixo no vol dir que no puguem
treballar, com en el primer cas, tot un seguit
de valors tant civics com actitudinals.
Afegits quedaran tots aquells altres
objectius que ens haguem plantejat d’assolir
segons la tematica de la pel-licula o Ia
reflexié a qué vulguem arribar. A se-
cundaria. a I'ESO, on s’han fet tan habi-
tuals els crédits variables al voltant del ci-

nema, encara sembla més logic pensar
concloure els aprenentatges des d’una sa-
la comercial, i no quedar-nos en els ne-
cessariament representatius fragments de
video. Aixo donaria al nostre treball un
caracter més globalitzat i més proper a la
finalitat amb que es va concebre el cinema.

Lluny de comportar inconvenients,
I"assisténcia a una projeccid en una sala
fard que els nostres alumnes visquin I'ex-
periencia d’una manera més enriquidora i
que, a la vegada, obtinguem uns millors
resultats pel que fa a 'atencid i als fruits
que paral-lelament podem treure de I'ac-
tivitat. Les experiéncies que aixi hem fet
al llarg d’aquests darrers anys ens ho han
demostrat. Hem pogut comprovar com el
mateix film visionat en una sala comercial
en el moment de la seva estrena o be
passat. posteriorment, en video no capti-
vava de la mateixa manera els alumnes
que el veien per primera vegada i. per tant,
aixd minvava en gran mesura la riquesa
del treball que hi associavem.

Cinema i realitat

Es facil trobar-nos amb definicions ben
diverses sobre qué és el cinema, des del
topic de seté art, fins a forma d’expressio
artistica contemporania, mitja de comu-
nicacio, sistema lingiifstic fonamentat en
diferents llenguatges. una particular ma-
nera d’entendre el relat, I'art d’explicar
histories d’una manera diferent i, evi-
dentment, una industria. Es del tot inne-
cessari intentar decantar-nos per una
perque el cinema és, potser, una mica de

75



76

Cinema

totes elles. Més encara, hem d’afegir que
el cinema va néixer amb voluntat d’es-
pectacle i entreteniment. Tot i que ambdues
qualitats poguessin semblar poc «serioses»,
cal considerar-les ben legitimes.

Totes aquestes caracteristiques han fet
que, en el decurs del seu segle de vida, el
cinema esdevingués un element clau del
desenvolupament huma, tant si el consi-
derem en I'aspecte individual, com en el
social i col-lectiu. En els seus films, ens hi
hem pogut sentir identificats i reflectits. No

és casual, doncs, que el Dr. Miquel Porter

parli del cinema com d'un mirall.

D’acord amb aquest caracter, a través
de les imatges se’ns fan arribar pautes de
conducta, expressions de la parla, modes
en el vestir, escales de valors, models so-
cials..., que, tot i poder ser diferents dels
de I"espectador que els rep, van influint en
ell de manera subtil i inconscient. Es
produeix aixi un rapid fenomen de mime-
titzacio de comportaments, especialment
en aquelles franges de poblacié més vul-
nerables a tot tipus d’influéncia. Les acti-
tuds sexistes, racistes, consumistes, violen-
tes..., que acompanyen molts dels films
de caracter més popular i comercial sén
massa facilment interioritzades, ni que sigui
en el nivell inconscient. Aquest fet ha de
reforgar indefectiblement la importancia
de treballar el cinema des de I'escola, no
unicament en la seva coneixenga i gaudi,
sind també en els aspectes més reflexius.

El cinema com a vivéncia personal

Podem estar envoltats de deu, vint, tres-
centes o cinc-centes persones, perd quan
el llum s’apaga i la pantalla s’il-lumina
quedem nosaltres sols. Es a cadasci de
nosaltres a qui el film «parlara» indi-
vidualment. Individualment treballard la
nostra ment per seguir la trama, fer rela-
cions i deduccions respecte al desenllag i
la significacié de tot plegat. Individualment
ens sentirem interpel-lats, i establirem
aquells paral-lelismes personals amb la
nostra propia vida, i les nostres vivencies
més intimes. Individualment sentirem,
gaudirem 1 ens emocionarem. Tan sols
més tard compartirem amb els altres im-
pressions i sensacions.

Es aquesta premissa d'identificaci i de
comuni6 amb el que passa davant la nos-
tra mirada el que fa del cinema un mon
fascinant i emocionant del qual val la pena
gaudir-ne, i en el qual hem d’ajudar a en-
trar els nois i les noies, des de ben joves.

Reforgant la idea que el cinema és una
vivencia personal, cal reflexionar amb els
nostres alumnes sobre la importancia de «la
primera vegada». Si un film ens ha agradat,
gairebé sempre el podrem tornar a veure
tantes vegades com vulguem, pero ja mai
experimentarem aquella especial fasci-
nacio, lligada al desconeixement, que vi-
vim quan entrem per primer cop en la
historia. Podrem tornar a gaudir, perd una
part de la fascinacid, la sorpresa i I'encant
es perdran amb el primer visionat: aquell
encant que dona la desconeixenga.



Deixar-nos fascinar

Gaudir del cinema, del plaer de «viure»
allo que ens explica, del fet de deixar-se
captivar la mirada, la ment i les emocions,
de deixar-se atrapar i ficar-se dins la
pel-licula... nosaltres ho hem aconseguit, o
diem que ho aconseguim en un percentat-
ge forca elevat. Pero els nostres alumnes,
ho aconsegueixen?

Tots hem passat alguna o altra «mala
estona» a la sala d’audiovisuals i allo que
hauria d’haver estat una activitat en-
grescadora i enriquidora ha anat de poc que
no acabés en un petit desastre. Per qué?
Disciplina? Desinteres? Que? Potser per
entendre les reaccions dels nostres
alumnes hem d’anar a la nostra propia
experiéncia.

Els adults, en especial les generacions
dels anys 50 i les anteriors, ho hem tingut
més facil que les generacions actuals. Vam
tenir la sort de veure arribar la televisié
com un gran esdeveniment. Durant la
nostra infantesa la TV no era una presén-
cia constant a les nostres llars com ho ha
arribat a ser ara. No ens vam veure
abordats, des de petits, pel seu discurs
hiperfragmentat i hiperdinamic. Les
emissions i I'oferta eren ben reduides en
comparacié amb les actuals. Tot ens va
fascinar des del primer moment.

De ben segur, ningii no ens va ensenyar
a veure ni a gaudir del cinema i de manera
innata hi vam entrar i ens en vam deixar
fascinar. Es clar que préviament feia anys
que ens fascinaven els llibres o, encara

més, els contes radiofonics. Quan vam
poder veure allo que sempre haviem hagut
d’imaginar, ens vam meravellar de manera
inequivoca. La novetat, en el cas de la TV,
encara afavoria més la fascinacio, ja que
per a la majoria el fet d’anar al cinema era
quelcom extraordinari que succeia molt
menys sovint del que voliem, generalment
per raons d’edat o d’emancipacid eco-
nomica.

La nostra sensacid davant la TV era
molt més propera a la magia de la sala de
cinema, que no pas la que experimenten
avui els nois i les noies. L oferta, la quali-
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tat, la hiperfragmentacié..., han fet que ells
valorin de manera ben diferent la fascina-
cio que poden crear les imatges filmiques
i que, alhora, manifestin una manca de
resistencia davant un discurs narratiu con-
tinuat i no fragmentat. Hem pogut obser-
var en més d'una ocasio com el seguit
d'imatges de gran impacte visual capten
facilment la seva atencid, mentre que les
seqiiencies amb narrativitat o dialeg els fan
perdre concentracié fins al moment en qué
["acci6 visual torna a imposar-se.

Nosaltres vam tenir la sort de viure la
novetat, i les novetats fascinen per elles
mateixes: la tele, I"arribada del color, els
efectes especials... Els nois d’avui que han
comencat, als seus sis o set anys, fascinant-
se amb els efectes especials i la tecnologia
informatica que va crear el robot de metall
liquid de Terminator I1, per posar qualsevol
exemple... amb qué es fascinaran?

Per a nosaltres tot va ser més progres-
siu 1 espaiat. De l'encis de 200/: una
odissea de I'espai, vam passar al cap
dels anys a la trilogia de La guerra de les
galaxies, a 'encant de Blade Runner, a
un impactant Desafio total, als carissims
efectes de Terminator Il o, més ac-
tualment, de Parc Jurassic, The Matrix,
Star Wars Episodi 1... Ells, els nostres
alumnes de primaria i de secundaria, fins i
tot els més jovenets, gracies al video i a la
televisio s’ho han trobat tot en un curtissim
espal de temps. Adequat o no a la seva
edat, a hores d'ara ho han pogut veure tot.

Per als nois i noies del final del segle XX,
tot plegat és ben diferent de com va ser per

a nosaltres. El discurs filmic els arriba de
manera tan natural 1 tan prematura, que fa
que aviat es desgasti la seva fascinacio. Es
una llastima que momentaniament perdin
I’oportunitat de gaudir del cinema i de les
histories explicades a través de les seves
pel-licules.

Si bé €s clar que és 1a TV la que fa que
avui els nois i les noies acabin essent vic-
times d’una allau audiovisual, també és clar
que caldra utilitzar tot el nostre enginy per
reconvertir I'impacte i I'abus televisiu. No
hem de deixar de banda la TV, ni oblidar
que ¢€s el vehicle a través del qual els nois
i les noies accedeixen per primera vega-
da al mén cinematografic, molt abans fins i
tot de tenir ocasio de trepitjar per primera
vegada una sala de cinema.

A causa d’aquest excés de familiaritat
amb el mon cinematografic, a causa de la
TV, ells dificilment han parat esment serios
en les concepcions cinematografiques que
fan possible que un film esdevingui un fet
que crea fascinacié. Caldra fer-los ado-
nar que tot el que passa a la pantalla és
important, que no ens en podem perdre
detall, que la successio d’imatges a la pan-
talla sén un tot. on cada element (sigui
imatge, decorat, so, soroll, musica, actua-
ci0, paisatge...) té una significacio i una
intencid. Res no ¢és gratuit, ni s ha deixat a
I"atzar.

Com a adults d’ara hem de reconeixer
que potser mai ningd no ens va preparar
per afrontar el discurs cinematografic...,
aixiitot, intuitivament, ens vam deixar atra-
par, ens va fascinar i en vam gaudir. Enca-



ra avui en gaudim. El que per a nos-
altres va ser un fet gairebé innat i rela-
tivament facil, potser no ho és tant per als
nois 1 les noies d’avui, per aixo pensem
que cal propiciar la reflexid i la valoracio
del fet cinematografic a fi que puguin arri-
bar per ells mateixos a trobar-hi una
fascinacio constant. D’aqui la importancia
que a 'ESO es treballin els credits varia-
bles al voltant del cinema i que des de
primaria també comencin a fer-se incur-
sions en aquest sentit.

Aprendre a gaudir

Sovint, des del mén de I'ensenyament,
ens preguntem la causa de la manca de
motivacié per la lectura que manifesten
els nostres alumnes. Tot sovint ens fan
saber que és un fet que els exigeix massa
esforg i per tant no els resulta prou atrac-
tiu. Automaticament es pot pensar que
podria ser més facil i comode el visionat
d'un film. Perd en aquesta afirmacié cal-
dria considerar-hi alguns matisos. No hem
d’oblidar que el cinema pot ser considerat
com una forma nova d’entendre el relat i
que, per tant, participa de moltes de les
convencions de la literatura. Tot sovint, en
alguns alumnes, la falta d’interes per la
lectura porta associada una manca de
resistencia davant d'una pel-licula. El fet
de seguir el discurs verbal del film re-
quereix també un esfor¢ i aquest deixa de
ser atractiu, si més no momentaniament.
Podriem aventurar-nos a afirmar que, de
manera general, tant en joves com en
adults, les persones més avesades a la lec-
tura son les que més facilment i constant

mantenen 1'interés al llarg d’una projeccio
cinematografica.

Es important que tothom, incloses per
descomptat les noves generacions, apren-
gui a valorar i a gaudir de les formes del
relat, entre elles el relat visual. No podem
oblidar que, a les portes del tercer mil-len-
ni, les noves tecnologies audiovisuals i
interactives s’estan imposant. El cinema
potser no €s una tecnica nova, pero si una
técnica actual que avanga continuament.
Tot i els seus cent anys, és una eina de
comunicacié jove, amb voluntat d’actuali-
tat, d"innovacio i de futur. Per tant, és im-
portant no descuidar-la quan pensem en el
curriculum que volem transmetre als joves
de finals d aquest segle 1 del segle XXI.

De cap manera no ens passara pel cap
que els nous metodes de comunicacio i de
transmissio de la informacidé podran ar-
raconar els entranyables llibres.... pero
ateses les circumstancies actuals (accés
continuat al discurs filmic a través princi-
palment de la TV i del video), creiem que
és bo de proposar seriosament des de 1'es-
cola la reflexio del cinema com a relat,
plantejar els recursos i estrategies que
utilitza per fer-nos arribar els seus mis-
satges, per atrapar-nos en les histories, per
fer-nos gaudir i somniar.

Es important que els nostres alumnes
siguin iniciats de ben petits en aquest
descobriment. Els films d’animaci6 de cer-
ta qualitat utilitzen, en dibuixos animats, un
seguit de recursos (plans, punts de vista,
moviments de camera, so, musica...) que
han d’accentuar el dramatisme de I'acci6
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i fer arribar la historia intensament a
["espectador jove.

Quan proposem la visualitzacié d’una
pel-licula als nostres alumnes potencia-
rem, abans que tot, que en gaudeixin de
manera personal. No descuidarem, pero,
els altres aspectes reflexius destinats a
donar resposta als molts «perqués» que ha
d’haver suggerit el film i a plantejar tots
aquells que hagin pogut passar per alt. La
integracié de nous coneixements i la va-
loracio d’unes determinades actituds hau-
ran de contribuir al creixement madura-
tiu dels nois i de les noies.

Sobre com fer-ho, quines activitats pla-
nificar o en quins aspectes centrar-nos,
podriem dir que les possibilitats son il-
limitades. Tenint ben present que mai
podrem treballar-les totes exhaustivament,
ens veurem condicionats a triar d’acord
amb les particularitats i els interessos de la
promocio o la relacié que vulguem establir
amb els objectius propis del curriculum i,
per descomptat, d'acord amb I'oferta
cinematografica de cada moment. Aquest
darrer aspecte no és, perd, un obstacle, ja
que el fet de veure'ns obligats a triar entre
el més actual ens fard apropar més a les
expectatives 1 als interessos dels nostres
alumnes i, una vegada més, aixd jugara a
favor nostre a I"hora de valorar I’éxit de
I"activitat.

Podriem establir dues maneres basiques
d’aproximar-nos al cinema. D’una banda,
una introduccio al llenguatge filmic, no tant
amb un objectiu académic sind com a eina
per posar de manifest la gran riquesa de

recursos que el cinema utilitza amb la cla-
ra intencionalitat d’incrementar el sentit
dramatic i potenciar la fascinacié a queé es
veura abocat I'espectador, De I'altra, la
planificacid de tot un seguit d’activitats en
relacio directa amb la matéria curricular o
la valoracio d’actituds en queé vulguem in-
cidir, de manera que la varietal que po-
dem donar al projecte fard que la nostra
proposta pugui tenir un marcat caracter
interdisciplinari.

Els credits variables al voltant del cine-
ma, presents ja al mercat, ens poden orien-
tar molt en I'estructuracio i la planificacio,
pero no ens cansarem d'insistir en la
proposta de fer-ho des del mateix cinema,
en la importancia d'incloure, ni que sigui a
manera de conclusio, wn visionat en una
sala comercial. Aixo, sens dubte, haura
d’ajudar a garantir I'exit del projecte: els
nostres alumnes hi gaudiran i, per tant,
nosaltres també.



El korfbal és un esport que s’esta
introduint en les escoles de Catalunya
pels valors que pot afavorir, els quals

s'exposen en aquest article.

1a Trobada de Korfbal d’escoles
de primaria del Baix Llobregat

Enric Puig

L area d’educacio fisica ens ofereix un
marc ideal per aconseguir la integracio de
tot I'alumnat en unes activitats que els
resultin engrescadores 1 motivadores. Entre
totes les activitats que duem a terme a les
classes, hi ha un esport que t€ unes
caracteristiques molt especials per la seva
normativa: es tracta del korfbal. Es un
esport molt minoritari i desconegut per a
la gran majoria de persones, el qual €s
una adaptacié d’un joc tradicional suec feta
per un professor holandes, I'any 1902. Les
seves normes estan pensades per a
I'educacié de I'individu en un ambient
d’igualtat i respecte.

Va ser introduit a Espanya el 1988. a
Marbella, tot i que es va perdre rapidament
i només va continuar-se’'n la practica a
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Catalunya, on van quedar dos clubs, el club

balonkorf Bonaire i el club balonkorf

Egara-85, tots dos a Terrassa,

El 1990, es va crear la Federacié Cata-
lana de Korfbal, la qual és I'encarregada
de la seva promocid. Actualment és 1'tnic
esport en que Catalunya és membre de ple
dret d’una federacio internacional, i per
tant la seleccié catalana de korfbal pot
participar en qualsevol campionat oficial
que s’organitzi arreu del moén. De fet,
durant aquest juliol passat ha participat al
campionat del moén disputat a Adelaida
(Australia), on ha aconseguit una meritoria
vuitena plaga.

Dins d’aquest marc, un grup de pro-
fessors d'educacio fisica del Baix Llo-
bregat vam decidir aprofitar els recursos

que ens proporciona un esport d’aquestes
caracteristiques i incloure’l dins la nostra
programacio. A partir d’aqui, i sabedors
que durant la tardor de I"any passat la
seleccio holandesa de korfbal feia una gi-
ra pel territori catala, vam aconseguir que
vinguessin als nostres centres a fer una
demostracio per tal que el nostre alumnat
veiés un partit de figures (esta considerada
la millor seleccié del mon).

Perqué korfbal?
Coeducacio

Es un esport mixt, on al mateix equip hi
ha d’haver el mateix nombre de nois i de
noies, amb les mateixes possibilitats per a
tots. EIs nois no poden defensar les noies i
les noies no poden defensar els nois.




No especialitzacié

Sempre hi ha dos nois i dues noies que
ataquen, mentre que els altres defensen.
Cada dos gols, es canvia de funci6 i de
zona. Els atacants passen a defensar i els
defensors passen a atacar.

Cooperacio

El jugador o jugadora que té la pilota no
es pot desplacar, només la pot passar o tirar
a cistella. D’aquesta manera, tots els
integrants de 1’equip participen amb la
mateixa intensitat i no hi ha lloc per als
«Xupons».

No violéncia

No esta permés impedir els moviments
als contraris i esta prohibit qualsevol tipus
de contacte fisic, per lleu que sigui. El de-
fensor ha d’estar situat, com a minim, a la
distancia d'un brag¢ de 'atacant.

Habilitat

Per poder llangar a cistella, cal estar
desmarcat. Aixo vol dir que si el defensor
esta a la distancia d’un brag i té el seu brag
aixecat, no es pot tirar a cistella i s"ha de
passar la pilota a un/a company/a que
estigui desmarcat.

Totes aquestes normes impliquen que
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I'habilitat per passar la pilota, per desmar-
car-se del contrari o per tirar a cistella, té
molta més importancia que qualsevol altre
aspecte fisic.

Al llarg del curs, els professors de les
escoles participants: CEIP Marianao i
CEIP Can Massallera de Sant Boi, CEIP
Salvador Lluch de Gava, CEIP Can Roca
de Castelldefels i CEIP Dr. Trueta de
Viladecans, hem dut a terme una unitat
de programaci6 preparada en diverses
reunions que hem mantingut 1 modificada
a cada escola segons les seves caracteris-
tiques particulars.

D’altra banda, hem preparat la prime-
ra trobada de korfbal del Baix Llobregat
a primaria, tenint en compte una série de
premisses en les quals s’ha basat el nostre
treball:

I. Participacio de tot I"alumnat.

2. Fer una competici6 esportiva.

3. Afavorir la relacié entre I'alumnat de
diferents escoles.

4. Premiar tothom per la seva participacio,
per damunt de la classificacio.

5. Unificar criteris de les normes entre els
diferents estaments participants.

L'experiéncia

Els dies 10 i 11 de maig, ens vam trobar
totes les escoles al poliesportiu La Pare-
llada de Sant Boi de Llobregat.

Organitzacié

El primer que vam fer es posar-nos

d’acord les escoles i I’ Ajuntament en el dia
de la trobada.

La Federacio Catalana de Korfbal ens
va facilitar els horaris dels partits, tenint
en compte que cada escola teniem dos
equips per nivell tant si eren de linia | com
de linia 2. Daltra banda, ens va facilitar
els trofeus per a les escoles i els arbitres.

Un dels objectius que ens vam marcar
era que I'alumnat participant es portés un
bon record d’aquesta trobada, i per aixd
vam buscar un esponsor que ens pagués
una samarreta per a cada nen/a amb el
color distintiu de cada escola. Malaura-
dament no vam poder aconseguir-ne I'im-
port total, perd si una part molt important
gracies a la cadena de material i roba
esportiva Intersport de Barnasud (Gava).

Els professors, i per tal de donar una
bona difusié en I"ambit escolar, vam en-
viar a les diferents escoles dels municipis
participants una carta on se’ls explicava
I"esport 1 se’ls convidava a veure la tro-

bada.

Vam organitzar el dia de la trobada en
dues parts:

* Al mati, els equips es van enfrontar en
dos grups en forma de lligueta.

* A latarda, es van jugar les finals segons
la posici6 ocupada el mati, de tal manera
que tots els equips tornaven a jugar a la
tarda.

Un cop acabats els partits, vam procedir
al lliurament de trofeus a tots els equips i un
diploma a cada participant



Per mirar de donar-li el maxim resso
possible, ens vam posar en contacte amb
els diferents mitjans de comunicacid: Ra-
dio, premsa 1 televisio, els quals es van
mostrar molt interessats per la nostra
trobada, i el dia de la trobada es van pre-
sentar per fer un reportatge les televisions
de Viladecans, Gava i TV3, i durant tres
dies consecutius Radio Sant Boi ens va fer
entrevistes 1 reportatges.

Volem agrair la col-laboracié de les
diferents entitats que ens han donat suport
per poder portar a terme aquest projecte:
— Federacidé Catalana de Kortbal.

— Ajuntament de Sant Boi de Llobregat.
— Intersport
— Caixa de Terrassa

Escoles participants

Professors/es

CEIP Marianao de Sant Boi.
CEIP Can Massallera de Sant Boi.
CEIP Salvador Lluch de Gava.
CEIP Can Roca de Castelldefels

CEIP Dr. Trueta de Viladecans.

Enric Puig Amat
Joana Sanz Montmany
Silvia Sanchez Moreno

Olga Diaz Baela
Jaume Carb6 Barranco.

Isabel Lopez Zaldivar

Valoracié

La valoracié feta per tots els partici-
pants, tant professors com alumnes, ha
estat molt positiva.

Als alumnes, els ha permes coneixer una
competicié escolar i viure-la, al mateix
temps que coneixien un esport totalment
nou per a ells.

Als professors, ens ha permes compartir
una experiencia molt enriquidora. ja que

tots els especialistes hem treballat els
mateixos objectius 1 continguts d’una ma-
nera comuna que ha aportat una major
riquesa al nostre bagatge didactic.

Per al proper curs, ja estem preparant la
segona trobada de korfbal d’escoles de
primaria.

Més informacié a Internet:
http://www .xtec.es/~jsanz
isanz @pie.xtec.es

epuig 124 @pie.xtec.es
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IIEREERAL

Biblioteca Rosa Sensat

ARIAS ROBLES,

Bistor, Alan J.

Marta.  Educacio
Trenguem el cercle de la pobresa. Barcelo-
na: Intermon, 1999 (Documents; 15)
Extracte de |'index:

Per qué educacié?: Panorama de I'educacio
al mén: Barreres a I’educacié basica; Pers-
pectives de futur: és realment possible
aconseguir I'educacié per a tots?

ara.

Enculturacion matemditica.
La educacion matemdtica desde una pers-
pectiva cultural. Barcelona: Paidés, 1999
(Temas de educacion; 49)

Extracte de I'index:

Hacia una manera de conocer; Actividades
relacionadas con el entorno, y cultura mate-
matica; Los valores de la cultura Mate-
matica; La cultura Matematica y el nifio;
Enculturacion Matemadtica: el curriculo;
Enculturacion Matemitica: el proceso: Los
Enculturadores Matematicos.

COROMINAS 1 CASALS, Agusti. Modelos v me-

dios de comunicacion de masas. Propues-
tas educativas en educacion de valores.

Abiiaitin

Modelos v medios de |
comunicacion de masas

Bilbao: Desclée De Brouwer, 1999 (Apren-
der a Ser)

Extracte de I'index:

Un mundo de modelos; Caracteristicas de la
comunicacién audiovisual; Mitos y perso-
najes; El grave problema del etnocentrismo
como modelo; La necesidad de una inter-
vencion educativa; Modelo de informacion;
Las telenovelas: Las teleseries; La publici-
dad: Los dibujos animados. Un tema polé-
mico.

DEL RINCON IGEA, Benet. El Psicopedagog en

el centre de secundaria, Sugveriments i
propostes. Barcelona: Estel, 1998

Extracte de I"index:

Una experi¢ncia atapeida; El nou profes-
sional a Secundaria; El Psicopedagog i la
diversitat; El Psicopedagog en el mare de
les actituds 1 dels valors...; Consideracions
finals.

DURAN, Xavier; MARTINEZ | NO. Maria

Dolors. La quimica de cada dia. Barcelona:
Portic, 1999



Extracte de I'index:
Cuinar i menjar; Rentar i vestir-se; Fer salut:
Produir; Divertir-se; Aprendre.

ForLcH, Ramon. Diccionario de Socioecolo-

gia. Barcelona: Planeta, 1999 (Diccionarios
de autor)

FUENTES, Juan José. Evaluacion de bibliote-

cas v centros de documentacion e informa-
cién. Gijon: Trea, 1999 (Biblioteconomia y
Administracion Cultural, 29)

L’infant com a psicoleg. Introduccio al

desenvolupament del coneixement social.
Mark Bennett (ed.) Barcelona: Universitat
Oberta de Catalunya / Proa (Biblioteca
Oberta, 3)

Extracte de I'index

La comprensid de la ment en els infants; La
comprensio de les emocions; La comprensio
de la personalitat i els trets: La comprensio
de les normes socials; La comprensio dels
esdeveniments: el coneixement dels guions
en els infants: L'infant com a socioleg: el
desenvolupament de les teories implicites
sobre les categories de rols i I"organitzacio
social: Psicologies en desenvolupament.

LOPEZ MELERO, Miguel. Aprendiendo a co-

nocer a las personas con sindrome de
Down. Archidona (Mélaga): Aljibe, 1999
(Monograficos Aljibe)

LLOPEZ SANCHEZ. Félix. La inocencia rota.

Abusos sexuales a menores. Barcelona:
Oceano, 1999 (Punto de encuentro)

Observacion en la escuela: Aplicaciones. M.

Teresa Anguera Argilaga (Coord). Barcelo-
na: Edicions de la Universitat de Barcelona,
1999 (Monografias psicologia; 1)

Extracte de I'index:

Competencia social y solucion de proble-
mas sociales en nifios de educacion infantil:
Un estudio observacional; Andlisis de los
procesos educativos: La integracion entre
iguales en el aula; Observacion y evalua-
cién de procesos de interaccion en el aula:

Aplicacion de la metodologia observacional
al estudio del comportamiento infantil en el
aula; Observacion en la prictica educativa
del/a maestro/a rural; La influencia educati-
va del profesor en el aula; Técnicas obser-
vacionales en la construccion de instrumen-
tos de evaluacion psicolégica y en la eva-
luacién continua de programas; Observa-
cion del desarrollo cognitivo temprano: Pro-
puesta de analisis cualitativo; El estudio
observacional del juego de los preescola-
res; [La observacion indirecta: Una aplica-
cion al andlisis de textos.

PEDRO, Francesc: PuIG, Irene. Las reformas

educativas. Una perspectiva politica y
comparada. Barcelona: Paidds, 1998 (Pape-
les de Pedagogia: 43)

Extracte de I'index:

Primera parte: Las politicas educativas como
politicas publicas: ;Sirve para algo la Politi-
ca Educativa?; El andlisis de politicas edu-
cativas; La evaluacion de politicas educati-
vas; Las grandes cuestiones de las politicas
educativas. Segunda parte: Una perspectiva
comparativa sobre las reformas educativas;
Una imagen de conjunto: El gobierno y la
administracion de la educacion: La ensenan-
za primaria; La ensefianza secundaria; La
formacion profesional: Las necesidades
educativas especiales; La profesion docen-
te; Bibliografia.

Pensar la ciutat des de 'educacio. Document

del seminari Projecte educatin de ciuiat.
Curs 97/98. Barcelona: Diputacio de Barce-
lona, 1998 (Temes d’educacio; 12)

Extracte de I'index:

Primera part: Marc conceptual; El projecte
educatiu de ciutat: eina de planificacié i
participacid de la ciutat educadora; As-
pectes basics per a 'elaboracid del projecte
educatiu de ciutat; Consideracions per a
I"estructuracio del projecte: Documentacio.
Segona part: Urbanisme i Ciutat: Ciutat i

87



88 MNovetats bibliografiques

ciutadans: El paper del municipi en la ciutat
educadora; Cultura, valors i educacio,

SALVADOR MATA, Francisco. Diddctica de la

educacion especial. Archidona (Milaga):
Aljibe, 1999 (Educacion Especial)

Extracte de |'index:

Contenidos y estructura disciplinar; Dificul-
tades en el aprendizaje; Modelos diddcticos
en educacion especial: Un modelo holistico
en la diddctica de la educacién especial;
Evaluacion diddctica: Intervencion diddcti-
ca en las disfunciones de las habilidades
cognitivas: Intervencion diddctica en las
disfunciones de las habilidades lingiiisticas
(lenguaje oral): Intervencion diddctica en

las disfunciones de la lectura; Intervencion
diddctica en las disfunciones de la expre-
sion escrita; Intervencion diddctica en las
disfunciones de las habilidades sociales:
Intervencion didédctica en las disfunciones
de las habilidades profesionales. Biblio-
erafia.

SAMPASCUAL, Gonzalo; NAVAS, Leandro:

CASTEION, Juan L. Funciones del orienta-
dor en Primaria v Secundaria. Madrid:
Alianza, 1999 (Materiales/Psicologia y Edu-
cacion)

SOLER I AMIGO, Joan. Enciclopédia de la

Fantasia Popular Catalana. Barcelona:
Barcanova, 1998

R Og‘q A. M. Rosa Sensat
i Ay Drassanes, 3
S EN 08001 Barcelona
Tel.: 934 B17 373
S AT E-mail: rsensat@pangea.org

» « « [|’avaluacio interna del centre
Elvira Borrell i Closa
. Xavier Chavarria i Navarro
QM Col-leccio: "Dossiers Rosa Sensat", 58
g > 210 pag. PVP: 2.850 PTA

Actualment, a les societats avancades, els
sistemes educatius afronten el repte de la
qualitat. Un dels factors que afavoreixen el
desenvolupament institucional dels centres
educatius és l'avaluacio.

Aquest dossier que us presentem és fruit de
la reflexio i de la practica professional dels
autors, que han assessorat i participat en
I'avaluacio interna de centres.




Cartellera

ACTIVITATS DE FORMACIO PERMANENT

Activitats de formacié permanent del professorat
d’infantil, primaria i secundaria
any 2000

I’ Institut de Ciencies de I'Educacié de la UAB presenta un programa d’activitats
per a la formacié permanent del professorat de tots els nivells educatius, que estan
incloses en el Pla de Formacié Permanent del Departament d’Ensenyament de la
Generalitat.

Informacio, matricula i lloe de les activitats:

Institut de Ciéncies de 'Educacio de la UAB

Sant Antoni Maria Claret, 171 = 08041 Barcelona

Tel.: 93 433 50 50 /51 /52 « Fax: 93 433 50 56

E-mail: Dolors.Perez@uab.es » Adreca d'Internet: http://blues.uab.es/ice/

Dates de la matricula: del 10 al 28 de gener de 2000

Horari: dilluns a divendres, de 15 h a 20 h

JORNADES

R qu Jornada de formacié de dinamitzadors/es d’Educalia
“3 dies 4 (tarda) i 5 (mati) de febrer de 2000

S EN

Lloc: Associacid de Mestres Rosa Sensat
S AT Av. de les Drassanes, 3 « 08001 Barcelona

Tel.: 934 817 373 » Fax: 93 933 017 550

E-mail: rsensat @ pangea.org

Per més informacio: Presen Biniés

Tel.: 934 817 372
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CONGRES
[l Congrés internacional d’estudis sobre la qualitat de vida. Girona
dies 20 al 22 de juliol de 2000

Organitza: International Society for Quality of Life Studies (ISQOLS)
i Universitat de Girona (UdG)

Lloc: Centre Cultural de la Mercé (Girona)

Informacio: Girona Convention Bureau

Gran Via Jaume 1, 46 « 17001 Girona (Espanya)

Tel.: 34 - 972 41 85 00  Fax: 34 - 972 41 85 01
E-mail; Q2000 @ cambrescat.es

o a la Web del Congrés:
hitp://business. wm.edu/isqols/ » hitp://www.cob.vt.edu/market/isqols/

PREMI
Premi 8 de Mar¢ - M. Aurélia Capmany
XIV Edicié « 2000

El Premi ¢ la intencié d’estimular la participacia i la
iniciativa de les dones en els diversos ambits de treball
social, cultural i civic.

Convoca:  Ajuntament de Barcelona

El termini de presentacio de sol-licituds finalitza
el 4 de febrer de 2000.

CONCURS
V Concurs artistic i literari
«Vers una cultura de pau, caminem junts»

El concurs, en les seves modalitats de dibuix, auca, entrevista o
biografia i autobiografia, esta adrecat 4 nens i nenes de 32 12 anys,
a nois i noies de 13 a 21 anys i a majors de 65 anys.

Comvoca: Club d’Amics de la UNESCO de Girona

Termini d’admissio: 30 de gener de 2000

Informacic: Club d’Amics de la UNESCO de Girona

Av. Sant Francesc, 30 Ir, 3a = 17001 Girona

Tel. i Fax: 34 - 972 20 37 65

hutp:/iwww_giroweb.com/uescogi




Butlleta de subscripcid INSCRIU-TE: Butlleta de domiciliacié bancaria

Envia aquesta butlleta o truca
PERSPE CTIVA al tel. 934 817 373 Cognoms N
ESCQLAR E-mail: rsensat@ pangea.org

Atencio ininterrompuda de 10 a 20 h ) .
Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripcio)
Cognoms Nom

Adreca Tel.

CP Poblacio Provincia
NIF

Banc o caixa

Has obtingut aquesta butlleta a: Adreca de l'agéncia

DADES PROFESSIONALS: Poblacio Provincia
* Estudis:

« Ambit professional:

Entitat Oficina DC Compte/llibreta

(T o) o L i ffyl]

Des de quin any treballes a 'ensenyament? Carrec

Centre:  Public [ Privat [ Concertat [ Senyors: els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 2000 (10 nimeros) rebut que anyalment els presentarad I'Associacio de Mestres Rosa
Preu soci/a: 6.430 PTA. Preu no saci/a; 7.150 PTA Sensat per al pagament de la meva subscripcio a la revista Perspec-
Preu ex.: 795 PTA (IVA inclos) Hva sscolar.

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat
adjunt a la butlleta
Per domiciliacié bancaria O

Signatura del titular

L6
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Associacio de Mestres
Rosa Sensat
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P a n E Programa d’aplicacions didactiques \ :

per a logopedes i psicopedagogs {:}3

/4-5 {g} C \ 'Pamac;_@%

Nova eina informatica per a resoldre T
VERERETATE . 4 7 e
disfuncions de la parla en nens i adults .
cana: O
(Q Els nostres delegats comercials fan demostracions

NUmeros

per a professionals a totes les comunitats autonomes.

Programa informatic en forma de joc
perqueé el nen desenvolupi les arees
de ldgica matematica. El joc permet
aprendre a relacionar tasques
especifiques en diferents nivells

que trii el professor.

Joc informatic per a corregir les
disfuncions de la parla i cugmentar
la capacitat conceptual. El programa
introdueix nou vocabulari gracies al
suport d'imatges.

Sol-liciteu cataleg de productes i llistes de preus a PANDORASYSTEM
C/ Sant Oleguer, 23, baixos 32, 08100 Mollet del Vallés (Barcelona)
Tel: 93 579 01 73 - 93 593 08 81
e:mail pandora@pandorasystem.com
web: www.pandorasystem.com
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