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Carta oberta a la Sra. Consellera 
d'Ensenyament 

El nou director general d'Ordenació Educativa. Sr. Pcre Sola. ens deia en racte de lliurament 
de l XIX Premi de Pedagogía Rosa Sen~at que el nou equip de la Consclleria estava disposat a 
trcncar la carcassa del pessimismc col·lectiu que s'ha apoderat de l'cnsenyament a Catalunya 
en els darrcrs anys. Afirmava que ca l buscar ~olucions als problemes que ens paral itzen. que 
c>.istcixcn solucions a aquests problemes i que s'ha de buscar allo debo que hi ha en la gent 
pcr autoge~tionar le~ nostres propic~ solucion~ . 

Perspectim Escolar. i els mcstrc~ i le~ me~tre~ de Catalunya. hem demostrar molte~ 
vegadc-. que estem disposats a arremangar-no~ sempre que faci falta. Que no ens calen gaires 
c-;tímul~ per posar-nos a treballar pcrü que no podem deixar de <;er crític!> quan en comptes 
d'c!>timuls trobt:m barrcres. 

Els mestres i les mestres de Catalunya fa anys que ens autogcstioncm i, probablement, 
l'autogestió i el trehall coopcratiu han estat els motors principals de la renovació de l'cscola 
catalana en tots els temps. Ara hé. no podern renovar l'escola tots sol!i. Necessitem que la 
no<ara administració educativa. així com la societat civil, col·labori amh nosaltres, facilit i el 

nostn: trcbal l i tingui un paper aetiu en la millora de l'e~cola pública catalana. 

Fa vint any-; que Catalunya gaudeix d'autonomia. Hi ha hagut uns quants Conseller<., 
d' En\Cll)'ament que no ~emprc han !>abut ser ~cosibles al uinamil.tne de l'escola catalana i del~ 
:-cu' mc,tre'>. A vcgadc~ ha donat la ~ensació que els me'>tre'> i. en e~pccial els que hem C!-.tat 
implicat en el~ moviments ele rennvació, erem un «problema» pcr a la Generalitat. No tenien 
més remei que acceptar la no~tra existencia, pero, com aqucll~ alunmes que ara alguns 
anomcnen <<objectors>>. ere m mé~ una «molestia» que un el e l ~ suports fonamen tals ele 1' escola 
catalana. 

Ens alcgrem que el nou equip amb la C'onscllera al davant vulgu i reorientar la política 
ctlu<.:ativa <.:atalana. Ens tindran al ~cu costaL A vcgadc~. pero, haurem de ~er crítics pcrquc la 
no!-otra ta'ica no és adular ni lloar allo que creiem que no funciona o que haura de funcionar 
d'una altra manera. E!ipcrcm que cntenguin el nostre punt de \'i..,ta. La nostra voluntat. pero. 
é" col· laborar amb la Consellcria pcr tirar endavant l'escola pública catalana en uns momenh 
on '>Cmbla que s'inicien temp-. de contrarcforrncs. 

U), dc.sitgcm, Honorable Consellcra, que el període que ara inicicu pugui culminar amb exi t. 
llo cck:brarem i us fe lici tarcm. Espercm poder estar al vostre costal per ajudar-vos a obtcni r-la. 
Pl!r la nostra part, h.i posarcm tots cls csforyos i els mitjans que calguin. 
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2 l ' acreditació a I' ESO 

L 'acreditació de /'etapa d'educació secundclria ohliga­

toria condiciona essencialmenl el .filtur academic i lmJ­

fessional deis jo ves. L 'escota lw d'intentar que tot 1 'alwn­

IZO/ aprengui. pmgressi i obtingui /'acrediraciá de 1 'ESO. 

Aconseguir amb exit els ohjectius escrits a la LOGSF. 

requereix no so/amen/ ww reforma del sistema educatiu. sinó 

també una vo/untat global de lota la societat. sunw11f 

coordinadament i cohere111 tols els e.\forros escolars i no 

escolar.\'. 

Acreditació a l'ensenyament obligatori: 
utopia i/o realitat 

}osep Masalles 
i Román 
Profcs\or d' Ensenya­
mcnt Sccundari 

«Sin Uwp(a la vida sería un ensayo pam la muer/e>> ( Uto¡)/'o. 
1992, Joan Manuel Serrat). 

La ll iccncia poetica permet aquesta exageració. pero indub­
tablemcnt sense utopics no hi ha progrés social. malgrat que la 
tossuda rcalitat s'obstini a opo~ar-~c a aquest necessari dc:-.ig de 
can vi. 

1 a. port. Utopia i/o realitat. Reflexions personals 
en un espai i en un temps concrets 

Una notícia al diari (octubre de 1999) 

Un matrimoni de Jaén no escolarit7a el seu fill i decidci\ 
que segucixi estudis a travé~ d' Intcrnct en una escola nord-amcri­
cana. 

Conscqücncia: La corresponent /\dministració Autónoma de 
1' Es tal denuncia els pares davant deis tribunals ele Justícia. 



Una interpretació: L'Estat no considera només obligatoria la 
fonnació (aprenentatge) deis infants i deis joves, sinó també (i 
potser principalment) la se va escolarització, és a dir, 1' internament 
a temps parcial en una institució on pugui programar i controlar 
els valors que es transmeten per a la seva integració, socialitza­
ció i desenvolupament personal. 

Un experiment d'ecologia 
(inspirat en Erwin Schrodinger) 

Tenim N éssers vius d'una determinada especie. Els tanquem 
dintre d' un sistema físic determinat durant un determinar període 
ele temps i els obliguem a fer determinades accions, a tenir un 
determinar comportament i a mostrar capacitat, predisposició i una 
determinada actitud d' acceptació. En aquestes condicions, un dels 
incli vidus de l' especie té una probabilitat del 33% de ser exclos. Dit 
d'una altra manera, N/3 d' aquests individus veuran dificultada la 
plena integració i el seu desenvolupament en el seu habitaL 

Conseqüencia: Les organitzacions ecologistes es mobilitzen 
immediatament per protestar i intentar coiTegir aquesta situació 
perque consideren que atempta contra l'equil ibri de 1 'ecosistema, si, 
i només si. aquests individus no són de !'especie humana. 

Alguns proposits de l'escolarització obligatoria 

L · allargament de 1' escolarització obligatoria i gratu"ita fins als 
setze anys és segurament amb la universalització de l'atenció sa­
nitaria gratu"ita per a tots els ciutadans un deis majors avenyOS 
socials del daner quart de seg le. La LOGSE planteja a més a 
més uns objectius ambiciosos: la igualtat d' oportunitats, la integra­
ció de tots els infants i adolescents, la lluita contra les desigual­
tats socials. 1' aclequació a les característiques individuals de 1' a­
lurnnat i, en definitiva, la millora de la qualitat del servei educatiu. 

Algunes dades (si no són aquestes, 
deuen ser aproximades) 

Aproximaclament un ters: dels alumnes que cursen !' ESO se­
gueix sense gaires dificultats (o sense dificultats insalvables) les 
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exigencies establenes. Són, en general, alumnes ben adaptats al 
sistema escolar. Aproximadament un altre ten; té certes difi ~.:ul ­

tats, pero s'adapta al sistema i entre el scu csforc;, el de la famíl ia 
i l' esfon; cclucatiu de r escola aconscgueix els objectius marcats. 
Aproximadament el darrer ter9 té molles dificultats per seguir el 
ritme escolar imposat i/o simplemcnt el rebutja absolutamcnt (al­
guns estudis situen aquest rebuig en un 13 o/r de la població juve­
nil ). Per altra banda, 1/3 aproximadarnent deis alumnes que cur­
sen 1 ' ESO no superen l' etapa. 

Algunes evidencies en teoría de conjunts 
i algunes conclusions 

La majoria de la població que no supera I"ESO pertany al:-. 
scctors més marginals i/o desafavorits de la societat: falta de 
recursos. desestructuració familiar. absencia de referents cul turals 
familiars. amb poca o nuJ.Ia valoració pcr 1" estudi i la cultura. cte. 
Per tant, no s'assoleix el proposit J 'intcgrar i lluitar contra la 
desigualtat, ja que majoritüriament els cxclosos i els que fracasscn 
en el sistema educatiu són precisament els que pateixen les 
condicions més desfavorables ja des de bon comen9ament. 

El sistema educatiu és un subconjunt del sistema social general. 
Aquest subconjunr no pot assolir els scus proposits si no canvien les 
comlicions de contom ni el marc general. Perque els proposits que 
teoricamcnt impulsa la LOGSE siguin assolibles, el conjunt global de 
la societat ha de tenir els mateixos objectius. 

Un vcritablc canvi del sistema cclucatiu requereix transfor­
macions en la societat o, com a rnín im, una voluntat de canvi que 
no s'observa. Una ve1itable escola integradora i comprensiva 
únicament pot donar-se en una societat integradora. comprensiva 
i que té voluntat de lluita contra les desigualtats. Per contra. estem 
immersos en una societat competitiva, segregadora i amb una tris­
ta tendencia a l'individualisme. Només així pot explicar-se que 
l'elevat fradls escolar solament es posi en qüestió en el seu propi 
marc i no s'alcin moltes veus del conjunt cornplementari. És de 
suposar, pcr tant, que al conjunt de la societat o als grups soc.:ials 
dominants ja els esta bé. 



Una opinió p ersonal 

És eticament discutible obligar un ciut.ada a anar a escoJa, im­

posar-li un model. uns valors, una cultura i exigir-Ji que 1 'accepti, 

s'adapti i que tingui les capacitats mínimes perque estigui en 

conclicions d'obtcnir el certificat corrcsponent i així donar valide­

sa administrativa a tretze anys cl'escolarització volgucla o no vol­

guda. 

L 'acreditació de !'etapa d'educació secundaria obligatoria és 

una de les primeres b<UTeres burocratiques (documentals) que 

es presenten als joves i que condicionen essencialment el seu futur 

academic i profcssional. L' escoJa hauria d' intentar que tothom 

aprcngués, progressés i obtingués 1' ncrcclitació ele 1' ESO, a va­

luan! el procés de forma individualitzada i no respecte a un patró 

estandarditzat. 

Els conceptcs d'obligatorietat i d'adaptació a les caractcrístiques 

5 

-



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 241 

6 l'acreditació a I'ESO 

de l'individu són difícilment compatibles amh el de no-acrcdi tació. 
Obliguem eb nens i les nenes a passar una bona part del seu 
temps al llarg d"almenys trctzc anys de la seva vida en un rccinte 
tancat. a vegades digne i a vegade~ no tant: eb imposcm modeb. 
valors. una cultura. un determina! comportament... i. finalmcnt. a 
alguns no els atorguem cap certificació d"utilitat. Atorguem 
l'acreditació tan sois als que han acceptat aquesta imposici6 o s' hi 
han adapta! convenicntrnent. Com a mínim és discutible. Llevat 
que el que e~ pretengui sigui simplement 1" adaptació a un -.istema 
no necessariament just ni compartit per tota la població. 

El perccnlalge d"alumnes que superen !'etapa és tamhé un 
indicador més (per descomptat, no l'únic) de la salut i eficiencia del 
sistema educatiu i del sistema en general. Si un de cada tres 
alumnes aproximadamelll no obté el lítol de graduat en ESO. no 
podem més que reconeixer que alguna cosa falla. o molles. El 
sistema, sens clubte. no és eficicnt. 

El model comprensiu que impulsa la LOGSE en el marc d"un 
ensenyament obligatori tan sois és realrnent viable, just i defensable 
si tota la societat posa tols els mitjans per aconseguir la vcrladera 
i ntegració de lots els ciutaclans. la igualtat <.1 'oportunitats i la llu i la 
contra les desigualtats socials. 

No n ' hi ha prou de garantir una pla~a escolar gratu'ita i lraspas­
sar lota la rcsponsabilitat als professionals de l'educació. L"Eslat o 
la societat en conjunt han de posar tots eb mitjans pcr a aquest fi 
i. per tanl. han de compensar les desigualtats amb me~ure~ no 
escolars: solucionant els problemes economics de las ramílies 
ncccssitades. ev itant els nuclis de marginació. controlant. vctl lant i 
avaluant també (per que no?) l'educació que es rep en el si fa­
miliar. .. En definitiva. amb me-;ures polítiques i socials o millor 
amb fets coherents amb els objectius que defensa la !letra de la 
LOGSE. Llavors l'Estat podría ex igir que tols els alumncs es­
tudiessin i aprofitessin els recursos invertits en la seva cducaci6. 

En les acruals condicions. la majoria del professorat fa el que pot. 
cosa que, en general. es més del que raonablement li és exigible. i 
fa un gran csfor9 per acomplir dignament la seva feina. malgrat 
lotes les dificultats. Aquest cs fon;. fet gcncralment de manera 



solitária i amb rotal absencia d'altres mesures no escolars impres­
cindibles. resulta esteri l. 

2a. port. Possibilisme davant la complexitat 

La u ni versalització de 1 'educació fins als setze anys amb uns 
objectius gen erais comuns per a tor 1' alumnat i en el si d ·una so­
cietat cada cop més allunyada deis valors que en teoría inspiraven 

la LOGSE té una enorme complexitat. que només pot ser aborda­
da parcialment miqan~ant la suma coherent de moltes estrategies 
i recursos escolars i al tres suports externs a 1' actual estructura 
educativa. 

L'actual procés d' implantació del nou sistema educatiu posa de 
manifest la impossibilitat d'assolir totalment l'objectiu d'atendre i 
promocionar tota la població escolaritzada obligatoriament en les 
condicions actuals. Un centre amb voluntat d'atendre ade­
quadament tot el seu alumnat ha de dirigir els seus esfon;:os cap a 
la minimirzació del desajust entre aquest objectiu utopic i la reali­
tat. cssent conscient de les limitacions. 

Avui día. l 'esfor~ de molts centres en aquest sentit toca sostre 
en un percentarge d'alumnat major o menor, depenent de l'entom 
soc ioeconomic on és inse1it. Trencar aquest sostre requercix, com 
hem dit, una sensibilitat més gran de tota la societat cap a l'e­
ducació.l' impuls de polítiques compensatories decid ides i profunds 
canvis en la institució escolar i en altres organismcs relacionats 
amb la cultura. l' atenció al ci utad~1. el benestar social, etc. 

Centrant-nos en l'ambit escolar. un Projecte Educatiu de Centre 
rcspcctuós arnb el model d' escola caracteritzat per la LOGSE 
cxigeix l'actuació en tots els seus ambits. des de !'aula i l'or­
ganització escolar fins a la cooperació del centre amb l'entom. 

Seguidamenl com;retarcm algunes lfn ies d'actuació que poden 
ajudar a intentar maxirnitzar ]'eficacia dels centres i, amb lotes les 
limitacions del sistema, donar resposta a una realitat tan complexa. 

• Estn1cturar els centres amb forums de discussió i coordinació 
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que pennetin parlar, intercan viar opinions. amh tranquil·litat. res­
pecte i efidtcia. 
Un possible moJel: 

Un claustn: que asseguri la participació democrütica tlc tot el 
professorat i traci les línics gencrals. 
Uns clcpartaments que cliscutcixin i selcccionin els continguts 
essencials i estructuraclors de les matcrics. després el' in­
tercanviar experiencies mctm.lol()giques. i fixin eb criteri~ 
d' avaluaci6. 

- Uns equips docents de ni\'cll establerts wm a juntes 
d'avaluat.: i6 pcrmanents que racin un scguimcnt proper ele 
l'evoluci6 de l'alumnat i tinguin un papcr regulador Jel seu 
procés d 'aprenentatge. 
Una comis-..ió pedagógica que actu"i exccuti\'ament ad­
ministran! les directrius del claustre i coordinan! les actua­
cions deis depa11aments i deis equ ips Jocents. 

• Analitzar el currículum. definir cls continguts e~scncia l s de les 
arees i les capacitats basiques qu~.; han d'adquirir cls alumnes per 
incorporar-se a la vida adulta. 

• Adaptar cls ohjectius 1 les ex igcncics a les vertaueres possihi­
litats de l'alumnat i moclificar-ne notablcment el currícu lum a 
una bona pan. 

• Establir estratl:gies organitzativcs i el" aula per adaptar--;c fin~ on 
sigui possible a les característiqucs individuals de cada noi o noia. 

• Diversifica r el currículum perquc l'alumnat a111b un ritme 
el' aprenentatgc més alt pugui aprendre més. 

• Fer un seguiment acural del procés u·aprenentatgc de l'alumnc. 
• Dotar-se ele mccanismes per dur a tenne una acci6 tuto1ial 

compa11ida pcr tot el professorat. 
• Estab lir de manera consensuada uns criteris gencrals per a 

l" avaluació que. posteriormcnt. puguin interpretar-se indi\i­
dualment per a cada alumnc fugint de receptes i aplicacions 
mecan iqucs. 

• Centrar l'avaluació m6 en el procés i en les cxpectatives de 
futur de l'alumne que en el rendiment final cstrictamcnt 
academic. 

• A valuar tot el procés d · aprenentatgc J e manera contínua. global 
i indi vidualitzada. 

• Establir mccanismes ele rccuperaci6 al llarg de 1' etapa i/o amh 
cursos d' adaptació. 



• Fer participar l'alumnat i les famílies de tot e l procés d' avaluació. 
• Enfortir tot el s istema tl 'orientació del centre. 
• Intentar coordinar els esfor<;:os amb altres ins ti tucions que tenen 

relació amb l'educació i l'atenció als atlolescents. 

Tot aixo pot semblar rnolt difícil i incomplet. En etecte, ho és. 

Aquestes i altres mesures han estat experimentades i han resultar 
d'utilitat perdonar resposta a una bona part de l'alumnat. Seria el 
que he m denominar anteriorment esfor~ ed ucatiu de r escota. que 
permet atendre l'alumnat ben integral i l'alumnat amb certes 
dificultats d'aprenentatge i/o amb certes dificultats (lleugeres) 
d'adaptació a !'actual sistema eclucatiu. En aquest sentiL molts 
centres han aconseguit un notable poder recuperador d'alumnes 
que anteriorment haguessin fracassat. Ara bé. per poder atendre els 
j oves q ue parteixen de situac ions tan desfavorables com les 
descrites anteriorment, aquestes mesures es mostren clarament 
insuficients i cal ampliar el marc cl'actuació arnb mesures extra­
escolars. ambla participació coordinada cl'altres agents relacio nats 
amb l'atenció als adolescents. 

El problema fonamental apareix en els alurnnes amb un rebuig 
molt fort al s is te ma escolar i/o amb un ciar compo11ament antiso­
cial. En les cond icions actuals, cls centres no poden donar resposta 
positiva per a aquests alumnes i a més esmercen una gran quan­
titat d'esfon;os amb un resu ltar frustrant i clecebedor en la majoria 
deis casos. Si bé aquests alumnes han de partir de conclicions 
inicials comunes i ten ir les mateixes possibilitats. la persistencia 
d'aquestes actituds i el rebuig insuperable fan que tot l 'esfor~ 

cducatiu s igui inútil. Cal buscar alternati ves clintre de l'escolarització 
obligatoria. pero fora del model escolar i curricular estandarditzat. 

És difícil encertar amb un model adequat pera aquesta tipología 
u·alumnes, pero segurament hauria ct·incloure mesures com: 

• Reestructuració absoluta del currículum. 
• Canvis metoclologics adaplats a aguest alumnat. 
• Organització de centre molt més flexible. 
• lmportant increment deis recursos. 
• Discriminació positiva pel que fa a recursos de tota mena per 
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als centres situats en zone~ marginals o amh un rm~or nombre 
d. alumnat d ·aquestes caracterbtiques. 

• lntervenció de personal no adscrit a le~ espccialitats docents 
actuals. 

• Formació de professorat espc<.:ialitzat. 
• Can vis radi<.:a ls en les instal·lacions i en r organ it;,ació deis cspais. 

En res u m. un model molt més obert d' escola ( físi<.:. organitzatiu 
i curricular) i amb majors recur'>Os. 

Per a aquests casos. a rnés a més, cal que tot el conjunt de la 
soc ietat s' impli qui i no tan sois l'cscola. que la rcsponsabilitat es 
reparteixi amb altr·es institucions i organismcs i. en definitiva. es 
refonni la socictat i no sois el sistema educatiu. En aquestes 
condicions. potser es podría arribar a 1' acreditació de tola la pobla­
ció escolaritLada obligatotiament. 

Tot aixo pot semblar utópic. Scgurament n"és. 



En finalitzar el segon cicle d'Ensenyament Secundari 

Ohligatori, el professorat ha de decidir quins alumnes supe­

ren /'etapa i quins no. Segons la normativa vigent, superen 

/'etapa i ohtenen la titulació de Graduar en educació se­

culldaria els alwnnes que assoleixen els objectius generals, 

tot i no haver estar avaluats positivament en rotes les arees. 

Aixó obliga els centres educatius a establir uns criteris 

d'acreditació que l'agin més enlla de la ver(ficació del nom­

bre de mareries suspeses. 

Avaluació i acreditació a l'ensenyament 
secundari obligatori 

L 'etapa d'Educació Secundlliia Obligatoria (ESO) és, segons Elvira Fernández 
l'ordenació deis sistema educatiu que estableix la LOGSE. ]'última Núiiez 
etapa de l'educació obligatoria. Hi accedeixen tots els nois i les Professora d'ensenya­

noies que han acabat J'escolarització primaria i el seu acabament ment sccundari 

coincideix amb l'edat laboral mfnima, els setze anys. 

La fi nalitat basica de !'ESO és promoure un desenvolupament 
integral de l'alumnat a partir de J' adquisició d ' un domini concep­
tual i procedimental que Ji permeti continuar seguint estudis o 
incorporar-se al món laboral i de l'adopció d'actidus, valors i nor­
mes que li faciliti prenclre part, activament i responsable, en la so­
cietat. 

En definir els aspectes basics de !'ESO es va optar per un model 
d'escola comprensiva, una escota que ha d' integrar nois i noies amb 
di l'erents interessos. capacitats, ritmes d' aprenentatge, adaptació al 
sistema escolar. .. Aquest aspecte condicüma 1 'organització del 
currículum. la intervenció didactica i l'avaluació del procés 
d'aprenentatge de cada alumne o alumna. 

11 
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En rinalitzar el segon cicle de I'ESO. l'cquip de profe~sor~ ha eJe 
decidir. a partir cl 'una avaluació globa l, inrcgraclora i indivi<.lual itzada, 
quins alumncs superen !'etapa i quins no. A diferencia de !'anterior 
etapa d'cnscnyament obligatori (Enscnyament General Basid. a 
1' ESO hi ha una titulació única - gratluat en educació secundaria­
¡ aquesta és igualmenl necessüria per accedir al batxillerat corn 
als cicles formatius de grau mitjü. No cal dir que, en referir-se a 
l'ensenyament obligatori. també és importanl pcr a la incorporal.'i6 
al món c.leltreball.ja queJa manca <J'aquesla tirulació pol tlillcultar 
o impedir l'accés a alguns llocs de treball . Els nois i les noies que 
no superen 1' etapa. si vol en continuar la se va formació. nnmés 
poden acccdir als Programes ele Garantía Social i als cnsenyamcnts 
no reglats. Els que ja hagin fet els 18 anys i no linguin la titulació 
ele gradual podran presentar-se a unes provcs per u l'obtcnció del 
títol que convocaran cls centres escolars cada curs acadcmic. 
sempre i quan hagin cursat estudi'> d' ESO en el curs acadcmic 
immediatament anterior en el muteix centre (en els propcr'> mc'>os 
sortirü una ordre del Departament que c!-.tablirü les con<.licions pcr 
a la convocatoria d"aquestes provcs). Tamhé poden tornar a l:Ur­
sar !' ESO en el marc ele l'ensenyamcnt d"a<.lults. 

Scmbla cv ident que 1 'avaluaci6 certificadora és un deis momcnts 
més difkils i dclicats del procés d'aprcncntage,ja que les dccisions 
que es prcnguin poden condicionar en gran manera el futur de 
¡· alumnc/a. 

Scgons la nom1ativa vigent. superen !'etapa i obtenen el títol de 
gradual en educació secundaria aquel!~ alumnes que assoleixcn 
els objectius generals. malgrat no ha ver eslal avaluats positivamcnt 
en lotes les arees o en tots els cn~úits variables i de síntesi . /\ixo 
obliga els centres educatius a establir uns criteris d'acreditaci6 que 
vagi n més cnllü de la mera veri ficaci6 del nombre de matt:ric~ 
suspeses o aprovades i que pennelin. a partir d'una avaluaciú 
global. integradora i individualitzada. prendre decisions que 
afavoreixin el progrés en el procés <faprcnentatge de l"alumnc/a. 
Aquests Clitcris han de sintetitzar la situaci6 cJ' aprenenlatge en que 
es traba l'alumne en cada area amb valoracions sobre l'assolimcnt 
de capacitats més gencrals i sobre l'cvolució en el procés d'apre­
nentatgc rcalitzat. 



No es u·acta, dones. de fer traetaments 
sistematics i uniformes ni el ' establir criteris 
quantitatius (nombre d'~1rees o crCclits no 
superats) que ens condueixin a pensar que 
així l'avaluació sera objcctiva i justa. 
L'aplicació d'aquest tipus de criteri!-. en 
sentit estricte pot portar al fet que l'cquip 
de professors i professores prengui deci­
sions que no siguin les mé~ convenients 
pcr tal d'afavorir un progrés en el procés 
d'aprencntatgc de l'alumnc/a. 

Es tracia, al contrari. que cada centre 
dellneixi uns criteris més amplis que in­
corporin aspectes com els que apuntem 
seguidamcnt: 

a) La ~ituació de l'alumne o alumna. en 
acabar !'etapa. en relació amb: 

• El nombre i la tipología de materies 
superadcs í de materies suspcscs. Con­
vé incorporar l'opinió del professo­
rat de les materies no supcradcs sobre la 
si tuació del noi o de la noia amb rclació amb els objectius mínims 
de 1' area i amb r evoluc ió seguida al llarg del cicle i. si escau. de 
!'etapa. 

• El trcball acomplert i eb rcsultats assol its en la pan optativa del 
currículum. 

• L' assoliment de les capacitats que es clesenvolupcn i s'avaluen 
en els crcdits de síntesi fets clurant el cicle. 

• L'assoliment ele les capacitats que fixen els objectius generals de 
!'etapa. especialment aquclh; als quals la normati va d' inici de 
!'actual curs dóna prioritat: 

Harer assolit el grau de comprensió i d'expn·ssió, oral i 
escrilll, en cata/a i castellcl necessari per a la incorporació 

a lo 1•ida social i prt~{essional. 

Saber utilitzar le.~ eines malemclliques necessitries en si­
ltwcions i problemes de la 11ida quotidiana. 

13 
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Disposor deis elements büsiD' de comprensió del /1/(Í/1 (' 11 

efs St'us ospectes cient(fi'c. sociuf, tecnic i artíslic. 
Hm>er aconsef?uil el crei.\emenl ¡Jersonaf necessari ¡n•r 

l'illrl' de llll/1/ero a/1/(JJ/OIIIo en fes dimensiuns indil'iduof 
i social. 

b) El procé~ seguit per l' alumne al llarg del cid e i /o de l' etapa 
(punl de partida. esfor~. grau de progrés. tipología de dificultats ... ): 

• L' evolució en el domi ni deis continguts büsics de cada ürea. 
• L'evolució en el domini d'habilitats procedimentals hitsiques: 

comprensió. expressió. raonament. anül isi. resoluci6 de pro­
blt!mes ... 

• L'evolució en l'adopció d'hitbits i cl'actituds favorables a 
l'aprenentatge: planificació i organitLació de la feina. autonomía. 
interb, per csmenar els error'> i per superar-se. constancia i 
regularitat en el treball... 

e) L · opció de futur professional i/o acadcmic (que vol fcr 
l'alurnne o !'alumna en acabar l' BSO. eom pot infl uir en el scu 
proc6, d'aprcnt!ntatge la decisió que prengui l'equi p de profcssors 
o profcssores ... ): 

• Cursar cstudis de batxillerat o de cicles formatius de grau mitjü. 
• La incorporació a Programes de Garantía Social. 
• Seguir estud is no reglats. 
• La incorporació al món laboral. 

En alguns casos també pot ser útil tenir en comple l'opinió de 
l'alumnc i de la famí!ia sobre la conveniencia o no de pronlocio­
nar o de continuar un any més en !'etapa. 

Per poder incorporar tots aquesh aspectes i poder pendre 
deci~ions que ajudin ralumne/a a mi llorar el seu aprenentatge. cal 
ten ir el maxim d' informació sobre cada noi i noia. Una part de la 
informaeió es pot obtenir a partir deis expedients acadcmics on 
consten els re~ulats ohtinguts en cb diferent:-. credits -comun~. 
variables i de síntesi- fcts al ll arg del cide. Una altra es poi 
aconseguir a partir deis lutors i les tutores i del «Saber i de la 
memoria>> que sobre cada noi i noia l' equip de professors ha anal 



acumulant. L'existencia d'un equip docent que treballi amb una 
promoció d'alumnes durant un cicle i que en acabar l'avalu·f cercant 
el consens constitueix una eina molt potent de cara al seguiment de 
l'alumnat i a la presa de decisions relacionades amb l'acreditació 
i 1 'orientació. En aquest sentit, és especialment important J' estabi­
litat del professorat a fi que garanteixi la continuYtat de l'equip de 
professors duranl els dos cursos del cicle. 

Convé no centrar l' avaluació de final d'etapa únicament en la 
sessió d'avaluació final feta, durant unes hores, en acabar el se­
gon curs del cicle. El tipus d'anal isi que s'ha de fer sobre els re­
sultats obtinguts i sobre el procés seguit per l'alumne, com tam­
bé la necessitat de retlexionar sobre que és allo que més Ji convé 
per desenvolupar al maxim les seves capacitats, obliga a iniciar 
1' avaluació uns m esos abans. Dedicar algunes sessions de les 
reunions d'equip docent a analitzar la situació de cada alumne/a, la 
seva evolució i les seves expectatives proporciona seguretat al 
professorat en el moment de prendre decisions, disminueix el mar­
ge cl 'en-or que es pot donar en qualsevol sessió d'avaluació i, 
sobretoL facilita el fet de trobar la millor opció pera l'alumne/a, 
aquella que Ji ha de permetre avan~ar en el seu aprenentatge. 

Aquest ti pus de plantejament sobre r avaluació i J' acreditació 
provoca, aixó no obstant, neguit entre una part del professorat. de 
1' alumnat i de les famílies. Aquesta preocupació es concreta en 
aspectes com: 

• La tradició de l' avaluació final es basa va en normes, en criteris 
quantitatius i, en certa manera, homogene·itzadors. Una part del 
professorat i deis usuaris no volen criteris generals que poste­
rionnent puguin interpretar-se per a cada noi i noia, sinó que 
reclama receptes, tractaments sistematics i uniformes per tal de 
fer una avaluació més objectiva i més justa. Cal recordar. peró. 
que si bé la normativa era més precisa en la meSLLra que fixa­
va criteris quantitatius. també és cert que en la practica s' in­
corporaven molt habit.ualment criteris qualitatius: a un alumne se 
Ji aprovava una materia perque s'havia esfor~at, perque havia 
evolucionat positivament, tot i que no havia aconseguit els mí­
nims per superar-la, o perque es considerava que era millor per 
al seu desenvolupament promocionar de curs. 

15 
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• No cstü prou definit com s'avalua el nivel! d'assoliment deis 
objectius generals de !'etapa. La practica a !'aula continua 
basant--;e molt en les discipline~ i és cert que no:-. 'ha aprofundit 
prou en eltrcball i en l'avuluació de le:-. capacita!\, c~pecialment 
en aquel lcs que fan referencia a la interacc ió sociaL a la 
social ització. a !'autonomía personal. .. És per aixb que sov irll e l 
professorat es planteja si ch. cquips docent~ tenen informació 
suficicnt sobre el grau de dcscnvolupament de lt!:-. capacitats que 
fixen els objcctius generals cotn per incorporar-la en 1' avaluació. 

• Com s'avalua el procés que ha seguit l'alumne/a? É:-. evident que 
és molt difícil, jaque requcrcix criteris sobre cb quab no tcnim 
practicamcnt experiencia. 

• Com ~·incorpora a l'avaluació l'atenció a la diwr:-.itat'? Que vol 
dir que 1' avaluació ha de ~er indi\ idualillada') s· adopten criteri-.. 
difercnt~ per a cada alumne/a'? Com es justifica daYat l'usuari 
l'aplicació de criteris diferenh a !'hora d'avaluar? Cnm s · avalucn 
les adaptacions i les modi fic<H.:ion:-. curriculars? Com pot haver­
hi titu lació ún ica quan cb alumncs poden havcr cursat 
currículums diferents? S'hauria de fer una rcvüliua pcr accedir 
al batxillerat? Aquestes són le:-. grans pregunte:-. pcr a le~ qua!:-. 
encara no tenim respo~te' definitives ni en el marc tk 
l'enscnyament-aprenentage ni en el man.' de 1' a\ aluació. En d' 
centres ~'han J' iniciar proces~os de rcflexió ~obre: que enst.:­
nyar; qu i ns són els m íni ms, en termes de capac i tats, que s' han 
d' assol ir en cada cicle: comes combina eltreball disciplin<u·i amb 
propostes més globalit1.adore-;: corn :-.'e:-.pliqucn cb criteri' 
d'avaluació a l'alumnat i a les famílies: quins tipu' de capacita!:-. 
cal potenciar en l'alumnat que opta per una opció de batxillerat 
o per una de cicle~ formatiu~ ... 

• Amb la titulació de gradual en cducaci<Í secunui'tria a la mil. 
l'alumne/a pot matricular-M:- pl!r al batxillcrat. tot i que l'cquip 
docent li hagi rccomanat que no ho faci. L'alumne i la família 
pot enganyar el tutor i l'equip de professor' quam a l'opció de 
futur. En aque~t ~entit l'equip pot fer ben poc. É:-. bastan! e\ ident 
la poca atcnci6 de r alumna! i de les fa mí! ics ¡¡ le~ oricntacions de 
futur que acompanyen les acrcditacions. En tot cas, aqucsl 
aspecte no ha d'incidiren la Jcci:-.ió ele l'equip. La rcsponsahilital 
del profcssorat s'acaba en el moment que finalit;a ¡·,1\aluació i 
informa deis rcsultats al noi o la noia i a la família. 



És important que durant 1' avaluaciól 'equip de professors elabori 
un infonne qualitatiu de l'alumne o !'alumna on la decisió sobre 
racreditació de !'etapa vagi acompanyada d'orientacions sobre 
com el noi o la noia pot milJorar el seu procés d'aprenentatge, tant 
des del punt de vista de capacitats intel·lectuals com ele capacitats 
rcferides a interació social, equilibri personal, etc. 

17 



PERSPE CTIVA 
ESCOLAR 241 

18 l 'ocreditocló a I' ESO 

Un lES ubimt e11 1111 antic centre d'EGB, situar a la 
per(/eria d'una ciutat industrial, exposo en aquest article la 
seva «fórmula» per abordar el ¡;roces comple.r. perc) <~ji·uc­
ttfer>>, d'avaluar f'alwmwt al .final de !'ESO. de mmu!ra que 
¡wgui oferir a cadosclÍ uno sortida adequada o les se1•es 
ca roete rísriq1tes. 

El procés d'avaluació final d'etapa 

lES ./osep Puig 
i Cadafalch 
Mataró 

El nostre centre 

L'IES .losep Puig i Cadafalch esta situat en un barri perifcric de 
Mataró. d'un nivel! sociocultural forc_:a baix. El centre va entrar en 
funcionament el curs 1995-96 amb alumncs de tercer d ·ESO 
procedents de vuite d"EGB. L'edillci era el de l"antiga l!!-.cnla 
pública Cerdanyola. El primer cqu ip es formü büsicamcnt a partir 
d'un grup de nou professors voluntaris provinents de diferents 
centres i ha continua! en el centre fins al di a d' avui. amb nove:, 
incorporacions. 

Actualment impartim Lota I"ESO (2 línies a primer cicle. i 3 al 
segon) i el batxillerat (dues línieo.,). amb un total de 394 alumnt:!s i 42 
professors. El claustre esta compost aproximaclament per una 
meitat de professors amb pla~a definitiva. una quarta en comissió 
de :-crveis i la quarta part rcstant d'interins. Aixo implica una 
variació encara notahle del pro!"essorat d'un any per l'altrc. pcró 
amb un nombr6s nucli estable. Cal dir que Liisposem d"UAC a 
primer i segon cicle. 



Obje ctius 

En arribar al final de !'ESO, trobcm el problema de decidir 
l'acrcditació o no d"un alumne d'acord amb una munió d'infor­
rnacions recollides en el transcurs d'anys per persones diverses. 

Alc!-.a la trascendencia del moment. hem utilitzat un procés 
durant el qual les informacions es ,·an integrant de manera 
progrcs..,iva fins arribar a la decisió final. 

En el cas concret de l'avaluaci6 final de !'ESO, ens proposcm un 
objcctiu triple: 

l. Determinar si l'alumne ha demostrat la maduresa suficicnt en 
l"assoliment deis objectius gencrals de !'ESO i en quin grau. 

::!. Orientar l'alurnne cap a la que considerem que és la millor opció 
de futur per a ell en acabar el curs escolar. 

J. Constatar en quin grau la permanencia de cada alumne al centre 
ha es tal positiva per al se u progrés personal. i treure' n con­
scqi.iencies pcl que fa a l'organització cun·icular de l'institut. 

Pcl que fa al primer objectiu és ciar que ens hem de basar en els 
0/~jeuius Generals de /'etapa d'Educació Secundtlria Ohli­
gmbria del Dcpa11ament d'Ensenyament. Superar-los sign ificara 
que l'alumne pot integrar-se a la societat arnb una «Cultura comu­
na» (ap<111ats 25 i 26 d"Atenció a la dil'ersitat a /"ESO: 50 idees 

pcr o l'acció). Per avaluar la maduresa de r alumne en aquests 
objcL:tiU!-> gencrals tenim en compte dos grans aspectes: 

• El scu clominí deis continguts cscolars (sobretot els conccptuals 
i cls procedimentals més específics). Les notes obtingudes en 
10\!-> cls credits ens proporcionen una idea d'aquest domini. 

• La scva capacitat pel que ra a habits, actituds. va lors i 
proL:ediments generals. L · avaluem mitjan~ant els segiicnts tres 
ítcms. des de cada area: «tendencia en l"csfor~». «responsabilitat 
i autonomía» i «relacions socials: comportament». 

Per assolir el segun deis objcctius de l"avaluació. en!> cal tenir 
prou informació sobre els aspectes que acabem d'esmcntar, pero 
també tenir-ne de la personal ita! ele l'alumne, les seves expcctatives 
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i les de la scva família, inquietud~. capacitats. evolució en la seva 
maduració ... En aquesta tasca, hi té un paper fonarnental el tutor 
personal. 

Finalment. el tercer objectiu s'assoleix posteriorment al procés 
d'avaluació deis alumnes a partir del debal deis resultats tant a 
J' equip docent (equip fom1at peb tutors personals del nivel!) coma 
la comissió pedagógica. 

Com es pot deduir deis punt~ anteriors. en el nostre centre hcm 
optat per una visió qualitativa de J' ava luació final: s'h i intenta decidir 
1' opció que pot ser millar per a cada alumne a partir deis seus 
resultats academics. pero també del coneixement de 1' alumne que 
J'equip docent i el tutor personal han obtingut duran! la seva tasca 
de seguiment. Entre altres coses. aixo implica la possihilitat 
d'aprovar !"ESO sense tenir tots els credits ni toles les arces 
superades. Aquest punt és especia lment imporlant en alurnncs 
fortament desrnotivats o amb problemes d' aprenentatge. 

Dese nvolupament 

El procés d'avaluació final d'ctapa consta de tres fases dife­
renciades. 

l. Avaluació de cada orea 

Els professors d'ürea propasen una nota global de l'area. 

La nota global es decideix a partir deis rcsullals acadcmics de 
l'alumne. matisats amb altres aspectes de carúcter més qualitatiu. 
pero fonamentals en aquesta etapa del procés d'avaluació. 

A. Resultats academics. Uns dies abans que e:-. reuncixi la Junta 
d ·A valuació. es fa una reunió deis depanaments. Els professors 
tcnen un di squet que els pennet de fcr una lli sta (figura 1) de tols 
cls credits ele l'area que l'alumnc ha cursat. tant comuns com 
variables, on consten el tipus de credit (retor<;:. iniciació. ampliació) 
i les notes obtingucles. Amb aquesta informació cls professors 
poden ten ir una primera aproximació de r evolució academica de 
l'alumne a nu·ea. 
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B. Grau de responsabilirar i auronomia mostrat per l'alumne. 

Es fa servir una escala (de - 5 a +5 ) per valorar la maduresa 

mostrada per 1' alumne. Uns exemples del signi ficat deis ítems 

podri en ser: 

+5: Normalmcnt sap el que ha de fer, i ho fa. 

+3: De vegadcs ca l recordar-Ji el que ha de fer, o com ho ha de 

fe r. 
-2: Sovint nccessita que se' l s itu·i per poder fcr la feina. 

- 5: Sovint la intcrvenció del professor és insuficicnt perque pugui 

fer la fe ina. 

C. Tendencia en el seu e.~forr respecte de les tasques escolars 

(aprcncntatges, actituds, trebal l. .. ) mostrada en la seva estada al 

centre. Com abans, s 'empra una escala numerica. Per exemple: 

+5: Clarament ascendent. 

+2: Esfor9 estable. 
0: Poc esfon;. sense variació. 

-5: Clarament descendent. 
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D. Qualital tie les seves relal'io11s persono/s amb alumncs i 
profe~.,ors i el seu comportament duran! aquest tcmps. Algum, tiels 
codis possible!-> són: 

+5: Habitualment ha mantingut una relació positiva amh alumnes 
i professors. 

0: De vegades dificulta la convivencia. pero li és possible 
controlm·-se. 

- 3: De vcgades dificulta la con\ ivencia, i té dificulta!~ per con­
trolar-se. 

- 5: Sol diticultar la convivencia. í li és moltdifícil de comrolar-se. 

A partir de les informaciom obtingude~ deis quatre punts 
anteriors els professors d'ürca dccidiran quina és la nota final 
d' arca tenint en comptc: quants credits. quins i quan eb ha aprovat/ 
suspc~ (inici/linal d'ctapa). nombre de crcdits variables rcalittats a 
!'arca. tipus de credits variables cursats i les notes corrcsponcnts. 
Pero no s·estableix un mínim de crcdits comuns o variables. apro­
vats o suspcsos, pcr posar la nota j·inal d' area. 

Es valora de manera especial el cas deis alumnes que lot i ha­
ver suspes un credit comú. han cursat i aprovat un crcdit variable 
de retor¡,; amb continguts directamcnt relacionats. 

Aquestes dades són introdu'ides en una base de dadcs de mane­
ra que. en finalitzar totes les sessions als departamenl!-- . les ~c\'es 
propo'>tc~ es poden ajuntar faci lmcnt per obten ir el conjunt de notes 
i dadcs de lotes les arees pcr a cada alumnc. 

En alguns alumncs hi ha dubtes pcr aprovar-li o suspendrc-li una 
area determinada. Llavors sera el profcssor d'ürea que assistcixi a 
la Juntad' Avaluació qui proposarü la nota delinitiva <nu·ca tenint 
en co111pte la situació global de l'alumne i el caracter continu i 
integrador de !'ESO. 

2. Proposta del tutor personal 

En el segücnt pa~ del procés d'avaluaci6 hi inrcné el tutor 
personal. Aquesta figura és cabdal en el nostrc centre. ja que és la 
persona que té un contacte més di recte amb 1' alumnc i urnb la ... e va 



família. Cada professor del centre segucix l'evolució academica i la 
maduració t.l'un nombre reduH d'alumnes. cosa que pennet establir 
unes rclacions més düectes i personals entre les dues parts. 

El tutor té un full (figura 2) pera cadascun deis scus tutorands 
arnb els segi.ients apartats: 

Fig . 1 

ms Josep Puig i Cadafiolch 

Contrae/e pedagogíc tle com11ortament 

("ontroclc negocia• entre falunme ~JO~IV:~......;I'::_l~(.!.fU~t~-~1"1:..:• ~::::~~XI!<:::' ·;;:ll:;_ _____ _ 

dcl cw-s ____ ieiCapd'F.orudi<,ambrii.'IOCS.'JOramenldei!Ulor . ..,,.,r~ ~.;. 

t1 "c.;.\.- Ctii.UO 

Jbó pnncíp•l: f:Jc~ c ... " 
¡ 

C:ondisiow!l del contracte: 

L'a.lumnc es comproroet a.; 

- P'l.L1 MJi~ 

... t_'"t\ c0 ,lfl't..·•'t'•fi.C io-f'c c {~ G._,.'<S !l<..P•~rtC AP,....,T( '~") .... ; 
Al"C:N'T 1;,>"f(:S C.LMHC 1 r """( "'(o.'(( S C.r ;\Lr"l'<ll ,.. .. ,¡ AMCt~(',...n) 

'-<'{ € < 
n"\7"C•'-•Al ~ ~~ orr.~ 

_ T,,¡ri\t ..,.., t&G.f't.A:t. • 9(1\. Cs~0•-11\. U~Oit "'"" , ft4"\Í\.. 1"-E.,."\C:¡; i~ ~ A~ ·t....,. ,...n(. 

- ~e:~::r ~~cs.~~~ . !(,.. ""~ ~ Lti 6(_...,-r I"Q" <C.:VTI'lC • O o"""' lft~ ft~'"'. 
_ .-fivv...: ,.I'J r.<'Sf~.l.:T"E; !t"Phr ,., 1\otl""'("''"l o~ t ,~.,t.,-; 

0'~1P~cfa~ d~uest.o¡ ~~ ~mpo,;.l'a~~~~Ít"lta de la nvm1ativa de 

drets i deures deis alurnoes. ambla s:mci6 i el pro<:<odimcol oorrcsponems ala taha comesa, en 

concordt\ocia amb l"e<pedienl de l'olumoe. 

de~ 

Alumnc 
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A. h(/{m11odons i propostes de le.~ iirees 
En aquest apartar hi consten toles les notes de l'alumne tant de 

cn~clits comuns com de variables i la nota global propasada per cada 
arca. Tamhé conté les notes deis cred its de síntesi i de tutoría. 

B. Expectati1•es de /'alumne 
En aquest apartat s ·anota si 1' alumnc ere u que pot aprovar o no 

l'ESO. i que pensa fer a continuació. També. si es coneixen. k~ 
expectati vc~ de la família. 

C. ProfWSfa del tutor personal 
El tutor personal d'acord ambles infonnacions anteriors. del scu 

coneixement de l' alumne i del grau de maduresa d'aquesl. fa una 
proposta de superació o no de 1' etapa. També fa constar el se u grau 
ele convenciment (moltlregular/poc) respecte de la proposla que fa. 

El tutor personal també indica quina és la millar opció escolar/ 
professional que pot seguir l'alumnc tant si supera l'etapa com si no. 
En aqucst darrcr cas tenim cspccialment en comple les scvcs 
acliLUds. habilitats i interessos. 

3. Decisió final de la Junta d' Avaluació 

Posteriorment. es constitueix la Junta d' A \'aluació fonnada pcr 
un profcssor de cada area. el tutor personal i algun membre de la 
juma directi va. Cadascun d'ells uisposa u·una copia del full anterior 
omplcrl pels lutors pcrsonals per a cada alumne. 

Un cop analitzacles les dades rcferides a l'alumnc. la .Junta 
d' A val uaci6 decideix si ha supera! o no l'ESO tol leninl molt en 
comptc el ca rae ter integrador de 1' avaluació. 

La Junta (.r A valuació debatla proposta del tutor personal. alumnc 
pcr alumnc. comen~anl pels que s'han considerar més dar~. Ha de 
prcndre una decisió final respecte de: 

• si supera o no 1 'etapa: 
• la nota global. en cas de superar-la: i 
• l'opció cscolar/professional mi llor pera cada al umne. 



A cada cas. a !'hora de fer l'orientació s'ha de fer una profunda 
rcflexió per decidir quina és, entre les possibilitats segücnts. la millor 
opció per a cada alumne concret: 

Amb Cert(ficat d'Escolaritaf: 
l. Permanencia de 1 · alumne durant un any més al centre per a 

obtenir la tillllació (repetició de 4t d' ESO) (art. 25.2 i 25.6. 

DOGC del 7/6/96). 
2. Derivació a formes d'ensenyament adients pera l'alumnat que. 

per la seva t:specífica diversitat, no pot ser tractat al centre 
(Programes de Garantía Social). 

J. Orientar cap al rnón laborall'alumnat que no aprofita l'escolaritat 
per manca de motivació. 

IImb Graduat en educació secundi1ria obligatoria: 

4. Continuació deis estudis en alumnes escolarment intcgrats amb 
ganes i capacitat per dedicar-se a l'cstudi (batxi llerat) . 

5. Aprofundiment en estudis d'a lguna branca profcssional en 
alumnes escolarment integrats (cicles formatius de grau mitja). 

S'ha de tcnir en compte que «acabar l'ensenyament obligatori 
sense una titulació reconeguda planteja un problema greu als jo­
ves que es troben en aquesta situació, ja que es rcducixen con­
siderablement les scves possibilitats de promoció i inserció laboral. 
i és un factor potencial de marginació social i economica>> (apartat 
28 d'Atenció a la dil•ersitat a 1 'ESO: 50 idees pera l'acció). Per 
tant. és un element molt important a tenir en compre en la nostra 
decisió. 

La decisió de la Junta d'Avaluació s'intenta prendre sernpre per 
consens. Si aquest no resulta possible, es decideix pcr votació, tot 
tenint en compre el vot de qualilat del tutor personal. 

Al final, el tutor personallliura les notes als seus tutorands i els 
comenta els resultats de 1' avaluació. Ha de fer-los entendre el co­
mentari orientador i les possibles conseqüencies de no seguir-lo. 

En el cas d'a lumnes per als quals creiem especialment important 
el comentari orientador (no recomamu· batxillerat tot i haver supe­
rat !'etapa. seguir Programes de Garantía Social...), els tutors per-
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sonal:-. concertaran entreviste~ amb les famílics per explicar la si­
tuació i intentar de fer comprendrc quina és la millor opció per als 
seus fi lis. 

Pcr als alumnes pcr als quals.., 'ha considera! que la repctició és 
la millor opci6. el tutor personal té un contacte dirccte amb les 
fa m íl ics i a m b 1' alumne per poder pactar i consensuar qu i ne~ serien 
les millors condicions per poder obtenir el títol de Gradual en 
Secundaria en repetir. L' alumne .., ·ha de comprometre per C\Crit a 
complir una serie de mínims que potser fins llavors no havia tingut 
en comptc (estudiar pro u. fer u cures diariament... ). a través d 'un 
contractc pedagógic (figura 3 ). 

Alguns comentaris 

De tot el procés d'avaluació fina l el' etapa cxplicat fins aquí cal 
fer cls comentaris següents: 

l. El procés pot semblar complcx. pen) el considerem fructífer 
jaque ens permct oferir a cada alumne una ~ort ida que ens ~embla 
for~a adequada a les seves característiqucs. 

2. Per buscar la millor deci~ió. considcrcm que no hi ha fórmu­
les matcmatiques infal·libles. És molt m6 rcndible penl!ar en les 
caraclcrístiques pcrsonals de l'alumne. en les scves capacitats. els 
seu~ interessos. cxpcctative~. mntivació ... 

3. La implicació del tutor personal - i de tot l'cquip de 
professors- és fonamental tan! per elaborar la r roposta (.;()111 per 
comunicar els acords a l'alumnc i a la famí lia. Perque aquestes 
tasque~ siguin cl'ectives és nccessari un importan! trl!ball de 
coneixenc;a i guiatge de l'alumne i de contacte ambla família en el 
tran~cur~ de l'any i a final t.le curs. 

4. Per als alumnes que volen repetir. els contractes pcclagt)gics 
han e~tat un rccurs que ha funcional positivament en molh casos: 
han ajuclat 1' alumne a situar-se i a mi llorar el seu rendiment o 
actitud. Probablerncnt. el grau d'irnplicació de la família és un factor 
ncccssari perquc l'alumne con~ideri el contracte amb scrietat i 
acabi complint cls compromiso~ assumits. 



lES Josep l'u1l! 1 Cadafalch 
Avaluadó final d'ESO 
Juny de 19'1" 
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;>(Si 

Grau de convcncimenl de la proposta 
XMolt 

No 

Qualifi<arió globo! proposada: 

Signa1 

Fig. 3 

Regular 
Poc 

P·roposu d'oncntació: 
~atxilleral 

--31 X Cicle forma ti u de grau milja 

Repetir quan 
Programa de Garalllia Social 
lncorporacio al m6n del trebaJI 
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5. Actualment estem estudiant la manera d'evitar la introduc­
ció deis aspectes qualitatius únicament en elmoment de 1 'avaluació 
final del cicle. Cada trimestre, la nota del credit va acompanyada 
d' una observació qualitati va; el que intente m ara és que aqueste~ 
observacions, recollides en el decurs de !'etapa, ens ajudin a pren­
dre la decisió final. 

6. Aquest curs avaluarem a quart la primera promocto 
el' alumnes que han cursat 1' ESO completa en el nostre centre. 
Alguns d'aquests alumnes !'han feta amb una adaptació curricular 
individualitzada (ACI), circumstancia que ens planteja nous reptes 
pel que fa als criteris d'avaluació: com avaluar-los amb justícia 
sense pe¡judicar ni aquests alumnes ni els que no han disposat 
el 'aqucst recurs? Probablement aixo ens portara a una nova reflexió 
sobre el sentit pedagogic ele r avaluació a !'ESO. 

7. Tot aquest procés és complex. Només és poss ihle fer-Io amb 
ajut informatic. Les dades de cada credit cursat pels alumnes estan 
recollidcs en fitxers del programari ele gestió del Dcpartament 
d'Ensenyament. Pero cal un programari addicional fet expre~­

sament per aprofitar aquestes clades, incorporar-hi els aspectes més 
qualitatius i real itzar els processos que hern expl icat. Desgra­
ciadament, el no u prograrnari oficial que s' está preparant tampoc no 
resoldra aquest problema, ja que ele nou s' ha optat per basar les 
decisions en notes quantitatives. És una !lastima. 

8. Volem agrair des el' aquí la tasca del professional de 1' EAP i 
de rassessor pedagogic. Gracies a ells ens ha estat possib le con­
cretar i portar a la practica aguest mode!. 



L 'article analit~a les línies de treba/1 obertes al'! ES Ronda 

de L/ e ida per evitar la insari.~facció que van sentir després de 

la primera junta d'avaluació d'etapa. Es defensa la idea de 

combinar un model d'avaluació d'etapa mofr formal amh un 

treba/1 ric, compromes i participatiu a les arees curriculars. 

L'acreditació a I'IES Ronda 

Pinzellada histórica Antoni Olona 
Angel Solans 

L'IES Ronda fou fundar a Lleida el curs 1992-93. La ciutat no lES Ronda. Llcida 

disposava de cap centre que experimentés la reforma educativa i, 
en canvi, l'oferta de BUP i FP tot just podía atendrc les últimes 
promocions amb fo11a pressi6 de matrícula. La creació d'un institut 
que oferís el nou model solucionava tots dos problemes. El Ronda 
va ser, durant tot el procés d'cxperimentació i avan~ament de la 
reforma. l'únic institut de Lleida que oferia el nou pla d'estudis. 

Aquesta circumstimcia va marcar el petfil de les nostres primeres 
promocions d'estudiants. L'oferta de BUP i FP a la ciutat era 
poderosa i atractiva per a un sector majoritari de les famílics. El 
nostre institut. que no tenia problemes per omplir cada nova 
promoció, tampoc no aconscguia la seva consolidació territorial. 
Érem una oferta diferent al sistema tradicional i ens feiem atractius 
a aquclles famílies que buscaven la protecció del nou sistema. Poc 
abans de la implantació definitiva de la reforma. els nostres alumnes 
proccdien de 42 escoles de primaria diferents. 

Atnb la irnplantació generalitzada del sistema es va transformar 
1' arrelament geografic del nostre institut. D' aquel les 42 eswles 
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vare m passar a nodrir el no~trc 1 r d' ESO fonamcntalment amb les 
tres escoles del nostre entorn més immediat. Les famílies el" aquesta 
zona. que alimenten escole~ ele prim~tri a pública respectaucs. opten 
pel nostre institut amb naturalitat. per proximitat i satisfacció. i\ixo 
ha provoca! un ~cm.ible cam i en el perfil dcb nostres C'>tudiants. 
i\ctualment. les nostres tres línics d'ESO. les alimenten ncns de 
molt cliferents conclicions ~oc ia(:., i intel·lectuals. en un rcllcx no 
esbiaixat de la realitat sociocultural del nostrc cntorn. 

Un decebedor 50% 

La primera junta cl' aYaluaci6 d' etapa. la va m constituir sen se cap 
previsió especial. dos anys dcspré~ d' obrír 1' in'>titut. Proc.:cdents de 
trad i c ion~ molt formaliste:-. en avaluació i encara amb poca 
experiencia en la rtex ibilitat de gestió de la secundaria obligatoria. 
va m creure que la solució ueb problemcs ele 1' acreditació la 
portarien intrínsecament cls enunciats més supc•ticials del sistema: 
no hi ha recuperacion~.les arces qualifiquen d'awrcl amb cls credits 
comuns cursats. eb credits variables ajuden a corregir la qualificació 
de !'etapa. la quali ficació de l'etapa s'obté valorant l' assoliment 
d ·una llista d' objcctius gencrals i no és inclispl:nsable ccny ir-la a les 
notes deis credib ... 

Així dones. a la reunió. cada representa! d'llrea aporta\'a una 
qua lificació final. que nonnalment era resul ta! de la miljana dds 
crcdits comuns cursats amb alguna poncleració deis crcdih \aria­
bies i de síntcsi. Res més. Les regles de joc e!'> \·an cstablir es­
pontaniament a la reunió: un cop acreditats/des aqucll-,/cs que 
tcnien toles les i'u·ees aprovades, que en l'c icm. amb la resta? Si 
només tenien una ~1rea pendent. s'havien tl'aprovar? 1 l.!b que en 
tenien dos? Potser també. 1 si ab que en tenicn tres eh can\ ii1vcm 
alguna nota finalll' area? ja només en tindran ducs i podricn apro\·ar. 
No cal insistir gaire: la reunió va resultar insatisfactoria per a la 
major part deis prcsents. El malestar s'objcc tivava en les dades 
següents: 

• El nombre d'acredi tacion~ no era l'esperat: 101 jusi \'a obtcnir d 
títol el 50(Jf, de l'alumnat. 

• La junta pecava d'arbitrarietat i imprev isi6: en co111cn~ar la 



sessió no sabíem amb certesa quins estudiants obtindrien el títol, 
i aixo després de dos anys de treballar-hi! 

La reflexió 

• Ens calia un model d' acreditació absolutament formal, amb unes 
regles explícites i segures. El professorat, l'alumnat i les famílies 
havien de tenir clar quin seria el resultat a partir d'unes 
determinades quali ficacions. A grans trets, en la sessió de 
qualificació de final d 'etapa la junta es concentraria en l'analisi 
i solució deis casos s ingulars, i en l'orientació del futur immediat 
de r alumnat objecre de la sessió. 

• Si ens dotavem d'una estructura formal al final del camL ens calia 
enriquir de contingut significatiu el trajecte: havíem de guanyar 
en clasticitat, compro mis i subtilesa. Dit d' una altra manera. la 
responsabilitat de 1' acreditació no havia de recaure en la junta, 
sinó en la gestió de les arees curriculars. 

• Potser ens calia revisar la gestió que feiem de les arces 
curriculars. Especialment pel que es referi a a la regu lació el' allo 
programa! d. acord amb els resultats que anavem obtenint. Ens 
calia avan~ar en el treball conjunt i coordinar deis departaments, 
les juntes d' avaluació i 1' acció tutoría!. 

Hi treballem. El que segueix és la descripció deis moviments que 
fins ara hem fet tenint presents aquestes línies de ret1exió. Ens hem 
concentrar a: ( 1) refer la mecanica d 'obtenció i ús de la informació 
de les qualificacions d'etapa; (2) revisar els principis curriculars en 
que es fonamenta r avaluació ordinaria; (3) reconsiderar els 
mecanismes previs d 'avaluació a la promoció d'etapa. 

La nota global d'etapa 

Els professors posen la nota final de l'area que els correspon. 
Aquesta nota és responsabilitat col·legiada del departament. jaque 
penscm que l'espai cl'avaluació estticta i individual d'un professor 
és el credit. La nora és una qualificació numerica de r 1 al 10 sense 
xifres clecimals. perque aixo facilita els calculs i hom guanya en 
subtilesa de juclici i no costa gaire fer-ne una traducció qualitativa 
en el moment de fer pública la informació. 
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A partir de les notes rinals <l'area vam consensuar un 
procediment d'obtenci6 de la nota global d'etapa. No va resultar 
fácil, no tant per 1' esperit ele la idea. sinó pel pes que havia de 
correspondre a cada una de les arecs en J'claboració de la nota 
global d'etapa. En aqucst rnornent calculem la nota global J' etapa 
de la següent manera: 

Pes a l'ambit Pes de l'ambit 

Ll. catalana 25% 

Ll. castellana 25o/r 

LI. estrangera 25% 

C. socials 25% 44% 

MatemiHiques 34% 

C. experirnentals 33% 
Tecnología 33% 34% 

Música 25% 

Ed. visual i plastica 25% 

Ed. física SOo/c 22% 

Nota Final= Nota d'ambits (98%) + CrCdit de síntesi (2%) 

• Si hi ha tres arees suspeses d'amhits diferents, la nota final és 
Insuficient. 

• Si hi ha més d'una nota d' area inferior a 4. la nota global és 
1 nsuficient. 

• Si tots els ambits no estan aprovats, la nota final és Insuficient. 
• Si hom ha cursat dues llengües estrangeres, obtindra una sola 

nota ele llcngua estrangera. on la primera representa un 60% de 
la nota i la segona un 40%. 

• Si hom ha cursat religió. se li recalcula la nota global d'etapa 
donant a la religió un valor clel S% . 

• Si horn supera J'etapa, obté qualificació positiva de cada una ele 
les arees. 



Revisió deis principis curriculars 

Des deis primers dies teníem ciar que modificar el sistema 
educatiu a la secundaria consistía a treballar tenint com a punt de 
referencia l' alumne i no la logica més freda del cun·ículum 
descontextualitzat. També vam observar que la ínterpretació inicial 
que feiem de les noves propostes curriculars no era totalment 
adequada. Hav.íem de fer (<avaluació contínua», pero no havíem 
aconseguit encara crear un «CliiTículum continu». L 'area, com a 
centre de referencia curricular, tenia poca presencia; el currículum 
de cadascuna d 'aquestes arees estava massa atomitzat i els 
professors no tenien la sensació de controlar-lo; aquesta sensació 
de nuclearitat s'estenia també a l'avaluació, que girava entorn deis 
credits. Com que en 1 'avaluació del credit, aquest queda tancat, no 
resul tava facil arbitrar després mecanismes de recuperació/ 
segui ment deis alumnes. 

Des d'aquest punt de vista, les línies de treball que ens vam 
marcar en els primers anys ens ha dut a: 

l. Resituar e l currículum variable. Per algun d'aquells estranys 
estats d 'opinló que es creen a la professió, la percepció inicial que 
teníem del currículum variable era o un producte residual o, en el 
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millar deis casos. complementari deis credits comum •. Els crcdits 
variables eren com una segona divisió, com si la seva vincu lació 
amb el currícu lum fos circumstancial i incontrolable. Ens vam fixar 
com a objectiu la normalitLació de is CV. cls quals havicn de ser. 
cxclusivament. un e~pai per cnriquir r optati\ itat sen se cap tipu~ de 
condicionant complementari. El primer que 'varcm fer va ser trcncar 
arnb la visió Jcls variables corn un paquet di fcrcnciat deis comuns: 
tant a les actes. com als butllctins deis alumncs o als documcnts 
intcrns. els CY havien de figurar sempre al costal del crcdits 
comuns. La idea que volícrn transmetre era que cb cstudiants 
cursaven crcd its d'una arca i que tots clls participavcn. en la 
mateixa mesura. en l'obtcnció d' una qualif'icació. 

2. Trencar amb la scnsació de nuclearitat del currículum. 
L · atomització del currículum ha de ser funcionaL per afavorir la 
planificació de programes. pcr organitlar moments d' info rmació als 
cstucliants sobre el se u es tal acadcmic . en cap cas han de 'iCr les 
unitats estructura l <~ que dominen les sensacions del sistema. Els 
alumnes han de percebre les arees com un contínuum que els faci 
possible el progrés exitós. la revisió i wnsolidació de coneixe­
mcnls. Aquí és on les arees. corn a centre de referencia. tcncn una 
rcsponsabilitat més gran: han de construir i transrnetre un pla 
d'cstudis compacte i organic. La construcció d'itineraris par­
cialment especialitzats combinat amb pelits cspais u· optativitat pura 
han esdevingu t en els darrers anys el mccanisme general per 
ordenar el nostrc pla d · estudis. 

3. Crear la sensació de COIIlillui"tat avaluativa. molt cspe­
cialment en els casos cl'alumnes que no tcnen exit a l'ürea. Eh 
clcutcs es paguen. Un alumnc que suspen la nota trimestral cl'una 
ürca ha de tenir constantmcnt present aqucst deute. No es pot 
deixar adormir. no es pot posposar a hipotetiques rc~.:uperacions 
llunyanes, perquc no és eficac;. Pagar-lo. recuperar. ha de ser 
indispensable pero també a~.:ccssiblc. 

Conseqüencies a l'avaluació 

l. Cada trimestre. la qualificació importanl és la d'~Lrea. a la qual 
se subordinen les qualificacions dels crCdits. Les note!-> de crcclit són 
unitats no modificables i definitives de qualificació. Aquesta nota. 



la produeix únicament i sobiranament el professor/a que imparteix 
les 35 hores de classe. Amb el conjunt de notes de credit, tant 
comuns com variables, amb la valoració de cred its interdisciplina­
IÍS i del credit de síntesi - quan és el cas-. el departament. cor­
porativament, decideix una qualificació d'area trimestral pera ca­
da alumne. Aquest és e l balan~ trimestral i !'única nota destacada 
quan informem les famílies a través deis butlletins de notes. Es 
tracta d ' una nota viva i modificable en t1imestres posteriors. 

2. Quan un alumnc suspen un credit, queda un deutc pendent 
que s'assigna a un professor. S i és possible. al que l'ha suspes. si 
no, a algun professor del departamcnt que el tingui a classe. El 
professor que rep 1 • alurnne té el compromís de vetllar per les 
habilitats insuficientment assolides per l'alumne. Din.s el fun­
cionament ordinari del credit que es cursa el trimestre actual, el 
professor ha de destinar recursos per revisar amb l'alumne assignat 
els continguts del credit pendent. Al final del trimestre, és obligació 
del professor donar una qualificació de recuperació del credit 
pendent abans de donar la nota del credit present. Si la nota de 
recuperació no és positiva, el credit sera assignat al mateix 
professor o a un altre el trimestre següent. A través d'aquest 
sistema pensem aconseguir que les situacions de fracas no quedin 
enterracles durant mesos, resituant les feines de revisió a la vida 
academica ordinaria dels aJumnes. 

c.:mclusions 

Un sistema de promoció d 'etapa és tan efectiu i ajustat com 
menys decisiva és Ja junta d 'avaluació mateixa. Un model que es 
fonamenti en el seguiment de J' alumnat en lloc de fer-ho en la 
certi ficaci6 periüdica de 1 'exit o fracas escolar ha d' aconseguir que 
e ls actes d'avaluació final s iguin absolutament previsibles , 
esdevinguin una certificació col·lectiva d'allo que tots ja sabíem. 
L' objectiu s' ha de centrar a anar anticipant la solució deis pro­
blemes. Treballar en aquesta direcci6 ha comportar. en pocs anys, 
un increment substancial de J'exit escolar al nostre institut, mesu­
rat en la proporció d'alumnes babilitats a 4t d'ESO. Del 50% del 
primer any hem passat a proporcions superiors al 80% els darrers 
cursos. 
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L 'acreditació a !'ESO no t!s una acti1·itat que es .fá l¡uan 
acaba /'etapa, sinó tot el cm{junl de ¡Jropostes i resolucions 

a/1/arg deis quatre cursos que dura. Una bona orientació en 
aquesta etapa por ser decisil•a (t /'hom d'acreditar i. si s'lw 

sabut potenciar, a partir d'aqu( s 'obrirmt perspectil'f!S de 
cara al.fillur. 

Acreditació a I'ESO 

Carme Lmnotte 
de Griguou 
i Querol 
./osep Vilanova 
iRos 

lntroducció 

L' IES Bernal el Ferrcr va néixer l'any 1978 coma Centre de 
Fonna<.:i6 Professional i era ubica! provisionalmcnt en un~ espais a 
red i l'ici anomcnal «El Molí)>. Po~teriorment. r any 1983 cstr~n~1 
1' cdi ri<.:i actual. 

Primer comenc;a coma secció de l'lnstitut Politecnic de T~rra~sa, 
pero a partir del curs 1981-82 passa a ser l'lnslillll eJe FP Bcrnat el 
Ferrer. Tot just acabat el primer cicle complet de Formació 
Profcssional que el centre ja s · ofcrí com a centre cxperi mentador 
de la reforma. Era el curs 1984-85. 

L · cquip doeent encarrcgat d' aquesta ex periencia, ate~ tot el 
material que cal ia elaborar i rev isar sov int. era format pcr pro­
fessionals amb un alt grau de voluntari~me. Amb aquesta finalitat. 
se celebraven reunions periodiques entre el professorat deis pocs 
centre~ cxpcrimentadors. distribu'il.., per i1rces. i que anavcn revi ­
sant els objcctius i materials utiliWIIs. 

En principi es comcn<;ü amb tre~ grups eJe Lercer el' ESO (llnvors 
s·anomcnava primer. per comparac ió amb els de FP i BUP). A 



111csura que anaven avan~ant els cursos. s'ampliava el nombre de 
grups i de ni vells fins al 1989-90 en que s· extingí el darrer grup de 
FP i tots els alumnc~ d'ensenyament secundari cursaven la refor­
ma. Paral·lelament. al Bernat el Ferrer s'havien incorporal alu·es 
tipus d'ensenyamcnts relacionats amb el nou sistcn1a eclucatiu: 
mocluls professionals (després cicles rormatius) i el nou batxi llerat, 
lots ells com a experimentals. 

Experiencia previa 

L'cquip de professorat que s' incorpora a poc a poc a !'ESO 
provenía en gran part de la FP, on ja s' havia assimilat més o menys 
que el currículum ha vi a de pennetre acreditar una part importm1t de 
l'alumnat i. per tant. les experiencics innovadores ja anavcn en 
aquest sentir: 
- Tallers rotatius a 1 r grau i especialitzac ió a 2n grau ele FP. 
- Grups ele elivcrsitat. 
- Cicle extensiu (grups de repetidors que en tres cursos clistribu'ien 

el contingut de dos). 
Nous sistemes de puntuació amb incorporació d'aspectes com 
actitud i procedimcnts a part deis conceptes. 

Sobre aquest darrer punt hi ha hagut una gran variació en el 
transcurs del ternps rer tal de trabar un sistema que s · adeqliés a la 
reforma i defugís el binomi aprovat/suspes tan arrclat entre el 
profcssorat. Amb tot aixo s'anaven provant diferen ts sistcmes de 
valoració que permetcssin sortir d. esquemes anteriors. Així. m entre 
la llci no ho establí a per nonm1. es puntua per mitja de quatre lletres, 
amb nombres cntcrs. etc . En canvi. molt aviat s' hi incorpora (i 
encara es manté) el rct el' avaluar segons tres valors: de conceptes, 
de procediments i d' actitud, els quals determinen la nota defini tiva 
no de manera proporcional, sinó seguint una evolució des de 1 r a 4t 
d'ESO. Aixó darrer ha estat motiu de discussió a cada departament 
i en les reunions cl'cquips docents. En la ITié~oria d'arees s' ha arribat 
a l' acord que cal valorar molt més !'actitud i els procedimcnts al 
primer cicle i augmenlar el pes deis conceptes al segon cicle. 

El convenciment tant de r equip clircctiu com de la major part del 
profcssorat. i també l'ínteres per part del Departament d'En-
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senyament, varen fer la resta: el pas d'una cxpcril!ncia pilot a un 
centre experimentador de la reforma educativa dins el marc de la 
nova llei educativa. 

L' oc red ita ció 

Entenem l'acreditació com una tasca que cal elaborar des del 
principi. No é~ tant el fmit d' une~ pro ves o una finalitat en si 
mareixa, si nó una suma d'actitud~ de pru1 d'ensenyants i alumnat. 
del treball diari i. sobretot d'un progressar que permeti incorporar­
se al m6n deis adults. Com a formació integral. cal ten ir en compte 
molts més aspectes a part deis academics i que va adre~ada a 
l'individu mé!-. que al gmp: cada persona és Jiferent. 

Aixo és, no hi escau amagar-se· n. una font de connictcs de tot~ 
ti pus que cal resoldre clia rere di a. Els professional~ d' enscnyament 
secundari no tcnim assimilades molles de les idees i els metodes 
que per als d'enscnyament primari, perla propia f'onnació. són el 
pa de cada dia. Tot el cunículum estü pensat per facilitar l'acredi­
tació tenint en compte els objectiu~ finals. encara que aixo impliqui 
un gran esfor<; d · ubicació per part del profe~sorat. 

L ·estructura del centre esta canviant. la mentalitat deis cn­
senyants també. i cls recursos ele que es disposa intentem op­
timitzar-los dins del possible. ja que de la reforma experimental a 
1' actual sistema han canviat algu ns aspectel>. com la uotació de 
professors i la distribució de crCdits i hores assignades. La ratio 
d'alumnes per crcd it variable és m¿s alta (globalmcnt d'una mitja­
na de 15 hcm passat a 20 alumncs), si bé hi ha rnés cx periencics 
indivicl uals i en petit grup. 

Pensant en la importancia <f acreditar des de 1" inici de 1" etapa. 
s ·ha anal treballant en experiencies adre~ades a tal fi. Pode m par­
lar deis grups nexibles en les materies instrumcntals. cls desdo­
blaments de practiques en altres materies comunes. l'aplicació de 
la diversitat a 1' aula i 1' anticipació de conceptes en grups reci Lúts. els 
CV d'iniciaei6, de refor<r i cl'ampliació, els crhlits cspcciaJitzats 
pensats per a grups concrets. el tractament especíl'i t: de mancan­
ces en credits destinats a petit .... grups. modificacions en el cu1Tícu-



lum, aclaptacions ... , tot aixo és el microcosmos en el qual ens 
1110\'CI11. 

Concretan! més aquestes experiencies treballades al nostre cen­
tre, entre les citades, en podem destacar: 

Grups flexibles 

Pcr a cadascuna de les materics instrumentals: catala, caste lla 
i matcmatiques. afegint-hi l'angles, en lloc d·establir els grups­
classe. s' han format agrupamen ts segons les necessitats i les 
capacitar~. Aquest ti pus d' agruparnent ens permet treballar millor 
la diversitat a l'ensems que adequar la ratio segons la tipología de 
l'alumnat. 

Pe r exemple, en un centre de tres línies i a segon d 'ESO, no 
oferirem el rnateix credit de cata la per als grups 21 , 22 i 23 (aixo 
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vol dir repetir-lo tres vegades), sinó que establirn quatre agru­
paments diferenciats segons la tipología de l'alumnat. D'acord amb 
els professors de la materia, els tutors vetllaran que cada alumne 
assisteixi al grup que millor s' adapti a les seves necessitats. 
Continuant amb I"exemple, podríem decidir que en el grup catala-
1 hi assisteixin alumnes amb dificultats cognitives que necessitin una 
col·laboració més gran per part de la psicopedagoga del centre amb 
el professor o la professora de la matetia. 

Val a dir que aquesta classificació de 1' alumnat té els seus peri lis 
i cal no perdre de vista que els components poden canviar de grup 
segons les necessitats, i que no convé tampoc buscar una homo­
gene·itat excessiva. També és important manten ir el grup-c lasse en 
les al tres mateJies comunes per tal d' evitru· la f01mació de grups 
exclusivarnent segons els coneixements i per evitm que hi hagi un 
alumnat que se sentí marginal. 

Anticipació de conceptes 

Amb el suport de l'equip pedagogic (psicopedagoga, peda­
gogoterapeuta, o un professor a qui s'encomani aquesta tasca), 
alguns alumnes treballen materies comunes en grup reduYt i 
habitualment en un espai a part. Es tracta de prepar<u· alió que 
encara s'ha de treballar a J'aula, utilitzant alguna de les hores de la 
materia o bé en modalitat de CV. 

UAC 

Es tracta d'un projecte que s·inclou en un conjunt de credits 
variables, repartits alllarg de !'etapa, d'especialització tecnologica 
i manipulati va i projectes interdisciplinaris. Actualment, r alumnat 
indos en la Unitat d' Adaplació Curricular, ho és no tant pel fet de 
cursru· uns determinats credits, sinó pel conjunt de recursos que 
utilitza, i els credits inclosos dins l'UAC són també obcrts a altres 
alumnes que hi estiguin interessats. 

SEFED 

És una experiencia compartida entre els dos instituts de Molins 
de Rei i amb la participació de l' Ajuntament de la vi la. 



Es tracta de destinar unes hores de l'horari escolar a una activi­

tat fora del centre, on trobem uns locals que simulen fins al darrer 
detall el món d'una empresa, el SEFED. 

Realitzat a 4t curs d'ESO i amb alumnat que compleix els setze 

anys durant el curs, té una doble funció: introducció al món laboral 

(el ' una forma comparable a practiques a !'empresa) i ampliació de 

J'ofe11a de credits adaptats a les necess itats d'un tipus d'alumnat. 
Aquesta experiencia, si bé no és suficient per acreditar tota sola, 

permet mi llorar rendiments i facilitar l'acreditació. 

Es resol amb !'oferta ele dos crcdits durant dos trimestres, per 
tant sumen un total de quatre credits variables anuals. Les sis hores 

que corresponen a cada trimestre les subdi vidim en quatre d' estan~a 

als locals del SEFED i clues al centre amb funció de suport. 

Projecte Harvard 

Conjunt de credits oferts juntament amb els credit~ variables i 

amb el nom el ' Aprendre a aprendre ( 1 r cicle) o Harvarcl (2n cicle). 

La seva final itat és estimular les bases pera l'aprenentatge. donar 
eines pera un millor rendiment. S'ofereix alllarg de tota !'etapa i 

amb diferents nivells. 

CV Manipulació d'ali111ents i prevenció d 'accidents 

Un credi t concret destina! a alumnes que vulguin entrar al món 
del treball un cop acabada 1' ESO. Prepara per a 1 'obtenció del 
carnet de manipulador d'aliments que atorga el Departament de 

Sanitat de lu Generalitat. També es complementa amb la presa de 

consciencia deis riscos a la llar i com prevenir-los. 

Crup de repetició a 4t 

Una possibi litat recomanable pera aquells alumnes que. repetint. 
poden mi llorar el rendimcnt i arribar a acreditar. Aixo pot permetre 

assol ir un grau suficient ele maduresa i continuar després amb 
cstudis de batxillerat o de formació professional. 

Si a tot aixo afegim que. ambla normativa actual. tant els CC com 
els CV cl ' una area tenen el mateix pes específic, llavors podrem 

valorar de manera més justa alguna ele les experiencics proposades. 
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Orientació i acreditació 

Cal també tenir en compte que la finalitat de l'acreditació 
perdria el seu valor si no anés íntimament lligat a una bona 
orieutació. Facilitar l'acrcditació no vol dir que sigui l"ücil. 
L"oricntació ha de pem1etrc pautar correctament d~ aprenentat­
ges i adre~ar l' alumnat segons eb seu~ intere::.~o~ i capacitats. 
També és cert que el currículum ha de pcrmetre un aiL grau t.lc 
concixements per a aquell:-. que dccideixin continuar estudis dcb 
ensenyaments po~tobligatori'>. 

Amb quants credits no superats es pot acre ditar? 

S"ha intenta! cstablir divcrses vcgade~ un critcri. una norma. 
de caracter general per tal <.1" acreditar i no crear injustície:-. com­
parativc~. S'ha arribat a entrar en contradicció amb l'esperit t.lel 
tractamcnt de la di versitat: quan vol cm regular cb «apnn at~ >> . 
o quan e!> diu que « 110 s"han de regalar» i «que cal donar ni\ cll». 
etcetera. 

Si bé e" pot matisar cadascuna d"aqueste!> po.,~iblc!> alirma­
cions, i que encara causen alguna dicussió de tant en tant. el cert 
és que. actualment al nostrc centre. pcr acreditar fem un scguimcnt 
des Je 1 r a 4t. Aqucst seguimcnt es ra d' acord amb l"t~Yolució i 
1" esfor~ de 1' alumna! per a:-.~olir objcctiu~ proposat!>. Cal dir que 
l'oricnlaci6 rcbuda ve condicionada pcr aquesta C\'Olució. pero 
també és cert que 1' acció orientadora en finalitzar 1' etapa no scmpre 
és escoltada per 1" alumne/a o la seva famí lia. 

L'cquip de tulors i el clcpartament de psicopedag.ogia hi tcnen 
molt a dir i per aixo són escoltats. especialment durant l"avaluació 
final. Costa molt u·acceptar que no és una qiiestió numerica (nom­
bre de credits superats) i pcr evi tar discussions que no duguin enlloc 
solcn reunir-se amb els equips doccnts. 

Des que per acreditar calia superar un 60~ deis CV fins ara en 
que la decisió e!> pren cas pcr cas, tenint en comptc el tipus de 
currículum, creicm que tot i haver avanc,:at no s'ha arribat al final. 
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Un lt:S uhicar en un enrom mral, tlll centre de ¡}()es 

alwnnes, que l'a ser des de /991, any de la se va creaciú. 

experimenwdor de la reformo. exposa els seus plantejmnents, 

lo se1•a \'oloraciá i les d(ficultats que troha en el procés 

d'ovaluaciú deis alumnes que acahen /'ESO. 

Tres graons per a la promoció de I'ESO 

Cinta Martí 
}osepa Vilurhiua 
Cap J 'cstud i'> i Coor­
dinadora pcclagogiea Jc 
I'JI:.S f3 1am;a ci'Anjou 

L'equip doccnt de l'IES Blanca d'/\njou crcu que rellexionar 
sobre la promoció deis alumne~ de quart d'ESO és un objectiu bü~ic 
de centre pcrque, en aquest punt. és on coincideixcn cls guanys i e ls 
fracassos de la refonna i perquc. durantla secundaria, s'ha integral 
en un grup classe un conjunt molt heterogeni <fa lumnes i en 
finalitLar- la s' ha d'avaJuar eliminatbriamcnt. cosa que afecta el 
futur deis nois i l e~ noies. 

Qui ho dccidci \.? Com ho decidei\ '? Quan ho dccideix? 1 sobretot. 
que fem amb cls estudiants que no promocionen? 

Per rcspondrc coherentment a aquestes preguntes, el nostn.: 
equip docent parteix del PEC (Proje<.:tc Educatiu de Centre) - pri ­
mer graó- , ho concreta més cspe<.:ialmenl en l'apartat d 'avalua­
ci6 del PCC (Projecte Currin ll ar de Centre) -segon gra6- i 
implica en 1' orientació. que e-; fa a quart d' ESO. r equip doccnl. la 
lutOria i 1' cquip direcriu. moll directamcnt la coordinació pedagógi­
ca i el cap d'estudis -tercer graó. 

Aqucst procés constructivista. en tres graons. gira cntorn de 
l'objectiu de no deixar «penjat». per hé que no promocioni. cap e~­
tudianl de quart ci'ESO i. al rnateix tcrnps. garanleix una qua lit at 



d'ensenyament la certcsa d'una avaluació diferenciada rigo­

rosa. 

Cal dir que I"IES Blanca d'Anjou és un institut rural que agrupa 

alumnes de dos petits pobles. el Perelló i Rasquera (comarques del 
Baix Ebre i Ribera d.Ebre rcspectivament). És un lES d\ma sola 

línia i ha cstat, des ele la scva creació el 199 1. un institut experimen­
tal de la reforma. De fet, som com un petitlaboratori tle proves. A 

més. s' ha d'afegir a aquestes característiques el fet que, en un medi 

rcstringit i rural com el nostre. qualscvol decisió del centre és 

seguida. coneguda. avaluada i contestada. de vegadcs molt sub­

jectivament, per tot el poble. Per tant, la responsabilitat i el resso que 

un noi o una noia promocioni o no I'ESO són molt més intensos 
que, per exemple, en un TES de moltes línies situat en un medí urba 

més anonim. 

També ca l tenir en comptc que les possibilitats posteriors de 
formació, a excepció deis hatxillerats impartits al centre, s'han de 

cursar a la capital de la com<u·ca o a d'altres llocs més llunyans. 

Aixo vol dir transport i despeses que no sempre poden afrontar les 

famílies deis estudiants. Per tant, quan és possible, intentem que els 
alumnes d'ESO puguin cursar un batxillerat que els obri les portes, 

SJ més no al cicle formatiu superior. i els pennetí d'estudiar fora de 

casa en una edat més oportuna pera aquest tipus d'experiencia. 

El nostre intens treball sobre la promoció a !'ESO es deriva, en 

part. pel fct que en els primers anys ele la reforma educativa i ben 
bé fins a aquest cur!-. ( 1999-2000), el Deparlament d·En­
scnyament no ha disposat en la normativa cl'inici de curs gairebé 

res sobre promoció d' alumnes i per tan t. com a centre experimen­
tal. ens ho havíem de resoldre nosaltres mateixos. 

1. El PEC 

En els indicadors de !'estructura i funcionament del centre del 
PEC consta que el proposit essencial és «que els alumnes ¡wguin 

superar f'ewpa de I'Ensenyament Secundari Obligatori, a tra­

l'és d'ww formació inregral que garanteixi les malei.res opor­

IIIIIÍ/(1/S de .f(mnació. així dones es tendire1 a adaptar el treba/1 
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l. A exccpció de le' 
adaptacion\ curricu­
lar<;. 

d ·aula a les coracterístiques particulars de cada alum­
ne per rol d'assolir els ol~i<'ctius generals de cada l'topa. 
mi~jan(·ant ww (~j'erta educalil'll .flexible i integradom>>. Aix<) 
vol dir que deixa la porta obena a les adaptacions curriculars tant 
pcr raons de problemes d · aprenentatgc com per di ficultats 
conducLUals. 

En concret. el PEC ele 1' 1 ES Blanca ti' Anjou considera que un 
noi o una noia amb adaptació curricular que aproftti l'cnsenyament 
esta tan capacita! per promocionar com un ahre sense adaptació. 

2. El PCC 

Des del PEC, document més gcne1ic i ideologic d' autonomía de 
cen tre. aborclarcm l' elaboraci6 del PCC. Aquí. en l'apartat 
d' avaluació va m decidir de respectar - a banua de les adaptacions 
curriculars- el criteri de cada Departament per a la promoció 
cl'alumnes de sccund~tria a quart d'ESO. Volíem considerar les 
neccssitats específiques de cada ftrea, i un cop coneguts cls criteris 
de promoció específica deis Departaments. construir una forquilla 
general on s' intcgraria tot el ventall de possibilitats. 

Així. els criteris generals de promoció de l'IES Blanca d'Anjou 
són els següents: 1 

Hls alunmes ¡mnnocionamn en e/s cosos segiients: 
Si superen rotes les (iree.\. 
Quan 110 se supere// totes les ltrees. cal po11demr !'ai'Oiuació 
mnh els cn)dits ¡•ariables. 
Si superen lotes les orees menys ww. aquesta ¡){)dr/1 ver 
a¡Hm·ada per la Junfll d'A l'aluació. sem¡m' que lwgi ringlll 
11/lll al'{lluació posifi1·a de /'actitud en aquesta math·ia. 
Si superen lotes les itrees excepte dues. sempre que l'actillld 
//(/gi esta! positiva i la ./unta d'A l'Ctluació considni que 
/'alumne lw assolit els objectius generals d'etapa. 

- Els Departaments poden proposar una prova de promoció. 
t!'acord amb els objecritl\' generals de /'(irea, al .final de 
cada cicle. per a aquells alumnes que ringuin molles 
d~{icultats per ¡Joder superor ww marerio. se/1/IJre i qul/11 



/'actitud d'aquest/a alumne/a de cara a /'aprenentatge hagi 
esta! positiva al 1/arg del cicle. 

Els criteris de promoció per Departaments són: 

Departameot d'expressió: 
Per a la promoció tant de cicles com d'árees, es tindra molt 
en compte els valors, normes i actituds demostrades per 
l'alu.mne. 
Per a la promoció deis credits comuns, en cas de dubte, es 
valoraran els resultats deis credits variables. 
Promoció directa del cicle si l'alumne ha suspes fins a dues 
assignatures, sempre que totes dues no siguin instrumentals 
o una ho sigui i l'altra no. 
Per tal de promocionar l 'area, l'alumne haud1 d'haver 
aprovar un mínim del 50% deis credits comuns cursats, 
menys en educació visual i plastica i música en que aques1 
% será de 60. 
- En educació física, aquest 50% mín.im de credits aprovats. 

deu correspondre als del segon any del cicle. 
En educació visual i plctstica, que no té cap credit comú 
situat a 1 'acabament dels cicles, si l'alumne no ha superar 
aquest 60% s 'adoptara al8wW d'aquestes solucions per 
tal de possibilitar la promoció de f'(¡rea: 
- Fer deures d'estiu amb el següent criteri d'avaluació: 

- Haver superar en un 80% per cent. 
Cursar i aprovar. segons els criteris de !'ESO, un deis 
credits variables oferts al segon curs del cicle. 

- Si les dues primeres opcions no són viables, .fer activitats 
o treballs, amb un nivel/ de superació del 60%. 
En música, si 1 'a/umne no ha supera! aquest 60%. hau­
ra de fer activital.s o treballs, amb un nivel/ de superació 
del 60%. 

Aquest departament no es mostra pariidari de la Prova de 
Promoció per a la seva area. 

Departament de ciencies: 
L'area (matematiques, tecnología i ciencies experimentals) 

es consideradt superada al final de cicle en els casos següents: 
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L 'alumnda ha superm co111 a mínim tres crl!dits comuns de 
/'(/re a. 
L 'alumne!a ha supera/ dos credits comuns de /'área i tt! una 
valoració positiva del co1~junt de credits variables de l'clrea 
que ha cursat al 1/arg del cicle. 

Oepartament de socials: 
En /'orea de socials hi ha .¡ credits ('0/1//lllS per cicle. Caldr(i 

que /'a/umne superi coma mínim el 50ck deis credits (ohjectiu.~ 
IIIÍJ1iii1S de l'iirea de socials). Caldrit superar els crhlits ('()1'­

responents als últims nivells de cada cicle formariu. 

En j/nalit:ar /'etapa de /'ESO es tinclrii e11 compte el crireri 
establert pe/ centre per tal d'obtenir la titulació o hé promo­
cionar. En tot cas. la decisió final recaura sobre la Junta 
d'A l'ltluació, si considera que l'alumne ha assolir els ohjec­
tius generals de /'etapa. 

La .wperoció deis credits l'lll'iah/e.\' l'.\ tindra en COIIIpfe per 
a la consecuciá deis objectius mínims establerts per supemr 
el cicle o etapa. 

Departament de llengües: 
En el ('([S que ll/1 alumne/a lingui només dos crediiS o¡mJI'(/(.\ 

deis quatre que ha de cursar al 1/arg del cicle. el Departwnent 
de Llengiies exigirc) que aquests lw hagin esta! duran! ('/ segon 
curs del cicle. 

A mt!s. a /'hora de tractor la pm1noció, es 1'(1/omrb a111h 
especia / elll.fasi el nom bre de tr(ldil.\' I'OI'iab/es CUI'SOIS Í 

O¡JJ'(JIIOtS, /'actitud positiva dovant de la IIWlé~ria i, en el cas 
de les /lengües catalana i castellano. hover aprol'llf el crhlit 
d'estmctures lingiiístiques collllllles que s 'oferei.r al final de 
cada cicle. 

El Departament de L/engiies procuradt ww pro1·a de 
pro111oció. elahorada d'acord amb el.\ objeCiius genero/.,· dt' 
cada brea, al .final de cicle a/s alwnnes que presentin d(ficultats 
per superar-la i hagin tingut uno actitud positiva r/(JI'CIIIf lo 
nw teria. 



3. L'equip docent a quart 
d'ESO 

És tasca de l'equip docent i del 
tutor de quart d'ESO recordar a 
tots els alumnes quins són e ls 
criteris de promoció i ajudar-los, 
a través deis credits variables de 
refon; , per exemple, o de les 
proves de promoció, en el cas 
que el respectiu departament les 
hagi previst al PCC. a superar la 
secundaria. 

De tota manera, el fac tor 
cabdal per a la promoció al 
nostre centre és !'actitud deis 
alumnes. Com s'ha vist al PCC, 
si un noi o una noia mostra una 
bona actitud sempre trobara la 
dispos ició de tot l'equip docent 
per ajudar-lo a promocionar. 

Tot i aquests esforvos per part 
de l'equip docent, sempre hi ha 
algú que s ·escapa de la promo-
ci6. Aquí és on intervenen 1' equip directiu, la coordinació pe­
dagogica i el cap d' estudis. 

Com que l'objectiu basic és que ningú no quedi fora del procés 
de formació posterior a la promoció es comenc;a un treball conjunt 
amb els pares -normalment la mare- i l'alumne implicat. Aquest 
Lreball es clescnvolupa en unes entrevistes en que s'infonna als 
pares que el seu fill o filia no promocionará i que és voluntat del 
centre assegurar el seu traspas a la nova formació. 

Al comenc;ament del procés, aq uestes entrevistes són dures 
perque els pares hi aboquen tot el do lor pe! fradts i tota la por pe! 
futur deis seus fills . Senten com si I'IES es volgués desempallegar 
de l problema. Nosaltres els proposem toles les alternatives de 
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formació i els acornpanyem. en la mesura del possible. a coneixer 
in ~itu aquestes no\'es possibilitab. 

Feli~ment, des de fa poc temps. el Departament d'Enscnyament 
organitza una prova global de maduresa. anomenada prova d'accés 
al cicle mitja globalitzada, per als nois i noies de més de sctze anys 
que no hagin promocionat. Si se supera la prova. els no promocionats 
de J'ESO poden accedir a un cicle formatiu mitjá. Així. done!-., 
preparem eb estudiants d' aquesta cdat amb dificuhats de promo­
ció per a la prova. Fins ara \'han aprovat un 100% deis alumnes 
que I'IES Blanca d'Anjou ha prescntal. 

Per exemplificar el darrer graó de l'escala promociona!, on 
s'implica l'equip docent. el tutor i l'equip directiu expliquem com 
vam actu<u· amb els alumnes de quart d'ESO d' un curs «difícil». 

En comen<;ar el curs varem fcr una tria deis alumnes que 
preveiem que podrien promocionar i els que no. De vint-i-cinc 
alumnes que hi havia a l'aula. dcu. vuit nois i clucs noies. presenta­
ven dificultats per promocionar. Varcm centrar el nostre treball en 
e lis amb r objcctiu prioritari ele la se va promoció o inserció en algun 
tipus d'estudis alternatius. La resta d'alumnes del curs van 
promocinar satisfactoriament. 

La historia d'aquests clcu alumnes és la segi.ient: 

A tenia sct;e anys i repetía quart ci'ESO. No ,·olia continuar 
cstud ianl de cap manera, per bé que és un xicot molt intel·ligent. 
pero no aconseguia estar assegut a 1 ·aula. Només pcnsava a tro­
bar fei11a i posar-se a treballar. Dcsprés ele molles converses amb 
la seva marc va deixar el centre i va fer un cursct de Pla de 
Transició al Treball i més tarcl va trobar fcina d' apicultor. Esti'1 
content de com li va la fcina. 

8 i C mostraven moltc!-. dificultats d"aprenentatgc. tot i no pre­
sentar més problemes conductuals que els de no cntcndre massa 
coses que es veicn a classe i, COi ll a conseqücncia. distreurc·s i 
esvalotar. B. de setze anys. havia repctit a primüria. La seva 
promoció. amb cls mitjans de que disposi'1vem - no teníem ni 
psicopedagog ni mestre terapeuta a l"TES-. era impo!-.!-.iblc. C 



eslava a punt de complir els setzc i també tenia impossible la 
promoció. Per bé que no havia repelit cap curs, crciem que no Ji 

convenía fer-ho perque no se·n sortiri a. Vam comen~ar un procés 
comunicatiu amb les mares d'aquests nois per tal que assurnissin 
la impossibilitar de la prornoció i, per tant, la necessitat de buscar 
una altra sortida fo rmativa. Va ser un procés llarg i difícil. Vacos­
tar vencer el sentiment inicial de rebuig social que produ"ia en les 
mares el fet que eb seus tills no prornocionessin !"ESO. Finalrnent, 
vam decidir que cls nois passessin a un taller escola en l"es­
pecialitat de fusteria. L'experiencia s'esta desenvolupant molt sa­
tisfactori ament per als nois i pera les seves farnílies. 

D i E són dues noies que es distreien molt i que treballaven 
lentament. D tenia un comportamcnt correcte. per bé que s'en­
fadava quan no arribava a fer les coses amb el ritme normal de la 

classc. E es po•tava pitjor. Ji agrada va cridar r atenció i interTom­
pia la classe amb qualscvol excusa. El grup de professors del curs 
va considerar. que tot i aquests problemes, les dues alurnnes podien 
promocionar. Vam dedicar-nos a seguir molt de prop el seu treba ll 
i posar-los feina extra. D va reaccionar positivament a aquesta 
prcssió i la Junta A valuadora de quart d'ESO la va promocionar tot 
i pensar que és molt possible que repeteixi primer de Batxi llerat. E 
encara es va esvalotar més i aquest any repeteix quart d'ESO. Ara 
pcr ara, sembla que la seva actitud i el seu treball han millorat. 

F és un noi amb dificultats d'aprenentatge queja es van detectar 
el primer cur~ d'ESO. Es va proposar als seus pares que participés 
en un grup d'atenció a la diversitat, pero ells, creiem que pels 
<.:omentaris que es poguess in fer pel roble, s'hi van negar. Quan a 
c.¡uart d ·ESO van ve u re la <<magnitud de la tragedia)) i van permc­
tre l'atenció individ ualitzada,ja no hi havia massa cosa afe r. F no 
podía seguir les classes i es posava ncrviós i presentava proble­
mcs conductuals. Es van haver de fer filigranes per acabar el curs. 
/\quest noi no ha\'ia repetir cap curs de 1· ESO i es va proposar 
als pares el «Cinquc curs». Tampoc no ho van acceptar. Ara no 
treball a ni estudia. tot csperant la prova ele macluresa global 
c.l"'enguany per poder act:eclir al cicle mitja. 

G germa d' A. l'imitma en el seu afany de so11ir del centre. 
També és un noi molt intel·ligent i, potser per aixo mateix. es fcia 
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difícil de convencer-lo i dirigir-lo cap a cstudis ele formació pera no 
promoc iona!~. Va ser company de les filigranes per acabar el curs 
amb F. En aquests moments treballa esporadicament en reines 
no qualiricades. Se li ha propo!'>al preparar-se per a la prova de 
maduresa global d'accés a cicle formatiu mitjü d'enguany. 

H i 1 tenien setze anys. ha' icn repetit un cur~ a !"ESO i \eicm 
difícil la !'>e\·a promoció. per bé que tenicn motivacions per e!'>tudiar 
el cicle fonnatiu mitja. El s vam fer presentar a la prova d'accl!s. 
Van llprovar i ll{juest any cur~en cls cicles formati u~ que van 
cscollir. 

J va tcnir un curs molt accidental pcr raons familiars. Va fer la 
pro va d' accés i tumbé va promocionar 1· ESO. Actualment és en 
un cicle fonnatiu mitjil. 

Conclusions 

Situem les conclusions a tres ni vclb: el curricular. el social i el dd 
Departament d' Ensenyament. 

Pcn:-.em que en !"ESO le':> adaptacions curriculars són positives 
i que. com a docenls. he m de perdrc la por a fer-Ies. L ·experiencia 
ens ha tlcmostrat que tres deb nois. B. C i F, amb una bona 
adaptaci6. pcr a la qual nosaltre:-. no ten km cls mitjan~. \e n · hau­
rien sortit sati~factóriament. Si més no. penscm que é~ I' IES qui 
ha de preparar-los, clins del currículum de quart d'ESO. per a la 
prova de maduresa. perquc si aqucsts nois i noies no accccleixcn 
als cicles mitjans han de continuar la formació en altres ofertes de 
garan tí a socia l que engloben un col·lectiu de joves de procedencia 
molt diversa i d'edats que arrihen fin~ als vint-i-cinc anys. Sovintla 
convivencia clins deis programe~ de garantía cls pot ser pe1:juclicial. 

Pel que fa a la repercussió social de la no promoci6. per bé que 
ara socialmcnt no es considera una bona ~ortida estudiar. eb pare~ 
continucn <.lemanant solucions. Reclamen que sigui el centre de 
secundüria qui s'ocupi del futur immcdiat deis seus fi lb i nosallre~ 
pen~>em que és una petició fonamenta<.la. A més. dins de l' ümbit 
rural del nostre centre, crciem que és importan! la qualificació de 



la futura ma d'obra, í no promocionar !'ESO tanca portes que 
repercuteixen en el món més quotidía d ' aquests estudiants í els 
aparta d ' un deis objectius basics de la reforma com és la possibi­
lital d'accedir a una qualificació laboral. 

Fins ara, la tasca del Departament d'Ensenyament ha estat 
-eufemísticament parlant- tímida. En concret, el Departament 
d'Ensenyament no havia previst en el període de rESO experimen­
tal cap solució ni assessorament coherent al problema deis no 
promocionats. És per aixo que 1 ' lES Blanca el ' Anjou ha necessitat 
moltes hores de feína per poder an-ibar a tenir un criteri real per 
oferir als pares sobre les possíbilitats de forrnació si els seus fills no 
superen l'ESO, perque aquesta formació , mal dita de garantia 
sociaL esta caoticament disseminada entre els Departaments de 
Benestar Social, Treball, Ensenyament i els Ajuntaments, i fins a 
les acaballes del curs passat no hi ha hagut un coordinador ten·ito­
rial per a aquest assumpte. És més, no ha estat fins al curs 1998-
99 que el Departament ha organitzat la prova de maduresa d 'accés 
a cicle mitja per als nois i les noies que no han promocionat. 

Finalment, la conclusió més important a que hem arribat com a 
professores í professors de secundaria ha estat que ajudar a aquests 
joves ens ha resulta! molt difícil amb els pocs mitjans de que dis­
posavem, pero, en consciencia, no podíem rentar-nos les mans i 
esperar que el Departament d'Ensenyament acabés d 'organitzar­
se, perque tots els implicats ens feien sentir la urgencia humana 
i social del cas i també ens evidencíaven que !'lES era el mjLJor 
!loe des d 'on solucionar el problema de promoció i postpromoció 
de !'ESO. Després de construir i aplicar e ls tres graons de la 
promoció a quart d 'ESO ens queda la satisfacció de la feina ben 
feta, l'agra·lment de pares i alumnes i la paradoxal ironía que, a la 
fon;a, ens hagim convertit - sense reciclatges ni merits- en 
professors «poi i valents». 
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73 

E1·aluación en la ESO. Madrid: Ministe1io de Educación y Cultura. 1996 
(Documentos) 
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El'{l/Uacióll y III'(JIJI()CÚ)n en S('('/11/llaria r Monografic l. En: COMUN f­
DAD EDUCATIYA.n°251 (mayo 1998).p.l5-39 

H ARGREA VLS. Andy: EARL. Loma: R YAN, Ji m. Una ec/ucacion para el 
cambio: l'i!llll'entar la educación de los adole.I'C<'III<'.I. Barc~lona: 
Octaedro, 1998 (Repensar la educación: 1) 

MAURI M AJÓS, Teresa : MIRAS. Mariana. L 'A I'(:t/uaciú e11 el centre esco­
lar. Barce lona: La Uni vcrs ilat. ICE. l ()96 (Matcriab pcr a la innovaciú 
educativa: 5) 

Mm,TERO AI.C \IDE. Antonio. Edumciá11 secundaria: llpumes ¡wm 
1111a 1111('\'a etapa educaril'll. Serilla: Centro:- de Profc~orc~ de Akal;í 
de Guadaira ... (el al.). 1997 

Plall~f¡caciá11 y ~estió11 de instituciones de .formaciríll . Joaquín Gairín 
Sallán (coord.), Adalberto r:crníndcz Arenaz (coord.). Rarce lona: 
Praxis. IIJ97 

RAMO TRA \FR. Zacatías: CASA:>/0\ A RODRÍGCEZ, ~l. Antonia. Teorw r 
práctica de la e1•aluación en la eduracián secwularia. 1\ ladrid: E., 
cuela E'>paiiola. 1996 (Evaluación al tlía) 

SEMAl'<A MONOGRAFICA: APRE~OER PARA EL FUTURO. LA F.DUCACI0;-..1 
SECUNDARIA PIVOTE DF.L SISTEMr\ EDUCATIVO ( 12: 1997: Madri tl ). 
La educacián secundaria. pil·ote del sistema educatiPo: documentos 
de 1111 debate. Madrid: Fundación Santillana. 1998 

Turoría y el'llluación en la educación 1c>C1111daria. Sta. Crut de Tenerife: 
Gobierno tle Canaria<>. Con'>ejería tic Etlucación. Cultura ) Deporte\. 
1994 (Cuaderno~ de Aula: 5) 
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Diputació 
de Barcelona 

EscoJa de la Dona 

NOM 

Cuina per a infants, 10h 

La cuina de l'arrós, 10h 

Cuina mediterrania i nord-a fricana, 15h 

The language of art , 30h 

Serigrafia 

Oferta de seminaris: geper 

febrer, mar~ de l'any 2000 
PI. de Pere Coromines s/núm. (Orassanes amb Nou de la Rambla) 

08001 -BCN Tel. 93 443 15 13 Fax. 93 443 13 12 

RESUM 

P/ats atractius i variats adequats per als nens 

Per coneixer la cuina de /'arrós: a la paella, al fom, fregit (orienl) 

Plats i pastisseria per promoure el coneixement d'aquella cultura 

Interpreta diverses pinturas utilitzant la /lengua anglesa 

Tecniques d'estampació sobre roba amb laca, metal.litzants i cotó 

Centre de forma ció d'adults "Can Batlló" c. comte d'Urgeu1a7. oao36-

NOM RESUM 

Tel. 93 402 27 15, Fax 93 402 27 33 

C>inamització estimulativa pera la gent gran 60 Mostra les necessi/ats de la gent gran i aporta tecniques dinamit-

zadores i recursos 

Microsoft Office 007. 68h. Aporta eines perdesenvolupar /es diverses funcions de /'Office 

El món de la imatge: cinema, video i televisió lntrodueix en e/1/enguatge deis mitjans audiovisuals 

Creativitat en textos Adquirir tecniques per mil/orar la capacita! de comunicació 

Es cola d'Arts i Oficis c. comte d'Urgeu. 1a1. oao3s-scN 

NOM 

Encastar. 40h. 

Tel. 93 321 90 66. Fax 93 419 00 63 

RES UM 

lnlroducció a les diferents tecniques del clava/ de pedres 

Disseny i artesanía en l'estampació textil. 44h. Per adquirir els coneixements mes básics, tant de f'estampació 

artesana com de la industrialitzada. 

Talla escultórica en poliureta. 30h. 

tniciació at vidre de sople\. 45h. 

Restauració de paper. 45h. 

Per adquirir e/s conetxements básics de /es lécniques de construc­

ci6 en poliuretá i per aplicar-lo en f'ámbit professional de l'esceno­

nografia i f'espectac/e 

Elaboració i realització de peces emprant les tecniques básiques 

del vtdre de sople! 

Per adquirir els coneixcments teórics i practics sobre la conser­

vactó ' la restauració del paper. 
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De.\ de fa dos mzys. !'escota primária 
Carda Lnrca duu a teJme unes tro­
bades programades de JH!ns i neHes de 
cicle lllizj{/ amh els avis del harri. 
L 'experiencia ha esta/ valorada mnlt 
positivament i d'enriquiment de les 
dues genemcions. 

Experiencia intergeneracional 

Maria Rosario Pallarés Porcar 
Profcs\ora del CE:.IP 1-'cdcrico García Lorca 
tk Mollct del Valb 

}oaquin Femámlez Amigo 
Director dd CEIP Pompcu Fabra 
de Parcls del Valle'. 

Al Jlarg deis cursos 1997/98 i 1998/9() 
s 'ha dut a tcrme una experiencia molt 
enriquidora amb nens i nenes del cicle mitj¡, 
de primüria amb els avis del barri de 
Lourdcs (Mollet del Valles). Aquesta 
proposta va sorgir de la col· laboració de 
l'escola amb l'assistenta social i !'educa­
dora social del barri abans esmentat. 
Proposta que es va debatrc al claustre de 
profe~sors del CEIP Federico García Lor­
ca (escota cícl ica). en el qual es va decidir 
que rossin cls onze alumncs del cic le mitja 
de primüria (tercer i quarl) els que coor­
dinessin aquesta experiencia. 

A continuació. la tutora del cicle i 
coautora <J'aquest article va desenvolu­
par, mitjan¡;anl reunions conjuntes amb 
1 'assislcnta social i 1 'educadora social. una 
serie d' acli vi tats arnb una pcrioclicitat d' una 
vcgacla al mes. 



Compartint experiencies 
amb els avis 

Rüpidament ens vam posar a treballar i 
ja el mes d'o<.:tubrc vam fer la progra­
mació i coordinació ele les trobades nens­
avis al llarg de dos cursos amb els seus 
objectius. activitats i valoracíó. 

Entre les activitats d'aquest mes des­
taquem: Posada en comú de les dircctrius 
del projecte i confecció d'un calendari de 
trobades mensuals: trebaJI per parts per 
desenvolupar el tema de cada trabada; 
posada en comú del desenvolupament de 
cada trobada; presentació al consell esco­
lar pera la seva aprovació i inclusió dins 
de la programació general del centre. 

Al principi es va veure molt confú~. La 
tutora del cicle mitjü va fer un gran esfor~ 
d'actualítzació del m6n deis avis mitjanc;ant 
llibres, dossiers, converses amb l'assisten­
la social i 1' educadora social; aquestes ja 
havien fet una experiencia semblant ante­
riorment Sempre hi va haver un ambient 
positiu i un clima de consens i acccptacíó 
de tota la diversitat d' idees que van sorgir 
deis diversos membres implicats 

Al mes ele novembre es va fcr la primera 
tJObada amb l'objectiu d'ensenyar la nostra 
escala als avis. Per fcr-ho. vam di vidir la 
classe en grups que es van encan·egar de 
documentar-se sobre els cliferents espais 
de !'escoJa (aules. psicomotricitat. elespatx, 
bib lioteca.. .) per després fer de guies. 
Previamenl vam escriure una carta per-
onalitzada d'invitació a cada avi, pera la 

qual cosa els servcis socíals ens van pas-

sar una !lista amb les seves dades comple­
tes: en la invitació es fixava el dia i hora 
ele la visita. Ja en l'escola, es va fer una 
presentació personal de cada avi i alumne: 
els avis van fer el recorregut per tota 1' es­
cola i cada nen explícava el que 1i cor­
responia; al final ele la visita, els avis van fer 
una invitació a !'escoJa per visitar el local 
del casal que esta al costaL En aquesta 
trobaela, els avis van ensenyar el seu local, 
incielint en una petita mostra de treballs 
manuals fets per ells matcixos que van 
servir de decoració. 

La valoració d'aquesta trabada va ser 
molt positiva, els nens van mostrar molt 
interes pcr tots els treball s fets pels avis i es 
van quedar molt estranyats per tot aquest 
món desconegut per ell s, tot i que esta al 
costar del col·legi. 

Al descmbre. quan s'apropa el Nada!. 
va tenir llo<.: la segona trobada en la qua! 
vam fer una serie d'activitats al vol tant 
d'aquesta festa tan íntima i fami liar. L'ob­
jectiu que ens vam propasar és el d' inter­
canviar manualitats de Nada!. Cada nen va 
fer un treball per penjar a 1 · arbre deis avis. 
Els avis van regalar a la classe un Pare 
Noel per adornar la Classe. Es va fe r ele la 
manera següent: una vegada fet el treball a 
la classe, eb nens van anar al casal per 
col·locar el seu adorn a l'arbre i van rebre 
el Pare Noel per posar-lo a la classe. Els 
nens van fer una figura nadalenca (angels): 
el cap, una bola de fusta: el cos, cintes ele 
regal: els cabell s, un fregall rneüil·lic; ulls, 
mans i boca. dibuixats per clls. Els avis van 
fer un Pare Noel amb cartró i cartolines de 
colors. 
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La valoració va ser bona. Als nens. els 
va fer molta il·lusió veure com el seu trcball 
adornava l'arbre deis avis, i els grans van 
veure com poden col·laborar amb el seu 
treball a la decoració nadalenca de la 
classe. 

Al mes de gener vam fer la tercera 
trabada amb 1' objectiu de contar, per part 
deis avis, com era el Nadal quan ells eren 
petits, i comparar-ha amb la manera com 
veuen els nens actualment el Nada!. Es van 
fer aquestes activitats: Treball preví deis 
alumnes: al llarg de les vacances de Nada!, 
els alumnes van fer observacions i 
anotacions deis següents aspectes de les 
festes nadalenques: la nit ele Nadal. dí a de 
Nadal, Sant Esteve, nit ele Cap d'any. día 
d'any nou. nit de Reís. dia de Reis. 

Amb qui fan aquests menjars?: pares, 
germans. avis. oncles ... 

Regals de: Pare Noel. Reís d'Oricnt. 
Ra'im. 
Com porra ven els regals els Reís: On els 

d . ·~ Q . '7 M· -·~ . r¡ etxaven. udn . <llJ., n1t.. .. 

Treball propiament dit: Taula roelona. on 
es va fer un intercanvi de vivencies de cada 
sector (avis-alumnes). Aquesta activital es 
va fer a !'aula. Els avis va n contar com era 
el Nada! de la seva epoca l'ent notar que hi 
ha diferencies de vivcncies quant a la 
procedencia de cadascú: Aragó, Andalusia. 
Catalunya ... pel que fa als aspectes abans 
esmentats. 

Hem pogut compro' ar que els ncns no 
valoren tot el que tenen i han vist com els 
avis amb menys coses gaudien moll més i 
eren molt més felic;o-> sense tanta abun-

d~mcia . Un avi va contar que fcia trens 
amb llauncs de sardines i que s' ho passa­
ven «pipa» i la reina que tenia pcr lreure 
aqueste~ llaunes de les escombraric!-.. 

Al mes de febrer cns vam contar cx­
periencies. viscudes a la guerra civi l o a la 
postguerra. Per a aixü vam passar una 
pel·lícula sobre la guen·a civi l. pcr tal de 
motivar-los i d · obrir la se va curiositat. 
Després de visionar aquesta pel·lícula es 
van preparar una serie de preguntes per 
grups amb un portavcu per traslladar-les 
als avis. Els secretaris de cada grup pre­
nien nota de tot alió que els havia cridat 
1' atenció. El que més els va sorprendre van 
ser els refugis i les trinxeres. Al final es va 
elaborar un anecdotari de tota la informa­
ció recollida pcls secretaris. 

Aquesta trabada potser no va tenir el 
mateix ex it que les anteriors. possiblement 
perque els nens no tenen consciencia del 
que sign ifica una guerra civil: pero cal des­
tacar la intensa cmoció mostrada pels avis 
quan ho contaven. 

1 va arribar la primavera. Ercm al mar<; 
i volíem passar una bona estona amb els 
a vi:-; compartint jocs de taula i gaudint-ne. 

La classe va preparar el joc << El lince». 
consisten! en una rodona dibui~ada :.obre 
un cartró on hi ha uns dibuixos que cor­
responen als mateixos que hi ha en unes 
targetcs. Es reparteixen quatre targetes a 
cada~cú i el que dirigeix el joc diu 1. 2, 3 ... 
i comencen a buscar dibuixos a la rodo­
na. Una vegacla localil7.at. es posa sobre el 
dibui x. El primer que acaba de posar les 



Jugam al ptu:rís amb 11110 ill'ia. 

seves targetes ha guanyat el joc i recull 
totes les targetes sobre el tauler. Es re­
parteixen rnés targetes que hi ha en un 
«bane>>. i es repeteix el joc tantes vegades 
com faci falta. El joc s ·acaba quan no 
queden més targes per repartir. Guanya el 
que té més targetes. 

«Eis escacS>>. dintre del Casal hi havia 
dos avis que la jugaven molt bé. Van fer 
diverses partides amb diversos nens. 

Els avis van portar el «domino >> i van 
jugar amb tots els nens, jaque sabien jugar. 
pcrque s'havia treballat a la classe. Una 
¡tvia va portar la «haralla espanyola» i va 
posar les normes mí ni mes deljoc per poder 

jugar a la «brisca» amb tres nens. Hem de 
dir que els jugadors no eren fixos, si nó que 
s'anaven alternant. 

La valoració ens va semblar positiva. 
Alguns nens veien els reflexos dels seus 
pares quan alguna estona van jugar amb 
ells. 

Amb l'objectiu d'acceptar i aprendre a 
gaudir de la música de l'altra generació. 
mitjan~ant l'intercanvi de ritmes i can9ons 
de les cliferents epoques, vam fer la sise­
na trabada al mes d'abril~ cada alumoe va 
portar un casset amb la música que més Ji 
agradava. Després d'escoltar alguns temes 
en comú es va enregistrar una cinta sínte-
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si amb el gust de tots (müquina. Michael 
Jackson, Spice Girls ... ). La trobada es va 
fer al casal. Van passar una estona ballant 
tots amb els diversos ritmes musical~. tanl 
amb la música aportada per nosaltres com 
la que els avis van fer sonar (tangos. pas­
dobles, flamenc ... ), scmpre respectan! la 
música de les due~ generacions. Per aca­
bar varn escoltar. amb respecte i admira­
ció, el cant d'un avi, que va interpretar 
unes seguidilles amb molt sentimcnt. 

La m(tsica deis avis va ser acceptada 
amb més gust pels ncns que al contrari, ja 
que els avis deien que els <<feia mal de 
cap»; aix() no obstant, va haver-hi respecte. 

El mes de maig vam fer la setena tro­
bada amb l'objectiu de coneixer la dinami­
ca de les colonies escolars per parl deis 
avis i una excursió organitzada pel casal 
per part deis nens. 

Les colonies que vam fer al Pou de Glac; 
de la Bisbal d'Empordü van ser sinte­
titzades per tres grups de nens: un grup es 
va encarregar de recollir totes les expe­
periencies fetes al llarg del matí, un altre 
grup al llarg de la tarda i un altre a la nit. 

Després d' aixo va m organitzar una tau­
la rodona. de manera ordenada cada grup 
va exposar les experiencies que havia fet 
amb fotografíes i material fet a la casa de 
colonies. Les preguntes deis avis les va 
respondrc ele manera espontania i orde­
nada tot el grup. Eb avis van explicar la 
dinamica de les excursions; també van en­
riquir les seves explicac ions amb foto­
grafíes. 

Van mostrar molt més interes els avis 
per coneixer la vida a les colonics que els 
nens per coneixcr el que feien cls avis a les 
excursions. 

És hora d'acomiadamcnts. s·acaba el 
curs i per aixo vam fcr una cloenua tina! i 
valoracions del projccte al scu primer any 
amb una trobada espontania amb beguda i 
pica-pica acompanyada de la música de 
les clucs generacions en la qual vam xer­
rar. bromejar. bailar. .. i passar-ho bé tots 
plcgats. 

Al final de la fcsta es va fer una renexió 
i valoració aportanl noves idees i activitats 
peral següent curs. ja que el t¡uc es va fer 
durant aquest curs va agradar a tothom. 
Dintre de les propostes deis ncns hi ha­
vía: fer una sortida conjunta. una trobada 
ele jocs al carrcr, tornar a fcr la trobacla 
cl'intercanvi de música i alguna altra més. 

. .. 1 continua !'experiencia 
al curs 1998/99 

En acabar el curs 1997/98 es va fer una 
valoració moiL positi\ a i va m acordar fer 
aquesta experiencia un curs més. malgrat 
que no es fessin tantes activitats com el 
curs anterior. 

Vam proposar les següents activitats: 
• Sortida conjunta nens-avis al Zoo de 

Barcelona. 
• Repetir l'activitat corresponcnt a la 

trobada respecte als gustos muo.,icals de 
les diverses generacions. 

• Fer una trobacla amb una tematica nova: 
<docs antics a 1\tire lliure>>. 



/\1 principi d'aquest curses va fer una 
reunió deis responsables i es va arribar a la 
conclusió que aquest curs es farien dues 
a e ti vitats: 
• Trobada deis jocs antics a l'aire lli ure. 
• Visita al centre cívic del barri de Lourdes 

i resta de cloenda. 

Jocs antics a l' aire lliure 

Es va fer al mes de maig i vam jugar 
amb els avis ajocs antics (el cántaro, pica­
parets i el moscardó) a la pista poliespor­
tiva de !'escoJa. 

Els nens i els avis s'ho van passar molt 
bé~ van descobrir que hi havia jocs antics 
que encara es juguen ara. pero amb di­
ferents noms i que conserven la frescor i 
1 • encant tradicional. 

Visita i cloenda al centre cívic 
del barri de Lourdes 

Amb l'objectiu de coneixer el centre 
cívic del barri ele Lourdes i les activitats que 
s'hi l'an i acomiadar !'experiencia amb una 
festa conjunta. s' hi va l'er !'última trobada 
d' aquesta experiencia. 

Yam fer la visita al centre ch·ic del barri 
de Lourdes. en el qua! la seva responsable 
ens va ensenyar, als avis i als nens, les 
dil'erents dependencies, així com les 
activitats que es f'an al centre. també vam 
gaudir d'un petit ref1igeri portal pcr cada 
un deis nens i els avis. i uns i altres vam 
cantar can~ons d' acom iadament. 

Els nens van adonar-se que hi ha una 
gran quantitat d'activitats al centre cívic 
que no van ser aprofitades. Cadascú va 
aportar el que podia a la festa de cloenda. 

Conclusió general 

En aquest any 1999, dedicat intema­
cionalment a 1' ancia, valorem que ha estat 
una activitat molt positiva, sobretot per als 
nens. que es van apropar al món clels avis. 
Després de 1' experiencia, els nens es veuen 
molt més a prop deis avis, ho fan amb molla 
més naturalital i són rebuts pels avis amb 
molt ele gusl. 
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Més models sobre el cor i els in­
tercamois d'oxigen. anfu'drid car/)()nic. 
aliments al nivel! deis tei.~dts... Com 
enriquir els termes cient(f'ics amh 
signdlcats compartits per totlwm. 

Un model de circulació* 

Maria Arca 

·. Cominuació dd' articJe, do: la mateixa autora 
publicah als núm. :!3~. 13-t. ::!35 i :!:n. 

Quan el cor es para 

9 d'ahril 

lntcntem de discutir i gcneralillar allü 
que ara ja ens -,embla que hem compres 
sohre r intercanvi de partícules entre 
l'intcstí i la sang, i J'analitzar millor. rent 
servir els matcixos esqucmes. els in­
tcrcanvis d'oxigen i d'anhídrid carbünic en 
els pulmons. els intercanvis de menjar al 
nivel! deis teixits. l'inten.:anvi de rcsidus 
al nivcll deis ronyons. 

Dcspré~ d'una tlist:ussi6. proposo als 
inl'ants de perfeccionar encara la nostra 
reprcscntació d'allo que pa'>sa en el cos: 
aqucst cop volcm representar les funcions 
de la circulació. El títol que hi poscm és: 
«Quan el t:or es rara»: pero de seguida 
sc'ns pre~entcn dificultah. fins i rot quan el 
cor funciona. (Jo matcixa sento f'on,:a 



curiositat per veure de quina manera els 
ncns i les nenes se saben imaginar i rewldre 
aquesta qüestió.) 

Dibuixo a teJTa el circuit de la ci rcu lació. 
i e l~ infants es col·loquen segons el paper 
que volen representar. Un fa el paper de 
cor. una filera Jlarga és la sang, un és el 
cervell , al tres són l' i ntestí. dos són els 
pu lmons, dos són els ronyons . la resta se 
situcn al voltant i fan ele múscuJ:.... Tots es 
procuren materials varis que volen repre­
sentar els productes que s'han d'inter­
canviar en diversos nivells del cos: les pe­
ces lego representen les partícules del 
menjar. uns quaclems indiquen 1" oxigen, uns 
trossos ele papers de colors són residus de 
di verses menes, uns trossets de paper blanc 
fan d'anhídrid carbonic. Tots tenen una 
mica de tot. llevat del cor. 

Dcsprés d'una !larga fase de preparació 
i organitzac ió. cornencem a jugar. El cor 
empcny la :-,ang carregada de peces lego­
aliments i quaderns-oxigen cap al circuit, 
els músculs i el cervell agafcn partícules de 
menjar id' ox igen. i donen res idus i anhídrid 
carbonic. Seguint el circuit. la sang cedeix 
cls rcsidus. per(> també una mica de menjar 
i una mica d'oxigen als ronyons, rep de 
1' intestí a !tres trossos de paper-menjar, 
dóna els últims trossos d'oxigen i retorna al 
cor. El cor ernpeny la sang cap als pulmons. 
on '>imultimiament deixa una mica de men­
jar. i tot 1· anhídrid c<u-bonic rebut: la sang es 
provccix d'una enorme quantitat d'oxigen 
(que jo mcntrestant he recollit deis bancs). 
retorna al cor i el circuit comen~a una altra 
vcgada. Ens adoncm de seguida , ana­
logamcnt. de les enormes quantitats de 

menjar que 1' in tes tí ha ele proporcionar a la 
sang, mentre que l'anhídrid carbonic 
s'acumula de mica en mica en tot el circuit, 
per ser intercanviat tot d' un cop amb 
l'oxigen en els pulmons: i 1'oxigen di smi ­
nueix prohrressi vament durant tot el recor­
regut. fins a tal punt que quan la sang torna 
al cor no en té ni tan sois un trosset. 

La fundó de la sang 

En la nostra cscenificació, les quantitats 
de material pcr intercanviar no estan gairc 
equilibrades i resten alguns problemes per 
resoldre: per cxemple. el deis músculs. que 
al cap ele poc tornen a estar plens de menjar 
i d'oxigen i ja no tenen anhídrid carbonic i 
residus per intercanviar. For~ant al m~txim 
1' analogía ele la representació es podrien 
inventar altrcs procediments i operacions 
per mostrar el fct que en el cos es pro­
dueixcn també diversos tipus de transfor­
macions... Pero aquesta vegada podem 
abordar nomé~ de paraula el problema de 
transformar oxigen i aliments en anhídrid 
carbonic i re~idu~. De Lotes maneres. pun­
tualitzcm el fet que cls pulmons prenen 
del seu exterior aliment (de la sang, pcr al 
seu mantenimcnl). i ox igen (de !' aire. per 
fer-Io passar a la sang), i envien a /'ex­
terior «a le expirat» (a 1' aire) i res idus (a la 
sang). 

Després el' un parell de voltes. els infants 
també voldrien dibuixar per a la sang 
recorrcguts més compl icats que permetin 
«Oxigenar i alimentar» molts punts del cos 
diversos. Malauradament l' espai de que 

disposem és insufi cient: ja hem provocat. 
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fins i tol així, alguna confusió i no es poi 
complicar més el joc. Continuem. pero. 
repetint-lo amb una modificació: quan die 
«Cstop» el cor es para. s · atura també la 
sang que no rep cap impuls i. pcr aixo. 
també els al tres organs. queja no poden fer 
cap intcrcanvi, deixen de funcionar. 

Despré:-. d'haver rcpetit més vcgades la 
<<represen tació» completa parlem encara 
de la func ió ele la sang. Els infants diucn 
que la sang serveix per transformar el 
menjar. l'oxigen. les vitamines i pcr fer 
maure els altres <'>rgans. El tenne «vita­
mines» és gairebé magic: amb ell alguns 
infants entcnen all t) que «de bo» és 
contingut en els aliments. d'altres le:-. ima­
ginen com a substancies que aniran a al i­
mentar espccíficament els diversos organs: 
és a dir, les vitamines que serveixcn al 
fetgc van al fetge. les que scrveixen al cor 
van alcor. les deis ossos s'anomenen calci. 

Torna a sortir el problema deis in­
tercanvis entre la sang i les altres parts del 
cos. L' Antonello ob:-.erva que aquesta 
vcgada. de partícules de menjar. n'hí ha 
«més» a la sang que en els diversos 
«trossets de carn». i per aixo passen 
d'aquella a aquests (mentre que en el pas 
intestí-sang era la ~a ng que en tenía 
menys): de fet en els «trossets de carn» le:-. 
partícules e~ consumeixcn contínuament. 

Si tot el menjar es transformés 
en sang 

No sabcm encara com es produeix el 
«Consurn» Jcl menjar. é:-. a Jir. com les 

di verses pmts del cos aprotiren les Ji verses 
partícul es: després caiJria abordar també 
aquest problema. Pero la discussi6 retorna 
al problema de la círcu lació de la -;ang. 

Marco: Jo volia dir: com é:-. que quan ens 
tallem surt la sang. encara que no hi hagi 
cap vena? Jo penso aixo: de la vena princi­
pal en su11en els capil·lars. pero estan més 
a sota de la pell. pcrquc si cns tallcm més 
endins en surl més sang. 

F(/!Jio: Jo volia dir que de ~ang en surt 
més perquc si et talles poc. ct trenques 
poc:-. capil·lars: si et talles més. te'n tren­
que:-. més. 

Franl'esco: Sí un tal! és més profund 
talla la vena. perquc les venes no cstan sota 
d'aquest cstrat. estan més ensota: si un es 
talla mé:-.. talla les \·enes més gro:-.scs. 

El Marco explica el seu esquema ~egons 
el qua! els capi l·lar<, desemboquen en la 
carn. una mica sota de la pell. 

YoiJria intentar de fer comprendrc que 
la sang circula en un sistema tancal. que hi 
ha <;cmpre camins pe!:-. quals poi tornar 
enrere (deis capil·lars arterials als capi l·lars 
venosos. a les venes. i clesprés al cor), í que 
no s ·escapa fora dcls vasos. a la carn . com 
alguns semblen creure. Aleshore:-.. dibuíxo 
dos esqucmes a la pi.,.,ara: en un hi circula 
aigua en tubs i canals que la torm:n a con­
du ir al pum de parten<; a i no e:-. vcssa mai ; 
en J'attr·e, en canvi. va a regar una planteta 
que hi ha en un recipicnt. ésa dir. ,·escapa 
cap a fora, i abans o després e:-.pen:s que 
s'acabi. Pero aque~ts esqueme~ al primer 
momcnt s' en ten en malamenl. 



Sense lixar-se gens ni mica en el pri ­
mer, el Francesco diu que en el segon cas 
s'ha cl' nfegir sempre aigua pcr mantenir la 
matcixa quantitat d. irrigació. 

M. Elena: LlaYors, si la sang é~ ~empre 
la matcixa. i es pot escapar o vcssar. al final 
no en!-> en queda. Si. al contrari. es pot 
escapar. pero l'aliment es transforma en 
sang. al final hi ha sempre la mateixa. 

Roherta: Estic d' acord amb cllél perque 
nosa ltrcs no podem teni r scmprc la mateixa 
sang. Si mengem se'n fa més. i éll final 
revcntaríem. 

i\.\ .\l'.\ .wra: Pero. abans, que havíem dit: 
que elmenjar es transforma completament 
i es converteix en sang, o bé que es di­

l'ideix en ¡>artícules que passen als 
capil·lars i van alla on les transporta la 
sang? 

M. Eleno: Nosa]tres abans hcm rcspost 
que cl menjar passa als capil·lars: aleshores. 
és dcsprés que es transforma en sang. 

Francesco: Es transforma en sang: i 
ale!->hores si la sang s ·escapa se' n fa de 
nou. 

1\ss.: Stefano. recordcs quan parlavem 
del calci'? Llavors no comprenícm si el 
mcnjm· es tran,,:J(nma en calei per als 
ossos, o bé conré el calci que després la 
sang porta als ossos. 

Sref(llw: És el calci que és contingut en 
el mcnjar i passa a la sang. 

1\ss.: 1 pel que fa a les altrcs t:O!>e~ com 
el sucrc. els trossets de carn ... '! 

Fra11cesco: És com el calci. 

Em scnto bastant desanimada. 

cor 

copil·lars arteriols 

capiHars 
venosos 

Dues explicacions oposades 

El model de l'aigua canalitzada o 
vessacla s'ha intcrpretat. dones, en una clau 
completamen t difcrent del que havia 
previst. Encara fa lta que els infants corn­
prenguin, com a nccessitat de fons no 
salisfcta. com es formen els diversos ór­
gans. com crcixen i com mantencn la se­
Ya indiviclualitat. tot i funcionar en el co~ 
d'una manera tan interrelacionada i coor­
dinada. Ara, pero. tant els nois i les noic!­
conven~uts que la sang transporta les par­
tícules ele mcnjar que provenen de 1' intestí, 
com els que cstan conven~uts que, encara 
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que sigui després de passar als ca pi l·lars. 
el menjar e~ transforma cornplctament en 
sang, estan com tra-,rornats per la imatge 
d'aquesta sang que augmenta cspan to­
samcnt després de cada apat, encoratjnts a 
més per frases. scntides a dir pntser molles 
vegades. sobre la ne<.:essitat de mcnjar per 
«fer ~ang» . 

Hem de <.:ontinuar el nostre treball. 
dones, fent una clecció entre dues expli­
cacions que s' o posen ( sang a les venes­
arteries-capil·lars. o bé sang a la carn). i ho 
hem de fcr d'una manera que no hagi de 
contradir el queja sabem o creiem que és 
veritat, altrament haurem de buscaron ens 
hcm cquivocat i tornar a examinar les 
explicacions que s'han donat abans. 

Malauradamcnt. en aquest punt els 
infants no intenten ni tan sois suggerir clls 
sois experiencies que podrien confirmar o 
demostrar les seves hipotesis, o bé invali­
dar-les. En aquest nivell del debat. de fet, 
les seves cxplicacions només són hipóte­
sis generals de funcionament. lluny enca­
ra de les cuncre<.:ions de verificacions ex­
perimcntables. 

Seria importan\ per a ells aprendre a 
pensar o a propasar metodes adequats per 
verificar les sevcs expectatives i :,uposi­
cion~ i tnmsformar-les en «realitat~» cxpe­
rimcntables; aprcndre també a modificar 
les csquematitzacions inicials a mc~ura que 
es !roben correspondencies noves entre la 
hipotcsi i l'experiment. entre l'experirnent i 
cls diversos aspcctcs individuals en la rea­
litat. Si hagués!>im disposat de mé~ temps 
per desenvolupar aquest treball, els ncns 

haurien pogut plantejar altre~ preguntes 
concretes als fets reals. actuant també ex­
perimcntalmcnt sobre la rcalitat per trobar 
confinnacions als seus modes personals 
d'intcrprctar- la i, sobretot. sensc haver de 
fer semprc expcriments proposats pels 
altres i imposats gairehé com a proves 
magique~ d'una veritat molt llunyana del fil 
dels seus raonaments. 

Per poder- los ajudar a actuar d'una 
manera més concreta, probablcment hau­
rien servil també materials que estimules­
sin la seva fantasía i la seva capacitat de 
fer projectes o propostes en rclació amb 
el tema que cstñvem estudian!. mentre que 
a classe en tenirn molt po<.: i aquest poc 
- substancialment material cscri t- sem­
blava fet més per tancar intcrcssos que 
per obrir-ne. 

La sang és com el corrent eléctric 

22 d'abri/ 

Ara la mcva intervenci6 a classe ja ha 
arribat al final: em queda molt poc temps 
per acabar, molt poc temps per donar una 
resposta als nombrosos intcrrogants ja 
oberts i als altres que. n'estic segura. 
s'obriran en cls últims momcnts. De tole::. 
maneres afronto la me\a última «lli~ó» 
portant a classe un cor de vedell. 

Primer l'hcm miral i tocat, tlcsprés l'hcm 
compara! amb la fotogral'ia d'un cor que hi 
havia en el !libre, intentant també de posar 
un nom a <.:ada part que ens sembl;l\ a 
impo11ant. llcm enfila! una ploma en els 



diversos forats per trobar els camins de la 
sang: <.Jesprés hem 'ist on no podía passar: 
<.Jcsprés. seguint la ploma. hem tallat el cor 
tle di verses manerc~. L 'hem observa! en­
cara tots plcgats, i molts s' han sorpres de 
trobar-lo tan «gruixut» i buit. rnentrc que 
csperaven trobar-lo amb una consistencia 
com d'esponja. que s·amarés en aspirar la 
sang i es bu idés q uan s ·aplana ernpenyent 
la sang cap a les venes més properes. 
Alguns infants han anata buscar els tubs i 
les ampolles de plastic per comparar-los 
amb el cor de debó. 

El Marco ha repn~s el discurs de !'última 
vcgada: admetent la hipótesi que la sang 
s · C!oicampi en mig de la carn, també pode m 
imaginar un sistema que torni a portar, 
dcsprés, la sang a les vcnes. Em sembla 
que es refereix al que havia estudia! en el 
~cu !libre de text a proposit de la lirnfa. on 
potser és possible resseguir els orígens de 
la se va hipotesi: 

«Una part del plasma. sense portar amb 
ell els globuls vermells. traspua. és a dir, 
passa a través de les parets deis capil·lars 
amb el nodriment que conté. i va a impreg­
nar tot el nostre cos, en els espais que hi ha 
entre cel· lula i ccl·lula. Aquesta part del 
plasma s'anomena limfa f ... ] Les cel·lules 
absorbeixen de la limfa el seu nodriment. 
Quan la limfa ja no té més substancies 
nutritives va a parar a una altra mena de 
tubs que s·anomenen vasos limf~llics. 

/\quests vasos es rcuneixen en tubs cada 
vcgada més grans que van a parar. també. 
al cor. Convertida novament en plasma 
sanguini.la Ji m fa torna a l'intestí per fornir­
sc una altra vegada d'aliment. per dcsprés 

tornar a tra~puar encara a través deis capil­
lars.» 1 

Pero el Marco relaciona aquesta ex­
plicació amb l'observació feta a proposit ele 
la sang que, quan et talles. la veus sortir de 
la carn sen:-.e que es vegin els capil·lars. 

Altres infants, reflexionant sobre la 
discussió que han fet. es pregunten encara: 
«Com poi la sang tornar a les venes un cop 
ha sortit deis capil·lars?», o bé, «com pot 
canviar (tornar-se venosa) tot i no sortir 
deis capil·lars?», o encara. «deis capil·lars 
en surt la sang o nomé~ les p<H1Ícules de 
menjar?». Els demano si imaginen que, per 
exemple, a 1' interior d'un dit hi ha només 
una vena o una arteria o bé moltes venes. 
moltes artcries, molts capil·lars. Recordant 
el nostre dibuix de ramificacions, responen 
que n'imaginen moltes perque així la sang 
pot arribar facilment a tot arrcu. Tot i faltar 
temps per discutir-ho a fons, arribem final­
ment a aquesta conclusió: 

Potser els capil·lars són tants que estan 
en contacte amb tots els trossets de carn. 
per als quals. en qualsevol punt. es poden 
produir els intercanvis de queja hem par­
Jat. Les artcries grans poclrien ramificar-se 
en vasos cada vegada més pctits i aquests. 
després, podrien reunir-se formant vasos 
cada vegacla més grans. 

Mirem una figura sobre la qual he 
djbuixat el sistema arteriovenós ele la cir-

l. G. Pe11er. 1/ IIIIOI'O come. quw/do. percll/. 
Giun1i-Mamx:eo. 1976. 
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culació major: La Roberta nota que també 
li sembla que les venes i les arteries acaben 
en mig de la carn: en tot cas, la hipotcsi 
d'una arteria que de:-.ernboca en una xarxa 
de capil ·lar<, la qua! al seu torne~ reuncix 
en una gran vena sembla acceptablc i adap­
tada a rcspondre millor a moltes preguntes 
que s'havicn plantejat. 

Els inl"ants que juguen amb les ampo­
lles proposen un nou problema sobre la 
cin.:ulac i ó de la sang en general: dos d ·e lis 
afirmen que la sang «pOI» anar del cor als 
pulmons i cr aquí directament a tota la res­
ta delco:-.. perque ja e~tü oxigenada, i no hi 
ha. donc!->, necessital que tomi al cor. Di­
buixem un esquema a la pissa1Ta perquc ho 
expliquin millor: en resulta un cor que esta 
formal pcr una sola ca vital, com a mol! per 
ducs ca\'itan, que es comuniquen. Aqucst 
cor comunica amb cls pu lmons, deis quals 
parteix una «circula<.:ió» que. clesprés 
d'haver passat per la resta del cos. torna 
al cor. 

Les nene~ fan notar que no és con·ccte 
descri ure d cor el· aquesta manera. perq u e 
el del vedell que tenen a le:-. man:-. és di fc­
rent: dins s'hi veuen bé dues cavitals, cada 
una de les quals per la scva banda esta 
di vid ida en el u es parts. separades per una 
mena de filaments. Re<.:onstru·im. per aixo. 
un model de circulació que expliqui també 
aquestes observacions: el circuit descrit 
aquesta vcgacla és: <.:or esquerrc - resta del 
cos - cor drct - pulmons - cor esquerrc. El 
retorn de la sang deis pulmons al <.:or 
csquerre queda justifica!. aleshore:-.. pcr la 
necessilat de rebre llll impuls ron pcr ra­
cil itar que pugui clonar la volta a tot el <.:Os. 

1· \ 
cap 

membres 
pulmons super1ors 

•-...... ..... 

deis --~ ,:. \¡' 
membres _::~¡· \ :¡ ¡• als 
superiors , \ ~ membres 
1 del cap • ·,..,. ~~ _.¡ superiors 

•· .. ~ 1 al cap 
co~,,..,.. A ~· \- .. 

, ~"'l' intestí 

fetge /"\~ i' 

\ 

¡~ 2:,,;<1\ 
\ ' ~ 

d 1 
' \ • ',, - ""/ es organs l '-.. ..__,..,_. / 

abdominals ' 
i deis 
membres 
infer1ors 

membres 
inferiors 

als organs 
obdominols 
' ols 
membres 
1nfer1ors 

En aquest punl el Fabio torna a proposar 
la seva analogía ent re el transport de 
partkules nutritive!-> efectual per la sang i 
el corrent eh~ctric. 

Fa/Jio: La sang <.: ircu la sempre. com el 
<.:orrent clcctric en una instal·lació. i quan 
les partícules de mcnjar setYci \Cn a la 
cam :-.tlrten: en surten tantc:-. com en nc­
cessita. Com si una bombeta é:-. de 60 hi va 
el corrent per a 60. i si és de 100 hi va el 
corrent per a 100: igual per a le:-. partícu­
lcs que hi ha a la sang: en surten le:-. que 
són nccessarie~. 

El <.:ri teri segons el qual le.'> pankules 



passcn el' una banda a una altra és sem­
prc el de la diferencia de concentració: les 
parlícules «passen d'alla on n'hi ha més a 
alla on n' hi ha menys fins que n'hi ha igual 
a les dues bandes». d'acord amh la imatge 
del diposit pie que. en buidar-se. va a omplir 
molts diposits petits buits. fins a aconseguir 
un equilibri. 

La nostra discussió s'acaba així. amb 
aquest model electric del Fabio. i amb unes 
idees sobre la circulac ió de la sang només 
formalment semblants a les exposades pels 
nens i les nenes els primers dies. 

Donar significat a les paraules 

La diferencia després ele tants di es de 
trcball rad ica justament en el significat 
clivcrs que hem apresa clonar a les respos­
tcs d'abans. Ha estat possible, dones, aju­
dar cls infants a organitzar de manera no 
fragmentaria els propis coneixements. i en 
aqucst procés de maduraci6 també mol­
tes paraulcs. moltes frases. utilittadcs al 
comen<;ament com a estereotips han ad­
quirit un significat cada vegada més prccís. 
Amb els nens i les nenes hem fet molts 
esforc;os pcr superar un vernís de <<nocio­
nismc», buscant problernes amagats, a 
vegades, justament darrera de l'ús de les 
paraules. és a dir. anant a discutir també 
sohrc allo que sabien dir. sobre allo que 
scmblava apres. Així, ens hcm pogut ado­
nar que sovint termes ja coneguts (per 
excmple. els utilitzats pcr indicar les 
divcr:-.es funcions deis organs, o la seva 
organ itLació recíproca) podicn amagar 
models estranys, o substituir una com-

prensió conscient deis processos. Jo ma­
teixa he fet un gran esfor~ per comprendre 
que dan·ere de frases com «el cor bomba 
la sang» hi pot haver una imatge de cor­
esponja, perque els infants han vist corn 
funciona una bomba. pero no saben res de 
la seva estructura. En casos com aquest, 
un model per analogía o una «metafora>> 
com la de la bomba pot resultar fins i tot 
pe1judicial per a una comprensió apro­
fundida cl'un punt concret que, certamen!, 
podlia explicar. l, encara, ara sé que dient 
«el menjar proporciona energía» alguns 
poden pensar en !'energía nuclear. .. 

El fet que els infants fessin servir algunes 
para u les «justes>> ha fe t. dones, més difíci 1 
per a mi. adulta, comprenclre el sentit que 
en canvi els atribuYen i, per tant, intervenir 
d'una manera apropiada. D'altra banda, els 
infants, quan s'acontenten de repetir me­
morísticament unes paraules per definir 
processos que no comprenen, no solament 
no aconsegueixcn imaginar una dinamica 
global de la cosa concreta en qüesti<l. sinó 
que també queden bloquejats per buscar 
una comprensió millor. jaque no senten la 
necessitat de demanar explicacions més 
explícites i satisfact<)ries. 

Pero clonar un significat a les paraules 
vol dir, sobretot, aprendre a fer-Ies servir 
d'una manera apropiada en contextos di­
versos, entre ells cls metaforics. Aixo 
només es possibles fent servir les mateixes 
paraules en situacions en que sigui impor­
tant que cls altres et comprenguin i no 
solament pcr acontentar un ensenyant. En 
les nostres discussiom. hem intentat. dones, 
cl'acorcl amb aq uesta línia, d'enriquir els 
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termes científic!l amb significats compar­
tits per tothom: d'altra banda. també hem 
intentat de fer de manera que el llenguatge 
comú deis infants. l'utilitzat per expressar 
idees, conviccions. models de la vida de 
t:ada dia. es desenvolupés i modifiqués. per 
adaptar-se a !'ex igencia de parlar amb els 
companys de cicncies. 

Des del punt de vista del tema tractat, 
han quedat obcrts molts proble mes. 
Gairebé ni tan sois hem respost a la pregun­
ta inicial sobre com creixem. no hcm pres 
en consideració eb problemes rcferents a 
la transformació del!~ aliments en est ructu­
ra del cos ni hem abordat l'estudi de la 
respiració al qual s' ha al· ludit algunes 
vegades ... 

Aquests temes i altres. seria possible 
desenvolupar-los continuant una expe­
riencia d'aquest tipus. amh un mctode que 
busqui de subratllar correlacions i conti­
nu1tats entre diversos temes, entre adqui­
sicion!l antigues i noves. 

Al final d'aqueste!l poques intervencions 
de treball a classe. em sembla imponant 
que els infant!l hagin compres, si més no. la 
importi"mcia d" afrontar «pcrsonalment» els 
problcmes, qi.iestionant també alló que des 
del principi sembla indiscutible. o defensant 
amb coratge fins i tot opinions discordants 
de la resta de la classe. pcr cercar i con~­
truir. lambé juntament amb els altres. 
modcs coherents d'explicar-se i interpretar 
els diversos aspectes de la realitat. 



Museu d'Historia 
de Catalunya 

Oferta escolar 1999-2000 

Passeja't per la Historia de Catalunya 

El Museu d'Historia de Catalunya és un recurs pera treballar les ciéncies socials 

• Activitats d'educació infantil 

• El Museu ens conta contes 

• ltineraris tematics de primaria: habitatge, 

tecnología, els antics, els castells 

• ltineraris cronologics per secundaria 

• Taller de !'Historiador 

• Laboratori de Socials per primaria 

• ltinerari sobre lons historiques i taller 
sobre la Guerra Civil, per Batxillerat 

• Recorregut adaptat a educació 
especial 

• Visites comentadas 

• Fem un dissabte al museu 

• Servei d'educadors especialitzats 

• Material didactic per a tots el itineraris 

• Abonaments escolars 

Preus 
ltineraris: 300 ptes. per alumne, 
més 4.800 ptes. per grup- 1 hora 
6400 ptes. per grup - 1 hora i mitja 
8000 ptes. per grup - 2 hores 
Grups sense monitor: 350 ptes per alumne. 

Tallers: 300 ptes. per alumne, més 8 000 
ptes. per grup. 

Activitats infantils: 8.000 ptes. per grup. 
Un grup son 30 alumnas max1m 1 amb un 
responsable. 

HfTR Generalitat de Catalunya 
WW Departament de Cultura 

Adre.¡:a 
Museu d'História de Catalunya 
Palau de Mar. PJaQa Pau Vila, 3 
08003 Barcelona 

Horaris 
Dimarts, dijous, divendres 1 dissabte: 
de 10 a 19 h 
Dimecres: de 1 O a 20 h 
Diumenges i festlus: de 1 O a 14 .30 h 

lnformació 
Teletón 93 225 47 00- Fax 93 225 47 58 
Web: http://cultura.gencat.es/museus/mhc 
Ne. kmhc@correu gencat.es 

Concertació de visites 
Tel.: 93 225 42 44 
Http:J/www.bcn.es/IMEB/program.htm 
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L 'artic/e exposa des de d((erents 

\'essants la impártimcia d'mwr a les 
sales de cinema omh els alwnnes tallf 

de prinulria com de secwuklria. Fa tiiW 

r(jle.riá sobre ('/ cinema co111 a t•i­

vencia ¡Jersonal i sobre /'impacte que 
han S(~fl>rt els aluntnes actual.,· enl'ohús 

televisiu. 

Gaudir i aprendre del cinema 

M. Pilar lsem Burgues Ho sabem. 

Ho hem experimental tantes vegades ... i 
espercm continuar rcnt-ho. 

Hi ha una magia especial en el fet de 
sentir-se alrapat a mesura que, en la foscor 
de la sala. les imatgcs s'encadcncn i es 
deslligucn. Al llarg de la projecció. mcntrc 
el temps s·estira i ...,·aiTOnsa. fem nostres 
unes vides que, rapidament, Vél ll csdcvenint 
mcnys cstranyes i ntés ramiliars. De mane­
ra conscienl vi vi m immcrsos en una il·lusió 
i amb ella gaudim i aprenem. Pcrque des 
del moment que ens identifiquem. en major 
o menor grau, amh atl() que se :-.uccceix 
davanl la nostra mirada, ens submcrgim en 
un aprcnentatge inconscient. 

Tot i que les emocions que es viucn a 
nivell tan personal dirícilmcnt poden ser 
incukades a manera de concixcmcnts, no 



per aixo he m d ·abandonar el repte 
<.l'apropar eb nostres alumnes a les pos­
sibilitats de plaer i d'aprenentatgc que 
c~pcren dan·era ele tanres i tante!-. pel·lí­
culcs. Una coneixcnc;a més gran eb haura 
d'ajudar a va lorar el cinema de manera 
més rica. els acostara a una comprcnsió 
nH~or sobre la ~e' a intencional itat i els 
permetrü gaudir-ne d'una manera mé~ 
plena. 

Sabem. pero, que assistir a projcccions 
en una sala de cinema arnb els nois i les 
noies pot comportar tot un seguit d' incon­
venients. principalment d'horaris i de 
dcsplac;arnent. que massa sovint ens fan 
desistir del propo~it. Aleshores acabcm 
fent ús de la sala d · audiovisuals, tot i que 
així es transgredeixen les condicions am­
bientals optimes peral visionat i es malmet 
enormement el poder de fascinació de les 
imatges. 

Treballant a prirn¡1ria, i segons en quins 
ambients ens mogucm. podem trobar 
alumnes que no hagin estat mai en un cine­
ma. Viure amb ells la il·lusió i «la magia» 
<.l'un visionat en les condicions d'una mo­
derna sala és una experiencia que val la 
pena de viu re plegats. Si amb alumncs més 
grans aquest fet ja és menys freqüent que 
es doni. aixo no vol dir que no puguem 
treballar. comen el primer cas. totun scguit 
de ,·alors tant cívics com actitudinals. 
1\ fegits quedaran tots aquells al tres 
objcctius que ens haguem plantejat d' assol ir 
segons la tcmiHica de la pel·lícula o la 
rerJexió a que vulguem arribar. A se­
cundaria. a !'ESO. on s 'han fet tan habi­
tuals els credits variables al voltant del ci-

nema, encara sembla més logic pensar 
concloure els aprenentatges des d'una sa­
Ja comercial. i no quedar-nos en els ne­
cessariament representatius fragmcnts de 
vídeo. Aixo donaría Hl nostre trcball un 
caracter més globalitzat i més proper a la 
finalitat amb que es va concebrc el cinema. 

Lluny de comportar inc.:on\'enients. 
r assistcncia a una projecció en una sala 
far~1 que els nostres alumnes visquin 1' ex­
perü~ncia cl'una manera més enriquidora i 
que. a la vegada. obtingucrn uns millors 
resultats pel que fa a l'atcnció i als fruits 
que paral·lelament podem treure de l'ac­
tivitat. Les cxpcriencies que així hem fet 
al llarg cl'aquests darrers any:-. ens ho han 
clemostrat. Hem pogut comprovar com el 
mateix film visionat en una sala comercial 
en el moment de la seva estrena o bé 
passat. posteriorrnent. en 'ídeo no capti­
vava de la mateixa manera cls alumnes 
que el veien per p1imera vegada i. per tanl. 
aixo minvava en gran mesura la riquesa 
del treball que hi associavem. 

Cinema i realitat 

És nlcil trobar-nos amb clefinicions ben 
diverses sobre que és el cinema. des del 
topic ele sete art. fins a forma d'expressió 
a11ística contemporania. mitj~1 de comu­
nicació, sistema lingüístic fonamentat en 
diferents llenguatges. una particular ma­
nera d'entendre el relat, l'art d'explicar 
histories d'una manera dil'erent i. evi­
dentment. una indústlia. És del tot inne­
cessari intentar decantar- no~ per una 
perquc el cinema és. potser. una mica de 
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lotes elles. Més encara, hem d'afcgir que 
el cinema va néixcr amb voluntat d'cs­
pectacle i entretenimcnt. Tot i que ambclucs 
qualitats poguessin semblar poc «seriosc-.>), 
cal considerar-les ben legítimcs. 

Totes aquestes característiques han fet 
que, en el decurs del seu segle de vida. el 
cinema esdevingués un element clau del 
desenvolupament huma. tant si el consi­
clerem en l'aspecte individual. com en el 
social i col·lectiu. En els seus films, ens hi 
hem pogut sentir identificats i reflcctits. No 
és casual. dones. que el Dr. Miguel Porter 
parli del cinema com d'un mira/l. 

D'acord amb aquest caracter. a través 
de les imatges se'ns fan arribar pautes de 
conducta. cxpressions de la parla. modes 
en el vestir, escales de valors, mode ls so­
cials ... , que, tot i poder ser diferents <kls 
de !'espectador que els rcp, van influinl en 
ell de manera subtil i inconscicnt. Es 
produeix així un rapid fcnomen de mime­
tització de comportaments, especialment 
en aqucllcs franges de població més vul­
nerables a tot ripus d'inlluencia. Les acti­
tuds sexistcs. racistes. consumistes. violen­
tes .... que acornpanycn molts deis fi lms 
de caracter més popular i comercial són 
massa facilmcnt interioritLades, ni que sigui 
en el nivel! inconscient. Aquest fet ha de 
rcfor!far indefectiblement la importancia 
de treballar el cinema des de l'cscola. no 
únicament en la seva coneixen<;a i gaudi. 
'iinó també en els aspcctes més rellexius. 

El cinema coma vivencia personal 

Podcm estar cnvoltats de deu. vint, tres­
centes o cinc-centes persones. pcr(l quan 
el llum s'apaga i la pantalla ~·il·lumina 

quedcm nosaltres sois. És a cadascú de 
nosa lt rcs a qui el fi lm «parlari'l>) indi ­
vidualment. lndi vidualment treba llara la 
nostra ment per seguir la trama. fcr rela­
cions i deduccions respecte al dco.,cn l la~ i 
la signi ficació de tot plegat. In di vidualment 
cns scntirem interpe l·lats. i estab lirem 
aquclls paral·lelisme-. personal-. amb la 
nostra propia \'ida. i les nostres 'i\'cncies 
més íntimes. lndividualment ~entirem. 
gaudirern i ens ClllOcionarcm. Tan sois 
més tarcl compartirem amb els altr·es im­
pressions i sensacions. 

És aquesta premissa cl'identificació i de 
comunió amb el que passa davant la nos­
tra mirada el que fa del cinema un món 
fascinan! i emocionan! del qua! val la pena 
gaudir-ne. i en el qua! hem <f ajudar a en­
trar cls nois i les noies. eles de ben joves. 

Refor~ant la idea que el cinema és una 
vivencia personaL cal rellexionar amb eb 
nostrcs alumnes sobre la importancia de «la 
primera vegada». Si un film ens ha agraclat. 
gairebé sempre el podrem tornar a vcure 
tantes vegades corn vulguem. pcró ja mai 
expcrimentarcm aquella especial fasci­
nació, !ligada al de:>coneixemenl, que vi ­
vim quan entrcm pcr primer cop en la 
histúria. Podrem tornar a gauclir. pcrtl una 
part de la fascinació. la sorpresa i l'cncant 
es pcrdran amb el primer visionat: aquel! 
encant que dóna la dcsconeixen~a. 



Deixar-nos fascinar 

Gaudir del cinema, del plaer de <<viure» 
allo que ens explica, del fet de deixar-se 
captivar la nlirada, la ment i les emocions, 
de deixar-se atrapar i ficar-se dins la 
pel·licula ... nosaltres ho hem aconseguit, o 
diem que ho aconseguim en un percentat­
ge for9a elevat. Pero e ls nostres alumnes, 
ho aconsegueixen? 

Tots hem passat alguna o altra <<mala 
estona» a la sala d ' audiovisuals i allo que 
hau ria d'haver estat una activitat en­
grescaclora i enriquidora ha anat de poc que 
no acabés en un petit desastre. Per que? 
Disciplina? Desinteres? Que? Potser per 
entendre les reaccions deis nostres 
alumnes hem d'anar a la nostra propia 
experiencia. 

Els adults, en especial les generacions 
deis anys 50 i les anteriors, ho hem tingut 
més facil que les generacions actuals. Vam 
tenir la sort de veure arribar la televisió 
com un gran esdeveniment. Durant la 
nostra infantesa la TV no era una presen­
cia constant a les nostres llars com ho ha 
arribat a ser ara. No ens vam veure 
abordats, des de petits, pel seu discurs 
hiperfragmentat i hiperdinamic. Les 
enlissions i l' ofe1ta eren ben redu'ides en 
comparació amb les actuals. Tot ens va 
fasci nar des del primer moment. 

De ben segur, ningú no ens va ensenyar 
a veure ni a gaudir del cinema i de manera 
innata hi vam entrar i ens en vam deixar 
fascinar. És ciar que previament feia anys 
que ens fascinaven els llibres o, encara 

més, els contes radiofonics. Quan vam 
poder veure allo que sempre havíem hagut 
d ' imaginar, ens vam meravellar de manera 
inequívoca. La novetat, en el cas de la TV, 
encara afavoria més la fascinació, ja que 
pera la rnajoria el fet d'anar al cinema era 
quelcom extraordinari que succei:a molt 
menys sovint del que volíem, generalrnent 
per raons d ' edat o d'emancipació eco­
nonlica. 

La nostra sensació davant la TV era 
molt més propera a la magia de la sala de 
cinema, que no pas la que experimenten 
avui els nois i les noies. L'oferta, la quali-
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taL la hiperfragmentació ... , han fct que ells 
valorin de manera ben clifcrcnt la fascina­
ció que poden crear les imatgcs fílmiques 
i que. alhora, manifestin una manca de 
resistencia davant un discurs narratiu con­
tinuat i no fragmentat. Hem pogut obser­
var en més d'una ocasió com el seguit 
d · i matges de gran impacte ' isual capten 
ntcilmcnt la seva atenció, mentre que les 
seqüencies amb narrativitat o dii:deg els fan 
perdrc concentració fins al moment en que 
1 • acc ió visual torna a imposar-se. 

Nosaltres vam tenir la sort de vi ure la 
novctat, i les novetats fascinen per elles 
mateixcs: la tele, !'arribada del color. els 
cfectes especials ... Els nois d'avui que han 
comcnc;at, als seus siso set any~. fa~cinant­
sc amb els efectes especials i la tecnología 
in formatica que va crear el robot de metal! 
1 íquid de Terminator !l. per posar qualsevol 
excmple ... amb que es fascinaran? 

Per a nosaltres tot va ser més progres­
siu i espaiat. De l' encís de 2001: una 
odissea de 1 'espai. va m pas-.ar al cap 
deis anys a la trilogia de La guerra de les 
galclxies, a l'encant de Blade Rtlltlu:r. a 
un impactan! Desafio total, als caríssims 
efec tcs ele Terminaror /1 o, més ac­
tualment, de Pare Juritssic. Tite Malrix. 
Swr Wars Episodi / ... Ells. cls nostres 
alumnc~ de primaria i de secund~tr i a. fins i 
tot cls més jovenets, gracies al vídeo i a la 
tclcvisió s 'ho han trobat tot en un curtíssi m 
cspai de temps. Adequat o no a la seva 
edat, a hores d· ara ho han pogut vcurc tot. 

Pcr als nois i noies del fina l del !-.eg le XX. 
tot plcgat és ben difercnt de com va ser per 

a nosaltres. El discurs fílmic els arriba de 
manera tan natural i tan prematura, que ra 
que aviat es desgasti la seva fascinació. És 
una !lastima que momentimiament perdin 
r oportunitat de gaudir del cinema i de les 
histories cxplicades a través de les sen!s 
pel·lícules. 

Si bé é~ ciar que és la TV la que fa que 
avui els nois i les noics acabin essent víc­
times d' una ullau audiovisual. també és ciar 
que caldrü utilitzar tot el noslre enginy pcr 
reconvertir !' impacte i l'abús televisi u. No 
hem de cleixar de banda la TV. ni oblidar 
que és el vchiclc a través del qua! els nois 
i les noie~ accedeixcn per p1imera Yega­
da al món cincma10gratic. molt abans lins i 
tot de tenir ocasió de trepitjar per primera 
vegada una sa la de cinema. 

A causa d'aquest excés de familiari tat 
amb el món cinematografíe, a causa de la 
TY. ells dirícilmcnt han parat esment seriós 
en les conccpcions cinematograliques que 
fan possihle que un film esdevingui un fet 
que crea fascinació. Caldra fer-los ado­
nar que tot el que passa a la pantalla é~ 
impo1tant, que no ens en podcm perdrc 
detall, que la succcssió (fimatges a la pan­
talla són un tot. on cada element (s igui 
imatge, decorat. so. soroll. mús ica, actun­
ció. paisatge ... ) té u na significac ió i una 
intenció. Res no ó. gratuH. ni s'ha deixat a 
J'atzar. 

Com a adults el' ara he m de reconei xer 
que potser mai ningú no ens va preparar 
per afrontar el discurs cinematogri\fk: .... 
així i tot, intuHivament. ens vam deixar atra­
par. ens va fascinar i en vam gaudir. Enea-



ra avui en gaudim. El que per a nos­
al tres va ser un fet gairebé innat i rela­
tivamcnt facil. potser no ho és tant pcr als 
nois i les noies d'avui, per aixo pensem 
que cal propiciar la rctlcxió i la va loració 
del fet cinematografíe a fi que puguin ani­
bar per elb mateixos a trobar-hi una 
fascinació constanr. O' aquí la importancia 
que a 1' ESO es treballi n els crhlits varia­
bles al voltant del cinema i que des de 
primaria també comencin a fer-se incur­
sions en aquest sentil. 

Aprendre a gaudir 

Sovint. des del món de r en. enyament. 
cns pregunlem la causa de la manca de 
motivació per la lectura que manifesten 
els nostrcs alumnes. Tot sovint ens fan 
saber que és un fet que els exigeix massa 
esfor9 i per tant no els resulta prou atrac­
tiu. Automaticament es pot pensar que 
podría ~er més facil i comode el vi~ionat 
tJ'un film. Pero en aquesta afirmació cal­
dría considerar-hi alguns matisos. No hem 
d'oblidar que el cinema pot ser considerar 
com una forma nova d'entendrc el relat i 
que, per tant, participa de moltes de les 
convcncions de la literatura. Tot sovint, en 
alguns alumnes. la falta d'intercs per la 
lectura porta associada una manca de 
resistencia davant d'una pel·lícula. El fet 
de seguir el discurs verbal del film re­
quereix també un esfor~ i aquest deixa de 
ser atractiu. si més no moment~miament. 
Poclríem aventurar-nos a afi rmar que. de 
manera general, tant en jovt:s com en 
adults. les persones més avesades a la lec­
turn són les que més faci lment i constant 

mantenen l'interes al llarg d'una projecció 
cinematogra rica. 

És importan! que tothom, incloses per 
dcscomptat les noves gencracions, apren­
gui a valorar i a gaudir de les formes del 
relat. entre elles el relat visual. No podem 
oblidar que. a les portes del tercer mil-len­
ni. les noves tccnologies audiovisuals i 
interactivcs s·estan imposant. El cinema 
potser no és una tecnica nova, pero sí una 
tecnica actual que avan~a contínuament. 
Tot i els seu!-. cem anys, és una eina de 
comunicació jovc. amb voluntat d'actuali­
tat. d'innovació i de futur. Per tant, és im­
poitant no dc!-.cuidar-la quan pensem en el 
currículum que volem transmetre als joves 
de finals d'aquest segle i del segle XXI. 

De cap manera no ens passara pel cnp 
que els nous metodes de comunicació i de 
transmissió de la informació podran ar­
raconar els cntranyables llibres .... pero 
ateses les circumstancies actuals (accés 
continuar al cliscurs fílmic a través princi ­
palment de la TV i del vídeo), creiem que 
és bo de proposar seriosament des de ¡·es­
cola la renexió del cinema com a relat. 
plantejar els recursos i esrrategies que 
utilitza per fcr-nos arribar els seus mis­
satges, per atrapar-nos en les histories, per 
fer-nos gaudir i somniar. 

És importan! que els nostres alumncs 
siguin iniciats de ben petits en aquest 
descobriment. Els tilms d'animació de cer­
ta qualitar utilirzen. en dibuixos animats, un 
seguit de recursos (plans, punts de vista, 
moviments de d unera. so. música ... ) que 
han cr acccntuar el dramatisme de 1' acció 
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i fer arribar la historia intensament a 
1' espectador jo ve. 

Quan proposem la visualitzat.:ió d' una 
pel·lícula als nostres alumnes potencia­
rem. abans que tot. que en gaudcixin de 
manera personal. No descuidarem, pero. 
els altres aspectes reflexius de!.tinats a 
donar respo!.ta als molts «perquc!.» que ha 
d' haver suggeri t el fi lm i a plantejar lols 
aquells que hag.in pogut passar pcr alt. La 
integració de nous coneixements i la va­
loració d' unes detcrminades actituds hau­
ran de contribuir al creixement madura­
tiu deis noi!. i de les noies. 

Sobre com fer-ho. quines acti vitats pla­
nificar o en quins aspectes centrar-nos, 
podríem dir que les possibilitat~ són il­
limitades. Tenint ben present que mai 
podrem trebal lar-les totcs cxhau!.tivament, 
en~ veurem condicionats a triar d'acord 
amb les particularitats i cls interesso~ de la 
promoció o la rclació que vulguem establir 
amh els objcctius propis del currículum i. 
per descomptal. d'acord amb !'oferta 
c.:inematografica de cada moment. Aquest 
d¡mer aspecte no és. pero, un ob!.taclc, ja 
que el fet de ve u re· ns obligats a triar entre 
el més actual ens rara apropar més a les 
expcctatives i als interessos deis nostres 
alumnes i, una vegacla més. aixó jugara a 
favor nostre a !'hora de valorar l'cxit de 
r activitat. 

Podríem estahlir clues manere~ büsiques 
d' aproximar-nos al cinema. D'una banda, 
una introducció alllenguatge fílmic. no tant 
amb un objectiu academic sinó com a eina 
pcr posar de manifest la gran riqucsa ele 

recur~os que el cinema utilitza amh la cla­
ra intencionalitat d' incrementar el sentí! 
dramatic i potenciar la fascinació a que e~ 
veura abocat !'espectador. De l'altra. la 
planificat:i6 de tot un seguit t.l'activitats en 
rclació directa amb la materia curricul ar o 
la valoraci<í d'actituds en que vulguem in­
cidir. de manera que la \'arieta! que po­
dcm donar al projecte far~1 qu~ la no~tra 
proposta pugui tenir un marcat caracter 
interdiscipl inari. 

Els cretlib variables al voltant del cine 
ma, presents ja al mercal. ens poden orien­
tar molt en l'estn•cturaci6 i la planificaci6. 
pero no e n~ cansarem d'in~istir en la 
proposta de fer-ho eles del mateix cinema, 
en la importancia d'incloure. ni que sigui a 
manera de conclusió, 1111 ¡•isional en w1a 

sala comercial. Aixo, sen'> dubte. haurü 
d'ajuclar a garantir l'cxit del projecte: eb 
nostres alumnes hi gaudiran i, per tant. 
nosaltres també. 



El k01jbal és un e sport que s 'esta 

introduint en les escales de Catalunya 

pels ¡•alors que pot afavorir, els quals 

s 'exposen en aquest article. 

1 a Trobada de Korfbal d' escoles 
de primaria del Baix Llobregat 

Enrie Puig L'arca d'educació física ens ofereix un 

marc ideal per aconseguir la integració de 

tot J'alumn at en unes activilats que els 

resultin engrcscadores i motivadores. Entre 

lotes les activitats que duem a terme a les 

classes. hi ha un esport que té une!-. 

característiques molt especials per la seva 

normativa: es tracta del korfbal. És un 

esport rnoll minoritari i dcsconegut per a 

la gran maj01ia de persones, el qua! és 

una adaptació d'un joc tradic ional suec feta 

per un professor holandes, l'any 1902. Les 

seves normes estan pensades per a 

1' educació de 1' individu en un ambient 

d'igualtat i respecte. 

Ya ser i ntrodu'it a Espanya el 1988. a 

Marbclla. tot i que es va perdre rapidament 

i nomé~ va continuar-se· n la práctica a 
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Catalunya. on van quedar dos clubs. el club 
balonkorf Bonairc i el club balonkorf 
Egara-85. tots dos a Tcrrassa. 

El 1990, es va crear la Federació Cata­
lana de Korlbal. la qual és l'encarrcgada 
de la scva promoció. Actualment és l' ún ic 
esport en que Catalunya és rnembre de pie 
drer d'una federació internacional. i per 
tant la sclecció catalana de kortbal pot 
participar en qualsevol campionat oficial 
que s'organitzi arreu del món. De fet. 
durant aqucsl jul iol pa-.sat ha participa! al 
campionat del món disputat a Adelaida 
(Australi a). on ha aconscguit una rneritória 
vuitena plac,:a. 

Dins d'aquest marc. un grup ele pro­
fessors d'educació física del Baix Llo­
bregat vam decidir aprofi tar els recursos 

que cns proporciona un espot1 d'aq uestes 
característiques i inclourc'l dins la nostra 
programació. A partir el' aquí. i sabeclors 
que duran! la tardor de l' any passat la 
selecció holandesa de k.ortbal feia una gi­
ra pel tcrritori catalii, vam aconseguir que 
vinguessin als nostrcs centres a fcr una 
demostració per tal que el nostre alumnat 
veiés un partir de figures (esta considerada 
la mi llor selecció del m<Sn ). 

Perqué korfbal? 

Coeducació 

És un csport mixt. on al mateix cquip hi 
ha d'haver el mateix nombre de nois i de 
noies. amb les matcixes possibilitats pera 
tots. Els nois no poden dcfensar les noies i 
le~ noies no poden dcfensar cb nois. 



/{0.(1 
~~ .. ~, .. \ 

"-· ' 

No e specialització 

Sempre hi ha dos nois i dues noies que 
ataquen. menrre que els altres defensen. 
Cada dos gols, es canvia de funció i de 
zona. Els atacants passen a defensar i els 
defensors passen a atacar. 

Coope ra ció 

El jugador o jugadora que té la pilota no 
es pot desplas:ar. només la pot passar o tirar 
a ci. tclla. D'aquesta manera. tots els 
integrants de l'equip participen amb la 
mateixa intcnsitat i no hi ha lloc per als 
«XL1p011S>>. 

No viole ncia 

' . 

No esta permes impedir els moviments 
als contraris i esta prohibit qualsevol tipus 
de contacte físic. per Heu que sigui. El de­
fensor ha el' estar situat, com a mínim, a la 
distancia d ·un brac¡ de 1' atacan t. 

Habilitat 

Per poder llans:ar a cistella, cal estar 
desmarcar. Aixo vol dir que si el defensor 
esta a la distancia d'un bracr i té el seu bra~ 
aixecat, no es pot tirar a cistella i s·ha de 
passar la pilota a un/a company/a que 
estigui clesmarcat. 

Totes aquestes normes impliquen que 
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l'habilitat per passar la pilota. per desmar­
cm·-se del contrari o per tirar a cistella, té 
molla més imporÜLncia que qualsevol al11·e 
aspecte fí!->iC. 

AJ llarg del curs, els professors de les 
escoles participants: CEIP Marianao i 
CEIP Can Massallera de Sant Boi, CEIP 
Salvador Lluch de Gava. CEIP Can Roca 
de Castclldcfels i CEIP Dr. Tructa de 
Viladecans, hem dut a tcrme una unitat 
de programació preparada en di verses 
reunions que he m mantingut i modi ficacla 
a cada escota segons les seves caractcrÍ<.,­
tiques particulars. 

o· altra banda, hem preparat la prime­
ra trobada de korfbal del Baix Llobregat 
a primaria, tenint en compte una serie de 
premisses en les quals s'ha basat el nostre 
trebal l: 
L Participació de tot l'alumnat 
~- Fer una competició cspo1tiva. 
3. Afavorir la relaci6 entre l'alumnat de 

di ferents escotes. 
4. Premüu· tothom per la seva participació, 

per damunt de la classi ticació. 
5. Unificar criteris de les normes entre els 

difercnts cstaments participants. 

L'experiimcia 

Els dies 1 O i ll ele maig, ens varn !robar 
lotes les escotes al policsportiu La Pare­
liada de Sant Boi de LlobregaL 

Organització 

El primer que vam fer es posar-nos 

d'acord les escoles i I'Ajuntament en el dia 
de la !robada. 

La Fedcració Catalana de Korl1n1l ens 
va facilitar els horari:-. dels p<utits, tenint 
en compte que cada escola tcníem dos 
equips per nivel! tant si eren de línia 1 com 
de línia 2. D'altra banda. ens va facilitar 
els trofeus per a les escotes i els ürbitres. 

Un deis objectius que ens vam marcar 
era que 1 ·al umnat participan! es portés un 
bon record el' aquesta trobada. i pcr aixo 
vam buscar un esponsor que ens pagués 
una samarreta per a cada nen/a amb el 
color distintiu de cacla escota. Malaura­
dament no vam poder aconseguir-ne l'im­
port totaL pero sí una part molt important 
gracics a la cadena de material i roba 
esportiva lntersport de Barnasud (Gavü). 

Els professors. i per tal de uonar una 
bona difusió en l'ambit escolar. \am en­
viar a les eliferents escotes deis municipis 
participants una carta on se'ls cxplicava 
l'csporl i se' ls conviuava a vcurc la tra­
bada. 

Vam organitzar el dia de la trobada en 
ducs parts: 
• Al matí. els equips es van enfrontar en 

dos grups en forma de lligueta. 
• A la tarda, es van jugar les ti nals scgons 

la posició ocupada el matL de tal manera 
que tots els equips tornaven a jugar a la 
tarda. 

Un cop acabat~ el:- p<u1its, vam procedir 
allliurament de trofeus a tots cls equips i un 
diploma a cada pm-ticipant 



Per mirar de donar-Ji el maxim resso 
possible. ens vam posar en contacte amb 
cls diferents mitjans de comunicació: Ra­
dio. premsa i televisió. els quals es van 
mostrar molt intercssats per la nostra 
!robada, i el dia de la trobada es van pre­
sentar per fer un repo1tatge les televisions 
de Yiladecans, Gava i TY3, i durant tres 
dies consecutius Radio Sant Boi ens va fer 
entrevistes i reportatges. 

Escotes participants 

CEIP Marianao de Sant Boi. 

CEIP Can Massallera de Sant Boi. 

CEIP Salvador Lluch de Gava. 

CEIP Can Roca de Castelldefcls 

CEIP Dr. Trueta de Viladecans. 

Valoració 

La valoració feta per tots els pattici ­
pants. tant profcssors com alumnes, ha 
cstat molt positiva. 

Als alumnes, els ha permes concixer una 
competició escolar i viure-la. al mateix 
tcmp~ que coneixien un espo1t totalment 
nou per a clls. 

Als professors, cns ha permes compartir 
una experiencia mol! enriquidora. ja que 

Yolem agrair la col·laboració de les 
diferents entitats que ens han donat suport 
per poder portar a terme aquest projecte: 
- Fecleració Catalana de Korfbal. 
- Ajuntament de Sant Boi de Llobregat. 
- lntersport 
- Caixa de Terrassa 

Professors/es 

Enrie Puig Amat 

Joana Sanz Montmany 

Sílvia Sánchez Moreno 

Oiga Díaz Baeta 
Jaume Carbó Barranco. 

Isabel López Zaldivar 

tots els especialistes hem treballa! els 
mateixos objectius i continguts d'una ma­
nera comuna que ha aponat una majar 
riquesa al nostre bagatge didactic. 

Per al propcr curs. ja este m preparant la 
segona trobada de korfba 1 d ·ese o les de 
primaria. 

Més informació a Internet: 
http:/ /www .xtec.es/ -jsanz 
jsanz@pic.xrec.es 
epuig 124@pic.xtec.es 
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Ul'llliiW 

Mudrlo .. \ mctlu•~ t.le 
("()fllUOK.<l4 ton f.k m.l.,:t\ 

.....,...... ............ .. 
_, ..... ., .. .,.., .... .,.u 

Novetats bibliografiques 
Biblioteca Rosa Sensat 

ARIAS ROBLES, Marta. Educaciá ara. 
Trenquem ef cercfe de fa pobresa. Barcelo­
na: lntermón. 1999 (Documcnts: 15} 
Extracte de 1' índex: 
Per que cducació?: Panorama de l'educació 
al món: Barrcres a l'educació basica: Pcr~­
pectives de futur: és realment possiblc 
aconscguir l'educació pcr a tots? 

BISHOP. Alan J. Enculruracián matemática. 
La educación mate11uírica desde una pers­
pecfil'll cultural. Barcelona: Paidós. 1999 
(Temas de educación: 49) 
Extracte de l'índex: 
Hacia una manera de conocer; Actividades 
relacionadas con el entorno, y cultura mate­
mática: Los valores de la cultura Matc­
tnkllica; La cultura Matemática y e l niño: 
Encu lturación Matemática: el currícu lo: 
Encullllración Matemütica: el proceso: Los 
Enculturadores Matemáticos. 

COROMtNAS 1 CASALS. Agu~tí. Modelos y me­
dios de comunicacicín de IIJasas. Propues­
tas educatil'as en educación de ¡·alores. 

Bilbao: Descléc De Brouwer. 1999 (Apren­
der a Ser) 
Ex trae te de l' índex: 
Un mundo de modelos: Característica~ de la 
comunicación audiovisual: Mitos y perso­
m~e~: El grave problema del etnocentrismo 
como modelo: La necesidad de una inter­
vención educativa: Modelo de información: 
Las telenovelas: Las teleseries: La publici­
dad: Los dibujo~ animado!.. Un tema polé­
mico. 

D EL RINCÓN fG EA. Bencl. El PsinJ¡Jer!agog en 
el centre de .H'CIIIIdtlria. Suggeriments i 
propostes. Barcelona: Este!. 1998 
Extracte de l'índex: 
Una experiencia atape'l'cla: El nou profes­
sional a Secundllria: El Psicopcdagog i la 
clivcrsitat: El Psicopcdagog en el man: de 
les actituds i del!- valors ... : Con~;idcracion¡, 
linals. 

DllRt\N, Xavier: MARTÍNEZ 1 Nó. Maria 
Dolors. Lo químico dt' cada dio. Barcelona: 
Portie. 1999 



Extracte de l'índcx: 
Cuinar i menjar: Rentar i vestir-~e: Fer salut: 
Produir: Diver1ir-sc: Aprendre. 

roLCH, R<unon. Diccionario de Socioemlo­

gía. Barcelona: Planeta, 1999 (Diccionarios 
de autor) 

FUENTES, Juan José. E\'(/luación de bibliote­

cas y centros de documentación e informa­

ción. Gijón: Trca. 1999 (Biblioteconomía y 
Adrninislración Cultural. 29) 

L 'infant com a psicMeg. lntroducciá al 

desellvolupanu'lll del coneixe111ent social. 

Mark Bennett (ed.) Barcelona: Universitat 
Oberta de Catalunya 1 Proa (Biblioteca 
Oberta. 3) 
Extracte de l'índcx 
La comprensió de la ment en cls infants: La 
comprcnsió de les t:mocions; La comprensió 
de la personalitat i els trets: La comprcnsió 
de les normcs socials: La comprcnsió deis 
esdcvcniments: el coneixement deis guions 
en els infants: L'infant com a sociolcg: el 
de~envolupament de les teories implícites 
sobre les catcgories de rols i l'organització 
sot:ial: Psicologics en desenvolupamenl. 

LÓPEZ MELERO. Miguel. Aprendiendo a co­

nocer a las personas co11 stndrome de 

Dml'll. Archidona (Málaga): Aljibe, 1999 
(Monográficos Aljibe) 

LÓPEZ SÁNCHEZ. F~lix. Lo inocencia rota. 
Abusos sexuah•s a 111enores. Barcelona: 
Oceano. 1999 (Punto de encuentro) 

Ohsen•ació11 en la ('.\Cuela: Aplicaciones. M. 
Teresa Anguera Argilaga (Coord). Barcelo­
na: Edicions de la Universitat de Barcelona, 
1999 (Monografía-; psicología: 1) 
Extracte de 1' índcx: 
Competencia socin l y solución de proble­
mas sociales en niños de educación infantil: 
Un estudio observacional; Anlílisis de los 
procesos educativoo;: La integración entre 
iguales en el aula: Observación y evalua­
ción de procesos de interacción en el aula: 

Aplicación de la metodología observacional 
al estudio del comportamiento infantil en el 
aula; Observación en la práctica educativa 
del/a maestro/a rural; La influencia educati­
va del profesor en el aula; Técnicas obscr­
vacionales en la construcción ele instrumen­
tos <.le evaluación psicológica y en la eva­
luación conti nua de programas; Observa­
ción del desanollo cognitivo temprano: Pro­
puesta de amíli!)is cualitativo: El estudio 
observacional del juego de los preescola­
res: La observación indirecta: Una aplica­
ción al análisis de textos. 

PEoRó, Francesc: PUIG, Irene. 1 .as reformas 

educatil•as. Una perspectil'a política y 
comparado. Barcelona: Paidó!). 1998 (Pape­
les de Pedagog ía: 43) 
Extracte de ríndex: 
Primera parte: Las políticas educativas como 
políticas públicas: ¿Sirve para algo la Políti­
ca Educativa?; El análisis de políticas edu­
cativa~: La evaluación de políticas educati­
vas: Las grandes cuestiones de las políticas 
educativas. Segunda parte: Una perspectiva 
comparativa sobre las reformas educativas; 
Una imagen de conjunto: El gobiemo y la 
administración de la educación: La enseñan­
za primaria: La enseñan7.a secundaria; La 

formación profesional: Las necesidades 
educativas e!>peciales; La profe!>ión docen­
te; Bibliografía. 

Pensar la ciutat des de l 'edumciá. !Jocwnent 

del semi11ari Projecte educatiu de ciwat. 

Curs 97198. Barcelona: Diputació de Barce­
lona, 1998 (Temes d'educació: 12) 
Exlractc de r índex: 
Primera part Marc conceptual: El projecte 
educatiu de ciutal: eina de planificació i 
part icipació de la ciu tat l!ducadora; As­
pcctcs basics per a l'elaboració del projecte 
educatiu de ciutat: Considcracions per a 
restnrcturació del projecte: Documentació. 
Segona part Urbanisme i C'iutat: Ciutat i 
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ciutadans: El paper del municipi en la t:iutat 
educadora: Cultura, valors i cducació. 

las disfuncionc~ de la lectura: Jntcrvcnción 
did¡íctica en las disfunciones dt: la expre­
sión escrita: Intervención didáctit:a en J¡b 

disfunciones de las habilidades sociales: 

SALVADOR MATA. Franci!>CO. DidáCiica d(• la 
educación especial. Archidona (Múlaga): 
Aljibe, 1999 (Educación Especial) 
Extracte de 1' índex: 
Contenidos y estructura discipli nar: Dificul­
tades en el aprendizaje: Modelos didácticos 
en educación especial: Un modelo holístíco 
en la didáctica de la educación especial: 

Intervención didáctica en la<; disfunciones 
de las habilidades profesionales. Biblio­
grafía. 

SAMPASCUAL, Gonzalo; NAVAS. Leandro: 
CAS'IT~ÓN. Juan L. Funciones c/1'1 orienta­
dor en Primaría ,. Secundaría. l\ ladricl: 

Evalmu.:ión didáctica: Intervención dithkti­
ca en las disfunciones de las habilidades 
cognitiva!>; lntervenci (m didáctica en las 
disfuncionc!> de las habilidades lingiiÍ\tit.:as 
(lenguaje oral): lnten·cnci6n didáctica en 

Aliwwa. 1999 (Mawrialcs/Psicología y Edu­
cación) 

Sou:R 1 AMIGÓ. Joan. Enciclopeclia de la 
Fantasía Popular Catalana. Barcelona: 
BarcanO\'a, 1998 

PUBLICACIÓ DE ROSA SENSAT 

• • • L'avaluació interna del centre 

A M. Roso Semo1 
Av Drouones# 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934 817 373 

• • • 

E-mad: rsensat@pangoa.org 

Elvira Borrell i Closa 
Xavier Chavarria i Navarro 
Col-lecció: "Dossiers Rosa Sensat", 58 
210 pag. PVP: 2.850 PTA 

Actualment, a les societats avanc;ades, els 
sistemes educatius afronten el repte de la 
qualitat. Un deis factors que afavoreixen el 
desenvolupament institucional deis centres 
educatius és l'avaluació. 

Aquest dossier que us presentem és fruit de 
la reflexió i de la practica professional deis 
autors, que han assessorat i participa! en 
l'avaluació interna de centres. 



Cartellera 

ACTIVITATS DE FORMACIÓ PERMANENT 

Activitats de formació permanent del professorat 

d'infantil, primaria i secundaria 

any 2000 

L:'l nsti tut de Ciencics de J" Educació de la UAB pre~enta un programa d' activitats 

per a la formació pennancnt del profcssorat de tots e l ~ ni vell~ cducatius. que cstan 

inclose~ en el Pla de Fonnació Pennanent del Departament d'En~enyament de la 

General ita!. 

!J!fimnació. 1/Wiricula i /loe de les activitals: 

lnstitut de Cicncics de l'Educació de la UAB 
Sant Antoni Maria Clarct. 171 • 080-11 Barcelona 

Tel.: 93 413 50 50 1 51 1 52 • Fax: 93 433 50 56 

E-mai 1: Dolors.Pcrcl.@uab.es • Adrer;:a d'lnternet: http://bhtcs.uab.es/icc/ 

Da/1',1 de la malrínt!a: del 10 al 28 de gcncr de 2000 

Horari: dilluns a divendres, de 15 h a 20 h 

JORNADES 

R of~ 
.._. 

S E N 

S A T 

Jornada de f'ormació de dinamitzadors/cs d'Edudllia 

dics 4 (tarda) i S (matí) de fcbrcr de 2000 

Une: A\sociació de Me~tres Rosa Sen~ar 

Av. de le~ Drassane~. 3 • 08001 Barcelona 
Tel. : C)J4 817 373 • hlx: 93 933 017 550 

E-mail: r\ensat @pangca.org 

Per mó mfarmaciu: Prescn Binié-, 

Tel.: 934 8 17 372 
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CONGRÉS 

PREMI 

CONCURS 

111 Congrés internaciona l d'estudis sobre la qualitat de vida. Girona 
dies 20 al 22 de j uliol de 2000 

Organil~a: lntcnwtion<tl Society l'or Quality of Lite Studics (ISQOLS) 
i Universiwt dt' Girona IUdG) 

Uoc: Centre Cultur.tl de la Mere~ IGirona) 

l!!fimur(('irí: Girona Convcntion Burcau 
Gran Vi a Jau me l. 46 • 17001 Girona ( E\panya) 
Td.: 3-t- 97'2 -ti 85 00 • Fax: 3-1 - 91'2 41 85 01 
E· mail: Q2000@cambrcscat.es 

u 11 la We/J del Congrés: 
hup://bu,ine'~·'' m.edu/i-;qob/ • hllp:/1\\ \\ '' .cob.n.edu/marketli~4oi.J 

Premi 8 de Mar~; - M. AurCiia Capmany 
XIV Edició • 2000 

El Pn:mi te la intcnció d·e~timular la pm1icipació i la 
iniciativa de les dones en els diVC I"\OS ambit ' de trebaiJ 
social. cultural i civic. 

Conmw: Ajuntamcnt de Barcelona 

El tcnnini de prcscntació de sol·licituds finalitza 
el 4 de febrer de 2000. 

V Concurs urtístic i literari 
«Vers una cultura de pau, caminem junts» 

El concur:.. en les seve~ modalitat~ de dibuix. auca. entre\·i,ta 11 
hiogralia i autobiogralia. C\ta adrec;at a ncn:. • nene' de 3 a 12 any).. 
a nois i noies de 13 a 21 anys i a major' de 65 any~. 

Conl'llca: Club el' Amie~ de la UNESCO de Girona 

Tamini cl"admis.,·ió: 30 de gener de 2000 

1!(/tmnaciú: Club LI 'Amic.- ue la UNESCO tli.: Girona 
Av. Sant r:n111cesc. 30 1 r. 3a • 17001 Giro na 
Tel. i Fax: _,4 - 9T!. 20 J7 65 
http:llwww.giroweh.comluescogi 
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Butlleta de subscripció 

PERSPECTIVA 
ESC.<;lLAR 

INSCRIU-TE: 

Envia aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail: rsensat@ pangea.org 
Atenció lninterrompuda de 10 a 20 h 

1 Cognoms No m 

1 Adre9a Tel. 

1 CP Població Província 

1 NIF 

1 Has obtingut aquesta butlleta a:---- --- -------

: DADES PROFESSIONALS: 

1 • Estudis :. _ ___ ___ ___ _________ _ 

1 • Ámbit professional: ______ ____ ___ __ _ 

1 

1 

1 

1 

1 

Des de quin any treballas a l'ensenyament? ___ Carrec. ___ ___ _ 

Centre: Públic O Privat O Concertat o 
El subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 2000 (1 O números) 

Preu soci/a: 6.430 PTA. Preu no soci/a: 7.150 PTA 

Preu ex.: 795 PTA (IVA inclos) 

1 Pagament : Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
ad¡unt a la butlleta O 

1 

1 

Per domicil iació bancaria O 

L--------------------- -

-- - ------ ------------, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Banco caixa 

Adrer;a de l 'agéncia 

Població Província 

Entitat Oficina oc Compte/llibreta 

1 O I l 
.---.-.-
1 1 l 1 1 OJ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: els agrairé que amb cárrec al meu comptelllibreta atenguin el 

rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 

Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec­

tiva escolar. 

Signatura del titular 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 
1 

1 

1 

1 

1 

1 

---------------------~ 
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RES PO S TA 
CO M ERCIAL 

Autorització 12.225 
B.o.e. Núm. 20 deiS-3-93 

-----
TARGETA POSTAL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.O. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franqueig 
a destinació 

L--------------------------------------------~ 
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Programa d 'aplicacions didactiques 
per a logopedes i psicopedagogs t~ 

o~ 
' ?aNLJo~a •vsTe:M 

\

& 
~o 

co 
Novo eino informótico pero resoldre 

disfuncions de lo parlo en nens i odults . 

Els nostres delegots comerciols fon demostrocions 

per o professionols o tates les comunitots autónomes. 

6 2 3 
8 4 7 

Pan s 1 g 

Números 

Programo info rmótic en formo de joc 
perque el nen desenvolupi les orees 
de lógico motemótico. El joc permet 
oprendre o relacionar tasques 
específiques en diferents nivells 
que tri·¡ el professor. 

Pan~ ,...... 
QJ 
(J) 

Joc i nformótic pero correg ir les 

disfuncions de lo parlo i ougmentor 
lo copocitat conceptual. El programo 
introdueix nou vocobulori grócies al 
suport d'imotges. 

Sol-liciteu cataleg de productes i llistes de preus a PANDORASYSTEM 
C/ Sant Oleguer, 23, baixos 3f, 08100 Mollet del Vallés (Barcelona} 

Tel: 93 579 01 73 • 93 593 08 81 
e:mail pandora@pandorasystem.com 

web: www.pandorasystem.com 



• Lllbres 

• Tecnologies de 
la informacló 
i la comunicació 

• Jocs 
didactics 

• Equlpaments 
i materials 
especialitzats 
per a l'escola 

• Serveis i 
actlvitats per 
als centres 
escolars 
·Educació en 
el lleure 

• Recursos 1 
formació del 
professorat 

~~ 
Fira de Barcelona 

.IORNADES DIDACTIQUES 

111 FORUM MULTIMiDIA 
APLICAT AL SECTOR DE 
L'ENSENYAMENT 

111 MOSTRA DE PRODUCTES 
COMERCIAL$ 
DE MATERIAL DIDACTIC 

1 MOSTRA I N TERNACIONAL 
D'ENTORNS E DUCATIUS A 
LA WWW 

lnlormoció: Avda. Reino M~ Cristina · 08004 Barcelona • Tel. 93 233 25 50/ 93 233 23 24 Fox 93 233 26 48 
E·moil: expodidoctico@firobcn.es - www.expodidoctico.com 


