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Educaciéo 2000-2004

El nomenament de la consellera Carme Laura Gil ens ha creat moltes expectatives. El seu
programa de govern s’ha esperat amb auténtic interes. Creiem que ara tenim finalment una
interlocutora, coneixedora com és del mon educatiu, amb les seves riqueses i les seves
mancances. N'esperem una reorientacio de la Politica del Govern, i la seva concrecio en unes
accions.

En els primers dies de mandat i a partir de les trobades que ha fet amb diversos col-lectius
del mén de I'educacio, aquests han recuperat momentaniament I'esperanga que 1'educacio a
Catalunya enfili d’una vegada un cami de progrés, de qualitat i de reconeixement social. Hem
pogut constatar la seva capacitat de discurs.

Hem llegit atentament el seu programa «Educacio 2000-2004» i és a partir d’aquest, i a causa
de la manca de concrecid en alguns aspectes importants, que ens preocupem i ens preguntem
diverses giiestions:

Com assegurari el compliment de la LODE pel que fa a la no-discriminacié per motius
economics en la doble xarxa escola publica-escola concertada? Com es garantira el pes que
correspon a I’escola piiblica en les properes accions de planificacié?

Ens agrada sentir que es treballara amb flexibilitat el cami cap a I"autonomia i la
singularitzacio dels centres docents: pero, com es vetllara per I"aplicacié d’uns criteris
objectius i clars al servei de la millora? Com es remouran els obstacles juridics que sovint
dificulten les mesures que ens anuncia?

Com es fard efectiu el compromis de crear 30.000 noves places d’escola bressol, sense la
corresponent partida pressupostaria per part del Departament?

Com es tirard endavant un programa que de moment no té garantides les necessaries
partides pressupostaries? Quin increment real tindra I'Educacié en els nous pressupostos?

Compartim amb la consellera les propostes de reduir I'anomenat fracas escolar, d’acabar
amb la precarietat de les instal-lacions d’alguns centres de secundaria. de crear una Direccid
General de FP, la potenciacié dels equips de centre, etc. Ens felicitem que promogui una
Conferéncia Nacional d'Educacio, en la qual esperem que es garanteixi la participacié de tota la
comunitat educativa que ha de prendre part en el disseny del futur de I'educacié a Catalunya.
No obstant aixo, a curt termini, no podem esperar el resultat del treball d’aquesta Conferéncia.

Quines mesures veurem a I'inici del proper curs 2000-2001? Remuntar la confianca del
nostre professorat és urgent i imprescindible i exigeix posar en marxa decisions de govern
immediates. No es pot deixar passar una oportunitat com aquesta i decebre una vegada més el
nostre professorat.
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Els eixos transversals son temes socialment rellevants,
generats pel model de desenvolupament actual. Aquests eixos
envolten l'analisi de la societat i del curriculum dins I'ambit
educatiu, des d'una dimensio ética. El seu desenvolupament
curricular, entes com a tot el projecte educatiu del centre,
implica una reflexio col-lectiva i contextualitzada sobre el
«per a que» de l'educacio i, en consegiiencia, una reinter-
pretacio de i des de tots els ambits implicats com ara la

seleccio dels continguts, la metodologia i I'organitzacio.

Concepte i funcié educativa dels eixos
transversals: una reinterpretacio del curriculum

José Palos
Rodriguez

Des que es va implantar la LOGSE, $’ha remarcat la necessi-
tat de tractar determinats continguts o tematiques de rellevancia so-
cial dins el curriculum escolar. Sén temes que tradicionalment han
estat presents en I'activitat educativa, perod que en aquesta tltima
decada sembla que s’estan mostrant amb més intensitat en la nostra
societat en general i de manera més concreta en la vida escolar.
AixI tots els educadors tenim present la necessitat de intervenir des
de les nostres aules sobre la problematica mediambiental, o de les
desigualtats socials 1 economiques, o sobre la violéncia i els con-
flictes bel-lics, o sobre el racisme, etc. Es una necessitat que podem
palpar directament a les nostres aules, perd que som conscients que
€s una mostra d’una problematica social global que implica tota
["especie humana i el nostre planeta de forma sistémica. Aquestes
problematiques han estat declarades continguts fonamentals en
I"educacio del nostres alumnes, com a futurs ciutadans, tal com es
recull en els articles 1 1 2 de la LOGSE. en remarcar la necessi-
tat d’educar en els principis d’igualtat, respecte per totes les cultu-
res, foment dels habits i comportaments democratics, respecte pel
medi ambient, entre altres declaracions. Des de les administracions.
aquestes problematiques de rellevancia social s’han denominat



eixos transversals del curriculum, en la mesura que no pertanyen
especificament a cap area curricular o disciplina i, per tant, son
continguts que les han de travessar o envoltar, com deia M. More-
no (1993). Els eixos transversals més tractats arreu de I'estat i
també a molts paisos iberoamericans son:

Educacio ambiental Educacio per a la pau
Educacié moral i civica Educacio sexual
Educacio vial Educaci6 per a la igualtat
Educacio per a la salut Educacid6 del consumidor
Educacio audiovisual Educacio per al

1 tecnologica desenvolupament
Educacio per als Educacid intercultural

drets humans

Sembla que la mateixa societat, com a resultat del model de
desenvolupament que segueix, demana al sistema educatiu una
intervencié en aquestes situacions que ha generat. Des de
I'educacio, per la seva funci6 social i transformadora, s hauria
d’intervenir potenciant la consciencia dels alumnes sobre aquestes
problematiques i ajudant a construir uns valors que contrarestessin
les actituds i valors socialment dominants, com ara |'utilitarisme,
I"explotacio, el consumisme, la desigualtat, I'individualisme, el se-
Xisme, etc..., que han generat els problemes més dificils de la nos-
tra societat i que son tan presents a les nostres aules. Es una crida
a I'actitud critica i. per que no, a la rebel-lia contra el cada vega-
da més passiu i ingiiestionat procés de socialitzacié en el context
del paradigma dominant. També s’ha de tenir present que I’efec-
tivitat de la intervencid educativa sera molt limitada si no s’actua
també des d’altres ambits de poder.

Podriem dir que fins aqui I'aspecte positiu de I’aportacié de la
LOGSE ¢s la consideracié d aquests temes com a obligatoris 1 la
perspectiva transversal i globalizadora que es pot donar al curricu-
lum des d’aquestes tematiques transversals, és a dir, la legitimitza-
cio de projectes de centre que vagin en aquesta linia. Pero, d'altra
banda. 1'aspecte menys positiu ha estat la falta de concreci6, de
pautes i orientacions perqué aquests continguts, considerats fona-
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mentals, s’incorporin a un curriculum prescriptiu que manté una
logica interna disciplinaria. A més, si entenem que el curriculum
que s’ensenya i s’aprén no esta només en les arees o disciplines.
sind que €s tot el que es transmet amb el projecte educatiu (N.
Blanco. 1993 1 1. Gimeno, 1985, 1992) tampoc no s’han donat
orientacions perque els equips de professors i els equips directius
tinguin presents les possibles implicacions d’aquestes tematiques
en els diferents ambits d'intervencio educativa (organitzacio, recur-
sos, metodologia, normaltiva, etc.). El resultat ha estat que, malgrat
que el professorat considera que és imperatiu tractar aquestes te-
matiques a les aules, la introduccio dels eixos transversals als di-
ferents projectes educatius ha estat marginal 1 molt lenta.

Aixi, quan es manifesta la necessitat de desenvolupar els temes
transversals des de I"educacid, ho fem des del convenciment que
és necessari un canvi dels valors que generen totes aquestes
problematiques en I'ambit local 1 planetari. D aquesta manera es-
tem prioritzant altres valors o «contravalors als dominants» que si
que podem considerar com el marc «utopic». pero necessari. cap a
on creiem que s ha de dirigir la nostra intervencio educativa. I quin
seria aquest marc utopic?

Una proposta oberta pot ser la que sorgeix de l"analisi I
interpretacio de la nostra societat i dels problemes més significatius
des d’un paradigma humanista, critic i ecoldgic. De I'analisi
d’aquestes problematiques s’obté un conjunt de valors referents
com ara llibertat, justicia, equitat, pau, solidarital, respecte,
responsabilitat, etc. (J. Palos, 1995, 1998; F. Gonzilez Lucini, 1993),
que s hauria d’ajudar a construir per tal de contrarestar aquestes
problematiques i tendir a un nou model de desenvolupament.
Aquests valors podrien quedar recollits per un eix organitzador
denominat «Educacidé en una ética per a la convivéncia», com ha
quedat recollit en altres escrits (J. Palos, 1995, 1998) o tamb¢ per
una «etica civica», com Adela Cortina (1996) considera la majo-
ria d aquests o per una «etica de minims» com els anomena Fer-
nando G. Lucini (1994). o la majoria també recollits pels drets
humans. Ens estem referint a un conjunt de valors basics per a la
convivencia (i podem afegir un seguit de qualificatius com ara: jus-
ta, respectuosa, etc.) en un planeta limitat i que des de I'escola,
institucions i organismes s han d ajudar a construir.



Per tant, la decisié de tractar els eixos o temes transversals
requereix una reflexio, contextualitzada a cada centre, sobre el
«per a qué» ensenyar. | aixo implica a continuaci6 una reflexio i una
reinterpretacié del «qué», el «com» i «quan» ensenyem, sense
oblidar la necessitat de replantejar ["avaluacio. D’aquesta manera
la necessitat d’educar en els temes transversals (com a proble-
matiques socials i tendéncies del model de desenvolupament) es
converteix en la demostracié i justificacié que és necessari edu-
car per a la construccié d’altres valors alternatius i, en aquest sen-
tit, els temes transversals serveixen com el contingut i context
curricular, perd no I'tinic, que estrategicament pot ser molt util.

Entre d’altres caracteristiques, els eixos transversals son te-
mes d’actualitat i motivadors, tant per als professors com per als
alumnes: sén temes amb continguts molt lligats amb la vida
quotidiana dels alumnes i, per tant, amb un elevat grau de sig-
nificativitat. D altra banda s6n rics en continguts conceptuals ja
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incorporats a les diferents arees 1 a les unitats de programacio.
Demanen una revisié de la metodologia i finalment actuen com a
marc de reflexié i accié de 'educacio ética.

Quan diem que desenvolupar els eixos transversals significa, en
altima instancia, educar en valors, hem de tenir present les dues
dimensions, la individual i la col-lectiva. Aixi, per al'assoliment dels
objectius que es persegueixen amb els temes transversals no es pot
oblidar que el desenvolupament de les dimensions de la personali-
tat moral de I'individu, com per exemple I"autoconeixement, la
comprensio critica, I'autonomia i autoregulacio. les habilitats socials,
ete. (M. R. Buxarrais; M. Martinez; J. M. Puig: J. Trilla, 1990). s6n
basiques en la mesura que desenvolupen capacitats que faciliten la
projeccid individual en el context social.

En aquest sentit, els temes transversals poden actuar com a
marc. context i contingut a través dels quals els alumnes poden
desenvolupar aquestes dimensions morals. Per tant, de forma
sintetica es pot dir que educar en temes transversals és educar en
valors pero també, de forma interdependent, en conceptes i
procediments.

Es per aixd que introduir els eixos transversals no comporta
més continguts dels que ja porten les arees curriculars, sind que
implica una reinterpretacio dels ja existents des d’una perspectiva
etica. En tot cas, el que si que comporta és una revisio critica
d’aquestes amb matisacions, afegits, nous enfocaments i, si cal,
disseny d’alguns materials. Evidentment, sempre quedaria I’op-
cid (que seria la més ortodoxa, perd també la més laboriosa)
d’establir progressivament programacions en qué els continguts
centrals siguin els temes transversals.

Amb tot el que hem exposat, crec que es podria sintetitzar el
perque s"ha d’educar en temes transversals, o d'una altra mane-
ra, els seus objectius de caracter general:

* Construir i consolidar coneixements que permetin analitzar
criticament la societat i el seu procés de desenvolupament.

* Desenvolupar capacitats cognitives que permetin reflexionar i
analitzar situacions que presentin conflictes de valors.



* Desenvolupar capacitats al voltant d"un sistema de principis étics
que generin actituds democratiques, justes, respectuoses, res-
ponsables, participatives i solidaries.

* Desenvolupar el pensament critic i resolutiu.

* Generar actituds d’implicacié personal en la recerca d’alter-
natives més justes

* Potenciar la valoracié de la dimensié etica de 1’ésser huma.

* Desenvolupar un model de persona humanistica.

Caldria concretar els objectius didactics 1 els continguts con-
ceptuals, procedimentals i actitudinals d’aquests temes transver-
sals, pero per quéstio d’espai és impossible fer-ho. Sobre els
objectius i continguts de cada eix transversal s"han publicat infini-
tat de materials. Pero des d’un plantejament global d’aquestes
tematiques socials trobem que molts objectius i continguts sén
comuns 1 una sintesi ens aporta un material basic per desenvo-
lupar-les de manera global (Grup Eixos Transversals, 2000).

Si s’observen aquests objectius generals, podem comprovar que
el seu assoliment i el desenvolupament dels seus continguts tenen
implicacions en tots els camps des dels quals s’intervé en I’educa-
ci6 dels alumnes. Es la dimensié transversal i globalitzadora dels
temes la que demana una reflexié i reinterpretacié de 1'acci6 edu-
cativa. Un dels camps d’intervencid sobre el qual incideix és la
seleccio dels continguts que prioritza el centre i la definicié de
la relacio que han de tenir els continguts dels temes transversals
amb les arees o disciplines. En aquest sentit, s’ha de dir que la
majoria d’aquests temes tenen una implicacié social, sobretot per-
que s'agafen des de les conseqiiéncies de la intervencié humana.
Pero aixo no vol dir que la transversalitat d’aquestes problemati-
ques hagi de correspondre només a una area, com per exemple
I"area de les ciencies socials, que seria la més afi. Les proble-
matiques o situacions que plantegen son de caracter globalitza-
dor i la seva solucid i comprensié conceptual implica diferents
camps del coneixement. D altra banda, com ja s’ha explicat, els
eixos transversals giiestionen el «per a qué de 1'educacié i dels
continguts que s’aprenen i ensenyen» 1 per tant impliquen totes
les arees disciplinaries i tot el procés educatiu.

Un altre camp d’intervencié implicat és la metodologia. No
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podem dir que existeix una metodologia especifica dels eixos
transversals, perd si que es considera que algunes estratégies o
técniques, comunes a altres temes, son més adients que altres. Aixi,
per exemple, el caracter transversal dels temes demana 1 afavoreix
la globalitzacid i interdisciplinarietat, fins i tot quan es fa nomes
des d’un area o disciplina. També, com diu R.Yus (1996). I'clevat
component actitudinal, de caire globalizador sobre tota I"activitat
educativa, comporta introduir pautes metodologiques dins I'ambit
organitzatiu, aixi com |'analisi del curriculum ocult. A grans trets,
algunes de les seves linies o orientacions metodologiques apunten
a la necessitat de contextualitzar els continguts i els objectius, a
potenciar el coneixement del medi, incorporar-lo com a recurs i
a potenciar la participacié en la seva millora, plantejar I"analisi
i resolucié de problemes. potenciar I'autonomia i afavorir la refle-
xid, el dialeg i la participacid. I, en aquesta linia, les estratcgies di-
dactiques més adients per treballar els temes transversals son les
relacionades amb els metodes interactius 1 de globalitzacio com ara:
I"estudi de casos i la resolucid de problemes, el treball de camp, els
treballs per projectes, centres d’interés i temes monografics, les
simulacions i dramatitzacions, la clarificacio de valors, la resolu-
ci6 de dilemes morals i I'analisi i construccio conceptual a partir
de la clarificacio de valors.

Un aspecte molt ligat a la metodologia és la seleccio i analisi de
materials, de manera especial el llibre de text, en relacid amb el
tractament que fan dels temes transversals i dels objectius que ha-
gi establert el centre. En aquesta tasca és imprescindible establir
criteris i pautes que ajudin a prendre decisions sobre la seva
idoneitat en relacié amb els temes transversals (J. Palos; G. Tribo,
1997; C. Jiménez, 1999).

Si és important veure com implica la metodologia, no menys
important és reflexionar sobre com s’ hauria d avaluar. L avaluacio
dels eixos transversals no hauria de ser diferent de I"avaluacio
establerta per a les arees curriculars i programacions d’aula. En tot
cas, la dificultat esta a establir els criteris d’avaluacio. ates el pes
important dels objectius actitudinals. Aixi. veient que els canvis
d’actituds i la transformaci6 dels valors només és avaluable a llarg
termini, seria convenient fer servir intruments que permetin valorar
possibles tendencies de canvi, de les quals un possible indicador pot



ser la capacitat d’argumentar les propies actituds, el respecte critic
d’altres actituds i argumentacions, la capacitat empatica, el re-
coneixement d’errors, etc. Respecte a aquesta qiiestio s’hauria de
remarcar la importancia de I’avaluacié de tipus qualitatiu i el seu
caracter formatiu. També s’ha d’apuntar la conveniéncia d’avaluar
I’alumne de manera global i col-legiada, en tot el seu progrés i no
sols en un tipus de continguts o per un comportament determinat.
Logicament, si els continguts i objectius curriculars s’han reinter-
pretat des dels continguts transversals, seria convenient assegurar
que s’avaluen també els matisos que s’han aportat des de totes les
arees.

[ altre camp d’intervenci6 que queda implicat és |’organitzacio
del centre que, com diu J. Gimeno (1985), és un element peculiar
amb una forta capacitat educativa que ha de facilitar les opcions
que es prenen i que ha d’estar al servei dels objectius plantejats.
Aixi. la decisié de treballar els eixos o temes transversals porta,
entre altres gilestions, a assegurar que aquests temes estaran
presents en els diferents organs i en els diferents mecanismes de
qué es dota el centre per a la seva intervenci6 educativa, com ara
horaris, dotaci6 de recursos, organitzacio de festes, sortides, deco-
racio, reglaments interns, instruments de participacié, etc. En el
context organitzatiu i en les accions individuals del professorat, hi
és present un altre aspecte a analitzar, que és el curriculum ocult
que, com diu J. Torres (1994), pot arribar a tenir tanta for¢a com
el curriculum explicit i, per tant, ens podriem trobar que amb el
nostre model organitzatiu contradiem els objectius del projecte de
centre.

Aixi, veiem que educar en eixos transversals del curriculum vol
dir reinterpretar el curriculum entés com la globalitat del projecte de
centre 1, per tant, tots els ambits i col-lectius implicats Aquesta
reinterpretacié també ens portaria a reflexionar sobre els procés i
les estratégies més adients per desenvolupar-ho en els centres. Es
desitjable que aquestes estratégies involucrin el maxim del col-lec-
tiu i del curriculum perqué la seva capacitat transformadora i
innovadora seria més gran, perd segur que tota iniciativa que
incorpori aquesta reinterpretacio etica €s positiva. Diguem que tot
i que ja és important el procés i que els col-lectius que ja ho fan
continuin, potser ho és més que s'inicien reflexions col-lectives
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sobre la necessitat d’educar en aquests temes com a part d’un
projecte d’humanitzacid i de participacié en la construccié d'un
futur més just i sostenible,
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Els eixos transversals: una reinterpretacié del curriculum

L'article proposa trencar amb la proposta de continguts
de les arees i continguts transversals, tal i com s'ha establert
en el curriculum prescrit, i dotar els alumnes de les eines
conceptuals i morals necessaries per entendre la complexitat
del mon i participar en la construccio d’una societat de-
mocratica.

Transversalitat, curriculum i Projecte de Centre

Montserrat Oller
i Freixa

Professora de Didactica
de les Ciencies Socials

I, UNITED NATIONS
PuBLICATION, «United
Nation  Days and

Years. A calendar for

action». A: BARRS, D.;
JUFFKINS, M. (Ed.)
Primary School Kit on
the United Nations.
New York: Pearson
Publishing Ltd. 1995,

Les Nacions Unides' tenen establerts un seguit de décades, anys,
setmanes i dies dedicats a la commemoracio de fets diversos. Aixi,
del 1995 al 2005 és la Decada de I'Educacio pels Drets Humans,
["any 1999 ha estat I' Any Internacional de les Persones Grans o en
les dates del 13 d’octubre 1 del 20 de novembre es commemoren el
Dia Internacional per la Reduccid de Desastres Naturals i el Dia
per la Industrialitzacio a ' Africa, respectivament. En total hi ha 32
dates a 'any dedicades a fets considerats significatius per aquest
organisme internacional, exponents de problematiques socials,
economiques i politiques diverses, les quals podrien ser objecte de
reflexié, commemoracio i adhesié individual 1 col-lectiva i objecte
d’estudi a I'escola.

Aquesta llista pensada per a la sensibilitzacio de totes les perso-
nes envers fets i situacions que succeeixen al mon té, segons la
meva opinio, algunes semblances amb la proposta de transversalitat
apareguda en el curriculum per a I"escolaritat obligatoria i que ha
donat Iloc a una extensa i abundant bibliografia.

En aquest article voldria aportar alguns elements que ens
permetessin analitzar la proposta sobre la transversalitat, reflexio-
nar sobre la seva intencionalitat. valorar la repercussio en el treball



quotidia dels mestres i dels alumnes a les escoles i plantejar algu-
nes alternatives possibles per fer coherents els continguts que
s'ensenyen a les escoles harmonitzant el pensament dels alumnes
amb la seva actuacio.

1. Per qué parlem de transversalitat?

En la societat desenvolupada es generen constantment situacions
noves, de vegades problematiques o conflictives. Fenomens, entre
d’altres, com: 'alt index de consumisme, la desigualtat social,
Iincrement de 1"accidentalitat, la conservacié del medi ambient, la
igualtat entre homes i dones o la preservacio de la salut, han gene-
rat moviments socials que defensen causes com el feminisme,
I'ecologisme, la solidaritat o I'antimilitarisme, alguns dels quals
tenen una forta preséncia social.

Molt sovint la mateixa societat fa esment de la manca de respos-
ta que des de les institucions escolars hi ha envers aquestes
problematiques. Se suposa que I’escola i els mestres han de treballar
a favor d’aquestes causes per aconseguir transformar la societat,
pensant que si aquestes problematiques es treballen a I'escola, els
nois i les noies seran en el futur ferms defensors de la natura,
solidaris amb tots els pobles del mén, respectuosos a I’hora de
conduir o consumidors responsables. En definitiva, s’aconseguira
la transformacié del model de societat.

El curriculum vigent per a I’escolaritat obligatoria® ha obert la
porta a aquests coneixements aplegant-los en una proposta
complementaria que es coneix com a transversalitat. D’aquesta
manera el curriculum prescrit inclou —a més dels continguts que
cal ensenyar organitzats en un conjunt d’arees que fan referencia
a les disciplines que tradicionalment han estat presents a I’escola:
llengua, coneixement del medi social i cultural, educaci6 fisica o
matematiques, entre d’altres—, uns altres coneixements per tal de
fer presents a les aules les problematiques recents que la societat
es planteja i aixi conscienciar els nois i les noies sobre el mén en el
qual viuen i les diferents situacions que en aquest es generen.

Una primera aproximacié al concepte de transversalitat, els

2y DEPARTAMENT
D'ENSENYAMENT. Dis-
seny Curricular. Ense-
nyament Primari. Bar-
celona: Generalitat de
Catalunya, 1990,
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continguts que inclou i les seves caracteristiques, tal i com s’ente-
nen en el curriculum. els podem concretar en:

¢ Tracta sobre fendmens que es generen en la mateixa societat i
que no estan inclosos en les arees disciplinaries. S6n proble-
matiques o aspectes significatius del mén actual, propers a la
realitat que perceben els alumnes i que tenen relleviincia social.

* SOn uns continguts que tenen un caracter prescriptiu; per tant
han de ser ensenyats a tots els nois i les noies que cursin 'es-
colaritat obligatoria. No es tracta d’uns temes a annexar als
continguts de cada una de les arees siné que recullen I'enfo-
cament global que caldria donar a tot el curriculum.

* T¢ un caracter axiologic, és a dir que fa referéncia a uns valors
I unes actituds que s’han d’ensenyar a I'escola.

La proposta de transversalitat queda recollida en el curriculum
prescrit en forma de diferents educacions: educaci per al consum,
educacio per a la salut, educacio viaria, tecnologia de la informacio,
la diversitat cultural, la no-discriminacié per raons de sexe,
I"educacié ambiental i I'educacié per a la pau.

2. Quins interrogants ens planteja
la transversalitat?

Tot i les bones intencions que inicialment poden atribuir-se a la
transversalitat, es pot qiiestionar si les diferents educacions que
se'n desprenen siguin veritablement apreses pels alumnes, mal-
grat la disponibilitat dels mestres a I'hora de treballar-les a I’aula.
Com es pot explicar sind que s’eduqui per a un consum responsa-
ble i les grans superficies comercials s hagin convertit en espais
d’oct per a molts nois i noies adolescents? Com es pot interpretar
que des de I"escola es faci educacio per a la salut i els serveis d’ur-
gencies dels hospitals quedin col-lapsats quan hi ha una epidémia
de grip? Com es pot entendre que malgrat que s'ensenyi educacié
viaria cada any augmentin el nombre d’accidents i victimes de
transit?

Aquests exemples i molts d’altres que podriem esmentar posen
en dubte que a partir de les diferents educacions els alumnes



aprenguin uns continguts lligats a problematiques socials i que
d’aquests coneixements se'n derivin actuacions responsables. La
incorporacio de la transversalitat en el curriculum planteja, doncs,
una serie d’interrogants que son interessants de destacar:

* L’oposicio disciplinarietat / transversalitat.

Es pot considerar una situacié ambigua el fet que el mateix
curriculum defineixi unes arees centrades en les disciplines
tradicionals i que responen a una determinada visio del saber es-
colar considerat com el que constitueix 1"herencia cultural de la
societat occidental i paral-lelament el curriculum aboni, a partir dels
continguts transversals, la necessitat de respondre a les necessi-
tats socials.

Aquesta doble via posa en evidencia
que els continguts de les arees sén, com
s’ha indicat, un saber deslligat del mén
fora de les aules i que, quan es pretén
que els nois i les noies prenguin contac-
te amb els fets socials, cal recorrer als
continguts complementaris acollits dins
la proposta de transversalitat, sovint
tractats de manera puntual 1 descon-
textualitzada de la resta de coneixe-
ments que s’ensenyen.

* La parcel-lacié dels continguts trans-
versals.

Si la transversalitat ha d’orientar les
finalitats educatives i recollir les pro-
blematiques socials, aquestes dificilment
es presenten de manera afllada o par-
cel-lada. En aquest sentit és giiestionable
que no hi hagi una visié global de la
transversalitat i que aquest enfocament
hagi donat lloc a un seguit d'educacions
que es desenvolupen de forma aillada.
Educar per a un consum responsable no
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¢s, també, evitar el deteriorament mediambiental i una millora per
a la salut de les persones? L’accidentalitat no és un problema de
salut fisica i mental dels ciutadans?

* La manca de coheréncia dels continguts transversals respecte al
curriculum prescrit.

Si bé el currfculum aclareix la gran importancia que té la
transversalitat per tal de donar resposta a les necessitats socials, no
hi ha cap referéncia d’aquests continguts ni en el Decret d’En-
senyaments Minims que concreten els curriculums de les diferents
Comunitats Autonomes amb competencies educatives, ni tampoc
no queda reflectida la transversalitat en els objectius terminals del
curriculum ni en els criterios de evaluacion del MEC.

Se suposa, doncs, que la implantacio de la transversalitat queda
en el terreny de I'opcionalitat 1 de les decisions dels mestres sense
garantir que tots els alumnes rebin aquests ensenyaments que
responen a problematiques de la societat d’avui.

e La identificacié de la transversalitat amb els continguts re-
lacionats amb els valors.

La transversalitat com a exponent de les problematiques socials
comporta una opcio de valors, en tant que tot allo relacionat amb les
persones esta sotmes a uns determinats valors. Si la transversalitat
és una forma d’entendre la societat 1 pretén desenvolupar unes
capacitats perque els alumnes reconstrueixin racionalment i
autonomament el propi sistema de valors per fer judicis critics so-
bre la realitat i actuar de manera responsable i amb coherencia, no
té sentit que quedin sotmesos a I’opcionalitat o al voluntarisme dels
professors.

3. Anar més enlla del codi de la transversalitat:
el curriculum basat en problemes socials
rellevanis i controvertits

L’escola ha de ser una institucio sensible al conjunt de situacions
socials que van apareixent i ha d’ensenyar a viure els valors d’una



societat democratica, harmonitzant la cultura suposadament esco-
lar amb la de I'entorn mitjancant un acostament critic i reconstruc-
tiu. Aixd només sera possible trencant la dualitat disciplinarietat/
transversalitat i plantejant a les aules un curriculum que abordi
problematiques socials rellevants i controvertides, properes als
alumnes a les quals han de donar resposta. No es tracta, doncs, de
complementar el curriculum mitjancant la transversalitat. sino
de canviar-lo.

Plantejar problemes socials rellevants i controvertits a I'aula
significa proposar als alumnes que exercitin capacitats analitiques
per relacionar els fets amb les causes que els originen, fent-ne
una lectura interpretativa i personal. Pero, a més a més. cal que
I'ensenyament obligatori possibiliti la capacitat de comprendre els
punts de vista i els arguments interpretatius que les altres persones
exposen sobre un mateix fet, de manera que s’adonin que hi ha
aspectes de la realitat que sén polémics i que per poder optar per
una opinio o altra cal, préviament, pensar.

Un curriculum basat en problemes socials rellevants i con-
trovertits fa possible que els alumnes (Soley, 1996):"

« Aprenguin a pensar en profunditat, a identificar i analitzar els
propis valors i els dels altres.

 Interioritzin un sentit més alt del deure i la responsabilitat
ciutadana, que s’associa a les oportunitats que han tingut per
poder treballar temes polémics en una atmosfera oberta.

» Aconsegueixin un nivell més elevat a ["hora d’exposar fets i de
discutir-los. L’augment de la discussié es correlaciona posi-
tivament amb actituds globals d’eficacia, de confianca i d’inte-
res politic.

Es tracta. en definitiva, d’anar més enlla del tractament disci-
plinari de les diferents arees del curriculum i de convertir els
problemes socials rellevants i controvertits en els continguts que
s’ensenyen a les aules tal i com queda recollit en el quadre que
s’inclou a la pagina segiient.

3. SoLkEy, M. «If It's
Controversial, Why
Teach It?». A: Was-
hington Social Edu-
cation. The Official

Jowrnal of National

Council for the Social
Studies, Vol. 60, nim.
1, 9-14, 1996.
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PROBLEMATIQUES

relacionades
amb

desigualtat

PROBLEMES
SOCIALS

amanen

que demana

VALORS

democratics

ACTUACIO  INDIVIDUAL

| COL.LECTIVA

desenvolupen requereixen garanteixen

EDUCACIO
EN VALORS

relacionats
amb la propia

relacionats
amb les

experiencies que

s'afronten




4. El Projecte Educatiu de Centre
com a garantia d’un curriculum
que ensenyi a pensar

Superar la transversalitat i fer 'opcié per un curriculum que
desenvolupi I"autonomia dels alumnes i la seva capacitat de pensar
i de prendre decisions responsables per actuar socialment no pot
abordar-se solament des de la practica i la reflexié de cada un dels
mestres actuant individualment. Cal que en el marc escolar es
garanteixi una actuacié col-lectiva coherent que harmonitzi el que
cada mestre ensenya.

El Projecte Educatiu de Centre ha de ser el que vinculi les
propostes que cada mestre du a terme a la seva aula i una presa de
posicié col-lectiva respecte a la finalitat que s’atorga al coneixe-
ment que 'escola ensenya. Es en el Projecte Educatiu de Centre
on queden explicitats i concretats els valors, els objectius i les
diferents opcions que es consideren valides per aplicar de manera
intencional a I'hora d’educar els alumnes.

Per tant, és en aquest marc on cal incloure la transversalitat per
tal de vincular les propostes individuals i col-lectives que garanteixin
tractar a I'aula un curriculum basat en problemes socials rellevants
i controvertits, tot indicant el tractament metodologic i organitzatiu
que tindran al llarg de I'escolaritat dels alumnes i en el conjunt
d’activitats que es duen a terme en els centres.

També des del Projecte Educatiu de Centre cal promoure for-
mes de cultura social en les quals participin altres institucions a fi
de fomentar actituds col-lectives responsables. Es tracta de crear
un entorn que estimuli els alumnes a viure situacions que desenvo-
lupin I"autonomia personal i afavoreixi practiques socials que
possibilitin la curisositat. I'interes i la preocupacio pels altres.

Epileg
L’escola ha de dotar els alumnes de les eines conceptuals 1

morals necessaries perque puguin viure en un mon complex
1 canviant i participar en la construccié d’una societat democra-
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tica. Per aix0 cal I'accio decidida dels mestres per superar la
proposta de disciplinarietat i transversalitat que inclou el curricu-
lum prescrit i la col-laboracié dels centres educatius amb les ins-
titucions socials per establir linies d"actuacio coordinades i conjun-
tes per tal que els infants i els joves puguin esdevenir ciutadans del
maon conscients, responsables. critics i exercir el seu pensament
per transformar la realitat en la qual viuen.



Els eixos transversals incorporen al curriculum la
preocupacio i el treball per determinats ambits plens de
contingut axiologic i actitudinal. Per tant, sovint s'identifica
I'educacio en valors amb el desenvolupament dels eixos
transversals. Amb els eixos transversals pretenem contribuir
a formar ciutadans i ciutadanes autonoms, capagos de
comprendre el mon social i natural en qué viuen i de partici-
par en la seva gestio des de posicions informades, critiques,
solidaries i respectuoses amb la diversitat cultural, amb la
voluntat de construir una comunitat més jusita.

Eixos transversals i educacio en valors

Sovint, quan parlem d’educacié en valors es confon aquest
referent amb el conjunt dels continguts d’aprenentatge relatius a
«actituds, valors i normes» de les diferents arees curriculars. En
altres ocasions, les propostes d’educaci6 en valors s'identifiquen
amb els eixos transversals.

Creiem que ni la primera, confusio, ni la segona, identificacid, sén
del tot adients. Ens referirem ara a la primera i després analitzarem
amb més detall la segona. Les propostes d’educacié en valors i en
especial la que nosaltres formulem' no es poden confondre amb la
suma del tercer bloc de contingut d’aprenentatge, actituds, valors i
normes de cada area per dues raons. La primera perqué existeixen
valors 1 sobretot normes i actituds que no es poden caracteritzar
estrictament com a morals perque fan referéncia a altres tipus de
valors, per exemple, estetics, religiosos, relatius a la salut, a la
utilitat, al coneixement cientific i a la intel-ligéncia entre altres.

S’entenen que les propostes d’educacio en valors prioritariament
fan referéncia a valors morals i per tant que depenen de la llibertat
de la persona, que es manifesten només en persones o grups hu-
mans i que contribueixen a fer més humana i digna la vida. Es aixi
que la confusié que es produeix sovint o bé ignoraria de fet el

Maria Rosa
Buxarrais
Miquel Martinez

1. Ens referim a la que
duem a terme a través
del Programa d’Educa-
cio en Valors de I'ICE
de la Universitat de
Barcelona (PEVA) que
es desenvolupa en el
marc del Grup de Re-
cerca d'Educacié Mo-
ral (GREM) de la UB.
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tractament de valors que sense ser morals son del tot necessaris
conrear o bé utilitzaria metodologies 1 estrategies de treball a I'aula
que, tot i ser utils per educar en valors morals, probablement no
serien les més adients per tractar altres tipus de valors, actituds i
normes.

La segona rad es fonamenta en el fet que una proposta com-
plerta d’educaci6 en valors ha d’incloure necessariament. a més
de continguts d”aprenentatge del tipus «actituds, valors i normes»,
continguts d’aprenentatges procedimentals 1 continguts d’apre-
nentatge informatius i conceptuals. Tots podem constatar com
sobre giiestions socialment i moralment controvertides es pot ser
molt habil en I"ds de la paraula en qualsevol debat i en canvi ser molt
feble en el domini dels continguts informatius que permeten raonar
amb coneixement de causa sobre el tema que es tracti. Fins i tot
podem mostrar actituds de respecte i tolerancia, posseir un minim
d’informaci6 sobre el tema 1 no saber dialogar sobre aquest.

Els tres tipus d’aprenentatges son necessaris en un programa
d’educacio en valors, 1 per aixo creiem que un programa d”aquest
tipus. per naturalesa transversal. pot estructurar-se i precisar es-
pais horaris especifics que facin possible I'entrenament en aquells
procediments i I'aprenentatge d’aquells continguts informatius que
potser no estan inclosos en les diferents arees curriculars i en canvi
son del tot necessaris per estar alfabetitzat eticament en el mon
actual.

Identificacié dels «eixos transversals»
amb 'ceducacié en valors»

La darrera consideracio és un primer pont que relaciona educacio
en valors amb eixos transversals. Aquests. els eixos transversals.
afegeixen a les diferents arees curriculars continguts informatius i
procedimentals del tot imprescindibles per fer viable una proposta
d’educacio en valors com la que defensem.

L aix0 €s aixi, especialment. perque les caracteristiques dels eixos
transversals son fruit. com ens diven alguns autors, d’un canvi de



paradigma educatiu, d’un nou humanisme (Yus Ramos, 1996).
Impliquen una reconceptualitzacio de la cultura escolar, perque els
continguts dels eixos transversals s’han d’aprendre vivint en
situacions d”autonomia i d’aprenentatge cooperatiu. I aixo és cabdal
en el treball pedagogic en educacié en valors.

Una de les relacions més afins que es dona entre I'educacié en
valors i els eixos transversals potser sigui la relativa als continguts
i a la metodologia (Paya, 1997). Els eixos transversals incorpo-
ren al curriculum la preocupacio i el treball per determinats ambits
plens de contingut axiologic i actitudinal. Per aixo, sovint s"identifica
I"educacio en valors amb el desenvolupament dels eixos transversals
(Gonzilez Lucini, 1994). Pero estariem d’acord amb Montserrat
Paya (1997) quan planteja que no €s apropiat equiparar I'educacio
en valors amb el desenvolupament dels eixos transversals per dues
raons.

La primera ra¢ és perqué comporta una parcel-lacié dels valors
d"acord amb uns continguts conceptuals, més o menys d’actualitat.
El valor «respecte» pot treballar-se des de I'educacid ambiental,
I"educacio per a la pau, I'educacié per a la salut, del consumidor/a,
perd la seva concreci6 d’acord amb els ambits tematics no esgota
tot el seu significat. Aixo vol dir que el valor del «respecte» té una
significacio propia que s’ha de treballar en totes les arees i mo-
ments escolars.

En segon lloc. creiem que hi ha certs valors de caracter més
personal que no s’esgoten amb el desenvolupament de les te-
matiques transversals. Ens referim concretament a la concepcio
dels valors com a projecte personal i ideal de vida bona i feli¢ i com
a projecte de construccié de la persona en tant que ciutadana i
membre d'una comunitat politica.

Pero en tot cas, coincidim amb Cremades i al. (1995) quan ens
proposen un seguit de caracteristiques comunes als eixos trans-
versals que sens dubte ens permeten relacionar-los amb I'educa-
cio en valors, Aixi doncs, diven que el coneixement dels eixos
transversals arrenca de I'experiéncia vital 1 global de I'alumnat,
proposen una reflexio critica que fa adonar-se de les contradiccions
de la nostra societat actual: racisme. violéncia. sexisme, publicitat,
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consum excessiu d’alcohol, drogues, etc.; giiestionen el model de
societat insolidaria i reproductora d’injus-ticies i contradiccions;
contribueixen al desenvolupament de la personalitat integral de
["alumnat: estimulen una metodologia participativa i cooperativa
plena de valors com el respecte, la tolerancia, I"acceptacio de la
diferencia, etc.: impliquen un canvi d’actituds que predisposen a
actuar en una direccio (a favor de la salut, del medi, de la solidaritat.
en contra de la violéncia, del racisme. del sexisme. del consumisme.,
etc); impliquen un procés en la presa de decisions i, finalment,
representen una implicacio i col-laboracié de tota la comunitat
educativa, entre d’altres.

Continguts de valor i «eixos transversals»

Els eixos transversals poden ser definits des de la seva doble
dimensio social i personal. Engloben aspectes fonamentals de la
vida quotidiana, s’orienten cap a 'educacio «en la vida i per la vi-
da» —educacio ambiental, educacié per a la salut, del consumi-
dor/a, educacio per a la igualtat d oportunitats d"ambdos generes,
per a la pau, educacié intercultural—, 1 son presents en el curricu-
lum a través de totes i cada una de les arees de coneixement.
Permeten el treball articulat amb I’objectiu de construir una socie-
tat millor per a tothom, al mateix temps que estimulen I'alumnat a
considerar la seva propia vida com a projecte tnic i irrepetible, amb
capacitat d’eleccio i, per tant, indeterminat. en la llibertat i per a la
[libertat (Paya, 1996).

La majoria d’autors que han treballat en I'ambit dels eixos
transversals (Yus Ramos, 1996: Palos, 1998: Gonzilez Lucini. 1994,
etc.) coincideixen que els continguts dels eixos transversals obli-
guen a un treball en equip del professorat, perque s han de posar
d’acord en el fet que des de cada area poden treballar com a tal.
Aquest posar-se d'acord pot garantir una atmosfera escolar
escaient, unes bones relacions entre I'equip de professorat i
educadors. que permeten la promocio de situacions que transpiren
valors i un clima moral en la institucié del tot necessari per
desenvolupar propostes d’educacio en valors en societats
pluralistes. democratiques i justes.



Els eixos transversals que es proposen oficialment insisteixen en
qiiestions que, per la seva especial incidéncia en els ambits de
I"aprendre a ser i aprendre a conviure, afecten la persona que s’esta
formant no tan sols realment sind també potencialment. Es tracta
d’uns ambits en els quals I"aprenentatge afectara la persona que
apren, sobretot durant la seva joventut i adultesa. Amb els eixos
transversals pretenem contribuir a formar ciutadans i ciutadanes
autonoms, capagos de comprendre el moén social i natural en el
qual viuen i de participar en la seva gestié des de posicions infor-
mades, critiques, solidaries i respectuoses amb la diversitat cultural
amb la voluntat de construir una comunitat més justa. Sera gracies
a ells que podrem fer un tipus d’accié pedagogica adient per des-
envolupar aquells valors i promoure aquelles virtuts que ens
permetin aprofundir la nostra convivéncia democratica, sovint
mancada d’autenticitat, 1 que ens permetin construir-nos com a
persones en societats plurals i obertes amb la voluntat de transfor-
mar-les en societats pluralistes i afavoridores de nivells progres-
sius de solidaritat, equitat i justicia.
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Els eixos transversals al
Projecte Educativ de Centre

Per poder assolir aquests objectius caldria, des del nostre punt
de vista, no solament desenvolupar un ventall d’activitats contex-
tualitzades a les diverses realitats dels centres educatius i que
integrin els diferents eixos transversals, sind també integrar-los i
aplicar-los en el Projecte Educatiu de Centre, el qual reflecteix un
substrat de valors comd a tots els membres de la comunitat educa-
Lival.

Els centres educatius s’han de plantejar projectes educatius
prenent com a eixos la promocio i el desenvolupament de certs
valors morals. Des d’aquest punt de vista. ¢ls eixos transversals
apareixen com a instruments privilegiats pel seu alt contingut en
determinats valors. La majoria de valors son presents en els
diferents eixos transversals, perd alguns s6n més especifics de
determinats eixos. Per exemple (Yus Ramos, 1996, p. 56):

VALORS ETXOS TRANSVERSALS

No-violencia Educacid per a la pau,

Tolerancia Educacio per a la convivencia,
educacio per a la igualtat.

Vida Educacio ambiental, educacio per
a la salut. educacio vial.

Solidaritat Educacio per al desenvolupament,
educacio per a la pau.
lgualtat Educacio per a la igualtat,

coeducacio,

Segons Otano i Sierra (1994, els eixos transversals constitueixen
un excel-lent punt de partida per promoure la reflexio col-lectiva al
voltant de determinats problemes o valors, siguin de tipus general
(valors universals comuns a tots els temes transversals) o especi-
fics de cada un dells. Per tant, ajuden a fer una reflexié col-lec-
tiva i un debat intern, adrecat a fer 'analisi de I'entorn i del propi
centre 1, aixi, poder definir els objectius 1 les linies pedagogiques
fonamentals del centre.



Gonzilez Lucini (1994) proposa configurar el PEC a partir d'un
sistema de valors basics per a la vida i la convivéncia, com per
exemple: la justicia-solidaritat. la igualtat, la vida, la salut, la lliber-
tat, la tolerancia-respecte, la pau 1 la responsabilitat. Aquests va-
lors son denominadors comuns dels temes transversals perque
presenten continguts actitudinals que son I'expressio d aquest sis-
tema de valors. D’aqui ve que la comunitat educativa hagi de
decidir quins eixos transversals ha de potenciar d’acord amb uns
valors prioritaris.

En tot cas i complementariament al que hem expressat fins aqui,
la integracio dels eixos transversals en el PEC no esgota la
integracio completa d una proposta d’educacio en valors. Es ne-
cessari que el professorat i els educadors es comprometin mo-
ralment amb un conjunt de criteris que serveixin com a guia per
poder construir de forma compartida el model de ciutadania cap el
qual el projecte de centre vol avancar com a projecte pedagogic i
com a pautes que orientin I'actuacié del professorat i dels educa-
dors davant de les qiiestions socialment controvertides. Es aixi que
entenem que educar en valors €s fonamentalment crear condicions
per tal que la persona pugui construir de manera singular matrius
de valors que facin possible elaborar projectes personals de vida i
formes de convivéncia i ciutadania més justes. (Martinez. M., 1998)

Materials curriculars per treballar valors
als «eixos transversals»

Pel que fa a les activitats contextualitzades a cada centre edu-
catiu 1 aula, per sort es compta en el mercat editorial amb una
gran oferta de materials curriculars que obliga el professorat a fer-
ne una scleccié d acord amb uns criteris i els valors que ha expli-
citat en el Projecte Educatiu de Centre. No hem d’oblidar que.
sovint, els materials curriculars son els mitjancers entre la realitat
social. cultural 1 pedagogica i la practica escolar i que. si més no, el
professorat s’hi recolza per orientar les seves decisions referents a
la planificacio, intervencio 1 avaluacio del procés d’ensenyament-
aprenentatge. De tota manera, els bons materials curriculars no
poden conduir I"accio del professorat fins a 'extrem que aquests
acabin perdent la possibilitat d” aportar res propi al procés educatiu.

27



28

Els eixos transversals: una reinterpretacié del curriculum

2. El Grup de Recerca
en Educacié Moral
(GREM) de la Univer-
sitat de Barcelona, al
qual pertanyem, va
dissenyar i elaborar
TRANSVERSAL. uns
materials curriculars
que constitueixen un
programa segiienciat de
temes i continguts la
majoria dels quals equi-
valen als eixos trans-
versals: "educacio per a
la pau, per a la salut,
I"educacid per a la
igualtat d oportunitats,
I"educacio ambiental,
I'educacio intercultural,
I"educacié del consumi-
dor.

3. Pretenem col-laborar
en aguest sentit, oferint
eines que facin possible
aquest tipus d’avalua-
cid a través del nostre
treball en fase d'elabo-
racit final: Buxarrais,
M. R: Martinez, M.:
Tey. A.: Noguera, E.
Paya, M.; Casals, E.
(1999), Elaboracio
d'instruments d’ava-
lnacio de educacio
moral. Informe final.
Projecte d'investigacid
subvencionat pel CIDE
del MEC.

Els materials han de ser suficientment tlexibles i oberts per oferir
possibilitats creatives al professorat. Per aquest motiu creiem que
la formacio del professorat tant en educacio en valors com en els
diferents ambits de coneixement dels eixos transversals ha de ser
una accio prioritaria perque la bondat del treball pedagogic al voltant
d’aquests temes sigui realment efica¢. (Buxarrais, M. R., 1997)

Els materials sobre eixos transversals® han de tractar un ampli
conjunt de temes que sovint es viuen de manera problematica, en
els quals apareixin conflictes de valor.

Consideracions al voltant de la practica
dels «eixos transversals»

Voldriem afegir algunes consideracions sobre la introduccio dels
eixos transversals en els curriculums escolars per tal que a través
de la practica contribueixin realment a educar en valors.

La poca tradicié del professorat a posar en practica tasques
conjuntes i, encara menys, a estructurar el curriculum al voltant
dels eixos transversals, fa que aquests temes., que sén «terreny de
tots», a la practica no ho siguin de ningd, especialment quan un
mateix curs compta amb diferents professors. com ¢€s el cas de la
secundaria. Es necessari que I'equip de professorat comparteixi
el disseny espacial i temporal de la practica pedagdgica en eixos
transversals. A més, aquests han de seqiienciar-se i, per tant, han
d’implicar també 'equip de tutors. Creiem necessari insistir en
aquest punt ja que la reforma educativa deixa autonomia al
professorat quant a la manera d’incloure els eixos transversals. i
molts cops s’inclouen forcadament i no son tractats adientment

Jja que la transversalitat no sols s'ha de dur a terme durant un curs,

siné que s’estén al llarg de les etapes educatives i requereix una
perpectiva global del procés.

La manca d’instruments per avaluar les actituds i els valors, la
que el professorat se senti insegur quan es troba amb la necessi-
tat d’avaluar aquest tipus de continguts. Tenint en compte el
component actitudinal dels eixos transversals, és oporti comptar
amb instruments valids en aquesta area.’



Un nou concepte d’educacié: educacié global

Per finalitzar voldriem recollir el plantejament d’alguns autors
com Yus Ramos, basat en Pike i Selby (1994) quan parlen d’una
educacio global que inclou el tractament dels eixos transver-
sals, perque pressuposen la reconceptualitzacié de ['escola com
«una escola per a una educacié planetaria», obrint I'escola als
missatges d’altres agents educatius formals i no formals que ajuden
a completar la seleccié de continguts classicament escolars amb
altres generats per actors socials com la familia, els mitjans de
comunicacié, les ONGs, les institucions administratives i politi-
ques locals, actuant com a elements aglutinadors del coneixement
cientific i reflectint gran part dels problemes en que es troba la
humanitat (Yus Ramos, 1996).

Perd una proposta d’educacio global també ha d’incloure una
reflexio sobre la persona globalment. Un bon tractament pedago-
gic dels eixos transversals ha d’afectar el desenvolupament de la
persona en totes les seves dimensions com a personalitat moral. Es
a dir, ha de contribuir a fer que aquesta millori en autoconeixe-
ment, autoregulacio i autonomia, capacitat del dialeg, comprensio
critica, empatia 1 perspectiva social, capacitat per transformar
I'entorn 1 implicar-se en projectes col-lectius, habilitats socials i
raonament moral.
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L'article se centra en com es pot intervenir a l'escola per
afavorir els valors que ajuden a construir una nova ciu-
tadania i orientar estrategies per desenvolupar els eixos
transversals en els diferents projectes educatius com un
potencial transformador des del punt de vista social i

educatiu.

Estrategies per desenvolupar
els eixos transversals

La dinamica de I'actual model de desenvolupament esta
aguditzant una serie de problematiques socials que reclamen una
intervencio des de diferents ambits de la societat per tal de pal-liar-
les i prevenir-les. Perd per a aixd es necessita una conscienciacio
social sobre aquestes problematiques de rellevancia social i un canvi
en I'escala de valors tant en I"'aspecte individual com en el col-lectiu.
D’altra banda. també s haurien de construir uns coneixements
cientifics i técnics que ajudessin a explicar la necessitat d’aquest
canvi de valors i actituds. Estem segurs que les solucions d”aquestes
problematiques no es poden donar de manera aillada només des
d’un dels ambits implicats, perd malgrat aixo, creiem que des de
I'educacio es pot incidir de manera progressiva en aquesta cons-
cienciacio social 1 en un canvi de valors.

La LOGSE, en els articles 1 1 2, ja insisteix en la necessitat de
tractar aquestes problematiques. Després, en el desenvolupament
de Ia llei, aquestes problematiques s han organitzat en els anome-
nats eixos transversals en tant que impliquen més d'una area o dis-
ciplina, perd sense clarificacié ni orientacié sobre el seu desen-
volupament a les diferents etapes educatives. Aquests temes, que

Grup Eixos

Transversals™
ICE-UB
“ ElI Grup Eixos

Transversals esta for
mal per professors en
actiu de diferents ni-
vells educatius. Els
SEUs Cl]ll'l}'}{l!'lCI'IlS son:
Dolors Casas Gomez:
Gemma  Domenech
Burjachs: Carmen Gar-
cia Barran: Conrad Ji-
meénez Quintana: Mar-
tina Malo Herranz:
Elisabet Quesada Mar-
sid: Montserrat Santa-
cana Fabré: Josep Vi-
lard Camps: José Pa-
los Rodriguez (coord.)
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s’han agrupat diferentment segons les administracions educatives,
no son nous, sind que la majoria es refereixen a temes treballats des
de fa molt de temps a les escoles (problematica mediambiental, la
salut, el consum, sexualitat, etc.). La novetat positiva i que cal
destacar és que amb la LOGSE en teoria es convertien en contin-
guts obligatoris i fonamentals, pero en el desenvolupament dels
curriculums els continguts d’aquests temes han quedat diluits per
diferents arees curriculars 1 han perdut aixi la perspectiva global
de la problematica i dels valors associats.

Per part del professorat es continua considerant que aquests
temes shan de tractar en les aules, perque es refereixen a les
problematiques molt lligades a la vida quotidiana i al futur dels
alumnes. Aixi també veuen que aquestes problematiques es
manifesten en els comportaments dels mateixos alumnes. Es per
aixo que es veu que s’ha d’intervenir des de I'escola per alavorir
la promocio d’altres valors que ajudin a la construccié d’una nova
ciutadania i d’una societat més justa i sostenible. Pero I'ambigiiitat
en que han quedat els eixos transversals ha estat la principal
dificultat per al seu desenvolupament en els centres. També hi ha
incidit la falta d’orientacions sobre estratégies per desenvolupar-
los en els diferents projectes educatius. D altra banda, en moltes
ocasions el professorat els ha rebut com a més continguts que
s’havien d’incloure en les programacions 1 aixo sha vist molt la-
borios 1 practicament inviable.

El Grup Eixos Transversals de I'ICE de la UB, després de
cinc anys de treball i reflexio sobre aquest tema, €s conscient de la
dificultat de desenvolupar els eixos transversals, per0 esta conven-
cut del gran potencial transformador que tenen en I'ambit social i
educatiu. Tractar aquests temes implica la revisio i la reflexio
col-lectiva sobre el «per a quér, «el qué» i el «com ensenyar», al-
hora que genera una consciéncia social sobre aquestes proble-
matiques canviants 1 obertes 1 sobre la necessitat de solucionar-les.
Es per aix0 que creiem que els eixos transversals, o senzillament
temes transversals, sempre estaran d’actualitat, encara que pe-
riodicament deixin de ser moda. 1 sempre tindran un gran pro-
tagonisme en 'activitat educativa. Perque estem segurs que els
docents en la nostra activitat educativa, per activa o per passiva,
sempre estem educant sobre aquests temes transversals 1 sobre



els seus valors referents. Perd no han de ser més continguts que
s"hagin de sumar als ja desbordants de les programacions d’aula.
Els eixos transversals haurien de ser una reinterpretacio del curri-
culum i en concret de les programacions 1 activitats que ja es fan.
Es a dir, una reinterpretaci6 &tica del curriculum, des d’uns principis
i valors que sorgeixen de |'analisi de les problematiques més
rellevants i dels valors i actituds que les generen. Per tant. aquesta
reinterpretacié afecta els continguts de les diferents arees o disci-
plines (conceptuals, procedimentals i actitudinals), pero en especial
tot el projecte de centre i tots els ambits educatius (seleccio de
continguts, metodologia, estrategies, actituds del professorat, orga-
nitzacio del centre i de I'aula). Les finalitats educatives d’aquesta
reinterpetacio les podriem resumir en els punts segiients (Palos. J.
1998):

* Identificar, interpretar i criticar situacions d’injusticia en la
realitat i en les normes socials.

+ Construir de manera autonoma, racional i dialogant uns
principis 1 una escala de valors que afavoreixin la con-
vivencia des d’una perspectiva critica i positiva.

* Prendre iniciatives i participar activament en la construccio
de formes de viure més justes tant en l'aspecte personal
com en el col-lectiu.

El treball del Grup Eixos Transversals en aquests anys s'ha
orientat a reflexionar sobre la importancia educativa dels eixos
transversals i en especial a la recerca d’estratégies que facilitin al
professorat el seu desenvolupament en els centres. En aquest sen-
tit, I'activitat del grup s"ha centrat en cine linies:

I. Analisi de la preséncia dels eixos transversals en el curriculum
d’educaci6 infantil i educacié primaria.

. Elaboracié d’estratégies per desenvolupar els eixos transver-
sals en els projectes de centre.

3. Deteccié 1 analisi del curriculum ocult sobre els eixos trans-

versals en "activitat educativa quotidiana.

4. Elaboracié i validacié de materials per auditar 1libres de text i
altres recursos didactics.

. Base de dades bibliografica sobre eixos transversals.

e
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1. Preséncia dels eixos transversals en el curriculum

La primera necessitat que se'ns va presentar era veure com
eren tractats els eixos transversals en les diferents arees del curri-
culum. Per a aixo s’ha fet una analisi de la seva preséncia a través
dels objectius, continguts i objectius terminals de cada area
d’educacio infantil i educacio primaria. Una conclusio, entre d’al-
tres, €s que no hi va haver una planificacié en el tractament
d’aquests temes al moment d’elaborar els curriculums i una altra
¢s que els continguts «transversals» incorporats no tenen aquesta
perspectiva ni segueixen una logica interna de 1'eix o tema, sind de
["area o disciplina. Aixi les problematiques que recullen aquests
temes 1 que es consideren com a centrals en I'educacié dels
alumnes queden atomitzades i desestructurades. Paral-lelament s ha
vist de quina manera es podria matisar o complementar aquests
objectius i continguts curriculars des dels eixos transversals.

Educacio infantil.
Area d’intercomunicacio i llenguatge musical

Objectiu del curriculum Objectiu matisat i complementat

Imitar i reproduir silencis, sons | Identificar els diferents nivells de
i qualitats del so produits per | so i la problemitica que comporta
objectes, instruments 1 la veu. | Ielevat nivell de so en la vida
quotidiana 1 en les diferents
activitats 1 espais escolars.
Identificar sons que no molesten.
Valorar de forma positiva el silenci.
Regular el propi to de veu.

2. Estrategies per al desenvolupament
dels eixos transversals en els projectes de cenire

Davant d’aquesta atomitzacié dels continguts dels eixos trans-
versals es va plantejar la necessitat de donar una perspectiva global,
no solament des del contingut conceptual, sind també des dels valors
i actituds que presideixen la seva reinterpretacio ¢tica. Segur que
heu observat que si analitzem per separat cada un dels eixos
transversals es troben objectius 1 continguts que sGn comuns a més
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d’un i moltes vegades a la majoria d’ells. Aixi un dels treballs del
grup ha estat buscar quins son els objectius i continguts comuns a
tots els eixos transversals de manera que, si es vol, desenvolupant-
los podem assegurar que es treballen tots o la majoria. Els objec-
tius s’han ordenat seguint el criteri de major a menor capacitat
globalitzadora respecte a tots els temes transversals. Per exemple:

Objectiu comu Eixos transversals implicats
Valorar la diversitat com a Educacio mediambiental. educacio
enriquiment personal i social per al desenvolupament, educacid
i respectar de forma critica les | per a la pau. educacié per a la
manifestacions. salut, educacid...

En el procés de seleccid 1 seqiienciacio es van trobar molts
objectius que es podien considerar generals del procés educatiu
(com a exemple: «actuar amb rigor en el tractament de la informacio
I comunicacio» ), pero sense relacié especifica amb cap dels temes
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transversals i per tant no es van recollir com a propis, tot i que
considerem que son fonamentals. Per assolir aquests objectius s ha
de treballar sobre uns continguts de tipus conceptual, procedimental
I actitudinals que també es repetien com a especifics dels diferents
eixos transversals. Aixi, el que s'ha fet és analitzar els continguts
de cada un dels eixos i agrupar-los en grans temes o subtemes amb
capacitat de globalitzar els diferents continguts transversals. Per
falta d’espai no podem presentar el resultat d’aquesta part del
treball, pero, com a exemple, els grans blocs organitzadors dels
continguts conceptuals que s han establert son:

a) Equilibri del planeta i desenvolupament social.
b) Diversitat i marginacio.

¢) Salutindividual i col-lectiva.

d) Normes socials, civisme 1 participacio.

Una idea que sempre ha estat present €s que perque els eixos
transversals es puguin desenvolupar en els diferents projectes
educatius era necessari tenir clars i a I'abast els objectius i els
continguts dels eixos transversals, de manera especifica per a ca-
da un d’ells o globalitzada. Es per aixd que creiem que aquest
document es pot considerar com una base que permet introduir-
los a partir de les diferents estrategies possibles. Perd quines es-
trategies es poden utilitzar?

Aquesta gliestio ha comportat un seguit de treballs que ens han
ocupat bona part del temps. Un dels interrogants permanents del
grup ha estat com apropar els eixos transversals als professors i
com facilitar la impregnacio dels projectes educatius i 'activitat
quotidiana dels centres. Un recull de les diferents estrategies
possibles ha estat el segiient:

a) Impregnacio d’unitats didactiques ja elaborades.

b) Incorporacio a la programacio de noves unitats didactiques
especifiques d’eixos transversals.

d) Treball sobre temes monografics durant un temps
determinat.

¢) Impregnacio d’una area 0 més amb un o més eixos trans-
versals.




f) Elaborar progressivament un projecte curricular centrat en
els eixos transversals.

Cada una d’aquestes estratégies s’han desenvolupat teorica-
ment i practicament amb aportacions d’exemples que s’han apli-
cat 1 experimentat en diferents contextos i nivells. En general,
podem dir que totes son valides en tant que serveixin per cons-
cienciar sobre aquests temes i sobre la seva incidéncia en la re-
novacio didactica. Malgrat aixo, un criteri per valorar i ordenar
I"estrategia podria ser la implicacié de la major part del col-lectiu
I tamb¢ la integracié del major nombre d’objectius i continguts
transversals.

3. Deteccio i andalisi del curriculum ocult
sobre els eixos transversals en I"activitat
educativa quotidiana

El procés d’ensenyament-aprenentatge és ple d’activitats, situa-
cions i decisions en queé, conscientment o inconscient, estem
potenciant uns valors o unes actituds determinades. Poques vegades
la pressio de Iactivitat quotidiana permet reflexionar sobre aques-
tes situacions amb el convenciment que en realitat sén neu-
tres educativament. Decidir sobre el desenvolupament dels eixos
transversals en un centre implica que s'haurd de dur a terme una
reflexio, a banda dels continguts d’area o disciplina que es volen
impregnar, sobre la vida quotidiana del centre (també forma part del
curriculum ). Diem que s’ha de fer sobre el curriculum ocult. Aixi
situacions com ['actitud del mestre quan dos nens o nenes es
barallen al pati, o la decoracio de les classes, o 'assignacio de
pressupostos, etc. també incideixen en el desenvolupament dels
eixos transversals en un sentit o un altre, és a dir que. encara que
no vulguem, la resposta a aquestes situacions de cada dia també
responen a un esquema interpretatiu personal o del collectiu de
professors. Es per aixo que el grup ha elaborat una llista de situa-
cions de la vida d’un centre en qué es poden educar en temes
transversals de manera més o menys oculta. Sobre un seguit de
situacions considerades com a més significatives, s"han plantejat i
analitzat diferents casos per tal d’identificar totes les variables que
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hi intervenen, els implicats i les intervencions possibles per al seu
tractament. Algunes d’aquestes situacions educatives podrien ser:

Eleccid i criteris d'eleccio de | Organitzacio 1 desenvolupament
llibres de text. de reunions amb pares i mares.
Criteris d agrupament Aprovacio de pressupostos |
dralumnes. distribucio de recursos i
Concrecio de normes generals materials.

de centre 1 d'aula. Organitzacio i elaboracio de
Vigilancia de patis. normes de menjador.

4. Elaboracié i validacié de materials per auditar
Illibres de text i altres recursos didactics

Continuant la idea que s han de facilitar i apropar els eixos trans-
versals (o temes transversals) a "activitat quotidiana del professo-
rat, es va trobar que els Ilibres de text i els recursos didactics que
hi ha al mercat generalment son els que orienten o determinen en
gran mesura el tractament dels eixos transversals que es fa en el
centre. Per aix0 el grup es va plantejar la necessitat d’elaborar
uns materials que permetessin al professorat fer una anilisi (o
auditoria) sobre el tractament que donen als diferents eixos els
diferents materials, pero en especial dels llibres de text. Durant
aquest temps s han anat elaborant diferents documents per auditar
llibres. S'han aplicat a diferents editorials i cicles educatius, i el
resultat ha estat un document validat que permet als professors
elegir de manera més o menys rapida els seus llibres de text se-
gons el tractament que les editorials fan d aquests temes. (Jiménez,
C.. 1999)

5. Base de dades sobre eixos transversals

Finalment, durant tot aquest temps s ha fet una recopilacio de
bibliografia sobre els eixos transversals. S™han prioritzat les obres
de caire tedric, perd també s ha fet un bon recull d’obres referents
a eixos transversals especifics, novel-les, contes i altra literatura
que pot ser util didacticament per treballar aquests temes. Evi-
dentment €s un treball inacabat.



El resultat i el treball d’aquests anys s’ha anat presentant en
postgraus, cursos, seminaris i publicacions. Actualment creiem que,
a banda d aprofundir en la reflexio conceptual, és important conti-
nuar amb la difusio de tota aquesta tasca amb més cursos, semina-
ris, tallers, jornades. etc.. pero en especial recollir i difondre la gran
quantitat d’experiéncies que es fan als centres educatius. Per aixo
estem oberts a ser facilitadors d’intercanvi d’experiéncies i a altres
col-laboracions. Creiem que desenvolupar els eixos transversals o
temes transversals. és educar per construir el futur.

Bibliografia referenciada

PALOS. 1. Educar para el futuro: temas transversales del curri-
culum. Bilbao: Ed. Desclée De Brouwer, 1998.

JIMENEZ, C. «La presencia dels eixos transversals en el llibre de
text. Materials per a una auditoria». Perspectiva Escolar, nim.
240, desembre 1999,
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Aquest treball és fruit d’'una experiencia duta a terme
durant dos cursos al CEIP Pirineus de Santa Coloma de
Gramenet, on van intervenir tots els membres de la comu-
nitat educativa, en els quals es va treballar ['eix trans-
versal de la interculturalitat per tal de valorar i respectar

les diferents cultures.

La interculturalitat, un eix transversal

CEIP Pirineus*

¥ Professors/es del
CEIP Pirineus:
Montserrat Ruiz, Ali-
cia Martinez, Montser-
rat Montagut, Esteban
Navarrete. M. Jesus
Sanmartin.  Alicia Pal-
mi, Leonor Boix, M.
Joaquina Barranguero,
Pilar Cano, M. José
Colis, Isabel Valero,
Carmen Garcia. Elisa
Mezquita. Juan Carlos
Gutiérrez.

1. On estem situats?

El CEIP Pirineus esta situat al SE de Santa Coloma de Grame-
net al barri de Santa Rosa, el qual ha crescut de manera descontro-
lada al compas de les diferents allaus immigratories. Darrerament.
la immigracio és dorigen arab i indi majoritariament. El nivell
socioeconomic i cultural en general és baix. Hi ha un elevat index
d’analfabetisme. El nombre d’alumnes que pertanyen a minories
etniques i altres cultures (arabs, indis i societat gitana) és elevat. En
general, pertanyen a families economicament molt deprimides. El
centre esta considerat com a escola d’atencid preferent.

Treballem a partir del projecte educatiu de centre, el qual sem-
pre havia posat un émfasi especial en la integraci6 de la societat

gitana 1, en aquests ultims cursos. en la diversitat cultural.

(Vegeu el quadre de la pagina seglient.)



P AVALUACIO

7. Quan?
6. Per a qui? - Durant tot el 1. On?
- La comunitat curs escolar A fiEdaaia
educativa - La setmana Pirineus del barri
- Altres escoles intercultural deSanta Rosa
- El barri
EIX TRANSVERSAL:
5. Com? LA INTERCULTURALITAT 2. Per qué?
- Relacionant - Per la
arees motivacio del
curriculars amb claustre
I'eix transversal - Per assolir uns
- Metodologia objectius
4. Que? 3. Qui?
- Continguts - L'equip docent
- Objectius de - Els alumnes
I'eix - Els pares
- El menjador escolar
- L'associacio
d'immigrants

2. Per que?
Motivacio del centre

Com pot contribuir I'escola a la integracié de comunitats
lingiiistiques i cultures diferents? Qué podem fer per aprofitar la
riquesa que aporta la pluralitat cultural?

Tot aixo ens ha portat a reflexionar sobre la nostra practica
educativa, i per tal motiu ens vam proposar de treballar I'eix
transversal de I'educacié intercultural.

«L’educacio tindra com a fi el ple desenvolupament de la per-
sonalitat humana i I'enfortiment del respecte als drets de 1"home i
a les llibertats personals; fomentara la comprensid, la tolerancia i
"amistat entre tots els pobles.»

Art. 26 de la Declaracio dels Drets de I'Home (10-XII-1948)
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3. Qui hi va participar?

El curs 1996-97, el claustre es va
plantejar de fer durant la setmana
de Sant Jordi un monografic sobre
la diversitat a I'escola. Les activitats
que vam fer van ser les seglients:

* Exposicio de llibres de diferents
etnies a la biblioteca de 'escola.

* Venda de llibres 1 contes (durant
la setmana de Sant Jordi), on
estaven inclosos aquells que
reflectien la diversitat cultural.

* Xerrada-cafe amb tots els pares
i mares de I'escola amb el te-
ma «Cultura 1 diversitat» a carrec
d’un membre del CIAPE.*

* Concurs literari d’alumnes 1 pa-
res amb el tema abans esmentat.

¢ Demostracio de danses 1 balls de
les diferents cultures que integren
el centre (marroquina, gitana,
xinesa. andalusa 1 catalana).

e Exposicio de menjars tipics |
treballs fets a I'escola.

A partir d’aquesta experiéncia tan enriquidora. tant per part dels
pares com per la resposta del barri en general. ens van proposar tre-
ballar, tota la comunitat educativa, el curs segtient uns objectius en
concret 1 centrar-nos en una cultura que cada vegada s anava
ampliant al nostre barri: «La cultura del Marroc».

4. Queée vam treballar?

Objectius

* CIAPE (Centre d’in-

formacio

ment per a la poblacio

) de:

t.‘,.'ill'll]]l‘__‘,i_‘l"nl

I assessora-

L escola, com a eix integrador de I'infant a la nostra societat, ha



1. Respectar les diversitats culturals a fi de potenciar I'enriquiment
de tota la comunitat escolar.
. Valorar la diversitat com un enriquiment personal i social.
3. Crear un context d’equilibri amb relacions interpersonals basa-
des en la tolerancia i el respecte mutu.
4. Establir canals que facilitin la relacié familia-escola.

|

5. Com ho vam plantejar?
Vam comencar fent una reunié amb tot el claustre i vam deter-
minar els temes que voliem treballar, la seva relacio amb les arees

curriculars i es va delimitar la responsabilitat i el cicle.

(Vegeu el quadre de les pagines segiients.)
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EDUCACIO INFANTIL
Arees Temes treballats Cicle | Responsables
curriculars
Descoberta | Degustacio dels ingredients El Tutores
d'un mateix d'un pastis marroqui.
Degustacio del te. El Tutores
Intercomu- Audicio de contes populars. El Contacontes
nicacio i Escriptura 1 dibuix dels El Tutores
llenguatge diferents noms d’animals
del Marroc.
Descoberta Els animals: mamifers. aus, El Tutores
de 'entorn. | peixos i réptils.
EDUCACIO PRIMARIA
Arees Temes treballats Cicle | Responsables
curriculars
Coneixement | Els habitatges tipics: tuaregs... | CS Tutora CS 1
del medi Les tradicions: casaments... s Especialista EF
social Els vestits: de festa. de diari... | CI Tutores C1 1-C1 2
L ornamentacio: collarets Cl Tutores CI 1-CI 2
i polseres,
El calgat. Cl Tutores C1 1-CI 2
El mapa del Marroc, CM Tutora CM |
Elrelleu. CS Tutora CS 2
La ceramica: forn, utensilis... CM Tutor CM 2
La forja. CM Tutor CM 2
Les arts i tecniques CM Tutor CM 2
tradicionals: la balanca...
La cistelleria. CM Tutor CM 2
La gastronomia. cM Tutor CM 1-2
1CS iCS 1
Coneixement | Les plantes: viver, CM Tutor CM 2
del medi L alimentacia. CM Tutor CM 2
natural




Llenguatge. L alfabet arab. s Tutora CS 1
L escriptura i verbalitzacio EI-CI- | CIAPE
del nom dels alumnes, M-S
L'escriptura dels retols en les | CM Tutor CM 2
tres llengiies (catalana.
castellana i arab),
Matematica | La numeracio. S Tutora CS 1
Religit Diferencies i similituds entre la | EI-CI- | Professor religio
religio islamica i la cristiana. | CMACS
Festes religioses: calendari. EI-CI- | Professor religio
CMCS
Visual Treballs amb diferents EI-CI- | Tots els tutors
i plastica tecniques i materials: miralls, | CMCS | i professors
vidre, fang, guix... de tallers
Educacid Danses i cancons populars CMCS | Professora de
musical del Marroc. balls africans
Educacio Jocs tradicionals del Marroc. CHCM- | Professora
fisica Cs d"educacio
lisica

6. Quan es va fer 'activitat?

Durant el segon i tercer trimestre, cada tutor o responsable de
I"area a treballar va tenir flexibilitat per programar-se les activitats
al llarg del temps per tal de poder plasmar-la a la setmana
intercultural, la qual, concretament, es va celebrar del 25 al 29 de
maig de 1998.

7. A qui va adrecat?

La setmana intercultural va estar oberta a tots els membres de
la comunitat educativa (professors, pares, mares, alumnes, AMPA,
associacions, altres escoles, barri...).
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DESCRIPCIO DELS TALLERS REALITZATS

TALLER

HORARI

ORGANITZADOR/A

CICLE
PARTICIPANT

DESCRIPCIO DE
L'ACTIVITAT

Gustronomia

Dilluns de
15h a 16.30h

Mares del Marroc (ensenyen
la recepta) 1 altres ajuden.
Alumnes 1 witors de 3ri 4t
de cicle mutja.

Alumnes 1 tutora de ¢
de cicle superior.

Educacié infantil
Cicle inicial
Cicle mitja

Cicle superior

Els alummes de 4t fan creps
marroquines per a tots
els alumnes.

Els alumnes de 3r elaboren te
per a tots els alumnes.

Els alumnes de 3¢ van ensenyar
a cuinar un pastis «Queuca»
d tots els nens i nenes.

Henna

Dimarts i dimecres
de 15h a 16.30h

Col-laboradors de 1"associacio
d immigrants marroguins

Educacio infanul
Cicle inicial
Cicle mitja
Cicle superior

Els van ensenyar com es fa la
henna 1 els alumnes es van fer
tatuatges al seu cos.

Alfabet arab

Dimarts i dimecres
de 15h a 16.30h

Col-laboradors de 1"associacio
d'immigrants marroquins,

Educacio infantil
Cicle inicial
Cicle mitja

Cicle superior

Ens van ensenyar |"alfabet irab,

Els alumnes van aprendre a
escriure 1 pronunciar ¢l seu
nom en aquest idioma.

Danses i balls

Dijous de
15h a 16.30h

Professora de balls africans.

Cicle mitja
Cicle superior

Tots vam ballar a ritme
de musica africana.

Contacontes

Dijous de
15h a 16.30h

Recitadora:
«El Contacontes».

Educacié infanti)
Cicle inicial

Ens van explicar contes d arreu
del mon amenizats amb
la guitarra.
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EXPOSICIO DELS TREBALLS

EXPOSICIO ETNOLOGICA
DE LA CULTURA
MARROQUINA

HORARIDE VISITA

Van ser-hi convidats tots els pares.
mares. familiars. representants de
diferents entitats 1 mestres 1 alumnes
d’altres centres.

L arquitectura

Lacistelleria

La forja

Llart i les t&eniques tradicionals
Les calderes

Laceramica

Teixits i brodats

La marroquineria

* Pares, mares 1 altres entitats: de

dilluns a divendres de 16.30h a 18.30h.

#* Visita amb alumnes d altres escoles:
a concretar en horart lectiu.

* Visita als tallers: les tardes
de 15h a 16.30h.

La joteria
La fusteria

MURALS 1 TREBALLS
FETS PELS ALUMNES

Valoracio de I'experiencia

Tots vam valorar molt positivament la tasca acomplerta i ens va
demostrar que qualsevol intervenci6 en la comunitat on les activitats,
la relacié entre els alumnes de diferents cultures, la participacio
d’associacions, la implicacio dels pares, no queda en una setmana,
sind que constitueix una practica professional on tothom: alumnes.
docents, pares... i fins 1 tot veins, a poc a poc introduim valors i
actituds que ens ajuden a viure i a conviure amb i en les diferents
cultures.

Aquesta experiéncia ens anima a seguir treballant des de la
perspectiva motivadora dels eixos transversals.

* El centre disposa de video, fotografies. llibres 1 material relacionat amb el tema.
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L'article descriu el procés d'una experiéncia interdis-
ciplinaria duta a terme amb alumnes de 6¢ de primaria. Es
una experiencia d’interculturalitat que pren com a referents
I'educacio ambiental i I'educacio per a la salut, amb
l'objectiu d’afavorir la reflexio de I'alumnat i aprendre a

valorar les diferents cultures.

El mon de diferents colors. Una experiéncia
d’interculturalitat a 6é& de primaria

Josep Bonil
Gargallo
Institucid Escolar
Montserral

El treball que es descriu a continuacio parteix d’una analisi de la
nostra societat en la qual la interculturalitat és un repte important.
Ens trobem en una societat en que la diversitat cultural s ha fet una
realitat 1 la manera com aprenguem a conviure-hi sera fonamen-
tal per construir el nostre futur. Des del treball a 6¢ de primaria ens
vam plantejar la necessitat d’apropar I"alumnat al fenomen de la
interculturalitat afavorint la seva reflexié sobre aquesta qiiestio i
la capacitat d’actuar-hi des d’una perspectiva de ciutadania auto-
noma. critica i responsable.

Un element fonamental en aquest sentit és definir la inter-
culturalitat. En el nostre cas vam plantejar la interculturalitat com la
capacitat de conviure de manera harmonica entre les diferents
cultures que comparteixen un espai i a més tenir la capacitat
d"enriquir-se les unes amb les altres. Des d aquesta perspectiva
vam pensar que la transversalitat podia resultar una eina interes-
sant per apropar els infants a aquesta realitat.

Vam prendre com a referents basics 1'educacio ambiental i
I"educacié per a la salut i com a eix que emmarca tot el treball



I'educacié per a la diversitat. Des de la perspectiva de I'educacio
ambiental el nostre marc es va definir a partir d’acordar amb els
infants el nostre concepte de medi. Podem definir el medi com allo
que ens és més proper (el barri, el poble) o bé podem donar-li una
dimensié més amplia. En el nostre cas, el medi va prendre una di-
mensi6 global a partir de la idea que "aire o 1'aigua son elements
que es mouen lliurement pel planeta i que s6n comuns a tots els
seus habitants.

Des de 'educacié per a la salut, el referent escollit és la salut
com un dret de tothom. Quan reflexionen amb 1"alumnat sobre el
que vol dir salut també podem situar-nos en diferents posicions.
Podem partir de la salut com a I’abséncia de malaltia i vincular una
salut Optima a anar al metge quan no ens trobem bé. També podem

plantejar la salut com un estat fisic 1 decidir que el que hem de fer

per tenir una bona salut és tenir cura del nostre cos (alimentacio,
exercici fisic...). Ara bé, si situem la salut com una manera de viure

i interaccionar amb I’entorn des de la qual podem arribar a definir

la qualitat de vida, rapidament ens podem adonar que la salut és un
dret del qual no gaudeix tota la poblaci6 de la Terra.

Prenent com a referents la necessitat d’un medi ambient digne
per a tothom i la de la salut com a dret irrenunciable per a tots els
habitants de la Terra, vam comengar a tirar endavant el nostre
projecte, el qual tenia com a punt final la necessaria reflexio al
voltant de la diversitat de cultures en un mateix entorn com una
riquesa i no com un problema, i la valoracié positiva de totes les
cultures.

El treball plantejat es va desenvolupar durant el primer trimes-
tre en el curs de 6¢ de primaria 1 va prendre el format de projecte
interdisciplinari que lligava totes les arees. Per tal de realitzar el
projecte vam partir d’algunes premisses:

» Treballar a classe en una organitzacio de grup cooperatiu en la
qual es donen entre els membres de cada grup interdependen-
cies de recursos, objectius 1 recompenses, afavorint la interac-
cio entre els diferents membres del grup i entre els diferents
grups entre ells.

« Afavorir la capacitat autoreguladora de I"alumnat, deixant clars
els objectius a assolir amb el projecte, afavorint un clima de dia-
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leg 1 negociacio a la classe 1 assumint per part del docent la
diversitat d’estrategies per arribar als mateixos continguts.
Treballar el medi com a constant referent des d'una triple
vessant. Un medi per localitzar-hi situacions que ens preocupen,
un medi per fer-hi una recerca d’informacié i un medi sobre el
qual actuar des d'una posicio reflexionada.

Organitzar les activitats a partir d’una estructura de cicle
d’aprenentatge on es parteix d’una primera activitat per detectar
idees previes de I'alumnat, una segona fase en la qual I'alumnat,
conscient del que sap i el que ha d’aprendre, juntament amb el
docent, investiga en el seu medi per recollir nova infor-
macio. Una tercera fase en la qual s’estructura la nova in-
formacio recollida, i una quarta fase en qué. a partir de la de-
teccio d'una problematica social, es tira endavant una accié
sobre el medi des d’una perspectiva de ciutadania.

Afavorir I'avaluaci6 formativa de I"alumnat, cercant estrategies
que permetin en cada moment reflexionar sobre el grau d’e-
volucio de cada alumne en referéncia als objectius plantejats i
afavorir les experiéncies d’autoavaluacio i coavaluacio.
Treballar des de models socioconstructivistes en els quals els
coneixements es construeixen a partir de la interaccio entre
els diferents membres del grup classe. Afavorir que els dife-
rents grups cooperatius puguin definir la seva propia estratégia
de treball, pero a la vegada que es creen espais d'intercanvi en-
tre els diferents grups per compartir experiéncies i definir el curs
del treball.

La classe es constitueix en una assemblea permanent en la qual.
de manera periodica, docent 1 alumnat valoren el curs del treball,
fan propostes per continuar la tasca i intercanvien les seves ex-
periencies. En aquest nivell, I'alumnat té un paper important en
la gestio del projecte i el docent passa a fer més un paper de
catalitzador que de director.

El punt de partida del projecte és la necessitat de treballar un

tema obert sobre salut o medi ambient per a les X Jornades de Sa-
lut i Medi Ambient que organitza I’Ajuntament d’Esplugues de
Llobregat. Aquestes Jornades son un punt de trobada entre els
diferents cursos 6e de la poblacié que durant el curs han treba-
[lat un projecte sobre tematica ambiental o de salut i que al mes de
mar¢ posen en comu amb els altres companys.



Dibuix de Dollv Lama (Nepal).

Objectius generals del projecte

+ Millorar la capacitat dels membres del grup classe en la gestio
d’un projecte des d’una perspectiva de treball cooperatiu.

e Afavorir la reflexié de I'alumnat sobre la interculturalitat com a
fenomen social complex.

» Aprendre a valorar totes les cultures des d’una posicid oberta,
positiva i critica.

Descripcio de I"activitat

En una primera fase. moguts per la motivacio per la inter-
culturalitat, el professorat de 6¢ vam buscar una manera de fer
arribar aquest tema a I’alumnat. Vam partir d’un debat a classe on
es pretenien situar els conceptes de salut i de medi ambient
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La manera de presentar-lo va ser simular la recollida de dades
d’una enquesta del carrer en la qual diferents personatges s'in-
clinaven per alguna definicié de salut i medi ambient. A partir
d’aquest punt es va desenvolupar un interessant debat a classe,
primer en grups cooperatius i després en gran grup. De mica en
mica vam anar construint un significant compartir de salut i medi
ambient en allo que vam anomenar el model de cadena.

L expressio model de cadena respon a I'acord que vam prendre
a classe que salut i medi ambient estan relacionats per les peces
d’una mateixa cadena. Aquesta cadena és forca complexa i forma
el que anomenem qualitat de vida i inclou molts elements com la
feina, I"estat fisic, I'alimentacio, la qualitat del nostre entorn, de ma-
nera que salut i medi ambient es toquen i s6n a la vegada un dret
de tothom.

Aquesta idea ens va impulsar a comengar a treballar en la
recerca d’informacid. Quan ja haviem acordat el que era salut i el
que era medi ambient i les peces de la cadena que els uneix, vam
veure la necessitat de fer una analisi global sobre la qualitat de vida
de diferents parts de la Terra.

Vam treballar durant diferents sessions sobre els indicadors de
salut a diferents llocs del mén a partir d’informacio bibliografica,
informacio d’Internet i visites a museus. Anarem intercalant el
treball en grup cooperatiu amb 1'assemblea amb tot el grup classe
per intercanviar les diferents estrategies de treball, el punt en qué
es trobava cada grup, les dificultats que tenia i reconduir de mica
en mica el nostre projecte.

Un cop es va donar per finalitzat el treball de recerca, vam
decidir intercanviar alld que haviem aprés i amb aquest objectiu es
van definir dues sessions de treball en les quals cada grup explica-
va als altres el resultat del seu treball. Per fer-ho, calia buscar una
forma creativa i aixi es van fer programes de radio a classe, dra-
matitzacions, es van passar videos filmats fora de 'aula... Abans
de les presentacions vam negociar en assemblea de classe els
indicadors davaluacio i després de cada presentacio es va fer una
coavaluacio entre els diferents grups i el docent.



Quan ja s’havien fet les presentacions, la sensacio en el grup-
classe era la consciencia que existeix un problema real de qualitat
de vida en el nostre planeta provocat per grans desequilibris i que
aquests desequilibris fan que sovint les persones hagin de marxar
del seu lloc d’origen per trobar millors condicions de vida.

Després de les presentacions, ens vam plantejar cap a on ha-
viem de reconduir el projecte, considerant que I'objectiu final era
una presentacio als altres companys i companyes de 6¢ del poble.
En I’assemblea on es va discutir aixd vam veure que haviem insis-
tit molt sobre les situacions problematiques i que es podia donar
un tomb al treball si buscavem elements interessants de diferents
cultures de la Terra i trencavem la visio occidentalista dels altres
continents a favor d’un treball de recerca rigords dels valors posi-
tius de diferents cultures. Per fer aquesta feina vam treballar a
partir de la col-leccié de llibres de La Galera-Rosa Sensat «Jo s6c¢
de...». «Jo vinc de...».

El plantejament de treball va ser escollir sis llocs de la Terra que
estiguessin inclosos en aquesta col:leccio 1 mostrar als companys
i companyes d’altres escoles els desequilibris que hi ha al nostre
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planeta i les riqueses de les diferents cultures. Vam buscar un cri-
teri plural on s’examinessin estats occidentals i no-occidentals.
desenvolupats i subdesenvolupats, en guerra i amb situacio d’emi-
gracio. Tot aixo, considerant les possibilitats que ens oferien els
llibres de la col-leccid. Finalment van decidir treballar a partir de:
Ghana, El Salvador, I'India, Sérbia, Japé i els Estats Units.

L acord al qual vam arribar va ser fer una dramatitzacio de 20'
en la qual es recollis de manera creativa la informacio que ha-
viem apres. A partir d’aquesta idea va néixer el programa de te-
levisio Un mon de diferents colors, que no va ser més que una
representacio teatral d’un congrés sobre salut 1 medi ambient en
la qual dos especialistes ens explicaven queé era la salut i el medi
ambient i després ens visitaven diferents persones del mon per
explicar-nos com es viu al seu lloc d’origen.

Durant quatre sessions vam estar treballant en decorats, dialegs.
vestuari I en la correccio del discurs per fer arribar als altres el
nostre missatge. Durant aquest treball es va anar creant en el grup
la consciéncia que el treball realitzat era for¢a important i que per
tant calia buscar fonts per donar a conéixer a la comunitat el que
estavem treballant. Després de discutir-ho col-lectivament es van
suggerir tres vies de comunicacio:

I. Lexposicio de la feina feta als companys i companyes d’Es-
plugues.

2. L’edicio d’un triptic en el qual es donés a conéixer la impor-
tancia de la tematica treballada i es complementés amb els drets
dels infants.

3. La participacio al programa «Patim, patam. patum» de Ca-
talunya Cultura.

Es va treballar en les tres linies a la vegada en diferents
comissions de la classe i el docent va fer els contactes oportuns
sobretot per assegurar la participacio a la radio. Finalment vam
poder participar en directe al programa de Catalunya Cultura
explicant el treball que haviem fet. vam poder produir un triptic que
es va repartir a tots els participants a la jornada i adjuntar-lo a
I"edicio de la revista escolar i vam muntaar I'exposicié en la Jor-
nada de Salut i Medi Ambient.



Posteriorment a les activitats es va obrir un espai d’avaluacio
sobre el conjunt del projecte. En aquest espai, es van definir dife-
rents activitats:

* Una graella d’'indicadors d’avaluacié que va presentar el docent
i que es va anar completant amb alguns indicadors que va
expressar 1’alumnat. Aquesta graella va servir per establir un
debat amb tot el grup sobre el que havia estat el projecte, com
shavia gestionat, allo que s havia apres i si s"havien assolit els
objectius plantejats.

= El visionat d'un video de la serie de TV3 30 Minuts on es parla-
va dels problemes dels emigrants i posterior comentari escrit
individual que va servir al docent per valorar el grau en que els
diferents alumnes utilitzaven els continguts treballats al llarg del
projecte.

 L’analisi dels quaderns de camp de cada grup en el qual dia a dia
els diferents infants anotaven la dinamica del projecte, les opcions
preses, les tasques que s’havien de fer i els responsables...

Valoracio

La valoracio global del projecte és forca positiva. Es pot dir que
els objectius plantejats es van aconseguir i que durant el desen-
volupament del projecte es van produir moltes situacions que van
enriquir el plantejament inicial. Es va aconseguir un excel-lent ni-
vell de motivacio de I'alumnat, fet que va ajudar que es pogu€s
treballar des d’una perspectiva socioconstructivista en una cons-
tant gestio conjunta del projecte. Respecte als objectius generals
plantejats, alguns elements interessants son:

Respecte a la gestio d'un projecte, el grup va augmentar de
manera sensible el seu bagatge de treball. Es va avancar molt en
I'eficacia de les assemblees de treball, en la resoluci6 de conflictes,
en I'intercanvi d’opinions de manera constructiva, en la capacitat
d’anar avancant a partir de considerar les opinions de tots els
membres del grup. El paper del docent com a catalitzador va
resultar clau, buscant en tot moment els desequilibris, els quals van
permetre al grup anar avancant des d’una perspectiva autoregu-
ladora cap a I'objectiu plantejat, i donant eines perque el conflicte
resultés una experiéncia formadora.
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La interculturalitat és un fenomen complex i la seva analisi so-
vint mescla I'experiéncia diaria. les angoixes que reflecteixen mas-
sa sovint els mitjans de comunicacio i I'analisi rigorosa que ens
permet el treball a partir de diferents fonts d’informacié. Creiem
que el treball fet ha possibilitat que 1'alumnat s aparti dels estereo-
tips per anar a una analisi més rigorosa en la qual s"aborda el
fenomen de les migracions des de la multicausalitat 1 no des del
simplisme amb quée sovint ens arriba.

La capacitat de valorar totes les cultures des d'una posicio
oberta, positiva i critica potser ha estat una de les fites més im-
portants del projecte. Els infants han descobert tot un seguit d’as-
pectes nous de diferents cultures i han apreés a valorar diferéncies
1 similituds. Hem apres a valorar les altres cultures no des d'una
posicié occidentalista, sind des de cada medi en concret, integrant
la idea de medi i cultura i valorant elements que, si no els hagués-
sim analitzat, podien haver passat per ridiculs o sense sentit.

Una dltima valoracio positiva és la possibilitat que donen els eixos
transversals per treballar tematiques d aquest tipus. Els diferents
eixos transversals ens permeten fer una analisi de la realitat de
manera rigorosa 1 plantejar el treball de I'alumne des de la idea de
ciutadania que €s agent constructor de la seva realitat. En aquest
cas, la via d’accés als diferents continguts han estat dos eixos
transversals: educacié ambiental i educacié per a la salut. El tre-
ball ens ha portat a considerar I'educacio per a la pau i I'educacio
per a la diversitat des d’una organitzacio de continguts que no pren
cos a partir de les arees, siné a partir de la dinamica que genera
un projecte gestionat des de perspectives autoreguladores entre do-
cent 1 alumnat. Per aconseguir aquesta fita, és fonamental que el
docent tingui clars els objectius a assolir 1 pugui fer una valoracio
constant entre el cami que segueix I'alumnat i les fites a assolir per
guiar de manera optima el procés de treball.



Bibliografia complementaria*

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR

CASAS VILALTA, Montserrat, Cronigues per a una educacio democrd-
tica. En: PERSPECTIVA ESCOLAR, niim. 231 (gener 1999), p.78-79
Eixos transversals: Setmana per la tolerancia. En: PERPSPECTIVA ES-
COLAR, nim 212 (febrer 1997), p. 45-50

JIMENEZ QUINTANA, Conrad. La presencia dels eixos transversals en
els llibres de text. Materials per a una auditoria. En: PERSPECTIVA
ESCOLAR, niim 240) (desembre 1999), p. 75-82

Llibres i revistes

ANDALUCIA, Junta. Consejeria de Educacion y Ciencia. Temas transver-
sales del Curriculum, 1. Sevilla: Junta de Andalucia. Consejeria de
Educacion y Ciencia, 1993 (Materiales curriculares para la educacion
infantil; 2)

ANDALUCIA, Junta. Consejeria de Educacion y Ciencia. Temas transver-
sales del curriculm, 2. Sevilla: Junta de Andalucia. Consejeria de
Educacion y Ciencia, 1993 (Materiales curriculares para la educacion
infantil; 3)

BASURCO. F. El conocimiento y la comprension de la transversalidad
en el profesorado: una experiencia en educacion primaria. En:
AULA DE INNOVACION EDUCATIVA. n° 85 (octubre 1999), p. 24-27

Biblioteca Rosa
Sensat

# Seleccio de docu-

ments que |Tr!)dL‘lI trobar

a la hiblioteca de Rosa
Sensat.

57



m T
wm
Nn=
ow
-7
bm
Ky —
n <
w B

58 Els eixos transversals: una reinterpretacio del curriculum

BISQUERRA ALZINA, Rafel: PALOS. José: TRIBO, Gemma. Caruacte-
ristigues generals dels temes transversals a secindaria. En:
BULLETI. COL-LEGI OFICIAL DE DOCTORS (...). nim. 98 (tardor
1996), p. 3-8, 9-14

BUXARRAIS, M. Rosa. La formacion del profesorado en educacion en
valores: propuestas v materiales. Bilbao: Desclée de Brouwer, 1997
(Aprender a ser)

CAMINA ABAJAS, Kepa: MURO NAVARRO-AGUILERA, Federico;
TRANCHE GARCIA, José Luis. Guia para el profesorado en la edi-
cacion de valores, actitudes vy normas. Vitoria: Servicio Central de
Public. del Gobierno Vasco, 1995 (Materiales didacticos: 3)

Diaz-AGUADO, Maria José; MEDRANO, Concepeion. Educacion v razo-
namiento moral: una aproximacion constructivista para trabajar los
contenidos transversales. Bilbao: Mensajero. 1994

Disciplinariedad ¢ interdisciplinariedad en la ESO [Monografic]. Ln:
INVESTIGACION EN LA ESCUELA, n° 32 (1997)

La educacion moral en primaria y en secundaria. M. Rosa Buxarrais
Estrada (coaut.). Madrid: Centro de Public. del MEC: Zaragoza: Luis
Vives. 1995 (Aula Reforma: 19)

Eixos transversals. En: GUIX, nim. 213/214 (juliol/agost 1995)

JEjes transversales o fundamentacion del curriculo? En: CUADERNOS
DE PEDAGOGIA, n° 248 (junio 1996). p. 87-91

ENCUENTRO SOBRE TRANSVERSALIDAD «EDUCAR PARA LA VIDA» (1:
1995: Madrid) Transversalidad. Educar para la vida: actas del pri-
mer encuentro 1995, Madrid: Comunidad de Madrid. Consejeria de
Educacion y Cultura, 1996

ESPANA. Ministerio de Educacion y Ciencia. Educacion Infantil: temas
transversales. Madrid: Ministerio de Educacion v Ciencia. 1992

EspANA. Ministerio de Educacion y Ciencia. Temas transversales v desa-
rrollo curricular. Madrid: MEC, 1993

GARCIA DE LEON SOLERA, Demetrio; MENA RUBIO, Marisol. Las maes-
tras/os ante la LOGSE. El lugar de las transversales. Madrid: Ayun-
tamiento. Area de Educacién Juventud y Deportes. 1993

GIMENO SACRISTAN, José; PEREZ GOMEZ, Angel L. Comprender v
transformar la ensenanza. Madrid: Morata, 1992 (Pedagogia: manua-
les)

GONZALEZ LUCINI, Fernando. Temas transversales v dreas curriculares.
Madrid: Anaya /Alauda, 1994 (Hacer Reforma)

GONZALEZ LUCINL. Fernando. Temas transversales v educacion en valo-
res. 2aed, Madrid: Anaya/Alauda, 1994 (Hacer Reforma)

GONZALEZ RODRIGUEZ, M. de la Paz. Recursos bibliogrdficos v otros
medios para trabajar los temas transversales. En: REVISTA DE EDU-
CACION, n® 309 (enero/abril 1996), p. 353-386



JORNADAS MUNICIPALES DE PSICOPEDAGOGIA. (7: 1996: Torrent) Actas
de las VIl Jornadas municipales de Psicopedagogia: las transversa-
les. Torrent: L Ajuntament. 1996 (Hort de Trenor: 9)

PALOS. Josep. «Los ejes transversales en la ensenanza secundaria obli-
gatoriar. En: El trabajo docente v psicopedagogico en educacion
secundaria. Archidona (Malaga): Aljibe. 1995

PALOS. Josep. «Principios metodologicos de los ¢jes transversales». En:
ALVAREZ. M.; BISQUERRA. R. Tutoria y orientacion. Madrid: Praxis,
1997

PALOS. Josep. Educar para el futuro: temas transversales del curricu-
lum. Bilbao: Desclée de Brouwer. 1998. (Aprender a ser)

PAYA, Montserrat. Educacion en valores para una sociedad abierta v
plural: aproximacion conceprual. Bilbao: Desclée de Brouwer, 1997
(Aprender a ser)

REYZABAL, Maria Victoria; SANZ. Ana lsabel. Los ejes transversales:
aprendizajes para la vida. Madrid: Escuela Espafiola, 1995

Los temas transversales: claves de la formacion integral. M. Dolors
Busquets (coaut.). Madrid: Santillana. 1993 (Aula XX1/ Santillana: 55)

Temas transversales para una educacion integral. En: AULA COMUNI-
DAD, n®7 (abril 1996), p. 1-9

Temas transversales v educacion global. En: AULA DE INNOVACION
EDUCATIVA, n°51 (junio 1996)

Temes transversals [Monografic]. En: REVISTA INTERUNIVERSI-
TARIA DE FORMACION DEL PROFESORADO, n° 27 (septiembre/
diciembre 1996)

TORRES SANTOME. Jurjo. El curriculum oculto. Madrid: Morata, 1991
(Pedagogia; Manuales)

El Trabajo docente v psicopedagogico en educacion secundaria. Juan
Ferndndez Sierra (coord.). Archidona (Mdlaga): Aljibe, 1995

Transversalidad en el curriculim [Monografic]. En: REVISTA DE EDU-
CACION, n° 309 (enero/abril 1996)

Transversalidad y reforma [Monografic|. En; COMUNIDAD EDUCATI-
VA, n" 228 (diciembre 1995)

YUS RaMos, Ratacl. Hacia una educacion global desde la trans-
versalidad. Madrid: Anaya/Alauda, 1997 (Hacer Reforma)

Yus Ramos, Rafael. ;Hasta donde alcanza la transversalidad?: por un
provecto social desde la transversalidad. En: AULA DE INNOVA-
CION EDUCATIVA, n° 43 (octubre 1995), p. 71-77

Yus RaMos, Rafael. Temas transversales: hacia una nuweva escuela. Bar-
celona: Grad, 1996

59



60

Intercanvi

Les professores responsables del
projecte Comenius Accio I A year in
Europe. en el marc de Socrates, expli-
quen el valor educatiu de la partici-
pacio de 'alumnat i el professorat en

aquest programa europeu.

Un calendari per a Europa

Maite Alay

Chari Cervantes

Esther Martinez

Francesca Travé

Professores de I'lES Consell de Cent.
responsables del projecte Comenius

Qui som?

L'IES Consell de Cent esta situat al
barri del Poble-sec, entre les Drassanes i
la muntanya de Montjuic, davant de la fa-
cana maritima de Barcelona. El nostre és
un institut que va néixer 'any 1996. inte-
gra alumnat no oient en sistema bilingiie
(llengua oral 1 llengua de signes) i compta
amb una gran diversitat entre els seus 300
estudiants.

Queé és un projecte Comenius?

El projecte Socrates de la Unid curopea
es subdivideix en diferents programes que
incideixen en diversos ambits de I'educacio.
Comenius és el nom donat a les accions en
el camp educatiu escolar. Socrates és apli-
cable als quinze estats membres de la Unid
Europea, Islandia, Liechtenstein i Norue-



ga i a un nombre de paisos associats de
I'Europa Central i de I'Est.

El seu objectiu és enriquir i complemen-
tar els sistemes educatius donant suport als
centres 1 encoratjant-los a participar en
projectes transnacionals a fi d’enfortir el
sentiment de pertanyer a la Unio Europea.
Fa ressaltar el paper clau del professo-
rat en el procés de preparar la gent jove
per a la vida adulta en una Europa de
canvis rapids.

El projecte Comenius, Accio |, té com a
principal objectiu promoure I"associacid
entre centres escolars europeus mitjancant
la participacio en un projecte educatiu. Rep
el seu nom de Comenius (1592-1670),
teoleg, filosof i pedagog nascut a Txequia i
que postulava fermament que sols a través
de I'educacio podia aconseguir-se la total
potenciacio de la persona.

Qui son els nostres associats

En un projecte Comenius es pot prendre
part com a centre coordinador o com a
centre associat. Els nostres centres asso-
ciats responen a tipologies molt diferents,
en paisos també forca diferents.

El centre coordinador €s el Technisch
Instituut St. Paulus de Mol, una petita lo-
calitat situada a la zona flamenca de Bel-
gica. Es un centre gran de confessionalitat
catolica 1 que acull un total de 1.100 alum-
nes entre els dotze i els dinou anys. Es un
centre de formacié professional amb una
majoria d'alumnat masculi. Funciona amb

concert. A banda del flamenc, que és la
llengua vehicular, 1"alumnat estudia el
francés, I"alemany i I’angles.

El Gymnazium d’Uherske Hradiste, a la
Republica Txeca, és un centre public que
acull 800 alumnes entre els dotze i els dinou
anys. Els seus alumnes es caracteritzen per
un alt rendiment i uns estandards molt
elevats en les qualificacions d’accés al sis-
tema universitari, cosa que s aconsegueix
mitjancant un dur sistema de seleccio de
I"alumnat.

La Scuola Media Statale Nicola Ver-
nieri és a Albanella a la Campania italia-
na. Es un centre rural que acull alumnes
entre els dotze i els disset anys d’una am-
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plia zona situada no gaire lluny de Napols.
Crida I'atencio el fet que les families puguin
escollir entre dos tipus d horari: horari de
mati o horari de mati 1 tarda. Aquesta
eleccio sovint depen de I'horari laboral dels
pares.

A Clevedon, a la Gran Bretanya, hi ha la
Clevedon Community School, un centre
public amb 1.250 alumnes entre els onze i
els divuit anys. L'institut es troba en una
petita localitat a prop de Bristol.

Durant aquest dos primers anys de
["experiencia, tots els responsables dels
centres assoclats han tingut I'oportunitat de
visitar-se entre ells 1 coneixer les diferents
realitats.

Com es concreta el projecte?

El projecte anomenat A vear in Europe
s’engloba en el grup tematic de cultura,
folklore i identitat local. Consisteix en la
confeccid d'un calendari que durant tres
anys seguits presenta la localitat, la regio
o comunitat i 'Estat. Aixi, durant el curs
1997-98 nosaltres vam presentar Barcelo-
na. el 1998-99 Catalunya i enguany |"Estat
espanyol.

Cada mes s’escull un tema a partir del
qual els alumnes confeccionen, bé indi-
vidualment bé per grups, la seva proposta
de treball. La composicio és lliure. Un cop
s'ha fet el disseny grafic, s'elabora un text
en catala i anglés que explica el contingut
del full. Finalment, entre tots es tria el tre-
ball que es lliurard com a definitiu, el qual

pot pertanyer a un sol alumne, un grup
d’alumnes o pot ser un muntatge o recull
dels treballs més imaginatius. Els fulls de
calendari es confeccionen en un format
DIN A3 i de cada full s’envien copies als
altres centres.

Els temes triats pels nostres alumnes han
estat diversos. Com a exemples de Barce-
lona hem parlat de: EI Modernisme, La
gastronomia, L'urbanisme. El Gotic, El
Barca. De Catalunya, hem tractat El delta
de I'Ebre, la Cerdanya. Vins i caves, Festes
populars, La ruta del Cister.

Com a exemple de programacio d’un
full. presentem el del mes de febrer de 1999
dedicat a la ruta del Cister:

Tema: 1 a ruta del Cister: Poblet. Santes
Creus i Vallbona de les Monges.
1. Estructura d un monestir.
2. La vida en un monestir.
3. Visita al monestir de Pedralbes, de Bar-
celona.
. Confeccio del full.

.

A banda d’aquest treball. cada mes es
reben els fulls dels altres centres, dels quals
I"alumnat rep una copia que permet, segons
la naturalesa del treball rebut, bé un co-
mentari en llengua anglesa, o una tasca de
ciencies socials o de plastica.

Hem configurat "organitzacié del pro-
jecte com un credit variable de lliure elec-
ci6 de 35 hores per part dels alumnes de
quart d'ESO. S’ofereix tres cops al llarg
de "any, per la qual cosa poden cursar-lo
el maxim d’estudiants. El primer any es va
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oferir dins el PCC a I'area de llengua
anglesa, el segon any a llengua catalana i
enguany dins d’educacié visual i plastica.

La metodologia s’orienta a fer que
I"alumne sigui el més autonom possible. El
procés de realitzacidé de les activitats és
obert, cosa que vol dir que la majoria po-
den ser assolides en diferents nivells de
complexitat.

Els alumnes s'ubiquen en diferents
espais: I'aula d’informatica, la biblioteca,
I"aula de visual i plastica... de manera que
poden accedir en qualsevol moment als
materials que necessitin, com llibres de
consulta, ordinadors (processador de tex-

tos, eines de disseny grafic, Internet, e-
mails) i altres. Considerem vital en aquest
credit el rol que té el professorat que dei-
xa de banda el seu paper més tradicional
per esdevenir un assessor del treball dels
seus alumnes, potenciant la seva creativi-
tat i incentivant la cooperacié de grup.

Pero hem d’avaluar
Hi ha dues parts diferenciades en el
decurs del crédit: una és la presentacio i

’altra la confeccio dels fulls.

La presentaciéo comporta la presa de
contacte de I'alumnat amb el projecte.
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Coincideix amb ["avaluacio inicial, és a
dir, el professorat ha d’assabentar-se, no
sols del que I'alumne coneix dels altres
paisos amb els quals haura de treballar, si-
né del propi. A continuacio presentem el
credit, intentant que els alumnes copsin que
el seu objectiu ultim és que els estudiants
concebin Europa com un projecte comd,
que va més enlla de les actuals fronteres.
A través de diversos materials els mos-
trem els diferents centres, fotografies dels
alumnes... 1 els donem la possibilitat d’en-
degar un projecte de correspondéncia
(pen-friend) ja sigui per via tradicional o
per correu electronic.

["elaboracio dels fulls coincideix amb
I"avaluacio formativa i requereix el se-
guiment de I'alumne al llarg de tot el pro-
cés. Ajuda que es responsabilitzi del seu
propi treball i serveix al professorat perque
vagi reorientant la seva tasca. S'ha
confeccionat un full de seguiment per fer
I"observacio sistematica de I'alumnat. Hem
avaluat la comprensio i I'expressio escri-
ta, la utilitzacioé de les tecniques de treball
adients, la presentacid de les feines (cor-
reccid, recursos grafics...), la participacio
en el treball de grup, la cooperacio i I'inte-
res en la realitzacio del treball.

Finalment, /'avaluacié sumativa es con-
creta en el resultat final del full de calen-
dari que sintetitza tota la feina anterior.

I quin balang en fem?
Participar en el programa ha estat un

enriquiment per al nostre centre. Hem
entés el projecte com una inversio en re-

cursos humans: professorat 1 alumnat del
centre. El professorat s’enriqueix amb
I'experiencia i l'intercanvi entre col-legues;
I"alumnat es beneficia de les innovacions
educatives 1 adquireix coneixements sobre
la diversitat cultural que conforma la Unio
Europea. El projecte ja forma part de
"activitat quotidiana del nostre institut: la
confeccid en equip dels nostres materials
i I'expectacio per I'arribada dels treballs
dels altres centres han obert noves expec-
tatives en la nostra tasca pedagdgica.

Qué hem rebut a canvi?

Sens dubte, un enriquiment del nostre
coneixement sobre Europa 1 més concre-
tament sobre els diferents sistemes edu-
catius 1 organitzatius dels centres escolars.
Ens ha permes copsar els diferents estils
de vida 1 d’entendre les societats que
coexisteixen en una Europa en periode
d’integracid. Necessiriament la perspecti-
va és diferent des de la rica Belgica fla-
menca o una Txéquia que aspira a
«occidentalitzar-se» tot i conservant la seva
personalitat historica. Hem conegut també
el desencis palpable al Regne Unit en el
camp educatiu, amb campanyes actives per
part del govern per animar als titulats
superiors a exercir en el camp de l'en-
senyament. 1, allunyada d’aquesta pro-
blematica, la Italia del sud, rural i encora-
da en les tradicions.

Ens queden més de dos-cents fulls de
calendaris que mostren la historia, les
tradicions, la vida quotidiana dels cen-
tres, tot allo que en definitiva hem volgut



que els altres sabessin de nosaltres. Hem  aquest projecte, una xarxa de contactes
fet diferents exposicions i recordem amb  establerts que permetran altres activitats
il-lusio les nostres feines exposades als  com intercanvis d’alumnat i professorat i,
altres centres. Lot 1 volent evitar topics o recursos retorics,
una bona colla d’amics europeus, Svatava,

I ens queda, sobretot ara que acabem  Luk, Martha, Peter, Mario. Charles...

L'Associacio de Mestres Rosa Sensat i I'editorial Espasa
Calpe us conviden a la presentacio dels quatre primers

volums de la col:leccio:
«Contes de tots colors»

Volum I: Contes sobre els origens

Volum Il: Contes d'animals

Volum llI: Contes d’encantaments

Volum IV: Contes d’enginys i altres trampes

La presentacio tindra lloc a la sala d'actes de |'Associacié
de Mestres Rosa Sensat el dia 21 de marg del 2000,
ales 19 h.

Els autors dels llibres ens llegiran contes i ens obse-
quiaran amb un tast de tots colors.

Animeu-vos a venir!
Hi esteu convidats!!

— RO gq Av. de les Drassanes. 3
e ok 08001 Barcelona
. ; S E N Tal: 934817 373
% i Fax: 933017 550
ESPASA S AT E-mail; rsensat & pangea.org
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Amb motiu del dese aniversari de la
Convencio sobre els drets dels infants,
Jordi Cots, adjunt al Sindic de Greuges,
i Jaume Cela, mestre, conversen sobre

alguns drets.

10 anys de la Convencié sobre els drets
dels infants adoptada per les Nacions Unides
I'any 1989 (20 de novembre)

Conversa amb Jordi Cots

Jaume Cela Jaume Cela.— Jordi, tu ets el Sindic
de Greuges per als infants?

Jordi Cots.— Concretament soc 1" Ad-
junt al Sindic de Greuges per als infants.
L estructura de la casa és que hi hagi un
sindic per a tothom, inclosos els infants, que
son ciutadans de la mateixa categoria
que els altres; perd per tractar les qiies-
tions de la infancia 'any 1989 es va modi-
ficar la llei del sindic per permetre-li no-
menar una persona de la seva confianga
que assumis totes les giiestions d’infancia,
tant les queixes com la promocié d actua-
cions d’ofici per coneixer la realitat dels
infants.

J. Cela.— De tots els drets que se'ls



reconeix, fet que, en definitiva, i com tu
mateix vas dir, €s el reconeixement de
les necessitats basiques convertides en
dret, des de la teva perspectiva, quins
son els que estan més lesionats?

J. Cots.— Crec que el text de la Con-
vencid, que shauria de llegir. conté dos
tipus de drets, els civils i politics o drets de
participacio i els drets de supervivencia:
aleshores hi ha un grup d'infants aqui, a
Catalunya. com a tot arreu, que no tenen
cobertes les necessitats basiques i consti-
tueixen el grup d’infancia en risc. la qual és
atesa per I’ Administracid. Aixo no vol dir
que la infancia no controlada per I'Ad-
ministracio no tingui mancances, pero aixo
seria una qliestié a part. Tanmateix, els
drets menys satisfets son els civils i politics
(articles 12 a 17); €s a dir, el dret a opinar,
a expressar-se, la llibertat de pensament,
conscienciaireligio, el dret d’associacio, el
dret a buscar informacié. Sén aquells drets
que els infants, els nois i les noies, senten
COm a propis i que no estan atesos perque,
de fet, ja es compta que tindran cobertes
les necessitats basiques: un sostre, la salut,
I'escola. Tot aix0 ja ho tenen solucionat i
amb els altres, pobrets, no hi pensen. El
problema més greu és que sovint no sabem
que fer de la infancia i en aquest cas
concrel encara menys: no sabem escoltar,
no sabem crear espais de participacid, en-
cara que s han fet assajos que no han anat
endavant.

J. Cela.— Pero quan tu parles d’as-
sajos et refereixes a sessions amb par-
lamentaris...

J. Cots.— No, aquestes coses aillades
no serveixen de res.

J. Cela.— Es el que volia dir. Em
sembla que és intentar portar a la
infancia un model que potser té sentit en
el mon dels adults pero que no es
correspon al mon dels infants.

J. Cots.— En tot cas, aixo tindria sen-
tit si existissin uns consells permanents de
participacio.

J. Cela.— 1 si de les coses que diuen
els infants se'n pogués fer un seguiment
i una avaluacio i els nens veiessin que
allo que diven no cau en el buit.

J. Cots.— Jo em refereixo a algun
Consell municipal. A Catalunya, n"hi ha
una dotzena que funcionen. Aquests
consells tenen algun monitor i fan reunions
periodiques 1 revisen més aviat coses de
tipus material de la poblacio respectiva.
L Ajuntament de Barcelona ha volgut
crear un grup permanent de participacio
respecte de temes urbanistics: la Ge-
neralitat, dins el Consell de participacio
d’Infancia del Departament de Benestar
Social, va preveure la preséncia d’un noi i
una noia. els quals després no hi van anar
regularment perque tenien dificultats a
I'escola. Es a dir, si que s’han fet coses.
pero han acabat diluint-se. També hi ha
hagut assajos en centres de menors on es
fan assemblees setmanals per decidir so-
bre el funcionament del centre. Altres
vegades, si et trobes amb educadors
competents i conscients —em refereixo als
centres de menors— fan participar els nois
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en I"aplicacio de la mesura que els ha estat
proposada. pero tot aixd no acaba de crear
el clima d’escolta a la infancia.

J. Cela.— A [l'escola, a segons quins
models d’escola, la participacio és un
valor molt viu. Els nens i les nenes
mostren el gran sentit comi que tenen;
és curios veure com saben reduir un
problema als seus quatre trets signi-
Jicatius [ importants [ aquesta és una
riquesa que després perdem. De vega-
des, parlar amb els infants ens fa gra-
cia i els programes qgue fan per la TV en
son una prova: els adults son poc
respectuosos amb els nens; només els
riven les gracies 1 se'ls permet que
diguin qualsevol bestiesa. No se'ls es-
colta de debo, se’ls fa servir per les
gracietes que deixen anar. Tornant al
tema dels drets civils, jo observo entre
la societat «benestant» que els infants
passen molt temps sols, estones que no
tenen cap mena de referent adult al
costat 1 aixo es dona molt entre families
on els pares tenen professions liberals.

J. Cots.— Deixa’m tornar al punt d’allo
que deies de donar peixet a 'infant. Si li
donem peixet és que tenim mala cons-
ciencia. Els infants, els nois 1 les noies.
necessiten poca cosa de nosaltres, només
sentir que estem al seu costat: ni al davant
ni al darrere: al seu costat. 1 aleshores
I'expressio d’estar al seu costat es pot
produir amb poques manifestacions, sen-
se necessitat de grans discursos ni donar
moltes coses, tampoc no se n'ha d’estar
sempre pendents. No sabem estar amb ells
perque no els coneixem, tenim idees falses

sobre I'infant i les idees falses comencen
en les normes especifiques de la infancia
que diuen que es justifiquen per la manca
de maduresa fisica 1 mental dels infants, i
aixo és una mentida o una petita veritat,
perqué els nens son molt resistents fisi-
cament i tenen una logica aclaparadora i
poden guanyar I"argumentacié dels adults.
Les normes especifiques per a infants i les
figures especifiques per a infants, com la
que jo represento, es justifiquen per una
arcumentacid que en el fons es juridica,
perque la infancia depen dels altres, 1 quan
diem infancia em refereixo a 'edat com-
presa entre zero i divuit anys. Per «infants»
s'entén el menor d'edat. Els drets dels
infants son indirectes (perque depenen
d'uns altres) 1 condicionals (perque la se-
va satisfaccié depeén del fet que hi hagi
recursos suficients) i aixo s’ha de saber i
aclarir. Si estiguéssim més tranquils, si
tinguéssim la satisfaccié de conviure amb
ells amb més serenitat. sense menystenir la
duresa que pot implicar el seu tracte, ens
trobariem bé 1 ells no se sentirien tan sols.

J. Cela.— Pero aixo éx anar contra
corrent del ritme de vida que portem.

J. Cots.— D’acord, pero fixa't, si ells
saben que no podem lleialment estar amb
ells. ells no ens ho tindran en compte; ara
bé. si busquem excuses per atabalar-nos
amb la feina 1 enganyar-nos a nosaltres
mateixos perque tenim por de trobar-nos
amb nosaltres mateixos, com no hem de
tenir por d’estar amb els altres?

J. Cela.— Tu comparteixes la idea
que a la nostra cultura hi ha un dis-



curs molt hipocrita sobre el treball in-
fantil?

J. Cots.— Evidentment. Haurfem de
distingir entre moltes menes de treball: el
treball explotador, que és el que s'ha de
prohibir i que és el treball que impedeix el
desenrotllament de I'infant i el priva de
I'educacié. Es molt facil des del nostre
ambit dir que aix0 s ha d’eradicar, pero la
realitat és que aixo és un cami molt lent.
L'india és el pais on hi ha més treball
infantil i quan van signar la convencid van
ser prou lleials per fer una reserva respec-
te de I'article que parla del treball infantil i
van dir que no el podien signar, perque si
es privava d’aquell treball de sobte, s’en-
sorrava ['economia de milers i milers de
families. Queé hauriem de fer, dones? Pri-
mer igualar el treball de I'infant amb el de
la dona i després igualar el treball de la
dona amb el de I’home i, per descomptat,
els patsos rics han d”ajudar els pobres d'una
manera neta, sincera, amb tots els mitjans
i sense contrapartides. Per altra banda, en
els paisos rics, molts nois reivindiquen po-
der treballar abans dels setze anys perque
voldrien guanyar diners, portar-ne a la
butxaca i no haver-ne de pidolar. El treball
no esta tan renyit amb la infancia, el que
esta renyit son les condicions amb que es
realitza, perque és denigrant i explotador
tal com es duu a terme.

J. Cela.— A la Convencio es parla del
dret a 'esbarjo i al joc. Tu reps queixes
dels nens 1 de les families?

J. Cots.— No. Hem rebut dues queixes
respecte de la seguretat de les instal-la-

Jordi Cots. Foto: Clara Elias.

cions dels parcs infantils. No hi ha cons-
ciencia de la necessitat del joc, és a dir,
del joc pel joc. Hem impulsat una actuacio
d’ofici per examinar com estan els parcs
infantils de Catalunya, perd no €s un in-
ventari de I'estat material de les instal-la-
cions, siné un treball de camp fet a Bar-
celona (espai gran), Vic (espai mitja) i
Altafulla (espai petit) i conté una reflexio
sobre el que haurien de ser els espais de
joc. 1 proposem una plantilla perque tots els
ajuntaments puguin examinar la capacitat
pedagogica que tenen aquests parcs per al
creixement dels infants 1 procurant sen-
sibilitzar-los respecte de la necessitat del
joc pel joc.
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J. Cela.— El joc divertit, tal com
l'anomenen els infants per oposar-lo a
Jocs pedagogics, els quals, a vegades
diuen que son avorrits. Jo trobo que a
l'escola també s'ha de treballar el dret
a la intimitat. Per exemple, quina infor-
macio hem de passar els mestres sobre
els nens i les nenes que passen de
primdria a secundaria perque —supo-

so— ells també tenen dret a comencar

de nou, pero, per altra banda, hi ha una

informacio que és bo que el nou tutor

sapiga i, a vegades, trobar aquest equi-

libri es fa dificil.

J. Cots.— Si. si. Jo tinc una experiéncia
concreta que em va sorprendre. Havia co-
mencat en una escola que tenia parvulari
I primaria i després vaig passar a una es-
cola de primaria. En fer la matriculacio
dels nens i nenes que venien per fer aquest
nivell, jo preguntava: que no tenen I'informe
del nen? I em responien: No, no ens |'han
donat. Llavors jo em vaig posar en contac-
te amb les escoles d’on provenien aquests
nens, els ho vaig preguntar i em van con-
testar: No els donem, perque hem vist que
se'n feia mal as. Per tant, si, és un equili-
bri dificil. Representa que som poc madurs
tant en el camp de I'educacié com en el
dels serveis socials. També hauriem de
pensar que hi posem i com ho posem. El
problema fins i tot es pot donar dins la
propia escola.

J. Cela.— A vegades, amb tota la
bona fe del mon, dins de 'escola mateix
Jem comentaris que no escauen. Penso
que un criteri és que, davant el dubte, ¢és
millor callar. M hauria agradat gue ha-

guessis estat en un debat que van fer els
nens i les nenes de 6¢ de primaria aquest
any arran d'una publicacié que I'Ajun-
tament de Cerdanvola va fer sobre els
drets dels infants. Els meus nens van
agafar el dret a la intimitat, una mica
amb segones, [ vam analitzar un cas:
una nena o un nen escriv un diart intim
[ esta passant una mala epoca. Els pares
ho intueixen, fan intents per saber que
passa, pero no ho aconsegueixen;
llavors la giiestio era si els pares feien
bé llegint el diari o si no ['havien de
llegir. El debat, els arguments a favor i
en contra van ser molt sucosos. Es cu-
rios veure que entenen per intimitat; per
exemple, es giiestionaven si el mestre 1é
dret a demanar Uagenda de 'alumne.
Es va suscitar un debat perillosissim per
al mestre.

J. Cots.— 1. article 16, que inclou el dret
a la intimitat, no conté exactament el dret a
la vida privada. Els que van elaborar el text
de la Convencio6 no es van atrevir a consig-
nar aquesta expressio. només indicaren que
calia protegir la vida privada. Sembla un joc
de paraules. un matis de poca importancia.
pero no és aixi. L'infant t€ una vida pri-
vada: si se li reconeix. es pot atavorir que
tingui un moén propi. Als adults, ens costa
reconeixer que un nen pugui tenir un mon
propi: tendim a confondre-ho amb les
fantasies, com si fos una cosa evanes-
cent..., 1 no. hem de pensar que té dret a
una intimitat i que t¢ una riquesa interior.
Aix0 ho expressava molt bé Janusz Korc-
zak quan diu: L'infant € dret a plorar.
"infant té dret que se li respecti la seva
tristesa. I aixo vol dir que 'infant té un



mon propi i que no ens hi hem de ficar i, a
vegades, els mestres som una mica inter-
vencionistes...

J. Cela.— 1 ens espanta molt veure un
infant trist, com també ens espanta veu-
re'n un que no fa res, guan, com diuen,
no fer res pot ser un estat molt creatiu.
Aquest autor és també el que diu que
Pinfant té dret a una mentida.

J. Cots.— No a dir mentides...
J. Cela.— No, a una mentida.

J. Cots.— Igual que els grans. Una pe-
dagoga tan astuta com Maria Montessorl
aixo ho sabia molt bé i va crear el material
per distanciar I'infant de la mestra i que
aquesta no xerrés tant ni intervingués,
que deixés que l'infant corregis el seus
errors. Fa patir estar al costat d’un infant
que esta trist o que plora, perd tornem al
principi: s’hi ha d’estar al costat i, si cal
intervenir, ja t’ho demanara, i si és greu ja
ho veuras i ja t'hi ficaras. Pero fixa’t que
els redactors de la Convencid no es van
atrevir a reconéixer que el nen té dret a
un mon propi i que el pot tenir. La vida de
I'infant és publica. Un infant pot estar
enmig de tothom. N'hi havia un que deia
per la televisié: «Si telefonen a la mare,
em diu: “nen, vés-te'n”. Si demanen per la
meva germana, em diu: “nen, vés-te’n”, si
em telefonen a mi. ningt no se’n va, enca-
ra que els ho demani». S hauria de pensar
en aixo del moén propi.

Hi ha una cosa que també voldria dir
respecte d’escoltar. Hi ha gent que es
pensa que escoltar un infant és seure da-

vant d’ell i fer una cara simpatica i apa-
rentment atenta, pero és més profund: t’has
de buidar, has d’estar net, per comunicar-
t*hi. Hi ha politics i funcionaris que des del
seu despatx 1 sense haver vist mai un nen
poden haver creat normes, situacions o
programes que responen a les necessitats
dels infants; aquests si que «escolten» els
infants perque proposen el que els infants
necessiten. De vegades hi ha falses idees
sobre el fet d’escoltar. Ens creiem gue per
escoltar s’ha de ser simpatic i bon comu-
nicador, i aixo no té per que ser aixi for-
cosament.

J. Cela.— A mesura que l'infant va
vivint aprén a destriar, i aviat distingeix
entre el mestre que només és simpatic i el
mestre que ['acompanya i 'estima de
veritat.

J. Cots.— Ara, a vegades hi ha con-
fusions sobre aixo, 1 s’han d’aclarir. Els
drets dels infants de vegades s han tras-
passat de manera banal, falsament rei-
vindicativa. S’han de traspassar d'una
manera responsable, no només dient: tam-
bé hi ha deures. Cal pensar que només els
drets poden generar responsabilitats i que
els infants tenen dret a tenir responsabili-
tat. Tenir responsabilitat €s un dret: per
aix0 aquest any s hauria d’aprofitar per fer
una divulgacié profunda quant a reflexio
sobre el significat de cadascun dels drets.
A més amés, hi ha un article, el 42, que diu
que els estats han d’esforcar-se a fer co-
neixer als adults i als infants aquests drets,
i aix0 no ho diuen les lleis normals dirigides
als grans. Ho deia la Declaracié del 1959,
ho diu la Convencid del 1989, ho diu la llei
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catalana del 1995 sobre infancia i ado-
lescencia. I que adults i infants les coneguin
no significa sotscavar I'autoritat de pares i
mestres; en tot cas, si hi ha problemes,
vénen per altres camins. La Convencio
s"hauria d assumir com un instrument for-
midable de dialeg entre nosaltres i els
infants: aquest seria un dels missatges a
llencar aquest any i, molt particularment
els articles del 12 al 17, articles que fan del

noi i de la noia un ciutada, perque li re-
coneixen drets civils 1 politics. La discussio
profunda del contingut d’aquests articles
seria un benefici enorme per a tothom,
sobretot si es fa sense buscar beneficis,
perque les coses que es fan gratuitament
son les que més rendeixen.

J. Cela.— I en aquest conjunt de drets,
lescola hi té un paper fonamental.
paper.



Les Jornades Cientifiques son una
excel-lent experiencia que, any rera
any, es duen a terme a la ciutat de
Badalona. Els protagonistes son els
Joves que estudien secundaria i pre-
senten els treballs de recerca de caire
cientific.

Les Jornades Cientifiques de Badalona

Josep M. Ferndndez Novell

Professor agregat Fisica i Quimica lES Isaac Albéniz
Primer organitzador de les Jornades Cientifiques
de Badalona

Objectius

Durant el curs academic 1999-2000
tindran lloc les XIV Jornades Cientifiques
de I'Ensenyament Secundari de Badalona,
una nova experiéncia educativa de com es
pot introduir el metode cientific en el nos-
tre alumnat. Amb aquest article és vol:

* Donar a coneixer aquestes Jornades
Cientifiques com a activitat educativa a
tot 1'ambit de I'ensenyament de Ca-
talunya.

* Intentar que els centres s’animin i que
grups de centres, publics i privats, du-
guin a terme les seves propies jornades
cientifiques.

Introduccié

El curs 1986-87, quan es va decidir que
Barcelona seria seu olimpica i que la ciutat
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de Badalona hi participaria, un grup de
professors i professores dels seminaris
de fisica i quimica i de ciéncies naturals de
I'Institut La Llauna de Badalona varem
veure la necessitat de potenciar les actituds
cientifiques del nostre alumnat de 3r de
BUP i de COU.' Es varen organitzar les
I Jornades Cientifiques en que els/les
alumnes exposaven treballs cientifics que
havien desenvolupat tot aprofitant els
fonaments del metode cientific.

Durant el curs segiient, i amb motiu de la
meva destinacio definitiva a ' Institut Isaac
Albéniz, també de Badalona, les Jornades
Cientifiques ampliaren la seva extensio als
dos centres publics mencionats. 1 fou en
les III Jornades on es varen presentar dis-
set treballs de I'alumnat que provenia de sis
centres publics de Badalona, amb el suport

de I'Escola de la Natura, I'Escola del Mar

i I'Institut Municipal d’Educacid. Fou en
aquestes Il Jornades quan es van publi-
car per primera vegada tots els treballs
presentats, gracies al suport economic del
Departament d’Ensenyament de la Ge-
neralitat de Catalunya.”

A partir d’aqui han anat augmentant el
nombre de centres publics i privats de la
ciutat que han participat i encara partici-
pen en aquesta experiencia cientifico-
educativa. Aixi també s’ha vist incremen-
tat el nombre de professors/es i alumnes
interessats en el camp de la ciéncia.

Quin és el marc de les
Jornades Cientifiques?

Els objectius que es volien assolir en un
principi eren que ['alumnat interessat
aprengués a fer i exposar un treball de
caire cientific. Amb la introduccio dels
nous curriculums, aquests objectius s han
reafirmat i ampliat en la linia de la inves-
tigacio en grup, aprofundint en el treball
en equip i en la superacio del repte que
els representa exposar els resultats de les
seves investigacions en el marc d'un
congrés cientific (les Jornades) i davant de
professors/es i companys/es fora del seu
centre educatiu.

Per assolir aquests objectius, ¢s indis-
pensable que els treballs:

* Siguin voluntaris.

* No repercuteixin en I'avaluacio de la
materia (no creiem bo que es faci un
treball d’aquest tipus a canvi d’una
puntuacio).

* Siguin escollits pels mateixos interes-
sats remarcant les seves afinitats dins
dels diferents camps de la ciéncia.

* Es facin fora d'hores lectives per no
interrompre la marxa normal del curs.
Unes 1-2 hores per setmana durant unes
deu setmanes és més que suficient per
assolir les fites que I'alumnat es proposa
en cada treball.

¢ Preferentment han de ser desenvolu-
pats en petits grups de dos, tres o quatre
alumnes, la ciencia es desenvolupa en
grups d’investigadors que poden passar-
se informacio entre ells.

= Tots ells han de seguir el metode cien-



tific per a la seva realitzacio; si no. ja
no seria un treball cientific.

D aquesta manera ni son unes horetes
de practiques al laboratori, ni els treballets
de les antigues EATPs, ni els treballs de
sintesi de I'ESO o els treballs de recerca
del batxillerat. Hi participen només aquells
alumnes realment interessats en la inves-
tigacio cientifica en 'ambit de Ia ciencia
que prefereixin, El treball segueix el me-
tode cientific i, per tant, a partir d’unes
observacions prévies I'alumnat, amb I"ajut
del professorat, es planteja una pregunta
que intentara respondre planificant una
serie d’experiments, resultat dels quals
elaborara les seves propies conclusions.

Un punt que cal remarcar és el que fa
referéncia a I'exposicié oral dels treballs.
Crec de gran interes que I'alumnat defen-
si ptiblicament el seu treball: la majoria, per
no dir tots/es, ha de véncer els nervis de la
presentacio, pero els resultats son gene-
ralment molt satisfactoris. Aquesta pre-
sentacio publica s’ha dut a terme en el
Museu de Badalona per a les primeres
edicions i, actualment, es fa en el BCIN
(Badalona Centre Internacional de Ne-
gocis).

Com ja s’ha exposat en la introduccio,
des del curs 1988-89 es fa una publicacio
amb els treballs presentats en cada edi-
cio, actualment amb la col-laboracio del
CIRIT, que es lliura a tots els participants
en l'acte de presentacié de les segiients
Jornades Cientifiques. Aixi tots els alum-
nes obtenen, a més a més del reconeixe-
ment del seu treball dins 1'entorn del sim-

posi, la publicacio del treball cientific que
han fet junt amb els de tots els seus
companys.

Pla de treball

Aquesta és una proposta molt particular
i personal del meu pla de treball, amb el
benentés que en cada centre 1 cada profes-
sor/a que guia un treball cientific poden fer
el seu propi pla de treball segons les seves
necessitats i/o prioritats.

o Setembre-octubre: explicacio a I'alum-
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nat del que son les Jornades Cientifiques
i qui hi pot participar.

* Finals d’octubre: formacié dels grups
de treball 1 seleccio dels possibles tre-
balls.

e Principis de novembre: cerca de bi-
bliografia i comengament del treball en
grup dividint les tasques.

* Fins a finals de febrer: desenvolupa-
ment de la part experimental; el temps
emprat en aquesta part depen de la
disponibilitat de I"alumnat, obtencio de
resultats i conclusions.

* Finals de marg: resum final del treball
1 preparacio de I"exposicio oral.

* Mes d’abril: preparacio d’un resum que
s'envia a I'organitzacié junt amb la
inscripcio.

X1 Jornades

1999

e Principis de maig: exposicio (uns 10
minuts per a cada treball) i liurament a
I"organitzacié de la sintesi del treball
escrit per a la seva publicacio.

e A mitjan novembre: acte de cloenda de
les jornades on es donara la publicacio
a cada participant.

Quines valoracions es poden
donar des del punt de vista
del professorat?

Tothom que participa en les Jornades
Cientifiques es motiva pel camp de la
ciencia. Representa un esfor¢ per a
I"alumnat i per al professorat —recordem
que tot es fa en hores no lectives—. pero
que es veu ampliament compensat pels
resultats —cientifics—: de relacio entre
els alumnes 1 entre I'alumnat i el professo-
rat i de superacio dels problemes que de
ben segur que sorgeixen en el transcurs
de I'experiencia. En aquest punt potser re-
comanaria que cada professor/a guiés un,
dos 0 com a maxim tres treballs cada any:
aixo €s suficient per dedicar el temps
necessari a cada grup i que no ens ultra-
passin les expectatives, hem de ser cons-
cients del temps que tenim, del nivell del
nostre alumnat en concret i no plantejar
treballs que per arribar a acabar-los hagi
de fer-los el professorat.

A tall d’exemple us faig a mans una
relacid dels treballs que he guiat i s han fet
en els darrers cinc anys:

e Lallet i els seus components.’
¢ Construccié de la insulina.’



» Propietats periddiques dels elements.’

* Aspectes de la diabetis.’

* Quimica de la fotografia.*

« Analisi d’aigua i glucosa en diferents
fruites i verdures.’

* El paper reciclat.*

« Estudi d’un peptid.’

* La dolgor dels glicids.”

¢ El tabac i la dolgor.®

* Qué li passa a la Terra?"

» Com funciona un anticos.’

 Perdua del gust en els fumadors.’

Vull remarcar que aquesta llista no seria
possible sense la participaci6 de qui real-
ment els han fet possibles, els/les alumnes
dels quals em sento especialment orgullos.

Conclusions

Amb aquests resultats i com a conclu-
si¢ d'aquest article voldria animar d’altres
centres de Badalona a participar en les
XIV Jornades, perd sobretot voldria en-
grescar tots els altres centres, publics i
privats. que es posin en contacte amb els
ajuntaments, amb els centres de recursos,
amb qui faci falta perque en acabar el curs
1999-2000 no tan sols sigui Badalona la
ciutat de les Jornades Cientifiques de Se-
cundaria, sind que a d’altres indrets del
nostre pais es facin altres jornades cien-
tifiques. Aquesta experiencia educativa es
podria desenvolupar també en I"ambit de
I’ensenyament primari, ja que bona part del
nostre alumnat hi participara.

Animeu-vos, les Jornades Cientifiques
us esperen!
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Has vist aquest llibre de Grad ?

« Aprendre i ensenyar a 'educacid infantil

Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a l'educacio
infantil aborda des d'una perspec-
tiva constructivista el procés d'en-
senyament-aprenentatge d'aquesta
etapa educativa que abasta des
dels primers mesos de vida fins als
sis anys. Les autores posen de
relleu les continuitats i també les
especifitats i peculiaritats dels dos
cicles que componen I'etapa. Des
d'aquesta doble perspectiva es
plantegen els temes més rellevants
per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de I'en-
senyament i ['aprenentatge, el
curriculum de I'etapa, I'organitza-
ci6 i la planificacio, la concrecio a
la practica educativa, I'avaluacio,
el treball en equip dels mestres i els
processos d'elaboracio de projectes Vi
com;.)arms,‘lles rlfelacions entre el :, BN ; jé:‘ TRy
context familiar i l'escolar... 389 pagines PVP: 3.995 PTA
En conjunt, l'obra pretén aportar idees i orientacions utils per

analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre |a practica quotidiana i els
referents teorics.

ﬂ Gmé & Eraness Tomago, 3234 Si voleu fer una comanda o rebre informacio,
08027-Barcelona trugueu al Tel. (93) 408 04 64




Célia Artiga era una dona savia que
sabia fer participar els altres de la se-
va saviesa: era una Mestra. L’escola,
la vivia, la duia al cor. En el seu pensa-
ment, tota la seva vida, la veia vincu-
lada a Uescola: primer com a alum-

na, més tard com a aprenenta de

Celia Artiga, mestra

mestra i, finalment, com a mestra.
Ella va assistir a la primera Escola
d’Estiu de Rosa Sensat junt amb Jau-
me Miret de Lleida. La seva persona-
litat era la d’una educadora excepcio-
nal que ha estat i és punt de referencia

per a molts.

(Reus, 14 de setembre de 1912 -3 de gener del 2000)

Maria Teresa Ferrater Cubells

La formacié rebuda

Celia Artiga ens ha deixat dos llibres
sobre el mon de I'escola. En L’Escola que
jo he viscut,' es complau a donar una
mirada al passat i tornar a fer actuals les
vivéncies, els records de la seva llarga vi-
da professional de quaranta-dos anys a
I'escola publica. Confessa una vida im-
mersa i lligada a I'escola 1 explica com el
pas per realitats escolars diferents va anar
perfilant la seva manera de ser i de fer.

L'experiéncia dels seus anys d’apre-
nenta de mestra, la formaci6 inicial que en
diriem ara, la marquen profundament. Celia
Artiga havia fet ja la carrera de Magisteri

1. ARTIGA | ESPLUGAS, Célia. L'Escola que jo he
viscul. Reus 1991,
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quan va tenir el goig, l'alegria, la sort
d’accedir al Pla Professional de I'Escola
Normal de la Generalitat de Catalunya. i
de ser alumna de la primera promocio de
mestres que s’hi va formar.

Celia Artiga, en destaca 'esperit que
va fer dinica i diferent aquella Escola de
Mestres. Un esperit de companyonia, did-
leg, raonament, comprensio | ajuda. A
través dels fets quotidians de la vida de
I"escola i també de les petiteses que van
cridar la seva atencid, explicades amb
senzillesa i gracia, Celia Artiga mostra ben
viu el plantejament pedagogic serios, ben
fonamentat i modern en el qual va ser for-
mada. La coeducacio, I"avaluacio continua-
da. I'observacio directa. la mesura objectiva
de I'aprenentatge. les sortides, I'esperit
d’investigacio, el contacte amb la uni-
versitat, I’estima del pais i la seva llengua...,
eren viscuts per Celia Artiga i els seus
companys en un ambient d’alegria, de goig
per aprendre, de respecte a cada persona,
de fe en I'educaci6... De manera entusias-
ta fa I'elogi dels seus professors, molts
dells protagonistes del moviment de
renovacio pedagogica al nostre pars.

La seva obra

En el seu altre llibre. El material esco-
lar la Celia Artiga parvulista es manifes-
ta de manera magnifica. Vol comunicar la
seva experiencia professional de trenta
anys de mestra dels més petits, amb un
plantejament rigorés del treball de 'escola

2. ARTIGA 1| Espruaas, Celia. El material escolar.
Vic: Eumo, 1983,

des de la perspectiva del material. El ma-
terial concebut amb base cientifica, ben
estructurat i elaborat per ella mateixa,
atractiu 1 en revisio constant, ¢s I'eix al
voltant del qual Célia Artiga articula la seva
proposta d’ensenyament i d’aprenentatge
per a cada area. D aquesta manera, el
material guia la programacid de cada dia,
propicia la manera d’acostar-se de mane-
ra adequada i efica¢ a cada infant i, fins i
tot, determina I’ organitzacio de "espai i del
temps disponible.

En mans de Celia Artiga el material més
senzill es transforma en element didactic
que troba el lloc just i el moment oporta. El
conjunt del seu material forma un sistema
ben travat que, no deixant res a la im-
provisacio, €s ple de possibilitats. La seva
obra, més enlla de la ciéncia pedagogica
que la fonamenta, esdevé una auténtica
obra d’art plena d harmonia i bellesa.

El doble mestratge

Fidel a I"esperit que va rebre, Célia Ar-
tiga el viu i el transmet als seus alumnes i
als companys mestres. Cada mes, durant
deu anys. aplega un grup de mestres per
crear i construir material. Forma part del
grup que promou les primeres escoles
d’estiu des de la Seccié de Pedagogia del
Centre de Lectura de Reus. Des d’aquesta
entitat cultural dirigeix grups de treball i
organitza trobades de mestres parvulistes.
Presenta i explica el seu material en cur-
sos de formacié permanent i en Escoles
d'Estiu. Més tard, arribada I'hora de la
jubilacid, és convidada per algunes Escoles
de Mestres a dirigir cursos i seminaris



adrecats als seus alumnes. Eren els anys de
represa de I'escola catalana. Tot allo que
sempre havia estimat tornava a reviure.
Per a ella va ser un temps de joia i
esperanca.

La seva aula sempre era oberta per a
aquells companys que li demanaven poder
congixer el seu material i la seva organit-
zacio de classe. Era entrar a un altre mon,
tot ordenat 1 pulcre. Cada cosa era al lloc
que li pertocava segons criteris —d ac-
cessibilitat. circulacio i estalvi de temps—
molt ben pensats, de manera que I’ordre al
servel del bon funcionament de la classe
quedés garantit. En el moment que Celia
Artiga obria capses 1 carpetes i anava dei-
xant damunt la taula jocs de llenguatge, de
matematiques, de lectura, d"escriptura..., tot
tan bonic, tan ben estructurat i realitzat
amb tanta cura, el mestre visitant descobria
una escola desconeguda i diversa que no
hauria somniat mai. | es tornava alumne
agrait quan n’escoltava el fonament, la
teoria que justificava tot aquell muntatge.

Célia Artiga era acollidora i atenta.
Parlava sempre amb respecte 1 entusiasme
de la professio de mestra. Estava al corrent
de la vida fora de I'escola i de les innova-
cions pedagogiques. Molt activa i reflexiva,
descobria coses i les posava en prictica.
De manera ordenada les anava sistema-
titzant. Les novetats les integrava en el seu
propi sistema sempre que afegissin un
element nou a I'estructura que havia creat,
0 quan les considerava dignes de substituir
algun material que no li plaia prou. En cap
moment no es deixava seduir per les modes
que no aportaven res de profit.

Donya Celia va poder veure reconeguda
i molt ben valorada la seva tasca. Era
Medalla d’Or de la ciutat de Reus i Soci
d’Honor del Centre de Lectura. Des de fa
divuit anys una escola de la ciutat porta el
seu nom. Els homenatges al Centre de

Lectura en aquella época, 1 al CEIP «Célia
Artiga» més recentment, celebrats amb la
participacié d’institucions publiques i
privades, han estat mostres de |'afecte i
consideracio que tothom li tenia. Ella no
acabava d’entendre els motius de tant
d’enrenou. Per que a mi?, deia. I, tan
gentil com era, dedicava sempre un record
a tots els mestres i, en nom d’ells, accep-
tava i rebia tantes distincions.
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Aprenent i ensenyant a parlar*

Susanna Aranega

* SANCHEZ CANO. Manuel. Aprenent i ensenvant a
parlar. Lleida: Pagés. 1999 (Col. Argent viu: 36).
Premi Batec, 1998,

La comunicacid. i concretament la
comunicacio oral, és una de les principals
inquietuds dels professionals de I'educacio
i de la societat actual en general. En con-
trapartida son pocs els materials escrits que
desenvolupen aquest aspecte tan trans-
cendent 1 imprescindible per a qualsevol
activitat personal i académica.

Trobar una obra. doncs, que exposi de
manera tan planera i atractiva el trac-
tament de la llengua parlada, tenint present
tots els aspectes que intervenen en la
comunicacio, €s sempre un material molt
ben rebut.

Aprenent [ ensenvant a parlar és un
llibre que desplega una part de la llengua
lleugerament oblidada i no per aixd menys
mancada d’importancia.

Per fer-ho, I"autor parteix de I'exposicio



d’un marc teoric que d’una manera agil i
poc neutra ens ofereix una visio psicolo-
gica de I'adquisicié del llenguatge. Una
adquisicio que es basa en la interaccid i
que marca l'eix central de tot el que es
manifesta a continuacio.

Aixi I'autor argumenta el titol del llibre
expressat en gerundi per les connotacions
d’aquest temps verbal: el paper actiu que
pressuposa per a cada una de les parts
interactuants, el de I’aprenent i el de I'en-
senyant, 1 inicia el seu llibre amb una frase
prou representativa: «L’adquisicié del
llenguatge és d’aquelles coses que ningu
no pot fer per tu.»

Dividit en capitols, ens presenta. ini-
cialment, quins son els principals corrents
comunicatius que expliquen I"adquisicio del
llenguatge i segueix amb I"analisi del paper
de I'adult que emfatitza la comunicacio i
que dona peu a oferir unes estratégies, les
quals, organitzades dins el treball escolar,
van dirigides al treball de I'adult i al treball
amb I"alumne.

Un treball de I'adult que subratlla una
manera de ser i una manera de fer deter-
minada i que prioritza davant 1’oferiment
d’un llistat de recursos oferts a manera de
receptari. Una manera de fer que opti-
mitza uns recursos amb que actialment
compta ['escola.

Tal com diu I'autor, perqueé existeixi
comunicacid és necessaria una certa com-
peténcia, perd aquesta no esdevé possible
st no va acompanyada d’altres requisits
igualment imprescindibles: la voluntat de

comunicar-se 1 un context facilitador. Aqui
¢s on entra 'actuacié de I'adult, com a
dinamitzador d’aquests aspectes, propor-
cionant situacions comunicatives suficients
i que parteixin de I'interés de I'alumne,
proporcionant un clima adequat i uns
materials adients aixi com unes rutines
necessaries i una actitud positiva. Aquests
son alguns dels factors que tracta I'autor al
llarg dels capitols que segueixen el marc
teoric.

L’autor també ens presenta en aquest
llibre I'avaluaciéo acompanyada d’unes
eines que afavoreixen I’observacio, mostra
estrategies i models que poden ser itils a
qualsevol practica educativa.

De les estrategies plantejades, la con-
versa pren un cert protagonisme i dins un
sol capitol s’analitzen i detallen tots els
aspectes que hi prenen part, tant pel que fa
a la forma com al contingut o I'actitud 1 fa
propostes sobre quin ha de ser el paper del
mestre en aquesta activitat d’aula per tal
d’optimitzar-la.

La correccié és un altre dels punts que
s'inclouen en aquest llibre. Una correccio
que cerca i afavoreix la millora més que
mostrar les imperfeccions.

La comunicacié com a eix de totes les
activitats quotidianes siguin o no aca-
demiques i diferenciades segons els estils
individuals d aprenentatge i les capacitats
també individuals és un altre dels capitols
que proposa. L’escola compta amb alum-
nes diversos en tots els aspectes que en
ocasions requereixen ajuts complementa-
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ris. Els alumnes amb discapacitats de
ceguesa 1 sordesa aixi com els alumnes
d’incorporacié tardana o de parla es-
trangera necessiten unes estratégies que
tenen resposta en aquestes pagines.

Un seguit de reflexions finalitzen el llibre
amb un titol seductor, «no per concloure...
sind per continuar», donant peu a la pos-
sibilitat de deixar una pagina oberta a tot
allo que com a professionals ens hem de
continuar plantejant.

En aquest llibre podem trobar reco-

manacions molt basiques i de sentit comu
pero molts cops oblidades i que cal recor-
dar per tenir-les present en la quotidia-
nitat.

En definitiva, el que I"autor considera
meés important a transmetre ¢és la idea que
per ensenyar i/o aprendre a parlar el que
cal €s una actitud per de les parts que par-
ticipen en la interaccid aixi com en el
context i les situacions que es plantegen
més que unes activitats que a manera de
receptari es puguin llistar per ser exe-
cutades.

NOVETAT

L'ensenyament de les ciéncies socials:
reflexié i experiéncies

Montserrat Casas, Escola Bressol
Puigmal, CEIP Pax, Centre de Recursos
Pedagogics del Maresme |, CEIP Sant
Ramon, Schola Didactica Activa, Centre
Educatiu Projecte, |IES Josep Pla, IES
Ferrer i Guardia, Escola Municipal Arc Iris
104 pag. PVP: 750 PTA

Aquest llibre és un recull de les experiéncies

A, M. Rosa Sensat

Av Drassones, 3
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que es van presentar a les Il Jornades de
reflexié sobre I'ensenyament de les Ciéncies

Socials a I'Associacio de Mestres Rosa Sensat.
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Imftugncis do les rondalles
en la literatura
infantil i juvenil

Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

Accion psicopedagogica en Educacion Se-
cundaria: Reorientando la orientacion.
Juan Ferndandez Sierra (coord.). Archidona
(Malaga): Aljibe, 1999 (Orientacion)
Extracte de I'index
Orientacion y accion psicopedagdgica: de
la terapia al asesoramiento ecoldgico; El
contexto organizativo de la orientacion es-
colar; De orientadores a psicopedagogos: la
formacién de un nuevo profesional; El prac-
ticum como elemento de formacién del psi-
copedagogo; El practicum visto por los es-
tudiantes: reflexiones sobre sus experien-
cias; Orientacion vy legislacion: posibilida-
des y limites para reorientar la accién
psicopedagogica. Adaptacion y diversifica-
cion curricular. Retos, posibilidades y con-
tradicciones; El psicopedagogo y la aten-
cion a las necesidades educativas especia-
les en secundaria; Ser tutor en secundaria
obligatoria; La interaccion familia-escuela: el
reto de compartir la construccion de una
realidad distinta; Andlisis psicopedagégico

Alencion,
Aprendizaje
y

endlmien]o

DE LA PSICOLOGIA
COGMITIVA Y EXPERIMENTAL

i

catalana actaal
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de los programas de orientacion profesional
y vocacional; La insercién sociolaboral de
los jovenes: ;Lograremos en el siglo XXI
romper las fronteras entre la realidad y la
utopia?; Orientar para socializar, orientar
para educar: La educacién socio-laboral en
el curriculum en accion; La transversalidad:
(Nueva forma de entender la educacién?;
Reorientar la evaluacion para transformar la
prictica educativa; La investigacion-accion
etnografica como herramienta para com-
prender y cambiar la accién psicopeda-
gogica

AGUILAR, Tusta. Alfabetizacion cientifica y

educacion para la ciudadania. Una pro-
puesta de formacion de profesores. Madrid:
Narcea, 1999 (Secundaria para todos)
Extracte de I'index:

Alfabetizacion cientifica y educacion para la
ciudadania: una urgencia social; Médulo de
formacion: Alfabetizacién cientifica para la
ciudadania; Disefio del mddulo: descripcion
de los nicleos temadticos; Desarrollo de las
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sesiones.

ALBERDI, Inés. La nueva familia espanola.

Madrid: Grupo Santillana, 1999

Extracte de I'index:

El valor ético de la familia actual; Nuevas
leyes y nuevas costumbres; Familias mais
largas y estrechas; La importancia de la pa-
reja; Las razones para tener hijos; El uso del
divorcio; El trabajo de las mujeres dentro y
fuera del hogar: Las imdgenes de hombres y
de mujeres; El bienestar en los interiores do-
meésticos; La tercera edad y las redes fami-
liares; El movimiento feminista y la transfor-
macion de la familia; | El final del orden?

Boujon, Christophe: QUAIREAU, Christophe.

Atencion, aprendizaje y rendimiento esco-
lar. Aportaciones de la psicologia cog-
nitiva v experimental. Madrid: Narcea, 1999
(Educacion hoy)

Extracte de I'index:

Formas de atencion; Atencion y rendimien-
to; Recursos atencionales y resultados:
Mecanismos del ritmo; Diferencia de aten-
cion y diferencia de entorno; Diferencias de
atencion y diferencias de estilo; Diferencias
de atencion entre los ninos; Diferentes aten-
ciones para un mismo déficit; La atencion
en clase: Conclusion: aplicaciones pedagé-
gicas.

CASTILLO CEBALLOS. Gerardo. El adolescente

y sus refos. La aventura de hacerse mayaor.
Madrid: Piramide, 1999 (Ojos solares)
Extracte de |'index:

Puarte primera: La funcién de la adolescen-
cia: La adolescencia: ;etapa de la vida o in-
vento social?; La dificil conquista de la ma-
durez personal; La mitificacion de la adoles-
cencia en la sociedad actual; El despertar de
la personalidad; El desarrollo de la identi-
dad personal; Parte segunda: Las etapas del
crecimiento y de la educacion del adoles-
cente; La adolescencia temprana o puber-
tad: La adolescencia intermedia; La adoles-

CHAVARRIA, Xavier; BORRELL, Elvira.

cencia tardia o edad juvenil: Parte tercera.
La vida del adolescente; El adolescente y la
vida de ocio; El adolescente y la vida de
estudio

Ava-
luacio de la funcio directiva: una estra-
tegia per al desenvolupament. Barcelona:
Grad: Universitat de Barcelona. ICE, 1999
(Materials per a la innovacié educativa; 7)
Extracte de I'index:

Concepte, finalitats i normes d’avaluacio:
Determinacié de 'objecte d'avaluacid (la
funcid directiva); Sistema d'indicadors per
a I'avaluacio de la funcio directiva: Criteris
i variables que cal considerar per a I'ela-
boracio de dissenys d avaluacio especifics
a partir del model general: Exemple ex-
plicatiu I: disseny d’avaluacio, per un
suposit concret. de la funcié directiva del
director o de la directora; Exemple explicatiu
2: disseny davaluacié, per a un suposit
concret, de la funcié directiva del cap
d’estudis o de la cap d’estudis

EISENBERG, Nancy. Infancia v conductas de

avuda. Madrid: Morata, 1999 (Psicologia. El
desarrollo en el nifio; 24)

Extracte de I'index:

El estudio de la conducta prosocial; Bebés
bondadosos y nifos y nifias que se preocu-
pan por los demds: Los motivos para las
acciones prosociales; Caracteristicas de los
nifios y ninas prosociales; Las bases biolo-
gicas del altruismo; Las influencias cultura-
les: La socializacion en la familia: La sociali-
zacion externa al hogar: la escuela, los com-
paneros y los medios de comunicacion; El
efecto de las circunstancias

LEDOUX, Joseph. El cerebro emocional. Bar-

celona: Planeta, 1999

Reciclo, construyo, juego v me divierto. Una

propuesta interdisciplinar para la Educa-
cion del Ocio, el Consumo, el Medio Am-
biente v la Educacion Fisica. Ana Ponce



de Ledn (coord.); Esther Gargallo (coord).
Madrid: CCS, 1999 (Materiales para educa-
dores; 31)

Extracte de I'index:

Consideraciones tedricas; Educacion para el
ocio; Educacion para el consumo; Educa-
cion ambiental; Consideraciones pedagdgi-
cas y diddcticas para la utilizacion de los
materiales y juegos propuestos; Fichero de
elaboracion de materiales y juegos; Elabora-
cion de materiales, Juegos para realizar tu
solo; Juegos para realizar con tus amigos;
Juegos combinando distintos materiales.

STAINBACK. Susan; STAINBACK, William. Au-

las inclusivas. Madrid: Narcea, 1999 (Edu-
cacion hoy. Estudios)

Extracte de I'index:

Introduccién: Hacia las aulas inclusivas;
Celebrar la diversidad, crear comunidad;
Educacion inclusiva: dar sentido al curricu-
lo. Adaptacién y realizacidn del curriculo:
un curriculo para crear aulas inclusivas; En-
foque colaborativo para apoyar al alumnado
y profesorado de aulas inclusivas; Integra-
cion del personal de apoyo en el aula
inclusiva; La colaboracion del alumno, ele-
mento esencial para impartir el curriculo en
el siglo XXI; Apoyo y estrategias positivas
de ensefianza: Como poner en prictica las
decisiones curriculares; Medir e informar
sobre el progreso de cada alumno; Aspec-
tos complementarios: Perspectiva de los pa-
dres sobre la calidad de nuestras escuelas;
Aprendizaje referido a la comunidad en las
escuelas inclusivas; Actividades extracurri-
culares; El curriculo en las escuelas orienta-
das a la inclusion.

TEJADA FERNANDEZ, José. Los agentes de la

innovacion en los centros educativos (Pro-
[esores, directivos y asesores). Archidona
(Mailaga): Aljibe, 1998 (Persona, escuela y
sociedad)

Extracte de I'index:

Aproximacidn conceptual a la innovacidn
educativa; Tres perspectivas concretas en
la conceptualizacién de la innovacién; La
dimension institucional de la innovacién: el
centro educativo como unidad bdsica de
cambio; La gestion del cambio: el papel de
los directivos ante la innovacion; El profe-
sor como agente de innovacion; Los agen-
tes asesores-apoyo en la innovacion; Re-
sistencias-facilitadores de la innovacion;
Intervencion sobre las resistencias a la in-
novacion.

VALRIU LLINAS, Caterina. Influencies de les

rondalles en la literatura infantil i juvenil
catalana actual (1975-1985). Mallorca:
Moll, 1998

Extracte de I'index:

La narracié popular tradicional; L'oralitat i
la narracid; Teories sobre els origens, Les
classificacions; L’estructura; La ideologia;
Les recopilacions, les versions i les adap-
tacions de rondalles; Influéncies de la
tradici6 popular en alguns classics de la li-
teratura infantil i juvenil; La produccié cata-
lana entre 1975-1985; La influéncia de les
rondalles en la literatura catalana per a
infants publicada entre 1975 i 1985; La
tematica; L’estructura; Els personatges:
Poders extraordinaris i objectes magics:
L’espai; El temps; La ideologia; Conclu-
sions finals.
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Cartellera

CONGRES

PREMI

Congrés Mundial de Psicomotricitat
Estrasburg, dies 19, 20 i 21 de maig de 2000

Lioc: Palau de la Musica i de Congressos
Place de Bordeaux - Wacken
F-67082 Estrasburg Cedex

Informacio: Citap

Arturo Soria, 348, 17 D = 28043 Madrid
Tel.: 91 766 80 10 » Fax: 91 804 67 92
E-mail: citap@arrakis.es

Pagina web: www.arrakis.es/-citap

XXII Premi d’Educacié Josep Pallach

Convoca: Grup Editorial CEAC

amb el copatrocini de la Diputacié de Barcelona
Termini d’admissio: finalitzard el dia 31 de marg
de 2000

Informacio: Grupo Editorial CEAC

Perd, 164 = 08020 Barcelona, o

Area d'Educacié de la Diputacié de Barcelona
Comte d"Urgell, 187, Edifici del Rellotge. 2a planta
08036 Barcelona




CONCURS

AJUTS

V Concurs de Narracions Breus
del Port d’Aiguadolc-Sitges

Convoca: Port d” Aiguadolg-Sitges
Tema: El mar

Termini d’admissio: finalitzara el dia
21 de maig de 2000, a les 14 h
Informacio: Port d’ Aiguadolg-Sitges
Torre de Capitania Port d”Aiguadolg
08870 Sitges

Tel.: 93 894 26 00
Fax: 93 894 27 50

IV Convocatoria d’ajut a un projecte
de recerca en l'etapa de I’ensenyament
secundari obligatori

Any 2000

Convoca: Fundacié Propedagogic

Termini d’admissio: Les sol-licituds podran
presentar-se fins al dia 15 de juny de 2000
Informacid: Fundacio Propedagdgic

Av. Pau Casals, 16, 1r, 1a = 08021 Barcelona
Tel.: 93 200 19 59 = Fax: 93 209 36 83
E-mail: propedagogic @eic.ictnet.es

Pagina web: www.ictnet.es/+pvilanova

JORNADES

Jornades Cientifiques
d’ensenyament secundari
Badalona

Informacio i inscripcio:

Centre de Recursos Pedagogics
(Josep Biayna)

Tel.: 93 460 22 26

o amb I"Escola de Natura

Tel.: 93 395 01 05

MATINALS DE DIUMENGE

Espectacles per a grans, petits i mitjans

Programacio dels primers espectacles:

Diumenge 19 de marg 12 h

Contes africans (narracié). Inongo-vi-Makomé
Diumenge 26 de marg 12 h
D’animals i altres bésties (narracio). Roser Ros
Diumenge 2 d’abril 12 h

Tot bufant (musica). Pep Gol i Pep Pascual
Diumenge 9 d’abril 12 h

Contes d'heroines (narracio). Immi Roura

Organitza: Associacid de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona
Tel.: 93 481 73 73
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Textos legals

DOGC
8-2-2000

Ordre de 12 de gener de
2000, de convocatoria per a
la concessio dajuts corres-
ponents a les accions des-
centralitzades Comenius 1,
Lingua B, Lingua Ci Lingua
E programa Socrates de la
Unio Europea.

15-2-2000

Resolucio de 15 de febrer
de 2000, per la qual s"apro-
ven les normes de preins-
cripeio 1 matriculacio dels
alumnes dels centres do-
cents sostinguts amb fons
ptiblics que imparteixen en-
senyaments de régim gene-
ral i d’arts plastiques i dis-
seny per al curs 2000-2001.

Resolucié de 15 de febrer
de 2000, sobre I'escolarit-
zacio d'alumnes amb neces-
sitats educatives derivades
de situacions socials o cul-
turals desfavorides. per al
curs 2000-2001.

16-2-2000

Resolucio de 21 de gener
de 2000, de convocatoria
per a la concessid dels ajuts
del Fons d accio social per
al personal funcionari do-
cent no universitari depen-
dent de I"’Administracio de
la Generalitat de Catalunya,
corresponents a I'any 1999,

Resolucio de 10 de gener
de 2000, per la qual sa-
proven les plantilles de per-

sonal docent corresponents
al cos de mestres dels cen-
tres publics d'educacio in-
fantil 1 primaria 1 d’educacio
especial, i de les zones es-
colars 1 agrupacions rurals
de Catalunya per al curs
1999-2000.



INSCRIU-TE:

Envia aqguesta butlleta o truca
al tel. 934 817 373

Butlleta de subscripcio
PERSPECTIVA

ESCQLAR E-mail: rsensal@pangea.org
Atencio ininterrompuda de 10 a 20 h

Cognoms Nom

Adreca Tel.

CP Poblacié Provincia

NIF

Has obtingut aguesta butlleta a:

DADES PROFESSIONALS:

* Estudis:

« Ambit professional:

Des de quin any treballes a I'ensenyament? Carrec

Centre: Public O Privat [ Concertat [J

Et subscrius a Perspectiva escolar per a I'any 2000 (10 numeros)
Preu soci/a: 6.430 PTA. Preu no soci/a: 7.150 PTA
Preu ex.: 795 PTA (IVA inclos)

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat
adjunt a la butlleta O

Per domiciliacié bancaria O

Butlleta de domiciliacio bancaria

Cognoms Nom

Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripcio)

Banc o caixa

Adrega de l'agencia

Poblacio Provincia

Entitat Oficina DC Compte/llibreta

LU LT ) LTI TTTT T

Senyors: els agraire que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
rebut que anyalment els presentara I'Associacié de Mestres Rosa
Sensat per al pagament de la meva subscripcio a la revista Perspec-
tiva escolar.

Signatura del titular

1]
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 EDITORIAL LA GALERA / A. de M. ROSA SENS

Col-leccio: «J@ vinc de...»

«Jo vinc de...» és una col'leccié dirigida a nois i noies
de 10 a 12 anys que intenta ajudar-los a valorar la
riquesa de la diversitat humana i la pluralitat cultural.

En aquests quaderns oferim a professors i professores
una eina per educar en el respecte, la tolerancia, la
solidaritat i per fer de I'escola un espai de convivencia.

Les propostes de treball estan organitzades a I'entorn
de dos temes:

1. Les migracions

2. La diversitat humana i la pluralitat cultural

Titols de la col-leccio:

OSTELINDA. Jo vinc de tot arreu. C. Garriga i A. Gimenez
i STEFAN. Jo vinc de Belgrad. Tamara lvancic
b BULLY. Jo vinc de Doubirou. Bully Jangana
UA. Jo vinc de Reykjavik. Ua Matthiasdottir
En preparacio:
~ jovine de Revkjavik NANCY. Jo vinc de Cochabamba. Nancy Arispe
L SHAFIK. Jo vinc de Jhelum. Shafik Raja
ENEIDE. Jo vinc de Rondénia. Eneide Flores
HASSAN. Jo vinc de Nador. Hassan Abarkan

et

| ara, el quadern amb
propostes de treball innovadores!

Podeu sol-licitar-lo a Editorial La Galera

Diputacié, 237, baixos 2a . 08007 Barcelona

Tel.: 93 216 08 32 - Fax: 93 216 02 31

www _enciclopedia-catalana.com - lagalera@grec.com

Coedicio: La Galera, SA / Associacié de Mestres Rosa Sensat i R qu

Projecte i coordinacié pedagégica: Anna M. Roig i de la Cruz ._J -t
G . S EN

Autores: Montserrat Ollé i Anna M. Roig

E-mail: rsensat@pangea.org laGalera S AT



Un projecte de llibres per apropar
els infants al coneixement i a la
valoracié de la diversitat humana
i la pluralitat cultural

RO < A, de M. Rosa Sensat

Direccio Y -~ Av.Drassanes, 3
§ E N 08001 Barcelona

i coordinacio: s A T Tel:934817373

Uy
Edicio: laGalera

Distribucié: Arc de Bera

Col-leccié «Jo séc de...»

Dirigida a nens i nenes a partir de 8 anys

jo soc¢ dels Estats Units d’Ameéricy

R
* Minu, de l'India
0 * Takao, del Japo
9 = * Fatima, d'El Salvador
oo * Dana, dels EUA
= D 5 ,
- o * Lenessu, de Benin.
* Bali, de la Xina
0
E O
% g * Buxara, del Marroc
) .
o 2 * Erik, de Noruega
)
e
= o

Col-leccié «Jo vinc de...»

Dirigida a nens i nenes a partir de 10 anys

T’ 1 2 ¢ Bully, de Doubirou
o ,3 e Ostalinda, d'arreu
o8 Ua, de Reykjavik
~ a « Stefan, de Belgrad
2 « Nancy, de Cochabamba
® &« Shafik, de Jhelum
°oF Eneide, de Guajara-Mirim
—~ 6 ¢ Hassan, de Nador



