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Educació 2000-2004 

El nomenamcnt de la consellera Carmc Laura Gil ens ha creat molles expectatives. El scu 
programa de govem s' ha espcrat amb autentic interes. Crciem que ara tenim tinalment una 
interlocutora. coneixedora corn és del món educariu. amb les sevcs riqueses i les seves 
mancanccs. N'esperem una rcoricntació de la Política del Govem. i la seva concrcció en unes 
acc ion~. 

En cls primers dies de mandat i a partir de les trobades que ha fet amb diversos col·lectius 
clel rnón de l'educació, aquests han recupera! momentaniament l' esperan~a que l' educació a 
Catalunya enfili d'una vegacla un camí ue progrés, ele qualitat i de reconeixement social. Hem 
pogut constatar la seva capacitat de discurs. 

Hem llcgit atentament el seu programa «Educació 2000-2004» i ésa partir d'aquest, i a causa 
ele la manca de concreció en alguns aspcctes importants. que ens preocupem i ens preguntem 
uiverses qi.iestíons: 

Com a~~egurara el compliment de la LODE pe! que fa a la no-cliscriminació per motius 
cconomics en la doble xarxa escola pública-escoJa concertada? Com es garantira el pes que 
correspon a l'escola pública en les properes accions uc planificació? 

Ens agrada sentir que es treballaru amb flcxibilitat el camf cap a 1' autonomia i la 
singularit7ació deis centres doccnts: pero, comes vetllarlt pcr l'aplicació d'uns criteris 
objcctius i clars al servei de la mi llora? Comes remouran els obstacles jurídics que sovint 
dificulten les mesures que ens anuncia? 

Com e~ fa ru efectiu d compromís de crear 30.000 noves place d'escola bressol. scnse la 
COJTcsponent partida pressupostltria pcr part del Departament'? 

Com e~ tirara endavant un programa que de moment no té garanlides les necessarics 
pm1ides prcssupostaries? Quin incrernent real tindra I'Educació en els nous pressupostos? 

Compartim ambla consellera les propostes de recluir l'anomenat fradts escolar. d'acabar 
ambla precarietat de les instal ·lacions d'alguns centres de ~ccundruia. de crear una Dirccció 
General dt: FP. la potenciació deis cquips de centre. etc. Ens fe licitem que promogui una 
Conferencia Nacional d'Educació, en la qua! esperem que es garanteix i la participació de lota la 
comunitat educativa que ha de prendre pan en el disscny del fu tur de l'educació a Catalunya. 
No ob~tant aixo. a curt tcrmini. no pode m esperar el resultat del treball d. aquesta Confercncia. 

Quines mesures veurcm a r inici del proper curs 2000-200 1? Remunlar la confian~a del 
nostre professorat és urgen! i imprescindible i exigeix posar en marxa decisions de govern 
immccliates. No es pot deixar passar una opornmitat com aquesta i decebre una vegada més el 
nostrc professorat. 
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2 Els eixos tronsversa ls: una reinterpretoció del currículum 

Els etxos trollS\'er.wls sú11 lentes socialme/11 rel!el'allts. 
generats pe/mm/el de deselli'Oiupamelll actual. 1\quesrs ei.ros 
em•olten !'allcllisi de la societat i del curdculu11t dins /'tlmbit 
educatiu. des d'u11a dimensiá i!tica. El seu dese11volupament 
curricular, entes cmn a tot el pn~jcctc educatiu del centre. 
implica 1111a re.fle.rió col·lectil'll i comextualit:.adti sohre el 
« per a que» de l'educació i, en collseqiiellcia. u1w reifller­
pretació de i des de tots el.\ l11nbits implimt.\ com ara la 
selecció deis continguts. la me10dologia i l'orgallil':.ació. 

Concepte i funció educativa deis eixos 
transversals: una reinterpretació del currículum 

José Palos 
Rodrígue::. 

Des que e~ va implantar la LOGSE. s'ha remarcat la nece:-.~i­
tat de traclar determinats contingut~ o tematiques de relk\ ancia so­
cial dins el currículum escolar. Són temes que tradicionalment han 
estat presents en 1' activitat edu<.:at i va. pero que en aquesta última 
decada sernbla que s'estan moslrant amb rnés intensitat en la nostra 
soc ietat en general i de manera més concreta en la ,·ida es<.:olar. 
Així tots eb educadors tenim prcsentla neccssitat de intervenir des 
de le:-. nostres aules sobre la problematica mediambicntal. o de le:-. 
desigualtab ~ocia l s i economique~. o sobre la vio l~m:ia i els con­
flictes bel·lics. o sobre el racisme. etc. És una ne<.:essitat que podem 
palpar directament a les nostres aules. pero que som conscicnts que 
és una mo~tra d'una problematica ~o<.:ial global 4ue implica tota 
1' especie humana i el nostre planeta de forma sistcmica. Aqueste:-. 
problematique~ han estar dcclaradcs continguts fonamentab en 
l'cducació del nostrcs alumnes. coma futurs ciutadan~. tal comes 
recull en els artides 1 i 2 de la LOGSE. en remar<.:ar la necessi­
tat d'educar en cls principis el' igual taL respecte per totes les cultu­
res. foment deis hi'tbits i comportaments democruti<.:s. respecte pel 
medí ambient. entre al tres declaracions. Des de le~ administracions. 
aque~tc~ problem~uiques de relle,·ancia ~ocia! -.·han denominat 



eixos transversals del currículum, en la mesura que no pertanyen 
específicament a cap area curricular o disciplina i, per tant, són 
continguts que les han de travessar o envoltar, com deia M. More­
no ( J 993). Els eixos transversals rnés tractats arreu de restat i 
també a molts pálsos iberoamericans són: 

Educació ambiental 
Educació moral i cívica 
Educació vial 
Educació per a la salut 
Educació audiovisual 
i tecnologica 

Educació per als 
clrets humans 

Educació per a la pau 
Educació sexual 
Educació per a la igualtat 
Educació del consumidor 
Educació per al 
desenvolupament 

Eelucació intercultural 

Sembla que la mateixa societat, com a resultat del model de 
desenvolupament que segueix, demana al sistema eelucatiu una 
intervenció en aquestes situacions que ha generat. Des de 
l'educació, per la seva funció social i transformadora, s' hauria 
d ·intervenir potenciant la consciencia deis alumnes sobre aquestes 
problem~Hic¡ues i ajudant a construir uns valors que contrarcstessin 
les actituds i valors socialment dominants, com ara J'utilitarisme, 
l'explotació, el consumisme. la desigualtat, l' individualisme. el se­
xisme, etc ... , que han generar els problemes més difícils de la nos­
tra societat i que són tan presents a les nostres aules. És una crida 
a J'actitud crítica i, per que no, a la rebel·lia contra el cada vega­
da més passiu i inqüestionat procés de soc ialització en el context 
del p<u·ad igma dominant. També s'ha de tenir present que l'efec­
tivitat de la intervenció educativa sera molt limitada si no s · actua 
també eles d 'al tres ambits de poder. 

Podríem dir que fins aquí J'aspecte positiu de l'aportació de la 
LOGSE és la consieleració d'aquests temes com a obligatoris i la 
perspectiva transversal i globalizaelora que es pot donar al currícu­
lum des d' aquestes tematiques transversals. ésa dir, la legitimitza­
ció ele projectes de centre que vagin en aquesta línia. Pero, d'altra 
banda. r aspecte menys positiu ha estat la falta de concreció, ele 
pautes i orientacions perque aquests continguts, considerats fona-

3 
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mentals. s' incorporin a un cunículum prescriptiu que manté una 
logica interna disciplinaria. A més. si entenem que el currículum 
que s'ensenya i s'apren no esta només en les árees o disciplines. 
sinó que és tot el que es transmet arnb el projecte cducatiu (N. 
Blanco, 1993 i J. Gimeno, 1985, 1992) tampoc no s'han donat 
orientacions perque els equips de professors i e ls equips directius 
tinguin presents les possibles implicacions d'aquestes temátiques 
en els d iferents ambi ts el' interven e ió educativa ( organ i tzació, recur­
sos, metodología, normativa, etc.). El resultar ha estat que. malgrat 
que el profcssorat considera que és imperatiu tractar aquestes te­
matiques a les aules, la introducció deis eixos transvcrsa ls als di­
ferents projectes eclucatius ha estat marginal i molt lenta. 

Així, quan es manifesta la necessitat de desenvolupar e ls remes 
transversals des de l'educació. ho fem eles del convenciment que 
és necessari un canvi deis valors que generen rotes aquestes 
problematiques en J'ambit local i planetari. D'aquesta manera es­
tem prioritzant altres valors o «contravalors als dominants» que sí 
que poclem considerar com elmarc «ulopic». perc1 necessari. cap a 
on crciem que s'ha de dirigir la nostra intervenció educativa. 1 quin 
seria aquest marc utopic? 

Una proposta oberta pot ser la que sorgeix de l'analisi i 
interpretació de la nostra societat i deis problcmes més significatius 
des d' un paradigma humanista, crític i ecologic. De l'anitlisi 
d'aquestes problematiqucs s'obté un conjunt de valors referents 
com ara llibertat. justíc ia, cquitat. pau, solidaril at. respecte. 
responsabil itat, etc. (J. Palos. 1995. 1998: F. Gonzitlez Lucini. 1993). 
que s'hauria d'ajudar a construir per tal de contrarestar aquestes 
problematiques i tendir a un nou moclel ele desenvolupament. 
Aquests valors podrien quedar recollits per un e ix organitzador 
denominat <<Eclucació en una etica per a la convivencia», com ha 
quedat recollit en al tres escrits (J. Palos. 1995. 1998) o també pcr 
una <<etica cívica», com Adela Cortina ( 1996) considera la majo­
ría d · aquests o per una «e tic a de mín i ms» com el s ano mena Fer­
nando G. Lucini ( 1994). o la majoria també recollits pels clrets 
humans. Ens estcm referint a un conjunt de valors basics pcr a la 
convivencia (i podem afegir un seguit ele qualificatius com ara: j us­
ta, respectuosa. etc.) en un planeta limitat i que eles de r escoJa. 
institucions i organismes s'han d'ajudar a construir. 



Per tant, la decisió de tractar els eixos o temes transversals 
requereix una reflexió. contexlualitzada a cada centre, sobre el 

«pera qub> ensenyar. l aixo implica a continuació una reflexió i una 

reíntcrprctació del «que». el «com» i «quan» ensenyem, sense 
oblídar la necessitat de replantejar l'avaluació. D'aquesta manera 

la nccessitat d'educar en e ls temes transversals (com a proble­
matíques socials i tendencíes del model de desenvolupament) es 
converteix en la demostració í justificació que és necessari edu­

car pera la construcció d'altres valors alternatius i. en aqucst sen­

tít. c ls temes transversals serveixen com el contingut i context 
curricular. pero no l 'unic, que cstrategicament pot ser molt útil. 

Entre d' altres característiques, els eixos transversal S són te­

mes d'actualitat i motivaclors, tant per als professors com per als 
alumnes; són temes amb continguts molt lligats amb la vida 

quotícliana deis alu mnes í, per tant, amb un elevat grau de sig­
nífícativitat. D'altra banda són rics en continguts conceptual:-; ja 

S 
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incorporats a les diferents arces i a ks unitats de programació. 
Demancn una rcv isió de la metodología i l'inalment actuen com a 
marc de rcl'lcxió i acció de l'educació ctil:a. 

Quan dicm que desenvolupar els e ixo~ tran~vcrsa ls significa. en 
última instancia. educar en valors, hem de tcnir present les duc:-. 
climen~ions. la individual i la col·lectiva. Ai xi. pcr a 1' assoliment del-, 
objectius que es persegueixen amb cls temes transvcrsals no es pot 
obliclar que el desem'olupament de ks diml.!nsions de la personali­
tat mora l de 1' individu, com per exemplc 1' autoconeixement, la 
comprensió crítica. 1' autonomía i auton.!gulació. les habil itats socials, 
etc. (M. R. Buxarrais: M. Martíne;.: J. M. Puig: J. Trilla. 1990). són 
basiqucs en la mesura que desen volupcn capacitats que faciliten la 
projecci6 individual en el contex l social. 

En aquest scntit. els temes trans' ersals poden actuar com a 
marc. context i contingut a través deis qua ls cls alumnes poden 
dcscnvolupar aquestes dimensions morals. Per tanl. de forma 
sintctica es pot dir que educar en temes tranwcrsals és educar en 
valors pero també, de forma interdcpcndcnt. en conccptes i 
proced i ments. 

És per aix() que introduir els e i xo~ transvcrsals no comporta 
més continguts deis queja porten les ilrccs curricul ars. sinó que 
implica una rcintcrpretació deis ja exi~tcnt-, de~ d'una perspectiva 
etica. En tot cas. el que sí que comporta és una revisió crítica 
d. aquestes amb matisaeions. afegits. nous enfocaments i. si cal. 
disseny el' alguns materials. Evidcntment. sempre quedaría 1' op­
ció (que seria la més ortodoxa, pcró tamhé la més laboriosa) 
d'establir progrcssivarnent programacions en que els continguts 
centrals siguin els temes transversals. 

Amb tot el que hem exposat. cree que e~ pod1ia sintetitLar el 
perquc s'ha t.l'educar en teme~ tran,vcrsab. o d"una altra mane­
ra. cls seu~ objectius de caracter general: 

• Construir i consolidar coneixemcnts que permeti n anal i tzar 
críticamcnt la societat i el seu procés de dcsenvolupament. 

• Desenvolupar capacitats cogn iti ves que pcrmctin rellexionar 
analitzar situacions que prescntin connictes de va lors. 



• Desenvolupar capacitats al voltant d 'un sistema de principis etics 
que generin actituds democdHiques, justes. respectuoses, res­
ponsables, panicipatives i solidaries. 

• Desenvolupar e l pensament crític i resolutiu. 
• Generar actituds d' impl icació personal en la recerca d' alter­

natives més justes 
• Potenciar la valoració de la dimensió etica de l'esser huma. 
• Desenvolupar un model de persona humanística. 

Caldria concretar els objectius didactics i els continguts con­
cepruals, proced imentals i actitudinals d'aquests temes transver­
sals. pero per questió d 'espai és impossible fer-ho. Sobre els 
objectius i continguts de cada eix transversal s' han publicat infini­
tat de materials. Pero des d' un plantejament global d' aquestes 
tematiques socials trobem que molts objectius i continguts són 
comuns i una síntesi ens aporta un material basic per desenvo­
ltlpar-les de manera global (Grup Eixos Transversals, 2000). 

Si s' observen aquests objectius gen erais, podem comprovar que 
el seu assoliment i el desenvolupament deis seus continguts tenen 
implicacions en tots els camps des deis quals s' intervé en !'educa­
ció deis alumnes. És la dimensió transversal i globalitzadora deis 
temes la que demana una reflexió i reinterpretació de 1' acció edu­
cativa. Un deis camps d' i ntervenció sobre el qua! incidei x és la 
selecció deis continguts que prioritza el centre i la definició de 
la relació que han de tenir els continguts deis temes transversals 
amb les arees o disciplines. En aquest sentit, s'ha de dir que la 
majoria d 'aquests temes tenen una implicació social, sobretot per­
que s' a gafen des de les conseqüencies de la intervenció humana. 
Pero aixo no vol dir que la transversalitat d 'aquestes problemati­
ques hagi de correspondre només a una area, com per exemple 
1 'area de les ciencies socials. que seria la més afí. Les proble­
matiques o situacions que plantegen són de caracter globalitza­
clor i la seva solució i comprensió conceptual implica diferents 
camps del coneixement. D ' altra banda, com ja s'ha explicat els 
eixos transversals qüestionen el «per a que ele J' educació i deis 
continguts que s'aprenen i ensenyen» i per tant impliquen totes 
les ~trees disciplinaries i tot el procés educatiu. 

Un altre camp d'intervenció implicar és la metodología. No 

7 
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podem dir que cxisteix una metoclologia específica deis eixos 
transvcrsals, pero sí que es considera que al gunes estratcg ie~ o 
t~cn iqucs, comunes a altres temes, són més adients que al 11·es. t\i x í. 
per cxcmplc. el caracter transversal Jcls ternes demana i afavorcix 
la globalització i interdisciplinarictal. rins j tot quan es ra només 
des d'un area o disciplina. També, com diu R.Yus ( 1996). l'elevat 
componen! actitudinal. de cairc globali7ador sobre tota l'activitat 
educativa. comporta introduir pautes metodologiques din<; 1' ümbit 
organimuiu. així com l'analisi de l currículum ocu lt. A grans trt:h. 
algune!-1 de les ~cves lín ies o orientacions metodologique~ apunten 
a la necessitat de contextualitzar cls continguts i els objectius. a 
potenciar el coneixement del medi , incorporar-lo com a recurs i 
a potenciar la participació en la scva mi llora. plantejar l'antllisi 
i resolució de problemes. potenciar 1' autonomía i afavorir la rcnc­
xió, el dialeg i la participació. L en aquesta línia. les estratcgics di­
dactiques mé~ adients per treballar cls ternes transversab són le.-. 
relacionades amb els mctodes ill!eractiu.., i de globalització com ara: 
1" ~studi de casos i la resolució de probleme~. el treball de camp. cls 
treballs pcr projectes, centres d' intcrcs i temes monogrMics. les 
sirnul acions i dramatitzacions, la clari ficació de valors. la resolu ­
ció de di lemes morals i l'analisi i construcc ió conceptual a partir 
de la clarificació de valors. 

Un aspecte molt lligat a la metodología és la selecció i antllisi de 
materials, de manera especial el llibrc de text. en relació amb el 

tractament que fan deis temes transvcrsals i deis objectius que ha­
gi establert el centre. En aquesta tas~.:a és imprescindible cstablir 
criteris i pautes que ajudin a prcndre decisions sobre la :-.cva 
idoneHat en relació amb els temes transvcr~a ls (J. Palos: G. Tribó. 
1997: C. J iménez, 1999). 

Si és importan! veure com implica la metodología. no mcnys 
importan! és reflex ionar sobre com s'hauria d'avaluar. L'avaluaci<) 
deis eixo:-. transversals no hauría de ser diferent de l'avaluació 
establerta pera les arces cun·iculars i programacions d. aula. En tot 
cas. la dificulta! e~ta a establir eb critcris d'avaluació. ates el pes 
importan! deis objectius actitudínals. Així. ve ient que els can\'Í'> 
d'actituds i la transformació deis valors només és avaluable a llarg 
termini , seria convenient fer servir intrumcnts que permetin va lorar 
possibles tendencies de can vi, de les quals un possíble ind icador pot 



ser la capacitat d'argumentar les propies actituds, el respecte crític 

d 'a !tres actituds i argumentacions, la capacitat empalica, el re­

coneixement d'errors. etc. Respecte a aquesta qüestió s'hauria de 

remarcar la importancia de l'avaluació de tipus qualitatiu i el seu 

caracter formaliu. També s'ha d'apuntar la conveniencia d'avaluar 

l'alumne de manera global i col·legiada, en tot el seu progrés i no 

sois en un tipus de continguts o per un comportament detenninat. 

Logicament, si els continguts i objectius curriculars s'han reinter­

pretat des deis continguts transversals, seria convenient assegurar 

que s·avaluen també els matisos que s'han aport<H des de totes les 

~1rees . 

L'altre camp d'intervenció que queda implicar és l'organització 

del centre que, com di u J. Gimeno ( 1985), és un e lement peculiar 

amb una forta capacita! educativa que ha de facilitar les opcions 

que es prenen i que ha d'estar al servei deis objectius plantejats. 

Així. la decisió de treballar els eixos o temes transversals porta, 

entre altres qiiestions, a assegurar que aquests temes estaran 

presents en els diferents organs i en e ls diferents mecanismes de 

que es dota e l centre per a la seva intervenció educativa, com ara 

horaris, dotació de recursos, organització de festes, sortides, deco­

ració, reglaments interns, instmments de pa1ticipació, etc. En el 

context organitzatiu i en les accions individuals del professorat, hi 

és present un altre aspecte a analitzar, que és el currícu lum ocult 

que, com diu J. Torres (1994), pol arribar a tenir tanta fors:a com 

el currículum expl ícit i, per tant, ens podríem trobar que amb el 

nostre model organitzatiu contradiem els objectius del projecte de 

centre. 

Així, veiem que educar en eixos transversals del CliiTÍculum vol 

dir reinterpretar el curTículum entes com la g lobalitat del projecte de 

centre i, per tant, tots els ambits i col· lectius implicats Aquesta 

reinterpretació també ens portaría a reflexionar sobre els procés i 

les estrategies més adients per desenvolupar-ho en els centres. És 

desitjable que aquestes estrategies involucrin el maxim del col·lec­

tiu i del currículum perque la seva capacitar transformadora i 
innovadora seria més gran, pero segur que tota inic iativa que 

incorpori aquesta reinterpretac ió etica és positiva. Diguem que tot 

i queja és important el procés i que els col·lectius queja ho fan 

continu·in. potser ho és més que s'inicien reflexions col·lectives 

9 
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sobre la ncccssilat d'educar en aqucsls temes com a part d'un 
projecte d'humanitlació i de participacit'l en la con..,trucció d'un 
futur mé~ just i ~o\lenible. 
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L 'article propasa trenwr amb la proposta de cuntinguts 

de les c/rees i continguts tran.wersals, tal i com s 'ha establert 

en el currículum ¡Hescrit, i dotar els alunmes de les eines 

conceptuals i morals necessáries per enfendre la colllplexitm 

del món i participar en la construcció d'una societat de­

mocrilrica. 

Transversalitat, currículum i Proiecte de Centre 

Moutserrat 0/ler Les Nacions Unides1 lenen establens un seguit de decades, anys, 
i Freixa sctmancs i die~ cleclicats a la comrnemoració de fets diversos. Així, 
Professora de Did:1ctica del 1995 al 2005 és la Decada de 1' Educació pels Drets Hu rnans. 
de les Ciencics Sociab 1' any 1999 ha estat 1' Any internacional de les Persones Grans o en 

1. lJ NITED N /ITIONS 

PUBLLCATION. «Un itecl 
Na tion Day~> nnd 
Ye<1rs. A \:~ll cndar for 
al.:l ion». A: BARRS, D.; 
.lllf'I'KINS, M . (Ed .) 
Primarr School Kit 011 

the United Nru ions . 
New York: Pearson 
Publishing Lid. 1995. 

les dates del 13 el' octubre i del 20 de novembre es commemoren el 
Dia Internacional per la Reclucció ele Desastres Naturals i el Dia 
perla lndustrialització a 1'1-.frica. respectivament. En total hi ha 32 
dates a 1' any cledicaclcs a fets considerats signi ficatius per aquest 
organisme internacional , exponents de problenútiques socials, 
económiques i polítiques diverses, les quals podrien ser objectc de 
reflexió. commemoració i aclhesió individual i col·lectiva i objccte 
d'estucJi a l'escola. 

Aquesta llista pensada pera la sensibi lització de rotes les perso­
nes envers fets i situacions que succeeixen al món té. segons la 
meva opinió. algunes sernblances ambla proposta de transversal ita! 
aparegucJa en el currícu lum pera l'escolari tat obligatoria i que ha 
donat lloc a una extensa i abundan! bibliografía. 

En aqucst article voldria aportar alguns elemcnrs que cns 
permetessin analitzar la proposla sobre la lransversalilat, reflexio­
nar sobre la seva intencionalitat. valorar la repercussió en eltrebal l 



quotidia deis mestres i deis alumnes a les escoles i plantejar algu­

nes alternatives possihles per fer coherents els continguts que 
s' ensenyen a les escotes harmonitzant el pensamcnt deis a lumne~ 

amb la seva actuació. 

1. Per que parlem de transversalitat? 

En la societat desenvolupada es generen constantment situacions 

noves, de vegacles problematiques o conllictives. Fenomens, entre 

d'altres, com: l'alt índex de consumisrne, la desigualtat social, 

1' increment del' accidcntalitat, la conservació del medí arnbienr. la 

igualtat en tre homes i dones o la preservació de la salut, han gene­

ral moviments socials que defensen causes com el feminisme. 
l' ecologisme. la solidaritat o rantimilitarisme. algun!'l deis quals 

lenen una forta presencia social. 

Molt sovint la mateixa societat fa csment de la manca de respos­
ta que des de les institucions escolars hi ha envcrs aquestes 

problemátiques. Se su posa que r escoJa i els mestre!'l han de treballar 

a favor d' aquestes causes per aconseguir transformar la societal. 
pensanr que si aquestes problem~uiques es treballen a !'escoJa. els 

nois i les noies seran en el futur fcrms defensors de la natura. 

solidaris amb tots els pobles del món. respectuosos a 1 ' hora de 
concluir o consumidors responsables. En definitiva, s'aconseguira 

la transformació del model de socictat. 

El currículum vigent per a r escolaritat obligatoria! ha obert la 

porta a aquests coneixements aplegant-los en una proposta 
complementaria que es coneix com a transversalitat. D' aquesta 
manera el currículum prescrit inclou - a més deis continguts que 

cal ensenyar organitzats en un conjunt el' arees que fan referencia 
a les disciplines que trad icionalrnent han estat presents a r escoJa: 
llengua, coneixement del mecli social i cultural , educació física o 

matematiqucs, entre d'altres-. uns altres coneixements per tal de 
fcr presents a les aules les problem~Hiques recents que la societat 
es planteja i així conscienciar els nois i les noies sobre el món en el 

qual viucn i les diferents situacions que en aquest es generen. 

Una primera aproximació al concepte de transversalitat, els 

2. D EI'ARTAMENT 

o'ENSEN YAMEI\T. Dis­
seny Curricular. Ense­
nrament Primari. Bar­
celona: Gcncralitat tle 
Catalunya. 1990. 
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continguts que inclou i les seves característiques. tal i com s'ente­
nen en el currículum. els podem concretar en: 

• Tracta sobre fenomens que e!> generen en la matcixa societat i 
que no estan inclosos en les ürees disciplinürie!>. Són proble­
m~ttiques o aspectes significatius del món actual. propcrs a la 
rcalitat que perceben els alumne!> i que tenen rclkvüncia social. 

• Són uns continguts que tenen un caracter prescriptiu: per tant 
han de ~er ensenyats a tots els nois i les noies que cursin 1' es­
colaritat obligatoria. No es tracia d'uns temes a annexar als 
continguts de cada una de les itrees sinó que recu llcn l'cnfo­
cament globa l que caldria donar a tot el currículum. 

• Té un carücter axiologic. és a dir que fa referencia a un!> \ alors 
i une~ actituds que s'han d'ensenyar a !'escoJa. 

La propostu de transversalitut queda recollida en el currículum 
prescrit en forma de diferents edumcions: educació pcr al consum, 
educació pera la salut. eclucació viftria. tecnología de la informació, 
la diversitat cu ltural, la no-cliscriminació per raons de sexe, 
l'educació ambiental i l'educació pcr a la pau. 

2. Quins interrogants ens planteja 
la transversalitat? 

Tot i les bones intencions que inicialment poden atribuir-se a la 
transversalitat. es pot qüestionar si le diferent!> educacions que 
se'n desprenen siguin veritablcment apreses pels alum ne~. mal­
grat la disponibilitat deis mestrcs a l'hora de treballar-les a !'aula. 
Corn es pol explicar sinó que s'edu4ui per a un consum responsa­
ble i les grans superfícies comcrc ials s'hagin convcrti t en espais 
d' oci pcr a lllolts nois i noies adolesccnts? Com e!> pot interpretar 
que des de 1' e~cola es faci educació pcr a la salut i els scn·eis d' ur­
gcncies deis hospitals quedin col·lapsats quan hi ha una epidemia 
ele grip? Comes pot entendre que malgrat que s'cnscnyi educació 
viaria cada any aug mentin el nombre d'accidcnts i víctimes de 
trünsit'? 

Aquesr::, cxemples i molts tLtltrcs que podríem e!>mentar posen 
en dubte que a pattir de les di ferents educacio11.1 el!\ alumne!> 



aprenguin uns continguts lligats a problematiques socials i que 
d'aquests coneixements se'n derivin actuacions responsables. La 
incorporació de la transversaJitat en el currículum planteja, dones, 
una serie d'interrogants que són interessants de destacar: 

• L' oposició disciplinarietat 1 transversalitat. 

Es pot considerar una situació ambigua el fet que el mateix 
currículum defineixi unes arees centrades en les disc iplines 
tradicionals i que responen a una determinada visió del saber es­
colar considerat com el que constitueix 1 'herencia cultural de la 
societat occidental i paral·lelament el currículum aboni . a partir dels 
continguts transversals, la necessitat de respondre a les necessi­
tats socials. 

Aquesta doble via posa en evidencia 
que els continguts de les arees són, com 
s'ha indicat, un saber deslligat del món 
fo ra de les aules i que, quan es pretén 
que els nois i les noies prenguin contac­
te amb els fets socials, cal recórrer als 
continguts complementaris acollits clins 
la proposta de transversalitat. sovint 
tractats de manera puntual i desean­
textual itzada de la resta de coneixe­
ments que s'ensenyen. 

• La parcel ·lació deis continguts trans­
versals. 

Si la transversal itat ha d ·orientar les 
final itats educa ti ves i recollir les pro­
blenútiques socials, aquestes difícilment 
es presenten de manera a:illada o par­
cel· lada. En aquest sentit és qi.iestíonable 
que no hi hagi una visió global de la 
transversalítat í que aquest enfocament 
hagi donat lloc a un seguit d'educacions 
que es desenvolupen de forma aYllada. 
Educar per a un consum responsable no 
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és, també, evitar el deteriorament mediambiental i una mi llora per 
a la salut de les persones? L'accidentalitat no és un problema de 
salut física i mental deis ciutadans? 

• La manca de coherencia deis continguts transversals respecte al 
cu1Tícul um prescrit. 

Si bé el currículum aclareix la gran importancia que té la 
transversalitat per tal de donar resposta a les necessitats socials, no 
hi ha cap referencia d'aquests continguts ni en el Decret d'En­
senyaments Mínims que concreten els currfculums de les di ferents 
Comunitats Autonomes amb competencies educatives, ni tampoc 
no queda retlectida la transversalitat en els objectius terminals del 
cunículum ni en els criterios de evaluación del MEC. 

Se suposa, dones, que la implantació de la transversalitat queda 
en el teJTeny de 1 'opcionalitat i de les clecisions deis mes tres sen se 
garantir que tots els alumnes rebin aquests ensenyaments que 
responen a problematiques de la societat d'avui. 

• La identificació de la transversalitat amb els continguts re­
lac ionats amb els valors. 

La transversalitat com a exponent de les problemátiques socials 
comporta una opció de valors, en tant que tol allo relacional amb les 
persones esta sotmes a uns determinats valors . Si la transversalitat 
és una forma d'entendre la societat i pretén clesenvolupar unes 
capacitats perque els alumnes reconstrueix in racionalment i 
autonomament el propi sistema de valors per fer juclicis crítics so­
bre la realitat i actuar de manera responsable i amb coherencia, no 
té sentit que quedin sotmesos a l'opcionalitat o al voluntarisme deis 
professors. 

3. Anar més enlla del codi de la transversalitat: 
el currículum basat en problemes socials 
rellevants i controvertits 

L'escola ha de ser una instinteió sensible al conjunt de situacions 
socials que van apareixent i ha d'ensenyar a viure els valors d'una 



socictat democr~ttica. harmonitzant la cultura suposadament esco­
lar amb la de l'cntorn mitjan9ant un acostament crític i reconstruc­
tiu. Aixo només sera possible trencant la dualítat disciplinarietatl 
transversalital i plantejant a les au l e~> un currículum que abordí 
problematiqucs socials rellevants i controvertides. properes als 

alumnes a les quals han de donar resposta. No es tracta, dones. de 
complementar el currículum mitjan\=ant la transversalitat. sinó 
de canviar-lo. 

Plantejar problemes socials rellcvants i controvertits a r aula 
significa proposar als alumnes que cxercitin capacitats analítiques 
per relacionar cls l'ets amb les causes que els originen, fent-ne 
una lectura interpretativa i personal. Pero. a més a més. cal que 
l'ensenyament obligatori possibiliti la capacitat de comprendre e1s 
punts de vista i els arguments ínterpretatius que les altres persones 
exposen sobre un mateix fet, ele manera que s'adonin que hí ha 
aspectes de la realitat que són polcmics i que per poder optar per 
una opinió o altra cal, previament. pensar. 

Un currículum basat en problemes socials rellevants con­
trovel1its fa possible que els alumnes (Soley. 1996): 1 

• Aprenguin a pensar en profunditat, a identificar i analitzar els 
propis valors i els deis altres. 

• lnterioritzin un sentit més alt del deure i la responsabilitat 
ciutadana. que s · associa a les oportunilats que han tingut per 
poder treballar temes polemics en una atmosfera oberta. 

• Aconsegueixin un nivell més elevat a !'hora d'cxposar fets i de 
discutir-los. L · augment de la discussíó es correlaciona posi­
tivament amb actituds globals cl 'cl'icacia, de confianya i d'i nte­
res polític. 

Es tracta. en definitiva. d'anar més enlla del tractament disci­
plinari de les difcrent arees del currículum i de convertir els 
problemes socials rcllcvants i controvertits en els continguts que 
s'cnsenyen a les aules tal i com queda recollit en el quadre que 
s' inclou a la pagina següent. 

3. Sor rY. M. «ff lt· ~ 

Conrrover~ial. Why 
Tcach lt '!». A: Was­
hington Sucia! Edu­
ca /i on. Tite Official 
.louma/ of National 
Cm111cil j(w the Social 
Suu/ic.\. Vol. 60. mím. 
l. 9-1-t 1996. 
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4. El Projecte Educatiu de Centre 
com a garantía d'un currículum 
que ensenyi a pensar 

Superar la transversalitat i 'cr l'opció per un currículum que 
desenvolupi !'autonomía deis alumnes i la seva capacitat de pensar 
i de prendre decisions respons.1bles per actuar socialment no pot 
abordar-se solament des de la practica i la retlexió de cada un deis 
mestres actuant individualment. Cal que en el marc escolar es 
garanteixi una actuació col·lectiva coherent que harmonitzi el que 
cada mestre ensenya. 

El Projecte Educatiu de Centre ha de ser el que vinculi les 
propostes que cada mestre du a tenne a la seva aula i una presa de 
posici6 col·lcctiva respecte a b finalitat que s'atorga al concixe­
mcnt que 1' escola ensenya. És en el Projecte Educatiu de Centre 
on queden explicitats i concretats els valors. els objectius i les 
uiferents opcions que es consideren valides per aplicar de manera 
intencional a !'hora <.!'educar els alumnes. 

Per tant. és en aquest marc on cal incloure la transversalital pcr 
tal de vim:ular les propostes individuals i col-lectives que garantcixin 
tractar a !'aula un currículum basaL en problemes soc ials rellcvunts 
i controvcrtits. tot indican! el tractament metodologic i organitl.atiu 
que tindran al llarg de r escolaritat deis alumnes i en el conjunt 
c.r activitats que es duen a tem1e en els centres. 

Tamhé des del Projccte Educatiu de Centre cal promourc for­
mes de cultura social en les quals participin altres instituc ion~ a fi 
de fomentar actituds col·lcctivcs responsables. Es t~·acta de crear 
un entorn que cstimul i cls alumnes a viure situacion~ que descnvo­
lupin ]'autonomía personal i afavoreixi practiques soc ials que 
possibilitin la curisositaL l'intercs i la preocupació pels altrcs. 

Epíleg 

L'cscola ha de dotar els alumncs de les eincs conceptuab i 
rnoral s necessaries perquc puguin viure en un món complex 
i canviant i patticipar en la constrlH.:ció d'una societat dcmocr~t -
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rica. Pcr aixo cal l'acció decidida deis mestres per superar la 
proposta de díscíplínarietat i transversalitat que inclou el currícu­
lum prescrit i la col·laboració deis centres educatius amb les ins­
títucíons socials per cstablir línies cl 'actuació coordinacles i conjun­
tes per tal que els ínfants i els joves puguin esdevenir ciutadans del 
rnón consc ients, responsables, crítics i exercír el seu pcnsament 
per transformar la realitat en la qual viuen. 



Els eixos transversals incorporen al currfculum. la 
preocupació i el treball per determinats am.bits plens de 
contingut axiologic i actitudinal. Per tant, sovint s'ident~fica 
l'educació en valors amb el desenvolupam.ent dels eixos 
transversals. Amb els eixos transversals pretenem contribuir 
a formar ciutadans i ciutadanes autonoms, capaqos de 
comprendre el món social i natural en que viuen i de partici­
par en la seva gestió des de posicions informades, critiques, 
solidaries i respectuoses amb la diversitat cultural, amb la 
voluntat de construir una comunitat més justa. 

Eixos transversals i educació en valors 

Sovint, quan parlem d'educació en valors es confon aquest 
referent amb el conjunt deis continguts d 'aprenentatge relatius a 
<<actitucls, valors i normes» de les diferents arees curriculars. En 
altres ocasions, les propostes cl'educació en valors s'identifiquen 
amb els eixos transversals. 

Creiem que ni la primera, confusió, ni la segona, identificació, són 
del tot adients. Ens referirem ara a la primera i després analitzarem 
amb més detall la segona. Les propostes cl 'educació en valors i en 
especial la que nosaltres fonnulem 1 no es poden confondre ambla 
suma del tercer bloc de contingut d'aprenentatge, actituds, valors i 
normes de cada area per dues raons. La primera perque existeixen 
valors i sobretot normes i actituds que no es poden caracteritzar 
estrictament com a morals perque fan referencia a altres tipus de 
valors, per exemple, estetics, religiosos, relatius a la salut, a la 
uti litat, al coneixement científic i a la intel ·ligencia entre altres. 

S'entenen que les propostes d'educacíó en valors prioriauiament 
fan referencia a valors morals í per tant que depenen de la llíbertat 
de la persona, que es manifesten només en persones o grups hu­
mans i que contribueixen afer més humana i digna la vida. És així 
que la confusió que es produeix sovint o bé ignoraría de fet el 

Maria Rosa 
Buxarrais 
Miquel Martínez 

l. Ens referim a la que 
duem a tenue a través 
del Programa d'Educa­
ció en Valors de l'ICE 
de la Universitat de 
Barcelona (PEV A) que 
es desenvolupa en el 
marc del Grup de Re­
cerca d 'Educació Mo­
ral (GREM) de la UB. 
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tractament de valors que sense ser morals són del tot necessaris 
conrear o bé utilitzaria metodologies i estrategies de treballa !'aula 
que, tot i ser úrils pcr educar en valors morals, probablement no 
serien les més adienls per traclar altJ·es tipus de va lors. actituds i 
normes. 

La segona ra,) es fonamenta en el fet que una proposta corn­
plerta d'edueació en valors ha d'incloure neccssüriamenL. a m¿s 
de continguls d'aprenentatge del tipus ~<actitucls . valors i normes)), 
conlinguts d' aprenen tatges procedí rnentals i con ti nguts el' apre­
nentatge informatius i conceptuals. Tots podem constatar com 
sobre qüestions socialment i moralment controvertides es pol ser 
molt húbil en l'ús de la paraula en qualsevol deba! i en can vi ser moll 
feble en el dom ini deis continguts infonnatius que penneten raonar 
amb coneixement de causa sobre el tema que es lracti. Fins i tot 
podem mostrar actituds de respecte i toleranc ia. posseir un mínim 
d'informació sobre el tema i no saber dialogar sobre aquesl. 

Els tres ti pus d' aprenentatges són necessaris en un programa 
d"eclucació en valors, i per aixo creíem que un programa d'aquesl 
tipus. per naturalesa transversal. pot estructurar-se i precisar es­
país horaris específics que facin possible l'enlrenament en aquells 
proceJiments i J'aprencntatge d' aquells continguts informatius que 
potser no estan im:losos en les diCerents i"trees curriculars i en ca1w i 
són del tol necessaris per estar alfabetitzat eticament en el m6n 
actual. 

ldentificació deis «eixos transversals» 
amb l'«educació en valors» 

La darrera consiclcració és un primer pon! que relaciona educaci6 
en valors amb cixos transversals. Aquests. els eixos transvcrsals. 
arcgeixen a les dilúents arees curricu lars continguts infonnatius í 
procedimentals dd lot imprescindibles per fer viable una propo:-.ta 
d'educaci6 en va lors com la que clcfensem. 

1 aixo és així, especialment. perque les característ iques deis eixos 
transversal~ són fruit. com cns diuen a lgun~ aulors. d'un cam i de 



paradigma educatiu, d'un nou humanisme (Yus Ramos, 1996). 
Impliquen una reconceptualització de la cultura escolar, perque els 
continguts deis eixos transversals s' han d'aprcnclrc vivint en 
situacions d'autonomia i d'aprenentatge cooperatiu. 1 aixo és cabdal 
en el trebal l pedagogic en educació en valors. 

Una de les relacions més afins que es dóna entre 1' educació en 
valors i els eixos transversals potser sigui la relativa als continguts 
i a la metodología (Paya, 1997 ). Els eixos transversals incorpo­
ren al currículum la preocupació i el trehall per determinats ambits 
plens de contingut axiologic i actitudinal. Per aixo, sov int s' identifica 
J'educació en valors arnb el desenvolupament deis eixos transversals 
(González Lucini , 1994). Pero estaríem cracord amb Montsenat 
Paya (1997) quan planteja que no és apropiar equiparar l'eclucació 
en valors amb el desenvolupament deis eixos transversals per clues 
raons. 

La primera raó és perque comporta una parcel·lació deis va lors 
d'acord amb uns continguts conceptuals, més o menys d'actualitat. 
El valor «respecte» pot treballar-se des de 1' educació ambiental, 
J'educació pera la pau, l'educació per a la salut, del consumidor/a, 
pero la se va concreció d' acord amb els ambits tem~ttics no es gota 
tot el seu significat. Aixo vol dir que el valor del «respecte» té una 
significació propia que s'ha de treballar en totes les arees i mo­
ments escolars. 

En segon lloc. creiem que hi ha certs valors ele carácter més 
personal que no s' esgoten amb el desenvolupament ele les te­
matiques transversals. Ens referim concretament a la concepció 
clels valors coma projecte personal i ideal de vida bona i fel ic; i com 
a projecte de construcció ele la persona en tant que ciutadana 
membre d' una comunitat política. 

Pero en tot cas, coincidim amb Cremacles i al. ( 1995) quan ens 
proposen un seguit de característiques comunes als eixos trans­
versals que sens dubte ens permeten relacionar-los arnb !'educa­
ció en valors. Així clones, diuen que el coneixemcnt deis eixos 
transversals arrenca de !'experiencia vital i global de l'alumnat. 
proposen una retlexió crítica que fa adonar-se de les contradiccions 
de la nostra societat actual: racisme. violencia. sex isme, publicitat. 

23 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 243 

24 Els eixos transversals: una reinterpretació del curriculurn 

consum excessiu d'alcohol. drogues, etc.; qüestionen el modcl de 
societat insolidaria i reproductora d' injus-tícies i contradiccions: 
contribueixcn al desenvolupament de la personalitat integral de 
l'alumnat; estimulen una metodología participativa i cooperativa 
plena de valors com el respecte. la tolerancia, r ac:ceptació de la 
diferencia, etc.: impliquen un canvi cf"actituds que predisposen a 
actuar en una direcció (a favor de la salut, del medí. de la so lidaritat. 
en contra de la violencia. del racisme. del sex isme. dd consumismc. 
etc); impliquen un procés en la presa de decisions i. finalmcnt. 
representen una implicació i col· laboració de tota la comunitat 
educa ti va, entre d' al tres. 

Continguts de valor i «eixos transversals» 

Els eixos transversals poden ser definits des de la seva doble 
di mensió social i personal. Engloben aspectes fonamentals de la 
vida quotidiana. s'orienten cap a l'educació «en la vida i perla vi­
da» -eclucació ambientaL educació per a la salut. del consumi­
dor/a, educació pcr a la igualtat d'oponunitats d'ambdos generes. 
pera la pau. educació intercultural-. i són presents en el currícu­
lum a través de totes i cada una de les arees de coneixement. 
Penneten el trcball articula! amb l'objectiu de constru ir una socie­
tal millor pera tothom, al rnateix temps que estimulen l"alurnnat a 
considerar la seva propia vida com a projccte únic i irrepetible. amb 
capacitat d'elecció i, per tant. indetcrminat. en la llibertat i pera la 
llihe1tat (Paya. 1996). 

La majoria d' autors que han treballat en 1' ambit deis eixos 
transversals (Yus Ramos. 1996: Palos. 1998: González Lucini. 1994. 
etc .) coincidcixen que els continguts deis eixos transversals obli­
guen a un treball en equip del professorat, perque s·han de posar 
d'acorcl en el fet que eles J e cada ~1rea poden treba llar com a tal. 
Aquest posar-se d' acord pot garantir una atmosfcra escolar 
esca ient, unes bones relacions entre 1' equip de professorat i 
cclucadors. que permeten la promoció de situacions que transpiren 
valors i un clima moral en la institució del tot necessari per 
clesenvolupar propostes el' educació en valors en soc ictats 
pluralistes. democratiques i justes. 



Els eixos transversals que es propasen oficialment insisteixen en 
qüestions que, per la seva especial incidencia en els ambits de 
J'aprendre a ser i aprendre a conviure, afecten la persona que s'esta 
fonnant no tan sois realment sinó també potencialment. Es tracta 
d'uns arnbits en els quals l'aprenentatge afectara la persona que 
apren, sobretot durant la seva joventut i adultesa. Amb els eixos 
transversals pretenem contribuir a formar ciutadans i ciutadanes 
autonoms, capa~os de comprendre el món social i natural en el 
qua! viuen i de participar en la seva gestió des de posicions infor­
mades, crítiques, solidaries i respectuoses ambla diversitat cultural 
amb la voluntat de construir una comunitat més justa. Sera gracies 
a ells que podrem fer un tipus d 'acció pedagógica adient per des­
envolupar aquells valors i promoure aquelles virtuts que ens 
permetin aprofundir la nostra convivencia democratica, sovint 
mancada d'autenticitat, i que ens permetin construir-nos com a 
persones en societats plurals i obertes amb la voluntat de transfor­
mar-les en societats pluralistes i afavoridores de nivells progres­
sius de solidaritat, equitat i justícia. 
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Els eixos transversals al 
Projecte Educatiu de Centre 

Per poder assol ir aquests objectius calclria. des del nostre punt 
de vista. no solament desenvolupar un ventall d'activitats contex­
tualitzades a les diverses realitats deis centres educatius i que 
integrin els cliferents eixos lransversals, s inó també integrar-los i 
aplicar-los en el Projecte Educatiu de Centre, el qual reilecteix un 
substral de valors cornú a tots els mcmbrcs de la comunitat educa­
tiva. 

Els centres educatius s'han de plantejar projectcs educatius 
prenent com a eixos la prornoeió i el desenvolupamenl de certs 
valors morals. Des d' aquest punt de vista. els cixos transversals 
apareixen com a instruments privilegials pel seu alt contingut en 
determinats valors. La majoria de valors són presents en els 
diferenls eixos lransvcrsals. pero alguns són rnés cspecífícs de 
dcterminats e ixos. Per exemplc (Yus Ramos. 1996. p. 56): 

VALORS ETXOS TRANSVERSAL$ 

No-violencia Educació pcr a la pau. 

Tolerancia Educació pera la conv ivencia. 
educació pcr a la igualtal. 

Vida Educaci<Í ambiental. educació per 
a la salut. educació vial. 

Sol idari tat Eclucació per al <kscnvolupamcnt. 
educació per a la pau. 

lgualtat Eclucació pera la igualtnt. 
coeclucació. 

Segons Otano i Sierra ( 1994), els eixos transversal s constitucixcn 
un exce l·lent punt de part ida per promoure la rcllexió col -lectiva al 
voltanl ele cleterminals problemes o valors. siguin de tipus ge neral 
(valors uni versals comuns a tols els temes transvcrsals) o cspccí­
fics de cada un cl 'clls. Per tant. ajuden a fcr una rcllexió col·lec­
tiva i un debat intcrn . acl re~at afer l'an~lli si ele l'cntorn i del propi 
cen tre i. així. poder defi nir els objcctiu~ i les línies pedagogiquc~ 
fonamentals del cen tre. 



Gonn11ez Lucini ( 1994) proposa configurar el PECa partir d'un 
sistema de valors basics per a la vida i la convivencia, com per 
exemple: la justícia-so l idaritat, la igualtat, la vida, la sal ut, la lliber­
tat, la tolerancia-respecte, la pau i la responsabi litat. Aquests va­
lors són denominadors comuns deis temes transversals perque 
presenten continguts actitudinals que són 1' exprcssió d' aq ucst sis­
tema de valors. n· aquí ve que la cornunitat educativa hagi de 
decidir quins eixos transversals ha de potenciar d' acord amb uns 
valors prioritmis. 

En tot cas i complemenüu'iament al que hem expressat fins aquí. 
la integració deis eixos transversals en el PEC no csgota la 
integració completa d'una proposta d'educació en valors. És ne­
cessari que el professorat i els cclucadors es comprometin mo­
ralment amb un conjunt de criteris que serveixin com a guia per 
poder construi r de forma compartida el moclel ele ciutadania cap el 
qual el projecte de centre vol avan~;:u· com a projecte pcclagogic i 
com a pautes que orientin 1' actuació del professorat i del s educa­
dors davant de les qüestions socialment controvenicles. És així que 
entenem que educar en valors és fonamentalmcnt crear condicions 
per tal que la persona pugui construir de manera singular matrius 
de va lors que fac in possible elaborar projectes personals de vida i 
formes ele convivencia i ciutadania més justes. (Martínez. M. , 1998) 

Materials curriculars per treballar valors 
als «eixos transversals» 

Pcl que fa a les activitats contextual itzades a cada centre eclu­
catiu i aula, per sort es compra en el mercat editorial amb una 
gran oferta de materials curriculars que obliga el professorat afer­
nc una selecció c1· acord amb uns criteris i els valors que ha expli­
cita! en el Projecte Eclucatiu de Centre. No hem d'oblidar que. 
sovint. els materials cu rriculars són els mitjancers entre la realítat 
social, cultural i pedagógica i la practica escolar i que. si més no, el 
professorat s'hi recolza per orientar les seves dccisions rcferents a 
la planil'icació, intervenció i aval uació del procés cl'ensenyament­
aprenentatge. De tola manera. els bons matetials curriculars no 
poden concluir l'acció del professorat fins a l'extrem que aquests 
acabin perdent la possibilitat el' aportar res propi al procés educatiu. 
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2. El Grup de Recerca 
en Ed ucac ió Moral 
(GREM) de la Univer­
si tat de Barcelona. al 
qua) pertanye m, va 
dis:;cnyar i elaborar 
TRANSVERSAL. uns 
materia ls c urriculars 
que constitueixen un 
programa seqüencial ele 
temes i continguh la 
majoria deis quals equi­
valen als cixo.s l"rans­
versals: l'educació pera 
la pau. per a la salut. 
l' educació per a la 
igualtat d'oporl.unitats. 
J'educació ambiental. 
J'cducació intercultural. 
J'educació del consumi­
dor. 

3. Prctenem col-laborar 
en aquest sentit. oferint 
cinc~ que facin possible 
aquest tipus d'avalua­
ció a través del nostre 
trebal 1 en fase d' elabo­
ració final: Buxarrai~ . 
M. R; Ma rl íncz. M.: 
Tey. A.; Noguera. E.: 
Pay2t. M.; Casals, E. 
( 1999). Eloburac:ió 
d ' inslrume111s d 'ava­
/uaciá de f 'educació 
mom/. 1 n forme fina l. 
Projecte d' in vestigació 
subvenciona! pel CIDE 
del MEC. 

Els materials han de ser suficientment tlexibles i oberts per oferir 
possibil itats creatives al professorat. Pcr aguest motiu creiem que 
la formació del professorat tant en educació en valors com en els 
diferents ambits de coneixement deis eixos transversals ha de ser 
una acció prioritária perque la bondat del treball pedagogic al voltant 
d' aquests temes sigui realment eficar;. (Buxarrais. M. R., 1997) 

Els rnaterials sobre eixos transversals2 han de tractar un arnpli 
conjunt de temes que sovint es viuen de manera problemiHica, en 
cls quals apareixin conflictes de valor. 

Consideracions al voltant de la pra ctica 
deis «e ixos transversal s» 

Yoldríem afegir algunes consideracions sobre la introducció deis 
eixos transversals en els currículums escolars per tal que a través 
de la practica contribueixin realment a educar en valors. 

La poca tradició del professorat a posar en practica tasques 
conjuntes i, encara menys. a estructurar el currículum al voltant 
deis eixos transversals, fa que aquests temes. que són «terreny ele 
tots». a la practica no ho siguin de ningú. especialment guan un 
mateix curs compta amb cliferents professors. com és el cas de la 
secundaria. És necessari que l'eguip ele professorat comparteixi 
el ctisseny espacial i temporal ele la practica peclagogica en eixos 
transversals. A més, aquests han de seqüenciar-se i, per tant, han 
d'implicar també l'equip de tutors. Creiem necessari insistir en 
aquest punt ja que la reforma educativa deixa aulonomia al 
professorat guant a la manera d' incloure els eixos transversals, i 
molts cops s' inclouen fon;:adament i no són tractats adientmcnt 
jaque la transversalitat no sois s' ha de dura terme durant un curs. 
sinó que s'estén al ll arg de les etapes eclucatives i requereix una 
perpecti va global del procés. 

La manca cl' instruments per ava luar les actituds i els valors, fa 
que el professorat se sentí insegur quan es troba amb la necessi­
tat d' avaluar aquest ti pus de continguts. Tenint en compte el 
component actitudinal deis eixos transversals, és oportú comptar 
amb instruments vál ids en aquesta area.3 



Un nou concepte d'educació: educació global 

Per fina litzar voldríern recollir el plantejament d'alguns autors 
com Yus Ramos. basat en Pike i Selby ( 1994) quan parlen d' una 
educació global que inclou el tractament deis eixos transver­
sals, perque pressuposen la reconceptualització de l'escola corn 
«una escota per a una educació planetaria», obrint l'escola als 
missatges d'altres agents educatius fonnals i no formals que ajuden 
a completar la selecció de continguts classicament escolars amb 
altres generats per actors socials com la família, els mitjans de 
comun icació, les ONGs, les institucions administratives i poUti­
ques locals, actuant com a elements aglutinadors del coneixement 
científic i reflectint gran part deis problemes en que es troba la 
humani tat (Yus Ramos, 1996). 

Pero una proposta d'educació global també ha d'incloure una 
retlexió sobre la persona globalment. Un bon tractament pedago­
gic deis eixos transversals ha d' afectar el desenvolupament de la 
persona en totes les seves dimensions com a personalitat moral. És 
a dir, ha ele contribuir a fer que aquesta millori en autoconeixe­
ment autoregulació i autonomía, capacitar del dialeg, comprensió 
crítica. empatia i perspectiva social, capacitat per transformar 
l'entorn i implicar-se en projectes col·lectius, habilitats socials i 
raonament moral. 
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L'article se centra en comes pot intervenir a /'escota per 

a.favorir els va/or:1 que ajuden a constmir una nova ciu­

wdania i orientar estrategies per desenvolupar els eixos 

lransversa/s en cls dij'erents pr(~jectes educatius com un 

potencial tran.)formador des del punt de vista social i 

educa ti u. 

Estrategies per desenvolupar 
els eixos transversals 

La dinümica de l'actual model de desenvolupament esat 
aguditzant una serie de problematiques socials que reclamen una 
intervenció des de diferents ambits de la societat per tal de pal·liar­
les i prevenir-les. Pero per a aixo es necessila una conscienciació 
social sobre aquestes problernátiques de rellevancia social i un can vi 
en !'escala de valors tant en l'aspecte individ ual comen el col·lecti u. 
o·altra banda, també s' haurien de construir uns coneixements 
científics i tecnics que ajudessin a expl icar la necessitat d'aquest 
can vi de valors i actituds. Estem segurs que les solucions d'aquestes 
problematiques no es poden donar de manera a"illada només eles 
c.l' un deis ~unbits irnplicats. pero malgrat aixo. creiem que des de 
r educació es pot incidir de manera progressiva en aquesta cons­
cienciació social i en un canvi de valors. 

La LOGSE. en e ls articles 1 i 2, ja ins isteix en la necessitat ele 
tractcu· aquestes problenütiques. Després. en el desenvolupamen t 
de la llei , aquestes problematiques s'han organitzat en els anome­
nats eixos transversals en lant que impliquen més d'una area o dis­
ciplina. pero sense clarificació ni orientació sobre el seu clesen­
volupament a les d iferents etapes educatives. Aquests temes, que 

Grup Eixos 
Transversals* 
ICE-UB 

* El Grup Eixos 
Tran~versa ls esta for­
rnat per professors en 
act iu de diferents ni­
vells cducatius. Els 
seus components són: 
Dolors C¡¡ as Gómcz: 
Gemma Domen ech 
Burjachs: Carmen Gar­
cía Barran: Conrad Ji­
ménez Quintana: Mar­
tina Ma lo Herran z: 
Elisabet Quesada Mar­
s;í: Momserral Sama­
cana Fabré: Josep Vi­
taró Camps: José Pa­
los Rodríguez (coord.l 
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s'han agrupar diferentment segons les ad mi nistracions educativcs, 
no s6n nous, sinó que la majoria es refereixen a temes treba llats des 
de fa molt de temps a les escoles (problematica mediambienta l, la 
salut, el consum, sexualitat, etc.). La novetal positiva i que cal 
destacar és que amb la LOGSE en teoría es convertien en contin­
guts obligatoris i fonamentals, pero en el dcsenvolupamenl de is 
currícu lums els continguts d'aquests temes han quedar diluits per 
diferents arces curriculars i han perdut així la perspectiva globa l 
de la problematica i deis valors associats. 

Per part del professorat es conti nua Cl)ns iderant que aquests 
temes s'han de tractar en les aules. perque es refereixen a les 
problematiques molt ll igades a la vida quotid iana i al futu r deis 
alumnes. Així també veuen que aq uestes prob lematiques es 
manifesten en els comportaments deis mateixos alumncs. És per 
aixo que es veu que s' ha d'intervenir des de l'escola per afavorir 
la promoció d'altres valors que ajudin a la construcció d'una nova 
ciutadani a i d' una societatmésjusta i sostenible. Pero l'ambigüital 
en que han quedat els e ixos transversals ha esta! la principal 
dificulta! pcr al seu desenvol uparnent en els centres. També hi ha 
inciclit la fa lta cl'orientacions sobre estrategics per desenvolupar­
los en els diferents projectes educatius. D'a ltra banda, en moltes 
ocasions el professorat els ha rebut com a més continguts que 
s' havien d' incloure en les programacions i aixó s'ha vist mo lt la­
boliós i practicament inviable. 

El Grup Eixos Transvcrsals de 1' ICE de la U B, després de 
cinc anys de treball i retlexió sobre aquest tema, és consc ienl de la 
dificultat de desenvolupar els eixos transversa ls. pero esta conven­
~ut del gran potencial transformador que tenen en l'i'unbil social i 
educatiu. Tractar aquests temes implica la rev isió i la reflex ió 
col·lectiva sobre el «per a qub>. «el que>> i el (<com ensenyar». al­
hora que genera una consciencia social sobre aquestes proble­
matiques canviants i obertes i sobre la necess itat de solucionar-les . 
És per aixó que creiem que els eixos transversa ls, o senzil lament 
temes transversa ls, semprc es taran el· actual i tat, encara que pe­
riod icarnent deixin de ser moda. i semprc tinclran un gran pro­
tagon isme en l'activitat educati va. Perque estem segurs que els 
docents en la nostra activitat educativa, per activa o per passiva. 
sempre estem educan! sobre aquesls temes transversals i sobre 



els seus valors referents. Pero no han de ser més continguts que 
s .. hagin de sumar als ja desbordants de les programacions d'aula. 
Els eixos transversals haurien de ser una reinterpretació del currí­
culum i en concret de les programacions i activ itats queja es fan. 
Ésa dir. una reinterpretació etica del cunículum, des d'uns principis 
i valors que sorgeixen de l' analisi de les problemiHiques més 
rellevants i dels valors i actituds que les generen. Per tant. aquesta 
reinterpretació afecta els continguts de les diferents arees o disci­
p[jnes (conceptuals, procedimentals i actitud inals), pero en especial 
tot el projecte de centre i tots els runbits educatius (selecció de 
continguts, metodología. estrateg ies, actituds del professorat, orga­
nització del centre i de !'aula). Les finalitats educatives d'aquesta 
reinterpetació les podríem resurnir en els punts següents (Palos. J. 
1998): 

• fdentificar, interpretar i criticar situacions d ' injustícia en la 
realitat i en les normes socials. 

• Construir de manera autónoma, racional i dialogan! uns 
principis i una escala de valors que afavoreixin la con­
vivencia des d'una perspectiva crítica i positiva. 

• Prendre iniciatives i participar activament en la constn1cció 
de formes de viure més justes tant en 1' aspecte personal 
comen el col·lectiu . 

El treball del Grup Eixos Transversals en aquests anys s·ha 
orientat a reflexionar sobre la importancia educativa deis eixos 
transversals i en especial a la recerca d'estrategies que facilitin al 
professorat el seu desenvolupament en els centres. En aquest sen­
tít. l'activitat del grup s' ha centrat en cinc línies: 

l . Analisi de la presencia deis eixos traosversals en e l currículum 
d 'educació infantil i educació primaria. 

2. EJaboració d'estrategies per clesenvolupar els eixos transver­
sals en els projectes ele centre. 

3. Detecció i analisi del currículum ocult sobre els eixos trans­
versaJs en 1 'acti vitat educativa quotidiana. 

4. Elaboració i validació de materials per auditar llibres de text i 
altres recursos didactics. 

5. Base de dades bibliografica sobre eixos transversals. 
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1 . Presencia deis eixos transversals en el currículum 

La primera necessitat que se· ns va presentar era ve u re com 
eren tractats els eixos transversals en les diferents árees del currí­
culum. Pera aixo s' ha fct una análisi de la seva presencia a través 
deis objectius, continguts i objcctius terminals de cada area 
d' eclucació infanti 1 i educació primaria. U na conclusiú, entre <..1' al­
tres, és que no hí va haver una planificació en el tractament 
cl'aquests temes al moment d'elaborar els currículums i una allra 
és que cls continguts «transversals» incorporats no tenen aquesta 
perspectiva ni segueixen una logica interna de 1' eix o tema. sinó de 
1' area o disciplina. Així les problematiques que recullen aquesls 
temes i que es consideren com a centrals en l'cducació dels 
alumnes queden atomitzades i desestructurades. Paral·lelament s'ha 
vist de quina manera es podría matisar o complementar aquests 
objectius i continguts curriculars des deis eíxos transversals. 

Educació infantil. 
Area d'intercomw1icacio llenguatge musical 

Objectiu del CUITÍculum Ohjectiu matisat i complementat 

Imitar i reprodu ir silencis, sons Identificar eb diferents nível ls de 
í qualitats del so produi ts per so í la problemi\tica que comporta 
objectes. í nsrrumen ts i la ve u. l'elcvat ni vcll de so en In vida 

quotidiana í en les difcrents 
actívitats i espais escnlars. 
Identificar 1;011 S que no molestcn. 
Valorar de l'orma positi va el silenci. 
Regular el pro pi to de ve u. 

2. Estrategies per al desenvolupament 
deis eixos transversals en els projectes de centre 

Davant d'aquesta atornització deis continguts deis eíxos trans­
versals es va plantejar la necessitat de clonar una perspectiva global. 
no solament des del cont ingut conceptual , sínó també des dels valors 
i actituds que presideixen la seva reinterpretació etica. Segur que 
heu observat que si analí tzem pcr separat cada un deis eixos 
transversals es troben objectius i continguts que s6n comuns a més 



d ' un i moltes vegades a la majoria d'ells. Així un dels treballs del 
grup ha estat buscar quins són els objectius i continguts comuns a 
tots els eixos transversals ele manera que, si es vol , desenvolupant­
los podem assegurar que es treballen tots o la majoria. Els objec­
tius s' han ordenat seguint el criteri de major a menor capacitar 
globalitzadora respecte a tots e ls temes transversals. Per exemple: 

Objectiu comú Eixos transversals implicats 

Valorar la diversital com a Educació mediambiental, educació 
enriquimenl personal i social per al desenvolupament, educació 
i respectar de forma crítica le~ per a la pau, educació per a la 
manifes tac ions. salut, educació ... 

En e l procés de selecció i seqüenciació es van trobar molts 
objectius que es podien considerar generals del procés educatiu 
( com a exemple: «actuar amb rigor en el tractament de la informació 
i comunicació» ), pero sense relació específica amb cap clels temes 
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transversals i per tant no es van rccollir com a propis, tot i que 
considerem que són fonamentals. Pcr assolir aq uests objectius s' ha 
de treballar sobre uns continguts de ti pus conceptual, procedimental 
i actitudinals que també es repetien com a específics deis difcrcnts 
eixos transversals. Així, el que s' ha fet és analitzar els continguts 
de cada un dels eixos i agrupar- los en grans ternes o subtemes amb 
capacitat de globalitzar els cliferents continguts transversals. Per 
falta d'espai no poclem presentar el resultat d'aquesta part del 
treball. pero, corn a exemple, cls grans blocs organitzadors deis 
continguts conceptuals que s' han establert són: 

a) Equilibri del planeta i desenvolupament social. 
b) Diversitat i marginació. 
e) Salut individual i col·lecti va. 
J) Nonnes socia ls, civisme i panicipació. 

Una idea que sempre ha cstat present és que perque els eixos 
transversals es puguin desenvolupar en els diferents projectes 
eclucatius era necessari tenir clars i a l'abast els objectius i els 
continguts deis eixos transversals, de manera especffica per a ca­
da un d'ells o globalitzacla. És per aixo que creiem que aqucst 
document es pot considerar com una base que permet introduir­
los a partir de les diferents estrategies possibles. Peró quines es­
trategies es poden utilitzar? 

Aquesta qüestió ha comportat un seguit de treballs que ens han 
ocupal bona part del temps. Un deis interrogants pcrmanents del 
grup ha estat com apropar els cixos transversals als professors i 
corn faci litar la i mpregnació deis projectes educatius i l" acti vital 
quotidiana deis centres. Un recull de les diferents estrategies 
possibles ha estat el següent: 

a) lmpregnació d'unitats didactiques ja elaboraclcs. 
b) Tncorporació a la programació de noves unitats didáctiques 

específiques d 'eixos transversals. 
d) Treball sobre temes monografics durant un tcmps 

detenninat. 
e) lmpregnació d\ma area o més amb un o més eixos trans­

versals. 



f) Elaborar progressivamcnt un projecte curricular centrat en 
els eixos transversals. 

Cada una cl'aquestes estrategies s' han desenvolupat teorica­
ment i practicament amb aportacions cl 'cxemples que s'han apli­
cat i experimental en diferents contextos i nivells. En general, 
podem dir que tates són valides en tant que serveixin per cons­
cienciar sobre aquests temes i sobre la seva incidencia en la re­
novació didactica. Malgrat aixo, un criteri per valorar i ordenar 
!'estrategia podría ser la implicació de la major part del col·lectiu 
i també la integració del major nombre cl 'objectius i continguts 
transversals. 

3. Detecció i analisi del currículum ocult 
sobre els eixos transversals en l'activitat 
educativa quotidiana 

El procés d' ensenyament-aprenentatge és ple d'activitats. situa­
cions i decis.ions en que. conscientment o inconscient, estem 
potenciant uns valors o unes actituds determinades. Poques vegacles 
la pressió de l'activitat quoticliana permet reflexionar sobre aques­
tes situacions amb el convenciment que en realitat són neu­
tres educativamenl. Decidir sobre el desenvolupament deis eixos 
transversals en un centre implica que s'haura ele dur a terme una 
retlexió, a banda deis continguts d' área o disciplina que es valen 
impregnar. sobre la vida quoticliana del centre (també fonna part del 
currículum ). Diem que s'ha de fer sobre el currículum ocult. Així 
situac ions com 1' actitud del mestre quan dos nens o nenes es 
barallen al pati. o la decoració de les classes, o l'assignació de 
pressupostos, etc. també incideixen en el desenvolupament deis 
eixos transversals en un sentit o un altre, és a dir que, encara que 
no vulguem, la resposta a aquestes situacions de cada dia també 
responen a un esquema interpretatiu personal o del col ·lectiu de 
professors. És per aixo que el grup ha elaborat una !lista de situa­
cions de la vida d' un centre en que es poden educar en temes 
transversals ele manera més o menys oculta. Sobre un seguil de 
situacions considerades com a més significatives. s' han plantejat i 
analitzat diferents casos per tal d' identificar totes les variables que 
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hi intervenen, els implicats i les intervencions poss ihles peral seu 
tractamenl. Algu nes cr aquestes situacions educati ves poclrien ser: 

Elecció i cliteris <felecciú <.k 
llibres de text. 

Criteris el· agrupament 
d'alurnnes. 

Concrcci<Í de normes gcnerals 
de centre i d ·aula. 

Yigilf111cia ele pali~. 

Organització i dcsenvolupamcnl 
de reunions a111b pares i litares. 

Aprovació de pressupostos 1 
distribuciú de recurso!> i 
matcrials. 

Organ itzaci<í i clabnraciú de 
normes de mcnjador. 

4. Elaboració i validació de materials per auditar 
!libres de text i altres recursos didactics 

Continuant la idea que s'han de facilitar i apropar els eixos trans­
versals (o temes transversals} a l'activitat quoticliana del profcsso­
rat, es va lrobar que els !libres de texl i els recursos didiktics que 
hi ha al mercal generalment són els que orienten o determinen en 
gran mesura el tractament deis eixos transversals que es fa en el 
centre. Per aixo el grup es va plantejar la necessital d'elaborar 
uns materials que permetessin al professorat fer una anülisi (o 
auditoría) sobre el tractament que donen als diferents eixos cls 
diferents materials. peró en especial Jels !libres de text. Durant 
aq uest temps s' han anat elaborant di ferents documents per auditar 
!libres. S'han aplicat a diferents editorials i cicles cclucatius. i el 
resultar ha estat un document validat que permet als professors 
elegir de manera més o menys rapida els seus llibres ele tex t se­
gons eltractament que les ed itorials fan d' aquests temes. (J iménez. 
c.. 1999) 

5. Base de dades sobre eixos transversals 

Finalment, durant lol aquest temps s·ha fet una recopilació tle 
bibliografía sobre els eixos transversals. s·han prioritzat les obres 
de cai re teoric. pero també s·ha fet un bon recull d·obres referents 
a eixos transversals específics, novel·les. contes i altra literatura 
que pot ser úti l didácticament per treballar aqucsts temes. Evi­
dentment és un treball inacabat. 



El resultat i el treball d'aquests anys s'ha anat presentan! en 
postgraus, cursos. seminaris i publicacions. Actualment creiem que, 
a banda cl'aprofundir en la reflexió conceptual, és important conti­
nuar amb la difusió de tota aquesta tasca amb més cursos, semina­
ris. ta llers, jornades. etc .. pero en especial recollir i difondre la gran 
quantitat d. experiencies que es fan als centres educatius. Per aixó 
estem oberts a ser facilitaclors cl'intcrcanvi cl'experiencies i a altres 
col·laboracions. Creiem que clesenvolupar cls eixos transversals o 
temes transversals. és educar per construir el futur. 
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Aquest treba/1 és .fi"uit d'una experiencia duta a terme 

durant dos cursos al CEIP Pirineus de Santa Coloma de 

Gramenet. 011 van intervenir tols els membres de la comu­

nitat educaúva. en els quals es va treballar l'eix trans­

versal de la intercui/Umlitat per tal de mlomr i respectar 

les d(ferents cultures. 

La interculturalitat, un eix transversal 

CEIP Pirineus* 

* Professor'>/e' de 1 
CEIP Pirincus: 
Montserrat Ruiz. Alí­
cia Marlíne;., Montser­
ral Montagut. Esteban 
Navarrele. M. Jesús 
Sanmm1ín. /\líc i¡¡ P¡¡J ­
n-u~ Leonor Boix. M . 
Joaqui na Barranqucro. 
Pilar Cano. M. José 
Col;ís. Isabel V<dcro. 
Carmen García. Elisa 
Mezquita. Juan Cario' 
Gutiérrez. 

1. On estem situats? 

El CEIP Pirineus estü situat al SE de Santa Coloma de Grame­
net al bani de Santa Rosa, el qual ha crescut de manera descontro­
lada al compüs de les diferents all aus immigratories. DmTcramcnt, 
la immigració és d'origen úab i indi majoritariament. El nivell 
socioeconomic i cultural en genera l és baix. Hi ha un elevat índex 
d'analfabetisme. El nombre d'alumnes que pertanyen a minories 
etniques i altres cultures (arabs. inclis i socictat gitana) és elcvat. En 
general, pertanyen a famílies economicament molt deprimides. El 
centre esta considerat com a escoJa d'atenció prefcrent. 

Treballem a partir del projecte educatiu de centre. el qual sem­
pre havia posat un emfasi especial en la integració ele la socictat 
gitana i, en aq uesls últims cursos. en la Jiversitat cultural. 

(Vegeu el quadre ele la pagina scgüent.) 



AVALUACIO 

7. Quan? 
6. Per a qui? - Durant tot el 1. On? 
· La comunitat curs escolar A !'escora 

educativa · La setmana Pirineus del barri 
- Altres escores intercul tural de Santa Rosa 
- El barri 

EIX TRANSVERSAL: 

5. Com? LA INTERCULTURALITAT 2. Per que? 
- Relacionan! - Perla 

arees -¡ \ 
molivació del 

curriculars amb claustre 
l'eix transversal · Per assolír uns 

- Metodología objectius 

4. Que? 3. Qui? 
- Continguts • L'equip docent 
- Objectius de · Els alumnes 

l'eix - Els pares 
· El menjador escolar 
- L'associació 

d 'immigran ts 

2. Per que? 

M otivació del centre 

Com pot contribuir l'escola a la integració de comunitats 
lingüístlques í cultures diferents? Que podem fer per aprofitar la 
riquesa que aporta la pluralitat cultural? 

Tot aixo ens ha portat a retlexionar sobre la nostra practica 
educativa. i per tal motiu ens vam proposar de treballar l'e ix 
transversal de 1' educació intercultural. 

<<L ' educació tindra com a :fi el pie desenvolupament de la per­
sonalitat humana i l'enfo rtiment del respecte als drets de l'home i 
a les llibertats personals; fomentara la comprensió, la tolerancia i 
r amistat entre tots els pobJes.>> 

Art. 26 de la DecJaració dels Drets de l'Home ( lO-Xll-1948) 
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3. Qui hi va participar? 

El curs 1996-97. el claustre es va 
plantejar ele fer durant la setmana 
de Sam Jordi un monogrMic sobre 
la diversital a l'escola. Les activitats 
que vam fer van ser les seglients: 

• Exposició de !libres de diferents 
etnies a la biblioteca de 1' escoJa. 

• Venda ele !libres i con tes (duran\ 
la setmana de Sanl Jorcli). on 
estaven inclosos aquells que 
refiectien la Jiversital cultural. 

• Xerracla-cafe amb tots cls pares 
i mares de l'escola amb el le­
ma «Cultura i diversilal>> a cürrcc 
d'un membre del CIAPE.* 

• Concurs literari d'alumnes i pa­
res amb el terna abans esmental. 

• Demostració de clanses i balls de 
les cliferents cultures que integren 
el cen tre (marroquina, gitana. 
xinesa. andalusa i catalana). 

• Exposició de menjars típics i 
treballs fels a l'escola. 

A partir el' aquesta experiencia tan enriquidora. tant per pan deis 
pares com per la resposta del barrí en general. ens van proposar !re­
bailar, tota la comunitat educati va, el curs segiient uns objectius en 
concret i centrar-nos en una cultura que cada vegada s'anava 
ampliant al nostre barrí : «La cultura del Marroc». 

* C IAPE (Cent re d· in· 
fonnació i as>e~sora­
melll per a la poblaci<Í 
eslrangcra.) 

4. Que vam treballar? 

Obiectius 

L' escoJa, coma eix integrador de 1' infant a la nostra societat ha 
de: 



l . Respectar les diversitats culturals a fi <..le potenciar l'enriquiment 
de tota la comunital escolar. 

2. Valorar la diversitat com un enriquiment personal i social. 
3. Crear un context d'equilibri amb relacions interpersonals basa­

des en la tolerancia i el respecte mutu. 
4. Establ ir canals que facilitin la relació família-escola. 

5. Com ho vam plantejar? 

Vam comen\ar fent una reunió arnb tot el claustre i vam deter­
minar els temes que volíem treballar. la seva relació arnb les arees 
curriculars i es va dclimitaT la responsabilitat i el cicle. 

(Vegeu el quadre ele les pagines següents.) 
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EDUCA CIÓ INFANTIL 

Arces Temes trehallats Cicle 
curriculars 

Dc~cobcrta Degu~tació deis ingrcdicnt\ El 
d'un matci\ d'un pa:.tís marroquí. 

Dcgu\tació del te. El 
Intercornu- Audició de come:. popular!>. El 
nicaci6 i E .. criptura i dibuix deb El 
llenguatgc difercnts noms d'animab 

del Marroc. 
f---- -

Dt:scobcrta Eh animals: ntamílcrs. aus. El 
de l'cntorn. pcixo~ i reptib. 

EDUCA CIÓ PRIMARIA 

Arces Temes lrcballats Cicle 
curriculars 

Concixl!ment Els habitatges típics: tuareg, ... es 
del medí Les tradicions: casaments .. . es 
Sllt ial Els ves tiL~: de resta. de diari ... Cl 

L · ornamentació: collareb Cl 
i pol~erc~. 

El calr;at. Cl 
1::1 mapa del Marroc. 0 1 
El relleu. es 
La ceritmica: forn . utcn~i li, ... C M 
La forj <~ . CM 
Le~ an~ i tecniquc~ C M 
tradicionals: la balan\·a ... 

La cistelleria. C M 
La gastronomía. C M 

i es 

Cont:i 'tCmcnt Le' plantes: viH:r. C M 
delmedi L'alimcntació. CM 
natural 

-

Responsables 

Tutore' 

Tutores 
Contacontc~ 

Tutores 

Tutores 

Responsables 

Tutora CS 1 

Especialista EF 
Tutores C1 1-CI 2 
Tutores Cl 1 Cl 2 

Tutore~ Cl 1-CI 2 
Tutora C~l 1 
Tutora CS 2 
Tutor CM 2 
Tutor CM 2 
Tutor CM 2 

Tutor CM 2 
Tutor CM 1-2 
¡es 1 

Tutor CM 2 
Tutor C~l 2 



Lknguatgc. L"alfabet arab. es Tutora CS 1 
L"t.:~criptura i verbalillació EI-CI- CIAPE 
del nom deb alumne~. Cl\1~ 

L·c~criptura deb retoben les CM Tutor CM 2 
tn.:' llcngiie~ (catalana. 
ca~tcllana i imab}. 

Matcmiuica La numcració. es Tutora CS 1 

Rcligió Diferencie~ i similituds entre la EI-CJ- Profcssnr religió 
rdigió isliunica i la criMiana. C.M-CS 

Fcstes rc ligioscs: cakndari. EI-CJ- Profcssor rcligió 
CM~ 

Vi~ua l Trcballs amh diferents EI-Cl- Tots cls tu tors 
i pl f1stica tccniques i materiab: miralls, CM.CS i profe~sors 

vid re. fang. guix ... de ta llers 

Educaci6 Dan~e" i canr;ons popul~u·s CM.CS Profe,sora de 
musical del Manoc. hall' african' 

Educació Joc' tradicional\ del Manoc. C1Df- Profc~~ora 

fí,ica es <feducació 
física 

6 . Quan es va fer l' activita t? 

Durant el scgon i tercer trimestre, cada tutor o responsable de 
!"arca a treba llar va tcni r flex ibilitat per programar-se les activitats 
al llarg del tcmps per tal ele poder plasmar-la a la setmana 
intcn.:ultura l. la qual , com:retament. es va celebrar del 25 al 29 de 
maig de 1998. 

7. A qui va adre~at? 

La setmana intcrcultural va estar oberta a tots els membres de 
la comunitat educativa (professors, pares. mares, alumnes. AMPA, 
associacions. altres escolc , barrí ... ). 
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DESCRIPCIÓ DELS TALLERS REALITZATS 
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TALLER 

1 

HOIURJ ORGA. ~lTZADORIA 1 CICLE DE..'iCRH'C IÓ DE 
PA RTICIPA;''T L'ACfi\ITAT 

.. ... < Q 

"' w ~ 
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Ga,tnmornía Dilhm' de :'\lare-, del t-.laiTOC (Cil\Cil~Cil b.Jucació infantil Eb alumnc'> de -h fan crc¡h 
l:'iha 16.3011 la recepta 1 i a !treo, a judcn. Ctdc inicial matToquinc;.. pcr a toh 

<1> 

~ 

;; 
Alumne\ 1 tutor~ de Jr i 4t Ctcll' mitjit els alumnc'. 

.. 
't:l .. 

de ctcle nutjit. Ctcle ... uperior El~ alumnc' de Jr elahon:n u: <1> 

Q 

Alumne' i tulllra Je 5~ pcr a 101' el;.. alumnc,. .... 
O • 

de cicle 'liJll!l'ltll'. Eb alumne, de 5~ nm e nM.! n:rar 
a cuinar un JXI'IL' «Qucuca>• 

Q. 

~ 
.... 

a lO('> cb 11 CI1~ i 11Cill'\. 
e: .. 
~. 
"' e: 

Henna Di matb i dimccre' Col·laborador' dt: ¡· a-,:-.ociacid Educació infanti l Eb \'an cn!-cnyar com e' fa la 
de 15h a 16.30h d · immig ra111' matToqutn' Cicle inicial henna i eh a lumne' e' \ an fcr 

e: 
3 

Cicle mit ia tatuatgc' al seu c.:os. 
Cicle 'upetior 

Alfahl'l arab Dimarl\ i dimccrc' Col·laborador' de J'a,,oc t a~:ui l:.du~:ació infantil Ens \·an cnsenyar l' alfahct amh. 
de 15h a 16.30h d'imnugranb matTOlJll lll '. Ctde tnicml Eb alumnc' \an apr~;:m.Jre a 

Cicle mnjfl escriure i pronundar el 'cu 
Ctdc -..upenor nom en aquc't tdioma. 

D<Hhl'' í balh Dijou' <.le Profe-,-,ora de ball' afnc;m,. Ctde muja Tm ... \a m hallar a ritme 
l:'ih a 16.30h Cklc 'uperior 

1 
de mú,ica afncana. 

Comaconte' 
1 Dqou' de Recitadora: Educació infamil En~ \ ·an C\plicar contt:' tLtrrcu 

15h a 16.30h <<El Contaconlc\». Cicle inicial del m6n amenilah amh 

1 

la guitarra. 



EXPOSICIÓ DELS TREBALLS 

EXPOSICIÓ ETNOLÓGICA 
DE LA CULTURA 
MARROQUINA 

L'arquitectura 
La cistclleria 
La fo1ja 
L'arl i les tccniques tradicionals 
Les calderes 
La co;:r;tm ica 
Teix its i brodats 
La nWITOt¡uineria 
Lajoierin 
La fustl' ria 

MURALS 1 TREBALLS 
FETS PELS ALUMNES 

HORARJ OE VISITA 
Van scr-hi conviuats tots els pares. 
mares. l'ami liar~. representants de 
diferents entitms i mestres i alu mncs 
d'al tres centres. 

* Pares. rnnres i alu·e~ entitms: de 
di lluns a divendres de 16.3011 a 18.30h. 

>-• Visita amb alumncs d'altres escoles: 
a concrelar en horari lectiu. 

* Visila als tallers: les tardes 
de 15h a 16.3011 . 

Valoració de l'experifimcia 

Tots vam valorar molt positivament la tasca acomplerta i cns va 
demostrar que qualsevol intervenció en la comunitat on les activitats, 
la relació entre els alurnnes de diferents cultures, la participació 
cl'associacions. la implicació dels pares, no queda en una setmana. 
sinó que constitucix una prilctica professional on tothom: alumnes. 
docents. pares ... i fins i tol ve'ins, a poc a poc introdui'm valors i 
actituds que ens ajuclen a viure i a conviure amb i en les cliferents 
cultures. 

Aquesta experiencia ens anima a seguir treballant eles de la 
perspectiva motivadora deis eixos transversals. 

* El ce11Lre disposa de vídeo. fotografíes. !libre~ i material relacionaL amb el lema. 
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L'orticle dC'scriu el procés d'untt experiencia interdis­
ciplinaria dula a terme amiJ alt111111cs de 6e de primária. Á's 
una C!XperihJcia d'imerculturaliwt que pren como rrferents 
/'educaciú wnhiental i /'educocirí per a la salut. (//1/h 
/'objectiu d ·l~/'a1 •orir la rejle.rió de /'a/umnm i aprendre a 
l'lllorar le.\ d(ferents cultures. 

El món de diferents colors. Una experiencia 
d'interculturalitat a 6e de primaria 

Josep Bonil 
Gorga/lo 
lnslilllció E~colar 
Mon1~crra1 

El treba ll que es clescriu a continuació partcix d\ma anülis i de la 
nostra so<.:ictat en la qual la intercultura litat és un repte importan!. 
Ens trobem en una societat en que la diversitat cultural s' ha fetuna 
re<llitat i la manera com aprenguem a conviure-hi sera fonamen­
tal per construir el nostre futur. De~ dcltrcball a 6e de primaria en ... 
va m plantejar la necessitat <1' apropar 1' alumna! al fenomen de la 
interculturalitat afavorint la seva rcflcxi6 sobre aquesta qücstió i 
la capacita! d'actuar-hi des d'una perspectiva de ciutadania autCI­
noma. crítica i responsable. 

Un element fonamental en aquest sentit és definir la inter­
cultura lital. En el nostre cas vam plantcjar la interculturalitat com la 
capacita! de conviu re de manera hannonica entre les diferent:­
cultures que comparteixen un espai i a més tenir la capacita! 
d'enriquir-se les unes amb les altres. Des d'aquesta pcr..,pccti' a 
vam pensar que la transversalitat podia resultar una cina interes 
sant pcr apropar els infants a aquesta n.:alitat. 

Vnm prcndre com a referents bf1sics l'cducació ambienta l i 
l' educaci6 pcr a la sa lut i com a eix que emmarca tol el treball 



l'educació pera la diversitat. Des de la perspectiva de l'educació 
ambiental el nostre marc es va definir a partir d'acordar amb els 
infan ts el nostre concepte de rnedi. Poclem definir el medí corn allo 
que ens és més proper (el barrí, el poble) o bé podem donar-li una 
dimensió més amplia. En el nostre cas, el rnedi va prendre una di­
mensió global a partir de la idea que l'aire o l'aigua són elements 
que es rnouen lliurement pel planeta i que són comuns a tots els 
seus habitants. 

Des de 1 'educació per a la salut, el referent escollit és la salut 
corn un dret de tothom. Quan reflexionen amb l'alumnat sobre el 
que vol dir salut tarnbé podem situar-nos en diferents posicions. 
Pode m partir de la salut coma r absencia de maJal ti a i vincular una 
salut oprima a anar al metge quan no ens trobem bé. També podem 
plantejar la sa lut com un estat físic i decidir que el que hem de fer 
per ten ir una bona salut és tenir cura del nostre cos (alimentació, 
exercici fís ic ... ). Ara bé, si situem la salut comuna manera de viure 
i interaccionar amb l'entorn des de la qual podem arribar a definir 
la qualitat de vida. rapidament ens podem adonar que la salut és un 
dret del qual no gaudeix tota la població de la Terra. 

Prenent com a referents la necessitat d' un medi ambient digne 
pera tothom i la de la salut com a dret irrenunciable pera tots els 
habitants de la Terra. vam comenc;ar a tirar endavant el nostre 
projecte, el qual tenia com a punt final la necessaria retlexió al 
vol tant de la diversitat de cultures en un mateix entorn corn una 
riquesa i no com un problema, i la valoració positiva de toles les 
cultures. 

El treball plantejat es va desenvolupar durant el primer trimes­
tre en el curs de 6e de primaria i va prendre el format de projecte 
interdisciplinari que lligava tates les arees. Per tal de realitzar el 
projecte vam partir d'algunes premisses: 
• Treballar a classe en una organització de grup cooperatiu en la 

qual es donen entre els membres de cada grup interdependen­
cies de recursos, objectius i recompenses, afavorint la interac­
ció entre els diferents membres del grup i entre els diferents 
grups entre ells. 

• Afavorir la capacitat autoreguladora de l'alumnat, deixant clars 
els objectius a assolir amb el projecte, afavorint un clima de dia-
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lcg i ncgociaci6 a la classe i assumint per part del docent la 
di versitat (J' l:Strategies per arribar als 111atcixos cont inguts. 

• Trcbal lar el medi com a constant rcferent Jes d"unn trip le 
vessant. Un medi per localitzar-hi situacions que ens preocupen. 
un medi per fcr-hi una recerca ti" informació i un medi sohrc el 
qual actuar des d"una posiciú rdlexionatla. 

• Organit7ar les activitats a partir tl"una estructura de cicle 
d'aprenenlatgc on es parteix d'una primera acti vitat per detectar 
idees prcvies de l"alumnat. una segona fase en la qual l'alumnat. 
conscicnt del que sap i el que ha tl"aprendre. juntament amh el 
doccnt. in vestiga en el scu mcdi per recollir nova infor­
mació. Una tercera fase en la qual s'estructura la nova in ­
forlllació recollida. i una quarta fase en que. a partir de la de­
tecció <.l'una problematica social. es tira endavant una acció 
sobre d medi des d'una pcrspccti\a de ciutadani a. 

• Afa"orir 1" avaluació formativa de 1" alumnat. cen.:ant estrategics 
que permetin en cada moment retlcxionar sobre el grau d'e­
volució de cada alumne en referencia als objectius plantejats i 
afavori r les expericncies t.!' a u toa va 1 uació i coa valuaci6. 

• Trehal lar des de models socioconstructiv istes en cb quab els 
concixcments es construeixen a partir de la interacció ent re 
cls difcrents membres del grup classc. Afavorir que cls dife­
renh grups coopcratius puguin defin ir la seva propia e~tratl:g.ia 
de trcball. pero a la vegada que es creen c~pais d"intercall\·i en­
tre cls diferents grups per compartir e\periencic~ i definir el cur:-. 
del trcball. 

• La clas~e es constitueix en una assemblca permanent en la qual. 
de tnancra periód ica, docent i alumnat 'atoren el curs del treball. 
fan propostc!-. pcr continuar la lasca i intcrcanvien les sevc~ ex­
pcricm.: ics. En aquest nivel!. l' alumnat té un paper intportant en 
la gcstió del projecte i el docent paso.;a a fer més un papcr de 
catalitzador que de director. 

El punt de partida del projecte és la necessitat de treballar un 
tema tlbcrt :-.ohre salut o medí atnbicnt per a les X Jornadc~ tk Sa­
lut i Mcdi Ambient que organitza I'Ajuntamcnt d"E!-.plug.ues de 
Llobrcgat. Aquestes Jornades són un punt de trobada entre els 
difercnts cursos 6e de la població que durant el curs han trcha­
llat un pmjecte sobre tematica a111bient al o de salut i que al lite:- de 
mar~ posen en comú amb els alll·cs companys. 



Dibuix de Dolly Lama (N epa!). 

Objectius generals del projecte 

• Millorar la capacitar dei s membres del grup classe en la gestió 
d' un projecte des el' una perspectiva de treball coopera ti u. 

• Afavorir la rcflex ió de l'alumnat sobre la intercultural itat coma 
fenomen social complex. 

• Aprendrc u valorar totes les cultures des d'una posició oberta. 
positiva i crítica. 

Descripci6 de l'activitat 

En una primera fase. moguts per la motivació per la inter­
culturalitat. el professorat de 6e vam buscar una manera de fer 
arribar aquest tema a l'alumnat. Yam partir d'un debata classe on 
es pretenicn situar el. conceptes de salut i de medi ambient 
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La manera de presentar-lo va ser simular la recollida de dade:­
d'una cnquestu del carrer en la qual difcrents personatgcs s'in­
clinaven per alguna Jefi nició ele salut i medí ambient. A partir 
<faquest punt e<> va clesenvolupar un interessant debat a classc. 
primer en grups cooperatius i després en gran grup. De mica en 
mica ,·am anar construint un significan! compartir de ~alut i medí 
ambient en allo que vam anomenar el moclel de cadena. 

L 'expressió model de cadena res pon a 1" acord que va m prendrc 
a classe que salut i medi ambient estan relacionats per les peces 
d ' una rnateixa cadena. Aquesta cadena és for~a complexa i forma 
el que anomenem qua litat de vida i inclou molts elements com la 
reina. r estat físic. l'alimentació. la qualitat del nostre entorn. de ma­
nera que salut i medi ambient es toquen i són a la vegada un dret 
de tothom. 

Aquesta idea ens va impulsar a comen\ar a treballar en la 
recerca d'informaciú. Quan ja havícm acordat el que era salut i el 
que era medí ambient i les peces de In cadena que els uneix. vam 
veure la neccssitat ele fer una an~llisi globa l sobre la qualitat de vida 
de diferents parts de la Terra. 

Vam trcballar durant diferent~ sessions sobre els indicadors dt: 
:-alut a difcrents llocs del rnón a partir d'informació bibliografica. 
informació <f Internet i visite~ a museu~. Anarem intercalan! el 
treball en grup cooperatiu amb l'assemblea amb tot el grup cJa.,sc 
per intcrcanviar les diferent~ e~tratcgie~ de treball. el punt en que 
es trobava cada grup, les dificultats que tenia i reconduir de mica 
en mica el nostre projecte. 

Un cop es va donar per finalitz.at el treball de recerca. vam 
decidir intercarwiar alJo que havíem apres i amb aquest objectÍU \!S 

van definir ducs sessions de treball en les quals cada grup e"<plica­
va ab altr·e~ el resullat del seu treball. Pcr fcr-ho. calia buscar una 
forma creativa i així es van fer programes de radio a classe. dra­
matitzacions. es van passar vídeo:- filmats fora ele !'aula ... Abans 
de l e~ pre~cntacions vam negociar en assemblea de clas~e cls 
indicadors d'avaluació i després de cada presentació es va fcr una 
coava lum:ió entre cls diferents gnrps i el clocent. 



Quan ja s'havien fet les presentacions, la sensació en el grup­
classe era la consciencia que existeix un problema real de qualitat 
de v.idé;t en el nostre planeta provocar per grans desequilibris i que 
aquests clesequilibris fan que sovint les persones hagin de marxar 
del scu !loe d' origen per trobar millors condicions de vida. 

Després ele les presentacions, ens varn plantejar cap a on ha­
víem ele reconduir el projecte, considerant que l'objectiu final era 
una presentació als altres companys i companyes de 6e del poble. 
En l' assemblea on es va discutir aixo vam veure que havíem insis­
tit molt sobre les situacions problematiques i que es podía donar 
un tomb al treball si busdwem elements interessants de diferents 
cultures ele la Terra i trendlVem la visió occidentalista deis altres 
continents a favor d'un treball de recerca rigorós deis valors posi­
tius de diferents cultures. Per fer aquesta fe ina vam treballar a 
partir de la co l·lecció ele llibres de La Galera-Rosa Sensat «Jo sóc 
de ... », «Jo vine de ... ». 

El plantejament de treball va ser escollir sis Jlocs de la Terra que 
cstiguessin inclosos en aquesta coHecció i mostrar als companys 
i companyes d'altres escoles els desequilibris que hi ha al nostre 

Dibuix de Tashi Sharpe (Nepa/ ) 
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planeta i les riqueses de les diferents cu ltures. Vam buscar un cri ­
teri plural on s'examinessin estats occidenta ls i no-occidentals, 
desenvolupats i subdesenvolupats, en guem:l i amb situació d'emi ­
gració. Tot aixo, consideran! les possibilitats que ens oferien els 
!l ibres de la col ·lecció. Finalment van tlecidir treball ar a partir de: 
Ghana, El Salvador. I'Ínclia. Serbia, Japó i els Estats Units. 

L'acorcl al qual vam arribar va ser fer una drarnatització de 20' 
en la qua! es recollís de manera creativa la informaciú que ha­
víem apres. A partir tl'aquesta idea va néixer el programa de te­
levisió Un món de diferents colors. que no va ser més que una 
representació teatral d' un congrés sobre salut i medí ambicnt en 
la qual dos espec ialistes ens explicaven que era la saluL i el medí 
ambient i clesprés ens visitaven clifercnts persones del món per 
explicar-nos comes viu al seu Iloc d'origen. 

Durant quatre sessions vam estar Lreballant en clecorats. diülegs. 
vestuari i en la correcció del cliscurs per fer arribar als alrres el 
nostre missatge. Durant aquest trcball es va anar creant en el grup 
la consciencia que el treball realitzat era fors:a importan! i que per 
tant calia buscar fonts perdonar a coneixer a la comunitat el que 
estilve m treballant. Després ele cliscu tir-ho col· lecti vament es van 
suggcrir tres vies de cornu nicació: 

l. L'exposició ele la reina feta als companys i companyes d'Es­
pl ugucs. 

2. L'eclició cl\m tríptic en el qual e~ donés a coneixer la impor­
tancia de la ternatica treballacla i es com plementés amh els drets 
deis infants. 

3. La participació al programa <<Patim. patam. patum» de Ca­
talunya Cultura. 

Es va treballar en les tres línies a la vegada en clifcrcnts 
comissions ele la classe i el docent va fe r cls contactes oportuns 
sobretot per assegurar la participació a la radio. Finalmenl vam 
poder participar en clirecte al programa de Catalunya Cultura 
explicant el treball que havíem fet. vam poder produ ir un tríptic que 
es va repartir a tots els participants a la jornada i adjunta r-lo a 
l'eclició ele la revista escolar i vam muntaar l'exposició en la Jor­
nada de Salut i Medí Ambient. 



Posteriorment a les activitats es va obrir un espai d' avaluació 
sobre el conjunt del projecte. En aquest espai, es van definir dife­
rents activitats: 

• Una graella d'indicaelors cl 'avaluació que va presentar el clocent 
i que es va anar completant amb alguns indicaelors que va 
expressar l' alumnat. Aquesta graella va servir per establir un 
debat amb tot el grup sobre el que havia estat el projecte, com 
s'havia gestiona!, allo que s'havia apres i si s' havien assolit els 
objectius plantejats. 

• El visionat d'un vídeo de la serie de TV3 30 Minut.s on es parla­
va deis problemes dels emigrants i posterior comentari escrit 
individual que va servir al docent per valorar el grau en que els 
diferents alumnes utilitzaven els continguts treballats alllarg del 
projecte. 

• L' analisi deis quaderns de camp de cada grup en el qua! clia a día 
els diferents infants anotaven la di namica del projecte, les opcions 
preses. les tasques que s'havien ele fer i els responsables ... 

Valoració 

La valoració global del projecte és fon;:a positiva. Es pot dir que 
els objectius plantcjats es van aconseguir i que duran! el desen­
volupament del projecte es van produir moltes situacions que van 
enriquir el plantejament inicial. Es va aconsegui r un excel·lent ni­
vel! de motivació de l' alumnat. fet que va ajudar que es pogués 
trcballar des d'una perspectiva socioconstructivista en una cons­
tant gestió conjunta del projecte. Respecte als objectius generals 
plantejats. alguns elements interessants són: 

Respecte a la gestió d' un projecte. el grup va augmentar de 
manera sens ible el seu bagatgc ele treball. Es va avan<;:ar molt en 
!'eficacia de les assemblees de treball, en la resolució de conflictes, 
en J'intcrcanvi d'opinions ele manera constructiva, en la capacitat 
d' anar avan\ant a partir de considerar les opinions de tots els 
mernbres del grup. El paper del docent com a catalitzador va 
resultar clau, buscant en tot moment els desequil ibris, els quals van 
pcrmetre al grup anar avan\ant des d'una perspectiva autoregu­
ladora cap a l'objcctiu plantejat, i donant eines pergue el contlicte 
resultés una experiencia formadora. 
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La inlercul turalitat és un fenomen complex i la scva analisi so­
vint mescla !'experiencia diária, les angoixes que reflecteixen mas­
sa sovint cls mitjans de comunicació i l'análisi rigorosa que ens 
pennet el treball a partir de diferents fonts d'inforrnació. Creiem 
que el treball fet ha possibilitat que l' alumnat s'apat1i deis estereo­
tips per anar a una analisi més rigorosa en la qua! s'aborda el 
fenornen de les tnigracions des de la multicausalitat i no des del 
sirnplisme amb que sovint ens arriba. 

La capacitar de valorar lotes les cultures des d'una postcto 
oberta, positiva i crítica potser ha estat una de les fites més irn­
pot1ants del projecte. Els infants han descobert tot un seguit d'as­
pectes nous ele cliferents cultures i han apres a valorar diferencies 
i similituds. Hem apres a va lorar les altres cultures no des d\ma 
posic ió occidentalista, sinó des de cada medí en concret. integrant 
la idea de medí i cultura i valoran! elements que, si no els hagués­
sim analitzat podien haver passat per ridículs o sense sentit. 

Una ültima valoració positiva és la possibilitat que donen cls eixos 
transversals per treballar tematiques d'aquest tipus. Els diferents 
eixos transversals ens permeten fer una anális i de la re<tlitat de 
manera rigorosa i plantejar el treball de 1' alumne eles de la idea de 
ciutadania que és agent constructor de la seva rea lital. En aquest 
cas, la vía el' accés als diferents continguts han estat dos eixos 
transversals: educació ambiental i educació per a la salul. El tre­
ball ens ha portat a considerar l'educació pera la pau i l'cclucaci6 
pera la di versitat des d'una organització de continguts que no pren 
cos a partir de les arces. sinó a partir de la dinamica que genera 
un projecte gestionat des ele perspcctives autoreguladores entre do­
cent i alumnat. Per aconseguir aquesta fita, és fonamental que el 
docent tingui clars els objectius a assolir i pugui fer una va loració 
constant entre el camí que segueix l'alumnal i les fites a assolir per 
guiar de manera optima el procés ele treball. 



Bibliografia complementaria * 

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR 

CASAS YILAL TA. Montserrat. Crbniques per a una educació democra­
lica. En: PERSPECTIVA ESCOLAR núm. 23 1 (gener 1999), p.78-79 

Eixos 1ransversals: Setmana perla tolerilncia. En: PERPSPECTlV A ES­
COLAR. núm 212 (febrer 1997). p. 45-50 

J 1/vi ÉNEZ QUINTANA. Coru·ad. La presencia deis eixos 1ransversals en 
t>ls /libres de text. Materials pera una auditoría. En: PERSPECTlV A 
ESCOLAR, núrn 240 (desembre 1999), p. 75-82 

Llibres i reviste s 

ANDALUCÍA. Junta. Consejería de Educación y Ciencia. Temas transver­
sales del Curr(culum, l. Sevilla: Junta de Andalucía. Consejelia de 
Educación y Ciencia, 1993 (Materiales currictllares para la educación 
i nfanti 1; 2) 

ANDALUCÍA, Junta. Consejería de Educación y Ciencia. Temas transver­
sales del currículum, 2. Sevilla: Junta de Andalucía. Consejelia ele 
Educación y Ciencia, 1993 (Materiales curricu lares para la educación 
infantil; 3) 

BASURCO. F. El conocimiento y la comprensión de la trallSversalidad 
en el JH<~(esorado: una experiencia en educación primaria. En: 
AULA DE INNOVACIÓN EDUCATIVA. n° 85 (octubre 1999), p. 24-27 

Biblioteca Rosa 
Sensat 

* Selecció ele doc u­
ments yue podeu trobar 
a la bibl ioteca de Rosa 
Sensat. 

57 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 243 

58 Els eixos transversals: una reinterpretació del currículum 

B ISQUERRA AI.ZINA, Rafel: PALOS. José; TRIBÓ, Gemma. Carm·f('­
rístiques generals deis remes frclltS\'I!rsals a secundária. En: 

BULLETÍ. COL-LEGI OFICIAL DE DOCTORS ( ... ). núm. 98 (tardor 

1996),p. 3-R. 9- 14 
BUXARRAIS. M. Rosa. La formación del pr(!ft'sorado en edttcoció11 1.'11 

\'Olores: ¡no¡mestas y materiales. B ilbao: Desclée de B rouwer. 1997 
(Aprender a ser) 

C AI\1 1ÑA ABAJAS. Kepa: MURO NA Vi\ RRO- AGU it.ERA. Feder ico: 

TRANCIIE GARCÍA. José Luis. Cuto ¡mm el prof'esorado en la edu­
cación de l'a!ore.s. acritudes r 1wnnas. Vitoriu: Servicio Central de 

Public. del Gobierno Vasco. 1995 (Materiale~ didácticos: 3) 
DÍAZ-ACUADO. María José: MEDRANO. Concepción . Educación y ra:o­

nwnien/0 moral: 11110 aproximacián construcrh·isw para tralwiar los 
contenido.\ trans1·ersales. Bilbao: M ensajero. 1994 

Disciplinuriedad e illferdisci¡Jlinariedad en lo ESO [Monogrüfic ]. En: 

fNVESTIGACIÓN EN LA ESCUELA. n" 32 ( 1997) 
La educacÍI)/1 111orol en pri111aria r en secundaria . M . Rosa Buxarrais 

Estrada (coaut.). Madrid: Centro de Publ ic. del MEC: Zaragoza: Luis 

Vives. 1995 (Aula Reforma; 19) 
Eixos tmnsversals. En: GUJX, mírn. 21 .1/2 14 Uuliol/agost 1995) 
¿Ejes lrCII ISI'ersales o.fillldamel/lacián del curr{('ff/o? En: CUADERNOS 

D E PEDAGOGÍA. n°248 Uunio 1996). p. 87-9 1 
ENCUENTRO SOBRE TRANSVERSALIDAD <<EDUCAR PARA LA VIDA» ( 1: 

1995: Madrid) Trw1sversalidad. Educar ¡wra In Pida: netas del pri­
mer enmelllro 1995. Madrid: Comunidad de Madrid. Consejería de 
Educación y Cu ltura. 1996 

ESPAÑA. M inisterio de Educación y Ciencia. Educación !J(/úutil: temus 
tran.\·1·er.w les. M adrid: M inisterio de Edu<:ación y Ciencia. 1992 

ESPAÑA. Ministerio de Educación y Cil·ncia. Temas trans1·ersa/es y de.\·a­

rmllo curricular. M adrid: M EC, 1993 
GARCIA D~ L EÓN SOLERA, Demetrio: MEN;\ RUBIO, Marisol. Las ///(/eS­

tras/os ante la LOGSE. El lugar de lus tra/1.\Tersalcs. M adrid : A yun­

tamiento. Área de Educación Juventud y Deportes. 1993 
G IMENO SACRISTÁN, José; PÉRE7. GÓMF.7 .. Ángel L. Comprender v 

tJwts{onnar In enseli(IIIZ.a . Móldrid: Mornta. 199'2 (Pedagogía: manua­

les¡ 

GONZt\LEZ LLJCINI. Fernando. T{'/110.1' tranS\'ersales y úreas curriculares. 
Madrid: Ana ya 1 A lauda, 1994 (Hacer Reforma) 

GONZAU7. LUCINI. ¡.;ernando. Temus trwJs\'ersa/es y educación en \'afo­
res. 2a ed. M adrid: Anaya/Aiauda, 1994 (Hacer Reforma) 

GONZÁLEZ RODRÍGUEZ, M. de la Paz. Nccursos bibliogr(1f/cos y otros 
medios pam trabc¡jor los temas tr(IIISFersa/es. En: REVlST A DE EDU­

CACIÓN, n° 309 (enero/abril 1996), p. 353-386 



JORNADAS MUN ICIPALES DE PSICOPEDAGOGÍA. (7: 1996: Torrent) Ac1as 
de las VIl lomadas nwnicipales de Psicopedagogía: las !rans,•er.w­
les. Torrcnt: L'Ajuntament. 1996 (Hort de Trenor: 9) 

PALOS. Josep. «Los ejes transversales en la enseñanzu secundaria obli­
gatoria>>. En: El 11·ab(!io docmre y psicopedagógico en educación 
secul/(laria. Archidona (Málaga): Aljibe, 1995 

PALOS. Josep. «Principios metodológicos de los ejes transversales». En: 
ÁLVARE7, M.; BISQUERRA. R. Tutoría y orienracián. Madrid: Praxis, 
1997 

PALOS. Josep. Educar para el.fi.rturo: lemas transversales del currícu­
/u/11. Bil bao: Desdée de Brouwer, 1998. (Aprender a ser) 

PAYA. Montserrat. Educación en ¡·afores para una sociedad ahierra y 
plum/: aproximación concepwal. Bil bao: Descléc de Brouwer, 1997 
(Apn.:nckr a ser) 

REYZt\BAL. María Victoria: SANZ. Ana Isabel. UJs ejes tranwersales: 
aprendi-:.rtjes pam la l'ida. Madrid: Escuela Española. 1995 

Los !CiliOS rrmlSI' f'rsales: claves de la .formación integral. M. Dolors 
Busquets (coa u t.). Madrid: Santillana. 1993 (Aula XXI 1 Santillana: 55) 

Te111as lra/lsversales para una educación inregml. En: AULA COMUNI­
DAD. n07(abríll996). p. 1-9 

Temas trans1•ersales y educación global. En: AULA DE lNNOV ACIÓN 
EDUCATIVA, 11°51 Uunio 1996) 

Temes lmnwersals [Monografic]. En: REVISTA INTERUNIYERSI­
TARJA DE FORMACIÓN DEL PROFESORADO, n°27 (septiembre/ 
diciembre 1996) 

TORRES SANTOMÉ .. hnjo. El currículum oculto. Madrid : Morata. 1991 
(Pedagogía: Mnnuales) 

El TraiH~jo doce111e v psicopedagógico en educación senmdaria. Juan 
Fern:índez Sierra (coord. ). Archidona (Málaga): Aljibe, 199.'i 

Tran.1Tersolidad en el curr(culum [Monogrñfic]. En: REY 1ST A DE EDU­
CACIÓN. n° 309 (cnero/al'ni l 1996) 

Trw1.1wrsolidod y re.fúnna [Monograt'icj. En: COMUN IDAD EDUCATI­
VA. n°228 (diciembre 1995) 

Yus RAMOS. Rafael. Hacia una educación global desde la lrans­
l'ersalidad. Madrid: Anaya/Alauda, 1997 (Hacer Refonna) 

Yus RAMOS. Rafael. ¿ 1-lasra dónde alcmr:.a la 1ransversalidad?: por un 
prorecto social desde la lrans¡•ersalidad. En: AULA DE INNOVA­
CIÓN EDUCATIVA, 11° 43 (octubre 1995), p. 71 -77 

Yus RAt\•IOS. Rafael. Temas transl'ersa/es: hacia una 1111eva escuela. Bar­
celona: Graó. 1996 

59 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 243 

60 lntercanvi 

Les professores responsables del 

projecte Comenius Acció 1 A year in 

Europe. en elmarc de Socrates. expli­

quen el I'Clfor educatiu de la partici­

pació de l'alumnat i el professorat en 

aquest programa europeu. 

Un calendari per a Europa 

Maite Alay 
Chari Cervantes 
Esther Martínez 
Francesca Travé 
Professores de I' IES Consell de Cent. 
responsables del projecte Comcnius 

Qui som? 

L' lES Consell de Cent está situat al 
barrí del Poblc-scc, entre les Drassanes i 
la muntanya de Montjuk. davant de la fa­
c,:ana marítima de Barcelona. El nostre és 
un institut que va néixer r any 1996. inte­
gra alumnat no oient en sistema bilingüe 
(!lengua oral i !lengua de signes) i compta 
amb una gran diversitat entre cls scus 300 
estucliants. 

Que és un projecte Comenius? 

El projecte Socrates de la Unió europea 
es subdiv ideix en diferents programes que 
incideixen en diversos ambits de l"educació. 
Comenius és el nom donat a les accions en 
el camp eclucatiu escolar. Socrates és ap li­
cable als quinze estats membres de la Unió 
Europea. [sl~mdia. Liechtenstein i Norue-



ga i a un nombre de p<úsos associats de 
!'Europa Central í de l'Est. 

El scu objectiu és enriquir i complemen­
tar eb sistemes educatius donant suport als 
centres i encoratjant-los a participar en 
projectes transnacionals a fi d'enf011ir el 
sentiment de pert~myer a la Unió Europea. 
Fa ressaltar el paper clau dt.:l professo­
rat en el procés de preparar la gent jove 
per a la vida adulta en una Europa de 
canvis rüpids. 

El projecte Comenius. Acció 1. té coma 
principal objectiu promoure l"associació 
cmre centre~ escolars europeu~ mitjan~ant 
la panicipació en un projecte educatiu. Rep 
el se u no m de Comenius ( 1592-16 70). 
tec)lcg. fi l<'>sof i pedagog nascut a Txequia i 
que postul ava fermament que sois a través 
de l'educació podía aconseguir-sc la total 
potcnciació de la persona. 

Qui són els nostres associats 

En un projecte Comenius es pot prendre 
pan com a centre coordinador o com a 
centre associat. Els nostres centres asso­
cials rcsponen a tipologies molt diferents. 
en pa'lsos també fon;a clifercnts. 

El centre coordinador és el Technisch 
ln.\lilwtl St. Paulus de Mól. una petita lo­
calitat situada a la zona flamenca de Bel­
gica. És un centre gran de confcss ionalitat 
catolica i que acullun total de 1.100 alum­
nes entre els dotze i els dinou anys. És un 
centre de formació professional amb una 
majoria <.1' alumnat mascul í. runciona amb 

concert. A banJa del t1amenc, que és la 
!lengua veh icu lar. 1' alumnat estudia el 
frances, 1 'alcman y i 1 'angles. 

El Gymnlr:.iw11 d' Uherske Hradiste, a la 
República Txcca. és un centre públic que 
acull 800 alumnc~ entre els dotze i el~ dinou 
anys. Els ~eus alumnes es caracteritzcn pcr 
un alt rendiment i uns estandards mol! 
elevats en les qualificacions d'accés al sis­
tema univcrsitari. cosa que s' aconsegucix 
mitjan~ant un dur sistema de selecció de 
l' alumnat. 

La Scuola Media Srmale Nicola Ver­

nieri és a Albanella a la Campimia italia­
na. És un centre rural que acull alumnes 
entre els dotze i els disset anys cl'una ilm-
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plia zona situada no gaire lluny de N¡1pols. 
Crida ¡· atenció el fet que les famíl ies puguin 
escoll ir entre dos tipus d'horari: horari de 
matí o horari de matí i tarda. Aquesta 
elecció sov int depende l"l10rari labora l deis 
pares. 

A Clevedon. a la Gran Bretanya. hi ha la 
Cll~w!don Communitv School. un centre 
públic amb 1.250 alumncs entre els onze i 
els divuit anys . L'institur es troba en una 
perita localitat a prop de Bristo l. 

Durant aquest dos primers anys de 
!'experiencia, tots els responsables deis 
centres associats han tingut l'oportunitat de 
visitar-se entre ells i coneixer les diferents 
rcalitats. 

Com es concreta el projecte? 

El projecte anomenat !\ yeor in Europe 
s'engloba en el grup tematic de cultura. 
folklore i identitat local. Consisteix en la 
confccció d'un calendari que durant tres 
anys seguits presenta la loca l itat, la regió 
o comunitat i I'Estat. Així. durant el curs 
1997-98 nosaltres va m presentar Barcelo­
na. el 1998-99 Catalunya i enguany I'Estat 
espanyol. 

Cada mes s'escull un tema a partir del 
qua! els alumnes confecc ionen. bé indi­
vidualment bé per grups. la seva proposta 
de treball. La composic ió és lliure. Un cop 
s'ha fet el disseny grüfic. s'elabora un text 
en catalü i angles que explica el contingut 
del Full. Fina lment, entre tots es tria eltre­
ball que es lliurará com a definitiu, el qua! 

pot pertimyer a un sol alumne, un grup 
d'alumnes o pot ser un muntalge o recull 
<.lels treballs més imaginatius. Els fulls de 
calendari es con fe ce ionen en un formal 
DIN A3 i de caJa full s'envien copies als 
altres centres. 

Els temes triats pels nostres alumnes han 
cstat diversos. Com a exemples de Barce­
lona hem parlat de: El Modernisme. La 
gast ronomia. L · urban ismc. El Gotic, El 
Bar~a. De Catalunya. hem traetal El delta 
de 1' Ebre, la Ccrdanya. Vins i caves, Festes 
populars. La ruta del Cístcr. 

Com a exemple de programació el' un 
full. presentem el Jelmes de febrer de 1999 
dedicar a la ruta del Císter: 

Tema: La ruta del Cístcr: Poblet. Santcs 
Creus i Vallbona de les Monges. 
l. Estructura d ·un monesti r. 
2. La vida en un monestir. 
3. Visita al monestir de Pedralbes. de Bar­

celona. 
4. Confecció del full. 

A banda d'aquest trebalJ. cada mes es 
reben els fulls deis aln·es centres. clels quals 
1' alumnat rep una cópia que permet. segons 
la naturalesa del treball rebut, bé un co­
mentari en !lengua anglesa. o una tasca de 
cicncies socials o de plastica. 

Hem configurat l'organització del pro­
jecte com un credit variable de lliure elcc­
ció de 35 hores pcr part deis alumnes de 
quart ci'ESO. S'ofereix tres cops al llarg 
de l'any. perla qua! cosa poden cursar-lo 
elmaxim d'estudiants. El primer any es va 



oferir dins el PCC a l' area de llengua 
anglesa, el segon any a llengua catalana i 
enguany dins d'educació visual i plastica. 

La metodología s' orienta a fer que 
ralumne sigui elmés autonom possible. El 
procés de realització ele les activitats és 
obert, cosa que vol dir que la majoria po­
den ser assolides en diferents nivells de 
complexitat. 

Els alumnes s'ubiquen en diferents 
espais: !'aula d'informatica, la biblioteca, 
raula de visual i plastica ... de manera que 
poden accedir en qualsevol moment als 
materials que necessitin, com llibres de 
consulta, ordinadors (processador de tex-

tos, eines de disseny grafic, Internet, e­
mails) i altres. Considerem vital en aquest 
credit el rol que té el professorat que dei­
xa de banda el seu paper més tradicional 
per esdevenir un assessor del treball deis 
seus alumnes, potenciant la seva creativi­
tat i incentivan! la cooperació de grup. 

Pero hem d'avaluar 

Hi ha dues parts diferenciades en el 
decurs del credit: una és la presentació 
l'altra la confecció dels full s. 

La presentació comporta la presa de 
contacte de l'alumnat amb el projecte. 
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Coincideix amb /'ova/uació inicial, és a 
dir, el professorat ha d'assabentar-se, no 
sois del que J'alumne coneix deis altres 
pa'lsos amb els quals haura de treballar, si­
nó del propi. A continuació presentem el 
credit, intentan! que els alumnes copsin que 
el seu objectiu últim és que els estudiants 
concebin Europa com un projecte comú, 
que va més enlla de les actuals fronteres. 
A través de diversos materials els mos­
trem els diferents centres. fotografíes deis 
alumnes ... i els donem la possibilitat d'en­
degar un projecte de correspondencia 
(pen~fi·iend) ja sigui per via tradicional o 
per correu electronic. 

L · elaboració deis fu lis coincideix amb 
l'avaluació formativa i requereix el se­
guiment de l'alumne al llarg de tot el pro­
cés. Ajuda que es responsabilitzi del seu 
propi treball i serveix al professorat perque 
vagi reorientant la seva tasca. S'ha 
confecciona! un full de seguiment per fer 
1 'observació sistematica de 1' alumnat. He m 
avaluat la comprensió i rexpressió escri­
ta, la utilització de les tecnic¡ues de treball 
adients, la presentació de les feines (cor­
recció. recursos grafics ... ), la participació 
en el treball de grup, la coopera ció i 1' in te­
res en la realització del treball. 

Finalment, l'avaluació su motiva es con­
creta en el resultat final del full de calen­
dari que sintetitza tota la feina anterior. 

quin balan~ en fem? 

Participar en el programa ha esta! un 
enriquiment per al nostre centre. Hem 
entes el projecte com una inversió en re-

cursos humans: professorat i alumnat del 
centre. El professorat s'enriqueix amb 
1' experiencia i l' i ntercan vi entre col·legues; 
l'alumnat es beneficia de les innovacions 
eclucatives i adquireix coneixements sobre 
la diversitat cultural que conforma la Unió 
Europea. El projecte ja forma part de 
l'activitat c¡uotidiana del nostre institut: la 
confecció en ec¡uip deis nostres materials 
i 1 'expectació per 1 'arribada deis treballs 
deis altres centres han obert noves expec­
tati ves en la noslra tasca pedagógica. 

Que hem rebut a canvi? 

Sens dubte, un enriqu iment del nostre 
coneixement sobre Europa i més concre­
tament sobre els diferents sistemes edu­
catius i organitzatius deis centres escolars. 
Ens ha permes copsar els diferents estils 
ele vida i d'entenclre les societats que 
coexisteixen en una Europa en períocle 
d' integració. Necessariarnent la perspecti­
va és diferent eles de la rica Belgica fla­
menca o una Txequia que aspira a 
«Occidentalitzar-se» tot i conservant la seva 
personalitat historica. 1-lem conegut també 
el desencís palpable al Regne Unit en el 
camp educatiu, amb campanyes actives per 
part del govern per animar als titulats 
superiors a exercir en el camp de r en­
senyament. l, allunyada d' ac¡ucsta pro­
blematica, la Italia del sud. rural i encora­
da en les tradicions. 

Ens queden més de dos-cents fulls de 
calendaris que mostren la história. les 
tradicions, la vida quoticliana deis cen­
tres. tot allo que en definitiva hem volgut 



que els altres sabessin de nosaltres. Hem 
fet diferents exposicions i recordem amb 
il·lusió les nostres feines exposades als 
altres centres. 

aquest projecte, una xarxa de contactes 
establerts que permetran altres activitats 
com intercanvis d' alumnat i professorat i, 
lOt i volent evitar topics o recursos retorics, 
una bona colla d'amics europeus, Svatava, 
Luk. Martha, Peter, Mario. Charles ... I ens queda. sobretot ara que acabem 

EDITORIAL ESPASA CALPE 1 A. ele M. ROSA SENSAT 

~ 
ES PASA 

L'Associació de Mestres Rosa Sensat i !'editorial Esposa 
Calpe us conviden a la presentació deis quatre primers 

volums de la col·lecció: 

«Contes de tots colors» 

Volum 1: Contes sobre els orígens 
Volum 11 : Contes d'animals 
Volum 111: Contes d'encantaments 
Volum IV: Contes d'enginys i altres trampes 

La presentació tindró !loe a la sa la d 'actes de I'Associació 
de Mestres Rosa Sensat el dio 21 de mar~ del 2000, 

a les 19 h. 

Els autors deis llibres ens llegiran contes i ens obse­
quiaran amb un tast de tots colors. 

Anime u-vos a veni r! 
Hi esteu convidats!! 

Av. de les Ooassanes. 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934817373 
Fax: 933 017 550 
E·mail: rsensal@pangea.org 
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Amb motiu del dese aniversori de la 

Convenció sobre els drets deis i1~jánts. 

Jordi Cots. adjunl al Síndic de Greuges, 

i .laume Cela. mestre, conl'ersen sobre 

alguns drets. 

1 O anys de la Convenció sobre els drets 
deis infants adoptada per les Nacions Unides 
l'any 1989 (20 de novembre) 
Conversa amb Jordi Cots 

./aume Cela jaume Cela.- Jordi, tu et.1 el Síi/(Jic 
de Greu8es per u!s il(j'ants ? 

Jm·di Cots.- Concretament sóc 1' Ad­
junt al Síndic de Greuges per als infan ts. 
L'estructura de la casa és que hi hagi un 
síndic pera tothom. inclosos els infants. que 
són ciu tadans de la mate ixa categoría 
que els alu·es; peró per tractar les qlics­
tíons de la infancia l'any 1989 es va modi­
ficar la llei del síndic per permetre-li no­
menar una persona de la seva confian\a 
que assumís lotes les qüestions d · infúncia. 
tant les queixcs com la promoció d'actua­
cions d'ofic i per cone ixer la re<tlitat clcls 
infants . 

./. Cela.- De tols els drets que se '/s 



reconeix, fer que. en dej/nifi\'{1, i com ru 
mareix ''as dir. és el reconei.,'(ement de 
les necessítats hcisíques converrídes en 
dret. des de la leva perspecriva. quíns 
són els que es1c111 més lesíonats ! 

] . Cots.- Cree que el text de la Con­
venció. que s'hauria de llegir. conté dos 
tipus de clrets, els civils i polítics o drets de 
participació i els drets de superv ivencia: 
aleshores hi ha un grup d'infants aquí. a 
Catalunya. com a tot arreu . que no tenen 
cobertes les necessitats basiques i consti­
tueixen el grup d' innmcia en risc. la qual és 
atesa per I'Administració. Aixo no vol dir 
que la infancia no controlada per 1' Acl­
ministració no tingui mancances. pero aixo 
seria una qüestió a part. Tanmateix. els 
drets menys satisfets són els civils i polítics 
(articles 12 a 17 ); és a dir, el úret a opinar, 
a expressar-se, la llibertat de pensament, 
consciencia i religió, el dret ú' associació, el 
dret a buscar informació. Són aquells drets 
que els infants. els nois i les noies, senten 
com a propis i que no estan atesos perque. 
ele fet. ja es compra que tindran cobertes 
les necessitats basiques: un sostre, la salut. 
l'escola. Tot aixo ja ho tenen solucionar i 
amb els altres. pobrets. no hi pensen. El 
problema més greu és que sovint no sabem 
que fer de la in fancia i en aquest cas 
concret encara menys: no sabem escoltar, 
no sabem crear espais de participació, en­
cara que s' han fet assajos que no han anat 
enclavan t. 

]. Cela.- Pero quan tu parles d 'as­
.wjos el refereíxes a sessions amb par­
lamenlorís ... 

J. Cots.- No, aquestes coses a·illacles 
no serveixen de res. 

}. Cela.- És el que valía dir. Em 
se mbl a que és i nten fa r portar a 1 a 
ínjZmcia un 1nodel que potser té sentir en 
e l món deis adults perá que no es 
correspon al món deis ÍJ~fonts. 

]. Cots.- En tot cas. aixo tindria sen­
l it si existiss in uns consells permanents de 
participació. 

]. Cela.- 1 sí de les coses que díuen 
els iT~fcmts se 'n pof?ués fer 1111 sef?uiment 
i una ovaluacíó í els nens l'eíessin que 
al/o que diuen no cau en el huít. 

J. Cots.- Jo em refereixo a algun 
Consell municipal. A Catalunya. n' hi ha 
una dotzena que funcionen. Aquests 
consells tener1 algu n monitor i fan reunions 
periocliques i revisen més aviat coses de 
tipus material de la població respectiva. 
L' Ajuntament de Barcelona ha volgut 
crear un grup pennanenl de participació 
respecte de temes urbanístics: la Ge­
neralitat, dins el Consell de participació 
d'InHmcia del Departament de Benestar 
Social, va preveure la presencia d'trn noi i 
una noia, els quals després no hi van anar 
regulannent perque tenien dificultats a 
l'escola. És a clir, sí que s'han fet coses. 
pero han acabat diluint-se. També hi ha 
hagut assajos en centTes ele menors on es 
ran assemblees setmanals per decidir so­
bre el funcionament del centre. Altres 
vegades , si ct trobes amb educadors 
competents i conscients -em refereixo als 
centres de menors- fan participar els nois 
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en J'aplicació de la mesura que els ha estat 
proposada. peró tot aixo no acaba de crear 
el cl ima d'escolta a la infanc ia. 

./. Cela.- A f'escola. a segons qums 
models d'escola. la parricipació és wz 
1•olor mol/ I'Íu. Els nens i les nenc>s 
11/0Siren el gran senlit comtí que tenen: 

és curió.1· veure com saben reduir un 
problema als seus quatre lrets signi­

.ficotius i importan/.\' i aquesta és una 
riquesa que després perdem. De \'ego­
des. parlar mnh eh infmlls ens j(t grcl­
cia i els progromes que fan pi!r la TV i:'n 

són una pro1·a: els adulls sán poc 
respt'c/uosos amh els nens: només els 
riuen les gdtcies i se 'ls pennet que 
diguin quulse\'01 bestiesa. No se '/s es­
colta de deb(}. se 'ls fa sen•ir ¡>er les 
gmcietes (ji/C dei.ren anar. Tomant al 
tema deis drels cil'ils. jo ohseri'O entre 
la .wcietal «benestant>> que els Íl!{ants 
¡wssen 111olt le!JtfJS sois. estones que no 

te11en cap mena de refaent adult al 
costal i ai.rá es dó11a molt e11tre júmílies 
on els pares tenen professions liberols. 

./. Cots.- Deixa·m tornar al punt cl'aiJo 
que deies de donar peixet a l'infant. Si li 
donem peixet és que tenim mala cons­
ciencia. Els infants. els nois i les noies. 
necessiten poca cosa de nosaltres, només 
sentir que estem al seu costal: ni al davant 
ni al darrere: al seu costat. 1 aleshores 
r ex pressió d ·estar al se u costat es pot 
produir amb poques manifestacions. sen­
se necessitat de grans discursos ni donar 
moltes coses, tampoc no se n'ha d'estar 
sempre pendents. No sahem estar amb ell s 
perque no els coneixem, ten im idees fa lses 

sobre l' infant i les idees falses comencen 
en les normes específiques de la infancia 
que di uen que es justi fiquen per la manca 
de maduresa física i mental deis infanls. i 
aixo és una mentida o una petita veritaL 
perque els nens són molt resistenls físi ­
cament i tenen una logica aclaparadora i 
poden guanyar l'argumcntac ió deis adults. 
Les nonnes especíriques per a infants i les 
figures específiques per a infants. com la 
que jo represento, es justifiquen per una 
argumentació que en el fons es jurídica. 
perque la infanc ia depen deis altres, i quan 
di cm infancia em rcfereixo a 1 'edat com­
presa entre zero i divuit anys. Per <<infants>~ 
s'entén el menor d'edat. Els drels deis 
infants són indirectes (perque depenen 
d' uns altres) i condicíonals (perquc la se­
va <;atísfacc ió depen del fet que hi hagi 
recursos suficients) i aixo s'ha de saber i 
aclarir. S i estiguéssim més tranquils. si 
tinguéssim la satisfacció de conviure amb 
ells amb més sercnilat. sense menystcn ir la 
duresa que pot impl icar el seu tracte, ens 
trobaríem bé i d ls no se senti rien tan sois. 

./. Cela.- Perr) aixá (r.,. anar con/ro 

corre111 del ritme de rida que por!eJ/1 . 

./. Cots.- D'acord, peró fi xa·t. si ells 
saben que no podem llcialment estar amb 
ells, ells no ens ho tindran en compte: ara 
bé, si busquem excuses per atabalar-nos 
amb la feina i enganyar-nos a nosaltres 
mateixos perque tenim por de trobar-nos 
amb nosa ltres mateixos, com no hcm de 
ten ir por cr estar amb els a !tres'! 

./. Cela. - Tu co111partei.res la idea 
que a la nostro cultura /ii ha 1111 dis-



curs 111011 hipocrira sobre el treha/1 tll­

.fú 11 ( i 1? 

}. Cots. - Evidentment. Haurícm de 
distingir entre moltes menes de trcball: el 
treball explotador. que és el que s'ha de 
prohibir i que és el treball que impcdeix el 
dcscnrotllament de l"infant i el pri\a de 
l" educac.:i6. És molt facil des del nostre 
ambit dir que aixo s'ha d'eradicar. pero la 
rcalitat és que aixo és un camí molt lent. 
L' Índ ia és el país on hi ha més treball 
infantil i quan van signar la convenció van 
ser prou lleials per fer una reserva respec­
te de l'artic.:le que parla del treball infantil i 
van dir que no el podien signar. perque si 
es pri' a \'a el' aquel! treball de sobte. s ·en­
sorrava l"cconomia de milers i rnílers de 
famílícs. Que hauríem de fer. dones? Pti­
mcr igualar el treball de l' in fant amb el de 
la dona í dcsprés igualar el trebal l de la 
dona amb el de l'home í. per descomptat. 
els pa'isos ríes han d'ajudarels pobres d'una 
manera neta. sincera. amb tots els mitjans 
i sense contrapartides. Per altra banda. en 
e l~ pa'lso~ ríes. molts nois rei vindiquen po­
der treballar abans deis setze anys perque 
voldrien guanyar dincrs. portar-ne a la 
butxaca i no haver-ne de pidolar. Eltreball 
no esta tan renyit arnb la inf~1nc i a. el que 
csti:1 renyit són les condicions amb que es 
rcalitza. perque és denigranl i explotador 
tal com es duu a tenne. 

} . Cela. - A la Cmn·enció es parla del 
drer o l'evhwjo i al joc. Tu reps queixes 
deis nens i de les famílies? 

} . Cots.- No. Hem rebul dues queixes 
respecte de la seguretat de les instal· la-

.lordi Cots. FofO: Clara Elías. 

cions deis pares infantils. No hi ha cons­
ciencia de la nccessitat del joc. és a dir. 
del joc pel joc. Hem impulsa! una actuació 
d'ofici per examinar com estan els pares 
infantils de Catalunya. pero no és un in­
ventari de 1 'estat material ele les instal·la­
cions. sinó un treball de camp fet a Bar­
celona (espai gran). Vic (espai mitj ~1) i 
Altafulla (espai petit) i conté una rcflexió 
sobre el que haurien de ser els espais de 
joc. i proposem una plantilla perquc tots cls 
ajuntament~ puguin examinar la capacita! 
pedagogica que tenen aquests pares per al 
creixement deis ínfants i procuran! sen­
sibil ítzar-los respecte de la necess ital del 
joc pel joc. 
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) . Cela.- El joc di,·ertit. ial com 
/'anomenen els i1~jánts per oposor-lo a 
jocs pfdagogics, els quals. a 1•egades 
diuen que sá11 avorrits. Jo troho que a 
/'escola raml;é .s'lw de trebo/lar el dret 
a la intimirar. Per exemple. quina infor­
macirí hem de passar e/s mestres sobre 
els nens i les nene!> que passen de 
prinlliria a secunditria perque - supo­
so- ells també tenen dret a comen~·ar 
de nou. ¡Jen). per altra handa. hi ha tma 
i¡!f()/'/nació que és bo qtw el 1/0tl tutor 
scl¡>iga i, a l'egades. rrohar aquest eqtti­
lihri l'S fa d(jlcil. 

} . Cots.- Sí. sí. Jo tinc una experiencia 
concreta que cm va sorprendre. Havia co­
rncn~at en una escola que tenia parvulari 
i primüria i després vaig pa¡,sar a una es­
cola de primaria. En fer la matriculac ió 
deis nt!ns i nenes que venien per f'er aquest 
ni vcll , jo pregunta va: que no tenen 1' informe 
del nen'! 1 em responicn: No. no ens !'han 
donat. Llavors jo em vaig posar en contac­
te amh les escoles d' on provcnien aquests 
ncn~. cb ho vaig preguntar i cm van con­
testar: No els donem. perque hcm vist que 
se' n reía mal ús. Per tanl, sí, és un cqui l i­
bri dí fk i l. Representa que so m poc madurs 
tanl en el camp de l'educac ió com en el 
deis scrveis socials. També hauríern de 
pensar que hi posem i corn ho poscm. El 
problema fin!> i tot es pot donar din!> la 
propia escota. 

). Cela. - A ¡•egades. amh rota la 
IJ<ma ft' del mán, dins de f'escola 1/WTeix 
fem comentaris que no e.\'Cauen. Pcnso 
que 1111 criteri és que, dai'OIIf el d11hte. és 
111il/or callar. M 'lwuria a~rwlar q11e ha-

g11essis estar e11 1111 dehat que \ '0/1 fcr e/s 
nens i le.\ ne11es de 6i! de l'rimclria (((jlll'.l'f 
any armn d '1111a fJtlb!icació q11e 1 'Ajt llt­
tanu!nf de Cerdanyola \'a fer so!Jrt' els 
drers deis Íl(/(1111.\. 1:..'/s meus nens \'Wt 
agqj'ar el drer a la inrimitat, ww mica 
amh sego11e.\, i \'am analit:ar 1111 cas: 
wta nena o ttll nen escriu un diari ínrim 
i esttl paSSl/11( /1//({ 11/(/l(/ epoca. El.\ pare.\ 
ho intuei.ren. j(tn intents per .wher qul~ 
passa. pe}'() no lw aconseguei.\ell: 
l!ai'Ors la qiiestiá era si els pares .kie11 
bé 1/egint el diari o si 110 1 'futl'ien de 
1/egir. El t!e/Jat. els argwnents ll j(n·or i 
e/1 COl/Ira \ '((// .\'l'l' 1110/t SI/COSO.\. f:.\ C/1-

l'iÚs l'eure qtu' e11tenen per inrimiTat: J)(' l' 

exemple. e.\ qiie.Hionm·en si el IIH'.\fre te 
dret a det11mwr /'agenda de f'afllllllll'. 
Es l'a suscitar ttn dehat perillosúsim ¡wr 
al lites/re. 

). Cots. L 'a rticlc 16. que inclou el drcl 
a la intimitat. no conté exactamen t el dret a 
la rida privada. Els que van elaborar el text 
de la Convenció no es van arre\ ir a consig­
nar aquesta cxprcssi6. només indicaren que 
calia protegir la \'ida pri,·ada. Sembla unjnc 
de paraulcs. un matís de poca importüncia. 
pcr() no és així. L ' infant té una vida pri ­
vada: sí se Ji reconc ix. es pot afavorir que 
tingui un món propi. A ls adults. ens costa 
reconeixer que un nen pugui tenir un món 
propi: tendim a confondre-ho amb le-.. 
fanta"ic'>. com si fos una cosa C\ anc-,­
ccnt.. .. i no. hcm de pensar que té dret a 
una intimitat i que té una riquesa imcrior. 
Aixo ho expre<,sava molt bé JanusL Korc 
zak quan diu: L'infant té dret a plorar. 
l'infant té drct que se li respectí la scva 
tristesa. 1 aixo vol dir que l'infant té un 



món propi i que no ens hi hem ele ficar i, a 
vegades, els mestres som una mica inter­
vencionistes ... 

]. Cela.- l ens espanta molr veure un 
ir(/anr rrist, com també ens espanta l'eu­
re 'n un que no fa res. quan, com diuen. 
no fer res pot ser un estat molt creatiu. 
Aquesl autor és també el que diu que 
/'infant té dret a una mentida. 

./. Cots.- No a clir mentides ... 

./. Cela.- No. a una menlida. 

./. Cots.- Igual que els grans. Una pe­
dagoga tan astuta com Maria Montessori 
aixo ho sabia molt bé i va crear el material 
per distanciar l' infant de la mestra i que 
aquesta no xerrés tant ni intervingués, 
que deixés que r infant corregís el seus 
crrors. Fa patir estar al costat d'un infant 
que esta trist o que plora. pero tornem al 
principi: s'hi ha cl'estar al costat i. si cal 
intervenir, ja t'ho demanara. i si és greu ja 
ho veuras i ja t'hi ficaras. Pero fixa't que 
els redactors de la Convenció no es van 
atrevir a reconeixer que el nen té dret a 
un món propi i que el pot tcnir. La vida de 
l'infant és pública. Un infant pot estar 
enmig ele tothom. N' hi havia un que deia 
per la televisió: «Si telefonen a la mare, 
em diu: .. nen, vés-te'n". Si demanen perla 
meva germana, em diu: ''nen, vés-te'n", si 
em telefonen a mi , ningú no se'n va, enca­
ra que els ho demani». S'hauria de pensar 
en aixo del món propi. 

Hi ha una cosa que també voldria clir 
respecte d'escoltar. Hi ha gent que es 
pcnsa que escoltar un infant és seure da-

vant cl'ell i fer una cara simpatica i apa­
rentment atenta, pero és més profuncl: t'has 
ele buidar, has d'estar net, per comunicar­
t'hi. Hi ha polítics i funcionaris que des del 
seu despatx i sense haver vist mai un nen 
poden haver creat nonnes. situacions o 
programes que responen a les necessitats 
deis infants; aquests sí que <<escolten» els 
infants perque proposen el que els infants 
necess iten. De vegades hi ha falses idees 
sobre el fet d'escoltar. Ens creiem que per 
escoltar s'ha de ser simpiHic i bon comu­
nicador. i aixo no té per que ser així for­
c;osament. 

]. Cela.- A mesura que l'infant va 
vivinl apren a destriar, i avi(ll dislingeix 
entre el mes/re que només és simpálic i el 
mestre que 1 'acompanya i l'eslima de 
verilat. 

./. Cots. - Ara, a vegades hi ha con­
fusions sobre aixo, i s' han d'aclarir. Els 
drets deis in fants ele vegades s' han tras­
passat de manera banal , falsament rei­
vinclicativa. S'han de traspassar d'una 
manera responsable, no només dient: tam­
bé hi ha deures. Cal pensar que nornés els 
drets poden generar responsabilitats i que 
els infants tenen dret a tenir responsabili­
tat. Tenir responsabil itat és un dret; per 
aixo aquest any s'hauria d'aprofitar per fer 
una divulgació profunda quant a reflexió 
sobre el significat de cadascun deis drets. 
A més a més, hi ha un article, el 42, que di u 
que els estats han d'esfor~ar-se a fer co­
neixer als adults i als infants aquests drets, 
i aixo no ho diuen les lleis normals dirigides 
als grans. Ho deia la Declaració del 1959, 
ho di u la Convenció del 1989, ho cliu la llei 
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catalana del 1995 sobre infancia i ado­
lescencia. [que adults i infants les coneguin 
no significa sotscavar r autoritat de pares i 
mestres: en tot cas, si hi ha problemes. 
vénen per altres camins. La Convenció 
s' hauria d'assumir com un instrument for­
midable de diúleg entre nosaltres i cls 
infants: aquest seria un deis missatges a 
llen<;:ar aquest any i, molt particularmenl 
els articles del 12 al 17. articles que fan del 

noi i de la noia un ciutacla, perquc li rc­
coneixen clrets ci vils i polítics. La discussió 
profunda del com i ngut el' aquests artic les 
seria un benefici enorme per a tothom. 
sobretot si es fa sense buscar beneficis. 
perque les coses que es fan gratu"ítament 
són les que més renclcixen. 

). Cela. - 1 en aquesr co1~junr de drt'rs. 
1 'escota hi té 1111 paper fonamenwl. 



Les Jornades Cientifiques són una 
excef.Lent experiencia que, any rera 
any. es duen a terme a la ciutat de 
Badalona. Els protagonistes són els 
joves que estudien secundaria i pre­
senten els treballs de recerca de caire 
cientíj!c. 

Les Jornades Científiques de Badalona 

}osep M. Femández Novell 
Professor agregat Física i Química lES Isaac Albéniz 
Primer organitzador de les Jornadcs Cient.ífiques 
de Badaltllla 

Objectius 

Durant el curs academic 1999-2000 
tindran lloc les XIV Jornades Científiques 
de I'Ensenyament Secundari de Badalona, 
una nova experiencia educativa de com es 
pot introduir el metode científic en el nos­
tre alumnat. Amb aquest atticle és vol : 
• Donar a coneixer aquestes Jornades 

Científiques com a activirat educativa a 
tot l'ambit de J'ensenyarnent de Ca­
talunya. 

• Intentar que els centres s'animin i que 
grups de centres, públics i privats, du­
guin a terme les seves propies jornades 
científiques. 

lntroducció 

El curs 1986-87. quan es va decidir que 
Barcelona seria seu olímpica i que la ciutat 

73 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 243 

74 Recerca a l'aula 

de Badalona hi p:Httciparia. un grup de 
professors i professores deis scminaris 
ele física i química i de ciencics naturals de 
l'lnstitut La Llauna de Baualona varem 
veure la necessitar de potenciar les actituds 
científiques del nostre alumna! de 3r de 
BUP i de COU. ' Es varen organitzar les 
1 Jornades Científiques en que els/les 
alumnes exposaven treba lls cientítics que 
havien desenvolupat tot aprofitant els 
fonaments del metode científic. 

Duran! el curs següent. i amb moti u ele la 
meva clestinació definitiva a 1' lnstitut lsaac 
Albéni7. també ele Badalona. les Jornades 
Científiques ampliaren la seva extensió als 
dos centres públics mencionats. 1 fou en 
les m Jornades on es varen presentar dis­
set treballs de l'alumnat que provenía de sis 
centres públics ele Badalona. amb el suport 
de I' Escola de la Natura, !'Escota del Mar 
i l' lnstitut Municipal ci'Educació. Fou en 
aquestes tn Jomades quan es van publi­
car pcr primera vegada tots els treballs 
presentats, gracies al supon economic del 
Departament d'Ensenyament de la Ge­
rll.:ralitnt de Catalunya.2 

A partir d'aquí han anat augmcntant el 
nombre de centres públics i privats de la 
ciutat que han participa! i encara partici­
pen en aquesta experiencia cicntifico­
cducativa. Així també s'ha vist incremen­
tal el nombre de professor~/es i alum nes 
interessats en el camp de la ciencia. 

Quin és el more de les 
Jornodes Científiques? 

Els objectius que es volien assolir en un 
principi eren que /'alumna/ Íllleres.I'OI 

aprengués a fer i exposar un trcball de 
caire científic. Amb la introducció deis 
nous CLHTÍcu lums. aquests objectius s'han 
reafirma! i amplia! en la línia de la invcs­
tigació en grup. aprofundint en el treball 
en equip i en la superació del repte que 
els representa cx posar els resultats de les 
seves investigacions en el marc d'un 
congrés científic (les Jornadcs) i davant de 
professors/es i companys/es fora del scu 
centre educatiu. 

Per assolir aquests objectius, és inuis­
pensable que cls treballs: 

• Siguin voluntaris. 
• No rcpercutcixin en l'avaluació de la 

materia (no crciem bo que es t'aci un 
treball d'aqucst ti pus a canvi tl'una 
puntuació ). 

• Siguin escollits pels mateixos interes­
sats remarcan! les seves afinitats dins 
deis diferents camps de la ciencia. 

• Es fa e in fo ra (.1' hores lec ti ves per no 
interrompre la marxa normal del curs. 
Unes 1-2 horcs pcr setmana durant unes 
cleu setmanes és més que suficient pcr 
assolir les fitcs que l'alumnat es proposa 
en cada treball. 

• Preferentment han de ser dc!->cnvol u­
pats en petits grups de dos, tres o quatre 
alumnes. la ciencia es desenvolupa en 
grups d'investigadors que poden passar­
se i nformació entre clls. 

• Tots ell s han ele :-;cguir el metoJe cien-



tífi<.: pcr a la seva realització; si no. ja 
no seria un treball <.:ientífi<.:. 

o· aquesta manera ni són unes horetes 
de pr~1<.:tiques al laboratori. ni els treballets 
de ks antigues EATPs. ni cls treballs de 
sínte~i de I'ESO o els trebalb de recerca 
del batxillerat. Hi participen només aquells 
alumnes realment interessats en la inves­
tiga<.: i6 científica en t'ambit de la ciencia 
que prefereixin. El treball segueix el me­
todc cicntífic i. per tant. a partir d'unes 
obscrvacions previes r alumna!, amb r ajul 
del professorat, es planteja una pregunta 
que intentar~~ respondre planifican! una 
serie d'experiments, resulta! deb quals 
elaborara les seves propie~ conclusions. 

Un punt que cal remarcar és el que fa 
referencia a l'exposició oral deis treballs. 
Cree de gran interes que l' alumnat defen­
si públicament el seu trebal l: la majoria. per 
no dir tots/es. ha de vencer els nervis de la 
presentació. pero els resultats són gene­
ralment molt satisfactoris. Aq uesta pre­
:-.cnta<.:i6 pública s'ha dut a tenne en el 
Museu de Badalona per a les primeres 
cdi<.:ions i, actualment. es fa en el BClN 
(Badalona Centre Internacional de Ne­
goci:-;). 

Com ja s'ha exposat en la introducció, 
des del curs 1988-89 es fa una publicació 
amb els treballs presentats en cada edi­
ci<l. actualment amb la col· laboració del 
CIRIT. que es lliura a wts els participanls 
en 1' a<.: te de presentació de les següents 
.Jornades Científiques. Així 10 1:-. els alum­
nes ohtenen, a més a més de l recuncixe­
mcnt del se u treball dins 1' en torn del :-; im-

posi, la publicació del treball científic que 
ban fet j unt amb els de tots els seus 
companys. 

Pla de treball 

Aquesta é:-. una proposta molt particular 
i personal del meu pla de treball, amb el 
benentes que en cada centre i cada profes­
sor/a que guia un treball científic poden fer 
el seu propi pla de treball segons les seves 
necessitats i/o prioritals. 

• Setemhre-octuhre: explicació a 1' al u m-
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nat del que són les J01·nades Científiques 
i qui hi pot participar. 

• Finals d'octubre: formació deis grups 
de treball i selecció deis possibles tre­
balls. 

• Principis de novembre: cerca de bi ­
bliografía i comcn<;ament del treball en 
grup clividint les tasques. 

• Fins a .fina/.1· de febrer: desenvolupa­
ment de la part experimental; el temps 
emprat en aquesta part depen de la 
disponibilitat de 1 'alumnat, obtenció ele 
resultats i conclusions. 

• Finals de more resum final del treball 
i preparació de l'exposició oral. 

• Mes d'abril: preparació d'un resum que 
s'envia a l'organització junt amb la 
ÍllSCiipció. 

J ~ 4DE 
ENl 'ÍF S 

D' fi:N SEr-1'( !>M~rJ T 
S€CvN OP.R i P 

~Llt>P..¿,_oN~ 

XIII jornades 1999 

• Principis de moig: exposició (uns 1 O 
minuts pera cada treball) i lliurament a 
l'organització de la síntes i del treball 
cscrit per a la seva publicació. 

• A mi(jan noFemhre: acle ele cloenda de 
les jornades on es clonara la publicació 
a cada participant. 

Quines valoracions es poden 
donar des del punt de vista 
del professorat? 

Tothom que participa en les Jornades 
Científiques es motiva pel camp de la 
ciencia . Representa un esfor~ pcr a 
l'alunmat i pcr al professorat - recordem 
que tot es ra en hores no lectives- . pero 
que es veu ampliament compensa! pels 
resultats -científics- : de rclació entre 
els alumnes i entre l'alumnat i el professo­
rat i de supcració deis problemes que de 
ben segur que sorgeixen en el transcurs 
de !'experiencia. En aquest punt potser rc­
comanaria que cada professor/a guiés un, 
dos o com a maxim tres treballs cada any: 
aixo és suficient per dedicar el tcmps 
necessari a cada grup i que no ens ultra­
passin les expectatives. hem de ser cons­
cients del temps que tenim. del nivel! del 
nostre alumnat en concret i no plantejar 
treballs que per arribar a acabar-los hagi 
ele fer-los el professorat. 

A tall d'exemple us faig a mans una 
relació deis trcballs que he guiat i s ·han fet 
en els dm,-ers cinc anys: 

• La llet i els seus components. 1 

• Construcció de la insulina.1 



• Propietats periodiques deis elements. 1 

• Aspectes de la diabeti s.~ 

• Química de la fotografia. 4 

• Analisi d'aigua i glucosa en diferents 
fruites i verdures . ~ 

• El paper reciclat.~ 
• Estud i d ·un pept id. s 
• La dols:or deis glúcids.5 

• El tabac i la dol9or.<> 
• Que li passa a la Terra?" 
• Com func iona un anticos.7 

• Pcrdua del gust en cls fumadors.7 

Yull remarcar que aquesta !lista no seria 
possible sense la patticipació de qui real­
ment cls han fet possibles. els/les alumnes 
deis quals em sento especialmem orgullós. 

Conclusions 

Amb aquests resultats i com a conclu­
sió d'aquest article voldria animar d'altres 
centres de Badalona a participar en les 
XIV Jornades. pero sobrerot voldria en­
grescar tots els altres centres. públics i 
pri vats. que es posin en contacte amb els 
ajuntaments. amb els centres ele recursos, 
amh qui faci falta perque en acabar el curs 
1999-2000 no tan sois sigui Badalona la 
ciutat ele les Jornades Científiques de Se­
cundaria. sinó que a d'altres indrets del 
nostre país es facin altres jornade:-. cien­
tífiqucs. Aquesta experiencia educativa es 
podría desenvolupar també en 1" ambit de 
l' enscnyament primari,ja que bona pmt del 
nostre alumnat hi participará. 

Animeu-vos, les Jornades Cicntífiques 
us esperen! 
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:Jlas vist aquest [fi6re de (jraó ? 

• Aprendre i ensenyar a 1' educació infantil 
Eulalia Bossedos/ Teresa Huguet/ Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació 
infanti l aborda des d'una perspec­
tiva constructivista el preces d'en­
senyament-aprenentatge d'aquesta 
etapa educativa que abasta des 
deis primers mesas de vida fins als 
sis anys. Les autores posen de 
relleu les continu"itats i també les 
especifitats i peculiaritats deis dos 
cicles que componen !'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educativa: el 
fonament psicopedagogic de l'en­
senyament i l'aprenentatge, el 
currículum de l'etapa, l'organitza­
ció i la planificació, la concreció a 
la practica educativa, l'avaluació, 
el treball en equip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
compartits, les relacions entre el 
context fami liar i !'escolar... 389 pagines PVP: 3.995 PTA 
En conjunt, !'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 
analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els 
referents teorics. 

~ ~o• C/ F T' 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informació, rancesc arrega, -
08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



Celia Artiga era una dona .wlvia que 

sabia fer participar els al tres ele la se­

va saviesa: era una M estro. L 'escota. 

la l'il'ia. la duia alcor. En el seu pensa­

ment. rora la seva vida, la veía vincu­

lada a /'escoJa: primer com a alum­

na. més rard com a aprenenra de 

Celia Artiga, mestra 

mestra i, .flnalment, com a mestra. 

Ella va assistir a la primera Escota 
d'Estiu de Rosa Sensat junt amh Jau­

me Mire! de Ueida. La seva persona­

litar era la d'una educadora excepcio­

nal que ha estat i és punt de referencia 

per a molts. 

(Reus, 14 de setembre de 1912 - 3 de gener del 2000) 

Maria Teresa Ferrater Cubells La formació rebuda 

Cel ia Artiga ens ha deixat dos !li bres 
sobre el m6n de l'escola. En L 'Esrolo que 
jo he l'i:,cuT, 1 es complau a donar una 

mirada al passat i tomar a fer actuals les 
vivencies. cls records de la seva llarga vi­
da professional de quaranta-dos anys a 

l'escola pública. Confessa una vida im­

mersa i 1/i~ado a l'escola i explica com e l 
pas per rea litats escolars diferents va anar 

perfilan! la seva manera de ser i de fer. 

L' expericncia deis seus anys d'apre­

nenta de mestra. la fom1ació inicial que en 
diríem ara. la marquen profundament. Celia 
Artiga havia fet ja la carrera de Magisteri 

l . ARTKlA 1 ESPI.UGAS. Celia. L 'Esenia que Jo he 
11iscur. Rcu.s 1991. 
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quan va tcnir el goig. l'olegrio. la sort 
cl 'm;cedir al Pla Professional de I'Escola 
Normal ele la Generalitat de Catalunya. i 
de ser alumna de la primera promoció de 
mestres que s'hi va formar. 

Celia Artiga. en destaca 1' esperit que 
va fer IÍnica i d!ferent aquella EscoJa de 
Mestre~. Un esperit de companyonia. diit­
leg. Hwtwmellt, comprensiá i t~jtula. A 
través deis fets quotidians de la vida de 
l' cscola i també de les petireses que van 
criclar la seva atenció. exp li cadcs amb 
sení'i llcsa i gracia. Celia Artiga mostra bcn 
viu el plantejament pedagbgic '>Crió!>. ben 
fonamcmat i modem en el qua! va !>Cr for­
mada. La coeducació. 1' avaluació continua­
cla.l'ob<..crvació directa. la mesura objectiva 
ue l'aprencntatge. les sortides. l'cspcrit 
J'invcstigació, el contacte amb la uni­
vcrsitat.J'estima del país i la seva !lengua .... 
eren viscuts per Celia Artiga i cls seus 
companys en un ambient d. alegria. de goig 
pcr aprendre. de respecte a cada persona. 
de fe en 1' educació ... De manera entusias­
ta fa l'clogi deis seus professor:-.. molts 
d' e lb protagonistes del moviment de 
rcnovació pedagogica al nostrc país. 

La seva obra 

En el scu altre llibre. El IIW/eriol esco­
lar.' la Celia Artiga parvuli'>ta es 11\anifes­
ta de manera magnífica. Vol comunicar la 
'>C\ a experiencia profes~ional de trcnta 
any\ de mestra deis més petits. amb un 
plantcjament rigorós del treball de l'escola 

2. ARTI<iA 1 ESPUlGAS. Celia. El lllllll'riaf escolar. 
Vil:: Eumo. 1 tJ~3. 

des de la per~pcctiva del material. El ma­
terial concebut amb base científica. ben 
estructural i elaborat per ella mateixa. 
atractiu i en rcvisió constan!. és l'cix al 
voltant del qua! Celia Artiga articula la seva 
pro posta d · enscnyament i d · aprcncntatgc 
per a cada ürca. o· aquesta manera. el 
material guia la programació de cada dia. 
propicia la manera d. acostar-se de mane­
ra adequada i cticac; a cada infanl i. fins i 
tot. detcrm i na 1' organi tzació de 1 'cspa i i del 
temps disponible. 

En mans de Celia Artiga el materialmé:-. 
senLill e!> transforma en element uidüctic 
que troba el !loe ju'>t i elmoment oportú. El 
conjunl del :-.eu material fom1a un !>istcma 
ben traYat que. no deixant res a la im­
provisaci<Í. és pie de possibilitats. La seva 
obra. més en lla de la ciencia pedag(>gica 
que la fona1ncnta. esdevé una autentica 
obra d'art plena d'hannonia i bcHcsa. 

El doble mestratge 

Fidel a l'espcrit que va rebre. Celia Ar­
tiga el ,·iu i el tran ... mct ab seus alumne:-. i 
als company~ mcslrcs. Cada mes, <..lurant 
deu anys. aplega un grup de mcstrcs per 
crear i construir material. Forma part tkl 
grup que promou les primeres escolcs 
d'estiu des de la Secció ele Pedagogia del 
Centre de Lectura de Reus. Des el" aquesta 
entitat cultural clirigeix grups de treball i 
organitza trobade:-. de mcstres parnrli:-.te:-.. 
Presenta i explica el seu material en cur­
sos de fonnació pcnnanent i en Escoles 
d'Estiu. Més tard, arribada !'hora de la 
jubilació, és convidada per algunes Escolcs 
de Mestrcs a dirigir cursos i seminari s 



adre~ats als seus alumnes. Eren els anys de 
represa de l'escola catalana. Tot allo que 
sempre havia estimat tornava a reviLu·e. 
Per a ella va ser un temps de joia i 
esperan~a. 

La seva aula sempre era oberta per a 
aquells companys que li demanaven poder 
coneixer el seu material i la seva organit­
zació de classe. Era entrar a un altre món. 
tot ordenar i pulcre. Cada cosa era al !loe 
que li pertocava segons criteris -d'ac­
cessibi litat. circulació i estalvi de temps­
molt ben pensats, de manera que l'ordre al 
servei del bon funcionament de la classe 
quedés garantit. En el moment que Celia 
Artiga obria capses i carpetes i anava dei­
xant damunt la taulajocs de llenguatge, de 
matematiques. de lectura. d'escriptura .... tot 
tan bonic, tan ben estructural i realitzat 
amb tanta cura, el mestre visitant descobria 
una escola desconeguda i diversa que no 
hauria somniat rnai. r es tornava alumne 
agraH quan n· escolta va el fonament, la 
teoría que justifica va tot aquel! muntatge. 

Celia Artiga era acollidora i atenta. 
Parlava sempre amb respecte i entusiasme 
de la professió de rnestra. Estava al corrent 
de la vida fora de 1' escoJa i de les innova­
cions pedagogiques. Molt activa i reflexi va, 
clescobria coses i les posava en practica. 
De manera ordenada les anava sistema­
titzant. Les novetats les integrava en el seu 
propi sistema sempre que afegissin un 
element no u a 1 'estructura que havia creat, 
o quan les considerava dignes de substituir 
algun material que no li plaia prou. En cap 
moment no es deixava secluir perles mocles 
que no aportaven res de profit. 

Donva Celia va poder veure reconeguda 
i molt ben valorada la seva tasca. Era 
Medalla d'Or de la ciutat de Reus i Soci 
ci'Honor del Centre de Lectura. Des de fa 
divuit anys una escola de la ciutat porta el 
seu nom. Els homenatges al Centre de 
Lectura en aquella epoca, i al CEIP «Celia 
Artiga>> més recentment, celebrats amb la 
participació cl'institucions públiques i 
privades, han estat mostres de !'afecte i 
consideració que tothom Ji tenia. EIIa no 
acabava d'entendre els motius de tant 
d'en.renou. Per que a mi r. deia. 1, tan 
gentil com era. cledicava sernpre un record 
a tots els mestJ.·es i. en no m d ·e lis, accep­
tava i rebia tantes distincions. 

8 1 
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Aprcncnt i 
en~cnyant o1 parlar 

Aprenent i ensenyant a parlar* 

Susanna Arimega 

* $ .\1\CIII:/. CANO. Manuel. /\pr(' /11'111 i l 'IISI'II."alll a 
parlar. Llcicla: Pages, 1999 (Col. A rgcnt viu : 36). 
Prcmi Batee. 1998. 

La comun icac ió. i concretament la 
comunicació oral. és una ele les principals 
inquietmls deis profess ionals de l'cducaci6 
i de la soc ictat actual en general. En con­
trap<ll'tida són pocs els materials escrits que 
desenvo lupcn aquest aspecte tan tran-.­
cendent i imprescindible per a quabc' ol 
activi tat personal i acadcmica. 

Trabar una obra. dones. que cxposi de 
manera tan plancra i atracti va el trac­
tament ele la llengua parlada. tcnint prcscnt 
tots els aspcctcs que interve nen en la 
comunicac ió, és semprc un materia l moll 
ben rebut. 

Aprenenr i l ' IIW II_mlll a parlar és un 
llibre que desplcga una pat1 de la llengua 
lleugerament oblidacla i no per aixo mcnys 
mancada <fimportancia. 

Per fer-ho. ¡·autor parteix ele 1' ex posici6 



d'un marc teoric que cl'una manera agil i 
poc neutra ens ofereix una visió psicolo­
gica de 1' aclquisició del llenguatge. U na 
adquisició que es basa en la in teracció i 
que marca 1' eix central de tot el que es 
manifesta a continuació. 

Així !'autor argumenta el títol delllibre 
expressat en geruncli per les connotacions 
d'aquest temps verbal: el paper actiu que 
pressuposa per a cada una de les parrs 
interactuants, el de raprenent i el de t'en­
senyanL i inicia el seu llibre amb una fi·ase 
prou representativa: «L'adquisic ió del 
llenguatge és d' aquelles coses que ningú 
no pot fer per tu.» 

Dividir en capítols, ens presenta. mi­
cialment. quins són els principals corrents 
comunjcatius que expliquen 1 'adguisició del 
llenguatge i segueix amb ¡·anal isi del paper 
ele 1' adult que emfatitza la comunicació i 
que dóna peu a oferir unes estrategies, les 
quals. organitzades dins el treball escolar, 
van dirigides al treball de l' adult i al treball 
amb 1' alumne. 

Un treball ele 1' acl ult que subratlla una 
manera de ser i una manera de fer deter­
minada i que prioritza davant l'oferiment 
d'un llistat de recursos oferts a manera de 
receptari. Una manera de fer que opti­
lllil:::a uns recursos amh que actualnzent 
compta 1 'e seo/a. 

Tal com diu !'autor, perque existeixi 
comunicació és necessaria una certa com­
petencia, pero aquesta no esdevé possible 
si no va acompanyada d'altres requisits 
igualment imprescindibles: la voluntat de 

comunicar-se i un context facilitador. Aquí 
és on entra 1' acruació de 1' adult, com a 
dinamitzador d'aguests aspectes, propor­
cionant situacions comunicatives suficients 
i que pm1eixin de 1' interes de l' alumne, 
proporc ionant un clima adequat i uns 
materials adients així com unes rutines 
necessaries i una actitud positiva. Aquests 
són alguns deis factors que tracta )' autor al 
llarg deis cap.ítols que segueixen el marc 
teoric. 

L'autor també ens presenta en aquest 
!Libre l'avaluació acompanyada d'unes 
eines que afavoreixen 1' observació, m ostra 
estrategies i models que poden ser útils a 
q ualsevol practica educa ti va. 

De les estrategies plantejades. la con­
versa pren un cert protagonisme i dins un 
sol capítol s' anal i tzen i detallen tots els 
aspectes que hi prenen part, tant pel que fa 
a la forma com al contingut o 1 'actitud i fa 
propostes sobre quin ha de ser el paper del 
mestre en aquesta activitat cl'aula per tal 
el· opti rnitzar-la. 

La correcció és un altre deis punts que 
s'inclouen en aquest Uibre. Una correcció 
que cerca i afavoreix la mjllora més que 
mostrar les imperfeccions. 

La comunicació com a eix de totes les 
activi tats quotid ianes siguin o no aca­
clemiques i diferenciades segons els esti ls 
individuals d'aprenentatge i les capacitats 
també individuals és un altre deis capítols 
que proposa. L'escola compra amb alum­
nes diversos en tots els aspectes que en 
ocasions requereixen ajuts complementa-
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ris. Els alumnes amb discapacitats de 
ceguesa i sordesa així com els alumnes 
d'incorporació tardana o de parla es­
trangera necessiten unes estrategies que 
tenen resposta en aquestes pagines. 

manacions molt basiques i de scntit comú 
peró molts cops oblidades i que cal recor­
dar per tenir-les present en la quotidia­
nitat. 

Un seguit de retlexions finalitzen ell libre 
amb un títol seductor. «no per concloure ... 
sinó per continuar», donant peu a la pos­
sibilitat ele deixar una pagina oberta a tot 
allo que com a professionals ens hem de 
continuar plantejant. 

En definitiva. el que ¡·autor considera 
més importan! a transmetre és la idea que 
per ensenyar iio aprendre a parlar el que 
cal és una actitud per de les parts que par­
ticipen en la interacció així com en el 
context i les situacions que es plantegen 
més que unes activitats que a manera de 
receptari es pugum !listar per ser exe­
cutades. En aquest llibre podem trobar reco-

R o~<t 
S E- N 

S A T 

A. M. Roso Sensot 
Av Orossones, 3 
0800 1 Barcelona 
Tel. : 93A 817 373 
E·motl: rsensot@ pangeo org 

NOVETAT 

L'ensenyamentde les ciencies socials: 
reflexió i experiencies 

Montserrat Casas, Escala Bressol 
Puigmal, CEIP Pax, Centre de Recursos 
Pedagógics del Maresme 1, CEIP Sant 
Ramon, Schola Didactica Activo, Centre 
Educotiu Projecte, lES Josep Plo, lES 
Ferrer i Guardia, Escalo Municipa l Are Iris 
104 póg . PVP: 750 PTA 

Aquest llibre és un recull de les experiéncies 

que es van presentar o les 111 Jornades de 

reflexió sobre l'ensenyament de les Ciencies 

Socials o I'Associoció de Mestres Roso Sensot. 
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AVORTACIONF.S 
DE LA PSJCOlOGiA 

CO<iNfTIVA Y D<PERIMENTA~ 

Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

Acción psicopedagógica en Educación Se­
cundaria: Reorientando la orientación. 
Juan Fernánclez Sien·a (coorcl.). Archiclona 
(Málaga): Aljibe, 1999 (Orientación) 
Extracte ele 1' índex 
Orientación y acción psicopedagógica: de 
la terapia al asesoramiento ecológico; El 
contexto organizativo ele la otientación es­
colar; De orientadores a psicopedagogos: la 
formación de un nuevo profesional; El prac­
ticum como elemento ele formación del psi­
copeclagogo; El practicum visto por los es­
tudiantes : reflexiones sobre sus experien­
cias; Orientaci6n y legislación: posibilida­
des y límites para reorientar la acción 
psicopeclagógica. Adaptación y diversifica­
ción curricular. Retos, posibilidades y con­
tradicciones; El psicopeclagogo y la aten­
ción a las necesidades educativas especia­
les en secundaria; Ser tutor en secundaria 
obligatoria; La interacción familia-escuela: el 
reto de compartir la construcción de una 
realidad distinta; Análisis psicopedagógico 

de los programas de orientación profesional 
y vocacional; La inserción sociolaboral de 
los jóvenes: ¿Lograremos en el siglo XXI 
romper las fronteras entre la realidad y la 
utopía?; Orientar para socializar, orientar 
para educar: La educación socio-laboral en 
el currículum en acción; La transversalidad: 
¿Nueva forma de entender la educación?; 
Reorientar la evaluación para transformar la 
práctica educativa; La investigación-acción 
etnográfica como herramienta para com­
prender y cambiar la acción psicopeda­
gógica 

AGUILAR, Tusta. Alfabetización científica y 
educación para la ciudadanía. Una pro­
puesta de formación de profesores. Madrid: 
Narcea, 1999 (Secundaria para todos) 
Extracte de 1 'índex: 
Alfabetización científica y educación para la 
ciudadanía: una urgencia social; Módulo de 
formación: Alfabetización científica para la 
ciudadanía: Diseño del módulo; descripción 
de los núcleos temáticos; Desarrollo de las 

85 



86 

PERSPECTIVA 
ESCOLAR 243 

sesiones. 
ALBERO!, Inés. La nuel'O familia espm1ola. 

Madrid: Grupo Santillana, 1999 
Extracte de 1' índex: 
El valor ético ele la fami lia actual; Nuevas 
leyes y nuevas costumbres; Familias más 
largas y estrechas: La importancia ele la pa­
reja; Las razones para tener hijos: El uso del 
divorcio; El trabajo de las mujeres dentro y 
fuera del hogar: Las imágenes de hombres y 
de mujeres; El bienestar en Jos inte1iores do­
mésticos; La tercera edad y las redes fami­
liares; El movimiento feminista y la transfor­
mación de la familia; ¿El final del orden? 

BOUJON, Christophe; QUAlREAU, Christophe. 
Mención, aprendizaje y rendimiento esco­
lar. Aportaciones de la psicología cog­
nitiva y experi/1/ental. Madrid: Narcea, 1999 
(Educación hoy) 
Extracte ele rínclex: 
Formas de atención; Atención y rendimien­
to; Recursos atencionales y resultados; 
Mecanismos del ritmo; Diferencia de aten­
ción y diferencia de entorno: Diferencias de 
atención y diferencias de estilo; Diferencias 
de atención entre los niños; Diferentes aten­
ciones para un mismo déficit; La atención 
en clase; Conclusión: aplicaciones pedagó­
gicas. 

CASTILLO CEBALLOS, Gerardo. El adolescente 
y sus retos. La aventura de hacerse mayor. 
Madrid: Piránude, 1999 (Ojos solares) 
Extracte ele 1' ínclex: 
Parte primera: La función de la adolescen­
cia; La adolescencia: ¿etapa ele la vida o in­
vento social?; La difícil conquista de lama­
durez personal; La mitificación de la adoles­
cencia en la sociedad actual: El despertar ele 
la personalidad; El desam>llo de la identi­
dad personal; Parte segunda: Las etapas del 
crecimiento y de la educación del adoles­
cente; La adolescencia temprana o puber­
tad; La adolescencia intermedia; La adoles-

cencia tardía o edad juvenil; Parte tercera. 
La vida del adolescente: El adolescente y la 
vida de ocio; El adolescente y la vida de 
estudio 

CHA Y ARRÍA. Xavier: BORRELL. El vira. A 1'(1-

luació de la jlmció direcriva: u1W esrra­
te,gia per al desenvolupamenr. Barcelona: 
Graó: Universitat de Barcelona. ICE. 1999 
(Materials pera la innovació educativa; 7) 
Extracte ele 1' índex: 
Concepte, finalitats i normes cl ' avaluació; 
Determinació de l'objecte d'avaluació (la 
funció directiva); Sistema el' inclicadors per 
a l' avaluació de la funció directiva: Criteris 
i variables que cal considerar per a l'ela­
boració de clissenys cl'avaluació específics 
a partir del model general: Exemple ex­
plicatiu 1: disseny d'avaluació, per un 
suposit concret. de la funció directiva del 
director o de la directora; Exemple explicatiu 
2: disseny clavalnació. per a un supósit 
concret, de la funció directi va del cap 
cl'estudis o de la cap d'estudis 

EtSENBERG. Nancy. !l~lancia y conductas de 
ayuda. Madrid: Morata, 1999 (Psicología. El 
desarrollo en el niño; 24) 
Extracte de 1· índex: 
El estudio de la conducta prosocial: Bebés 
bondadosos y niños y niñas que se preocu­
pan por los clem<is; Los motivos para las 
acciones prosociales: Características ele Jos 
niños y niñas prosociales: Las bases bioló­
gicas del altruismo; Las inf1uencias cultura­
les: La socialización en la fami lia; La sociali­
zación externa al hogar: la escuela. los com­
pañeros y los medios de comunicación: El 
efecto ele las circunstancias 

LEDOUX , Joseph. El cerebro emocional. Bar­
celona: Planeta. 1999 

Reciclo, construyo, juego v me dil'ierto. Una 
propuesra interdisciplinar para fa Educa­
ción del Ocio, el Consumo. el Medio Am­
biente y la Educación Física. Ana Ponce 



de León (coord.); Esther Gargallo (coord). 
Madrid: CCS, 1999 (Materiales para educa­
dores; 31) 
Extracte de l'índex: 
Consideraciones teóricas; Educación para el 
ocio; Educación para el consumo; Educa­
ción ambiental; Consideraciones pedagógi­
cas y didácticas para la utilización de los 
materiales y juegos propuestos; Fichero de 
elaboración de materiales y juegos; Elabora­
ción de materiales, Juegos para realizar tú 
solo; Juegos para realizar con tus amigos; 
Juegos combinando distintos materiales. 

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Au­
las inclusivas. Madrid: Narcea, 1999 (Edu­
cación hoy. Estudios) 
Extracte de l'índex: 
Introducción: Hacia las aulas inclusivas; 
Celebrar la diversidad, crear comunidad; 
Educación inclusiva: dar sentido al currícu­
lo. Adaptación y realización del currículo: 
un currículo para crear aulas inclusivas; En­
foque colaborativo para apoyar al alumnado 
y profesorado de aulas inclusivas; Integra­
ción del personal de apoyo en el aula 
inclusiva; La colaboración del alumno, ele­
mento esencial para impartir el currículo en 
el siglo XXI; Apoyo y estrategias positivas 
de enseñanza: Cómo poner en práctica las 
decisiones curriculares; Medir e informar 
sobre el progreso de cada alumno; Aspec­
tos complementarios: Perspectiva de los pa­
dres sobre la calidad de nuestras escuelas; 
Aprendizaje referido a la comunidad en las 
escuelas inclusivas: Actividades extracuni­
culares; El cuiTículo en las escuelas orienta­
das a la inclusión. 

TEJADA FERNÁNDEZ, José. Los agentes de la 
innovación en los cen1ros educmivos (Pro­
fesores, directivos y asesores). Archidona 
(M<11aga): Aljibe, 1998 (Persona, escuela y 
sociedad) 
Extracte de l'índex: 

Aproximación conceptual a la innovación 
educativa; Tres perspectivas concretas en 
la conceptualización de la innovación; La 
dimensión institucional de la innovación: el 
centro educativo como unidad básica de 
cambio; La gestión del cambio: el papel de 
los directivos ante la innovación; El profe­
sor como agente de innovación; Los agen­
tes asesores-apoyo en la innovación; Re­
sistencias-facilitadores de la innovación; 
Intervención sobre las resistencias a la in­
novación. 

V ALRIU LUNAS, Caterina. Influencies de les 
rondal/es en la literatura infantil i juvenil 
catalana actual (1975-1985) . Mallorca: 
Moll, 1998 
Extracte de 1' índex: 
La narració popular tradicional; L' oralitat i 
la nanació; Teoties sobre els orígens, Les 
classificacions; L' estructura; La ideología; 
Les recopilacions, les versions i les adap­
tacions de rondalles; Influencies de la 
tradició popular en alguns cU1ssics de la li­
teratura infantil i juvenil; La producció cata­
lana entre 1975-1985; La influencia de les 
rondalles en la literatura catalana per a 
infants publicada entre 1975 i 1985; La 
tematica ; L' estructllfa; Els personatges; 
Poders extraordinaris i objectes magtcs; 
L'espai; El temps; La ideología; Conclu­
sions finals . 
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Cartellera 

CONGRÉS 

PREMI 

Congrés Mundial de Ps icomotricitat 
Estrashurg, dics 19, 20 i 2 1 de maig de 2000 

Lloc-: Palau <.le I<J Música i de Congressos 
Place ck Bordcaux - Wacken 
F-67081 E~trasburg Cedex 

h!fomwció: Citap 
Arturo Soria. 348. 1" O • 28043 Madrid 
Tel.: C)l 766 80 10. Fax: 9 1 804 67 n 
E-mai l: ci tap0)arrak i~.es 
Pagina web: www.arrakis.es/-citap 

XXII Premi d'Educació .Josep Pallach 

Convoca: Grup Editorial CEAC 
amb el copatrocini de la Diputació de Barcelona 

Tennini d 'admissió: fi na litzarfl el dia 31 de mar\; 
de 2000 

lnfomwciú: Grupo Editorial CEAC 
Perú, 164 • 08020 Barcelona, o 
Área d'Educació de la Diputació de Barcelona 
Comte d' Urgell. 187. Edific i del Rellmge. 2a planta 
08036 Barcelona 



CONCURS 

V Concurs de Narracions Breus 
del Port d' Aiguadoi~-Sitgcs 

Convoca: Port d'Aiguado l~-Sitges 

Tema: El mar 

Termin i d'admissió: fi nalitzara el dia 
21 de maig de 2000, a les 14 h 

lnjórmació: Port d' Aiguadol~-S itges 

Torre de Capitania Port d 'Aiguadolq 
08870 Sitges 
Tel.: 93 894 26 00 
Fax: 93 894 27 50 

JORNADES 

Jm·nades Científiques 
d'cnsenyament secundari 
Badalona 

!J¡formació i inscripció: 
Cenu·e de Recursos Pedagogics 
(Joscp Biayna) 
Tel.: 93 460 22 26 
o amb I'Escola de Natura 
Tel.: 93 395 Ol 05 

AJUTS 

lV Convocatoria d 'a.iut a un projecte 
de recerca en !'etapa de l'ensenyament 
secundari obligatori 
Any 2000 

Convoca: Fundació Propedagogic 

Tennini d'admissió: Les sol·licituds podran 
presentar-se fins al dia 15 de juny de 2000 

bifonnació: Fundació Propedagogic 
Av. Pau Casals, 16, 1 r, la • 08021 Barcelona 
Tel.: 93 200 19 59 • Fax: 93 209 36 83 
E-mail: propedagogic@eic.ictnet.es 
Pagina web: www.ictnet.es/+pvi lanova 

MATINALS DE DIUMENGE 

Espectacles per a grans, petits i mitjans 

Programa.ció deis primers espectacles: 

Diumenge 19 de mar~ 12 h 
Contes africcms (narració). lnongo-vi-Makomé 

Diumenge 26 de mar~ 12 h 
D 'animafs i al/res bi?slies (narració). Roser Ros 

Diumenge 2 d 'abl"il 12 h 
Tol bufan! (música). Pep Gol i Pep Pascual 

Diumeoge 9 d 'abril 12 h 
Comes d 'heroii1es (narració). Immi Roura 

Organitza: Associació de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 
Tel.: 93 48l 73 73 
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Textos legals 

DOGC 

8-2-2000 

Ordre de l2 de gene r de 
2000, de convocatoria per a 
la concessió d 'ajuts con es­
pone nts a les accions des­
centralitzades Comenius 1, 

Lingua B, Lingua C i Lingua 
E programa Socrates de la 
Unió Europea. 

15-2- 2000 

Resolució de 15 de febrer 
de 2000, per la qual ~;'apro­
ven les normes de preins­
c ripció i matric ulació deis 
a lumn es de is centres do­
cents sostinguts amb fons 
públics que imparte ixen en­
senyaments de regim gene­
ral i d' arts plasliques i dis­
seny per al c urs 2000-200 l . 

Resolució de 15 de febrer 
de 2000, sobre l'escolarit­
zació d 'a lumnes amb neces­
s itats educatives deri vades 
de situacions socials o cul­
tural s desfavorides. per al 
c urs 2000-2001 . 

16-2-2000 

Resolució de 21 de gener 
de 2000. de convocatoria 
per a la concessió deis ajuts 
del Fons d'acció social per 
al personal funcionari clo­
cenl no universitari depen­
den! de J' Admin istració de 
la Generalitat de Catalunya. 
corresponents a l 'any 1999. 

Resolució de 1 O de gene r 
de 2000. per la qua! s'a­
proven les plantilles de per-

sona l docent corresponents 

al cos de mestres deis cen­
tres públics cl'educació in­
fanti 1 i primaria j d 'cducació 
especial , i de les zones es­
colars i agrupacions rura ls 
de Catalunya per al c urs 
1999-2000. 
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Butlleta de subscripció 
PERSPECTIVA 
E S C .Q. LAR 

INSCRIU-TE: 
Envia aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail: rsensat@pangea.org 
Atenció ínin terrompuda de 10 a 20 h 

1 Cognoms No m 
Adrec<a 

CP 

NIF 

Població 

Tel. 

Provincia 

Has obtingut aquesta butlleta a:------ -----------

OADES PROFESSIONALS: 

• Estudis : _ _______________________ _ 

• Ambit professional : ------------------- -
Des de quin any treballes a l'ensenyament? ___ Carrec _ _____ _ 

Centre: Públic O Privat O Concertat O 

El subscrius a Perspectiva escolar per a t'any 2000 (10 números) 
Preu soci/a: 6.430 PTA. Preu no soci/a: 7.150 PTA 
Preu ex.: 795 PTA (IVA inclós) 

Pagament : Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 

Per domiciliació bancaria O 

L----------------------

--------- ------------. 
Butl leta de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscnpctó) 

Banc o caixa 

AdreQa de l'agéncia 

Població 
~-----------------

Provincia 

oc Compte/llibreta 

......-r--¡ ' 1 []] 1 l l T 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu comptelllibreta atengUtn el 
rebut que anyalment e ls presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec­
tiva escolar. 

Signatura del titular 

---------------------~ 

~ 
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EDITORIAL LA GALERA 1 A. de M. ROSA S ENSAY 

Col ·lecció: «Jo vine .de ... >> 

«Jo vine de ••• » és una col·lecció dirigida a nois i noies 

de 1 O a 12 anys que intenta ajudar-los a valorar la 

riquesa de la diversitat humana i la pluralitat cultura l. 

En aquests quaderns ofer im a professors i professores 

una eina per educar en el respecte, la tolerancia, la 

solidaritat i per fer de l'escola un espai de convivencia. 

Les propostes de treball estan organitzades a l'entorn 

de dos temes: 
1 . Les migracions 

2. La diversitat humana i la pluralitat cultural 

Titols d e la coJ.Iecció: 

OSTELINDA. Jo v ine de tot arre u. C. Gorrigo i A. Giménez 

STEFAN. Jo vine de Belgrad. Tomara lvoncic 
BULLY. Jo v i ne de Do ubirou. Bully Jongono 
ÚA. Jo vine de Reyk¡ovik. Úo Motthiosdóttir 
En preporoció: 
NANCY. Jo vine d e Coehobambo. Noncy Arispe 

SHAFIK. Jo vine de Jhelum . Shofik Rojo 
ENEIDE. Jo vine de Rondonlo. Eneide Flores 
HASSAN. Jo v ine de Nodor. Hosson Aborkon 

1 ara, el quadern amb 

pro postes de treball innovadores! 

Podeu sol·l icitor-lo o Editorial l o Galero 
Diputoció, 237, boixos 2o. 08007 Barcelona 
Tel. : 93 216 08 32- Fax: 93 216 02 31 
www.enciclopedio-cotolono.com -logolero@grec.com 

Coedició: La Ga lera , SA 1 Associoció de Mestres Rosa Sensa t 

Projecte i coordinoció pedagógico: Anna M. Roig i de lo Cruz 

Autores: Mo ntserrot Ollé i Anno M. Ro ig 
mJ 

la Galera E-moil: rsensot@pongeo.org 



Col·lecció «Jo sóc de ... » 
Dirigida a nens i nenes a partir de 8 anys 

V) -o 
V) .~ 
o-D 
:: :::> 
1-0.. 

·O 
e: 'ü 
Q) e 
V) o 
- a. g ~ 
l-O.. 

• Minu, de I'Índia 
• Takao, del Jopó 
• Fatima, d'EI Salvador 
• Dona, deis EUA 
• Lenessú, de Benín . 
• Bali, de la Xina 

• Búxara, del Marroc 
• Erik, de Noruega 

Un projecte de llibres per apropar 
els infants al coneixement i a la 
valoració de la diversitat humana 
i la pluralitat cultural 

Direcció 
R 0 ( <t. A. de M. Roso Sensot 

) Av. Drassones, 3 
· S E ~N 08001 Barcelona 

i coordinació: S A T Tel.: 93 481 73 73 

ms 
Edició: la Galera 

Distribució: Are de Bera 

Col·lecció <do vine de ... » 
Dirigida a nens i nenes a partir de 1 O anys 

~ • Bully, de Doubirou 
8 • Ostalinda, d'arreu 

V) · -

0 :O • Úa, de Reykjavik 
¡= ~ • Stefan , de Belgrad 

·O 
e: ·o 
Q) e 
V) o 
(50. - ~ ¡.:: a. 

• Noncy, de Cochabamba 
• Shafik, de Jhelum 
• Eneide, de Guajara-Mirim 
• Hassan, de Nador 


