
Publicació 
de Rosa Sensat 

\hril 1HfiU 

PERSPECTIVA 



p E R 

E S e 

Ediciú i Administració: 
Associació de Mestres Rosa Sensat. 

S 
. . .. 

• 

Av. de les Drassanes. 3 • Tel. 934 817 373 
Fax: 933 O 17 550 • 0800 l Barcelona 
E-mail: pescolar@pangea.org 

Consell de Redacció: 
Josep Callís, Amon i Dom~nech, 

Gemma Heras. Joaquim Lázaro, Marta Mata, 
Elena Noguera, loan Pages, 
Antoni Poch. Dolors Sanahuja 

Directora: 
Carme Tomh.s 

Directora adjunta: 
Merce Comas 

Secretaria de Redacciú: 
CarmeSuaz 

Disseny grafic: 
Yi laseca/A ltarriba 

Coberta: 
Jordi Lascol'7. 

Composició i muntatge: 
Núria Hon a l. lnge Trowsky 

Dibuixos: 
Werner Thoni 

FotoliLs: 
Coloren. S. L. 

lmpressió: 
Romany1t-Ya lis 

Subscripcions i distribució llilH·erics: 
Associació de Me stres Rosa Sensat 

Diposit legal: 
B. 2090-1975-ISSN: 0210-2331 

Subsci'ÍI>CÍÓ anual: 
Preu soci: 6.430 ptes. Preu no soci: 7.150 ptes. 
P.V.P. 795 ptes. 

Coordinació monografic: 
CarmeSala 

Foto coberta: 
Escota Vi ver Castell de Sant Foix 

Ro)< 
S E~N 

S A T 

Ambelsuportde: 

p E 

L A 

Abril2000 

e T 1 V 

R 2 

Editorial: 
On som? 

Monografic: 
Els límits de la integració 
Divuit anys de la Llei d ' Integració 
Social deis Minusv!tlids (LJSMl). 
Manuel Fernández Pérez 
Els reptes de la integració. 
Rosa Sellares Viola 
L'escola especial, centre de recursos 
pera la integració. 
Carme Sala 
La institució Yil·la Joana. 
Equip de Vil· la Joana 
L'altra cara de la moneda. 
Noemí Creus Martí 
i M. del Mar Viura Oriol 

4 

Unitats específiques d'educació especial. 
CEIP Alexandre Galí 
B ibl iografia complementaria. 
Biblioteca Rosa Se1isat 

EscoJa. 
/)iversitat: 
El joc com a motor en 1 'ensenyament de 
l'angles al Raval: Una experiencia úti l 
i engrescadora. 
Núria Loporta i González 
Didii.ctica: 
Sang, cor i circulació. Maria Arca 
Llenguajoc. CEIP Sonavista 
Document: 
1 Jornades 3- 12. Document. 
Comissi6 organitzddora de les 
1 Jomades 3- 12 

Novetats bibliogrMiques. 
La Didactica de la Geografia. 
Montserrat Casas Vi/alta 
A valuació de materials multimedia 
Altres novetats. 

Cartellera. 

A 

4 

2 

8 

15 

22 

30 

37 

45 

52 

58 
64 

68 

75 
78 
82 

85 



On som? 

La victoria electoral per majoria absoluta del Partit Popular en les passades legislatives obre 
una serie d'importants interrogants en educació. Traspassades les competencies educatives a 
les comunitats autonomes hom pot pensar que l'acció del Govern central ha quedat reduida a 
la mínima expressió i, per tant, que a partir d'ara no es pendran grans mesures sense el 
vistiplau de les comunitats. És una possiblitat. Pero cal recordar algunes de les accions 
cmpreses pe! PP quan encara no tenia majoria al Congrés i algunes de les coses queja 
s'apunten abans del discurs d'investidura d'Aznar. Per exemple, el tema de les Humanitats. O 
les crítiques a la LOGSE i. més en concret, a I'ESO. Óbviament, el PP no esta ni ha estat mai 
sol en aquests temes. Ha tingut al darrere sectors de la professió i altres agents socials 
especialment sensibles al tema identitari espanyol i a una escoJa massa democratica i sobretot 
comprensiva. 

Que succeira ambla LOGSE? Es mantindra un ensenyament secundari obligatori fms als 16 
anys igual pera tots els nois i noies o. contrariament, es comen~ara a discriminar a partir del 
segon cicle i s' establiran itineraris diferents per als qlle aniran a la Universitat i per als que 
aniran al món del treball? Es pendran mesures pera garantir una escola pública infantil de 
qualitat? S'allargaran els batxillerats un any més? 

Els pactes amb Coalició Canaria ja inclouen una revisió de l'ensenyament de les 
Humanitats, ésa dir, fonamentalment de la Historia d'Espanya que han d'aprendre els nens i 
nenes i els nois i noies. Arnb quins criteris es fara la revisió? Assistirem de nou a un 
espectacle tan lamentable i tan poc educatiu com el que vam viure fa un parell d'anys o, 
contrariament, s·optara per una revisió més participativa i democratica en la qual el 
professorat, l'alumnat i els pares i mares siguin consultats? S'imposara la concepció identitaria 
decimononica classica deis nacionalismes o s'optara per un tractament generós de la diversitat 
i del pluralisme culmral existents en la nostra societat? S'optara per una Historia d'Espanya o 
per una Historia dels pobles d'Espanya? 

No trigarem gaire tcmps a saber on som. La política educativa seguida fins ara pel PP en el 
Govern central i en les comunitats on govema no s'ha destacat per una aposta que prevegi 
els nous reptes de fumr. que fomcnti la diversitat. que lluiti contra el fracas escolar amb 
solucions innovadores i imaginatives, que motivi el professorat per desenvolupar les seves 
competencies professionals amb garanties d'exit, que fomenti la participació de la societat 
civil, del pares i mares, en la tasca educativa conjunta amb les mestres i els mestres. No s'ha 
destacat per defensar l'escola púbUca ni per la voluntat d'incentivar el seu professorat. 

Sembla que s'acosten temps durs pera l'ensenyament públic. 
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L'article fa un rclpid balanr del que Iza significat la Llei 

d'/ntegració social deis minusvalids a Catalunya i fa una 

valoració deis temes pendents encara divuit anys després 

amb els aspectes assolits i els temes oberts. 

Divuit anys de la Llei d'lntegració Social 
deis Minusvalids (LISMI) 

Manuel 
Femández Pérez 
Profcssor de Psicología 
i Pedagogia. lES Torre 
del Palau. Terrassa 
Profcssor-consuhor de 
la U ni versitat Oberta 
de Catalunya (UOC) 

Un referent de les polítiques i les realitzacions 

La llei d'integració social deis minusvalids ja ha fet divuit anys. 
És aquest, probablement, un moment adcquat per pensar una mica 
quina ha cstat la seva transcendencia en materia d'educació i. 
sobretot, quines polítiques i realitzacions s'han dut a terme a 
Catalunya a partir del marc nonmttiu que la Llei va establir. Convé 
dir d'entrada que, en aquest breu article, no es pretén fer una an~tlisi 
fonnal ni rigorosa; es tracta tan sois d'uns apunts personals que si 
alguna cosa reivindiquen és precisament la necessitat de fer una 
valoració acUI·ada d'aquestes polítiqucs i realitzacions, amb la 
participació de tots els sectors implicats. Una valoració objectiva 
que generi un nou impuJs i, si és possible. un nou entusiasme. 

Com es sabut. la Llei, en el camp educatiu. establía algunes 
qüestions basiques, que, des de llavors, han constitui't referents per 
al desenvolupament norrnatiu i per a la provisió de serveis a les 
persones amb discapacitats. Molt sinteticament, la LTSMl, regula va: 

- Una nova concepció de 1' educació especial, en tesa com un 



conjunt de recursos i suports que es proporcionen a les persones 
que els necessiten en el marc de les institucions ordinanes, 
especialment durant l'ensenyament obligatori. 

- Les finalitats de l'educació especial: adquisició de la maxima 
autonomía personal , promoció de totes les capacitats de la per
sona amb minusvalua, incorporació a la vida social i al treball. 

- La integració escolar deis infants i joves amb cliscapacitats, amb 
els suports i recursos adients. 

- El paper deis centres específics, centrat en l'educació únicament 
de les persones amb profundes minusvalues, i amb connexió amb 
centres ordinaris per tal de facilitar la transició a situacions 
d' integració. 

- L' avaluació individual de les necessitats i el disseny de la resposta 
educativa, des d'una perspectiva multidisciplinaria. 

- La necessitat d'una formació professional de les persones amb 
discapacitat per facilitar la seva integració social. 

L'impacte de la Llei 

L'any 1982, la regulació d'aquests aspectes significa una 
autentica revolució respecte al que havien estat les polítiques i les 
practiques habituals. Una revolució que es va traduir en accions 
decidirles cap a la integració escolar, mitjan~ant mesures d 'or
denació educativa en el camp de l'educació especial, que es van 
concretar en la publicació del Decret d'integració de l'educació 
especial en el sistema ordinari 1' any 1984. Aquest decret, i el seu 
desplegament, va obrir un període d'innovacions conceptuals i de 
serveis que va permetre un considerable salt endavant. Correspon 
a aquells moments, per exemple, e l creixement del nombre de 
mestres d'educació especial (en molt bona part coma resultat deis 
excedents de professorat derivats de la davallada de la natalitat) i 
la redefinició del seu paper; la implantació d ' una xarxa única 
d ' equips d 'assessorament psicopedagogic (que integrava els 
efectius deis equips psicopedagogics municipals); la posada en 
marxa de serveis itinerants per a l'atenció de les persones amb 
discapacitats sensorials; la regulació del procés de dictamens per 
a l'escolarització d ' alumnes amb necessitats educatives especials; 
la incidencia del nou concepte d'educació especial i les seves 
conseqüencies en la intervenció pedagogica en el marc curricular 

3 
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pera l'ensenyament obligatori, punt de partida deis actuals dissenys 

curriculars; la supressió de barreres arquitectoniques en els 

equipaments escolars ... ; corresponen a aquell període, en suma, 

innovacions tan importants com les descrites. Pero, a més, els anys 

posteriors a la promulgació de la LISMI constitueixen també un 

període en el qual 1' entusiasme deis professionals i una certa 

convicció que es podien fer transformacions substancials en el 

sistema suplien moltes de les mancances objectivament existents. 

El projecte de reforma del sistema educatiu i la publicació de la 

LOGSE van contribuir decisivament a mantenir i fins i tot aug

mentar aquelles expectatives perque des del punt de vista de 

l'educació especial venien a confirmar les línies de treball que 

s'havien endegat. 

Divuit anys després: aven~os desiguals 

Divuit anys després, el primer que s'ha de dir és que hi ha hagut 

grans a ven 9os en 1' atenció deis infants i jo ves mnb discapacitats. La 

situació actual no és comparable a la de 1' any 1982 gairebé en cap 

aspecte. Quantitativament aixo és indiscutible: les xifres d'alumnes 

escolaritzats en centres d'educació especial a Catalunya (un deis 

indicadors que s'utiützen habitualment) són de les més baixes 

d 'Europa. Qualitativament, és possible que !'avene; més important 

sigui haver aconseguit una comprensió més gran de les raons per 

les quals els alumnes tenen dificultats per aprendre, amb totes les 

conseqüencies que aixo té en el disseny de les actuacíons pe

dagogiques que necessiten. Immediatament, pero, es pot afirmar 

també que els aven9os han estat molt desíguals i que. a hores 

d'ara, les perspectives, per raons que més endavant es comen

ten, no conviden a l'optimisme. 

Per il·lustrar aquesta desigualtat, vegem alguna de les coses que 

passen a les e tapes de 1' ensenyan1ent obligatori. En 1' educació 

infantil i primaria, es pot afirmar que, amb algunes excepcions, 

l'escolarització d'alumnes amb necessitats educatives especials és 

un fet generalitzat i acceptat majoritariament. Sembla evident tam

bé el canvi produ"it en l'actuació dels mestres d'educació especial, 

cada cop més articulat amb la tasca general, de tal manera que 

s'han superat, en la majoria de centres, les visions més reslrictives 



de les seves funcions; en aquesta transformació, els EAP hi han 
tingut un paper molt important. La progressiva implicació d'altres 
mes tres en 1' atenció als alumnes amb necessitats educatives 
especials és una realitat esperam;adora; aixo no obstant, queda mo1t 
per fer en aquest sentit. En tot cas, la direcció sembla l'adequada. 

La situació, pero, es percep de manera cliferent quan els alum
nes accedeixen (si ho fan) a secundaria. És un fet que la integra
ció planteja dificultats per a les quals molts professors no se senten 
prou preparats i que aixo no es pot improvisar perque, cal dir-ho 
clarament, no és Htcil. En aquesta etapa, resulta molt difícil mantenir 
en les mateixes a u les -com es fa generalment a 1' educació infantil 
i a la primaria- una clara vinculació entre el que han d'aprendre 
aquests alumnes (per continuar progressant d'acord amb el seu 
nivell de desenvolupament) i el que han d'aprendre els seus 
companys. Sovint, pero, aquestes dificultats --que hem de conside
rar completament objectives- van acompanyades d'opinions 
dicutibles, com ara que l 'atenció als alumnes amb necessitats 
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especials, necessariament, contribueix a abaixar els nivells de la 
classe, amb el consegüent perjudici de la resta de cornpanys; o que, 
senzillarnent, no es pot fer res amb aquests alurnnes. Hi ha, a més, 
un cert menyspreu entre el professorat respecte als arguments 
psicopedagogics, motivat probablement per practiques més basa
des en el discurs que en la intervenció aplicada. Aquest menys
preu fa dificil contrarestar opinions com les anteriors argumentant 
una cosa que és absolutament clara: que les actuacions que faciliten 
la integració deis alumnes amb necessitats especials (en un sentit 
ampli: no sois referit a discapacitats) són les mateixes que calen per 
proporcionar un bon ensenyament a tots els alumnes. 

En resum, l'atenció a aquests alumnes a secundaria presenta 
moltes dificultats i tot fa pensar que no és una qüestió que es pugui 
resoldre facilment. 

M olts problemes pendents 

Tanmateix, les mancances de fonnació i de recursos pedago
gics que troba el professorat no són les úniques. Respecte a l'esco
larització d'alumnes amb necessitats especials en centres ordinaris 
(i aixo fa referencia a primaria i a secundaria), també es poden 
identificar altres dificultats. Per exemple: 

- Es constaten criteris molt diferents per prendre una decisió clau: 
quan és necessari disposar de recursos extraordinaris per aten
dre les necessitats deis alumnes. 

- És encara massa freqüent identificar l'atenció a les necessitats 
especials d'alguns alumnes comuna qüestió depenent, de mane
ra gairebé exclusiva, deis recursos disponibles. 

- Els criteris d 'escolarització deis alumnes amb necessitats edu
catives especials són significativament variables d'un sector a 
un altre. 
No estan prou definits els criteris que han d'emmarcar l'avaluació 
psicopedagogica de les necessitats especials dels alumnes. 
No resulta facil la posada en practica d'un dels elements clau de 
la resposta educativa: l'adaptació del currículum. Cal oferir als 
mestJ·es i professors més orientacions i exemplificacions que 
facilitin les seves actuacions. 



Algunes d 'aquestes qüestions les intenta regular el nou Decret 
sobre l'atenció educativa als alumnes amb necessitats educatives 
especials publicat el l997, el qua} en els aspectes d'ordenació 
educativa segueix una línia semblant al publicat pel MEC l'any 
abans. Sens dubte, es tracta d'un decret que aborda alguna de les 
mancances apuntades, pero, lamentablement, fins ara no ha tingut 
pdtcticament cap desplegament reglamentan. Queden pendents, 
per tant, aspectes tan necessaris com la transfonnació deis centres 
d 'educació especial en centres de recursos, l'escolaritat comparti
da, la regulació del paper de les famt1ies en les decisions que afecten 
els seus fills, els programes de transició a la vida adulta i al món del 
treball o els programes de garantía social per a joves amb 
discapacitats. Comes pot comprovar, alguns d 'aquests aspectes ja 
eren a la LISMT i encara esperen. 

Epíleg 

Probablement sempre hi ha aspectes pendents de regulació, de 
desenvolupament o de solució, i continuara havent-hi. De fet, un 
balan~ deis divuit darrers anys en aquest camp hauria de ser 
necessariament positiu atesos els canvis que abans s' han apuntat. 
Per que, dones, al meu entendre, les perspectives no són més 
optimistes? La resposta no és senzilla; hi ha molts factors implicats, 
que convindria analitzar molt més rigorosament del que jo sóc ca
pa~ de fer. Pero no defugiré la resposta: no sóc optimista perque 
no veig prou convicció en les possibilitats de canvi, perque em 
sembla percebre un cert desencís, perque tot es resurneíx a la ges
tió i no identifico quin és e llideratge ni on són les iniciatives. 

7 
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S'analitzen les dificultats en que es !roben les escales per 

atendre tots els alumnes, els aspectes més conflictius de la 

integració, elsfactors que solen caracteritzar les experiencies 

amb més exit en aquest camp, com també les deis casos en 

que resulten més difícils. 

Els reptes de la integració 

Rosa Sellares 
Viola 

Les dificultats de la comprensivitat 

L'allargament de l'escolaritat obligatoria fins als setze anys ha 
portar la majoria deis professors a cercar i desenvolupar unes 
estrategies propies per fer front a les necessitats educatives deis 
«nous» alurnnes. Molts d'aquests professors, no precisament 
immobilistes o refractaris als canvis, es queixen de l'excessiu nom
bre de nois i noies problematics que desborden la capacitat de 
l'escola de donar-los resposta l consumeixen moltes energies que 
haurien de poder-se repartir de manera més equitativa entre el 
conjunt de l'alumnat. Davant d'alguns casos, es pregunten si és 
factible que 1' escoJa, amb els recursos actuals, pugui complir 
l'endmec d'integrar tots els alumnes en un centre i, alhora, 
mantenir certa qualitat educativa. 

Com més desbordats se senten els professors més gran és la 
. tendencia a pensar que els alumnes més problematics, que no es 
beneficien en absolut dels aprenentatges i/o alteren greument els 
dels seus companys, han de ser atesos en espais diferenciats, i que 
alguns no poden estar a 1' escoJa. 

Entre aquests alumnes deis quals es pensa que no es possible 



fer-se carrec ni a l'aula ordinaria, ni amb el recurs a les mesures 
habituals d'atenció a la diversitat, caldria diferenciar entre: 
• Els que, sense presentar dificultats d'aprenentatge importants ni 

cap disminució específica, no estan motivats per l'escola, i molt 
menys per romandre-hi fins als setze anys, seguint un currículum 
acadernic. 

• Els que, per diferents característiques i circumstancies perso
nals, mostren una inestabilitat emocional important i generen 
demandes de tipus afectiu que desborden el mestre o professor. 

• Els que estan afectats per discapacitats o trastorns de personali
tat greus que interfereixen seriosament en la seva capacitat 
d' aprenentatge. 

Els casos més pertorbadors són els deis alumnes que, sigui per 
la raó que sigui, no han pogut desenvolupar els requisits mínims per 
fer front a 1' aprenentatge: acceptar els límits i la frustració, dife
renciar els espais d'esbarjo deis de treball, esfor~ar-se, sentir plaer 
davant de noves adquisicions, compartir experiencies i col·laborar 
amb els companys, reconeixer 1 'autoritat deis professors ... 

Donar respostes adequades a aquests casos no es gens tacil. 

Alguns aspectes per revisar 

Si es vol anar més enlla de la il-lusió d'unes deterrninades 
polítiques, fer frontal malestar de les institucions i de les persones 
que les conformen i evitar situacions de crisi pennanent caldria 
probablement revisar: 
• Quins són els continguts curriculars basics que cada escoJa vol 

transmetre i les possibilitats reals d'assolir-los de deterrninats 
nens. 

• La manera d'avaluar les adquisicions i els progressos dels 
alumnes. 

• El marge i els recursos de que disposen els centres per organit
zar les activitats d'acord amb les característiques, interessos i 
capacitats deis seus alumnes. 

• Si les metodologies emprades, l'organització de les classes, deis 
credits variables i deis recursos de refor~ s'adegüen a les 
necessitats educatives i personals dels nens. 

9 
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• L'obligatorietat de l'assistencia diaria i amb horari complet al 
centre d' alguns nois i noies que, com a ciutadans, tenen dret a 
accedir a l'educació fins als setze anys, pero que, més enlla 
d'estar amb companys, no saben que lú fan, a l'escola. 

• Els itineraris formatius que l'escola i la societat faciliten als nois 
i noies de menys de setze anys que no voten o no poden estar 
a l'escola i als de més de setze anys que volen incorporar-se al 
món del treball. 

• La suficiencia i pertinencia deis recursos que, dins o fora de 
l'escola, s'ofereixen als alumnes amb necessitats especials. Hi 
ha recursos, pero sovint no estan ben coordinats o estan lluny de 
l'abast dels que més els necessiten. Pel que fa als que serien 
necessaris per atendre alumnes amb problematiques emocionals 
o de conducta, o amb trastorns de personalitat, els recursos són 
especialment insuficients. 

• L'experiencia obtinguda deis processos d'integració d'alumnes 
amb greus discapacitats a l'escola. La revisió deis seus exits i 
dels seus fracassos pod1ia, probablement, donar certes orien
tacions per atendre aquesta mena de problematiques que presen
ten alumnes que no sempre compten amb dictamens o infomes 
que certifiquin les seves necessitats, pero que poden pertorbar 
molt la marxa de !'escoJa. 

El model de les experiencies 
d'integració amb exit 

Les nombroses experiencies d'integració d'alumnes amb 
discapacitats que són motiu de satisfacció per part de pares, mestres 
i escotes parteixen d' uns suposits que s'haurien de considerar en 
qualsevol cas, i so len presentar certes característiques. en les quals 
rau el seu exit: 

Els suposits són que: 
Qualsevol persona amb disminucions o dificultats, situada en 

circumstancies favorables avan~ara en sentit positiu. 
Els nens amb disminucions o amb dificultats greus d'aprenentat

ge es beneficiaran d'estar en un espai normalitzador com !'escoJa. 
Els seus companys aprendran a conviure en la diversitat i a ser 

solidaris. 
Els recursos pedagogics valids per al conjunt de la població 



també ho han de ser, amb les adaptacions pertinents, per als 
alumnes amb dificultats i necessitats educatives especials. 

Els exits en la integració soleo anar associats a: 
- Un diagnostic clar del que li passa al nen, un cert pronostic de les 

fites assolibles i una planifícació deis objectius més immediats. 
- Un alumne que, malgrat les seves dificultats, no presenta greus 

trastoms d 'ordre emocional i es pot relacionar amb el grup de 
companys, que 1 'accepten i li permeten participar en les se ves 
experiencies. 

- Un mestre responsable que entén les dificultats del neo i s'implica 
en el cas. 

- Un suport tecnic al mesn·e que, a més a més de l'assessora
ment de l'EAP i/o d' altres serveis extems al centre, compta amb 
1' assessorament continuat i a l' aula d' especialistes experts en 
la discapacitat o el trastorn que afecta el neo integrat. Aquest 
suport dóna seguretat i enriqueix el professor, que apren a 
coneixer el nen i millora les seves estrategies educatives. 

- Una institució que es proposa donar resposta a les necessitats 
educatives i personals deis alumnes, als quals garanteix el 
sentiment de pertinen~a al centre, i que en tot moment dóna 
suport al tutor. 

11 
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Uns pares que han assumit els límits i les dificultats del seu fill, 
que estan implicats en els seus progressos i que li garanteixen 
restimulació, la cura i la comprensió necessaries fora de l'ambit 
escolar. 

Molts casos d' integració de nens amb síndrome de Down o de 
nens sords, als quals una organitzacíó de J'escola eficíent i la 
traducció simuh~mia de les classes els pennet seguir amb normali
tat el litme deis seus companys, podJien servir com a exemples 
d' experiencies d'integració amb exit. 

Fins i tot els processos més afortunats presenten, pero, moments 
de dificultats, comprensibles pel que comporta d' incert i de dolo
rós per als adults acompanyar i educar persones que en certs 
aspectes estan en inferioritat de condicions respecte de la resta 
deis seus companys, i per als nens la presa de consciencia de les 
seves dificultats. Periüdicament, apareixen moments de rabia, de 
dubte, sobre si s'esta fent el que més convé o de com actuar amb 
el nen, i de conflicte amb els pares. 

Són experiencies costoses, tant des del punt de vista tecnic com 
economic. Demostren que la integració d'alumnes amb dificultats 
no és tan sois una qüestió de bona voluntat deis professors i de les 
escoles. sinó també de recursos. i que els esfor9os valen la pena. 

Moltes d'aquestes circumst~mcies afavoridores de la integració 
solen estar absents en els casos que, en els centres, generen molta 
ansietat, impotencia i necessitat de derivar-los a altres institucions. 
Són les que caldria cercar d'implementar per poder donar resposta 
a molts deis alumnes «impossibles>). No es tracta que hi hagi més 
alumnes considerats d'integració, sinó que es tingui en compte la 
realitat de les dificultats i la quantitat i qualitat deis recursos 
necessaris per atendre adequadament determinats alumnes. 

Els casos més difícils 

Es tracta de casos de nens amb greus dificultats emocionals o 
comportamentals, als quals el seu funcionament mental pettorbat 
o la seva impulsivitat (de vegades el seu gran ai'llament) no els 
pennet no ja seguir el ritme de la classe, sinó tampoc aprofitar 



els recursos per al tractament de la diversitat de que disposa el 

centre: adaptacions curriculars, credits variables, UACs ... 

Són alumnes que comprometen les possibilitats de treballar dels 

seus companys, perque provoquen una distorsió constant de 

l'activitat del grup, i que desborden els professors. Posats cons

tantment a prova en situacions que els converteixen en inexperts, 

aquests professors senten que les demandes emocionaJs dels nois 

els esgoten i no els perrneten acomplir la seva tasca primaria 

d'ensenyar. 

Són els casos més greus i, afortunadament molt poc nombrosos, 

que representarien persones per a les quals no esta gens ciar que 
entre les circumstancies favorables que les puguin fer avancrar s' hi 

hagi de comptar el fet de romandre permanentment a l'escola 

normal. No poden aprofitar els avantatges que per a molts altres 

nens pot significar estar a l' escota o a 1' institut i per a e lis cal pen

sar en recursos de tipus terapeutic. L'atenció individualitzada a 

l'escola, la integració compartida, els centres de día, els tallers de 

formació professionaJ adaptada ... , son recursos que, degudament 
coordinats, arnb 1 'escola, sempre que aixo sigui possible i pertinent, 

poden donar respostes adequades a les necessitats de la persona. 

La resposta des de l' escola 

En la majoria deis casos que pertorben la dinamica de les classes, 
la separació s istem~nica d'un nen problema deis seus companys, els 

recursos extraordinaris i les derivacions precipitarles, fetes des de 
la impotencia i la fa lsa il·lusió que hi haura algú que sabra el que cal 

fer, no són, pero, la solució. Hi ha un carní a recórrer a l'escola que 
passa per una organització alhora eficacr i curosa que penneti que 

els professors i els alumnes se sentin acompanyats, que sigui prou 
flexible per donar respostes educatives ctiferenciades i adequades 

a cada un deis alumnes i que no consideri incompatibles els objec

tius educatius i terapeutics: 

Alguns nois arriben a l' escota amb una llarga experiencia de 
fracii.s i projecten els seus sentiments dolorosos i la seva rabia en 
el professor. A l' aula, hi actuen de manera inapropiada cercant de 
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restaurar els scntiments d'impor1iincia (Barrct i Varma, 1996). 
Davant d'aquests casos, el profcssor pot. faci lment. entrar en el 
joc o caure en la trampa de confondre el control superficial de la 
conducta amb una resposta suficient al control de la conducta 
(Hanko, 1993). 

El fet de poder-se reunir amb els companys i, si convé, amb 
persones que des d'un punt de vista extem al centre puguin ajudar 
a renexionar sobre la practica i sobre la manera de comportar-se 
d'alguns nois o noies. a descobrir el potencial terapeutic del cuní
culum ordinari i a pensar estrategies que faci litin experiencies 
d · aprenentatge de qual itat als aiumnes. permetria, probablcment, 
acostar-se a les circumstancies més favorables per atendre cls 
casos «problema» a 1' escola. 

Per fer-ho, caldra també situar la comprcnsió dels comporta
ments i de les dificultats deis alumnes més enll a del que és purament 
educatiu i establir ponts entre la cura i la docencia. Els recursos 
pedagogics poden tenir límits i. en un moment donat, i sensc per
dre en absolut de vista que la tasca primordial de l'escola és 
ensenyar, la incorporació de maneres de pensar que permetin 
cntendre millor el funcionamcnt personal del!. alurnnes pot facili
tar la tasca educativa. 

Es tracta de permetre que cls centres cerquin i desenvolupin els 
seus propis recursos, de coordinar els existents i de crear els ne
ces~aris per atendre dignament les necessitats educatives i de 
desenvolupament personal. Es tracta. també. de donar resposta als 
professionals que s'enfronten a situacions difícils, que fan tot el que 
poden per responclre, i que tenen propostes. No fer-ho no porta a 
res més que a alimentar les ambigüitats que estan a la base del 
malestar de les persones i de la contlictivitat de molts centres. 
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La necessaria coordinació deis recursos tecnics (humans i 

materials) entre les escotes ordinaries i les d'educació espe

cial amb els diversos equips de suport de que disposa el 

sistema educatiu, amb rigor pen) amhflexibilitat, haurien de 

portar-nos a una optimització deis mitjans per conduir tots 

els alumnes a la maduració que els permeti assolir la inclusió 

social que necessiten. 

L' escola especia l, centre de recursos 
per a la integració 

L'escola de la diversitat Carme Sala 

<<Els nens amb discapacitat haurien d'anar a l'escola que els seus 
pares haguessin escollit pera ells en cas de no tenir discapacitat.» 
Aquesta frase de Lou Brown hauria de servir de marc per a tota 
la nostra actuació. La integracíó de nens amb necessitats educaüves 
especials ha significar una nova i valuosa opció educativa i un gran 
repte: l'escola de la diversitat, on tenen cabuda tots els nens i on 
es respecten els drets i la llibertat deis pares en la presa de decisions 
educatives per als seus fills. 

Aprendre a conviure ambla diversitat i la recerca d'instruments 
didiktics nous per part de la comunitat escolar que respectin 
l'originalitat de cada alumne ha estat una de les grans aportacions 
deis nens amb discapacitat o en situacions de marginal itat a 1 'escola. 
La qualitat de l'escola avui s'ha de mesurar amb aquests nous para
metres. La societat de la diversitat, de la inclusió, de l'heterogene'i
tat, aporta grans valors d'humanitat individualment i col·lectiva
ment. D'a.ltra banda, és un dret que, en el nostre país, queda reco
negut per la Uei d'integració social del rninusvalid (LISMJ, 1982). 
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De la doble xarxa escolar a la xarxa única 

En el nostre país, com tothom sap, continua existint la doble xarxa 
escolar: l'escola ordinaria i l'escola especial. A l'escola especial, hi 
assisteixen els nens e ls pares deis quals !'escullen i que els pro
fessionals aconsellen com a opció més adequada a causa de les 
necessitats deis seus fills, pero també i, cada cop hi ha més deman
da (sobretot en acabar la primaria), d'alunmes que han fracassat a 
l'ensenyament ordinari per motius molt diversos. Nbi ha que tenen 
dificultats perseguir el currículum ordinari del centre, perque tenen 
problemes d'aprenentatge més o menys impot1ants de procedencia 
diversa: mala escolalització en períodes precedents -cas per 
exemple d'alumnes imrnigrats o amb altres referents culturals-, 
nens amb necessitats educatives especials degudes a la seva des
afavorida situació social i ambiental. d'altres que tenen dificultats 
personals ... 

La falta de predisposició, de formació, de recursos didactics i 
personals, porta 1 'escoJa ordinaria, sobretot la secundaria obligatoria, 
a la valoració excessiva del currículum únic al qua1 ha d'anibar 
tothom i al convenciment que els quino hi arriben han d'estar en 
llocs a part, amb iguals, on puguin complir les seves necessitats. Mai 
s' havia parlat tant de respecte i acceptació de la diversitat, pero 
la practica és poc assumida. Ens costa pensar que treballar amb la 
diversitat de nens implica canvis organitzatius i en les maneres de 
treballar, cosa que no vol dir fer un patró d 'aprenentatge diferent 
per a cada un, una programació per a cada nen, sinó l' organització 
de l'escola per laboratoris i tallers, que permetés aprendre fent i 
motivant, en que un mateix coneixement o unitat didactica pot ser 
desenvolupada a la mida de cada alumne i, d 'altra banda, tots junts 
poden treballar els temes referents a la vida quotidiana o les propies 
vivencics que ens pem1eten descobrir els components culturals de 
la seva realitat i treballar-los mitjan~ant els projectes didactics. És 
evident que hi ha d'haver moments de treball per a grups més 
homogenis i que hi haura alumnes que necessitaran atencions 
específiques que es poden i s' han d 'oferir des de diferents ambits 
(mestre de refory, de suport, especialistes en logopedia i fisiotera
pia, en deficit visuaL auditiu, grups d 'autoestima, d'acceptació de 
la propia discapacitat, serveis específics com els centres d'aten
ció primerenca, EAP, EAIA, tractaments individualitzats, etc.). 



És aquí on vull centrar-me. Parlava amb un excel·lent pro

fessional que treballa en una escota infantil de la ciutat de Bolo
nya (a Italia. la Llci d' integració data del 1977 i practicament van 

deixar d'existir les escoles especials, jaque es va optar per dotar 

de prou personal de suport les escotes ordinaries) i em deia que, 

evidentment, aquesta és la vía correcta, pero que després de molts 

anys d'experimentació i d'assumir amb professionalitat el repte, hi 

ha nens que per les seves característiques puntuals o permanents 

arriben a crear una situacíó de dependencia quasí total amb el 

mestre de suport. Veía la necessitat de grups de refor~ en alguns 

moments de la vida deis nens en espais on puguin compartir i re
bre específicament l'ajuda que necessiten. No vol dir treure'ls de 

l'escola, vol dir nexibilitat organitzativa, la qual al nostre país es 

podría traduir ( d 'acord arnb el Decret 22911997, sobre 1 'atenció 

educativa a l'alumnat amb necessitats educatives especials) en la 

reconversió deis centres d'educació especial en centres oberts, de 

recursos i suporta la integració. Hi ha uns locals, uns professionals 

preparats i uns alurnnes amb necessitats educatives especials. Per 
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que no es poden impulsar experiencies com les queja s'han inicial 
en diferents centres del nostre país, de flexibilitzar i anar creantuna 
única xarxa escolar amb recursos interns i extems, d'anades i 
vingudes, d' intercanvi de professionals i aprofitament de recursos? 

Si l' escola especial treballa en aquest sentit, segurament se'n 
beneficiaran aquells nens que perles seves peculiaritats necessiten 
estar en centres específics, pero oberts, ja sigui temporalment o, fins 
i tot, en alguns casos, quasi permanentmenl. Cal, pero, que la vi
sió que acompanyi aquesta intervenció tingui posats els ulls en allo 
que hi ha a fora, a la societat oberta, la de tots. Estic segura que el 
fruit del treball sera absolutament difcrent. 

L'escola especial disposa de personal qualificat que pot oferir un 
gran servei a l'escola ordinaria, i a l'inrevés. Cal tenir present que 
aquí incloem 1' escola pública i la privada concertada. L' escoJa 
ordinaria és el marc adequat per oferir a l'alumne amb necessitats 
educatives especials la relació de normalitat que tota persona 
necessita per créixer. Totes dues institucions poden coexistir en 
el marc d'un sistema educatiu únic, flexible, dinamic i obert que 
permeti situacions escolars a la mida de cada alumne. 

Un nen, per exemple, amb comportaments difícils a causa de 
situacions familiars i socials desafavorides pot gaudir de moments 
d'indivualització en un marc més tranquil i redu'it. Nens amb 
discapacitat que divideixen el temps en la denominada escolaritat 
compartida; logopedes, fisioterapeutes, altres especialistes i els 
mateixos mestres de l'escola especial que puguin oferir serveis a 
les necessitats d'alumnes de centres ordinaris de la zona. Que es 
trenquin els parametres que defineixen rfgidament els centres en 
un tipus o un altre i que es cre'i una dinamica en que tots els nens 
visquin les diverses situacions personals en un ambienl únic de 
normalitat. 

Aquesta nova manera de fer comportaría un benefici afegit a 
cada escola, fet que ara com ara constitueix un deis problemes 
basics del nostre sistema educatiu i que no és sinó el tancamenl 
i la catalogació deis centres, l'aillament, la dificultat de compar
tir experiencies, de crear cultura educativa de resposta a la di 
versitat. 



Cap a un canvi de mentalitat 

Yoldria ara introduir alguns elements de reflexió, jaque tot aixo 

que exposo no és sois una opció de tipus organüzatiu, sinó, sobre

tot, de canvi de mentalitat. 

Si els ciutadans tenim dar que tota persona té dret a viure en els 

mateixos llocs i condicions, és a dir, al seu poble, al seu barri, a la 
seva empresa o treball, a la seva escola, anar al cinema i a hallar, 

aixo implica, com explica amb gran lucidesa i claredat Cario Lepri, 

que hem de canviar la imatge, la representació social que tenim de 

les persones amb discapacitat. Fins ara han estat considerades els 
etems nens i se' ls ha negat el dret d' arribar a ser adu lts (tenen 

trenta anys i els anomenem nens o <<nanos», subjectes de protec

ció en tot). 

Estero iniciant un nou segle i és, per tant, un bon mornent per 

expressar desitjos i proposits. Potser és millor no parlar de desig, 

sinó de ple convenciment que el nou segle poddi comen~ar amb un 
objectiu cJar, que és el de fer el pas, el canvi de mentalitat que 

exposava Cario Lepri, de poder imaginar, representar i fer realitat 

que les persones amb discapacitat puguin arribar aJ món dels adults 

i als espais que són propis de tots. 

No fa gaire vaig visitar un centre de treball ocupacional per a 

persones amb discapacitats molt diverses que el centre de valora

ció havia recomanat a un noi amb síndrome de Down un cop fina
litzada l'escolaritat. En acabar la visita vam preguntar si hi havia 

ll ista d'espera i ens van dir que sí. També varn preguntar quina era 

la previsió temporal per accedir a una pla~a i ens van dir que fins 
que algú no es morís o canviés de població de residencia no hi hau
ria places. És, dones, un lloc permanent de vida i activitat pera una 

gran part de persones. No tenen dret a promocionar, a canviar 
d' arnbient, de feina o d'arnics. 

La integració escolar comporta i exigeix 
la posterior inclusió en el món laboral i social 

Si els nens amb necessitats educatives especials van a J'escola 
de tots, han de tenir majoritanarnent cabuda en el món del treball 
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real. Si en el camp social i laboral no hi ha cap camí obett cap al 
món real a través de programes d'acompanyament, de suport, 
depenents del sector de 1' Administració a la qual corres pon la 
problematica laboral, concretament del Departament de Treball , 
posem en dubte la feina previa i es fa un greu engany al noi amb 
necessitats educatives especials, a la seva família, als professionals 
i a la societat en general. Aquesta és la conseqüencia logica del 
canvi qualitatiu que defineix la LISMI que tenim obligació d'apli
car al llarg del procés de vida de la persona (famllia, escala, món 
laboral, temps de lleure). 

A tall de conclusió 

L'escola obligatoria té coma tinaJitat l'alfabetització, en sentit 
ampli, de tots els nens. D'aquells que aniran a la universitat, pero 
també d' aquells que formaran part de 1 'ampli ventall del món labo
ral que la societat ofereix. Té també J'obligació de donar més a qui 
té menys i aquest és el repte que ens obliga a tots a optimitzar i 
orientar els recursos de que disposem. Tots som necessaris en 
aquest projecte, no hi sobra ningú, pero sobretot hem de tenir c iar 
que l'escola, tates les escales (xarxa única amb funcions que con-
11ueixen), haurien de formar part d'aquest únic projecte que és 
acompanyar l'alumne en el procés de maduració personal i afectiu 
i a la conquesta de la cultura en el seu doble vessant: com a base 
o banc de coneixements, productcs de la historia de l'ésser huma 
(idees. invents, creació) i la cultura oral, la que ajuda a resoldre els 
problemcs de relació huma-ambient, de la vida quotidiana. Tal com 
afirma Franco Frabboni, l'escola tendeix a dir sí a la cultura com 
a patrimoni del coneixement que genera la cultura intel·lectual, 
codificada a través del llenguatge escrit, _g1·afic, matematic, musi
cal ... i a dir no a la cultura manual, codificada a través deis 
llenguatges del treball i de la tecnica. És una cultura que exclou una 
part important i consistent de la historia de les idees, de les 
invencions i de la creació que provenen del llenguatge parlat, el 
llenguatge de la interacció i de la construcció cultural. 

El treball en equip entre professionals d'escoles amb tipologies 
diferents a partir d'un treball real és l'únic motor que empeny a 
canviar perque comporta el compromís de sistematitzar les 



intervencions i experiencies, intercanviar-les, marcar objectius 
comuns amb la finalitat de fer avans:ar el nen en tot el ventall de 
possibilitats: afecti ves, eticosocials, intel·lectuals, estetiques i 
físiques. 

És absolutament inacceptable sentir a parlar avui de nens que 
acaben la primaria de qui els mateixos mestres verbalitzen que el 
seu pas a la secundaria comportara o continuara el seu fracas, que 
ni ells ni J' escoJa receptora es tan preparats per assumir el can vi i 
ja d'entrada intu.im, no sense motius, el fracas i, per tant, l'abandó 
en totes les seves conseqüencies. 

També aquí es fan necessaris recursos que podrien ser diversos 
i vatiats, dins de la mateixa escoJa o a fora, pero sempre en centres 
als quaJs s'ha esborrat l'etiqueta. 

Centres on 1 'alumne participa, temporalment o permanentment, 
amb el convenciment que hi troba el que necessita per tirar endavant 
i el fa conscient de les seves dificultats, pero alhora li obre portes 
per superar-les i aixo l'empeny, Ji dóna confian~a, seguretat i 
autoestima per no abandonar. 

Si aquest és l'objectiu, en !'etapa escolar hem de treballar amb 
el convenciment que tots els nens, en sortir de l'escola, estaran 
inclosos en la societat, els uns amb plena autonomía i els altres amb 
algun suport específic, pero tots amb la categoría de persona adulta 
i, per tant, integrada al món laboral i social. 
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La integració és un ideal que no sempre és possible. 

L 'educació compartida és una eina que obre noves portes 

i va més enlla de les necessitats escolars deis alumnes. Es 

tracta d'un espai de treball comú entre els centres específics 

i l'escola ordinaria, en el qual es tan ficats tant el nen o nena 

com la seva familia. 

La institució Vil·la Joana 

Equip de Vil·la 
}oana 

Conslderacions previes 

Des que Vil·la Joana va obrir les portes ell921, el recorregut ha 
estat llarg i variat: des de 1' atenció a sords, cecs i deficients de 
l'inici, fins a 1' actual estructura de Centre d' Educació Especial, 
Centre de Día i Equip Antena. 

Una historia que s'ha caracteritzat per l'atenció a una població 
heterogenia dintre de ]' ambit de l' educació especial. 

La línia de treball actual, estructurada sobre aquesta historia, 
implica 1' atenció a problematiques deficitaries en el Centre 
d'Educació Especial (CEE), l'atenció a trastorns psicopatologics 
greus en el Centre de Dia (CD), i J'atenció preventiva que es duu 
a terme a I'Equip Antena (EA). 

Es tracta d'una organització que permet abordatges diferents 
segons cada problematica, plantejament que no deu estar gaire 
allunyat del que caracteritzava la Institució en els seus inicis. 

Estem parlant d'un abordatge que parteix del diagnostic diferen
cial, pero que es basa, sobretot, en 1' analisi de les característiques 



de cada cas i, com a conseqüencia, en la recerca de les eines més 
adients per a cada situació. Emmarcat tot aixo en el reconeixe
ment dels límits i mancances que tenim com a professionals i com 
a Institució. 

Aquest posicionament és el que ha anat fent de Vil·la Joana una 
institució inquieta i oberta, que té un projecte educatiu i terapeutic 
que es duu a terme, no sols a partir dels tres serveis, sinó també a 
partir de tres regims temporals: 1' atenció a ple temps, l' atenció 
parcial o educació compartida amb l'escola ordinaria i l'atenció 
ambulatoria. 

Aquesta és, dones, una estructura que considera la integració 
com una eina més de treball en una institució inicialment pensada 
per a una població no integrable. 

La nostra experiencia en integració 

A la Vil·la Joana ja fa més de quinze anys que varem fer tímids 
intents de compartir el nostre treball amb !'escota ordinaria, a par
tir del que veiem necessari per a casos concrets, com ja s'ha dit. 

De bon principi, aixo ho varem anomenar integració parcial, 
pero aquest és un concepte massa limitat i que no fa referencia a 
l'espai comú de treball que s'ha anat teixint al voltant de cada 
situació. Educació compartida defineix millor aquest espai de 
treball comú entre un centre com el nostre i l'escola ordinaria, i en 
el qual estan ficats tant el nenia com la seva família. 

L'educació compartida 

Per a nosaltres la construcció d' aquest espai parteix del que 
anomenem «procés d'admissió», que obre i facilita una escolta i 
un diaJeg amb el nen i la nena concrets, amb la seva família i amb 
el centre de procedencia, juntament amb l'EAP de referencia. 

És a partir d' aquest procés que sorgeix la proposta concreta; i 
quan es tracta d'educació compartida només es tira endavant si hi 
ha el consens i el convenciment suficient que tots junts podrem 

23 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 244 

24 Els limlts de la integració 

dur a terme un projecte que inclogui els elements necessaris, ja 
siguin psicopedagogics, curriculars, terapeutics, socials, etc ... 

I aixo es concreta en els punts següents: 
- Des de Vil·la Joana, ja sigui del CEE com del CD, oferim els 

nostres espais específics d'atenció grupal i/o individual: tallers, 
logopedia, escolaritat, atenció psicologica, etc ... 

- L'escola ordinaria ofereix els seus espais educatius com a re
ferents significatius i simbolics en relacló amb un valor social. 

L'educació compartida va més enlla de les necessitats escolars 
que presentí l'alumne. 

L'educació compartida compren totes les circumstancies del 
cas: inclou tant l' alumne i la família com els professionals que hl 
participem, i comporta crear i mantenir un espai d'intercanvi i 
reflexió entre els centres implicats. Així, l'equip encanegat de ca
dacas duu a terme reunions periodiques per tal d'avaluar i fer un 
seguiment acurat del procés. 

Modalitats d'educació compartida 

Des de la nostra experiencia, hi ha dues situacions que es tro
ben a 1 'origen de 1' educació compartida: 

Els límits de la institució especialitzada: 

Ens trobem amb nens i nenes que fa temps que estan a Vil·la 
Joana i que per la seva evolució estan en condicions de beneficiar
se del que pot oferir 1' escota ordinaria, ja sigui en relació amb es
país d' aprenentatge concreto pe! que fa al se u ambit normalitzador. 

Els límits de l'escola ordinaria: 

Es tracta en aquest cas del «fracas de !'ideal de la integració», 
com deien els nostres companys Albert Pa.rés i Josep Amorós en 
el núm. 175 d'aquesta mateixa revista, el maig de 1993. 

A prutir d'aixo es valora com podem complementar les nostres 



espccificitats segons cada nen o nena i la seva família. Així ens 
trobem: 

• En un extrem, nois i noies que poden aprofitar-se encara de 
l'estimulació social que representa un grup de l'escola ordinaria; 
un grup amb el qua! l'alumne en qüestió hi té establerts des de 
fa temps uns vincles socials. 

• En l'altre extrem, nois i noies amb els quals un abordatge en un 
centre específic es planteja com a element necessari per inten
tar ajudar a mantenir o a afermar el circuit ordinari. 

Cal destacar. pero, que aquests últims casos són poc freqüents. 

Un cas concre t : en Jaume 

Des de petit en Jaume va assistir a l'escola ordinaria. Ben aviat 
es varen anar posant de manifest les se ves dificultats en 1' ambit de 
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la relació i de la comunicació: a parvulari no jugava, no es comu
nicava i parlava poc i malament. 

En aquest cas varen ser 1 'escola ordinaria i 1 'EAP corresponent 
els que van fer la demanda d'educació compartida al nostre Cen
tre de Dia quan en Jaume tenia sis anys. 

Tot i haver-hi indicis de problemes organics, la hipótesi diag
nostica plantejada en aquell moment era la d'autisme. 

Així dones, d'acord tots, es va comen9ar a treballar al CD dos 
dies a la setmana, amb un projecte basicament terapeutic, i tres dies 
a l'escola ordinaria. 

L'evolució d'en Jaume al Centre de Dia i les exploracions 
neurologiques que se li van fer varen constatar que les seves 
dificultats tenien un abast organic molt més ampli. 

Aixo va plantejar noves eines de trebaJI i per tant es va dur a 
terme el pas d'en Jaume al CEE de la nostra lnstitució, dos anys 
després de la seva entrada al CD. Aixo no va modificar el progra
ma plantejat a 1' escoJa ordinaria. 

Així es va comen9ar a treballar a partir d'una nova hipótesi 
diagnostica segons la qual en Jaume tenia un trastom específic del 
llenguatge, associat a un retard maduratiu global. 

1 més específicament s'ha anat constatan! que en Jaume té fon;:a 
preservat, en el terreny neurologic, tot el que li permet que el 
pensament basic funcioni. Els seus mecanismes de la receptivitat 
estan for9a preservats, tot i que hi ha també alteracions que con
dicionen un cert retard. On es donen les dificultats més greus és 
en l'expressió. 

Així, dones, el seu diagnostic apunta ara a una estmctura de 
personalitat neurotica amb un trastom instmmental greu, que té 

conseqüencies emocionaJs. 

1 l'educació compartida s'ha mostrat com una eina de treball 
adequada per al Jaume. 



A l'escola ordinaria té al seu abast coneixements que gene
ralment ell pot anar entenent i emmagatzemant. I a Vil· la Joana se 
li faciliten eines més específiques per organitzar i expressar tot allo 
que ha assimilat a l'escola; en aquest cas, els llenguatges alterna
tius.juntament amb el treball de les seves limitacions verbals, s'han 
constatat com a eines valides per a ell. 

En tot aquest procés, tant des del CD com des del CEE, ha cal
gut treballar molt intensament amb la família, perdonar-ti suport i 
orientar-la, i s'han posat en relleu e ls aspectes emocionals i afec
tius que nen i famt1ia han exterioritzat en tot aquest procés. 

Des de l' inici d'aquest treball fins ara han passat sis anys. En 
Jaume ara va només dos dies a l'escola ordinaria, on esta fent 6e. 
de primaria, i el pes del trebalJ esta cada cop més del cantó de 
1 'educació especial. 

Estem dones davant de nous interrogants de cara al futur. 

Sera possible continuar aquest treball d'educació comparti
da amb en ]aume a la secundaria? Quins límits pesarall més, 
els del noi o els del celllre ordinari que l'hauria d'acollir? 

Altres experiencies 

Amb tots els anys que fa que treballem en aquesta línia, les 
experiencíes han anat augmentant tant en nombre com en 
complexitat. 

Així, per una part, durant aquest curs 1999-2000, d'una població 
total de 55 alumnes (CEE+ CD), n'hj ha 13 que estan compartint 
el seu temps de treball entre Vil·la Joana i l'escola ordinaria. 

1 per l'altra hem anat més enlla de l'educació compartida tal i 
com l' hem explicat, de manera que tenim oberta també una vessant 
de col·laboració institucional més amplia. 

Aquesta col·laboració se centra basicament en el treball amb 
1 'escota ordinaria Els Xiprers, amb la qual tenim plantejaments 
inicialment coincidents i una proximitat física facilitadora. 
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Així, dones, Vil·la Joana i Els Xiprers, a part de fer un ampli 

treball d'educació compa11ida, ens hem anat organitt.ant per tal de 
poder aprofitar molt més les especificitats deis nostres centres. 

1 en concret estem duent a terrne uns tallers, caJa dimecres, que 
estan portats conjuntament per personal de Vi l·la Joana i d'Els 
Xiprers. És una experiencia que implica tant la interrelació deis 
alumnes (de 4t., Se. i 6e. d'Els Xiprers i 20 alumnes de Vil·la Joa

na, de CEE i de CD) com deis professionals de tots dos centres. 

Aquest curs s' es tan duent a tenne el tallers de fuste ría, paper 
maxé, teatre. ceramica, pintura, Jansa, inform~Hica i invents. Són 
tallers que varíen cada trimestre. 

Una altra activitat que va en aquesta matcixa línia és la 
participació de Vil·la Joana en les Olimpíades escolars de Vall
vidrera. 

Reflexions al voltant de !'expe ri e ncia 

Dos són els ambits de reflexió als quals remet tot aquest treball: 

- l'avaluació de cada cas: 
- la perspectiva institucional. 

Respecte als casos concrets. hem constatat que. maJOn
tanament, l'educació compartida és una fónnula valida per evitar 
una desintegració brusca. la qual cosa posa en relleu els límits de la 
integració. Així, pocs són els casos que, al cap d'un temps. poden 
continuar a l'escola ordinaria; la majoJia acaben incorporant-se 
definitivament al circuit especial. 

En aquestes circumstancies, l'educació compartida també aju
da les famílies a fer un procés progressiu respecte a l'acceptació 
deis límits que té l'escola ordinaria per atendre la problemiitica deis 
seus fi lls/es. 

Tomant al que deien els nostres companys en el núm. 175 

d'aquesta revista, «l'escola és un espai nonnalittador per excel
lencia i la institució especialitzada enfronta el nenia i la seva famí-



lia amb tot aJlo de dificultós que hi ha en cada cas». L'educació 
compartida treballa, dones, per articular aquestes dues realitats. 

Hem de remarcar també que el nostre treball d'educació com
partida, l'hem dut a terme quasi exclusivament amb centres de pri
maria, i és molt difícil a secundaria. D'aquí parteix un camp de 
treball molt més complex en el qual nosaltres practicament no hem 
entra t. 

Des de la perspectiva institucional, veiem com la nostra ex
periencia no és un fet únic i a'illat, si nó que s'ha anat estenent de 
mica en mica fins al punt queja ha arribar el seu reconeixement 
oficial a partir del Decret 299/1997, de 25 de novembre, sobre 
1 'atenció educativa a l' alumnat amb necessitats educatives es
pecials. En l'article 8e. d'aquest decret es parla de «COI·labora
cions entre els centres ordinaris i els centres d'educació especiah>. 

Pero, amb tot aixo, cap on anem? 

Es tracia realment d'una xarxa escolar única que ha d'anar 
prenent forma de mica en mica? 

Aquí hauríem de fer una anaiisi acurada de les implicacions que 
aixo té en les diferents problemiHiques que atenem al CEE i al 
CD. Aquest és un capítol en el qual no entrarem ara, pero sí que 
continuarem obrint interrogants i plantejant-nos quina seria la 
concreció de tot aixo. 

Es tracta que els centres especíjics es converteixin en «cen
tres de recursos» com hem pensat a vegades a Vil·la }oana? 

O té a veure més amb el plantejament «d'escola inclusiva» 
que Jan alguns centres com Els Xiprers? 

Els nostres plantejaments i la nostra experiencia ens van 
afrontant a tots aquests interrogants i ens fa veure que, malgrat la 
fcina feta, ens en queda molta per fer. 
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L 'article pretén valorar que aporta a un centre d'educa

ció especial i als alumnes amb discapacitats el Jet de po

der compartir activitats contínues en el marc d'una escota 

ordinaria. 

L' altra cara de la moneda 

Noemí Creus 
Martí 
M. del Mar Viura 
Oriol 
CEE Psicopcdagogic 
Mundet de la Diputa
ció de Barcelona 

lntroducció 

Darrerament s'han publicat molts articles referits a experiencies 

compartirles entre alumnes escolaritzats en centres d'educació 

especial i d'altrcs en centres ordinaris. Generalment s'hl expliquen 

els beneficis que aquests contactes han produ"it als nois i noies que 

«rebien» l'alumne amb necessitats educatives especials. 

Amb aquest escrit volem donar una visió complementaria 1, 

al hora, diferent d' aquestes publicacions, ésa dir, valorar que aporta 

a un centre d'educació especial i als aJumnes amb discapacitats el 

fet de poder compartir activitats contínues en el marc d'una escota 

ordinaria. 

El nostre centre consta de vuit unitats, esta ben equipat i té prou 

mitjans, tant pel que fa als recursos humans com als materiaJs, per 

dura terme l'activitat educativa en condicions mol! favorables. 

Tots els alumnes del centre tenen algun tipus de discapacitat 

psíquica. En general són autonoms pel que fa als despla~aments. es 

comuniquen oralrnent i poden seguir un currículum escolar adap

tat. També assisteixen a l'escola altres alumnes amb diagnostics 



més complexos que requereixen adaptacions curriculars molt in
dividualitzades. 

El fet de ser un centre petit i amb prou personal ens permet 
considerar per a cada un dels nois i noies quina és la resposta 
pertinent que cal donar a les seves necessitats específiques. 

En relació amb la línia pedagogica, el PEC reflecteix tres principis 
basics: autonomía, obertura i normalitat. 

Principis que es concreten, entre d'altres, en els següents 
objectius plantejats per a aquest curs: 

• Obrir l'escola a altres centres de primaria i de secundaria per tal 
d'optirnitzar la relació arnb ambients de normalitat. 

• Revisar i rnillorar l'ús dels recursos propis i de l'entom. 
• Iniciar una mobilitat més gran del professorat, dins i fora del 

centre. 
• Aconseguir que els objectius marcats per a cada alumne es du

guin a terme arnb expectatives integradores. 

Val a dir que molt a prop, a uns cent metres, hi ha una escoJa 
d'educació infantil i de primaria. i un institut de secundaria (amb
dós, com el nostre, dependents de la Diputació de Barcelona). La 
proximitat dels tres centres afavoreix els contactes i intercanvis, 
com també possibles despla~aments de l'alurnnat i del professorat. 

Experiimcies 

En Joan i la Marta 

Una de Les classes del primer cicle esta formada per quatre 
alumnes: un d'elJs, dos dies a la setmana, va a un altre centre 
(escolaritat compartida); un altre necessita atenció molt indivi
dualitzada i sovint és fora de !'aula. Els dos alurnnes restants són 
els que fonnen el grup classe habitual: en Joan i la Marta. 

La qüestió que se' ns plantejava en iniciar el curs era que un grup 
classe tan redu!t podía plantejar els riscos següents: 
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• Manca de models adequats a imitar. llevat el de l'adult que fos 
amb ells. 

• Possibilitat d'avorriment i desinteres pcr part de tots. així com 
excés d'atenció de l'adult envers els dos alumnes i en detriment 

de la seva autonomia. 
• Poca motivació per comunicar-se. 
• Risc de fer créixer l'egoisrne pel fet de no sentir-se obligats, de 

manera natural. a haver de compartir, esperar torns, posar-se 
d'acord amb altres companys. fer equips .... tot el que comporta 

formar part d'un grup gran. 
• Manca de necessitat d'utilitzar amb els altres les normes i els 

habits socials que aprenen (saludar, asseure's bé, tossir amb la 
ma al davant, mocar-se ... ). 

• Dificultat per augmentar la ratio d'aquesta classe. a causa de la 

poca matrícula existent per a aquest gmp concret. 

A tots aquests problemes, s'hi afegien les característiques propies 

deis dos nens: en Joan, molt manaire amb cb iguals, pero capa~ de 

mantenir-hi bona relació, tot i que molt depcndent de l'adult. Pel que 
fa a la Marta, podríem dir que és de naturalesa tancada i sovint 

s'a!lla en el seu món, pero quan se !'estimula a participar en 

activitats conjuntes no s'hi nega i ho fa de bon grat. 

Davant d'aquesta situació cns vam plantcjar la necessitat de 

«més nens» per al Joan i la Marta, de manera que es veiessin 

obligats a compartir, comunicar-se i ser arnb altres. Per aixo vam 
proposar a l'equip clirectiu del CEIP que aquests dos alumnes 
poguessin participar en alguna activitat del cicle infantil, acom

panyats per la tutora i sense que aquest fet comportés incrementar 

la feina de les mestres que rcbrien aquests nens. Aixo sí, havia de 
ser una activitat setmanal , concreta i programada. Pensavcm que 

si els integravem a l'hora del pati o de menjador corrícm el risc 
d'a"illar-los i fracassar. Si tenien una tasca concreta a fer era més 
facil que s'haguessin de relacionar amb els altres per aconseguir un 

objectiu comú o participar en un mateix treball. 

ParaJ.lelament, l'equip directiu de la nostra escota va valorar que 

ens podíem oferir per atendre algun alumne del CEIP amb 
problemes logopedics, de manera que s'establissin prestacions 
mútues de serveis que els mateixos centres no poguessin oferir. 



La resposta va ser posttiva i de comú acord, parlat amb els 
respectius professors, es va decidir que participarien a la classe de 
música, amb un grup de P-5, els dimarts a la tarda, inicialment 
durant mitja hora setmanal. Més endavant, si es considerava oportú, 
incrementaríem l'horari a tres quarts d'hora, que correspon a una 
sessió completa. També es va acordar que la mestra que e ls 
acompanyava no entraría a la classe si no era necessari. Alhora, 
dos alumnes del CEIP comen9arien una sessió setmanal de 
logopedia a la nostra escola. 

Així, dones, des de finaJs d'octubre, el Joan i la Marta cada di
marts a les tres de la tarda es treuen la bata, es renten la cara i 
les mans, es pentinen, es posen la jaqueta i se' n van a l'aula de 
múska. Un ritual que considerem oportú en tant que implica fer-los 
valonu· que el lloc on van és important, les persones que hi troba
ran mereixen un respecte i, com a conseqüencia, cal presentar-s 
'hi amb el millor aspecte possible. 
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El primer dia, en Joan no es va separar de la seva tutora i la 
Marta «era» a11a, mirava i no feia ni deia res. Ara saben anar sois 
a l'aula de música des de la porta d'entrada, truquen a la porta, 
entren, saluden la mestra i els companys i participen en les acti vitats 
que se'ls proposa. No tenen problema afer grups amb altres nens, 
tot i que a en Joan li costa esperar-se quan cal. La seva actitud ha 
canviat, si més no, en aquesta situació concreta. En Joan no 
reclama constantment l'atenció de l'adult com fa a la seva aula, i 
la Marta no s'a11la en el seu món durant aquesta estona de música. 
Són capa~os de diferenciar que la situació canvia, i ells també 
canvien. 

Hem descobert també les aptituds de la Marta per a la música, 
les quals fins ara havien passat inadvertides, cosa que ens pem1et 
crear més expectatives i ser capa~os de transmetre-les a la fanu1ia. 

Actualment, i després de valorar-ho conjuntament, fan la sessió 
completa. 

En Pere 

En Pere té setze anys, l'escola comen~a a fer-se-li petita, el seu 
comportament és infantil, pero al mateix temps toma de tot. Vam 
creure que seria bo donar-ti alguna responsabilitat fora del recinte 
escolar que 1 'obligués a actuar com un noi de 1' edat que li correspon. 

Davant de la possibilitat que I'IES ens oferia, en Pere, a finals del 
primer trimestre, va comen~ar un credit variable de mecanogra
fia amb un grup del primer cicle d'ESO. La mobilitat deis alumnes 
en aquests tipus de credits facilitava la integració d'en Pere en 
l'activitat, ja que no es trobava davant d'un grup cohesionat i 
compacte, sinó que s'aniria formant alllarg del trimestre. 

Des del primer día, quan entra a l'Institut, el seu comportament 
és diferent, és seriós i d'adult. També, comen Joan i la Marta, sap 
distingir situacions diferents i actuar-hi en conseqüencia. 

Pel que fa a coneixements, tots van comen~ar a escriure a 
maquina des de zero i aixo Ji va fer plantejar-se que si practicava 



a casa podia seguir el ritme deis al tres. La novetat dels primers dies 
ha anat convertint-se en esfon;. La disposició d'en Pere no ha 
canviat i continua estant satisfet d'anar-hi. 

El fet de realitzar una activitat diferent en un entom que no és el 
quotidHi ha beneficiat en Pere, i s'ha convertit en una injecció 
d'autoestima per ell mateix i, alhora, dóna una visió més positiva 
als altres de les relacions que és capa~ d'establir amb normalitat. 

Tot i que no era la nostra intenció inicial, aquesta experiencia 
també ha revertit en el grup classe del qual en Pere forma part. Els 
seus companys, tenint com a referencia el que ell explica, «es 
veuen» també fent alguna activitat a l'Institut i demanen anar-hi. 
Creiem que les expectatives de cada un d'aquests nois i noies s'han 
incrementat pensant que ells també són o poden ser grans i, de 
manera amagada, estan demanant que els deixem ser grans. 

Altres activitats que comencen ara 

Tot just escrit aquest article, comencem paral-lelament tres 
activitats més amb tres nois i dues noies del tercer cicle (16-18 
anys): els tres nois faran fusteria un matí a la setmana incorpo
rant-se a una de les sessions practiques deis moduls professionals 
de I'IES. Pel que fa a les noies, en el mateix període una ajudara 
la consergeria del nostre centre (fotocopies, petits encarrecs, etc.) 
i l'altra ajudara a la cuina (engegar rentaplats i rentadora, assecar 
els estris ... ). 

Ens hauria agradat iniciar-les molt abans, pero no ens ha estat 
possible. De moment, només podem dir que !'actitud de tots quatre 
és molt favorable. Quan se'ls ha plantejat aquesta proposta, la 
reacció ha estat similar a la d' en Pere: responsabilitat i molta iJ.Jusió. 

Conclusions 

Fer actualment una valoració exhaustiva del que aquestes 
activitats ens han aportat seria prematur i agosarat, pero ara ma
teix podem defensar ja alguns aspectes que ens permeten seguir 
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en la mateixa línia i engrescar-nos a iniciar altres projectes que 
tenim al cap. 

El fet d'obrir l'escola fa que els mestres que treballem en CEE 
no perdem de vista la normalitat que existeix fora del centre que, tot 
i intentar mantenir-la, de vegades es fa difícil. Aquest fet compor
ta que, de vegades, tendim a infantilitzar i sobreprotegir l'alumnat. 
pero que veure'ls en un altre ambient, com ara l'institut, ens fa 
descobrir que són més grans del que nosaltres ens pensem. 

A l' aula es crea una dinamica que va bé trencar de tant en tant, 
jaque d'aquesta manera descobrim que allo que els ensenyem té 
la seva repercussió, encara que diariament no ens adonem deis 
progressos. 

La possibilitat d'oferir el maxim nombre d'activitats. diferents i 
variades és positiu, jaque no tenim la certesa que no seran capas;os 
de fer-ho i ens demostren que no ho sabem tot d'ells i que, per tant, 
mai no podem posar limits a les capacitats de l'alumnat. Alhora, 
poder oferir un gran ventall d 'experiencies diferents de les que 
podem propasar des del mateix centre afavoreix el creixement 
personal, el coneixement, la maduresa i l'autoestima de l'alumne 
mateix i les expectatives deis que l'envolten. 

El fet que un alumne participi en activitats normalitzades 
afavoreix que el tracte rebut sigui el mateix que per a qualsevol 
altre. Tanmateix, el model que rep dels companys de l'activitat en 
la qua1 participa fora del CEE és molt més enriquidor, real i plural 
pera l'alumne que els que pot trobar en el mateix centre. 

Així, dones, defensem que el futur dels CEE sigui convettir-se en 
centres de confluencia i de coordinació, oberts tant als alumnes 
matriculats a1 centre com a aquells que, tot i no ser-hi escolaritzats, 
necessiün aquests serveis i siguin capa9os de donar la resposta 
individualitzada més adequada a les necessitats educatives espe
cials de cada alumne, per tal que no deixin de formar part de la 
normalitat que els correspon viure. 



Es presenta una experiencia d 'integració d'alumnes amb 

síndrome de Down, deficiencies mitjanes i Lleugeres ... en un 

CEIP a través d 'unitats especifiques. S'hi contemplen diver

sos nivells d'integració i es fa una valoració de ['experiencia. 

Unitats específiques d' educació especial 
La integració a la mida de cada nen 

L'escola Alexandre Galí esta situada en el barrí de la Salut de CEIP Alexandre 
Badalona. És una escola de dues línies i comparteix ed ifici amb un Galí 
instítut: lES Badalona. El curs 1993-94 va comen9ar el projecte Badalona 

d'una unitat específica d'educació especial. En aquest moment, 
1' escoJa en té dues, les quals seran el tema que ens ocupara. 

Historia de les unitats 

Les unitats van comenc;ar a funcionar a Badalona el setembre de 
1993 coma resolució política d'aquell moment ambla finalitat de 
descongestionar les escoles d' educació especial de Badalona. 
Volem creure que tenien també una finalitat educativa en la mesura 
que darrera hi havia una intenció de donar un servei a un col·lectiu 
d'alumnes susceptibles d' integració en un entorn normalitzat. 

A tot Catalunya es van obrlr un reguitzell d'aules, pero ens 
centrarem en la nostra zona ja que és la que coneixem millor i de 
la que mi!Jor podem transmetre la nostra valoració professional. 

A Badalona, concretament, es van obrir tres unitats a tres cen-
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tres diferents i en principi es va deixar la possibilitat que a cada 
centre se n'obrís una més. 

La historia de cada unitat ha seguit carnins diferents depenent del 
centre on anava a viure, de la seva voluntat d'integració, deis 
mestres que la componien i la seva capacitar de resistir els diferents 
temporals que durant aquests anys han tingut les unitats. 

Ens centrarern en les unitats del CEIP Alexandre Galí. 

Una unitat esta composta per un maxim de vuit nens, dos mestres 
i una educadora (fms ara). Té com a objectiu primordial assegurar 
un bon desenvoluparnent escolar, personal i social deis alumnes que 
la formen dins un entom «normalitzat». 

Els alumnes que la formen són nens amb síndrome de Down, 
deficiencies mitjanes i lleugeres ... En definitiva, són alurnnes d' Aci 
4. Subratllem la necessitat que els alumnes d'una unitat específica 
dins d'un centre ordinari han de ser nens amb capacitat 
d'interrelacionar-se amb l'entorn que se'ls proposa i que aquest 
sigui un estimulant per a la seva persona. 

En aquest moment, a l' escoJa hi ha dues unitats específiques amb 
un total de setze nens, quatre professors i una educadora. Els 
alumnes d'aquestes unitats formen part de tota la vida de l'escola 
i en gaudeixen. Participen de tota mena de classes i activitats, 
sempre adaptant el seu horari a les seves possibilitats i a la seva 
capacitat d'exít davant el que l'escola els ofereix. Pero arribar fins 
aquí no ha estat un camí senzill i automatic, sinó que ha calgut una 
professionalitat exemplar deis mestres que la formen i de l'escola. 

Seguidarnent explicarem, grosso modo, els passos que hem 
seguit, especificats en els diferents nivells d'integració que un 
alurnne pot seguir. 

Nivells d'integració 

En el primer nivell es comparteixen només espais i alguns 
moments de la vida escolar. Els alumnes de la unitat s'integren 



en festes, esbarjos, activitats que munti l'escola, entrades, sorti

des, menjador... Són uns neos que de tant en tant veiem entre nos

altres, que primer ens els mirem amb sorpresa, pero que a poc a poc 

anem considerant corn uns més de 1 'escoJa. 

En el segon nivell l 'alumne ja s' integra no sois en l'espai, sinó 

també en el temps i en algunes arees. Els seus mestres estudien la 

situació de l'escola en general i fan un pla pera cada un d'ells per 

tal d'anar-los integrant apoca poc en les diferents arees. Sempre 

van acompanyats d'un mestre de l'aula i es poden integrar a 
qualsevol aspecte ordinari de 1' escota: socials, naturals, música, 

educació física, tallers ... El mestre acompanyant sempre esta al seu 

costat i els va guiant en les activitats que es fan en aquell moment 

a la classe. 

En el tercer nivell d'integració l'alurnne segueix igualment les 

activitats de la classe, pero el seu nivell d'adaptació i autonomía és 

suficient per tal que, tot i anar acompanyat d'un mestre, aquest 

no el refon;a a ell, sinó a tota la classe. L'alumne de la unitat es di

rigeix al mestre ordinari per a qualsevol consulta i respon a les 

preguntes com un més. 

En algun cas 1 'aJurnne ja no necessita acompanyament, sinó que 

surt de la se va unitat amb el material necessari, es dirigeix a 1' aula 
on ha de fer l'area corresponent i actua com qualsevol altre nen (a 
cops rnillor). Quan acaba, torna a la seva urutat i es prepara per a 

la propera activitat, que pot ser dins de la seva aula o no. 

En aquest moment la majoria d'alumnes s'integren en la vida 
escolar un 50% del seu temps. L 'altra part la passen a l'aula, 

refor~ant aspectes que han treballat en la integració o fent-ne 
d'altres que necessiten pero que l'escola no els pot oferir per una 

causa o altra. 

Cada alumne passa d'un nivell a un altre quan el seu grau de 

maduració li permet, sense presses i adaptant el seu horari i currí
culum al que necessita. És una oportunitat que tenen aquests nens 
que se'ls faci un vestir a mida. 
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Consideracions a tot plegat 

l. Ens trobem tot sovint amb persones que ens parlen de «sostrc» 
en aquest tipus de nens. En aquest moment els nostres alumncs 
ten en al voltant de catorze anys i l ·escota encara no els ha trobat 
el seu sostre. Seguirem buscant-lo. 

Els alumnes de les nostres unitats estan aprenent a escriurc i 
llegir igual que qualsevol altre nen, al seu pas. Saben fer textos, qui 
més qui menys. Aprenen a buscar al diccionari i a resoldre 
problemes de la vida quotidiana. Fan dtlcul mental i aprenen que 
viuen a Badalona, a Catalunya. Aprcnen coses de 1' Aula de la 
Natura que ells han muntat per tota l'escola i ens ofereixen un taller 
de jardinería per poder-hi participar tots plegats. Toquen la t1auta 
i fan educació física. Participen deis tallers de plastica i fan vo
lum, dibuix ... Participen en les excursions, van al teatre i a concerts 
de música. Participen als Jocs Rorah pcr Sant Jordi i en l'obra de 
teatre per Nada!. Surten a l'escenari per la festa de fi de curs. 
Celebren la castanyada i la setmana de la pau i la de J'esporl. Fan 
activitats cxtraescolars i van a 1' esplai. Es queden a dinar si voten 
i van a informatica quan els toca. Tenen una autonomía perla ca
sa com pocs altres, tenen superadíssim qualsevol habit plantejable 
a !'escoJa: des de rentar-se les dents després de dinar a qualse
vol altre habit escolar d' organització personal i social. Saben seguir 
un horari establert per ells i saben que els toca fer i ho fan sense 
cap problema. Fora de l'escola es rnouen com els altres nens de la 
seva cdat. 

2. Les unitats específiques demanen una voluntat i una 
consciencia clara que la integració és bona per a tots plegats, que 
a tots ens fa més savis. Demana un esforc,: no previst en moltcs 
normatives per part de tot el col-Lectiu i cal que aquest estigui 
conscienciat que cal fer-ho i és bo fer-ho. Pensem que una hora 
d'integració demana una coordinació, abans i després, que repre
senta un esfor~ important. 

3. Quan diem que és bo per a tots ens referim que l'escola 
ordinaria mi llora en la mesura que: 

- Els professionals d'educació especial que tenim al nosLre abast 



són persones que propicien en tots els altres un ensenyament 
basat en els procediments, la manipulació, la motivació ... 

- Els alumnes de la unitat ens ensenyen que, en definitiva, tots som 
diferents i tots som iguals. Aprenem que al costat d'ells ens ho 
passem igual de bé o de malament que al costat de qualsevol altre 
company, que ens pot ensenyar o li podem ensenyar coses igual 
que amb qualsevol altre company i la seva capacitat de 
sorprendre' ns és iJ.lirnitada. 

- Creiem que els alurnnes d'educació especial de l'escola han 
tingut un seguiment més rigorós i sistematic que qualsevol altre 
nen d'educació especial de la nostra escola, i en general, de 
qualsevol altre nen. 

- En definitiva l' escola Alexandre Galí no seria com és si no fos per 
les unitats. Per tant, aquestes unitats han estat un element de la 
nost.ra vida i historia i, esperem-ho, del nostre futur. 
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4. Criteris per integrar: 
- És bo que a cada grup-classe s'integrin el nombre més petit 

possible de nens de la unitat per assegurar que el seu objectiu es 
compleix. És faci l que si entren molts nens (més de tres) en una 
aula, s'agrupin i es converteixi en un apendix de la unitat i no 
una integració. Com menys siguin, les possibilitats de crear un 
entom ric d'aprenentatge seran més altes. 

- El mestre que rep el nen en integració ha de tenir ciar que en 
aquell moment és un alumne més del conjunt de la classe i ha de 
promocionar la seva integració. En cap moment la seva actitud, 
manifesta o no, ha de ser de donar un tracte diferenciador. 
Aquest punt necessita temps, ja que no sempre el mestre pot 
amagar el seu neguit personal. El temps donara confian~a al 
mestre i a poc a poc aquest neguit desapareix. 

- Els alumnes són integrats en arees en que es pensi que hi haura 
un cert exil. Per aixo cal preparar abans i després la classe: el 
tutor amb el mestre de la unitat i aquest amb el nen. 

En definiti va, creiem que les unitats específiques donen al nen un 
entom ricen aprenentatges escolars, socials i personals. L'escola 
s' enriqueix amb situacions diferents que fa a cada un dels seus 
membres més tolerants i oberts. 

No tenim ciar, en aquests moments, quin sera el futur d'aquests 
nens. Se' ls ha donat la possibilitat de treballar en un entom ordinari, 
pero ... la societat esta preparada per rebre'ls? Sabem que a poc a 
poc trobarem entre tots la sortida a cadascun d'ells, que no ha de 
ser immediata, gracies a !'existencia d'un institut en el mateix 
edifici. Tenim ciar, pero, que el que busquem pera cada un d'ells 
és un entorn <<normalitzat», ja que se' ls ha preparar per a ell i se 
l'han merescut tant com qualsevol altre. 

Sabem que el projecte que hem plantejat de les Unitats 
específiques no és facil, ja que pressuposa una capacitat d'esfor~ 
i voluntat per cada un deis membres que formen 1 'escola i una 
rigorositat en cada un deis passos que s'han de fer. Pero, en 
definitiva, quan hem apresa fer el vestit a mida de cada un dels nens 
de la unitat veiem que també a tots nosaltres no ens va bé aquell 
vestit que solem fer a les escoles tan igual per a tots. La diversitat 
a les aules és una realitat que molt sovint oblidem en pro d'una 



uniformitat que ens és més comoda, pero que en definitiva és falsa. 

Aprendre a viure amb una unitat ens perrnet aprendre a viure amb 

la nostra diversitat. I tot plegat ens fa més persones. 

LES ACTITUDS POSITIVES COMA 
EINA DE TREBALL: 
SÓN MOTIVADORES 

PRODUEIXEN LLA<;OS 
AFECTIUS 

FACILITEN L'ACTIVITAT 
I en definitiva són, produeixen i faciliten 

LA INTERACCIÓ 

Les Unitats específiques, com a projecte innovador 

Raons: 
- Condicionen els processos, les activitats, les decisions i les 

practiques normals. 
- Pel que fa a organització. 
- En rant que altera les condicions en que es rea/itza la in-

regració. 
- Fa integració en grup. 
- Fa simbiosi entre teoría i practica, de coneixements i d'acció. 

Organització del currículum en les UE 
del CEIP Alexandre Galí de Badalona 

Ordinari 

Currículum ordinari de primaria i d'ESO, segons nivell: 

Llenguatge i matematica: amb text lliure i calcul mental , 

aprofitant els agrupaments flexibles de l' escoJa. 
Naturals (amb aula de natura, taller de jardineria i estructura de 

6112). 
Educació física i música: integració a l'aula ordinaria segons 

túvell. 
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Plastica: aprofilant estructura de tallers de l'escola. 
Altres: sortides, activitats d 'escola i de ciutal. festes. extra

escolars ... 

Adaptat 

A !'aula propia de la unitat: 
Perceptiva: atenció individual. 
Programa metacognitiu: atenció individual. 
Refon; i seguiment d"allo treballat en aula ordinaria: atenció 

en pelit grup. 
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En un /ES del barri del Rava/ on 

bona part deis alumnes tenen dificul

tats d'entendre el catala i el castella, 

la professora d'angles explica com va 

haver de canviar estrategies i recursos 

per interessar els alumnes per /'ense

nyament de /'angles i com aquesta 

realitat /'ha portal a modificar e/s seus 

plantejaments. 

El ¡oc com a motor en l'ensenyament 
de l'angles al Raval: Una experiencia útil 
i engrescadora 

Núria Laporta i Gonzizlez 
Professora d' Angles de I'IES Miqucl Tarradell 

Treballar al Raval, a l'IES Miguel Tar
radell, amb un alumnat absolutament di
ferent de qualscvol dels grups-classe que 
he anat trobant alllarg de més de vint anys 
de docencia directa, m'ha obligat a modifi
car substancialment una bona part deis 
meus plantejaments psicopedagogics, com 
també a innovar les estrategies didactiques 
que he estat aplicant. 

Vaig iniciar la meva tasca com a espe
cialista d'angles, despres d'anys de docen
cia com a mestra generalista, en un cen
tre públic de Ripolle4 amb un alumnat que 
podría qualificar d'estandard: nivell edu
catiu normal i nivell socioeconomic sufi
cient (naturalment amb algunes - po
ques- excepcions). Aquesta tipol ogía 
d'alumnat, juntament amb la meva poca 



experiencia en aquesta area, em van portar 
a utilitzar i seguir al peu de la lletra elllibre 
de tcxt per poder assolir els objectius fixats. 
No m'apartava ni un pe! del guió previst 
per !'editorial i, així, anava avan~ant en la 
programació establerta. Programació que 
també, naturalment, era l'estandard. Era el 
que se'n diu una rnestra «tex-timonial». 
Despres d'un any vaig anar a treballar al 
districte d'Horta-Guinardó, en allo que 
podríem dir una escoJa model -peda
gogicament parlant-, amb un alumnat de 
classe mitjana, amb ganes d'aprendre, amb 
famflies interessades en e l procés educatiu 
i amb un equip de mestres actiu i innovador, 
una escoJa consolidada i que funcionava 
molt bé. Aquest entom em va permetre 
comenr;ar a experimentar noves estrate
gies didactiques, tot i que, encara, e l !libre 
de text era la guia que em permetia una 
certa seguretat personal. Així vaig comen
ryar a introduir alguns materials que anava 
e laborant jo mateixa per a aquell alumnat 
que tenia més dificultats a seguir la classe 
ordinaria. Eren els inicis del tractament de 
la diversitat dins la meva aula. Val a dir 
que em rcsultava molt facil treballar i or
gan itzar-me la tasca docent i poder experi
mentar en coses noves, ja que l'alumnat 
responia a totes les meves demandes: 
portaven tot el que els demanava, com
praven els llibres de lectura que calia i, a 
casa, 1 'ajut era total. 

Amb 1 'aplicació de la reforma, vaig de
cidir fer el salt a l'ESO i vaig demanar 
1' CES Miquel Tarradell, al bell mig del Ra
val. Aquí em vaig topar de cop i volta amb 
un a lumnat majoritariament immigrant 
-de fora de I'Estat espanyol-, bona part 

en una situació al·legal, de famílies no 
només desestructurades, sinó sovint se
parades per la distancia i les fronteres. 
Amb dificultats per entendre el cataUt i el 
castella, amb poc o nul interes per apren
dre. amb un elevat nivell d'absentisme i, a 
més, amb noves incorporacions d'alumnat 
alllarg de tot el curs. T tot aixo amanit amb 
un centre que era de nova creació, on ha
víem d 'organitzar-ho tot. Era com la nit i el 
dia, i he de reconeixer, tot i que ho vaig 
demanar conscientment i sabia on anava, 
que em va caure el món a sobre. Era molt 
més del que jo m'imaginava. 

Després deis primers contactes i de 
veure les dificultats que s'apuntaven, vaig 
demanar assessorament als formadors del 
Departament per Lal que m'orientessin en 
els nous aspectes de la reforma tenint 
en compte la tipología del centre en con
cret i del seu alumnat. 1 vaig optar per uti
litzar un llibre de text que era fotocopia
ble i que editava el mateix Departament 
d'Ensenyament i, coma complement, una 
petita grarnatica i un diccionari per a cada 
alumne, a més d'algun material que tenia 
prepara! deis anys ante1iors i que pretenia 
utilitzar com a recurs per tractar la di
versitat. r així vaig intentar iniciar el curs 
tant a primer com a tercer d'ESO. 

Res no em va funcionar. Tot i que vaig 
preveure un !libre fotocopiat per evitar una 
nova despesa a J'alumnat, l'alt nivell d'ab
sentisme no em permetia seguir-lo, ja que 
cada alumne anava a un ritme diferent 
d'acord, no sois amb les seves capaci
tats, sinó també amb la seva assistencia o 
inassistencia al centre. Demanar la gra-
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matica i el diccionari va ser impossible, no 
tenien diners per comprar-los o, si ja els 
tenien, no els volien portar per no anar amb 
la motxilla a sobre o amb un pes suple
mentan. Aquesta mandra de portar !libres 

al centre arriba va a l' extrem de ni tan sois 
guardar els fulls fotocopiats que els podia 
donar o de no portar ni un llapis ni un 
bolígraf, tot els feia nosa. 1 no entra ven en 
raó, no tenien cap interes per aprendre i 
menys una materia que no veien útil. 
Aquesta dinamica va provocar que fins i 
tot les pautes que sovint havia estat uti
litzant amb l'alumnat, les diferents mane
res de relacionar-me amb ells, les dinami
ques de grup que estava acostumada a 

tenir, m'entorpien fins i tot la relació per
sonal i d'interacció amb l'alumnat. Així, a 

les dificu ltats propies de 1' aprenentatge 
s'anaven sumant dificultats de relació i 
dificultats afectives. El resum era un dete
rioramenl notable i cada cop més agudit
zat del clima del grup classe. 

A tot aixo he d 'afegir les dificultats per 
establir qualsevol tipus de relació amb les 
famflies. Demanar ajut de casa o com
promís de vetllar per la motivació escolar 
deis fi lls i filles era impossible. Les famílies, 
si és que existeixen, ja que sovint estan 
partides i o bé el pare o la mare o tots dos 
encara viuen al seu país d'origen , no po
den o no consideren irnportant atendre les 
necessitats escolars i rarament s' hi pot 
parlar. 

1 jo, davant d'aquesta situació, amb la 
meva programació sota e l bra9, els ob
jectius conceptuals, procedimentals, actitu
dinals, el !libre de text que havia triat amb 

tanta cura, e l diccionari que havien 
de portar els alumnes, el meu material 
preparat... No em va quedar més remei 

que desar-ho tot en un calaix i comen9ar 
a reflexionar per tal de trobar noves es
trategies i nous recursos per a aquest 
alumnat nou i diferent. Havia de trobar la 
manera d'interessar-Jos sense angoixar
los, i d' anar avan9ant, encara que fos molt 
a poc a poc. Val a dir que en aquest nou 
repte em va servir, i molt, la meva ex
periencia en e l centre d' Horta-Guinardó 

on es treballava la reforma des deis seus 
inicis i, per tant, amb un grau elevat d'in
novació pedagógica i de tractament de la 
diversitat. Tot i que vull deixar clar que. 
segons el me u parer, 1 'actual reforma edu
cativa, tal com s ·esta aplican t. no resol 
les situacions educatives complexes que 
trobem en els centres d ' atenció educativa 
preferent i -sovint- tampoc les que es 
donen en centres qualificats de normals. 

Jo també havia de comen9ar a canviar a 
poc a poc, i el primer que vaig fer va ser 
centrar-me en els credits variables per tal 
que aquests fossin el maxim d'atractius i 
engrescadors i així poder captar l'atenció 
del meu alumnat. Vaig dissenyar un credit 
de jocs i un credit de can9ons i, de segui
da, vaig adonar-me que aixo funcionava. 
Mentrestanl, e ls credits comuns, més orto
doxos fins i tot des del punt de vista de la 
reforma educativa, continuaven essent un 
desastre. Només notava un petit aven9: la 
relació afectiva amb l' alumnat millorava. El 
fet que es trenqués la rigidesa inicial i 
flexibilitzés la metodología i els objectius va 
permetre una re lació més tranquil·la i un 
apropament personal amb e ls alumnes. Ya 



ser a partir d 'aquesta observació que vaig 
decidir utilitzar la mateixa metodología i les 
mateixes estrategies d ' aprenentatge en tots 
els crMüs de llengua anglesa, ja fossin 
comuns o variables. No era irnportant si els 
alumnes porta ven o no el material. Jo els el 
feia i jo els el recollia, encara que anéssim 
a poc a poc, í si faltaven a classe, s'en
ganxaven Htcílment a l'actívitat del dia 
següent, ja que el disseny d'aquesta ac
tivitat era curt. Així vaig optar per fer to
tes les meves c lasses d'angles a partir de 
jocs, de can~ons i d'activitats amb vídeo 
i casset. Intentava avan~ar lentament i 
procurant assolir fites petites pero con
tinuarles. QuaJsevol fet assolit havia de re
presentar un exit per a ells. sense angoi-

xes ni terminis massa rfgids. l aíxí va 
cornen~ar a ser. 

Cree que els resultats que he aconseguit 
al llarg d 'aquests darrers tres anys han 
estat positius. A poc a poc he pogut in
troduir alguns habits i actualment ja co
mencen a guardar feines i, molts, fins i tot 
fan un dossier. Tot aixo també s'ha vist 
reflectit en l'assolirnent de coneixements, 
de taJ manera que, encara que a poc a poc, 
he d'anar actualitzant els meus materials 
per introduir nous continguts. 

Mitjan~ant els jocs, les can~ons i qual
sevol activitat d'aquest tipus, l'alumnat 
s' interrelaciona, es comunica i gairebé 
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sense adonar-se'n partlctpa més activa
ment en el procés d'aprenentatge de 
J'angles. Aquestes activitats, que poden ser 
curtes o que poden durar fins i tot una 

sessió sencera, poden fer-se per parelles, 
en grups petits o a tota la classe. Tenen un 
valor educatiu en elles mateixes i fomen
ten el desenvolupament de la capacitat 
mental i de les habilitats basiques d'apre
nentatge. Ens ofereixen un ambient distes 
pera la comunicació, on l'angles s'usa en 
un context significatiu que obl iga l'alum
nat a parlar. Serveixen per practicar i re
passar estructures, repassar i ampliar el 
vocabulari. En definitiva, l'angles esdevé 
útil, actiu i dinamic. 

Tenir un seguit de jocs preparats ens 
proporciona un recurs permanent, útil i 
adequat per al nostre alumnat. Aquests 
jocs, no sois ens poden servir per a altres 
classes i cursos, sinó que dins de la matei

xa aula són útils a J'hora de tractar la di
versitat o els diferents ritmes i nivells de 
l'alurnnat. L'objectiu primordial és trobar 
un fil conductor atractiu i no molt extens en 
el seu contingut que ens permeti introduir 
els elements de la llengua que ens interes
sí de la manera més subtil i agradable 
possible. 

Segurarnent s'entendra millar el que he 
intentat explicar des d'un punt de vista més 
teoric si especifico practicament com pre
paro í treballa algunes d'aquestes sessions. 

The house 

Aquest joc va dirigit a primer d'ESO. 
L'objectiu és coneixer les parts de la casa, 

el vocabulrui referent a objectes que es 
poden trabar en una casa i les preposicions 
on, in, between, in front of, next to, 
behind. El primer que vaig fer va ser pre

parar i pintar, amb cartolina, les parts de 
la casa per separat: el bany. la cuina, el 
menjador, la sala d'estar, l'habitació. Un 
cop fetes, les vaig folrar amb pHtstic 
transparent. Després vaig buscar petits 
dibuixos de coses que es troben sovint en 
una casa: una tovallola, un telefon, un 
quadre, unes sabatilles, una pinta, una am
polla de llet, un tros de formatge, un plat..., 
i els vaig folrar de la mateixa manera. 

Posteriorment vaig fer tres petits recor
reguts per a tres equips (red team, green 
team, yellow team) diferents entre ells. Un 
cop fet tot aixo, penjo a la classe, per les 
parets, les parts de la casa i reparteixo a 
cada equip un sobre amb les instruccions, 
en angles, del que han de fer i deis objectes 
que han d'anar enganxant per aquestes 

pruts de La casa. 

Un model d'instruccions és el següent: 
Go to the bedroom and pur the socks on 
tlze bed. 

Cada equip té un color i tot el seu mate
rial és d'aquest color (la cartol ina amb les 
instruccions í tots els objectes que han 
d'anar enganxant). Mentre ells van fent 
aquesta feina jo vaig repassant que tot 
estigui ben col·locat, si hi ha algun error els 
indico que rellegeixin la instrucció fins que 
ho esmenen i ho fan correctament. Quan 
els tres equi ps han acabat, els canvio e ls 
sobres i fan un altre deis recorreguts. Quan 
acaba la sessió, si no han tingut temps de 
fer els tres recorreguts, continuem a la 



propera sessi6; si ja els han fet, repassem 
oralment les parts de la casa, els objectes i 
les preposicions. 

The memory on the blackboard 

Aquest altre joc, el vaig fer pensant en 
un grup de quart d 'ESO que estudiava els 
verbs irregulars. El joc consisteix a prepa
rar 28 targetes, les quals penjo a la pissarra 
de tal manera que es puguin aixecar i mos
trar e l que hi ha sota. Per la part exterior 
enganxo a cada targeta una ll etra de 
l'abecedari i per la part interior, la de 
darrera, enganxo en la meitat de les tar
getes -és a dir en catorze- l' infinitiu 
d' un verb. A les 14 restants enganxo, tam
bé per la part del darrera, e l passat i el 
partic ipi - tots dos junts- deis mateixos 
verbs. Per jugar faig equips a la classe de 
3 o 4 alumnes. El primer equip em demana 
dues lletres de 1' abecedari; si en destapar el 
que hi ha al darrera coincideix en una 
l' infin itiu i en l'altra el passat i el participi, 
1 'equip guanya i continua jugant i dient dues 
lletres més. Exemple: si en una de les 
largetes hi ha drink, per guanyar, a l'altra 
ha de sortir drank i drunk. En el cas de no 
coincidir les targetes, es tornen a tombar i 
passa el torna l'equip següent. Guanya qui 
aconsegueixi obtenir més parelles. És obvi 
que per jugar a aquest Memory l'alumnat 
ha de coneixer previament els verbs que 
sortiran en el joc i com que volen guanyar, 
acostumen a aprendre-se'ls. 

Aquests han estat dos exemples practics 
de com es pot aplicar el joc en 1' apre
nentatge de l'angles. Dos exemples que es 
poden multiplicar si apliquem la imaginaci6 

i som capa9os de saber adaptar infinitat de 
jocs, senzi lls i facils de preparar, i que ens 
permetran construir una nova programa
ció menys ortodoxa i més adaptada a les 
necessitats de 1 'alumnat. 

Amb aquesta manera de fer, l'alumnat 
apren vocabulari i estructures gramaticals 
gairebé sense adonar-se' n, d'una manera 
divertida i amena i, el que és més impor
tant, s'engresca i participa activament en 
les tasques proposades sense tenir la 
sensaci6 d' estar dirigit pel professor, jaque 
aquesta figura pera molts d'ells represen
ta una autoritat a la qual moltes vegades 
s'oposen per sistema. En definitiva, 
l ' alumne passa a ser el protagonista del seu 
aprenentatge. 
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Sang, cor i circulació* 

Maria Arca 
Centro Acidi Nuclcici (CNR) 
Dcpartimento di Genetica e Biología Molecolare 

* Continuació deis articles de la mateixa autora 
publicats als núm. 233, 234, 235, 237 i 241. 

Els recorreguts de biología i la com

plexitat deis temes: les afirmacions co

munes, les cosmologies deis infants, la 

descoberta deis significats i de les 

funcion.~· deis organs del cos huma. Per 

que i com convé discutir sobre aquests 

temes amb els alumnes de /'escoZa 

primaria. 

Des d'un punt de vista didactic, la pro
gramació i l'experimentació a classe d'al
guns «reconeguts» importants de biología 
han confinnat una vegada més que és 
determinant, per tal que els infants com
prenguín, abordar d'una manera explícita 
la complexitat deis diversos temes, sense 
eludir-la pero trobant modes oportuns per 
superar-la. 

El funcionament del <<cos huma» és 
particularment difícil d'entendre i el seu 
<<estudi» mol tes vegades s' aborda. amb 
aprofundiments diversos en els diferents 
nivells de 1' escolaritat, fins i tot en educació 
infantil. Pero, aquest «estudi>> potser no té 
en compte totes les implicacions referents 
al coneixement d'un mateix, vehlculades 
pell lenguatge deis adults i per !'experiencia 
de la vida, que constitueixen 1 'enorme 
patrimoni acumulat des del naixement en 
tots els infants. Paraules, sensacions indes-



criptibles del propi funcionament intem, del 
propi estar bé o estar malament..., records 
d' al tres «estar malarnent», pors, guariments 
i medecines, expressions de preocupació 
dels adults han construi'tja en l'infantd'edat 
escolar una imatge d'ell mateix confusa 
pero arreJada. Pero de tot aixo, a classe, no 
se n'acostuma a parlar. Més aviat, després 
d'haver comen~at el discurs d'una manera 
motivadora, es guia rapidament els infants 
cap als objectius que s'han d' assolir. Aixo 
significa, sovint, que no s'escolta aiJo que 
els infants diuen en realitat, o les seves 
demandes. 

Qüestionar afirmacions corrents 

Per exemplificar algunes de les difi
cultats cognitives més importants que sor
geixen en les discussions i respostes dels 
infants, fem alguns suggeriments que es 
refereixen a la conceptuatització aparent
ment contradictoria de la «Sang com a or
gan» i de la «sang com a mitja de u·ans
port» per a diverses substancies. 

La «naturalesa» de la sang és un proble
ma real, i no solarnent per als infants: vegeu 
com algunes afirmacions corrents poden 
qüestionar-se a classe arnb l'intent de co
ordinar informacions diverses segons una 
logica coherent. 

Delllenguatge comú, deis !libres de text, 
de les informacions deis mitjans de comu
nicació ... es despren que: 
• La sang «hi és», com hi són els ronyons 

i el fetge. 
• La sang «forma part» de l'aparell cir

culatori. 

• L' aparell circulatori «esta format» per 
una xarxa de tubs anomenats venes, 
capil·lars, arteries. 

• L 'aparell circulatori «és un sistema 
tancat». 

• La sang «circula» en el cos empesapel 
cor. 

• La sang «es transforma» de sang arte
rial en sang venosa. 

• L 'aliment «va» a la sang (a través dels 
capiJ.Jars de les vellositats intestinals). 

• La sang «va a nodrir» tot el cos. 

A partir d' aquesta base de coneixement 
aproximat i ambigu els infants discuteixen, 
fan observacions i les comparen amb la 
propia experiencia, es fan preguntes, treuen 
conclusions. 

Per exemple: 
• Si la sang és sempre la mateixa, i va a 

alimentar tot el cos, es pot vessar o es
campar i al final ja no ens en queda. Si, 
en canvi, es pot vessar o escampar, pero 
1' aliment es transforma en sang, al final 
n'hi ha sempre. 

• Hi estic d' acord: nosaltres no podem te
nir la mateixa sang, i si mengem sempre 
se'n fa més, i al final, ai!, reventem. 

• També jo hi estic d'acord: el menjar es 
transforma en sang, i lJavors si la sang 
es perd o s'escampa se'n fa sempre de 
nova. 

• El menjar passa als capil·lars; per tant, 
és després que es transforma en sang. 

• Pero com s'ho fa J'intestí per enviar el 
menjar als capil·lars? El capil·lar serveix 
per pmtar la sang a tot el cos, i allo en 
canvi és menjar. Com s'ho fa el menjar 
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per anar als capil·lars si en els capil·lars 
hi ha la sang? 

• Pero si el menjar passa de J' intestf a la 
sang, com és que la sang no passa a 
l'intestí? 

• Com s'ho fa la sang per alimentar tot el 
cos si esta tancada en les venes i els 
capil·lars? 

• Com s'ho fa la sang per canviar i con
vertir-se en venosa sense sortir deis 
capiJ.lars? 

• Pero com podria la sang tornar a les 
venes si surt dels capiJ.lars? 

• 

Cosmologies 

Observacions com aquestes penneten 
donar un cop d ' ull a les din~uniques a tra
vés de les quals el pensament deis infants 
construeix ~<cosmologies» complexes per 
satisfer una necessitat de coherencia da
vant deis fragments d ' informació i d'ex
periencia. S 'ha de tenir en compte, pero, la 
dificultat de construir un coneixement 
conseqüent posant juntes les frases (no 
sempre coherents) apreses a 1 ' hora de 
ciencies o per mitja de la televisió. 

Per superar aquestes dificultats des de 
bon comen'tament cal plantejar-se el pro
blema del «metabolisme» de la sang: de 
com i on es fonnen la part «t1ui'da>> i la 
«corpuscular» (globuls blancs i vermells, 
plaquetes) . Els infants es queden curio
sament perplexos davant del pensament 
d'una sang que es forma contínuament (en 
punts ben diversos del sistema circulatori) 
i es consumeix (per processos bastants 

djversos de la circulació). També la pell i 
els altres organs es formen i es consu
meixen, cel· lules noves i substancies no
ves se substitueixen contínuament en una 
estructura que roman. (Per la resta, sobre 
la idea de «consum» conti nu, material i 
energetic, del cos es pot basar la seva 
contínua necessitat de respirar i d'alimen
tar-se.) Pero almenys els organs tenen una 
fonna que es conserva: potser 1 'aspecte 
«fltúd» de la sang fa difícil el fet de consi
derar-la com un veritable organ. 

En el cos hí ha sempre, més o menys, 
una mateixa quantital ele sang -al voltant 
de quatre o cinc litres- i s'hi poden re
coneixer «globuls» en tots els estadis d 'en
velliment. (Pero com és que sempre n' hi 
ha igual? Aquesta és la pregunta que obli
ga a aventurar la hipotesi, per a la sang 
pero també per a tots els altres funciona
ments del cos, de !'existencia d ' importants 
sistemes de control!) «És com» una po
blació «estacionaria», per exemple, en la 
qual els joves que neixen van substituint els 
vells que moren i, al seu torn, envelleixen 
gradualment, i en la qua! la relació entre 
nounats,joves i vells es manté sempre igual 
en el transcurs del temps. 

Els passos selectius 

En articles precedents hem parlat ja de 
la necessitat i deis modes de conceptua
lització deis «passos selectius» de les 
substancies «bones» i <<dolentes>> i els 
«intercanvis>> respiratoris. Pero, en parlar 
del pas de les partícules de menjar de 
l'intestí a la sang, és important donar una 



«direcció» a les obertures invisibles deis 
diversos sistemes filtradors, per obviar les 
no poques observacions deis infants sobre 
la possibilitat que aquestes diverses par
tícules de substancia tomin enrere, sobre la 
possibilitat que la sang, per la seva banda, 
enu·i a l'intestí. S'ha de poder veure la 
sang, dones, o bé com un «sistema tancat» 
o bé com un «sistema (relativament) obert», 
coma «flux» d'una substancia en equilibri 
estacionan (el corrent sanguini) travessat, 
per la se va banda, per un <<flux>> d' oxigen 
i de substancies nutritives, que hi entren i 
en surten en els llocs i amb els controls 
oportuns. 

Es poden abordar, si se'n veu la ne
cessitat, els conceptes de flux, d'equilibri 
estacionan, de trencament de l'equilibri, de 
control amb retroacció, també amb exem
ples banals. També es pot no fer-ho, pero 
cal saber que si no s'ofereixen exemples 
facils que ajuden a representar situacions 

difícils, i models d' explicació plausibles, els 
infants es veuen obligats, des d'un punt 
de vista cognitiu, a inventar-ne de propis, i 
no ens hem de sorprendre si aquests no 
concorden amb els de la ciencia «ver
tadera». 

Ésser i transformar-se 

Els problemes que semblen més oportuns 
són, un cop més, els de la relació entre el 
tot i les parts, i els que es refereixen a la 
transformació: problemes extremadament 
profunds i arrelats a les experiencies fona
mentals de la «conservació» de la natu
ralesa, de la substancia i del nom de les 
coses. La sang continua sent sang encara 
que transporti partícules de menjar, de la 
mateixa manera que un riu continua sent riu 
encara que el recorrin rais i embarcacions; 
les substancies nutritives continuen sent 
substancies nutritives tant a l' intestí com 
trasportades per la sang, pero en els dos 
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!loes (segons el ternps transcorregut des del 
moment en que s'han ingerit) poden estar 
més o menys concentrades. 

Pero cal encara que ens entenguern so
bre els significats d' «ésser» i de «transfor
mar-se», perque afirmacions com aquestes 
poden generar molts equívocs. Per tant, les 
partícules de menjar, que no són sang (que 
no tenen la «naturalesa>> de sang), entren 
en el corrcnt sanguini, hi són transporta
des, pero no transformen la sang (no en 
can vi en la «natural esa»). L ' oxigen i 1 'anhí
drid carbonic també són transportats pel 
flux de la sang, pero «<ligats» als globuls 
vermells, els seus components estructurals. 
Un globul vermell lligat a l'oxigen «és 
diferenb> que un globul vermell lligat a 
1' anhídrid carbonic: la substancia a la qual 
esta lligat el globul en modifica profunda
ment !'estructura i la funció. En els pul
mons es produeix la «transformació» deis 
globuls lligats a l' anhídrid carbonicen glo
buls lligats a l'oxigen; en les diverses parts 
del cos. entre cel·lula i cel·lula. s'esdevé el 
contrari. (Aquesta diversitat de lligam és 
justament el que caracteritza respectiva
ment la sang «arterial» -rica en globuls 
amb oxigen- i la sang «venosa» -rica en 
globuls amb anhídric carbonic. J no és 
veritat que la sang arterial sigui la que cir
cula per les arteries; penseu en la circula
ció pulmonar ... ). Cal, dones, interpretar la 
«transformaCÍÓ>> de la sang arterial en 
sang venosa a través de la transformació 
que es produeix a nivell elcls components 
estructurals específics, els globuls vermells, 
mentt·e que la presencia més gran o més 
petila de substancies nutritives (i dels seus 
subproductes-residus introdu"lts en el me-

tabolisme cel·lular) no en modifica la «na
turalesa» . 

Pero es necessiten tots aquests batees 
del cor perque tota la sang venosa es 
transformi en arterial? Aquest és un altt·e 
problema que preocupa els infants, sovint 
obligats, perla mancad' informació, a ima
ginar-se una sang que per cada batee del 
cor és impulsada a fer una volta sencera 
del cos. La sang circula lentament, cada 
batee l'empeny una miqueta; n' hi ha prou 
de pensar quanta n'hi pot cabreen la mei
tat d'un cor de la grandaria d'un puny per 
imaginar-se d ' una manera més real la se
va circulació. 

Un sistema doblement obert 

Els aliments ingerits, en can vi, sofreixen 
veritables transformacions dins del cos, en 
dos nivells diferents. Es produeix una 
transformació-ruptura amb la digestió d'un 
aliment que es desfa i es divideix en par
tícules petitíssimes, en molecules elemen
tals que entren en el circuit amb la sang; 
una transformació més profunda de les 
mateixes molecules, amb la contribució 
determinant ele 1 'oxigen aportat pels glo
buls vermells, es produeix en les cel· lules 
inelividuals, on les diverses «Substancies» 
rnoleculars es combinen i es reorganitzen 
per «formar-ne» de noves . En aquest 
procés s' al libera «energía»: aixo permet els 
moviments interns del cos, com el batee 
del cor i les contt·accions intestinals; els 
moviments extems, com córrer i caminar; 
i permet conservar una temperatura més 
alta que la ele 1' ambient extem. Aquest pro
cés porta a la fonnació de residus nitro-



genats que tomen a la circulació; de segui
da seran eliminats de la sang a través de la 
funció renal. 

Es pot veure, dones, tot l'organisme com 

un sistema doblement obert cap a !'exterior, 
mantingut actiu (i viu) perla transformació 
al seu interior de les substancies que hi 
entren i d 'aquelles, diferents, que en surten 
successivament. Menjar i aire entren en 
e l cos com un flux de substancia i d 'ener
gia potencialment uti litzables: mentre el 
travessen són «utilitzats» de mica en mica, 
és a dir, són transformats, i en surten en 
forma ja no utilitzable -mecanicament i 
químicament-, mentre tot l'organisme viu 
i es transforma, sostingut per aquest flux, 
guiat per la seva regulació interna. Un cop 

més els conceptcs de flux, d'equilibri entre 
fl ux os a 1 'entrada i a la sortida, resulten 
preciosos per interpretar la dinamica de la 

vida. 1 en aquesta conceptualització, «1' e
nergía» assumeix finalment un paper in
terpretatiu dens de significat. 

Algú pot pensar que discutir amb els 
infants problemes d'aquest tipus «és massa 

difícil»; la nostra experiencia ens porta a 
encoratjar els ensenyanants a provar de 
fer-ho, sense gaire por. Pot ser que també 
altres trobin, amb sorpresa, que els infants 
comprenen fins i tot coses difícils, sempre 
que es basin en un plantejament coherent. 
1 que, naturalment, aquell o aquella que 
ensenya tingui la paciencia, i el plaer, 
d ' intentar pensar amb ells. 
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Llenguaiocs 

Equip del CEIP Bonavista 
TaJTagona 

L'experiencia de llenguajocs és una 

activitat global d'escola basada en un 

muntatge de tal/ers per on passen in

fants de tres fins a dotze anys durant 

una setmana. També esta oberta a les 

famílies 

L'experiencia es va fer en una escola 
d 'Acc ió Educativa Preferent. El CElP 
Bonavista esta situat al barrí de Bonavista, 
a 6 km de Tarragona. Tenim 580 alumnes 
i un claustre de 33 mestres, a més deis 
serveis educatius de la zona. Fa deu anys 
que estem duent a terme la immersió. El 
barrí es castellanoparlant, per la qual cosa 
1 'area de !lengua és una de les peces clau 
dins de la globalltat de 1 'escola. 

Amb l' objectiu de mostrar a tota la 
comunitat educativa que la !lengua es tre
balla quan fem qualsevol tasca escolar, que 
hi ha diversos camins per anar avan~ant 
tant en el llenguatge escrit com en el llen
guatge oral, i que aquests camins poden ser 
molt seriosos, peró també molt divertits, i 
que continuem aprenent, el claustre i el 
consell escolar es propasen muntar uns ta
Uers variats per on passaran tots els nens i 
nenes des de tres fins a dotze anys, durant 



una setmana, i que estaran oberts a les 
farnílies perque es vegin les diferents for
mes de treballar i es valorin les diverses 
metodologies. 

Els objectius globals que ens plantegem 
són: 

• Aconseguir durant uns dies treballar la 
llengua en forma de joc, des de P-3 in
fantil a 6e, procurant que els nens i les 
nenes es motivin i valorant tots els seus 
aspectes. 

• Treballar per tallers, tenint ciar 1' objectiu 
de cada taller. 

• Aconseguir un material preparat per a 
cada taller, útil per després d'aquests 
di es. 

• Implicar els i les especialistes, fent-los 
responsables de cada taller, amb la fi
nalitat d'integrar-los més al claustre i 
donar-los un altre paper pedagogic da
vant deis nens i nenes. 

• Avaluar després tota la feina feta. 

L'elecció dels tallers no resulta compli
cada, el que sí que ens plantegem és com 
organitzar-los de manera que cada taller 
tingui un responsable i que passin el maxim 
de nens i nenes per tots els tallers. Els 
especialistes de llengua fan d' abanderats i 
aconsegueixen motivar la resta de 
professors del claustre, muntant grups de 
mestres per preparar tallers diferents. Els 
tallers que es decideixen són: titelles, conte 
llegit. conte explicat. teatre llegit, ende-
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vinalles, mots encreuats, poemes, sopes de 
Uetres i relaxació. 

Dins de 1' organització, es van buscar 
espais que no fossin les aules, per a cada 
taller, i es va mirar que cada taller prepa
rés el material adequat des d'infantil fins a 
cicle superior. En la preparació de material 
s'hi va implicar un grup de mares que 
sempre col-laboren en la confecció de 
material. 

També es van haver d'estudiar molt bé 
els horaris; aixi uns grups hi passaven els 
malins i uns altres hi passaven a la tarda. 
En tot el muntatge es va comprar amb la 
il ·lusió que teníem e ls/les mestres, i amb 
alguna estona fora d'horari per treballar 
sense presscs i amb tranquil·litat. 

L'escola disposa d'unes vidrieres a la 
planta baixa que, a més de tenir usos múl
tiples, en aquesta ocasió van servir per 
muntar una petita exposició de tots els 
treballs que anaven sortint. 

Els tallers tenien uns objectius generals 
adaptables a la tasca de cada taller. 

Objectius: 
- TrebaUar a tots els nivells el llenguatge 

tant oral com escrit, tenint en compte els 
nens i les nenes que tenim al davant. 

- Aconseguir que, mitjan9ant el joc, els 
nens .i les nenes coneguin i practiquin 
altres maneres de llcgir i escriure. 

- Motivar-los des de les aules perque 
treballin d'una manera diferent. 

- Circular tranquil·lament per dins de 
1' escoJa, procurant no molestar els al tres. 

- Establir amb el mestre especialista una 
relació diferent. 

Davant de cada sessió de treball als 
tallers es van donar unes petites pautes: 

- Breu exposició del que pretenem fer. 
- Preguntar i partir del que ells i elles sa-

ben. 
- Fer primer un treball oral i de pissarra. 
- Passar després al papcr, si cal. 
- Si no surt res del grup, tcnir material 

preparat que motivi i engresqui el grup. 
- De cada taller, ens quedarem quatre o 

cinc fulls per posar a l'exposició de les 
vid rieres. 

- Els grups seran els grups classe acom
panyats pcls seus tutors i tutores . 

Quant al material, es tenia preparar a 
cada taller tot el necessari: els nens i les 
nenes solament havien de portar ¡· estoig. 

El material usat era senzill , fu lis de colors 
amb la capc;alera del nom de l'escola i el 
taller corresponent. L'escola identifica els 
cicles per colors, d'aquesta manera els 
nens i les nenes de cicle infantil sabien que 
els seus fulls de treball eren els grocs, els 
de c icle inicial el blau, els de cicle mitja el 
rosa, i cls de cicle superior el verd. Cada 
ta1Jer també tenia llibres i material com
plementari. 

Per als pares i mares es va preparar un 
programa on s'explicaven les activitats que 
es durien a tcm1e, i s'hi incloYa una invita
ció a vi si Lar tant els tallers com 1' exposició 
que s ·a nava muntant a les vidrieres. Cal 
tenir present que les famílies són fon;a 



participatives a la nostra escola,ja que fun

ciona també una escala de pares i mares. 

Les activitats d'aquests dies van tenir 

resso al barri, i com a cloenda va venir un 

especialista de contar contes. El barrí va 

col·laborar amb una representació teatral 
al Centre Cfvic, i també durant aquests dies 

ens van visitar els i les autores de llibres 

que els nens i les nenes havien llegit, fet 

que, sobretot, als de cicle superior els va 

entusiasmar. 

En acabar els tallers vam voler fer una 

avaluació el més acurada possible, es va 

preparar un guionet i per cicles es va fer 

una posada en comú i es va donar l'opinió 

d'aquests dies. 

Els punts que es van valorar van ser: 

- Organització: - Horaris, activitats a 
escoJa. activitats fora 
de 1' escota. 

- Depla~aments grups. 
Atenció dins deis 
tallers. 

- Contingut: - Escaient, poc, 
suficient... 

- Actitud dels alumnes. 
- Altres altematives per a tallers. 
- Disposició per repetir-los. 
- Modificacions. 
- Altres altematives. 
- Nous tallers. 
- Possibilitat d 'ampliació a tallers de ma-

tematiques. 
- Que ens ha aportar en 1 'aspecte perso

nal, de grupo d'escola. 

La valoració global deis diferents grups 

va ser molt positiva, tant pel que fa als 
neos i nenes, que hi havien fru.it molt i va

líen que continuessin més dies, com a la 

interacció que es va establir amb les farni

lies, les quals van veure que amb inJa

ginació, alegria, magia i joc s' aconseguia 

igualmcnt un aprenentatge constructiu. 

Els ensenyants van valorar molt bé el 
treball en equip deis grups. Van trobar molt 

enriquidores les diferents aportacions que 
cada un de nosaltres va fer, així com molt 

motivador el canvi de ritme de l'escola i el 

clima que els tallers van aportar, més 

relaxat i menys angoixant. 

L'escola va quedar molt motivada i fins 

i tot sorpresa, ja que moure i canviar de 

ritme tot l'organigrama de func1onament i 
fer participar tota la comunitat educativa es 
veía un xic difícil. 

Aquesta experiencia ens ha ponat a 
continuar fent activitats globals a l'cscola. 
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El Document va adrefat a tates les 
escales públiques amb /'objectiu que 
hi participin i aporlin les esmenes i 
propostes que creguin convenients per 
a la constitució de la Coordinadora 
d 'Es coles Públiques de Catalunya. 

1 Jornades 3-12. Document 

Comissió organitzadora 
de les 1 Jornades 3-12 

Presenta ció 

Aquest document que publiquem i que 
hem presentat a totes les escotes 3-12 és 
un document de treball consensuar a la 
comissió organitzadora de les jornades 
(novembre 1999) i parteix de les actes i 
conclusions elaborades en els diferents 
gn•ps de debat. 

Es presenta a les escoles de Catalunya 
amb tres objectius concrets: 
- Per facil itar a les escotes la reflexió so

bre temes que ens afecten com a escoles 
3-12. 

- Perque pugui ser enriquit, modificar i 
completat amb totes les propostes que 
els centres creguin convenients. 

- Perque, a partir de les aportacions del 
nombre més gran possible d 'escoles, 



puguem tenir un docurnent que ens 

identifiqui i faciliti la relació entre nos

altees: La base de la coordinació d'es

coles 3-12 que volem construir. 

Fins al 30 de maig les escoles poden 

presentar esmenes al document i fer pro

postes sobre com hauria de ser la Coor

dinadora d'Escoles Públiques de Cata

lunya 

Tota aquesta feina, volem presentar-la el 

5 de juliol en el marc de l'Escola d'Estiu. 

Aquell día volem aprovar el document 

ratificat amb totes les esmenes i incorpo

racions consensuades, alhora que s'iniciara 

la consütució de la Coordiandora d'Escoles 

Públiques de Catalunya. Esperern que en 

feu ressó a la vostra escoJa i participeu 

en el procés. 

Per fer-ho, podeu utilitzar el correu (se

cretmia de les J ornades d' escotes 3-1 2, 

Av. Drassanes 3, 3a planta. 08001 Barce

lona); el fax (933 O 17 550) o bé Internet 

(http://esc3- 12.pangea.org). 

Document. Proposta 
de conclusions 

1. L'escola 3-12. Una institució 

plenament vinculada a un territori 

L'educació és una tasca que s'ha 
d'acomplir plenament vinculada 
a un territori 

El territori, tenint en compte la seva 

di versitat de potencial educador, és l'espai 

on és possible el compromís i la coordinació 

de recursos. 

L' escola esta inserida en una societat 

complexa i en canvi permanent, amb ne

cessitats noves, amb demanda de serveis 

diversos i plurals i rebentles influencies del 

món que l' envolta: cu lturals, polítiques, 

economiques ... , i per tant ha de ser 

permeable a aquests canvis i al seu entom, 

assumint que cal, en molts casos, eviden

ciar les contradiccions que es produeixen 

entre !'escoJa i l'entom on viu !'alumna! i 

que incideix directament en ells. 

Les institucions que eduquen han 
d'actuar de manera coordinada 

Per aconseguir un deis objectius fona

mentals de l'educació que és la igualtat 

social, calen uns plans intefvals que 

sobrepassin el sistema educatiu. 

És necessari comen9ar a coordinar els 

projectes entre les diferents escoles d'un 

territori i l'establiment de xarxes de 

cooperació (escoles, AMPAs, associa-
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cions ... ). La Xarxa d'Escoles ha de 
permetre compartir problemes i solucions. 
Les relacions «escola-comunitat» són un 
tot integrat que evoluciona. 

Fer xarxa pública: coordinació i 
intercanvi entre escotes i entre tots 
els serveis públics d'educació 

Les relacions «escola-comunitat)) són 
implantejables sense el desenvolupament 
de la coordinació i 1' intercanvi entre 
escales; cal fer propostes innovadores que 
contribueixin a «fer xarxa pública)). La 
coordinació i l'intercanvi no queden limi
tats entre escotes sinó que també englo
ben la resta de serveis públics d'educació 
(inspecció, universitats, formació perma
nent, etc.): 

• Creació de xarxes di verses d'escoles per 
afinitats. 

• Mobilitat deis mestres entre escales amb 
final i tat forma ti va. 

• lntercanvi entre escales d ·infantil i pri
maria amb universitats i altres centres 
de fom1ació in icial de mestres i edu
cadors/es. 

• Diversificar la formació permanent amb 
projectes de recerca-acció, reflexió i 
intercanvi d'experiencies. 

• Desenvo lupar la coord inac ió entre 
AMPA's del territori. 

Les relacions amb la comunitat també 
replantegen el sentit i la funcionalitat de les 
activitats extraescolars, i fan necessari la 
seva clarificació amb el currículum i els 
horaris. Les activitats extraescolars no les 
han d'organitzar necessanament els pares 

i les mares, ni s' han de deixar tan sois en 
mans deis professionals del lleure. 

Cal trebaUar per arribar progressivament 
a la integració d'ofertes i recursos externs 
amb els de 1 'escoJa, tenint en compte la 
diversitat de partida 

Les escotes 3-12 tenen un paper 
important en aquest procés 

Les escales públiqucs 3- 12 constitueixcn 
un agent dinamitzador cultural de la 
cornunitat. L'obertura a l'entom significa 
que l'escola s'arrela, s' implica i coneix 
l'entom, fet que pana l'escola a definir la 
tasca educadora que fa i la que pot fer arnb 
la resta d'agents de l'entom. 

Coordinació de l'educació formal: 
S'han d' establir itineraris pera tots els 

nens i nenes des del moment de la seva 
matriculació amb una matrícula única i 
respectan! la zona. 

Els centres cducatius 3-12 han d' estar 
coord inats intcrnament i externament amb 
les escoles bressol i els centres de secun
daria. El pas de primaria a secundaria pot 
ser enriquidor si es garanteix una connexió 
real entre les dues etapes. 

Pares, mares i professors 
són i fan escota 

Els pares i les mares no són comple
mentaris a r escoJa o al professorat: són i 
fan escoJa. 

El funcionarnent del Consell Escolar ha 



de clarificar i simplificar els canals d'in

formació i presa de decisions perque fa

cilitin la participació de pares i mares. 

L'Administració ha de ser 

sensible a aquest fet 

i facilitar-ne el canvi 

Les competencies educa ti ves s' han de 

descentralitzar a les organitzacions muni

cipals (ajuntaments, consells comarcals ... ), 

potenciant els consells escolars munlcipals 

i aprofundint la coordinació de serveis que 

incideixen el ambit escolar. 

S'han de delimitar les arees territorials 

de les escoles d'acord amb les necessitats 

d'aquestes (poblacions, ciutats, barris, 

comarques, etc.). 

Els ajuntaments s'han d' impllcar en la 

tasca educadora, en l'articulació del teixit 

social, en la coordinació de recursos entre 

escoles i propiciant un dialeg permanent 

entre tots. 

2. L'autonomia de les escotes 3-12: 

un instrument per avanCjar 

en la qualitat 

Autonomia i qualitat d'escola 

L'autonomia de l'escola pública dóna 

protagonisme a tothom, és una eina per 

liderar i dinamitzar la comunitat en termes 

culturals i de coneixement. 

Un marc de més autonomía facilitarla el 

- -

trcball pera la igualtat i pera la millora de 

la qualitat. 

L'actitud de les escotes ha de ser de fer 

servir al maxim !'autonomía de que es dis

posa. 

Autonomia i coresponsabilitat 

L'autonomia implica també rcspon

sabilitat i compromís per part del pro

fessorat i del conjunt de l'escola pública 

davant els reptes de la igualtat i la qualitat. 

• Dinamitzant i estimulant els projcctes i 

afavorint una millor participació activa. 

• Dotant !'escoJa pública de més recursos 
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(administratius, horaris, etc.) perque si
gui efectiva. 

• Disrninuint la burocracia (dependencia, 
centralització, normatives «des de dalt» ). 

L'autonomia necessita una supervisió 
com a garantia d'un bon ús. L'avaluació 
interna s'ha de fer d'acord amb els ob
jectius del projecte educatiu deis centres 

Autonomia i igualtat 

L'autonornia de les escotes ha de ser 
objecte d'un debat en profunditat per tal 
d' analitzar-ne les potencialitats i les di
ficultats. 

L'autonornia ha d'afavorir els projectes 
d'escola lligats a la comunitat, el lideratge 
de la comunitat educativa i l'augment de 
la qualitat de totes les escotes públiques. 

Si es produeixen diferencies en la 
concreció d'aquesta autonornia (de recur
sos, de personal, de serveis, de projectes), 
cal establir mesures que afavoreixln les 
escales més desafavorides, sense limitar el 
progrés de les altres. 

El dret a la qualitat ha de ser el mateix 
pera tothom, des de 1' autono!IÚa responsa
ble de centre. 

Autonomia curricular 

El currículum s'ha d'organitzar de ma
nera que respongui a cada una de les 
realitats segons e l tipus d'alumnat, lloc on 
esta ubicat el centre i el moment educatiu. 

Aquesta organització autonoma ha de 
facilitar modificacions en relació amb: 
• L' actual divisió per arees. 
• L' estructura horaria. 
• L'organitzacíó de l'alumnat. 
• La confecció deis materials curriculars 

per tal de millorar la qualitat educativa de 
totes les escales. 

Autonomia de recursos humans 
economics 

Les escotes han de poder intervenir en la 
configuració de les plantilles (definint el 
personal que necessiten, nous especialistes, 
mestres o auxiliars, etc.) i deis pressupostos 
per tal que responguin als projectes i 
necessitats de cada centre. Els meca
nismes d'adscripció deis mestres als cen
tres han de ten.ir en compte els projectes 
educatius. 

Les escotes han de tenir autonomía per 
organitzar e ls recursos humans i econo
mics segons les seves prioritats i hauria de 
pem1etre aspectes com: la mobilitat, la 
coordinació pedagógica practica a partir 
deis projectes educatius de cada centre. 
potenciar el paper deis coordinadors de 
cicle i caps d 'estudi. 

Les escotes de primaria necessiten de 
manera immediata personal administratiu. 

Gestió i organització 

L · autonomia de gestió i organitzativa 
ha de pe1metre a cada escota buscar els 
models que responguin d'una manera més 
efectiva a les necessitats del propi projecte 



educatiu. Aquesta autonorn.ia ha de poder 
abastar tots els temes referits a la gestió. 

Aquesta autonomia de gestió ha de tenir 
en compte: 

• Aconseguir la impl icació personal i 
professional de tothom. Tothom ha de 
poder fer tasques de gestió. Cal facilitar 
la fonnac ió per a la gestió contextua
ti tzada a 1' escola. 

• Equips directius competents que dina
mitzin el centre entre tots per fer del 
projecte educatiu una realitat viva i 
practica. 

• La implicació de pares i mares i alumnat 
en la gestió dels centres donant sentit als 
consells escolars. 

• La coordinació horitzontal i vertical. 
• Integrar els mestres especialistes per

que treballin en equip amb la resta de 
professorat i no amadament. Fer un 
esforc; per canviar els antics esquemes 
de possessió del tutor/a sobre els seus 
alumnes, i crear un clima de cooperació 
entre tots els mestres que intervenen en 
el grup. 

L 'Administroció 

L' Administració ha d'augmentar i re
orientar els recursos (humans, materials i 
funcionals), de manera que els centres 
puguin definir-los d'acord amb els seus 
projectes. S'han de reduir les nonnatives 
que afecten les escoles 3-12. 

3. Els i les mestres: formoció 
i condlcions de treball per a una ..:..:.::.._....J 

escolo de quolitat 

Vers uno dignificoció 
de lo figuro docent 

Constatem que la figura del mestre s'ha 
d' adaptar a uns temps i a una es cola 

canviant i aixo significa un esfor9 tant des 
de 1' Administració, com des deis pro
fessionals de 1' ensenyament. Fonamen
talment fem propostes per tal de revalo
ritzar la figura del mestre i plantegem 
mesures que ens acostin al cos únic de tots 
els ensenyants. 

Una primera mesura seria la conversió 
de la formació inicial en llicenciatura. 
També es veu la necessitat d' introduir 
alguns continguts d'acord arnb les ne
cessitats actuals de la nova situació del 
sistema educatiu a Catalunya (infonnatica, 
salut laboral, resoluc ió de conflictes/ 
din~unica de grups ... ), aixi comuna mi llora 
deis períodes de practiques. 

La formació permanent, tot i no ser 
obligatoria, es considera un punt important 
de la feina dels mestres. Demanem que 
aquesta formació es pugui fer dins deis 
centres, en horari laboral, amb assesso
raments que ajudin a debatre i plantejar 
nous punts de vista i d'actuació al claustre 
de l'escola. Les universitats han de col
laborar arnb les propostes que les escoles 
plantegin. 

Les escoles tenen un bagatge important 
d' ex periencies que cal potenciar. La 
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recerca que es fa en els nostres centres i 
les experiencies cducali ves que :-¡'hi fan 
són un bon punt de p<.utida per a aquesta 
fonnació pennanent que :-¡'ha d'cntendre 
d'una manera plural i utilitt.ar-la perdura 
tenne projectes d'innovació i d'intercanvi 
amb altres escotes. La disminució de l'ho
rari lectiu i 1' augment de les hores de co
ordinació pot ajudar a desenvolupar aques
tes actuacions de recerca i fom1ació per
manent. 

El Projecte Educa ti u de Centre i 1' auto
nomía del centre ha de comptar amb el 
compromís deis mestres. S'han de buscar 
fómlllles perque les cscoles participin en 
1 'elecció deis seus mes tres a partir del 
Projecte Educatiu de Centre. 

Primer 

El treball en equip és un aspecte clau per 
a la millora de la qualitat de les nostres 
escotes. Per tal de potenciar-lo calen me
sures de diferents tipus com. per exem
pJe, revisar alguns modeJs de funcionament 
del tutor/a sobre els seus alumnes i crear 
un clima de cooperació entre tots els mes
tres que intervenen en un grup d'alumnes. 
D'aquesta manera els especialistes s'inte
graran més en la propia escoJa. La coor
dinació entre els diversos cicles també és 
un aspecte que cal treballar. 

Els mestres hem de participar al maxim 
en els organs de decisió de 1' escoJa i he m 
de col·laborar amb cls pares buscant punts 
de treball en comú. 

Llegir 
ca•,rc••rc 
1 aprc1drc 

Castella 

RECOROA 
EN BARN r 



La Didactica de la Geografia* 

Montserrat Casas Vi/alta 

* BALLESTER V ALLORI, Antoni. La Didactica de la 
Geogra.fia. Aprenenwtge signi.ficatiu i recursos 
diditctics de les Jlles Balears. Mallorca: Edicions 
Documenta Balear, 1999. 

El llibre que es presenta esta escrít per 

un mestre mallorquí. des de Mallorca, i 
tJ·acta deis recursos Jidactics de les llles 

Balears per a l'ensenyament de la geo
grafía. Tot aíxo podría fer suposar que és 

un llibre dirigit als mestres mallorquins. 

Peró si el presentcm des d'aquestes pa
gines és perque pensem que, a més 

d'intcressar els mestres i profcssors ma
llorquins, també pot ser útil per a molts 
d'altres mestres que vulguin millorar l'en

senyament de la geografía i de les c ien

cíes socials en altrcs escenaris i ambits 
geogdifics. 

Antoní Ballester té una !larga experien
cia docent en l'educació primaria i en la 

formació permanent del professorat en 

seminaris i escales d'estiu. ActlJalment tre
balla en 1' educaci6 secundaria i en la 
formació inicial del professorat des de la 
Universitat. Aquest llibre, la seva tesi doc-
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toral, es pot entendre com el resultar de 
l' aniilisi i la retlex.ió d' aquesta practica quo
tidiana des de la perspectiva d ' una practica 
reflexiva i crítica, en la línia de la reflexió
acció, com proposen autors tan significa
tius en aquests camp com són Schon i 
Zeichner. 

És una obra que podem classificar entre 
les obres útils per als mestres i futurs 
mestres de ciencies socials. Com diu Pilar 
Benejam en la presentació del Uibre, és un 
llibre útil perque fa una relació exhaustiva 
deis recursos didactics de les Illes Balears. 
Per tant, és un llibre que pot orientar el 
professorat i estalviar-li molta feina a !'ho
ra de preparar una classe, sortida o visita 
didactica. Li queda, pero, a 1' autor, una 
feina continuada d ' actualització periódica 
deis recursos existents. 

Elllibre consta de quatre grans capítols, 
d'unes conclusions generals i d'un apendix 
documental en el qual es troben, entre al
tres coses, adreces i telefons deis serveis 
educatius i deis centres de documemtació i 
recursos. 

En el primer capítol, !'autor hi ex plica 
quina és la se va concepció de 1' ensenya
ment i de l'aprenentatge i, per tant, en quin 
marc teoric s'inscriuen les seves propostes 
didactiques. Ens diu que el seu treball 
s'emmarca en la teoría constructivista de 
1' aprenentatge i en la importancia del treball 
cooperatiu basat en la interacció i en la 
comunicació a l'aula. Justifica ampliament 
la se va opció evidenciant que 1' aprenen
tatge s ignificatiu permet que J' alumne 
aprengui a aprendre i, per tant, es con-

verteixi en un aprenentatge real i a llarg 
termini. 

En e l segon capítol, hi fa una revisió 
exhaustiva sobre el material bibliografic per 
al professorat i també per a 1 'alumnat així 
com també dels itincraris didactics i deis 
llibres de text. Parteix deis antecedents de 
la didactica de la geografía de les Illes 
Balears des del segle XVIII fins arribar a 
1' actualitat. La informació que es pot treure 
del material analitzat és també exhaustiva, 
va des de l'any i lloc de l'edició fms a com 
poder-lo utilitzar al' aula, jaque expl icita la 
tematica, e l ni vell educatiu, la tipología, 
!'idioma, e ls objectius i els conccptes peral 
professorat i !'estructura de les activitats 
deis alumnes. 

El tercer capítol tracta deis recursos 
didactics. Comen~a el capítol definint que 
entén per recurs didactic: «Els recursos di
dactics són aquells recursos que són útils 
en la docencia.» Els classifica en recursos 
de lectura, en recursos audiovisuals, en 
recursos basats en el treball en equip, en 
recursos del medí i en altres recursos. 
L'autor explica diverses maneres de po
der-los utilitzar i les possibilitats didactiques 
de cada un per enscnyar geografia. És un 
capítol suggerent en el qual podern trobar 
moltes idees per mi llorar les nostres classes 
de geografia i de ciencies socials. 

El quart capítol, el dedica a explicar amb 
detall les experiencies d'innovació que ha 
desenvolupat i fa una analisi crítica de cada 
una, que va des del plantejament inicial de 
la preparació fins a J'execució i avaluació. 
Cree que es pot dir, sense caure en 



l' exageració, que es tan a punt perque 
aquells mestres interessats les puguin ex
perimentar amb exit. Les experiencias 
d'innovació que presenta són: Una excursió 
a la Serra de Tramuntana de Mallorca. El 
Joc «que és?». Viatge d'estudi a Menorca. 
Yiatge d'estudi a Eivissa i Formentera. 
Marató fotogratica d'una Carta en defensa 
de la Mar. Sortides al torrent de GaJatzó i 
la platja de Santa Pon~a. Álbum de les 
proves nuclears de Mururoa. Maqueta del 
problema de contaminació. Excursió a Ca
brera. 

Cada una d'aquestes experiencies esta 
ben contextualizada i justificada i explicita 
els objectius, els continguts, el material 
impres de suport, el desenvolupament de 
1 'experiencia, els recursos i el material 
didactic utilitzat i la valoració crítica deis 
resultats. 

Per concloure, es pot dir que 1' autor 
parteix del convenciment que la didactica 
de les ciencies socials a 1' escola ha de 
millorar, i la millora ha de venir de la 
ret1exió i de 1' autocrítica interna, que de fet, 
és el que ha guiat i orientat tota la tra
jectoria professional d' Antoni Ballester. Jo 
cree que aquest és el gran merit del !li
bre. Es tracta d'un !libre que exposa i ex
plica com ensenyar ciencies socials per
que els nois i les noies n' aprenguin, pero 
ho fa de manera que l'autor s'hi implica 
profundament com a docent. Contextua
litza la seva propia practica, reflexiona 
sobre els problemes que se li plantegen, 
busca i experimenta noves maneres de 
treballar, extreu conclusions sobre els 
aprenentatges dels alumnes i, com si d' una 

espiral es tractés, va de la teoria a la 
practica i de la practica a la teoria per anar 
teixint permanentment una manera 
d'ensenyar que faciliti a l'a lumnat 
1' aprendre a aprendre. En les conclusions 
del quart capítol, !'autor hi resumeix el que 
ha buscat i ha aconseguit transmetre en 
aquests treball: 

«Aquests informes formen part d'un 
procés personal en la recerca de la in
novació, amb l'objectiu de millorar les 
maneres de fer feina a 1 'escoJa. És un 
procés personal de !'autor de la tesi, pero 
que cada professional pot fer seu usant 
la teoria d'aprenentatge significatiu amb 
els recursos de manera diversificada, múl
tiple, creativa i divergent.» [ ... ] «Quan 
l'avaluació no es satisfactoria per a tot 
1' alumnat de la classe, fa falta regular les 
variables del procés que no tenim con
trolades, una per una i sense presses ni 
ansies d'acabar o de tenir resultats im
mediatS.>> 
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Avaluació de materials multimedia 

Enciclopedia Compacta 2000. L'enciclopedia del miHeni 

Fitxa de catalogació 

Títol, versió i any: Enciclopedia Compacta 2000. L 'enciclopedia del mif·feni. Mar~ de 
1999 (2a edició) 
Producció i Edició: Enciclopedia Catalana. lnteracció editorial 
Tematica: Enciclopedia 
Tipología: Base de dades 
Destina taris: A partir de 10/12 anys 
Documentació i suport tecnic: Manual 
Plataforma: Pentium, Win95/98 i NT 

Fitxa d'avaluació 

ExceHent Alta 

Entom audiovisual 

Continguts X 

Navegació i interacció 

Moti vació 

Potencialitat didactica 

Documentació 

Facilita! d' ús i d'instaJ.lació 

Yaloració global 

Correcta Baixa 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 



Es tracia d'w1a enciclopedia-diccionari, en 
catala, que conté infonnació fonamentalment 
textual, pero també grafica i sonora amb 
algunes animacions i vídeos. Esta acl rc~ada a 
usuaris i usuaries a prutir deis 101 12 anys i 
inclou 78.000 entrades de diccionari cataUt, 
74.000 articles d'enciclopedia. 7.000 fotos. 
8.000 grafics i mapes. 30 vídeos. so i 1 0.000 
enlla~os amb Internet. Es presenta en dos CD. 
És actualirzable a través de la web d'Enciclo
pedia catalana. 

La principal eina de navegació és I'(ÍNDEX) 
situat permanentment al marge esquerre ele la 
panta ll a que inclou la It ista, ordenada 
alfabc!ticament, de tots els documents de 
l'enciclopectia. Una vegada escollit el terme 
que ens interessa apareixen els articles 
relacionats. 

Permet fer cerques per materies (QUE), ttocs 
geografics (ON), epoques (QUAN) i con
tinguts (TEXT). Aquestes opcions permeten la 
selecció de diversos elements de manera si
multunia, la qua! cosa resulta molt útil ja que 

permet formar conjunts d'articles sobre tema
tiques diverscs. 

lnclou un atles interactiu, l'accés al Dic
cionari de la 1/ellf?lla catalana d'Enciclopcdia 
Catalana, i cal remarcar que pcnnet connectar 
amb diferent~ pagines web relacionades amb el 
tema cercat. 

Té un modul d'interrogació que permet 
guardar els resultats de totes les consultes que 
l'usuari ha realitzat a través de les diferents 
opcions i les ordena alfabeticament. Com a 
utilitats destaquem la possiblitat de copiar el 
contingut textual d'un article (fins a un maxim 
de 65.000 caracters) per tal d' imprimir-lo oree
ditar-lo. No és possible imprimir les fotograties 
sense dret!) de rcproducció. 

La valoració g lobal de 1 'Enciclopedia 
COMPACTA 2000 és positiva. Caldria mi llorar 
alguns a:;pectcs del disseny de la pantalla 
perque la informaci6 textual esta una mica 
atape'ida. La quantitat de vídeos (30) resulta 
molt insuficient. Pel que fa a la navegació hi ha 
moments que és difícil tomar enrere la qua! 
cosa provoca certa desorientació durant les 
consultes. De!>taquem molt positivament la 
possibilitat d'ampliar la informació a través 
d'Internet i la previsió d'actualització de 
I'Enciclopedia pcl mateix mitja. Els articles 
estan molt ben documentants, la majoria tenen 
imatges i allrcs articles relacionats. El modul 
d'interrogació resulta especialment útil ja que 
permct conservar 1' itinerari de les consultes 
realitzades. 

Presen Biniés i Pau Raga 
del Grup SAMIAL (Grup de treball de 1' A. 

M. Rosa Sensat i Cooperativa Abacus, 
que analitza i avalua materials 

cducatius multiml;dia) 
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Enciclopedia Universal Micronet 

Fitxa de catalogació 

Títol, versió i any: Enciclopedia Universal M icronet. Versió 2.6. Abril de 1999 
Producció i Edició: Micronet, S. A. (www.micronet.es) 
Tematica: Enciclopedia 
Tipología: Base de dades i en alguns casos, exercitació 
Destinataris: A partir de 12 anys 
Documentació i suport tecnic: Extens manual 
Plataforma: Windows 3.1, 3.11, i Win95 

Fitxa d'avaluació 

ExceHent 

Entom audiovisual 

Continguts 

Navegació i interacció 

Moti vació 

Potencialitat didactica 

Documentació X 

Facilita! d'ús i d'instal·lació 

Valoració global 

Es tracta d'una enciclopedia, en castella, 
que conté informació fonamentalment textual, 
pero també gratica i sonora - sense massa 
animacions ni videos. Esta adreyada a usuaris i 
usuaries a partir deis 12 anys i inclou un vast 
volum de continguts -800.000 definicions i 
150.000 articles. Si bé es presenta en un sol 
CD (proximament en DVD). la informació és 
actualitzable a través de la web de Micronet. 

Esta dotada d' un seguit de propostes com-

Alta Correcta Baixa 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

plementaries, anomenades interactivitats, que 
fan del programa una eina entretinguda de 
recerca d'informació. La intencionalitat moti
vadora d'aquests jocs, pero, es veu eclipsada 
per un disseny tan simple que les fa exces
sivament rutinaries i monotones, malgrat que 
pem1etin la participació de diversos jugadors i 
ofereixin un sistema de puntuació. Les inter
activitats incloses són: 
• Trabaletras: construcció de paraules a par

tir de Uetres. 



• Refranero: consulta per temes de refranys 
castellans i joc de formació de di tes a 1' estil 
del penjat. 

• Calculadora financiera: calcul d'amortit
zacions i capitalitzacions. 

• Puzzle musical: ordenació de fragments de 
música cli:\ssica. 
Adivinar un país: joc basat en pistes i 
guany o perdua de punts. 

L'Enciclopedia també disposa d'una galería 
de tots els elements multimedia del programa, 
d'un apartat d ' efemerides (amb esdeveni
ments, naixements, defmicions i santoral), un 
anurui (entre 1997 i 1999), un atles geografic i 
un atles anatomic per explorar e l cos huma. 

S'ofereixen cinc opcions diferents de cerca 
d 'informació: per paraules, per llocs, cronoló
gica, temiitica i biografica, que poden combi
nar-se en una sola consulta mitjan~ant un 
llenguatge d'interrogació basat en una inter
ffcie prou intuitiva. 

Els mecanismes facilitadors de la navegació 
durant la consulta deis resultats obtinguts en 
les cerques són suficients; hi destaca un botó 
de retrocedir que pem1et refer el camí enrere, 
pero és in1possible a continuació refer 1' acció 
d'endavant. Un bloc de notes personal simpli-

•1'4 ~ Pnme~.b'&ifkdeen40 r.cayor~ 21. AoGellt&CIRI 

J' ~.SOnael!Ot\d.:>$0!1t9t'lidotMOCC(lp.2t,-ctaroMU 

/' -.~..,¡(<ia""'•""'>"'Oo:lO-

fica la tasca de tractament de la inforrnació, 
creant, a voluntat de l' usuari, un índex deis te
mes deis quals es volen apuntar dades. Les 
opcions de guardar i imprimir són a l'abast des 
de qualsevol finestra. 

Tot i que hi ha alguns aspectes que caldria 
millorar, com per exemple la intu'ició en el 
disseny grafic i en la navegació, ja que 
facilment ens podem desorientar durant les 
consultes a causa de la diversitat de finestres 
que s'encavalquen en la visualització dels 
continguts, destaquem com a elements més 
positius el gran volum d' informació que conté 
així com la previsió en la seva actuahtzació, i 
la potencialitat de les eines de recerca d'infor
mació. De manera global, la valoració que fem 
de 1' Enciclopedia Universal Micronet és for~a 
positiva. 

Eulizlia Navarro i Anlla Rubio 
del Grup SAMIAL (Grup de treball de 1' A. 

M. Rosa Sensat i Cooperativa Abacus, 
que anahtz.a i avalua materials 

educatius multimedia) 
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Mnltr:"'t.unt·'.''l hÚ<IIIlUI 
\'thll'iitdO •..,. _ . ._ 

fomi1L1r · • ·· ~ ~ 
c.Añfunes 

Esnmu~r 
~S 

JANUSZ 
KORCZAK 

lnTef!.genCfftS 
COM ESTIMAR 

L'INFANT 

Múiiip~s 

Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

ANTlJNES, Cclso A. Estimular las inle!igen
cias 1111íltiples. Qué son, cómo se manUies
tan. co11w ji111cionan. Madrit.l: Narcea. 1998 
(Educación Hoy) 

BALSEL.I s 1 BA1LÓN. ~f. Angel.... Maltracta
mcnt infantil i educm ió familiar. Proleg 
<f Antonio Petrus. Llt:ida: l::.dicions Univcr
Stlal de Llcida, 1997 (Educació i Món Ac
tual: 6J 
Extracte de ¡· índex: 
Prolcg: Noves formes de maltractamcnt in
fantil. Menors en siluació d'alt risc social; 
maltrnctament infantil en la familia: Funció 
educadora de la família: Trcts generals del 
plamejament i desenvolupumcnt de la re
cerca: Educació familiar i maltractamcnt in
fantil: cstils cducalius paters de les famílics 
en situacto d'alt risc social: Conclusions. 

C'ORHi\I.ÁN. Fernando. Juego1 maf('llllÍiicos 
pam 1ecundaria y bachilleraw. Madrit.l: 
Síntc~is, 1998 (Educación matemática en se
cundaria. 25) 

tlljfóflll 

Extracte de l'fndex: 
Juegos y matemáticas. Clasificaciones de 
los juegos: Efectos de la utilización de jue
gos. Ventajas de su utilización e inconve
niente~ para su puesta en práctica; Juegos 
y resolución de problemas; Juegos utiliza
ble!. en la educación secundaria y en el ba
chillerato: Análisis de los currículos de se
cundaria y bachillerato desde el punto de 
vista de los juegos. 

Educar a /u secundaria. 30 punts per 
trehallar en els centres. Josep M. Puig 
(coord.). Vic: Eumo, 2000 (lnterseccions; 25) 
Extracte de l'índex: 
L'educació ~ecundaria obligatoria i els scus 
protagonistes: Sentit i identitat de 1' edu
cació secundaria obligatoria: Comprensi
vitat i divcrsitat: L ·adolescencia com u 
moment biografíe de l'alumnat de la se
cundaria: El procés d'ensenyament i apre
ncntatgc; Pcrlil professional i formació del 
professorat; Sclecció i organització deis 



continguts; El principi d'activitat en l'en
senyament secundari; L'alumnat coma pro
tagonista de l'educació; lndividuali tzació de 
l'aprenentatge i aprenentatge cooperatiu; 
L'organització del treball i de la convi
vencia; Currículum i diversitat; La inte
gració escolar a la secundaria; Els que no 
acaben la secundaria; L'acció tutoría! i 
l'orientació; Convivencia i disciplina; Pro
jectes educatius de participació cívica; 
L'organització deis centres, la relació amb 
l'entorn i la políti ca educativa; Equips 
docents i treball conjunt; La funció directi
va; Família i participació en els centres; 
Educació i món del treball; Criteris de polí
tica educativa. 

GARCfA MONTERO, Luis. Lecciones de poesía 
para niños inquietos. Albolote (Granada): 
Comares, 1999 
Extracte de 1' índex: 
Aprender a mirar; Leer en voz alta; Más co
sas y más tiempo sobre el tiempo; La pala
bra; Las palabras compartidas; La escritura; 
La imaginación; La rima: Leer un poema; Es
cribir un poema. 

¿Iguales o diferentes? Género, diferencia se
xual, lenguaje y educación. Carlos Lomas 
(ed.) Barcelona: Paidós, 1999 (Paidós Edu
cador; 149) 
Extracte de l'índex: 
¿Iguales o diferentes?: Indagaciones femi
nistas y trayectorias pedagógicas, género y 
escuela; ¿Iguales a quién?; Mujer y educa
ción, más aiJá de la igualdad: apoyarse en el 
deseo. en el partir de sí y en la práctica de 
las relaciones en la educación; Ser mujer en 
Latinoamérica: Género, diferencia sexual, 
lenguaje y educación; Diferencia sexual y 
diversidad lingüística; Las palabras y las 
mujeres; Mujer y publicidad: de la diferen
cia a la desigualdad; Educar para la igual
dad, educar en la diferencia; Nombrar en fe
menino y en masculino, un camino hacia la 

coeducación (1 nstrumentos de reflexión e 
intervención); Lecturas. materiales, colecti
vos y recursos; El derecho a la igualdad y el 
derecho a la diferencia. Lecturas y materia
les sobre lenguaje. diferencia sexual y edu
cación: Guía de instituciones. colectivos de 
coeducación, seminarios de estudios, orga
nizaciones no gubernamentales de mujeres 
y centro!) de documentación e información. 

La inteligencia práctica. Un nuevo e1~{oque 
para enseiiar a aprender. Madrid: Aula 
XXI/San ti llana, 1999 
Extracte de 1' índex: 
Introducción al Programa Inteligencia Prác
tica para la escuela; Lectura comprensiva; 
Escritura expo!.itiva; Planificación y realiza
ción de las tareas para casa: Preparación 
de los exámenes y utilización del análisis de 
sus resultados 

JOHNSON, David W.; JOHNSON. Roger T.; 
HOLVBF.C, Edythe J. El aprendi-:,aje coope
rativo en el aula. Barcelona: Paidós, 1999 
(Paidós Educador: 144) 
Extracte de l' índex: 
La cooperación, el concepto de aprendizaje 
cooperativo; Las decisiones previas, selec
ción de materiales y objetivos didácticos; 
La conformación de los grupos; La disposi
ción del aula; La asignación de roles; La eje
cución de tareas y el trabajo en equipo; La 
explicación de la rarea académica; La inter
dependencia positiva; Las conductas de
seables; La puesta en práctica de la clase 
cooperativa: La supervisión de la conducta 
de los alumnos; El cierre de la clase: Activi
dades posteriores a la clase; la evaluación 
de la calidad y la cantidad del aprendizaje; 
El procesamiento de la eficacia del grupo 

KORCZAK, Janusz. Com estimar l'infant. El 
dret de l'il~fant al respecte. Proleg d' An
toni Tort. Vic: Eumo, 1999 (Textos Peda
gogics; 40) 

El Llibre Blanc de la cultura a Catalunya: 
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Un fwur per a la cultura catalana. Prefaci 
de Narcís Serra; Proleg de Pasqual Mara
gall . Barcelona: Edicions 62: Partil deis 
Socialistes de Catalunya, 1999 
Extracte de l'índex: 
L'escenari: els canvis economics, socials 
culturals al món; El context autonomic i 
municipalisme; L'estat del sistema de pro
ducció, distribució i consum cultural del 
país; Les dimensions transvcrsals de la cul
tura; Els agents culturals, els creadors: el 
motor de la cultura, el papcr catalitzador de 
l'administració publica, els emprenedors 
culturals i les empreses de la cultura, les 
associacions culturals i el foment de les 
practiques amateur, els professionals de la 
gestió cultura; Els scctors de la cultura a 

Catalunya; Els territoris, un exit basic de la 
democratització cultural: El finanyament de 
la cultura, una obligació compartida; Per 
una política de progrés del Govern de 
Catalunya. 

Modelos de Investigación Cualitativa en 
Educación Social y Animación Sociocul
tural. Aplicaciones prácticas. Gloria Pérez 
Serrano (coord.). Madrid: Narcea, 2000 (N ar
cea sociocultural) 

MORAGAS, Jeroni de. L'infant i la persona. 
lntroducc ió i tria de textos a carrec de 
Miqucl Siguan i Montserrat Kirchner. Vic: 
Eumo, 1999 (Textos Pedagogics, 41) 

WINNICOTI, Donald W. Escritos de pediatría 
y psicoanálisis. Barcelona: Paidós, 1999 (Bi
blioteca de Psicología Profunda; 206) 
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Cartellera 

MATINALS DE DIUMENGE 

Espectacles per a graos, petits i mitjans R OÍ~ 
Programa.ció deis primers espectacles: 

Diumenge 2 d 'abril 12 h 

Diumenge 9 d'abril 12 h 

Oiumenge 16 d 'abril 12 h 

Dimenge 7 de maig 12 h 

Diumenge 14 de maig 12 h 

Diumenge 21 de maig 12 h 

Diumenge 28 de maig 12 h 

Tat bcifant (música). Pep Gol i Pep Pascual 

Cantes d'herai'nes (contes). Immi Roura 

S E N 

S A T 

Dracs ... an són els dracs? (contes). Albert Estengre 

Cantes africans (cantes). Esperanza Medehue (castellll) 

Contes tdlúrics (titelles). Teia Moner 

Histories del m6n animal (contes). Celja Millan 

Cantes de l'avia Pepa (titelles). Ester Prim 

Organitza: Associació de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona • Tel.: 93 481 73 73 

JORNADES 

Jornada de debat 
((lmmigració i escoJa» 
Brcelona, día 6 de maig 

Organitza: USTEC-STEs 

Lloc: Centre Cívic de la Barccloneta 
Conreria, 1-9 • Barcelona 

lnscripci6: USTEC-STEs 
Rda. Universitat, 59, Se 
Tel.: 93 302 76 06 • Fax: 93 302 55 99 
E-mail: ustecstes@pangea.org 
hrtp://www/sindjcat.net 

ll Jornades Multimedia Educatiu 
Barcelona, dies S, 6 i 7 de julio! 

Les jornadcs pretenen donar a coneixer, entre 
d'altres coses, les investigacions, projectes i 
experiencies de formació que es porten a terme 
amb entorns multimedia. 

Uoc: Sala de Graus de la Facultat de Pedagogía 
de la UB (Edilici del Migdia) 

lnfarmació: Jomades Muhimeilia Educatiu 
Tel.: 93 403 51 93 
E-mail: jomadasmme@d5.ub.es 
http://www. ub .es/di v5/ice/jomades 
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JORNADES 

lX .Jornades per a profes.sorat 
especialitzat en educació rísica 
Barcelona, dies 12, 13 i 1-t de maig 

Aqueste~ jomade~ ,·an atlrc~¡1dcs al 
profc~sorat d'educació fís1ca 1 a tecmc!. 
d·c~pon en edm escolar (cducanó 
infantil. primaria i secundaria). 

!.loe: lnstilllt Nacional d' Educaci6 
Física de Catalunya (/\nella Olfmpica) 

lnformació: lnstitul d'EduC<Ició de 
1' Ajuntamem de Barcelona ( Punt 
d'Atcnció) 
PI d' Espanya. 5 • 08014 Barcelona 
lt'l : 93 40:! 36 63 • Fa\: 93 40:! 36 60 

DTS: 93 402 36 56 

CONGRÉS 

Congrés d'Educació ~latematica 

de Catalunya - cem2000 
l\ lata1·ó. dies 4, 5 i 6 de juliol 

Qtunes matematiques hem d'cnsenyar a 
una persona del tercer mil·ll:ni'? Les t re~ 

jornades d'educa<.:ió matemi\tica ele 
Catalunya cstan ..:mmarcadcs en les 
ct:lehracions de 1' Any Mundial de les 
Matcmiillques. 

!n{ormació: Sílvia Margclí 
<smargel i@ pie. \tec .es> 
Mariona Fradera 
<mfntdem @lpie . .xtec .es> 
http://www.xtec.es/-x\ ilclla/ccm-O.htm 

FORUM 

Forum Sida i Joventut 
Programa <<Sida. Saber ajuda» 
Lleida, dics 28 i 29 d'abriJ 

Organit:.t1: Fundació •<La Caixa>> amb la 
col·laboració de 1' Ajuntament de Lleida i 
del O<!panarncnt d'Ensenyamenl de la 
Generalitat de Catalunya. 

lnformacirí: Centre Cultural de la 
Fundació «l.a Caixa>> (Merce Frcixinct) 
Av. Blondel. 3 • 25002 Lleida 
Tel.: 973 27 07 88 • Fax: 973 27 48 89 

E-mari: mfrc•xinet.fundacio@lacaixa.es 

AJUTS 

U Convocatoria d 'ajuts pera l'educació 
en comunicació 
«Vine i fes TV! Vine i fes Radio!» 

Aquc~ts ajuts van dcstinats a centres 
docents de primaria i ~ecundana i a les 
te le\ isions () radio\ locals que vulguin 
deserwolupar actn itats didactiqucs. 

Termini dr pre.w'ntacicí: Els projectcs 
''han de presentar abans del 
S de moig 

lnjimuacio: Mitjans. Xarxa 
d'Educadors i Cornunicadors 
Rbla. de Catalunya. 1 O. 1 r 
08007 Barcelona 
htrp://mitjan~.pangea.org 
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Butlleta de subscripció 
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Coonoms 

Adrec;a 

CP Poblacíó 

NIF 

INSCRIU-TE: 
Envía aquesta butl leta o truca 
al tel . 934 817 373 
E-maíl: rsensat@pangea.org 
Atencíó ínínterrompuda de 1 O a 20 h 

No m 

Tel. 

Provincia 

Has obtíngut aquesta butlleta a: --- - --- ---- - -----

DADES PROFESSIONALS: 
• Estudls : ______________________ _ 

• Ambít professíonal : --- - - - --------- - - - -
Des de quin any treballes a l'ensenyament? __ Garree ___ _ _ _ 

Centre: Públíc O Prívat O Concertat O 

Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 2000 (1 O números) 
Preu soci/a: 6.430 PTA. Preu no soci/a: 7.150 PTA 
Preu ex.: 795 PTA (IVA ínclos) 

Pagament : Per xec nomínatíu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 

Per domícílíacíó bancaria O 

L----------------------

-------- - - - -------- - -, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms í nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Sane o caíxa 

Adrec;a de l'agéncia 

Població Provincia 

Entitat Oficina OC Comptelll ibreta 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 DJ l,.......,l~lr--llr--llr--llr--llr--11--,lr--11,....,1 

Senyors: e ls agrairé que amb carrec al meu compte/ ll ibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Assoclació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec
tiva escolar. 

Signatura del t itular 

1 

_____________________ J 

O> .... 
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Col·lecció: «Jo vine .de ... >> 

<do vine de ••• » és uno col· lecció dirigido o nois i noies 

de 1 O o 12 onys que intento ojudor-los o valorar lo 

riqueso de lo diversitot humano i lo pluralitat cultural. 

En aquests quoderns oferim a professors i professores 

una eina per educar en el respecte, la tolerancia, la 

solidoritot i per fer de l'escolo un espai de convivencia. 

Les propostes de treball estan orgonitzodes a l'entorn 

de dos temes: 
1. les migracions 

2. l a diversitot humano i lo pluralitot cultural 

Títols de la coHecció: 

OSTELINOA. Jo vine de tot arreu. C. Garriga i A. Giménez 
STEFAN. Jo vine de Belgrad. Tomara lvancic 
BULLY. Jo vine de Ooubirou. Bully Jangana 
ÚA. Jo vine de Reykjavik. Úa Matthiasd6ttir 
En preparaci6: 
NANCY. Jo vine de Coehabambo. Nancy Arispe 
SHAFIK. Jo vine de Jhelum. Shafik Raja 
ENEIOE. Jo vine de Rondónia. Eneide Flores 
HASSAN. Jo vine de Nadar. Hosson Aborkan 

1 ara, el quadern amb 

propostes de treball innovadoresl 

Podeu sol· licitar-lo a Editorial Lo Galero 
Diputaci6, 237, baixos 2o . 08007 Barcelona 
Tel.: 93 216 08 32- Fax: 93 216 02 3 1 
www.enciclopedio-cotalano.com -lagolera@grec.com 

Coedici6: La Galera, SA 1 Associació d e Mestres Rosa Sensat 
Projecle i coordinoci6 pedagogica: Anna M. Roig i de la Cruz 
Autores: Montserrat Ollé i Anna M. Roig 
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Contes de tots colont 

és una coHecció escrita per 

narradors dels cinc contlnents que. 

amb un llenguatge senzill i facil 

d'entendre, ens apropan a altres cultures. 

Una magnífica forma per iniciar-se 

en la manera de pensar d'altres pobles 

de lama d'Espasa i Rosa Sensat. 

Els quatre primers tltols de la col-lecció 

són: Cantes sobre els aríqens. Cantes 

d'animals. Cantes d'enca.ntaments i 

Cantes d'enginys i a.ltres trampes. 

Des de la cultura gitana a !'africana. 

passant per rarab. !'europea. 

la llatinoamericana o la japonesa. 
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Totes les cultures s'unei.xen en Contes de tots colors. 
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