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On som?

La victoria electoral per majoria absoluta del Partit Popular en les passades legislatives obre
una serie d’importants interrogants en educacio. Traspassades les competéncies educatives a
les comunitats autonomes hom pot pensar que 1'accié del Govern central ha quedat reduida a
la minima expressié i, per tant, que a partir d’ara no es pendran grans mesures sense el
vistiplau de les comunitats. Es una possiblitat. Perd cal recordar algunes de les accions
empreses pel PP quan encara no tenia majoria al Congrés i algunes de les coses que ja
s’apunten abans del discurs d’investidura d'Aznar. Per exemple, el tema de les Humanitats. O
les critiques a la LOGSE i, més en concret, a I'ESO. Obviament, el PP no esta ni ha estat mai
sol en aquests temes. Ha tingut al darrere sectors de la professi6 i altres agents socials
especialment sensibles al tema identitari espanyol i a una escola massa democratica i sobretot
comprensiva.

Que succeira amb la LOGSE? Es mantindra un ensenyament secundari obligatori fins als 16
anys igual per a tots els nois i noies o, contrariament, es comengari a discriminar a partir del
segon cicle i1 s’establiran itineraris diferents per als que aniran a la Universitat i per als que
aniran al mo6n del treball? Es pendran mesures per a garantir una escola piiblica infantil de
qualitat? S’allargaran els batxillerats un any més?

Els pactes amb Coalicié Canaria ja inclouen una revisié de I'ensenyament de les
Humanitats, és a dir, fonamentalment de la Historia d’Espanya que han d’aprendre els nens i
nenes i els nois i noies. Amb quins criteris es fard la revisié? Assistirem de nou a un
espectacle tan lamentable i tan poc educatiu com el que vam viure fa un parell d’anys o,
contrariament, s’optara per una revisié més participativa i democratica en la qual el
professorat, I’alumnat i els pares i mares siguin consultats? S’imposara la concepci6 identitaria
decimononica classica dels nacionalismes o s’optara per un tractament generés de la diversitat
i del pluralisme cultural existents en la nostra societat? S’optara per una Historia d’Espanya o
per una Historia dels pobles d’Espanya?

No trigarem gaire temps a saber on som. La politica educativa seguida fins ara pel PP en el
Govern central i en les comunitats on governa no s’ha destacat per una aposta que prevegi
els nous reptes de futur, que fomenti la diversitat, que lluiti contra el fracas escolar amb
solucions innovadores i imaginatives, que motivi el professorat per desenvolupar les seves
competéncies professionals amb garanties d’éxit, que fomenti la participaci6 de la societat
civil, del pares i mares, en la tasca educativa conjunta amb les mestres i els mestres. No s'ha
destacat per defensar I'escola publica ni per la voluntat d’incentivar el seu professorat.

Sembla que s’acosten temps durs per a I’ensenyament public.



2 Els limits de la integracio

L’article fa un rapid balang del que ha significat la Llei
d’Integracio social dels minusvalids a Catalunya i fa una
valoracié dels temes pendents encara divuit anys després
amb els aspectes assolits i els temes oberts.

Divuit anys de la Llei d’Integracié Social
dels Minusvalids (LISMI)

Manuel
Fernandez Pérez

Professor de Psicologia
i Pedagogia. IES Torre
del Palau. Terrassa
Professor-consultor de
la Universitat Oberta
de Catalunya (UOC)

Un referent de les politiques i les realitzacions

La llei d’integraci6 social dels minusvalids ja ha fet divuit anys.
Es aquest, probablement, un moment adequat per pensar una mica
quina ha estat la seva transcendéncia en matéria d’educacio I,
sobretot, quines politiques i realitzacions s’han dut a terme a
Catalunya a partir del marc normatiu que la Llei va establir. Convé
dir d’entrada que, en aquest breu article, no es pretén fer una analisi
formal ni rigorosa; es tracta tan sols d’uns apunts personals que si
alguna cosa reivindiquen és precisament la necessitat de fer una
valoracid acurada d’aquestes politiques i realitzacions, amb la
participacio de tots els sectors implicats. Una valoracié objectiva
que generi un nou impuls i, si és possible, un nou entusiasme.

Com es sabut, la Llei, en el camp educatiu, establia algunes
qiiestions basiques, que, des de llavors, han constituit referents per
al desenvolupament normatiu i per a la provisié de serveis a les
persones amb discapacitats. Molt sinteticament, la LISMI, regulava:

— Una nova concepcié de I'educacié especial, entesa com un



conjunt de recursos i suports que es proporcionen a les persones
que els necessiten en el marc de les institucions ordinaries,
especialment durant I’ensenyament obligatori.

— Les finalitats de I’educacié especial: adquisicié de la maxima
autonomia personal, promoci6 de totes les capacitats de la per-
sona amb minusvalua, incorporacid a la vida social i al treball.

— La integracio escolar dels infants i joves amb discapacitats, amb
els suports i recursos adients.

— El paper dels centres especifics, centrat en I’educacié tinicament
de les persones amb profundes minusvalues, i amb connexié amb
centres ordinaris per tal de facilitar la transicié a situacions
d’integracio.

— L’avaluacié individual de les necessitats i el disseny de la resposta

educativa, des d’una perspectiva multidisciplinaria.

La necessitat d’una formacié professional de les persones amb

discapacitat per facilitar la seva integracio social.

L'impacte de la Llei

L’any 1982, la regulacié d’aquests aspectes significd una
autentica revolucio respecte al que havien estat les politiques i les
practiques habituals. Una revolucié que es va traduir en accions
decidides cap a la integracié escolar, mitjangant mesures d’or-
denaci6 educativa en el camp de I’educaci6 especial, que es van
concretar en la publicacié del Decret d’integracié de I’educacio
especial en el sistema ordinari I’any 1984. Aquest decret, i el seu
desplegament, va obrir un periode d’innovacions conceptuals i de
serveis que va permetre un considerable salt endavant. Correspon
a aquells moments, per exemple, el creixement del nombre de
mestres d’educacié especial (en molt bona part com a resultat dels
excedents de professorat derivats de la davallada de la natalitat) i
la redefinici6 del seu paper; la implantacié d’una xarxa tnica
d’equips d’assessorament psicopedagdgic (que integrava els
efectius dels equips psicopedagdgics municipals); la posada en
marxa de serveis itinerants per a 1'atencié de les persones amb
discapacitats sensorials; la regulacié del procés de dictamens per
a I'escolaritzaci6 d’alumnes amb necessitats educatives especials;
la incidéncia del nou concepte d’educacid especial i les seves
conseqiiencies en la intervencié pedagogica en el marc curricular
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per al’ensenyament obligatori, punt de partida dels actuals dissenys
curriculars; la supressié de barreres arquitectoniques en els
equipaments escolars...; corresponen a aquell periode, en suma,
innovacions tan importants com les descrites. Pero, a més, els anys
posteriors a la promulgacié de la LISMI constitueixen també un
periode en el qual I'entusiasme dels professionals i una certa
conviccié que es podien fer transformacions substancials en el
sistema suplien moltes de les mancances objectivament existents.
El projecte de reforma del sistema educatiu i la publicacié de la
LOGSE van contribuir decisivament a mantenir i fins i tot aug-
mentar aquelles expectatives perqué des del punt de vista de
I’educaci6 especial venien a confirmar les linies de treball que
s’havien endegat.

Divuit anys després: avengos desiguals

Divuit anys després, el primer que s’ha de dir és que hi ha hagut
grans avengos en I’atenci6 dels infants i joves amb discapacitats. La
situacié actual no és comparable a la de I’any 1982 gairebé en cap
aspecte. Quantitativament aixo és indiscutible: les xifres d’alumnes
escolaritzats en centres d’educacié especial a Catalunya (un dels
indicadors que s’utilitzen habitualment) sén de les més baixes
d’Europa. Qualitativament, és possible que I'aveng més important
sigui haver aconseguit una comprensié més gran de les raons per
les quals els alumnes tenen dificultats per aprendre, amb totes les
conseqiiéncies que aix0 té en el disseny de les actuacions pe-
dagdgiques que necessiten. Immediatament, perd, es pot afirmar
també que els avengos han estat molt desiguals i que, a hores
d’ara, les perspectives, per raons que més endavant es comen-
ten, no conviden a I’ optimisme.

Per il-lustrar aquesta desigualtat, vegem alguna de les coses que
passen a les etapes de I’ensenyament obligatori. En I'educaci6
infantil i primaria, es pot afirmar que, amb algunes excepcions,
I’escolaritzacié d’alumnes amb necessitats educatives especials €s
un fet generalitzat i acceptat majoritariament. Sembla evident tam-
bé el canvi produit en I’actuaci6 dels mestres d’educaci6 especial,
cada cop més articulat amb la tasca general, de tal manera que
s’han superat, en la majoria de centres, les visions més restrictives



de les seves funcions; en aquesta transformaci6, els EAP hi han
tingut un paper molt important. La progressiva implicaci6 d’altres
mestres en I'atencid als alumnes amb necessitats educatives
especials és una realitat esperancadora; aixo no obstant, queda molt
per fer en aquest sentit. En tot cas, la direccié sembla I’adequada.

La situacio, pero, es percep de manera diferent quan els alum-
nes accedeixen (si ho fan) a secundaria. Es un fet que la integra-
ci6 planteja dificultats per a les quals molts professors no se senten
prou preparats i que aixd no es pot improvisar perque, cal dir-ho
clarament, no €s facil. En aquesta etapa, resulta molt dificil mantenir
en les mateixes aules —com es fa generalment a I’educacié infantil
i a la primaria— una clara vinculacié entre el que han d’aprendre
aquests alumnes (per continuar progressant d’acord amb el seu
nivell de desenvolupament) i el que han d’aprendre els seus
companys. Sovint, pero, aquestes dificultats —que hem de conside-
rar completament objectives— van acompanyades d’opinions
dicutibles, com ara que I'atencié als alumnes amb necessitats
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especials, necessariament, contribueix a abaixar els nivells de la
classe, amb el consegiient perjudici de la resta de companys; o que,
senzillament, no es pot fer res amb aquests alumnes. Hi ha, a més,
un cert menyspreu entre el professorat respecte als arguments
psicopedagogics, motivat probablement per practiques més basa-
des en el discurs que en la intervenci6 aplicada. Aquest menys-
preu fa dificil contrarestar opinions com les anteriors argumentant
una cosa que €s absolutament clara: que les actuacions que faciliten
la integracié dels alumnes amb necessitats especials (en un sentit
ampli: no sols referit a discapacitats) son les mateixes que calen per
proporcionar un bon ensenyament a tots els alumnes.

En resum, I'atencié a aquests alumnes a secundaria presenta
moltes dificultats i tot fa pensar que no és una qgiiestié que es pugui
resoldre facilment.

Molts problemes pendents

Tanmateix, les mancances de formacié i de recursos pedago-
gics que troba el professorat no son les tniques. Respecte a I'esco-
laritzacié d’alumnes amb necessitats especials en centres ordinaris
(i aixo fa referéncia a primaria i a secundaria), també es poden
identificar altres dificultats. Per exemple:

— Es constaten criteris molt diferents per prendre una decisio clau:
quan és necessari disposar de recursos extraordinaris per aten-
dre les necessitats dels alumnes.

— Es encara massa freqgiient identificar I’atenci6 a les necessitats
especials d’alguns alumnes com una qiiestié depenent, de mane-
ra gairebé exclusiva, dels recursos disponibles.

— Els criteris d’escolaritzacié dels alumnes amb necessitats edu-
catives especials son significativament variables d’un sector a
un altre.

— No estan prou definits els criteris que han d’emmarcar I’ avaluacio
psicopedagogica de les necessitats especials dels alumnes.

— No resulta facil Ia posada en practica d’un dels elements clau de
la resposta educativa: I'adaptacio del curriculum. Cal oferir als
mestres 1 professors més orientacions i exemplificacions que
facilitin les seves actuacions.



Algunes d’aquestes qliestions les intenta regular el nou Decret
sobre I'atencié educativa als alumnes amb necessitats educatives
especials publicat el 1997, el qual en els aspectes d’ordenacié
educativa segueix una linia semblant al publicat pel MEC I’any
abans. Sens dubte, es tracta d’un decret que aborda alguna de les
mancances apuntades, per0, lamentablement, fins ara no ha tingut
practicament cap desplegament reglamentari. Queden pendents,
per tant, aspectes tan necessaris com la transformacié dels centres
d’educacio especial en centres de recursos, 1’escolaritat comparti-
da, la regulacio del paper de les families en les decisions que afecten
els seus fills, els programes de transicio a la vida adulta i al mo6n del
treball o els programes de garantia social per a joves amb
discapacitats. Com es pot comprovar, alguns d’aquests aspectes ja
eren a la LISMI i encara esperen.

Epileg

Probablement sempre hi ha aspectes pendents de regulaci6, de
desenvolupament o de solucid, i continuara havent-hi. De fet, un
balan¢ dels divuit darrers anys en aquest camp hauria de ser
necessariament positiu atesos els canvis que abans s’han apuntat.
Per que, doncs, al meu entendre, les perspectives no sén més
optimistes? La resposta no és senzilla; hi ha molts factors implicats,
que convindria analitzar molt més rigorosament del que jo soc ca-
pac de fer. Pero no defugiré la resposta: no séc optimista perqueé
no veig prou conviccié en les possibilitats de canvi, perque em
sembla percebre un cert desencis, perque tot es resumeix a la ges-
ti6 1 no identifico quin és el lideratge ni on sén les iniciatives.



Els limits de la integracié

S’analitzen les dificultats en qué es troben les escoles per
atendre tots els alumnes, els aspectes més conflictius de la
integracio, els factors que solen caracteritzar les experiencies
amb més éxit en aquest camp, com també les dels casos en
que resulten més dificils.

Els reptes de la integracio

Rosa Sellares
Viola

Les dificultats de la comprensivitat

L’allargament de 'escolaritat obligatoria fins als setze anys ha
portat la majoria dels professors a cercar i desenvolupar unes
estratégies propies per fer front a les necessitats educatives dels
«nous» alumnes. Molts d’aquests professors, no precisament
immobilistes o refractaris als canvis, es queixen de I’excessiu nom-
bre de nois i noies problematics que desborden la capacitat de
I'escola de donar-los resposta i consumeixen moltes energies que
haurien de poder-se repartir de manera més equitativa entre el
conjunt de I’alumnat. Davant d’alguns casos, es pregunten si €s
factible que 1'escola, amb els recursos actuals, pugui complir
I’encarrec d’integrar tots els alumnes en un centre i, alhora,
mantenir certa qualitat educativa.

Com més desbordats se senten els professors més gran és la

.tendéncia a pensar que els alumnes més problematics, que no es

beneficien en absolut dels aprenentatges i/o alteren greument els
dels seus companys, han de ser atesos en espais diferenciats, i que
alguns no poden estar a I’escola.

Entre aquests alumnes dels quals es pensa que no es possible



fer-se carrec ni a I’aula ordinaria, ni amb el recurs a les mesures

habituals d’atencié a la diversitat, caldria diferenciar entre:

* Els que, sense presentar dificultats d’aprenentatge importants ni
cap disminucié especifica, no estan motivats per I’escola, i molt
menys per romandre-hi fins als setze anys, seguint un curriculum
académic.

* Els que, per diferents caracteristiques i circumstancies perso-
nals, mostren una inestabilitat emocional important i generen
demandes de tipus afectiu que desborden el mestre o professor.

* Els que estan afectats per discapacitats o trastorns de personali-
tat greus que interfereixen seriosament en la seva capacitat
d’aprenentatge.

Els casos més pertorbadors sén els dels alumnes que, sigui per
la raé que sigui, no han pogut desenvolupar els requisits minims per
fer front a I’aprenentatge: acceptar els limits i la frustraci6, dife-
renciar els espais d’esbarjo dels de treball, esfor¢ar-se, sentir plaer
davant de noves adquisicions, compartir experiéncies i col-laborar
amb els companys, reconeixer 1’autoritat dels professors...

Donar respostes adequades a aquests casos no es gens facil.

Alguns aspectes per revisar

Si es vol anar més enlla de la il-lusi6 d’unes determinades
politiques, fer front al malestar de les institucions i de les persones
que les conformen i evitar situacions de crisi permanent caldria
probablement revisar:

» Quins s6n els continguts curriculars basics que cada escola vol
transmetre i les possibilitats reals d’assolir-los de determinats
nens.

* La manera d’avaluar les adquisicions i els progressos dels
alumnes.

* El marge i els recursos de que disposen els centres per organit-
zar les activitats d’acord amb les caracteristiques, interessos i
capacitats dels seus alumnes.

* Si les metodologies emprades, I’organitzacié de les classes, dels
credits variables i dels recursos de refor¢ s’adeqgiien a les
necessitats educatives i personals dels nens.
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« L’obligatorietat de I'assisténcia diaria i amb horari complet al
centre d’alguns nois i noies que, com a ciutadans, tenen dret a
accedir a I'educaci6 fins als setze anys, perd que, més enlla
d’estar amb companys, no saben qué hi fan, a I’escola.

 Els itineraris formatius que 1’escola i la societat faciliten als nois
i noies de menys de setze anys que no volen o no poden estar
al'escola i als de més de setze anys que volen incorporar-se al
mon del treball.

» La suficiencia i pertinéncia dels recursos que, dins o fora de
I'escola, s’ofereixen als alumnes amb necessitats especials. Hi
ha recursos, perd sovint no estan ben coordinats o estan lluny de
I’abast dels que més els necessiten. Pel que fa als que serien
necessaris per atendre alumnes amb problematiques emocionals
o de conducta, o amb trastorns de personalitat, els recursos son
especialment insuficients.

» L’experiencia obtinguda dels processos d’integracié d’alumnes
amb greus discapacitats a 'escola. La revisio dels seus éxits i
dels seus fracassos podria, probablement, donar certes orien-
tacions per atendre aquesta mena de problematiques que presen-
ten alumnes que no sempre compten amb dictamens o infomes
que certifiquin les seves necessitats, perd que poden pertorbar
molt la marxa de I’escola.

El model de les experiéncies
d’integracié amb éxit

Les nombroses experiéncies d’integracié d’alumnes amb
discapacitats que s6n motiu de satisfaccio per part de pares, mestres
i escoles parteixen d’uns suposits que s haurien de considerar en
qualsevol cas, i solen presentar certes caracteristiques, en les quals
rau el seu exit:

Els suposits sén que:

Qualsevol persona amb disminucions o dificultats, situada en
circumstancies favorables avancara en sentit positiu.

Els nens amb disminucions o amb dificultats greus d’aprenentat-
ge es beneficiaran d’estar en un espai normalitzador com 1'escola.

Els seus companys aprendran a conviure en la diversitat i a ser
solidaris.

Els recursos pedagogics valids per al conjunt de la poblacié
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també ho han de ser, amb les adaptacions pertinents, per als
alumnes amb dificultats i necessitats educatives especials.

Els exits en la integraci6 solen anar associats a:

— Un diagnostic clar del que li passa al nen, un cert pronostic de les
fites assolibles i una planificacié dels objectius més immediats.

— Un alumne que, malgrat les seves dificultats, no presenta greus
trastorns d’ordre emocional i es pot relacionar amb el grup de
companys, que I'accepten i li permeten participar en les seves
experiéncies.

— Un mestre responsable que entén les dificultats del nen i s’ implica
en el cas.

— Un suport tecnic al mestre que, a més a més de 1’assessora-
ment de I'EAP i/o d’altres serveis externs al centre, compta amb
I’assessorament continuat i a 'aula d’especialistes experts en
la discapacitat o el trastorn que afecta el nen integrat. Aquest
suport dona seguretat i enriqueix el professor, que aprén a
congixer el nen i millora les seves estratégies educatives.

— Una institucié que es proposa donar resposta a les necessitats
educatives i personals dels alumnes, als quals garanteix el
sentiment de pertinenca al centre, i que en tot moment déna
suport al tutor.
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— Uns pares que han assumit els Iimits 1 les dificultats del seu fill,
que estan implicats en els seus progressos i que li garanteixen
I"'estimulacid, la cura i la comprensié necessaries fora de 1"ambit
escolar.

Molts casos d’integracid de nens amb sindrome de Down o de
nens sords, als quals una organitzacié de 1'escola eficient i la
traducci6 simultania de les classes els permet seguir amb normali-
tat el ritme dels seus companys, podrien servir com a exemples
d’experiéncies d’integracié amb eéxit.

Fins i tot els processos més afortunats presenten, perd, moments
de dificultats, comprensibles pel que comporta d’incert i de dolo-
ros per als adults acompanyar i educar persones que en certs
aspectes estan en inferioritat de condicions respecte de la resta
dels seus companys, i per als nens la presa de consciéncia de les
seves dificultats. Peridodicament, apareixen moments de rabia, de
dubte, sobre si s’esta fent el que més convé o de com actuar amb
el nen, 1 de conflicte amb els pares.

Son experiencies costoses, tant des del punt de vista técnic com
economic. Demostren que la integracié d’alumnes amb dificultats
no és tan sols una giiestié de bona voluntat dels professors i de les
escoles, sind també de recursos, i que els esfor¢os valen la pena.

Moltes d’aquestes circumstancies afavoridores de la integracio
solen estar absents en els casos que, en els centres, generen molta
ansietat, impoténcia i necessitat de derivar-los a altres institucions.
S6n les que caldria cercar d’implementar per poder donar resposta
a molts dels alumnes «impossibles». No es tracta que hi hagi més
alumnes considerats d’integracid, sind que es tingui en compte la
realitat de les dificultats i la quantitat i qualitat dels recursos
necessaris per atendre adequadament determinats alumnes.

Els casos més dificils

Es tracta de casos de nens amb greus dificultats emocionals o
comportamentals, als quals el seu funcionament mental pertorbat
o la seva impulsivitat (de vegades el seu gran aillament) no els
permet no ja seguir el ritme de la classe, sindé tampoc aprofitar



els recursos per al tractament de la diversitat de qué disposa el
centre: adaptacions curriculars, crédits variables, UACs...

Sén alumnes que comprometen les possibilitats de treballar dels
seus companys, perqué provoquen una distorsié constant de
I’activitat del grup, i que desborden els professors. Posats cons-
tantment a prova en situacions que els converteixen en inexperts,
aquests professors senten que les demandes emocionals dels nois
els esgoten i no els permeten acomplir la seva tasca primaria
d’ensenyar.

Sén els casos més greus i, afortunadament molt poc nombrosos,
que representarien persones per a les quals no esta gens clar que
entre les circumstancies favorables que les puguin fer avangar s’hi
hagi de comptar el fet de romandre permanentment a I’escola
normal. No poden aprofitar els avantatges que per a molts altres
nens pot significar estar a I'escola o a I'institut i per a ells cal pen-
sar en recursos de tipus terapéutic. L’atencié individualitzada a
I’escola, la integracié compartida, els centres de dia, els tallers de
formaci6 professional adaptada..., son recursos que, degudament
coordinats, amb 1’escola, sempre que aix0 sigui possible i pertinent,
poden donar respostes adequades a les necessitats de la persona.

La resposta des de I'escola

En la majoria dels casos que pertorben la dinamica de les classes,
la separaci6 sistematica d'un nen problema dels seus companys, els
recursos extraordinaris i les derivacions precipitades, fetes des de
la impoténcia i la falsa il-lusi6 que hi haura algi que sabra el que cal
fer, no sén, pero, la solucié. Hi ha un cami a recérrer a I’escola que
passa per una organitzacié alhora eficag i curosa que permeti que
els professors i els alumnes se sentin acompanyats, que sigui prou
flexible per donar respostes educatives diferenciades i adequades
a cada un dels alumnes i que no consideri incompatibles els objec-
tius educatius i terapeutics:

Alguns nois arriben a I’escola amb una llarga experiéncia de
fracas i projecten els seus sentiments dolorosos i la seva rabia en
el professor. A I’aula, hi actuen de manera inapropiada cercant de
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restaurar els sentiments d’importancia (Barret i Varma, 1996).
Davant d’aquests casos, el professor pot, facilment, entrar en el
Joc o caure en la trampa de confondre el control superficial de la

conducta amb una resposta suficient al control de la conducta
(Hanko, 1993).

El fet de poder-se reunir amb els companys i, si convé, amb
persones que des d’un punt de vista extern al centre puguin ajudar
a reflexionar sobre la practica i sobre la manera de comportar-se
d’alguns nois o noies, a descobrir el potencial terapeutic del curri-
culum ordinari i a pensar estratégies que facilitin experiéncies
d’aprenentatge de qualitat als alumnes, permetria, probablement,
acostar-se a les circumstancies més favorables per atendre els
casos «problema» a I'escola.

Per fer-ho, caldra també situar la comprensié dels comporta-
ments i de les dificultats dels alumnes més enlla del que és purament
educatiu 1 establir ponts entre la cura i la docéncia. Els recursos
pedagogics poden tenir Iimits i, en un moment donat, i sense per-
dre en absolut de vista que la tasca primordial de I'escola és
ensenyar, la incorporacié de maneres de pensar que permetin
entendre millor el funcionament personal dels alumnes pot facili-
tar la tasca educativa.

Es tracta de permetre que els centres cerquin i desenvolupin els
seus propis recursos, de coordinar els existents i de crear els ne-
cessaris per atendre dignament les necessitats educatives i de
desenvolupament personal. Es tracta, també, de donar resposta als
professionals que s’enfronten a situacions dificils, que fan tot el que
poden per respondre, i que tenen propostes. No fer-ho no porta a
res més que a alimentar les ambigiiitats que estan a la base del
malestar de les persones i de la conflictivitat de molts centres.
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La necessaria coordinacio dels recursos técnics (humans i
materials) entre les escoles ordinaries i les d’educacio espe-
cial amb els diversos equips de suport de qué disposa el
sistema educatiu, amb rigor pero amb flexibilitat, haurien de
portar-nos a una optimitzacié dels mitjans per conduir tots
els alumnes a la maduracio que els permeti assolir la inclusio
social que necessiten.

L'escola especial, centre de recursos

per a la integracio

L’escola de la diversitat

«Els nens amb discapacitat haurien d’anar a I’escola que els seus
pares haguessin escollit per a ells en cas de no tenir discapacitat.»
Aquesta frase de Lou Brown hauria de servir de marc per a tota
la nostra actuacié. La integracié de nens amb necessitats educatives
especials ha significat una nova i valuosa opcié educativa i un gran
repte: ’escola de la diversitat, on tenen cabuda tots els nens i on
es respecten els drets i 1a llibertat dels pares en la presa de decisions
educatives per als seus fills.

Aprendre a conviure amb la diversitat i la recerca d’instruments
didactics nous per part de la comunitat escolar que respectin
I’originalitat de cada alumne ha estat una de les grans aportacions
dels nens amb discapacitat o en situacions de marginalitat a I’escola.
La qualitat de I'escola avui s’ha de mesurar amb aquests nous para-
metres. La societat de la diversitat, de la inclusio, de I’heterogenei-
tat, aporta grans valors d’humanitat individualment i col-lectiva-
ment. D’altra banda, és un dret que, en el nostre pais, queda reco-
negut per la Llei d’integracié social del minusvalid (LISMI, 1982).

Carme Sala
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De la doble xarxa escolar a la xarxa Unica

En el nostre pais, com tothom sap, continua existint la doble xarxa
escolar: I’escola ordinaria i I’escola especial. A I'escola especial, hi
assisteixen els nens els pares dels quals I'escullen i que els pro-
fessionals aconsellen com a opcié més adequada a causa de les
necessitats dels seus fills, pero també i, cada cop hi ha més deman-
da (sobretot en acabar la primaria), d’alumnes que han fracassat a
I’ensenyament ordinari per motius molt diversos. Nhi ha que tenen
dificultats per seguir el curriculum ordinari del centre, perqué tenen
problemes d’aprenentatge més o menys importants de procedéncia
diversa: mala escolaritzacié en periodes precedents —cas per
exemple d’alumnes immigrats o amb altres referents culturals—,
nens amb necessitats educatives especials degudes a la seva des-
afavorida situacio social i ambiental, d’altres que tenen dificultats
personals...

La falta de predisposicié, de formacid, de recursos didactics i
personals, porta I’escola ordinaria, sobretot la secundaria obligatoria,
a la valoracié excessiva del curriculum tnic al qual ha d’arribar
tothom i al convenciment que els qui no hi arriben han d’estar en
llocs a part, amb iguals, on puguin complir les seves necessitats. Mai
s’havia parlat tant de respecte i acceptacié de la diversitat, perd
la practica és poc assumida. Ens costa pensar que treballar amb la
diversitat de nens implica canvis organitzatius i en les maneres de
treballar, cosa que no vol dir fer un patré d’aprenentatge diferent
per a cada un, una programacio per a cada nen, sind 1’organitzacié
de I'escola per laboratoris i tallers, que permetés aprendre fent i
motivant, en qué un mateix coneixement o unitat didactica pot ser
desenvolupada a la mida de cada alumne i, d’altra banda, tots junts
poden treballar els temes referents a la vida quotidiana o les propies
vivéncies que ens permeten descobrir els components culturals de
la seva realitat i treballar-los mitjangant els projectes didactics. Es
evident que hi ha d’haver moments de treball per a grups més
homogenis i que hi haura alumnes que necessitaran atencions
especifiques que es poden i s’han d’oferir des de diferents ambits
(mestre de reforg, de suport, especialistes en logopédia i fisiotera-
pia, en deficit visual, auditiu, grups d’autoestima, d’acceptacié de
la propia discapacitat, serveis especifics com els centres d’aten-
ci6 primerenca, EAP, EAIA, tractaments individualitzats, etc.).



Es aqui on vull centrar-me. Parlava amb un excel-lent pro-
fessional que treballa en una escola infantil de Ia ciutat de Bolo-
nya (a Italia, la Llei d’integracié data del 1977 i practicament van
deixar d’existir les escoles especials, ja que es va optar per dotar
de prou personal de suport les escoles ordinaries) i em deia que,
evidentment, aquesta és la via correcta, perd que després de molts
anys d’experimentaci6 i d’assumir amb professionalitat el repte, hi
ha nens que per les seves caracteristiques puntuals o permanents
arriben a crear una situacié de dependéncia quasi total amb el
mestre de suport. Veia la necessitat de grups de refor¢ en alguns
moments de la vida dels nens en espais on puguin compartir i re-
bre especificament 1'ajuda que necessiten. No vol dir treure’ls de
I’escola, vol dir flexibilitat organitzativa, la qual al nostre pais es
podria traduir (d’acord amb el Decret 229/1997, sobre 1"atencio
educativa a I’alumnat amb necessitats educatives especials) en la
reconversié dels centres d’educacié especial en centres oberts, de
recursos i suport a la integracié. Hi ha uns locals, uns professionals
preparats i uns alumnes amb necessitats educatives especials. Per
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que no es poden impulsar experiéncies com les que ja s’han iniciat
en diferents centres del nostre pais, de flexibilitzar i anar creant una
inica xarxa escolar amb recursos interns i externs, d’anades i
vingudes, d’intercanvi de professionals i aprofitament de recursos?

Si I'escola especial treballa en aquest sentit, segurament se’n
beneficiaran aquells nens que per les seves peculiaritats necessiten
estar en centres especifics, perod oberts, ja sigui temporalment o, fins
i tot, en alguns casos, quasi permanentment. Cal, pero, que la vi-
$i0 que acompanyi aquesta intervencio tingui posats els ulls en allo
que hi ha a fora, a la societat oberta, la de tots. Estic segura que el
fruit del treball sera absolutament diferent.

L’escola especial disposa de personal qualificat que pot oferir un
gran servel a I'escola ordinaria, i a I'inrevés. Cal tenir present que
aquf incloem I’escola publica i la privada concertada. L escola
ordinaria és el marc adequat per oferir a I’alumne amb necessitats
educatives especials la relacié de normalitat que tota persona
necessita per créixer. Totes dues institucions poden coexistir en
el marc d’un sistema educatiu tnic, flexible, dinamic i obert que
permeti situacions escolars a la mida de cada alumne.

Un nen, per exemple, amb comportaments dificils a causa de
situacions familiars i socials desafavorides pot gaudir de moments
d’indivualitzacié en un marc més tranquil i reduit. Nens amb
discapacitat que divideixen el temps en la denominada escolaritat
compartida; logopedes, fisioterapeutes, altres especialistes i els
mateixos mestres de 1’escola especial que puguin oferir serveis a
les necessitats d’alumnes de centres ordinaris de la zona. Que es
trenquin els parametres que defineixen rigidament els centres en
un tipus o un altre i que es crei una dinamica en qué tots els nens
visquin les diverses situacions personals en un ambient tinic de
normalitat.

Aquesta nova manera de fer comportaria un benefici afegit a
cada escola, fet que ara com ara constitueix un dels problemes
basics del nostre sistema educatiu i que no és siné el tancament
i la catalogacié dels centres, I'aillament, la dificultat de compar-
tir experiéncies, de crear cultura educativa de resposta a la di-
versitat.



Cap a un canvi de mentalitat

Voldria ara introduir alguns elements de reflexio, ja que tot aixo
que exposo no és sols una opcid de tipus organitzatiu, sind, sobre-
tot, de canvi de mentalitat.

Si els ciutadans tenim clar que tota persona té dret a viure en els
mateixos llocs i condicions, és a dir, al seu poble, al seu barri, a la
seva empresa o treball, a la seva escola, anar al cinema i a ballar,
aixo implica, com explica amb gran lucidesa i claredat Carlo Lepri,
que hem de canviar la imatge, la representacié social que tenim de
les persones amb discapacitat. Fins ara han estat considerades els
eterns nens i se’ls ha negat el dret d’arribar a ser adults (tenen
trenta anys i els anomenem nens o «nanos», subjectes de protec-
ci6 en tot).

Estem iniciant un nou segle i és, per tant, un bon moment per
expressar desitjos i proposits. Potser és millor no parlar de desig,
sin6 de ple convenciment que el nou segle podra comengar amb un
objectiu clar, que és el de fer el pas, el canvi de mentalitat que
exposava Carlo Lepri, de poder imaginar, representar i fer realitat
que les persones amb discapacitat puguin arribar al mén dels adults
i als espais que s6n propis de tots.

No fa gaire vaig visitar un centre de treball ocupacional per a
persones amb discapacitats molt diverses que el centre de valora-
¢i6 havia recomanat a un noi amb sindrome de Down un cop fina-
litzada I’escolaritat. En acabar la visita vam preguntar si hi havia
llista d’espera i ens van dir que si. També vam preguntar quina era
la previsi6 temporal per accedir a una plaga i ens van dir que fins
que algu no es moris o canviés de poblaci6 de residéncia no hi hau-
ria places. Es, doncs, un lloc permanent de vida i activitat per a una
gran part de persones. No tenen dret a promocionar, a canviar
d’ambient, de feina o d’amics.

La integracié escolar comporta i exigeix
la posterior inclusié en el mén laboral i social

Si els nens amb necessitats educatives especials van a I'escola
de tots, han de tenir majoritariament cabuda en el mén del treball
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real. Si en el camp social i laboral no hi ha cap cami obert cap al
mon real a través de programes d’acompanyament, de suport,
depenents del sector de I’Administracié a la qual correspon la
problematica laboral, concretament del Departament de Treball,
posem en dubte la feina prévia i es fa un greu engany al noi amb
necessitats educatives especials, a la seva familia, als professionals
i a la societat en general. Aquesta és la conseqiiéncia ldgica del
canvi qualitatiu que defineix la LISMI que tenim obligacié d’apli-
car al llarg del procés de vida de la persona (familia, escola, mén
laboral, temps de lleure).

A tall de conclusié

L’escola obligatoria té com a finalitat I’alfabetitzaci6, en sentit
ampli, de tots els nens. D’aquells que aniran a la universitat, perd
tamb¢ d’aquells que formaran part de I’ampli ventall del mén labo-
ral que la societat ofereix. Té també 1’ obligacié de donar més a qui
té menys i aquest €és el repte que ens obliga a tots a optimitzar i
orientar els recursos de qué disposem. Tots som necessaris en
aquest projecte, no hi sobra ningd, pero sobretot hem de tenir clar
que I'escola, totes les escoles (xarxa tinica amb funcions que con-
flueixen), haurien de formar part d’aquest tnic projecte que 6és
acompanyar I’alumne en el procés de maduracié personal i afectiu
i a la conquesta de la cultura en el seu doble vessant: com a base
o banc de coneixements, productes de la historia de 1’ésser huma
(idees, invents, creacio) i la cultura oral, la que ajuda a resoldre els
problemes de relacié huma-ambient, de la vida quotidiana. Tal com
afirma Franco Frabboni, I’escola tendeix a dir si a la cultura com
a patrimoni del coneixement que genera la cultura intel-lectual,
codificada a través del llenguatge escrit, grafic, matematic, musi-
cal... 1 a dir no a la cultura manual, codificada a través dels
llenguatges del treball i de la técnica. Es una cultura que exclou una
part important i consistent de la historia de les idees, de les
invencions i de la creacié que provenen del llenguatge parlat, el
llenguatge de la interacci6 i de la construccié cultural.

El treball en equip entre professionals d’escoles amb tipologies
diferents a partir d’un treball real és I’inic motor que empeny a
canviar perque comporta el compromis de sistematitzar les



intervencions i experiéncies, intercanviar-les, marcar objectius
comuns amb la finalitat de fer avancar el nen en tot el ventall de
possibilitats: afectives, eticosocials, intel-lectuals, estétiques i
fisiques.

Es absolutament inacceptable sentir a parlar avui de nens que
acaben la primaria de qui els mateixos mestres verbalitzen que el
seu pas a la secundaria comportara o continuara el seu fracas, que
ni ells ni I’escola receptora estan preparats per assumir el canvi i
ja d’entrada intuim, no sense motius, el fracas i, per tant, I’abandé
en totes les seves conseqgiiéncies.

També aqui es fan necessaris recursos que podrien ser diversos
i variats, dins de la mateixa escola o a fora, perd sempre en centres
als quals s’ha esborrat ['etiqueta.

Centres on ’alumne participa, temporalment o permanentment,
amb el convenciment que hi troba el que necessita per tirar endavant
i el fa conscient de les seves dificultats, pero alhora li obre portes
per superar-les i aix6 I’empeny, li déna confianga, seguretat i
autoestima per no abandonar.

Si aquest és 1’objectiu, en I'etapa escolar hem de treballar amb
el convenciment que tots els nens, en sortir de I’escola, estaran
inclosos en la societat, els uns amb plena autonomia i els altres amb
algun suport especific, pero tots amb la categoria de persona adulta
1, per tant, integrada al mén laboral i social.
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La instituc

Equip de Villa
Joana

La integracié és un ideal que no sempre és possible.
L’educacio compartida és una eina que obre noves portes
i va més enlla de les necessitats escolars dels alumnes. Es
tracta d’un espai de treball comii entre els centres especifics
i I'escola ordinaria, en el qual estan ficats tant el nen o nena
com la seva familia.

r

ié6 Vil-la Joana

Consideracions previes

Des que Vil-la Joana va obrir les portes el 1921, el recorregut ha
estat llarg i variat: des de l'atenci6 a sords, cecs i deficients de
I'inici, fins a I'actual estructura de Centre d’Educaci6é Especial,
Centre de Dia i Equip Antena.

Una historia que s’ha caracteritzat per I’atencié a una poblaci6é
heterogénia dintre de I’ambit de I'educacié especial.

La linia de treball actual, estructurada sobre aquesta historia,
implica 1’atenci6 a problematiques deficitaries en el Centre
d’Educacié Especial (CEE), I'atenci6 a trastorns psicopatologics
greus en el Centre de Dia (CD), i I'atencié preventiva que es duu
a terme a I'Equip Antena (EA).

Es tracta d'una organitzacié que permet abordatges diferents
segons cada problematica, plantejament que no deu estar gaire
allunyat del que caracteritzava la Institucio en els seus inicis.

Estem parlant d’un abordatge que parteix del diagnostic diferen-
cial, perod que es basa, sobretot, en I'analisi de les caracteristiques



de cada cas i, com a conseqiiéncia, en la recerca de les eines més
adients per a cada situaci6. Emmarcat tot aix0 en el reconeixe-
ment dels limits i mancances que tenim com a professionals i com
a Institucio.

Aquest posicionament €s el que ha anat fent de Vil-la Joana una
instituci6 inquieta i oberta, que té un projecte educatiu i terapeutic
que es duu a terme, no sols a partir dels tres serveis, sin6 també a
partir de tres régims temporals: 1’atencié a ple temps, 1’atencié
parcial o educacié compartida amb I'escola ordinaria i I’atencid
ambulatoria.

Aquesta €s, doncs, una estructura que considera la integracié
com una eina més de treball en una institucioé inicialment pensada
per a una poblaci6 no integrable.

La nostra experiéncia en integracié

A la Vil-la Joana ja fa més de quinze anys que varem fer timids
intents de compartir el nostre treball amb I’escola ordinaria, a par-
tir del que véiem necessari per a casos concrets, com ja s’ha dit.

De bon principi, aix0 ho varem anomenar integracié parcial,
perd aquest €s un concepte massa limitat i que no fa referéncia a
I'espai comu de treball que s’ha anat teixint al voltant de cada
situacio. Educacio compartida defineix millor aquest espai de
treball comu entre un centre com el nostre i I’escola ordinaria, i en
el qual estan ficats tant el nen/a com la seva familia.

L’educacié compartida

Per a nosaltres la construccid d’aquest espai parteix del que
anomenem «procés d’admissié», que obre i facilita una escolta i
un dialeg amb el nen i la nena concrets, amb la seva familia i amb
el centre de procedéncia, juntament amb I’EAP de referéncia.

Es a partir d’aquest procés que sorgeix la proposta concreta; i
quan es tracta d’educacié compartida només es tira endavant si hi
ha el consens i el convenciment suficient que tots junts podrem
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dur a terme un projecte que inclogui els elements necessaris, ja
siguin psicopedagogics, curriculars, terapéutics, socials, etc...

I aix0 es concreta en els punts segiients:

— Des de Vil-la Joana, ja sigui del CEE com del CD, oferim els
nostres espais especifics d’atencié grupal i/o individual: tallers,
logopedia, escolaritat, atencio psicologica, etc...

— L’escola ordinaria ofereix els seus espais educatius com a re-
ferents significatius i simbolics en relacié amb un valor social.

L’educacié compartida va més enlla de les necessitats escolars
que presenti I’alumne.

L’educacié compartida comprén totes les circumstancies del
cas: inclou tant I'alumne i la familia com els professionals que hi
participem, i comporta crear i mantenir un espai d’intercanvi i
reflexio entre els centres implicats. Aixi, I'equip encarregat de ca-
da cas duu a terme reunions periodiques per tal d’avaluar i fer un
seguiment acurat del procés.

Modalitats d’educacié compartida

Des de la nostra experiencia, hi ha dues situacions que es tro-
ben a ’origen de 1’educaci6 compartida:

Els limits de la institucié especialitzada:

Ens trobem amb nens 1 nenes que fa temps que estan a Vil-la
Joana i que per la seva evoluci6 estan en condicions de beneficiar-
se del que pot oferir I’escola ordinaria, ja sigui en relacié amb es-
pais d’aprenentatge concret o pel que fa al seu ambit normalitzador.
Els limits de ’escola ordinaria:

Es tracta en aquest cas del «fracas de I'ideal de la integracio»,
com deien els nostres companys Albert Parés i Josep Amords en

el nim. 175 d’aquesta mateixa revista, el maig de 1993.

A partir d’aixo es valora com podem complementar les nostres
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especificitats segons cada nen o nena i la seva familia. Aixi ens
trobem:

* En un extrem, nois i noies que poden aprofitar-se encara de
I’estimulaci6 social que representa un grup de I’escola ordinaria;
un grup amb el qual I’alumne en qiiesti6 hi té establerts des de
fa temps uns vincles socials.

* En I'altre extrem, nois i noies amb els quals un abordatge en un
centre especific es planteja com a element necessari per inten-
tar ajudar a mantenir o a afermar el circuit ordinari.

Cal destacar, perd, que aquests tltims casos sén poc fregiients.

Un cas concret: en Jaume

Des de petit en Jaume va assistir a I’escola ordinaria. Ben aviat
es varen anar posant de manifest les seves dificultats en 1’ambit de
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la relaci6 i de la comunicacid: a parvulari no jugava, no es comu-
nicava i parlava poc i malament.

En aquest cas varen ser 1’escola ordinaria i I'EAP corresponent
els que van fer la demanda d’educaci6é compartida al nostre Cen-
tre de Dia quan en Jaume tenia sis anys.

Tot i haver-hi indicis de problemes organics, la hipotesi diag-
nostica plantejada en aquell moment era la d’autisme.

Aixi doncs, d’acord tots, es va comengar a treballar al CD dos
dies a la setmana, amb un projecte basicament terapéutic, i tres dies
a I’escola ordinaria.

L’evolucié d’en Jaume al Centre de Dia i les exploracions
neuroldgiques que se li van fer varen constatar que les seves
dificultats tenien un abast organic molt més ampli.

Aix0 va plantejar noves eines de treball i per tant es va dur a
terme el pas d’en Jaume al CEE de la nostra Institucid, dos anys
després de la seva entrada al CD. Aixo no va modificar el progra-
ma plantejat a I’escola ordinaria.

Aixi es va comengar a treballar a partir d’'una nova hipotesi
diagnostica segons la qual en Jaume tenia un trastorn especific del
llenguatge, associat a un retard maduratiu global.

I més especificament s ha anat constatant que en Jaume té forca
preservat, en el terreny neurologic, tot el que li permet que el
pensament basic funcioni. Els seus mecanismes de la receptivitat
estan forca preservats, tot i que hi ha també alteracions que con-
dicionen un cert retard. On es donen les dificultats més greus és
en 1’expressio.

Aixi, doncs, el seu diagnostic apunta ara a una estructura de
personalitat neurdtica amb un trastorn instrumental greu, que té
conseqiiéncies emocionals.

I I'educacié compartida s’ha mostrat com una eina de treball
adequada per al Jaume.



A I'escola ordinaria té al seu abast coneixements que gene-
ralment ell pot anar entenent i emmagatzemant. I a Vil-la Joana se
li faciliten eines més especifiques per organitzar i expressar tot alld
que ha assimilat a I’escola; en aquest cas, els llenguatges alterna-
tius, juntament amb el treball de les seves limitacions verbals, s’han
constatat com a eines valides per a ell.

En tot aquest procés, tant des del CD com des del CEE, ha cal-
gut treballar molt intensament amb la familia, per donar-li suport i
orientar-la, i s’han posat en relleu els aspectes emocionals i afec-
tius que nen i familia han exterioritzat en tot aquest procés.

Des de I'inici d’aquest treball fins ara han passat sis anys. En
Jaume ara va només dos dies a I’escola ordinaria, on esta fent 6¢.
de primaria, i el pes del treball estd cada cop més del canté de
I’educaci6 especial.

Estem doncs davant de nous interrogants de cara al futur.

Sera possible continuar aquest treball d’educacié comparti-
da amb en Jaume a la secundaria? Quins limits pesaran més,
els del noi o els del centre ordinari que I’hauria d’acollir?

Altres experiéncies

Amb tots els anys que fa que treballem en aquesta linia, les
experiéncies han anat augmentant tant en nombre com en
complexitat.

Aixi, per una part, durant aquest curs 1999-2000, d’una poblaci6
total de 55 alumnes (CEE + CD), n’hi ha 13 que estan compartint
el seu temps de treball entre Vil-la Joana i I’escola ordinaria.

I per I"altra hem anat més enlla de I’educaci6 compartida tal i
com I’hem explicat, de manera que tenim oberta també una vessant
de col-laboracié institucional més amplia.

Aquesta col-laboraci6 se centra basicament en el treball amb
I’escola ordinaria Els Xiprers, amb la qual tenim plantejaments
inicialment coincidents i una proximitat fisica facilitadora.
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Aixi, doncs, Vil-la Joana i Els Xiprers, a part de fer un ampli
treball d’educacié compartida, ens hem anat organitzant per tal de
poder aprofitar molt més les especificitats dels nostres centres.

I en concret estem duent a terme uns tallers, cada dimecres, que
estan portats conjuntament per personal de Vil-la Joana i d’Els
Xiprers. Es una experiéncia que implica tant la interrelacio dels
alumnes (de 4t., 5¢. 1 6¢. d’Els Xiprers i 20 alumnes de Vil-la Joa-
na, de CEE i de CD) com dels professionals de tots dos centres.

Aquest curs s’estan duent a terme el tallers de fusteria, paper
maxé, teatre, ceramica, pintura, dansa, informatica i invents. S6n
tallers que varien cada trimestre.

Una altra activitat que va en aquesta mateixa linia és la
participacié de Vil-la Joana en les Olimpiades escolars de Vall-
vidrera.

Reflexions al voltant de |"experiéncia

Dos s6n els ambits de reflexié als quals remet tot aquest treball:
— D'avaluacié de cada cas;
— la perspectiva institucional.

Respecte als casos concrets, hem constatat que, majori-
tariament, 1'educacié compartida és una férmula valida per evitar
una desintegracié brusca, la qual cosa posa en relleu els limits de la
integracio. Aixi, pocs son els casos que, al cap d’un temps, poden
continuar a I’escola ordinaria; la majoria acaben incorporant-se
definitivament al circuit especial.

En aquestes circumstancies, I’educacié compartida també aju-
da les families a fer un procés progressiu respecte a I’acceptacio
dels Ifmits que té ’escola ordinaria per atendre la problematica dels
seus fills/es.

Tornant al que deien els nostres companys en el num. 175
d’aquesta revista, «I’escola és un espai normalitzador per excel-
18ncia i la instituci6 especialitzada enfronta el nen/a i la seva fami-



lia amb tot allo de dificultés que hi ha en cada cas». L’educacié
compartida treballa, doncs, per articular aquestes dues realitats.

Hem de remarcar també que el nostre treball d’educacié com-
partida, I"'hem dut a terme quasi exclusivament amb centres de pri-
maria, i €s molt dificil a secundaria. D’aqui parteix un camp de
treball molt més complex en el qual nosaltres practicament no hem
entrat.

Des de la perspectiva institucional, veiem com la nostra ex-
periéncia no és un fet vnic i aillat, siné que s’ha anat estenent de
mica en mica fins al punt que ja ha arribat el seu reconeixement
oficial a partir del Decret 299/1997, de 25 de novembre, sobre
I"atenci6 educativa a I'alumnat amb necessitats educatives es-
pecials. En Darticle 8¢. d’aquest decret es parla de «col-labora-
cions entre els centres ordinaris i els centres d’educaci6 especial».

Pero, amb tot aixo, cap on anem?

Es tracta realment d’una xarxa escolar vinica que ha d’anar
prenent forma de mica en mica?

Aqui hauriem de fer una analisi acurada de les implicacions que
aixo té en les diferents problematiques que atenem al CEE i al
CD. Aquest és un capitol en el qual no entrarem ara, perd si que
continuarem obrint interrogants i plantejant-nos quina seria la
concreci6 de tot aixo.

Es tracta que els centres especifics es converteixin en «cen-
tres de recursos» com hem pensat a vegades a Villa Joana?

O té a veure més amb el plantejament «d’escola inclusiva»
que fan alguns centres com Els Xiprers?

Els nostres plantejaments i la nostra experiéncia ens van
afrontant a tots aquests interrogants i ens fa veure que, malgrat la
feina feta, ens en queda molta per fer.
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L’article pretén valorar qué aporta a un centre d’educa-
cié especial i als alumnes amb discapacitats el fet de po-
der compartir activitats continues en el marc d'una escola
ordinaria.

Valtra cara de la moneda

Noemi Creus
Marti

M. del Mar Viura
Oriol

CEE Psicopedagogic
Mundet de la Diputa-
¢i6 de Barcelona

Introduccio

Darrerament s’ han publicat molts articles referits a experiéncies
compartides entre alumnes escolaritzats en centres d’educacio
especial i d’altres en centres ordinaris. Generalment s’hi expliquen
els beneficis que aquests contactes han produit als nois i noies que
«rebien» 1’alumne amb necessitats educatives especials.

Amb aquest escrit volem donar una visi6 complementaria 1,
alhora, diferent d’aquestes publicacions, €s a dir, valorar que aporta
a un centre d’educaci6 especial i als alumnes amb discapacitats el
fet de poder compartir activitats continues en el marc d’una escola
ordinaria.

El nostre centre consta de vuit unitats, esta ben equipat i té prou
mitjans, tant pel que fa als recursos humans com als materials, per
dur a terme I’activitat educativa en condicions molt favorables.

Tots els alumnes del centre tenen algun tipus de discapacitat
psiquica. En general sén autonoms pel que fa als desplagaments, es
comuniquen oralment i poden seguir un curriculum escolar adap-
tat. També assisteixen a I’escola altres alumnes amb diagnostics



més complexos que requereixen adaptacions curriculars molt in-
dividualitzades.

El fet de ser un centre petit i amb prou personal ens permet
considerar per a cada un dels nois i noies quina €s la resposta
pertinent que cal donar a les seves necessitats especifiques.

En relacié amb la linia pedagogica, el PEC reflecteix tres principis
basics: autonomia, obertura i normalitat.

Principis que es concreten, entre d’altres, en els segiients
objectius plantejats per a aquest curs:

* Obrir I'escola a altres centres de primaria i de secundaria per tal
d’optimitzar la relacié amb ambients de normalitat.

* Revisar i millorar I"ds dels recursos propis i de I’entorn.

* Iniciar una mobilitat més gran del professorat, dins i fora del
centre.

* Aconseguir que els objectius marcats per a cada alumne es du-
guin a terme amb expectatives integradores.

Val a dir que molt a prop, a uns cent metres, hi ha una escola
d’educacio infantil i de primaria, i un institut de secundaria (amb-
dos, com el nostre, dependents de la Diputacié de Barcelona). La
proximitat dels tres centres afavoreix els contactes i intercanvis,
com també possibles desplacaments de I’alumnat i del professorat.

Experiéencies
En Joan i la Marta

Una de les classes del primer cicle esta formada per quatre
alumnes: un d’ells, dos dies a la setmana, va a un altre centre
(escolaritat compartida); un altre necessita atencié molt indivi-
dualitzada i sovint és fora de 1’aula. Els dos alumnes restants sén
els que formen el grup classe habitual: en Joan i la Marta.

La qiiestio que se’ns plantejava en iniciar el curs era que un grup
classe tan reduit podia plantejar els riscos segiients:
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« Manca de models adequats a imitar, llevat el de Iadult que fos
amb ells.

+ Possibilitat d’avorriment i desinterés per part de tots, aixi com
excés d’atenci6 de I’adult envers els dos alumnes i en detriment
de la seva autonomia,

« Poca motivacié per comunicar-se.

« Risc de fer créixer 'egoisme pel fet de no sentir-se obligats, de
manera natural, a haver de compartir, esperar torns, posar-se
d’acord amb altres companys, fer equips..., tot el que comporta
formar part d’un grup gran.

» Manca de necessitat d’utilitzar amb els altres les normes i els
habits socials que aprenen (saludar, asseure’s bé, tossir amb la
ma al davant, mocar-se...).

« Dificultat per augmentar la ratio d’aquesta classe, a causa de la
poca matricula existent per a aquest grup concret.

A tots aquests problemes, s’hi afegien les caracterfstiques propies
dels dos nens: en Joan, molt manaire amb els iguals, pero capag de
mantenir-hi bona relacid, tot i que molt dependent de I'adult. Pel que
fa a la Marta, podriem dir que és de naturalesa tancada i sovint
s'ailla en el seu moén, perd quan se I'estimula a participar en
activitats conjuntes no s’hi nega i ho fa de bon grat.

Davant d’aquesta situacié ens vam plantejar la necessitat de
«més nens» per al Joan i la Marta, de manera que es veiessin
obligats a compartir, comunicar-se i ser amb altres. Per aixd vam
proposar a I'equip directiu del CEIP que aquests dos alumnes
poguessin participar en alguna activitat del cicle infantil, acom-
panyats per la tutora i sense que aquest fet comportés incrementar
la feina de les mestres que rebrien aquests nens. Aixo si, havia de
ser una activitat setmanal, concreta i programada. Pensavem que
si els integravem a I’hora del pati o de menjador corriem el risc
d’aillar-los i fracassar. Si tenien una tasca concreta a fer era mes
facil que s haguessin de relacionar amb els altres per aconseguir un
objectiu comi o participar en un mateix treball.

Paral-lelament, I’equip directiu de la nostra escola va valorar que
ens podiem oferir per atendre algun alumne del CEIP amb
problemes logopédics, de manera que s’establissin prestacions
mitues de serveis que els mateixos centres no poguessin oferir.



La resposta va ser positiva i de comu acord, parlat amb els
respectius professors, es va decidir que participarien a la classe de
musica, amb un grup de P-5, els dimarts a la tarda, inicialment
durant mitja hora setmanal. Més endavant, si es considerava oport,
incrementariem I’horari a tres quarts d’hora, que correspon a una
sessi6 completa. També es va acordar que la mestra que els
acompanyava no entraria a la classe si no era necessari. Alhora,
dos alumnes del CEIP comencgarien una sessié setmanal de
logopedia a la nostra escola.

Aixi, doncs, des de finals d’octubre, el Joan i la Marta cada di-
marts a les tres de la tarda es treuen la bata, es renten la cara i
les mans, es pentinen, es posen la jaqueta i se’n van a 1'aula de
musica. Un ritual que considerem oporti en tant que implica fer-los
valorar que el lloc on van és important, les persones que hi troba-
ran mereixen un respecte i, com a conseqiiéncia, cal presentar-s
“hi amb el millor aspecte possible.
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El primer dia, en Joan no es va separar de la seva tutora i la
Marta «era» alla, mirava i no feia ni deia res. Ara saben anar sols
a I'aula de musica des de la porta d’entrada, truquen a la porta,
entren, saluden la mestra i els companys i participen en les activitats
que se’ls proposa. No tenen problema a fer grups amb altres nens,
tot i que a en Joan li costa esperar-se quan cal. La seva actitud ha
canviat, si més no, en aquesta situacié concreta. En Joan no
reclama constantment 1’atencié de 1’adult com fa a la seva aula, i
la Marta no s’ailla en el seu mén durant aquesta estona de misica.
Sén capagos de diferenciar que la situacié canvia, i ells també
canvien.

Hem descobert també les aptituds de la Marta per a la musica,
les quals fins ara havien passat inadvertides, cosa que ens permet
crear més expectatives i ser capacos de transmetre-les a la familia.

Actualment, i després de valorar-ho conjuntament, fan la sessio
completa.

En Pere

En Pere té setze anys, I’escola comenca a fer-se-li petita, el seu
comportament és infantil, pero al mateix temps torna de tot. Vam
creure que seria bo donar-li alguna responsabilitat fora del recinte
escolar que I’obligués a actuar com un noi de I’edat que li correspon.

Davant de la possibilitat que I'IES ens oferia, en Pere, a finals del
primer trimestre, va comengar un crédit variable de mecanogra-
fia amb un grup del primer cicle d’ESO. La mobilitat dels alumnes
en aquests tipus de credits facilitava la integraci6 d’en Pere en
’activitat, ja que no es trobava davant d’un grup cohesionat i
compacte, sind que s’aniria formant al llarg del trimestre.

Des del primer dia, quan entra a |'Institut, el seu comportament
és diferent, és serids i d’adult. També, com en Joan i la Marta, sap
distingir situacions diferents i actuar-hi en conseqiiéncia.

Pel que fa a coneixements, tots van comengar a escriure a
maquina des de zero i aix0 li va fer plantejar-se que si practicava



a casa podia seguir el ritme dels altres. La novetat dels primers dies
ha anat convertint-se en esfor¢. La disposicié d’en Pere no ha
canviat i continua estant satisfet d’anar-hi.

El fet de realitzar una activitat diferent en un entorn que no és el
quotidia ha beneficiat en Pere, i s’ha convertit en una injeccid
d’autoestima per ell mateix i, alhora, déna una visié més positiva
als altres de les relacions que és capag d’establir amb normalitat.

Tot i que no era la nostra intenci6 inicial, aquesta experiéncia
també ha revertit en el grup classe del qual en Pere forma part. Els
seus companys, tenint com a referéncia el que ell explica, «es
veuen» també fent alguna activitat a I'Institut i demanen anar-hi.
Creiem que les expectatives de cada un d’aquests nois i noies s’han
incrementat pensant que ells també sén o poden ser grans i, de
manera amagada, estan demanant que els deixem ser grans.

Altres activitats que comencen ara

Tot just escrit aquest article, comencem paral-lelament tres
activitats més amb tres nois i dues noies del tercer cicle (16-18
anys): els tres nois faran fusteria un mati a la setmana incorpo-
rant-se a una de les sessions practiques dels moduls professionals
de I'IES. Pel que fa a les noies, en el mateix periode una ajudara
la consergeria del nostre centre (fotocopies, petits encarrecs, etc.)
i I'altra ajudara a la cuina (engegar rentaplats i rentadora, assecar
els estris...).

Ens hauria agradat iniciar-les molt abans, perd no ens ha estat
possible. De moment, només podem dir que I’actitud de tots quatre
és molt favorable. Quan se’ls ha plantejat aquesta proposta, la
reaccié ha estat similar a la d’en Pere: responsabilitat i molta il-lusi.

Conclusions
Fer actualment una valoracié exhaustiva del que aquestes

activitats ens han aportat seria prematur i agosarat, perd ara ma-
teix podem defensar ja alguns aspectes que ens permeten seguir
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en la mateixa linia i engrescar-nos a iniciar altres projectes que
tenim al cap.

El fet d’obrir I’escola fa que els mestres que treballem en CEE
no perdem de vista la normalitat que existeix fora del centre que, tot
i intentar mantenir-la, de vegades es fa dificil. Aquest fet compor-
ta que, de vegades, tendim a infantilitzar i sobreprotegir I'alumnat,
perd que veure’ls en un altre ambient, com ara I'institut, ens fa
descobrir que sén més grans del que nosaltres ens pensem.

A T'aula es crea una dinamica que va bé trencar de tant en tant,
ja que d’aquesta manera descobrim que allo que els ensenyem té
la seva repercussio, encara que diariament no ens adonem dels
progressos.

La possibilitat d’oferir el maxim nombre d’activitats, diferents i
variades €s positiu, ja que no tenim la certesa que no seran capagos
de fer-ho i ens demostren que no ho sabem tot d’ells i que, per tant,
mai no podem posar limits a les capacitats de I’alumnat. Alhora,
poder oferir un gran ventall d’experiéncies diferents de les que
podem proposar des del mateix centre afavoreix el creixement
personal, el coneixement, la maduresa i I'autoestima de 1’alumne
mateix i les expectatives dels que I'envolten.

El fet que un alumne participi en activitats normalitzades
afavoreix que el tracte rebut sigui el mateix que per a qualsevol
altre. Tanmateix, el model que rep dels companys de I’activitat en
la qual participa fora del CEE és molt més enriquidor, real i plural
per a I'alumne que els que pot trobar en el mateix centre.

Aixi, doncs, defensem que el futur dels CEE sigui convertir-se en
centres de confluéncia i de coordinacid, oberts tant als alumnes
matriculats al centre com a aquells que, tot i no ser-hi escolaritzats,
necessitin aquests serveis i siguin capacos de donar la resposta
individualitzada més adequada a les necessitats educatives espe-
cials de cada alumne, per tal que no deixin de formar part de la
normalitat que els correspon viure.
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Es presenta una experiencia d’integracio d’alumnes amb
sindrome de Down, deficiéncies mitjanes i lleugeres... en un
CEIP a través d’unitats especifiques. S'hi contemplen diver-
sos nivells d’integracio i es fa una valoracié de ['experiéncia.

Unitats especifiques d’educacié especial
La integracié a la mida de cada nen

L’escola Alexandre Gali esta situada en el barri de la Salut de  CEIP Alexandre
Badalona. Es una escola de dues linies i comparteix edifici amb un ~ Gal{
institut: IES Badalona. El curs 1993-94 va comengar el projecte  Badalona
d’una unitat especifica d’educacié especial. En aquest moment,
I’escola en té dues, les quals seran el tema que ens ocupara.

Historia de les unitats

Les unitats van comengar a funcionar a Badalona el setembre de
1993 com a resolucié politica d’aquell moment amb la finalitat de
descongestionar les escoles d’educaci6é especial de Badalona.
Volem creure que tenien també una finalitat educativa en la mesura
que darrera hi havia una intencié de donar un servei a un col-lectiu
d’alumnes susceptibles d’integraci6é en un entorn normalitzat.

A tot Catalunya es van obrir un reguitzell d’aules, pero ens
centrarem en la nostra zona ja que €és la que coneixem millor i de

la que millor podem transmetre la nostra valoracié professional.

A Badalona, concretament, es van obrir tres unitats a tres cen-
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tres diferents i en principi es va deixar la possibilitat que a cada
centre se n’obris una més.

La historia de cada unitat ha seguit camins diferents depenent del
centre on anava a viure, de la seva voluntat d’integracio, dels
mestres que la componien i 1a seva capacitat de resistir els diferents
temporals que durant aquests anys han tingut les unitats.

Ens centrarem en les unitats del CEIP Alexandre Gali.

Una unitat esta composta per un maxim de vuit nens, dos mestres
i una educadora (fins ara). Té com a objectiu primordial assegurar
un bon desenvolupament escolar, personal i social dels alumnes que
la formen dins un entorn «normalitzat».

Els alumnes que la formen s6n nens amb sindrome de Down,
deficiéncies mitjanes i lleugeres... En definitiva, sén alumnes d’ Aci
4. Subratllem la necessitat que els alumnes d’una unitat especifica
dins d’un centre ordinari han de ser nens amb capacitat
d’interrelacionar-se amb 1’entorn que se’ls proposa i que aquest
sigui un estimulant per a la seva persona.

En aquest moment, a I’escola hi ha dues unitats especifiques amb
un total de setze nens, quatre professors i una educadora. Els
alumnes d’aquestes unitats formen part de tota la vida de I’escola
i en gaudeixen. Participen de tota mena de classes i activitats,
sempre adaptant el seu horari a les seves possibilitats i a la seva
capacitat d’éxit davant el que ’escola els ofereix. Pero arribar fins
aqui no ha estat un cami senzill i automatic, sin6 que ha calgut una
professionalitat exemplar dels mestres que la formen i de I’escola.

Seguidament explicarem, grosso modo, els passos que hem
seguit, especificats en els diferents nivells d’integracié que un
alumne pot seguir.

Nivells d’integracioé

En el primer nivell es comparteixen només espais i alguns
moments de la vida escolar. Els alumnes de la unitat s’integren



en festes, esbarjos, activitats que munti 1’escola, entrades, sorti-
des, menjador... S6n uns nens que de tant en tant veiem entre nos-
altres, que primer ens els mirem amb sorpresa, perd que a poc a poc
anem considerant com uns més de 1’escola.

En el segon nivell I’alumne ja s’integra no sols en I'espai, siné
també en el temps i en algunes arees. Els seus mestres estudien la
situaci6 de 1’escola en general i fan un pla per a cada un d’ells per
tal d’anar-los integrant a poc a poc en les diferents arees. Sempre
van acompanyats d’un mestre de 1'aula i es poden integrar a
qualsevol aspecte ordinari de 1'escola: socials, naturals, musica,
educacio fisica, tallers... El mestre acompanyant sempre esta al seu
costat i €ls va guiant en les activitats que es fan en aquell moment
a la classe.

En el tercer nivell d’integraci6 I’alumne segueix igualment les
activitats de la classe, per0 el seu nivell d’adaptaci6 i autonomia €s
suficient per tal que, tot i anar acompanyat d’un mestre, aquest
no el reforga a ell, sind a tota la classe. L’alumne de la unitat es di-
rigeix al mestre ordinari per a qualsevol consulta i respon a les
preguntes com un més.

En algun cas I’alumne ja no necessita acompanyament, sin6 que
surt de la seva unitat amb el material necessari, es dirigeix a 1’aula
on ha de fer I’area corresponent i actua com qualsevol altre nen (a
cops millor). Quan acaba, torna a la seva unitat i es prepara per a
la propera activitat, que pot ser dins de la seva aula o no.

En aquest moment la majoria d’alumnes s’integren en la vida
escolar un 50% del seu temps. L’altra part la passen a 1’aula,
refor¢ant aspectes que han treballat en la integracié o fent-ne
d’altres que necessiten perd que 1’escola no els pot oferir per una
causa o altra.

Cada alumne passa d’un nivell a un altre quan el seu grau de
maduraci6 li permet, sense presses i adaptant el seu horari i curri-
culum al que necessita. Es una oportunitat que tenen aquests nens
que se’ls faci un vestit a mida.
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Consideracions a tot plegat

I. Ens trobem tot sovint amb persones que ens parlen de «sostre»
en aquest tipus de nens. En aquest moment els nostres alumnes
tenen al voltant de catorze anys i I'escola encara no els ha trobat
el seu sostre. Seguirem buscant-lo.

Els alumnes de les nostres unitats estan aprenent a escriure i
llegir igual que qualsevol altre nen, al seu pas. Saben fer textos, qui
més qui menys. Aprenen a buscar al diccionari i a resoldre
problemes de la vida quotidiana. Fan calcul mental i aprenen que
viuen a Badalona, a Catalunya. Aprenen coses de I’Aula de la
Natura que ells han muntat per tota I’escola i ens ofereixen un taller
de jardineria per poder-hi participar tots plegats. Toquen la flauta
i fan educacié fisica. Participen dels tallers de plastica i fan vo-
lum, dibuix... Participen en les excursions, van al teatre i a concerts
de muisica. Participen als Jocs Florals per Sant Jordi i en 1’obra de
teatre per Nadal. Surten a I'escenari per la festa de fi de curs.
Celebren la castanyada i la setmana de la pau i la de I’esport. Fan
activitats extraescolars i van a I'esplai. Es queden a dinar si volen
1 van a informatica quan els toca. Tenen una autonomia per la ca-
sa com pocs altres, tenen superadissim qualsevol habit plantejable
a I'escola: des de rentar-se les dents després de dinar a qualse-
vol altre habit escolar d’organitzaci personal i social. Saben seguir
un horari establert per ells i saben que els toca fer i ho fan sense
cap problema. Fora de I’escola es mouen com els altres nens de la
seva edat.

2. Les unitats especifiques demanen una voluntat i una
consciencia clara que la integraci6 és bona per a tots plegats, que
a tots ens fa més savis. Demana un esfor¢ no previst en moltes
normatives per part de tot el col:lectiu i cal que aquest estigui
conscienciat que cal fer-ho i és bo fer-ho. Pensem que una hora
d’integracié demana una coordinacio, abans i després, que repre-
senta un esfor¢ important.

3. Quan diem que és bo per a tots ens referim que 1’escola
ordinaria millora en la mesura que:

— Els professionals d’educaci6 especial que tenim al nostre abast



son persones que propicien en tots els altres un ensenyament
basat en els procediments, la manipulaci6, la motivacio...

Els alumnes de la unitat ens ensenyen que, en definitiva, tots som
diferents i tots som iguals. Aprenem que al costat d’ells ens ho
passem igual de bé o de malament que al costat de qualsevol altre
company, que ens pot ensenyar o li podem ensenyar coses igual
que amb qualsevol altre company i la seva capacitat de
sorprendre’ns és il-limitada.

Creiem que els alumnes d’educacié especial de I’escola han
tingut un seguiment més rigor6s i sistematic que qualsevol altre
nen d’educacié especial de la nostra escola, i en general, de
qualsevol altre nen.

En definitiva I’escola Alexandre Gali no seria com és si no fos per
les unitats. Per tant, aquestes unitats han estat un element de la
nostra vida i historia i, esperem-ho, del nostre futur.
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4. Criteris per integrar:

— Es bo que a cada grup-classe s’integrin el nombre més petit
possible de nens de la unitat per assegurar que el seu objectiu es
compleix. Es facil que si entren molts nens (més de tres) en una
aula, s’agrupin i es converteixi en un apéndix de la unitat i no
una integracié. Com menys siguin, les possibilitats de crear un
entorn ric d’aprenentatge seran més altes.

— El mestre que rep el nen en integracié ha de tenir clar que en
aquell moment és un alumne més del conjunt de la classe i ha de
promocionar la seva integracid. En cap moment la seva actitud,
manifesta o no, ha de ser de donar un tracte diferenciador.
Aquest punt necessita temps, ja que no sempre el mestre pot
amagar el seu neguit personal. El temps donard confianca al
mestre i a poc a poc aquest neguit desapareix.

— Els alumnes s6n integrats en arees en qué es pensi que hi haura
un cert exit. Per aixo cal preparar abans i després la classe: el
tutor amb el mestre de la unitat i aquest amb el nen.

En definitiva, creiem que les unitats especifiques donen al nen un
entorn ric en aprenentatges escolars, socials i personals. L’escola
s’enriqueix amb situacions diferents que fa a cada un dels seus
membres més tolerants i oberts.

No tenim clar, en aquests moments, quin sera el futur d’aquests
nens. Se’ls ha donat la possibilitat de treballar en un entorn ordinari,
pero... la societat esta preparada per rebre’ls? Sabem que a poc a
poc trobarem entre tots la sortida a cadascun d’ells, que no ha de
ser immediata, gracies a I’existéncia d’un institut en el mateix
edifici. Tenim clar, perd, que el que busquem per a cada un d’ells
és un entorn «normalitzat», ja que se’ls ha preparat per a ell i se
I’han merescut tant com qualsevol altre.

Sabem que el projecte que hem plantejat de les Unitats
especifiques no és facil, ja que pressuposa una capacitat d’esforg
1 voluntat per cada un dels membres que formen I’escola i una
rigorositat en cada un dels passos que s’han de fer. Perd, en
definitiva, quan hem apreés a fer el vestit a mida de cada un dels nens
de la unitat veiem que també a tots nosaltres no ens va bé aquell
vestit que solem fer a les escoles tan igual per a tots. La diversitat
a les aules és una realitat que molt sovint oblidem en pro d’una



uniformitat que ens és més comoda, perd que en definitiva és falsa.
Aprendre a viure amb una unitat ens permet aprendre a viure amb
la nostra diversitat. I tot plegat ens fa més persones.

LES ACTITUDS POSITIVES COM A
EINA DE TREBALL:
SON MOTIVADORES

PRODUEIXEN LLACOS
AFECTIUS
FACILITEN L’ACTIVITAT
I en definitiva son, produeixen i faciliten
LA INTERACCIO

Les Unitats especifiques, com a projecte innovador

Raons:

— Condicionen els processos, les activitats, les decisions i les
practiques normals.

— Pel que fa a organitzacio.

En tant que altera les condicions en queé es realitza la in-

tegracio.

Fa integracio en grup.

Fa simbiosi entre teoria i practica, de coneixements i d’accio.

|

Organitzacié del curriculum en les UE
del CEIP Alexandre Gali de Badalona

Ordinari

Curriculum ordinari de primaria i d’ESO, segons nivell:

Llenguatge i matematica: amb text lliure i calcul mental,
aprofitant els agrupaments flexibles de I’escola.

Naturals (amb aula de natura, taller de jardineria i estructura de
6/12).

Educacié fisica i misica: integracié a 1'aula ordinaria segons
nivell.
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Plastica: aprofitant estructura de tallers de I’escola.
Altres: sortides, activitats d’escola i de ciutat, festes, extra-
escolars...

Adaptat

A I'aula propia de la unitat:

Perceptiva: atenci6 individual.

Programa metacognitiu: atencié individual.

Reforg i seguiment d’allo treballat en aula ordinaria: atencié

en petit grup.
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En un IES del barri del Raval on
bona part dels alumnes tenen dificul-
tats d’entendre el catala i el castella,
la professora d’angles explica com va
haver de canviar estrategies i recursos
per interessar els alumnes per ['ense-
nyament de ['anglés i com aquesta
realitat ’ha portat a modificar els seus
plantejaments.

El joc com a motor en I'ensenyament
de l'anglés al Raval: Una experiencia Util

i engrescadora

Niiria Laporta i Gonzalez
Professora d’ Anglés de I'IES Miquel Tarradell

Treballar al Raval, a I'lES Miquel Tar-
radell, amb un alumnat absolutament di-
ferent de qualsevol dels grups-classe que
he anat trobant al llarg de més de vint anys
de docéncia directa, m’ha obligat a modifi-
car substancialment una bona part dels
meus plantejaments psicopedagogics, com
també a innovar les estratégies didactiques
que he estat aplicant.

Vaig iniciar la meva tasca com a espe-
cialista d’angles, després d’anys de docen-
cia com a mestra generalista, en un cen-
tre pablic de Ripollet, amb un alumnat que
podria qualificar d’estandard: nivell edu-
catiu normal i nivell socioeconomic sufi-
cient (naturalment amb algunes —po-
ques— excepcions). Aquesta tipologia
d’alumnat, juntament amb la meva poca



experiéncia en aquesta area, em van portar
a utilitzar 1 seguir al peu de la lletra el llibre
de text per poder assolir els objectius fixats.
No m’apartava ni un pel del guié previst
per I'editorial i, aixi, anava avancant en la
programacié establerta. Programacié que
també, naturalment, era I’estandard. Era el
que se'n diu una mestra «tex-timonial».
Despres d’un any vaig anar a treballar al
districte d’Horta-Guinardé, en alldo que
podriem dir una escola model —peda-
gogicament parlant—, amb un alumnat de
classe mitjana, amb ganes d’aprendre, amb
families interessades en el procés educatiu
i amb un equip de mestres actiu i innovador,
una escola consolidada i que funcionava
molt bé. Aquest entorn em va permetre
comengar a experimentar noves estrate-
gies didactiques, tot i que, encara, el llibre
de text era la guia que em permetia una
certa seguretat personal. Aixi vaig comen-
¢ar a introduir alguns materials que anava
elaborant jo mateixa per a aquell alumnat
que tenia més dificultats a seguir la classe
ordinaria. Eren els inicis del tractament de
la diversitat dins la meva aula. Val a dir
que em resultava molt facil treballar i or-
ganitzar-me la tasca docent i poder experi-
mentar en coses noves, ja que ’alumnat
responia a totes les meves demandes:
portaven tot el que els demanava, com-
praven els llibres de lectura que calia i, a
casa, 'ajut era total.

Amb ['aplicaci6 de la reforma, vaig de-
cidir fer el salt a I'ESO i vaig demanar
I'[ES Miquel Tarradell, al bell mig del Ra-
val. Aqui em vaig topar de cop i volta amb
un alumnat majoritariament immigrant
—de fora de I’Estat espanyol—, bona part

en una situacié al-legal, de families no
només desestructurades, sin sovint se-
parades per la distancia i les fronteres.
Amb dificultats per entendre el catald i el
castella, amb poc o nul interés per apren-
dre, amb un elevat nivell d’absentisme i, a
més, amb noves incorporacions d’alumnat
al llarg de tot el curs. | tot aix0d amanit amb
un centre que era de nova creacio, on ha-
viem d’organitzar-ho tot. Era com la niti el
dia, i he de reconeixer, tot i que ho vaig
demanar conscientment i sabia on anava,
que em va caure el mén a sobre. Era molt
més del que jo m’imaginava.

Després dels primers contactes i de
veure les dificultats que s’apuntaven, vaig
demanar assessorament als formadors del
Departament per tal que m’orientessin en
els nous aspectes de la reforma tenint
en compte la tipologia del centre en con-
cret 1 del seu alumnat. I vaig optar per uti-
litzar un llibre de text que era fotocopia-
ble i que editava el mateix Departament
d’Ensenyament i, com a complement, una
petita gramatica i un diccionari per a cada
alumne, a més d’algun material que tenia
preparat dels anys anteriors i que pretenia
utilitzar com a recurs per tractar la di-
versitat. I aixi vaig intentar iniciar el curs
tant a primer com a tercer d’ESO.

Res no em va funcionar. Tot i que vaig
preveure un llibre fotocopiat per evitar una
nova despesa a I’alumnat, 1’alt nivell d’ab-
sentisme no em permetia seguir-lo, ja que
cada alumne anava a un ritme diferent
d’acord, no sols amb les seves capaci-
tats, sin6 també amb la seva assisténcia o
inassisténcia al centre. Demanar la gra-
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matica i el diccionari va ser impossible, no
tenien diners per comprar-los o, si ja els
tenien, no els volien portar per no anar amb
la motxilla a sobre 0 amb un pes suple-
mentari. Aquesta mandra de portar llibres
al centre arribava a I’extrem de ni tan sols
guardar els fulls fotocopiats que els podia
donar o de no portar ni un llapis ni un
boligraf, tot els feia nosa. I no entraven en
rad, no tenien cap interés per aprendre i
menys una matéria que no veien ftil.
Aquesta dinamica va provocar que fins i
tot les pautes que sovint havia estat uti-
litzant amb I’alumnat, les diferents mane-
res de relacionar-me amb ells, les dinami-
ques de grup que estava acostumada a
tenir, m’entorpien fins i tot la relacid per-
sonal i d’interaccié amb I’alumnat. Aixi, a
les dificultats propies de 1'aprenentatge
s’anaven sumant dificultats de relacid i
dificultats afectives. El resum era un dete-
riorament notable i cada cop més agudit-
zat del clima del grup classe.

A tot aix0 he d’afegir les dificultats per
establir qualsevol tipus de relacié amb les
families. Demanar ajut de casa o com-
promis de vetllar per la motivacié escolar
dels fills i filles era impossible. Les families,
si és que existeixen, ja que sovint estan
partides i o bé el pare o la mare o tots dos
encara viuen al seu pais d’origen, no po-
den o no consideren important atendre les
necessitats escolars i rarament s’hi pot
parlar.

I jo, davant d’aquesta situacio, amb la
meva programacié sota el brag, els ob-
jectius conceptuals, procedimentals, actitu-
dinals, el llibre de text que havia triat amb

tanta cura, el diccionari que havien
de portar els alumnes, el meu material
preparat... No em va quedar més remei
que desar-ho tot en un calaix i comengar
a reflexionar per tal de trobar noves es-
tratégies 1 nous recursos per a aquest
alumnat nou i diferent. Havia de trobar la
manera d’interessar-los sense angoixar-
los, i d’anar avangant, encara que fos molt
a poc a poc. Val a dir que en aquest nou
repte em va servir, 1 molt, la meva ex-
periéncia en el centre d’Horta-Guinard6
on es treballava la reforma des dels seus
inicis i, per tant, amb un grau elevat d’in-
novacié pedagogica i de tractament de la
diversitat. Tot i que vull deixar clar que,
segons el meu parer, 1'actual reforma edu-
cativa, tal com s’esta aplicant, no resol
les situacions educatives complexes que
trobem en els centres d’atencid educativa
preferent i —sovint— tampoc les que es
donen en centres qualificats de normals.

Jo també havia de comengar a canviar a
poc a poc, i el primer que vaig fer va ser
centrar-me en els crédits variables per tal
que aquests fossin el maxim d’atractius i
engrescadors i aixi poder captar I'atencio
del meu alumnat. Vaig dissenyar un crédit
de jocs 1 un crédit de cangons i, de segui-
da, vaig adonar-me que aix0 funcionava.
Mentrestant, els credits comuns, més orto-
doxos fins i tot des del punt de vista de la
reforma educativa, continuaven essent un
desastre. Només notava un petit aveng: la
relacié afectiva amb I’ alumnat millorava. El
fet que es trenqués la rigidesa inicial i
flexibilitzés la metodologia i els objectius va
permetre una relacié més tranquil-la i un
apropament personal amb els alumnes. Va



ser a partir d’aquesta observacié que vaig
decidir utilitzar la mateixa metodologia i les
mateixes estratégies d’aprenentatge en tots
els credits de llengua anglesa, ja fossin
comuns o variables. No era important si els
alumnes portaven o no el material. Jo els el
feia i jo els el recollia, encara que anéssim
a poc a poc, i si faltaven a classe, s’en-
ganxaven facilment a I’activitat del dia
segiient, ja que el disseny d’aquesta ac-
tivitat era curt. Aix{ vaig optar per fer to-
tes les meves classes d’anglés a partir de
jocs, de cangons i d’activitats amb video
i casset. Intentava avangar lentament i
procurant assolir fites petites perd con-
tinuades. Qualsevol fet assolit havia de re-
presentar un exit per a ells, sense angoi-

massa rigids. [ aixi va

Xes ni terminis
comengar a Ser.

Crec que els resultats que he aconseguit
al llarg d’aquests darrers tres anys han
estat positius. A poc a poc he pogut in-
troduir alguns habits i actualment ja co-
mencen a guardar feines i, molts, fins 1 tot
fan un dossier. Tot aixd també s’ha vist
reflectit en ’assoliment de coneixements,
de tal manera que, encara que a poc a poc,
he d’anar actualitzant els meus materials
per introduir nous continguts.

Mitjangant els jocs, les cangons i qual-
sevol activitat d’aquest tipus, 1’alumnat
s’interrelaciona, es comunica i gairebé
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sense adonar-se’n participa més activa-
ment en el procés d’aprenentatge de
I’anglés. Aquestes activitats, que poden ser
curtes o que poden durar fins i tot una
sessié sencera, poden fer-se per parelles,
en grups petits o a tota la classe. Tenen un
valor educatiu en elles mateixes i fomen-
ten el desenvolupament de la capacitat
mental i de les habilitats basiques d’apre-
nentatge. Ens ofereixen un ambient distés
per a la comunicacid, on I’anglés s’usa en
un context significatiu que obliga I'alum-
nat a parlar. Serveixen per practicar i re-
passar estructures, repassar i ampliar el
vocabulari. En definitiva, I’angles esdevé
util, actiu 1 dinamic.

Tenir un seguit de jocs preparats ens
proporciona un recurs permanent, util i
adequat per al nostre alumnat. Aquests
jocs, no sols ens poden servir per a altres
classes i cursos, siné que dins de la matei-
xa aula sén dtils a ’hora de tractar la di-
versitat o els diferents ritmes i nivells de
I’alumnat. L’objectiu primordial és trobar
un fil conductor atractiu i no molt extens en
el seu contingut que ens permeti introduir
els elements de la llengua que ens interes-
si de la manera més subtil i agradable
possible.

Segurament s’entendra millor el que he
intentat explicar des d’un punt de vista més
teoric si especifico practicament com pre-
paro i treballo algunes d’aquestes sessions.

The house

Aquest joc va dirigit a primer d’ESO.
L’objectiu és coneixer les parts de la casa,

el vocabulari referent a objectes que es
poden trobar en una casa i les preposicions
on, in, between, in front of, next to,
behind. El primer que vaig fer va ser pre-
parar i pintar, amb cartolina, les parts de
la casa per separat: el bany, la cuina, el
menjador, la sala d’estar, I’habitaci6. Un
cop fetes, les vaig folrar amb plastic
transparent. Després vaig buscar petits
dibuixos de coses que es troben sovint en
una casa: una tovallola, un teléfon, un
quadre, unes sabatilles, una pinta, una am-
polla de llet, un tros de formatge, un plat...,
i els vaig folrar de la mateixa manera.
Posteriorment vaig fer tres petits recor-
reguts per a tres equips (red team, green
team, yellow team) diferents entre ells. Un
cop fet tot aixd, penjo a la classe, per les
parets, les parts de la casa i reparteixo a
cada equip un sobre amb les instruccions,
en anglés, del que han de fer i dels objectes
que han d’anar enganxant per aquestes
parts de la casa.

Un model d’instruccions €s el segiient:
Go to the bedroom and put the socks on
the bed.

Cada equip té un color i tot el seu mate-
rial és d’aquest color (la cartolina amb les
instruccions i tots els objectes que han
d’anar enganxant). Mentre ells van fent
aquesta feina jo vaig repassant que tot
estigui ben col-locat, si hi ha algun error els
indico que rellegeixin la instruccié fins que
ho esmenen i ho fan correctament. Quan
els tres equips han acabat, els canvio els
sobres i fan un altre dels recorreguts. Quan
acaba la sessid, si no han tingut temps de
fer els tres recorreguts, continuem a la



propera sessi0; si ja els han fet, repassem
oralment les parts de la casa, els objectes i
les preposicions.

The memory on the blackboard

Aquest altre joc, el vaig fer pensant en
un grup de quart d’ESO que estudiava els
verbs irregulars. El joc consisteix a prepa-
rar 28 targetes, les quals penjo a la pissarra
de tal manera que es puguin aixecar i mos-
trar el que hi ha sota. Per la part exterior
enganxo a cada targeta una lletra de
I’abecedari i per la part interior, la de
darrera, enganxo en la meitat de les tar-
getes —€s a dir en catorze— 1'infinitiu
d’un verb. A les 14 restants enganxo, tam-
bé per la part del darrera, el passat i el
participi —tots dos junts— dels mateixos
verbs. Per jugar faig equips a la classe de
3 0 4 alumnes. El primer equip em demana
dues lletres de 1’abecedari; si en destapar el
que hi ha al darrera coincideix en una
I'infinitiu 1 en I’altra el passat i el participi,
I’equip guanya i continua jugant i dient dues
lletres més. Exemple: si en una de les
targetes hi ha drink, per guanyar, a I’altra
ha de sortir drank i drunk. En el cas de no
coincidir les targetes, es tornen a tombar i
passa el torn a I’equip segiient. Guanya qui
aconsegueixi obtenir més parelles. Es obvi
que per jugar a aquest Memory 1’alumnat
ha de coneixer préviament els verbs que
sortiran en el joc i com que volen guanyar,
acostumen a aprendre-se’ls.

Aquests han estat dos exemples practics
de com es pot aplicar el joc en I'apre-
nentatge de 1’anglés. Dos exemples que es
poden multiplicar si apliquem la imaginacio

i som capagos de saber adaptar infinitat de
jocs, senzills i facils de preparar, i que ens
permetran construir una nova programa-
cié menys ortodoxa i més adaptada a les
necessitats de 1’alumnat.

Amb aquesta manera de fer, 1’alumnat
aprén vocabulari i estructures gramaticals
gairebé sense adonar-se’n, d’una manera
divertida i amena 1, el que és més impor-
tant, s’engresca 1 participa activament en
les tasques proposades sense tenir la
sensacio d’estar dirigit pel professor, ja que
aquesta figura per a molts d’ells represen-
ta una autoritat a la qual moltes vegades
s’oposen per sistema. En definitiva,
I’alumne passa a ser el protagonista del seu
aprenentatge.
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Sang, cor i circulacio*

Maria Arca

Centro Acidi Nucleici (CNR)
Departimento di Genetica e Biologia Molecolare

#* Continuacio dels articles de la mateixa autora
publicats als ndm. 233, 234, 235, 237 1 241.

Els recorreguts de biologia i la com-
plexitat dels temes: les afirmacions co-
munes, les cosmologies dels infants, la
descoberta dels significats | de les
funcions dels organs del cos huma. Per
que i com convé discutir sobre aquests
temes amb els alumnes de ['escola
primaria.

Des d’un punt de vista didactic, la pro-
gramacioé i I’experimentacio a classe d’al-
guns «recorreguts» importants de biologia
han confirmat una vegada més que és
determinant, per tal que els infants com-
prenguin, abordar d’una manera explicita
la complexitat dels diversos temes, sense
eludir-la perd trobant modes oportuns per
superar-la.

El funcionament del «cos huma» és
particularment dificil d’entendre 1 el seu
«estudi» moltes vegades s’aborda, amb
aprofundiments diversos en els diferents
nivells de I’escolaritat, fins i tot en educacio
infantil. Perd, aquest «estudi» potser no té
en compte totes les implicacions referents
al coneixement d’'un mateix, vehiculades
pel llenguatge dels adults i per I'experiéncia
de la vida, que constitueixen |’'enorme
patrimoni acumulat des del naixement en
tots els infants. Paraules, sensacions indes-



criptibles del propi funcionament intern, del
propi estar bé o estar malament..., records
d’altres «estar malament», pors, guariments
1 medecines, expressions de preocupacio
dels adults han construit ja en I’infant d’edat
escolar una imatge d’ell mateix confusa
pero arrelada. Pero de tot aixo, a classe, no
se n’acostuma a parlar. Més aviat, després
d’haver comengat el discurs d’una manera
motivadora, es guia rapidament els infants
cap als objectius que s’han d’assolir. Aixo
significa, sovint, que no s’escolta allo que
els infants diuen en realitat, o les seves
demandes.

Questionar afirmacions corrents

Per exemplificar algunes de les difi-
cultats cognitives més importants que sor-
geixen en les discussions i respostes dels
infants, fem alguns suggeriments que es
refereixen a la conceptualitzacié aparent-
ment contradictoria de la «sang com a or-
gan» i de la «sang com a mitja de trans-
port» per a diverses substancies.

La «naturalesa» de la sang és un proble-
mareal, i no solament per als infants: vegeu
com algunes afirmacions corrents poden
qiiestionar-se a classe amb 1'intent de co-
ordinar informacions diverses segons una
ldgica coherent.

Del llenguatge comu, dels llibres de text,
de les informacions dels mitjans de comu-
nicacio... es desprén que:

* La sang «hi és», com hi sén els ronyons
iel fetge.

* La sang «forma part» de I’aparell cir-
culatori.

* L’aparell circulatori «esta format» per
una xarxa de tubs anomenats venes,
capil-lars, artéries.

* L’aparell circulatori «és un sistema
tancat».

* La sang «circula» en el cos empesa pel
cor. '

* La sang «es transforma» de sang arte-
rial en sang venosa.

* L’aliment «va» a la sang (a través dels
capil-lars de les vellositats intestinals).

¢ La sang «va a nodrir» tot el cos.

A partir d’aquesta base de coneixement
aproximat i ambigu els infants discuteixen,
fan observacions i les comparen amb la
propia experiencia, es fan preguntes, treuen
conclusions.

Per exemple:

* Si la sang és sempre la mateixa, i va a
alimentar tot el cos, es pot vessar 0 es-
campar i al final ja no ens en queda. Si,
en canvi, es pot vessar o escampar, pero
I’aliment es transforma en sang, al final
n’hi ha sempre.

* Hi estic d’acord: nosaltres no podem te-
nir la mateixa sang, i si mengem sempre
se'n fa més, 1 al final, ai!, reventem.

* També jo hi estic d’acord: el menjar es
transforma en sang, i llavors si la sang
es perd o s’escampa se’n fa sempre de
nova.

* EIl menjar passa als capil-lars; per tant,
és després que es transforma en sang.

* Perd com s’ho fa I’intesti per enviar el
menjar als capil-lars? El capil-lar serveix
per portar la sang a tot el cos, i alldo en
canvi és menjar. Com s’ho fa el menjar
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per anar als capil-lars si en els capil-lars
hi ha la sang?

* Pero si el menjar passa de I'intesti a la
sang, com €s que la sang no passa a
I"intesti?

« Com s’ho fa la sang per alimentar tot el
cos si esta tancada en les venes 1 els
capil-lars?

* Com s’ho fa la sang per canviar i con-
vertir-se en venosa sense sortir dels
capil-lars?

* Perd com podria la sang tornar a les
venes si surt dels capil-lars?

Cosmologies

Observacions com aquestes permeten
donar un cop d’ull a les dinamiques a tra-
vés de les quals el pensament dels infants
construeix «cosmologies» complexes per
satisfer una necessitat de coheréncia da-
vant dels fragments d’informaci6 i1 d’ex-
periéncia. S ha de tenir en compte, pero, la
dificultat de construir un coneixement
conseqilent posant juntes les frases (no
sempre coherents) apreses a |'hora de
ciéncies o per mitja de la televisio.

Per superar aquestes dificultats des de
bon comenc¢ament cal plantejar-se el pro-
blema del «metabolisme» de la sang: de
com i on es formen la part «fluida» i la
«corpuscular» (globuls blancs 1 vermells,
plaquetes). Els infants es queden curio-
sament perplexos davant del pensament
d’una sang que es forma continuament (en
punts ben diversos del sistema circulatori)
i es consumeix (per processos bastants

diversos de la circulacié). També la pell i
els altres organs es formen i es consu-
meixen, cél-lules noves 1 substancies no-
ves se substitueixen continuament en una
estructura que roman. (Per la resta, sobre
la idea de «consum» continu, material 1
energetic, del cos es pot basar la seva
continua necessitat de respirar i d’alimen-
tar-se.) Per0o almenys els organs tenen una
forma que es conserva: potser |’aspecte
«fluid» de la sang fa dificil el fet de consi-
derar-la com un veritable organ.

En el cos hi ha sempre, més o menys,
una mateixa quantitat de sang —al voltant
de quatre o cinc litres— 1 s’hi poden re-
coneixer «globuls» en tots els estadis d’en-
velliment. (Perd com és que sempre n’hi
ha igual? Aquesta és la pregunta que obli-
ga a aventurar la hipotesi, per a la sang
pero també per a tots els altres funciona-
ments del cos, de I'existéncia d’importants
sistemes de control!) «Es com» una po-
blaci6é «estacionaria», per exemple, en la
qual els joves que neixen van substituint els
vells que moren 1, al seu torn, envelleixen
gradualment, i en la qual la relacid entre
nounats, joves i vells es manté sempre igual
en el transcurs del temps.

Els passos selectius

En articles precedents hem parlat ja de
la necessitat i dels modes de conceptua-
litzacio dels «passos selectius» de les
substancies «bones» i «dolentes» i els
«intercanvis» respiratoris. Pero, en parlar
del pas de les particules de menjar de
I'intesti a la sang, és important donar una



«direccié» a les obertures invisibles dels
diversos sistemes filtradors, per obviar les
no poques observacions dels infants sobre
la possibilitat que aquestes diverses par-
ticules de substancia tornin enrere, sobre la
possibilitat que la sang, per la seva banda,
entri a l'intesti. S’ha de poder veure la
sang, doncs, o bé com un «sistema tancat»
o bé com un «sistema (relativament) obert»,
com a «flux» d’una substancia en equilibri
estacionari (el corrent sanguini) travessat,
per la seva banda, per un «flux» d’oxigen
i de substancies nutritives, que hi entren i
en surten en els llocs i amb els controls
oportuns.

Es poden abordar, si se’'n veu la ne-
cessitat, els conceptes de flux, d’equilibri
estacionari, de trencament de I’equilibri, de
control amb retroaccid, també amb exem-
ples banals. També es pot no fer-ho, pero
cal saber que si no s’ofereixen exemples
facils que ajuden a representar situacions

dificils, i models d’explicacio plausibles, els
infants es veuen obligats, des d’un punt
de vista cognitiu, a inventar-ne de propis, 1
no ens hem de sorprendre si aquests no
concorden amb els de la ciéncia «ver-
tadera».

Esser i transformar-se

Els problemes que semblen més oportuns
son, un cop més, els de la relaci6 entre el
tot i les parts, i els que es refereixen a la
transformaci6: problemes extremadament
profunds i arrelats a les experiéncies fona-
mentals de la «conservacié» de la natu-
ralesa, de la substancia i del nom de les
coses. La sang continua sent sang encara
que transporti particules de menjar, de la
mateixa manera que un riu continua sent riu
encara que el recorrin rais i embarcacions;
les substancies nutritives continuen sent
substancies nutritives tant a I'intesti com
trasportades per la sang, pero en els dos
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llocs (segons el temps transcorregut des del
moment en qué s’han ingerit) poden estar
més 0 menys concentrades.

Pero cal encara que ens entenguem so-
bre els significats d’«ésser» i de «transfor-
mar-se», perque afirmacions com aquestes
poden generar molts equivocs. Per tant, les
particules de menjar, que no sén sang (que
no tenen la «naturalesa» de sang), entren
en el corrent sanguini, hi s6n transporta-
des, perd no transformen la sang (no en
canvien la «naturalesa»). L'oxigen i I’anhi-
drid carboOnic també son transportats pel
flux de la sang, perod «lligats» als globuls
vermells, els seus components estructurals.
Un globul vermell lligat a I"oxigen «és
diferent» que un globul vermell lligat a
I’anhidrid carbonic: la substancia a la qual
esta lligat el globul en modifica profunda-
ment 'estructura i la funcié. En els pul-
mons es produeix la «transformacio» dels
globuls lligats a I'anhidrid carbonic en glo-
buls Iligats a I’oxigen; en les diverses parts
del cos, entre cel-lula i cél-lula, s’esdevé el
contrari. (Aquesta diversitat de Iligam és
justament el que caracteritza respectiva-
ment la sang «arterial» —rica en globuls
amb oxigen— i la sang «venosa» —rica en
globuls amb anhidric carbonic. 1 no és
veritat que la sang arterial sigui la que cir-
cula per les arteries; penseu en la circula-
cid pulmonar...). Cal, doncs, interpretar la
«transformacié» de la sang arterial en
sang venosa a través de la transformacio
que es produeix a nivell dels components
estructurals especitics, els globuls vermells,
mentre que la preséncia més gran o més
petita de substancies nutritives (i dels seus
subproductes-residus introduits en el me-

tabolisme cel-lular) no en modifica la «na-
turalesa».

Perd es necessiten tots aquests batecs
del cor perqué tota la sang venosa es
transformi en arterial? Aquest és un altre
problema que preocupa els infants, sovint
obligats, per la manca d’informacio6, a ima-
ginar-se una sang que per cada batec del
cor és impulsada a fer una volta sencera
del cos. La sang circula lentament, cada
batec I'empeny una miqueta; n’hi ha prou
de pensar quanta n’hi pot cabre en la mei-
tat d’un cor de la grandaria d’un puny per
imaginar-se d’una manera més real la se-
va circulacio.

Un sistema doblement obert

Els aliments ingerits, en canvi, sofreixen
veritables transformacions dins del cos, en
dos nivells diferents. Es produeix una
transformacid-ruptura amb la digestié d’un
aliment que es desfa i es divideix en par-
ticules petitissimes, en molécules elemen-
tals que entren en el circuit amb la sang;
una transformacié més profunda de les
mateixes molecules, amb la contribucié
determinant de I'oxigen aportat pels glo-
buls vermells, es produeix en les cél-lules
individuals, on les diverses «substancies»
moleculars es combinen i es reorganitzen
per «formar-ne» de noves. En aquest
procés s’allibera «energia»: aix0 permet els
moviments interns del cos, com el batec
del cor i les contraccions intestinals; els
moviments externs, com cdérrer 1 caminar;
i permet conservar una temperatura més
alta que la de I’ambient extern. Aquest pro-
cés porta a la formacié de residus nitro-



genats que tornen a la circulacié; de segui-
da seran eliminats de la sang a través de la
funcid renal.

Es pot veure, doncs, tot I’organisme com
un sistema doblement obert cap a I’exterior,
mantingut actiu (i viu) per la transformacié
al seu interior de les substancies que hi
entren i d’aquelles, diferents, que en surten
successivament. Menjar i aire entren en
el cos com un flux de substancia i d’ener-
gia potencialment utilitzables: mentre el
travessen son «utilitzats» de mica en mica,
és a dir, son transformats, i en surten en
forma ja no utilitzable —mecanicament i
quimicament—, mentre tot I’organisme viu
i es transforma, sostingut per aquest flux,
guiat per la seva regulaci6 interna. Un cop

més els conceptes de flux, d’equilibri entre
fluxos a I’entrada i a la sortida, resulten
preciosos per interpretar la dinamica de la
vida. I en aquesta conceptualitzaci, «I’e-
nergia» assumeix finalment un paper in-
terpretatiu dens de significat.

Algi pot pensar que discutir amb els
infants problemes d’aquest tipus «és massa
dificil»; la nostra experiéncia ens porta a
encoratjar els ensenyanants a provar de
fer-ho, sense gaire por. Pot ser que també
altres trobin, amb sorpresa, que els infants
comprenen fins i tot coses dificils, sempre
que es basin en un plantejament coherent.
I que, naturalment, aquell o aquella que
ensenya tingui la paciéncia, i el plaer,
d’intentar pensar amb ells.
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Llenguajocs

Equip del CEIP Bonavista

Tarragona

L’experiéncia de llenguajocs és una
activitat global d’escola basada en un
muntatge de tallers per on passen in-
Jfants de tres fins a dotze anys durant
una setmana. També esta oberta a les
families

L’experiéncia es va fer en una escola
d’Accié Educativa Preferent. E1 CEIP
Bonavista esta situat al barri de Bonavista,
a 6 km de Tarragona. Tenim 580 alumnes
1 un claustre de 33 mestres, a més dels
serveis educatius de la zona. Fa deu anys
que estem duent a terme la immersi6. El
barri es castellanoparlant, per la qual cosa
I’area de llengua és una de les peces clau
dins de la globalitat de I’escola.

Amb I’objectiu de mostrar a tota la
comunitat educativa que la llengua es tre-
balla quan fem qualsevol tasca escolar, que
hi ha diversos camins per anar avangant
tant en el llenguatge escrit com en el llen-
guatge oral, i que aquests camins poden ser
molt seriosos, perd també molt divertits, i
que continuem aprenent, el claustre i el
consell escolar es proposen muntar uns ta-
llers variats per on passaran tots els nens i
nenes des de tres fins a dotze anys, durant



una setmana, i que estaran oberts a les
families perque es vegin les diferents for-
mes de treballar i es valorin les diverses
metodologies.

Els objectius globals que ens plantegem

-

son:

* Aconseguir durant uns dies treballar la
llengua en forma de joc, des de P-3 in-
fantil a 6¢, procurant que els nens i les
nenes es motivin i valorant tots els seus
aspectes.

 Treballar per tallers, tenint clar 1’ objectiu
de cada taller.

¢ Aconseguir un material preparat per a
cada taller, ttil per després d’aquests
dies.

* Implicar els i les especialistes, fent-los
responsables de cada taller, amb la fi-
nalitat d’integrar-los més al claustre i
donar-los un altre paper pedagogic da-
vant dels nens i nenes.

+ Avaluar després tota la feina feta.

L’elecci6 dels tallers no resulta compli-
cada, el que si que ens plantegem és com
organitzar-los de manera que cada taller
tingui un responsable i que passin el maxim
de nens i nenes per tots els tallers. Els
especialistes de llengua fan d’abanderats i
aconsegueixen motivar la resta de
professors del claustre, muntant grups de
mestres per preparar tallers diferents. Els
tallers que es decideixen son: titelles, conte
llegit, conte explicat, teatre llegit, ende-
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vinalles, mots encreuats, poemes, sopes de
lletres i relaxacio.

Dins de I'organitzacié, es van buscar
espais que no fossin les aules, per a cada
taller, i es va mirar que cada taller prepa-
rés el material adequat des d’infantil fins a
cicle superior. En la preparacié de material
s’hi va implicar un grup de mares que
sempre col-laboren en la confeccié de
material.

També es van haver d’estudiar molt bé
els horaris; aixi uns grups hi passaven els
matins i uns altres hi passaven a la tarda.
En tot el muntatge es va comptar amb la
il-lusié que teniem els/les mestres, i amb
alguna estona fora d’horari per treballar
sense presses i amb tranquil-litat.

L’escola disposa d’unes vidrieres a la
planta baixa que, a més de tenir usos mul-
tiples, en aquesta ocasié van servir per
muntar una petita exposicié de tots els
treballs que anaven sortint.

Els tallers tenien uns objectius generals
adaptables a la tasca de cada taller.

Objectius:

— Treballar a tots els nivells el llenguatge
tant oral com escrit, tenint en compte els
nens i les nenes que tenim al davant.

— Aconseguir que, mitjangant el joc, els
nens i les nenes coneguin i practiquin
altres maneres de llegir i escriure.

— Motivar-los des de les aules perque
treballin d’una manera diferent.

— Circular tranquil-lament per dins de
I’escola, procurant no molestar els altres.

— Establir amb el mestre especialista una
relacié diferent.

Davant de cada sessié de treball als
tallers es van donar unes petites pautes:

— Breu exposicié del que pretenem fer.

— Preguntar i partir del que ells i elles sa-
ben.

— Fer primer un treball oral i de pissarra.

— Passar després al paper, si cal.

— Si no surt res del grup, tenir material
preparat que motivi i engresqui el grup.

— De cada taller, ens quedarem quatre o
cinc fulls per posar a I’exposicié de les
vidrieres.

— Els grups seran els grups classe acom-
panyats pels seus tutors i tutores.

Quant al material, es tenia preparat a
cada taller tot el necessari; els nens i les
nenes solament havien de portar 1’estoig.

El material usat era senzill, fulls de colors
amb la capgalera del nom de I’escola i el
taller corresponent. L’escola identifica els
cicles per colors, d’aquesta manera els
nens i les nenes de cicle infantil sabien que
els seus fulls de treball eren els grocs, els
de cicle inicial el blau, els de cicle mitja el
rosa, 1 els de cicle superior el verd. Cada
taller també tenia llibres i material com-
plementari.

Per als pares 1 mares es va preparar un
programa on s’explicaven les activitats que
es durien a terme, 1 s’hi incloia una invita-
Ci0 a visitar tant els tallers com I’exposicid
que s’anava muntant a les vidrieres. Cal
tenir present que les families son forga



participatives a la nostra escola, ja que fun-
ciona també una escola de pares i mares.

Les activitats d’aquests dies van tenir
resso al barri, i com a cloenda va venir un
especialista de contar contes. El barri va
col-laborar amb una representacié teatral
al Centre Civic, i també durant aquests dies
ens van visitar els i les autores de llibres
que els nens i les nenes havien llegit, fet
que, sobretot, als de cicle superior els va
entusiasmar.

En acabar els tallers vam voler fer una
avaluacié el més acurada possible, es va
preparar un guionet i per cicles es va fer
una posada en comii i es va donar I’opinié
d’aquests dies.

Els punts que es van valorar van ser:

Horaris, activitats a

escola, activitats fora

de I'escola.

Deplacaments grups.

Atenci6 dins dels

tallers.

— Contingut: — Escaient, poc,

suficient...

— Actitud dels alumnes.

— Altres alternatives per a tallers.

— Disposicid per repetir-los.

— Modificacions.

— Altres alternatives.

— Nous tallers.

— Possibilitat d’ampliaci6 a tallers de ma-
tematiques.

— Que ens ha aportat en 1’aspecte perso-
nal, de grup o d’escola.

Organitzacio:

|

La valoracié global dels diferents grups
va ser molt positiva, tant pel que fa als
nens i nenes, que hi havien fruit molt i vo-
lien que continuessin més dies, com a la
interaccié que es va establir amb les fami-
lies, les quals van veure que amb ima-
ginaci6, alegria, magia i joc s’aconseguia
igualment un aprenentatge constructiu.

Els ensenyants van valorar molt bé el
treball en equip dels grups. Van trobar molt
enriquidores les diferents aportacions que
cada un de nosaltres va fer, aixi com molt
motivador el canvi de ritme de I'escola i el
clima que els tallers van aportar, més
relaxat i menys angoixant.

L’escola va quedar molt motivada i fins
i tot sorpresa, ja que moure i canviar de
ritme tot I’organigrama de funcionament i
fer participar tota la comunitat educativa es
veia un xic dificil.

Aquesta experiéncia ens ha portat a
continuar fent activitats globals a I'escola.
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El Document va adrecat a totes les
escoles publiques amb [I'objectiu que
hi participin i aportin les esmenes i
propostes que creguin convenients per
a la constitucié de la Coordinadora
d’Escoles Piibliques de Catalunya.

| Jornades 3-12. Document

Comissio organitzadora
de les I Jornades 3-12

Presentacié

Aquest document que publiquem i que
hem presentat a totes les escoles 3-12 és
un document de treball consensuat a la
comissié organitzadora de les jornades
(novembre 1999) i parteix de les actes i
conclusions elaborades en els diferents
grups de debat.

Es presenta a les escoles de Catalunya
amb tres objectius concrets:

— Per facilitar a les escoles la reflexié so-
bre temes que ens afecten com a escoles
3-12.

— Perqué pugui ser enriquit, modificat i
completat amb totes les propostes que
els centres creguin convenients.

— Perque, a partir de les aportacions del
nombre més gran possible d’escoles,



puguem tenir un document que ens
identifiqui i faciliti la relaci6 entre nos-
altres: La base de la coordinacid d’es-
coles 3-12 que volem construir.

Fins al 30 de maig les escoles poden
presentar esmenes al document i fer pro-
postes sobre com hauria de ser la Coor-
dinadora d’Escoles Puibliques de Cata-
lunya

Tota aquesta feina, volem presentar-la el
5 de juliol en el marc de I'Escola d’Estiu.
Aquell dia volem aprovar el document
ratificat amb totes les esmenes i incorpo-
racions consensuades, alhora que s’iniciara
la constitucié de la Coordiandora d’Escoles
Pibliques de Catalunya. Esperem que en
feu ress6 a la vostra escola i participeu
en el procés.

Per fer-ho, podeu utilitzar el correu (se-
cretaria de les Jornades d’escoles 3-12,
Av. Drassanes 3, 3a planta. 08001 Barce-
lona); el fax (933 017 550) o bé Internet
(http://esc3-12.pangea.org).

Document. Proposta
de conclusions

1. L’escola 3-12. Una institucié
plenament vinculada a un territori

L’educacié és una tasca que s’ha
d’acomplir plenament vinculada
a un territori

El territori, tenint en compte la seva
diversitat de potencial educador, és I'espai
on és possible el compromis i la coordinaci6
de recursos.

L’escola esta inserida en una societat
complexa i en canvi permanent, amb ne-
cessitats noves, amb demanda de serveis
diversos i plurals i rebent les influéncies del
moén que 'envolta: culturals, politiques,
econdmiques..., i per tant ha de ser
permeable a aquests canvis i al seu entorn,
assumint que cal, en molts casos, eviden-
ciar les contradiccions que es produeixen
entre I’escola i I’entorn on viu 1’alumnat i
que incideix directament en ells.

Les institucions que eduquen han
d’actuar de manera coordinada

Per aconseguir un dels objectius fona-
mentals de 1'educacié que és la igualtat
social, calen uns plans integrals que
sobrepassin el sistema educatiu.

Es necessari comengar a coordinar els
projectes entre les diferents escoles d'un
territori i ’establiment de xarxes de
cooperaci6 (escoles, AMPAs, associa-
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cions...). La Xarxa d’Escoles ha de
permetre compartir problemes i solucions.
Les relacions «escola-comunitat» sén un
tot integrat que evoluciona.

Fer xarxa publica: coordinacié i
intercanvi entre escoles i entre tots
els serveis publics d’educacié

Les relacions «escola-comunitat» sén
implantejables sense el desenvolupament
de la coordinacié i I'intercanvi entre
escoles; cal fer propostes innovadores que
contribueixin a «fer xarxa publica». La
coordinacio i I'intercanvi no queden limi-
tats entre escoles siné que també englo-
ben la resta de serveis publics d’educacié
(inspeccio, universitats, formacio perma-
nent, etc.):

¢ Creaci6 de xarxes diverses d’escoles per
afinitats.

* Mobilitat dels mestres entre escoles amb
finalitat formativa.

* Intercanvi entre escoles d’infantil i pri-
maria amb universitats i altres centres
de formacié inicial de mestres i edu-
cadors/es.

* Diversificar la formacié permanent amb
projectes de recerca-accio, reflexié i
intercanvi d’experiéncies.

* Desenvolupar la coordinacié entre
AMPA’s del territori.

Les relacions amb la comunitat també
replantegen el sentit i la funcionalitat de les
activitats extraescolars, i fan necessari la
seva clarificacié amb el curriculum i els
horaris. Les activitats extraescolars no les
han d’organitzar necessariament els pares

1 les mares, ni s’han de deixar tan sols en
mans dels professionals del lleure.

Cal treballar per arribar progressivament
a la integraci6 d’ofertes i recursos externs
amb els de I’escola, tenint en compte la
diversitat de partida

Les escoles 3-12 tenen un paper
important en aquest procés

Les escoles pibliques 3-12 constitueixen
un agent dinamitzador cultural de la
comunitat. L’obertura a I'entorn significa
que l'escola s’arrela, s’implica i coneix
I'entorn, fet que porta I’escola a definir la
tasca educadora que fa i la que pot fer amb
la resta d’agents de I'entorn.

Coordinacié de ['educacié formal:

S’han d’establir itineraris per a tots els
nens i nenes des del moment de la seva
matriculacié amb una matricula dnica i
respectant la zona.

Els centres educatius 3-12 han d’estar
coordinats internament i externament amb
les escoles bressol i els centres de secun-
daria. El pas de primaria a secundaria pot
ser enriquidor si es garanteix una connexi6
real entre les dues etapes.

Pares, mares i professors
sén i fan escola

Els pares i les mares no sén comple-
mentaris a I'escola o al professorat: sén i

fan escola.

El funcionament del Consell Escolar ha



de clarificar i simplificar els canals d’in-
formaci6 i presa de decisions perque fa-
cilitin la participacié de pares 1 mares.

L’Administracié ha de ser
sensible a aquest fet
i facilitar-ne el canvi

Les competéncies educatives s’han de
descentralitzar a les organitzacions muni-
cipals (ajuntaments, consells comarcals...),
potenciant els consells escolars municipals
i aprofundint la coordinacio de serveis que
incideixen el ambit escolar.

S’han de delimitar les arees territorials
de les escoles d’acord amb les necessitats
d’aquestes (poblacions, ciutats, barris,
comarques, etc.).

Els ajuntaments s’han d’implicar en la
tasca educadora, en I’articulacié del teixit
social, en la coordinacié de recursos entre
escoles i propiciant un dialeg permanent
entre tots.

2. L’autonomia de les escoles 3-12:
un instrument per avangar
en la qualitat

Autonomia i qualitat d’escola
L’autonomia de I’escola publica dona

protagonisme a tothom, és una eina per

liderar i dinamitzar la comunitat en termes

culturals i de coneixement.

Un marc de més autonomia facilitaria el

Priveess Jomadss o8 o nrerbee e 3
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treball per a la igualtat i per a la millora de
la qualitat.

L actitud de les escoles ha de ser de fer
servir al maxim I’autonomia de que es dis-
posa.

Avutonomia i coresponsabilitat

L’autonomia implica també respon-
sabilitat i compromis per part del pro-
fessorat i del conjunt de I’escola piblica
davant els reptes de la igualtat i la qualitat.

o Dinamitzant i estimulant els projectes 1
afavorint una millor participaci6 activa.
« Dotant I’escola piblica de més recursos
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(administratius, horaris, etc.) perqué si-
gui efectiva.

* Disminuint la burocracia (dependéncia,
centralitzacid, normatives «des de dalt»).

L’autonomia necessita una supervisié
com a garantia d’un bon as. L’avaluacié
interna s’ha de fer d’acord amb els ob-
jectius del projecte educatiu dels centres

Avutonomia i igualtat

L’autonomia de les escoles ha de ser
objecte d’un debat en profunditat per tal
d’analitzar-ne les potencialitats i les di-
ficultats.

L autonomia ha d’afavorir els projectes
d’escola lligats a la comunitat, el lideratge
de la comunitat educativa i I'augment de
la qualitat de totes les escoles pibliques.

Si es produeixen diferéncies en la
concrecio d’aquesta autonomia (de recur-
sos, de personal, de serveis, de projectes),
cal establir mesures que afavoreixin les
escoles més desafavorides, sense limitar el
progrés de les altres.

El dret a la qualitat ha de ser el mateix
per a tothom, des de I’autonomia responsa-
ble de centre.

Avutonomia curricular

El curriculum s’ha d’organitzar de ma-
nera que respongui a cada una de les
realitats segons el tipus d’alumnat, lloc on
esta ubicat el centre i el moment educatiu.

Aquesta organitzacié autdonoma ha de

facilitar modificacions en relacié amb:

* L’actual divisié per arees.

* L’estructura horaria.

* L’organitzacié de I’alumnat.

* La confeccié dels materials curriculars
per tal de millorar la qualitat educativa de
totes les escoles.

Avutonomia de recursos humans
i economics

Les escoles han de poder intervenir en la
configuracié de les plantilles (definint el
personal que necessiten, nous especialistes,
mestres 0 auxiliars, etc.) i dels pressupostos
per tal que responguin als projectes i
necessitats de cada centre. Els meca-
nismes d’adscripcié dels mestres als cen-
tres han de tenir en compte els projectes
educatius.

Les escoles han de tenir autonomia per
organitzar els recursos humans i econd-
mics segons les seves prioritats i hauria de
permetre aspectes com: la mobilitat, la
coordinacié pedagogica practica a partir
dels projectes educatius de cada centre,
potenciar el paper dels coordinadors de
cicle i caps d’estudi.

Les escoles de primaria necessiten de
manera immediata personal administratiu.

Gestié i organitzacio

L’autonomia de gestié i organitzativa
ha de permetre a cada escola buscar els
models que responguin d’una manera més
efectiva a les necessitats del propi projecte



educatiu. Aquesta autonomia ha de poder
abastar tots els temes referits a la gestio.

Aquesta autonomia de gesti6 ha de tenir
en compte:

» Aconseguir la implicacié personal i
professional de tothom. Tothom ha de
poder fer tasques de gestié. Cal facilitar
la formacié per a la gestié contextua-
litzada a I’escola.

+ Equips directius competents que dina-
mitzin el centre entre tots per fer del
projecte educatiu una realitat viva i
practica.

* La implicacié de pares i mares i alumnat
en la gesti6 dels centres donant sentit als
consells escolars.

« La coordinaci6 horitzontal i vertical.

+ Integrar els mestres especialistes per-
que treballin en equip amb la resta de
professorat i no ailladament. Fer un
esfor¢ per canviar els antics esquemes
de possessio del tutor/a sobre els seus
alumnes, i crear un clima de cooperacié
entre tots els mestres que intervenen en
el grup.

L‘Administracié

L’ Administracié ha d’augmentar i re-
orientar els recursos (humans, materials i
funcionals), de manera que els centres
puguin definir-los d’acord amb els seus
projectes. S’han de reduir les normatives
que afecten les escoles 3-12.

3. Els i les mestres: formacioé

i condicions de treball per a una
escola de qualitat

Vers una dignificacié
de la figura docent

Constatem que la figura del mestre s’ha
d’adaptar a uns temps i a una escola
canviant i aixo significa un esfor¢ tant des
de 1’Administraci6, com des dels pro-
fessionals de 1’ensenyament. Fonamen-
talment fem propostes per tal de revalo-
ritzar la figura del mestre i plantegem
mesures que ens acostin al cos tinic de tots
els ensenyants.

Una primera mesura seria la conversio
de la formacié inicial en llicenciatura.
També es veu la necessitat d’introduir
alguns continguts d’acord amb les ne-
cessitats actuals de la nova situacié del
sistema educatiu a Catalunya (informatica,
salut laboral, resolucié de conflictes/
dinamica de grups...), aixi com una millora
dels periodes de practiques.

La formacié permanent, tot i no ser
obligatoria, es considera un punt important
de la feina dels mestres. Demanem que
aquesta formaci6 es pugui fer dins dels
centres, en horari laboral, amb assesso-
raments que ajudin a debatre i plantejar
nous punts de vista i d’actuaci6 al claustre
de I’escola. Les universitats han de col-
laborar amb les propostes que les escoles
plantegin.

Les escoles tenen un bagatge important
d’experiéncies que cal potenciar. La
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recerca que es fa en els nostres centres i
les experiéncies educatives que s’hi fan
son un bon punt de partida per a aquesta
formacié permanent que s’ha d’entendre
d’una manera plural i utilitzar-la per dur a
terme projectes d’innovacié i d’intercanvi
amb altres escoles. La disminuci6 de I’ho-
rari lectiu i 'augment de les hores de co-
ordinacié pot ajudar a desenvolupar aques-
tes actuacions de recerca i formacid per-
manent.

El Projecte Educatiu de Centre i I’ auto-
nomia del centre ha de comptar amb el
compromis dels mestres. S'han de buscar
férmules perque les escoles participin en
I'elecci6 dels seus mestres a partir del
Projecte Educatiu de Centre

El treball en equip és un aspecte clau per
a la millora de la qualitat de les nostres
escoles. Per tal de potenciar-lo calen me-
sures de diferents tipus com, per exem-
ple, revisar alguns models de funcionament
del tutor/a sobre els seus alumnes i crear
un clima de cooperaci6 entre tots els mes-
tres que intervenen en un grup d’alumnes.
D’aquesta manera els especialistes s'inte-
graran més en la propia escola. La coor-
dinaci6 entre els diversos cicles també és
un aspecte que cal treballar.

Els mestres hem de participar al maxim
en els organs de decisi6 de 1'escola i hem
de col-laborar amb els pares buscant punts
de treball en comu.

Primer

nics d'un doli
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comprendre
I anreldrc
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Aiomd Ballester Vallon -

La Didactica de la Geografia*

Montserrat Casas Vilalta

* BALLESTER VALLORI, Antoni. La Didactica de la
Geografia. Aprenentatge significatiu i recursos
didacties de les Illes Balears. Mallorca: Edicions
Documenta Balear, 1999,

El llibre que es presenta esta escrit per
un mestre mallorqui, des de Mallorca, i
tracta dels recursos didactics de les Illes
Balears per a l'ensenyament de la geo-
grafia. Tot aixd podria fer suposar que €s
un llibre dirigit als mestres mallorquins.
Perd si el presentem des d’aquestes pa-
gines és perqué pensem que, a més
d’interessar els mestres i professors ma-
llorquins, també pot ser util per a molts
d’altres mestres que vulguin millorar I'en-
senyament de la geografia i de les cien-
cies socials en altres escenaris i ambits
geografics.

Antoni Ballester té una llarga experien-
cia docent en I'educacid primaria i en la
formacié permanent del professorat en
seminaris 1 escoles d’estiu. Actualment tre-
balla en I’educacié secundaria i en la
formacié inicial del professorat des de la
Universitat. Aquest llibre, la seva tesi doc-
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toral, es pot entendre com el resultat de
I’analisi i la reflexié d’aquesta practica quo-
tidiana des de la perspectiva d’una practica
reflexiva i critica, en la linia de la reflexio-
accid, com proposen autors tan significa-
tius en aquests camp com sén Schoén i
Zeichner.

Es una obra que podem classificar entre
les obres itils per als mestres i futurs
mestres de ciéncies socials. Com diu Pilar
Benejam en la presentacié del llibre, és un
llibre 1itil perque fa una relacié exhaustiva
dels recursos didactics de les Illes Balears.
Per tant, és un llibre que pot orientar el
professorat i estalviar-1i molta feina a 1’ ho-
ra de preparar una classe, sortida o visita
didactica. Li queda, perd, a I'autor, una
feina continuada d’actualitzacié periddica
dels recursos existents.

El llibre consta de quatre grans capitols,
d’unes conclusions generals i d’un apéndix
documental en el qual es troben, entre al-
tres coses, adreces i teléfons dels serveis
educatius i dels centres de documemtacio i
recursos.

En el primer capitol, I’autor hi explica
quina €s la seva concepci6 de 1’ensenya-
ment i de I’aprenentatge i, per tant, en quin
marc teoric s’inscriuen les seves propostes
didactiques. Ens diu que el seu treball
s'emmarca en la teoria constructivista de
I’aprenentatge i en la importancia del treball
cooperatiu basat en la interaccid i en la
comunicacié a I’aula. Justifica ampliament
la seva opci6 evidenciant que 1’aprenen-
tatge significatiu permet que 1’alumne
aprengui a aprendre i, per tant, es con-

verteixi en un aprenentatge real i a llarg
termini.

En el segon capitol, hi fa una revisié
exhaustiva sobre el material bibliografic per
al professorat i també per a I’alumnat aixi
com també dels itineraris didactics i dels
llibres de text. Parteix dels antecedents de
la didactica de la geografia de les Illes
Balears des del segle XVIII fins arribar a
Iactualitat. La informaci6 que es pot treure
del material analitzat és també exhaustiva,
va des de I'any i lloc de I’edici6 fins a com
poder-lo utilitzar a I’aula, ja que explicita la
tematica, el nivell educatiu, la tipologia,
I'idioma, els objectius i els conceptes per al
professorat i I'estructura de les activitats
dels alumnes.

El tercer capitol tracta dels recursos
didactics. Comenca el capitol definint qué
entén per recurs didactic: «Els recursos di-
dactics son aquells recursos que son ftils
en la docéncia.» Els classifica en recursos
de lectura, en recursos audiovisuals, en
recursos basats en el treball en equip, en
recursos del medi i en altres recursos.
L’autor explica diverses maneres de po-
der-los utilitzar i les possibilitats didactiques
de cada un per ensenyar geografia. Es un
capitol suggerent en el qual podem trobar
moltes idees per millorar les nostres classes
de geografia i de ciéncies socials.

El quart capitol, el dedica a explicar amb
detall les experiéncies d’innovacié que ha
desenvolupat i fa una analisi critica de cada
una, que va des del plantejament inicial de
la preparaci6 fins a I’execuci6 i avaluacid.
Crec que es pot dir, sense caure en



I’exageracié, que estan a punt perque
aquells mestres interessats les puguin ex-
perimentar amb exit. Les experiéncias
d’innovaci6 que presenta sén: Una excursio
a la Serra de Tramuntana de Mallorca. El
Joc «que és?». Viatge d’estudi a Menorca.
Viatge d’estudi a Eivissa 1 Formentera.
Marat6 fotografica d’una Carta en defensa
de la Mar. Sortides al torrent de Galatz6 i
la platja de Santa Ponca. Album de les
proves nuclears de Mururoa. Maqueta del
problema de contaminacié. Excursié a Ca-
brera.

Cada una d’aquestes experiencies esta
ben contextualizada i justificada i explicita
els objectius, els continguts, el material
impres de suport, el desenvolupament de
I’experiencia, els recursos i el material
didactic utilitzat i la valoracié critica dels
resultats.

Per concloure, es pot dir que I’autor
parteix del convenciment que la didactica
de les ciéncies socials a I'escola ha de
millorar, i la millora ha de venir de la
reflexid i de I’autocritica interna, que de fet,
és el que ha guiat i orientat tota la tra-
jectoria professional d’ Antoni Ballester. Jo
crec que aquest és el gran merit del 1li-
bre. Es tracta d’un llibre que exposa i ex-
plica com ensenyar ciéncies socials per-
qué els nois i les noies n’aprenguin, pero
ho fa de manera que I’autor s’hi implica
profundament com a docent. Contextua-
litza la seva propia practica, reflexiona
sobre els problemes que se li plantegen,
busca i experimenta noves maneres de
treballar, extreu conclusions sobre els
aprenentatges dels alumnes i, com si d’una

espiral es tractés, va de la teoria a la
practica i de la practica a la teoria per anar
teixint permanentment una manera
d’ensenyar que faciliti a 1’alumnat
I’aprendre a aprendre. En les conclusions
del quart capitol, I’autor hi resumeix el que
ha buscat i ha aconseguit transmetre en
aquests treball:

«Aquests informes formen part d’un
procés personal en la recerca de la in-
novacié, amb 1’objectiu de millorar les
maneres de fer feina a 1’escola. Es un
procés personal de I’autor de la tesi, pero
que cada professional pot fer seu usant
la teoria d’aprenentatge significatiu amb
els recursos de manera diversificada, muil-
tiple, creativa i divergent.» [...] «Quan
I’avaluacié no es satisfactoria per a tot
I’alumnat de la classe, fa falta regular les
variables del procés que no tenim con-
trolades, una per una i sense presses ni
ansies d’acabar o de tenir resultats im-
mediats.»
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Avaluacié de materials multimeédia

Enciclopedia Compacta 2000. L’enciclopédia del mil-leni

Fitxa de catalogacio

Titol, versio i any: Enciclopédia Compacta 2000. L'enciclopédia del mil-leni. Marg¢ de
1999 (2a edicid)

Produccio i Edicio: Enciclopédia Catalana. Interaccid editorial

Tematica: Enciclopédia

Tipologia: Base de dades

Destinataris: A partir de 10/12 anys

Documentacid i suport técnic: Manual

Plataforma: Pentium, Win95/98 i NT

Fitxa d’avaluacioé

Excel-lent Alta Correcta Baixa

Entorn audiovisual X
Continguts X

Navegacio i interaccio X
Motivacio X
Potencialitat didactica X
Documentacio X
Facilitat d’ds i d’instal-lacio X
Valoracié global X




.0l

L'saddopedia de

Es tracta d’una enciclopédia-diccionari, en
catala, que conté informacié fonamentalment
textual, perd també grafica i sonora amb
algunes animacions i videos. Esta adrecada a
usuaris i usvaries a partir dels 10/12 anys 1
inclou 78.000 entrades de diccionari catala,
74.000 articles d’enciclopédia, 7.000 fotos,
8.000 grafics i mapes, 30 videos, so 1 10.000
enllagos amb Internet. Es presenta en dos CD.,
Es actualitzable a través de la web d’Enciclo-
peédia catalana.

La principal eina de navegaci6 és 1'(INDEX)
situat permanentment al marge esquerre de la
pantalla que inclou la llista, ordenada
alfabéticament, de tots els documents de
I'enciclopedia. Una vegada escollit el terme
que ens interessa apareixen els articles
relacionats.

Permet fer cerques per matéries (QUE), llocs
geografics (ON), époques (QUAN) i con-
tinguts (TEXT). Aquestes opcions permeten la
seleccidé de diversos elements de manera si-
multania, la qual cosa resulta molt util ja que

permet formar conjunts d’articles sobre tema-
tiques diverses.

Inclou un atles interactiu, I'accés al Die-
cionari de la llengua catalana d’Enciclopédia
Catalana, i cal remarcar que permet connectar
amb diferents pagines web relacionades amb el
tema cercat.

Té un modul d’interrogacié que permet
guardar els resultats de totes les consultes que
"usuari ha realitzat a través de les diferents
opcions i les ordena alfabéticament. Com a
utilitats destaquem la possiblitat de copiar el
contingut textual d'un article (fins a un maxim
de 65.000 caracters) per tal d’imprimir-lo o ree-
ditar-lo. No és possible imprimir les fotografies
sense drets de reproduccid.

La valoracié global de 1I'Enciclopedia
COMPACTA 2000 és positiva, Caldria millorar
alguns aspectes del disseny de la pantalla
perqué la informacié textual esta una mica
atapeida. La quantitat de videos (30) resulta
molt insuficient. Pel que fa a la navegacid hi ha
moments que ¢s dificil tornar enrere la qual
cosa provoca certa desorientacio durant les
consultes. Destaquem molt positivament la
possibilitat d’ampliar la informacié a través
d’Internet 1 la previsié d’actualitzacid de
I’Enciclopedia pel mateix mitja. Els articles
estan molt ben documentants, la majoria tenen
imatges 1 altres articles relacionats. EI modul
d’interrogacio resulta especialment til ja que
permet conservar l'itinerari de les consultes
realitzades.

Presen Biniés i Pau Raga

del Grup SAMIAL (Grup de treball de I'A.
M. Rosa Sensat i Cooperativa Abacus,
que analitza 1 avalua materials

educatius multimedia)
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Enciclopédia Universal Micronet

Fitxa de catalogacié

Tematica: Enciclopédia
Destinataris: A partir de 12 anys

Plataforma: Windows 3.1, 3.11, 1 Win95

Documentacié i suport técnic: Extens manual

Titol, versio i any: Enciclopédia Universal Micronet. Versio 2.6. Abril de 1999
Produccié i Edicié: Micronet, S. A. (www.micronet.es)

Tipologia: Base de dades i en alguns casos, exercitacid

Fitxa d’avaluacié

Excel-lent Alta Correcta Baixa

Entorn audiovisual X

Continguts X

Navegaci6 1 interaccio X

Motivacio X

Potencialitat didactica X

Documentacié X

Facilitat d'as 1 d’instal-laci6 X

Valoraci6 global X

Es tracta d’una enciclopedia, en castella,
que conté informacié fonamentalment textual,
perd també grafica 1 sonora —sense massa
animacions ni videos. Esta adre¢ada a usuaris i
usuaries a partir dels 12 anys i inclou un vast
volum de continguts —800.000 definicions i
150.000 articles. Si bé es presenta en un sol
CD (proximament en DVD), la informacio és
actualitzable a través de la web de Micronet.

Esta dotada d’un seguit de propostes com-

plementaries, anomenades interactivitats, que
fan del programa una eina entretinguda de
recerca d’informacié. La intencionalitat moti-
vadora d’aquests jocs, perd, es veu eclipsada
per un disseny tan simple que les fa exces-
sivament rutinaries i monotones, malgrat que
permetin la participacié de diversos jugadors i
ofereixin un sistema de puntuacié. Les inter-
activitats incloses son:

¢ Trabaletras: construccié de paraules a par-

tir de lletres.



* Refranero: consulta per temes de refranys
castellans 1 joc de formacié de dites a 1’estil
del penjat.

e Calculadora financiera: calcul d’amortit-
zacions 1 capitalitzacions.

*  Puzzle musical: ordenacié de fragments de
misica classica.

* Adivinar un pais: joc basat en pistes 1
guany o perdua de punts.

L’Enciclopedia també disposa d’una galeria
de tots els elements multimeédia del programa,
d’un apartat d’efemeérides (amb esdeveni-
ments, naixements, definicions i santoral), un
anuari (entre 1997 1 1999), un atles geografic i
un atles anatomic per explorar el cos huma,

S’ofereixen cinc opcions diferents de cerca
d’informacid: per paraules, per llocs, cronolo-
gica, tematica i biografica, que poden combi-
nar-se en una sola consulta mitjangant un
llenguatge d’interrogacié basat en una inter-
ficie prou intuitiva.

Els mecanismes facilitadors de la navegacié
durant la consulta dels resultats obtinguts en
les cerques son suficients; hi destaca un bot6
de retrocedir que permet refer el cami enrere,
perd és impossible a continuacié refer 1’accid
d’endavant. Un bloc de notes personal simpli-
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 Universal

fica la tasca de tractament de la informacid,
creant, a voluntat de 1'usuari, un index dels te-
mes dels quals es volen apuntar dades. Les
opcions de guardar i imprimir sén a |'abast des
de qualsevol finestra.

Tot i que hi ha alguns aspectes que caldria
millorar, com per exemple la intuicié en el
disseny grafic 1 en la navegacid, ja que
facilment ens podem desorientar durant les
consultes a causa de la diversitat de finestres
que s’encavalquen en la visualitzacié dels
continguts, destaquem com a elements més
positius el gran volum d’informacid que conté
aixi com la previsio en la seva actualitzacid, i
la potencialitat de les eines de recerca d’infor-
macié. De manera global, la valoracié que fem
de I Enciclopédia Universal Micronet és forga
positiva.

Eulalia Navarro i Anna Rubio

del Grup SAMIAL (Grup de treball de I’A.
M. Rosa Sensat i Cooperativa Abacus,
que analitza i avalua materials

educatius multimédia)
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Malteactament
infantil i
educacio §.
famitizr § oo

(o

Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

ANTUNES, Celso A. Estimular las inteligen-

cias multiples. Qué son, como se manifies-
tan, come funcionan. Madrid: Narcea, 1998
(Educacién Hoy)

BALSELLS 1 BAILON, M. Angels. Maltracta-

ment infantil i educacié familiar. Proleg
d’ Antonio Petrus. Lleida: Edicions Univer-
sitat de Lleida, 1997 (Educacié i Mén Ac-
tual; 6)

Extracte de I'index:

Proleg: Noves formes de maltractament in-
fantil. Menors en situacié d’alt risc social;
maltractament infantil en la familia; Funcio
educadora de la familia; Trets generals del
plantejament i desenvolupament de la re-
cerca; Educacié familiar i maltractament in-
fantil: estils educatius paters de les families
en situacio d’alt rise social; Conclusions.

CORBALAN, Fernando. Juegos matemdticos

para secundaria y bachillerato. Madrid:
Sintesis, 1998 (Educacién matemadtica en se-
cundaria, 25)
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Extracte de I'index:

Juegos y matemadticas. Clasificaciones de
los juegos; Efectos de la utilizacién de jue-
gos. Ventajas de su utilizacién e inconve-
nientes para su puesta en practica; Juegos
y resolucién de problemas; Juegos utiliza-
bles en la educacion secundaria y en el ba-
chillerato; Analisis de los curriculos de se-
cundaria y bachillerato desde el punto de
vista de los juegos.

Educar a la secundaria. 30 punts per

treballar en els centres. Josep M. Puig
(coord.). Vic: Eumo, 2000 (Interseccions; 25)
Extracte de I'index:

I educacio secundaria obligatoria i els seus
protagonistes; Sentit i identitat de I'edu-
cacié secundaria obligatoria; Comprensi-
vitat 1 diversitat; L'adolescéncia com a
moment biografic de 'alumnat de la se-
cundaria; El procés d’ensenyament i apre-
nentatge; Perfil professional i formacid del
professorat; Seleccié i organitzacié dels



continguts; El principi d’activitat en I'en-
senyament secundari; L’alumnat com a pro-
tagonista de I’educacio; Individualitzaci de
I’aprenentatge i aprenentatge cooperatiu;
L’organitzaci6é del treball i de la convi-
vencia; Curriculum 1 diversitat; La inte-
graci6 escolar a la secundaria; Els que no
acaben la secundaria; L’accid tutorial i
I"orientacié; Convivencia i disciplina; Pro-
jectes educatius de participacié civica;
L’organitzacid dels centres, la relacié amb
I’entorn i la politica educativa; Equips
docents i treball conjunt; La funcié directi-
va; Familia i participacié en els centres;
Educacié i mén del treball; Criteris de poli-
tica educativa.

GARCIA MONTERO, Luis. Lecciones de poesia

para nifios inquietos. Albolote (Granada):
Comares, 1999

Extracte de I'index:

Aprender a mirar; Leer en voz alta; Mas co-
sas y mds tiempo sobre el tiempo; La pala-
bra; Las palabras compartidas; La escritura;
Laimaginacion; La rima; Leer un poema; Es-
cribir un poema.

¢lguales o diferentes? Género, diferencia se-

xual, lenguaje y educacion. Carlos Lomas
(ed.) Barcelona: Paidés, 1999 (Paidés Edu-
cador; 149)

Extracte de I'index:

¢lguales o diferentes?; Indagaciones femi-
nistas y trayectorias pedagdgicas, género y
escuela; ¢Iguales a quién?; Mujer y educa-
cién, mds all4 de la igualdad: apoyarse en el
deseo, en el partir de si y en la prictica de
las relaciones en la educacién; Ser mujer en
Latinoamérica; Género, diferencia sexual,
lenguaje y educacién; Diferencia sexual y
diversidad lingiifstica; Las palabras y las
mujeres; Mujer y publicidad: de la diferen-
cia a la desigualdad; Educar para la igual-
dad, educar en la diferencia; Nombrar en fe-
menino y en masculino, un camino hacia la

coeducacion (Instrumentos de reflexion e
intervencion); Lecturas, materiales, colecti-
vos y recursos; El derecho a la igualdad y el
derecho a la diferencia. Lecturas y materia-
les sobre lenguaje. diferencia sexual y edu-
cacion; Guia de instituciones, colectivos de
coeducacidn, seminarios de estudios, orga-
nizaciones no gubernamentales de mujeres
y centros de documentacion e informacion.

La inteligencia prdctica. Un nuevo enfoque

para ensefiar a aprender, Madrid: Aula
XXI/Santillana, 1999

Extracte de I'index:

Introduccién al Programa Inteligencia Prac-
tica para la escuela; Lectura comprensiva;
Escritura expositiva; Planificacion y realiza-
cién de las tareas para casa; Preparacion
de los exdmenes y utilizacién del andlisis de
sus resultados

JOHNSON, David W.; JOHNSON, Roger T.;

HoLUBEC, Edythe J. El aprendizaje coope-
rativo en el aula. Barcelona: Paidds, 1999
(Paidés Educador; 144)

Extracte de I'index:

La cooperacidn, el concepto de aprendizaje
cooperativo; Las decisiones previas, selec-
cién de materiales y objetivos didécticos;
La conformacion de los grupos; La disposi-
cién del aula; La asignacion de roles; La eje-
cucién de tareas y el trabajo en equipo; La
explicacion de la tarea académica; La inter-
dependencia positiva; Las conductas de-
seables; La puesta en practica de la clase
cooperativa; La supervision de la conducta
de los alumnos; El cierre de la clase; Activi-
dades posteriores a la clase; la evaluacién
de la calidad y la cantidad del aprendizaje;
El procesamiento de la eficacia del grupo

KORCZAK, Janusz. Com estimar l'infant. El

dret de Uinfant al respecte. Proleg d’An-
toni Tort. Vic: Eumo, 1999 (Textos Peda-
gogics; 40)

El Llibre Blanc de la cultura a Catalunya:

83



84 MNovetats bibliografiques

Un futur per a la cultura catalana. Prefaci
de Narcis Serra; Proleg de Pasqual Mara-
gall. Barcelona: Edicions 62: Partit dels
Socialistes de Catalunya, 1999

Extracte de I'fndex:

L’escenari: els canvis economics, socials i
culturals al mén; El context autondomic i
municipalisme; L’estat del sistema de pro-
duccid, distribucié i consum cultural del
pais; Les dimensions transversals de la cul-
tura; Els agents culturals, els creadors: el
motor de la cultura, el paper catalitzador de
I’administracié publica, els emprenedors
culturals i les empreses de la cultura, les
associacions culturals 1 el foment de les
practiques amateur, els professionals de la
gestié cultura; Els sectors de la cultura a

Catalunya; Els territoris, un éxit basic de la
democratitzaci6 cultural; El finangament de
la cultura, una obligacié compartida; Per
una politica de progrés del Govern de
Catalunya.

Modelos de Investigacion Cualitativa en
Educacion Social y Animacion Sociocul-
tural. Aplicaciones prdcticas. Gloria Pérez
Serrano (coord.). Madrid: Narcea, 2000 (Nar-
cea sociocultural)

MORAGAS, Jeroni de. L'infant i la persona.
Introduccié i tria de textos a carrec de
Miquel Siguan i Montserrat Kirchner. Vic:
Eumo, 1999 (Textos Pedagogics, 41)

WINNICOTT, Donald W. Escritos de pediatria
y psicoandlisis. Barcelona: Paidés, 1999 (Bi-
blioteca de Psicologia Profunda; 206)

Fotoprotector ISDIN

PER QUE7

inicia la seva 5* campanya de

ProTeccio Solae
A les éS.c.a[éSz ,

X 902 30 00 39
Recepeio rucades. 7000 ol 4:00h
Dota kmit: 15 de maig 2000
ISDIN li enviara el material
JAMENT

ForoPROTECTOR ISDIN = Pric .k bk sin serst PERIEL,

Perqué estem en una epoca en qué 'Educaci Mediombiental i L Salut
cada vegada prenen més importancia, | dins d’aguest ambit es troba
la proteccia salar. El deteriorament continu de la capa d'ozd potencia
cada vegada més els efectes de les radiacions ultraviolades com ara
I'eriterna salar, 'envelliment prematur i el cancer de pell. Per aquesta
ras, la majoria de dermatalegs opinen que una proteccio micial ade-
quada de la pell del nen envers el sol és imprescindible per a mante-
nir la seva salut en Fedat adulla.

com?

ISDIN, laboratori especialitzat en dermatologia, posa a la seva dispo-
sicio un material didactic que inclou UN VIDEO (Sol, Pell | Folopro-
teccic) | UNES FITXES DIDACTIQUES, En el video es mostra un vialge
del sal a l'interior de la pell que permet explicar clarament com ens

A

afecta la radiacio ultraviolada, i s'olereixen consells per tal d'utilitzar

correctament un filtre solar, Aquest material esta destinat a alurnnes

de 8 a 12 anys i permet tractar la informacié del video mitjangant

determinades técnigues d'estudi (localitzacia de les idees principals,
q mapes conceptuals i resums),

ON SOLLICITAR EL MATERIAL DIDACTIC?

Només ha de trucar per teléfon i indicar el nom de I'escola, I'adreca,
el telefon i el nimero d'alumnes. 5i vosté ja va participar en cam-
panyes anteriors, I'animem a repetir I'experiéncia amb els seus nous
alumnes.

{ ARA TAMBE AME NOU MATERIAL PER A ALUMNES
D30 | BATXILLERAT ide 12218 anys)




Cartellera

- MATINALS DE DIUMENGE
Espectacles per a grans, petits i mitjans R Of <
i : . S EN
Programacié dels primers espectacles:
S AT

Diumenge 2 d’abril 12 h Tot bufant (misica). Pep Gol i Pep Pascual
Diumenge 9 d’abril 12 h Contes d’heroines (contes). Immi Roura

Diumenge 16 d’abril 12 h Dracs... on sén els dracs? (contes). Albert Estengre

Dimenge 7 de maig 12 h Contes africans (contes). Esperanza Medehue (castelld)
Diumenge 14 de maig 12 h Contes tel-liirics (titelles). Téia Moner
Diumenge 21 de maig 12 h Histories del mon animal (contes). Célia Millan

Diumenge 28 de maig 12 h Contes de I’avia Pepa (titelles). Ester Prim

Organitza: Associacié de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona = Tel.: 93 481 73 73

e
IT Jornades Multimédia Educatiu
Jotinda.dé debit Barcelona, dies 5, 6 i 7 de juliol
«Immigracié i escola» Les jornades pretenen donar a conéixer, entre
Breelona, dia 6 de maig d’altres coses, les investigacions, projectes i

experieéncies de formacié que es porten a terme

Organitza: USTEC-STEs s
amb entorns multimédia.

Lloc: Centre Civic de la Barceloneta

Conreria. 1-9 * Barcelona Lloc: Sala de Graus de la Facultat de Pedagogia

de la UB (Edifici del Migdia)

Inscripcié: USTEC-STEs

Rda. Universitat, 59, 5&

Tel.: 93 302 76 06 = Fax: 93 302 55 99
E-mail: ustecstes @pangea.org
http://www/sindicat.net

Informacio: Jornades Multimédia Educatiu
Tel.: 93 403 51 93

E-mail: jornadasmme @d5.ub.es
http://www.ub.es/div5/ice/jornades
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JORNADES FORUM

[X Jornades per a professorat
especialitzat en educacié fisica
Barcelona, dies 12, 13 i 14 de maig

Aquestes jornades van adregades al
professorat d’educacio fisica 1 a tecnics
d’esport en edat escolar (educacio
infantil, primaria i secundaria),

Lioc: Institut Nacional d'Educacio
Fisica de Catalunya (Anella Olimpica)

Informacia: Institut d’Educacio de

I’ Ajuntament de Barcelona (Punt
d’Atencid)

PL. d’Espanya, 5 = 08014 Barcelona
Tel.: 93 402 36 63 = Fax: 93 402 36 60
DTS: 93 402 36 56

Forum Sida i Joventut
Programa «Sida. Saber ajuda»
Lleida, dies 28 i 29 d’abril

Organirza: Fundacié «La Caixa» amb la
collaboracié de 1" Ajuntament de Lleida i
del Departament d Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya.

Informacio: Centre Cultural de la
Fundacio6 «La Caixa» (Mercé Freixinet)
Av. Blondel, 3 = 25002 Lleida

Tel.: 973 27 07 88 » Fax: 973 27 48 89
E-mail: mfreixinet.fundacio@lacaixa.es

CONGRES

AJUTS

Congrés d’Educacio Matematica
de Catalunya - cem2000
Matardé, dies 4, 51 6 de juliol

Quines matematiques hem d’ensenyar a
una persona del tercer mil-leni? Les tres
jornades d’educacié matematica de
Catalunya estan emmarcades en les
celebracions de I'Any Mundial de les
Matemitiques.

Informaciao: Silvia Margeli

<smargeli @pie.xlec.es>

Mariona Fradera
<mfradera@pie.xtec.es>
hup:/fwww.xtec.es/~xvilella/cem-0.htm

I Convocatoria d’ajuts per a I'educacié
en comunicacio
«Vine i fes TV! Vine i fes Radio!»

Aquests ajuts van destinats a centres
docents de primaria i secundaria i a les
televisions o radios locals que vulguin
desenvolupar activitats didactiques.
Termini de presentacio: Els projectes
s’han de presentar abans del
5 de maig

fnformacio: Mitjans. Xarxa
d’Educadors 1 Comunicadors
Rbla. de Catalunya, 10, Ir
08007 Barcelona
http://mitjans.pangea.org




INSCRIU-TE:

Envia aquesta butlleta o truca
al tel. 934 817 373

Butlleta de subscripcio
PERSPECTIVA

ESCQLAR E-mail: rsensat@pangea.org
Atencio ininterrompuda de 10 a 20 h

Cognoms Nom

Adreca Tel.

cpP Poblacié Provincia

NIF

Has obtingut aquesta butlleta a:

DADES PROFESSIONALS:

¢ Estudis:

» Ambit professional:

Des de quin any treballes a I'ensenyament? ___ Carrec

Centre: Public [ Privat [ Concertat O
Et subscrius a Perspectiva escolar per a I'any 2000 (10 numeros)
Preu socifa: 6.430 PTA. Preu no soci/a: 7.150 PTA

Preu ex.: 795 PTA (IVA inclos)

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat
adjunt a la butlleta

Per domiciliacié bancaria O

Butlleta de domiciliacid bancaria

Cognoms Nom

Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripcié)

Banc o caixa

Adreca de l'agéncia

Poblacio Provincia

Entitat Oficina DC Compte/llibreta

LLLOT LETT] ) OOTTTTTTTT]

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
rebut que anyalment els presentara I'Associacié de Mestres Rosa
Sensat per al pagament de la meva subscripci6 a la revista Perspec-
tiva escolar.

Signatura del titular

L8
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Col-leccio: «Jo vinc de...»

«Jo vinc de...» és una col'leccié dirigida a nois i noies
de 10 a 12 anys que intenta ajudar-los a valorar la
riquesa de la diversitat humana i la pluralitat cultural.

En aquests quaderns oferim a professors i professores
una eina per educar en el respecte, la tolerancia, la
solidaritat i per fer de l'escola un espai de convivéncia.

Les propostes de treball estan organitzades a I'entorn
de dos temes:
1. Les migracions

2. La diversitat humana i la pluralitat cultural

Titols de la col-leccié:

OSTELINDA. Jo vinc de tot arreu. C. Garriga i A. Giménez
STEFAN. Jo vinc de Belgrad. Tamara lvancic

BULLY. Jo vinc de Doubirou. Bully Jangana

UA. Jo vine de Reykjavik. Ua Matthiasdéttir

En preparacio:

NANCY. Jo vinc de Cochabamba. Nancy Arispe

SHAFIK. Jo vinc de Jhelum. Shafik Raja

ENEIDE. Jo vinc de Rondénia. Eneide Flores

HASSAN. Jo vinc de Nador. Hassan Abarkan

| ara, el quadern amb
propostes de treball innovadores!

Podeu sol-licitar-lo a Editorial La Galera

Diputacié, 237, baixos 2a . 08007 Barcelona

Tel.: 93 216 08 32 - Fax: 93 216 02 31

www .enciclopedia-catalana.com - lagalera@grec.com
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Cultura gitana
0 romant

Contes de tots colors

es una col-leccio escrita per
narradors dels cinc continents que,

amb un llenguatge senzill i facil
d'entendre, ens apropan a altres cultures.
Una magnifica forma per iniciar-se

en la manera de pensar d'altres paobles
de la ma d'Espasa i Rosa Sensat.

Els quatre primers titols de la col-leccio
son: Contes sobre els origens, Contes
d'animals, Contes d'encantaments i
Contes d'enginys i altres trampes.

Des de la cultura gitana a 'africana,

passant per l'arab, l'europea,

la llatinoamericana o la japonesa.

Totes les cultures s'uneixen en Contes de tots colors.




