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Conferéencia Nacional d’Educacio.
Carta als reis

Durant el passat mes de novembre, s’ha presentat la Conferéncia Nacional d’Educaci6 a totes
les demarcacions catalanes amb la preséncia dels maxims responsables de 1"’ Administracié
educativa catalana.

La conferéncia es presentd com un procés obert de debat, reflexio, avaluacié i propostes per
consolidar un sistema catala d’educacio.

Aquesta Conferéncia s’inicia fent una crida a la participaci6 i s’organitza en set seccions, en
les quals es pretén aprofundir els temes rellevants de 'educacié: Descentralitzacio i
autonomia de centres, Importancia i funcié social del professorat, Atencié a la diversitat, La
formacio i insercié laboral, Avaluacié d'aprenentatges i orientacio, Ensenyaments artistics i
Competéncies basiques.

En els documents que exposen les finalitats, els objectius i els requisits de la Conferéncia es
prioritza la implicacid de tots els sectors de I’educaci6, s’obre als diferents punts de vista i, per
tant, a la pluralitat. Al servei d’aquests objectius, facilitant la informaci6 i la participacié, s’ha
posat en marxa una web (www.gencat.es/cne) en la qual es pot accedir als Forums d’opini6 i
en la qual s’aniran anunciant els actes publics que les diverses seccions vagin organitzant.
(També es pot accedir a la bustia de la conferéncia: cne@correu.gencat.es)

Desitgem bona salut a la Conferéncia: obertura real al dialeg, creativitat per abordar els
problemes que tenim, lucidesa per preveure les properes necessitats i prioritats educatives i,
sobretot, solucions.

Volem:
La implicacid i la corresponsabilitat educativa d’amplis sectors del nostre pais.

Uns mestres i un professorat valorats i satisfets en la seva dificil i complexa responsabilitat
professional.

Recursos materials i humans al servei de la formacié de tothom, sense distincions.
Bons centres educatius i equipaments de qualitat.

Tot aix6é ho demanem als reis d’enguany a través de la Conferéncia nacional. Perd haurem
d’escriure; no ens podem inhibir, participem i fem la carta, tenim moltes coses a demanar i molt
a dir fins al juny de 1’any 2002, que €s quan s’acaba la Conferéncia.

De moment, bones festes a tothom.
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Histéria, si. Quina?

Ensenyar

Joan Pages

Professor de Didac-
tica de les Ciéncies
Socials de la Facul-
tat de Ciéncies de
I’Educacio. UAB

L’autor respon al llarg de ’article a les segiients preguntes:
que succeeix a les aules quan s’ensenya i s’aprén historia? Que
s’hauria d’ensenyar d’historia i qué s"hauria d’aprendre? Com
s’hauria d’ensenyar i com s’hauria d’aprendre historia?

i aprendre historia a l'aula

«Apreniem la historia dels Estats Units, naturalment, i la geografia
dels Estats Units. Aquell curs i, pel que semblava, cada curs, co-
mengavem per la Guerra de la Independéncia. Anavem d’excursio amb
autobiis a visitar la Roca de Plymouth, a seguir el Cami de la Llibertat
i a enfilar-nos dalt del Bunker Hill Monument. Féeiem diorames amb
cartolines de colors on es veia George Washington travessant les aigiies
agitades del riu Delaware i féiem titelles del rei George amb mitges
blangues i un lla¢c negre al cap. En els examens ens donaven mapes en
blanc de les tretze colonies i ens demanaven que els omplissim amb noms,
dates i capitals. Ho sabia fer a ulls clucs.»

Jhumpa LAHIRIL. Intérpret d'emocions.
Barcelona: Columna, 2000, p. 41

A la literatura trobem sovint descripcions d’experiéncies escolars com
la narrada per Lahiri, que s’acosten més al que succeeix realment a I’aula
quan s’ensenya i s’apren historia que els informes elaborats des de fora
per experts, les investigacions amb pretensions generalistes o els articles
que apareixen en la premsa escrits per plomes que tant poden parlar de
I’ensenyament de la historia com del que succeira quan el planeta Mart
sigui habitat.

En el text que encapcala I'article apareixen algunes de les claus que
permeten una primera aproximacié a una determinada manera d’enten-



dre I'ensenyament de la historia. En primer lloc, les que es refereixen
a I’objecte d’estudi: fets de naturalesa politica i determinats personatges
rellevants en el passat i en la vida del pais, de cada pais. En segon lloc,
un ensenyament que d’alguna manera pot considerar-se «actiu» o que,
almenys, pretén de tant en tant apropar I’objecte d’estudi a I’aprenent a
través de sortides, simulacions, etc. En tercer lloc, un aprenentatge que
en el fons no passa de la memoritzacié de sabers factuals sense cap
necessitat de comprendre ni el que va succeir ni el comportament dels
personatges protagonistes d’un determinat esdeveniment. En definitiva,
un ensenyament al servei d’una «causa»: la patria, la nacio, a la qual s’han
de subordinar —socialitzar en I'argot més pedagogic— les noves
generacions. Ha estat aixi i és possible que encara avui perduri aquesta
manera de fer.

Que succeeix, perd, a les aules de I’ensenyament obligatori —primaria
i secundaria— quan s’ensenya i s’apren historia? Per contestar a aques-
ta pregunta podem recorrer a dues vies: la del sentit comi i la de la
investigacid. La primera ens porta a afirmacions de la naturalesa segiient:
probablement passa el mateix que el que passa en I’ensenyament d’altres
assignatures. Hi ha nens i nenes, nois i noies als quals els agrada la his-
toria i n’aprenen, d’altres que no els agrada pero 1’aproven i d’altres que
ni els agrada ni 'aproven. Hi ha mestres que els agrada ensenyar-la i
I'ensenyen bé, d’altres que no els agrada ensenyar-la perd procuren
ensenyar-la bé i d’altres que ni els agrada ni I'ensenyen bé. Com en la
resta d’assignatures, com en la vida mateixa!

Que ens diu la investigacié sobre I’ensenyament/aprenentatge de la
historia als centres de primaria i als de secundaria? Poca cosa. Primer,
perqué a Catalunya i a Espanya s’ha investigat poc sobre la realitat de les
aules. La poca investigacioé que existeix se centra més en les aules de
secundaria que en les de primaria. Segon, perqué té com a protagonistes
grans mostres d’estudiants sobre els quals es pretén fer un diagnostic a
través de qiiestionaris, enquestes, examens amb preguntes tancades,
etc... que ens diuen que sap I'alumnat sobre les preguntes formulades,
perd no ens parlen de les raons o dels motius pels quals les saben o no
les saben. O dit amb altres paraules, no expliquen per que els alumnes
i les alumnes saben el que saben i no saben el que no saben d’historia.
tercer, perqué bona part de la recerca didactica s’ha centrat més en el
professorat d’historia de secundaria i el seu pensament que en la seva
practica. Tot i1 aquesta situacié, sabem alguna cosa de la realitat.

Sabem que les practiques d’ensenyament no sén homogénies, que
existeix una gran diversitat de situacions. Sabem que hi ha mestres i
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Histéria, si. Quina?

una historia forastera al mén contemporani, estranya per als que |"han
d’aprendre, és una historia muda, sense veu, una historia poc en-
grescadora per a uns nois i unes noies habituats a uns esquemes cultu-
rals forga diferents dels que vam viure i aprendre els que avui els en-
senyem.

Si creiem que la finalitat fonamental de I’ensenyament de la historia és
ubicar la joventut en el seu mén amb coneixement de causa —d’on venim?,
per qué el nostre mon és com és?, podria haver estat d’una altra manera?,
que hem de conservar, qué hem de canviar i per qué?, etc.— i preparar-
la per prendre part activa en la seva vida social, politica i cultural, pro-
bablement el debat sobre qué ensenyar el plantejarem buscant equilibris
entre tot alldo que pot abastar el coneixement historic. Disposem de deu
anys d'escola obligatoria (dels sis als setze) durant els quals es pot
ensenyar tota la historia necessaria perque els nois i les noies continuin
aprenent historia quan deixin I’escola, €s a dir, siguin capacos d'utilitzar
els sabers apresos per ubicar-se en el seu futur, i per poder intervenir
criticament i creativa en la seva construccid.

Els equilibris han d’afectar basicament allo que més abunda en histo-
ria: fets (de tota mena), protagonistes individuals i socials, comunitats o
grans col-lectius humans, territoris i periodes. Aixi, és convenient que en
la selecci6 de fets hi hagi un equilibri raonable, i raonat, entre fets de
naturalesa politica, social, cultural, econdmica, etc. Aixd vol dir, en bona
part, trencar la rigidesa d’un model cronologic de tipus politic que imposa
una concepcio de la temporalitat lineal, per construir models de canvi i
d’evolucio que reflecteixin els diferents ritmes evolutius existents segons
els ambits de la realitat a que ens referim. Sens dubte, aixd no és
incompatible amb la necessaria estructuracié d’un model de perioditza-
ci6 més global (per exemple, les classiques etapes de la historia) que
permeti a I’alumnat anar ubicant els diferents canvis parcials (a I'estil, per
exemple, del que tradicionalment ha fet la historia de I'art o de la litera-
tura, pero fent-ho extensiu a altres ambits com I’evolucié de la poblacié,
de les ciutats, del treball, de I’energia, del poder politic, dels drets i deures
de les persones, de determinades tradicions o costums, etc.).

D’altra banda, cal un equilibri entre personatges individuals i col-lectius.
Es obvi que els personatges més importants que ens arriben del passat
son homes blancs i alguna dona —poques— que va haver d’assumir rols
masculins o va tenir una determinada transcendéncia en els assumits pels
homes de la seva época. Els reis, els militars, els politics, els religiosos,
etc. que han transcendit el seu present tenien al costat molts altres ho-
mes | dones, sense noms i cognoms, que van tenir un paper tan impor-



tant com ells en la construccié del seu mon.
Formaven part de sectors socials diversos o
d’un gran sector poc reconegut historica-
ment, les dones. També, perd, hi havia nens
i nenes en el passat, i avis i avies. El pro-
tagonisme en la construccié del passat, com
en la construccié del present i del futur, és
del conjunt de persones que van integrar, i
integren, les societats.

Alguns dels homes i de les dones que
formaven, que formen, part d’un mateix
territori, pertanyien a altres cultures. Tenien
concepcions diferents de la vida, tradicions
1 costums propies, una altra llengua, etc.
Formaven part d’una minoria que havia de
sobreviure al costat d’'una cultura majorita-
ria dominant. Es el cas dels jueus, dels mu-
sulmans i, més recentment, dels gitanos 1 de
les gitanes, els grans absents en I’ense-
nyament de la nostra historia. O formaven
part de minories religioses com els pro-
testants o, anteriorment, els catars. Son,
avui, aquelles persones que, procedents d’arreu del mon, evidencien
P’existéncia d’una gran diversitat de solucions als mateixos problemes
humans.

Més enlla del territori ocupat per una collectivitat determinada, hi
havia, hi ha, altres cultures, altres persones, amb d’altres visions del mon,
amb d’altres tradicions. Es convenient comparar com uns i altres han
solucionat en el passat i solucionen en el present problemes comuns.
Analitzar les relacions que han existit i existeixen entre els uns i els altres.
Identificar les raons de les diferéncies i valorar-les des de la seva logica.
No sembla de rigor estudiar les cultures amerindies quan Colom arriba a
Ameérica, ja que son anteriors al «descobriment» i es justifiquen sense
necessitat d’haver estat «descobertes». Tampoc €s de rigor que les
cultures asiatiques o africanes no apareguin fins al segle XIX amb el
colonialisme, amb I'excepci6 dels musulmans. Qué passava a Asia o a
Africa, per exemple, mentre a Europa es vivia sota el régim feudal? Les
cultures d’aquests continents sempre han estat «inferiors» a les europees?

L’equilibri també ha de tenir en compte la relaci6 entre els diferents
periodes o etapes de la historia. No sembla gaire assenyat mantenir el
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model classic d’anar repetint ciclicament el mateix en les diferents etapes
educatives, com tampoc no ho semblaria pretendre ensenyar la prehistoria
en el primer curs de primaria. Cal, perd, jerarquitzar, seqiienciar, el saber
historic tenint en compte que existeix una prehistoria, o un saber previ,
al saber historic de naturalesa més factual o tematica. Aixi, és convenient
organitzar des de primer de primaria 1’ensenyament d'un saber historic
més procedimental basat, per exemple, en aspectes com el canvi i la
continuitat en contextos temporals i espacials propers, comparant-los, en
forma de cas, amb contextos més allunyats. Estudiar I'existéncia de les
evidéncies, del seu us i la seva descripcio i interpretacié també en
contextos propers 1 allunyats espacialment i temporal. Conrear I’empatia
historica —tan habitual, per altra banda, en els nens i les nenes petits—,
aprendre a argumentar, a analitzar, a valorar tota mena de situacions, a
ubicar cronologicament i en I'espai els fets o els problemes objecte
d’estudi, etc.

Obviament, durant aquests deu anys d’ensenyament obligatori, s’han
d’ensenyar, i aprendre, coses de la prehistoria, del mén antic, de 1’edat
mitjana i de I'edat moderna i de la contemporaneitat. Quan i qué? No hi
ha cap ra6 educativa, o almenys la desconec, que demostri que
'aprenentatge de la historia millori sensiblement quan es comenca
ensenyant la prehistoria, es continua pel mén antic i aixi successi-
vament. Cal també trobar un equilibri entre les diferents etapes, buscant
en cada una el coneixement més rellevant per al present, a vegades
comengant pel passat, a vegades comengant pel present. Possiblement,
I'excepcio €s la contemporaneitat. No sembla que es pugui discutir que
el present €s el resultat del passat més immediat. En aquest sentit
segurament €s més logic, i necessari, dedicar un curs sencer al segle XX
que no a I’edat mitjana com proposa la ministra Pilar del Castillo.

L’estudi de la historia a les escoles i als instituts hauria de ser negociat
pels col-lectius de mestres i professors que tindran sota la seva
responsabilitat un mateix alumnat. S haurien de poder establir itineraris
d’ensenyament que conduissin als millors aprenentatges possibles.
S’haurien de crear bancs de recursos i materials didactics al servei del
professorat i de I'alumnat a cada barri, a cada zona, a cada comarca. Ja
s’esta avancant forca en aquest darrer sentit. Perod, en canvi, hi ha mol-
tes més resistencies al treball cooperatiu entre mestres de primaria i
professorat de secundaria i, fins i tot, continua sent excepcional trobar,
tant en centres de primaria com de secundaria, una programacié d’histo-
ria elaborada en comu i consensuada, la qual cosa no ha de voler dir ni
homogeneitzadora ni contraria a la llibertat individual de cada mestre o de
cada professora.



Com s’havuria d’ensenyar i com s’hauria
d’aprendre historia?

No sembla que el més adequat per canviar I’ensenyament de la historia
sigui I’aplicaci6 de receptes o formules magiques. Avui ningd que cone-
gui la realitat de I'ensenyament no defensa que el canvi de les practiques
és una conseqiiéncia del canvi del curriculum, de les lleis o de les normes
de les administracions, o de I'aparici6 i aplicacié de nous llibres de text
i de nous materials didactics. Sens dubte, des de les administracions
educatives es pot ajudar al canvi de la practica, els nous materials la po-
den facilitar, perd la practica només canvia quan els practics la volen
canviar. El canvi de les practiques de I’ensenyament de la historia depen
fonamentalment dels mestres i de les mestres de primaria i del professo-
rat de secundaria, individualment i col-lectivament.

Es sabut que els practics només canvien les seves practiques quan s6n
conscients que aquestes poden funcionar millor, poden generar millors
ensenyaments i millors aprenentatges. Quan un professional, un practic,
un grup de mestres i professors d’historia arriba a prendre consciencia
que és possible ensenyar d’una altra manera, els recursos, els materials
didactics apareixen amb relativa facilitat. Existeixen. Com també exis-
teixen propostes alternatives que, en cap cas, s’han d’utilitzar meca-
nicament. El canvi de les practiques educatives, per ser efica¢, s’ha de
plantejar en termes realistes, intentant canviar petites coses del treball
diari. Un canvi en termes maximalistes no sol ser un canvi productiu. Es
millor canviar una activitat d'un tema que no tot el tema de cop. Es millor
canviar 1’enfocament d’un tema que no tota la programacié d’un curs.

Avui es considera que el canvi en I’ensenyament de la historia passa
per canviar el protagonisme dels mestres i de les mestres, del professorat.
El seu rol tradicional de transmissor de coneixements, amb el suport del
llibre de text, ha de donar pas a un rol de dinamitzador de I’ aprenentatge,
que passa per preparar molt bé les seves classes, els materials i les
activitats que proposa al seu alumnat, i per assumir que 1’alumnat només
aprén historia si construeix el seu coneixement personalment, amb la
interacci6 i el suport del mestre i dels seus companys i companyes. Aixo
no vol dir que no sigui convenient davant de determinats temes fer una
classe expositiva. Vol dir que ha d’intentar crear les situacions més
escaients per predisposar I’alumnat a participar en el seu aprenentatge.

El professorat ha de plantejar el coneixement historic de manera
problematica, ha de donar oportunitats a I’alumnat de discutir el proble-
ma, d’analitzar les fonts i les evidéncies existents, de construir les seves
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propies explicacions i els seus propis arguments, de desenvolupar el seu
llenguatge a través d’exposicions orals, de debats, de produccions
escrites. Ha de confiar, en definitiva, en les propies capacitats de
I’alumnat.

Els nens i les nenes, els nois i les noies, poden aprendre historia, han
d’aprendre la historia per poder ser ciutadans i ciutadanes d’una societat
que aposta per la democracia com a forma de convivéncia. Per aixo cal
que a I’escola, a I'institut, els ensenyem historia i els ensenyem a apren-
dre historia. Aixo vol dir que han de saber, i compartir, les raons per les
quals han d’aprendre historia, per les quals han d’aprendre determinats
temes o determinats continguts —tothom pot aprendre qualsevol cosa, no
sols historia, quan sap per qué I’ha d’aprendre— i per les quals els han
d’aprendre d’una determinada manera.

Compartir significats vol dir saber les raons d’allo que fem tots junts,
els que ensenyem i els que aprenem. [ vol dir, també, buscar la coheréncia
entre el que diem que farem i el que fem. Per a aixo, és convenient que
els nostres nens i les nostres nenes, els nois 1 les noies, sapiguen des del
primer dia que comencen a estudiar historia les raons per les quals és un
saber valuos, util per a les seves vides. I ho puguin anar comprovant en
el treball diari, relacionant el coneixement del passat amb el present,
construint coneixements per ells mateixos, amb cooperacié amb els
altres, i transferint aquests coneixements en I'analisi i en la practica social.

Les experiéncies que es presenten en aquest nimero monografic son
exemples del fet que és possible ensenyar i aprendre historia d’una altra
manera. S6n exemples que posen en relleu que el canvi de les practiques
de I’ensenyament de la historia no és el resultat del canvi en el curriculum
oficial, sind de les decisions que prenen els mestres i les mestres, el
professorat. S6n exemples que posen en relleu que el més important no
¢és només que els nens i les nenes, els nois i les noies sapiguen molts fets
o molts personatges del passat, siné que aprenguin a pensar el present en
termes historics, que construeixin la seva propia consciéncia historica.



El primer cicle de I'ESO és un dels grans oblidats de la re-
flexié pedagogica i de les prioritats educatives. En un context
«permanent» de reforma, els mestres que ensenyen historia a
Gerena (Sevilla) han anat aplicant una metodologia de treball
que, partint de I’alumnat, mira de penetrar en el cami de la
innovacio per fer de I'ensenyament de la historia una recreacio
de la cultura i una eina que vagi més enlla dels continguts aca-
demics propis de la disciplina.

Quan Asterix i Obelix assisteixen
a la classe d’historia
Ensenyar i aprendre historia al primer cicle

Introduccio

Al costat de figures historiques com Cristofor Colom o Cervantes,
molts alumnes del primer cicle de ’ESO esmenten Adam i Eva. Per a ells
s6n «personatges famosos de la historia». Al mateix temps, citen una
enorme llista d’herois de ficci6 1, al seu costat, moltes d’aquestes perso-
nes irrellevants. S6n aquests protagonistes efimers del que ha comengat
a conformar una veritable «cultura de la ignorancia» i que constitueixen
el nucli del missatge repetitiu i quotidia dels mitjans audiovisuals. En
I'univers personal dels nostres alumnes, aquests personatges aparei-
xen com els auténtics protagonistes del present historic. No saben que,
en realitat, serveixen per alimentar aquesta cultura de la superficialitat i
de I’aparenga que segons alguns sociolegs encoratja la «manufactura de
I’analfabet secundari» i la «produccié de I'idiota col-lectiu»' que confor-
ma les societats de final del segle XX. Pot I’escola, realment, amb els seus
recursos modestos, trastocar en els nois i noies d’onze i dotze anys
aquesta interioritzacié del concepte de cultura com a simple fama, per la
construccié intel-lectual del concepte d’historia, com a experiéncia com-

I. DiAZ-SALAZAR, R. La izquierda y el cristianismo. Madrid: Taurus, 1998.
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partida entorn del que ha estat i és veritablement rellevant per als éssers
humans en societat? Com pot formular el repte que aquesta realitat
planteja? Sens dubte, durant les moltes hores diaries que davant del
televisor «s’eduquen» els nostres alumnes, reben tanta historia 0 més que
durant els temps d’escola. Perd aquella ve de la ma dels valors socials
dominants, els quals la historia amb prou feines pot combatre en 1’ ambit
escolar.

Sovint, el primer cicle de 'ESO apareix com un dels grans oblidats de
la reflexié pedagogica en general i de les prioritats educatives. Si, per
exemple, busquem materials curriculars exemplificadors dels nous
metodes d’ensenyament, durant molt de temps referent desitjat d’aquells
docents que s’acostaven al mon de «la Reforma», els dels primer cicle
amb prou feines existeixen.” En el panorama de la producci6 curricular,
tot sembla estar elaborat «per dur a terme en qualsevol dels nivells del
segon cicle de ’'ESO».

El context: un centre de reforma «de tota la vida»

Des dels inicis del procés d’experimentacio de la reforma (1984-85),
i posteriorment en I’anticipaci6 i generalitzacié del nou sistema educatiu,
a Gerena ensenyem historia. Com a mestres, formavem part de 1’equip
responsable de dur a terme I’experimentacié de la reforma del cicle
superior de 'EGB. Quan, més tard, ens hem incorporat a I'lES de la
localitat, ho féiem en un centre que, sobre el paper, ha intervingut també
en el procés de reforma i experimentacio del cicle 12-16, tot i que, en
realitat, hi han prevalgut els enfocaments classics presents en els
ensenyaments mitjans, fins arribar al present actual d’una certa resignacié
i un sentiment anti-LOGSE dominant.

En tot aquest temps de canvis i nous plantejaments, hem anat madurant
plantejaments d’ensenyament que donessin resposta a les grans finalitats
que animen els nostren enfocaments educatius. En el moment actual, el
caracter comarcal del centre, amb alumnes que provenen de municipis
d’un passat miner recent com el Castillo de las Guardias, de localitats amb
mineria en fase terminal com Aznalcdllar, i també de la mateixa Gerena,
localitat amb un futur immediat marcat per la imminent posada en marxa
d’un projecte miner de grans dimensions, posa davant nostre una diversitat
tal de processos de canvis socials i econdomics, que ensenyar historia, la

2. En I'ambit de les ciéncies socials, es poden esmentar els materials que per al
primer cicle han estat elaborats dins del projecte GEA, coordinat per X. M. Souto.



petita i la gran historia de les nostres comunitats, comporta un exercici
permanent de recerca de la identitat 1, per descomptat, d’obligada
renovacio didactica.

Les classes d’histéria, al segon curs de primer cicle

Una primera determinacié important per a I’ensenyament de Ia historia
ens és donada per la decisié del Departament de Geografia i Historia,
comuna a la major part dels IES que coneixem, d’impartir aquesta matéria
no d’una manera «partida» en el primer i segon curs del primer cicle de
I’ESO, siné tota «sencera» en el segon curs, basant-se en |’argument re-
collit en el Projecte Curricular de Centre, «de la complexitat més gran dels
conceptes historics». Aixd, a I'empara de les primeres aportacions que,
des dels contorns de la investigacié didactica, arribaven a molts pro-
fessors en contacte amb els processos de reforma, va portar molts
d’aquests professors a pensar que la historia 1 el seu ensenyament com-
porta una dificultat més gran que el de la geografia. Considerem erroni
pensar que aquesta és la relaci6 de dificultat que s’ha d’establir entre la
geografia i la historia i, com ja hem demostrar suficientment,’ no pot
resultar concloent a ’hora de decidir sobre la «seqiienciacié» de
continguts. D’altra banda, aquesta decisié, que trenca des dels seus inicis
amb "enfocament des de les ciéncies socials que el curriculum estableix,
fa encara més dificil aquesta possible futura reforma de les humanitats a
I’ESO, en virtut de la qual es preveu una distribucié més gran de la
historia, per periodes historics, en tres dels quatre nivells dels cicles de
I’ESO*

Més enlla de la historia, recreacié de la cultura

Per a nosaltres, I’escola ha de ser un lloc en el qual es recrea la cultura
en un clima de llibertat i comunicacié. En aquest marc, I’ensenyament i
I'aprenentatge de la historia, com de qualsevol disciplina, va més enlla de

3. ALANIS, L.; Ruiz BANDERAS, J. «La geograffa en la ensefianza secundaria. De la
necesidad de planteamientos colaborativos entre disciplinas». Universidad Interna-
cional de Andalucfa.

4. Segons informacions periodistiques (El Pais, 2 de novembre de 2000), les
modificacions que per a tot I'Estat preveu el Govern central consistiran, en el cas de
les ciéncies socials, en una nova ordenacié de continguts per cursos (a primer d’ESO.
prehistoria i edat antiga; a segon. edat mitjana; a tercer, nomeés geografia; a quart, edat
moderna, contemporinia i mén actual).
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la simple adquisici6 de continguts. Des de la talaia del saber académic és
facil atorgar independéncia a la republica dels coneixements del saber
historic, perd es desconeix que aquests, sense la comprensié dels
subjectes historics, estan mancats de vida possible. Ensenyem historia
només des de la nostra condicié de subjectes historics. Aquest és un dels
grans reptes didactics. El sentit maxim del nostre quefer com a professors
d’historia €s fer possible un dialeg, una trobada comunicativa entre els
reptes i els problemes dels nostres avantpassats i la nostra cultura present.
Tanmateix, considerar I'ensenyament de la historia com alguna cosa més
que una finalitat «culturalista» ens ha plantejat dificultats a la nostra
practica.

L'accés dels nostres alumnes al primer cicle de I'ESO

Els nostres alumnes accedeixen al primer cicle de 'ESO amb
coneixements d’historia molt variats i inconnexos, tant els que es
refereixen a la cronologia com els que fan referéncia als mateixos fets
historics. Confonen, com ja hem dit, personatges reals amb personatges
de ficci6. No sén capagos d’anomenar una sola dona que hagi estat
important en el nostre passat historic. Per a ells, la historia «és una
assignatura que serveix per tenir cultura», «per congixer el passat»,
només «els avantpassats semblen protagonitzar I'esdevenir historic».
D’aqui sorgeix el primer repte: com, a partir d’aquests esquemes, es
poden construir referents més o menys solids per al coneixement historic
de la societat en que viuen? Com es poden canviar aquestes persistents
concepcions tradicionals de la «historia-batalla», de la historia com a
col-leccio de fets protagonitzats per personatges rellevants..., masculins
per descomptat?

Comencem a treballar: partir dels coneixements previs
continua tenint sentit..., si no ho convertim en rutina

La nostra programacié recull com a preocupacid prioritaria comptar
amb les idees previes dels nostres alumnes i considerem imprescindible
treballar amb aquestes «teories personals» en endinsar-nos en el «temari».
En aquesta fase ens preocupa que I’alumne tingui clar qué pretenem en
cada unitat didactica. Els expliquem de manera senzilla els nostres
objectius i mirem de conjugar les nostres finalitats amb els seus interessos
i motivacions. Es justament en aquest moment quan confeccionen
«portades i indexs». La construcci6 del material propi com a suport i com
a creacio €s el sentit que impregna aquesta fase. El resultat del procés



d’aprenentatge no ha de ser només
«saber sabers sabuts», siné també «sa-
ber fer coses». En aquesta intervencio
de I'alumne es verifica que justament
en la construccid (social) del conei-
xement aprenem a «saber ser» (acti-
tuds). Considerem que, en aquestes
edats, el continent forma part de
I’apropiacié del contingut. Aqui el
quadern de treball es converteix en un
instrument educatiu de primer ordre.
Escriuen les seves impressions i els
seus coneixements personals sobre el
tema. De seguida sorgeix lariquesa i la
diversitat de les respostes encara molt
infantils en gran part. Es el moment en
que es desvelen els errors conceptuals
i, sobretot, les dificultats inicials. Un
altre cop, és I’hora d’anar als objectius i modificar-los.

En aixd és veritablement revelador el llibre de text. Molts textos
escolars es mostren inadequats a aquestes concepcions i dificultats dels
alumnes. No existeix I’alumne ideal que descriu la psicologia, ni I'alumne
que nosaltres desitgem; la biodiversitat de 1’aula ens revela la incertesa
dels grups, I'aspecte inexplorat de cada cami didactic. Per fugir de la
rutina, els procediments d’indagaci6 sobre les idees prévies son en cada
ocasié diferents: giiestionaris; debats i col-loquis; els «fulls rotatius»
(qiiestions individuals per folis o transparéncies que son contestades en
un temps minim i que passen per torn per tots els alumnes, per ser
exposades, posteriorment, o projectades al grup).

Tan important és comptar amb les idees propies com
amb la motivacié i I'interés personal: les visites guiades

La falta d’atencié o d’interés de I’alumne és una de les causes més
freqiients dels comportaments individuals i de grup que atreuen la major
part de Iatenci6 i el temps dels professors’ i que son motiu permanent
de la seva queixa. D’altra banda, és un fidel indicador d’un mal

5. Segons Amparo Tomé, professora de la Universitat de Barcelona, els professors
dediquen el 80% del temps lectiu a posar ordre i fer callar els alumnes a les aules. £/
Mundo, 31 d’agost de 2000.
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aprenentatge a I'aula. D’aqui ve la importancia que atorguem durant tot
el procés al foment de I'atenci6, la qual comporta que 1'alumne s’ha
d’enganxar en totes les fases del treball. Plantegem com a activitats
motivadores diversos «modes» de fer historia. En molts casos hem
comengat treballant algun aspecte de la historia local que connecti amb
tota la unitat. Ho fem visitant el nostre entorn i emprant una «metodolo-
gia antropologica», amb la qual recorrem al sondeig, a la entrevista,
Iobservaci6 i la investigaci6 de fonts monumentals o, si és possible,
documentals de la nostra localitat. Altres vegades, ens desplacem a altres
ciutats properes.” En aquesta fase ens sén especialment dtils els mate-
rials del gabinets pedagdgics de Belles Arts, els quals s6n una guia
d’inestimable valor per a les visites al patrimoni artistic de la nostra
provincia.” Sens dubte, la sortida d’estudis, guiada i planificada, és un bon
entrant, tot i que hem de reconéixer que dquesta idea no sempre és ben
acollida per alguns pares o professors. S’apunta que aquesta manera
d’estudiar la historia empetiteix i provincialitza I’alumne. Altres apunten
a la necessitat d’una formacié «solida» que aquestes activitats, segons
ells, no atorguen. «Com els podem preparar d’aquesta manera per al mén
tremendament competitiu que els espera fora?»

La referéncia a la historia personal de ’alumne és també un dels
recursos que proporcionen un estimul més gran. Tot i aixd, aquestes
referéncies han de ser presents durant tot el curs i no limitar-se a
I"activitat ocasional. Els manuals i els llibres de text per a adolescents
estan plagats d’activitats insulses que en gran part eludeixen el subjecte
«pacient» que les ha de dur a terme. Qué podem aprendre de la idea que
sobre la mort tenfa el poble egipci? S’ha preguntat I’ autor del Ilibre de text
si un adolescent s’interroga sobre aquests temes? Com veiem avui el
fenomen de la mort? Quins costums locals coneixem sobre el ritual de
I'enterrament? Aquestes preguntes no fan més que posar en evidéncia els
que volen fer prevaldre la historia general, oblidant les dades clarificado-
res que aporta la historia més proxima. Defensem que I'una i 1altra es
complementen mutuament i, sense anul-lar-se, es necessiten.

Des del nostre punt de vista, una educacié personalitzada equival en
gran mesura a personalitzar la historia i aixd requereix congixer el perfil
del nostre alumnat, els seus valors, els seus gustos, els seus costums.

6. Seria imperdonable per a un docent no aprofitar recursos que es poden trobar tan
a prop: a uns 25 km escassos, Sevilla; a 15, Italica; a 15, el Palacio Ducal del Conde
Duque de Olivares i tants d’altres.

7. Un bon exemple d'aquests materials sén els fets per visitar Ja Catedral de Sevilla.
Italica. el Museo Arqueolégico, 1I'Hospital de la Caridad i un llarg etcétera,



Quin xoc o contrast cognitiu més gran hi ha que el que es dona entre els
modes de pensar dels nostres avantpassats i els dels nostres adolescents?
No és potser «historia» I’anomenat «xoc intergeneracional»? La historia
personal és insubstituible per a una comprensi6 millor i més correcta de
I’eix cronologic. Els conceptes de permanéncia, canvi, esdeveniment,
etapa... adquireixen més significat amb ella.

Altres maneres de comengar: la historia com a narracio;
la histéria simulada; la historia dramatitzada;
la historia-accié o la histéria retransmesa

De vegades un text narratiu és la cosa més atractiva. Seleccionem
alguna llegenda o un mite per atreure 1’atencio. Aprofitem 1'impacte dels
mitjans de comunicacié. No fa gaire la gran multinacional de I’ oci infantil
(només infantil?) va posar de moda el mite d’Hercules. Amb aquest mite
vam comengar el curs passat la historia de Grecia. La narracié ens va
ajudar a incidir en els aspectes més interessants i ens hi vam recolzar
després amb uns minuts d’una série televisiva sobre aquest mite. Exit
segur per comengar.

També hem fet ds del cinema o de la televisié com a instrument
motivador inicial. Es el que anomenem historia retransmesa. Pero, caldra
una bona seleccié prévia per respondre a 1’adequaci6é que I'edat ila
maduresa de I’alumne requereixen. Es imprescindible planificar I'ds
d’aquestes eines. El comic o el cinema emprats com a portal motivador
aixi ho demana. Tot aixd, ho traduim en fitxes d’observacié de I'alumne.
Es tracta, en esséncia, de guiar la visualitzaci6, intentant que no dispersin
I’atencié en els aspectes menys rellevants. Altres vegades recorrem a
Pestudi de casos o a certs jocs de simulacié que requereixin solucions
de problemes. En algunes ocasions sorgeixen accions concretes dels
alumnes, que adquireixen compromisos com, per exemple, la dentincia de
I’estat d’abandonament d’alguns béns patrimonials de la localitat. Altres
métodes emprats han estat 1'eleccié de temes, la dramatitzacio de fets
historics, 1a invitacié d’experts o les conferéncies. Tanmateix, superada
aquesta fase de la programacié didactica, ben aviat comencen a sorgir les
dificultats.

Entendre la historia: «el taller»

Tota la nostra tasca s’encaminara ara a fer que I’alumne entengui els
conceptes, els textos, les imatge, els procediments 1 les activitats

17
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proposades. La condici6 primordial per a tot aixo, especialment al pri-
mer cicle, és un bon «clima de grup», tenint en compte les realitats
afectives, cognitives i maduratives de 1'aula. Cal desenvolupar, ara, una
metodologia aclaridora, participativa i que s adapti al temps real, a les
circumstancies, als valors, els interessos i les necessitats de tots. Es el
temps de convertir-se en «taller». En el decurs d’aquests anys, com-
plementant el llibre de text, hem fet servir una interessant «biblioteca
d’aula» amb atles, monografies adaptades, llibres juvenils d’historia i una
bona dotaci6 de materials audiovisuals. Un handicap encara no superat
€s Iespai reduit de la classe.® Algid va pensar ja per nosaltres com cal
ensenyar i no va preveure que en els centres, a cada aula, també s ha de
treballar en grup i s’hi pot treballar! Aquesta dificultat entorpeix la logi-
ca comunicativa de la classe, que no sempre ha de ser unidireccional. Els
alumnes aprenen més i millor quan es comuniquen entre ells.

En aquesta fase exposem un esquema estructurador del tema,
generalment un mapa conceptual, alld que ens agrada anomenar un ma-
pa d’idees.” Plantegem activitats d’indagacié que expliciten encara més
les idees dels alumnes sobre els diversos apartats tematics. Els proposem,
per exemple, un «fabulds» i fantastic jaciment arqueologic en el qual
han d’investigar i on hi sén presents totes les cultures prehistoriques
conegudes. Els donem pistes, senyals, noms d’objectes, tipus d’ossos,
etc., i ells han d’indagar I'antiguitat relativa dels estrats, les diferéncies
culturals, els avencos tecnics, tipus d’home, etc.

Les hipotesis de treball sén contrastades després per mitja de breus
explicacions del professor amb suport audiovisual, elaboracié de gra-
fics, interpretacié de mapes historics, lectura individualitzada de fonts,
fitxes d’observacié d’obres artistiques, elaboracié de vocabularis es-
pecifics, consulta de llibres... Les conclusions definitives queden ara
sintetitzades. Aquestes sintesis parcials s’elaboren per mitja d’esquemes,
organigrames, piramides socials, ete. Ensenyem als nostres alumnes a

8. La nostra aula és una de les cedides pel Col-legi d'Educacié Infantil i Primaria a
I'IES. En un edifici compartit amb alumnes del tercer cicle d’educacia primaria, tenen
lloc les classes del primer cicle de 'ESO entre una gran quantitat d’inconvenients
educatius lant per a nosaltres com per a ells. Sembla cosa acceptada per tothom,
especialment pels planificadors de I’ensenyament, que hi ha d’haver laboratoris de
ciéncies, d’idiomes, aules de musica, de tecnologia..., perd, i I"aula de ciéncies socials?
9. Per a un aprofundiment de I'is que fem dels mapes conceptuals i les imatges,
podeu consultar la nostra memoria del grup de treball sobre «La elaboracién de
recursos en ciencias sociales para trabajar con las ideas de les alumnos: de los mapas
conceptuales a las imdgenes», dut a terme durant el curs 1997-98,



elaborar-les. Altres vegades, els proposem
esquemes que ells han d’interpretar. Con-
siderem molt beneficiés que s habituin a
aquest doble procés.

En aquest moment I’alumne treballa sovint
individualment. Hem constatat les dificultats
que tenen en aquests nivells per fer una
adequada lectura comprensiva de les fonts
que proposen la major part dels Ilibres de text.
L’argot dels textos escolars és dificil per a
molts. D’aqui ve la importancia que ator-
guem a la imatge com a recurs per a la
comprensié. S6n nombrosissimes les trans-
paréncies acolorides amb qué de manera
intuitiva intentem d’apropar els coneixements
historics. Seleccionem i proposem imatges
que siguin «molt didactiques». Amb nime-
ros, cridem 1’atencié de 1’alumne sobre cada
detall d’interés. Els demanem que siguin ells
qui opinin i expliquin cada un d’aquests ele-
ments numerats.

En tots aquests processos, sorgeix conti-
nuament un obstacle: la manca del vocabu-
lari adequat que verbalitzi i atorgui rang de realitat assumible a allo que
se’ls presenta com a nou. Aqui creiem que ¢s util la confeccié de
glossaris especifics, anotats en el quadern de treball. Prestem una
dedicaci6 particular a la confeccié d’eixos temporals, sempre presents
quan comencem un tema. Com tot eix, té una escala temporal. Molts
alumnes presenten dificultats basiques que els impedeixen comprendre
la relativitat dels segments temporals. Localitzar, ubicar, situar o empla-
car son activitats que treballem per mitja dels esquemes cronologics i els
mapes. Saber llegir un mapa historic, treient I’entrellat de la seva llegen-
da, aprendre també la interpretacié grafica i d’esquemes historics, saber
llegir imatges o fonts artistiques... sén processos laboriosos que re-
quereixen molta prictica i repetici6 a classe. Aqui, els nostres alumnes
aprenen per modelatge. Fem servir I'exemplificaci6 i I’explicacié magis-
tral. També utilitzem materials ex professo que guien I'observaci6 o la
interpretacié iconica de fonts, mapes, grafics o imatges.
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Perduts en el bosc de la historia: comprendre

Els alumnes tenen dificultats per poder abastar de manera holistica les
etapes, els periodes o cicles historics. També estan mancats, sovint,
d’habits i actituds per poder sintetitzar o esquematitzar els eixos clau
d’una civilitzacié o cultura. En realitat, des de la nostra experiéncia,
aquestes mancances es potencien des dels mateixos materials i llibres de
text. Els manuals d’historia que manegen els nostres alumnes, és veritat
que per decisié nostra, no solen incidir en aquest tipus d’activitats, i si
ho fan mostren clarament les seves deficiéncies. Sovint falten imatges
globals dels pobles i de les cultures a través de les quals es possibiliti una
visi6 total d’estudi. Al contrari, es proposen moltes imatges d’objectes,
fonts, aspectes parcials, que el noi o la noia d’onze o dotze anys no sap
situar si no és amb I'ajuda d’altres imatges o lectures que situin aquests
elements aillats en el seu context general.

Una de les linies que seguim en la nostra didactica és precisament
potenciar aquesta visié general que interrelacioni tots els objectes i
productes de les cultures. Per aixo, elaborem els nostres propis materials
per mitja de lamines, dibuixos amplis que donin aquesta visié general del
poble o de la civilitzaci6 estudiats. No s’ha d’oblidar que molts alumnes
presenten encara deficiéncies en el desenvolupament logicoformal i en
aquesta etapa es troben diversos graus de maduracié. Contribuir al
desenvolupament del pensament sintétic requereix que I’alumne faci
activitats diverses, amb I'objectiu d’interrelacionar tots els subapartats
d’un tema. L’elaboraci6 de mapes conceptuals on es tenen en compte
les idees previes dels alumnes i les desenvolupades per mitja de 1'apre-
nentatge; els treballs de sintesi personal; les propostes interpretatives
d’esquemes generals, s’uneixen a altres procediments més atractius com
I"exposici6 de temes o «conferéncies» d’alumnes o I'elaboracié d’amplis
murals historics per grups o la lectura del diari de classe. En tota aquesta
fase adquireix una gran importancia el quadern de ’alumne," recurs que
valorem i potenciem i en el qual volem que es mostri tota la tasca de I’aula
o el treball personal a casa. Es alguna cosa més que un simple quadern
d’activitats. Es tracta que hi quedin recollides totes les fases i etapes de
I"aprenentatge. S’hi reflecteixen els objectius que pretenem, els esquemes
estructurants, les fitxes d’observacid, les proves d’avaluacié, etc. Es un

10. Una de les propostes més completes i interessants sobre «els quaderns dels
alumnes». la trobem en I'obra «Los cuadernos de les alumnos», Iautoria de la qual
pertany a un grup de docents coordinat per X. M. Souto i publicada el 1996 per
Diada, a Sevilla.



quadern d’experiéncies de treball. També és un «quadern-arxiu», en el
qual es classifiquen els materials que proposem a I’aula (video, fotocopies,
actes de debats, dossiers...).

Les activitats de sintesi i comprensié d'un tema historic sén les que
més maldecaps donen a la nostra tasca. Molts docents es queixen, i €s
clar que la manca d’habits i técniques de treball intel-lectual o d’estudi
és un gran obstacle per a qualsevol forma de treball. Com podem ense-
nyar a resumir, a esquematitzar, quan tenim un dens programa anual per
desenrotllar? Com es pot fer quan molts alumnes, més que no sembla,
presenten dificultats de comprensi6 lectora? Enfront d’aquest obstacle, a
vegades, recorrem com a «via rapida» als resums col-lectius guiats, en
els quals 1'alumne ha de completar un text global incomplet. Potser no €s
la millor sortida per a un problema d’una resolucié tan complexa, com
aquest de la manca de destreses i recursos per a la lectura i I'escriptura
en aquests nivells educatius. Un problema que arriba a angoixar alguns
dels nostres companys. Pero, a vegades, no hi ha cap altra solucié quan
es treballa amb grups. Per dltim, la confeccié d’eixos cronologics
contribueix, també en aquesta fase, a fixar els fets rellevants i les etapes
generals.

| aixdo per a queé serveix, mestre? Aplicar

Gairebé tots els nostres alumnes pensen que la historia és una matéria
que «desenvolupa la ment» (la memoria?) i molts coincideixen que €s
«bonic saber». Manegen el topic de la histdria com a «ciéncia i memoria
del passat». Alguns la consideren «interessant». D’altres, al fil de les
seves experiéncies d’aprenentatge escolar, I’associen amb «historietes» o
«batalletes avorrides». Especialment crida 1’atencié la resposta d’una
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alumna: «La historia serveix per saber on som, on anem i quan arribem.»
Molts semblen haver assumit que I’objectiu maxim és «aprendre la Ili¢é».
Es obvi que no van més enlla dels objectius «ocults» que aprenen a
I'educacio primaria i als primers anys de I'ESO. L alumne no concep el
temps present com a temps historic; tampoc no creu que la historia ha
de ser la mestra de la vida que ens ensenya els nostres errors. No sera
que la visié critica és inexistent perqué senzillament eduquem en uns
valors que fan impossible aquesta capacitat?

Apostem per un plantejament de les ciéncies socials des d’actituds de
compromis. El saber només pot servir per donar-lo. En moments de fort
questionament de la transversalitat, és necessari reivindicar una opcié
més humanista i critica de les ciéncies socials." Pensem que una bona
proposta per a la didactica de la historia és precisament la que presenta
els fets del passat des de la nostra concepcid i visié del present, de mane-
ra que ens serveixi per comprendre el que ens uneix amb els nostres
avantpassats, concebent el marc social i cultural, la mentalitat, com a
condicionants del moment historic concret, sense emetre judicis de con-
demna o adoptar actituds de superioriotat envers els nostres predeces-
sors. En la historia se succeeixen els problemes d’homes i dones, les
seves debilitats, les seves miséries i grandeses. La historia pot ser punt
de trobada, dialeg entre passat i present i visié nova més enriquida
d’aquest passat, segons la visié hermenéutica del fildosof alemany
Gadamer."”

Per a nosaltres ha estat i és molt important que els valors proposats en
el curriculum, a través dels eixos transversals, es treballin en la nostra
disciplina. La «historia de les dones», la «historia de la vida quotidiana»
propicien aquesta necessitat, perqué €s impossible ensenyar historia des
d’una pretesa asépsia axiologica. Les nostres activitats no eludeixen
visions del passat que connectin amb els nostres problemes presents: la
condicié de la dona en el transcurs del temps; el racisme; la marginacié
de grups socials i les noves formes de marginalitat o «esclavatge» com
el problema de les drogodependéncies. Igualment, no eludim els aspectes
que tinguin a veure amb el deteriorament paulati de I’entorn natural i
propiciem el coneixement dels modes culturals propis de la nostra
comunitat.

11. Per a un aprofundiment de la nostra posicié sobre la transversalitat, podeu
consultar el nostre treball «; Qué humanidades necesitamos? Una respuesta global», a
Investigacién en la Escuela, nim. 37, 1999,

12. GADAMER, H-G. Verdad y método. Salamanca: Sigueme, 1984,



Hem volgut anar sempre més enlla del simple aclariment d’aquests
valors. Més encara, pensem que els valors han de ser vivenciats a les
aules, perqué s’exposen en els nostres comportaments. Aqui, hem
practicat, no sempre amb gaire éxit, I'anomenat «métode d’enquesta».
L’alumne assenyala «fets actuals» en la seva propia vida, en I'entorn,
que concordin amb alguna situacié estudiada en el temari historic.
Després, assenyalem tots aquests fets, els discutim i els apuntalem per
mitja del «jutjar», fase que ens referma en els valors referents. Aqui valen
les fonts historiques, els textos actuals, les imatges-testimoni, els docu-
ments impactants.

I acabem amb I’ «actuar». En aquest moment els alumnes tradueixen
aquests valors en compromisos concrets que son avaluats. Es tracta, en
definitiva, que la histdria valgui per a alguna cosa més que un aprenen-
tatge de coneixements 1 serveixi també per al desenvolupament d’acti-
tuds personals i comunitaries. Per aixo, com hem dit, cal personalitzar
les activitats. Aixi, encloem algunes activitats optatives, donem alguns
marges d’elecci6 que permetin la propia expressié personal dels gustos,
les preferéncies de la seva cultura local i els valors generacionals

L’aplicaci6 del que s’ha aprés a les nostres aules s hauria de posar de
manifest en un model d’alumne capag de criticar les situacions injustes
del seu entorn, amb un sentit del compromis que I'impulsi a fer alguna
cosa per canviar aquestes injusticies, dotat d’un sentit de dentincia pels
atropellaments dels drets humans o els atemptats contra el medi ambient.
Entre les moltes activitats que desenvolupem, amb més o menys exit,
durant el curs, hi ha els «jocs de cooperacid», els «barometres de valors»
i diverses «dinamiques de grup». Confesem que no és una tasca facil.
Entre els esculls que el desenvolupament d’aquestes activitats troba,
comptem sempre amb la inflexibilitat dels espais i temps escolars, amb la
pressa diaria del calendari; amb els «idiculs» 55 minuts/classe; amb un
espai estret i incomode que impossibilita la comunicacio i el treball de
grup i cooperatiu; amb la falta de preparacié minima dels nostres alum-
nes en aquesta mena d’activitats conjuntes. A vegades, resulta impossi-
ble. Per qué és tan dificil la «normalitat» en els centres eductatius? Sens
dubte, part de la responsabilitat que aixo sigui aixi s’ha d’atribuir a les
nostres mancances dé formacié pedagogica. Pero, quantes vegades hem
intentat una activitat de dinimica de grup i només hem aconseguit una
«estatica de grup»?

D’aquesta manera hem anat conformant la nostra experiéncia de
I’ensenyament de la historia. Ja és molt, en el primer cicle de I'ESO,
generar actituds positives envers el coneixement historic. Hem apres, al
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cap dels anys, que el rigor de la ciencia historica no esta renyit amb el delit
en el seu aprenentatge. Perd la condicié insalvable per a aix0d passa per
I"esfor¢ de propiciar, en els contextos concrets d’ensenyanga, 1'atenci6
i I'«enganxament» amb la disciplina, aplanar els camins perqué sigui
possible Ienteniment de les activitats conjuntes, el domini de la técnica
1 I'Gs de recursos i procediments per comprendre periodes i &poques.
Sense oblidar, és clar, que el passat, si s’analitza des del dileg i el
respecte, ens atorga pautes per trobar solucions en el nostre present
col-lectiu.
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L’experiéncia que es presenta vol demostrar la viabilitat de
treballar els temes d’historia a partir de tres grans eixos: els
conceptes socials clau, els problemes socials rellevants i les ca-
pacitats cognitives lingiiistiques d’escriure, explicar, justificar,
interpretar i argumentar.

Una manera de treballar la historia.
Tema: Lampliacié del mén conegut

Context de I'experiéncia Montserrat
Casas Vilalta
El treball que es presenta es va dur a terme durant tres cursos @ pyofessora de Di-
I'institut d’educacié secundaria Escola Industrial de Sabadell. L’ex- dactica de les Cién-
periéncia concreta que ara es descriu correspon al curs 1996-97 i es va  cies Socials de la
treballar en un grup de tercer d'ESO. El temps que hi varem dedicar fou ~UAB
de nou hores.

«L’ampliaci6 del mon conegut» era la primera unitat de programacio
del creédit comu d’historia que figurava en la programacié general del
centre i que estudiaven tots els grups de tercer curs d’educacié secundaria
obligatoria. El centre també havia decidit utilitzar un llibre de text. Per
a nosaltres el llibre de text es va convertir en un instrument més de
consulta.

Des de la perspectiva de la didactica de les ciéncies socials 1 de
I’ensenyament de la histdria, m’interessava comprovar o investigar la
possibilitat d’incorporar a una programacié ordinaria d’un centre ordi-
nari uns eixos estructuradors dels continguts curriculars que pogues-
sin ajudar els docents a seleccionar qué s’ha d’ensenyar de ciencies so-
cials. Per tant, facilitar uns criteris per a I’elaboraci6 del disseny curricular
del centre i que orientessin 1’enfocament de cada una de les unitats de
programacio.
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Pel que fa als continguts conceptuals, els eixos estructuradors sén
els conceptes socials clau com: la identitat-alteritat, la racionalitat, la
diferenciacié, la continuitat i el canvi, la interrelacio, els valors i les
creences i I’organitzacio socials. Aixi mateix, volia centrar cada un dels
temes en algun problema social rellevant.

En aquesta unitat de programacié es treballa fonamentalment el
concepte de diferenciacio, des d'una doble perspectiva: la diversitat, que
€s la vessant amable de la diferenciacio, i la desigualtat que genera
qualsevol forma de diversitat, quan aquesta diversitat es jerarquitza. Es
va decidir de centrar-nos en el problema social que es pot generar quan
cultures diferents entren en contacte.

En els continguts procedimentals, m’interessava incorporar de ma-
nera intencionada i sistematica les habilitats cognitivolingiifstiques. La
descripcié i la narraci6, com a habilitats basiques per a la informacid;
I’explicacio com a necessaria per saber comprendre els fets i les situa-
cions socials; la justificacié, per saber interpretar el mon i la societat, i
I'argumentacié, per saber participar en un debat amb raons valides
i coherents, saber reconéixer el punt de vista de I"altre i saber defensar
el propi. Entenc que fomentar el dialeg i el contrast d’opinions és un dels
camins més segurs per a la formacié democratica dels nostres joves.

Per facilitar el dialeg i el contrast d’opinions i per aprendre a justificar
1 a argumentar, també m’havia de plantejar el com treballar a ’aula. Era
fonamental establir un bon clima de comunicacié i d’interrelacié entre els
alumnes i el professor, perd també entre els alumnes mateixos.

Des d’una concepcid constructivista de 'aprenentatge, la comunica-
ci6 i la interaccié a I'aula son puntals basics en el procés de reestructu-
racio 1 reeleboracio del coneixement. Per tant, es va potenciar i prioritzar
I"activitat conjunta i el treball cooperatiu, que implica col-laborar per
resoldre qiiestions i problemes i per construir progressivament signifi-
cats 1 coneixement de manera compartida.

Objectius de la Unitat de Programacié

Els objectius proposats recollien els que estaven fixats en el llibre de
text, com per exemple la identificacio dels nous espais geografics
descoberts pels europeus i I’analisi de les causes i de les conseqiiéncies
d’aquests descobriments. Pero, s’hi varen afegir com a objectius aquells
aspectes sobre els quals centravem la orientacié del tema. Els varem
concretar de la manera segiient:



a) Descriure, comparar i valorar les diverses cultures que entraren en
contacte amb el descobriment del Nou Mén i les relacions comercials que
s’establiren. Introduir el concepte de diversitat de formes o tipologies,
de maneres de pensar i de maneres de fer.

b) Valorar i argumentar les aportacions i els conflictes resultants que
es poden plantejar amb el contacte entre cultures diverses. Introduir el
concepte de desigualtat que afecta les persones o el nucli familiar i la
desigualtat entre comunitats o paisos.

¢) Potenciar el dialeg a classe i el treball en grup.
Continguts:

La selecci6 dels continguts es va fer a partir dels criteris segiients:

« Centrar el tema en una giiestié que fos rellevant per a I'alumnat 1 que
es pogués relacionar amb algun problema social actual: Que pot passar
quan cultures diferents conviuen en el mateix territori?

* Que I'alumnat aprengués a descriure, a explicar, a justificar, a interpre-
tar i a argumentar. L’objectiu final és que els nois i les noies apren-
guin a argumentar els seus punts de vista, sapiguen escoltar els punts
de vista dels altres i modifiquin el seu punt de partida, si és el cas.

* Que la manera de treballar s’havia de basar en la comprensio a través
del dialeg, la interaccié i la comunicacié. El treball en grup de manera
cooperativa havia de ser una activitat fonamental.

» Que hi havia uns continguts que es podien treballar amb el llibre de text

Fig. 1. Mapamundi genovés (1457). L'ocea Indic apareix com un mar obert i Africa
es dilata cap al Sud.

27



28 Historia, si. Quina?

que els nois i noies ja tenien. El llibre de text havia de ser un instrument
més de treball i de consulta.

Que la unitat de programacié fos coherent, entre el que hi havia en el
text i el material complementari que es proposava. El material com-
plementari havia de servir per ampliar el tema en aquells aspectes que
facilitessin la comprensi6 del problema que es plantejava.

Varem definir la concreci6 de continguts tal com figura en el quadre
segiient:

Procediments:

a) Localitzaci6, lectura i interpretacié de mapes.

b) Situacié en el temps i identificacié de sincronies d’alguns fets his-
torics.

¢) Identificaci6 i explicacié de les causes i consegiiéncies d'un fet
historic.

d) Descripcid i comparacié de territoris, maneres de fer i maneres de
pensar.

e) Justificacié i valoracié dels canvis que es produeixen com a resultat
del contacte entre cultures.

f) Justificacié o argumentacio de les desigualtats que es poden produir
com a resultat del contacte entre diferents cultures.

g) Elaboracié de sintesis o resums.

Fets, conceptes i sistemes conceptuals:

a) Les causes dels descobriments geogrifics: els canvis en la concepcid
de Pespai, una manera diferent de pensar i d’interpretar el mon,
avencos cientifics 1 técnics...

b) Les conseqiiéncies del descobriment del Nou Mon: I'ampliacio del
mon conegut, La diversitat de rutes comercials. L’ expansié colonial
dels diferents paisos europeus.

¢) Caracteristiques més importants de les cultures asteca, espanyola,
ioruba i hindi. Diversitat de formes o tipologies, de maneres de pen-
sar i de maneres de fer,

d) Aspectes positius i negatius del contacte entre les diferents cultures.
La diversitat cultural com a element positiu 1 la desigualtat com a
element negatiu que genera injusticia social.

Actituds, valors i normes:

a) Entendre i valorar la cultura i civilitzaci propies i tenir-les com a punt
de contrast per entendre altres referents culturals.




b) Valoraci6 de les cultures foranes i dels temps passats.

c) Participacié en el treball de grup i en els debats de classe.

d) Responsabilitat en I’elaboraci6 dels treballs, tant en els individuals
com en els de grup.

Presentacié del tema als alumnes

Preteniem que la presentacié del tema complis amb dos objectius: En
primer lloc cridar I’atencié de 1'alumnat o motivar-lo, a partir d’un
giiestionari sobre les idees prévies que tenien del que s’anomenen en
gairebé tots els llibres de text els «Descobriments geografics». En segon
lloc, preteniem fer el guié del que ens proposavem estudiar, és a dir,
comunicar els objectius. El giiestionari segiient ens va permetre fer totes
dues coses.

1. A continuacié hi ha alguns aspectes que es poden estudiar sobre

aquest tema:

— Qui va descobrir Ameérica. Quan.

— Quins paisos europeus van participar en la descoberta del Nou Mén.

— Quines varen ser les causes més importants dels descobriments geo-
grafics.

— Quines conseqiiéncies van tenir els descobriments de noves terres.

— Amb quins altres paisos del mén els europeus ja hi tenien relacions
comercials abans d’arribar a Ameérica

— Quines sén les caracteristiques més importants de les cultures se-
glients: espanyola, asteca, ioruba 1 hindd.

— Queé va passar amb les cultures asteca, ioruba i hindd quan hi varen
arribar els europeus.

— Coneixes algun problema actual provocat pel contacte entre cultures
diverses?

— Podries dir algun aspecte positiu i algun aspecte negatiu del contacte
entres cultures diferents?

Al costat de cada un d’aquests aspectes, posa-hi un nimero segons la
taula segiient:

No ho sé.

Ho sé una mica.

Ho sé forga bé.

Ho sé bé.

Ho puc explicar a un amic o amiga.

Indica altres aspectes que també t'agradaria saber.

S -
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Fig. 2. Laurent Fries, també alemany, dibuixa América separada d'Orient (1522).

Seqienciacié
Viarem dividir el tema en tres seqiiéncies:

En la primera segiiéncia varem treballar les causes i les con-
seqiiencies de I'arribada dels europeus a America. Pel que fa a les causes,
ens centrarem en els canvis en la concepcid de I'espai, en una manera
diferent de pensar i d’interpretar el mon, i en els avencos cientifics i
técnics que varen facilitar la navegacid. Pel que fa a les conseqiiéncies,
es va treballar la diversitat de rutes comercials i I'expansié colonial dels
diferents paisos europeus. D’aquesta seqiiencia, val la pena destacar
el treball d’analisi 1 comparacié de quatre mapes fets en diferents mo-
ments historics (1457, 1490, 1522 i 1562. Vegeu-ne tres en les pagines
27, 301 33) 1 que reflecteixen la nova percepeié que els europeus tenien
de l'espai terrestre, percepcié estretament relacionada amb els nous
descobriments oceanics que es feren des de 1488 fins a 1597.

En aquesta seqiiencia es treballa de manera descriptiva el concepte de
diversitat de formes quan s’estudien les diverses formes d'interpretar
graficament la terra, 1 el concepte de canvi quan " analitzen els canvis que
els homes fan de la percepcié de la terra plasmada en la seva representa-
ci6 grafica a través del temps. Per altra banda, també es treballa el con-



cepte de racionalitat per mirar de conduir I’alumnat cap a I’explicacié de
les causes i conseqiiéncies dels descobriments de les noves terres pels
navegams europeus.

La segona segiiéncia es dedica a la comparacié de cultures. Havien de
descriure, comparar i valorar les diverses cultures que entraren en
contacte i les relacions comercials que s’establiren. Per tant, s’havien de
treballar les caracteristiques més importants de les cultures asteca (ame-
ricana), espanyola (europea), ioruba (africana) i hindd (asiatica). Les
diferéncies s’havien de classificar segons diversitat de formes o de
tipologies, diversitat de maneres de pensar i diversitat de maneres de fer.
Al final de I"activitat havia de quedar obert I'interrogant sobre quins van
ser els aspectes positius i els negatius del contacte entre les diferents
cultures. Interrogant que s’havia de contestar el proper dia. El treball de
I"alumnat es planteja tal com es descriu en el quadre segiient:

A. Cada grup comparara els aspectes segiients de les quatre cultures:

I.  Grup A. Territori i agricultura: diversitat de territoris i de tipologies

agraries (diversitat de formes)

Grup B. Eines i ocupacions (diversitat de maneres de fer).

Grup C. Estructura familiar i formes de govern (diversitat de maneres

de fer).

4. Grup D. Invencions, desenvolupament i educacio (diversitat de ma-
neres de fer i de pensar).

5. Grup E. Lleis i religié (diversitat de maneres de fer i de pensar).

W P

B. Escriure una sintesi assenyalant les semblances i les diferéncies. Fer
una valoracié de grup sobre els aspectes positius que podria tenir el
contacte entre cultures.

C. Cada grup exposara les conclusions del seu grup: les semblances i
diferencies i la valoracié.

En aquesta seqiiencia, crec que és important destacar I'interés que
varen demostrar els nois en estudiar i comprovar les diferents modalitats
de la diversitat entre les quatre cultures estudiades (diversitat de formes,
de maneres de pensar i de maneres de fer).

Una segona observacié important és la constatacié de com el treball
cooperatiu ajuda a I'elaboracié dels conceptes i a fer algunes valoracions
ben justificades i argumentades. Es va poder comprovar en els raona-
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ments de les conclusions finals de tot el grup, que van ser el resultat del
treball previ que s havia fet en grups reduits.

La tercera seqiiéncia se centra en la valoracio i argumentacio de les
aportacions 1 els conflictes resultants que es poden plantejar amb el
contacte entre les cultures diverses. S’introdui el concepte de desigualtat.
Amb aixo es pretén que entenguin i valorin la propia cultura i civilitzacio
i tenir-la com a punt de contrast per entendre altres referents culturals.

Es tracta d’analitzar un text sobre I'intercanvi d’influéncies culturals
quan diferents cultures entren en contacte. L ’activitat que es proposa es
recull en el quadre segiient:

Treball en petit grup

A. Analitzar un text que parla del que comporta per a cada una de les
cultures el contacte amb una altra de diferent. Passos que cal fer:

— Lectura i primera comprensié del text.

— Extreure les idees més importants i fer~ne una sintesi.

B. Fer un resum justificant 1 valorant els canvis que hi va haver amb el
contacte entre les cultures i argumentant per qué es produiren des-
igualtats i injusticies. Valorar i argumentar si hauria pogut ser d'una altra
manera,

Al final d’aquesta seqiiéncia es podria afirmar que els nois i les noies
entenen la diversitat cultural com a positiva i enriquidora, pero el que els
interessa 1 rebutgen d’una manera especial sén les desigualtats i les
injusticies que es generen quan una cultura es creu superior i es vol
imposar a una altra.

Malgrat el seu clar posicionament en contra de la desigualtat i de la
injusticia, es significatiu destacar les possibles contradiccions, i fins i tot
el divorci, quan una situacié semblant o equivalent els afecta directa-
ment. Per tant, és necessari portar la reflexié sobre la diversitat, la tole-
rancia o la igualtat de drets, a la vida quotidiana tant de I'escola com del
seu entorn.

Activitat d’aplicacio. Es planteja un treball en petit grup, en el qual es
pretenia que analitzessin com era avui el contacte entre cultures,
L’activitat es formula de la manera segiient:



Buscar un exemple de discriminacié cultural actual: prohibicions legals,
actes de menyspreu, marginacié economica, agressié o persecucié. Pen-
sar també com es podria resoldre. Cada grup exposara a la classe
I’exemple buscat i la solucié proposada.

Valoracié de I'experiéncia

Per fer aquesta valoracié global de I’experiéncia em sembla important
deixar parlar els alumnes mateixos. Es per aixd que es recullen alguns
fragments significatius de la reflexi6 individual que diferents alumnes
van fer després del treball de grup que es proposa en les dues dltimes
activitats.

1. «El primer que pot passar és que hi hagi rebuig, ja que molt sovint
cada cultura es creu millor que les altres i no vol compartir el que creu
que és seu amb persones d’altres cultures inferiors. La solucié seria que
les diverses cultures sabessin conviure les unes amb les altres 1 que tots
fossin més tolerants.»

2. «Quan dues cultures diferents conviuen en un mateix territori pot
passar que hi hagi guerres per determinar qui es queda amb el territori.
També pot haver-hi discriminacié entre les cultures i que una cultura es
cregui superior 0 més avancada que 1’altra. També podria passar que
es respectessin entre ells i fessin les coses millors de cada cultura. Perd

Fig. 3. Jacopo Gastoldi (1562) fa aquest mapamundi, que s'assembla forca a
l'actual.

o
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aquest no va ser el cas del descobriment d” Ameérica, que els europeus els
van esclavitzar i els van imposar la seva cultura.»

3. «Davant d’aquest fet, s’hi poden discutir moltes coses. Els con-
flictes poden anar des d’actituds de racisme fins a moltes altres coses.
Pot passar, per exemple, no acceptar un noi negre a una feina pel fet de
no ser de la mateix raga que el director. Aixo tant pot passar per una feina
com pot passar en un grup d’amics. Cal dir, pero, que també pot passar
com si res fos diferent, €s a dir, conviure perfectament amb gent de
diferents races 1 cultures que tu. Aixo estaria bé que passés sempre.»

4. «Les persones de cada cultura tenen la seva manera de pensar i
d’actuar perque donen importancia a coses diferents. Aixo a vegades pot
provocar conflictes. Perdo tamb¢ és possible que s’entenguin perqué
respectin la manera de fer de tots, 1 del contacte de diferents cultures en
surti una nova cultura que tingui coses de totes les altres i que es produei-
Xi un mestissatge.»

5. «A vegades les diferéncies entre cultures provoquen problemes de
marginacié perqué hi ha molta gent racista, sobretot quan son diferéncies
de tipus social 1 diferéncies de poder i de riquesa. Altres vegades les
diferéncies de maneres de pensar i de maneres de fer no provoquen
problemes, hi ha bona convivéncia i uns aprenen dels altres coses noves
i costums diferents.»

6. «Poden passar dues coses: una podria ser que aquestes cultures
convisquin juntes amb tota normalitat com si fossin tots iguals i aprendre
coses una cultura de I'altra. I 'altra cosa que pot passar és que aquestes
cultures no s’entenguin i estiguin sempre en conflictes i guanyi la més
poderosa, com passa normalment. Jo crec que haurien de conviure amb
harmonia i respectant-se.»

7. «Aquesta situacié es déna molts cops a la nostra societat, 1 les
conseqiiencies poden ser diferents: per una banda violentes, de racisme,
gent que no accepta els que sén diferents d'ell, i per aixdo discrimina,
apallissa o fins i tot mata, a qui, segons ell, no mereix viure perqueé és
menys que jo. A Sabadell, i a moltes ciutats, passa sovint, i fins i tot a
més petita escala, passa a I'institut. Quants de nosaltres no hem vist algun
cop “bandes”, esperant-se a la porta per pegar a un pobre noi? Aixo és
una bestialitat, ja que jo penso que tots hauriem de ser més tolerants, 1 ja
no parlo de ser-ho amb el que és d’una altra raca, no, siné amb tothom,
ja que no cal ser d’origens diferents perque et discriminin, Quan un es
vol posar amb tu, troba qualsevol excusa.»



8. «Jo crec que el que hauriem de fer és aprendre a respectar tothom,
i aprofitar de tothom les coses bones, deixant de banda les dolentes, ja que
si tots tinguéssim una mica del que tothom té de bo, el mon aniria molt
millor.»

9. «Poden passar diferents coses. Es poden produir mestissatges entre
cultures diferents, és a dir, es produeixen quan la convivencia entre les
cultures és normal, sense conflictes i respectant-se. Poden aprendre
coses els uns dels altres i enriquir la seva cultura amb les coses apreses.
Jo crec que aixd hauria de passar sempre. Peré també hi poden haver
conflictes per intolerancia i racisme, és a dir, que uns grups es creguin
superiors als altres i que els vulguin dominar.»

10. «Quan hi ha diferents cultures en un mateix territori hi poden ha-
ver conflictes com marginacid, racisme, etc. Crec, perd, que també hi
poden haver coses positives com pot ser el naixement d’una nova cul-
tura i aprendre coses entre les respectives cultures. Per solucionar els
possibles problemes s’hauria de conviure entre diferents cultures i res-
pectar-se mutuament.»

Per acabar, només vull afegir-hi un parell d’observacions. Pel que fa
al concepte de diferenciacid, els nois i les noies han tractat la diversitat
cultural de manera genérica, perd el que més els interessa és la desigual-
tat provocada per la marginacié social o pel domini dels més poderosos
sobre els més debils. Es interessant constatar que tots els posiciona-
ments personals sén en contra de la discriminacio, de la desigualtat i de
la injusticia i a favor de la tolerancia, del respecte i d’una conviveéncia en
pau i harmonia. Com ja s’ha dit, aquests posicionaments personals s6n
clars i contundents quan escriuen, pero no sempre es mantenen quan es
tracta de situacions properes de la vida quotidiana.

També s’observa un clar predomini de textos explicatius i inter-
pretatius, amb alguns textos descriptius i algun de justificatiu. Encara que
sembla que en els textos escrits s’expressen millor que en les exposicions
orals i que en alguns casos el nivell de raonament i d’interpretaci6 €s més
elevat, no es pot assegurar que sempre sigui aixi. Un element que pot
modificar-ho és la intervencié dels professors, tant en les intervencions
orals facilitant, impulsant i provocant graus de raonaments cada vegada
més complexos, com en les produccions escrites amb orientacions que
condueixin I’alumnat cap a la justificacié, I’argumentacié i el posi-
cionament i compromis personal.
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L'article exposa 'oferta de credits de ciéncies socials de
primer cicle d’ESO i s’explica la continuitat i les relacions que
s'estableixen entre elles. També s’expliquen els aspectes me-
todologics i didactics i la valoracio que se’n fa.

Una programacié de ciéncies socials
del 1r cicle d’ESO

Josep Padro

i Margo
Mestre, professor
d’ESO a I'escola
Costa i Llobera de
Barcelona

Seria interessant fer un estudi de les diferents estratégies que han fet
servir les escoles i els instituts per arribar al projecte curricular que tenen
en I"actualitat. M’inclino a pensar que ningu no ha fet tabula rasa del que
havia fet temps ha, per abragar incondicionalment la implacable seqiién-
cia del primer, segon i tercer nivells de concreci6 que proposa la darrera
reforma educativa. Tots els professors i professores som, en bona part,
subsidiaris de la nostra propia experiéncia personal i escolar.

Pel que fa a la programacié que es presenta en aquest treball, la cosa
estd ben clara. Si ens situem dinou anys enrera, a la segona etapa d'EGB
de la nostra escola, hi trobarem la programacié que preconitzava el Grup
de Ciéncies Socials de Rosa Sensat, publicada per Edicions 62 el 1981.

Set anys més tard, la cosa havia canviat, perd no gaire. La nostra
escola va ser experimental de la reforma del cicle superior d’'EGB, que
va acabar donant pas a la reforma educativa actual. Van ser uns anys
bons.

Deiem alld que fer ciéncies socials era fer I’estudi del territori, |"estudi
del present i I’estudi del passat per tal de capacitar ciutadans per llegir la
realitat, analitzar-la i poder participar en la seva transformacié. Es
proposava I'adequacié dels continguts a les possibilitats de 1'alumnat,
partir del medi i d’alld que és conegut per arribar a allo llunya i més



abstracte, intentivem fer ciéncies socials a partir de la interrelacié entre
geografia i historia, i proporcionar metodologies que permetessin aprendre
a aprendre. Tot continua essent valid. Potser, en plena era de I'Internet,
grinyola una mica aquella idea del que és proper i del que €s llunya, pero
no passa res, ja ens ho plantejavem aleshores. També es feia de més i de
menys en aquella visié integrada de la geografia i de la historia.

Oferta de crédits

Acabat aquest preambul, i eludint conscientment el que seria la
presentacié formal del projecte curricular de ciéncies socials al Ir cicle
d’ESO de la nostra secundaria, esbossaré de manera sinoptica I'oferta de
crédits que fem i la continuitat i les relacions que s’estableix entre ells
(vegeu la graella). Posteriorment m’estendré en I'explicaci6 d’alguns

aspectes metodologics i didactics.

1Ir ’ESO

2nd’ESO

La volta al mén en trenta-cinc hores
Credit comu de geografia fisica: xarxa
geografica, localitzacid, mars, hidrografia,
relleu i climes del mon, I"agricultura
caracteristica de cada clima.

Sortida: itinerari per 1'horta del Baix
Llobregat i entrevista a un pagés.

Paisos rics i paisos pobres. La indistria, avui
Crédit de geografia humana i economica.
Visita a una coneguda fabrica de motocicletes.

Els pagesos. Del neolitic a ’edat mitjana
Credit comu d’historia. La pagesia i el treball
al camp com a fil conductor. Els canvis del
neolitic respecte al paleolitic, els assentaments
neolitics a Catalunya, I'organitzacio del camp
a Roma (les vil-les, els grups socials), el
cristianisme, pagesos i senyors a 'edat
mitjana, I'Església. els sarrains i la formaci6
dels regnes peninsulars, 1'Islam, els origens de
Catalunya, I’arquitectura classica, el romanic

i el gotic.

Visita de les mines neolitiques de

Gavia i de la vila de Besald en ocasié

del crédit de sintesi.

Del taller artesa a la fabrica de vapor

Credit comu d’historia. El pas de la manufactura

a la industria, els seus protagonistes, I'evolucié
técnica, els canvis econdmics, els conflictes socials.
Aproximaci6 a la revoluci6 industrial anglesa i la
influéncia a Espanya i Catalunya.

Visita al Museu de la Ciéncia i de la Técnica de
Catalunya i visita d'una colonia industrial.
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Descobrir i congixer la Garrotxa

Credit comi que aborda el coneixement d’una
comarca des d’una perspectiva globalitzadora.
S’entén com a complement tedric del treball
de camp que es fara durant I'estada de quatre
dies a la Garrotxa en la realitzacié del

credit de sintesi.

Descobrir i conéixer Menorca
Agrupament flexible per preparar I'estada a 'illa
en la realitzacié del crédit de sintesi.

Veles i vents

Credit variable sobre I'evolucid del comerg,

la navegacid i els transports.

Visita del Museu Maritim de Barcelona i itinerari
pel port en barca.

BCN

Credit variable d"ampliacié sobre el fet urba.
Definicié i funcions de la ciutat, les ciutats al mén,
Barcelona com a exemple immediat, evolucié urbana
1 aproximacio a algun dels problemes de les ciutats.
Sortida: Itinerari per les diferents tipologies

de barris de Barcelona.

Treball monografic

Credit variable d’historia o de geografia (a eleccid de
I"alumne) que posa 'accent en les tecniques de
treball en grup, amb un alt seguiment del professor:
utilitzacid de bibliografia, us de la biblioteca i dels
mitjans audiovisuals, dossier i exposicié oral.

En cursos en que hi ha convocades eleccions, aquest
credit €s substituit pel que es descriu a continuacio.

I tu, queé votes?

Credit variable sobre Iestructura politica de 1'Estat
espanyol i els grans corrents politics.

Algunes vegades, visita al Parlament de Catalunya.
Simulacid d'unes eleccions a I'escola.

Com que a 6¢' s’ha treballat dins 1’ambit de la Peninsula ibeérica i
d’Espanya des del punt de vista geografic 1 de la divisio territorial, a lr
d’ESO ampliem I’ambit a escala del mén, amb aspectes més fisics (relleu,
hidrografia, clima, grans paisatges...) i algunes activitats vinculades al

1. La nostra és una escola piiblica integrada, d’educacié infantil, primaria, secundaria

obligatoria i batxillerat.



sector primari. A 2n d’ESO, mantenim 1’ambit mundial i fem referéncia
a I’organitzacié de la inddstria avui i els desequilibris economics.

Pel que fa a la historia, desglossem la seqiiéncia entre els dos cursos
del cicle. A 1r. arribem fins a I’edat mitjana i a 2n fem de I’edat mitjana
fins a la revoluci6 industrial.

Els dos crédits comuns de 1r giren al voltant de I’agricultura i els de
2n ho fan al voltant de la industria, en aquella visié global que et permet
situar alld que s’estudia en una perspectiva de present i de passat.

El tractament del crédit de sintesi segueix una mateixa intencionalitat
i metodologia: descobrir i conéixer un indret del territori, amb les técni-
ques propies d’aquesta comesa (treball a classe, cartografia, treball de
camp, etc.) en una seqiiéncia de tasques realitzades abans, durant i
després de I’estada al lloc.

El crédit «Veles i Vents» té un caracter de refor¢ de la segiiéncia
historica, atés que s’inicia amb referéncies al neolitic i acaba a I"actualitat.
El contingut és diferent que el dels crédits comuns, perd la metodologia
de treball és la mateixa.

Els credits variables de ciutat i el que treballa I’estructura politica de
I’Estat espanyol permeten abordar aspectes directament experimentables
i funcionals, com €s la ciutat propia o el debat politic, que s’accentua en
periodes electorals.

El credit de «Treball monografic» permet aprofundir la consolidaci6 de
técniques de treball i la practica de determinades metodologies que en
I’ambit del grup-classe sencer sovint el professor no pot fer més que un
seguiment distant.

Aspectes metodologics i did

~ =

actics

Enfoquem la programaci6 de tal manera que inclogui dins de cada curs
els tres eixos d’estudi de les ciéncies socials: 1’estudi del passat, estudi
del territori i I’estudi del present.

Abordem els temes d’historia des d’una perspectiva diacronica, com
a métode que permet reforgar els aspectes cronologics i la seqiiéncia
historica, la qual cosa el fa molt apropiat a ’edat del alumnes d’aquest
cicle.
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Encara mantenim a primer cicle d’ESO —com a punt central, no pas
unic— tot alld que es relaciona amb I'observacié. En el quadre sindptic es
pot veure que, com a minim, fem una sortida a cada crédit.> En ocasié
d’exposicions d’especial interés, hem alterat aquest calendari i hem
substituit alguna de les sortides per la visita a alguna exposicid. A més,
hi ha el suport audiovisual i el visionat (no sempre) d’alguna pel-licula
i, particularment, no acabo d’aprofundir en les possibilitats de la infor-
matica perque me’'n confesso lleugerament i provisionalment inexpert.

En la nostra secundaria ens funciona una programacié vertical de
técniques de treball i d’estudi que sén compartides per totes les matéries
d’una manera transversal. Hi ha el compromis d’instruir 1’alumnat en
tecniques de resum, presa d’apunts, lectura, esquematitzacié de textos,
estudi, presentacid de dossiers i d’altres. Mentre que uns professors
introdueixen la técnica, altres en fan el seguiment des d’una altra mate-
ria. Més enlla, pero, d’aquesta programacié vertical, a ciéncies socials
oferim el credit anomenat «Treball monografic», on principalment es
treballen técniques.

L’estudi del present, s’aborda des dels crédits comuns i variables. Per
exemple: estudiem un problema urba al credit «BCN», seguim el debat
electoral a «I tu, qué votes?» o ens aproximem al problema de I’atur en
«La inddstria, avui». Perd, a banda de les activitats programades en els
credits, també s’aborda d’una manera espontania i no programada des
de qualsevol credit, mitjangant referéncies d’extensio temporal limitada a
fets o fenomens d’actualitat (unes eleccions, un terratrémol, I’ aniversari
dels drets humans...). Aquestes referencies (conversa, recull de prem-
sa, murals...) sén valorades com un treball paral-lel al crédit, perd de la
mateixa importancia.

Encara trobariem una altra font d’influéncia en el nostre curriculum de
ciéncies socials: les connexions amb ['eix transversal de I'educaci6 de la
sexualitat i de ’afectivitat, a partir del qual es va acordar que s’ aportés
una determinada visio sobre el paper de la dona en la historia.

Amb les «Poesies de les ciencies socials» esquitxem liricament els
temes d’historia. «Vosaltres no sabeu que és guardar fusta al moll» 1legim
al monument de Salvat-Papasseit del Moll de la Fusta, i llegim Ausias

2. Aixo pressuposa dues coses: que les families poden fer aquesta despesa i que
el professorat no s’inquieta quan el professor de socials se’ls endd I'alumnat. La
satisfaccié de la primera no sempre és possible a tot arreu. La satisfaccid de la segona
mai no hauria de constituir un obstacle.



March al crédit «Veles i vents», i Marti Pol en el credit de la
indstria: «No estem mai sols. Hi ha sempre / quaranta-sis
continues que ens vetllen / i metxeres insignes / de principis de
segle». 1 ens fem un tip de riure quan cantem amb la guitarra
«L.’'Home de Cromany6» i detectem els errors cronologics i con-
ceptuals de la lletra en relacié amb el coneixement cientific que
anem elaborant. Cantem «El tren d’Olot» en preparar el credit de
la Garrotxa, i recitem «La Fageda d’en Jorda». Que els especialistes
a ultranga no s’alarmin, només sén esquitxos!

Els valors, les normes i les actituds hi sén. No sols els grans
valors de la democracia. Hi ha la convivéncia amb els alumnes
en una tasca que va més enlla de les ciéncies socials, perd que
cap especialista de matéria no hauria d’obviar. Sovint no és
un problema de la tutoria, és una tasca compartida entre tot
el professorat, sense la qual el curs es disgrega.

Una experiéncia de ciéncies socials
que a nosaltres ens funciona

Dins del crédit «Del taller artesa a la fabrica de vapor»
tipifiquem els dos tipus de fabriques que van apareixer
durant la industrialitzaci6: el vapor i la fabrica de riu.
Aleshores proposem estudiar una coldnia industrial del
Llobregat.

Actualment hi ha ofertes de gran qualitat per a un estudi d’aquestes
caracteristiques, com és el cas de la visita a la Colonia Sed6 o ala Colonia
Vidal. Aixd no obstant, nosaltres seguim fent una experiéncia que es
remunta a uns divuit cursos enrera.

A classe elaborem un esquema d’observacié per congixer una colonia
industrial, Partim de l'article de la Gran Enciclopédia Catalana (la
utilitzacié de les enciclopedies sovint €s una acci espontania, pero
presenta una gran dificultat per a ’alumne). Analitzem I'article, 1'es-
quematitzem i veiem qué ens suggereix per tenir-ho en compte a I"hora
de visitar la colonia. Aixd ho fem individualment i després ho posem en
comu.

El professor déna les instruccions per fer la sortida: treball en grups
de sis, casset i maquina de fotografiar amb rodet de 24 fotos, roba
adequada, impermeable, dinar, comportament que s’espera dels alum-
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nes, manera d’observar i d’abordar els testimonis, instruccions per a les
fotografies, que cal fer en cas d’accident, etc.

Es fan els grups: nois i noies barrejats, compensats en capacitats
escolars i en tarannas dels seus membres, no hi ha d’haver el grup dels
«sense grup». Si els grups no han sortit bé, el professor hi intervé o es
fan novament per iniciativa dels alumnes.

L’autocar deixa cada grup a una colonia diferent, en un total de deu’
separades per uns vint-i-cinc quilometres. Un sobre amb instruccions
dona el telefon mobil dels professors i 1'hora de pas de I’autocar a la
tornada, recomana que facin bondat i que facin la feina. Rememorant
aquell conegut conte infantil de les molletes de pa, els diu que si a I'hora
convinguda I’autocar no es presenta, que no pateixin, que el cllma del lloc
€s benigne i la gent acollidora.

Els grups comencen a treballar, fan entrevistes, aixequen planols,
fotografien edificis, les rescloses i els canals de derivacié. Algunes
vegades entren a les fabriques,” si els hi ho permeten, i veuen la turbina.

Els professors i les professores acompanyants, un cop han deixat el
darrer grup, visiten totes les colonies amb el seu cotxe particular, saluden
els grups o no els veuen perqué no els troben. Tot va bé.

L’autocar recull els grups que s6n a la parada amb tota puntualitat.
Frenesi per comunicar les experiéncies viscudes al llarg del dia.

Dues hores de classe per comengar a fer el treball monografic sobre
cada colonia. Instruccions sobre com treballar en grup a partir de les
dades obtingudes. El treball és d’observacié i explicitament es prohi-
beix utilitzar bibliografia amb la intenci6 d’acotar la volada de la feina.

Enquesta sobre el funcionament del grup durant la sortida: equipatge,
conflictes interns, conflictes amb persones, funcionament del treball, etc.
Buidatge de I'enquesta i comentari a I'hora de tutoria de grup. Reflexié
i comentari particular amb els grups on s’ha observat un conflicte.

3. L’Ametlla de Merola, Cal Riera, Cal Margal, Cal Pons, Cal Prat, El Guixaré.
Viladomiu Nova, Viladomiu Vella, I’ Ametlla de Casserres i el Rosal.

4. Com és sabut, la quasi totalitat de les fabriques estan tancades i les seves naus han
estat reutilitzades per inddstries i magatzems de rams diversos. En algunes, pero,
encara hi ha activitat téxtil.



Unes tres sessions de treball a casa d’algun alumne per un espai mitja
d’unes tres hores per sessi6. Fitxa de seguiment del treball sessio per
sessi6, amb exposicié dels problemes que han sorgit. Lliurament del
treball.

Avaluacié. Fitxa avaluativa que inclou el contingut del treball (redac-
¢i6, recerca oral, observacid, fotografia, cartografia i presentacio), refe-
réncies al funcionament durant 1’estada a la colonia i comentari sobre el
desenvolupament del treball fet durant les tres sessions. Autoavaluacio
del grup i nota diferenciada que proposen els seus membres d’acord amb
I'esfor¢c que s’ha fet.

Conclusio

Intentem al maxim que les ciéncies socials tinguin una dimensi6 tan
funcional com la que tenen les matematiques quan diem, posem per cas,
que ens serveixen per tornar bé el canvi al supermercat. Alhora han de
tenir la seva funcié propedéutica. Aquesta tltima, si anés sola, portaria
a un carreré sense sortida un sector de I’alumnat. Els materials utilit-
zats soén d’elaboracié propia del professor, fotocopiats, susceptibles
d’incorporar-hi elements nous, o de modificar d’acord amb el curs o el
moment. Hi ha materials alternatius per acollir les diferéncies entre els
membres del grup, tot i que no hi sén amb la quantitat necessaria. Més
que llargues botifarres de text (a vegades també n’hi ha), hi trobem
segiiencies de text breu i exercicis que reelaboren allo que es tracta,
conceptes que es dedueixen inductivament a partir de I'estudi de dades
prévies, etc. Més que omplir el cove de coneixements nous i de certeses
absolutes, intentem posar les bases instrumentals, de raonament, de
motivacié i d’estructura mental que permetin continuar fent nous
aprenentatges i anar situant cada cosa al seu lloc. Naturalment que aixo
es fa amb uns continguts, els propis de les ciéncies socials, perd el
contingut principal és el d’aprendre a aprendre. Un topic, ja ho se, perd
cert.
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L’article exposa una activitat d’intercanvi entre dues escoles
d’indrets diferents: I’escola La Roda de Terrassa i la ikastola
d'Urretxu-Zumdrraga que es duu a terme des de fa quatre
cursos. Les activitats d’aquest viatge tenen per objectiu comple-
tar el curriculum de les ciéncies socials i tractar els conflictes en
la perspectiva d’una cultura per la pau.

L'intercanvi escolar, una activitat prominent
en la didactica de les ciéncies socials
a lI"'educacié primaria

Pilar Mas
Gemma Flotats
Pep Vivo
Escola Piiblica

La Roda (Terrassa)

A tall d’introduccié

Les ciéncies socials, i d’una manera especial la geografia i la historia,
son el bloc del curriculum escolar de I’educacié primaria dedicat d’una
manera més explicita a les beceroles de la formacié dels infants com a
membres actius, ara i de cara al propi futur, d’una societat que volem
profundament democratica, fonamentada en el respecte a un mateix i als
altres, en la llibertat que és consubstancial amb la responsabilitat, i en la
participaci en la construccié d’un mén on tothom pugui viure, avui i en
Pavenir, satisfactoriament.

Els educadors de renom i els equips de mestres que han compartit i
comparteixen, amb tots els matisos que es vulgui, la funcié, els valors
esmentats i una concepcid semblant del saber que se’n deriva, han assajat
durant aquest segle que estem a punt d’enllestir diverses didactiques de
les ciencies socials en consonancia amb els corrents de pensament
progressista i les aportacions cientifiques més solides de les mateixes
cieéncies socials i de la psicopedagogia de cada época. Tots aquests in-
tents, coneguts amb una nomenclatura o altra, tenen segurament algunes
caracteristiques en comu, perd en volem destacar només una: fugir de
I"artificiositat, és a dir, procurar que la vida del mén de I'escola es



confongui tant com sigui possible amb el mén de la vida dels infants i el
seu entorn.

Només quan I'activitat escolar s’orienta en aquesta direcci6, només
aleshores és possible la motivacid, I’aprenentatge i la construccié com-
partida de significats, tal com diem ara. La vida de I'escola t€ sentit per
a petits i grans. Tots creixem en sociabilitat, en humanitat. Tot i que
potser se’ns complica la vida.

Una activitat d’intercanvi entre dues escoles
d’indrets diferents

L'activitat que presentem s’ha volgut inscriure i viure en els referents
que resumeixen els paragrafs anteriors. En aquest sentit, és obvi que
hi ha propostes didactiques que excel-leixen per elles mateixes en
significaci6: les excursions (ben preparades), les visites de treball a
centres de produccid, un bon itinerari per un bon museu d’art o d’his-
toria, els jocs de simulacié, les entrevistes a personatges celebres, les
exposicions de la feina feta, els debats en el si del grup-classe constituit
com una comunitat de recerca, etc. En aquest conjunt, ocupen un lloc
prominent els intercanvis escolars que agrupen gairebé totes les altres.

Tot va comengar als inicis del curs 1996-97. Els tutors del 6¢ nivell
d’educaci6 primaria de 1’escola piblica La Roda de Terrassa ens vam
proposar de dur a terme amb els nens i les nenes dels dos grups-classe
una activitat de més envergadura que les habituals per completar els
estudis de ciéncies socials que al final d’aquesta etapa abracen el marc
geografic de tot 1'Estat espanyol. També seria un bon comiat de I’escola.

Una idea va anar prenent cos: un intercanvi escolar amb nens i nenes,
la vida, la cultura i la llengua dels quals fos diferent de la nostra. Per mitja
d’una mestra ens vam posar en contacte amb la Federaci6 d’Ikastoles del
Pafs Basc. La ikastola d’Urretxu-Zumdrraga, al bell mig de Guipiiscoa, va
ser el primer i dnic contacte, ja que després d’un breu periode de reflexio
i d’elaboracié conjunta del projecte, I'acord va ser facil i es va prendre
el compromis per part dels dos claustres, amb el vistiplau dels consells
escolars, de dur a terme aquest projecte amb continuitat.

Urretxu i Zumdrraga sén dos pobles de 6.000 i 11.000 habitants
respectivament, separats pel riu Urola i envoltats de muntanyes. La

ikastola va néixer el curs 1966-67.

La primera experiéncia va ser del tot positiva. La valoraci6 que en
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vam fer les dues escoles ens ha servit per rectificar, ampliar i aixi millo-
rar les activitats i altres aspectes de I'intercanvi, un curs darrere altre.
Ara ja hem iniciat els preparatius de la cinquena edicid.

Objectius generals

El projecte d’aquesta activitat preveu una formulacié d’objectius que
poden agrupar-se en les concrecions segiients:

* Desenvolupar i completar el curriculum de ciéncies socials amb el
coneixement d’una realitat nacional diferent de la propia, des del punt de
vista historic, econdomic, geografic, cultural i lingiiistic. Potenciar la
comparacio, I'evoluci6 de les comunitats i I"analisi dels conflictes sorgits.

* Facilitar als nens i a les nenes d’ambdues escoles elements refe-
rencials d’identificacié amb la propia cultura i realitat nacional, mostrant
el patrimoni de cada comunitat per ser valorat i compartit.

* Aprofundir els aspectes instrumentals de la llengua castellana,
completant els aprenentatges tedrics amb els d’ds i comunicacié.

* Posar en contacte els nens i les nenes de les dues comunitats
educatives i ampliar els seus punts de mira en el camp personal. familiar
i social, fent estada i convivint en llars que no s6n la seva, fomentant aixi
I"autonomia personal, la responsabilitat, |'empatia, la comprensié i tota
mena d’habilitats socials.

Preparacié i realitzacions prévies

El treball dels mestres en la preparacic de les activitats és intens. A més
a més d’un gran nombre de comunicacions a distancia per diferents
mitjans, cada any es fa una trobada a mig camf, a Saragossa. Serveix per
fer coneixenga personal d’algun mestre que s’incorpora a la realitzacié
practica del projecte, per establir i compartir criteris, fixar calendaris,
programar activitats i, sobretot, per establir a casa de qui anira cada un
dels nens i de les nenes, tant a Urretxu o Zumarraga com a Terrassa,
tenint present la seva personalitat i entorn familiar.

Les tasques de seleccié d’activitats, establir els contactes necessaris
amb entitats i institucions i d’una manera especial I’elaboracié de mate-
rials didactics demanen forga dedicacio.



Els treballs previs de nens i ne-
nes sén basicament de tres tipus:

* Correspondéncia col-lectiva,
amb murals i jocs de presentacio
elaborats per cada grup-classe.
Enguany hem comengat a parlar
també de la via telematica.

S’ha de reforgar el paper del
grup i establir vincles d’amistat
entre els grups. No és un nen o una
nena individualment qui fa I'in-
tercanvi, sin6 I'escola amb el grup-
classe que la representa.

La llengua de comunicacio que
s’utilitza és el castella, per0 es pro-
mou igualment la iniciacié mutua
en la llengua de la classe corres-
ponsal, és a dir el catala i Iéuscar,

o

comencant per les salutacions, comiats i frases fetes d’ds més freqiient.

S’ha de donar un marge de temps a les families per decidir qui pot
acollir alumnes a casa seva i donar I’opcié a qui, per algun motiu, pensi
que no pot fer-ho.

Si bé és cert que s’inclou I'intercanvi en I"area de les ciéncies socials,
és obvi que es promou simultaniament tot el que fa referéncia a les
habilitats cognitivolingiifstiques a I’hora de descriure, definir, comparar,
justificar o argumentar.

e Realitzacié d’un video de presentacié per part de 1’alumnat, el qual
compren tres aspectes: les caracteristiques basiques de la propia ciutat o
poble, Iescola i els membres dels grups-classe.

Quins elements ha d’integrar la presentaci6 de la propia ciutat? Com
es fa el gui6? Quins recursos técnics fan falta?

« Correspondéncia personal en llengua castellana per poder iniciar
una coneixenga que fara que en els moments inicials de I'estada a la casa
que els acull no hi hagi grans sorpreses, i millora progressiva de les
técniques d’expressio escrita.
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Aqui caldra facilitar i donar pautes per a la introspeccié personal,
I"observacié de I’entorn propi o I'analisi critica d’esdeveniments viscuts.

El viatge, I'estada i les activitats compartides d’intercanvi

El viatge, I'acolliment i I’estada d’intercanvi ha de ser la culminacié del
treball fet amb anterioritat, i inclou dos aspectes basics: els aspectes
logistics i les activitats que s’han de fer conjuntament.

En relaci6 amb els aspectes logistics, cal tenir present que I'intercan-
vi t€ una durada de cinc dies, d’un dilluns a un divendres, en els quals els
alumnes visitants seguiran I’horari escolar dels seus companys, excepte
en aquelles activitats realitzades conjuntament fora de I’horari lectiu.

La primera edicié es va iniciar rebent la colla del Pais Basc a Terrassa,
a mitjan marg, i la primera setmana de maig vam fer nosaltres el viatge.
Des d’aleshores anem alternant aquest ordre.

Les families acollidores es fan carrec dels nens i de les nenes durant
les hores no lectives, tot establint mecanismes de comunicacié amb els
mestres i I'escola, ja que és aquesta qui respon en tot moment del bon
funcionament de I'intercanvi. Entre pares i mestres es confecciona un
llistat de possibles activitats a dur a terme en el marc familiar i d’altres
aspectes que es consideri importants de tenir en compte.

L’escola visitada informa les autoritats administratives d’ensenya-
ment i dels respectius municipis per tal que avalin les activitats i hi
col-laborin. Els consistoris municipals fan habitualment una acollida ofi-
cial dels hostes, els obsequien amb records relacionats amb el seu pa-
trimoni cultural i faciliten les visites.

En relaci6 als treballs a realitzar durant 'estada n’hi ha de fixes com
ara la rebuda, la presentaci6 i distribucié en les families acollidores, o 1a
festa de comiat preparada amb la col-laboracié dels pares amb masica,
Jocs populars tradicionals i un berenar-sopar.

La resta d’activitats son de diferents tipus i van des dels itineraris de
natura o urbans, fins a les visites a museus o treballs a 1'aula en petits
grups mixtos.

La nostra escola ha preparat i proposat aquestes activitats durant
aquests quatre anys:



_ Excursi6 al Parc Natural de Sant Lloreng del Munt i Serra de I’Obac,
amb un itinerari geoldgic i botanic, visita al Centre d’Interpretacié del
Parc i a les coves prehistoriques.

_ Visita al Museu de la Ciéncia i de la Técnica de Catalunya, a Terrassa,
les arees corresponents al procés d’industrialitzaci6 del sector textil i les
exposicions permanents sobre I'energia i els vehicles antics.

_ Diversos itineraris per la ciutat de Terrassa, seguint un criteri
cronologic: la Terrassa romana, visigotica, medieval, moderna. Diversos
itineraris per la Barcelona medieval, modernista o olimpica, aixi com les
visites a diversos museus (Picasso, d’Art Romanic, Museu d’Historia de
Catalunya, Fundacié Mir6) amb materials didactics elaborats pel centre
mateix o per les diverses institucions.

Les caracteristiques de cada tipus d’activitat determinen la dimensio i
metodologia dels grups de treball, ja que tota la colla superem el centenar
de nens i nenes.

La ikastola d’Urretxu ha preparat:

— Ttinerari per les poblacions d’Urretxu i de Zumdrraga amb visita dels
indrets més importants, ajuntaments, monuments dedicats a José Maria
Iparragirre, la Casa Legazpi, Sta. Maria de Zumaérraga.

_ Visita al Parc de Mirandaola, a la vall de Legazpi, dedicada a
I"obtencié del ferro fins al segle XIX; visita a una antiga ferreria,
equivalent a les nostres fargues. Visita al caserio d’Erreizabal, on s’ela-
bora formatge Idiazdbal i al vell moli d’Igaralde.

— Ttinerari per les poblacions de Zumaia, Getaria, Zarautz i Donostia,
amb visita dels indrets de més interés geografic, econdmic, historic i
cultural (ports de pesca, I’església gotica de Sant Salvador, el monument
a Elkano, el Monte Igeldo, el conjunt escultoric El Peine de los Vientos
d’Eduardo Chillida, etc.)

Educacié per a la pau

La situacié politica i social que viu el Pais Basc, arran dels atemptats
terroristes d’ETA, les actuacions politiques del govern de I’Estat iel
tractament que de tot plegat en fan els mitjans de comunicacio,
especialment la televisid, influeixen notablement el desenvolupament
d’aquest intercanvi.
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I aix0 no ve d’ara. La primera anada al Pais Basc, el maig del 1997,
va coincidir amb la celebracié de les IV Jardunaldi Pedagogikoak,
organitzades per la Federacié d’Ikastoles i dedicades a I'educacié per a
la pau.

Perd justament aquest estiu la poblacié de Zumarraga ocupava la
primera pagina dels diaris a causa d’un atemptat. Al comengament del
curs ha fet falta reunir els pares i les mares d’aquests grups-classe per
analitzar la situacié, promoure el dialeg i prendre opcions coherents.

Pocs temes com el del nacionalisme susciten en la nostra societat
polémiques tan agressives i enfrontaments tan greus. Com s’ha de tractar
aquest tema a I'escola? Tots els nacionalismes es poden posar en el
mateix sac? Tots els infants i joves han de saber quin és el seu pais, I'han
de voler estimar i I’han de voler millorar en els aspectes que puguin, i han
de fer perfectament compatibles el servei al pafs i el servei a tota la fami-
lia humana.

Seria millor que les circumstancies fossin unes altres, perd, en tot cas,
des del marc de les ciéncies socials hem de tractar els conflictes actuals
d’aquest ordre en la perspectiva d’una cultura de la pau, sense defugir la
seva complexitat i posant a I’abast dels infants d’aquest nivell d’edat les
eines adequades per a la seva analisi i afavorint la presa d’actituds
personals en la linia dels valors democritics exposats a I’inici d’aquest
article,



El CPEIP Los Sauces-Sahats presenta una manera de fer
historia en una unitat didactica, la qual tracta de reconstruir les
formes de vida prehistoriques i representar aspectes de l'espai i
el temps.

Vestigis del passat

Introduccioé

El CPEIP Los Sauces-Sahats esta situat a Barafidin (Navarra). El nucli
de poblaci6 de Baraiidin es forma i desenvolupa al final dels anys sei-
xanta, coincidint amb 1’expansié industrial de la Conca de Pamplona.
Aquest fenomen va fer que Barafidin passés de ser un poblet de 60
habitants a una ciutat de més de 20.000.

Actualment, el col-legi Los Sauces-Sahats té€ 550 alumnes i 45
professors/es per a educaci6 infantil i primaria.

L’exemplificacié que presentem respon al desenvolupament de la
unitat didactica «Vestigis del passat», la qual tracta de reconstruir les
formes de vida prehistoriques i representar aspectes de I’espai i el temps
on hi hagué formes de vida del paleolitic i del neolitic.

1. Presentacié de la unitat didactica

La unitat pretén aproximar I'alumnat al coneixement del passat bo i
acostant-I'hi per mitja de I'estudi dels vestigis que existeixen en el seu
entorn més proper. Es vol acostar ’alumnat al coneixement «cientific»
de les restes del passat i reconstruir algunes formes de vida pre-
historiques.

J. Ignacio
Juanbeltz
Martinez

Professor de 1'area
de Coneixement
del Medi.

Col-legi Puiblic
d’Educacid Infantil
i Primaria

Los Sauces-Sahats
Barafidin
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També es vol fer de manera que aquesta aproximacié historica al
passat no sigui freda i distant. Amb aquesta finalitat, es pren com a
estrategia la recollida d’informacions a partir d'una sortida de treball al
poblat de La Hoya (Alaba), Santimamifie (Biscaia) o altres poblats neoli-
tics de la Comunitat de Navarra.

Introduirem el temps historic a través de la construccié d’un fris, en
el qual apareixeran ordenades cronoldgicament les restes de la localitat,
I una variable historica aglutinant com la de casa. (S’hi pot introduir
alguna altra, com ara els vestits, menjars, eines...) Amb aixd no pretenem
que hi hagi un acostament a la vida quotidiana en algun dels moments
historics, encara que el fris ofereix possibilitats que no convé descartar
a priori. EI proposit final de la Unitat és plantejar els problemes que el pas
del temps origina per al coneixement i conservacié de les restes del
passat.

La unitat gira al voltant de I'eix organitzador ANTROPOS com a
conformador i actor del passat. Es pretén desenvolupar els procedi-
ments segiients:

* Aprenentatge i aprofundiment en 1’elaboraci6 del fris historic.

* Aprofundiment de técniques que acostin a la vida quotidiana en el
passat: coneixement de fonts historiques i bibliografiques, estudi de
vestigis passats, apunts de camp, efc.

Les actituds que ens proposem de desenvolupar sén les segiients:

= Rigor en la recollida d’informacié perqué les opinions subjectives no
entelin els fets historics.

— Valoracié i respecte del patrimoni historic de I'entorn com a pas previ
a la seva conservacid.

— Desenvolupament de 1'empatia perqué no hi hagi judicis del passat
des de la realitat del present i s’arribi a un coneixement més ampli de
realitats historiques.

La unitat esta travessada per I’ eix transversal d’educacié per a la pau,
a la qual ha d’ajudar el coneixement del passat com a férmula de
convivencia en el present.

El Museu t¢ una doble finalitat:

* Per una part, la recopilacié de documentacié, encara que siguin copies
dels originals, per a I'elaboracié d’un fris historic a classe.

* PerTaltra, el coneixement dels vestigis del passat i la reconstruccié de
la tecnologia que utilizaven els éssers prehistorics.



La duracié de la unitat serd d’unes tres setmanes aproximadament.

2. Proposit basic

La present unitat pretén que I’alumnat aconsegueixi:

« Un coneixement més profund de moments historics passats a través
de I'estudi dels vestigis que aquestes époques han deixat en el present.

« Un acostament al procés d’investigacié historica a través del treball de
camp i la «lectura» de les restes del passat.

+ Un acostament empatic a les formes de vida prehistoriques.

« Un domini en I’elaboracié i «lectura» del fris historic: iniciacié al
concepte de temps historic i la seva representacio.

« Desenvolupament d’actituds de respecte i conservaci6 del passat.

3. Continguts

Els continguts conceptuals d’aquesta unitat giren al voltant de I'eix
ANTROPOS, ja que es pren l'estudi del passat com a producte de
I’activitat humana, perd deixant en un segon pla el paper del medi com
a condicionador i com a element alterat. Es planteja I’estudi de les restes
del passat i d’una variable historica, com a acci6é d’éssers humans amb
les mateixes caracteristiques que 1’alumnat.

Els continguts de procediments giren al voltant del processament
d’informacié, tant per a I’elaboracié de frisos historics, com per a
I"aprofundiment en técniques que acosten a la vida quotidiana del passat:
fitxes per recollir informacid, visites a museus, analisi de I’espai, etc.

Els continguts d’actituds, valors i normes entronquen amb el rigor en
la recollida de la informacié, la valoraci6 i el respecte del patrimoni i el
desenvolupament de 1’empatia histdrica com a manera d’acostar I’alum-
nat al coneixement historic mas profund.

Fets i conceptes

FISIS: Coneixement dels llocs on estan els principals
vestigis historics del nostre entorn proxim.

ANTROPOS: Coneixement dels principals esdeveniments de la
historia de la Comunitat-Espanya-Mon.

El temps historic: Iniciacié a partir dels anys de la historia de la

nostra localitat.
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Estudi d'una variable

historica: I'habitatge.  Possible estudi d’una &poca historica en les seves
formes de vida: en queé treballaven, quines eines
tenien, com vestien, quins eren els seus déus i
ritus...

Procediments

Recollida de la informacio:

— Lectura de textos, planols i mapes.

Visita a I"arxiu local i al museu.

Recollida d’informacié a través de sortides de treball.

Elaboracié de croquis i dibuixos d’elements arquitectonics de 1'espai.
Fotografies i video.

— Consulta de llibres d’historia.

|

Classificacio de la informacio:
— Organitzaci6 de les dades per ordre cronologic.

Representacio de la informacio:

— Elaboracié d’un fris historic.

— Representacié de I'espai en ’habitatge prehistoric.

— Elaboracié de diversos titils prehistorics: humanitat cagadora, humani-
tat recol-lectora.

Propostes d’intervencio:
— Creacid, si cal, d’un museu historic de la localitat o del centre escolar.

Valors i actituds

Recollida d'informacio:

— Rigor en la recollida de la informacio.

— Responsabilitat i solidaritat en el treball en grup.
— Responsabilitat en les sortides de treball.

Classificacio de la informacio:

— Tolerancia envers el treball i les formes de ser i veure les coses dels
altres.

— Solidaritat en el treball en equip per treure’n el maxim partit.

Representacio de la informacio:
— Valoraci6 del patrimoni historic de la localitat, com a pas previ a la seva
conservacio.
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4. Mapa d’activitats

1) Lectura de text
Lectura individual de text amb comentari col-lectiu posterior.

2) Aqui visc jo
Per mitja de la visi6 i analisi, en gran grup, del planol de la localitat,
el professorat plantejara les vies possibles de treball per descobrir el
passat:
— Casc antic-eixample-zona nova.
— Construccions i els seus tipus i estils.
Carrers, amb els seus noms i formes.
Monuments d’un altre tipus: ruines, creuers, etc.
Altres vestigis: etnografics, numismatics... Els museus.

Es tracta de treure a la llum tots els elements que poden ajudar a fer
apareixer el passat de la propia localitat.

3) Els noms dels carrers

Amb el nomenclator de carrers de la lo-
calitat, i després del recorregut fet a la sor-
tida, es redacten les fitxes de personatges
celebres en la localitat:
— Noms de personatges.
— Noms geografics, del lloc o de fora.
— Altres.

4) Identifico les persones
Redaccié de fitxes, segons model, d’al-
guns personatges que donen nom als carrers.

5) Els monuments del meu poble

Anilisi dels monuments locals; si €s
possible, cada alumne, i individualment,
n’hauria de fer un: facana, planta, detalls, etc.

Posterior analisi i estudi de les caracte-
ristiques del monument per situar-lo en un
moment historic determinat i també en el fris
historic. Aixo donara pas a:

6) Sortida de treball: Poblado de La Hoya
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7) Classificacio de les informacions
— Espai de la pleta pastoril.

— Sentit del dolmen.

— El poblat neolitic.

— L’habitatge neolitic.

— El carrer del poblat.

— Tecnologia: ceramica, estris i eines.

8) Analisi de les formes de vida prehistoriques

~ Mapa de localitzacié dels primers pobladors: Mén-Espanya-Comunitat
autonoma,

— Humanitat cagadora.

— Humanitat recol-lectora.

9) Conclusions:
Panells i exposicié del treball de grup.

10) Mapa de tancament

11) Coavaluacio i autoavaluacié

6. Guia de desenvolupament

El desenvolupament d’aquesta unitat s’ha d’adaptar a les possibilitats
de cada centre, als recursos de qué es disposa en I'entorn i en general
a la historia de la Comunitat autonoma.

No és igual una localitat creada fa poc (un poble «de colonitzacié»),
que una gran urbs com Barcelona. Aixd no obstant, volem destacar que,
generalment, en les localitats petites existeix una disposicié popular més
accentuada, també hi ha més participacié i possibilitats que en una gran
aglomeracid, encara que sembli una paradoxa. Les possibilitats insti-
tucionals més amplies que es troben a la gran ciutat tenen també la
contrapartida de les dificultades més grans per a la consulta o les grans
distancies.

Aquesta unitat s’ha dut a terme, amb la participaci6 de pares i familiars
d’alumnes, en una poblaci6 els origens de la qual es remunten a I’edat
mitjana (cap a I’any 1100), amb alguns monuments historics significa-
tius des del punt de vista local (església, casals, escuts nobiliaris...) amb
diferenciacio entre el nucli antic i el modern, amb algun personatge
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histdric important en I’ambit local reflectit en els seus carrers. Avui el
poble té uns 20.000 habitants.

Si per diverses circumstancies no fos possible aconseguir la major
part de les dades descrites, la unitat pot centrar-se més en el desenvo-
lupament de la variable historica (la casa).

En aquesta unitat hem aprofundit la reconstruccié de les formes de
vida prehistoriques.
7. La diversitat

Aquesta unitat pretén acostament al passat a través de diversos ca-

mins: estudi dels carrers, de les cases, monuments, objectes, documents,
reconstruccié de les formes de vida prehistoriques, etc.
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Les activitats estan pensades perque tot I’alumnat acabi confeccio-
nant el fris historic, pero cada alumne o alumna hi participara en la me-
sura de les seves possibilitats.

S’estableix un itinerari final d’aprofundiment més intens, el qual es pot
seguir a través del treball d’equip o també de manera individual. Permet
I"aprofundiment en les formes de vida del passat i la reconstruccid
plastica d’estris o espais de vida per I’alumnat que presenta més dificul-
tats conceptuals en I'aprenentatge.

8. Suggeriments per a I'avaluacié

L’avaluacié de I'alumnat es fa en els tres moments del procés: al
comengament, durant el procés i al final. I a cada etapa es proposa que
es faci a través dels instruments segiients:

— Alld que els nois i les noies saben del tema segons unes preguntes
ja donades.

— L’observacié del treball a classe, de la qualitat i quantitat de les in-
tervencions, de la seriositat i responsabilitat en la realitzacié de feines.

— L’observacio dels materials elaborats: quadern de treball personal de

I’alumne, fitxes, etc., tenint en compte el mirament en la presentacié

i la pulcritud en la realitzacié de les actividats en la seva totalitat.
~ Controls concrets sobre els diversos aspectes que s’estudien en la

unitat. Cal fer-los amb preguntes curtes.

— El grau d’aportaci6 al grup en el transcurs de la unitat.

Els aspectes que s han de tenir més en compte en el procés d’avaluacié
son aquells que s’han recollit en els objectius i continguts. Es valoraran,
doncs, els aspectes segiients:

* Domini del concepte temps historic.

* Coneixement de fites significatives d’alguns moments historics que
apareixen al fris en relacié amb la localitat.

* Coneixement generic del desenvolupament de les formes de vida
prehistoriques.

9. Bibliografia i recursos

La unitat necessitara basicament recursos cartografics:
— Planol del casc urba de la localitat.
— Nomenclator de carrers de la localitat, si n’hi ha.
— Planol del terme municipal de la localitat.



— Planols antics de la localitat.
— Dossier de la sortida de treball: Museu,
Poblat neolitic, etc.

Es convenient que 1'alumnat no solament
tingui el llibre de text, siné que disposi també
d’orientacié bibliografica per desenvolupar
els temes que son opcionals. En aquest sentit,
és important dirigir-lo a la biblioteca del cen-
tre per a la consulta, o a la de la localitat o la
del barri. Els llibres poden estar a I’expositor
de la classe.

Bibliografia

Entre d’altres llibres de consulta, I'alumnat
ha disposat dels segiients:

+ Ed. S.M. Plesa: Col. Historia ilustra-
da del mundo.
Col. Prehistoria ilus-
trada para nifios.
Col. A través del tiempo.
Ed. Timun Mas: Col. Nacimiento de...

* Ed. Anaya: Col. El tinel del tiempo.
Col. La vida en el pasado.
« Ed. Molino: Col. Pueblos del pasado.

« Diverses revistes sobre Prehistoria i Arqueologia.
* Premsa de la Comunitat 1 de la resta d’Espanya.
» Videos del Poblado de La Hoya (Alaba).
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Sortida de treball a «La Hoya». .
Poblat neolitic a prop de Laguardia (Alaba)

Objectius

* Amb aquesta sortida pretenem recollir informacions sobre el medi ambient geografic i
natural on van viure els primers pastors i els primers poblats: les pletes, els dolmens i els
poblats prehistorics.

 Valorar algunes técniques i formes de vida per saber com han evolucionat o romas des
del NEOLITIC fins avui.

* També mirarem pel medi ambient deixant-t'ho tot net (papers, etc.). Respectem les plantes
i animals i les persones que coneguem. Tu saps que aix0 és molt important!

A més, aquesta sortida ens permetra prendre contacte amb un poble d’origen medieval
(Laguardia) i divertir-nos coneixent el mén fantastic dels ocells més curiosos del man.

Continguts

Conceptuals: Pleta, dolmen, corredor, aixovar, técniques de construccid, tecno-
logia per a la caga, la guerra, etc., invasi6, mutilacié, habitatge neo-
litic, economia de subsisténcia, zoomorfic, antropomorfic.

De procediment: - D’atencio a les explicacions.
- D’escoltar el video.
- D’anotacio en les fitxes dels aspects importants que apareixen en
els panells del Museu (planols, muralla, carrer).
- De presa de dades sobre algunes técniques (dibuixos i croquis
rapids): armes, ceramica, figuretes.
- De fer fotografies de la casa i els panells...

Actituds: De treball i atencid, per complir amb les actividats (individual).
De valoraci6 en el grup de treball, respecte del grau de compliment
de les normes i el comportament en els moments lliures (dinar, visita
al parc dels ocells, autobus, etc.)




Exemplificacié d’activitats

Per saber veure el poblat amb video

Localitzacio:
Extensio:
Temporalitzacio: Fou habitat a partir de
TN R s s 3 W R SR 3 SRR FAA N PR
Croquis-planol:

Relacié amb les persones:

L a1 o (LRI

¢ Bou destiiif PEr.caimaivimmsimamises
i apareixen restes que ho confirmen, COM ... i
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Les imatges parlen?

El grup de fotografia fa les fotos de:
* L’habitatge del Museu (3 o 4 fotos)

* Panells:
VERMELL Medi ambient (vegetacid, ramaderia,
tecnologia) (1 foto)

VERD - Atac al poblat
- Planol del poblat 1 foto
- Treball al carrer o a la casa

BLAU - Els dibuixos sobre els atuells
de ceramica
- Final del poblat (la mort, restes
humanes decapitades, la fugida...)

| foto

VIOLETA - L’excavacié actual
- El terra del carrer tal I foto
com era en el poblat




Bibliografia complementaria*

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR

«L’Ensenyament de la historia a la fi del segle XX». En: Perspectiva escolar,
nim. 224 (abril 1998), p. 2-44

FERRAN I MONTSERRAT, Roser; ESPANOL BOSCH, M. De la Candela. «La
historia com a llig6». En: Perspectiva escolar, nim. 249 (novembre 2000),
p-73-75

PAGES, Joan. «Per qué i qué ensenyar i aprendre de les Ciéncies Socials a
finals del segle XX7». En: Perspectiva escolar, nim. 182 (febrer 1994), p.
920

Llibres i revistes

ALANIS FALANTES, Leonardo. «;Qué humanidades necesitamos?: una res-
puesta global». En: Investigacion en la escuela, n® 37 (1999), p. 47-59
ALTAMIRA, Rafael. La Ensefianza de la historia. Madrid: Akal, 1997 (Akal

referentes; 1)
BELLVER AMARE, Fernando. «;Cémo ensefar historia?: el tiempo en la en-
sefianza de la historia». En: Iber, n° 24 (abril/junio 2000), p. 98-106
BoYD, Carolyn P. Historia, ensenyament i identitat nacional en I'Espanya del
segle XX». En: L'Aveng, nim. 225 (maig 1998), p. 47-51

CALAF MASACHS, Roser. Diddctica de las ciencias sociales: diddctica de
la historia. Vilassar de Mar (Barcelona): Oikos-Tau, 1994 (Practica en
educacién)

Biblioteca
Rosa Sensat

# Seleccid de docu-
ments que podeu
trobar a la bibliote-
ca de Rosa Sensat.
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«Los Caminos de la didactica de las ciencias sociales» [Monografic]. En:
Iber, n°® 24 (abril/junio 2000), p. 5-72

CARRETERO, Mario; LOPEZ-MARIION, Asuncion; JACOTT, Liliana. Cons-
truir y ensefiar las ciencias sociales y la Historia. Madrid: Visor, 1996
(Aprendizaje Visor; 120)

CUESTA FERNANDEZ, Raimundo. Clio en las aulas. La Enseiianza de la
historia en Espana entre reformas, ilusiones v rutinas., Madrid: Akal,
1998 (Akal referentes; 3)

De cémo estudiar la historia de la Espaiia contempordnea en el Bachille-
rato. Oleiros (A Coruna): Tambre, 1994 (Tambre secundaria)

DIARTE LORENTE, Pascual. «Fuentes y procedimientos para el conocimien-
to historico». En: Iber, n° 22 (octubre 1999), p. 95-104

«La Educacién histérica». En: Tarbiya, n® 21 (enero/abril 1999), p. 57-86

«Elements per a la didactica de la historia». En: Balma, nim. 2 (octubre
1995)

«La Ensefianza de las ciencias sociales: un arma contra la guerra» [Mo-
nografic]. En: Aula de innovacion educativa, n® 86 (noviembre 1999),
p. 6-37

«;Ensenar la guerra?: conflictos bélicos del siglo XX» [Monografic]. En:
Iber, n° 25 (julio/septiembre 2000), p. 7-89

Ensefiar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacién
secundaria. Pilar Benejam Arguimbau (coord.); Joan Pagés Blanch
(coord.). Barcelona: La Universitat. ICE: Horsori, 1997 (Cuadernos de for-
macién del profesorado: educacion secundaria; 6)

«Ensenyar la historia (1a part)». En: Pissarra, nim. 88 (desembre 1997/gener
1998), p. 3-29

«Ensenyar la historia (2a part)». En: Pissarra, nim. 89 (mar¢/abril 1998), p.
3-30

FRIERA SUAREZ, Florencio. Diddctica de las Ciencias Sociales Geografia e
Historia, Madrid: De la Torre, 1995 (Proyecto didactico Quirén; 59)

GALINDO MORALES, Ramén. La Ensefianza de la historia en educacion
secundaria: una perpectiva desde el profesorado que la imparte. Sevilla:
Algaida, 1997 (Ciencias de la educacion)

GOMEZ PEREZ, Rafael. Ni de Letras ni de Ciencias: una educacion humana.
Madrid: Rialp, 1999 (Vértice (Rialp))

GONZALEZ MUNOZ, M. Carmen. La Ensefianza de la historia en el nivel
medio: situacion, tendencias e innovaciones. Madrid: Marcial Pons: Or-
ganizacién de Estados Iberoamericanos, 1996

HERNANDEZ, F. Xavier. Ensenyar historia de Catalunya. Barcelona: Graé,
1990 (El Llapis)

«Histoire» [Monografic]. En: Le Monde de |'éducation, n® 253 (novembre
1997), p. 25-57

«La Historia que se aprende». En: Iber, n° 17 (julio/septiembre 1998), p. 5-76



«La Historia y su ensefanza», En: Cero en conducta, n® 46 (octubre 1998),
p.5-78

«Humanitats i reforma». En: Butlleti. Col-legi Oficial de Doctors (...), nim.
96 (Primavera 1996)

LARUMBRE GORRAITZ, Marfa Angeles; CASANOVA SURROCA, Eudaldo. La
Historia continiia: materiales para comprender mejor qué es la historia.
Zaragoza: Universidad de Zaragoza. ICE, 1994 (Materiales para la clase;
15)

LLopiS PLA, Carmen. Ciencias sociales, Geografia e Historia en Secunda-
ria. Madrid: Narcea, 1996 (Secundaria para todos)

MAESTRO, Pilar. «Didactica de la historia, historiografia y ensefianza». En:
Iber, n° 25 (julio/septiembre 2000), p. 91-111

«Més alld de la guerra» [Monografic]. En: Fuentes Unesco, n® 120 (febrero
2000), p.4-9

MERCHAN IGLESIAS, F. Javier. «El Papel del profesorado en la determinacion
de los contenidos de la ensefianza (a propdsito del proyecto de decreto
de contenidos minimos para la ensefianza de la historia en la ESO)». En:
Investigacion en la escuela, n® 34 (1998), p. 25-35

«Nuevas fronteras de la historia» [Monografic]. En: Iber, n° 12 (abril 1997)

PAGES BLANCH, Joan. «Una Reflexid sobre I'estat de I’ensenyament de la
historia». En: L'Aveng, nim. 195 (setembre 1995), p. 55-58

PAGES BLANCH, Joan. «La Reforma de la ensefianza de las humanidades. El
punto de vista de la Asociacién Univesitaria del Profesorado de Didactica
de las Ciencias Sociales». En: Iber, n® 16 (abril 1998), p. 83-86

PLUCKROSE, Henry. Ensefianza y aprendizaje de la historia. Madrid: MEC:
Morata, 1993 (Educacion infantil y primaria; 28)

PRATS CUEVAS, Joaquim. «El estudio de la historia local como opci6n didéc-
tica ; Destruir o explicar historia?». En: Iber, n° 8 (abril 1996), p. 93-105
«;Qué historia ensefiar?». En: Cuadernos de pedagogia, n° 268 (abril 1998),

p.73-89

SANCHEZ PRIETO, Saturnino. «Tiempo vivido y tiempo recordado: tiempo de
la historia y memoria histérica». En: Iber, n° 11 (enero 1997), p. 81-93

SANTISTEBAN FERNANDEZ, Antoni. «Algunes consideracions sobre 1’estat
actual de I’ensenyament de la historia, la geografia i la resta de ciéncies
socials». En: Comunicacié educativa, nim. 12 (maig 1999), p. 22-27

TREPAT CARBONELL, Cristdfol-A. Procedimientos en historia: un punto
de vista diddctico. Barcelona: Grad: Universitat. ICE, 1995 (Materiales
para la innovacién educativa; 10)

«Vida quotidiana i historia» [Monografic]. En: Balma, n® 6 (octubre 1996)

VILLARES, Ramén. «Per fi, la historia (i el Decret d’Humanitats)». En:
L’Aveng, nim. 223 (marg 1998), p. 44-46

«Viure la historia». En: Guix, nim. 245 (juny 1998), p. 4-42
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Convocatoria per al curs 2000 - 2001
Dotacio total 14.500.000 ptes.

_ XXIII Premis
Ao BALDIRI REIXAC

JAUME |

Aguests premis, destinats a I'estimul i al reconeixement de |'escola
catalana, son dotats per la Fundacio Jaume | amb les aportacions
dels receptors del llibre-nadala que la Fundacio tramet cada any
a les persones interessades per la nostra cultura.

L'ambit d'actuacio és el dels Paisos Catalans. L'organitzacié dels
premis compta amb |'assessorament de la DEC, Delegacio
d'Ensenyament Catala d'Omnium Cultural.

Els Premis Baldiri Reixac son convocats en tres modalitats:




PREMIS A LES ESCOLES

14 premis de 500.000
pessetes cadascun

Sera premiada la qualitat
global, en llengua i continguts,
de les escoles i els instituts
quant a la catalanitat: lloc
que ocupen la llengua i la
cultura catalanes en el
conjunt de les seves activitats,
ts del catala com a llengua
de relacio entre els alumnes,
activitats culturals
d'arrelament al pais i aplicacio
coherent del Projecte
Lingiiistic de Centre.

Per a participar-hi cal omplir i
trametre ¢l giiestionari que
facilita la Fundacié Jaume |,
aixi com la documentacio que
s'hi demana. Les escoles
unitaries integrades dins d'una
ZER s'han de presentar
conjuntament.

Les escoles i els instituts ja
presentats als Premis en anys
anteriors i no premiats que
desitgin optar a aquesta
convocatoria, nomes caldra que
presentin el gliestionari
actualitzat, sense necessitat
d'aportar documentacio nova.

No hi poden optar els centres
educatius ja guardonats en
convocatories anteriors.

ASPECTES GENERALS
Els treballs i la documentacio s'han
d'adrecar a

FUNDACIO JAUME |
Aribau, 185, 3r.
08021, BARCELONA
Teléfon: 93.200.53.47
Fax: 93.200.56.33

E.mail:
fundaciojaumeprimer@agrolimen.es

PREMI A MESTRES |
PROFESSORS

Dotat amb 1.500.000 pessetes,
que es distribueixen aixi:
1.000.000 ptes. a |'autor del
treball quardonat, | una
subvencio de 500.000 ptes.
per contribuir a la seva edicio.

Sera atorgat a un treball
inedit de tematica pedagogica
que contribueixi a
I'ensenyament en catala a
qualsevol nivell i matéria.
Cal acompanyar els treballs -
presentats anonimament i en
dues copies- amb la fitxa
d'inscripcio complimentada,
dins un sobre tancat.

A l'exterior no hi ha de constar
el nom de I'autor sino nomes
el titol del treball.

El Jurat podra dividir el premi o
deixar-lo sense adjudicar. A
I'edicio del treball premiat hi
ha de constar el premi amb el
gual ha estat guardonat.

El termini de presentacid
s'acabara el dia 15 de febrer del
2001. Els treballs tramesos per
correu que arribin després
d'aquesta data, només seran
admesos si al mata-segells consta
que la tramesa és anterior al 8 de
febrer.

Els treballs no premiats podran
esser recollits des del 20 de juny
fins al 17 d'octubre, previa

presentacio de la fitxa d'inscripcio.

PREMIS ALS ALUMNES

60 premis de 100.000 pessetes
cadascun, en [libres catalans a
escollir pels interessats.

Seran atorgats a treballs
escolars fets, preferentment
en equip, per alumnes de
qualsevol nivell educatiu no
universitari.

Els treballs hauran de ser fets
en catala i podran tractar de
qualsevol de les arees de
coneixements dels diversos
cicles escolars, aixi com ésser
resultat d'activitats del centre:
excursions i visites, periodics
escolars i diaris de classe,
col.leccions, audiovisuals, etc.
(dels murals, les maquetes i les
manualitats més grans de

60 x 60 cm, només se
n'admetran fotografies). Quant
als treballs de recerca de segon
de Batxillerat, nomeés se
n'admetran 3 per cada centre.

El Jurat valorara especialment
els treballs que suposin un
aprofundiment en la realitat
nacional catalana i en la nostra
tradicio cultural.
Acompanyara els treballs una
memoria breu, no més llarga
de dos fulls, on cal especificar
les motivacions, les
circumstancies, la manera com
s'ha fet el treball, etc.

Per optar al premi, cal
acompanyar cada treball amb
la fitxa d'inscripcid, segons el
model que en facilita la
Fundacid Jaume 1.

No seran admesos els treballs
que no vagin acompanyats de
I'esmentada fitxa d'inscripcio
complimentada.

La Fundacid Jaume | podra
disposar dels treballs premiats
durant un any per tal
d'exposar-los i promoure'n la
difusio.

Premis Baldiri Reixac

Amb el patrocini honorific de la

1”'\' Generalitat de Catalunya
dll¥ Departament d’Ensenyament
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L’experiéncia que expliquem a conti-
nuacio és el desenvolupament d’un pro-
jecte en el qual es treballen de manera
globalitzada diverses arees: llenguat-
ge, medi social, expressié plastica i
d’altres aspectes com ara |'aprenen-
tatge de tractament de textos infor-
matics i una introduccio a Internet.

Projecte «Jo séc de...»

Perico Garcia Azorin Contextualitzaciéd
Tutor de 5¢ curs de I'escola ptiblica Lluis Millet
de Santa Coloma de Gramenet Santa Coloma de Gramenet, la nostra

ciutat, forma part del cinturé de Barcelona.
Com a consegiiencia de la politica de des-
envolupament aplicada en les décades de
1960 i 1970, passa de tenir 15.000 habitants
a tenir-ne més de 140.000, la majoria dels
quals eren immigrants de tots els racons de
I’Estat espanyol, per bé que hi predominen
els nascuts a Andalusia. Els tltims anys, la
nostra comunitat s’ha incrementat amb
families procedents d’Africa, América del
Sud i Xina.

El col-legi public Llufs Millet és situat al
barri de les Oliveres, un dels quinze de la
ciutat, i té aproximadament 6.000 habitants.
L’escola, amb 27 anys d’historia, s’ha ca-
racteritzat sempre pel fet d’estar molt vincu-
lada al barri.

La classe de 5¢ estava composta, en el
curs 1998-99, per quinze alumnes: tres d’ét-



nia gitana, un magribi i la resta nascuts a
Catalunya, la majoria de pares immigrants.
En el curs 1999-2000, la composicié de la
classe de 5& es compon de: tres magribins
(un dels quals és una nena, amb només un
any de residéncia al nostre pais) i la resta
fins a 17 son nascuts a Catalunya 1 de pares
majoritariament immigrants.

La troballa de la col-leccié
«Jo séc de...»

A partir de la col-leccié «Jo séc de...»'
publicada per La Galera i I’Associacié de
Mestres de Rosa Sensat, vam intuir les po-
tencialitats que presentaven aquests textos
per desenvolupar de forma activa i par-
ticipativa el curriculum escolar i ens vam
decidir a experimentar aquest projecte.

Objectius generals del projecte

— Estimular el gust per la lectura com a font
de coneixements i de plaer.

— Millorar I'expressié escrita i estimular el
gust per I'escriptura com a forma d’ex-
pressar-nos 1 relacionar-nos.

— Millorar I’expressio oral.

— Estimular el gust pel teatre.

— Estimular el gust per 'expressi6 plastica
com a forma d’expressié i relacid.

— Coneixer i dominar el processador de tex-
tos Word.

1. La col-leccié esmentada compta amb els titols
segiients: MINU. Yo soy de la India; TAKAO. Yo
soy del Japon; FATIMA VANESSA. Yo soy de El
Salvador; DANA. Yo soy de los Estados Unidos;
LENESSU. Yo soy de Benin; BUXARA. Yo soy de
Marruecos; ERIK. Yo sov de Noruega;, BALI Yo
sov de la China.

(N. del E.) La col-leccio també es troba en catala.

— Aconseguir una actitud flexible i res-
pectuosa envers la multiculturalitat exis-
tent en els diferents paisos del planeta
Terra.

— Aconseguir una actitud flexible i res-
pectuosa amb la diversitat de les persones
humanes, des del company de la classe
fins al més Ilunya dels humans del planeta
Terra.

— Coneixer les diferents realitats fisiques del
planeta i com condicionen la vida de
"home.

Metodologia de treball
Presentacié del projecte i motivacioé

Aquest projecte es presenta com a treball
de I'area de socials i se li dedicara inicial-
ment un temps de tres hores setmanals,
posteriorment s’incrementara amb dues
hores d’informatica i amb algunes sessions
de plastica. Es planteja com un treball
divertit, actiu i participatiu, en el qual els
protagonistes seran cada un dels escolars.

Coneixements previs: «Tots som
de cinqué, pero som diferents»

Les primeres activitats, les dediquem a
reflexionar i descobrir que encara que tots
som de cinque i som iguals, també som
diferents. Es fan activitats del tipus segiient:
— Ens agrupem per sexe.

— Que es posin drets tots els alumnes de
cinque.

— Ens ordenem per estatures. Quina algada
té cada un?

— Ens ordenem per dates de naixement.

— Ens agrupem pel carrer de residencia.

Ens agrupem per I’esport preferit.
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Escrivim el resultat obtingut: en surt un
text senzill i estructurat; escrivim a la pis-
sarra: «Jo soc un nen/a de cinque curs. Faig
un metro i quaranta-cinc centimetres.

»Vaig néixer el 15 de febrer.Visc al carrer
Pep Ventura i el meu esport favorit és el
futbol.» A continuacid, cada alumne escriu
al seu quadern I’adaptacié del text a la seva
realitat personal.

— Llegim i corregim els textos.

— Comentem i entenem que encara que tots
som de cinqué i som iguals, també som
diferents.

Presentem «Lenessu. Jo séc
del Benin»

Tractem de motivar 1 estimular |'interés
del nen. Cada nen de la classe té el llibre de
Lenessa (és un llibre de la colleccio es-
mentada).

Fullegem el llibre de manera col-lectiva i
ens fixem en les fotografies. Llegim els peus
de foto. Formulem les preguntes segiients:
— Lenessi, que és, un nen o una nena?

— De queé us sembla que tracta aquest llibre?
— Quants anys penseu que té Lenessi?
— Us agradaria saber com viu Lenessui?

L0 G B Salyaey

Que és el glossari
i per a queé serveix

En la lectura que hem fet han sortit mol-
tes paraules rares: zapotilles. semeidjan, etc.
Com podem saber el que signifiquen?
Presentem el glossari i expliquem com
s utilitza i per a qué serveix.

Lectura comprensive, significativa
i participativa

Iniciem la lectura collectiva del nostre
llibre: Lenessii. Anem llegint succesivament
els diferents apartats de la manera segiient:
— Llegeix en veu alta un alumne i segueix la

lectura de manera silenciosa la resta de

la classe.

— Es formulen preguntes de comprensio de
la lectura.

— Utilitzem el glossari i el diccionari.

— Fem comentaris orals i valoracié de la
lectura: Quines coses son com les nos-
tres? Quines son diferents? Qué ens sor-
prén i per que?

— Reproduim els textos llegits de Ia mane-
ra segiient: el protagonista ara és cada
alumne de la classe i els adapta a la seva
realitat. La reproduccid oral ens permet
desenvolupar la lectura, que anomenem



significativa i participativa. La reproduc-
ci6 escrita ens reforga I'estructura de
Iescriptura, ja que seguim els models dels
textos del llibre.

Un exemple il-lustrativ d’aquesta meto-
dologia seria el segiient: (pagina 5 del llibre
Lenessii).

«Bon dia.

»Em dic..., El meu nom vol dir...> Tinc
nou anys i visc en una ciutat que es diu... 1
pertany a la comarca...

»S6¢ de I'étnia... En la meva ciutat
existeixen les étnies segiients ... Cada étnia
parla una llengua diferent.»

Seguint I'estructura del Ilibre, comencem
a obtenir textos tals com: com séc jo; els
meus gustos; la meva casa; la meva fa-
milia; la meva escola; la meva classe; els
meus companys; els meus professors; el
meu barri; la meva ciutat; les festes i
tradicions.

2. Han anat a la biblioteca del barri a investigar quin
és el significat del seu nom. Permeteu-me destacar
el grau de satisfaccié i de sorpresa dels nens en
conéixer el significat dels seus diferents noms.

Llegim tots els llibres
de la col-leccié

Un cop que hem acabat de llegir Lenessu
(hi hem passat dos mesos), cada nen anira
llegint quinzenalment un llibre de la col-lec-
ci6. A la biblioteca de I’escola, hi ha
dos jocs d’aquesta col-leccid, i els escolars
accedeixen als Ilibres a través del servei de
préstec.

A fi d’incentivar-ne la lectura, van
acompanyats d’un conjunt d’activitats indi-
viduals i en equip com ara:

Que et crida més I’atencid o quines coses

et sorprenen més?

— Que opinen els teus pares de segons quins
aspectes?

— Semblances i diferéncies entre els pro-
tagonistes i nosaltres.

— Reproduccions escrites i orals seguint els
models que utilitzem amb Lenessu.

|

Treballem I’expressié oral

Cada setmana dediquem una sessié a co-
mentar i debatre col-lectivament i de mane-
ra oral les activitats plantejades. Anem
comprenent a poc a poc que existeixen di-
ferents formes de viure, diferents religions, i
fins i tot diferents formes d’escriure, dife-
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rents alfabets, diferents formes de jugar,
etcetera.

Treballem I"atles

Cada llibre de la col-lecci6 s’inicia amb un
planisferi que situa el lloc on viu el prota-
gonista o la protagonista. Aixd ens permet
treballar els continents, els oceans, els paisos
de cada protagonista.

Inventem excursions i itineraris per anar
a visitar els «nostres amics», estudiem els
mitjans de transport. Estudiem i comparem
les condicions de vida, el medi fisic, la ve-
getacio, la fauna.

Descobrim Internet

A fi de coneixer i aprofundir sobre la
nostra ciutat, per poder-la comparar amb les
ciutats dels protagonistes dels Ilibres, en-
trem en la pagina web de I’ajuntament
de Santa Coloma. Es el moment de presentar
i conéixer qué és i com funciona Internet.?
La pagina mencionada ens permet obtenir
una gran informacié sobre la nostra locali-
tat. També aprenem a descarregar la infor-
maci6 i a imprimir-la. Es una gran sorpresa
per als nens.*

3. Recordo que el nombre total d’alumnes ha estat
un any 15 i l'altre 17, perd a les sessions d’in-
formatica solament assisteixen la meitat de cada
classe. En aquestes sessions aquests dos anys hem
pogut desdoblar la classe. L’aula d’informatica de
I'escola té nou ordinadors, dels quals cinc estan
connectats a Internet.

4. Per les caracteristiques socioecondmiques dels
nostres alumnes, la quasi totalitat no tenen or-
dinador a casa i encara menys n’hi ha connectats a
Internet. Aquesta escassesa fa que aquesta activitat
sigui molt valorada tant pels nens com per les
families.

Escrivim el nostre propi llibre
«Jo soc de...»

Aquesta és la part més estimulant i
gratificant del projecte (també la més labo-
riosa). Amb tot el que hem treballat i amb
tots els textos que tenim, es planteja la
proposta que cada nen escrigui el seu propi
llibre seguint el model dels llibres de la
col-leccio. Aquest treball, el farem utilizant
I"ordinador. La proposta és acollida amb
molta il-lusig.

Es el moment d’aprendre el tractament de
textos Word: tipus de lletra, grandaria, color,
sangrar, salt de pagines, ds del corrector, el
Wordart per a titols i portades, inserir imat-
ges, Us de I'escanner per escannejar les fo-
tografies, inserir fotografies, arxivar i recu-
perar textos i imatges, etc.

El procés que se segueix és el segiient:

Condicié imprescindible és redactar els
textos primer manualment, fer esborranys
per aprendre a escriure —com a minim de dos
a tres (ortografia, expressio i estructura dels
textos)—, planificar cada pagina del llibre, Fer
un projecte de maquetacid. Redaccié en
'ordinador i aplicar tot el que hem aprés
sobre tractament de textos,

Ha estat un treball molt labori6s, perd amb
uns resultats espectaculars. Cada nen fa el
seu propi llibre, entre 7 i 10 pagines, on es
combina el text amb les fotografies (cada
nen porta fotografies de casa seva, de la seva
familia, del barri, etc.) i les imatges, i
I'imprimim amb la nostra impressora laser,
tot en color.



Ensenyem i expliquem
la nostra experiéncia

Amb els textos escrits amb 1’ordinador
hem fet murals individuals i els hem engan-
xat per tota I’escola, perque els veiessin els
nostres companys i les nostres families.
«Han quedat molt guai».

Hem fet una explicaci6 de tot el treball fet
i del seu procés i I’hem publicat a la revista
de I'escola.

Vam enviar una fotocopia del nostre 1li-
bre a I'editorial i a 1'Associaci6 de Mestres
Rosa Sensat i ens contestaren amb una carta
on ens felicitaven i ens oferien la possibilitat
de congixer algun dels autors dels llibres.

El 14 d’abril es va fer una festa a I'es-
cola on totes les classes feien una repre-
sentacié de teatre. Nosaltres també fem una
representacié on expliquem als companys i
als pares el que hem fet: presentem els dife-
rents personatges que hem conegut, i per
grups, a través d’uns murals i d’unes
quantes frases seleccionades per nosaltres,
mostrem les formes de ser diferents i iguals
de Mind, Bali, Fatima Vanessa i Lenessu;
perd sobretot hem explicat que aquest any
hem aprés moltes coses sobre aixd de ser
diferents i de ser iguals; sembla un embolic,
perd és molt facil, «tots som diferents, perd
tots som iguals, perqué som humans i vivim
en el planeta Terra».

Valoracié

Encara que 1’experieéncia solament I’hem
dut a terme durant dos cursos, globalment la
valorem positivament. La majoria dels nens
han llegit els Ilibres de la col-lecci6 i aixd ens
ha permés de fer el conjunt d’activitats
exposades.

Per que als nens els agraden
els llibres

— §’identifiquen amb els protagonistes. S6n
nens i nenes com els de la seva mateixa
edat,

Els atrau el personatge. Senten curiositat

per saber com viuen altres nens en altres

llocs del mén. (A vegades ho han vist per
televisid.)

— Els textos sén senzills i curts.

— L’extensi6 total del llibre és «adequada»,
curta. Els permet de comengar i acabar en
una setmana, dues a tot estirar.

— Estan il-lustrats amb fotografies que els
reforcen i ajuden a entendre la lectura.

— Disposen de glossari.

— S’ha treballat amb intensitat la lectura
comprensiva-significativa i participativa.

— Han de participar en I’explicacid i contrast
d’opinions amb els companys de la classe
i els agrada quedar bé davant d’ells.

— Permet el refor¢ d’exercicis variats i
assequibles.



Ajuntament de Barcelona
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Josep M. Bas fa un repas historic
sobre I'aparicio, el desenvolupament i
la crisi de I'estat del benestar lligat a la
transformacio del sistema educatiu. A
més, pronostica el futur immediat.

Educacié i estat del benestar

Josep Maria Bas Adam

1. Tot recordant una declaracié
emblematica

A la Declaraci6 de la X Escola d’Estiu
d’ara fa 25 anys, a més d’aquells punts
programatics referits a la renovacio peda-
gdgica i a un futur marc politic de llibertats
democratiques (cal recordar que el general
Franco encara era viu aleshores), hi ha tam-
bé alguns aspectes que han de ser inter-
pretats en clau de I'estat del benestar, siste-
ma de politiques de proteccié social i de
promocié de la igualtat d’oportunitats que,
anys enrere, els governs dels paisos demo-
cratics del mén occidental havien anat des-
envolupant i consolidant.

Aixi, d’aquella Declaracié hom pot desta-
car les afirmacions segilients:

«Concebem el sistema educatiu com un
dels serveis publics fonamentals.»

«[...] arbitrar els instruments perque el
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dret de I'educaci6 de tots els ciutadans es
faci realment efectiu (...) que compensi les
dificultats culturals, producte de les dife-
rencies socioecondomiques.»

«[...] el seu financament, administraci6 i
control economic, han de ser publics. Cap
mesura econdmica no ha de tendir a refor-
car I"actual escola privada. Caldra, pero, es-
tudiar les condicions perqueé les actuals es-
coles privades de diferents sectors que vul-
guin entrar a formar part de la nova escola
publica, ho puguin fer.»

«Les noves formes d’organitzaci6 politi-
ca haurien de procurar la distribucié de fons
econdmics tenint en compte les grans dife-
rencies de desenvolupament entre les diver-
ses regions.»

«La Nova Escola Piablica ha de ser
totalment gratuita, en tots els nivells de
I'ensenyament; aquesta gratuitat es refereix
no nomeés a I'escolaritzacio, siné també a
tots el elements necessaris per portar a ter-
me una practica educativa correcta: mate-
rial, transport, etc. Per aconseguir-ho, és
imprescindible una reforma fiscal de caréc-
ter progressiu.»

Aixi doncs, quan arreu dels paisos del
nostre entorn I'estat del benestar era ja una
realitat consolidada que fins i tot podia resis-
tir les dures restriccions imposades per
I’adversa conjuntura econdmica d’aquells
anys, a Espanya tot just ho consideravem
com un futurible.

Per tal de millor observar aquesta dife-
rent evolucié, convé fer un breu repas his-
toric de I"aparicid, el desenvolupament i la
crisi de I’estat del benestar en aquests paisos
de democricia consolidada comparativa-

ment amb la atipica i tardana situacié
espanyola, com a logica consegiiéncia d’ha-
ver patit durant massa temps un régim poli-
tic no democratic, incompatible, per tant,
amb els principis inspiradors d’aquesta ac-
cio protectora dels poders publics.

2, Aparicio, desenvolupament,
consolidacié i crisi de I'estat
del benestar

A les societats democratiques, 1’estat del
benestar va anar fent acte de preséncia de
manera gradual a partir de les politiques
d’inspiracié keynesiana, orientades a re-
drear les economies daquests paisos, for-
tament colpejades per la gran depressié dels
anys trenta.

Contrariament al que assenyalava la teo-
ria economica ortodoxa, I'accié reguladora
dels mercats no garantia en absolut |‘as-
soliment de nivells equilibrats d’activitat
economica, compatibles amb la plena ocu-
pacio dels factors productius. Segons Key-
nes, calia la intervencié dels governs en la
vida economica per corregir les insufi-
ciencies dels mercats, mitjangant una politica
fiscal activa, de caire compensador, tant en
els impostos (progressivitat), com en la
despesa (obra publica i salari social).

En definitiva, es tractava de trencar el
cercle vici6s de I’estancament economic, de
I'atur i de la deflacié de preus i salaris,
impulsant des dels governs el creixement de
la demanda efectiva (consum i inversi6).
Aix0 portaria a dinamitzar activitat eco-
nomica i permetria sortir del pou de la de-
pressi6. Per tant, les principals eines d’in-
tervencid van ser les segiients:

* Politiques fiscals dirigides al soste-



niment de la demanda i de I’ocupacié i que
permetessin disposar dels recursos pressu-
postaris per dur a terme politiques redis-
tributives.

« Despesa publica en infraestructures i
educacié, que tinguessin també efectes
positius sobre la productivitat i el creixe-
ment economic.

» Despeses en transferéncies socials de
tipus redistributiu que garantissin la cohe-
si6 social i I'estabilitat politica; condicié
necessaria per crear un clima propici per al
creixement economic.

Aquest receptari keynesia va contribuir a
la consolidaci6 d’un llarg periode de 25 anys
(de 1945 a 1970) de prosperitat economica,
de cohesi6 social, de desenvolupament sense
precedents de 1'estat del benestar amb una
tendencia sostinguda en la reduccid de les
desigualtats.

La crisi del petroli, al comengament dels
anys setanta, fou el detonant que posa punt
i final a aquest perllongat periode historic, 1
comenga una nova fase del cicle econdomic
molt desfavorable, anomenada estagflaci6:
elevat nivell d’atur amb una inflaci6 total-
ment descontrolada.

Agquesta nova situacié posd de manifest
I’esgotament del model keynesia, a causa,
entre d’altres, dels factors segiients: in-
capacitat per fer front a I’atur, problemes
d’eficiéncia en alguns serveis socials atri-
buibles a la inexisténcia d’incentius o bé a
formes inadequades de gesti6, dificultats
de continuar finangant una despesa publi-
ca expansiva, canvi gradual del context
econdomic mundial molt més integrat i
globalitzat...

El remei consistia a substituir les politi-
ques keynesianes per les neoliberals: menys
estat i més mercat; reduccié dels impostos 1
de la progressivitat fiscal; prioritat de la po-
litica monetaria i de la reduccié del déficit;
retalls pressupostaris; reculada de la despesa
social. Més desigualtats i menys cohesid so-
cial...

L’obra de govern de Reagan i Thatcher
foren els referents més destacats d’aquesta
nova etapa neoliberal, caracteristica dels
anys vuitanta, i que tingué com a resultats
més visibles la gradual contencié de la
inflacié i del deficit, perd també un fort
creixement de 'atur i de les desigualtats
socials i economiques i I’estancament, més
o menys generalitzat, de l'estat del ben-
estar, la sostenibilitat futura del qual co-
menca a ser objecte de controversia entre
els seus defensors i els seus detractors.

3. La tardana implantacié de
I’estat del benestar a Espanya

Tal com ja s’ha esmentat, a Espanya hi
ha hagut un considerable retard de gairebé
quaranta anys, atés que fins a la con-
solidacié democratica no es pot parlar
propiament d’un estat del benestar espa-
nyol homologable a 1’europeu. Aquesta
singularitat es manifesta també en el fet
d’haver de comencar aquest recorregut quan
els altres paisos disposaven ja d’un siste-
ma de benestar consolidat, malgrat les
esmentades politiques restrictives dels anys
vuitanta

Cal destacar la paradoxa que dins els
paisos occidentals, tnicament a Espanya
i a Holanda es va registrar, durant la de-
cada dels vuitanta, una reduccié de les
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desigualtats segons nivells de renda. A la
resta dels paisos (molt especialment als
Estats Units i al Regne Unit), va tenir lloc en
aquests anys un considerable creixement
de les desigualtats, en anar-se suprimint les
politiques redistributives per part dels go-
verns conservadors d’aquests paisos.

Els factors que van contribuir a la re-
distribuci6 de la renda i a la reduccié de la
desigualtat social a Espanya durant la decada
dels vuitanta tenen a veure amb les reformes
fiscals: el caracter progressiu en els impostos
i amb un decidit augment en la despesa so-
cial, donant prioritat a les prestacions amb
una eficacia redistributiva més alta.

Aixi, entre 1980 i 1990, la despesa social
espanyola respecte al PIB va augmentar un
4,2% (passa del 18,6% al 22,8%). Cal des-
tacar I'atenci6 dedicada al subsidi assisten-
cial per als aturats, les prestacions als dis-
capacitats, la revaloritzacié de les pensions,
la implantacié de les no contributives, la
universalitzacié gairebé total del sistema
public de salut, etc. I tot aixd en una con-
juntura econdmica particularment adversa
en bona part del periode.

Aquesta atipica evolucié de I'estat del
benestar a Espanya pot resumir-se aixi:

* Fort i rapid impuls durant els anys
vuitanta i primera meitat dels noranta, molt
per damunt de la mitjana europea i dels pai-
sos membres de I'OCDE, tant en esforg
fiscal com en despesa social i reduccié de
les desigualtats de renda.

* Perod, tanmateix, insuficient encara per
arribar a igualar els estandards ja assolits per
la mitjana d’aquests paisos durant molts
anys abans.

4. L'educacié dins I'estat del
benestar: dues formes
complementaries d’analisi

La finalitat social de I'educacié a partir
del principi d’igualtat d’oportunitats, apareix
de bon comencament en les politiques de
benestar ja esmentades. En aquest sentit,
convé referir-se a la historica Declaracié
Universal dels Drets Humans de 1948, Aixi,
article 26.1 pot ser resumit en les for-
mulacions segiients, dins un context global
de voluntat democratitzadora, de refor-
cament de la cohesié social i de respec-
te pels drets de I'home i per les llibertats
fonamentals.

«Tothom té dret a I'educacio...»

«Ensenyament primari, obligatori i
gratuil...»

«Laceés als altres nivells educatius ha
d’estar obert a tots d'acord amb els seus
merits...»

«Cal que I'educaci6 faciliti la plena ex-
pansio de la personalitat...»

Més endavant, al final dels anys cin-
quanta, alguns economistes van establir les
bases de I'anomenada teoria del capital hu-
ma, segons la qual la despesa en educacié
calia considerar-la com una inversié en capi-
tal huma que en el futur aportaria benefi-
cis directes a la persona instruida i beneficis
externs a la societat en general. Aquestes
mversions en educacié feien més productiu
el treball huma i explicaven una part substan-
cial del creixement economic dels paisos
avancats.

Obviament, aquest nou enfocament d’in-



terpretar ’activitat educativa en sinto-
nia amb el creixement econdomic comple-
mentava i reforgava a la vegada I'anterior
consideracié fonamentada en el principi
de I'equitat. La conseqiiéncia va ser un
augment gradual i sostingut dels pressu-
postos publics en educacid, sense pre-
cedents fins aleshores, i aixd tant en els
paisos avangats com en bona part dels
endarrerits.

5. Sistema educativ i societat
democratica: el cas espanyol

Sense democracia no era possible trans-
formar el sistema educatiu. La reforma edu-
cativa espanyola de I'any 1970 amb la Llei
Villar Palasi es va quedar en un intent
tecnocratic no reeixit. Va caldre arribar al
pacte constitucional per fixar les bases que
permetessin la substitucié del sistema edu-
catiu franquista per un altre al servei d'una
societat democratica.

Dels primers anys de governs demo-
cratics, amb la formacié de centre-dreta
UCD. cal destacar, a més del pacte consti-
tucional. els anomenats pactes de la Mon-
cloa que van fer possible un finangament
extraordinari que va permetre una certa
millora en les precaries condicions d’esco-
laritzacio existents aleshores. També cal
esmentar el fracassat intent de resoldre la
cadtica situacié universitaria.

Sera a partir de les eleccions de 1982, amb
els successius governs del PSOE, quan es
produeixi realment el llarg procés de trans-
formaci6é i modernitzacié del sistema edu-
catiu espanyol.

De bon comengament. 1’aprovacio de la
LODE va ser un intent de resoldre la con-

frontacié historica entre 'escola piblica i
I’escola privada, assentant també les bases
de la democratitzacio i la participacié en la
xarxa escolar sostinguda amb fons publics,
i la de la LRU va intentar la reforma i la
modernitzacié d’un sistema universitari
obsolet i en crisi permanent.

Més endavant, I’aprovaci6 de la LOGSE,
precedida d’un llarg debat, permeté abordar
el repte de situar el sistema educatiu espanyol
d’acord amb I’hora europea (extensié a deu
anys del tram obligatori; ordenaci6 dels dos
trams de 1'escola infantil; ordenaci6 del tram
postprimari; comprensivitat, autonomia
curricular etc.) i de la LOPEG: intent de
correccié i posada al dia de determinats
aspectes importants de la vida diaria dels
centres (funcié directiva, avaluacio i funcid
inspectora, autonomia de gestié dels centres,
etc.). Com a rerefons, I'important procés
descentralitzador de transferéncies a les
CCAA, que va comengar I'any 1981 i ha
acabat no fa gaire ’actual govern conserva-
dor del PP.

Aquest esfor¢ per recuperar el retard
historic (principalment en el perfode 1983-
1995) es manifesta en comparar el que la
jove democracia espanyola ha hagut d’em-
prendre per reduir la diferéncia amb la mit-
jana europea.

Aixi, mentre a I’any 1975 (any de la
Declaraci6 de la X Escola d’Estiu i de la mort
del dictador) el percentatge de la despesa
piblica educativa respecte al PIB se situava
no gaire més enlla del 2%, vint anys més
tard, en 1'tltim any de govern del PSOE,
aquest percentatge fregava ja el 5%, encara
per sota encara del mitic 6%, perd equipara-
ble ja a paisos com Alemanya o Italia (vegeu
les taules 11 2)
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Taula 1// % despesa piiblica en educacié respecte al PIB//Espanya//Periode 1970 a 1998

DICIADERY [ D K M O ¢ R A ¢ 1 &
ucD PSOE PP
1970 | 1975 | 1977 | 1982 | 1983 | 1990 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998
1) L7% | 18% | 19% | 28% | 3.0% | 37% | 41% | 39% | 38%
2) 31% | 34% | 44% | 49% | 49% | 49% | 4.9%

1) Només despesa del MEC i de les CCAA amb competéncies // 2) Despesa piiblica total

Font: MEC

TAULA 2// % despesa piibica en educacié respecte al PIB//Alguns paisos OCDE //Any 1995

Dinamarca | Suécia | Franca | Portugal Mitjana | Regne | EUA | Espanya Alemanya | Italia
OCDE | Unit

8,0% 7,8% 6,0% 5.5% 5.4% 52% |50% | 4,9% 4.8% 4,7%

Font: OCDE

6. Perspectives de futur immediat

Quina perspectiva hi ha que I'alternanca
democratica en la governaci6 espanyola, des
del 1996 fins al 2004, trenqui el ritme
establert durant I’esmentat periode 1983-
19957

Observant I’evolucié seguida durant
aquests primers quatre anys de govern del
PP, destaca que, tot i la bona conjuntura
econdmica, I'indicador de la despesa educa-
tiva en relacié amb el PIB apareix estancat.
Per tant, no resulta pas gaire arriscat pro-
nosticar que amb I’actual govern conser-
vador les coses hagin de variar massa en
I"actual legislatura. Els fets no permeten con-
fiar que I'educacié i I’estat del benestar
apareguin com a sectors prioritaris.

A més, cal tenir en compte que, amb les
transferéncies ja finalitzades, la gestié directa
en la xarxa escolar i universitaria per part del
govern central sera minima a partir d’ara.
Per tant, sense haver-hi gaire voluntat poli-
tica, resulta molt facil desentendre-se’n i
deixar que els governs autondmics satisfa-
cin com bonament puguin les exigéncies
pendents de resoldre en les darreres fases
d’implantacié de la LOGSE.

I, tanmateix, el moment actual (cicle
economic excepcionalment favorable arreu
1 amb previsions optimistes de continuitat)
permetria liquidar definitivament la dife-
réncia espanyola respecte a la mitjana euro-
pea, i caldria per tant aprofitar aquesta oca-
s16 irrepetible i donar novament prioritat a
I'escola piiblica, a la universitat i a la recer-




ca, per tal de no perdre el tren de la innova-
ci6 i la formacid i fer front als formidables
reptes d’un futur que ja és present.

Aixd requeriria Obviament un esfor¢ im-
portant de financament per part del govern
central amb destinacié als governs de totes
les CCAA, responsables del funcionament,
millora i posada a punt de les respectives
xarxes educatives.

Completada la fase de traspassos a les
CCAA, seria també el moment de continuar
el procés descentralitzador traspassant 0
delegant competéncies de gestié en els
governs locals en aplicacié del pricipi
de «proximitat». Al mateix temps, caldria fer
efectiu el principi d’autonomia de gestio dels
centres publics, a través d’una normativa
decidida i amb recursos suficients.

Es tracta, doncs, d’una pega imprescindi-
ble si es pretén desburocratitzar del tot la
xarxa publica i atorgar responsabilitats més
grans als seus organs de govern, en tot allo
susceptible de ser traspassat o delegat, mi-

llorant aixi I'eficicia que tota gestié des-
centralitzada comporta.

Aquest procés descentralitzador, d’acord
amb ’esmentat principi de «proximitat», de
bona part de la gestié ordinaria en els go-
verns locals (ajuntaments i altres instancies
de govern supramunicipal, del tipus man-
comunitats de municipis) i en els mateixos
centres docents, haura de permetre una
dedicacié més intensa de les instancies
superiors de 1I’Administracio educativa
(Administracié de I'Estati CCAA) en aquells
aspectes més propis de la direcci6 general
de la politica educativa en els ambits fo-
namentals segiients: legislacié i regulacio;
ordenacié académica; planificacié general;
financament; igualacié i compensacio;
avaluacié i control.

Aguesta reordenaci6 de funcions de les
diverses instancies de direccié i gesti6 de
I’activitat educativa permetra sens dubte ar-
ribar a un sistema educatiu més eficient i
equitatiu, al millor servei de la societat.
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Diputacié
de Barcelona

Area d'Educacis

Oferta de monografics

per al 2n i 3r trimestres

del curs 2000 / 2001

Escola Professional de 1a Dona PL de Pere Coromines, 1. Drassanes, Nou de la Rbla.

NOM

Estoigs

Els daurats i l'enquadernacid
Recuperaci6 i restauracié d'enquadeinacions
originals

Decoracio del paper per a les guardes
Mosaics

Nusos de relleu

Pirogravat

Disseny de moda infantil

Disseny de moda esportiva

Nocions de fiscalitat

Historia del llibre i la iHustracia

08001 -BCN Tel. 934 431 513 Fax 934 431 312

DATES I DURADA
Del' 11 de gener al 15 de marg, 30 h.
Del 12 de gener al 16 de marg, 40 h.

Del 18 de gener al 22 de marg, 30 h.
Del 23 de marg al § de funy, 30 h.
Del 4 d'abril al 13 de juny, 40 .
Del 21 de febrer al 6 de juny, 30 h.
Del 22 de gener al 28 de maig, 30 h.
De l'l de febrer al 28 de maig, 40 h.
Del 5 de febrer al 28 de maig, 30 h.
Inici de curs el 8 de febrer

Inici de cursos 6, 81 9 de febrer, mati o tarda

Centre de formacio d'adults Can Batll6 . comte d'Urgell, 187. 08036-BCN

Atencid a la persona gran

Win-Word

Acces

Excel

Internet

Pensar 1 escriure

Atencid al malalt terminal i acompanyament
en la mort

Cures paHiatives

Dietética i nutricio

Tel. 934022715 Fax 934022 733

Del 7 al 28 de febrer, 16 h.

Gener, febrer i marg, torns de mati o tarda, 28 h.
De febrer a l'abril . torns de mati o tarda, 28 h.
D'abril a juny, torns de mati o tarda, 28 I
D'abril a maig, torns de mati o tarda, 16 h

De gener a maig, 32 1.

Del 15 al 31 de gener, |2k
Febrer, 20 h.
Maig, 20 h.



Un nou manual de didactica de la geografia

Montserrat Oller i Freixa

1. SouTo GONZALEZ, Xosé M. Diddctica de la Geo-
grafia. Problemas sociales y conocimiento del me-
dio. Barcelona: Ediciones del Serbal. 1999.

El llibre Diddctica de la Geografia. Pro-
blemas sociales y conocimiento del medio'
constitueix una obra important dins del camp
de I'ensenyament i aprenentatge de la geo-
grafia per diferents raons. En primer lloc, és
un llibre que prové de la practica 1 va cap a
la practica. El seu autor, professor de geo-
grafia i historia a 'ensenyament secundari
i amb un ampli bagatge en el terreny de la
formacié permanent i en el de la recerca,
analitza des de la realitat els problemes
generats a I’hora d’ensenyar geografia i va
aportant reflexions des de la teoria per tal que
els professors puguin canviar la seva
practica quotidiana a 1’aula.

En segon lloc, es tracta d’una obra feta
des d’una posicié ética en la qual I'autor
s’interroga sobre les finalitats de I'ense-
nyament de la geografia i opta explicita-
ment perqué aquest ensenyament promo-
gui |I'autonomia dels alumnes a fi que puguin
prendre decisions en una societat plural i
democratica. La geografia, 'entén com una
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eina de transformacié de la realitat social en
que els alumnes viuen.

Finalment, és una obra d’una profunda
base cientifica en la qual les idees de I’au-
tor estan ben fonamentades i correctament
argumentades i es recolzen en innombrables
referéncies bibliografiques.

El llibre consta de diferents capitols
organitzats en quatre parts, precedides per
una introduccié i un epileg a manera de
cloenda.

En el capitol introductori I'autor plante-
ja la seva posicié respecte a 1’ensenyament
de la geografia a I'educacié primaria i
secundaria, en el marc de I’escolaritzacié
obligatoria dels sis als setze anys, fet que
comporta una enorme heterogeneitat d’a-
lumnes. Explicita les intencions que es
proposa: la reflexié sobre els problemes del
professorat a I’hora d’ensenyar geografia i
la necessitat d’un model educatiu que es
fonamenti en la investigacié educativa i en
la innovacié curricular com a motors de
desenvolupament professional.

Una vegada deixat clar el seu posicio-
nament respecte a la didactica de la geo-
grafia, I"autor va desenvolupant el contin-
gut agrupant els capitols en quatre parts. En
la primera hi ha una analisi exhaustiva de la
situacié de I’ensenyament de la geografia
avui i les caracteristiques que tenia en un
passat més recent. Intenta, doncs, situar el
lector en una perspectiva historicopolitica
tot fent eémfasi en els programes, els llibres
de text i el pensament del professorat a par-
tir de la formaci6 que rebien i la consciéncia
professional i social. També inclou un estudi
sobre la geografia que s’ensenya avui i el
context actual de les aules caracteritzat per

una heterogeneitat d’alumnes i la influéncia
que exerceixen els mitjans de comunicacié
respecte a les situacions d’aula.

En la segona part, el llibre entra ja de ple
a la didactica de la geografia i s’interroga
sobre quines han de ser les finalitats i quina
geografia s’ha d’ensenyar per formar els
nois i joves en la perspectiva del segle XXI,
en un marc en qué les noves tecnolo-
gies estan canviant la manera de viure i
d’aprendre. Per aixo cal, segons |’autor,
passar d’una geografia basada en el sim-
ple coneixement a una geografia que s’o-
rienti cap al desenvolupament de capacitats
reflexives i critiques. En aquest sentit cal
que el professor s’interrogui sobre per qué
i per a qué ensenyar geografia, qué cal en-
senyar, amb quina metodologia i quins judi-
cis s’han de fer sobre I'eficacia de les pro-
postes didactiques. Tot aixd servira per-
que els alumnes puguin entendre les claus
del m6n en qué viuen, puguin analitzar la
informacié que els arriba i tinguin un ba-
gatge suficient per viure en una societat
canviant.

En la tercera part del llibre, 'autor es
planteja quins continguts i com treballar en
les diferents etapes educatives prenent com
a punt de referéncia una geografia que tracti
els problemes mediambientals i socials i les
diferents situacions de la vida quotidiana. En
els diferents capitols s’aporten propostes per
a cada una de les etapes educatives per tal de
facilitar la presa de decisions als professors
perqué puguin avangar des de continguts
culturalistes a propostes més educatives i
formatives a partir de la geografia i puguin
plantejar noves estratégies d’ensenyament i
aprenentatge a I’hora de gestionar 1’aula.

En la darrera part del llibre 1’autor es



centra en la recerca com a base imprescin-
dible per a la innovacié a I’aula. Seguint les
indicacions de les Cartes Internacionals so-
bre I'Educacié Geografica, proposa la
necessitat de fer recerques teoriques sobre
el desenvolupament de capacitats espacials,
percepcions mediambientals, actituds envers
les altres persones, llocs o problemes..., i
una recerca aplicada sobre el desenvolupa-
ment i avaluacié de métodes d’ensenyament,
materials que incloguin les noves tecnolo-
gies, I’educacié mediambiental i per al des-
envolupament i estudis interculturals i glo-
bals. En els diferents capitols s’analitzen
projectes de recerca aixi com propostes
d’innovacio 1 projectes curriculars que es

duen a terme en diferents indrets de 1’Estat
espanyol, a Europa i a Llatinoamerica.

En I'epileg, I'autor fa émfasi en la ne-
cessitat d’elaborar propostes globals o pro-
jectes curriculars que permetin ensenyar a
pensar criticament sobre els €ssers humans,
les activitats que fan, les relacions socials
que s’estableixen i com aquestes s’ impliquen
en la produccid i en I'tis de I’espai geografic.

Es tracta, en sintesi, d’una obra feta amb
rigor cientific avalada per miiltiples refe-
réncies a peu de pagina, fruit d’un treball
exhaustiu i complementada per una am-
plia bibliografia.
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Avaluacié de materials multimeédia

La Mdaquina del Tiempo del pequeno aventurero

Fitxa de catalogacié

Versi6 en castella

Tematica: Ciéncies socials

Tipologia: Base de dades i joc
Destinataris: A partir de 7-8 anys
Documentacid i suport técnic: On-line
Plataforma: Windows 95/98 i Macintosh Sistema 7.0+

Produccié i edicié: Zeta Multimedia (www.zetamultimedia.es)

Titol, versi6 i any: La Mdgquina del Tiempo del pequeiio aventurero. 1999.

Fitxa d’avaluacié

Excel-lent Alta Correcta Baixa
Entorn audiovisual X
Continguts X
Navegacio i interaccio X
Motivacid X
Potencialitat didactica X
Documentacio X
Facilitat d's i d’instal-lacid X
Valoracid global X
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Es un producte adrecat a nens/es a partir de
7-8 anys. A través d’un entorn lidic permet
descobrir vuit epoques historiques: Antic
Egipte, Grécia classica, Imperi roma, Xina impe-
rial, Europa a I'edat mitjana, Imperi inca,
Revolucid industrial i la Ciutat als anys vint. El
contingut es refereix basicament a I’organit-
zaci social i formes de vida de cadascuna de
les époques.

La primera pantalla que apareix després de
la seqii¢ncia inicial de La Mdquina del Tiempo
€s la de registre. Abans de continuar, el nen o
la nena haura d’escriure el seu nom i dissenyar
una foto seva combinant els diferents elements
que ofereix el programa, aportant un toc
d’originalitat. Aquestes dades es guarden al
disc dur de I'ordinador i serviran per per-
sonalitzar automaticament el Diario del Viaje i
El Gran Certificado del Pequeiio Aventurero.
A més, permeten continuar I'aventura en el
punt en qué es va deixar.

Un cop fet aquest registre, s'accedeix a
I'estudi del professor Tempstein, un dels
personatges centrals de I'aventura. Crénox, el
personatge que ens acompanyara a través del
passat, ha segrestat el professor i ens convida
que I’alliberem.

Les golfes son el punt de partida per explo-
rar el programa on hi ha I'element més im-
portant, la Maquina del Temps, que es fa ser-
vir per viatjar a través de la historia. A les
golfes hi ha també la possibilitat d’examinar els
diferents objectes i fer alguns jocs: Construye
la Historia, El tesoro sumergido, Detective
del tiempo. La base d’aquests jocs és posar a
prova els coneixements historics sobre les vuit
époques que s’exploren en aquesta aventura.

A través de La Mdquina del Tiempo s ac-
cedeix a les diferents epoques. En cadascun
dels escenaris de cada época, cal anar explo-
rant totes les zones per descobrir petites
animacions, enganxines col-leccionables, fo-
tografies, quadres d’informaci6, i les vuit pe-
ces que. un cop reunides, ens portaran a 1’alli-
berament del professor

Un altre element central d’aquest joc és el
Diario del viaje, en que nen i nena poden anar
guardant les enganxines i fotos que es van
fent al llarg de I'exploracié. També ofereix
I'oportunitat de fer activitats al voltant del
passat i introduir-hi dades personals. Un cop
completat tot el diari s’aconsegueix accedir a la
Pdgina Secreta on és possible combinar pe-
ces d’indumentaries de diverses époques his-
toriques.

L’accés a la base de dades que conté el pro-
grama amb petites informacions de cada época
historica es pot dur a terme des dels enllagos
previstos en diferents objectes, des de la pan-
carta que encapgala cada época i des de I'fn-
dice, que ofereix una llista ordenada alfabe-
ticament de tots els temes que es tracten al
llarg de I'aventura.

La navegacié per les diferents pantalles és
agil i els botons de les barres de navegacié
sén molt entenedors, de manera que és fa



innecessari recorrer a I'ajuda. Sempre que
apareix la icona de la impressora €s possible
imprimir. I a través del bagul d’Opciones es
poden activar i desactivar determinades fun-
cions com el so, el control de volum, etc.

Pel que fa a la documentaci6, disposa d'un
bon manual on-line i de dos fitxers que
s’instal-len amb el programa, els quals oferei-
xen informacié abundant.

Respecte a les caracteristiques teécniques,
hi ha aspectes positius i negatius. Com a posi-
tius destaquem la instal-lacié i desinstal-lacié
automatica del programa, i la possibilitat de
poder utilitzar-lo amb una configuracio de pan-
talla diferent de la prevista, si bé amb una
qualitat defectuosa. Com a aspectes millora-
bles destaquem la necessitat d’haver d’esbor-
rar manualment els registres personals gravats
en 'execuci6 del programa, haver de reiniciar
'ordinador després de la instal-laci6, senyal
inequivoca que altera de manera desconegu-
da per 1'usuari la configuracié d’alguns dels
fitxers del nostre ordinador, i la limitacié que
representa haver d’ajustar la pantalla a 256
colors per poder fer funcionar adequadament
el programa.

En resum, es tracta d'un producte original
amb capacitat de motivacié i una bona ade-
quacié als usuaris, el qual fomenta la inicia-
tiva 1 I’autoaprenentatge.

Com a aspectes negatius destaquem la sen-
zillesa dels jocs (les preguntes sén molt sim-
ples i poc elaborades) i la monotonia en els
recorreguts d’exploracié, ja que el procedi-
ment exploratori sempre és el mateix, i les pos-
sibilitats més aviat limitades de fer activitats.

Valorem aquest producte globalment de
manera positiva ja que, malgrat els aspectes
millorables, combina la informaci6 relativa a la
manera de viure al llarg de la historia amb una
presentacié i un disseny suficientment moti-
vador i atractiu per a la franja d’edat a qué va
dirigit

Eulalia Navarro i Isabel Balaguer

del grup SAMIAL (Grup de treball de I'A.
de M. Rosa Sensat i Cooperativa Abacus,
que analitza i avalua materials

educatius multimedia)
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Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

BATEMAN, Walter L. Alumnos curiosos. Pre-

guntas para aprender y preguntas para
ensefiar. Barcelona: Gedisa, 1999 (Biblioteca
de Educacién. Diddctica general; 2)

BLOOM, Harold. Com llegir i per qué. Barcelo-

na: Empiries, 2000 (Anagrama/Emptiries;
20)

CASHDAN, Sheldon. La bruja debe morir: De

qué modo los cuentos de hadas influyen en
los nifios. Madrid: Debate, 2000 (Temas de
debate)

GARCIA LLAMAS, José Luis. Formacion del

profesorado. Necesidades y demandas. Bar-
celona: Praxis, 1999

GARDNER, Howard. La educacion de la mente

v el conocimiento de las disciplinas. Lo
que todos los estudiantes deberian com-
prender. Barcelona: Paidds, 2000 (Paidds
Transiciones; 21)

Extracte de I'index:

Una educacién para todos los seres huma-
nos; Constantes educativas: transmision de

LA EDUCACION

| DE LA MENTE Y EL
CONOCIMIENTO

DE LAS DISCIPLINAS

Howard Gardner

HEI
o .

roles y valores como «montaje» educativo;
La educacion del futuro; Perspectivas de la
mente y del cerebro: Cémo educan las cul-
turas; El disefo de una educacion para la
comprension; Propuestas disciplinarias; Las
«inteligencias mdltiples» y la ensefanza
para la comprension.

MOREIRA, Marco Antonio. Aprendizaje signi-
ficativo: teoria y prdctica. Madrid: Visor,

2000 (Aprendizaje; 137)

Extracte de I'index:

El aprendizaje significativo segin la teorfa
original de David Ausubel; El aprendizaje
significativo en las perspectivas de Novak
y Gowin; Mapas conceptuales, diagramas V
y aprendizaje significativo; El cambio con-
ceptual a la luz de la teoria del aprendizaje
significativo; Aprendizaje significativo y
otros constructos.

PasqQuiNo, Gianfranco. La democracia exi-

gente. Madrid: Alianza, 2000 (Ciencias so-
ciales; 145)



Extracte de I'index:

Las oportunidades de la democracia; La éti-
ca en la politica democrdtica; La ética publi-
ca: entre la conviccion y la responsabilidad;
La perfectibilidad de las democracias.

PIAGET, Jean. De la pedagogia. Barcelona:

Paidés, 1999 (Paidés educador; 142)
Extracte de I'index:

Los procedimientos de la educacion moral;
El espiritu de solidaridad en el nifio y la co-
laboracion internacional; Introduccién psi-
cologica a la educacion internacional: La
psicologia del nifio y la ensefanza de la his-
toria; La evolucion social y la nueva peda-
gogia; Observaciones psicologicas sobre el
autogobierno; ¢Es posible una educacién
para la paz?; Observaciones psicoldgicas
sobre el trabajo en equipo; La educacion
para la libertad; El desarrollo moral del ado-
lescente en dos tipos de sociedades: la so-
ciedad primitiva y la sociedad «moderna»;
Observaciones psicolégicas sobre la ense-
nanza elemental de las ciencias naturales;
La pedagogia moderna; La educacion artis-
tica y la psicologia del nifio; La actualidad
de Juan Amds Comenius; La iniciacion en
las matematicas; Una hora con Piaget: a
proposito de la ensefanza de las matema-
ticas.

ROMANS, Merce; PETRUS, Antoni; TRILLA,

Jaume. De profesion: educador(a) social.
Barcelona: Paidés, 2000 (Papeles de Peda-
gogia; 48)

Extracte de I'index:

El universo de la educacion social. Nuevos
ambitos en educacion social; Formacion
continua de los profesionales en educacién
social.

RoMERO PEREZ, Carla. El conocimiento del

tiempo educativo. Barcelona: Laertes, 2000
(Laertes/Psicopedagogia; 94)

Extracte de I'index:

Conocer el tiempo; El sistema temporal de la

educacion; El tiempo educativo en las teo-
rias educativas contemporaneas; El tiempo
en la modernidad; El tiempo en la postmo-
dernidad; El tiempo educativo desde el en-
torno notemporal; la educacion como pro-
yecto temporal; El tiempo educativo desde
el entorno temporal histérico-biogréfico; El
tiempo educativo desde el entorno temporal
sociocultural; El tiempo educativo desde el
entorno temporal psicobiolégico; Tiempo y
temporalidad de la educacion; el conoci-
miento del tiempo educativo; El tiempo edu-
cativo en los paradigmas racional y tecnold-
gico de la educacién; El tiempo educativo
en el paradigma humanista; El tiempo edu-
cativo en el paradigma utdpico.

SEGARRA, Lluis. Problemates. Recull de pro-

blemes matematics per a totes les edats.
Barcelona: Grad, 2000 (Biblioteca de Guix;
122)

Extracte de I'index:

Matematiquetes; 100 enigmes; Problemes
de geometria; Logica; Problemes classics.

Segundas lenguas. Adquisicion en el aula.

Carmen Mufioz (Ed.) Barcelona: Ariel, 2000
(Ariel Lingiiistica)

Extracte de I'index:

El aprendiz, sujeto del aprendizaje; El aula,
lugar de aprendizaje; Las competencias, ob-
jeto de aprendizaje.

SIGMAN, Marian; CAPPS, Lisa. Nifios y nifas

autistas. Una perspectiva evolutiva. Ma-
drid: Morata, 2000 (Psicologia /El desarrollo
del nino; 25)
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PERSPECTIVA
ESCOLAR 250
92 Cartellera
Cartellera
TROBADA
VII Trobades d’intercanvi d’experiéncies pedagogiques
«L’educacio en el tercer mil-leni»
dies 17, 18 i 19 de gener de 2001
Lloc: Escola Universitaria de Medi Ambient (Mollet del Valles).
Organitzen: Pla de Formacié de Zona, Centre de Recursos Pedagogics
Vallés Oriental IT (Mollet del Vallés), Departament d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya,
Informacié: Escola Universitaria de Medi Ambient
Batlle Tura, 4, baixos * Mollet del Vallés « Tel.: 93 570 62 47
SEMINARI

L'is del material manipulable en I’ensenyament
de les matematiques

Infaniil: Profesor: Lluis Segarra
Primaria: Profesora: M. Antonia Canals

Matriculacio: A. de M. Rosa Sensat

Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona
Tel.: 93 481 7373 /72 /74
Fax: 93 301 75 50

E-mail: rscursos @pangea.org III Premi Abril de narrativa per a joves 2001
Convoca: Ambito Cultural / El Corte Inglés i Editors
Associats
PREMIS (agrupaci6 editorial formada per: La Galera,

Elkarlanean, Tandem Edicions, Galaxia, Llibros
del Pexe i Xordica) amb la finalitat de potenciar
la produccié d’obres literaries per a joves.
Podran participar-hi escriptors/es amb obres
originals, inédites i destinades a lectors/res entre

Lliurament del XXeé Premi de
Pedagogia Rosa Sensat
dia 15 de desembre de 2000

(19 h) els 121 16 anys.
Lloc: Sala d’Actes de I'A. de M. Termini de presentacié: Les obres s’hauran de
Rosa Sensal trametre abans del 10 de gener de 2001 a:
Av. de les Drassanes, 3 La Galera. Diputaci6, 250 = 08007 Barcelona

08001 Barcelona




CONCURS

Concurs de creacié literaria per a nois i noies
d’educacié secundaria obligatoria de la comarca del Barcelones

Convoca: Hospital de la Santa Creu i Sant Pau amb el patrocini
d’Enciclopedia Catalana, SA.
Tema: «Salut i assisténcia sanitaria», tindra una extensié maxima de
2 fulls DIN-A4 i s’haura de presentar per triplicat.

Termini de presentacié: Els treballs s’hauran de presentar

abans del 31 de gener de 2001 a:
Enciclopédia Catalana, SA. Diputacid, 250 « 08007 Barcelona

Concurs d’il'lustracié i de creacié literaria per a nois i noies
d’educacié primaria de la comarca del Barcelones

Convoca: Hospital de la Santa Creu i Sant Pau amb el patrocini
d’Enciclopedia Catalana, SA.

Termini de presentacia: Els treballs s’hauran de presentar

abans del 31 de gener de 2001 a:

Enciclopédia Catalana, SA. Diputacié, 250 » 08007 Barcelona
S’haura d’especificar:

«Concurs d’il-lustracié de I'Hospital de la Santa Creu i Sant Pau»
o bé

«Concurs de creacid literaria de I'Hospital de la Santa Creu

1 Sant Pau»

AJUTS

IT Ajut a la investigacio «Escola
Normal de la Generalitat»

BEQUES

Objecte: Estudi historiografic sobre
I'Escola Normal en el seu periode

Beques d’integracié europea : \
1931-39 i posterior.

Beques Maria Riibies d’integracié europea
Convocatoria curs académic 2001-2002 Termini de presentacio:

L objectiu d’aquest programa és oferir ajut 31 de desembre de 2000

econdmic a joves llicenciats per assistir a cursos de Informacio: Sra. L. Masip.
master o de postgrau sobre la integracio europea. Napols, 110, Ir 6a

Convoca: Patronat Catala Pro Europa amb el 0803 Barcelona

patrocini de la Federacié Catalana de Caixes
d’Estalvis i de la Diputacié de Lleida (les beques Maria Riibies)

Presentacio de sol-licituds: del 27 de novembre de 2000 al 12 de
gener de 2001 a les delegacions del Patronat Catald pro Europa
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Has vist aquest llibre de Grao ¢

o Aprendre i ensenyar a |'educacio infantil

Euldlia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a |'educacio
infantil aborda des d'una perspec- ; Rl ol )
tiva constructivista el procés d'en- Aprendre i ensenyar a I'educacig
senyament-aprenentatge d'aquesta - qnfantll- ' -

; Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, lsabel Solé.
etapa educativa que abasta des FET :
dels primers mesos de vida fins als
sis anys. Les autores posen de
relleu les continuitats i també les
especifitats | peculiaritats dels dos
cicles que componen |'etapa. Des
d'aquesta doble perspectiva es
plantegen els temes més rellevants
per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de I'en-
senyament | |'aprenentatge, el
curriculum de I'etapa, I'organitza-
cio i la planificacio, la concrecio a
la practica educativa, I'avaluacig,
el treball en equip dels mestres i els
processos d'elaboracio de projectes
compartits, les relacions entre el
context familiar 1 I'escolar...
En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions utils per
analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els
referents teorics.

Si voleu fer una comanda o rebre informacio,

E mé C/ Francesc Tarrega, 32-34
08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64




INSCRIU-TE:

Envia aquesta butlleta o truca
al tel. 934 817 373

Butlleta de subscripcio
PERSPECTIVA

Butlleta de domiciliacié bancaria

C N
ESCQLAR E-mail: rsensat@pangea.org L =
Atencid ininterrompuda de 10 a 20 h _
Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripcid)
Cognoms Nom
Adreca Tel.
cp Poblacid Provincia
NIE Banc o caixa
Has obtingut aquesta butlleta a: Adreca de l'agéncia
DADES PROFESSIONALS: Poblacio Provincia
« Estudis:

N . ) Entitat Oficina DC Compte/llibreta
g o 10 010 M T
Des de quin any treballes a I'ensenyament? Carrec
Centre: Public [ Privat [ Concertat [0

Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 2001 (10 numeros)
Preu soci/a: 6.660 PTA. Preu no soci/a: 7.400 PTA

Preu ex.: 825 PTA (IVA inclos)

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat

adjunt a la butlleta
Per domiciliacié bancaria O

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
rebut que anyalment els presentara I'Associacio de Mestres Rosa
Sensat per al pagament de la meva subscripcio a la revista Perspec-
tiva escolar.

Signatura del titular

g6



RESPOSTA NO
COMERCIAL TARGETA POSTAL NECESSITA
Autoritzacié 12.225 SEGELLS
B.O.C. Num. 20 del 5-3-93

Franqueig

a destinacid

Associacio de Mestres
Rosa Sensat

Apartat de Correus 486 F.D.
08080 Barcelona



Exposicio
del 5 de desembre de 2000
al 30 de juny de 2001

Palau Robert

Centre d’Informacié Turistica
de Catalunya

Pg. de Gracia 107

Barcelona

Horari

dilluns de 16 a 19h 30 min

de dimarts a dissabte de 10 a 19h 30 min
diumenges i festius de 10 a 14h 30 min

Per concretar visites de grups: Tel.93 292 11 71

N Generalitat
. de Catalunya

amb el patrocin de:



Orientacié vocacional.
Programacié d’activitats
per a tutoria de grup

i tutoria individual

Joaquin Rios

Albert Lacruz, Josep Comellas, Francisco
Feria, Mercé Martin, Cristina Rafecas,
Marga Sala, Jesus Yega, Sagrario
Vidales

190 pag. PVP: 2.550 PTA

S’adjunta un CD-Rom
amb totes les activitats
per a 3ri 4t d'ESO

® o ¢ Amb aquest llibre volem donar a congixer al professorat de

secundaria una proposta didactica per treballar I'orientacio

vocacional en I'accié tutorial de segon cicle d’ESO.

Els materials que inclou han estat treballats durant anys per

I'equip de professors d

e I'lES Costa i Llobera de Barcelona amb

I'objectiv d’ajudar I'alumne/a a aprendre a prendre decisions

i a desenvolupar la seva autonomia en la construccié del seu

futur académic i professional.

Associacié de Mesires
Rosa Sensat

Distribucio:
Triangle S.L.

Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona Lepant, 135-137 = 08013

Tel.: 934 817 373 = Fax: 933 017 550

E-mail: rsensat@pangea.org

Barcelona * Tel.: 93 265 18
21 * Fax: 932651594

http://www.pangea.org/rsensat



