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Conferencia Nacional d'Educació. 
Carta als reis 

Durant el passat mes de novembre, s'ha presentat la Conferencia Nacional d'Educació a totes 
les demarcacions catalanes amb la presencia deis maxims responsables de l' Administració 
educativa catalana. 

La conferencia es presenta com un procés obert de debat, rejlexió, avaluació i propostes per 
consolidar un sistema cata/a d'educació. 

Aquesta Conferencia s'inicia fent una crida a la participació i s'organitza en set seccions, en 
les quals es pretén aprofundir els temes rellevants de l'educació: Descentralització i 
autonomía de centres. lmportcmcia i funció social del professorat, Atenció a la diversitat, La 
formació i inserció laboral, Avaluació d'aprenentatges i orientació, Ensenyaments artístics i 
Competencies bilsiques. 

En els documents que exposen les finalitats, els objectius i els requisíts de la Conferencia es 
prioritza la implicació de tots els sectors de L'educació, s'obre als diferents punts de vista i, per 
tant, a la pluralitat. Al servei d'aquests objectius, facilitant la informació i la participació, s'ha 
posat en marxa una web (www.gencat.es/cne) en la qual es pot accedir als Forums d'opinió i 
en la qual s'aniran anunciant els actes públics que les diverses seccions vagin organitzant. 
(També es pot accedir a la bústia de la conferencia: cne@correu.gencat.es) 

Desitgem bona salut a la Conferencia: obertura real al dialeg, creativitat per abordar els 
problemes que tenim, lucidesa per preveure les properes necessitats i prioritats educatives i, 
sobretot, solucions. 

Volem: 

La implicació i la corresponsabilitat educativa d'amplis sectors del nostre pais. 

Uns mestres i un professorat valorats i satísfets en la seva difícil i complexa responsabilitat 
professional. 

Recw-sos materials i humans al servei de la formació de tothom, sense distincions. 

Bons centres educatius i equipaments de qualitat. 

Tot aixó ho demanem als reís d'enguany a través de la Conferencia nacional. Pero haurem 
d'escriure; no ens podem inhjbir, participem i fem la carta, tenim moltes coses a demanar i molt 
a di.r fins al juny de l' any 2002, que és quan s' acaba la Conferencia. 

De moment, bones festes a tothom. 
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2 Historia, si. Quina? 

L'autor respon alllarg de l'article a les següents preguntes: 

que succeeix a les aules quan s'ensenya i s'apren historia? Que 

s'hauria d'ensenyar d'historia i que s'hauria d'aprendre? Com 

s'hauria d'ensenyar i com s'hauria d'aprendre historia? 

Ensenyar i aprendre historia a 1' aula 

loan Pages 
Professor de Didac
tica de les Ciencies 
Socials de la Facul
tat de Ciencies de 
l'Educació. UAB 

«Apreníem la historia deis Estats Units, naturalment, i la geografia 
deis Estats Units. Aquel! curs i, pe! que sembLava, cada curs, co
menc;avem perLa Guerra de La Independencia. Anavem d'excursió amb 
autobús a visitar la Roca de Plymouth, a seguir el Comí de la Llibertat 
i a enfilar-nos dalt del Bunker Hi/1 Monument. Feiem diorames amb 
cartolines de colors on es veia George Washington travessant les aigües 
agitades del riu Delaware i feiem titelles del rei George amb mitges 
blanques i un llac; negre al cap. En els examens ens donaven mapes en 
blanc de les tretze colonies i ens demanaven que els omplíssim amb noms, 
dates i capita/s. Ho sabia fer a ulls clucs. » 

Jhumpa LAHJRJ. lnterpret d'emocions. 
Barcelona: Columna, 2000, p. 41 

A la literatura trobem sovint descripcions d'experiencies escolars com 
la narrada per Lahiri, que s 'acosten més al que succeeix realment a !'aula 
quan s'ensenya i s'apren historia que els informes elaborats des de fora 
per experts, les investigacions amb pretensions generalistes o els articles 
que apareixen en la premsa escrits per plomes que tant poden parlar de 
l'ensenyament de la historia com del que succeira quan el planeta Mart 
sigui habitat. 

En el text que encap9ala l'article apareixen algunes de les claus que 
permeten una primera aproximació a una determinada manera d'enten-



dre 1' ensenyarnent de la historia. En primer lloc, les que es refereixen 
a l'objecte d'estudi: fets de naturalesa política i determinats personatges 
rellevants en el passat i en la vida del pais, de cada país. En segon lloc, 
un ensenyament que d'alguna manera pot considerar-se «actiu» o que, 
almenys, pretén de tant en tant apropar I'objecte d'estudi a l'aprenent a 
través de sortides, simulacions, etc. En tercer lloc, un aprenentatge que 
en el fons no passa de la memorització de sabers factuals sense cap 
necessitat de comprendre ni el que va succeir ni el comportament deis 
personatges protagonistes d'un determinat esdeveniment. En definitiva, 
un ensenyament al servei d 'una «Causa»: la patria, la nació, a la qual s'han 
de subordinar - socialitzar en ]'argot més pedagogic- les noves 
generacions. Ha estat així i és possible que encara avui perduri aquesta 
manera de fer. 

Que succeeix, pero, a les aules de l'ensenyament obligatOii -primaria 
i secundaria- quan s'ensenya i s'apren historia? Per contestar a aques
ta pregunta podem recórrer a dues vies: la del sentit comú i la de la 
investigació. La primera ens porta a afirmacions de la naturalesa següent: 
probablement passa el mateix que el que passa en l'ensenyament d'altres 
assignatures. Hi ha nens i nenes, nois i noies als quals els agrada la his
toria i n'aprenen, d'altres que no els agrada pero l'aproven i d'altres que 
ni els agrada ni raproven. Hi ha mestres que els agrada ensenyar-la i 
l'ensenyen bé, d'altres que no els agrada ensenyar-la pero procuren 
ensenyar-la bé i d'altres que ni els agrada ni l'ensenyen bé. Com en la 
resta d' assignatures, corn en la vida rnateixa! 

Que ens diu la investigació sobre l'ensenyament/aprenentatge de la 
historia als centres de primaria i als de secundaria? Poca cosa. Primer, 
perque a Catalunya i a Espanya s'ha investigat poc sobre la realitat de les 
aules. La poca investigació que existeix se centra més en les aules de 
secundaria que en les de plimaria. Segon, perque té com a protagonistes 
grans mostres d'estudiants sobre els quals es pretén fer un diagnostic a 
través de qüestionaris, enquestes, examens amb preguntes tancades, 
etc ... que ens diuen que sap l'alurnnat sobre les preguntes formulades, 
pero no ens parlen de les raons o deis motius pels quals les saben o no 
les saben. O dit amb altres paraules, no expliquen per que els alumnes 
i les alumnes saben el que saben i no saben el que no saben d' historia. I 
tercer, perque bona part de la recerca didactica s'ha centrat més en el 
professorat d'historia de secundaria i el seu pensament que en la seva 
practica. Tot i aquesta situació, sabem alguna cosa de la realitat. 

Sabem que les practiques d'ensenyament no són homogenies, que 
existeix una gran diversital de situacions. Sabem que hi ha mestres i 
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una historia forastera al món contcmporani, estranya per als que l'han 
d'aprendre, és una historia muda, scnse veu. una historia poc cn
grescadora per a uns nois i unes noie~ habituats a uns esquemes cultu
rals for~a diferents deis que vam viure i aprendre els que avui c ls en
senyem. 

Si creiem que la tinalitat fonamcntal de l'ensenyament de la historia és 
ubicar lajoventut en e l seu món amb coneixement de causa -d'on vcnim?, 
per que el nostre món és com és?, podría haver estat d'una aiLra manera'?, 
que hem de conservar, que hem de canviar i per que?. etc.- i preparar
la per prendre part activa en la scva vida social, política i cultural, pro
bablement el debat sobre que ensenyar e l plantejarem buscant equilib1is 
entre tot allo que pot abastar el coneixement historie. Oisposcm de deu 
anys d'escola obligatoria (deis sis als setze) durant els quals es pot 
ensenyar tota la historia necessaria perque els nois i les noies continu·in 
aprenent historia quan deixin rescola, ésa dir, siguin capa~os d'utilitzar 
e ls sabers apresos per ubicar-se en e l seu futur. i per poder intervenir 
críticament i creativa en la seva con~trucció. 

Els equilibris han d ' afectar basicamcnt allo que més abunda en histo
ria: fets (de tola mena), protagonistes individuals i sociah, comunitats o 
grans col·lectius humans. territoris i períodes. Així. és convenienr que en 
la selecció de fets hi hagi un equilibri raonable, i raonat, entre fets de 
naturalesa política. social, cultural, economica, etc. Aixo vol dir. en bona 
part, trencar la rigidesa d'un model cronologic de ti pus polític que imposa 
una concepció de la temporalitat lineal. pcr constJUir modcls de canvi i 
d'evolució que rellecteixin e ls difcrcnts ritmes evolutius cx istents segons 
e ls ambits de la rcalilat a que ens referim. Sens dubtc. aixo no és 
incompatible amb la necessaria cstructuració d'un model de periodÍlla
ció més global (per exemple, les c lassiques etapes de la historia) que 
permeti a 1' alumnat anar ubicant e ls di fc rents can vis parcials (a l'estil, per 
exemple, del que trad icionalment ha fe t la historia de l' art o de la litera
tura, pero fent-ho extensiu a altres ambits com l'evolució de la població. 
de les ciutats, deltreball, de 1 'energía, del poder políti~. deis drets i deures 
de les persone~. de determinades tradicions o costums, e le.). 

D 'altra banda, cal un equilibri entre personatges individuals i col·lectius. 
És obvi que els personatges més importants que ens arriben del passat 
són homes blancs i alguna dona - poques- que va havcr d ' assumir rols 
masculins o va tenir una determinada transcendencia en c ls assumits peb 
homes de la seva epoca. Els reis, e ls militars, els polítics, e ls religiosos. 
e tc. que han transcendit el seu present tenien al costat molt~ altres ho
mes i dones, scnse noms i cognoms, que van tenir un papcr tan impor-



tant com ells en la construcció del seu món. 
Formaven part de sectors socials diversos o 
d' un gran sector poc reconegut historica
ment, les dones. També, pero, hi havia nens 
i nenes en el passat, i avis i avíes. El pro
tagonisme en la construcció del passat, com 
en la construcció del present i del futu r, és 
del conjunt de persones que van integrar, i 
integren, les societats. 

Alguns deis homes i de les dones que 
forma ven, que formen, part d' un mateix 
territori, pertanyien a altres cultures. Tcnieo 
concepcions diferents de la vida, tradicions 
i costums propies, una altra llengua, etc. 
Formaven part d' una minoria que havia de 
sobreviure al costat d'una cultura majorita
ria dominant. És el cas deis jueus, deis mu
sulmans i, més recentment, deis gitanos i de 
les gitanes, els grans absents en l'ense
nyament de la nostra historia. O formaven 
part de minoties religioses com els pro
testants o, anteriorment, els catars. Són, 
avui, aquelles persones que, procedents d'arreu del món, evidencien 
!'existencia d'una gran diversitat de solucions als mateixos problemcs 
humans. 

Més enlla del territori ocupat per una coJ.lectivrtat determinada, hi 
havia, hi ha, altres cultures, altres persones, amb d'altres visions del món, 
amb d'altres tradicions. És convenient comparar com uns i altJ·es han 
solucionar en el passat i solucionen en el present problemes comuns. 
Analitzar les relacions que han existit i existeixeo entre els uns i els altres. 
Identificar les raons de les diferencies i valorar-les des de la seva logica. 
No scmbla de rigor estudiar les cultures ameríndies quan Colom arriba a 
America, ja que són anteriors al «descobriment» i es justifiquen sense 
necessitat d ' haver estat «descobertes». Tampoc és de rigor que les 
cultures asiatiques o africanes no apareguin fins al segle XIX amb el 
colonialisme, arnb l'excepció deis musulmans. Que passava a Asia o a 
Africa, per exemple, mentre a Europa es vivía sota el regim feudal? Les 
cultures d' aquests continents sempre han estat «inferiors» a les europees? 

L'equilíbrí també ha de tenir en compte la relació entre els diferents 
períodes o etapes de la historia. No sembla gaire assenyat rnantenir el 
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model classic d'anar repetint cíclicament el mateix en les diferents etapes 
educatives, com tampoc no ho semblaria pretendre ensenyar la prehistoria 
en el primer curs de primaria. Cal, pero, jerarquitzar. seqüenciar, el saber 
historie tenint en compte que existeix una prehistoria, o un saber previ, 
al saber historie de naturalesa més factual o tematica. Així, és convenient 
organitzar des de primer de primaria l'ensenyament d'un saber histo1ic 
més procedimental basat, per exemple, en aspectes com el canvi i la 
continu'itat en contextos temporals i espacials propers, comparant-los, en 
fonna de cas, amb contextos més allunyats. Estudiar )'existencia de les 
evidencies, del seu ús i la seva descripció i interpretació també en 
contextos propers i allunyats espacialment i temporal. Conrear l'empatia 
historica - tan habitual, per altra banda, en els nens i les nenes petits-, 
aprendre a argumentar. a analitzar, a valorar tota mena de siluacions, a 
ubicar cronologicament i en l'espai els fets o els problemes objecte 
d'estudi, etc. 

Obviament, durant aquests dcu anys d'ensenyament obligatOti, s'han 
d'ensenyar, i aprendre, coses de la prehisto1ia, del món amic, de l'edat 
mitjana i de l'edat moderna i de In contemporane'itat. Quan i que? No hi 
ha cap raó educativa, o almenys la desconec, que demostri que 
l'aprenentatge de la histotia millori sensiblement quan es cornen~a 
ensenyant la prehistoria, es continua pe! món antic i així successi
vameot. Cal també trabar un equilibri entre les diferents etapes, buscant 
en cada una el coneixernent més rellevant per al present, a vegades 
comen9ant pel passat, a vegades comen~ant pel present. Possiblernent, 
l'excepció és la contemporane'itat. No sembla que es pugui discutir que 
el present és el resultat del pa~sat més irnmediat. En aquest sentit 
segurament és més logic, i necessari, dedicar un curs sencer al segle XX 
que no a l'edat mitjana com proposa la ministra Pilar del Castillo. 

L'estudi de la historia a les escolcs i als instituts hauria de ser negociat 
pels col·lectius de mestres i professors que tindran sota la seva 
responsabilitat un mateix alumnat. S'halllien de poder establir itinerruis 
d'ensenyament que condu'issin als millors aprenentatges possibles. 
S'haurien de crear bancs de recursos i materials didacrics al servei del 
professorat i de l'alurnnat a cada barrí, a cada zona. a cada comarca. Ja 
s'esta avan~a111 for~a en aquest darrer sentit. Pero. en canvi, hi ha mol
tes més resistencies al treball cooperatiu entre mestres de primaria i 
professorat de secundaria i, fms i tot, continua sent excepcional trabar. 
tant en centres de primaria com de secundada, una programació d'histo
ria elaborada en comú i consensuada, la qual cosa no ha de voler dir ni 
homogenei'tzadora ni contraria a la llibertat individual de cada rnestre o de 
cada professora. 



Com s'hauria d'ensenyar i com s'hauria 
d'aprendre historia? 

No sembla que el més adequat per canviar l'ensenyament de la historia 

sigui 1' aplicació de receptes o formules magiques. A vui ningú que cone

gui la realitat de l'ensenyament no defensa que el canvi de les practiques 
és una conseqüencia del can vi del cun·ículum. de les Heis o de les normes 

de les administracions. o de l'aparició i aplicació de nous !libres de text 

i de nous materials didactics. Sens dubte, des de les adrrúnistracions 

cducatives es pot ajudar al canvi de la practica, els nous materials la po
den facilitar, pero la practica només canvia quan els practics la volen 

canviar. El canvi de les practiques de l'cnsenyament de la historia depen 

fonamentalment deis mestres i de les mestres de primari a i del professo
rat de secundaria, individualment i col·lectivament. 

És sabut que els practics només canvien les seves practiques quan són 

conscients que aquestes poden funcionar millor, poden generar rrúllors 
ensenyaments i millors aprenentatges. Quan un professional, un practic, 

un grup de mestres i professors d'historia arriba a prendre consciencia 
que és possib1e ensenyar d'una altra manera, els recursos, els materials 

didactics apareixen amb relativa facilitat. Existeixen. Com també exis
teixen propostes alternatives que. en cap cas, s'han d'utilitzar meca

nicament El canvi de les practiques educatives, per ser efica9, s'ha de 
plantejar en termes realistes, intentant canviar petites coses del treball 

diari. Un canvi en termes maximalistes no sol ser un canvi productiu. És 
millor canviar una activitat d'un tema que no tot el tema de cop. És rnillor 
canviar l 'enfocament d'un tema que no tota la programació d'un curs. 

Avui es considera que el canvi en l'ensenyament de la historia passa 

per canviar el protagonisme deis mestres i de les mestres, del professorat. 
El seu rol tradicional de transmissor de coneixements, amb el suport del 
!libre de text, ha de donar pasa un rol de dinamitzador de l'aprenentatge, 

que passa per preparar molt bé les seves classes, els materials i les 
activitats que proposa al seu alumnat, i per assumir que l'alumnat només 

apren historia si construeix el seu coneixement personalment, amb la 
interacció i el suport del mestre i deis seus companys i companyes. Aixo 
no vol dir que no sigui convenient davant de deterrninats temes fer una 
classe expositiva. Vol dir que ha d'intentar crear les situacions més 
escaíents per predisposar l'alumnat a participar en el seu aprenentatge. 

El professorat ha de plantejar el coneixement historie de manera 
problematica, ha de donar oportunitats a ralumnat de discutir el proble
ma, d'analitzar les fonts i les evidencies existents, de constmir les seves 
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propies explicacions i els seus propis arguments, de clesenvolupar el seu 
llenguatge a través d' exposicions orals, de debats, de produccions 
escrites. Ha de confiar, en definiti va, en les propies capacitats de 
l'alumnal. 

Els nens i les nenes, els nois i les noies. poden aprendre historia, han 
d'aprendre la historia per poder ser ciutadans i ciutadanes d'una societat 
que aposta per la democracia com a forma de convivencia. Per aixo cal 
que a 1 'escoJa, a 1" inslitut, els ensenyem historia i els ensenyern a apren
dre historia. Aixo vol dir que han de saber, i compartir, les raons pcr les 
quals han d'aprendre historia, per les quals han d'aprendre determinats 
temes o determinats continguts - tothom pot aprendre qualsevol cosa, no 
sols historia, quan sap per que !' ha d 'aprendre- i per les quals els han 
d'aprendre d' una determinada manera. 

Compartir significats vol dir saber les raons d'allo que fern tots junts, 
els que ensenyem i els que aprenern. 1 vol dir, també, buscar la coherencia 
entre el que diem que farem i el que fem. Per a aixo, és convenient que 
els nostres nens i les nostres nenes, els nois i les noies, sapiguen des del 
primer dia que comencen a estudiar historia les raons per les quals és un 
saber valuós, útil per a les seves vides. l ho puguin anar comprovant en 
el treball diari , relacionant el coneixcment del passat amb el present, 
construint coneixements per ells rnateixos, amb cooperació arnb cls 
al tres, i transferint aquests coneixements en 1' analisi i en la practica social. 

Les expcriencies que es presenten en aquest número monograft c són 
exemples del fet que és possible ensenyar i aprendre historia d ' una altra 
manera. Són cxemples que posen en relleu que el canvi de les practiques 
de l'ensenyament de la historia no és el resultat del canvi en el currículum 
oficial, sinó de les decisions que prenen els mestres i les mesLres, el 
professorat. Són exemples que posen en rclleu que el més important no 
és només que els nens i les nenes, els nois i les noies sapiguen molts fcts 
o molts personatges del passat, sinó que aprenguin a pensar el present en 
termes histories, que construeixin la seva propia consciencia historica. 



El primer cicle de /'ESO és un deis grans oblidats de la re

.flexió pedagogica i de les priorilars educatives. En un context 

«permanent» de reforma, els mestres que ensenyen historia a 

Gerena (Sevilla) han anat aplicant una metodologia de treball 

que, partint de /'a/umnat, mira de penetrar en el camí de la 

innovació per fer de /'ensenyament de la historia una recreació 

de la cultura i una eina que vagi més enlla deis continguts aca

demics propis de la disciplina. 

Quan Asterix i Obelix assisteixen 
a la classe d'historia 
Ensenyar i aprendre historia al pnmer cicle de I'ESO 

lntroducció 

Al costat de figures historiques com CristOfor Colom o Cervantes, 

molts alumncs del primer cicle de I' ESO esmenten Adam i Eva. Pera ells 

són «personatges famosos de la historia». Al mateix temps, citen una 

enorme llista d'herois de ficció i, al seu costat, moltes d'aquestes perso

nes irrellevants. Són aquests protagonistes efímers del que ha comenyat 

a conformar una veritable «cultura de la ignorancia>> i que constitueixen 

el nucli del missatge rcpetitiu i quotidia deis mitjans audiovisuals. En 

l'univers personal deis nostres alumnes, aquests personatges aparei

xen com els autentics protagonistes del present historie. No saben que, 

en realitat, serveixen per alimentar aquesta cultura de la superficialitat i 

de l'aparenya que segons alguns sociolegs encoratja la «manufactura de 

l' analfabet secundan» i la «producció de !'idiota col·lectiu>> L que confor

ma les societats de final del segle XX. Pot 1 'escota, realment, arnb els seus 

recursos modestos, trastocar en els nois i noies d'onzc i dotze anys 

aquesta interiorització del concepte de cultura com a simple fama. per la 

construcció intel·lectual del concepte d'historia, com a experiencia com-

l. DiAz-SAL.A7.AR, R. La i::.quierda y el cristianismo. Madrid: Taurus, 1998. 

Leonardo 
A /.anís 
Falantes 

]ulián Ruiz 
Banderas 
lES Gerena 
(Sevilla) 
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prutida entorn del que ha estat i és veritablement rellevant per als éssers 
humans en societat? Com pot formular el repte que aquesta realitat 
planteja? Sens dubte, durant les rnoltes hores diaries que davant del 
televisor «s'eduquen» els nostres alumnes. reben tanta historia o més que 
durant els temps d'escola. Pero aquella ve de la ma deis valors socials 
dominants, els quals la historia amb prou fcines pot combatre en J 'ambit 
escolar. 

Sovint, el primer cicle de l'ESO apareix com un deis grans oblidats de 
la reflexió pedagogica en general i de les prioritats educatives. Si, per 
exemple, busquem materials curriculars exemplificadors deis nous 
metodes d'ensenyament, durant molt de temps referent desitjat d'aquells 
docents que s' acostaven al món de «la Reforma», els deis primer cicle 
amb prou feines existeixen. 2 En el panorama de la producció curricular, 
tot sembla estar elaborat «per dur a tem1e en qualsevol deis nivells del 
segon cicle de I'ESO». 

El context: un centre d e refor ma «de tota la vida)) 

Des deis inicis del procés d' experimentació de la reforma ( 1984-85 ), 
i posteriorment en l'anticipació i generalització del nou sistema educatiu, 
a Gerena cnsenyem historia. Com a mcstres, formavem part de l'equip 
responsable de dur a terme l'experimentació de la reforma del cicle 
superior de l'EGB. Quan, més tard, ens hem incorporat a I'IES de la 
localitat, ho feiem en un centre que, sobre el paper, ha intervingut també 
en el procés de reforma i experimentació del cicle 12-16, tot i que, en 
realitat, hi han prevalgut els enfocaments classics presents en els 
ensenyaments mitjans, fins arribar al prcsent actual d'una cerla resignació 
i un sentiment anti-LOGSE dominant. 

En tot aquest temps de can vis i nous plantejamcnts, hem anat madurant 
plantejaments d'ensenyrunent que donessin resposta a les grans finalitats 
que anjmen els nostren enfocaments educatius. En el moment actual. el 
caracter comarcal del centre, amb alumnes que provenen de municipis 
d'un passat miner recent com el Castillo de las Guardias. de localitats amb 
minería en fase temlinal com Aznalcóllar, i també de la mateixa Gerena, 
localitat amb un futur immediat marcat per la imminent posada en marxa 
d'un projecte miner de grans dimensions, posa davant nostre una diversitat 
tal de processos de canvis socials i economics, que ensenyar historia, la 

2. En J'ambit de les ciencies socials, es poden esrnentar els materials que pcr al 
primer cicle han estat elaborats dins del projectc GEA, coordinat per X. M. Souto. 



petita i la gran historia de les nostres comunitats, comporta un exercici 

permanent de recerca de la identitat i, per descomptat. d'obligada 

renovació didactica. 

Les classes d'historia, al segon curs de primer cicle 

Una primera detenninació impottant pera l'ensenyarnent de la historia 

ens és donada per la decisió del Departament de Geografia i Historia, 

comuna a la major part deis lES que coneixem, d'impartir aquesta materia 

no d'una manera «partida» en el primer i segon curs del primer cicle de 

l'ESO, sinó tota «Sencera>> en el segon curs, basant-se en l'argument re

collit en el Projecte Curricular de Centre, «de la complex itat més gran deis 

conceptes histories». Aixo, a !'empara de les primeres aportacions que, 

des deis contoms de la investigació didactica, arribavcn a molts pro

fessors en contacte amb els processos de reforma, va portar molts 

d'aquests professors a pensar que la historia i el seu ensenyament com

porta una dificultat més gran que el de la geografia. Considerem erroni 

pensar que aquesta és la relació de dificultat que s' ha d'establi r entre la 

geogratia i la historia i, com ja hem demostrar suficicntment,3 no pot 

resultar concloent a !' hora de decidir sobre la «Seqüenciació» de 

continguts. D'altra banda, aquesta decisió, que trenca des dels seus inicis 

amb l'enfocament des de les ciencies socials que el currículum estableix, 

fa encara més difícil aquesta possible futura reforma de les humanitats a 

l'ESO, en virtut de la qua) es preveu una distribució més gran de la 

historia, per períodes histories, en tres deis quatre nivells deis cicles de 

l'ES0.4 

Més enlla de la historia, recreació de la cultura 

Per a nosaltres, l'escola ha de ser un lloc en el qual es recrea la cultura 

en un clima de llibertat i comunicació. En aquest marc, l'ensenyament i 

l'aprenentatge de la historia, com de qualsevol disciplina, va més enlla de 

3. ALANIS, L.: RUIZ BANDERAS, J. «La geografía en la enseñanza secundaria. De la 

necesidad de planteamientos colaborativos entre disciplinas». Universidad Interna

cional de Andalucía. 

4. Segons infom1acions periodístiques (El Pafs. 2 de novembre de 2000), les 

modifícacions que pcr a tot I'Estat preveu el Govern central consistiran, en e l cas de 

les cicncies socials. en una nova ordenació de continguts per cursos (a primer d' ESO. 

prehistoria i edat antiga: a segon. cdat mitjana: a tercer. només gcografia: a quart, edat 

moderna, contemporania i món actual). 
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la simple adquisició de continguts. Des de la talaia del saber academic és 
facil atorgar independencia a la república dels coneixements del saber 
historie. pero es desconeix que aquests, sensc la comprcnsió deis 
subjectes histories, estan mancats de vida possiblc. Ensenyem historia 
només des de la nostra condició de subjectes histories. Aquest és un deis 
grans reptes didactics. El sentit maxim del nostre qucfcr coma professors 
d'historia és fer possible un dialcg. una trabada comunicativa entre els 
reptes i cls problemes deis nostres avantpa.;;sats i la nostra cultura prescnt. 
Tanmateix. considerar 1' ensenyament de la historia com alguna cosa més 
que una finalitat «Culturalista» ens ha plantejat dificultats a la nostra 
practica. 

L' accés deis nostres alumnes al primer cicle de I' ESO 

Els nosrres alumnes accedeixen al primer cicle de l'ESO amb 
coneixements d'hi storia molt variats i inconncxos, tant els que es 
refereixen a la cronología com els que fan referencia als mateixos fets 
histories. Confonen. com ja hem di t. personatges rcals amb personatges 
de ficció. No són capa¡yos d'anorncnar una sola dona que hagi estat 
important en el nostre passat historie. Per a ells, la historia «és una 
assignatura que serveix per tenir cultura», «per coneixer el passat». 
només «cls avantpassats semblen protagonitzar 1' esdevenir historie». 
D'aquí sorgeix el primer repte: com, a partir d'aqucsts esquemes. es 
poden construir refcrents més o menys solids peral coneixement historie 
de la societat en que viuen? Com es poden canviar aquestes persistents 
concepcions tradicionals de la «historia-batalla», de la historia corn a 
coHccció de fets protagonitzats per personatgcs rellevants ... , rnasculins 
per descornptat? 

Comencem a treballar: partir deis coneixements previs 
continua tenint sentit ... , si no ho convertim en rutina 

La nostra programació recull com a preocupació prioritaria comptar 
amb les idees prevics deis uostres alumnes i considcrem imprescindible 
treballar amb aquestes «teories personals» en endiosar-nos en el «temari». 
En aquesta fase ens preocupa que l'alumne tingui ciar que pretenern en 
cada unitat didactica. Els expliquem de manera senzilla els nostres 
objectius i mirern de conjugar les nostres finalitats amb els seus inLcrcssos 
i rnotivacions. És justament en aquest moment t¡uan confeccionen 
<<portades i índexs». La construcció del material propi coma suport i com 
a creació és el sentit que impregna aquesta fase. El resultat del procés 



d'aprenentatge no ha de ser només 
«saber sabers sabuts», sinó també «Sa
ber fer coses». En aquesta intervenció 
de l'alumne es verifica que justament 
en la construcció (social) del conei
xement aprenem a «saber ser» (acti
tuds). Considerem que, en aquestes 
edats, el continent forma part de 
1 'apropiació del contingut. Aquí el 
qu.adem de treball es converteix en un 
instrument educatiu de primer ordre. 
Escriuen les seves impressions i els 
seus coneixements personals sobre el 
tema. De seguida sorgeix la riquesa i la 
diversitat de les respostes encara molt 
infantils en gran part. És el moment en 
que es desvelen els errors conceptuals 
i, sobretot, les dificultats inicials. Un 
altre cop, és l'hora d'anar als objectius i modificar-los. 

En aixo és veritablement revelador el llibre de text. Molts textos 

escolars es mostren inadequats a aquestes concepcions i dificultats deis 

alumnes. No existeix l'alumne ideal que descriu la psicología, ni l'alumne 

que nosaltres desitgem; la biodiversitat de l'aula ens revela la incertesa 

deis grups, l'aspecte incxplorat de cada camí didactic. Per fugir de la 

rutina. els procediments d'indagació sobre les idees previes són en cada 

ocasió diferents: qi.iesrionaris; debats i col·loquis; els «fulls rotatius» 

(qüestions individuals per folis o transparencies que són contestades en 

un temps mínim i que passen per tom per tots els alumnes, per ser 

exposadcs, posteriorment, o projectades al gntp). 

Tan important és comptar amb les idees propies com 

amb la motivació i l'interes personal: les visites guiades 

La falta d'atenció o d'interes de J'alurnne és una de les causes rnés 

freqüents deis cornportaments individuals i de grup que atreuen la major 

pm1 de 1 'atenció i el temps deis professors5 i que són moti u permanent 

de la seva queixa. D'altra banda, és un fidel indicador d'un mal 

5. Segons Amparo Tomé, professora de la Universitat de Barcelona, els professors 

dediquen el 80% del temps lcctiu a posar ordre i fer callar e ls alumnes a les aules. El 
Mundo. 31 d'ago~t de 2000. 
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aprenentatge a J'aula. D'aquí ve la importancia que atorguem durant tot 
el procés al foment de l'atenció, la qual comporta que l'alumne s'ha 
d'enganxar en rotes les fases del treball. Plantegem com a activitats 
motivadores diversos «modes» de fer historia. En molts casos hcm 
comen9at treballant algun aspecte de la historia local que connecti amb 
tata la unitat. Ho fem visitan! el nostre entorn i emprant una «metodolo
gía antropologica», amb la qual recorrem al sondeig, a la entrevista, 
l'observació i la investigació de fonts monumentals o, si és possible. 
documentals de la nostra localitat. Altres vegades, ens desplacem a al tres 
ciutats properes.6 En aquesta fase ens són especialment útils els mate
rials del gabinets pedagogics de Selles Arts, els quals són una guia 
d'inestimable valor per a les visites al patrimoni artístic de la nostra 
província.7 Sens dubte, la sortida d'estudis. guiada i planificada. és un bon 
entran!, tot i que hem de reconeixer que áquesta idea no sempre és ben 
acollida per alguns pares o profcssors. S'apunta que aquesta manera 
d'estudiar la historia empetiteix i provincialitl:a l'alumne. Altres apunten 
a la necessitat d'una fonnació «solida» que aquestes activitats. segons 
ells, oo atorguen. «Com els podem preparar d'aquesta manera peral món 
tremendament competitiu que els espera fora?>> 

La referencia a la historia personal de l'alurnne és també un deis 
recursos que proporcionen un estímul més gran. Tot i aixo, aquestes 
refen!ncies han de ser presents durant tot el curs i no limitar-se a 
l'activitat ocasional. Els manuals i els llibres de text per a adolescents 
es tan plagats d' activitats insulses que en gran part eludeixen el subjecte 
«pacient» que les ha de dur a tem1e. Que podem aprendre de la idea que 
sobre la mort tenía el poble egipci? S'ha pregunta! !'autor dclllibre de text 
si un adolescent s'interroga sobre aquesls temes? Com veiem avui el 
fenomen de la mort? Quins costums locals coneixem sobre el ritual de 
l'enterrament? Aquestes preguntes no fan més que posar en evidencia els 
que voten fer prevaldre la hjstoria general. oblidant les dades clarificado
res que aporta la historia més proxima. Defensem que l'una i l'altra es 
complementen mútuament i. sense anul·lar-se, es necessitcn. 

Des del nostre punt de vista, una educació personalitzada equival en 
gran mesura apersonalitzar la historia i aixo requereix coneixer el perfil 
del nostre alumnat, els seus valors. els seus gustos, els seus costums. 

6. Seria imperdonable pera un docent no aprofitar recursos que e~ poden trobar tan 
a prop: a uns 25 km escas~os, Sevilla; a 15. Italica: a 15. el Palacio Ducal del Conde 
Duque de Olivares i tants d'altres. 
7. Un bon cxemple d'aquests materiab són els fet~ per visitar la Catedral de Scvtlla. 
ltiilica. el Musco Arqueológico, !'Hospital de la Caridad i un llarg etcetera. 



Quin xoc o contrast cognitiu més gran hi ha que el que es dóna entre els 

rnodes de pensar deis nostres avantpassats i els deis nostres adolescents? 

No és potser «historia» l'anomenat <<xoc intergeneracional»? La historia 

personal és insubstitu.tble per a una comprensió millor i més correcta de 

l'eix cronologic. Els conceptes de permanencia, canvi, esdevenirnent, 

etapa ... adquireixen més significar amb ella. 

Altres maneres de comenCjar: la historia com a narració; 

la historia simulada; la historia dramatitzada; 

la historia-acció o la historia retransmesa 

De vegades un text narratíu és la cosa més atractiva. Seleccionem 

alguna llcgenda o un mite per atreure l' atenció. Aprofitem !'impacte deis 

mitjans de comunicació. No fa gaire la gran multinacional de l'oci infantil 

(només infantil?) va posar de moda el mite d'Hercules. Amb aquest mite 

vam comcn~ar el curs passat la historia de Grecia. La narració ens va 

ajudar a incidir en els aspectes més interessants i ens hi vam recolzar 

després amb uns minuts d'una serie televisiva sobre aquest mite. Éxit 

segur per comen~ar. 

Tarnbé hem fet ús del cinema o de la televisió com a instrument 

motivador iniciaL És el que anomenem historia retransmesa. Pero, caldra 

una bona selecció previa per respondre a l'adequació que l'edat i la 

maduresa de l'alumne requereixen. És imprescindible planificar l' ús 

d'aquestes eines. El comic o el cinema emprats com a portal motivador 

així ho dcmana. Tot aixo, ho tradulm enfi.txes d'observació de l'alurnne. 

Es u·acta, en essencia, de guiar la visualització, intentant que no dispersin 

l'atenció en els aspectes menys rellevants. Altres vegades recorrem a 

l' estudi de casos o a certs jocs de simulació que requereixin solucio11s 

de problemes. En algunes ocasions sorgeixen accions concretes deis 

alumnes, que adquireixen compromisos com, per exemple, la denúncia de 

l'cstat d'abandonament d'alguns béns patrimonials de la localitat Altres 

mctodes emprats han estat 1' elecció de temes' la dramatització de fets 

histories, la invitació d'experts o les conferencies. Tanmateix, superada 

aquesta fase de la programació didactica, ben aviat comencen a sorgir les 

dificultats. 

Entendre la historia: «el taller» 

Tota la nostra tasca s'encaminara ara a fer que l'alumne entengui els 

conceptes, e ls textos, les imatge, els procediments i les activítats 
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proposades. La condició primordial per a tot aixo. especialment al pri
mer cicle, és un bon «Clima de grup)), tenint en compte les realitats 
afectives, cognitives i maduratives de !'aula. Cal desenvolupar, ara, una 
metodología aclaridora, participativa i que s'adapti a l temps real, a les 
circumsdmcies, als valors, els interessos i les necessitats de tots. És el 
temps de convertir-se en «tallen). En el decurs d'aquests anys, com
plementan! el llibre de text, hcm fet servir una interessant «biblioteca 
d' aula>> amb atles, monografies adaptades. !libres juvenils d'historia i una 
bona dotació de materials audiovisuals. Un handicap encara no superat 
és respai redu'it de la classe.8 Algú va pensar ja pcr nosaltres com cal 
ensenyar i no va preveure que en els centres, a cada aula, també s'ha de 
treballar en grup i s' hi pot treballar! Aquesta dificu ltat entorpeix la logi
ca comunicativa de la classe, que no sempre ha de ser unidireccional. Els 
alumnes aprenen més i millor quan es comuniquen entre ells. 

En aquesta fase exposern un esquema estructurador del terna, 
generalment un mapa conceptual, allo que ens agrada anomenar un ma
pa d'idees .'1 Plantegem activitat.'< d'indagació que expliciten encara més 
les idees deis alumnes sobre els diversos apartats tematics. Els proposem. 
per exemple, un «fabulós)> i fantastic jaciment arqueologic en el qua! 
han d' invest igar i on hi són presents LOtes les cultures prehistoriques 
conegudes. Els donem pistes. scnyals, noms d'objcctes, tipus d'ossos. 
etc., i ells han d'indagar l'antiguitat relativa dels estrats, les diferencies 
cullurals, els aven9os tecnics, tipus d ' home, etc. 

Les bipotesis de treball són contrastades després per mitja de breus 
explicacions del professor amb suport audiovisual. elaboració de gra
fics, interpretació de mapes histories, lectura in<.lividualitzada de fonts, 
fitxes d'observació d' obres artístiques. e laboració de vocabularis es
pecífics, consulta de !libres ... Les conclusions definitives queden ara 
sintetitzades. Aquestes síntesis parcials s'claboren per mitja d'esquemcs, 
organigrames, piramides socials. etc. Ensenyem als nostres alumnes a 

8. La nostra aula és una de les cedidcs pcl Col·legi d'Educació Infant il i Primaria a 
I'IES. En un cdifici compartit amb alumnes del tercer cicle d' cducació primaria. tenen 
lloc les classcs del primer cicle de !'ESO entre una gran quantitat d'inconvenients 
educatius tant per a nosallrcs corn per a el ls. Sembla cosa acccptada pcr tothom, 
cspecialment pcls planificadors de l'ensenyamt:nt, que hi ha d'haver laboratorb de 
ciencies. d' idiomes, aulc\ de música. de tecnología .... pero. i !'aula de cicncies socials? 
9. Per a un aprofundimcnt de l' ús que fem deis mapes conceptuab i les imatgcs, 
podcu consultar la nostra memoria del grup de treball sobre «La elaboración de 
recursos en cienc ias sociales para trabajar con las ideas de les alumno~· de los mapas 
conceptualt:.!> a las imágenes», dut a tenne durant el curs 1997-98. 



elaborar-les. Altres vegades. els proposcm 

esqueme~ que elb han d'intcrpretar. Con

siderem molt bencficiós que s'habitu·in a 

aquest doble procés. 

En aqucst momcnt l'alumnc treballa sovint 

individualment. Hcm constatat les dificultats 

que tcnen en aquests nivells pcr fer una 

adequada lectura comprensiva de les fonts 

que proposen la major pan deis !libres de text. 

L ' argot deis textos escolars és di fíci 1 per a 

molts. D'aquí ve la importllncia que ator

guem a la imatgc com a recurs per a la 

comprensió. Són nombrosíssimes les trans

parencies acolorides amb que de manera 

intu'it iva intcntem d' a pro par els coneixements 

histories. Seleccionem i proposem imatges 

que siguin «molt didactiques)). Amb núme

ros, eridem l'atenció de l'alumne sobre cada 

detall d' interes. Els demanem que siguin clls 

qui opinin i expliquin cada un d'aquests ele

ments numerats. 

En tots aquests processos, sorgeix contí

nuament un obstaclc: la manca del vocabu-

lari adequat que verbalitzi i atorgui rang de realitat assumible a allo que 

se' ls presenta com a nou. Aquí creicm que és útil la confecció de 

glossaris específics. anotats en el quadcrn de trcball. Prestcm una 

dedicació particular a la confecció d'eixos temporals, sempre presents 

quan comencem un tema. Com tot eix. té una escala temporal. Molts 

alumnes presenten dificultats basiques que els impedcixen comprcndre 

la relativitat deis segments temporals. Localitzar, ubicar, situar o empla

trar són activitats que treballem per mitja deis esqucmes cronologics i els 

mapes. Saber llegir un mapa hio¡toric, treient rentrellat de la seva llegen

da, aprendre també la interpretació gratlca i d'esquemes histories, saber 

llegir imatges o fonts artístiques ... són processos laboriosos que re

quereixen molta practica i repetició a classe. Aquí, e ls nostres alumnes 

aprcnen per modclatge. Fem servir l'exemplificació i l'explicació magis

tral. També utilitzcm materials ex professo que guíen l'observació o la 

interprctació iconica de fonts, mapes, grMics o imatges. 
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Perduts en el bosc de la historia: comprendre 

Els alumnes tenen dificultats per poder abastar de manera holistica les 
etapes, els períodes o cicles histories. També estan mancats, sovint, 
d'habits i actituds per poder sintetitzar o esquematitzar els eixos clau 
d'una civilització o cultura. En realitat. des de la nostra experiencia, 
aquestes mancances es potencien des deis mateixos materials i llibres de 
text. Els manuals d'historia que manegen els nostres alumnes, és veritat 
que per decisió nostra, no solen incidir en aquest tipus d'activitats, i si 
ho fan mostren clarament les seves deficiencies. Sovint falten imatges 
globals deis pobles i de les cultures a través de les quals es possibiliti una 
visió total d'estudi. Al contrari, es proposen moltes imatges d'objectes, 
fonts, aspectes parcials, que el noi o la noia d'onze o dotze anys no sap 
situar si no és amb l'ajuda d'altres imatges o lectures que situin aquests 
elements a'illats en el seu context general. 

Una de les linies que seguim en la nostra didactica és precisament 
potenciar aquesta visió general que interrelacioni tots els objectes i 
productes de les cultures. Per aixo, elaborem els nostres propis materials 
per müja de lamines, dibuixos amplis que donin aquesta visió general del 
poble o de la civilització estudiats. No s·ha d'oblidar que molts alumnes 
presenten encara deficiencies en el desenvolupament logicoformal i en 
aquesta etapa es troben diversos graus de maduració. Contribuir al 
desenvolupament del pensament sintetic requereix que l'alurnne faci 
activitats di verses, amb l' objectiu d' interrelacionar tots els subapartats 
d' un tema. L'elaboració de mapes conceptuals on es tenen en compte 
les idees previes deis alumnes i les desenvolupades per mitja de l'apre
nentatge; els treballs de síntesi personal; les propostes interpretatives 
d'esquemes generaJs, s' uneixen a altres procediments més atractius com 
l'exposició de temes o «conferencies» d'alumnes o l'elaboració d'amplis 
murals histories per grups o la lectura del diari de classe. En tota aquesta 
fase adquireix una gran importancia el quadem de l'alwnne,10 recurs que 
valorem i potenciem i en el qual volem que es mostri tola la tasca de !'aula 
o el treball personal a casa. És alguna cosa més que un simple quadcm 
d'activitats. Es tracta que hi quedin recolUdes tates les fases i etapes de 
l'aprenentatge. S'hi reflecteixen els objectius que pretenem, els esquemes 
estructurants, les fitxes d'observació, les proves d'avaluació, etc. És mz 

1 O. Una de les propostcs més completes í ínteressants sobre «Cis quaderns deis 
alumnes». la trobem en robra <<Los cuadernos de les alumnos», rautoria de la qua! 
pertany a un grup de docents coordina! per X. M. Souto i publicada el 1996 per 
Diada, a Sevilla. 



quadern d'experiencies de treball. També és un «quadern-arxiu», en el 

qual es classifiquen els materials que proposem a !'aula (vídeo, fotocopies, 

actes de debats, dossiers ... ). 

Les activitats de síntesi i comprensió d'un tema historie són les que 

més maldecaps donen a la nostra tasca. Molts docents es queixen, i és 

clar que la manca d'habits i tecniques de treball intel·lectual o d'estudi 

és un gran obstacle per a qualsevol forma de treball. Com podem ense

nyar a resumir, a esquematitzar, quan tenim un dens programa anual per 

desemotllar? Com es pot fer quan molts alumnes, més que no sembla, 

presenten dificultats de comprensió lectora? Enfront d'aquest obstacle, a 

vegades, recorrem com a «vía rapida» als resums col·lectius guiats, en 

els quals l'alumne ha de completar un text global incomplet. Potser no és 

la millor sortida per a un problema d'una resolució tan complexa, com 

aquest de la manca de destreses i recursos per a la lectura i l'escriptura 

en aquests nivells educatius. Un problema que arriba a angoixar alguns 

deis nostres companys. Pero, a vegades, no hi ha cap altra solució quan 

es treballa amb grups. Per últim, la confecció d 'eixos cronologics 

contribueix, també en aquesta fase, a fixar els fets rellevants i les etapes 

generals. 

aixo per a que serveix, mestre? Aplicar 

Gairebé tots els nostres aJumnes pensen que la historia és una materia 

que «desenvolupa la ment» (la memoria?) i molts coincideixen que és 

«bonic saber». Manegen el topic de la historia coma «ciencia i memoria 

del passat)). Alguns la consideren «interessant». D'altres, al fil de les 

seves experiencies d'aprenentatge escolar, l'associen amb «historietes» o 

«batalletes avorrides». Especialment crida l'atenció la resposta d'una 
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alumna: «La historia serveix per saber on som, on anem i quan arribcm.» 
Molts scmblen haver assumit que l'objectiu rnaxim és «aprendre la lli96». 
És obvi que no van més enlla deis objectius «ocults}} que aprenen a 
l'educació primaria i als primers anys de I'ESO. L'alumne no concep el 
temps present com a temps historie; tampoc no creu que la historia ha 
de ser la mestra de la vida que ens ensenya els nostres errors. No sera 
que la visió crítica és inexistent perque senzillament eduquem en uns 
valors que fan impossible aquesta capacitat? 

Apostern per un plantejament de les ciencies socials des d'aclituds de 
compromís. El saber només pot servir perdonar-lo. En rnoments de fort 
qüestionament de la transversalitat, és neccssari reivindicar una opció 
més humanista i crítica de les ciencies socials. 11 Pensem que una bona 
proposta per a la didactica de la historia és precisament la que presenta 
els fets del passat des de la nostra conccpció i visió del present. de mane
ra que ens serveixi per comprendre el que ens uneix amb els nostres 
avantpassats. concebent el marc social i cultural. la mentalitat, corn a 
condicionants del moment historie concret, sense emetre judicis de con
demna o adoptar actituds de superioriotat cnvers els nostres predcces
sors. En la historia se succeeixen els problcrnes d'hornes i dones. les 
seves debilitats, les seves miseries i grandeses. La historia pot ser punt 
de trobada, di~lleg enu·e passat i presenl i visió nova més enriquida 
d'aquest passat, segons la visió hermeneutiea del filosof alemany 
Gadarner. 12 

Per a nosaltres ha estat i és molt important que cls valors proposats en 
el currículum, a través deis eixos transvcrsals, es treballin en la nostra 
disciplina. La «historia de les dones». la «historia de la vida quotidiana>> 
propicien aquesta necessitat, perque és impossiblc ensenyar historia des 
d' una pretesa asepsia axiologica. Les nos tres acti vitars no cludeixen 
visions del passat que cotmectin amb els nostrcs problemes presents: la 
condició de la dona en el transcurs del temps; el racisme; la marginació 
de grups socials i les noves formes de marginalitat o «esclavatge» com 
el problema de les drogodependencies. lgualment, no eludim els aspeclcs 
que tinguin a veure amb el deterioramcnt paulatí de l'entom natural i 
propiciem el coneixement deis modes culturals propis de la nostra 
comunitat. 

11. Per a un aprofundiment de la nostra po\ició sobre la transversalitat, poc..leu 
consultar elnostre trcball «¿Qué humanidades necesitamos? Una respuesta global>>, a 
Investigación en la Escuela, núm. 37, 1999. 

12. GADAMER, H-G. Vi'rdad y método. Salamanca: Sígucme. 19&4. 



Hem volgut anar semprc més enm1 del simple aclariment d' aquests 

valors. Més encara, penscm que els valors han de ser vivenciats a les 

aules. perque s'exposen en e ls nostres comportaments. Aquí, hem 

practicat, no sempre amb gaire exil. l'anomenat «mctode d'enquesta». 

L 'alumne assenyala «fets actuals» en la seva propia vida. en l' entom, 

que concordin amb alguna situació estudiada en el temari historie. 

Després, assenyalem tots aquests fets, els discutim i els apuntalem per 

mitja del <~utjar». fase que ens refenna en cls valors refercnts. Aquí valen 

les fonts historiques. els textos actuals. les imatges-testimoni, els docu

ments impactants. 

1 acabe m amb 1' «actuar». En aquest moment els alumnes tradueixen 

aquests valors en compromisos concrets que són avaluats. Es tracta, en 

definitiva. que la historia valgui per a alguna cosa més que un aprenen

tatge de coneixements i scrvcixi també peral desenvolupament d' acti

tuds personals i comunituries. Per aixo, com hem dit. cal personalitzar 

les activitats. Així, encloem algunes activitats optatives, donem alguns 

marges d'elecció que permctin la propia expressió personal dels gustos, 

les prefercncies de la seva cultura local i els valors gencracionals 

L'aplicació del que s' ha apresa les nostres aules s'hauria de posar de 

manifest en un model d'alumne capa~ de criticar les situacions injustes 

del seu entorn, amb un scntit del compromís que l'impulsi afer alguna 

cosa per canviar aquestes ínjustícies, dotat d'un sentit de denúncia pcls 

atropellaments deis drets humans o els atcmptats contra el medí ambient. 

Entre les moltes activitats que desenvolupcm. amb més o menys exit, 

durant el curs, hi ha els «jocs de cooperació», els «barometres de valors» 

i diverses «dinanúques de grup». Confcscm que no és una tasca fl1cil. 

Entre els esculls que el desenvolupament d'aquestes activitats troba, 

comptem sempre ambla inflexibilitat deis espais i temps cscolars, ambla 

pressa diaria del calendari; amb els «ridfculs» 55 minuts/classe; amb un 

espai estret i incómodc que impossibilita la comunicació i el treball de 

grup i cooperatiu; amb la falta de preparació mírúma deis nostres alum

nes en aquesta mena d'activitats conjuntes. A vegades, resulta impossi

ble. Per que és tan difícil la «normalitat» en els centres eductatius? Sens 

dubte, part de la responsabilitat que aixo sigui així s'ha d'atribuir a les 

nostres mancances de fonnació pedagogica. Pero, quantes vegades hem 

intentar una activital de dinumica de grup i només hem aconseguit una 

«esüHica de grup»? 

D'aquesta manera hcm anat confo.-mtmt la nostra expenencia de 

l'ensenyament de la historia. Ja és molt. en el primer cicle de l' ESO, 

generar actituds positives cnvers el coneixement historie. Hem apres, al 
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cap deis anys, que el rigor de la ciencia historica no esta renyit amb el delit 
en el seu aprencntatge. Pero la condició insalvable per a aixo passa per 
l'esfor~ de propiciar, en els contextos concrets d'ensenyan~a, J'atenció 
i 1' «enganxament>> amb la disciplina, aplanar els camins perque sigui 
possible J'enteniment de les activitats conjuntes, el domini de la tecnica 
i J'ús de recursos i procediments per comprendre períodes i epoques. 
Sense oblidar, és ciar, que el passat, si s'analitza des del dialeg i el 
respecte, ens atorga pautes per trobar solucions en el nostre present 
col·lectiu. 



L 'experiencia que es presenta vol demostrar la viabilitat de 

treballar els temes d'historia a partir de tres grans eixos: els 

conceptes socials clau, els problemes socials rellevants i les ca

pacitats cognitives lingüístiques d'escriure, explicar, justificar, 

interpretar i argumentar. 

Una manera de treballar la historia. 
Tema: L'ampliació del món conegut 

Context de 1' experiencia 

El treball que es presenta es va dur a terme durant tres cursos a 
l'institut d'educació secundaria EscoJa Industrial de Sabadell. L'ex
periencia concreta que ara es descriu correspon al curs 1996-97 i es va 
treballar en un grup de tercer d'ESO. El temps que hi varem dedicar fou 
de nou hores. 

«L'ampliació del món conegut» era la primera unitat de programació 
del credit comú d'historia que figurava en la programació general del 
centre i que estudiaven tots els grups de tercer curs d'educació secundaria 
obligatoria. El centre també havia decidit utilitzar un llibre de text. Per 
a nosaltres el llibre de text es va convertir en un instrument més de 
consulta. 

Des de la perspectiva de la didactica de les ciencies socials i de 
l'ensenyament de la historia, m'interessava comprovar o investigar la 
possibilitat d'incorporar a una programació ordinaria d'un centre ordi
nari uns eixos estructuradors deis continguts curriculars que pogues
sin ajudar els docents a seleccionar que s'ha d'ensenyar de ciencies so
cials. Per tant, facilitar uns criteris pera l'elaboració del disseny curricular 
del centre i que orientessin l'enfocament de cada una de les unitats de 
programació. 

Montserrat 
Casas Vilalta 
Professora de Di
dactica de les Ci~n
cies Socials de la 
UAB 
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Pel que fa als continguts conceptuals, els eixos estructuradors són 
els conceptes socinls clau com: la identitat -alteritat, la racionalilat, la 
diferenciació, la conUnui'tat i el canvi , la intcrrclació, cls valors i les 
creences i l'organització socials. Així mateix, volia centrar cada un deis 
temes en algun problema social rcllevant. 

En aquesta unítat de programació es treballa fonamentalment el 
concepte de difcrcncíació, des d\ma doble perspecti va: la diversitat, que 
és la vessant amable de la diferenciacíó, i la desigualtat que genera 
c¡ualsevol forma de diversitat. quan aquesta diversitat es jerarquitLa. Es 
va decidir de centrar-nos en el problema social que es pot generar quan 
cultures difercnts entren en contacte . 

En els continguts procedimentals, m' inh.:rcssava incorporar de ma
nera intencionada i sistemiltica les habilita!:-. cognitivolingüístiques. La 
descripci6 i la narració, com a habilita!!> bilsiques per a la informació; 
\ ' explicació com a necessfuia per saber comprendre els fets i les situa
cions socials; la justi.ficació. per saber interpretar el món i la societat, i 
J'argume11tació, per saber participar en un debat amb raons valides 
i coherents, saber rcconcixer el punt de vista de l'altre i saber defcnsar 
el propi . Entenc que fomentar el diüleg i el contrast d'opinions és un uels 
camins més scgurs per a la fonnació dcmocrutica deis nostres joves. 

Per facilitar el dialeg i el contrast d'opinions i per aprendre a justificar 
i a argumentar, també m'havia de plantejar el com treballar a !'aula. Era 
fonamental cstablir un bon clima de comunicació i d' interrelacíó entre els 
alumnes i el professor. pero també entre els alumnes mateixos. 

Des d' una concepció constructivista de l'aprenentatge. la comunica
ció i la interacció a l'aula són puntals hñsic!> en el procés de reestl·uctu
ració i reeleboració del coneixemenl. Per lant, es va potenciar i prioritzar 
l'activitat conjunta i el treball cooperatiu. que implica col·lahorar per 
resoldre qüestions i problemes i per construir progressivament signifi
cats i coneixement de manera compartiua. 

Objectius d e l a U n itat de Programació 

Els objectius proposats recollicn els que cstaven fixats en el llibre de 
text, com per exemple la identificaci6 deis nous espais geografic!> 
descoberts pels curopeus i 1' ani.llisi de les causes i de les conscqücncies 
d'aquests dcscobriments. Pero, s'hi varen afegir com a objectius aquclls 
aspectes sobre els quals centravem la oricntació del tema. Els varem 
concretar de la manera scgüent: 



a) Descriure, comparar í valorar les diverses cultures que entraren en 

contacte amb el descobríment del Nou Món i les relacions comercials que 

s'establiren. ltztroduir el concepte de diversitat de formes o tipologies, 
de maneres de pensar i de maneres de fer. 

b) Valorar í argumentar les aportacions i els conflíctes resultants que 

es poden plantejar amb el contacte entre cultures diverses. lntroduir el 
concepte de desigualtat que afecta les persones o el nucli familiar i la 
desigualtat entre comunitats o paisos. 

e) Potenciar el diuleg a classe i el treball en grup. 

Continguts: 

La selecció deis continguts es va fer a partir deis criteris següents: 
• Centrar el tema en una qüestió que fos rellevant pera l'alurnnat i que 

es pogués relacionar arnb algun problema social actual : Que pot passar 

quan cultures diferents conviuen en el mateix territori ? 

• Que l' alumnat aprengués a descriure, a explicar, a justi fi car, a interpre

tar i a argumentar. L'objectiu fina l és que els nois i les noies apren
guin a argumentar els seus punts de vista, sapiguen escoltar els punts 

de vista deis altres i modifiquin el seu punt de partida, s i és el cas. 

• Que la manera de treballar s'havia de basar en la comprensió a través 

del dirueg, la interacció i la comunicació. El treball en grup de manera 
cooperativa havia de ser una activitat fonamental. 

• Que hi havia uns contingut<> que es podien treballar amb el llibre de text 

Fig. /. Mapamundi genm·e.r ( 1457). L 'ocea lndic apareix com un mar obert i A¡rica 

es dilata cap al Sud. 
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que els nois i noies ja tenien. Elllibre de text havia de ser un instTUment 
més de treball i de consulta. 

• Que la unitat de programació fos coherent, entre el que hi havia en el 
text i el material complementan que es proposava. El material com
plementari havia de servir per ampliar e l tema en aquells aspectes que 
facilitessin la comprensió del problema que es plantejava. 

• Varem definir la concreció de continguts tal com figura en el quadre 
següent: 

Procediments: 

a) Localització, lectura i interpretació de mapes. 
b) Situació en el temps i identificació de sincronies d'alguns fets his

tories. 
e) fdentificació i explicació de les causes i conseqüéncies d'un fet 

historie. 
d) Descripció i comparació de territoris, maneres de fer i maneres de 

pensar. 
e) Justificació i valoració deis canvis que es produeixen com a resultat 

del contacte entre cultures. 
f) Justificació o argumentació de les desigualtats que es poden produir 

com a resultat del contacte entre diferents cultures. 
g) Elaboració de síntesis o resums. 

Fets, conceptes i sistemes couceptuals: 

a) Les causes deis descobriments geografics: els canvis en la conccpció 
de l'espai, una manera diferent de pensar i d'interpretar el món, 
avenyos científics i tecnics ... 

b) Les conseqüencies del descobriment del Non Món: l'ampliació del 
món conegut. La diversilat de rutes comercials. L'expansió colonial 
deis diferents pa'isos europeus. 

e) Característiques més importants de les cultures asteca, espanyola, 
ioruba i hindú. Diversitat de formes o tipologies, de maneres de pen
sar i de maneres de fer. 

d) Aspectes positius i negatius del contacte entre les diferents cultures. 
La diversitat cultural com a element positiu i la desigualtat com a 
element negatiu que genera injusticia social. 

Actituds, valors i normes: 

a) Entendre i valorar la cultura i civilització propies i ten ir-les coma punt 
de contrast per entendre altres referents culturals. 



b) Valoració de les cultures foranes i deis temps passats. 
e) Participació en el treball de grup i en els debats de classe. 
d) Responsabilitat en l'elaboració deis treballs, tant en els individuals 
com en els de grup. 

Presentació del tema als alumnes 

Preteníem que la presentació del tema complís amb dos objectius: En 
primer Iloc cridar J'atenció de l'alumnat o motivar-lo, a partir d'un 
qüestionari sobre les idees previes que tenien del que s'anomenen en 
gairebé tots els llibres de text els «Descobriments geografics». En segon 
Uoc, preteníem fer el guió del que ens proposavem estudiar, és a dir, 
comunicar els objectius. El qüestionari següent ens va permetre fer totes 
dues coses. 

l. A continuació hi ha alguns aspectes que es poden estudiar sobre 
aquest tema: 

- Qui va descobrir America. Quan. 
- Quins pa!sos europeos van participar en la descoberta del Nou Món. 
- Quines varen ser les causes més importants dels descobriments geo-

gratics. 
- Quines conseqüencies van tenir els descobriments de noves terres. 
- Amb quins altres pa1sos del món els europeos ja hi tenien relacions 

comercials abans d'arribar a America 
- Quines són les característiques més importants de les cultures se

güents: espanyola, asteca, ioruba i hindú. 
- Que va passar amb les cultures asteca, ioruba i hindú quan hi varen 

arribar els europeus. 
- Coneixes algun problema actual provocat pe! contacte entre cultures 

di verses? 
- Podries dir algun aspecte positiu i algun aspecte negatiu del contacte 

entres cultures diferents? 

Al costat de cada un d'aquests aspectes. posa-hi un número segons la 
taula següent: 

l. No ho sé. 
2. Ho sé una mica. 
3. Ho sé forc,:a bé. 
4. Ho sé bé. 
5. Ho puc explicar a un amic o amiga. 
6. Indica altres aspectes que també t' agradaria saber. 
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Fig. 2. Laurent Fries. també afemmry. dibui.la America sepamda d'Orienr ( 1522). 

Seqüenciació 

Varem dividir el tema en tres seqüencies: 

En la primera seqüencia varem treballar les causes i les con
seqüencies de l'anibada deis europeus a America. Pel que fa a les causes. 
ens centri.\rem en els canvis en la concepció de l'espai, en una manera 
diferent de pensar i d ' interpretar el món, i en els avenc;os científics i 
tecnics que varen facilitar la navegació. Pel que fa a les conseqüencies, 
es va treballm· la diversitat de rutes comercials i r expansió colonial deis 
diferents p<ú'sos europeus. D'aquesta seqüencia. val la pena destacar 
e l treball d'analisi i comparació de quatre mapes fets en diferents mo
ments histories (1457, 1490, 1522 i 1562. Vegcu-nc tres en les pagines 
27, 30 i 33) i que reflectcixcn lu nova percepció que els europeus tenien 
de l'espai terrestre. percepció estretament relacionada amb els nous 
descobriments ocelmics que es feren des de l-l88 fins a 1597. 

En aquestu seqüencia es treballa de manera descriptiva el concepte de 
diversitat de formes quan s ' estudien les diverscs fom1es d'interprctar 
graficament la lcn·a, i el conccple de can vi quan s' analitzen els canv is que 
els homes fan de la percepció de la terra plasmada en la seva representa
ció grafica a través del temps. Per altra banda, també es treballa el con-



cepte de racionalitat per mirar de conduir l' alumnat cap a l'explicació de 
les causes i conseqüencies deis descobriments de les noves terres pels 
navegants europeus. 

La segona seqüencia es dedica a la comparació de cultures. Havien de 
desc1iure, comparar i valorar les diverses cultures que entraren en 
contacte i les relacions comercials que s'establiren. Per tant, s'bavien de 
treballar les característiques més importants de les cultures asteca (ame
ricana), espanyola (europea), ioruba (africana) i hindú (asiatica). Les 
diferencies s'havien de classificar segons diversitat de formes o de 
tipologies, cüversitat de maneres de pensar i diversitat de maneres de fer. 
Al final de J'activitat havia de quedar obert l'interrogant sobre quins van 
ser els aspectes positius i els negatius del contacte entre les diferents 
cultures. lnterrogant que s'havia de contestru· el proper dia. El treball de 
l' alumnat es plan teja tal com es descriu en el quadre següeot: 

A. Cada grup comparara els aspectes següents de les quatre cultures: 

l. GrupA. Terdtori i agricultura: diversitat de territoris i de tipologies 
agracies (diversitat de formes) 

2. Grup B. Eines i ocupacions (diversitat de maneres de fer). 
3. Grup C. Estructura familiar i formes de govem ( diversitat de maneres 

de fer). 
4. Grup D. lnvencions, desenvolupament i educació (diversitat de ma

neres de fer i de pensar). 
5. Grup E. Lleis i religió (diversitat de maneres de fer i de pensar). 

B. Escriure una síntesi assenyalant les semblances i les diferencies. Fer 
una valoració de grup sobre els aspectes positius que podría tenir el 
contacte entre cultures. 

C. Cada grup exposara les conclusions del seu grup: les semblances i 
diferencies i la valoració. 

En aquesta seqüencia, cree que és important destacar l' interes que 
varen demostrar els nois en estudiar i comprovar les diferents modalitats 
de la di versitat entre les quatre cultures estudia des (diversitat de formes, 
de maneres de pensar i de maneres de fer). 

Una segona observació important és la constatació de com el t:reball 
cooperatiu ajuda a l'elaboració deis conceptes i afer algunes valoracions 
ben justificades i argumentades. Es va poder comprovar en els raona-
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ments de les conclusions finals de tot el grup, que van ser el resultat del 
treball previ que s'havia fet en grups redui'ts. 

La tercera seqüencia se centra en la valoració i argumentació de les 
aportacions i els conflictes resultants que es poden plantejar amb el 
contacte entre les cultures diverses. S'introdtú el concepte de desigualtat. 
Amb aixo es pretén que entenguin i valmin la propia cultura i civili tzació 
i tenir-la com a punt de contrast per entendre altres referents culturals. 

Es tracta d' analitzar un text sobre l'intercanvi d'influencies culturals 
quan diferents cultures entren en contacte. L'activitat que es proposa es 
recull en el quadre següent: 

Treball en petit grup 

A. Analitzar un text que parla del que comporta per a cada una de les 
cultures el contacte amb una altra de diferent. Passos que cal fer: 
- Lectura i primera comprensió del text. 
- Extreure les idees més importants i fer-ne una sú1tesi. 

B. Fer un resum justificant i valorant els canvis que hi va haver amb el 
contacte entre les cultures i argumentant per que es produlren des
igualtats i injustícies. Valorar i argumentar si hauria pogut ser d' una altra 
manera. 

Al final d'aquesta seqüencia es podría afirmar que els nois i les noies 
entenen la diversitat cultural coma positiva i enriquidora, pero el que els 
interessa i rebutgen d'una manera especial són les desigualtats i les 
injustícies que es generen quan una cultura es creu superior i es vol 
imposar a una altra. 

Malgrat el seu clar posicionament en contra de la desigualtat i de la 
injustícia, es significatiu destacar les possibles contradiccions, i fins i tot 
el divorci, quan una situació semblant o equivalent els afecta directa
ment. Per tant, és necessari portar la reflexió sobre la diversitat. la tole
rancia o la igualtat de drets, a la vida quotidiana tant de J'escola com del 
seu entorn. 

Activitat d'aplicació. Es planteja un treball en petit grup, en el qual es 
pretenia que analitzessin com era avui el contacte entre cultures. 
L'activitat es formula de la manera següent: 



Buscar un exemple de discriminació cultural actual: prohibicions legals. 
actes de menyspreu, marginació economica, agressió o persecució. Pen
sar també com es podría resoldre. Cada grup exposara a la classe 
l'cxempJe buscat i la solució propasada. 

Valoració de !'experiencia 

Per fer aquesta valoració global de l'experiencia em sembla important 
dcixar parlar els alumnes mateixos. És per aixo que es recullen alguns 
fragments significatius de la reflexió individual que diferents alumnes 
van fer després del treball de grup que es proposa en les dues últimes 
activitats. 

l. «El primer que pot passar és que hi hagi rebuig, jaque molt sovint 
cada cultura es creu millar que les altres i no vol compartir el que creu 
que és seu amb persones d'altres cultures inferiors. La solució seria que 
les diverses cultures sabessin conviure les unes amb les altres i que tots 
fossin més tolerants.» 

2. <<Quan dues cultures diferents conviuen en un mateix territori pot 
passar que hi hagi guetres per determinar qui es queda amb el tenitori. 
També pot haver-hi discriminació entre Jes cultures i que una cultura es 
cregui superior o més avancada que l'altra. També podría passar que 
es respectessin entre ells i fessin les coses miUors de cada cultura. Pero 

Fig. 3 . .!acopo Gasto/di (1562) fa aquesr mapamundi, que s'a.uemb/a for~a a 
/'actual. 
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aquest no va ser el cas del descobriment d'America, que els europeus els 
van esclavitzar i els van imposar la seva cultura.» 

3. «Davant d'aquest fet, s'hi poden discutir molles coses. Els con
flictes poden anar des d'actituds de racisme fins a moltes altres coses. 
Pot passar, per exemple, no acceptar un noi negre a una feina pel fet de 
no ser de la mateix ra~a que el director. Aixo tant pot passar per una feina 
com pot passar en un grup d'amics. Cal dir, pero, que també pot passar 
com si res fos diferent, és a dir, conviure perfect.ament amb gent de 
diferents races i cultures que tu. Aixo estatia bé que passés sempre.>> 

4. «Les persones de cada cultura tenen la seva manera de pensar i 
d'actuar perque donen importancia a coses diferents. Aixo a vegades pot 
provocar conflictes. Pero també és possible que s'entenguin perque 
respectin la manera de fer de tots, i del contacte de diferents cultures en 
surtí una nova cultura que tingui coses de totes les altres i que es produei
xi un mestissatge.» 

5. «A vegades les diferencies entre cultures provoquen problemes de 
marginació perque hi ha molta gent racista, sobretot quan són diferencies 
de tipus social i diferencies de poder i de riquesa. Altres vegades les 
diferencies de maneres de pensar i de maneres de fer no provoquen 
problemes, hi ha bona convivencia i uns aprenen deis altrcs coses noves 
i costums diferents.>> 

6. «Poden passar dues coses: una podría ser que aquestes cultures 
convisquin juntes amb tota normalitat com si fossin tots iguals i aprendre 
coses una cultura de l'altra. I l'altTa cosa que pot passar és que aquestes 
cultures no s'entenguin i estiguin sempre en conflictes i guanyi la més 
poderosa, coro passa normahnent. Jo cree que haurien de conviure amb 
harmonía i respectant-se.» 

7. «Aquesta situació es dóna molts cops a la nostra societat. i les 
conseqi.iencies poden ser diferents: per una banda violentes, de racisme, 
gent que no accepta els que són diferents d'ell, i per aixo discrimina. 
apallissa o fins i tot mata, a qui, segons ell, no mereix viure perque és 
menys que jo. A Sabadell, i a molles ciutats, passa sovint, i fins i tot a 
més petita escala, passa a l'institut. Quants de nosaltres no hem vist algun 
cop "bandes", esperant-se a la porta per pegar a un pobre noi? Aixo és 
una bestialitat, ja que jo penso que tots hauríem de ser més tolerants, i ja 
no parlo de ser-ho amb el que és d'una altra ra~a. no, sinó amb tothom, 
jaque no cal ser d'orígens diferents perque et discriminin. Quan un es 
vol posar amb tu, lroba qualsevol excusa.» 



8. «Jo cree que el que hauríem de fer és aprendre a respectar tothom, 

i aprofitar de tothom les coses bones, deixant de banda les dolentes, jaque 

si tots tinguéssim una mica del que tothom té de bo, el món aniria molt 

millar.» 

9. «Poden passar diferents coses. Es poden produir mestissatges entre 

cultures diferents, és a dir, es produeixen quan la convivencia entre les 

cultures és normal, sense conflictes i respectant-se. Poden aprendre 

coses els uns deis altres i enriquir la seva cultura amb les coses apreses. 

Jo cree que aixo hauria de passar sempre. Peró també hi poden haver 

conilictes per intolerancia i racisme, és a dir, que uns grups es creguin 

superiors als altres i que els vulguin dominar.» 

1 O. «Quan hi ha diferents cultures en un mateix territori hi poden ha

ver conflictes com marginació, racisme, etc. Cree, pero, que també hi 

poden haver coses positives com pot ser el naixement d 'una nova cul

tura i aprendre coses entre les respectives cultures. Per solucionar els 

possibles problemes s' hauria de conviure entre diferents cultures i res

pectar-se mútuament.» 

Per acabar, només vull afegir-hi un parell d 'observacions. Pe! que fa 

al concepte de diferenciació, els nois i les noies han tractat la diversitat 

cultural de manera generica, pero el que més els interessa és la desigual

tal provocada per la marginació social o pel domini deis més poderosos 

sobre els més debils. És interessant constatar que tots els posiciona

ments personals són en contra de la discrirninació, de la desigualtat i de 

la injustícia i a favor de la tolerancia, del respecte i d'una convivencia en 

pau i hannonia. Com ja s' ha dit, aquests posicionaments personals són 

clars i contundents quan escriuen, pero no sempre es mantenen quan es 

tracta de situacions properes de la vida quotidiana. 

També s'observa un ciar predomini de textos explicatius i inter

pretatius, amb alguns textos descriptius i algun de justificatiu. Encara que 

sembla que en els textos escrits s'expressen millor que en les exposicions 

orals i que en alguns casos el nivell de raonament i d ' interpretació és més 

elevat, no es pot assegurar que sempre sigui així. Un element que pot 

modificar-ha és la intervenció deis professors, tant en les intervencions 

orals facilitant, impulsant i provocant graus de raonaments cada vegada 

més complexos, com en les produccions escrites amb orientacions que 

condueixin l' alunmat cap a la justificació, l'argumentació i el posi

cionament i compronús personal. 
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L'article exposa /'oferta de credits de ciimcies social.~ de 
primer cicle d'ESO i s'explica la continui'tat i les relacions que 
s 'estableixen entre elles. També .~· 'expliquen els aspectes me
todologics i didltctics i la valoració que se 'n fa. 

Una programació de ciencies socials 
del 1 r cicle d'ESO 

) osep Padró 
i Margó 
Mcstrc, professor 
d'ESO a l'escola 
Costa i Llobera de 
Barcelona 

Seria intcressant fcr un estudi de les difercnts cstrategies que han fet 
servir les escoles i e ls instituts per arribur al projecte curricular que tenen 
en l'actualital. M'inclino a pensar que ningú no ha fet tabula rasa del que 
havia fet temps ha, per abra~ar incondicionalment la implacable seqi.ien
cia del primer, segon i tercer nivells de concreció que proposa la darrera 
reforma educativa. Tots els professors i profcssores som. en bona part. 
subsidiaris de la nostra propia experiencia personal i escolar. 

Pe! que fa a la programació que es presenta en aquest trebal1, la cosa 
esta ben clara. Si ens situem dinou anys enrcra, a la segona etapa d'EGB 
de la nostra escala, hi trobarem la programació que preconitzava el Grup 
de Ciencies Socials de Rosa Sensat, publicada per Edicions 62 el 1981. 

Set anys més tard, la cosa havia canviat, pero no gaire. La nostra 
escota va ser experimental de la reforma del cicle superior d'EGB, que 
va acabar donant pas a la reforma educativa actual. Van ser uns anys 
bons. 

Deiem allo que fer ciencies socials era fer l'estudi del territori, l'estudi 
del present i l'estudi del passat pcr tal de capacitar ciutadans per llegir la 
realitat, analitzar-la i poder participar en la seva transformació. Es 
proposava l'adcquació deis continguts a les possibilitats de l'alumnat, 
partir del mecli i d'allo que és conegut per arribar a allo llunya i més 



abstracte, intentavem fer ciencies socials a partir de la interrelació entre 

geografia i historia, i proporcionar metodologies que pem1etessin aprendre 

a aprendre. Tot continua essent valid. Potser, en plena era de l' Intemet, 

gri nyola una mica aquella idea del que és proper i del que és llunya, pero 

no passa res, j a ens ho plantejavem aleshores. També es feia de més i de 

mcnys en aquella visió integrada de la geografía i de la historia. 

Oferta de cred its 

Acabat aquest preambul, i eludi nt conscientment el que seria la 

presentació formal del projecte curricular de ciencies socials al 1 r cicle 
d'ESO de la nostra secundaria, esbossaré de manera sinoptica )'oferta de 

cn!dits que fem i la contimütat i les relacions que s'estableix entre ells 
(vegeu la graella). Posteriormeot m'estendré en l'explicació d'alguns 

aspectes metodologics i didactics. 

lrd'ESO 2nd'ESO 

La volta al món en trenta-cinc hores Pai"sos rics i pa'lsos pobres. La indústria, avui 

Credit comú de geografía física : xarxa Credit de geografia humana í economica. 

geografica.Jocalitlació. mars, hidrografia. Visita a una coneguda rubrica de motocicletes. 

rc llcu i dimes del món,l'agricultura 
característica de cada clima. 
Sortida: itinerari pcr l' horta del Baix 

Llobregat i entrevista a un pages. 

Els pagesos. Del neolitic a l'edat mitjana Del taiJer artesa a la fabrica de vapor 

Credit comú d"historia. La pagesia i el treball Credit comú d'historia. El pas de la manufactura 

al camp com a til conductor. Els canvis del a la indústria, cls seus protagonistes, l'evolució 

neolític respecte ~~~ paleolític. els assentaments tecnica, cls canvis economics, els contlictes socials. 

neolftics a Catalunya. l'organització del camp Aproximació a la revolució industrial anglesa i la 

a Roma (les vi l·lcs, cls grups socials), el influencia a Espanya i Catalunya. 

cristianisme, pagesos i senyors a l'edat Visita al Museu de la Ciencia i de la Tecnica de 

mitjana. I'Esgl~sia. els samiins i la formació Catalunya i visita d'una colonia industrial. 

deis regnes peninsular~. I'Islarn. els orfgens de 
Catalunya, !'arquitectura classica, el romanic 
i el gotic. 
Visi ta de les mines ncolftiques de 
Gava i de la vila de Bcsalú en ocasió 
del credit de síntcsi. 
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Descobrir i coneixer la Garrotxa 
Credit cornú que aborda el coneixement d'una 
comarca des d'una perspectiva globalitzadora. 
S'entén com a complement teoric del treball 
de camp que es fara durant 1' estada de quatre 
dies a la Garrotxa en la realització del 
cn!dit de síntesi . 

Oescobrir i coneixer Menorca 
Agrupament flexible per preparar !'estada a l'illa 
en la realilzació del credit de símesi. 

Veles i vents 
Credit variable sobre l'evolució del comery. 
la navegació i els Lransports. 
Visita del Musen Marítim de Barcelona i itinerari 
pel port en barca. 

BCN 
Credit variable d'ampliació sobre el feturba. 
Definició i funcions de la c imat, les c iutats al món. 
Barcelona coma exernple immediat, evo lució urbana 
i aproximació a algun deis problcmes de les ciutats. 
Sortida: Itinerari perles diferents tipologies 
de banis de Barcelona. 

TrebaJJ monografic 
Credit variable d 'historia o de geogratla (a elecció de 
l'alumne) que posa l'accent en les h~cniques de 
treball en grup. amb un alt scguiment del professor: 
uti lització de bibliografía. ús de la biblioteca i deis 
rnitjans audiovisuals, dossier i exposició oraL 
En cursos en que hi ha convocades eleccions. aquest 
credit és substitu'it pel que es descriu a continuaeió. 

1 tu, que votes? 
Credit variable sobre !'estructura política de I'Estat 
espanyol i els grans corrents polftics. 
Algunes vegades, visita al Parlarnent de Catalunya. 
Simulació d'unes eleccions a l'cscola. 

Com que a 6e1 s'ha treballat dins l'ambit de la Península iberica i 
d'Espanya des del punt de vista geografic i de la divisió territorial, a Ir 
d'ESO ampliem l'funhit a escala del món, amb aspectes més físics (relleu, 
hidrografía, clima, grans paisatges ... ) i algunes activitats vinculades al 

l. La nostra és una escoJa pública integrada, d'educació infantil , primaria, secundaria 
obligatoria i batxillerat. 



sector primari. A 2n d'ESO, mantenim l'ambit mundial i fem referencia 

a r organització de la iodústria avui i els desequilibris econornics. 

Pel que fa a la historia, desglossem la seqüencia entre els dos cursos 

del cicle. A 1 r. an·ibem fins a 1' edat mitjana i a 2n fem de 1' edat mitjana 

fins a la revolució industrial. 

Els dos credits comuns de 1 r giren al voltant de 1' agricultura i els de 

2n ho fan al voltant de la indústria, en aquella visió global que et pennet 

situar allo que s' estudia en una perspectiva de present i de passat. 

El tractament del credit de síntesi segueix una mateixa intencionalitat 
i metodología: descoblir i coneixer un indret del territori, amb les tecni

ques propies d 'aquesta comesa (treball a classe, cartografía, treball de 

camp, etc.) en una seqüencia de tasques realitzades abans, durant i 
després de l'estada al lloc. 

El credit «Veles i Yents» té un caracter de refory de la seqüencia 

histcHica, ates que s' inicia amb referencies al neolític i acaba a 1' actualitat. 
El contingut és diferent que el deis credits comuns, pero la metodología 

de treball és la mateixa. 

Els credits variables de ciutat i el que treballa 1' estructura política de 

I'Estat espanyol permeten abordar aspectes directament expelimentables 
i funcionals, com és la ciutat propia o el debat polític, que s'accentua en 

pcrfodes electorals. 

El credit de «Treball monogú\fic» pennet aprofundir la consolidació de 
tecniques de treball i la practica de determioades metodologies que en 
l'ambit del grup-classe sencer sovint el professor no pot fer més que un 

seguiment distan!. 

Aspectes metodologics i didactics 

Enfoquem la programació de tal manera que inclogui dins de cada curs 
els tres eixos d' estudi de les ciencies socials: 1' estudi del passat, 1 'estudi 
del tetTitori i 1 'estudi del present. 

Abordem els temes d' historia des d'una perspectiva diacronica, com 

a metode que permet reforyar els aspectes cronologics i la seqüencia 
historica, la qual cosa el fa molt apropiat a J'edat del alumnes d' aquest 
cicle. 
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Encara mantenim a primer cicle d'ESO -com a punt central, no pas 
únic- total lo que es relaciona amb J'observació. En el quadre s inoptic es 
pot veure que. com a mínim, fe m una sortida a cada credü. 2 En ocasió 
d'exposicions d'especial interes, hem alterat aquest calendari i hern 
substituH alguna de les sortides per la visita a alguna exposició. A més, 
hi ha el suport audiovisual i el visionat (no sempre) d'aJguna pel·lícula 
i, particularrnent, no acabo d'aprofundir en les possibilitats de la infor
miitica perquc me'n confesso lleugerament i provisionalment inexpert. 

En la nostra secundaria ens funciona una programació ve1tical de 
tecniques de treball i d' estudi que són compartides per totes les materies 
d'una manera transversal. Hi ha el comprornís d'instruir l' alumnat en 
tecniques de resum, presa d'apunts, lectura, esquematització de textos, 
estudi, presentació de dossiers i d'altres. Mentre que uns professors 
introdueixen la tecnica. altres en fan el seguiment des d'una altra mate
ria. Més enlla, pero, d'aquesta programació vertical, a ciencies socials 
oferim el credit anomenat «Treball monografic». on principalment es 
treballen tecniques. 

L'estudi del present, s'aborda des deis credits comuns i variables. Per 
exernple: estudiem un problema urba al credit «BCN», seguim el debat 
electoral a «1 tu, que votes?» o ens aproximem al problema de 1' atur en 
«La indústria, avui». Pero, a banda de les activitats programades en els 
credits. també s'aborda d'una manera cspontania i no programada des 
de qualsevol credit, mitjan9am referencies d' extensió temporal limitada a 
fets o fenomens d'actualitat (unes elcccion!.. un terratremol. J'aniversari 
deis drets humans ... ). Aquestes refercncies (conversa. recull de prem
sa, murals ... ) són valorades corn un trcball paral·lel al credit. pero de la 
rnateixa importancia. 

Encara trobaríem una al tra font d'influencia en el nostre currículum de 
ciencies socials: les connexions amb l'cix transversal de l'educació de la 
sexualitat i de 1' afectivitat, a partir del qua! es va acordar que s · aportés 
una determinada visió sobre el paper de la dona en la historia. 

Amb les «Poesies de les ciencies social!.» esquitxem líricament els 
temes d'historia. «V osa/tres no sabe u que és guardar fusta al mol/» llegim 
al monument de Salvat-Papasseit del Moll de la Fusta, i llegim Ausias 

2. Aixo pres~uposa ducs coses: que les famílic~ poden rer aquesta dcspcsa i que 
el professonu no s' inquieta quan el profcssor de socials se' ls endú l'alumnat. La 
satisfacció de la primera no sempre és possible a tot arreu. La satisfacció de .la scgona 
mai no hauria de constituir un obstacle. 



March al credit «Veles i vents», i Martí Poi en el credit de la 

indústria: «No estem mai sois. Hi ha sempre 1 quaranta-sis 

contínues que ens vetl/en 1 i metxeres insignes 1 de principis de 

segle». 1 ens fem un tip de riure quan cantem amb la guitarra 

<<L'Home de Cromanyó» i detectem els errors cronologics i con

ceptuals de la lletra en relació amb el coneixement científic que 

anem elaborant. Cantem «El tren d'Olot» en preparar el credit de 

la Garrotxa, i recitem «La Fageda d'en Jorda». Que els cspecialistes 

a ultranva no s'alarmin, només són esquitxos! 

Els valors, les normes i les actituds hi són. No sois els grans 

valors de la democracia. Hi ha la convivencia amb els alumnes 

en una tasca que va més enlla de les ciencies socials, pero que 

cap especialista de materia no hauria d'obviar. Sovint no és 

un problema de la tutoria, és una tasca compartida entre tot 

el professorat, sense la qual el curs es disgrega. 

Una experiencia de ciencies socials 
que a nosaltres ens funciona 

Dins del credit «Del taller artesa a la Htbrica de vapor» 

tipitiquem els dos tipus de fabriques que van apareixer 

durant la industrialització: el vapor i la fabrica de riu. 

AJeshores proposem estudiar una colonia industrial del 

Llobregat. 

Actualment hi ha ofertes de gran qualitat per a un estudi d'aquestes 

característiques, com és el cas de la visita a la Colonia Sedó o a la Colonia 

Vidal. Aixo no obstant, nosaltres seguim fent una experiencia que es 

remunta a uns divuit cursos enrera. 

A classe elaborem un esquema d'observació per coneixer una colonia 

industrial. Partim de l'article de la Gran Enciclopedia Catalana (la 

utili tzació de les enciclopedies sovint és una acció espontania, pero 

presenta una gran dificultar per a l'alumne). Analitzem l'article, l'es

quematitzem i veiem que ens suggereix per tenir-ho en compte a !' hora 

de visitar la colonia. Aixo ho fem individualment i dcsprés ho posern en 

comú. 

El professor dóna les instruccions per fer la sortida: treball en grups 

de sis, casset i maquina de fotografiar amb rodet de 24 fotos, roba 

adequada, impermeable, dinar, comportament que s'espera deis alum-
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nes, manera d'observar i d'abordar els testimonis, instruccions pera les 
fotografies, que cal fer en cas d 'accident, etc. 

Es fan els grups: nois i noics barrejats, compensats en capacitats 
escolars i en tarannas deis seus membres, no hi ha d'haver el grup deis 
«sense grup». Si els grups no han sortit bé, el professor hi intervé o es 
fan novament per iniciativa deis alumnes. 

L'autocar deixa cada grupa una colonia diferent, en un total de dcu.3 

separarles per uns vint-i-cinc quilometres. Un sobre amb instruccions 
dóna el telefon mobil deis professors i !'hora de pas de !'autocar a la 
tornada, recomana que facin bondat i que facin la feina. Rememorant 
aquell conegut conte infantil de les molletes de pa, els diu que si a !'hora 
convinguda !'autocar no es presenta, que no pateixin, que el clima dellloc 
és benigne i la gent acollidora. 

Els grups comencen a treballar, fan entrevistes, aixequen pHtnols, 
fotografien edificis, les rescloses i els canals de dcrivació. Algunes 
vegades entren a les tabriques,4 si els hi ho pcrmeten, i veuen la turbina. 

Els professors i les professores acompanyants, un cop han deixat el 
darrer grup, visiten totes les colonies amb el seu cotxe particular. saluden 
els grups o no els veuen perque no els traben. Tot va bé. 

L'autocar recull els grups que són a la parada amb tota puntualitat. 
Frenesí per comunicar les experiencies viscudes al llarg del dia. 

Dues hores de classc per comenc;ar a fer el treball monografic sobre 
cada colonia. Instruccions sobre com treballar en grup a partir de les 
dades obtingudes. El treball és d'observació i explícitament es prohi
beíx utilitzar bíbliografia amb la intenció d'acotar la volada de la feina. 

Enquesta sobre el funcionament del grup durant la sortida: equipatge. 
conflictes intems, confiictes amb persones, funcionament del treball, etc. 
Buidatge de l'enquesta i comentari a l'hora de tutoría de grup. Renexió 
i comentari particular amb els grups on s'ha observar un conflictc. 

3. L ' Ametlla de Merola. Cal Riera, Cal Mars;al, Cal Pons, Cal Pral, El Guixaró, 
Viladomiu Nova, Viladomiu V ella. 1' AmctJla de Casserres i el Rosa l. 
4. Com és sabm, la quasi totalitat de les fabriques estan tancades i les seves naus han 
estat reutilitzades per indúslries i magatzems de rams diversos. En alguncs. pero, 
encara hi ha activitat t~xtil. 



Unes tres sessions de treball a casa d'algun alumne per un espai mitja 

d' unes tres hores per sessió. Fitxa de seguiment del treball sessió per 

sessió, arnb exposició deis problemes que han sorgit. Lliurament del 

treball. 

Avaluació. Fitxa avaluativa que inclou el contingut del treball (redac

ció, recerca oral, observació, fotografia, cartografía i presentació), refe

rencies al funcionament durant 1' estada a la colonia i comentari sobre el 

dcsenvolupament del treball fet durant les tres sessions. Autoavaluació 

del grup i nota diferenciada que proposen els seus membres d'acord amb 

l'esfon; que s' ba fet. 

Conclusió 

lntentem al maxim que les ciencies socials tinguin una dimensió tan 

funcional coro la que tenen les matematiques quan diem, posem per cas, 

que ens serveixen per tornar bé el canvi al supermercat. Alhora han de 

tenir la seva funció propedeutica. Aquesta última, si anés sola, portarla 

a un carreró sense sortida un sector de l'alumnat. Els materials utilit

zats són d 'elaboració propia del professor, fotocopiats, susceptibles 

d' incorporar-hi elements nous, o de modificar d'acord amb el curs o el 

rnoment. Hi ha materials alternatius per acollir les diferencies entre els 

rnernbres del gmp, tot i que no hi són amb la quantitat necessaria. Més 

que llargues botifarres de texl (a vegades també n'hi ha), hi trobem 

seqüencics de text breu i exercicis que reelaboren allo que es tracta, 

conceptes que es dedueixen inductivament a partir de l'estudi de dades 

previes, etc. Més que omplir el cove de coneixements nous i de certeses 

absolutes, intentem posar les bases instrurnentals, de raonament, de 

motivació i d'estructura mental que permetin continuar feo t nous 

apreoentatges i anar situant cada cosa al seu lloc. Naturalment que aixo 

es fa amb uns continguls, els propis de les ciencies socials, pero el 

contingut principal és el d'aprendre a aprendre. Un topic, ja ho se, pero 

cert. 
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L 'article exposa una activitat d'intercanvi entre dues escotes 
d'indrets diferents: /'escola La Roda de Terrassa i la ikastola 
d'Urretxu.-Zumárraga que es duu a terme des de fa quatre 
cursos. Les activitats d'aquest viatge tenen per objectiu comple
tar el currículum de les cihu:ies socials i tractar els conflictes en 
la perspectiva d'una cultura perla pau. 

L'intercanvi escolar, una activitat prominent 
en la didactica de les ciencies socials 
a l'educació primaria 

Pihlr Mas 
Gemma Flotats 
Pep Vivó 
EscoJa Pública 
La Roda (Terrassa) 

A tall d'introducció 

Les ciencies socials, i d'una manera especial la geografia i la historia, 
són el bloc del currículum escolar de l'educació primaria dedicat d'una 
manera més explícita a les beceroles de la formació dels infants com a 
membres actius. ara i de cara al propi futur. d'una societat que volem 
profundament democratica, fonamentada en el respecte a un mateix i als 
altres, en la llibe1tat que és consubstancial amb la responsabilitat, i en la 
participació en la construcció d' un món on tothom pugui viure, avui i en 
1' avenir, satisfactoriament. 

Els educadors de renom i els equips de mestres que han compartit i 
comparteixen, amb tots els matisos que es vulgui, la funció, cls valors 
esmentats i una concepció semblant del saber que se'n deriva, han assajat 
durant aquest segle que estem a punt d'enllestir diverses didactiques de 
les ciencies socials en consonancia amb els corrents de pcnsament 
progressista i les aportacions científiques més solides de les mateixes 
ciencies socials i de la psicopedagogia de cada epoca. Tors aqucsts in
tents, coneguts amb una nomenclatura o altra, tcnen segurament algunes 
caracte1istiques en comú, pero en volcm destacar només una : fugir de 
J'artiticiositat, és a dir. procurar que la vida del món de l'cscola es 



confongui tant com sigui possible amb el món de la vida dels infants i e l 

seu entorn. 

Només quan l'activitat escolar s'orienta en aquesta direcció, només 

aleshores és possible la motivació, l'aprenentatge i la construcció com

partida de significats, tal com diem ara. La vida de J'escola té sentit per 

a petits i grans. Tots creixem en sociabilitat, en humanitat. Tot i que 

potser se' ns complica la vida. 

Una activitat d' intercanvi entre dues escoles 

d'indrets diferents 

L'activitat que presentem s'ha volgut inscriure i viure en els referents 

que resumeixen els padigrafs anteriors. En aquest sentit, és obvi que 

hi ha propostes didactiques que excel·leixen per elles mateixes en 

significació: les excursions (ben preparades), les visites de treball a 

centres de producció, un bon itinerari per un bon museu d'art o d'his

toria, els jocs de simulacíó, les entrevistes a personatges celebres, les 

exposicions de la feina feta, els debats en el si del grup-classe constitult 

com una comunitat de recerca, etc. En aquest conjunt, ocupen un lloc 

prominent els íntercanvis escolars que agrupen gairebé totes les altres. 

Tot va comen~ar als ínícis del curs 1996-97. Els tutors del 6e ni ve U 

d'educació primaria de l'escola pública La Roda de Tenassa ens vam 

proposar de dur a tenne amb els nens i les nenes deis dos grups-classe 

una activitat de més envergadura que les habituals per completar els 

estudis de ciencies socials que al fmal d' aquesta etapa abracen el marc 

geografic de tot I'Estat espanyol. També seria un bon comiat de l'escola. 

Una idea va anar prenent cos: un intercanvi escolar an1b nens i nenes, 

la vida, la cultura i la llengua deis quals fos diferent de la nostra. Per mitja 

d' una mestra ens vam posar en contacte ambla Federació d'Ikastoles del 

País Base. La ikastola d'Urretxu-Zumárraga, al bell mig de Guípúscoa, va 

ser el primer i únic contacte, jaque després d' un breu període de rcflexió 

i d'elaboració conjunta del projecte, J'acord va ser tacil i es va prendre 

el compronús per part deis dos claustres, amb el vistiplau dels consells 

escolars, de dur a terme aquest projecte amb continuHat. 

Urretxu i Zumárraga són dos pobles de 6.000 i 11.000 habitants 

respectivament, separats pel riu Urola i envoltats de muntanyes. La 

ikastola va néixer el curs 1966-67. 

La primera experiencia va ser del tot positiva. La valoració que en 
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vam fer les dues escoles ens ha servil per rectificar. ampliar i així millo
rar les acti vi tats i altres aspectes de l'intercanvi, un curs darrere altre. 
Ara ja hem iniciat els preparatius de la cinquena edició. 

Obiectius generals 

El projecte d' aqucsta activitat preveu una formulació d'objectius que 
poden agrupar-se en les concrecions següents: 

• Desenvolupar i completar el currículum de ciencies socials amb el 
coneixement d' una rcali tat nacional diferent de la propia, des del punt de 
vista historie, economic, geografic, cultural i lingüístic. Potenciar la 
comparació, l'evolució de les comunitats i l'analisi deis conflictes sorgits. 

• Facilitar als nens i a les nenes d'ambdues escolcs elements rcfe
rencials d'identificació ambla propia cultura i realitat nacional. mostrant 
el patrimoni de cada comunitat per ser valorat i compartit. 

• Aprofundir els aspectes instrumentals de la llengua castell ana, 
completant els aprcnentatges teorics amb els d'ús i comunicació. 

• Posar en contacte els nens i les nenes de les dues comunitats 
educatives i ampliar els seus punts de mira en el camp personal. fami liar 
i social, fe nt estada i convivint en llars que no són la seva, fomentant aixJ 
!'autonomía personal, la responsabilitat. l'empatia, la comprensió i tota 
mena d'habilitats socials. 

Preparació i realitzacions previes 

El treball deis mestres en la preparació de les activitats és intens. A més 
a més d'un gran nombre de comunicacions a distancia per diferents 
mitjans, cada any es fa una trobada a rnig camí, a Saragossa. Serveix per 
fer coneixenya personal d' algun mestre que s' incorpora a la realització 
practica del projecte, per establir i compartir criteris, fixar calendaris, 
programar activitats i, sobretot, per establir a casa de qui anira cada un 
deis nens i de les nenes, tant a Urretxu o Zumarraga com a Terrassa, 
tenint present la seva personalitat i entorn fami liar. 

Les tasques de selecció d 'activitats. establir els contactes necessaris 
amb entitats i institucions i d'una manera especiall' elaboració de mate
rials didactics demanen for9a dedicació. 



Els treballs previs de nens i ne

nes són basicament de tres tipus: 

• Correspondencia col·lectiva, 
amb murals i jocs de presentació 

elaborats per cada grup-classe. 

Enguany hem comeoyat a parlar 

també de la via telematica. 

S' ha de reforyar el paper del 

grup i establir vincles d ' amistat 

entre els grups. No és un nen o una 
nena individualment qui fa l'in

tercanvi, sinó l'escola amb el grup

classe que la representa. 

La llengua de comunicació que 

s'utilitza és el castella, pero es pro
mou igualment la iniciació mútua 
en la llengua de la classe corres

ponsal, és a dir el catala i 1 'euscar, 

comenyant per les salutacions, comjats i frases fetes d'ús més freqüent. 

S'ha de donar un marge de temps a les famílies per decidir qui pot 

acollir alumnes a casa seva i donar l'opció a qui, per algun motiu, pensi 

que no pot fer-ho. 

Si bé és cert que s'inclou l' intercanvi en l'area de les ciencies socials, 

és obvi que es promou simultaniament tot el que fa referencia a les 

habilitats cognitivolingüísriques a !' hora de descriure. definir, comparar, 

justificar o argumentar. 

• Realització d'un vídeo de presentació per part de l'alumnat, el qua) 

compren tres aspectes: les caracterfstiques basiques de la propia ciutat o 

poble, l'escola i els membres deis grups-classe. 

Quins elements ha d'integrar la presentació de la propia ciutat? Com 

es fa el guió? Quins recursos tecnics fan falta? 

• Correspondencia personal en llengua castellana per poder iniciar 

una coneixenya que fara que en els moments inicials de 1' estada a la casa 

que els aculJ no hi hagi graos sorpreses, i millora progressiva de les 

tecniques d'expressió escrita. 
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Aquí caldra facilitar i donar pautes per a la introspecció personal. 
l'observació de l'entorn propio l'anillisi crítica d'esdeveniments viscuts. 

El viatge, l'estada i les activitats compartides d'intercanvi 

El viatge,l'acolliment i !'estada d'intercanvi ha de ser la culminació del 
treball fet amb anterioritat. i inclou dos aspectes basics: els aspectes 
logístics i les activilats que s·han de fer conjuntament. 

En relació amb els aspectes logístics , cal tenir present que l'intercan
vi té una durada de cinc dies, d' un dilluns a un divendres, en els quals els 
alumnes visitants seguiran l'horari escolar deis seus companys. excepte 
en aquelles activitats realitzades conjuntament fora de J'horari lectiu. 

La primera edició es va iniciar rebent la colla del País Base a Terrassa, 
a mitjan mar~, i la primera setmana de maig vam fer nosaltres el viatge. 
Des d'aleshores anem alternan! aqucst ordre. 

Les famílies acollidores es fan carrec deis nens i de les nenes durant 
les hores no lectives, tot establint mecanisrnes de cornunicació amb els 
mestres i l'escola, jaque és aquesta qui respon en tot moment del bon 
funcionament de l'intercanvi. Entre pares i mesu·es es confecciona un 
llistat de possibles activitats a dur a terme en el marc familiar i d'altres 
aspectes que es consideri importants de tenir en comptc. 

L'escola visitada informa les autoritats administratives d'ensenya
ment i deis respectius murúcipis per tal que avalin les aclivitats i hi 
col·laborin. Els consistoris municipals fan habilUalment una acollida ofi
cial deis hostes, els obsequien amb records relacionats amb el seu pa
trimoni cultural i faciliten les visites. 

En relació als treballs a realit~ar durant 1' estada n 'hi ha de fixcs com 
ara la rebuda, la presentació i distribució en les fallll1 ies acollidores, o la 
festa de corniat preparada amb la coJ.laboració deis pares amb música, 
jocs populars tradicionals i un bcrcnar-sopar. 

La resta d'activitats són de diferents tipus i van des deis itinerarb de 
natura o urbans, fins a les visites a museus o treballs a !'aula en petits 
grups mixtos. 

La nostra escala ha preparat proposat aquestes activitats durant 
aquests quatre anys: 



- Excursió al Pare Natural de Sant Lloreny del Munt i Serra de l'Obac, 

amb un itinerari geologic i botaruc, visita al Centre d'Interpretació del 

Pare i a les coves prehistoriques. 

-Visita al Museu de la Ciencia i de la Tecnica de Catalunya, a Terrassa, 

les arees corresponents al procés d' industrialització del sector textil i les 

exposicions permanents sobre l'energia i els vehicles antics. 

- Diversos itineraris per la ciutat de Terrassa, seguint un criteri 

cronologic: la Terrassa romana, visigotica, medieval, moderna. Diversos 

itineraris per la Barcelona medieval, modernista o olímpica, així com les 

visites a diversos museus (Picasso, d ' Art Romanic, Museu d'Historia de 

Catalunya, Fundació Miró) amb materials didactics elaborats pel centre 

mateix o per les diverses institucions. 

Les característiques de cada tipus d'activitat determinen la dimensió i 

metodología deis grups de treball, ja que tota la colla superem el centenar 

de nens i nenes. 

La ikastola d 'Urretxu ha preparat: 

- Itinerari perles poblacions d'Urretxu i de Zumárraga amb visita deis 

indrets més importants, ajuntaments, monuments dedicats a José Maria 

lparragirre, la Casa Legazpi, Sta. Maria de Zumárraga. 

- Visita al Pare de Mirandaola, a la vall de Legazpi, dedicada a 

1' obtenció del ferro fins al segle XIX; visita a una antiga ferrería, 

equivalent a les nostres fargues. Visita al caserío d'Erreizabal, on s'ela

bora formatge Idiazábal i al vell molí d' lgaralde. 

- ltinerari per les poblacions de Zumaia, Getaria, Zarautz i Donostia, 

amb visita deis indrets de més interes geografic, economic, historie i 

cultural (ports de pesca, l'església gotica de Sant Salvador, el monument 

a Elkano, el Monte Igeldo, el conjunt escultoric El Peine de los Vientos 

d'Eduardo Chillida, etc.) 

Educació per a la pau 

La situació política i social que viu el País Base, arran deis atemptats 

terroristes d' ET A, les actuacions polítiques del govem de 1' Estat i el 

tractament que de tot plegat en fan els mitjans de comunicació, 

especialment la televisió, influeixen notablement el desenvolupament 

d' aq uest in ter can vi. 
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l aixo no ve d 'ara. La primera anada al País Base, el maig del 1997, 
va coincidir amb la celebració de les IV Jardunaldi Pedagogikoak, 
organitzades pcr la Federació d' lkastolcs i dedicades a 1 'educació per a 
la pau. 

Pero justamcnt aquest estiu la població de Zumárraga ocupava la 
primera pagina deis diaris a causa d'un atemptat. Al comen~ament del 
curs ha fet falta reunir els pares i les mares d'aquests grups-classe per 
analitzar la situació, promoure el dii'ileg i prendre opcions coherents. 

Pocs temes com el del nacionalisme susciten en la nostra societat 
polemiques tan agressives i enfrontarnents tan greus. Com s'ha detractar 
aquest tema a l'escola? Tots els nacionalismes es poden posar en el 
mateix sac? Tots els infants i joves han de saber quin és el seu país, !'han 
de voler estimar i l'han de voler millorar en els aspcctes que puguin, i han 
de fer perfectament compatibles el servei al país i el servei a tota la fami
lia humana. 

Seria millar que les circumstancies fossin unes altres, pero, en tot cas, 
des del marc de les ciencies socials hem de tractar els conflictes actuals 
d'aquest ordre en la perspectiva d'una cultura de la pau, sense defugir la 
seva complexitat i posant a l'abast deis infants d'aquest nivell d'cdat les 
eines adequadcs per a la se va analisi i afavorint la presa d' actituds 
personals en la línia deis valors democratics exposat<; a l'inici d'aquest 
article. 



El CPEIP Los Sauces-Sahats presenta una manera de fer 

historia en una unitat didactica, la qual tracta de reconstruir les 

formes de vida prehistoriques i representar aspectes de l 'espai i 

el temps. 

Vestigis del passat 

lntroducció 

El CPEIP Los Sauces-Sahats esta situat a Barañáin (Navan·a). El nucli 

de població de Barañáin es forma i desenvolupa al final dels anys sei

xanta, coincidint amb l'expansió industrial de la Conca de Pamplona. 

Aquest fenomen va fer que Barañáin passés de ser un poblet de 60 

habitants a una ciutat de més de 20.000. 

Actualment, el col·legi Los Sauces-Sahats té 550 alumnes 45 

professors/es per a educació infantil i primaria. 

L'exemplificació que presentem respon al desenvolupament de la 

unitat didactica «Vestigis del passat», la qual tracta de reconstruir les 

formes de vida prehistoriques i representar aspectes de 1 'espai i el temps 

on hi hagué formes de vida del paleolltic i del neolític. 

1. Presentació de la unitat didactica 

La unitat pretén aproximar l' alumnat al coneixement del passat bo i 

acostant-l'hi per rnitja de l'estudi deis vestigis que existeixen en el seu 

entorn més proper. Es vol acostar l'alumnat al coneixement «Científic» 

de les restes del passat i reconstruir algunes formes de vida pre

historiques. 

] . Ignacio 
]uanbeltz 
Martínez 
Professor de l'ru-ea 
de Coneixement 
del Medi 
Col-legi Públic 
d'Educació lnfantil 
i Primaria 
Los Sauces-Sahats 
Barañáin 
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També es vol fer de manera que aquesta aproximaeió historiea al 
passat no sigui freda i distant. Amb aquesta finalitat, es pren eom a 
estrategia la reeollida d'infonnaeions a partir d'una sortida de treball al 
poblat de La Hoya (AJaba), Santimamiñc (Biseaia) o altrcs poblats neolí
ties de la Comunitat de Navarra. 

Introduirem el temps historie a través de la eonstrueeió d'un fris, en 
el qua! apareixeran ordenades eronologieament les restes de la loealitat, 
i una variable historien aglutinant com la de casa. (S'hi pot introduir 
alguna altra. com ara els vestits. menjars, eines ... ) Amb aixo no pretenem 
que hi hagi un acostament a la vida quolidiana en algun deis moments 
histories, encara que el fris ofereix possibilitats que no convé descartar 
a priori. El proposit final de la Unitat és plantejar els problemes que el pas 
del temps origina per al eoncixement i eonservaeió de les restes del 
pass a t. 

La unitat gira al voltant de l'eix organitzador ANTROPOS com a 
conformador i actor del passat. Es pretén desenvolupar els procedi
ments següents: 
• Aprenentatge i aprofundiment en l'elaboració del fris historie. 
• Aprofundiment de tecniques que acostin a la vida quotidiana en el 

passat: coneixement de fonts historiques i bibliografiques, estudi de 
vestigis passats, apunts de camp, etc. 

Les actituds que cns proposem de desenvolupar són les següents: 
- Rigor en la recollida d' informació pcrque les opinions subjectives no 

entelin els fcts histories. 
- Valoracíó í respecte del patrimoni historie de l'entom coma pas preví 

a la seva conservació. 
- Descnvolupament de l'empatia perque no hi hagi judicis del passat 

des de la real itat del present i s'arribi a un coneixement més ampli de 
real itats historiques. 

La unitat esta travessada per l'eix transversal d'edueació pera la pau, 
a la qual ha cl'ajudar el coneixement del passat com a fórmula de 
convivencia en el present. 

El Museu té una doble finalitat: 
• Per una part. la recopilació de documcntació. encara que siguin copies 

deis originals, pera l'elaboració d'un fris historie a classe. 
• Pcr l'altra, el coneixcment deis vestigis del passat i la reconstrucció de 

la tecnología que utilizaven cls éssers prehistorics. 



La duració de la unitat sera d 'unes tres setmanes aproximadament. 

2. Proposit basic 

La present unitat pretén que l'alumnat aconsegueixi: 

• Un coneixement més profund de moments histories passats a través 

de 1' estudi deis ves ti gis que aquestes epoques han deixat en el present. 

• Un acostament al procés d'investigació hislorica a través del treball de 

camp i la «lectura» de les restes del passat. 

• Un acostament empatic a les formes de vida prehistoriques. 

• Un domini en l'elaboració i «lectura» del fris historie: iniciació al 

concepte de temps historie i la seva representació. 

• Desenvolupament d'actituds de respecte i conservació del passat. 

3. Continguts 

Els continguts conceptuals d'aquesta unitat giren al voltant de l'eix 

ANTROPOS, ja que es pren l'estudi del passat com a producte de 

l'activitat humana, pero deixant en un segon pla el paper del medí com 

acondicionador i coro a element alterat. Es planteja l'estudi de les restes 

del passat i d'una variable historica, com a acció d'éssers humans amb 

les mateixes característiques que l'alumnat. 

Els continguts de procediments giren al voltant del processament 

d'informació, tant per a l'elaboració de frisos histories, com per a 

l' aprol'undiment en tecniques que acosten a la vida quotidiana del passat: 

fitxes per recoliir informació, visites a museus, analisi de l'espai, etc. 

Els continguts d'actituds, valors i normes entronquen amb el rigor en 

la reeollida de la informació, la valoració i el respecte del patrimoni i el 

desenvolupament de l'empatia historica com a manera d'acostar l' alum

nat al coneixement historie más profund. 

Fets 1 conceptes 

FlSIS: 

ANTROPOS: 

El temps historie: 

Coneixement deis llocs on estan els principals 
vestigis histories del nostre entom proxim. 
Coneixement deis principals esdeveniments de la 
historia de la Comunitat-Espanya-Món. 
Iniciació a partir deis anys de la historia de la 
nostra localitat. 
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Estudi d'una variable 
historica: 1' habitatge. 

Procediments 

Possible estudi d'una epoca historica en les seves 
formes de vida: en que treballaven, quines eines 
tenien, com vestien, quins eren els seus déus i 
ritus ... 

Recollida de la informació: 
- Lectura de textos, planols i mapes. 

Visita a l'arxiu local i al museu. 
Rccollida d'informa<.:ió a través de sortides de treball. 
Elaboració de croquis i dibuixos d'elements arquitectonics de l'espai. 
Fotografíes i vídeo. 
Consulta de llibrcs d'historia. 

Classificació de la informació: 
- Organització de les dades per ordre cronologic. 

Represemació de la infonnació: 
- Elaboració d'un fris historie. 
- Rcpresentació de l'espai en l'habitatge prehistoric. 
- Elaboració de diversos útils prehistorics: hurnanitat ca9adora, humani-

tat recoJ.Iectora. 

Propostes d'intervenció: 
- Creació. s i caL d'un museu historie de la localitat o del centre escolar. 

Valors i actituds 

Recollida d'informació: 
- Rigor en la recollida de la informació. 
- Responsabilitat i solidarital en el treball en grup. 
- Responsabilitat en les sortides de treball. 

Classijicació de la iiJ(ormació: 
- Tolerancia envers el treball i les formes de ser i veure les coses deis 

a !tres. 
Solidaritat en eltreball en equip per treure'n el maxím partit. 

Represenració de la informació: 
- Valomció del patrimoni historie de la Iocalitat, coma pas preví a la seva 

conservació. 



4. Mapa d'activitats 

l) Lectura de text 
Lectura individual de text amb comentari col-lectiu posterior. 

2) Aquí vise jo 
Per mitja de la visió i anatisi, en gran grup, del pH'Inol de la localitat, 

el professorat plantejad\ les vies possibles de treball per descobrir el 

passat: 
- Case antic-eixample-zona nova. 
- Construccions i els seus tipus i estils. 
- Carrers, amb els seus noms i formes. 
- Monuments d'un altre tipus: ru·ines, creuers, etc. 

- Altres vesligis: etnogriifics, numismatics ... Els museus. 

Es tracta de treure a la llum tots els elements que poden ajudar a fer 

apareixer el passat de la propia localitat. 

3) Els noms deis carrers 
Amb el nomenclator de carrers de la lo-

calitat, i després del recorregut fet a la sor
tida, es redacten les fitxes de personatges 
celebres en la localitat: 
- Noms de personatges. 

Noms geografics, del lloc o de fora. 
- Altres. 

4) Identifico les persones 
Redacció de fitxes, segons model, d' al

guns personatges que donen nom als carrers. 

5) Els monuments del meu poble 
Analisi deis monume nts locals; st es 

possible, cada alumne, i individualment, 
n' hauria de fer un: fa~ana, planta, detalls, etc. 

Posterior analisi i estudi de les caracte
rístiques del monument per situar-lo en un 
moment historie determinar i també en el fris 
historie. Aixo donara pas a: 

6) Sortida de treball: Poblado de LA Hoya 
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7) Classificació de les informacions 
- Espai de la pleta pastoril. 

Sentit del dolmen. 
El poblat neolític. 
L'habitatge ncolític. 
El can·er del poblat. 
Tecnología: cedimíca, estris i eine~. 

8) Analisi de les formes de vida prehistoriques 
Mapa de localització dels primers pobladors: Món-Espanya-Comunitat 
auto noma. 

- Humanilat ca~adora. 
- Humanitat recol·lectora. 

9) Conclusio11s: 
Panelb i exposició del treball de grup. 

10) Mapa de tancament 

11) Coavaluació i autoavaluació 

6. Guia de desenvolupament 

El desenvolupament d'aquesta unitat s'ha d'adaptar a les possibilitats 
de cada centre, als recursos de que es disposa en J'entom i en general 
a la historia de la Comunitat autonoma. 

No és igual una localitat creada fa poc (un poble «de colonització» ), 
que una gran urbs com Barcelona. Aixo no obstant, volem destacar que, 
generalment, en les localitats petites existeix una disposició popular més 
accentuada, també hi ha més participació i possibilitats que en una gran 
aglomeració, encara que sembli una paradoxa. Les possibilitats insti
tucionals més amplíes que es !roben a la gran ciutat tenen també la 
contrapartida de les dificultades rnés graos per a la consulta o les grans 
distancies. 

Aquesta unitat s'ha dut a terme, an1b la participació de pares i famHiars 
d'alumnes, en una població els orígens de la qual es remunten a l'edat 
mitjana (cap a 1' any 11 00), amb alguns monuments histories significa
tius des del punt de vista local (església, casals, escuts nobiliaris ... ) amb 
diferenciació entre el nucli antic i e l modern, amb algun personatge 



historie important en J'ambit local renectit en els seus carrers. A vui el 

poble té uns 20.000 habitants. 

Si per diverses circumstancies no fos possible aconseguir la majar 
part de les dades descrites, la unitat pot centrar-se més en el desenvo
lupament de la variable historica (la casa). 

En aquesta unitat hem aprofundit la reconstrucció de les formes de 

vida prehistoriques. 

7. La diversitat 

Aquesta unitat pretén acostament al passat a través de diversos ca
mios: estudi deis carrers. de les cases, monuments, objectes, documents, 
reconstrucció de les formes de vida prehistoriques, etc. 
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Les activitats estan pensades perquc tot l'alumnat acabi confeccio
nan! el fris historie, pero cada alumne o alumna hi participad\ en la me
sura de les seves possibilitats. 

S'estableix un itinerari final d'aprofundiment més intens, el qual es pot 
seguir a través del treball d'equip o també de manera individual. Permet 
l'aprofundiment en les formes de vida del passat i la reconstrucció 
pHística d'estris o espais de vida per l'alumnat que presenta més dificul
tats conceptuals en l'aprenentatge. 

8. Suggeriments per a l'avaluació 

L'avaluació de l'alumnat es fa en els tres moments del procés: al 
comen\=ament, durant el procés i al final. 1 a cada etapa es propasa que 
es faci a través deis instruments següents: 
- Allo que els nois i les noies saben del tema segons unes preguntes 

ja donades. 
- L'observació del treball a classe, de la qualitat i quantitat de les in

tervencions, de la seriositat i responsabilitat en la realització de feines. 
- L' observació deis materials elaborats: quadern de treball personal de 

l'alumne. 11txes, cte., tenint en comptc el mirament en la presentació 
i la pulcritud en la realització de les actividats en la seva totalitat. 

- Controls concrets sobre els diversos aspcctes que s'estudien en la 
unitat. Cal fer-los amb preguntes curtes. 
El grau d'aportació al grup en el transcurs de la unitat. 

Els aspectes que s'han de tenir més en compte en el procés d'avaJuació 
són aquells que s' han recollit en els objectius i continguts. Es valoraran, 
dones, els aspectes següents: 
• Domini del concepte temps histüric. 
• Concixcmcnt de fites significatives d'alguns moments histories que 

apareixen al frisen relació an1b la localitat. 
• Coneixernent generic del desenvoluparnent de les formes de vida 

prehistoriques. 

9. Bibliografia i recursos 

La unitat nccessilara basicament recursos cartografics: 
- Plano! del case urba de la localitat. 
- Nomencilllor de carrers de la localitat, si n'hi ha. 
- Plano! del terme municipal de la localitat. 



- Planols antics de la localitat. 
- Dossier de la sortida de treball: Museu, 

Poblat neolític, etc. 

És convenient que l'alumnat no solarnent 
tingui el llibre de text, sinó que disposi tarnbé 
d' orientació bibliografica per desenvolupar 
els ternes que són opcionals. En aquest sentit, 
és irnportant dirigir-lo a la biblioteca del cen
tre pera la consulta, o a la de la localitat o la 
del barri. Els llibres poden estar a !'expositor 
de la classe. 

Bibliografia 

Entre d' al tres llibrcs de consulta, 1' alurnnat 
ha disposat deis següents: 

• Ed. S.M. Plesa: 

• Ed. Timun Mas: 
• Ed. Anaya: 

Col. Historia ilustra
da del mundo. 
Col. Prehistoria ilus
trada para niños. 
Col. A través del tiempo. 
Col. Nacimiento de ... 
CoL El túnel del tiempo. 
Col. La vida en el pasado. 

• Ed. Molino: Col. Pueblos del pasado. 
• Diverses revistes sobre Prehistoria i Arqueología. 
• Premsa de la Cornunitat i de la resta d'Espanya. 
• Vídeos del Poblado de La Hoya (.A.Iaba). 
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Sortida de treball a «La Hoya». , 
Poblat neolític a prop de Laguardia (Alaba) 

Objectius 

• Amb aquesta sortida pretenem recollir informacions sobre el medí ambient geografic i 
natural on van viure els primers pastors i els primers poblats: les pletes, els dolmens i cls 
poblats prehistorics. 

• Valorar algunes tecniques i formes de vida per saber com han evoluciona! o romas des 
del NEOLÍTJC fms avui. 

• Tarnbé mirarem pel medí ambient deixant-t'ho tot net (papers, etc.). Respectem les plantes 
i animals i les persones que coneguem. Tu saps que aixo és molt important! 

A més, aquesta sortida ens permetra prendre contacte amb un poble d'origen medieval 
(Laguardia) i divertir-nos coneixent el món fantastic deis ocells més curiosos del món. 

Continguts 

Conceptuals: 

De procediment: 

Actituds: 

Pleta, dolmen, corredor, aixovar, tecniques de construcció, tecno
logía pera la ca9a, la guerra, etc., invasió, mutilació, habitatge neo
lític, economia de subsistencia, zoomorfic, antropomorfic. 

- D'atenció a les explicacions. 
- D'escoltar el vídeo. 
- D' anotació en les fitxes deis aspects importants que apareixen en 

els panclls del Museu (planols, muralla, carrer). 
- De presa de dades sobre algunes tecniques (dibuixos i croqui¡. 

r~pids): armes, ceramica, figuretes. 
- De fcr fotograftes de la casa i els panells ... 

De treball i atenció, per complir ambles actividats (individual). 
De valoració en el grup de treball. respecte del grau de compliment 
de les normes i el comportament en els moments Uiures (dinar, visita 
al pare deis oceUs, autobús, etc.) 
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Exemplificació d' activitats 

Per saber veure el poblat amb vídeo 

Localització: 

Extensió: 

Tcmporalització: Fou habitat a pattir de ........................................................................ . 
Fínsa ..................................................................................................... . 

Croquís-planol: 

Relacíó amb les persones: 
• L'ocuparen ........................................................................................................................ . 

• La tecnología que tenien ....................... ................... ........................................................ . 

• L'economia per alitnentar-sc ................................ ........................................ ........ ............. . 

• Fou destnüt per ................................................................................ ................................. . 
í apareíxen restes que ho confirmen, com .............................. .......................................... . 

Valoració .................. .............................................................. ..... .............................. ............ . 
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Les imatges parlen? 

El grup de fotografia fa les fotos de: 

• L'habitatge del Museu (3 o 4 fotos) 

• Panells: 
VERMELL 

VERD 

Medí ambient (vegetació, ramadcria, 
tccnologia) ( 1 foto) 

- Atac al poblat 
- Plano! del poblat 1 foto 

BLAU 

VIOLETA 

- Treball al carrero a la casa 

- Els dibuixos sobre els atuells 
de ceriunica 

- Final del poblat (la mo11, restes 
humanes decapitades, la fugida ... ) 

- L'excavació actual 
- El ten·a del can·er tal 1 foto 

com era en el poblat 

1 foto 



Bibliografia complementaria* 

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR 

«L'Ensenyament de la historia a la fi del segle XX». En: Perspectiva escolar, 
núm. 224 (abril 1998), p. 2-44 

FERRAN 1 MONTSERRAT, Roser; ESPAÑOL BOSCH, M. De la Candela. «La 
historia coma lli9ó». En: Perspectiva escolar, núm. 249 (novembre 2000), 
p. 73-75 

PAGES, Joan. «Per que i que ensenyar i aprendre de les Ciencies Socials a 
finals del segle XX?». En: Perspectiva escolar, núm. 182 (febrer 1994), p. 
9-20 

Llibres i revistes 

ALANíS FALANTES, Leonardo. «¿Qué humanidades necesitamos?: una res
puesta global». En: Investigación en la escuela, n° 37 (1999), p. 47-59 

ALTAMIRA, Rafael. La Enseñanza de la historia. Madrid: Akal, 1997 (Akal 
referentes; 1) 

BELLVER AMARÉ, Fernando. «¿Cómo enseñar historia?: el tiempo en la en
señanza de la historia». En: Íber, n° 24 (abril/junio 2000), p. 98-106 

BOYD, Carolyn P. Historia, ensenyament i identitat nacional en l'Espanya del 
segle XX». En: L'Avenf, núm. 225 (maig 1998), p. 47-51 

CALAF MASACHS, Roser. Didáctica de las ciencias sociales: didáctica de 
la historia. Vilassar de Mar (Barcelona): Oikos-Tau, 1994 (Práctica en 
educación) 

Biblioteca 
Rosa Sensat 

* Selecció de docu
ments que podeu 
trobar a la bibliote
ca de Rosa Sensat. 
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«Los Caminos de La didactica de las ciencias sociales» IMonogratic]. En: 
Íber, n° 24 (abril/junio 2000), p. 5-72 

CARRETERO, Mario; LóPEZ-MARJJÓN, Asunción; JAC01T, Liliana. Cons
truir y enseñar las ciencias sociales y la Historia. Madrid: Visor, 1996 
(Aprendizaje Visor; 120) 

CUESTA FERNÁNDEZ, Raimundo. Cfío en las aulas. La Enseñanza de fa 
historia en España entre reformas, ilusiones y rutinas. Madrid: Akal, 
1998 (Akal referentes; 3) 

De cómo estudiar la historia de la España contemporánea en el Bachille
rato. Oleiros (A Coruña): Tambre, 1994 (Tambre secunda1ia) 

DIARTE LORENTE, Pascual. «Fuentes y procedimientos para el conocimien
to historico». En: Íber, n° 22 (octubre 1999), p. 95-104 

«La Educación histórica». En: Tarbiya, n° 21 (enero/abril 1999), p. 57-86 
«Elements per a la didactica de la historia». En: Balma, núm. 2 (octubre 

1995) 
«La Enseñanza de las ciencias sociales: un arma contra la guerra» [Mo

nogrilficJ. En: Aula de innovación educativa, n° 86 (noviembre 1999), 
p.6-37 

«¿Enseñar la guerra?: conflictos bélicos del siglo XX» lMonogriitic]. En: 
Íber, n<> 25 (julio/septiembre 2000), p. 7-89 

Enseñar y aprender ciencias sociales, geografía e historia en la educación 
secundaria. Pilar Benejam Arguimbau (coord.); Joan Pages Blanch 
(coord.). Barcelona: La Universitat.lCE: Horsori, 1997 (Cuadernos de for
mación del profesorado: educación secundaria; 6) 

«Ensenyar la historia (la part)». En: Pissarra, núm. 88 (desembre 1997/gener 
1998), p. 3-29 

«Ensenyar la histolia (2a part)». En: Pissarra, núm. 89 (mar~/abril 1998), p. 
3-30 

FRIERA SUÁREZ, Florencia. Didáctica de las Ciencias Sociales Geografía e 
Historia. Madrid: De la Torre, 1995 (Proyecto didáctico Quirón; 59) 

ÜALINDO MORALES, Ramón. La Enseñanza de la historia en educación 
secundaria: una perpectiva desde el profesorado que la imparte. Sevilla: 
Algaida, 1997 (Ciencias de la educación) 

GóMEZ PÉREZ, Rafael. Ni de Letras ni de Ciencias: una educación humana. 
Madtid: Rialp, 1999 (Vértice(Rialp)) 

GONZÁLEZ MUÑOZ, M. Cannen. La Enseñanza de la historia en el nivel 
medio: situación, tendencias e innovaciones. Madrid: Marcial Pons: Or
ganización de Estados Iberoamericanos, 1996 

HERNÁNDEZ, F. Xavier. Ensenyar historia de Catalunya. Barcelona: Graó, 
1990 (El Llapis) 

«Histoire>} [Monogratic). En: Le Monde de l"éducation, n° 253 (novembre 
1997), p. 25-57 

«La Historia que se aprende». En: Íber, n° 17 Gulio/septiembre 1998), p. 5-76 



«La Historia y su enseñanza>>. En: Cero en conducta, no 46 (octubre 1998), 
p. 5-78 

«Humanitats i reforma>>. En: Bwlletf. Col·legi Oficial de Doctors ( ... ), núm. 
96 (Primavera 1996) 

LARUMBRE GORRAITZ, María Ángeles; CASANOVA SURROCA, Eudaldo. La 

Historia continúa: materiales para comprender mejor qué es la historia. 
Zaragoza: Universidad de Zaragoza. ICE, 1994 (Materiales para la clase; 
15) 

LLOPIS PLA, Carmen. Ciencias sociales, Geografía e Historia en Secunda

ria. Madrid: Narcea, 1996 (Secundaria para todos) 
MAESTRO, Pilar. «Didactica de la historia, historiografía y enseñanza». En: 

fber. n° 25 Uulio/septiembre 2000), p. 91-11 1 
«Más allá de la guerra>> [Monografic]. En: Fuentes Unesco, no 120 (febrero 

2000), p. 4-9 
MERCIIÁN IGLESIAS, F. Javier. «El Papel del profesorado en la detenninación 

de los contenidos de la enseñanza (a propósito del proyecto de decreto 
de contenidos mínimos para la enseñanza de la historia en la ESO)». En: 
Investigación en la escuela, no 34 (1998), p. 25-35 

<<Nuevas fronteras de la historia» [Monografic]. En: Íber, n° 12 (abril 1997) 
PAGES BLANCH, Joan. «Una Reflexió sobre l'estat de l'ensenyament de la 

historia». En: L 'A ven~. núm. 195 (setcmbre 1995), p. 55-58 
PAGES BLANCH, Joan. «La Reforma de la enseñanza de las humanidades. El 

punto de vista de la Asociación Univesitaria del Profesorado de Didactica 
de las Ciencias Sociales». En: fber, n° 16 (abril 1998), p. 83-86 

PLUCKROSE. Henry. Enseñanza y aprendizaje de la historia. Madrid: MEC: 
Morata, 1993 (Educación infantil y primaria; 28) 

PRATS CUEVAS, Joaquim. «El estudio de la historia local como opción didác
tica ¿Destruir o explicar historia?». En: lber, ll0 8 (abril 1996), p. 93-105 

«¿Qué historia enseñar?». En: Cuadernos de pedagogía, 0° 268 (abri l 1998), 
p. 73-89 

SÁNCI 1127. PRIETO. Saturnino. «Tiempo vivido y tiempo recordado: tiempo de 
la historia y memoria histórica». En: lber, n° 11 (enero 1997), p. 81-93 

SANTISTF.BAN FERNANDEZ, Antoni. «Algunes consideracions sobre l'estat 
actual de l'ensenyament de la historia, la geografía i la resta de ciencies 
socials». En: Comunicació educativa, núm. 12 (maig 1999), p. 22-27 

TREPAT CARBONELL, CristOfol-A. Procedimientos en historia: un pu111o 
de vista didáctico. Barcelona: Graó: Universitat. ICE, 1995 (Materiales 
para la innovación educativa; 1 O) 

«Vida quotidiana i historia» [Monografic]. En: Balma, n° 6 (octubre 1996) 
YILLARES, Ramón. «Per fi, la historia (i el Decret d'Humanitats)». En: 

L 'A ven~. núm. 223 (marr; 1998), p. 44-46 
«Yiure la historia». En: Guix, núm. 245 (juny 1998), p. 4-42 
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Convocatoria peral curs 2000- 2001 
Dotació total 14.500.000 ptes. 

Aquests premis, destinats a l'estímul i al reconeixement de l'escola 
catalana, són dotats per la Fundació Jau me 1 amb les aportacions 
deis receptors del llibre-nadala que la Fundació tramet cada any 
a les persones interessades perla nostra cultura. 

L'ambit d'actuació és el deis Pa'isos Catalans. L'organització deis 
premis compta amb l 'ass~ssorament de la DEC, Delegació 
d'Ensenyament Catala d'Omnium Cultural. 

Els Premis Baldiri Reixac són convocats en tres modalitats: 



PREMIS A LES ESCOLES 
14 premis de 500.000 
pessetes cadascun 

Sera premiada la qualitat 
global, en llengua i continguts, 
de les escoles i els instituts 
quant a la catalanitat: lloc 
que ocupen la llengua i la 
cultura catalanes en el 
conjunt de les seves activitats, 
ús del catala com a llengua 
de relació entre els alumnes, 
activitats culturals 
d'arrelament al país i aplicació 
coherent del Projecte 
Lingüístic de Centre. 

Pera part1cipar-hi cal omplir i 
trametre el qüestionari que 
facilita la Fundació Jau me l. 
aixi com la documentació que 
s'hi demana. Les escoles 
uni tiuies integra des dins d'una 
ZER s'han de presentar 
conjuntament. 

les escoles i els instituts ja 
presentats als Premis en anys 
anteriors i no premiats que 
desitgin optar a aques ta 
convocatoria, només caldra que 
presentin el qüestionari 
actualitzat, sense necessitat 
d'aportar documentació nova. 

No hi poden optar els centres 
educatius ja guardonats en 
convocatories anteriors. 

ASPECTES GENERALS 
Els treballs ' la documenta ció s'han 
d'adre~ar a 

FUNDACIÓ JAUME 1 
Aribau, 185, 3r. 
08021. BARCELONA 
Telefon: 93.200.53.47 
Fax: 93.200.56.33 
E.mail: 
fundaciojaum~primer@agrolimen.~s 

PREMI A MESTRES 1 
PROFESSORS 
Dotal amb 1.500.000 pessetes, 
que es distribueixen aixi: 
1.000.000 ptes. a l'autor del 
treball guardonat, i una 
subvenció de 500.000 ptes. 
per contribuir a la seva edició. 

Sera atorgat a un treball 
inedit de tematica pedagógica 
que contribueixi a 
l'ensenyament en catala a 
qualsevol nivell i materia. 
Cal acompanyar els treballs
presentats anónimament i en 
dues copies- amb la fitxa 
d'inscripció complimentada, 
dins un sobre tancat. 
A !'exterior no hi ha de constar 
el nom de !'autor sinó només 
el tito! del treball. 

El Jurat podra dividi r el premio 
deixar-lo sense adjudicar. A 
l'edició del treball premiat hi 
ha de constar el premi amb el 
qual ha estat guardonat. 

El termini de presentació 
s'acabara el dia 15 de febrer del 
2001 . Els treballs tramesos per 
corrcu que arribin després 
d'aquesta data, només seran 
admesos si al mata-segells consta 
que la tramesa és anterior al 8 de 
febrer. 

Els treballs no premiats podran 
esscr recollits des del 20 de juny 
fins al 17 d'octubre. previa 
prescntació de la fitxa d'inscrípcló. 

PREMIS ALS ALUMNES 
60 prem is de 1 00.000 pessetes 
cadascun, en ll ibres catalans a 
escollir pels interessats. 

Seran atorgats a treballs 
escolars fets. preferentment 
en equip, per alumnes de 
qualsevol nivell educatiu no 
universitari. 

Els treballs hauran de ser fets 
en cata la i podran tractar de 
qualsevol de les arees de 
coneixements deis diversos 
cicles escolars, així com ésser 
resultat d'activitats del centre: 
excursions i visites, periodics 
escolars i diaris de classe, 
col.leccions, áudiovisuals, etc. 
(deis murals, les maquetes i les 
manualitats més grans de 
60 x 60 cm, només se 
n'admetran fotografíes). Ouant 
als treballs de recerca de segon 
de Batxillerat, només se 
n'admetran 3 per cada centre. 

El Jurat valorara especialment 
els trebal ls que suposin un 
aprofundiment en la realitat 
nacional catalana i en la nostra 
tradició cultural. 
Acompanyara els treballs una 
memoria bre u, no més llarga 
de dos fulls, on cal especificar 
les motivacions, les 
circumstancies. la manera com 
s'ha fet el treball, etc. 

Per optar al premi, cal 
acompanyar cada treball amb 
la fitxa d'inscripció, segons el 
model que en facil ita la 
Fundació Jaume l. 

No seran admesos els treballs 
que no vagin acompanyats de 
l'esmentada fitxa d'inscripció 
complimentada. 

la Fundació Jaume 1 podra 
disposar deis trcballs premiats 
durant un any per tal 
d'exposar-los i promoure'n la 
difusió. 

Premis Baldlri Relxac: 
Amb e• palroc••• honorif~e de la 

liml Generahtat de Cataluoya 
IWJJ Oepartament d'Ensenyament 
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Proiecte «Jo sóc de ... » 

Perico García Azorín 
Tutor de 5e curs de l'escola pública Lluís Millet 
de Santa Coloma de Gramenet 

L 'experiencia que expliquem a conti
nuació és el desenvolupament d'un pro
jecte en el qual es treballen de manera 
globalitzada diverse~ arees: llenguat
ge, medi ~ocíal, expressió p/astica i 
d'altres aspectes com ara l'aprenen

tatge de tractament de textos infor
matics i una introducció a Internet. 

Contextualització 

Santa Coloma de Gramenet, la nostra 
ciutat, fonna part del cinturó de Barcelona. 
Com a conseqüencia de la política de des
envolupament aplicada en les decades de 
1960 i 1970, passa de te ni r 15.000 habitants 
a tenir-ne rnés de 140.000, la majoría deis 
quals eren immigrants de tots els racons de 
I'Estat espanyol, per bé que hi predominen 
els nascuts a Andalusia. Els últims anys, la 
nostra comunitat s' ha incremental amb 
famíl ies procedents d' Africa, Ameríca del 
Sud i Xina. 

El col·legi públic Lluís Millet és situat al 
barrí de les Oliveres, un deis quinze de la 
ciutat, i té aproximada1nent 6.000 habitants. 
L'escola. amb 27 anys d'historia, s'ha ca
racteritzat sempre pel fet d' estar molt vincu
lada al barri. 

La classe de Se estava composta. en el 
curs 1998-99, per quinze alumnes: tres d'et-



nia gitana, un magribí i la resta nascuts a 
Catalunya. la majoria de pares immigrants. 
En el curs 1999-2000, la composició de la 
classe de Se es compon de: tres magribins 
(un dels quals és una nena, amb només un 
any de residencia al nostre país) i la resta 
tins a 17 són nascuts a Catalunya i de pares 
majoritariament immigrants. 

La troballa de la coHecció 
«Jo sóc de ... » 

A partir de la col·lecció «Jo sóc de ... »1 

publicada per La Galera i 1 'Associació de 
Mestres de Rosa Sensat, vam intuir les po
tencialitats que presentaven aquests textos 
per dcsenvolupar de forma activa i par
ticipativa el ctuTículum escolar i ens vam 
decidir a experimentar aquest projecte. 

Objectius generals del projecte 

- Estimular el gust per la lectura corn a font 
de coneixements i de plaer. 

- Millorar l'expressió escrita i estimular el 
gust per rescriptura com a fonna d'ex
pressar-nos i relacionar-nos. 

- Millorar l'expressió oral. 
- Estimular el gust pel teatre. 
- Estimular el gust per J'expressió plastica 

com a forma d'expressió i relació. 
- Coneixer i dominar el processador de tex

tos Word. 

l. La col·lecció esmenwda compra amb els títols 
scgüents: MINU. Yo soy de la India: TAKAO. Yo 
JOY del Japón; FÁTIMA VANESSA. Yo soy de El 
Salvador; DANA. Yo sov de los Estados Unidos; 
LENESSÚ. Yo soy de B;nin; BÚXARA. Yo soy de 
Marruecos: ERIK. Yo soy de Noruega: BAU. Yo 
soy de la China. 

(N. del E.) La col·lecció també es troba en catala. 

Aconseguir una actitud flexible i res
pectuosa envers la multiculturalitat exis
tent en els diferents pa·isos del planeta 
Terra. 

- Aconseguir una actitud flexible i res
pectuosa amb la diversítat de les persones 
humanes, des del company de la classe 
fms al més llunya dels humans del planeta 

Terra. 
- Coneixer les diferents realitats físiques del 

planeta i com condicionen la vida de 
J'home. 

Metodologia de treball 

Presentació del projecte i motivació 

Aquest projecte es presenta com a treball 
de l'area de socials i se li dedicara inicial
ment un temps de tres hores setmanals, 
posteriorment s' incrementara amb dues 
hores d'informatica i amb algunes sessions 
de plastica. Es planteja com un treball 
divertit, actiu i participatiu, en el qua! els 
protagonistes seran cada un dels escolars. 

Coneixements previs: «Tots som 
de cinque, pero som diferents» 

Les primeres activitats, les dediquem a 
reflexionar i descobrir que encara que tots 
som de cinque i som iguals, també som 
diferents. Es fan activitats del tipus següent: 
- Ens agrupem per sexe. 
- Que es posin drets tots els alumnes de 

cinque. 
Ens ordenem per estatures. Quina alyada 
té cada un? 

- Ens ordenem per dates de naixement. 
- Ens agrupem pel carrer de residencia. 
- Ens agrupem per J'esport preferit. 
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Escrivim el resulta! obtingut: en surt un 
text senzill i estructural; escrivim a la pis
sarra: «Jo sóc un nen/a de cinque curs. Faig 
un metro i quaranta-cinc centímetres. 

>> Vaig néixer el 15 de febrer.Visc al carrer 
Pep Ventura i e l meu esport favorit és el 
futbol.>> A continuació, cada alumne escliu 
al seu quadern l'adaptació del text a la seva 
realitat personal. 
- Llegim i corregim els textos. 

Comentem i entenem que encara que tots 
som de cinque i som iguals, també som 
diferents. 

Presentem «Lenessú. Jo sóc 
del Benin» 

Tractem de motivar i estimular l' intercs 
del nen. Cada nen de la classe té el !l ibre de 
Lenessú (és un !l ibre de la col·lecció es
mentada). 

Fullegem e l !libre de manera col·lectiva i 
ens fixem en les fotografies. Llegim e ls peus 
de foto. Fonnulem les preguntes següents: 

Lenessú, que és, un nen o una nena? 
- De que us sembla que tracta aqucst !l ibre? 
- Quants anys penseu que té Lenessú? 
- Us agradaría saber com viu Lenessú? 

Que és e l glossari 
i pe r a que serveix 

En la leclura que hem fet han sonil mol
tes paraulcs rares: :apotille.\. St'llll' Íl(ian, etc. 
Com podcm saber e l 4Ue signifiquen? 
Presentem e l glossari i ex pliqu cm com 
s' utilitza i pera que serveix. 

Le ctura comprensive, significativa 
partlcipativa 

lnic icm la lectura col·lccli va del nostrc 
11 i bre: [,e¡u•ssú. Anem llegint succcsivamenl 
eb diferents apartats de la manera segi.icnt: 

Llegeix en vcu alta un alumnc i segueix la 
lectura de manera sikncio~a la re~ta de 
la cla~sc. 
Es fonmdcn preguntes de comprensió de 
,la lectura. 
UtiliiLem el glossari i e l diccionari. 

- Fem comcntaris orals i valoració de la 
lectura: Quines coses són com les nos
tres? Quines són difcrcnts? Que en~ sor
pren i pcr que? 
Rcprodu'iln els textos llegits de la mane 
ra scgiient: el protagoni ... w ara és cada 
alumne de la classe i c ls adapta a la seva 
realital. La reproducció oral ens permet 
desenvolupar la lectura. que anomcn~:m 



significativa i participativa. La reproduc
ció escrita ens refon;a ]'estructura de 
l'cscriptura.ja que seguim els modeb deis 
textos del llibre. 

Un exemple il·lustratiu d'aquesta meto
dología seria el seglicnt: (pagina 5 del llibre 
Lenessú). 

«Bon dia. 
»Em dic ... , El meu nom vol dir ... ! Tinc 

nou anys i vise en una ciutat que es diu ... i 
pertany a la comarca .. . 

»Sóc de l'etnia ... En la rneva ciutat 
cxisteixen les etnie~ següents ... Cada etnia 
parla una llengua difcrcnl.» 

Seguint l'estructura del llibre, comcnccm 
a obtenir textos tals com: com sóc jo; els 
mcus gustos; la mcva casa; la mcva fa
mília; la meva escoJa; la meva classe; els 
meus companys; eb meus professors: el 
meu barri; la meva ciutat; les festcs i 
tradicions. 

2. Han anata la biblioteca del barri a inve~tigar quin 
él> el significat del ~eu nom. Permetcu-me dc~tacar 
el grau d~ satisfacció i de sorpr~sa deis ncn~ en 
concixer e l signiticat del~ ~cus diferents nom~ . 

Llegim tots els llibres 
de la coHecció 

yo soy del Japón 

Un cop que hem acabat de llegir Lenessú 
(hi hem passat dos mesos), cada nen anira 
llegint quinzcnalment un lli bre de la col·lec
ció. A la biblioteca de l'escola, hi ha 
dos jocs d'aquesta col·lecció, i els escolars 
accedeixen als llibres a través del servei de 
préstec. 

A fi d'incentivar-ne la lectura, van 
acompanyats d'un conjunt d'activitats indi
viduals i en equip com ara: 
- Que ct crida més l'atenció o quines coses 

et sorprenen més? 
Que opinen els teus pares de segons quins 
aspectes? 
Sernblances i diferencies entre els pro
tagonistes i nosalt:res. 
Reproduccions cscrites i orals seguint els 
modcls que utilitzem amb Lenessú. 

Treballem l'expressió oral 

Cada setmana dediquem una sessió a co
mentar i debatre col·lectivament i de mane
ra oral les activitats plantejades. Anem 
comprenent a poc a poc que existeixen di
ferents formes de viure, diferents religions, i 
fins i tot diferents formes d'escriure, dife-
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rents alfabets, diferents formes de jugar, 
etcetera. 

Treballem l'atles 

Cada !libre de la col·lecció s'inicia amb un 
planisferi que situa el lloc on viu el prota
gonista o la protagonista. Aixo ens pennet 
trebaJJar els continents, els oceans, els palsos 
de cada protagonista. 

Inventem excursions i itineraris per anar 
a visitar els «nostres amics», estudiem els 
mitjans de transport. Estudiem i comparem 
les condicions de vida, el medi físic, la ve
getació, la fauna. 

Descobrim Internet 

A fi de coneixer i aprofundir sobre la 
nostra ciutat. per poder-la comparar amb les 
ciutats deis protagonistes deis llibres, en
trem en la pagina web de l'ajuntament 
de Santa Coloma. És el moment de presentar 
i coneixer que és i com funciona Tntemet.3 

La pagina mencionada ens pennet obtenir 
una gran informació sobre la nostra locali
tat. També aprenem a descarregar la infor
mació i a imprimir-la. És una gran sorpresa 
per als nens.~ 

3. Recordo que el nombre total d'alumncs ha estar 
un any 15 i l'ahre 17. pero a les sessions d'in
formatica solament assisteixen la meitat de cada 
classe. En aquestes sessions aquests dos anys hem 
pogut desdoblar la classe. L'aula d'infonnatica de 
l'escola té nou ordinadors. deis quals cinc cstan 
connectats a Internet. 
4. Per les característiques socioeconomiqucs deis 
nostres alumnes, la quasi totalitat no tenen or
dinador a casa i encara mcnys n'hi ha conncctats a 
Internet. Aquesta escassesa fa que aquesta activitat 
sigui molt valorada tant pcls nens com pcr les 
famílies. 

Escrivim el nostre propi llibre 
«Jo sóc de ... » 

Aquesta és la part més estimulant i 
gratifican! del projecte (tan1bé la més labo
riosa). Amb tot el que hem treballat i amb 
tots els textos que tenim, es planteja la 
proposta que cada ncn escrigui el seu propi 
llibre seguint el model deis llibres de la 
col·lecció. Aquest treball, el farem utilizant 
l'ordinador. La proposta és acollida amb 
malta il· lusió. 

És el moment d' aprendre el tractament de 
textos Word: tipus de lletra, grandaria, color, 
sangrar, salt de pagines, ús del corrector, el 
Wordart per a títols i portades, inselir imat
ges, ús de l'escanner per escannejar les fo
tografíes, inserir fotografíes, arxivar i recu
perar textos i imatges, etc. 

El procés que se segueix és el següent: 

Condició imprescindible és redactar els 
textos primer manualment, fer esborranys 
per aprendre a escriure -coma mínim de dos 
a tres (ortografía, expressió i estructura deis 
textos)-, planificar cada pagina del llibre. Fer 
un projecte de maquetació. Redacció en 
r ordinador i aplicar tot el que hem apres 
sobre tractament de textos. 

Ha estat un treball molt laboriós, pero amb 
uns resultats espectaculars. Cada nen fa el 
seu propi llibre, entre 7 i 10 pagines, on es 
combina el text amb les fotografies (cada 
nen porta fotografies de casa seva, de la seva 
família , del barri, etc.) i les imatges, i 
l'imprimim amb la nostra impressora laser, 
tot en color. 



Ensenyem i expliquem 
la nostra experiencia 

Amb els textos escrits amb l'ordinador 

hem fet murals individuals i els hem engan

xat per tata l'escola, perque els veiessin els 

nostres companys i les nostres families. 

«Han quedat molt guai». 

Hem fet una explicació de tot el treball fet 

i del seu procés i 1 ' hem publicat a la revista 

de 1 'escala. 

Vam enviar una fotocopia del nostre lli
bre a !'editorial i a 1' Associació de Mestres 

Rosa Sensat i ens contestaren amb una carta 

on ens felicitaven i ens oferien la possibilital 
de coneixer algun deis autors deis Uibres. 

El 14 d'abril es va fer una festa a !'es

cola on totes les classes feien una repre

sentació de teatre. Nosaltres també fem una 

representació on expliquem als companys i 
als pares el que hem fet: presentem els dife

rents personatges que hem conegut, i per 
grups, a través d'uns murals i d 'unes 

quantes frases seleccionades per nosaltres, 
mostrem les formes de ser diferents i iguals 

de Minú, Balj, Fatima Vanessa i Lenessú; 
pero sobretot hem explicat que aquest any 

hem apres moltes coses sobre aixo de ser 
diferents i de ser iguals; sembla un embolic, 
pero és molt facil, «tots som diferents, pero 
tots som iguals, perque som humans i vivim 

en el planeta Terra». 

Valoració 

Encara que !'experiencia solament l'hem 

dut a terme durant dos cursos, globalment la 
valorem positivament. La majoria deis nens 

han llegit els !libres de la col·lecció i aixo ens 

ha permes de fer el conjunt d ' activitats 

ex posad es. 

Per que als nens els agraden 
els !libres 

- S' identifiquen amb els protagonistes. Són 
nens i nenes com els de la seva mateixa 

edat. 
- Els atrau el personatge. Senten curiositat 

per saber com viuen altres nens en altres 
llocs del món. (A vegades ho han vist per 
televisió.) 

- Els textos són senzills i curts. 
- L'extensió total del Uibre és «adequada)), 

curta. Els permet de comen~ar i acabar en 
una setmana, dues a tot estirar. 

- Estan iJ.Iustrats amb fotografíes que els 
reforcen i ajuden a entendre la lectura. 

- Disposen de glossari. 
- S'ha treballat amb intensitat la lectura 

comprensiva-significativa i participativa. 
Han de participar en l'explicació i contrast 
d'opinions amb els companys de la classe 
i els agrada quedar bé davant d'ells. 

- Permet el refor9 d'exercicis variats i 
assequibles. 
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Josep M. Bas fa un repas historie 

sobre l'aparició, el desenvolupament i 

la crisi de l'estat del benestar lligat a la 

transformació del sistema educatiu. A 

més, pronostica el futur immediat. 

Educació i estat del benestar 

}osep Maria Bas Adam 1. Tot recordant una declaració 
emblematica 

A la Declaració de la X Escala d'Estiu 
d'ara fa 25 anys, a més d'aquells punts 
programatics referits a la renovació peda

gogica i a un futur marc polític de llibertats 
democratiques (cal recordar que el general 

Franco encara era viu aleshores), hi ha tam
bé alguns aspectes que han de ser inter
pretats en clau de J'estat del benestar, siste

ma de polítiques de protecció social i de 
promoció de la igualtat d'oportunitats que, 

anys enrere, els govems deis pa·isos demo
cdltics del món occidental havien anat des

envolupant i consolidant. 

Així. d'aquella Declaració hom pot desta

car les afmnacions següents: 

«Concebem el sistema educatiu com un 
dels serveis públics fonamentals.» 

«[ ... ] arbitrar els instruments perque el 
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dret de l'educació de tots els ciutadans es 
faci realment efectiu ( ... ) que compensi les 
dificultats culturals, producte de les dife
rencies socioeconomiques.» 

«[ ... ] el seu finan~ament, administració i 
control economic, han de ser públics. Cap 
mesura economica no ha de tendir a refor
~ar !'actual escoJa privada. Caldra, pero. es
tudiar les condicions perque les actuals es
coles privarles de diferents sectors que vu l
guin entrar a formar part de la nova escota 
pública, ho puguin fer.» 

«Les noves formes d'organització políti
ca haurien de procurar la distribució de fons 
economics tenint en compte les grans dife
rencies de desenvolupament entre les diver
ses regions.» 

«La Nova Escala Pública ha de ser 
totalment gratuHa. en tots els nivells de 
l'ensenyament; aquesta gratuHat es refereix 
no només a l'escolarització, sinó també a 
tots el elements necessaris per portar a ter
me una practica educativa correcta: mate
rial, transport, etc. Per aconseguir-ho, és 
imprescindible una reforma fiscal de carác
ter progressiu.» 

Així dones, quan arreo deis pa!sos del 
nostre entorn l'estat del benestar era ja una 
realitat consolidada que fins i tot podía resis
tir les dures rcstriccions imposades per 
!'adversa conjuntura economica d'aquells 
anys, a Espanya tot just ho consideravem 
coro un futurible. 

Per tal de millar observar aquesta dife
rent evolució, convé fer un breu repas his
torie de l'aparició, el desenvolupament i la 
crisi de 1' estat del benestar en aquests pa'isos 
de democracia consolidada comparativa-

ment amb la atípica i tardana s ituació 
espanyola, coma logica conscqüencia d'ha
ver patit durant massa temps un regim polí
tic no democratic, incompatible, per tant, 
amb els principis inspiradors d' aquesta ac
ció protectora deis poders públics. 

2. Aparició, desenvolupament, 
consolidació i crisi de l'estat 
del benestar 

A les societats democratiques, l'estat del 
benestar va anar fent acte de presencia de 
manera gradual a partir de les polítiques 
d' inspiració keynesiana, orientarles a re
dre~ar les economies d'aquests pa'isos, for
tament colpejades per la gran depressió deis 
anys trenta. 

Contrariament al que assenyalava la teo
ría economica ortodoxa. 1' acció reguladora 
deis mercats no garantía en absolut 1 'a~
soliment de nivells equilibrats d'activitat 
economica, compatibles amb la plena ocu
pació deis factors productius. Segons Key
nes, calia la intervenció deis governs en la 
vida economica per corregir le:. insufi
ciencies deis mercats, mitjanr;ant una política 
fiscal activa, de caire compensador. tant en 
el s impostas (progressivitat), com en la 
despesa (obra pública i salari social). 

En definitiva, es tractava de trencar el 
cercle viciós de J'estancament economic. de 
1' atur i de la del1ació de preus i salaris, 
impulsanL des deis governs el creixement de 
la demanda efectiva (consum i invers ió). 
Aixo portaría a dinarnitzar 1' acti vitat eco
no mica i permetria sortir del pou de la de
pressió. Per tant, les principals cines d'in
tervenció van ser les següents: 

• Polítiques fiscals dirigides al soste-



niment de la demanda i de 1 'oc u pació i que 

permetessin disposar dels recursos pressu

postaris per dur a terme polítiques redis

tributivcs. 

• Despesa pública en infraestructures i 

educac ió, que tinguessin també efectes 

positius sobre la productivitat i el creixe

ment economic. 

• Despeses en transferencies socials de 

tipus redistributiu que garantissin la cohe

sió social i 1 'estabilitat política; condició 

necessaria per crear un clima propici per al 

creixement economic. 

Aquest receptari keynesia va contribuir a 

la consolidació d'un llarg període de 25 anys 

(de 1945 a 1970) de prosperitat econornica, 

de cohesió social, de desenvolupament sense 

precedents de l'estat del benestar amb una 

tendencia sostinguda en la reducció de les 

desigualtats. 

La crisi del petroli, al comenyament deis 

anys setanta, fou el detonant que posa punt 

i final a aquest perllongat període historie, i 

comenya una nova fase del cicle econornic 

molt desfavorable, anomenada estagflació: 

elevat nivell d'atur amb una inflació total

ment descontrolada. 

Aquesta nova situació posa de manifest 

l'esgotament del model keynesia, a causa, 

entre d'altres, dels factors següents: in

capacitar per fer front a l'atur, problemes 

d'eficiencia en alguns serveis socials atri

bu1bles a la inexistencia d'incentius o bé a 

formes inadequades de gestió, dificu ltats 

de continuar finanyant una despesa públi

ca expansiva, canvi gradual del context 

economic mundial molt més integrat i 

globalitzat... 

El remei consistía a substituir les politi

ques keynesianes per les neoliberals: menys 

estat i més mercal; reducció deis impostos i 
de la progressivitat fiscal; prioritat de lapo

lítica monetaria i de la reducció del déficit; 

retalls pressupostaris; reculada de la despesa 

social. Més desigualtats i menys cohesió so

cial... 

L' obra de govern de Reagan i Thatcher 

foren els referents més destacats d'aquesta 

nova etapa neoliberal, característica dels 

anys vuitanta, i que tingué com a resultats 

més visibles la gradual contenció de la 

inflació i del deficit, pero també un fort 

creixement de J'atur i de les desigualtats 

socials i economiques i l'estancament, més 

o menys generalitzat, de l'estat del ben

estar, la sostenibilitat futura del qual co

menya a ser objecte de controversia entre 

els seus defensors i els seus detractors. 

3. La tardona implantació de 

l'estat del benestar a Espanya 

Tal com ja s'ha esmentat, a Espanya hi 
ha hagut un considerable retard de gairebé 

quaranta anys, ates que fins a la con

solidació democratica no es pot parlar 

propiament d'un estat del benestar espa

nyol homologable a l 'europeu. Aquesta 

singularitat es manifesta també en el fet 

d'haver de comen9ar aquest recorregut quan 

els altres pa'isos disposaven ja d'un siste

ma de benestar consolidat, malgrat les 

esmentades polítiques restrictives deis anys 

vuitanta 

Cal destacar la paradoxa que dins els 

pai'sos occidentals, únicament a Espanya 

i a Holanda es va registrar, durant la de

cada deis vuitanta, una reducció de les 
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desigualtats segons nívells de renda. A la 
resta deis pa"isos (mo lt especialment a l ~ 
Estats Units i al Regne Un ít), va tenír lloc en 
aquests anys un considerable creíxement 
de les desigualtats. en ~mar-se suprímínt les 
politiques redistributíves per part deis go
verns conscrvadors d · aqucsts pai"sos. 

Els factors que van contribuir a la rc
distríbució de la renda i a la reduccíó de la 
desigual tal social a Espanya durant la decada 
deis vuitanta tenen a veure amb les reformes 
fiscals: el caracter progressíu en els impostes 
i amb un decidit augment en la despesa so
cial. donant prioritat a les prcsta<.:ions amb 
una eficacia redístributíva més alta. 

Així. entre 1980 í 1990, la despe~a social 
espanyola respecte al PIB va augrncntar un 
4,2% (passa del 18.6% al 22,8%). Cal des
tacar l'atencíó dedicada al subsidí assisten
cial pcr als alurats, les prcstacíons als dis
capacitats. la revalorítzació de les pensions, 
la ímplantacíó de les no contributives, la 
unjversalitlació gaírebé total del sistema 
públíc de salut, etc. I tot aíxo en una con
juntura economica particularmcnt adversa 
en bona parl del pcríode. 

Aquesta atípica evolució de 1' estat del 
benestar a E~panya pot resumir-se aíxí: 

• Fort i rapid impuls durant els anys 
vuitanta i primera meitat deis noranta. 111olt 
per damunt de la mitjana europea i deis p<li
sos membres de rOCDE, tant en esfor~Y 
fi scal com en despcsa social í reducció de 
les desigualtats de renda. 

• Pero, tanmateíx, insuticient encara per 
arribar a igualar els estandards ja assolíts pcr 
la mitjana d'aquests pa"lsos durant molrs 
anys abans. 

4. L'educació dins l'estat del 
benestar: dues formes 
complementaries d'analisi 

La final itat social de 1' educacíó a pat1ir 
del principí d'igualtat d'oportunitats. apareix 
de bon comen9ament en les polítiques de 
bcnestar Ja esmcntades. En aquest -;entit. 
convé referir-se a la hístorica Declaracíó 
Universal deis Drcts Humans de 1948. Així, 
1' a nicle 26. 1 pot ser resurnit en les for
rnulacion'> segücnts, díns un context global 
de voluntal democratitladora, de refor-
9U ment tk la cohesíó social í de respec
te pels drets de l'homc í per les llíbet1ats 
fonamentab. 

«Tothom té dret a l'educació ... » 

«Enscnyamcnt primarí, oblígatori 
gratu"it ... » 

«L.accés als altres nívells cducatíus ha 
d ·estar obert a tols el' acord amb els seus 
merits ... )) 

«Cal que l'educació facilíti la plena ex
pansíó de la pcrsonalítat...)) 

Més cndavant, al final deis anys cin
quanta, alguns cconomístes van establír les 
bases de ranomenada teoría del capital hu
ma. segon:-. la qual la dc~pesa en educació 
calia considerar-la com una invcrsió en capi
tal huma que en el futur aportaría benefi
cis dirccte:-. a la persona instru"ida i bencficis 
externs a la socíetat en general. Aquestes 
inversions en educació feien més productiu 
el trehall hum~t i explica ven una parl substan
cial del creixemcnt economic deis pa"isos 
avan9ats. 

Óbviamcnt, aquest nou enfocament d'in-



terpretur l'activitat ed ucativa en sinto

nía amb el crcixernenl econornic eomple

menrava i refon;:ava a la vegada !'anterior 

considcraci6 fonamcntada en el principi 

de l'equitat. La conseqüencia va ser un 

augment gradual i sostingut deis pressu

postos públics en educació, sense pre

cedents fins alcshores. i aixo tant en els 

pa'isos avan~ats com en nona part dei s 

endarrerits. 

S. Sistema educatiu i societat 
democratica: el cas espanyol 

Scnse democracia no era possible trans

formar el sistema educatiu. La reforma edu

cativa cspanyola de 1 'any 1970 amb la Llei 

Yillar Palasí es va quedar en un intent 

tccnocratic no rceixil. Va caldre arribar al 

pacte constitucional per fixar les bases que 

pennctessin la substitució del sistema edu

catiu franquista per un altre al servei d'una 

sociewt democriitica. 

De is primers anys de governs demo

c rMícs, amb la formació de centre-dreta 

UCD. cal destacar, a més del pacte consti

tucional. els anomenats pactes de la Mon

cloa que van fer possible un financ;ament 

extraordinari que va permctre una certa 

millora en les precarics condicions d'esco

lurització existents aleshores. T ambé cal 

esmentar el fracassat intent de resoldre la 

caótica situació universitaria. 

Sera a partir de les cleccions de 1982, amb 

cls succcssius governs del PSOE, quan es 

produeixi realrncnt el llarg procés de trans

formació i modernització del sistema edu

catiu espanyol. 

De bon comen<;:ament. 1' aprovació de la 

LODE va ser un intent de resoldre la con-

frontació historica entre l'escola pública i 

l'~cola privada, assentant també les bases 

de la democratització í la participaci.ó en la 

xarxa escolar sostinguda amb fons públics. 

i la de la LRU va intemar la reforma i la 

modernització d ' un sistema univers itari 

obsolet i en crisi permanent. 

Més endavant, 1' aprovació de la LOGSE, 

precedida d'un llarg debat, permeté abordar 

el repte de situar el sistema educatiu espanyol 

d'acord amb l'hora europea (extensió a deu 

anys del tram obligatori; ordenació deis dos 

trams de l'escola infantil; ordenació del tram 

postprimari: cornprensivitat, autonomía 

curricular etc.) i de la LOPEG: intent de 

correcció i posada al dia de determinats 

aspectes importants de la vida diaria deis 

centres (funció directiva, avaluació i funció 

inspectora, autonomia de gestió deis centres, 

etc.). Com a rerefons, l'important procés 

descentralitzador de transferencies a les 

CCAA, que va comenyar 1' any 1981 i ha 

acabat no fa gaire !'actual govern conserva

dor del PP. 

Aquest esfor9 per recuperar el retard 

historie (principalment en el període 1983-

1995) es manifesta en comparar el que la 

jove democracia espanyola ha hagut d'em

prendre per reduir la diferencia amb la rnit

jana europea. 

Així, mentre a l'any 1975 (any de la 

Declaració de la X Escola d'Estiu i de la mort 

del dictador) el percentatge de la despesa 

pública educativa respecte al PIB se situava 

no gaire rnés enlla del 2%. vint anys més 

tard, en l'últim any de govern del PSOE, 

aquest percentatge fregava ja el 5%, encara 

per sota encara del mític 6%, pero equipara

ble ja a pa'isos com Alemanya o Italia (vcgeu 

les taules 1 i 2) 
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Taula l 11 % despesa pública en educació respecte al PIB//Espanya//Periode 1970 a 1998 

DICfADURA D E M o e R Á e J A 
ueD I'SOE pp 

1970 1975 1977 1982 1983 1990 1995 1996 1997 1998 

1) 1.7'* 1.8% 1,9% 2.8% 3.0% 3.7% 4,1<k 3.9% 3.8% ... 

2) ... ... ... 3,1% 3.4% 4.4% 4,9% 4.9% 4 ,9% 4.9% 

1) Només des pesa del MEC i de les CCAA amb compelcncies // 2) Des pesa pública total 
Font: MEC 

TAULA 2// % despesa púbica en educació respecte al PIB// Alguns pa'isos OCDE//Any 1995 

Dinamarca Suecia Franlfll Portugal Mitjana Regne IDA Es pan ya Alemanya Jtalia 
oeDE 

8,0% 7,8% 6,0% 5.5~ 5.4% 

Font: OCDE 

6. Perspectives de futur immediat 

Quina perspectiva hi ha que l'alternan9a 
democratica en la governació espanyola. des 
del J 996 fins al 2004, trenqui el ritme 
establert durant 1' esmentat període L 983-
1995? 

Observant r evo lució segu ida durant 
aquests ptimers quatre anys de govern del 
PP, destaca que, tot i la bona conjuntura 
economica, !'indicador de la despesa educa
tiva en relació amb el PIB apareix estancat. 
Per tant, no resulta pas gaire arriscat pro
nosticar que amb !'actual govern conser
vador les coses hagin de variar massa en 
l'actuallegislatura. Els fets no permeten con
fiar que 1' educació i 1' estat del benestar 
apareguin com a sectors prioritarí~. 

Unit 

5.2% 5.0% 4.9~ 4.8% 4.7% 

A més, cal tenir en compte que. amb les 
transfercnciesja finalit:a1des, la gestió directa 
en la xarxa escolar i universitaria per part del 
govern central sera mínima a partir d'ara. 
Per tant, sense haver-hi gaire voluotat polí
tica, resulta molt facil desentendre-sc ·n i 
deixar que els governs autonomics satisfa
cin com bonament puguin les exigcncies 
pendents de resoldre en les darreres fases 
d'implantació de la LOGSE. 

T, tanmateix. el momeo! actual (cicle 
economíc excepcíonalment favorable arreu 
i amb previsions optimistes de continu"i!at) 
pennetria liquidar definitivament la dife
rencia espanyola respecte a la mitjana euro
pea, i caldria per tant aprofitar aquesta oca
sió irrepetible i donar novamcnt prioritat a 
l'escola pública, a la universitat i a la recer-



ca, per tal de no perdre el tren de la innova

ció i la forrnació i fer front als formidables 

reptes d'tm futur queja és presenL 

Aixo requeriría obviament UD esfors: im

portant de finans:ament per part del govem 

central amb destinació als govems de totes 

les CCAA, responsables del funcionament, 

millora i posada a punt de les respectives 

xarxes educatives. 

Completada la fase de traspassos a les 

CCAA, seria també el moment de continuar 

el procés descentralitzador traspassant o 

delegan! competencies de gestió en els 

governs locals en aplicació del pricipi 

de «proximitat». Al mateix temps, caldria fer 

efectiu el principi d'autonomia de gestió deis 

centres públics, a través d 'una normativa 

decidida i amb recursos suficients. 

Es tracta, dones, d'una pe~a imprescindi

ble si es pretén desburocratitzar del tot la 

xarxa pública i atorgar responsabilitats més 

grans als seus organs de govem, en tot aiJo 

susceptible de ser traspassat o delegat, mi-

llorant així !'eficacia que tota gestió des

centralitzada comporta. 

Aquest procés descentralitzador, d' acord 

amb l'esmentat principi de «proximitat», de 

bona part de la gestió ordinaria en els go

verns locals (ajuntaments i altres instancies 

de govern supramunicipal, del tipus man

comunitats de municipis) i en els mateixos 

centres docents, haura de permetre una 

dedicació més intensa de les instancies 

superiors de 1' Administració educativa 

(Administració de l'Estat i CCAA) en aqueUs 

aspectes més propis de la direcció general 

de la política educativa en els ambits fo

namentals següents: Jegislació i regulació; 

ordenació académica; planificació general; 

finans:ament; igualació i compensació; 

avaluació i control. 

Aquesta reordenació de funcions de les 

diverses instancies de direcció i gesúó de 

l 'activitat educativa perrnetra sens dubte ar

ribar a un sistema educatiu més eficient i 

equitatiu, al millor servei de la societat. 
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Un nou manual de didactica de la geografía 

Montserrat 0/ler i Freixa 

l. SouTO GoNZi\U:.Z, Xosé M. Didáctica de la Geo

grafía. Problemas sociales y conocimiento del me

dio. Barcelona: Ediciones del Serbal. 1999. 

El llibre Didáctica de la Geografía. Pro

blemas sociales y conocimiento del medio1 

constitueix una obra important dins del camp 

de l'ensenyament i aprenentatgc de la geo

grafía per diferents raons. En primer lloc, és 

un llibre que prové de la practica i va cap a 

la practica. El seu autor, professor de geo

grafia i historia a l'ensenyament secundari 

i amb un ampli bagatge en el terreny de la 

formació permanent i en el de la recerca, 

analitza des de la realitat els problemes 

generats a l'hora d'ensenyar geografia i va 

aporlant reilex.ions des de la teoría per tal que 

els professors puguin canviar la seva 

practica quotidiana a !'aula. 

En segon lloc, es tracta d 'una obra feta 

des d'una posició etica en la qual l'autor 

s'interroga sobre les finalitats de l'ense

nyarnent de la geografía i opta explícita

rnent perque aquest ensenyament prorno

gui 1' autonomía deis alumnes a fi que puguin 

prendre decisions en una societat plural i 

democratica. La geografía, 1 'entéo corn una 
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eina de transformació de la realitat social en 
que els al umnes viuen. 

Finalment, és una obra d'una profunda 
base científica en la qual les idees de l'au
tor estan ben fonamentades i correctamcnt 
argumentades i es recolzen en innombrables 
referencies bibliografiques. 

El llibre consta de diferents capítols 
organitzats en quatre parts, precedides per 
una int.roducció i un epíleg a manera de 
cloenda. 

En el capítol introductori !'autor plantc
ja la se va posició respecte a r ensenyament 
de la geografía a l'educació primaria i 
secundfuia, en el marc de l'escolarització 
obligatoria deis s is als setze anys, fet que 
comporta una enorme hcterogene'itat d 'a
lumnes. Explicita les intencions que es 
proposa: la reflexió sobre els problemes del 
professorat a !'hora d'ensenyar geografía i 
la necessitat d'un model educatiu que es 
fonamenti en la investigació educativa i en 
la innovació curricular com a motors de 
desenvolupament professional. 

Una vegada deixat ciar el seu pOSlCJO
nament respecte a la didactica de la geo
grafia, 1 'autor va desenvolupant el contin
gut agrupant els capítols en quatrc parts. En 
la primera hi ha una analisi exhaustiva de la 
situació de l'enscnyament de la geografía 
avui i les característiques que tenia en un 
passat més recenr. Intenta, dones, situar el 
lector en una perspectiva historicopolítica 
tot fent emfasi en els programes, els !libres 
de text i el pensament del professorat a par
tir de la formació que rebien i la consciencia 
professionaJ i social. També inclou un estudi 
sobre la geografía que s'ensenya avui i el 
context actual de les aules caractelitzat per 

una heterogene'itat d'alumnes i la influencia 
que exerceixen els mitjans de comunicació 
respecte a les situacions d'aula. 

En la segona part, el llibre entra ja de pie 
a la didactica de la geografía i s'interroga 
sobre quines han de ser les finalitats i quina 
geografía s' ha d'ensenyar per formar els 
nois i joves en la perspectiva del segle XXJ, 
en un marc en que les noves tecnolo
gies estan canviant la manera de viure i 
d'aprendre. Per aixo cal, segons !'autor, 
passar d'una geografia basada en el sim
ple coneixement a una geografía que s'o
rienti cap al desenvolupament de capacitats 
reflexives i critiques. En aquest sentit cal 
que el profcssor s' interrogui sobre per que 
i per a que ensenyar geografia, que cal en
senyar, amb quina metodología i quins judi
cis s'han de fer sobre !'eficacia de les pro
postes didactiques. Tot aixo servira per
que els alumnes puguin entendre les claus 
del món en que viuen, puguin analitzar la 
informació que els arriba i tinguin un ba
gatge suficient per viurc en una societat 
canviant. 

En la tercera part del llibre, !'autor es 
planteja quins continguts i com treballar en 
les diferents etapes educatives prenent com 
a punt de referencia una geografia que tracti 
els problemcs mediambientals i socials i les 
diferents situacions de la vida quotidiana. En 
els diferents capítols s'aporten propostes per 
a cada una de les etapes educatives per tal de 
facilitar la presa de decisions als professors 
perque puguin avan~ar des de continguts 
culturalistes a propostes més educatives i 
formatives a partir de la geografia i puguin 
plantejar noves estrategies d'ensenyament i 
aprenentatge a l'hora de gestionar l' aula. 

En la darrera part del llibre !'autor es 



centra en la recerca com a base imprescin

dible pera la innovació a l'aula. Seguint les 

indicacions de les Cortes /nternacionals so

bre I'Educació Geografica, proposa la 

necessitat de fer recerques teoriques sobre 

el desenvolupament de capacitats espaciaJs, 

percepdons mediambientaJs, actituds envers 

les altres persones, llocs o problemes ... , i 

una recerca aplicada sobre el desenvolupa

ment i avaluació de metodes d'ensenyament, 

materials que incloguin les noves tecnolo

gies, l'educació mediambiental i peral des

envolupament i estudis interculturals i glo

bals. En els diferents capítols s' analitzen 
projectes de recerca així com propostes 

d 'innovació i projectes curriculars que es 

duen a terme en diferents indrets de l'Estat 

espanyol, a Europa i a Uatinoamerica. 

En 1 'epíleg, 1 'autor fa emfasi en la ne

cessitat d'elaborar propostes globals o pro

jectes curriculars que permetin ensenyar a 

pensar críticament sobre eJs éssers humans, 

les activitats que fan, les relacions socials 

que s'estableixen i com aquestes s' impliquen 
en la producció i en l'ús de l'espai geografic. 

Es tracta, en síntesi, d'una obra feta amb 

rigor científic avalada per múltiples refe

rencies a peu de pagina, fruit d'un treball 

exhaustiu i complementada per una am
plia bibliografia. 
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Avaluació de materials multimedia 

La Máquina del Tiempo del pequeño aventurero 

Fitxa de catalogació 

Títol, versió i any: La Máquina del Tiempo del pequeño aventurero. 1999. 

Versió en castella 
Producció i edició : Zeta Multimedia (www.zetamultimedia.es) 

Tematica: Ciencies socials 

Tipología: Base de dades i joc 
Destinataris: A partir de 7-8 anys 

Documentació i suport tecnic: On-line 

Plataforma: Windows 95/98 i Macintosh Sistema 7.0+ 

Fitxa d'avaluació 

ExceHent Alta 

Entorn audiovisual 

Continguts X 

Navegació i interacció X 

Moti vació X 

Potencialitat didactica 

Documentació X 

Facilita! d'ús i d' instaHació X 

Valoració global X 

Correcta 

X 

X 
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És un producte adre~at a nens/es a partir de 
7-8 anys. A través d'un entorn lúdic permet 
descobrir vuit epoques historiques: Antic 
Egipte, Grecia classica, lmperi roma, Xina impe
rial, Europa a l'edat mitjana, lmperi inca, 
Revolució industrial i la Ciutat als anys vint. El 
contingut es refcrcix basicament a l'organit
zació social i formes de vida de cadascuna de 
les epoques. 

La primera pantalla que apareix després de 
la seqüencia inicial de La Máquina del Tiempo 
és la de registre. Abans de continuar. el nen o 
la nena haura d'escriure el seu nom i dissenyar 
una foto seva combinan! els diferents elements 
que ofereix el programa, aportant un toc 
d' originalitat. Aquestes dades es guarden al 
disc dur de r ordinador i serviran per per
sonalitzar automaticament el Diario del Viaje i 
El Gran Certificado del Pequerio A venturero. 
A més, permeten continuar l'aventura en el 
punt en que es va deixar. 

Un cop fet aquest registre, s'accedeix a 
l'estudi del professor Tempstein, un deis 
personatges centrals de l'aventura. Crónox, el 
personatge que ens acompanyara a través del 
passat, ha segrestat el professor i ens convida 
que l'alliberem. 

Les golfes són el punt de partida per explo
rar el programa on hi ha l'element més im
portan!, la Maquina del Temps, que es fa ser
vir per viatjar a través de la historia. A les 
golfes hi ha també la possibil itat d' examinar els 
diferents objectes i fer alguns jocs: Construye 
la Historia, El tesoro sumergido, Detective 
del tiempo. La base d'aquests jocs és posar a 
prova els coneixements historie:. sobre les vuit 
epoques que s'exploren en aquesta aventura. 

A través de La Máquina del Tiempo s'ac
cedeix a les difereots epoques. En cadascun 
deis escenaris de cada epoca. cal anar explo
ran! totes les zones per descobrir petites 
animacions, enganxines col·leccionables, fo
tografies. quadres d'informació. i les vuit pe
ces que, un cop reunides, ens portaran a l'alli
berament del professor 

Un altre element central d'aquest joc és el 
Diario del1•iaje. en que nen i nena poden anar 
guardant les enganxines i fotos que es van 
fent al llarg de l'exploració. També ofereix 
l'oportunitat de fer activitats al voltant del 
passat i introduir-hi dadcs personals. Un cop 
completat tot el diari s'aconsegueix accedir a la 
Página Secreta on és possible combinar pe
ces d'indumentaries de diverses epoques his
toriques. 

L'accés a la base de dades que conté el pro
grama amb petites informacions de cada epoca 
historica es pot dur a terme des deis enlla~os 
previstos en difcrents objectes, des de la pan
carta que encap~ala cada epoca i des de 1' Ín
dice, que ofereix una llista ordenada alfabe
ticamenl de tots els temes que es tracten al 
llarg de !'aventura. 

La navegació per les diferents pantalles és 
agil i els botons de les barres de navegació 
són molt cntenedors, de manera que és fa 



innecessari recórrer a l'ajuda. Sempre que 

apareix la icona de la impressora és possible 

imprimir. I a través del bagul d'Opciones es 

poden activar i desactivar determinades fun

cions com el so, el control de volum, etc. 

Pel que fa a la documentació, disposa d ' un 

bon manual on-Line i de dos fitxers que 

s'instaJ.Ien amb el programa, els quals oferei

xen informació abundant. 

Respecte a les caracterfstiques tecniques, 

bi ha aspectes positius i negatius. Coro a posi

tius destaquem la instaJ.Iació i desinstaJ.Iació 

automatica del programa, i la possibilitat de 

poder utilitzar-lo amb una configuració de pan

talla diferent de la prevista, si bé amb una 

qualitat defectuosa. Com a aspectes millora

bles destaquem la necessitat d'haver d'esbor

rar manualment els registres personals gravats 

en l'execució del programa, haver de reiniciar 

l'ordinador després de la instal·lació, senyal 

inequívoca que altera de manera desconegu

da per l'usuari la configuració d'alguns deis 

fitxers del nostre ordinador, i la limitació que 

representa haver d'ajustar la pantalla a 256 

colors per poder fer funcionar adequadament 

el programa. 

En resum. es tracta d'un producte original 

amb capacitat de motivació i una bona ade

quació als usuaris, el qua! fomenta la inicia

tiva i l'autoaprenentatge. 

Com a aspectes negatius destaquem la sen

zillesa deis jocs (les preguntes són molt sim

ples i poc elaborades) i la monotonía en els 

recorreguts d'exploració, ja que el procedi

ment exploratori sempre és el mateix, i les pos

sibilitats més aviat limitades de fer activitats. 

Valorem aquest producte globalment de 

manera positiva ja que, malgrat els aspectes 

millorables, combina la inforrnació relativa a la 

manera de viure al llarg de la historia amb una 

presentació i un disseny suficientmcnt moti

vador i atractiu pera la franja d'edat a que va 

dirigir 

Euliilia Navarro i Isabel Balaguer 

del grup SAMIAL (Grup de treball de l' A. 

de M. Rosa Sensat i Cooperativa Abacus, 

que analitza i avalua materials 
educatius multimedia) 
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Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

BATEMAI\, Walter L. Alumnos curiosos. Pre
gumas para aprender y pregunW.\ para 
enseííar. Barcelona: Gedisa, 1999 (Biblioteca 
de Educación. Didáctica general; 2) 

BLOOM, Harold. Com llegir i per que. Barcelo
na: Empúries, 2000 (Anagrama/Emptíries: 
20) 

CASHDAN. Sheldon. La bruja debe morir: De 
qué modo los cuentos de hadas influyen en 
los nüios. Madrid: Debate, 2000 (Temas de 
debate) 

GARCÍA LLAMAS, José Luis. Formación del 
profesorado. Necesidades y demandas. Bar
celona: Praxis. 1999 

GARDNER, Howard. La educación de la mente 
y el conocimiento de las disciplinas. Lo 
que todos los estudiantes deberían com
prender. Barcelona: Paidós, 2000 (Paidós 
Transiciones; 2 1) 
Extracte de J'índex: 
Una educación para todos Jos !>ere~ huma
nos; Constantes educativas: tran'>misión de 

roles y \'alares como «mont<~e» educati\'o; 
La educación del futuro; Per!>pcctivas de la 
mente y del cerebro: Cómo educan las cul
turas: 1:.1 diseiio de una educación para la 
comprensión: Propuestas disciplina1ias: Las 
«inteligencias múltiples>• y la enseñan7.a 
para la comprensión. 

MOREIRA. Marco Antonio. Aprendi':.aje signi
ficcllil'(): /eoría .r prdc·tica. Madrid: ViM>r, 
::!000 (Aprcndintje; 137) 
Extracte de l'fndex: 
El aprend izaje significativo según la teoría 
original de David Ausubel: El aprendizaje 
~igniticativo en las perspectivas de Novak 
y Go~ in; Mapas conceptualc'>, diagramas V 
y aprendizaje significativo: El cambio con
ceptual a la luz. de la teoría del aprendizaje 
::. ignifi<.:a tivo; Aprendizaje sign ificativo y 
otros constructos. 

PASQUI:-.10, Gianfranco. ú1 democracia exi
gente. Madrid: Alianza. :woo <Ciencia~ ~o
ciales: l-l5) 



Extracte de l'índex: 
Las opo11unidades de la democracia; La éti
ca en la política democrática; La ética públi
ca: entre la convicción y la responsabilidad; 
La perfectibilidad de las democracias. 

PIAGET. Jean. De la pedagogía. Barcelona: 
Paidós. 1999 (Paidós educador; 142) 
Extracte de l'índex: 
Los procedimiemos de la educación moral; 
El espíritu de solidaridad en el niño y la co
laboración internacional; Introducción psi
col6gica a la educación internacional: La 
psicología del niño y la enseñanza de la his
toria; La evolución social y la nueva peda
gogía; Observaciones psicológicas sobre el 
autogobierno; ¿És posible una educación 
para la paz?; Observaciones psicológicas 
sobre el trabajo en equipo; La educación 
para la libertad; El desanollo moral del ado
lescente en dos tipos de l>Ociedades: la so
ciedad primitiva y la sociedad «moderna>>: 
Observaciones psicológicas sobre la ense
ñanza elemental de las ciencias naturales; 
La pedagogía moderna; La educación artís
tica y la psicología del niño; La actualidad 
de Juan Amós Comenius: La iniciación en 

las matemáticas; Una hora con Piaget: a 
propósito de la enseñanza de las matemá
ticas. 

K OMANS, Merce: PETRUS, Antoni; TRILLA, 
Jau me. De profesión: educador( a) social. 
13arcelona: Paidós. 2000 (Papeles de Peda
gogía; 48) 
Extracte de l'fndex: 
El universo de la educación social. Nuevos 
ámbitos en educación social; Formación 
continua de los profesionales en educación 
social. 

ROMERO PÉREZ, Carla. El ronocimiento del 
tiempo educativo. Barcelona: Laertes, 2000 
(Lacrws/Psicopedagogia; 94) 
Extracte de l'índcx: 
Conocer el tiempo; El sistema temporal de la 

educación; El tiempo educativo en las teo
rías educativas contemporáneas; El tiempo 
en la modernidad; El tiempo en la postmo
demidad; El tiempo educativo desde el en
torno notemporal; la educación como pro
yecto temporal; El tiempo educativo desde 
el entorno temporal histórico-biográfico; El 
tiempo educativo desde el entorno temporal 
sociocultural ; El tiempo educativo desde el 
entorno temporal psicobiológico; Tiempo y 
temporalidad de la educación; el conoci
miento del tiempo educativo; El tiempo edu
cativo en los paradigmas racional y tecnoló
gico de la educación; El tiempo educativo 
en el paradigma humanista; El tiempo edu
cativo en el paradigma utópico. 

SEGARRA, Lluís. Problemates. Recu/1 de pro
blemes matenultics per a totes les edats. 
Barcelona: Graó, 2000 (Biblioteca de Guix; 
122) 
Extracte de l'índex: 
Matematiquetes; 100 cnigmes; Problemes 
de geometría; Logica; Problemes classics. 

Segundas lenguas. Adquisición en el aula. 
Carmen Muño7. (Ed.) Barcelona: A.riel, 2000 
(Ariel Lingüística) 
Extracte de 1' índex: 
El aprendiz, sujeto del aprendizaje; El aula, 
lugar de aprendizaje; Las competencias, ob
jeto de aprendizaje. 

SlGMAN, Marian; CAPPS, Lisa. Niños y niñas 
autistas. Una perspectiva evolutiva. Ma
drid: Morata, 2000 (Psicología /El desarrollo 
del niño; 25) 
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92 Cortellero 

Cartellera 

TROBADA 
VD Trobades d' intercanvi d'experiencies pedagogiques 
«L'educació en el tercer miHeni,. 
dies 17, 18 i 19 de gener de 2001 

Uoc: EscoJa Universitaria de Medí Ambient (Mollet del Valles). 

Orgcmitzen: Pla de Formació de Zona. Centre de Recursos Pedagogics 
Vall~s Oriental ri (Mollet del Valles). Departarncnt d"Ensenyament 
de la Gencralitat de Catalunya. 

lnformació: EscoJa Universitaria de Medí Ambient 
Batlle Tura. 4. baixos • Mollet del Valles • Tel.: 93 570 62 47 

SEMINARI 

L'ús del material manipuJable en l'ensenyament 
de les matemiitic¡ues 

lllfalltil: Profesor: Lluís Segarra 

Primaria: Profesora: M. Antonia Canals 

Matriculació: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 
Tel.: 93 481 73 73 /72/74 
Fax: 93 301 75 50 
E-mail: rscursos@pangea.org 

PREMIS 

Uiurament del XXe Premi de 
Pedagogía Rosa Sensat 
dia 15 de desembre de 2000 
(19 h) 

L/ oc: Salad' Actes de 1' A. de M. 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
0&00 1 Barcelona 

m Premi Abril de narrativa per a joves 2001 

Convoca: Ámbito Cultural/ El Corte Inglés i Editors 
Associats 
(agrupació editorial formada per: La Galera. 
Elkarlanean, Tandem Edicions, Galaxia, Llibros 
del Pexe i Xordica) amb la finalitat de potenciar 
la producció d'obres litcraries pera joves. 
Podran participar-hi escriptorsles amb obres 
originals, inedites i destinades a lectors/res entre 
els 12 i 16 anys. 

Tennini de presentació: Les obres s"hauran de 
tnunetrc abans del JO de gener de 2001 a: 
La Galera. Diputació, 250 • 08007 Barcelona 



CONCURS 
Concurs de creació literaria per a oois i ooies 
d'educació secundaria obligatoria de la comarca del Barcelones 

Convoca: Hospital de la Santa Creu i Sant Pau amb el patrocini 
d'Enciclopectia Catalana, SA. 

Tema: <<Salut i assistencia sanitaria>>, tindra una extensió milxima de 
2 fulls DTN-A4 i s 'haura de presentar per triplicat. 

Termini de presentaci6: Els treballs s 'hauran de presentar 
abans del 31 de gener de 2001 a: 
Enciclopedia Catalana, SA. Diputació, 250 • 08007 Barcelona 

BEQUES 

Concurs d'iHustració i de creació literaria per a nois i noies 
d'educació primaria de la comarca del Barcelones 

Convoca: Hospital de la Santa Creu i Sant Pau amb el palrocini 
d'Enciclopectia Catalana, SA. 

Tennini de presentació: Els treballs s'hauran de presentar 
abans del 31 de gener de 2001 a: 
Enciclopedia Catalana, SA. Diputació, 250 • 08007 Barcelona 
S ' haura d' especificar: 
«Concurs d' il·lustració de !'Hospital de la Santa Creu i Sant Pau» 
o bé 
«Concurs de creació literaria de !'Hospital de la Santa Creu 
i Sant Pau>> 

AJUTS 
11 Ajut a la investigació «EscoJa 
Normal de la Generalitat» 

Beques d'iotegració europea 

Objecte: Esrudi historiografic sobre 
l'Escola Normal en el seu període 
1931 -39 i posterior. Beques Maria Rúbies d'integració europea 

Convocatoria curs academic 2001-2002 

L'objectiu d 'aquest programa és oferir ajut 
economic a joves llicenciats per assistir a cursos de 
master o de postgrau sobre la integració europea. 

Convoca: Patronat Catala Pro Europa amb el 
patrocini de la Federació Catalana de Caixes 

Termini de presemació: 
31 de desembre de 2000 

lnfo11naci6: Sra. L. Masip. 
Napols. 110. J r 6a 
08013 Barcelona 

d'Estalvis i de la Diputació de Lleida (les beques Maria Rúbies) 

Presentaci6 de sol·licituds: del 27 de novembre de 2000 al12 de 
gener de 2001 a les delegacions del Patronat Catala pro Europa 
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Has vist aquest [{i6re áe (jraó ? 

• Aprendre i ensenyor o 1' educoció infantil 
Eulalia Bossedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació 
infantil aborda des d'una perspec
tiva constructivista el procés d'en
senyament-aprenentatge d'aquesta 
etapa educativa que abasta des 
deis primers mesos qe vida fins als 
sis anys. Les autores posen de 
relleu les continu'itats i també les 
especifitats i peculiari tats deis dos 
cicles que componen l'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educativa : el 
fonament psicopedagóg ic de l'en
senyament i l'aprenentatge, el 
currículum de l'etapa, l'organitza
ció i la planificació, la concreció a 
la pra ctica educa tiva, l'avaluació, 
el treball en equip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
compartits, les relacions entre el 
context familiar i !'escolar ... 
En conjun t, l'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 

389 pagines PVP: 3.995 PTA 

analitzar i mil lorar el treba ll docent a part ir del dialeg entre la practica quotidiana i els 
referents teórics. 

~ ~0- C/ F T' 
32 34 

Si voleu fer una comanda o rebre informació, 
roncesc orrego, -

08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



r----------------------

Butlleta de subscripció 

PERSPECTIVA 
ESC,QLAR 

Coqnoms 

Adre<;:a 

CP Població 

NIF 

INSCRIU-TE: 
Envia aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail : rsensat@pangea.org 
Atenció ininterrompuda de 10 a 20 h 

Nom 

Tel. 

Província 

Has obtingut aquesta butlleta a:-----------------

DADES PROFESSIONALS: 

• Estudls:. ___________ ____________ _ 

• Ambit professional: _ _ _ _______________ _ 

Des de quin any treballes a l'ensenyament? __ Canee _____ _ 

Centre: Públic O Priva! O Concertat O 

Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 2001 (10 números) 

Preu soci/a: 6.660 PTA. Preu no soci/a: 7.400 PTA 
Preu ex.: 825 PTA (IVA inclos) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 

Per domiciliació bancaria O 

L----------------------

---------------------, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Banc o caixa 

Adre<;:a de !'agencia 

Població Província 

oc Compte/ llibreta 

1 rn [ fTTT I 1 1 1 1 1 

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec
tiva escolar. 

Signatura del titular 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

---------------------~ 

-o 
1,11 



r--------------------------------------------1 

RES POSTA 
COMERCIAL 

Autorització 12.225 
B.o.e. Núm. 20 del 5-3-93 

-----
TARGETA POSTAL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F. D. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franqueig 
a destinació 

1 

1 

1 

1 

1 
1 
1 

1 

L--------------------------------------------~ 



Exposició 
del 5 de desembre de 2000 
al 30 de juny de 2001 

Palau Robert 
Centre d'Informació Turística 
de Catalunya 
Pg. de Gracia 107 
Barcelona 

Horari 
dilluns de 16 a 19h 30 min 
de dima1ts a dissabte de 1 O a 19h 30 m in 
diumenges i festius de 10 a 14h 30 min 

Per concretar visites de grups: Tel.93 292 11 71 

mffi Generalitat , 
W de Catalunya 

mubci iMln~~~:iui tll:: 
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NOVETAT 

Orientació vocacional. 
Programa ció d1 actlvitats 
per a tutorla de grup 
i tutoria individual 

Joaquín Ríos 

Albert Lacruz, Josep Comellas, Francisco 
Feria, Merce Martín, Cristina Rafecas, 
Marga Sala, Jesús Vega, Sagrario 
Vida les 
190 pag. PVP: 2.550 PT A 

S' adjunta un CD-Rom 
amb totes les activitats 
per a 3r i 4t d'ESO 

• • • Amb aquest llibre volem donar a coneixer al professorat de 

secundaria una pro posta didactica per treballar 1' orientació 

vocacional en l'acció tutorial de segon cicle d'ESO. 

Els materials que inclou han estat treballats durant anys per 

l'equip de professors de I'IES Costa i Llobera de Barcelona amb 

l'objectiu d'ajudar l'alumne/a a aprendre a prendre decisions 

i a desenvolupar la seva autonomía en la construcció del seu 

futur academic i professional. 

of4 Assodació de Mestres Distribució: 
Rosa Sensat Triangle S.L. - Av. de les Drossones, 3 • 08001 Barcelona Lepan!, 135-137 • 08013 

E N Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 Barcelona • Tel.: 93 265 18 
E-moil: rsensot@pongeo.org 21 • Fax: 93 265 15 94 

A T http:/ /www.pongeo.org/rsensot 


