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Lleis noves

Arran del debat i de la contestacié majoritaria de les universitats i dels universitaris a la Llei
Organica d’Universitats elaborada per la Sra. Ministra d’Educacid, Pilar del Castillo, i aprovada
pel Parlament espanyol amb els vots del PP, Coalicié Canaria i Convergencia i Unid, es diu que la
Sra. Ministra va fer un comentari més o menys com aquest: «Si la Llei de caga no es discuteix amb
els conills, per que la Llei d’Universitats s’ha de discutir amb els universitaris?». El raonament de
la Sra. Ministra és d’una logica aclaparadora. L’dnic inconvenient és que ni els universitaris ni les
universitaries sén conills, ni els conills, si fossin universitaris, acceptarien de grat les paraules de
la Ministra. Perd, ja res no ens estranya de la Sra. Pilar del Castillo.

La Llei d’Universitats és un primer pas dels canvis que patira el sistema educatiu espanyol i
il-lustra una manera de fer propia de la dreta que, d’altra banda, ja s’ha posat de manifest en el
debat sobre ’ensenyament de la historia i de les humanitats, en el tancament dels curriculums de
I’ESO i dels batxillerats que es va fer en el darrer Consell de Ministres del 2000, aixi com en els
esborranys de la Llei de la formacié professional i la Llei de la qualitat que s’han pogut conéixer.

Per que, ens preguntem, estem assistint al retorn d’una politica educativa tan reaccionaria?
Sens dubte, perqué la dreta, que es confessa molt poc intervencionista en termes econdmics i de
mercat, no vol renunciar a la capacitat de decidir i intervenir en les politiques socials i, en concret,
en l’educacié. A la Universitat, ha estat prou evident 1’escas suport de la seva politica i el
distanciament entre les autoritats universitaries —els rectors i les rectores— i les autoritats
ministerials. En ’ensenyament obligatori ja coneixem les seves primeres concrecions en el camp
curricular. La proposta de la Ministra comporta la recuperacié de competéncies fins ara
traspassades a les Comunitats autdnomes i als centres i al professorat. Es poden desenvolupar
més els curriculums del que ja els ha desenvolupat el Ministeri?; qué queda a les autoritats
educatives autonOmiques, als centres i al professorat?

Amb qui i amb quants professionals esta consultant els canvis que vol introduir al segon cicle
de I’ESO per classificar 1’alumnat segons les seves competeéncies cognitives i del seu estatus
social?; amb qui i amb quantes persones afectades esta elaborant les seves propostes sobre la
llei de qualitat?

Els dirigents de Convergencia i Unié es veu que si, que han estat consultats, i no els ha costat
gaire cedir a les pressions. Afirmen que no els acaba d’agradar aquesta llei, perd hi han votat a
favor per patriotisme, ja que malgrat tot, diuen, aquesta sera una bona llei per a Catalunya, encara
que no ho sigui per a les seves universitats. Quins beneficis pot portar a Catalunya una llei tan
contestada per tota la comunitat universitaria catalana?

Des de Perspectiva Escolar volem fer una crida a tots els sectors educatius per estar a 1’aguait
davant dels canvis que la Sra. Ministra i els seus adjunts, amb aquest estil «dialogant» que els
caracteritza, tenen previst tirar endavant. Si els universitaris i les universitaries, tot i ser conills
amb pedigri no han estat escoltats ni consultats, ho serem els mestres i les mestres quan es
reformi 1’educacié primaria?; ho sera el professorat de secundaria quan es canvii I’ESO, el
batxillerat i la formacié professional?; ho seran els pares i les mares, i I’alumnat? No és bo que la
politica educativa d’un pafs s’imposi i no sigui el resultat d’un dialeg i d’un consens democratic.
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«Si creiem en la necessitat de construccio dels coneixements,
a la biblioteca no es pot anar simplement a «captar» la informa-
ci6 que hi ha. Tornem-ho a dir: no es tracta de I’acumulacié de
les informacions, siné que cal seleccionar, organitzar i integrar
per poder transformar aquesta informacio en coneixements.
Aquestes tasques de cap manera no es poden resoldre només
individualment.»

Com integrar i interpretar la informacié

Artur
Noguerol

Departament de
Didactica de la

Llengua i la Litera-
tura de la UAB

Som ja al segle XXI i els professionals de 1’ensenyament es
qiiestionen I’adequaci6 de les seves propostes educatives a les deman-
des de la societat (de fet sempre s’ha de fer, el canvi de mil-lenni, pero,
pot ser una bona excusa i motiu per fer-ho).

Precisament en aquest giiestionament hi t€ un paper fonamental alld
que es coneix com a «continguts de I’ensenyament» i, més en concret,
aquells que en el llenguatge de la LOGSE es van classificar com a
«conceptuals», és a dir, tot alldo relacionat amb els fets, conceptes o
sistemes conceptuals que estructuren el «coneixement del mén».

La nostra societat ha canviat fortament en aquest ambit i I’escola
ha perdut el seu paper predominant, gairebé exclusiu, de transmissora
de coneixements, paper que ha estat assumit fonamentalment pels
diferents mitjans de comunicacié social i, sobretot, per la utilitzacié que
aquests mitjans estan fent de les noves tecnologies.

Aquest fet cal relacionar-lo directament amb una constatacié: no es
concep en aquests moments un centre escolar que no tingui una
biblioteca, i moltes de les tasques escolars es planegen tenint en
compte el seu us. Els coneixements no els pot «transmetre» el mestre
a l’aula; cal que faciliti al seu alumnat les vies de recerca de la



informacié que trobara en la vida social. La biblioteca representa
clarament aquesta sortida a I’exterior.!

Pero en aquest punt ens trobem amb un problema gravissim: sovint
la biblioteca €s simplement el lloc on sén els 1libres, més o menys ben
desats, i on cal anar per trobar informacions concretes que ens calen
per acabar les feines que tenen el seu lloc a I’aula. La biblioteca no ha
estat pensada per a aquesta funcié propedéutica de sortida a I’exterior
1 preparacio per a la vida adulta. La biblioteca resulta, en certa manera,
estranya a les activitats «fortes, importants» de I’ensenyament. Es un
complement, sovint sense relacié directa amb el que es fa a les aules.
Cal plantejar-se seriosament quina funci6 ha de tenir la biblioteca din-
tre els objectius del projecte educatiu del centre, per planificar ade-
quadament que cal fer a/amb la biblioteca.

Aquesta és la primera part de la giiesti6. Mirem la segona, que n’és
complementaria i que ens pot donar altres parametres del problema
global.

En un decaleg sobre les competeéncies per sobreviure? en el segle
XXI es parla de la recerca de la informacié com una de les basiques
per a qualsevol ciutada del nostre temps. Aquesta competeéncia signi-
fica no solament saber on i com trobar-la sin6 com seleccionar la
pertinent i com integrar-la en els nous coneixements que construeix la
persona. En aquest punt, justament, se situa la funcié de la biblioteca
en I’ensenyament escolar.

Situaci6 escolar:

— Profe! Que és aixo del XXX?

— No saps que és XXX? Vés a la biblioteca i busca-ho.

— I com es busca?

— (El docent posa cara d’estranyesa davant el que diu I’alumne, com

1. De tota manera cal recongixer que I’interés del professorat de molts centres topa
amb el fet que ’administracié educativa continua insensible pel que fa a aquest tema
i, per exemple, no es estrany trobar centres amb una acceptable biblioteca que es va
degradant amb els pas dels anys simplement perqué no hi ha cap responsable: el
carrec de bibliotecari/aria no esta previst dintre de la plantilla dels centres docents.
2. Parlem del monografic de Cuadernos de Pedagogia de gener de 2001.
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si-digués, sembla mentida que faci aquesta pregunta) Buscant-ho! Va,
afanya’t.

Al cap d’una estona torna el noi a la classe i diu al mestre:

— No entenc res del que diu el diccionari.
— Doncs, torna a buscar-ho una altra vegada —li diu el professor
sense: immutar-se.

Situacié escolar, virtual:

— Senyo! On busco la informacié sobre XXX?
— Entra a Internet i fes una recerca amb un dels buscadors.

Al cap d’una estona:

— Hi ha 400 referéncies; qué faig?
— Selecciona el text i copia’l amb control més la lletra C i després
I’enganxes amb control i la lletra V.

L’alumna arronsa les espatlles i comenca a copiar i enganxar.

Dies després, quan la mestra corregeix els treballs, diu als companys
del centre:

— Sembla mentida. Aquests nois solament saben copiar al peu de
la lletra. Els treballs s6n un desastre, no han sabut organitzar la
informacié.

Quantes vegades no hem vist i viscut situacions semblants als
nostres centres? Ens queixem de les mancances que el nostre alumnat
té en el camp de la lectura, perd no organitzem adequadament les
accions docents que possibiliten el desenvolupament de les habilitats
lectores necessaries. D’una banda, cada vegada resulta més impensa-
ble una escola sense biblioteca i, en canvi, no és estrany trobar
biblioteques amb un funcionament molt deficient o bé del tot allunyat
de la resta de les tasques escolars. S’exigeix de 1’alumnat la recerca
d’informaci6, perd ningt no els ensenya ni a buscar ni a seleccionar
ni a integrar adequadament aquesta informacié en el conjunt de
coneixements.



Cal que els projectes exigeixin anar a la biblioteca. (Foto: Héctor Casanova)

En la nova societat del coneixement és ben evident que cal un nou
plantejament de I’enfocament dels continguts de I’ensenyament. Aix0
voldra dir una nova manera de repartir les funcions escolars (aqui cal
situar el paper de la biblioteca escolar com a eina educativa) i, per una
altra banda, quina mena d’activitats escolars caldra dissenyar per fer
possible que 1’alumnat aprengui a construir coneixements i no solament
a obtenir informacions.

Evidentment, la magnitud de les qiiestions que acabem de citar no
es pot abordar convenientment en quatre pagines, pero si que es poden
dibuixar les linies basiques que ajudin a la reflexid sobre la realitati a
trobar claus de solucié que facin més coherents les activitats docents
del professorat. Comencem plantejant-nos qué han d’aprendre els
infants; després, com aprenen, per concloure amb quina mena
d’organitzacié de les tasques escolars, i el paper que hi fa la
biblioteca, per fer possibles les accions que seran necessaries per
resoldre les deficiéncies que es donen en la resposta a les necessitats
de la participacid en la nostra societat.
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Si es reflexiona sobre queé cal aprendre, cal tenir en compte que hi
ha unes noves exigéncies derivades del fet de les configuracions de
la societat de la informacié.> Aixd cal interpretar-lo en dues linies de
treball: d’una banda: perqué les noves tecnologies estan introduint
codificacions cada vegada més complexes que arriben a afectar les
estructures lingiiistiques, com passa amb els textos* que apareixen en

- les pagines d’Internet o als CD-ROM, eines a les quals tenen accés

nens i nenes cada vegada més petits. I d’una altra, perqué en les
codificacions de les diferents ciéncies no s’utilitzen solament signes

lingiifstics, siné que hi ha sistemes de representacié de cap manera
~ «naturals» ni transparents respecte als seus significats, el coneixement

dels quals és requisit previ per entendre els fenomens propis de
cadascuna d’elles, per aixd algi parla que cal ensenyar a parlar

~ «ciéncia»’® (o el «cienciés», el «matematiqués»...). I, finalment, hi ha

encara una altra consideracié que cal fer: les informacions que es
produeixen en qualsevol camp d’aprenentatge canvien amb una
velocitat que 1mposs1b111ta el recull d’uns continguts «immutables i

_ basics». Ara no es tracta d’emmagatzemar aquests continguts basics,

sin6 de saber adaptar-se a les noves situacions i poder trobar
rapidament els elements necessaris en cada situacio.

Molts professors s’han queixat que la reforma ha creat alumnes
que tenen poca resisténcia davant els grans-discursos escolars. Cal
preguntar-se: la reforma o les exigéncies del que és aprendre i, més en
concret, del que és aprendre per a la societat del segle XXI? Precisem
una mica més aquesta idea: fins fa relativament poc temps, €s a dir, fins
a I’aparici6 de la radio i els diaris, la informacié que arribava a una
persona en un dia podia ser processada sencera amb una certa facilitat.
Normalment, I’tinica font d’informacié eren les paraules més o menys
codificades de les persones que hi havia al voltant de I’aprenent. Aix0
volia dir que la necessitat de tria de la informaci6 era molt reduida, les
habilitats que -es necessitaven per-a un bon aprenentatge quedaven
fortament centrades al voltant de la capacitat de percepcid i retencié
del que havia arribat a una persona. Perd amb la preséncia dels

3. A. R. Bartolomé. «Sociedad del conocimiento, sociedad de la informacién, escue-
la». A Textos, ntim. 24, 2000: 13-28.

4. S. Contin. «Internautas del idioma: ;Cémo desarrollar la competencia hipertextual
en los adolescentes?». A Textos, nim. 59, 2000.

5.J. L. Lemke. Aprender a hablar ciencia. Barcelona: Paid6s, 1997.



diferents mitjans de comunicacié va sorgir un problema: la persona
humana rebia cada vegada més informaci6 i s’ha anat fent impossible
processar-la tota (es diu que Socrates va processar durant tota la seva
vida la informaci6 que arriba als ulls de qualsevol persona del nostre
temps en una hora). De fet, és una mena d’absurd allo d’estar al dia
de la informacid, fins i tot sovint ho és si es pensa en un ambit molt
concret i restringit. Si aix0 €s cert, vol dir que I’estudiant d’avui no pot
reduir el camp de les seves habilitats a la percepci6 i retenci6: li cal com
a prioritaria la capacitat de recerca i tria de la informacié. Qui té més
informacié no és qui és més capag; qui té la informacié més pertinent,
si. Aix0 vol dir que el que és necessari és saber «llegir» d’una manera
diferent: saber on cal anar a buscar la informacié; tenir clars els ob-
jectius per donar prioritat a un element de la informacié o a un altre;
saber identificar els indexs que ajudaran a trobar la informacié més
rellevant; saber relacionar els diferents elements que es van trobant...

Si ara passem a pensar sobre com s’aprén, ens trobem amb el fet
que ensenyar aquestes habilitats és, de fet, ensenyar a pensar, €s a dir,
possibilitar 1’aprenentatge de les eines perqué 1’alumnat aprengui a
aprendre.’ L’aprenentatge dels continguts curriculars es déna
globalment i no es pot pretendre ensenyar conceptes sense tenir en
compte els procediments i les actituds que els fan possibles. De fet, el
professorat sempre planteja els conceptes amb uns determinats
procediments d’aprenentatge, pero, a més, cal possibilitar una gran
varietat de procediments, tot atenent el procés d’aprenentatge,’” i
reconeixer que els alumnes tenen diversitat d’estils d’aprenentatge i
que cal possibilitar els desenvolupament personal d’aquests diferents
estils.

Quan en la proposta de la reforma es parla del constructivisme com
a base estructuradora, hi ha dues maneres d’entendre aquesta frase.
L’una, com a la simple declaracié de principis psicologics per part de
qui ha de dirigir el canvi. Es una cosa interessant perd prescindible.
També podem llegir-ho com a presa de posicié davant del que és
aprendre, i aix0 €s molt important per al professorat. El canvi clau de

6. J. Jorba; E. Casellas: La regulacié i autoregulacié dels aprenentatges. Bellaterra:
ICE de 1a UAB, 1996.

7. A. Noguerol. Les técniques d’aprenentatge i estudi. Aprendre a I’aula. Barcelona:
Grad, 1989 (actualment només és accessible la versié castellana del 1995).



8

Escola, biblioteca i civtadania

la reforma és 1’acceptacié que els coneixements no es transmeten
ni s6n habits que es van forcant des de 1’exterior, siné que 1’aprenent
té un paper clau en el procés que consisteix a «construir» aquests
aprenentatges.® A més, en aquest principi cal tenir en compte una de
les bases d’aquesta construccié que pren com a referéncia el
pensament de Vigotski: el que és construccié interior de la persona
esdevé tal perque abans ha estat compartit socialment (és a dir,
I’interpsicologic com a origen de 1’intrapsicologic).

Admetre aquest principi significa un gir molt important en el paper
que té el professorat en 1’aprenentatge de 1’alumnat i quina mena
d’organitzacié han de tenir les tasques escolars. Ensenyar no és fer
aprendre (transmetre coneixements de qualsevol mena): ensenyar és
fer possible 1’aprenentatge; és crear les situacions que provoquen
I’activitat mental que produira I’aprenentatge.® A més, aquestes
situacions no es poden reduir a situacions aillades, cal tenir en compte
la necessaria interaccié que mostrara els elements que, interioritzats,
construiran els diferents aprenentatges. El professorat €s un guia, actiu
1 critic, perd només guia, el qui aprén és I’alumne.

Per tant, per aconseguir les finalitats educatives tal com les hem
descrit fins aqui no es pot pensar només en la programacié d’activitats
puntuals de lectura per ensenyar una a una aquestes habilitats (fer-ho
€s no haver entés quin €s el canvi que s’ha produit, quan a més molts
d’aquests aprenentatges sén impossibles, no es poden ensenyar). Si es
vol aconseguir que I’alumnat domini tots aquests continguts, cal situar
la funci6 del professorat en el terreny del disseny d’activitats globals
que exigeixin, per a la seva resolucio, activitats de recerca, selecci i
organitzacié de la informacié perqué sigui possible la seva transmis-
si6. En la realitzaci6 d’aquestes activitats, s’han de possibilitar les
interaccions de I’alumnat perque sigui possible que a través d’aques-
tes interaccions entre els aprenents i amb els adults puguin anar
desenvolupant les habilitats necessaries.

En aquest ambit, se situa la utilitzacié de la biblioteca. Cal que els

8. N. Mercer. La construccion guiada del conocimiento. El habla de profesores y
alumnos. Barcelona: Paidés, 1997.

9. J. Herndndez; M. Ventura. La organizacién del curriculum por proyectos de
trabajo. Barcelona: ICE UB/Grad, 1992.



projectes exigeixin anar a la biblioteca. Perd aquesta exigéncia com-
porta que la biblioteca estigui preparada per complir aquesta funcié.
En primer lloc, perqué la biblioteca ha de ser realment una «mediate-
ca» on es recullin les fonts d’informaci6 que 1’alumnat pot consultar en
les activitats «extraescolars». A més, com que hi ha una serie de codis
que s’utilitzen a les biblioteques per poder organitzar adequadament
els materials que hi ha, caldra que es faci la previsi6 de com s’en-
senyaran aquests codis per tal que ’alumnat sapiga com trobar la
informacié. I també caldra pensar com s haura d’ajudar en les tas-
ques de recerca de la informacio.

Per0 si creiem en la necessitat de construccid dels coneixements, a
la biblioteca no es pot anar simplement a «captar» la informacié que hi
ha. Tornem-ho a dir: no es tracta de I’acumulaci6 de les informacions,
siné que cal seleccionar, organitzar i integrar per poder transformar
aquesta informacié en coneixements. Aquestes tasques de cap manera
no es poden resoldre només individualment. Com mostra Vigotski, cal
la interaccié per poder fer possible la interioritzacié adequada dels
coneixements. Aquesta interacci6 cal introduir-la ja a la biblioteca i fer
que des de la biblioteca a la classe hi hagi un continu anar i tornar que
doni coheréncia a totes les tasques que es van fent al centre. Aix0 vol
dir que qui porta la biblioteca escolar és un docent (especialitzat,
evidentment) la tasca del qual no es redueix a les seves relacions amb
I’alumnat, siné que t€ un paper fonamental en 1’organitzaci6 del centre
i de les tasques escolars.
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Llegir

Teresa Duran

«Els llibres, doncs, m’han permes establir els lligams entre
passat, present i futur; entre realitat i ficcid; entre utopia i re-
pulsio; i sobretot, entre el meu singular context psiquic i fisic i
el context general, global, i m’han ajudat també a relativitzar,
relacionar, imaginar, abstraure, projectar, etc., funcions que
son ben essencials per al desenvolupament harmonic de la
ment.» '

Tinc el privilegi d’haver nascut en una casa atapeida de llibres i
d’haver anat a una escola amb biblioteca escolar. El mot «privilegi» no
I’empro perque si. Ara que han passat més de cinquanta anys del meu
naixement i més de quaranta des de la meva fitxa de lectora a la
biblioteca escolar, encara sembla mentida ’abast del meu privilegi.
Quantes generacions i escolars tan barcelonins —i renuncio a parlar-ne
a escala mundial- com jo no han gaudit mai d’aquesta sort? Per tant,
em sento obligada a glossar els beneficis del meu privilegi i areclamar-
lo per a tothom, ara i aqui.

Reconec que no séc una persona d’ingressos economics assegurats
i estables, ni una persona guapa i famosa, ni una persona que hagi
aportat grans coses a la humanitat. I que, per tant, el meu privilegi pot
no ser vist amb bons ulls dins els parametres usuals d’estimacid. Pero
he de recongixer també que tot el que sé, he sabut o sabré, i que tot
el que faig, he fet o faré, prové o reverteix —en un percentatge
sobreabundant i dificil de calcular— sobre els llibres i els lectors.

Ja abans de poder descodificar 1’alfabet sabia que els llibres
contenien imatges i histories per les quals el mén, en la seva doble
vessant de realitat i possibilitat, esdevenia el meu territori, i el que era
encara millor, que aquest era un mén ple d’aventura, fascinacié i



informacié. Babar em va permetre identificar-me amb els elefants
d’una manera forca diferent de com ho feia I’engabiat elefant del zoo.
Cap princesa de la revista Hola ha pogut suplir encara la meva imat-
ge de princesa extreta d’'una humil il-lustracié de la rondalla La gata
blanca fet per J. Sénchez Tena.

Amb els gravats anatdmics de Leonardo da Vinci vaig aprendre
d’on havia sortit jo, gracies a la meva mare, i llegint 1'Exode a escola
vaig poder comparar la versié escrita i la versi6 filmada per Cecil B.
De Mille del pas del mar Roig. Entre Junceda i Folch i Torres em va
ser més facil comprendre com havia estat I’entorn social i economic de
la masia pairal de la meva avia, i Pearl S. Buck em va fer somiar una
Xina que no era ben bé com la dels comics, tal com poc després Alan
Paton em va fer coneixer la crueltat i la injusticia de 1’ Apartheid, etc.
(m’aturo aqui, perqué Plora, patria estimada va ser el darrer llibre
que vaig treure de la biblioteca de 1’escola).

Els llibres, doncs, m’han permeés establir els lligams entre passat,
present i futur; entre realitat i ficcid; entre utopia i repulsid; i sobretot,
entre el meu singular context psiquic i fisic i el context general, global,
i m’han ajudat també a relativitzar, relacionar, imaginar, abstraure,
projectar, etc., funcions que sén ben essencials per al desenvolupament
harmonic de la ment. I a situar la posicié del meu «jo» en el mén, del
meu concret particular respecte a allo plural i cosmic. Per la precisié
he d’aclarir que aquesta relacié no me 1’han permesa tant els llibres en
ells mateixos —mers objectes corporis— com la lectura.

Séc el que s6c —i ja he dit que no séc res de 1’altre mén— pel privilegi
de la lectura. I em pregunto: seria el que séc sense els llibres? No dic
pas que no, perd certament la meva memoria seria més minsa del que
és ara. I cal recérrer a la memoria per a qualsevol activitat humana,
tant si correspon a una activitat lidica, intel-lectual o mecanica, en la
mesura que la memoria és a la base de la nostra intel-ligéncia.

Seria el que séc si hagués desenvolupat els meus coneixements
només amb imatges? No dic pas que no, ja que el cinema i la televisié
representen també un paper molt fonamental en la meva formacio.
Perd segurament el meu léxic i la meva capacitat de comunicacié
verbal se n’haurien ressentit, i aleshores s’hauria produit una des-
compensacié entre el meu estatus de receptor i el meu estatus de

1
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transmissor. De qué serviria que poguéssim rebre qualsevol informacié
si ens anul-laven totalment o en part la capacitat de retransmetre-la
amb el mitja que tenim més al nostre abast, el llenguatge, que és,
justament, 1’eina que déna forma al nostre pensament i que fa de la
persona un ens singular?

Jo, ja ho he dit, he estat molt afortunada. Vaig néixer en una llar on
els llibres eren tot el nostre patrimoni. Un patrimoni que I’¢poca va
permetre complementar amb la imatge: el cine i la televisié van créixer
i desenvolupar-se a mesura que creixia i em desenvolupava jo. De
manera que el meu privilegi lector va ser i ha estat multiplicat per la
tecnologia. El que més em dol és que el meu privilegi de lectora no si-
gui el de tots.

Lalectura, que el diccionari de I’Institut d’Estudis Catalans defineix
com a «accio de llegir» i, en una segona i més actualitzada accepcid,
com a «restitucio dels senyals enregistrats en un suport, a fi
d’obtenir la informacié en la forma inicial», és, evidentment, una
activitat i, com a tal, es troba subjecta a un procés d’aprenentatge.
Procés que porta al desenvolupament progressiu i gratificant d’una
competeéncia humana, amb incidéncia individual i col-lectiva dins la
historia i el marc sociocultural.

Sempre segons el mateix diccionari, llegir equival a «distingir,
comprendre allo que és figurat per qualssevol signes grafics»,
pero cal encara observar i analitzar com i per qué la ment humana du
a terme aquesta activitat, i la seva repercussié en un aprenentatge
individual, comunicatiu i sociabilitzador.

Per I’activitat de la lectura, el subjecte obté informacié dels signes.
I si bé tradicionalment s’entén per lectura I’obtencié i comprensié de
la informaci6é continguda‘en els signes alfabétics, res no impedeix
centrar la nostra atencié en altres tipus de lectures, la informacié de les
quals és emmagatzemada sota altres signes. Sempre que una persona
es mostri competent en I’ obtencié d’informaci6, ens trobarem amb una
persona capa¢ de comunicar-se, adientment, amb la seva cultura.

Qualsevol signe, natural o artificial, estimula i alimenta les nostres
capacitats cognitives, cosa que fa del nostre mén un ens intel-ligible,
malgrat la seva enorme complexitat. I, el que és més, aquesta



Seria el que séc sense els llibres? (Foto: Silvia Soler - El Prat de Llobregat)

intel-ligibilitat té dues accepcions igualment remarcables: d’una ban-
da, la intel-ligibilitat d’aquests signes ens «fa» intel-ligents; d’altra
banda, la nostra intel-ligéncia «fa» la intel-ligibilitat del signe.

Els signes grafics —text/il-lustracié— que caracteritzen el llibre poden
englobar-se dins I’esfera de la imatge. Aleshores, cal parar atencid a
la pregunta: com ens arriba la imatge? Pregunta que té una resposta
simple: per la vista. Perd cal tenir en compte que la vista és, també,
selectiva: malgrat que es percep tot, no es veu tot. J. A. Marina
assenyala com aquesta capacitat selectiva de la visi6 és la que fa, de
la intel-ligéncia humana, una intel-ligéncia lliure. Una intel-ligéncia
visual que no esta seleccionant només aquells estimuls que ens s6n
necessaris per a la supervivencia, propia de 1’agudesa i estratégia
visual del regne animal, siné una intel-ligéncia que malgrat fer factible
la seleccié visual que ens permet sobreviure com a especie, fa possi-
ble, a més a més, veure alld que ens resulta strictu sensu innecessari,
i acumular-ho dins la memoria per fer-ne, a través de combinacions
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‘noves, creadores, el matenal basic de noves expenmentacmns, ,cog—
. mcmns, conductes, opcmns 1ntel 11g1b1es

A 1nfant que neix dms elsi de la nostra s001etat es trobara immers

en un moén cultural complex El seu entorn familiar i social desplegaré
=fj;estrateg1es de comumcac1o per establir contacte amb I’ infant. I, al seu
_ torn, 'infant fara pas a pas, un aprenentatge eﬁcag per mser _se, co-
' mumcatlvament dins del eu entorn.. . ~~

; Aquest aprenentatge pot englobar-se dins 1’anomenada pedagogia
- de la comunicacio. A pa:mr del que s’ha dit fins ara es podria entendre
el llibre mfantll corr “una eina excepcional per a l’entrenament i
1’assoliment de les maximes i especifiques funcions intel-ligents de la
persona. Dotada aquesta d’unes bases neurofismloglques i d’unes
activitats reflexes automatiques, alld que distingeix I’ésser huma d’ al-
tres especies és, sobretot, la singularitat de la seva ment. Una ment
dotada d’una memoria i d’una intel-ligéncia molt especial. I assenyalem,
perque ens sembla totalment necessari, que en el cas de 1’ésser huma,
hi ha sinonfmia —si més no en la mecanica de les seves activitats— entre
aquests conceptes. Intel-ligéncia i memoria van de bracet en el
desenvolupament de les seves respectives activitats, possibilitats i
opcions. Operen amb interdependencia. Es retroalimenten i projecten
de manera interrelacionada. Donen lloc a una activitat perspicua.

Encara hi ha més: la memoria i la intel-ligéncia s’aprenen. Caldria
inventar un verb per poder dir que «s’interaprenen». I aquestes
activitats, memoria i intel-ligéncia, sén les que s’exerceixen i exerciten,
fonamentalment, amb la lectura, a través d’un vehicle transitiu entre
elles, la imaginacid, que gairebé és també sindnim seu, i factotum del
verb llegir.

Aleshores, podriem arribar a formular una possible redefinici6 de la
lectura: la lectura esdevindria aquella facultat ineludiblement
humana que posaria continuament en situacié dialectica el passat
(retencid) i el futur (protencid), a través de la percepcio perspicua
d’un present que es manifesta a través dels signes de la
comunicacié diferida.

Aquesta activitat lectora ha motivat les recents teories de la recepcié
literaria. Un d’aquests tedrics, Gilles Thérien (1990), presenta la lec-



tura (de textos) com una activitat mental i
social complexa, que es desenvolupa i com-
plementa en diferents direccions: com un
fet que implica, simultaniament, cinc pro-
cessos diferents i complementaris:

o Un procés neurofisiologic. En primer
lloc, la lectura seria un acte concret, obser-
vable, basat en facultats ben definides de la
persona. Llegir seria, abans de qualsevol
analisi dels continguts, una operacié de
percepcid, identificacié i memoritzacié dels
signes.

° Un procés cognitiu. Un cop per-
cebuts i desxifrats els signes, el lector inten-
ta comprendre quin seria el significat
cognitiu que oculta aquella grafia. La
conversié de mots i grups de paraules en
elements de significacié representa un
esfor¢ important d’abstraccié, que im-
plicaria una competéncia.

e Un procés afectiu. L’atractiu de la
lectura respondria, sobretot, a les emocions
que suscita. Si la recepcid del text es basa en les capacitats reflexives
de la persona, cal dir que estaria igualment basada —i potser sobretot—
en les seves capacitats afectives. Les emocions son, justament, el
fonament del principi d’identificacid, motor essencial de la literatura de

ficci6 o creaci6.

o Un procés argumentatiu. Qualsevol text seria sempre analitzable
com a discurs valoratiu, és a dir, com a presa de postura ideologica de
I’autor sobre la realitat i la humanitat. Sigui quin sigui el tipus
d’argumentacio de I’autor, €l lector pren sempre una posici6 respecte
a aquesta argumentaci6 (a favor, en contra o indiferent). I pot passar
a ’acci6 assumint o rebutjant, amb diferents nivells de repercussié
social, I’argumentacié desenvolupada per 1’autor.

* Un procés cultural. El sentit que es trauria d’una lectura

15



16 Escolq, biblioteca i ciutadania

(reaccionant davant els arguments proposats, davant el joc dels punts
de vista narratius, davant la historia) ocuparia immediatament un lloc
dins el context cultural on evoluciona cada lector. Aixi és com tota
lectura interactua amb la cultura i els esquemes dominants d’un medi
i d’una epoca. La lectura afirmaria la seva dimensié simbolica
balangant els models de 1’imaginari col-lectiu. I és aixi com la lectura
s’afirmaria com a part integrant i determinant d*una cultura.

~ El més important és que, ara per ara, no es coneix cap altra activi-
tat duta a terme per 1’ésser huma que posi en joc, simultaniament i
complementariament, tots aquests processos que impliquen 1°ull (pro-
cés neurofiosioldgic), la ment (procés cognitiu) i I’emotivitat (procés
afectiu) de cadascu, sumats a la dialéctica (procés argumentatiu) i a
la cultura (procés cultural) que fan de la persona un ens social. No n’hi
ha d’altra que sintetitzi tan:bé el que som i cal que siguem com a
persones.

I el més greu és que aquesta tinica, prodigiosa, excelsa activitat de
la lectura no tingui encara prioritat dins el si de la nostra societat.

Per aprendre a llegir i a escriure es van crear les escoles fa milers
d’anys. A poc a poc, molt a poc a poc, perd molt positivament, I’escola
s’ha anat democratitzant, a fi que 1’aprenentatge de la mecanica de
descodificaci6 alfabetica deixés de ser el privilegi d’uns pocs, per ser
el dret de tothom.

Ara bé, siun cop apresa la mecanica de la descodificaci6 dels sig-
nes alfabetics, I’accés a la lectura es topa amb la barrera del cost eco-
nodmic que 1’objecte 1libre representa (i aqui també cal dir que el cost
economic d’un llibre al segle XXI és infinitament inferior en equi-
valéncia al cost que representava un llibre a ’edat mitjana, perque
també la inddstria editorial ha contribuit a la democratitzacié del sa-
ber), 1’escola no deu estar abocant 1’infant a una cultura de consum
plena de barreres economiques?

En aquest camp, la biblioteca hi té un paper determinant.
Es facil establir una relaci6 entre els paisos més avangats i el nombre

de biblioteques puibliques de les quals disposen els seus habitants,
respecte als paisos més endarrerits. En quin Hloc hem de situar el nostre



pais? Certament, no pas entre els primers. Afortunadament, tampoc
entre els darrers... encara.

Pero si que estarfem entre els caps de cua pel que fa a les
biblioteques escolars. La seva absencia provoca que la biblioteca
publica es vegi obligada a complir funcions de supléncia excessives,
dutes a terme per uns bibliotecaris més abnegats i voluntariosos que
especialitzats en les caracteristiques del que cal que sigui la biblioteca
d’un centre pedagogic.

La biblioteca publica és, ha de ser i pot ser, el far de la cultura que
requereix una comunitat. Es per aix0 que la biblioteca publica esdevé
cada cop més la mediateca del barri o del poble.

La biblioteca escolar a Catalunya €s, ha de ser i pot ser el far de la
informacié que requereix la comunitat educativa. El lloc on la
informaci6 s’absorbeix, es contrasta, s’elabora cognitivament. La llei,
si més no, ho preveu aixi. Perd —ai, las!- que lluny és encara aquesta
llei de la realitat!

I com és present en el record la «xmeva» biblioteca de 1’escola! Com
augmenta el meu privilegi en la mesura que em consta que quaranta
anys després que jo hi tingués accés, el nombre de biblioteques escolars
continua sent infim respecte de I’augment d’infants escolaritzats i
respecte de la multiplicacié per milers del nombre de 1libres i docu-
ments que la inddstria posa a I’abast dels infants d’avui!

El meu privilegi no em fa més orgullosa, ans al contrari, més
conscient del deure moral de reclamar, insistentment, redundantment,
ara i aqui, que aquest privilegi es faci extensiu a tothom ara mateix, per
tal que el meu deixi ben aviat de ser un privilegi, perque, de fet, només
—i no és pas poc!— és un dret. El dret que tenen tots els infants del mén,
tots els escolars catalans, a accedir a la lectura. El meu voldria que fos
un prec coercitiu que s’ha de sumar al de tots els col-laboradors
d’aquestes pagines. I em dol la temenga que si el nostre prec no
s’escolta és perque les orelles dels qui ’han d’atendre corresponen a
una ment que no sap «llegir». Que aix{ no sigui.
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«La nova biblioteca escolar, la “bibliodocumediateca” ha de
ser un magatzem ordenat i selectiu d’informacio, un servei
d’accés i consulta a fonts tangibles i intangibles —en linia—, un
servei facilitador de la recuperacié d’informacio, un entorn
adequat per aprendre, un entorn idoni per a l’aplicacié de
procediments informacionals, per a l’aplicacié d’estrategies
intel-ligents de tractament d’informacio.»

La biblioteca escolar en la societat
de la informacidé i del coneixement

Jordi Quintana
Albalat

Universitat de Bar-
celona

No crec que a aquestes alcades calgui justificar el perqué de la
importancia de les biblioteques escolars. Tant les multiples experién-
cies dutes a terme, com les realitats mostrades, com els fonaments
teorics educatius, psicopedagogics i bibliodocumentalistes en sén mo-
tius prou evidents.

A més, alguns dels trets més representatius de la societat en queé
estem immersos i immerses, la societat de la informacié i del
coneixement, com sén I’existéncia de gran quantitat d’informacid, la
seva extensa ubicacié i distribucid, i la capacitat de digitalitzacié
d’aquesta distribucid, fet que permet la unificaci6 de suports amb
independéncia del seu tipus —textual o alfanumerica, sonora i visual o
grafica—, i la facilitat de transmissid, fan que I’existéncia de biblioteques
escolars a tots els centres educatius sigui una necessitat imperiosa.

A T’alumnat d’avui, que viura, treballara i gaudira en el dema, li és
imprescindible accedir a la informacid i a la cultura, li és imprescindible
comunicar-se i li és imprescindible desenvolupar el que s’anomenen
competéncies en tecnologies de la informacid.

Competéncies que no han de ser pas enteses com quelcom



merament instrumental, siné que han de recollir les dimensions verbals,
factuals i cognitives del coneixement d’aquestes tecnologies, els
procedimentals de les destreses d’usar-les i aplicar-les, i els de la
consciencia dels efectes que tenen i poden tenir, de manera que sén,
i al mateix temps, un conjunt de competéncies cognitives, instrumentals
i actitudinals, i de competéncies socials i comunicacionals que impli-
quen un coneixement en 1’accid, una reflexié en la accié i una reflexié
sobre 1’acci6:

Quina biblioteca escolar?

Potser el que si que és cert és que en aquest ocea d’informacid
que ens envolta, les biblioteques escolars han de canviar una mica la
seva concepcié i funcié —encara no estan reconegudes ni implanta-
des i ja parlem de canviar-les!. De ser «dip0sits» de llibres i de docu-
ments en suport paper, passen a ser «dip0sits» de llibres i de documents
en suport paper, magnetic o digital, que comparteixen la predominancia
dels documents textuals i visuals fixos, amb els documents sonors,
visuals en moviment, etc.

Les biblioteques, de tenir només documents tangibles, passen a ser
també centres d’accés i descarrega de documents intangibles; de ser
la gairebé exclusiva font d’informaci6, a ser un node més en la Xarxa;
de ser centres de consulta, lectura i préstec, a, sense deixar-ho de ser,
esdevenir centres de cerca i d’aprenentatge, orientadors i suggeridors
de fonts d’informacid, i centres de garantia de la qualitat dels
continguts; de disposar de materials unisensorials —llibre/vista—, a
disposar-ne de plurisensorials (video/vista i oida, multimedia/vista, oida
i tacte); de disposar de materials unidireccionals (llibre = lector/a), a
disposar-ne de bidireccionals i interactius (multimedia «usuari/aria),
etcetera.

Es en certa manera inconcebible que les escoles del segle XXI —i
quan dic XXI no em refereixo a les de nova construccid, siné també
les construides al XX o al XIX encara en funcionament— no tinguin
encara una biblioteca escolar, o si voleu una bibliomedia, o una biblio-
documediateca, o un centre d’informacid, documentacié i lectura.l

1. Com també comenga a ser preocupant que els centres educatius no estiguin
cablejats, que no tinguin punt de connexié a totes les aules i espais, que disposin de
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Una biblioteca amb llibres, amb cintes videos —suport provisio-
nal!—, magnetoscopis i monitors, i amb CD musicals, amb ordinadors
connectats en xarxa i a la Xarxa per cercar informacié, amb CD-ROM
i DVD, amb ordinadors per consultar-los, etc.

Aquesta nova biblioteca escolar —i manllevo el nom a Assumpcid
Lisson, Concepcié Martinez i altres— €s el lloc idoni on, a més de tot
el que fa referéncia a la lectura, es pugui focalitzar el treball neces-
sari perque 1’alumnat esdevingui competent en les abans esmentades
competéncies cognitives, instrumentals i actitudinals en tecnologies
de la informacid.

Cada vegada és menys important saber molt —per sort!-, perd
contrariament cada vegada és més important saber cercar el que es
necessita o interessa —la informacid—, tenir la possibilitat d’accedir-hi
—I’accessibilitat—, saber com recuperar-la —descarregar-la—, i sobre-
tot saber com processar-la, analitzar-la i usar-la —els procediments
informacionals.

La nova biblioteca escolar, la «bibliodocumediateca» ha de ser un
magatzem ordenat i selectiu d’informacid, un servei d’accés i consulta
a fonts tangibles i intangibles —en linia—, un servei facilitador de la
recuperacié d’informacié, un entorn adequat per aprendre, un entorn
idoni per a I’aplicacié de procediments informacionals, per al’aplicacié
d’estrategies intel-ligents de tractament d’informaci6.

Aquestes estratégies s’han de treballar de manera coordinada i
planificada en totes les arees curriculars i eixos transversals de tots els
nivells educatius, tant a les aules de classe, com a les d’ordinadors,? als
laboratoris... i a les biblioteques.

I és la persona responsable de la biblioteca escolar qui, en el seu
doble vessant de biblioteca —lectura i informacié—, i escolar/educacié

tan pocs ordinadors, periférics i programes, i que no tinguin autonomia de compra i
diversificacid.

2. Es paradoxal que encara s’anomenin aules d’informatica els espais on estan
instal-lats els ordinadors, quan la veritat és que gairebé mai es fa informatica —i se
n’ha de fer—, siné que aquesta activitat s’usa com a recurs. El terme aula d’ordinadors
potser és més adequat, tot i que més que una aula és un espai d’ordinadors on es
treballen o poden treballar totes les arees curriculars i altres coses.



Es imprescindible desenvolupar el que s’anomenen tecnologies de la informacié. (Foto: Héctor Casanova)

—tecnica i plaer de la lectura, i formacié i accés a continguts i a la
cultura—, pot coordinar i assessorar el projecte de treball d’aquests
procediments informacionals al centre educatiu.

Informacié i coneixement

En general, s’observa una confusid, de vegades intencionada, entre
informacid i coneixement, quan en realitat sén dues coses ben diferents
encara que interrelacionades. Per informacié podem entendre un
conjunt de dades ordenades, sovint amb una intencié concreta, que es

pot mostrar, emetre o transmetre.

El coneixement és 1’ assimilacié i integracié personal de la informacié
rebuda o localitzada, i per tant el construeix cada persona amb la seva
activitat i interaccié amb I’entorn. Als llibres, als multimédiai als webs
hi ha informacié. Els i les mestres tenen coneixements culturals, perd
només poden transmetre informacié al seu alumnat.
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A les biblioteques hi ha i es pot accedir a informacid, perd aquesta
informacié no servira de res a I’alumnat, si no hi té accés, si desconeix
el mitja, els codis i els formats, i si no sap com cercar-la, recuperar-la,
processar-la i usar-la.

Es I’art del mestre o mestra i el posar a I’abast de I’alumnat les
anomenades ajudes psicopedagogiques, allo que pot col-laborar de
manera decisiva en la transformacié de la informacié rebuda per
I’alumnat en coneixement propi, ajudant-lo a processar-la i interpretar-
la, facilitant-li la contextualitzacid, ’atribucié de significats i la
reestructuracié dels coneixements previs, fent de mitjancers i mit-
janceres —«mitjancant»—, en les seves relacions amb la informacid,
amb els continguts culturals i escolars.

D’altra banda, cal reconéixer que els procediments informacionals,
abans esmentats, també s6n una de les eines indispensables per a la
transformaci6 de la informaci6 en coneixement.

Aquests procediments informacionals, s’organitzen en dues
dimensions complementaries, interdependents i indissociables: les
destreses informacionals, que engloben els processos mecanics i
instrumentals de cerca i obtencié d’informacié (interrogar, localitzar,
seleccionar, recuperar...), i del seu processament (classificar, ordenar,
organitzar...); i les competéncies informacionals, que es localitzen en
I’ambit dels processos cognitius i metacognitius i en el de les
competencies intel-lectuals d’analisi i interpretacié d’informaci6 (ela-
borar, comparar, contrastar, representar, relacionar, sintetitzar, ava-
luar, valorar), i d’ds i comunicacié (assimilar, integrar, comunicar,
aplicar, expressar, transferir, resoldre problemes...).

Aprendre amb ordinadors

Els ordinadors, els programes informatics, la digitalitzacié de la
informaci i les facilitats de comunicaci6 i transport de les xarxes, han
permes integrar en el mitja informatic diferents tipus d’informacio.
Aquest mitja, ’informatic, és un mitja simbolic i formal, dinamic,
integrador d’aspectes procedimentals i declaratius, interactiu,
motivador, integrador de diferents notacions simboliques, i permet el
pas d’unes a altres (Marti, 1992 i 1993).



Aquestes caracteristiques juntament amb la bidireccionalitat de la
interaccid, la plurisensorialitat de ’entorn, la seva versatilitat i
adaptabilitat, I’alt nivell de motivacid, etc., fan que aquest mitja simbolic
especific, I’informatic, pugui modificar els processos de construccié del
coneixement (Gémez-Granell, Marti, et al., 1997).

De fet, els ordinadors s6n al mateix temps eines tecnologiques i
instruments -culturals i psicologics que exerceixen de mitjancers
cognitius. S6n ajudes a I’aprenentatge, al pensament, a 1’expressio...,
sén com protesis cognitives que fan de mitjanceres en la construccié
de coneixements i 1’atribucié. de significats.

Es diferent aprendre escoltant que fer-ho llegint, memoritzant (si és
que es pot aprendre aixi!), fent servir ordinadors, consultant informa-
ci6 en un llibre, en una enciclopédia multimedia o en un web, fent ser-
vir un recurs rigid o un d’interactiu, fent servir només la vista o la vis-
ta, la oida i el tacte, alhora que es parla, etc.

Qui ensenya, i on, a tractar informacié?

Es clar que per tenir, per construir coneixement o saber, cal infor-
mar-se, poder accedir i tenir informacid, i que per poder accedir i tenir
informacié, cal formar-se, com bé diuen Baré i Mafia (1993). Cal
aprendre a accedir, tractar i valorar la informaci6, i cal que aquesta
informacié esdevingui coneixement.

Ara bé, qui ensenya i on, a tractar informacié? Aquesta és potser la
pregunta cabdal. La resposta és clara, perd no simple: és tot el
professorat el que ha d’ensenyar a tractar informacié, de manera
global i contextualitzada en les arees curriculars.

On? A qualsevol lloc de I’escola o en les sortides, perod els llocs
idonis sén, com ja hem dit, les aules de classe, les d’ordinadors, els
laboratoris i les biblioteques —si és que n’hi ha!. Calen, pero, recursos
i voluntats. Recursos per part de les administracions, i voluntats per
part de les administracions, dels centres i del professorat.

I sobre el com, hauriem d’entrar en temes psicologics, pedagogics,
metodologics, didactics i d’actitud del professorat, perd aixo és un
altre tema.
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«Des de la biblioteca, se segueix el treball de les classes i els
professors en demanen la col-laboracio. No es pot, ni és de-
sitjable, crear unes propostes o uns projectes des de la biblio-
teca, al marge del ritme escolar. Cal vetllar per la integracio de
la biblioteca a cada etapa i cada dia.»

La biblioteca de I'escola: un recurs nomeés

per millorar el projecte educatiuv o

fins i tot per reforcar la democracia?

Es aquest titol un anunci per fer-se llegir o és que realment una
biblioteca escolar, que és el resultat d’un treball d’equip, pot millorar el
projecte d’escola, la lectura meditada i la formacié de ciutadans
comunicatius i participatius? Anem a pams.

L’estat de la lectura i I"escriptura

El punt de partida de I’article d’Ignacio Gémez Soto «Metamorfosis
i horizontes utdpicos de la lectura» es refereix al fet que I’ alfabetitzacio,
al moén civilitzat, ha sofert una regressid, quins sén els motius i quines
les conseqiieéncies.

Les dades segiients provenen d’aquest article:

En aquests ultims 25 anys, sembla que s’hagi anat aturant gra-
dualment la dinamica de la lectura i I’escriptura als paisos més
desenvolupats. A I’Estat espanyol, les dades sén encara més preo-
cupants.

Jaume Gibert

Dolors Rius
Des de la direcci6

de I’escola Costa i
Llobera

Assumpcio
Lisson

Responsable de la
biblioteca
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L’ autor veu, com M. Foucault, una restriccié conceptual del terme
«lectura» que és conseqiiéncia de la politica dels qui dominen els
mitjans de comunicacid i dels qui controlen els recursos culturals, entre
els quals trobem I’escola i les biblioteques. D’altra banda, hi ha una
dispersi6 del concepte de lectura que dilueix el seu sentit com a font
de saber, com a font de desenvolupament d’actituds critiques i
creativitat: només hi ha una comprensio literal del text, una lectura
evasiva no instrospectiva, lectures breus, fragmentaries, «visuals»,
«lectura-massa»...

A Tadolescencia, ja apareix la perdua de I’afecci6 a la lectura en la
meitat de la poblacié juvenil. Una de les causes més profundes
d’aquesta peérdua és la falta de consideracié de la lectura com a
instrument de coneixement.

Hi ha una actitud escéptica davant la consideraci6 de la lectura com
a font del coneixement, perque es considera que altres fonts sén més
dignes de credit o més atractives. Més tard, en la joventut i en 1’edat
adulta, ja no es recupera la valoracié de I’escrit. El retrocés de
I’habilitat lectora va unit a un canvi analeg en I’habit de lectura.

Tot aix0 passa en un moment en que la lectura reflexiva és impres-
cindible pel fet que la comunicacié esta profundament mediatitzada
per la técnica i per 1’exacerbada concentracié de poder que domina els
mitjans tecnics i les fonts d’informacid. Si teniu I’ oportunitat de llegir
sencer 1’article Gémez Soto, veureu 1’abast d’aquestes afirmacions.

Tres sén els punts que I’escola ha de tenir presents sobre la lectura
i la cerca del coneixement

1. Si fins ara ens semblava important i basica la feina de crear
lectors i escriptors, després dels auguris que anem veient, ara ens
sembla imprescindible que I’escola, tota 1’escola, es replantegi la
finalitat de 1a lectura i els mitjans necessaris per dur els nostres alumnes
afer delalectura «una via de realitzacié personal i col-lectiva» (Gémez
Soto, 2000).

A I’editorial de Perspectiva Escolar de marg de 2001 llegim: «L’es-
colaritat obligatoria ha de garantir que tots els alumnes arribin a ser
bons lectors, la qual cosa no vol dir que llegeixin molt. Aclarim-



ho. Hauran de poder fer s de la lectura per actuar de manera
adequada en els contextos en que-es puguin trobar: el text escrit no els
haura de ser mai una barrera, siné un recurs per entendre’s amb els
altres. A més, ’escola també ha de ser un espai compartit amb adults
que llegeixen i que els ensenyen a anar a la biblioteca per entrar en
contacte fisic amb els llibres, per disposar de temps per fullejar obres
de tota mena.»

2. Els col-lectiu d’ensenyants hem de veure globalment i progressiva
el fet de la lectura. «Tots els docents sén corresponsables en
I’ensenyament de la lectura perque té un caracter interdisciplinari.» (J.
Serra Capellera, 1999.) Des d’aprendre a parlar i escoltar davant
d’unes imatges, recongixer un codi, comprendre la frase, comprendre
un paragraf, comprendre un document sencer, un llibre, un article, fins
a saber cercar entre un grup de llibres, triar en una biblioteca o en
una web, tots ells s6n aspectes d’una mateixa realitat, per arribar al
coneixement i a la formaci6 personal.

I cada una d’aquestes activitats no &€s . Llegir i escriure, activitats complementaries.

propia tnicament d’una edat, d’una etapa (Foto: Héctor Casanova)
determinada, siné que té, a cada edat esco-
lar, uns nivells d’aprenentatge que 1’alumne
ha de descobrir i que el professor ha d’anar
programant. Es tot un procés global que els
adults no hem viscut en la nostra escolaritat
i que per aixd, a vegades, no considerem
imprescindible.

Des de I’escola hem d’educar lectors
que no abandonin la seva formacié perque
els significaria quedar atrapats intel-lec-
tualment o sentimentalment en el nivell de
I’adolescéncia, lectors que aprofundeixin el
pensament d’obres de qualitat, que se
sentin corresponsables amb el seu entorn,
que es comuniquin amb els altres ciutadans,
que participin en la vida social i politica.

A la carta que Artur Martorell va es-
criure a Pere Vergés (1938) amb motiu de
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I’incendi de I’Escola del Mar, hi podem llegir: «L.’Escola del Mar era
més coses encara, perd jo.només en vull retreure una... com un dels
millors elements educadors de qué disposaves. Em refereixo a la
Biblioteca dels alumnes..., I’amor amb que era agomboldada i el profit
que en sabieu treure. Aquells mils volums i escaig que foren el llevat
de tantes relacions han desaparegut enmig de les flames
devoradores...».

3. També cal recordar Foucambert (1989), quan ens diu que
I’aprenentatge de la lectura i 1’escriptura només pot evolucionar en
situacions reals, afectives i funcionals. Que llegir és una activitat dintre
d’un projecte, ja sigui per decisié personal, per descobrir, per escollir
o per gaudir; i que cal aprendre a anticipar-se, a posar distancia, a ser
critic. '

Llegir i escriure no solament des de la revista d’escola, els tallers
de lectura, els jocs florals i les diferents arees o mateéries, sin6 aprofi-
tant 1’interés dels nois i les noies per les tecnologies de la informacié
i la comunicaci6 i, tot transformant la biblioteca en mediateca, refor-
car una manera d’ensenyar.

Les TIC a la biblioteca tenen grans possibilitats
per individualitzar I'ensenyament

Seguint Ferrater, amb les noves tecnologies «tendirem a desplacar
la classe-conferéncia cap al treball individualitzat o per petits grups i
r autoaprenentatge».Es dificil fer aquest canvi, perque, com diu ell, «hi
ha tensié entre els que consideren 1’educacié una preparacié per al
treball i els que la consideren com el desenvolupament integral de la
persona. :

La incorporacié de les TIC en els processos d’ensenyament-
aprenentatge poden facilitar 1’adequaci6 de les propostes als diferents
ritmes, interessos, capacitats i possibilitats que manifesten els nostres
alumnes. Els nous mitjans han multiplicat, per a tots, les possibilitats
d’informaci6 i d’intercanvi i I’escola €s la responsable i ha de garantir
que tots els nois i noies puguin arribar a dominar els nous recursos per
accedir a una formacié més amplia.



Apareix un altre aspecte entre els alumnes que utilitzen la xarxa a
la biblioteca: [’increment de les seves possibilitats de desenvo-
lupament potencial per a ’intercanvi. No tinicament pel treball en
equip proposat i preparat pels professors, sin6 també per la coincidén-
cia d’interessos, per la necessitat d’intercomunicacié entre els ado-
lescents, per la il-lusié de demostrar el que han aprés... que accelera
I’aprenentatge de les possibilitats d’unes eines que, com a petits ar-
tesans, els permeten comunicar-se, construir i accedir a un mén nou.

Un punt feble apareix en I’aprenentatge virtual i és de consideracio.
Tenim accés a la informacié global, en espai i temps oberts, pero es
tracta d’uns continguts sense marc de referéncia, no seleccionats, ni
organitzats i que, a més a més, ens arriben encara de manera poc clara,
fragmentaria, interrompuda i cara.

Algunes d’aquestes dificultats desapareixeran en poc temps, perod
-~ d’altres comportaran un repte per a l’aprenentatge. Cal trobar
cercadors afinats que organitzin la informacid, la claredat en I’ex-
posicid, la gratuitat, la qualitat... La selecci6, I’analisi, el descobriment
de materials de qualitat per als alumnes és un repte que demana als
professionals un treball en equip, no ja a I’escola, siné entre tots els
educadors.

L’escola s’enfronta a un dilema greu per causa del cost econdomic
i de I’esfor¢ que representa per als mestres i professors integrar-se en
aquest canvi, pero és impossible aturar-se, perqué seria el mateix que
anar enrera.

La lectura com a projecte d’escola

El nostre sistema educatiu té establert un projecte curricular basic
que cada escola, a partir del seu projecte educatiu, adapta a la realitat
sociocultural i académica dels seus alumnes. Anteriorment, el projecte
d’ensenyament-aprenentatge havia recolzat, sovint, sobre materials
que caducaven, d’ds individual, aillats, esquematitzats, amb informa-
cions descontextualitzades..., tant per a alumnes com per a professors.

La reforma educativa converteix 1’alumne en protagonista del seu
aprenentatge i permet al professor prendre decisions rellevants en els
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processos d’ensenyament-aprenentatge, en un context de curriculum
obert i flexible. Hi ha un nou concepte dels objectius i dels continguts
que va més enlla d’una escola purament transmissora i localitzada
exclusivament en 1’aula (Castan, G.; 2000).

D’acord amb aquest projecte, quina biblioteca
necessitem per a l'escola?

L’escola ara pot recolzar sobre una biblioteca com a recurs i com
a catapulta per al futur. El sol fet d’haver-hi una biblioteca a I’escola
ja representa un element que marca els alumnes que hi compten, perd
cal fer-los particips del seu funcionament perque puguin utilitzar amb
facilitat documents a d’altres biblioteques.

La biblioteca escolar, que no ha d’atraure lectors perque ja els té, ha
d’estar integrada en el projecte del centre i ha de conéixer el curricu-
lum, donar suport als professors en els seus projectes i als alumnes
individualment. Promoure activitats, prop dels professors i donar—los
suport.

El responsable de la biblioteca escolar no pot treballar al marge de
I’escola, ha d’estar integrat en I’equip i n’ha de rebre el suport. Es més,
cal que formi part d’un grup de treball que vetlli per la lectura que es
plantegi i la seva coordinacid, que promogui la seleccié de materials,
que atengui el volum global de la biblioteca, 1’adequacié de ’espai,
I’equilibri horari perqué tots puguin participar-hi i accedir a una
formaci6 millor.

La biblioteca escolar, sense la participacié de I’equip de professors
en la seva construccié i en el seu manteniment, pot no tenir sentit. En
la seleccié i compra d’albums per al parvulari, per exemple, és impres-
cindible la participacié del mestre, que €s qui els mostra als nens, per
aconseguir una tria profitosa. , :

A primaria, 1’adequaci6 del nivell de comprensié' del text triat; la
relacié6 que cal mantenir amb cada un dels alumnes, s6n elements

canviants al llarg del curs i cal una relacié continuada entre els adults.

La tria de materials i la divisi6 en miltiples matéries de 1’tiltima eta-



A lescola s’ha de disposar de temps per fullejar obres de tota mena.
(Foto: Silvia Soler - El Prat de Llobregat)

pa de I’ensenyament obligatori i del batxillerat fa indispensable una
relacié constant entre el responsable de la biblioteca, €ls tutors i els
departaments o seminaris. Es aqui, en aquest marc descrit, on es pot
formar técnicament 1’usuari per accedir a d’altres biblioteques. Es a la
secundaria on han de ser més presents els professors a la bibliote-
ca, com a lectors i facilitadors del seu funcionament. Una biblioteca
escolar pot estar molt ben dotada de materials impresos i informatics,
i pot ser un centre de conflictes permanent o un lloc per mirar des de
fora.

Coneixement dels nois i de les families

Tal com els professors coneixen els seus alumnes, el responsable de
la biblioteca pot preparar-se per atendre’ls. Cal la participacio en els
claustres, les reunions d’etapa, el tracte continuat amb els professors
i també amb els alumnes. Tenir el coneixement de quines son les
capacitats que manifesten els nois i les noies respecte a la rapidesa de
lectura o de comprensi6 de textos facilita I’intercanvi, I’orientaci6 i la
comunicacié entre els nois i la biblioteca. Si aquestes dades sén
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presents en el programa d’informatitzacié de la biblioteca (Pérgam), al
costat de cada nom dels lectors, permetran orientar la tasca de
potenciacié de la lectura.

El programa informatic també permet que, al final de curs, els
alumnes que volen, rebin el 1listat, histdric, dels materials que han
demanat i puguin revisar i valorar una part de les seves lectures. La
biblioteca esta oberta a les families tant per admetre la seva
col-laboracié com per ser utilitzada directament o a través dels seus
fills. A les reunions de curs, quan es tracta de la lectura, cal parlar-hi
dels objectius proposats i del que s’espera de les families: no un control
escolar, sin6 un dialeg continuat sobre la realitat, les lectures i els
mitjans de comunicacid.

Renovacidé dels materials i el seu coneixement
per part dels adults

La biblioteca ha d’incrementar els seus recursos continuament. El
problema no és especialment 1’economic, el que és basic és la selecci6
dels materials impresos; dels virtuals ja n’hem parlat. Es I’equip de
mestres i professors junt amb les families o agrupant-se amb d’altres
col-lectius els qui han de triar davant el flux continuat de materials que
apareixen cada any i que dificilment poden ser valorats.

Dels llibres d’imaginacid, cal valorar la qualitat literaria, dels de
coneixements, la cientifica. En aquests dos aspectes, cal ser bastant
estrictes. Es quasi inicament I’escola i la familia les que poden donar
als nois i les noies uns determinats valors, els quals han de quedar clars.
La construccié d’una biblioteca al dia, seleccionada, ajustada a les
possibilitats dels lectors i organitzada, continua sent la part fonamen-
tal de la biblioteca de 1’escola.

Ara per ara, la biblioteca virtual no existeix, perque Internet és un
immens magatzem desorganitzat, no seleccionat, i de moment lent. Cal,
d’altra banda, enfortir la qualitat de les comunicacions que estableien
els nostres alumnes.

Les consideracions anteriors s’han fet generalitzant la nostra
experiencia en la biblioteca escolar, la qual us expliquem a continuacid.



La nostra biblioteca: part del projecte educatiu

L’escola compta amb un projecte global de comprensié-expressio
que es desenvolupa tant a través de les llengiies com de les altres
materies. L’elaboracié de treballs per part dels nois i les noies, a tots
els nivells i materies, la preséncia de llibres de contes, narracions i
poesies com a instruments per a 1’aprenentatge en 1’area de llengua a
primaria i a part de la secundaria, la lectura individualitzada..., recol-
zen en el treball de biblioteca.

Des de la biblioteca, se segueix el treball de les classes i els
professors en demanen la col-laboraci6: tria de nous llibres de lectura,
albums nous per a parvulari, recull de llibres d’alguns il-lustradors
actuals per presentar-los als nois i les noies, participaci6 a la revista,
seleccid i compra de llibres actuals sobre psicologia de 1’adolescéncia
per a pares i professors, participacié a la comissié de lectura per
treballar una enquesta de lectura, son algunes de les feines fetes 1’dltim
trimestre d’aquest any a part de les que sén conseqiiéncia del
funcionament d’una biblioteca amb més de trenta documents per
alumne. No es pot, ni és desitjable, crear unes propostes o uns projectes
des de la biblioteca, al marge del ritme escolar. Cal vetllar per la
integracié de la biblioteca a cada etapa i cada dia.

Coneixement de la pedagogia de I'escola

Per la biblioteca passen nois i noies de totes les edats escolars,
d’infantil, primaria i secundaria. El tracte s’ha d’ajustar a cada grup
d’edat. Cal congixer que valora 1’equip de cada etapa per saber com
tractar els nois i les noies que estan a la biblioteca com a individus i no
com a col-lectiu d’una classe. Cal una bona entesa entre els adults a
fi de reforcar I’acord i la intervenci6 de les persones que no tenen un
poder dissuasiu que recolza en les notes. Cal evitar la massificacio i
mantenir un nivell de tranquil-litat que afavoreixi el treball. D’aqui, se’n
deriven un horari i algunes normes basiques sobre 1’espai.

Tot aix0 ens porta al titol de 1’article. Sabem per experiéncia, i ho
hem intentat mostrar, que la biblioteca escolar millora I’escola preocu-
pada per la lectura i encamina els alumnes cap a la biblioteca publica
futura. Quan aixo és aixi, és «perillés», perque la biblioteca es torna
imprescindible.
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Contra la crisi cronica d’un ensenyament «que opta per la formacié
de consumidors sobre la formaci6 integral del ciutada» (Gémez Soto,
2000), cal fer realitat una societat lectora que formi persones
participatives. La creaci6 i el manteniment, a les escoles, de
biblioteques que col-laboren a formar lectors reflexius, a través de la
varietat de les obres de qualitat d’un mercat canviant i de la introducci6é
en les TIC, forma ciutadans que enforteixen la democracia.
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«La biblioteca escolar proporciona informacions i idees i dota
els estudiants de les eines per aprendre en el transcurs de la vida,
fent possible que esdevinguin ciutadans responsables i parti-
cipatius en una democracia. »

Comentaris al Manifest de la UNESCO

sobre la biblioteca escolar

Els documents de la UNESCO sobre temes educatius concrets
tenen un interés especial per algunes de les seves caracteristiques
generiques. Presenten la naturalesa, objectius i activitats de 1’aspecte
analitzat i el situen en el context més ampli, social i politic, sobre el qual
repercuteixen, s6n també majoritariament fruit d’un consens ampli de
punts de vista diversos i, en tercer lloc, representen una proposta amb
perspectives de futur.

Una breu exposici6 del que considerem els eixos basics del Manifest
—elaborada a partir de frases del mateix document— pot aportar
informacions rellevants al monografic sobre la biblioteca escolar.
Afegirem un comentari a cada bloc per destacar-ne alguns aspectes.

1. Importancia de la biblioteca escolar

1.1. La biblioteca escolar és un component essencial de les
estratégies a llarg termini per a 1’adquisici6 de la lectura i I’escriptura,
el desenvolupament de 1’educacid, 1’adquisicié d’informacié i el
desenvolupament economic, social i cultural. Els serveis que ofereix
han de contribuir a desenvolupar I’esperit critic i a utilitzar de manera
eficac la informacié en qualsevol suport i format.

Pere Darder
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1.2. La biblioteca escolar proporciona informacions i idees i dota
els estudiants de les eines per aprendre en el transcurs de la vida, fent
possible que esdevinguin ciutadans responsables i participatius en una
democracia.

La societat de la informacié i el coneixement obliga a una ac-
tualitzacié constant en relaci amb els canvis que es van produint en
tots els ambits de la vida humana. L’educacié s’ha de convertir en una
comunicacié dinamica amb la realitat si vol contribuir a la formaci6 de
les persones i les societats. La capacitat de llegir i escriure —entendre
i comunicar-se—i de cercar i fer un s critic de la informaci6 repercuteix
essencialment en la formacié personal i I’ orientacié de I'individu en la
vida social.

Aixd obliga a replantejar I’educacio i a incorporar en el marc de
I’escola el maxim nombre d’elements culturals i la varietat de mitjans
i suports de la informacio, per coneixer i analitzar criticament les seves
aportacions i capacitar els alumnes per al seu s habitual.

La biblioteca escolar és el «component essencial» per al replan-
tejament de 1’educacié. L’obertura cultural als documents per a
I’adquisicié de coneixements ia les obres del camp de la imaginacié
aporta idees i vivéncies que complementen i eixamplen els continguts
acadeémics.

La capacitaci6 per cercar la informaci6 a partir d’un mateix i dels
interessos propis permet a I’alumne equilibrar el desenvolupament de
la propia singularitat i la socialitzacid, totes dues necessaries, i repre-
senta una aportacid indispensable per preparar-se per aprendre al llarg
de la vida.

La biblioteca escolar contribueix a encarar adequadament reptes de
la nova societat. Davant 1’increment inabastable del coneixement,
proporciona la formacié per saber buscar i seleccionar criticament la
informacio rellevant d’acord amb les finalitats i interessos del subjec-
te. La diversitat de materials i de suports condueix a integrar la tradi-
ci6 i la modernitat, el que és local, propi de 1’entorn immediat, i la
globalitzaci6.

La proximitat i ’accés a la biblioteca escolar a tots el membres del



centre educatiu converteix la biblioteca escolar en un instrument
privilegiat de democratitzacié de la informaci6 i la cultura i afavoreix
el desenvolupament individual i social. Contribueix, amb tots aquests
elements, a la fomacié de ciutadans participatius i compromesos amb
la democracia.

2. Vinculacié al centre educatiu

2.1. La biblioteca escolar, en la mesura que és escolar, ha de donar
suport i facilitar la consecucié dels objectius del projecte educatiu del
centre i dels programes. A través de la utilitzaci6 de llibres i altres
recursos d’informacio, tant els d’imaginacié com els de coneixement,
com impresos i electronics, i tant d’accés directe com d’accés remot,
es complementen 1 s’enriqueixen els llibres de text, els materials
docents i els métodes pedagogics.

2.2. Cal formular una politica de la biblioteca escolar que defineixi
els objectius, les prioritats i els serveis d’acord amb el projecte educatiu.

2.3. El membre de I’equip escolar qualificat professionalment per
planificar i fer funcionar la biblioteca escolar en sera el responsable.
Treballara amb tots els membres de la comunitat escolar. Ha de
mantenir-se continuament al dia i perfeccionar la seva formacio.

2.4. Cal assegurar la cooperacié amb el professorat, els organs de
direcci6, I’administracié i les families.

L’escola, com a unitat educativa basica, organitza tots els seus
efectius i els coordina d’acord amb els objectius proposats, que es
concreten en el seu projecte educatiu. La gestid, els metodes, els
recursos i les diverses activitats contribueixen conjuntament a orientar
I’educaci6 dels alumnes i I’actuacié dels membres de la comunitat per
a la realitzaci6 del projecte. Cada un dels elements adquireix sentit en
la mesura que s’articula amb el conjunt.

La biblioteca escolar, un component molt ric en possibilitats, com-
plira les seves funcions i contribuira a la tasca del centre educatiu si
déna suport i facilita la consecucié dels objectius del projecte, de la
mateixa manera que passa amb els altres factors. Com aquests, la seva
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participacié no s’esgota en I’ambit estricte de la biblioteca escolar, siné
que comporta la intervenci6é en la millora global dels objectius del
projecte. Hiks % ,

L’especificitat de la biblioteca escolar, i la seva complexitat,
exigeixen que no vagi a remolc de les demandes puntuals dels membres
del centre, sin6 que elabori una politica concreta d’objectius i serveis
que Particuli amb les necessitats de la instituci6 i de les persones. La
vinculacié dinamica amb les activitats de conjunt encaminades a
I’acompliment dels objectius de la biblioteca escolar beneficiaran la
preseéncia de la biblioteca escolar i la seva intervencié efectiva en el
conjunt.

En destacar que el responsable de la biblioteca escolar ha de ser un
membre de ’equip i ha de treballar amb tots els membres de la
comunitat, es reforca la importancia, el paper i I’estreta identificacié
que hi ha d’haver entre la biblioteca escolar i la instituci6 escolar. La
biblioteca escolar entesa com un afegit que es pot utilitzar o no la
incapacita per fer la seves aportacions.

Com en tots els ambits del centre, és indispensable la formacié
permanent i 1’actualitzacié constant del responsable de la biblioteca
escolar. Atesa la nostra tradicié en aquest camp, cal que el centre
valori les possibilitats ‘de la biblioteca escolar, que la biblioteca vagi
fent-se indispensable per a 1’acompliment de la tasca escolar, i cal que
el responsable cerqui la col-laboracié de tota la comunitat. No
tnicament de cara al seu us, sin6 a la millora constant de la politica i
dels recursos de la biblioteca escolar.

3. Activitats

3.1. La biblioteca escolar ha de crear i fomentar el gust per la
lectura ila utilitzaci6 actual i futura de la biblioteca, ajudar a avaluar la
informaci6 i transformar-la en coneixement, desenvolupar la imaginacié
i entretenir-se.

3.2. Ha de fomentar la sensibilitat per les formes de comunica-
ci6 presents en la seva comunitat i facilitar I’ds de tots els recursos
disponibles, per conéixer idees, experiéncies i opinions diverses, tot
defensant la 1libertat escolar intel-lectual i I’accés a la informaci6.



La biblioteca escolar proporciona informacions i idees, i dota els estudiants per
aprendre al llarg de la vida. (Foto: Silvia Soler - El Prat de Llobregat)

3.3. Ha d’organitzar activitats que afavoreixin la presa de cons-
ciéncia i la sensibilitzacié cultural i social i difondre la lectura, com

també els recursos i els serveis.

En consonancia amb els objectius del projecte del centre, s’ha vist
la necessitat que la biblioteca escolar elabori una politica d’activitats i
serveis que canalitzi les seves aportacions. El Manifest en concreta
algunes que dibuixen un ampli marc que s’haura de definir en cada cas,
perd que serveix per concretar les aportacions més especifiques.

Crear i fomentar el gust per la lectura apareix com 1’objectiu punt
de partida, sovint massa oblidat a causa de la prioritat atorgada a
I’adquisici6 de coneixements. La lectura representa 1’ obertura al dialeg
amb els autors, 1’adquisicié d’informacions sobre el pensament i la vida
individual i col-lectiva, i la possibilitat d’incrementar la reflexié propia
amb noves aportacions.
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El gust per la lectura implica un cert descentrament personal i un

: des1g de contrastar les idees propies que genera una ‘maduresa inte-

rior més gran i la necess1tat d’un intercanvi més ampli amb els al-

tres. Reforca i dona un contmgut més acurat i un to al conjunt de
comumcacmns que ens apropen als altres.

En aquest sentit, introduir a I’ds de la biblioteca, aJudar a avaluar les
 informacions i desenvolupar la imaginaci6 es presenten com una tasca
que reforga els elements destacats anteriorment en la mesura que
donen continuitat, consisténcia i visi6 de futur al conjunt d’mfonnacmns

b obtmgudes a traves de la lectura.

Es significatiu que hi aparegm l’entretemment La Justlﬁcac1o racio-
nal d’acord amb uns objectius, diguem-ne : rendibles, sovint ens aboca
a prescindir de les dimensions del plaer gratuit que ens oferelx la
realitat, en aquest cas la lectura El gust per la lectura ja suggerelx

‘ aquesta finalitat. Davant del dmglsme i ’homogeneitzacié del que
s’anomena dlversm l’entretemment a través de la lectura és un signe
de maduresa personal i de personalitat definida.

La biblioteca escolar ha d’acomplir una labor amplia de sen-
sibilitzacié. D’una banda, en relacié amb les formes de comunicacié
existents, i per interpretar el recursos que utilitzen per establir 1’in-
tercanvi que poden alterar els sentit de les informacions. I de 1’altra,
per introduir en la realitat cultural i social, tot evitant la fixaci6 en un
univers personal restringit.

En el mateix sentit, i per reforcar el respecte a les persones i les
idees, el Manifest insisteix en la defensa de la llibertat intel-lectual i en
el lliure accés a la informaci6.

4, Obertura, cooperacié i responsabilitats

4.1. Els serveis de la biblioteca escolar han d’atendre per igual tots
els membres de la comunitat escolar, sense distincio, i oferint, fins i tot,
materials especifics quan sigui convenient. La biblioteca escolar ha
d’implicar-se en el context de la comunitat local, en aquelles asso-
ciacions que siguin d’interés, amb altres bibliotecaris i professionals
de la informacié. La biblioteca escolar és un col-laborador essencial en



les xarxes locals, regionals i nacionals de biblioteques i d’informacid.

4.2. Es responsabilitat de les autoritats locals, regionals i nacionals
1, per tant, ha de tenir el suport d’una legislacié i politica especifiques.
Ha de disposar d’un financament suficient i regular per destinar a
personal format, materials, tecnologies i equipaments.

La biblioteca escolar ha de garantir 1’atencié a tota la comunitat
escolar i cobrir —vinculada al projecte, recordem-ho- les necessitats
dels diferents col-lectius que la integren. La referéncia als materials
especifics suggereix la conveniencia del dinamisme que ha d’impregnar
I’actuacié del responsable de la biblioteca escolar.

La necessitat de superar 1’aillament, ser present en 1’entorn imme-
diat i fomentar la cohesid social porta a demanar que s’estableixin
vincles amb la comunitat local i amb les associaciones d’interés i amb
persones relacionades amb la biblioteca o amb la informacié. El que es
reclama per a 1’educacio i els centres, logicament, es fa extensiu a la
biblioteca escolar.

En les comunitats petites, la biblioteca escolar pot ser una realitat
cultural de primer ordre; en les més amplies, pot contribuir a dinamit-
zar la realitat cultural i social en 1’ambit dels districtes. En aquest
cas, en col-laboraci6 amb les xarxes locals de biblioteques i d’in-
formacid.

En comengcar, ens hem referit a una de les caracteristiques dels
documents de la UNESCO: el tractament del tema, també en les seves
vinculacions més globals. Segons el nivell d’implantacié a la practica,
en el nostre cas de I’existencia de biblioteques escolars, aquests
formulacions resten més o menys proximes. En tot cas, indiquen una
linia de desenvolupament possible de les iniciatives existents.

En part per aix0 i en part per deixar clares les responsabilitats, he
situat el punt 4.2. en aquest apartat. Les autoritats corresponents han
de fer viable I’existencia de la biblioteca escolar a través de les
mesures legislatives i pressupostaries adients. Cal que les esmentades
autoritats siguin conseqiients amb el tipus d’educacié que promouen,
que exigeix ’existéncia de la biblioteca escolar per aconseguir els
objectius proposats.
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En educacié, com ha passat tantes vegades, la determinacid i les
realitzacions aconseguides pels professionals amb el suport de la
comunitat educativa, juntament-amb la reivindicacié continuada de
professors i pares; produeixen els seus fruits. Comencar pel
convenciment de la comunitat —de tots els seus col-lectius— en cada
centre és el primer pas indispensable i segur. Aixo fa, d’altra banda,
que les funcions de la biblioteca escolar no siguin simplement formals,
siné que es tradueixin en un augment més gran de la qualitat de
I’educacié en els termes expressats en el Manifest.



En aquest apartat s’exposen breument la feina i els objectius
de les associacions de biblioteques i de promocio de la lectura
de I’Estat.

Associacions de biblioteques escolars de I’Estat

Volem donar a conéixer les associacions de biblioteques escolars de
tot I’estat. Podrem aix{ saber la seva feina, la podrem difondre i obtenir
idees. Els hem demanat la resposta a un qiiestionari breu que inclou
unes dades basiques. Vam demanar-ho a les Associacions de que
tenim coneixement: a la Corunya, Astiries, Canaries, Extremadura,
Fuenlabrada, i 1a nostra de Catalunya. Primer, reproduim el giiestiona-
ri i, després, les respostes. Al final trobareu informacié sobre 1’«Amic
de Paper» de Catalunya i la Fundacié Germén Sanchez Ruipérez, de
Salamanca.

Questionari

° Nom de la associacid, direccid i e-mail. Persona a la qual ens podem
e Data de creacid.

¢ Lloc o zona que atén.

e Objectius.

» Tipus d’ajudes. Pressupost o possibilitats economiques.

e Valoraci6 del treball en I’actualitat.

 Caracteristiques especials del grup.
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Asociacion Galega polas Bibliotecas Escolares
e a Lectura

Adreca: C/Durén Loriga, 10, 4° - 15003 A Coruiia

Persona de contacte i e-mail:
Dores Fernandez Lopez: agabel@profesores.com
Cristina Ameijeiras Saiz: cameijeiras @aytolacoruna.es

Data de creacié: marg del 2000

Lloc o zona que atén: Comunitat Autonoma de Galicia.
Objectius: s’expliquen més avall.

Tipus d’ajut: de moment no comptem amb ajudes

Pressupost o possibilitats economiques: Unicament les quotes dels
socis

Valoracio del treball en [’actualitat: ‘
Fa poc temps que treballem. Tenim pocs socis, perd hem aconseguit:
— edici6 trimestral d’un butlletf;
— compromis de lliurament als centrs d’un ordinador per a la biblio-
teca (per part de la Conselleria d’Educacié de la Xunta);
— tramesa als centres d’una quantitat de diners, encara petita (unes
50.000 pessetes), per a la biblioteca. o

Caracteristiques especials del grup:
Format per professors i bibliotecaris.

Son objectius de I’Asociacion Galega polas Bibliotecas Escolares
e a Lectura:

a) Difondre entre els responsables politics el paper que correspon
alabibliotecaen els centres escolars a fi que la biblioteca escolar sigui
objecte de les disposicions legislatives i se li reconegui el necessari
marc legal, imprescindible per al seu foment i desenvolupaement, com
també perque sigui assumida i demanada per tots els sectors implicats
en el seu bon funcionament.



b) Promoure el coneixement de les biblioteques escolars en tots els
ambits educatius no universitaris i entre tots els sectors professionals
implicats en el seu funcionament: estudiants, professorat, inspeccié
educativa, bibliotecaris/aries de biblioteques publiques, consells esco-
lars i associacions de pares d’alumnes. Els membres de 1’associacié
creiem que un bon coneixement de les possibilitats de la biblioteca
escolar augmentara la demanda de la seva existeéncia, suport i des-
envolupament, i contribuira aix{ a 1a-‘millora de la qualitat d’ensenya-
ment en els centres.

c) Fomentar la col-laboracié entre tots els sectors assenyalats a
I’apartat anterior com també amb altres especialistes i institucions
interessades en els mateixos fins defensats per 1’associacié, mitjan-
cant I’intercanvi de coneixements i experiéncies amb la finalitat d’a-
conseguir el maxim aprofitament dels materials i recursos existents.

d) Afavorir la formacié dels seus associats i de la comunitat edu-
cativa en general en assumptes relacionats amb les biblioteques
escolars.

e) Propiciar forums de discussié i debat entorn de les biblioteques
escolars i la lectura.

f) Promoure la implantacid i el reconeixement de la figura del
bibliotecari en cada centre escolar amb el suficient alliberament horari
per atendre tots els aspectes teécnics relacionats amb la biblioteca, la
informaci6 al professorat i la promocié de la lectura, 1’educacié docu-
mental i el desenvolupament cultural de I’alumnat.

g) Propiciar forums de discussid i debat al voltant de les biblioteques
escolars, la lectura i ’accés a la informacio.

Asociacién Asturiana por las Bibliotecas
Escolares y la lectura

La direccié de correu postal és:
Escuela Universitaria de Magisterio (Biblioteca)
C/Aniceto Sela s/n
33005 Oviedo (Asturias)
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Les direccions de correu electronic sén:

Ipiquin@aliso:pntic.mec.es
milambo@arrakis:es

chveiga@wanadoo.es

Fou creada el desembre:de 1999. Atén tot el Principat d’Astiries,
perque és de caracter regional i a la Junta Directiva hi ha vocals de
totes les zones d’Astidries (Centre, Orient i Ocadent) Els nostres
objectius sén:

1. El foment de'les biblioteques escolars.

2. Reconeixement: de les blbhoteques escolars: dintre el marc legal
educatiu. : f

3. La formacié dels seus associats i de la comunitat educativa en
general en assumptes relacionats amb les biblioteques escolars.

4. Propiciar forums de discussio i debat al voltant de les biblioteques
escolars i la lectura.

5. Potenciar les relacions entre biblioteques escolars i biblioteques
publiques.

6. Potenciar les biblioteques escolars en els mitjans de comunicaci6.

No tenim subvencions i I’tnic financament és el que prové de les
quotes dels socis i socies.

Som un: grup de professors d’educacié infantil/primaria i secunda-
ria, assessors de CPR; escriptors i bibliotecaries de biblioteques
publiques que creiem en la necessitat de desenvolupar i reivindicar la
biblioteca escolar com una pega clau del sistema bibliotecari i que
acompleix funcions educatives, formatives i culturals per a tota la
comunitat escolar entesa com un centre de recursos i decisiva en el
foment de la lectura.

Ascciacién para las Bibliotecas -escolares de Canarias

ABeC. Asociacién para las Bibliotecas escolares de Canarias. Asocia-
cién de Bibliotecarios Escolares de Canarias.
Obispo Rabadén n° 22 - 35003 Las Palmas de Gran Canaria
abec @arrakis.es
Melquiades Alvarez o Laura Cobos



Tots els docents sén coresponsables en I’ensenyament de la lectura perque té un
caracter interdisciplinari. (Foto: Silvia Soler - El Prat de Llobregat)

Data de creacié: 1994

Lloc o zona que atén:
Pretén atendre la poblacié escolar de la Comunidad Canaria, sense
perjudici del doble ds que es pugui fer de la biblioteca escolar, tot i
que encara no funciona en totes les illes.

Objectius:

¢ Col-laborar en la posada en funcionament de les biblioteques als
centres d’ensenyament no universitari, enteses aquestes biblioteques
com a centres documentals i de recursos culturals immersos en la nova

societat de la informaci6.

¢ Col-laborar en la solucié dels problemes bibliotecondmics,
educatius, informatics i economics que aix0 implica. Defensar una
concepci6 de la biblioteca escolar com a element indispensable per a
I’educacid, que necessita la cooperacid, la col-laboracié i la posada
en funcionament de xarxes informatitzades.

* Propiciar la formacié de les persones que atenen aquestes
biblioteques.

47



48 Escola, biblioteca i civtadania

o Establir els contactes amb organismes publics per aconsegulr la
seva part1c1pac1o activa en_ aquest proces

e Proplclar 1a creaci6, desenvolupament i coordinacié de qualsevol
altre t1pus de biblioteca o centre de documentacm

. Promoure la inserci6 de les b1b110teques en el seu entorn educatlu
isocial. ; ;

* Promoure i pI‘OplClaI totes aquelles act1v1tats que s1gmﬁqum
’intercanvi i enriquiment cultural de les persones, 1ndependentment
dels mitjans o tipus de suport documental que es facm Servir.

Tipus d a]udes Pressupost o posszbtlztats economzques
Les quotes dels socis.

Valoracié del treball en 'actualitat:

Actualment s’estd produint un increment de I’activitat de 1’as-
sociacién. Estem treballant en el desenvolupament d’una linia de
publicacions, sobre recursos educatius per al professorat, i també so-
bre recursos tecnics per a la gesti6 de les biblioteques; en 1’organitzacié
del funcionament de la Asociacién, utilitzant els nous recursos que
aporten les noves tecnologies; en propostes de formaci6, d’actualitzacié
de dades i de disseny d’aplicacions informatiques.

Caracteristiques especials del grup:
Esta format fonamentalment per persones de 1’ambit educatiu que
atenen biblioteques escolars o en creuen imprescindible I’existencia.

ABIEX Asociacion de bibliotecarios escolares
de Exiremadura

Adreca:
C/ Muiioz Torrero 15, 2° - 06001 Badajoz
Tel. 924 22 27 32
abernabel @hotmail.com

Persona a la qual dirigir-se:
Antonio de la Cruz Solis, President d’ ABIEX



Data de creacio:

Creada el desembre de 1998. Esta inscrita en el Registro de Aso-
ciaciones de caracter no lucratiu de la Junta de Extremadura.
L’ Asociacién esta formada per mestres i bibliotecaris titulats.

Objectius en linies generals:

Difondre la biblioteca escolar com a instrument pedagogic; poten-
ciar la lectura i la critica entre els escolars; dinamitzar les bibliote-
ques escolars a Extremadura, la situacié de les quals és lamentable
(llevat d’algunes excepcions); formacié dels mestres i professors en
les tasques bibliotecaries.

Pressupost o possibilitats economiques:
Subvencions administratives, solament en qiiestions puntuals. Pos-
sibilitats economiques, cap.

Valoracié de la feina en I’actualitat:
Atesa la situacié econdmica de 1’ Asociacion, les activitats estan
paralitzades fins que no es demanin més subvencions.

Caracteristiques especials del grup:

L’ Asociacién va sorgir d’estudiants de Biblioteconomia i Docu-
mentacié. Ha dut a terme una campanya de conscienciaci6 a través
d’unes Jornades hispano-luses I’any 1999 que van tenir continuacié a
Portalegre (Portugal) 1’any 2000. Actualment estd aturada perqué no
compta ni amb infraestructura (la seu és el domicili particular d’un
dels membres) ni amb mitjans econdmics per organitzar activitats.

Asocidciéon por las Bibliotecds Escolares y la Lectura
(A.B.E.L.)

Adreca: Biblioteca Municipal Antonio Machado
C/ Sevilla, 9
28943 Fuenlabrada (Madrid)
Telf.: 91 615 46 12 - Fax: 91 615 15 04

Correu electronic: sede31@infonegocio.com
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Presidenta: Laura Beatriz Andreu Lorenzo
c.e... landreu@platea.pntic.mec.es

Data de creacié: 1999
Lloc que atén: Comunidad de Madrid

Objectius:

» Reivindicar la creacié de biblioteques en tots els centres d’en-
senyament no universitari.

* Reivindicar la biblioteca escolar dintre el marc legal educatiu.

o Facilitar la formaci6 dels seus associats i de la comunitat educativa
en general.

o Potenciar les relacions entre biblioteques pibliques i biblioteques
escolars. SRR

Pressupost: :
Aportacié quotes socis, participaci6 en convocatories de subvencions
de I’ Ajuntament de Fuenlabrada

Funcionament:

'L’Asociacié estructura la seva tasca en quatre comissions: Area
econdmica, Area de documentacié, Area de formaci6 i Area de
comunicacio.

S’ofereixen programes de formacié amb cursos; xerrades i tallers.

Es publica un Boletin informatiu bimestral i un Servei d’Orientaci6
i esta molt vinculada al Seminario Permanente de Bibliotecas Escola-
res de Fuenlabrada

Composicio:
Professors de tots:els nivells educatius, documentalistes, bibliote-
caris, editors, llibreters, escriptors...



Grup Bibliomédia. Ambit de treball de biblioteca

escolar de la Federacié de MRPC.

Adreca: Av. Drassanes, 3-5, 3er pis
mrp01 @pangea.org

Persona a la qual ens podem dirigir: Silvia Solé, Laura Muiioz

Data de creacio: gener 1996
Lioc que atén: Catalunya.

Objectius:

L’objectiu principal del grup és aconseguir
I’adequacié de les biblioteques escolars dels
centres educatius i la seva dinamitzaci6.

En aquest sentit, es va treballant en dues
vessants: per una banda, es van establint grups
de treball en les diferents zones de Catalunya
per tal de fer palesa entre els docents la ne-
cessitat d’incloure el projecte de biblioteca en
el Projecte Educatiu de Centre. Per ’altra, es
mantenen contactes amb administracions lo-
cals i el Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya per aconseguir 1’ apli-
cacié d’un pla per generalitzar la biblioteca a
tots els centres educatius.

Tipus d’ajut. Pressupost o possibilitats
economiques:

No hi ha quotes de soci.

Rebem el suport de la Federacié de MRPC.

A les zones on hi ha un grup de treball de
biblioteca escolar, aquests grups poden rebre
subvencions dels Ajuntaments o bé ajuts de
Fundacions.

Valoracié del treball en 1’actualitat:
S’han format diversos grups de treball a

Organitzacié de les

et NES
Jornades

Biblioteques
Escolars

Entitats organitzadores:

Col-legi de Bibliotecaris | Documentalistes de
Catalunya,
Grup Bibliomédia de la FMRP de Catalunya,
Amic de Paper,
Biblivteca A.#. Rosa Sensat,
Facultat de Biblioteconomia 1 Documentacio de la
Universitat de Barcetona,
Diputacié de Barcelona. Area de Cultura.
Ajuntament de Cornella de Llobregat.




52 Escola, biblioteca i ciutadania

diverses zones, on s’esta treballant en 1’adequaci6 i dinamitzaci6 de les
biblioteques escolars.

Les administracions locals hi col-laboren forca.

El Departament d’Ensenyament de la Generalitat no esta disposat a
destinar pressupost per a les biblioteques escolars ni a reconeixer la
figura del responsable de biblioteca.

Caracteristiques especials del grup:

Som un grup de professionals de 1’educacié i de bibliotecaris
i bibliotecaries integrats/des en centres educatius, convenguts que la
biblioteca escolar ha de contribuir a millorar la formaci6 dels nos-
tres infants i joves.

Servei de Biblioteques Escolar «L’Amic de Paper»

El Servei de Biblioteques Escolars «L’Amic de Paper» és una
associaci6 formada per mestres, bibliotecaris i pedagogs creada, ara fa
més de quinze anys, amb I’objectiu de fomentar la creaci6 i 1’ds de les
biblioteques escolars. Amb aquest objectiu, el servei ofereix a tota la
comunitat educativa la possibilitat d’associar-se per poder gaudir de les
activitats que organitza i els productes que elabora. Entre tots aquests
serveis, cal destacar-ne 1’assessorament telefonic o personal a mes-
tres o responsables de biblioteques orientat a donar-los pautes per
organitzar-les per donar servei als seus usuaris. A més a més,
s’organitzen cursos de diferents nivells i a diferents municipis, dins del
Pla de Formacié Permanent del Professorat, en els quals es tracten tots
els aspectes que estan relacionats amb la creacid, 1’organitzacié i el
manteniment de les biblioteques escolars. Paral-lelament, sobretot en
els darrers anys, «L.’ Amic de Paper» ha dedicat part dels seus esforcos
a elaborar projectes per a diferents municipis en els quals I’ Ajuntament
ha volgut col-laborar amb els centres educatius aportant-los els recur-
sos necessaris per crear una biblioteca que respongui a les necessitats
actuals d’alumnes, mestres i pares. Aquestes iniciatives han permes
que en molts municipis les biblioteques escolars tinguin els recursos
minims per donar un servei adequat a la seva comunitat.

Per a més informacié podeu adrecar-vos a:
L’ Amic de Paper, Servei de Biblioteques Escolars.
Melcior de Palau, 140, 4* planta. 08014 Barcelona.



Tel. 934 905 498
Fax. 933 307 213

amicdepaper @retemail.es
http://www.amicdepaper.org

Fundacién Germén Sénchez Ruipérez
(Salamanca)

Nom de I’associacid:

Centro Internacional de Libro Infantil y Juvenil perteneciente a la

Fundacién Germdn Sdnchez Ruipérez

Direccié i e-mail: C/ Pefia primera, 14-16 - 37002 Salamanca.

Data de creacié: 27 d’octubre de 1985.

Objectius: :

Promocionar el llibre i la lectura entre infants i joves.

Formar en el camp de la literatura infantil i de la lectura els adults
que sén intermediaris entre els llibres i els infants (educadors, pares
ibibliotecaris).

Recollir i difondre informacié sobre literatura infantil, lectura i
biblioteques infantils i escolars. ,

Promoure la investigacié en el camp de la literatura infantil i de la
lectura.

Difondre el llibre infantil através d’exposicions, publicacions i altres
activitats d’amplia repercussi6 social.

Ambit de treball:

Per acomplir els objectius mencionats, el Centre desplega la seva

activitat en tres arees:

1. L’Area de promocié6 de la lectura.
* Fa la seva tasca en quatre sales de lectura destinades a nens i

joves des de nou mesos fins a divuit anys. En aquest moment compta
amb 5.517 socis infantils actius 1 5.512 juvenils.

e Desplega un programa amb els centres educatius a través de

visites, préstecs de llibres («arcones viajeros» i «libros de ida y
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vuelta»), exposicions didactiques que atenen una gran part de col-le-
gis de Salamanca i provincia.

e Aquesta area s’encarrega de la confecci6 de guies de lectura que,
amb un caracter tematic o de novetat, seleccionen del total de la
producci6 un conjunt de llibres rellevants.

° L’activitat de la promocié de lectura s’estén a altres ambits fora
de la biblioteca, com ara als dos hospitals piblics de la ciutat amb el
programa «Libros de Cabecera», a les consultes de pediatria d’un
centre de salut amb el programa «Leyendo espero» i a un programa
de radio, «Libros con ondas».

2. L’Area de documentacié.

A través d’una biblioteca especialitzada en els temes de lectura,
literatura infantil i juvenil i biblioteques posa a disposici6 d’especialis-
tes i interessats una amplia informacié: llibres, revistes, documents...
La pagina web ofereix serveis cada cop més especialitzats per a
educadors, bibliotecaris i pares. Compta amb un fons de 11.000 1libres
i 5900 documents.!

3. L’Area de formaci6 i difusié.

Dissenya programes de formacié per a interessats en els temes
mencionats i organitza amb caracter anual unes jornades de
biblioteques infantils, juvenils i escolars. Aquesta area dissenya pro-
grames formatius per a altres institucions que els demanin. També
coordina la difusié d’un conjunt d’exposicions itinerants relacionades
amb el llibre i la lectura: El mundo de los cuentos, 1’ album il-lustrat,

1. A través d’un servei de consulta per correu i teléfon, i especialment, des de la seva
pagina web: www.fundaciongsr.es, qualsevol persona interessada en temes de lectu-
ra podra accedir a una completa informaci6 sobre les activitats que el centre fa en les
seves diferents arees (animacié a la lectura, formaci6é i documentacié).També hi ha
possibilitat de subscriure’s de manera gratuita a llistes de distribucié que informen
periddicament sobre:

1. Les novetats rebudes al centre (literatura infantil i juvenil i literatura
professional).

2. Una seleccié d’articles especialitzats en biblioteques escolars.

3. Una selecci6 dels articles més interessants extrets de les revistes que es reben
en el Centre de Documentacio.

4. Una llista de cursos i esdeveniments relacionats amb la lectura i la literatura
infantil que es fan al mén.



el comic, els llibres informatius i cartells sobre lectura. L’area difon
una publicacid dirigida als pares, «Punto de lectura».

Pressupost: : &

El Centre compta amb un pressupost anual per al desenvolupa-
ment de les seves activitats. També presenta projectes a diverses ins-
titucions publiques que concedeixen ajudes per dur-los a terme (Co-
munitat Economica Europea, Ministerio de Educacién, Cultura y De-
portes...).

Valoracié del treball en I’actualitat:

La tasca feta aquests anys a la ciutat, la veiem com la d’una
biblioteca que atén un nombre ampli d’infants i joves i els fa propos-
tes noves per acostar-los als llibres a partir d’un fons de llibres i al-

tres materials (video, CD-ROM, CD de musica) ampli i seleccionat.

També, a més a més de les nostres activitats, donem suport perma-
nent i assessorament als docents i pares que vénen al centre a dema-
nar ajuda. Creiem, perd, que molts dels projectes que realitzem po-
drien ser generalitzables i fer-se més intensius, si les institucions
publiques donessin suport.

A escala nacional, la nostra feina és reconeguda pels col-lectius
relacionats amb els aspectes que ens ocupen i la pagina web de la
Fundaci6 ha obert a un gran nombre de persones les portes per accedir
alainformacié. A escala internacional, mantenim contactes importants
amb America Llatina i Franca. Els projectes amb la Unié Europea ens
estan permetent participar en programes internacionals que sén un
gran enriquiment per a la tasca que el centre du a terme.
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Bibliografia sobre biblioteques escolars

Biblioteca Rosa Llibres
Sensat
BARO, Monica; MANA, Teresa. Formar-se per informar-se: propostes per a

la integracié de la biblioteca a I’escola. Barcelona: Rosa Sensat/
Edicions 62, 1994 (Rosa Sensat; 41 Didactiques). Premi Rosa Sensat de
Pedagogia 1993.
A finals del segle XX tenim cada vegada més informacié a 1’abast, perd
ens és imprescindible aprende a servir-nos-en. Aquest aprenentatge ha
d’incloure’s en la formaci6 basica del ciutada i és per aixo que ’escola ha
de facilitar als/a les alumnes les fonts d’informacié i ha d’ensenyar com
utilitzar-les. Aquest llibre aproxima mestres i bibliotecaris a les funcions
de la biblioteca escolar i suggereix de quina manera aquesta pot convertir-
se en una eficag eina educativa. En la primera part es fan reflexions sobre
el paper de la biblioteca en el procés educatiu, amb indicacions sobre la
seva constitucio; la segona part inclou un apartat amb propostes per a la
dinamitzaci6 de la biblioteca i per treballar els materials que la componen.
Aquest treball va aconseguir el Premi de Pedagogia Rosa Sensat 1993.

La biblioteca escolar: un derecho irrenunciable. Kepa Osoro Iturbe
(coord.). Madrid: Asociacién Espafiola del Libro Infantil y Juvenil, 1998.
Aplega les reflexions d’uns trenta especialistes en biblioteques escolars
amb la voluntat de reivindicar i legitimar el paper de la biblioteca escolar
com un dret fonamental dels estudiants no universitaris. En la primera part
es presenten treballs sobre els diferents aspectes de la biblioteca: el



concepte, les funcions i la gestid, la seleccié dels materials, la figura del
bibliotecari escolar, la formaci6 dels usuaris, la dinamitzacid, el paper de la
familia en la lectura, la colaboracié entre biblioteca piiblica i biblioteca
escolar. En la segona part es descriuen alguns projectes consolidats,
realitzats per mestres, professorat i bibliotecaris/es, que s’estan duent a
terme en diferents llocs de 1’Estat espanyol.

La Biblioteca escolar en el contexto de la Reforma educativa. Madrid:
Ministerio de Educacién y Ciencia, 1995 (Monografias).

Biblioteca publica i biblioteca escolar. Barcelona: La Diputacié, 1999

La biblioteca escolar: seleccié de recursos bibliografics i electronics. Bar-

celona: Rosa Sensat, 2000 (Informaci6 bibliografica; 20)
La bibliografia esta estructurada en 10 apartats i abasta temes com ara: la
biblioteca escolar i el curriculum, la formaci6 d’usuaris, informatitzaci6 de
la biblioteca escolar, experiéncies i recursos, videos i CD-ROM, etc.
Aquesta bibliografia la pdeu demanar a la biblioteca de Rosa Sensat.

CENTRO DE DOCUMENTACION DEL SERVICIO DE RENOVACION PEDAGOGI-
CA. Una aproximacion al estudio de las bibliotecas escolares de Nava-
rra: claves para su mejora. Pamplona: Gobierno de Navarra. Dep. de Edu-
cacién y Cultura, 1999 (Bibliotecas escolares; 1. Serie Azul)

GARCIA GUERRERO, J. La biblioteca escolar un recurso imprescindible:
materiales y propuestas para la creacion de ambientes lectores en los
centros educativos. Sevilla: Junta de Andalucia. Consejeria de Educacién
y Ciencia, 1999

JORrDI, Catherine. Guia prdctica de la biblioteca escolar. Madrid [etc.]:

Fundacién Germdan Sénchez Ruipérez, 1998 (Biblioteca del libro; 69)
La creaci6 de la Biblioteca escolar és imprescindible perqué un centre
educatiu pugui desenvolupar una veritable tasca per 1’animaci6 a la lectu-
ra. Aixi mateix també cal renovar les biblioteques escolars exisitents i
adequar-les a les noves necessitats, amb la col-laboraci del tota la
comunitat educativa. Aquesta guia déna idees per a la seva posada en
funcionament, les fonts de financament, la seleccié i 1’adquisicié dels
diferents documents i 1’organitzaci6 del fons. També aporta idees per a la
dinamitzaci6 i propostes per a la utilitzaci6 creativa de tots els materials de
la biblioteca.

LLADO MULET, Cecilia; SOLE ROSELL, Silvia. Projecte marc per a la biblio-
teca mediateca. Barcelona: Rosa Sensat: Federaci6 de Moviments de
Renovaci6 Pedagogica de Catalunya, 1997 (Per a una immensa minoria).

La nova biblioteca escolar. Assumpci6 Lissén (coord.); Concepcié Martinez
(coord.); Proleg de Marta Mata. Barcelona: Edicions 62, 1999 (Llibres a
I’abast; 342. Série Rosa Sensat)

Aquest llibre pretén contribuir a la millora de I’educacié aportant una
experiéncia sobre la lectura i donant pautes per a 1’organitzacié (tenint
en compte les noves tecnologies) de la biblioteca escolar. Inclou els
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segiients apartats: Reinventar la biblioteca escolar; Finalitat, objectius i
funcionament de la nova biblioteca escolar; Estructura de la biblioteca
escolar; Tipus de documents; Avaluacié

Un nuevo concepto de biblioteca escolar. Madrid: Centro de Public. del
MEC, 1996 (Educar en una sociedad de informacién: cuadernos; 2)

El programa de bibliotecas escolares. Madrid: Centro de Public. del MEC,
1996 (Educar en una sociedad de informacién: cuadernos; 1)
Es planteja un model de biblioteca escolar com a centre de recursos i
servei d’informacié que haurd d’assumir un paper essencial en relacié
amb D’aprenentatge dels alumnes, de les tasques de tota la comunitat
educativa. Es donen unes pautes per convertir la biblioteca escolar en un
veritable lloc d’aprenentatge. Es parla també de les funcions i els objectius
de 1a biblioteca, del paper del bibliotecari escolar, dels fons de les
instal-lacions.

RUEDA GUERRERO, Rafael. Bibliotecas escolares. Madrid: Narcea, 1998
(Educacién hoy)
En aquest llibre es fa una breu historia de les biblioteques escolars per
centrar-se en'els seus objectius més actuals i en les funcions més
destacades: seleccid, adquisicié, revisié del material, catalogacio,
classificacié, ambientacié de la biblioteca, etc. També es fan unes
propostes per a la dinamitzacié del fons i finalment aporta una seleccié
d’obres per a la constitucié del fons inicial adrecat a una escola
d’educaci6 primaria.

SALABERRIA, Ramén. - Bibliotecas publicas y bibliotecas escolares: una
colaboracion imprescindible. Madrid: Ministerio de Educacién y Cultu-
ra, 1997 (Educar en una sociedad de Informacién: monografias; 2)

Articles publicats a la revista Perspectiva Escolar

CIERCOLES, Marta. «La biblioteca a 1’escola: formar-se per informar-se». En:
Perspectiva Escolar, nim. 227 (setembre 1998), p. 79-82.

SANZ, Silvia. «La recerca d’informacié. Us de la biblioteca com a font
d’informacié: ensenyar 1’alumnat a cercar informacié en una biblioteca».
En: Perspectiva Escolar, nim. 206 (juny 1996), p. 27-38.

Articles de revista

«El acceso a la informacién de los escolares: 25 propuestas y reflexiones».
En: Educacion y Biblioteca, n° 92 (julio/agosto 1998), p. 52-83.

«Bibliotecas escolares y prevencién de la exclusién social». En: Educacion y
Biblioteca, n. 124 (julio-agosto 2001), 22-28



BUENO MONREAL, Maria José. «Hacia una biblioteca escolar electrénica:
bases y funciones educativas». En: La biblioteca escolar: un derecho
irrenunciable. Madrid: Asociacién Espafiola de Amigos del Libro Infantil
y Juvenil, 1998, p. 50-60.

CASTAN LANASPA, Guillermo. «Con la biblioteconomia no basta: hacia un
centro de recursos multimedia». En: Cuadernos de Pedagogia, n° 289
(marzo 2000), p. 50-52..

CRuUZ SoOLiS, Antonio. «I Encuentro Extremefio-Alentejano sobre Bibliotecas
Escolares». En: Educacién y Biblioteca, n° 109 (febrero 2000), p. 19-20.

«El futuro de las bibliotecas escolares en Espafia». En: Trabajadores de la
Enserianza, n° 195 (septiembre 1998), p. 52-54.

GALLER, Anne. «La biblioteca escolar en el siglo-XXI», conferencia pronun-
ciada en la inauguracién de las Primeres Jornades de Biblioteques
Escolars (Barcelona, 18-20 de marg de 1999). En: Educacion y Biblioteca,
n° 104 (septiembre 1999), p. 24-32.

GARCIA GUERRERO, José. «Organizar y dinamizar la biblioteca». En: Cuader-
nos de Pedagogia, n° 289 (marzo 2000), p. 62-64.

MARNA, Teresa; BARO, Ménica. «La formacién de usuarios: lo que queremos
saber y no nos atrevimos a preguntar». En: Cuadernos de Pedagogia, n°
289 (marzo 2000), p. 68-71.

MARCOS MORA, Mari Carmen. «Juego y didactica en Internet: el papel de la
biblioteca escolar e infantil» En: Educacion y Biblioteca, n° 124 [julio-
agosto 2001), p. 18-21

OSORO ITURBE, Kepa. «Bibliotecas escolares consolidadas». En: Cuadernos
de Pedagogia, n° 289 (marzo 2000), p. 72-75.

Recursos per a biblioteques escolars a Internet

Associacié de Mestres Rosa Sensat

<http://www.pangea.org/rsensat/>
La Biblioteca de 1’ Associacié de Mestres Rosa Sensat organitza cursos
sobre la biblioteca escolar i 1’animacié a lectura per a I’Escola d’Estiu i
també als cursos de tardor i hivern.
Si trieu I’opci6 Biblioteca podreu consultar el nostre cataleg informatitzat
des de I’any 1990.

BESCOLAR . Llista de distribuci6 sobre biblioteques escolars

e Subscripcions a la llista de correu

<http://www.rediris.es/list/info/bescolar.html>
Primera llista de discussi6 en castella sobre biblioteques escolars. Es una
Llista piblica i moderada. BESCOLAR neix amb 1’anim de contribuir a la
millora de les biblioteques escolars, a través de la coordinaci6 de les
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persones que treballen directament o indirectament en aquest ambit. Els
seus objectius sén: difondre informacié i experiéncies; intercanviar
dubtes; ser punt de partida per a la creaci6 de grups d’usuaris; contribuir
a la normalitzacié de les biblioteques escolars; anunciar cursos,
congressos, conferéncies...; difondre bibliografia i recursos d’Internet;
optimitzar 1’esfor¢ pel fet de compartir amb altres centres treballs ja
realitzats... Actualment té més de 250 subscriptors.

° Web de suport a la llista de distribuci6é sobre biblioteques escolars
<http://home.worldonline.es/bescolar/index.htm>
Val la pena destacar d’aquesta web 1’apartat de bibliografia ressenyada
sobre biblioteques escolars, els enllacos d’interes, el programari de gestié
de biblioteques escolars, les noticies, 1’agenda, etc. També hi trobareu la
darrera actualizaci6é del Manifest de la Unesco per a la biblioteca escolar
en castella.

Biblioteca Escolar. Direccién General de Educacién del Gobierno de Navarra
<http://www.pnte.cfnavarra.es/recursos/bibli.htm>

Centre National de Documentation Pédagogique

<http://www.cndp.fr/outils-doc/>

En aquesta pagina trobem informacié estructurada sobre tot el que esta
relacionat amb el mén escolar. Conté també una llista de discussi6. Té un
apartat adrecat als documentalistes escolars titulat «Savoir CDI» amb gran
quantitat de recursos interessants.

Chercher pour trouber

<http://tornade.ere.umontreal.ca/~guertinh/secondai/eleves/biblio.htm>
Pagina web creada per I’Escola de Biblioteconomia i Ciencies de la
Informacié de la Universitat de Montreal. Esta adregada a professorat i
alumnes dels instituts de secundaria. Es divideix en dues parts: I’espai del
-professorat i I’espai per a I’alumnat. Conté més de 150 enllagos interns i
externs a recursos electronics en anglés i frances. Cal destacar I’apartat
«Je cherche de I’information (imprimée, sur cédérom, etc.), on es troben
moltes idees per a la formacié d’usuaris de la biblioteca escolar.

Fundacién Geman Sanchez Ruipérez

<http://www.fundaciongsr.es>
A més d’altres serveis, el Centro de Documentacién e Investigacion de
Literatura Infantil y Juvenil recull una amplia selecci6 dels materials sobre
biblioteques escolars. També difon un recull bibliografic (difusi6 selectiva
de la informaci6) periddic sobre el tema de les biblioteques escolars.
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Grup Bibliomedia

<http://www.pangea.org/~gbiblio>
Ambit de treball de la Federacié de Moviments de Renovacié Pedagogica
de Catalunya per a la Biblioteca-Mediateca dels centres educatius.

Pérgam. Programari de gestié de biblioteques escolars
<http://www.xtec.es/recursos/lit_inf/pergam/index.htm>
En aquesta pagina es pot copiar el programari gratuitament.

* Fons bibliografic:
<http://www xtec.es/recursos/lit_inf/pergam/bases.htm>

Programa de nuevas tecnologias: la biblioteca escolar

<http://www.pntic.mec.es/recursos/biblioteca/index.html>

<http://www.pntic.mec.es/>
El Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunica-
cion és un servei del Ministerio de Educacién y Cultura dedicat a
generalitzar I'ds de les eines d’accés a la informacié i comunicacié
interpersonal que oferix Internet, mitjancant la connexid dels centres
educatius a la xarxa i actuacions de formacié presencials i a distancia.
En aquestes pagines es pot trobar informacié sobre cursos de formacié de
biblioteques escolars; recursos d’informacié per a bibliotecaris; enllagos
d’interés; la seccié «La biblioteca en los centros» on es pot accedir a
experiencies concretes, i orientacions per a 1’elaboracié d’un projecte de
biblioteca escolar.

Revistes de literatura infantil i juvenil

* Alacena. Madrid: Ediciones SM, 1984-.

° Amigos del libro. Madrid: Asociacién Espafiola de Amigos del Libro In-
fantil y Juvenil, 1994-.

° Babar: revista de literatura infantil y juvenil. Madrid: El Libro Club de
Arganda, 1989-.

o CLUJ: cuadernos de literatura infantil y juvenil. Barcelona: Editorial
Fontalba: Madrid: Marco Ibérica, 1988-.

o Educacién y biblioteca: revista mensual de documentacion y recursos
diddcticos. Madrid: TILDE Servicios Editoriales: Asociacién Educacién y
Bibliotecas, [1989]-.

° Faristol. Barcelona: Consell Catala de Llibres per a Infants, 1985-.

* Papeles de literatura infantil. A Corufia: Servicio Municipal de Educa-
cién, Ayuntamiento de La Coruiia: [1986]-.

° Peonza: revista trimestral de literatura infantil. Santander: Quima, 1986.
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 Platero: revista de literatura infantil - juvenil. Oviedo: Seminario de Lite-
ratura Infantil y Juvenil. Centro de Profesores, [1986]-.

 Primeras noticias: Literatura infantil y juvenil. Barcelona: Fin, [1992]-.

e Primeras noticias: Periédico de literatura infantil y juvenil. [Barcelona:
Fin], [1988-1991].

° Qué leer. Barcelona: Comunicacién y Publicaciones, 1996-.

e La Revue des livres pour enfants. Paris: La Joie par les livres, 1977-.

o Seminari de Literatura Infantil i Juvenil: Butlleti informatiu. Palma de
Mallorca: Fundaci6 Barceld, 1993-.



@ PROPEDAGOGIC

La FUNDACIO PROPEDAGOGIC ha ajudat les escoles de
Catalunya tot col-laborant en la creacié d’un programa per a
les seves biblioteques (PERGAM) i donant-los suport
econdmic, sobretot a les biblioteques escolars organitzades
en grups territorials.

Avinguda Pau Casals, 16

08021 Barcelona

Tel.: 93 200 19 59

Fax: 93 209 36 83

E-mail: propedagogic@eic.icnet.es
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L’autora defensa la necessitat de
tenir temps i tranquil-litat a les esco-
les, per fer possible ensenyar a pensar
facilitant una consonancia emocio-
nal als alumnes. Ens explica com es
pot aconseguir i qué s’ha de tenir en
compte.

Per una escola infantil i primaria
més assossegada

Pilar Gaya i Trullenque Ens trobem al comencament de I’era de
Mestra d’EE a ’escola piblica la informacié i la societat canvia accele-
Seminari d’ AEE del CRP de Sabadell radament. Tothom sembla d’acord que cal

preparar els futurs adults perqué aprenguin
a viure en els canvis i amb un gran poder
per adaptar-s’hi. Els ultims anys, 1’escola
se sent pressionada constantment a incor-
porar més materies, més informacié, més
experiéncies i activitats. T€ a veure amb la
frase ja paradigmatica: «aix0 s’hauria d’en-
senyar a ’escola» com a pretesa solucié
per a qualsevol mancanca de la nostra
societat.

L’escola esta modificant progressi-
vament el seu ritme, saturant i conden-
sant el temps escolar, apujant nivells,
avangant aprenentatges a nens cada
vegada més petits. Pero no sembla que
els resultats finals de la llarga esco-
laritzacié dels nois i noies siguin gaire



satisfactoris per a molts analistes, els
quals es queixen dels baixos nivells
aconseguits al final del procés.!

Seria convenient preguntar-se quin tipus
d’escolar col-laborem a promocionar amb
aquest sistema: I’infant que aprén a pensar,
a intercanviar les seves opinions? Que es-
tructura i conserva a la memoria les dades
basiques necessaries per situar-se en el
moén? Que construeix una base prou solida
per poder després adaptar-se als canvis
sense perdre-s’hi? O bé, un tipus d’alumne
que es dispersa en massa estimuls i sembla
que apreén molt perd que rapidament oblida?
Que s’entusiasma amb un projecte tan
rapidament com el deixa de banda?

Voldria citar, d’una manera molt resumi-
da, algunes reflexions d’autors sobre el
tema de 1’escola actual. Aquestes refle-
xions van en la direccié de defensar I’es-
cola com el lloc on s’ha d’aprendre a pen-
sar sobre les experiéncies i alertar sobre la
tendéncia actual a multiplicar els estimuls.

o L’Informe Delors expressa que
aprendre a conéixer ens ha de permetre
comprendre el mén que ens envolta. Per a
aix0 ens cal tenir curiositat intel-lectual,

1. Només unes poques dades per a la reflexié. En el
mateix espai de temps de fa uns anys: quan només
s’hi estudiava una llengua, actualment n’hi encabim
tres i, aviat, «la quarta». Hi destinem una hora més
a la gimnastica, hi introduim la informatica, dues
sessions més per a la misica, fem més sortides i
visites. I durant el curs organitzem les festes, ens
afegim gustosament a campanyes solidaries, a
propostes de col-laboracié amb el barri, etc. Segur
que tot esta bé, i una per una totes les propostes
sén valides, pero...

sentit critic i autonomia de judici. I _per

aconseguir-ho —diu 1’Informe—

d’exercitar tres ambits que sén fona- ,
mentals: 1’atencid, la concentracm 1 la:"

memoria.

.. 65

» Fiorenzo Alfieri, en la seva conferéncia.

a Sabadell, titulada «Aprendre a la Ciutat» *

(1999), deia: «Gairebé sempre l’escbla; fins

i tot la més ben intencionada, en COmj)_té‘sij, ‘
de promoure la reflexi6 i la sistematitzacié_

sobre les experiéncies de vida auténtiques, .
comporta per als usuaris unes experién-

cies petitissimes i falses que no aconse-

gueixen 1ntegrar-se en 1’ex1stenc1a dels
subjectes...» '

o Fabrizio Caivano, també en la seva
conferéncia feta a Sabadell (2000) sobre
els reptes de 1’escola actual, reflexionava
sobre la necessitat que 1’escola no es deixés
pressionar per les mil demandes de la
societat. Deia —crec recollir bé el sentit de
les seves paraules— que ha de tenir un
discurs propi i autdbnom (que no vol dir aillat
del mén) i el seu propi concepte del temps,
ja que els aprenentatges requereixen temps
i paraula.

e Salvador Cardis, en el seu llibre EI
desconcert de ’educacié (2000) ens diu:
«Educar, avui, ha de ser... una invitaci6 a
substituir la quantitat d’experiéncies per la
qualitat de les relacions...»

Estic plenament d’acord amb les
opinions anteriors. Jo també voldria apor-
tar-hi algunes reflexions. Pensaments que
van en el sentit de defensar la necessitat de
temps i tranquil-litat en les nostres escoles,
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per tal de fer possible una escola que sigui
capa¢ d’ensenyar a pensar els alumnes.
Per aconseguir-ho, cal, també, tenir en
compte el vessant emocional que es troba
a la base del procés educatiu.

Aprendre a pensar, com hi
agjudem? »

1) "Ajudar a interpretar el mon, a
construir pensament, a través de la
paraula.

Cal tenir en compte que les experiéncies
per si soles no donen lloc a pensament. Cal
que aquestes experiéncies siguin viscudes
repetidament i acompanyades: del referent
del llenguatge per tal que es vagin orga-
nitzant a la nostra ment. Som els adults, que
acompanyem els nens, en primer lloc; els
que els proporcionem les paraules i els
referents necessaris per interpretar el mén.
Hem de ser conscients, doncs, com a
mestres, de la importancia del to afectiu de
les nostres paraules i la qualitat dels nostres
intercanvis lingiifstics amb els nens davant
les experiéncies. Cal escoltar-los i tornar-
los, millorat, el seu pensament expressat
amb paraules confuses; cal aportar al seu
joc, al relat’ que ens fan, a les seves pa-
raules, noves propostes, perqué continuin
pensant i ampliant el seu mén.

2) Tenir en compte les necessitats
emocionals dels -infants, els seus ‘inte-
ressos, quan plantegem una tasca.

Sabem que, perque un aprenentatge
esdevingui significatiu per a un infant, és

necessari que el nivell i I’estructura dels
continguts proposats siguin assequibles per
a ell. Perd també, i possiblement en primer
lloc, que allo que se li proposa desvetlli un
grau suficient de consonancia emocional
amb els seus interessos, esperances o
preocupacions. Quan aixo no es produeix,
I’alumne perd l’interés; es desvincula del
procés endegat. Desvinculacié, que com-
porta després tota una serie de dificultats
afegides: manca d’atenci6, comportaments
negatius.

Amb aix0 no vull dir que tot 1’apre-
nentatge s’hagi de basar en €ls interessos
expressats espontaniament pels nens, siné
que el mestre, quan copsa aquestes ne-
cessitats, pot introduir modificacions per
facilitar als alumnes una consonancia emo-
cional millor.

3) Es necessari, pero, no confondre les
necessitats emocionals dels nens i nenes
amb la mobilitzacié: d’emocions  substi-
tutives.

Sovint a I’escola, amb la intencié d’a-
traure 1’atencié dels alumnes, es mobilit-
zen emocions a partir de necessitats alie-
nes als nens i es reforcen les tendéncies
regressives sense adonar-nos que, tot i
captar-ne 1’atencié d’una manera més im-
mediata, introduim alhora elements de no-
pensament.

Posem alguns exemples. Sovint amb els
més petits, s’apel-la al mén magic d’una
manera desmesurada.? En la mesura que
reforcem en aquests menuts la idea que el
mon és magic, els mantenim en un estadi



més infantil. En canvi, en aquest aspecte,
I’escola podria ajudar molt i, en comptes
d’introduir elements de confusid, aportar
elements de diferenciacié entre la realitat i
la fantasia. Aix0 tranquil-litza els infants i
els fa créixer, perque els déna eines per
controlar les situacions del seu voltant, per
pensar d’una manera més autonoma i més
cientifica, i els ajuda a fer el pas entre el
parvul i el nen més grandet que pot operar
amb el pensament

Amb els alumnes més grans s’estan
introduint, cada vegada més, muntatges
amb «molta marxa», molta variacié, molta
accié, moltes experiéncies parcialitzades.
Sembla que ens fa por que s’avorreixin.
Crec sincerament que no ajudem gaire
quan busquem 1’estimul continu i molt
variat i no som capagos de fer que els
alumnes s’ho passin bé amb el desen-
volupament normal de les arees de treball,
fent-les prou completes i atractives.

4) Ajudar els alumnes davant les
dificultats emocionals que comporta
pensar i treballar.

El mateix fet d’aprendre pot ser alhora
una font de plaer i de malestar. Com que
aprenem en la continua interaccié que
tenim amb els altres, al costat del desig de
saber poden néixer sentiments dificils de
suportar, per exemple, de sentiments de

2. No és suficient amb els reis, el tid, el ratolinet, el
papanoel, la castanyera i el halowin, sin6 que cal fer
bondat perque el titella de la classe vigila, anirem
d’excursi6 a un bosc ple de follets; cal que passem
en silenci pel passadis per no despertar el ninot del
carnestoltes, etc.

_fet d’aprendre. També pot ser que

rivalitat amb el mestre i els companys, de
rebuig de la dependéncia que comporta el

mateix fet de saber es visqui com a penllos. >
i llavors preferim no créixer, no saber...

El mestre no sempre pot comprendre
que passa als seus alumnes quan veu “
augmentar el malestar davant la tasc: es-
colar, perd si que pot ajudar-los, portat per
I’empatia i el sentit comu. Per exemplé €s.
important que el mestre demostri que ell = -
també aprén continuament, que buscz amb
els seus alumnes solucions a problemes i
que també n’obté alegries i dificultats.®”

Pel que fa al grup d’alumnes, hi ésim- -~
prescindible una bona contencié. El paper
de contenci6 del mestre és imprescindible,
com a garant de la capacitat de construir
i pensar, davant els impulsos destructius i
regressius d’alguns dels membres del grup.

5) Implicar els alumnes en uns ob-
jectius ben delimitats i aconseguir que
es responsabilitzin dels resultats.

Hem parlat de la tendéncia actual a
omplir el temps escolar amb mil propostes.

Llavors, pot succeir que 1’escola no
estableixi una prioritzacié clara dels ob-

3. També és important que la tasca proposada no
sigui excessivament elevada o complicada d’en-
tendre; es produeix llavors en els nens nerviosisme i
inquietud en sentir-se incapacos. A més, es reforca
la dependencia, en aquest cas negativa, dels alumnes
respecte a les explicacions i ajudes del mestre, a més
de privar-los del plaer d’investigar, provar i sortir-
se’n tots sols o amb poca ajuda.
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jectius a aconseguir, no assenyali clara-
ment quins han de ser els resultats finals
i, per tant, tampoc no impliqui els alumnes
en la consecucié d’aquests resultats. L’es-
cola hauria d’assegurar 1’adquisici, per
part dels alumnes, d’uns esquemes basics
que els permetin situar-se en el temps i
I’espai i establir relacions de causalitat, que
sén categories principals del pensament.
Els nois i les noies necessiten aquests
esquemes basics per poder continuar in-

vestigant i aprenent pel seu compte i per -

poder integrar tota la quantitat d’estimuls
que li ofereix la societat actual.

Quan no hi ha una demanda clara i ben
delimitada de resultats per part de 1’escola,
molts nens i nenes no assumeixen com a

seva la responsabilitat de les coses que han

d’aprendre, de guardar i tenir cura de les
«coses dins el seu cap», de memoritzar les
coses fonamentals.

6) Dosificar adequadament els apre-
nentatges.

Alfieri descriu la necessitat que 1’escola
sigui el lloc de la trobada i el treball de les
idees i de la sistematitzacid, que ajudi els
alumnes a entendre el mon, la manera més
asistematica i caotica de presentar-se els
estimuls per part dels miltiples agents
educatius de la nostra societat actual.* La
teoria constructivista de I’aprenentatge par-
la de 1a necessitat de treballar en la zona de
desenvolupament proper, és a dir, en un

4. Fiorenzo Alfieri Aprendre a la ciutat. Educacio i
canvi social. Ajuntament de Sabadell, 1999.

dialeg constant entre allo que el nen ja sap
i alldo nou que ha d’aprendre, sense salts en
el buit.

Jo crec que aix0 requereix la capacitat
del mestre, i de ’equip de mestres, el seu
saber professional i la seva experiéncia,
per tal d’avaluar correctament les neces-
sitats dels alumnes, planificar adequada-
ment aquesta progressié i les activitats
necessaries i donar-se el temps necessari
per fer possible la incorporacié dels nous
conceptes. ‘

Els llibres de text poden ser uns bons
aliats, si responen al que nosaltres neces-
sitem- i si, després, sabem relativitzar el
seu paper en €l conjunt d’activitats que cal
fer dins 1’area. Per0 el llibre de text, en
molts casos, estd segrestant la capacitat
del mestre, el qual es posiciona d’una ma-
nera acritica i acomplexada davant les
exigéncies del 1libre. Resultat: nivells alts
d’exigeéncia que porten en molts casos a
una manca d’incorporacié real dels
continguts per part de la majoria dels
alumnes, metodologies poc engrescadores,
desintereés, manca de motivacié.

7) Donar temps per a la repeticid, per
tal de dominar les tasques instrumentals.

Hem dit que els nens ara no memoritzen
perque, entre altres coses, no els donem
gaire temps per a la repeticié i 1’exercici.
En les tasques instrumentals, per tal
d’assolir-les bé, tots tenim necessitat de
repeticié, d’assegurar la conquesta inci-
pient, de relaxar-nos després de 1’esforg
amb la consciéncia repetida de la propia



capacitat. Sobretot, els nens necessiten
molt repetir, per tal d’anar introduint petites
variacions, exercitar, assegurar.

) Proposar als nens treballs i acti-
vitats amb les quals es pugum identi-
ficar.

D’altra banda, les persones tenim la
necessitat de mirar les nostres obres com
a feines completes, no «fetes a trossets»,
ben acabades, perque el treball fet és la
representacid, el simbol, d’un mateix.

Bruner, al seu llibre La educacion,
puerta de la cultura, ens diu: «La principal
funcién de toda actividad cultural... es pro-
ducir obras, obras que, digamos, alcanzan
una existencia propia. Estas obras, dan or-
gullo, identidad y un sentido de continuidad
a aquellos que participan...»’

Molt sovint, amb la implantaci abusi-
va de les fitxes de treball, els nens s’a-
costumen a un estil de treball teledirigit:
fitxes tancades de resposta tnica, on la
intervenci6 del nen és «anecdotica», 1’ex-
periéncia parcialitzada. Les fitxes ben uti-
litzades poden ser un instrument valuds,
perd quan se n’abusa, el missatge captat
pels alumnes és: «fes de pressa, encerta
el que et demanen, és més important la
quantitat que no la qualitat del treball».

5. «Obres» en el sentit que diu Bruner, les quals
poden ser: 1’escenari i la historia que desenvolupa
un nen petit en el seu joc; un breu treball
d’observacié ben recollit en un dlbum; un llibre amb
contes dels nens i nenes d’una classe...

~ «acumular matena.ls» donant lloc

Segons la meva opinid, doncs, 1’e
cada escola, té la necessitat de clari
seva «nebulosa curricular», assenyalant
prioritats i eliminant I’excés de conti
per sobre la tendéncia actual «fer ¢

de comunicaci6é més relaxats, metodol
on els alumnes comparteixin activi

procés d’ensenyament-aprenentat;
defensat, també, la necessitat d’1mp11care s
alumnes en el seu progrés fent-los-
responsables.

Crec que ara ja esta explicat el perque
del titol d’aquest article, ja que per fer aixo
necessitem, al meu parer, recuperar cert
assossec a les escoles. No crec que aixo
comporti una escola més avorrida. Més
aviat és una invitacié a desenvolupar el
plaer pel coneixement.



FUNDACIO
JAUME |

Convocatoria per al curs 2001 - 2002
Dotacio total: 91.200 Euros
(15.175.000 ptes.)

XXIV Premis
BALDIRI REIXAC

Aquests premis, destinats a I'estimul i al reconeixement de |'escola
catalana, son dotats per la Fundacié Jaume | amb les aportacions
dels receptors del llibre-nadala que la Fundacié tramet cada any a
les persones interessades per la nostra cultura.

L'ambit d'actuacio és el dels Paisos Catalans. L'organitzacio dels
premis compta amb |'assessorament de la DEC, Delegacio
d'Ensenyament Catala d'Omnium Cultural.

Els Premis Baldiri Reixac son convocats en tres modalitats:




PREMIS A LES ESCOLES

14 premis de 3.300 Euros
cadascun

Sera premiada la qualitat
global, en llengua i continguts,
de les escoles i els instituts
_-quant a la catalanitat: lioc
que ocupen la llengua i la
cultura catalanes en el conjunt
de les seves activitats, ds del
‘catala com a Hlengua de
relacio entre els alumnes,
activitats culturals d'arrelament
al pais i aplicacié coherent del
“ Projecte Lingilistic de Centre.
Per a participar-hi cal omplir i
trametre el gliestionari que
facilita la Fundacid Jaume |,
aixi com la documentacié
que s'hi demana., Les escoles
unitaries integrades dins
d'una ZER s'han de presentar
conjuntament.

Les escoles i els instituts ja .
presentats als Premis en anys
anteriors.i no premiats que
desitgin optar a aquesta
convocatoria, només caldra que
presentin el gliestionari
actualitzat, sense necessitat
d'aportar documentacio nova.

No hi poden optar els centres
educatius ja guardonats en
convocatories anteriors.

ASPECTES GENERALS
Els treballs i 1a documentacio s'han
d'adregar a

FUNDACIO JAUME |
Aribau, 185, 3r.
08021. BARCELONA
Teléfon: 93.200.53.47
Fax: 93.200.56.33

E.mail;
fundaciojaumeprimer@agrolimen.es

PREMI A MESTRES |
PROFESSORS

Dotat amb 9.000 Euros, que es
distribueixen aixi:

6.000 Euros a l'autor del treball
guardonat, i de 3.000 Euros de
subvencid per contribuir a
I'edici6 del treball premiat

Sera atorgat a un treball inédit
de tematica pedagogica que
contribueixi a I'ensenyament
en catala a qualsevol nivell i
matéria.

Cal acompanyar els treballs
-presentats anonimament i en
dues copies- amb la fitxa
d'inscripcio complimentada,
dins un sobre tancat. A l'exterior
no hi ha de constar el nom de
F'autor sin6 només el titol del
treball.

El Jurat podra dividir el premi
o deixar-lo sense adjudicar. A
I'edici6 del treball premiat hi
ha de constar el premi amb-el
qual ha estat guardonat.

El termini de presentacio
s'acabara el dia 15 de febrer del
2002. Els treballs tramesos per
correu que arribin després d'aquesta
data, només seran admesas si
al mata-segells consta que la
tramesa és anterior al 8 de febrer.

Els treballs no premiats podran
ésser recollits des del 20 de juny
fins al 17 d'octubre, previa
presentacio de la fitxa d'inscripcio.

PREMIS ALS ALUMNES

60 premis de 600 Euros
cadascun

Seran atorgats a treballs
escolars fets, preferentment
en equip, per alumnes de
qualsevol nivell educatiu no
universitari. Limport del premi
es materialitzara en llibres
catalans a escollir pels propis
alumnes guardonats.

Els treballs hauran de ser fets
en catala i podran tractar de
qualsevol de les arees de
coneixements dels diversos
cicles escolars, aixi com ésser
resultat d'activitats del centre:
excursions i visites, periodics
escolars i diaris de classe,
col.leccions, audiovisuals, etc.
(dels murals, les maguetes i
les manualitats més grans
de 60 x 60 cm, només se
n‘admetran fotografies). Quant
als treballs de recerca de segon
de Batxillerat, només se
n'admetran 1 per cada centre.

El Jurat valorara especialment
els treballs que suposin un
aprofundiment en la realitat
nacional catalana i en la nostra
tradicio cultural.
Acompanyara els treballs una
memoria breu, no més llarga de
dos fulls, on cal especificar les
motivacions, les circumstancies,
la manera com s'ha fet el
treball, etc.

Per optar al premi, cal
acompanyar cada treball amb
la fitxa d'inscripcid, segons
el model que en facilita la
Fundacié Jaume |.

No seran admesos els treballs
que no vagin acompanyats de
I'esmentada fitxa d'inscripcid
complimentada.

La Fundacio Jaume | podra
disposar dels treballs premiats
durant un any per tal
d'exposar-los i promoure'n la
difusio.

Premis Baldiri Reixac

Amb ef patrocini honorific de fa

Generalitat de Catalunya
}¥ Departament d'Ensenyament
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Cerca d’informacié

«Aquest article pretén fer reflexionar
al lector sobre el procés de cerca i se-
leccié d’informacié a Internet amb la

' finalitat de millorar les propies cerques
i aproximar-nos a un ensenyament-

aprenentatge més estrategic.»

a Internet:

Qualitat i optimitzacié dels resultats

Marta Fuentes Agusti
Mestra i Psicopedagoga

Sovint els nens i les nenes, nois i noies,
mestres, professorat..., naveguen per Inter-
net sense saber ben bé que busquen, com
ho busquen, per qué ho busquen... Se-
gueixen un procés bastant automatitzat
sense definir-se ni concretar uns objectius
que els ajudarien en la cerca i els perme-
tria arribar a uns resultats Optims i ajustats
a les seves necessitats. Aquest article
pretén fer reflexionar el lector sobre el
procés de cerca i seleccié d’informaci6é a
Internet amb la finalitat de millorar les
propies cerques i aproximar-nos a un en-
senyament-aprenentatge més estrategic.

1. Elements que intervenen

en tot procés de cerca i seleccié
de la informacié

En el procés de cerca i selecci6 d’in-
formacié no intervé un sol element, sin6



que cal tenir en compte la interaccié que
s’estableix entre 'usuari, la demanda i
I’entorn.

1.1. L’usvari

Dins d’aquest context, 1’usuari és la per-
sona que s’adreca a un ordinador connectat
a Internet per intentar donar resposta a la
seva consulta. Les seves caracteristiques
personals (edat, enfocament i estil de
I’aprenentatge, objectius i expectatives,
motivaci6, percepcié d’un mateix, caracter,
interes, nivell de coneixements, disposicid,
temps disponible, percepcié de la demanda,
etc.) fan que els seus esforgos per satisfer
les seves necessitats siguin diferents.

1.2. La demanda i/o tdsca

L’actuacié d’aquest usuari, tan peculiar
i divers, es troba estretament interaccio-
nada amb la demanda o tasca. El tipus de
contingut, la qualitat i complexitat del pro-
ducte que es desitja obtenir, també modi-
ficaran la manera d’actuar, la modalitat de
I’eina i el domini que requereix el seu us.

Podriem definir la demanda com
I’expressi6 de la necessitat d’informacio.
Aquesta expressi6 ens vindra condicionada
pels seus objectius, el nivell d’exigencia, el
temps autoritzat, els materials i recursos
disponibles, el tipus d’agrupament, el tipus
de presentacid i avaluacid...

1.3. L’“entorn

Pero la resposta a aquesta tasca no es
troba tinicament condicionada per I’usuari

i la demanda en qiiesti6, siné qu
estd condicionada per un entorn.  Ai
doncs, a tots aquests condicionants de ce
ca cal afegir-hi les caracteristiques p
del recurs. Segons quin sigui €l ma
programari que s’utilitzi, pot va
velocitat de connexid, les caracteristiques
de presentacié... A més, les comuni¢

tament en el procés de cerca i selecci
la informaci6.

Tasca

Entorn
(Internet)

Usuari

ESTRATEGIA
de cerca d’informaci6
(manera d’actuar)

Fig. 1. Elements que intervenen en tot procés de
cerca i seleccié d’informacio.

1.4. Estraiégies de cerca
d’informacié

La interacci6 d’aquests tres elements fa
que aprendre a documentar-s€ no pugui
reduir-se a la mera adquisicié de técniques
i procediments, siné que fa necessaria
I’activaci6 de certs processos facilitadors i
optimitzadors de la cerca. Es a dir, usuari,
demanda i entorn determinen 1’ds estratégic
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dels procediments que permetran donar
resposta en el moment oporti (quan es
necessita) i de la manera més adient (de la
manera més rapida i econdmica possible) a
les preguntes o consultes que ens generem.

Planificar les accions que s’han d’exe-
cutar, activar coneixements previs, identi-

ficar i definir problemes que es plantegen,

comparar- alternatives d’actuacio, -buscar
informacié, contrastar dades i buscar
connexions, dividir els problemes en sub-
objectius, seleccionar i aplicar técniques
d’eficacia demostrada i, quan no existeixin,
posar en funcionament procediments
heuristics, automotivar-se per mantenir la
concentracié en l’esfor¢, autointerrogar-
se, demanar ajuda, reformular o mirar el
dilema des d’una nova perspectiva, antici-

par resultats, controlar 1’accié, autore-.

gular-se, ‘autoavaluar-se, analitzar possi-
bles errors, analitzar el procés seguit, regu-
lar la seva accid, valorar els progressos...,
totes aquestes accions poden ser estrate-
gies que un subjecte ha decidit utilitzar per
aconseguir un determinat objectiu, sempre
que siguin intencionals i es produeixin
d’acord amb les condicions que imposa
cada context.

2. Estratégies que afavoreixin
la cerca d’informacié

Cercar informacié a través de la xarxa
no és tan senzill com pugui semblar a pri-
mer cop d’ull. Hi ha tot un conjunt
d’elements que condicionen la cerca,
juntament amb un conjunt de coneixements,
habilitats i experiéncies necessaris per po-

der tirar endavant I’activitat proposada i
poder arribar als resultats desitjats. Cal un
ensenyament-aprenentatge que faciliti al
llarg del procés de cerca:

o La deteccié d’alld que sembla més o
menys adequat (instruments, llen-
guatge...).

e La revisié de la informacié trobada que
permeti-decidir quina és la millor acci6 a
fer (afegir o eliminar alguna paraula,
canviar d’instrument de cerca, delimitar
el tema, concretar 1’abast geografic o
cronologic; fer s de les majtscules i
mindscules, comprovar 1’ortografia,
utilitzar les .condicions and, not, or...).

* EI control del procés seguit i 1’actuacié
ajustada als objectius...

El procediment i les estratégies emprats
enla cerca d’informaci6 a través d’Internet
condicionen els seus resultats. Si bé cada
subjecte pot conduir la cerca de manera
diferent hi ha una série de criteris i aspec-
tes a tenir en compte, els quals afavoriran
o deterioraran els resultats de la cerca. Els
resultats de diversos estudis ens mostren
com els subjectes més estratégics, aquells
que fan les cerques conscientment i in-
tencionalment, de manera complexa 1 fle-
xible, arriben a millors resultats.

Moltes vegades davant les nombroses
possibilitats, instruments, llenguatges..., que
ens facilita la xarxa s’inicia una espécie de
zapping compulsiu sense partir d’un criteri
previ de seleccié. Ensenyar a ser critics en
el procés de cerca d’informaci6 requereix
ajustar-nos a les exigeéncies de la situacié
mitjancant reorganitzacions i adaptacions



successives dels actes, basar el procés de
cerca en una actuacié reflexiva, en la
supervisid i revisié constant dels nostres
actes i els resultats als quals condueixen.

Cercar informacié estratégicament im-
plica un anar i venir entre el que volem
cercar i la manera com ho fem. Ajustar-
nos als objectius de cerca, escollir 1’ins-
trument i el llenguatge més adequat,
prendre les decisions més oportunes se-
gons la informacié trobada a les diferents
pagines web consultades, de les limitacions
personals i de les condicions de la situacié
i de la tasca afavorira les cerques. Les
revisions continues sén productes al llarg
de tot el procés de cerca i no sols al final.

Tota aquesta activitat (conscient, inten- -

cional, complexa i flexible), tal com es pot
entreveure en 1’esquema precedent, rara-
ment es produeix de manera lineal, siné que
es tracta d’un procés recursiu. Procés que
s’inicia en el moment en qué un subjecte
(I'usuari) constata que amb el seu conei-
xement sobre un tema determinat no n’hi

ha prou per resoldre alguna activitat o

prendre una decisié davant una situacié

concreta 1 opta, en el nostre cas, per fer.

una cerca a través d’Internet. Aquesta
manca d’informacié es tradueix en una
consulta o pregunta que caldra concep-
tualitzar i d’acord amb aquesta conceptua-

litzacié caldra seleccionar uns instruments

o altres, formular I’estratégia de cerca més

Que cerquem i per TEMA
Planificacid DEMANDA
a queé ho cerquem?
INSTRUMENT I ———
On? EINADE CERCA  |g¢—
Execucid I
Com?
LLENGUATGE —
Revisié Avaluacié
evisio RESULTATS
Qué he trobat?

Fig. 2. Cerca i gestié d ’ihformacié a Internet.
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escaient, traduir-ho al llenguatge de cerca,
executar-ho, avaluar-ne els primers
resultats i revisar-ne el procés.

~ Per tant, i seguint I’esquema presentat,
en plantejar-nos fer una cerca d’informacié
a Internet el primer que cal fer és definir
amb la maxima exactitud i concrecid
possible 1’objectiu o els objectius que tenim
per fer la cerca. Només a partir d’aquesta
definicid, entesa tant quantitativament
com qualitativament, ens sera possible
aproximar-nos als instruments' de cerca
més adequats per assolir uns resultats
satisfactoris. A partir del que pretenem
assolir definirem un o altre itinerari de
localitzacid, processament i presentacié de
resultats.

Perd actuar d’aquesta manera, orientats
per un objectiu clar i ajustant-nos a les
condicions de la cerca en ella mateixa, re-
sulta encara insuficient. Es imprescindible
adquirir un sentit critic que eviti la «sa-
cralitzacié» de la informacio.

3. La seleccié de la informacié

No solament és important analitzar i
gestionar el procés de cerca, sin6 que una
vegada superats els problemes inicials ens
trobem que la gran quantitat d’informaci6 a

1. Es important condixer les caracteristiques,
particulars i possibilitats que ens ofereixen els
diferents instruments de cerca (directoris; cercadors,
metacercadors) que es troben a la xarxa. I també les
diferents opcions que ens ofereix un llenguatge de
cerca adequat (paraules clau, connectors...).

la qual s’arriba fa molt dificil separar el gra
de la palla. A més, la diversitat de fonts
que es poden consultar a través d’Internet
no sempre sén prou fiables i per ‘tant és
I’usuari qui ha de contrastar-ne la veraci-
tat i seleccionar la informacié més adient.

Cal advertir els estudiants d’aquest fet, i
dissenyar activitats d’aprenentatge que
impliquin el contrast de punts de vista i
informacions entre diverses fonts i suports
amb 1’objectiu que 1’alumnat es formi com
a‘consumidor critic d’informacié6 (vegeu el
quadre de la pagina segiient).

Els parametres de seleccié de la in-
formaci6é haurien de tenir en compte les
caracteristiques propies d’aquest nou mit-
ja i considerar com a indicadors més re-
llevants de qualitat els criteris segiients:

o Criteris quant a Uajustament al topic
de la cerca

S’hauria de considerar si la informacié a
la qual s’ha arribat déna resposta a la de-
manda. Per fer-ne una rapida seleccié que
garanteixi un minim d’encert no hem de

- basar-nos en la intuicid, tempteig, sort, lec-

tura de tots.els documents (centenars de
documents poden donar resposta a la nos-
tra cerca)..., sin6 que caldra fixar-nos
principalment en 1’ordre en qué apareixen
i en una lectura rapida dels titols i
descripcions. També podem tenir en
compte 1’index d’importancia mostrat per
alguns cercadors, la idoneitat del recurs,
I’idioma emprat, el cost de la consulta, la
facilitat d’accés a la informacid, la lectura
dels primers paragrafs, la integritat i pro-
funditat de la informacid.



Ajustament al topic de la cerca

Fiabilitat i veracitat de la informaci

Qualitat del contingut

Fig. 3. Criteris més rellevant en la seleccié de la informacid.

° Criteris quant al rigor, fiabilitat i
veracitat de la informacio

Quant al rigor, fiabilitat i veracitat de la
informacié caldria tenir en compte
I’existéncia i merit de 'origen i autoria
que hi ha al darrere, aixi com la importan-
cia del fet que el contingut sigui con-
trastable. Tanmateix, també serien as-
pectes clau en aquest apartat: la freqiién-
cia d’actualitzacié, 1’accés a la direccid
electronica de 1’autor i/o patrocinador,
I’actualitat tematica, I’existéncia dels
enllacos pertinents, la freqiiencia de con-
sultes, la facilitat de navegaci6 i la seguretat
del sistema.

o Criteris quant a la qualitat del
contingut
Cal tenir en compte els criteris que fan

referéncia a la qualitat dels seus continguts
ia’adequaci6 del seu disseny. Cal valorar
I’objectivitat de la informacié, la relacié
entre el contingut real i el complementari, el
to i Destil utilitzats, el vocabulari emprat,
P’ortografia, gramatica, sintaxis i composi-
ci6 literaria, I’organitzacié i estructura de
I’escrit, la facilitat de lectura i comprensio,
I’estética, originalitat i credibilitat de la
informaci6, ’existéncia d’enllacos ope-
ratius, I’equilibri publicitari, les opcions de
cerca dins el document, I’apropiacié de la
tecnologia emprada...

4. Conclusions

Tot i saber que no hi ha una recepta defi-
nida i fiable per cercar informacié a Inter-
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net (medi recent, heterogeni i dinamic) en

un temps i qualitat raonables, si que podem
proveir-nos d’elements que ens permetin
construir actituds, esquemes de compor-
tament i estrateégies per afrontar I’ds Optim
d’Internet i arribar a trobar-hi allo desitjat.

Podem concloure dient que una estra-
tegia de cerca i gestié6 d’informacié a
Internet es defineix, com a minim, a partir
de la definicié6 clara i precisa dels objectius
de cerca (que i per que ho busco), de la tria
1 delimitacié dels itineraris de cerca més
adequats (com i on ho busco), de I’analisi
critica en base als resultats.de la cerca (qué
he trobat) i els continguts localitzats (qui-

na informacié nova i itil he trobat), del

processament i emmagatzematge Optim

de la informaci6 trobada i de la utilitza-
cié, presentacié i comunicacié d’aquesta
informacio.

A més, atesa la facilitat de publicar a la
xarxa i la manca de control sobre els
continguts que es publiquen, és a I’'usuari a
qui correspon valorar la qualitat i fiabilitat
de la informaci6 que troba a la xarxa.
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Harry Potter torhaq volar 2

Pere Marti i Bertran

1. ROWLING, J. K. Harry Potter i el calze de foc. ‘V

Barcelona: Empiiries, 2001. Traducci6é de Laura
Escorihuela.

~ Ja fa uns quants mesos (vegeu Perspec-

tiva Escolar, ndm. 253, marg 2001, p. 85-
- 89), vam parlar del fenomen Harry Potter
“ien vam comentar els tres primers volums

de la série. Ara, ja que I’autora ha complert
‘el seu compromis d’anar-nos-en oferint un

cada any, corresponent al nou curs escolar

del protagomsta us farem cinc centlms
ik euro del nou volum de la serie, t1tulat
kHarry Potter i el calze de foct

Aquest quart volum té les caractens-

‘~,t1ques principals dels tres pnmers, amb
D’tinica dlferenma que l’autora ens les fa
“~ydurar molt mes Jjaqueelnous ’acosta a les
. jset-centes pagines. Ens presenta com sa-
‘ben molts lectors les aventures i desven-
tures d’un noi i els seus millor amics, el Ron
i I’Hermione, ara de catorze anys, al llarg

d’un curs a I’escola de bruixots de Hog-

~warts. Un noi, el Harry Potter, orfe de pare

i mare, assassinats pel seu enemic mortal,



lord Voldemort, el senyor de les forces del
Mal, un bruixot obsedit per la immortalitat i
per I’assoliment del poder en el mén dels
bruixots. El noi, com ja vam assenyalar, té
tots els trets de 1’heroi i una bona part dels
del cavaller medieval, o més ben dit, del
cavaller renaixentista, perd en aquest cas
I’hem vist més proper al Tirant lo Blanc
que al Quixot. Tan proper I’hi hem vist que,
si no ho trobéssim una mica dificil, malgrat
la bona traducci6 a I’anglés que tenim del
Tirant lo Blanc,* pensariem que 1’autora
en coneix 1’obra: Harry Potter, com Tirant,
és valent, decidit, lleial... enla lluita, mentre
que és timid, insegur, poruc en les giiestions
amoroses. El Tirant lo Blanc, com 1’obra
de J. K. Rowling i com tantes obres que
considerem classiques, barreja amb mes-
tria el tragic amb el comic. Perd, sobretot,
el Harry, com el Tirant, és un personat-
ge carregat d’humanitat. Ja som lluny d’a-
quells cavallers perfectes i infal-libles que
semblen semidéus: en Harry té por, pateix,
té oblits gairebé imperdonables (la relacié
amb el Neville n’és un dels exemples més
reeixits —p. 573—, i potser anuncia que en
els propers volums recuperara el paper
que tenia al primer)... Perd deixem-nos
d’elucubracions, perque les influéncies em
sembla que les haurfem de buscar més en
autors com Roald Dahl o J. R. R. Tolkien,
i pel que fa al darrer, més concretament en
alguns elements i passatges d’El senyor
dels anells.

2. Traduit per David H. Rosenthal, n’hi ha edicié
americana a Schocken Boocks (Nova York, 1984) i
britanica a Macmillan (Londres, 1985).

De que tracta Harry Potter i el calze
de foc? Doncs, fonamentalment, del tor-
neig entre tres escoles de bruixots (Hog-
warts, els amfitrions, Beauxbatons i Durm-
strang) per elegir el millor bruixot a través
de tres grans proves, que han de passar, al
llarg de tot el curs, els paladins elegits per
representar cada una de les escoles. La
finalitat del torneig és afavorir ’entesa i la
coneixenca entre bruixots de paisos molt
diferents, perd Voldemort, més conegut per
I’Innominable per la por de la majoria de
bruixots i bruixes a pronunciar-ne el nom,
en vol fer un altre ds, un ds que afavoreixi
els seus objectius. Per aconseguir-ho no
s’atura davant de res i fa servir totes les
seves arts i, sobretot, les dels seus fidels
servidors. Se’n surt, perd només en part,
perqué en Harry, un cop més, li esgarria
els plans tan ben tramats.

L’obra, com les anteriors, és un deves-
sall de sorpreses de tota mena. Es una obra
que cuida fins a I’obsessio la intriga, que es
manté en tot moment i que com a les
anteriors ens sorprén amb un final d’allo
més inesperat, sobretot pel que fa a la
figura del traidor; també, I’estructuracid i el
detallisme, fins al punt que quan només
queden deu pagines per acabar la novel-la
i ens pensem que 1’autora haura oblidat, o
deixat per a un altra obra, detalls tan curio-
sos com la manera d’obtenir informacié de
la periodista Rita Skeeter, ens ho resol (p.
689-691), alhora que déna sentit a un detall
que per als bons lectors no podia haver
passat desapercebut: la distraccié aparent
de I’Hermione quan el Harry és a la
infermeria després de 1’enfrontament amb
Voldemort (p. 678), per citar-ne un dels

81



Novetats

exemples més cridaners, al qual podriem
afegir el suposat xantatge dels germans
Weasley, que també es resol a les darreres
pagines i ens ajuda a entendre actituds que
ens resultaven una mica exagerades.

També continua cuidant la tramesa de

valors, sense que l’obra tingui un to-

moralitzant o didactic, ni-de bon:tros, com
també ja haviem assenyalat, perqué en
petites dosis, com aquell qui no vol la cosa,
I’autora ens va parlant de la importancia de
confiar en la gent i de, si cal, donar segones
oportunitats (p. 435), o de com la manera
que té de tractar els inferiors defineix una
persona (p. 499), o de com.la violéncia no
es pot combatre amb la violéncia (p. 501),
0 de com sempre la veritat és preferible a
la mentida (p. 684), o del valor de la
diversitat de costums, de llengiies, etc. (p.
686); pero sobretot, gosaria dir, ens destaca
dos valors fonamentals, I’amistat i la
generositat, caracteristics- del Harry,
naturalment, perd també dels altres
paladins i de tants i tants altres personatges
de I’obra de J. K. Rowling; dels classics de
la literatura juvenil o de les novel-les de
cavalleries. :

També voldria assenyalar el valor i el
llenguatge primmirat de J. K. Rowling, una
de les mostres més importants del qual és
la seva capacitat de creacié de nous ter-
mes per a objectes (el portarreu, els om-
niocles, 1’arrajaploma...), éssers vius (les
veles, els sabatubs, els-uixecs...), oficis (els
maggesos, els aurors...) de la invencié de
I’autora. Ara bé, aquest punt, queda una
mica desvirtuat en catald per la mala
traducci6 de 1’obra, o més ben dit, pel mal

domini' de la llengua catalana de Laura
Escorihuela. ' ‘

‘Per acabar, permeteu-me una aneécdo-
ta, que als lectors catalans de segur que ens
fa una certa gricia: en un moment deter-
minat hi apareix «el conseller andorra d’A-
fers Magics» (p. 528). Qui sap si la senyora
Rowling coneix el Principat d’ Andorra, com
sembla que coneix la Peninsula Ibérica
arran de la seva estada a Portugal, i qui sap,
encara, si el bagul dels set panys propietat
d’un dels personatges (p. 645) esta inspirat
en I’armari de les set claus que es conser-
va.a la Casa de la Vall. Qui sap, tot i que
reconec que més que una suposicié €s un
desig, perqué el set és un nimero magic i
carregat de simbolisme en totes les cultu-
res de tradici6é judeocristiana, perque fins
fa uns quants anys, fins que es va crear la
setena parroquia (Les Escaldes), 1’armari
andorra era conegut per 1’armari de les sis
claus, etc., pero..., no se sap mai! Que us
ho passeu bé amb la lectura, la qual us as-
seguro que us arrossegara.



Educacio
socioemaocional
4 primaria

Toni Sala

Petita cronica

d’un proféssor :
a secundiria w

Altres novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

ARANEGA, Susana; DOMENECH, Joan. La edu-
cacion primaria. Retos, dilemas y propues-
tas. Barcelona: Grad, 2001.

Extracte de I’index:

Sociedad, educacién y escuela en los ini-
cios del siglo XXI; El modelo de la escuela
primaria; Los cambios y los retos actuales
en la escuela primaria; La escuela primaria y
su autonomia; El proyecto de una escuela
primaria; La innovacién en las escuelas de
primaria; La etapa de primaria; El vitae en la
escuela de primaria; La prictica educativa;
Los agentes educativos.

El aula como espacio de investigacion y re-
flexion. Investigaciones en diddctica de la
lengua. Anna Camps (coord.). Barcelona:
Grad, 2001.

Extracte de I’index:

Interaccién de contextos en la investigacién
sobre composicién escrita; Cambio de len-
gua y funciones de la interaccién oral en L1
en la composicién escrita en L2; La regula-
cién del proceso de composicién escrita en

o-upo: andlisis de la utilizacién de pautas de
revisién; Investigacion en accién en el aula
de lengua extranjera: la evaluacién de la
interaccién mediante el portafolio oral; In-
vestigacion ‘sobre la ensefianza y el apren-
dizaje de la lengua oral formal. Lengua oral
en la investigacién infantil; La actividad
metalingiiistica en la ensefianza de la lectura
y la escritura, andlisis de situaciones en au-
las de 3 y 5 afios; Evaluacién de las capaci-
dades cognitivas y metacognitivas sobre la
lectura en mnifios y nifias de educacién in-
fantil; Los conceptos gramaticales de los
alumnos de secundaria; El pensamiento del
profesor, ensefianza de lengua y Reforma;
Libros de texto y ciencias del lenguaje,
cémo incorporan los libros de texto el resul-
tado de las investigaciones.

BANTULA JANOT, Jaume. Juegos motrices co-
operativos. Barcelona: Paidotribo, 2001.
Extracte de1’index:

Juegos de presentacién y conocimiento
grupal; Juegos: de contacto, afirmacién, es-
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tima y confianza; Juegos de percepcién y
discriminacién sensorial; Juegos de equ111-

brio; Juegos de expresién corporal; Juegos
de observacion y atencién; Juegos de orga-

nizacién espacial y temporal; Juegos de re-

-creacion con paracaidas; Juegos de amma-k'
_cion; Juegos de distensién y vuelta ala

calma.

CARPENA, ‘Anna. Educacié socioemocional a
primaria. Materials practics i de reflexio.
Vic: Eumo, 2001.

Extracte de ’index:
Presentaci6 del programa; Orientacions me-
todologiques; Organitzacié general; Ava-

luacié. Autoestima; Propostes ‘metodologi--

ques, activitats i recursos. Gestié6 d’emo-
cions i sentiments; Propostes metodologi-
ques, activitats i recursos. Empatia; Propos-
tes metodologiques, activitats i recursos.
Resolucié positiva de conflictes; Propostes
metodologiques, activitats i recursos.

CHOMSKY, Noam. La (des)educacién. Barce-
lona: Critica, 2001.

Experimentacio sobre la coordinacié de cen-
tres d’educacié infantil i primaria amb
centres d’educacié secundaria. Informe fi-
nal 1997-2000. Pere Darder (coord.). Barce-
lona: Associacié de Mestres Rosa Sensat,
2001.

CROZIER, W. Ray. Diferencias individuales en
el aprendizaje. Personalidad y rendimien-
to escolar. Madrid: Narcea, 2001.

Extracte de!’index:
Descripcién y explicacion de las diferencias
individuales; Cinco rasgos de personalidad:
Agresividad; Ansiedad; Motivaci6n;:Auto-
confianza; Timidez.

Un lugar llamado escuela. En la sociedad de
la informacion y de la diversidad. Miquel
Martinez, Carlota Bujons (Coord.). Barcelo-
na: Ariel, 2001.

ExtractedeI’index: .
Un' lugar:1llamado escuela; Formar buenas

_personas y personas habiles; Sobre lo que

o :'hoy es necesario aprender; Cultura tecnol6-
~ gica y cultura verbal; Escuela y construc-
.~ cién de valores; Educar en valores es crear

~ condiciones que afectan a los procesos
 educativos; El compromiso moral del profe-

sorado; Una propuesta sobre educacién en
valores; Racismo, culturas y escuelas; La
escuela, un lugar para profundizar en la plu-
ralidad; Didlogo interreligioso y escuela;
Orientaciones para la prictica de la educa-
cién en el didlogo interreligioso en la es-
cuela.

PRIETO SANCHEZ, M. Dolores; FERRANDIZ

GARCIA, Carmen. Inteligencias miiltiples
y curriculo escolar. Archidona: Aljibe,
2001. '

SALA, Toni. Petita cronica d’un professor a

secundaria. Barcelona: Edicions 62, 2001.



Avaluacié de materials multimeédia

Matemania

Fitxa de catalogacié

Tematica: Matematiques
Tipologia: Exercitacid i tutorial

Documentacié i suport técnic: Manual
Plataforma: Windows 95

Titol, versié i any: Matemania. Versio en catala. 1998
Produccié i edicié: EDICINCO. www.arrakis.es/~edicinco

Destinataris: Alumnes de primaria (de sis a onze anys)

Fitxa d’avaluacié

Excel-lent Alta Correcta Baixa
Entorn audiovisual X
Continguts X
Navegacid i interacci6 X
Motivacié X
Potencialitat didactica X X
Documentacié X
Facilitat d’ds i d’instal-lacié X
Valoracié6 global X
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Es un producte adregat a nens/nenes de 1r
cicle de primaria, a partir de sius a set anys,
perd que permet ser adaptat a altres cursos. La
pantalla principal representa un submari amb
el seu capita (el professor) i un mariner (I’a-
lumne). Aquest submari ha de travessar dife-
rents ambits, cadascun dels quals conté di-
verses mines que poden explotar. Mitjangant
la realitzacié de cada activitat, es va des-
activant cadascuna de les mines.

Abans d’executar les activitats dels dife-
rents ambits, 1’alumne ha d’identificar-se,
escrivint el seu nom i el curs. Si aquest alumne
ha de fer unes activitats préviament pro-
gramades per part del seu professor, seguint
les seves indicacions, haura de carregar una
configuraci6 predeterminada.

Els ambits de treball programats per defecte

son:

* Representacié de niimeros: A la pantalla
surt un nimero de quatre xifres, que I’alumne
ha de separar, i en cadascun dels quatre
requadres que surten, corresponents a les
xifres de les unitats, desenes, centenes i
unitats de miler, ha de clicar tantes vegades
com indiqui la xifra corresponent del nimero
inicial.

e Sumes: L’alumne ha d’escriure el resultat
de la suma indicada.

* Restes: L’alumne ha d’escriure el resultat
de la resta indicada.

e Calcul mental: L’alumne ha de fer unes
sumes o restes en un temps limitat per un
rellotge que surt en la part superior de la pan-
talla. Si s’exhaureix el temps abans d’escriure
el resultat, el programa considera que s’ha
donat una resposta equivocada.

e L’endevinaire: Es tracta d’endevinar un

nimero de dues xifres entre 0 1 99. Si es déna
una resposta (per ex. 50) que és superior al
nimero que s’ha d’endevinar, el programa ens
diu que el nimero es troba entre 0 i 50. Si en
canvi, escrivim un nimero inferior (10), tot
seguit sabrem que el nimero es troba entre 10
150.

e El carrusel: Es tracta de fer un recorregut
entre diferents illes, separades per una suma o
unaresta. A partir del nimero de la primera illa,
s’han d’escriure els nimeros de cadascuna de
les altres illes.

* Ordinals i cardinals: Es tracta d’escriure
I’ordinal corresponent al nimero cardinal que
surt a la pantalla, o viceversa.

e Problemes: S’ha d’escriure el resultat del
problema que proposa el programa.

El principal aspecte positiu d’aquest pro-
grama és el modul del professor, al qual el
professor pot accedir mitjancant una clau, que



escriura inicialment. Una vegada introduit en
el modul del professor, el programa permet
esborrar activitats, modificar-les, o bé escriu-
re’n de noves.

També pot crear nous ambits, canviar el
nimero d’activitats que han d’efectuar-se
correctament dins un determinat ambit, abans
de passar a les activitats de nivell superior.

En aquest sentit, les activitats de cada ambit
estan classificades en nivells de dificultat: facil,
dificil o per experts. Finalment també es pot
modificar el temps disponible per realitzar
algunes activitats.

Per tltim, el moddul del professor conté una
base de dades, amb el nom de cada alumne, el
nombre d’activitats efectuades, el nombre
d’encerts i el temps emprat.

La navegaci6 per les diferents pantalles és
molt senzilla, ja que sempre es repetir ’acti-
vitat anterior, o bé passar ala segiient, o sortir
d’un determinat ambit.

El manual que s’adjunta al programa explica
amb tot detall cadascuna de les activitats, tant
del modul de I’alumne com del modul del
professor. Tanmateix cada pantalla també

disposa d’un.bot6 d’ajuda per a cadascuna de
les activitats. '

Pel que fa als aspectes tecnics, la instal-
lacié i la desinstal-lacié no sén automatiques,
pero no presenten cap dificultat.

En resum, es tracta d’un bon producte, del
qual es pot destacar I’excel-lent versatilitat i
adequacié als usuaris, ja que permet al pro-
fessor programar els exercicis i les activitats
més idonies per a cada alumne i, per tant, es
converteix en una bona eina per poder atendre
la diversitat a I’aula. Altres aspectes positius
també sén la potencialitat dels recursos
didactics i el foment de la iniciativa i ’auto-
aprenentatge.

En definitiva, valorem aquest programa
forga positivament, ja que permet al professor
programar noves activitats en cada moment i
estar informat de 1’evolucié de 1’alumne i, a
I’alumne, li permet resoldre activitats diferents.

Antoni Bueso i Presen Biniés

del Grup SAMIAL (Grup de treball de I’ A.
de M. Rosa Sensat i Cooperativa Abacus,
que analitza i avalua materials

educatius multimedia)
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El racé dels navegants
Nadala

R. Armejach
rarmejac@pie.xtec.es

R. Cemeli

rcemeli @pie.xtec.es

Nadal, Nadal, Internet a Nadal
Nadal, Nadal, Internet a Nadal.

(adaptaci6 de cangé popular)
R. Cemeli i R. Armejach

A T’escola comencem a treballar el sentit de les festes nadalenques i tot el que les
envolta.

Aquestes webs poden ajudar els mestres a trobar conjuntament amb els seus alumnes
aquella postal, aquell plat de cuina, aquell motiu..., que encaixa en les activitats que fan
a la classe. '

http://www.senyal.com/any2001/esp/

Aquesta adreca pot servir per enviar-se postals
entre ells. Pot ser itil per als alumnes de CS de
primaria i els d’ESO.

http://perso.wanadoo.es/todonavidad/paginas/
gifs.htm

En aquesta adreca, hi trobareu imatges animades
(gifs) i mdsiques adients, per donar una aire nadalenc
a les pagines web dels vostres centres. Els alumnes
d’ESO les poden incorporar a les seves pagines. Aquestes imatges i els sons es poden
baixar a I’ordinador i fer servir gratuitament.

httg://www. lea-rlp.com/informativas/gastronomia/html/ForoRecetasNavidad.html
Es una completa base de dades de plats que conté els ingredients i la forma d’elabora-



cié. Hi trobareu plats de diferents paisos europeus i sudamericans. També hi trobareu
elaboracié de turrd.

El joc és una de les activitats més creatives de I’infant. Jugant descobreix 1’entorn,
explora i, de les experiéncies, en construeix la seva visié del mén. Si volem desenvolupar
globalment la persona, el joc n’és un bon cami. També és cert que el consumisme porta
a vegades —pares i nens— a triar jocs sense massa criteri, especialment en aquestes da-
tes. En presentem algunes.

http://www.latiendadejuguetes.com/exe/
ini.asp?Res=1024

Aquesta web especialitzada en joguines de tot ti-
pus ofereix una una serie d’adreces interessants com
I’associacié de fabricants de joguines on explica
caracteristiques i normes de seguretat, un cercador
per edats i tipologia de joc que interessen, i obre
possibilitats a molts enllacos relacionats amb el mén
del joc i la joguina. Es interessant per als mestres en
el moment de recomanar i parlar amb els pares sobre
els jocs dels infants amb motiu de les festes nadalenques i també si es vol fer un recorregut
per les diferents inddstries sense moure’s de casa o de 1’escola.

A més, podeu trobar informacié sobre materials concrets a les webs especifiques
d’empresa. Per exemple, per cercar coses de LEGO es pot anar a: http://www.lego.dk
Sempre ho podem trobar per mitja d’un cercador, escrivint la part generica de les adre-
ces web http://www i posant el nom de I’empresa.

Si treballem el joc i les joguines €s interesant fer una visita virtual al museu del joc de
Figueres. Per a una visi6 solidaria del Nadal podeu veure:
http://www.pangea.org/edualter/material/juguete/nadal2001.htm

Recomanem una revisi6 dels portals educatius que mantenen els grups de mestres i
I’ Administracié i que ja hem comentat en diferents ocasions, perque segur que hi ha
activitats d’aula, propostes per apuntar-s’hi i gaudir treballant conjuntament diferents
centres temes nadalencs.

http://www.xtec.es http://www.patinet.org

http://www.xarxa.infomataro.net/mem/  http://educalia.es

Bon Nadal!
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e
Senderi
BUTLLETI D’EDUCACIO EN VALORS Subscripcié gratuita a través de: www.senderi.org

Senderi Butlleti d’Educacié en Valors s’edita des de fa tres anys. Va néixer com a
iniciativa conjunta de diverses institucions relacionades amb aquest ambit, que s’aple-
guen amb la voluntat de constituir un espai de reflexié conjunta, de difusio d’ex-
periencies de treball i de recursos al voltant de ’educacié en valors. Es una revista
en format electronic que s’edita trimestralment en catala i castella, i la seva subscrip-
ci6 és de caracter gratuit.

Els continguts estan organitzats en tres
espais:

* Espai monografic on s’exposen idees
# i reflexions d’actualitat al voltant de
i carset Pl ions wialatch 3 et I’educacié en valors. Consta de dos ar-

fﬁé L A& wauEs daoesta pidinacit pratonse gl " 2
Padubineait | i Rt dhe Leabnadd € 7 17, 3 1
e e ticles d’opinié tractats per especialistes
flRaids, 4 ARG ik cnandeants dRaRges et ks 1 . ®
BOSLERE SUSRRALS, PetEoTia T GRINRNS, oF tEtale (e
SpRRRERs TR pankes Routeting, satitals | gRGanes qus en ia matena
okl 0 ASTE INOFLANE SNbIE 4% HeBIG

* Espai per presentar experiéncies
aplicades en els diferents ambits educatius
(escola, entitats del lleure, ONG, ciutat,
associacions, familia...) que aporten

orientacions i reflexions per a la practica.

* Espai per recollir informacions d’interés per a la comunitat educativa que poden
ser:materials, referéncies bibliografiques i agenda. Presenta les ultimes novetats en
recursos i anuncia diferents actes i activitats de formaci6 i reflexié.



Temes tractats als butlletins:

Maig 98
Des. 98

Marg 99
Nov. 99
Feb. 00
Maig 00
Oct. 00
Feb. 01
Juny 01

Butlleti 1
Butlleti 2

Butlleti 3
Butlleti 4
Butlleti 5
Butlleti 6
Butlleti 7
Butlleti 8
Butlleti 9

Situacié actual de ’educacié en valors.
L’educacio en valors i el 50e. Aniversari de la
Declaracié dels Drets Humans.

Els valors, les emocions i I’educacid.

Pau, resolucio de conflictes i educacio.

La transmissio de valors amb poblacié en risc.
Familia i valors.

Religié a les escoles.

Ciutat i valors.

El pensament critic o gosar a pensar diferent.

Tematiques de propers butlletins:

o Consum i valors.
° Societat de la informacio, societat del coneixement.
° Mitjans de comunicacio i conflicte.

e Violéncia de génere. Masculinitat no patriarcal.

Les entitats que formen part del projecte son: Associacié de Mestres Rosa Sensat;
Col-legi de Doctors i Llicenciats en Filosofia i Lletres i Ciéncies de Catalunya; Federaci6
de Moviments de Renovaci6 Pedagogica; Fundaci6é Catalana de I’Esplai; Fundaci6 Jaume
Bofill; ICE Universitat Autdonoma de Barcelona; ICE Universitat de Barcelona; Grup de
Recerca d’Educacié Moral de la Universitat de Barcelona; Fundacié Pere Tarrés;

Intermén; Mans Unides; Lliga de Drets dels Pobles.
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Cartellera

Fira de Nadal Assemblea de socis
setmana del 10 al 14 de desembre dia 29 de gener de 2002

Llibres i produccions de I’ Associaci6 Lloc: Sala d’Actes de I’A.
amb importants descomptes. Rosa Sensat

Lloc: A. de M. Rosa Sensat OAgdecieézicgzst:mes, 3
Av. de les Drassanes, 3, 2n pis
08001 Barcelona

.. II Jornades de Biblioteques Escolars
Desena convocatoria de beques Cornella del Llobregat,

9.2 ’ e N e e e
‘é:::‘;‘:];l_lo‘;sc"‘a (primaria i secundaria) | dies 14, 15 i 16 de febrer de 2002

., . e . Organitza: Diverses entitats
Fundacié Enciclopédia Catalana ofereix tres

beques per a primaria i dues per a secundaria Lloc: Sala UNED
per a projectes escolars d’escola privada Ajuntament de Cornella del Llobregat
o piblica. Informacié: Grup Bibliomedia
Propostes: $’han de trametre abans del || FMRP de Catalunya
15 de desembre a Av. de les Drassanes, 3
Fundaci6 Enciclopédia Catalana : 08001 Barcelona
Diputacié, 250 * 08007 Barcelona | Tel:934817388
Tel.: 93 505 74 65 ° Fax: 93 412 33 70 E-mail: mrp@pangea.org




- Organitza: Generalitat de Catalu'nya;

II Congrés Europeu | de Tecnologies de ‘la‘Informaci()
en ’Educacié i la Ciutadania: Una visié critica
dies 26, 27, 28 de juny de 2002

La finalitat d’aquest congrés és afavorir 1’intercanvi entre diferents
professmnals de I’educacié de paisos que han seguit camins diferents en
ambit de les TIC.
Organitza: UB, UAB, UdG, UOC, URL, URV i UV

Lloc: Edifici historic de la Universitat de Barcelona
Gran Via de les Corts Catalanes, 585 08007 Barcelona

Secretaria: UB, Oficina de Congressos (Edifici Florensa)
~Adolf Florensa, s/n » 08028 Barcelona
Tel.: (34) 93 403 54 22  Fax: (34) 93 403 54 28
0 E-mail: t1¢c@congressos.ub.cs URL:web.udg.es/tiec

3r Sllnp08l sobre l’ensenyament Premi Barcanova de Literatura
del catala a no catalanoparlants :  Infantil i Juvenil

Vic, 4, 5 i 6 de setembre de 2002 :
e ‘  Les obres concursants han de ser

! : novel-les originals en llengua catalana
Universitat de Vic i Consorci perala per a lectors infantils i juvenils.
Normalitzaci6 Lingiiistica (CNL).

_Correspondéncia: Cal adregar-la a:
Sra, Marta Peix -~

Convoca: Editorial Barcanova
Termini de presentacié: Les obres

Secretaria técnica del 3r Simposi sobre s’han de presentar abans de I’1 de
I’ensenyament del catala per a no febrer de 2002

catalanoparlants Informacié: Caballero Comunicacié
‘Universitat de Vic (Facultat d’Educaci6) = Tel.: 93 347 29 55

Sagrada Familia, 7 * 08500 Vic , E-mail: pilcaballero@terra.es

Tel.: 93 881 61 64 - 886 12 22 , ~
Fax: 93 889 10 63 S 2ns Premis de didactica 2001
E-mail: simposi@uvic.es ‘ ‘

. o Els premis van destinats a distingir les millors
hitp://www.simposi-ecnc.org

propostes didactiques d’educacié infantil, primaria i
secundaria.
- Convoca: Eumo Editorial i Facultat d’Educacié
de la Universitat de Vic
Miramarges, 4 « 08500 Vic
Tel.: 93 8892818 » Fax: 93 889 35 41
E-mail:eumoeditorial @eumoeditorial.com
http://www .eumoeditorial.com
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PROBLEMATES. Recull de problemes

matematics per a totes les edats

LLUIS SEGARRA

Passeu-vos-ho bé amb els problemes
matematics i gaudiu dels enigmes sense
posar-vos barreres, €s molt bo per a la
salut i la higiene mental. Divertir-se és
una terapia, ens posa en forma per
luitar quan hem de realitzar tasques
avorrides.

Per molta gent, les matematiques sén
un recull de férmules i operacions
inintelligibles. El llibre que teniu a les
mans vol demostrar les meravelles
d'aquesta ciéncia.

A més a més, els nostres enigmes
enfortiran aquest enginy amb altes
dosis d'humor.

Els problemes matematics son I'aliment
de les neurones: Us proposem fer una
autentica gimnastica mental amb una
flaire de divertiment.

De ben segur que tots, petits i grans, en
gaudireu.

PROBLEMILLAS: 30 PROBLEMAS DE MATEMATICAS
PARA LOS MAS PEQUENOS ® 100 ENIGMAS PARA
RESOLVER ® 53 PROBLEMAS DE GEOMETRIA ® 44
PROBLEMAS DE LOGICA ® 36 PROBLEMAS
CLASICOS ® CADA APARTADO ACABA CON UN
CUADRO RESUMEN.

Flcad

Bibliotecs de Guix

Problemates

Recull de problemes matematics
per a totes les edats

Liuis Segarra

C/ Francesc Tarrega, 32-34 08027 Barcelona
Ale: amacias@grao.com Teléfon: 934 080 464

FiGao
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Calaix de mestre

Jaume Cela i Ollé

TESTIMONIS. Rosa Sensat
PVP: 11.44 euros (1.903 PTA)

Caluix

de mestre

Jaume Cela i Ollé

Calaix de mestre és un conjunt de
reflexions sobre diferents aspectes
del mén educatiu vist des de
I"escola.

Hi trobareu articles que expliquen
experiéncies i vivéncies de |'escola
on treballa I'autor al costat de
comentaris suggerits per lectures
de llibres de tota mena, pel-licules,
noﬁciles, reunions i altres esde-
veni ‘en’rs.

També hi podreu llegir uns breus
home‘nctges a persones i entitats
que llautor estima i que van
lligades d’'una manera indissoluble
a la seva vida.

ASSOCIACIO DE MESTRES ROSA SENSAT

R Qf“

S EN

S AT

Associacio de Mestres Distribucions
Rosa Sensat Proleg, S. A.
Av. de les Drassanes, 3 Mascaré, 35

08001 Barcelona 08032 Barcelona
Tel.: 934817 373 * Fax: 933017 550 Tel: 933472511
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http://www.rosasensat.org E-mail: prologo@ctv.es
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avancar pel cami del progrés. Un cami on tots (
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tenim molt per viure. Generalitat de Catalunya

www.gencat.es




