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lleis noves 

Arran del debat i de la contestació majoritana de les universitats i deIs universitaris a la Llei 
Orgamca d'Universitats elaborada per la Sra. Ministra d'Educació, Pilar del Castillo, i aprovada 
pel Parlament espanyol amb els vots del PP, Coalició Canana i Convergencia i Unió, es diu que la 
Sra. Ministra va fer un comentari més o menys com aquest: «Si la Llei de ca~a no es discuteix amb 
els conills, per que la Llei d'Universitats s'ha de discutir amb els universitaris?». El raonament de 
la Sra. Ministra és d'una logica aclaparadora. L'únic inconvenient és que ni els universitaris ni les 
universitanes són conills, ni els conills, si fossin universitaris, acceptarien de grat les paraules de 
la Ministra. Pero, ja res no ens estranya de la Sra. Pilar del Castillo. 

La Llei d'Universitats és un primer pas deIs canvis que patira el sistema educatiu espanyol i 
il·lustra una manera de fer propia de la dreta que, d'altra banda, ja s'ha posat de manifest en el 
debat sobre l' ensenyament de la historia i de les humanitats, en el tancament deIs cuITÍculums de 
l'ESO i deIs batxillerats que es va fer en el darrer Consell de Ministres del 2000, així com en els 
esborranys de la Llei de la formació professional i la Llei de la qualitat que s'han pogut coneixer. 

Per que, ens preguntem, estem assistint al retom d'una política educativa tan reaccionaria? 
Sens dubte, perque la dreta, que es confessa molt poc intervencionista en termes economics i de 
mercat, no vol renunciar a la capacitat de decidir i intervenir en les polítiques socials i, en concret, 
en l'educació. A la Universitat, ha estat prou evident l'escas suport de la seva política i el 
distanciament entre les autoritats universitaries -els rectors i les rectores- i les autoritats 
ministerials. En l'ensenyament obligatori ja coneixem les seves primeres concrecions en el camp 
curricular. La proposta de la Ministra comporta la recuperació de competencies fins ara 
traspassades a les Comunitats autonomes i als centres i al professorat. Es poden desenvolupar 
més els cuITÍculums del que ja els ha desenvolupat el Ministeri?; que queda a les autoritats 
educatives autonomiques, als centres i al professorat? 

Amb qui i amb quants professionals esta consultant els canvis que vol introduir al segon cicle 
de 1'ESO per classificar 1'alumnat segons les seves competencies cognitives i del seu estatus 
social?; amb qui i amb quantes persones afectades esta elaborant les seves propostes sobre la 
llei de qualitat? 

EIs dirigents de Convergencia i Unió es veu que sí, que han estat consultats, i no els ha costat 
gaire cedir a les pressions. Afirmen que no els acaba d' agradar aquesta llei, pero hi han votat a 
favor per patriotisme, ja que malgrat tot, diuen, aquesta sera una bona llei per a Catalunya, encara 
que no ho sigui per a les seves universitats. Quins beneficis pot portar a Catalunya una llei tan 
contestada per tota la comunitat universitaria catalana? 

Des de Perspectiva Escolar volem fer una crida a tots els sectors educatius per estar a l'aguait 
davant deIs canvis que la Sra. Ministra i els seus adjunts, amb aquest estil «dialogant» que els 
caracteritza, tenen previst tirar endavant. Si els universitaris i les universitanes, tot i ser conills 
amb pedigrí no han estat escoltats ni consultats, ho serem els mestres i les mestres quan es 
reformi l'educació primaria?; ho sera el professorat de secundaria quan es canviY l'ESO, el 
batxillerat i la formació professional?;ho seran els pares i les mares, i l'alumnat? No és bo que la 
política educativa d'un país s'imposi i no sigui el resultat d'un dialeg i d'un consens democratic. 
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«Si creiem en la necessitat de construcció deis coneixements, 
a la biblioteca no es pot anar simplement a «captar» la informa
ció que hi ha. Tornem-ho a dir: no es tracta de l'acumulació de 
les informacions, sinó que cal seleccionar, organitzar i integrar 
per poder transformar aquesta informació en coneixements. 
Aquestes tasques de cap manera no es poden resoldre només 
individualment. » 

Com integrar i interpretar la informació 

Artur 
Noguerol 
Departament de 
Didactica de la 
Llengua i la Litera
tura de la UAB 

Som ja al segle XXI i els professionals de l'ensenyament es 
qüestionen l' adequació de les seves propostes educatives a les deman
des de la societat (de fet sempre s'ha de fer, el canvi de mil·lenni, pero, 
pot ser una bona excusa i motiu per fer-ho). 

Precisament en aquest qüestionament hi té un paper fonamental allo 
que es coneix com a ~~continguts de l' ensenyament» i, més en concret, 
aquells que en el llenguatge de la LOGSE es van c1assificar com a 
«conceptuals», és a dir, tot allo relacionat amb els fets, conceptes o 
sistemes conceptuals que estructuren el «coneixement del món». 

La nostra societat ha canviat fortament en aquest ambit i l' escola 
ha perdut el seu paper predominant, gairebé exc1usiu, de transmissora 
de coneixements, paper que ha estat assumit fonamentalment pels 
diferents mitjans de comunicació social i, sobretot, per la utilització que 
aquests mitjans estan fent de les noves tecnologies. 

Aquest fet cal relacionar-lo directament amb una constatació: no es 
concep en aquests moments un centre escolar que no tingui una 
biblioteca, i moltes de les tasques escolars es planegen tenint en 
compte el seu ús. EIs coneixements no els pot «transmetre» el mestre 
a l' aula; cal que faciliti al seu aJumnat les vies de recerca. de la 



infonnació que trobara en la vida social. La biblioteca representa 
clarament aquesta sortida a l' exterior. 1 

Pero en aquest punt ens trobem amb un problema gravíssim: sovint 
la biblioteca és simplement ellloc on són els llibres, més o menys ben 
desats, i on cal anar per trobar infonnacions concretes que ens calen 
per acabar les feines que tenen el seu lloc a l' aula. La biblioteca no ha 
estat pensada per a aquesta funció propedeutica de sortida a l' exterior 
i preparació per a la vida adulta. La biblioteca resulta, en certa manera, 
estranya a les activitats «fortes, importants» de l' ensenyament. És un 
complement, sovint sense relació directa amb el que es fa a les aules. 
Cal plantejar-se seriosament quina funció ha de tenir la biblioteca din
tre els objectius del projecte educatiu del centre, per planificar ade
quadament que cal fer aJamb la biblioteca. 

Aquesta és la primera part de la qüestió. Mirem la segona, que n'és 
complementaria i que ens pot donar altres parametres del problema 
global. 

En un dedtleg sobre les competencies per sobreviure2 en el segle 
XXI es parla de la recerca de la infonnació com una de les basiques 
per a qualsevol ciutada del nostre temps. Aquesta competencia signi
fica no solament saber on i com trobar-Ia sinó com seleccionar la 
pertinent i com integrar-la en els nous coneixements que construeix la 
persona. En aquest punt, justament, se situa la funció de la biblioteca 
en l' ensenyament escolar. 

Situació escolar: 

- Profe! Que és aixo del XXX? 
- No saps que és XXX? V és a la biblioteca i busca-ho. 
- I com es busca? 
- (El docent posa cara d' estranyesa davant el que diu l' alumne, com 

1. De tota manera cal reconeixer que l'interes del professorat de molts centres topa 
amb el fet que l' administració educativa continua insensible pel que fa a aquest tema 
i, per exemple, no es estrany trobar centres amb una acceptable biblioteca que es va 
degradant amb els pas deIs anys simplement perque no hi ha cap responsable: el 
carrec de bibliotecari/iiria no esm previst dintre de la plantilla deIs centres docents. 
2. Parlem del monogratic de Cuadernos de Pedagogía de gener de 2001. 

3 
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si digués, sembla mentida quefaci aquesta pregunta) Buscant-ho! Va, 
afanya't. 

Al cap d'una estona torna el noi a la c1asse i diu al mestre: 

- No entencres delque diuel diccionari. 
- Dones, torna a buscar-ha una altra vegada-li diu el professor 

sense immutar-se. 

Situacióescolar, virtual: 

- Senyo! ·On busco la informació sobre XXX? 
- Entra a Internet i fes una recerca amb un deis buscadors. 

Al cap d'una estona: 

- Hi ha 400 referencies, que faig? 
- Selecciona el text i copia'l amb control més la lletra e i després 

l' enganxes amb control i la lletra V. 

L' alumna arronsa les espatlles i comenc;a a copiar i enganxar. 

Dies després,. quan la mestra corregeix els treballs, diu als companys 
del centre: 

- Sembla mentida. Aquests nois solament saben copiar alpeu de 
la lletra. EIs treballs són un desastre, no han sabut organitzar la 
informació. 

Quantes vegades no hem vist i vis cut situacions semblants als 
nostres centres? Ens queixem dejes mancances que el nostre alumnat 
té en el camp de la lectura, pero no organitzem adequadament les 
accionsdocents que possibilitenel desenvolupament de les habilitats 
lectores necessanes. D'una banda, cada vegada resulta més impensa
ble una escola sense biblioteca i, en canvi, no és estrany trobar 
biblioteques amb un funcionament molt deficiento bé del totallunyat 
de la resta de les tasques escolars. S'exigeix de l'alumnat la recerca 
d'informació, pero ningú no els ensenyani a buscar ni a seleccionar 
ni a integrar adequadament aquesta informació en el conjunt de 
coneixements. 



I 

Cal que els projectes exigeixin andr a la lJiblioieca.(Foíd: Hecfór Casdnova) 

En la nova societat del coneixement és ben evidentque cal un nou 
plantejament de l'enfocamentdels continguts de l'ensenyament. Aixo 
voldra dir una nova manera de repartir les funcions escolars (aquí cal 
situar elpaper de la biblioteca escolar com a eina educativa) i, per una 
altra banda, quina mena d'activitats escolars caldra dissenyar per fer 
possible que l' alumnat aprengui a construir coneixements i no solament 
a obtenirinformacions. 

Evidentment, la magnitud de les qüestions que acabem de citar no 
es pot abordar convenientment en quatre .pagines, pero sí que es poden 
dibuixar les línies basiques que ajudin a la reflexió sobre la realitat i a 
trobar claus de solució que facin més coherents les activitats docents 
del professorat. Comencem plantejant-nos que han d'aprendre els 
infants; després, com aprenen, per concloure amb quina mena 
d'organització de les tasques escolars, i el paper que hi fa la 
biblioteca, per fer possibles les accions que seran necessanes per 
resoldre les deficiencies que es. donen en la resposta· a les .necessitats 
de la participació en la nostra.societat. 

5 
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Si es refle?'i0n~ sobre que cal aprendre, eal tenir en eompte que hi 
há, unes nov~s:;~ijgendes deriv,ades del fet de les eonfiguradons de 
tl!,sodetatQ;, "'fO~llei,<,?,.3 Ail\.o calinterpretar-~oen dues linies de 

, '~ebalh d'~ '"e""",ªIlS}p:~t9.~p.,~es no:yestecnologiesestan introduint 
~odifieaci9n§\í~~~a,*~~a~~~;Íil~s eomp!~~~s q~~,~b~n a:~e~,!¡rrl~§ 

,,:r~s,tructutes linm:f~vq~~S~!¡'~R~m~~sllaril,l)(els textos~:qli~,apl.lf:~i'xeÍl~J;1 
~llespagines\dHií~e,I;Il~t:9íitl:s;(tD;-ROMi,~ines a les quals ten~Íl>aeeés 
e, }?~ns i neií~§¡:¡Hª~a¿",~#~~~::TIiés,peti~s:.'I d'una altra, perqii~:en les 
,,:,~ebclificado ,," 'f' :';:)¿s;4!!i,0;,,::' ,t~',ºi~º~Á~s~~e;;(utilitzen SOlarH~htsignes 
"~~sties;,:sJIl, .' qué!<)i'r; ",e ,:; 'e: ' ~~\'r~Rresentad6 de ,s.ap,emanera 
\ej«Il,atí.ga1s>~~2transpareijt§:~' "~Üs;signifieats, el epndxement 
'd~l~;qullf ::>~ "reqllisit "pie ee:,e~ls', fenOIJ;1ens' propis de 
eadasc::'~' e e,; 'll#\S~ ; e~t!Senyaraparlar 

'::<~eiena 'u~s>~c:i:i),;I¡iifma1mént,'hi ha 
éheáfa úIfleg~ fer: les j~6iijíacions que es 

,:~,e,e eeere~ol:;eee.O~e::e~,:e',p ••••• ,;,ee·e.l:e:~t;,'a',',l,eXt",.",."e,'.qe,D.u.'.,',',',','e':','"e'",:,,: 'p~"d !,!ípt~nentatgecanv,ien amb úna 
','",":, ,e ce e',e e"".,'~W~~,d;uns9,9n9JIguts «immutables i 
,~;b~s~Ges». Ara e~'~~~A!Irr:~ll~~JS' eontinguts basies, 
. siiio ,~e, sa ~.I:j:i:Q~es' s'ltuaGions i pod~r.¿.trobár 
dtpidament els ~le~~nt~ ne.~essaris en eada s~tuad6. 

Molts professors s'han queixat que la reforma ha ereat alumnes 
que tenen pocaresisteneia. da:vant els e gransdiscursos escolarsó Cal 
preguntar-se: la reforma oJe,s exigencies delqueés aprendre i; mésen 
eoneret, del que és'aprendre pen a ,la sodetat delsegle XXI?<I?reeisem 
una miea més aquesta idea: finsfa relativ,amentpoe temps,és a dir, flns 
a l' aparici6 de la radio iels.diaris,Ja informad6 que arribav,aa una 
persona en un dia podia, ser proeessada seneera amb una eerta facilitat. 
Normalment, l'úniea font d'informad6 eren les paraulesméso menys 
eodifieades de les persones que hi hav,ia al v,oltant de l' aprenent. Aixo 
v,oliadir que:laneeessitat?de tria ,de. la informad6era molt redlÜda,:les 
habilitats que ees neeessitav,en per· a un bon aprenentatgequedav,en 
fortament eentrades al :voltant de laeapadtat. depereepci6, i retenci6 
del que hav,ia arribat a. una' persona. Pero amb la presencia deIs 

3. A. R. Bartolomé. «SQciedad del conocimiento, sociedad de la información, escue
l~>. A 'J'extos, núm. 24, 200Q: 13~28. 
4. S. Contin. «Íntemautas del idioma: ¿Cómo desarrollar la competencia hipertextual 
en los aí:lolescentes?». A Textos, núm. 59, 2000. . ' 
5.1. L. Lemk:e. Aprender a hablar ciencia. Barcelona: Paidós, 1997. 



diferents mitjans de comunicació va sorgir un problema: la persona 
humana rebia cada vegada més informadó i s'ha anatfent impossible 
processar-Ia tota (es diuqueSocrates va processar' durant tota la seva 
vida la informació que arriba als'ulls dequalsevol persona delnostre 
temps en una hora). De fet, ésuna mena d"absurdallo d,'estar al dia 
de la inform.ació, fms i tot sovint ho és si es pensa en un ambit molt 
concret irestringit. Si aixoés cert, vol dir que restudiant d' av:ui no pot 
reduir el camp de les' seves haJ>ilitats alapercepció i retenció:li cal com 
a prioritaria la capacitat de recerca i tria de la informació. Qui té més 
informació no és qui és més capa~; qui té la informaciómés pertinent, 
sÍ. Aixo vol dir que el que és necessari és saber «llegir» d'uná manera 
diferent: saber on cal anara buscar la informació; tenir c1ars els ob
jectiusper donarprioritaíaun,elementdela informació o a un altre; 
saber identificar els índéxs queajudaran a, trobar la informació més 
rellevant; saber relacionar els diferents elements que es 'van trobant. .. 

Si arapassem a pensarsobreéom s'apren,ens trobemamb elfet 
queensenyar aquestes habilitats és,defet, ensenyar,apensar, és a dir, 
possibilitar l'aprenentatge de les eines perquel'alumnataprengui a 
aprendre. 6 L'aprenentatge deIs continguts curriculars es dóna 
globalment i no espotpretendre erisenyar conceptes sense tenir en 
compteels procediments i les actituds que els fan possibles. De fet, el 
professorat sempre planteja 'els conceptes amb u:o.s déterminats 
procediments d'aprerientatge, pero, a més, cal possibilitar una gran 
varietat deprocediments; totatenent el procés d'aprenentatge,1 i 
reconeixer que'els'a1umnes tenen diversitat d'estils'd'aprenentatge i 
que 'cal possibilitar els, desenvolupament personal d' aquests diferents 
estils. 

Quan en laproposta de la reforma es parla del ccmstructivisme com 
a base estructuradora, hi ha dues maneres d'entendre aquesta frase. 
L'una,com a la simple declaració de principis psicologicsper.part de 
qui ha de dirigir el canvi. És una cosa interessant pero prescindible. 
També podem llegir-ho com a presa de posició davant del que és 
aprendre, i aixo 'és molt important per al professorat. El canvi clau de 

6. J .. Jorba; E; Casellas: La tegulació i autoregulació deis aprenentatges. Bellaterra: 
ICE de la UAB, 1996. 
7. A. Noguerol. Les tecniques d'aprenentatge iestudi. Aprendre a l'aula. 'Barcelona: 
Graó, 1989 (actualment només és accessiblela versió castellana del 1995). 

7 
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la refonna és l' acceptació que els coneixements no es transmeten 
ni són Mbits que es van fOf9ant des de l' exterior, sinó que l' aprenent 
té un paper clau en el procés que consisteix a «construir» aquests 
aprenentatges.8 A més, en aquest principi cal tenir en compte una de 
les bases d'aquesta construcció que pren com a referencia el 
pensament de Vigotski: el que és construcció interior de la persona 
esdevé tal perque abans ha estat compartit socialment (és a dir, 
l'interpsicologic com a origen de l'intrapsicologic). 

Admetre aquest principi significa un gir molt important en el paper 
que té el professorat en l' aprenentatge de l' alumnat i quina mena 
d'organització han de tenir les tasques escolars. Ensenyar no és fer 
aprendre (transmetre coneixements de qualsevol mena): ensenyar és 
fer possible l' aprenentatge; és crear les situacions .queprovoquen 
l'activitat mental que produira l'aprenentatge.9 A més, aquestes 
situacions no es poden reduir a situacions aillades, cal tenir en compte 
la necessaria interacció que mostrara els elements que, interioritzats, 
construiran elsdiferents aprenentatges. El professorat és un guia, actiu 
i crític, pero només guia, el qui apren és 1'alumne. 

Per tant, per aconseguir les. finalitats educatives tal com les hem 
descrit fins aquLno es pot pensar només en la programació d' activitats 
puntual s de lectura per ensenyar una a una aquestes .habilitats (fer-ho 
és no haver entes quin és el canvi que s'ha prodult, quan a més molts 
d' aquests aprenentatges són impossibles, no es poden ensenyar). Sies 
vol aconseguir que l' alumnatdomini tots aquests continguts, cal situar 
la funció del professorat en el terreny del disseny d' activitats global s 
que exigeixin, per a la seva resolució, activitats de recerca, selecció i 
organització de la infonnació perque sigui possible la seva transmis
sió. En la realització d'aquestes activitats, s'han de possibilitar les 
interaccions de l' alumnat perque sigui possible que a través d' aques
tes interaccions entre els aprenents i amb els adults puguin anar 
desenvolupant les habilitats necessanes. 

En aquest ambit, se situa la utilització de la biblioteca. Cal que els 

8. N. Mercer. La construcción guiada del conocimiento. El habla de profesores y 
alumnos. Barcelona: Paidós, 1997. 
9. J. Hernández; M. Ventura. La organización del currículum por proyectos de 
trabajo. Barcelona: ICE UB/Graó, 1992. 



projectes exigeixin anar a la biblioteca. Pero aquesta exigencia com
porta que la biblioteca estigui preparada per complir aquesta funció. 
En primer lloc, perque la biblioteca ha de ser realrnent una «mediate
ca» on es recullin les fonts d' informació que l' alurnnat pot consultar en 
les activitats «extraescolars». A més, com que hi ha una serie de codis 
que s'utilitzen a les biblioteques per poder organitzar adequadament 
els materials que hi ha, caldra que es faci la previsió de com s' en
senyaran aquests codis per tal que l' alurnnat sapiga com trobar la 
informació. 1 també caldra pensar com s'haura d'ajudar en les tas
ques de recerca de la informació. 

Pero si creiem en la necessitat de construcció deIs coneixements, a 
la biblioteca no es pot anar simplement a «captar» la informació que hi 
ha. Tornem-ho a dir: no es tracta de l' acumulació de les informacions, 
sinó que cal seleccionar, organitzar i integrar per poder transformar 
aquesta informació en coneixements. Aquestes tasques de cap manera 
no es poden resoldre només individualrnent. Com mostra Vigotski, cal 
la interacció per poder fer possible la interiorització adequada deIs 
coneixements. Aquesta interacció cal introduir-la ja a la biblioteca i fer 
que des de la biblioteca a la c1asse hi hagi un continu anar i tornar que 
doni coherencia a totes les tasques que es van fent al centre. Aixo vol 
dir que qui porta la biblioteca escolar és un docent (especialitzat, 
evidentment) la tasca del qual no es redueix a les seves relacions amb 
l' alurnnat, sinó que té un paper fonamental en l' organització del centre 
i de les tasques escolars. 
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Llegir 

«Els llibres, dones, m 'han permes establir els lligams entre 

passat, present i futur; entre realitat i jicció; entre utopia i re

pulsió; i sobretot, entre el meu singular eontext psíquie i fisie i 
I 

el eontext general, global, i m'han ajudat també a relativitzar, 

relacionar, imaginar, abstraure, projeetar, etc., funcions que 
són ben esseneials· per al desenvolupament harmonie de la 

ment.» 

Teresa Duran Tinc el privilegi d'haver nascut en una casa atape'ida de llibres i 
d'haver anat a una es cola amb biblioteca escolar. El mot «privilegi» no 
l' empro perque sí. Ara que han passat més de cinquanta anys del meu 
naixement i més· de quaranta des de la meya fitxa de lectora a la 
biblioteca escolar, encara sembla mentida l'abast del meu privilegio 
Quantes generacions i escolars tan barcelonins -i renuncio a parlar-ne 
a escala mundial- com jo no han gaudit mai d' aquesta sort? Per tant, 
em sento obligada a glossar els beneficis del meu privilegi i a reclamar
lo per a totbom, ara i aquí. 

Reconec que no sóc una persona d'ingressos economics assegurats 
i estables, ni una persona guapa i famosa, ni una persona que hagi 
aportat grans coses a la humanitat. 1 que, per tant, el meu privilegi pot 
no ser vist amb bons ulls dins els parametres usuals d' estimació. Pero 
he de reconeixer també que tot el que sé, he sabut o sabré, i que tot 
el que faig, he fet o faré, prové o reverteix -en un percentatge 
sobreabundant i difícil de calcular- sobre els llibres i els lectors. 

Ja abans de poder descodificar l'alfabet sabia que els llibres 
contenien imatges i histories per les quals el món, en la seva doble 
vessant de realitat i possibilitat, esdevenia el meu territori, i el que era 
encara millor, que aquest era un món pIe d'aventura, fascinació i 



informaci6. Bobar. em va permetre identificar-me amb els elefants 
d'una manerafor~a diferent de com ho feia l' engabiat elefant del zoo. 
Cap princesa de la revista Hola, ha pogut suplir encara la meya imat
ge de princesa extreta d'una humil il·lustraci6 de la rondalla La gata 
blanca fet per J. Sánchez Tena. 

Amb els. gravats anatomics de Leonardo ~a Vinci vaig aprendre 
d' on havia sortit jo, gracies a la meya mare, illegint l'Exode a escola 
vaig poder comparar la versi6 escrita i la versi6 ftlmadaper Cecil B. 
De Mille del pas del mar Roig.Bntre Juncedai Folch iTorres em va 
ser mésJacil comprendre com havia estat l' entom social i economic de 
la masia pairal de la meya avia, i Pearl S.Buck ém va fer somiar una 
Xina que no era ben bé com la deIs comics, tal com poc després Alan 
Paton em va fer coneixer la crueltat i la injustícia de l' Apartheid, etc. 
(m'aturo aquí, perque Plora, patria estimada va ser el darrer llibre 
que vaig treure de la ·biblioteca de l' escola). 

BIs llibres,·doncs, m'han permes establir els lligams entre·passat, 
present i futur; entre realitat i ficci6; entre utopia í repulsi6; i sobretot, 
entre· el meu singular context psíquic i físic i el context general, global, 
i m'han· ajudat també· arelativitzar, relacionar, imaginar, abstraure, . 
projectar, etc., funcions que s6n ben essencials peral desenvolupament 
harmonic de la ment. 1 a situar la posici6 del meu <<jo» en el m6n, del 
meu concret particular respecte a allo plural i cosmic.Per la precisi6 
he d' ac1arir que aquesta relaci6 no me l'han permesa tant els llibres en 
ells mateixos -mers objectes corporis- com la lectura. 

S6c el que s6c -i ja he dit que no s6c res de raltre m6n- pel privilegi 
de la lectura. 1 em pregunto: seria el que s6c sense els llibres? No die 
pas que no, pero certament la mevamemoria seria mésminsa del que 
és ara. 1 calrec6rrer a la memoria per a qualsevol· aetivitat humana, 
tantsicorrespon a una activitat lúdicá, intellectual o mecanica, en la 
mesura que la memoria és a la base de la nostra intel·ligencia. 

Seria el que s6c si hagués desenvolupat· els meus coneixements 
només amb imatges? No dic pas. que no, ja que el cinema i latelevisi6 
representen també un paper molt fonamental en la meya formaci6. 
Pero segurament el meu lexic.,i la meya ·capacitat de comunicaci6 
verbal se n'haurien ressentit, i aleshores s'hauria produ'it una des
compensaci6 entre el meu estatus de, receptor i el meu estatus de 
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transmissor. ~e que'serviria,que poguéssim rebre qualsevol infonnaCÍó 
siens anul·laven totaImeÍlt"o en part lacapacitat de retransmetre-1a 
amb el mitja· que .·teninl.¡méS'cal·nostre '. abast, . elllenguatge,. ·queés;, 
justament,1' eina que'dóna:fom:i1l:l al.nostre¡pensament'¡ que, fa de la 
persona un ens singular? 

. Jo,ja ho he dit; ·hé eStaNmoltafortunada. V aig'néixer~nuna llar on 
elsllibres.ereri tot'elcIí:bstre'patrimont Un patrimonique Fepoca va 
pennetre complementariamb,la imatge: el cine i latelevisió vanrc¡-éixer 
i desenvolupar-se: a meSura que . creixiai ern desenvolupavaje: ~e 
manera . que el meuiprivilegi lector va ser i ha· estat multiplicatper la 
tecnología; El que mésem dol ésque el meu privilegide lectora no 'si-' 
gui.e1 de tots. 

La lectura, que el diccionaride l'Institut d'Estudis,Catalans defineix 
com a «acció de llegir» i, enruna segonai mésactualitzada'accepci6, 
com a «restitució deis senyals enregistrats en un suport, a fi 
d'obtenir la informáoió en,lajorma inicial»,és, evidentníent,una 
activitat i, com.a tal" estroba'subjecta a un procés d' aprenentatge. 
Procés que· porta al'desenvolupamentprogressiu i gratificantd'una 
competencia humana, amb,incidenciaindividualicol·lectivardins la 
historia i el marc sociocultural: 

Sempre segons el,mateix.diccionari, llegir' equival a «distingir, 
comprendre allo que .és Iigurat per qualssevol .signes grafics»; 
pero cal encara observar hanalitzar.com i perque lament humanadu 
a tenne aquesta activitat, i la seva repercussió en un aprenentatge 
individual,comunicatiu i soeiaoilitzador. . 

Per l' activitaf'de ladectura,: elsubjecte . obtéinfonnació deIs :signes. 
I sibé tradicionalment s: entén 'per lectura l' obtenció i comprensió de 
la infonnació .continguda.en e1s 'signesalfabetics, res' ;no'irnpedeix 
centrar lanostraatenció'en altres tipus de lectures, la infonnació de les 
quals és emmagatzemada sota altres signes. Sempre que una persona 
esmostri competenten 11 obtenoiód'infonnació, ens'trobaremamb una 
personacapa~decomuni;car-:-se; adientment, amb la sevabultura. 

Qualsevol, signe, natural o ,artificial, estimula i alimenta lesnostres 
capacitats cognitives', cosa que;fadel nostre món un ens intel·ligible, 
malgrat laseva enonne complexitat 1, el que és més, aquesta 



Seria el que s6c sense els llibres? (Foto: Savia Soler - El Prat de Liobregat) 

intel-ligibilitat té dues accepcions igualment remarcables: d'una ban
da, la intel-ligibilitat d'aquests signesens «fa» intel.ligents; d'altra 
banda, la nostra intel·ligen:cia «fa» la intel·ligibilitat del signe. 

EIs signes grilles -text/il·lustráci6- que caracteritzenel Uibre poden 
englobar-se dins l'esfera de la imatge. Aléshores, cál parar atencióa 
la pregunta: com ens arriba la imatge? Pregunta que té una'resposta 
simple: per la vista. Pero cal tenir en compte que la vista és, també, 
selectiva: malgrat que es percep tot, no es veu tot J. A. Marina 
assenyala com aquesta capaCitat selectiva de la visió és la que fa, de 
la intel·ligenciahumana, una intel·ligencia lliure. Una intel·ligencia 
visual que no esta seleccionant només aquells estímuls queenS són 
necessaris per a la supervivencia, propia de l'agudesa i estrategia 
visual del regne animal, sinó una intel·ligencia que malgrat fer factible 
la selecció visual que ens permet sobreviure com a especie, fa possi
ble,a més a més, veure allo que ens resulta. strictusensuinnecessari, 
i acumular-ho diris la memoria per fer-ne, a través de combinacions 
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qg16bar-se dins l'anomenada Pfl.~~~~8lq 
:ligue s'há dit fins ara es;;p0Pri~:¡~n~s';" 
, a.;~xcepcioIíál p~ra,:}'fp.~e'~~~ . 

"x •• ; •• ¡ • . ¡. ..J~sp'e~ifiqties funcig~~~ªYtel:,!i-gentsf~~ •. ; 
;~t:sona.IDo' i9~~s~.,g¡ºuríe~ .. b'ases ne.urú,fisioÍpglgues,i 4';~~~~ 
.il(¡:ti~i!~tstr~ti;autom~tiqúes,·a1lo que dÍs~ngéixJl!~sset·4.I@~;;ª~aii 

~¿s,.é,sp~fes:~s'¡l'sópretot,J¡l .. singl.llm1tatde;la seva;:Iilep:t.:¡.M4~;ni~nt 
dotacfad'una mewpriaj d'unaintel.ligenciamolt especial.:I ~~~~~@e,~, 
perqueens semb1a tótal¡n.e.nt:necessari, que en elcas de l'és,setifíWiIa, 
hiha sinoI$ria -"-si mésií10\en la mecarnca de les seves activitats- entre 
aquests conceptes. futer:Iigencia i memoria van de braceten:' el 
desenvolupliplent. de 1ess~ves resPectives activitats, possibilitats i 
opcions. Operen amb iÍtterdependencia. Es retroálimenten i projecten 
de manera interrelacionada. Donen lloc a una activitat perspícua. 

ancru;-a.hi );lamés: l¡l:IDelllpriai la intel·ligencias.'aprenen. Cáldria 
inventar un verb; perp<>,9,er dir. qUe «s'interaprenen». 1 aqqestes 
activitats, memoria i intel·ligencia, són les que s' exerceixen i exerciten, 
fonamentalment"amb l¡lJectura, a través d'un vehic1e transitiu entre 
elles, .la :iInagÍlla<;ió, .. que .. gairebé . és també sinonim. seu, i. factotUlll del 
verb llegir. 

Aleshores"podriem arribara formular una possible.redefinició de la 
lectura: la lectura e.~devindria aquella facultat jneludibl~ment 
humana que posariacontínuament en situació 4ialeetica el pa,~sat 
(retenció) i el futur (prote.nció ),a través de la percepció pe.rspícua 
d.'un present q1,le es manifesta a través deis sigfles de. la 
comunicació tjiferida. 

Aquesq¡~aGti~itat lectora,:Pil'motivatles recents. teories (fe la recepció 
literana.·Und'aquests,.,teoriG~, Gilles Tberien (199Q),··presenta la lec-



tura (de textos) com una activitat mental i 
social complexa, que es desenvolupa i com
plementa en diferents direccions: com un 
fet que implica, simultamament, cinc pro
cessos diferents i complementaris: 

• Un procés neurofisiologic. En primer 
lloc, la lectura seria un acte concret, obser
vable, basat en facultats ben definides de la 
persona. Llegir seria, abans de qualsevol 
analisi deis continguts, una operació de 
percepció, identificació i memorització deIs 
signes. 

• Un procés cognitiu. Un cop per
cebuts i desxifrats eIs signes, el lector inten
ta comprendre quin seria el significat 
cognitiu que oculta aquella grafia. La 
conversió de mots i grups de paraules en 
elements de significació representa un 
esfor~ important d'abstracció, que im
plicaria una competencia. 

.. Un procés afectiu. L' atractiu de la 
lectura respondria, sobretot, a les emocions 
que suscita. Si la recepció del text es basa en les capacitats reflexives 
de la persona, cal dir que estaria igualment basada -i potser sobretot
en les seves capacitats afectives. Les emocions són, justament, el 
fonament del principi d' identificació, motor essencial de la literatura de 
ficció o creació. 

.. Un procés argumentatiu. Qualsevol text seria sempre analitzable 
com a discurs valoratiu, és a dir, com a presa de postura ideologica de 
l' autor sobre la realitat i la humanitat. Sigui quin sigui el tipus 
d' argumentació de l' autor, el lector pren sempre una posició respecte 
a aquesta argumentació (a favor, en contra o indiferent). 1 pot passar 
a l'acció assumint o rebutjant, amb diferents nivells de repercussió 
social, l'argumentació desenvolupada per l'autor. 

.. Un procés cultural. El sentit que es trauria d'una lectura 
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(reaccionantdavant els argumentsproposats.davant el joc delspunts 
devistanarr"ti~'s, davant la:historia)ocuparia irnmediatament un 110c 
dins el corit~xt . cU\tuJ."al on evoluciona .. cada lector. Aixíés com tota 
.lectura.intera.ct).í·~j~~ la cultura i els esquemes dominants d'un· medi 
'i, d'.~naepOCa.~:i~al}~ctura afirmaría la seva dimensió simbolica 
.baJait~an(eJs¡fuod~t~.#e l'imaginari col·lectiu. 1 és així com la lectura 

.;~;.~'afirm:aria .COín.;~··paít¡integranti .determinan! d?unacultura. 

El més i.niportarités\/que, ara per ara, no es coneix cap a.ltra activi
tat duta a telm~:péÍ'Hesser huma que posi en joc, simultamament i 

.. coíIlpJementariarñ~nt, tots aquestsprocessos que impliquen 1 !ull(Pro
cés. neurofiosiolqgic),)a. ment(procéscognitiu). i l' etnotivitat (procés 
aie~tiutde cad~clÍ,Suinats a la dia.lectica (procés argumentatiu) ia 

lacultQrá(procés:culhifa.l) que fan de la persona un ens socia.l. No n'hi 
ha d'aitraque sirW~titzii tan.bé el quesomi ca.l que siguem com a 
persones. 

r.el m~s.greu ésqu~.aquesta única, prodigiosa, excelsa activitatde 
la'lecturá np tinguien8'araprioritatdinsel si de la nostrasocietat. 

Per llprendr~~~¡llegir i a'escriure es van crear les:escoles fa milers 
d'¡¡nys,Apoc:;ll;;:P:~~;.;WJ)lt a poc a poc, pero molt positivament; };'escola 
s 'ha anat democratitzant, a fi que l' aprenentatge de la mecaruca de 
descodificació alfabetica deixés de ser el privilegi d~uns pocs,per ser 
el dret de tothom. 

Ara bé, si un copapresa;la mecamca de 'la descodificació' deIs sig
nes alfabetics, l'accésa la lectura es topa amb la barrera del cost eco
nomic que l' objeéte llibre repFesenta (i aquí també ca.ldirque el cost 
economic d'un llibre a.l segle XXI és infmitament inferior en equi
va.lencia a.l cost que representava un llibre a l'edat mitjana, perque 
també la indústria editoria.l hacontribuIt a la democratitzaciódel sa
ber), l'escola no deu estarabocant l'infant a una cultuFa de consum 
plena de barreres economiques? 

En aquest camp, la biblioteca hi té un paper determinant. 

És Iacil establir unarelaci6entre els páisos més avan~ats i el nombre 
de biblioteques públiques de les qua.ls disposen els seus habitants, 
respecte a.ls páisos més endarrerits.En quin 110c hem de situar el nostre 



país? Certament, no pas entre els primers. Afortunadament, tampoc 
entre els darrers... encara. 

Pero sí que estarÍem entre els caps de cua pel que fa a les 
biblioteques escolars. La seva absencia provoca que la biblioteca 
pública es vegi obligada a complir funcions de suplencia excessives, 
dutes a terme per uns bibliotecaris més abnegats i voluntariosos que 
especialitzats en les característiques del que cal que sigui la biblioteca 
d'un centre pedagogic. 

La biblioteca pública és, ha de ser i pot ser, el far de la cultura que 
requereix una comunitat. És per aixo que la biblioteca pública esdevé 
cada cop més la mediateca del barri o del poble. 

La biblioteca escolar a Catalunya és, ha de ser i pot ser el far de la 
informació que requereix la comunitat educativa. El lloc on la 
informació s'absorbeix, es contrasta, s'elabora cognitivament. La llei, 
si més no, ho preveu així. Pero -ai, las!- que lluny és encara aquesta 
llei de la realitat! 

1 com és present en el record la «meva» biblioteca de l' escola! Com 
augmenta el meu privilegi en la mesura que em consta que quaranta 
anys després que jo hi tingués accés, el nombre de biblioteques escolars 
continua sent ínfim respecte de l'augment d'infants escolaritzats i 
respecte de la multiplicació per milers del nombre de llibres i docu
ments que la indústria posa a l'abast deIs infants d'avui! 

El meu privilegi no em fa més orgullosa, ans al contrari, més 
conscient del deure moral de reclamar, insistentment, redundantment, 
ara i aquí, que aquest privilegi es faci extensiua tothom ara mateix, per 
tal que el meu deixi benaviat de ser un privilegi, perque, de fet, només 
-i no és pas poc!- és un dret. El dret que tenen tots els infants del món, 
tots els escolars catalans, a accedir a la lectura. El meu voldria que fos 
un prec coercitiu que s'ha de sumar al de tots els col·laboradors 
d' aquestes pagines. 1 em dol la temen<¡:a que si el nostre prec no 
s'escolta és perque les orelles deIs qui l'han d'atendre corresponen a 
una ment que no sap «llegir». Que així no sigui. 
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«La nova biblioteca escolar, la "bibliodocumediateca" ha de 
ser un magatzem ordenat i selectiu d'informació, 'un servid 
d'accés i consulta afonts.tangibles i intangibles -en línia-, un 
servei facilitq(lor de/a recuperació d'info11'J'lació, .un entorn 
adequat per ,aprendr(J, un entom idoni per al' aplicacióde 
procediments informaeionals; per a l'aplicació d'estrategies 
inteNígents de tractáment d'informació.» 

La biblioteca escolar en la societat 
de la infor¡macló idel.,coneixement 

Jordi Quintana 
Albalat 
Universitat de Bar
celona 

No crec que a aquestes al9ades calgui justificar el perque de la 
impo@nciade les bibliotequ~s escolars. Tant les múltiples experien
cies dutes a terme, com . les realitats mostrades, com els fonaments 
teorics educatius, psicopedagogics i bibliodocumentalistes en són mo
tius prou evidents. 

A més, alguns delstrets més representatius de la societat en que 
estem immersos i immerses, la societat de la informació i del 
coneixement, com.són.1'.exist~ncia de gran quantitatd'informació, la 
seva extensa .l1;bicació .. i,distribució, i la capacitat de digitalització 
d' aquesta distribuc.i6, fet. que Permet la unificacióde suports amb 
independencia del seu tipus -;textu1l1 o alfanumerica, sonora i visual o 
grafica-, i la facilitat de transmissió, fan que l' existencia de biblioteques 
escolars a tots els centres ·educatius sigui una necessitat imperiosa. 

A l' alumnat d' avui, que viura, treballara i gaudira en el dema, li és 
imprescindible accedir a lainformació i a la cultura, liésimprescindible 
comunicar-se i li és imprescindible desenvolupar el que s~anomenen 
competencies en tecnologies de la informació. 

Competencies que no han de ser pas enteses com que1com 



merament instrumental, sin6 que han de recollir les dimensions verbals, 
factuals i cognitives del cóneixementd'aquestes tecnologies, els 
procedimentals de les destreses d'usar-Ies iaplicar-Ies,i els de la 
consciencia deIs efecteslque tenen i poden tenir, de manera que són, 
i al mateix temps, un conjunt de competencies cognitives, instrumentals 
i actitudinals, i de competencies socials i comunicacionals queimpli
quen unconeixement en l'acci6, una reflexió en la acció i una reflexió 
sobre I'Rcció: 

Quina biblioteca escolar? 

Potser el que sí que és cert és que en aquest ocea d'informació 
queens envolta,les biblioteques escolars han de canviar una mica la 
seva concepció i funció -encara no estan.reconegudes ni implanta
des ija parlem decanviar-Ies!. De ser «diposits» dellibres i de docu
ments en suport paper, passena ser «diposits». de llibreside documents 
en s~uport paper, magnetic o digital, que comparteixen la predominancia 
deIs documents textuals i visuals fixos, amb els documentssonors, 
visuals en moviment, etc. 

Les biblioteques, de tenir només documents tangibles, passen a ser 
també centres d' áccés i descarrega de docu,ments intangibles; de ser 
la gairebé exclusiva font d'informació, a ser un.node més en la Xarxa; 
de ser centres de consulta, lectura ipréstec, a,sense deixar-hode ser, 
esdevenir centres de cerca i d' aprenentatge, orientadors i suggeridors 
de fonts d'informació, i centres de garantia de la qualitat deIs 
continguts; de. disposar de materials unisensorials -llibre/vista-, a 
disposar-ne de plurisensorials (vídeo/vista i oIda, multimedia/vista, oIda 
i tacte); de disposarde materials unidireccionals(llibre ~ lector/a), a 
disposar-ne de bidireccionals i interactius (multimedia «usuariJaria), 
etcetera. 

És en certamanera inconcebible que les escoles del segle XXI-i 
quan dic XXI no em refereixo a les de nova construcció, sinó també 
les construIdes al XX o al XIX encara en funcionéllIlent-.J:lO tinguin 
encara una biblioteca escolar, o si voleu una bibliomedia, o una biblio
documediateca, o un centre d'informació,documentació i lectura.1 

1. Coro també coroen~a a ser preocupant que, e1s centres educatius no estiguin 
cablejats, que no tinguinpunt de connexió a totes les aules i espais, que disposin de 
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Una biblioteca amb llibres, amb cintes vídeos-suport provisio
nal!-, magnetoscopis i moriitors; i amb CD musicals, amb ordinadors 
connectats en xarxai a la Xarxaper cercarinformaci6, amb C:D~ROM 
i DVD, amb ordinadorsperconsultar40s, etc.' 

Aquesta nova biblioteca escolar -i manllevoel nom a AssUlÍlpció 
Lisson, ConcepcióMartínez:ialtres- és elUoe idoniYon;éamésdetot 
el que fa referencia a la lectura, es pugui focalitzar el treballneces
sari perque l' alumnat esdevingui competent en les abans esmentades 
competencies cognitives, instrumentals iactitudinals en'tecnologies 
de la informació. 

Cada vegada és menys important saber molt'-per sort!-, pero 
contranamentcada vegada ésmés important saber cercar el que es 
necessita o interessa "'-lainformació-,· tenir la: possibilitat d'acce'dir-ru 
-1' accessibilitat-, saber com recuperar-la '-Clescarregar-Ia-, i ;sobre" 
tot saber com processar.:}a,·analltzar-;}a·i usar-la ~ls procediments 
informacionals. 

La nova biblioteca escolar, la «bibliodocumediateca.» ha de ser un 
magatzem ordenat iselectiud.f~informació, un servei (faccés i consulta 
a fonts tangibles i intangibles -'en línia-, un servei facilitador de la 
reeuperació d'informació,unentomadequat per aprendre,i uri;.entom 
idoni pera l' aplicació;de procedimentsinformacionals, pera l'aplicació 
d'estrategies intel·ligents detraetament d'informació; 

Aquestes estrategiess'han de treballar de manera coordinada i 
planificada en totes les arees currieulars i eixos transversalsde tots els 
niveUs educatius, tantales aules dec1asse; com a les d'ordinadors,2 als 
laboratoris ... i a les biblioteques. 

1 és la persona responsable de la biblioteca escolar quí, en el seu 
doble vessant de biblioteca -lectura i informació-,. iescolar/educació 

tan pocs ordinadors, periferics i programes, i que no tinguin autonomia de compra i 
diversificaci6. 

2. És paradoxal que encara s'anomenin aules d'informatica els espais on estan 
instaI·lats els ordinadors, quan la veritat és que gairebé mai es fa informatica -i se 
n'ha de fer-, sin6 que aquesta activitat s'usa com a recurso El terme aula d'ordinadors 
potser és més adequat, ,tot i que' més!que una aula és un espai d' ordinadors on es 
trebaIlen o poden treballar totes les arees curriculars i altres coses. 



És imprescindible desenvolupar el que s'anomenen tecnologies de la informació. (Foto: Hector Casanova) 

-tecnica i plaer de la lectura, i fonnació i accés a continguts i a la 
cultura-, pot coordinar i assessorar el projecte de treball d' aquests 
procediments infonnacionals al centre educatiu. 

Informació i coneixement 

En general, s' observa una confusió, de vegades intencionada, entre 
infonnació i coneixement, quan en realitat són dues coses ben diferents 
encara que interrelacionades. Per infonnació podem entendre un 
conjunt de dades ordenades, sovint amb una intenció concreta, que es 
pot mostrar, emetre o transmetre. 

El coneixement és l' assimilació i integració personal de la infonnació 
rebuda o localitzada, i per tant el construeix cada persona amb la seva 
activitat i interacció amb l' entorno AIs llibres, als multimedia i als webs 
hi ha infonnació. EIs i les mestres tenen coneixements culturals, pero 
només poden transmetre infonnació al seu alumnat. 

21 
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A les biblioteques hi ha. i es pot accedir a informació, pero aquesta 
informació noservira de res al'alumnat; si no hi té accés, si desconeix 
el mitja, els codis i els formats, i si no sap com cercar-la, recuperar-la, 
processar-Ia iusar-Ia. 

És l'art del mestre o mestra i el posar a l'abast del'almnnat les 
anomenades ajudes psicopedagogiques, allo que potcol·laborar de 
manera decisiva en la transformació de la informació .rebudaper 
l' alumnat en coneixement propi, ajudant-Io a processar-Ia i interpretar~ 
la, facilitant -li la contextualitza<::ió, l' atribució de significats i la 
reestructuraciódelsconeixements previs, fent de mitjancers i mit
janceres -«mitjangant»-, en les seves relacions ar.1b la informació, 
amb els continguts culturals iescolars. 

D' altra banda, cal reconeixerque els procediments informacionals, 
abans esmentats, també són una deles eines indispensables per a la 
transformacióde la informació en.coneixeníent. 

Aquests procedimentsinformacionals, s'organitzen en dues 
dimensions complementarles, interdependents i indissociables: les 
destreses informacionals, que engloben els processos mecanics i 
instrumentals de cerca i obtenció d'informació (interrogar,Jocalitzar, 
seleccionar, recuperar ... ), i del seu processament (c1assificar, ordenar, 
orga.nitzar ... ); i les competencies infonnacionals, que es localitzen en 
l' ambit deIs processos cognitius i metacognitius i en el de les 
competencies intel·lectuals d'analisi i interpretació d'informació (ela
borar, comparar, contrastar, representar, relacionar, sintetitzar, ava
luar, valorar), i d'ús i comunicació (as similar, integrar, comunicar, 
aplicar, expressar, transferir, resoldre problemes ... ). 

Aprendre amb ordinadors 

Els ordinadors, els programes informatics, la digitalització de la 
informació i les facilitats de comunicació i transport de les xarxes, han 
permes integrar en el mitja informatic diferents tipus d'informació. 
Aquest mitja, l'informatic, és un mitja simbolic i formal, dinamic, 
integrador d' aspectes procedimental s i dec1aratius, interactiu, 
motivador, integrador de diferents notacions simboliques, ipermet el 
pas d'unes a altres (Martí, 1992 i 1993). 



Aquestes característiques juntament amb la bidireccionalitat de la 
interacció, la plurisensorialitat de l' entorn, la seva versatilitat i 
adaptabilitat, l' alt nivell de motivació, etc., fan que aquest mitja simbolic 
específic, l' informatic, pugui modificar els processos de construcció del 
coneixement (Gómez-GranelI; Martí, et al., 1997). 

De fet, els ordinadors són al mateix temps eines tecnologiques i 
instruments cultural s i psicologics que exerceixen de mitjancers 
cognitius. Són ajudes a l' aprenentatge, al pensament, a l' expressió ... , 
són com protesis cognitives que fan de mitjanceres en la construcció 
de coneixements i l'atribució de significats. 

És diferent aprendre escoltant que fer-ho llegint, memoritzant (si és 
que es pot aprendre així!), fent servir ordinadors, consultant informa
ció en un llibre, en una enciclopedia multimedia o en un web, fent ser
vir un recurs rígid o un d'interactiu, fent servirnomés la vista o la vis
ta, la o'ida i el tacte, alhora que es parla, etc. 

Qui ensenya, ion, a tracfarinformació? 

És clar que per tenir, per construir coneixement o saber, cal infor
mar-se, poder accedir i tenir informació, i que per poder accedir i tenir 
informació, cal formar-se, com bé diuen Baró i Maña (1993). Cal 
aprendre a accedir, tractar i valorar la informació, i cal que aquesta 
informació esdevingui coneixement. 

Ara bé, qui ensenya ion, a tractar informació? Aquesta és potser la 
pregunta cabdal. La resposta és clara, pero no simple: és tot el 
professorat el que ha d' ensenyar a tractar informació, de manera 
global i contextualitzada en les arees curriculars. 

On? A qualsevollloc de l'escola o en les sortides, pero els 110cs 
idonis són, com ja hem dit, les aules de c1asse, les d' ordinadors, els 
laboratoris i les biblioteques -si és que n'hi ha!' Calen, pero, recursos 
i voluntats. Recursos per part de les administracions, i voluntats per 
part de les administracions, deIs centres i del professorat. 

1 sobre el com, hauríem d'entrar en temes psicologics, pedagogics, 
metodologics, didactics i d'actitud del professorat, pero aixo és un 
altre tema. 
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«Des de la biblioteca, se segueix el treball de les classes i els 
professors en demanen la col·laboració. No es pot, ni és de

sitjable, crear unes propostes o uns projectes des de la biblio
teca, al marge del ritme escolar. Cal vetllar per la integració de 
la biblioteca a cada etapa i cada dia.» 

La biblioteca de I'escola: un recurs només 
per millorar el proiecte educatiu o 
fins ¡ tot per reforCjar la democracia? 

És aquest títol un anunci per fer-se llegir o és que realment una 
biblioteca escolar, que és el resultat d'un treball d' equip, pot millorar el 
projecte d' escola, la lectura meditada i la formació de ciutadans 
comunicatius i participatius? Anem a pams. 

L'estat de la lectura i I'escriptura 

El punt de partida de l' artiele d'Ignacio Gómez Soto «Metamorfosis 
i horizontes utópicos de la lectura» es refereix al fet que l' alfabetització, 
al món civilitzat, ha sofert una regressió, quins són els motius i quines 
les conseqüencies. 

Les dades següents provenen d' aquest artiele: 

En aquests últims 25 anys, sembla que s'hagi anat aturant gra
dualment la dinamica de la lectura i l' escriptura als pa'isos més 
desenvolupats. A l'Estat espanyol, les dades són encara més preo
cupants. 

Jaume Gibert 
Dolors Rius 
Des de la direcCÍó 
de l' escola Costa i 
Llobera 

Assumpció 
Lisson 
Responsable de la 
biblioteca 
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L'autor veu, com M. Foucault, una restricció conceptual del terme 
«lectura» que és conseqüencia .de la política deIs qui dominen els 
mitjans de comunicaciói deIs qui controlen els recursos culturals, entre 
els quals trobem l'escola i les biblioteques. D'altra banda, hi ha una 
dispersió del concepte de lectura que dilueix el seu sentit com a font 
de saber, com a font de desenvolupament d' actituds crítiques i 
creativitat: només hi ha una comprensió literal del text, una lectura 
evasiva no instrospectiva, lectures breus, fragmentarles, «visuals», 
«lectura-massa» ... 

A l' adolescencia, ja apareix la perdua de l' afecció a la lectura en la 
meitat de la població juvenil. Una de les causes més profundes 
d' aquesta perdua és la falta de consideració de la lectura com a 
instrument de coneixement. 

Hi ha una actitud esceptica davant la consideració de la lectura com 
a font del coneixement, perque es considera quealtres. fonts sqn més 
dignes de credit o més atractives. Més tard, en la joventut i en l' edat 
adulta, ja no es recupera la valoració de l' escrit. El retrocés de 
I'habilitat lectora va unit a un canvi anhleg en I'habit de lectura. 

Tot aixo Rassa en un moment en que la lectura reflexiva és impres
cindible pel fet que la comunicació esta profundament mediatitzada 
per la tecnica i per l' exacerbada concentració de poder que domina els 
mitjans tecnics i les fonts d'informació. Si teniu l'oportunitat de llegir 
sencer l' artiele Gómez Soto, veureu l' abast d' aquestes afmnacions. 

Tres són els punts que l' escola ha de tenir presents sobre la lectura 
i la cerca del coneixement 

1. Si fins ara ens semblava important i basica la feina de crear 
lectors i escriptors, després deIs auguris que anem veient, ara ens 
sembla imprescindible que l' escola, tota l' escola, es replantegi la 
finalitat de la lectura i els mitjans necessaris per dur els nostres alumnes 
a fer de la lectura «una via de realització personal i col· lectiva» (Gómez 
Soto, 2000). 

A l' editorial de Perspectiva Escolar de marc; de 200 l11egim: «L' es
colaritat obligatoria ha de garantir que tots els alumnes arribin a ser 
bons lectors, la qual cosa no vol dir que llegeixin molt. Ac1arim-



ho. Hauran de poder fer ús de la lectura per actuar de manera 
adequada en els contextos en que es puguin trobar: el text escrit no els 
haura de ser mai una barrera, sinóun recurs per entendre's amb els 
altres. A més, 1'escola també ha de ser un espai compartit amb adults 
que llegeixen i que els ensenyen a anar a la biblioteca per entrar en 
contacte físic amb els llibres, per disposar de temps per fullejar obres 
de tota mena.» 

2. BIs col·lectiu d' ensenyants hem de veure globalment i progressiva 
el fet de la lectura. «Tots els docents són corresponsables en 
l' ensenyament de la lectura perque té un caracterinterdisciplinari.» (J. 
Serra Capellera, 1999.) Des d'aprendre a parlar i escoltar davant 
d'unes imatges, reconeixer un codi, comprendre la frase, comprendre 
un paragraf, comprendre un document sencer, un llibre, un artiele, fins 
a saber cercar entre un grup de llibres, triar en una biblioteca o en 
una web, tots ells són aspectes d'una mateixa realitat, per arribar al 
coneixement i a la formació personal. 

1 cada una d' aquestes activitats no és 
propia únicament d'una edat, d'una etapa 
determinada, sinó que té, a cada edat esco
lar, uns nivells d' aprenentatge que l' alumne 
ha de descobrir ique el professor ha d' anar 
programant. És tot un procés global queels 
adults no hem viscut en la nostra escolaritat 
i que per aix6, a vegades, no considerem 
imprescindible. 

Des de l' escola hem d' educar lectors 
que no abandonin la seva formació perque 
els significaria quedar atrapats intel·lec
tualment o sentimentalment en el nivell de 
l' adolescencia, lectors que aprofundeixin el 
pensament d' obres de qualitat, que se 
sentin corresponsables amb el seu entorn, 
que es comuniquin amb els altres ciutadans, 
que participin en la vida social i política. 

A la carta que Artur Martorell va es
criure a Pere Vergés (1938) amb motiu de 

Llegir i escriure, activitats complementaries. 
(Foto: Hector Casanova) 
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l'incendi de I'Escola del Mar, hi podem llegir: «L'Escola del Mar era 
més coses encara, pero jo només en vull retreure una ... com un deIs 
rnillors elements educadors de que disposaves. Em refereixo a la 
Biblioteca deIs alumnes ... , l' amor amb que era agomboldada i el profit 
que en sabíeu treure. Aquells rnils volums i escaig que foren elllevat 
de tantes relacions han desaparegut enmig de les flames 
devoradores ... ». 

3. També cal recordar Foucambert (1989), quan ens diu que 
l'aprenentatge de la lecturai l'escriptura només pot evolucionar en 
situacions reals, afectives ifuncionals. Que llegir és una activitat dintre 
d'unprojecte, ja siguiper decisió personal, perdescobrir,per escollir 
o per gaudir; i que c;al aprendre a anticipar-se, a posar distancia, a ser 
crítico 

Llegir i escriure no solament desde la revista d'escola, els tallers 
de lectura, els jocs fiorals i les diferents arees o materies, sinó aprofi
tant l'interes deIs nois i les noies per les tecnologies de la informació 
i la comunicació i, tot transformant la biblioteca en mediateca, refor
s;ar una manera d'ensenyar. 

Les TICa la biblioteca tenen grans possibilitats 
perindividuCllitzar I'ensenyament 

Seguint Ferrater, amb les noves tecnologies «tendirem a desplas;ar 
la c1asse~collferencia cap al treball individualitzat o per petits grups i 
l' autoaprenentatge».És difícil fer aquest canvi, perque, com diu ell, «hi 
haíensió entre.els que consideren l' educació una preparació per al 
treball iels que la consideren com el desenvolupament integral de la 
persona>~; 

La incorporacióde les TIC en els processos d'ensenyament
aprenentatge poden facilitar l'adequació de les propostes als diferents 
ritmes, interessos, capacitats i possibilitats que manifesten els nostres 
alumnes. Els nousrnitjans han multiplicat, per a tots, les possibilitats 
d' informació id' intercanvi i l' es cola és la responsable i ha de garantir 
que tots els nois inoies puguin arribar a dominar els nous recursos per 
accedir a una formació més amplia. 



Apareix un altre aspecte entre els alumnes que utilitzen la xarxa a 
la biblioteca: 1 'increment de les seves possibilitats de desenvo
lupament potencial per a l'intercanvi. No únicament pel treball en 
equip proposat i preparat pels professors, sinó també per la coinciden
cia d'interessos, per la necessitat d'intercomunicació entre els ado
lescents, per la il·lusió de demostrar el que han apres ... que accelera 
1'aprenentatge de les possibilitats d'unes eines que, com a petits ar
tesans, els permeten comunicar-se, construir i accedir a un món nou. 

Un punt feble apareix en l' aprenentatge virtual i és de consideració. 
Tenim accés a la informació global, en espai i temps oberts, pero es 
tracta d'uns continguts sense marc de referencia, no seleccionats, ni 
organitzats i que, a més a més, ens arriben encara de manera poc clara, 
fragmentaria, interrompuda i cara. 

AIgunes d'aquestes dificultats desapareixeran en poc temps, pero 
d' altres comportaran un repte per a l' aprenentatge. Cal trobar 
cercadors afinats que organitzin la informació, la claredat en 1'ex
posició, la gratuItat, la qualitat... La selecció, l' analisi, el descobriment 
de material s de qualitat per als alumnes és un repte que demana als 
professionals un treball en equip, no ja a l' escola, sinó entre tots els 
educadors. 

L'escola s'enfronta a un dilema greu per causa del cost economic 
. i de l' esfor9 que representa per als mestres i professors integrar-se en 
aquest canvi, pero és impossible aturar-se, perque seria el mateix que 
anar enrera. 

La lectura com a projecte d'escola 

El nostre sistema educatiu té establert un projecte curricular basic 
que cada escola, a partir del seu projecte educatiu, adapta a la realitat 
sociocultural i academica deIs seus alumnes. Anteriorment, el projecte 
d'ensenyament-aprenentatge havia recolzat, sovint, sobre materials 
que caducaven, d'ús individual, a'illats, esquematitzats, amb informa
cions descontextualitzades ... , tant per a alumnes com per a professors. 

La reforma educativa converteix l' alumne en protagonista del seu 
aprenentatge i permet al professor prendre decisions rellevants en els 
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processos d'ensenyament-aprenentatge, en un context de currículum 
obert i flexible. Hiha un houconcepte delsobjectius i deIs continguts 
que vamés enHa d'una escola purament transmissora i localitzada 
exc1usivament en l'aula (Castan, G., 2000). 

D'Clcord amb aquesl pro¡ecte, quina biblioteca 
necessitem per aVescala? 

L' es cola ara pot recolzar SObrel.llla biblioteca com a recurs i com 
a catapulta per al futuro El sol fet d'haver-hi una biblioteca a l'escola 
ja representa un element que marca els alumnes que hi compten,pero 
cal fer-Ios partícips del seu funcionament perque puguin utilitzar amb 
facilitat documents a d' altres biblioteques. 

La biblioteca escolar, que no had'atraurelectors perque ja elsté, ha 
d' estar integrada en el projecte del centre i ha de coneixer el currícu~ 
lum, donar suport als· professorsen els seus· projectesi . als alumnes 
individualment. Promoure activitats, prop deIs professors, i donar-los 
suporto 

El responsable de la biblioteca escolar no pot treballar al marge de 
l' escola, ha d' estar integrat en l' equip i n 'ha de rebre el suporto És més, 
cal que formi part d'ungrup detreball quevetlliper la lectura que es 
plantegi i la seva coordinació, que promogui la selecció de materials, 
que atengui el volum global de la·biblioteca,·l'adequació de l'espai, 
l' equilibri horari perque tots puguin participar-hi i accedir auna 
formació millor. 

La biblioteca escolar, sense la participació de l' equip de professors 
en la seva construcció i en el seu manteniment, pot no tenrr sentit. En 
laselecció icompra d'hlbumsperal parvulari, per exemple, és impres
cindible laparticipació delmestre, que és qui els mostra als nens, per 
aconseguir una tria profitosa. 

A primaria, l' adequació del nivell de comprensió del text triat, la 
relació que cal mantenrr amb cada un deIs alumnes, són elements 
canviants alllarg del curs i cal una relació continuada entre els adults. 

La tria de materials i la divisió en múltiples materiesde 1 'última eta'" 



A ['escola s'ha de disposar de temps per fullejar obres de tota mena. 
(Foto: Sz1via Soler - El Prat de Llobregat) 

pa de l'ensenyament obligatori i del batxillerat fa indispensable una 
relació constant entre el responsable de la biblioteca, els tutors i els 
departaments o seminaris. És aquí, en aquest marc descrit, on es pot 
formar tecnicament l'usuari per accedir a d' altres biblioteques. És a la 
secundaria on han de ser més presents els professors a la bibliote
ca, com a lectors i facilitadors del seu funcionament. Una biblioteca 
escolar pot estar molt ben dotada de materialsirhpresos i informatics, 
i pot ser un centre de conflictes permanent o un lloc per mirar des de 
fora. 

Coneixement deis nois i de les famílies 

Tal com els professors coneixen els seus alumnes, el responsable de 
la biblioteca pot preparar-se per atendre'ls. Calla participació en els 
c1austres, les reunions d' etapa, el tracte continuat amb els professors 
i també amb els alumnes. Tenir el coneixement de quinessón les 
capacitats que manifesten els nois i les noies respecte a la rapidesa de 
lectura o de comprensió de textos facilita l'intercanvi, l'orientació i lá 
comunicació entre els nois i la biblioteca. Si aquestes· dades són 
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presents en eLprograma;dM~9fI,D;:ttiJzació de l;:tbibtipteca(:p'~rgam){al 
costat de cada,;.noln deis Kl~ctors, 'permetran . orientar.~ la tasca . de 
po!enciació d6r~i~bt~~,'1¡ 

',' 

Eh pr(:jgralna>jnfOflD}ltic,;t~P~. perrnetque,ai·final .. d~ .. ·éuF~,;els 
alUIllIÍes.(u~e .. v:gl~n, •. ~~g4t;~J~f}li~tat"historic, . delsma!eg.als.quehan 
d~~~ªti;;.p!ÍgpiIl?r~rl~m-;;F~i*orarpn~~~cp:t dele~i se,v,~~:~íec~llres{La 
bibliotecél,e.sta . 9b.~#a )a~les~."f~1ies tant pet, ad~e:t1:€. ,la,seva 
co¡'¡ab()f~ció c;omperse.t¿~;MtU!~~dªidirect,~ent o atra\Tésdél,sseus 
fi11s. A les reu~ons de c:Ufs"qHart¿~.trac:ta de la lec:tural,taI parlar-hi 
delsobjec:tiu~prQPQsats i del CJ.4e~';esperade les famílies:nouncontrol 
esc:olar:,. siIúS,lundihleg contiíi4M"sobre la realitat, les. l~c:tures i' els 
mitjans dec:oniunic:aciq~ .. . .. 

REt.I"!~va~i,q,;.d~l~;¡ím~!,~:~~ªJ§~i'el,;f~e.U'.c~neix~me'ni 
per parl d~ls adults' .... 

La bibliotec:a ha d'inc:rementar els seus rec:ursos contínuament. El 
problema no és especialment l' economic:, el que és bask és la selec:ció 
deIs materials impresos; deIs virtualsja n'hem parlat. És l'equip de 
mestres i professors juntamb les farrulles o agrupant~se ,amb d'altres 
c:oHec:tius els qui han de·triar davantel flux c:ontinuat de materialsque 
apareixen c:ada any i quedifídlment poden ser valorats. 

DeIs llibres d' Íln;:tginació, . cal. valorar la qualitat literaria, deIs de 
c:oneixements, la científica. Enaquests dos aspectes, c:al ser bastant 
estric:tes. És quasi l.Ínicament l' escola i la família les que poden donar 
als nois i les noies uns detenninats valors, els quals han de quedar c1ars~ 
La c:onstrucc:ió d'una bibliotec:a al dia, selec:cionada, ajustada a les 
possibilitats deIs lec:tors i organitzada, continua sent la part fonamen
tal de la bibliotec:a de l' escola .. 

Ara per ara, la biblioteca virtual no existeix, perque Internet és un 
irnmens magatzem desorganitzat, no selec:cionat, i de momentlent. Cal, 
d' altrabanda, enfortir la qualitat de les c:omunicacions que estableien 
els nostres alumnes. 

Les c:onsideradons anteriors s'han fet generalitzant la nostra 
experiencia en la,bibliotec:a esc:olar, la qual us expliquem a continuació. 



I 

I 
I 

I La nostra biblioteca: part del projecte educatiu 

L'escola compta amb un projecte global de comprensió-expressió 
que es desenvolupa tant a través de les llengües com de les altres 
materies. L'elaboració de treballs per part deIs nois i les noies, a tots 
els nivells i materies, la presencia de llibres de contes, narracions i 
poesies com a instruments per a l' aprenentatge en l' area de llengua a 
primaria i a part de la secundaria, la lectura individualitzada ... , recol
zen en el treball de biblioteca. 

Des de la biblioteca, se segueix el treball de les elasses i els 
professors en demanen la col·laboració: tria de nous llibres de lectura, 
hlbums nous per a parvulari, recull de llibres d'alguns il·lustradors 
actuals per presentar-los als nois i les noies, participació a la revista, 
selecció i compra de llibres actuals sobre psicologia de l' adolescencia 
per a pares i professors, participació a la comissió de lectura per 
treballar una enquesta de lectura, són algunes de les feines fetes l' últim 
trimestre d' aquest any a part de les que són conseqüencia del 
funcionament d'una biblioteca amb més de trenta documents per 
alumne. No es pot, ni és desitjable, crear unes propostes o uns projectes 
des de la biblioteca, al marge del ritme escolar. Cal vetllar per la 
integració de la biblioteca a cada etapa i cada dia. 

Coneixement de la pedagogia de I'escola 

Per la biblioteca passen nois i noies de totes les edats escolars, 
d'infantil, primaria i secundaria. El tracte s'ha d'ajustar a cada grup 
d' edat. Cal coneixer que valora l' equip de cada etapa per saber com 
tractar els nois i les noies que estan a la biblioteca com a individus i no 
com a col·lectiu d'una elasse. Cal una bona entesa entre els adults a 
fi de refon;:ar l' acord i la intervenció de les persones que no tenen un 
poder dissuasiu que recolza en les notes. Cal evitar la massificació i 
mantenir un nivell de tranquil·litat que afavoreixi el treball. D' aquí, se' n 
deriven un horari i algunes normes basiques sobre l' espai. 

Tot aixo ens porta al títol de l' artiele. Sabem per experiencia, i ho 
hem intentat mostrar, que la biblioteca escolar millora l' es cola preocu
pada per la lectura i encamina els alumnes cap a la biblioteca pública 
futura. Quan aixo és així, és «perillós», perque la biblioteca es toma 
imprescindible. 
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Contra la crisicronicad'unensenyament «que opta perla formació 
de consumidors sobre la formació integral del ciutada» (Gómez Soto, 
2000), cal fer realitat una societat lectora que formi persones 
participatives.Lacreació i el manteniment, a les escoles,de 
biblioteques que col·laboren a formarIectors reflexius,a través de la 
varietat de les obres de qualitat d 'un mercaícanviant i de la introducció 
en les TIC, forma ciutadans queenforteixen la democracia. 
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«La biblioteca escolar proporCiona informacions i idees i dota 
elsestudidnts de les eines per apre-ndre en eltranscurs de la vida, 

fent possible que esdevinguin ciutadans responsables i parti

cipatius en una democracia.» 

Corru:l,nta,~is al M\anif~st ,d.e,la UNESCO 
sobreJa bibliotecaescolc:ír 

EIsdbcuments de la UNESCO sobre temes educatius concrets Pere Darder 
tenen un interes especial per algunes de les sevescaracterístiques 
generiques. Presenten la naturalesa, objectius iactivitats de l' aspecte 
ailalitzat iel situen' en: el context més ampli, social ipolític, sobre el qual 
repercuteixen, són també majoritariament fruit d'un consens ampli de 
punts de vista diversos i, en tercer 110c, representen una proposta amb 
perspectives defutur. 

Una breu exposició del queconsideremels eixos bilsics del Manifest 
:..ela.borada a ,partir de frases delmateix document-' pot aportar 
informacions re11evants al monogrilfic sobre la biblioteca escolar. 
Megirem un comentari a cada bloc per destacar-ne alguns aspectes. 

1. Importancia de la biblioteca escolar 

1.1. La biblioteca escolar és uncomponent essencial de les 
estrategies a llarg terrnlni per a Yadquisició de la lectura: i l' escriptura, 
el desenvolupament de l'educació, l'adquisició d'informació i el 
desenvolupament economíc, social i cultural. EIs serveis que ofereix 
han de contribuir a desenvolupar l' esperit crític i a utilitzar de manera 
efica:~ la infoÍInacióen qualsevol suport i formato 
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1.2. La biblioteca escolar proporciona infonnacions i idees Ldota 
els estudiant~cle les. einys, p~r~prendreen el transc~s de la vida, fent 
possible que esdevinguin ciutadans responsables i participatius en una 
democracia: 

La societat de la infonnaci6 i el coneixement obliga a una ac
tualitzaci6 constant en relaci6 amb els canvis que es van produint en 
tots els ambits de la vida humana. L'educaci6 s'ha de convertir en una 
comunicaci6 dinamica amb la realitat si vol contribuir a la fonnaci6 de 
les persones i les societats. La capacitat de llegir i escriure -entendre 
i comunicar-sy- i de cercar i fer un ús crític de la infonnaci6 repercuteix 
essencialment en la fonnaci6 personal i l' orientaci6 de l'individu en la 
vida social. 

Aixo'oblig~ a réplm,ltej8r'ii~diicaci6 i ainco[porar en elma,:c de 
l' escola el maximn6ni1:5:i'e?d¡~éíeméhts;criltuírus·ila lvaftetat 'déIÍli.tjans 
i suports de la infonnaci6, per coneixer i analitzar críticament les seves 
aportacions i capacitar els alumnes per al seu ús habitual. 

La biblioteca escolarés.eh~<componept essencial>~per~replan
tejamentdel'.ed,ucaci6,i Vobertura cultural als documents per a 
l' adqtri,sici6 de. coneixem~nts;!i1a les opres del.camp.de la imaginaci6 
aporta idees i vivenciesque complementen i .eixamplen. els continguts 
academics. 

La capacitaci6 per cercar la infonnaci6 a partir d'un mateilC i deIs 
interessos propis pennet a l' alumne equilibrar el desenvolupament de 
la propia singularitat i la .soQia1i~~~ci6,totes dues necessanes, i repre
senta una aportaci6iindispen~able per preparar..,se per aprendrealillarg 
de la vida. 

La biblioteca escolar contribueix a encarar adequadament reptes de 
la nova societat. Davant J;increment· inabastable del. conei~ell1ent, 
proporciona la fonnaci6 per saber buscar i seleccionar críticament la 
infonnaci6 relleyantd'ac01;d amo lesfinalitats iinteressos del subjec
te. La diversitatde m,aterials ide suports condueixaintegrar la tradi
ci6 i la modernitat, el queés local, propi de l' entoro immediat, i la 
globalitzaci6. 

La proximitat i l' accésa labi.bliotecaescolar a tots el membres del 



centre educatiu converteix la biblioteca escolar en un. instrument 
privilegiatde democ.ratització de la informació i la cultura i afavoreix 
el desenvolupament individual i social. Contribueix, amb tots aquests 
elements, a la fomació de ciutadans participatius i compromesos amb 
la democracia. 

2. Vinculació al centre educatiu 

2.1, La biblioteca escolar, en la mesura que és escolar, ha de.donar 
suport ifacilitar la consecució deIs objectius del projecte educatiu del 
centre i deIs programes. A través de la utilització de llibres i altres 
recursos d'informació, tant els d'imaginació com els de coneixement, 
com impresos i electronics, i tant d' accés directecom d' aC.cés remot, 
es complementen j s' enriqueixen. els llibres de text, els materials 
docents iels metodes pedagogics. 

2.2. Cal formular una política de la biblioteca escolar que defineixi 
els objectius, les prioritats i els serveisd' acord amb el projecte educatiu. 

2.3. El membre de l'equip escolar qualificat professionalment per 
planificar i fer funcionar la biblioteca escolar en. sera el responsable. 
Treballara amb tots els membres de la comunitat escolar. Ha de 
mantenir-se contínuament al dia i perfeccionar la seva formació. 

2.4. Cal assegurar la cooperació amb el professorat,· els organs de 
direcció, l' administració Hes famílies. 

L'escola, com a unitat educativa basica, organitza tots els seus 
efectius i els coordina d'acord amb els objectius proposats,' que es 
concreten en el seu projecte educatiu. La gestió, els metodes, els 
recursos i les diverses .activitats contribueixen conjuntament a.orientar 
l'educació deIs alumnes i1' actuació deIs membres de la comunitatper 
ala realització del projecte. Cada undelselements adquireix sentit en 
la mesura que s'articula amb el conjunt. 

La biblioteca escolar, un component molt ric. en possibilitats, com
plira les seves funciQns i contribuiraa la tasca del centre educatiu si 
dóna suport i facilita la consecueiódels objectius delprojecte" de la 
mateixa manera quepassa amb els altres factors. Com aquests"la seva 
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participació no s!esgota'enl'ambitestricte de la 'biblioteca escolaF, sinó 
que' comportadaintervenció,en lamilloraglobal deIs objectius' del 
projecte. 

L'especificitat de la biblioteca escolar, i la sevacomplexitat¡ 
exigeixen que no vagi a remolc de les demandes puntual s deIs membres 
del centre, sinó que elabori una política concreta d' objectius i serveis 
que l'articuli amb les necessitatsdeilainstitilció'i de les"persones. La 
vinculació dinamica amb les activitats de conjunt encaminades a 
l'acompliment,;dels objeGtius ;;de; la' biblioteca'¡escolar beneficiaran la 
presencia 'de la<biblioteca;escolar i la sevaintervenció efectiva en el 
conjunt. 

Endestaear; que el ,responsable dei'labiblioteca escolaF haqe ser un 
memhre'de' l'equip!;j ha¡dé treballaramb,tots elsmembres de la 
comunitat, es refor~a la importancia"el· papel' ,i ;l~estreta identificació 
que hi ha d'haver entre la biblioteca escolar i la institució escolar. La 
biblioteca escolar ' entesa; com' un 'afegit que es pot; utilitzar·'o no la 
incapacita,per ;fer¡la~sevés; aportacions. 

Com .;'en' totsels 'ambits'del centre, és; indispensable' la formació 
permanent i 1 'actualitzaciot constant del responsable, de' la biblioteca 
escorar. Atesa lánostra;tradició enaquest camp, cal que el centre 
válori les possibilitatsde1la1biblioteca escolar; que ·la bibliotecavagi 
fent-se indispensable per a l'acompliment de la tasca escolar, i cál que 
el responsable cerqtii'la ; col·laboraciÓ' de teta la,comunitat.No 
únicament de cara ál seu ús, sino ala millora'constanvde la políticaii 
deIs recursos de la biblioteca escolar. 

3. Activ:itats '. 

3 .1. La';bibliotee.aescolar hade crear i fomentaret gúst. per la 
lecJ;Ura Ha utilitzacióactuali;futura' de la biblietecaj.ajudar a avaluar;la 
inform:ació i traIlSfoflIlar'-laenconeixement, desenv()lupaFlaimaginació 
i entretenir-se. 

3.2. Ha; de<fomentar'¡a ,sensibilitat per les foones de comunica
ció· presents· en la sevacoinunitatí i .' facilitar· 1 'ús'de; tots els recursos 
disponibles" perconeixeI',:idees~experiencies i opinions diverses,;tot 
defensant:la 'llibertát escolar inteHeetual i l'accés·,;aJainformaci6 .. 



La biblioteca escolar proporciona informacions i idees, i dota els estudiants per 
aprendre alllarg de la vida. (Foto: Savia Soler - El Prat de Llobregat) 

3.3. Ha d'organitzar activitats que afavoreixin la presa de cons
ciencia i la sensibilització cultural i social i difondre la lectura, com 
també els recursos i els serveis. 

En consonancia amb els objectius del projecte del centre, s'ha vist 
la necessitat que la biblioteca escolar elabori una política d' activitats i 
serveis que canalitzi les seves aportacions. El Manifest en concreta 
algunes que dibuixen un ampli marc que s 'haura de definir en cada cas, 
pero que serveix per concretar les aportacions més específiques. 

Crear i fomentar el gust per la lectura apareix com l' objectiu punt 
de partida, sovint massa oblidat a causa de la prioritat atorgada a 
l' adquisició de coneixements. La lectura representa l' obertura al dihleg 
amb els autors, l' adquisició d' informacions sobre el pensament i la vida 
individual i col·lectiva, i la possibilitat d'incrementar la reflexió propia 
amb noves aportacions. 
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~~;,=::=~~;~t~~~I~~~~ 
'apr,e~cindJr de les dime~si~" Jplaer"gJ:~tnttqºe,{~h~~uféreiX,~lª 

:ii[~:C~:;k~iJi&~·:!¡I' 
La biblioteca escolar ha d'acoJ,llplir una labor ampl~a.de sen

sibilització. D'una banda, en relació amb les formes de comunicació 
existents, i per interpretar el recursos que utilitzen per establir l'in
tercanvi que poden alterar els sentit de les informacions. 1 de l' altra, 
per introduir en la realitat cultural j social, tot evitant la fixació en un 
univers personal restringit. 

Bn el mateix sentit, i per refor~ar el respecte a les persones i les 
idees, el Manifestinsisteix,~nJa.defensa de la llibertat inteHectuali en 
ellliure accés alainformaciÓ. 

4. Obertura, cQoperadó i responsabilitats 

4.1. BIs serveis de la biblioteca escolar hand' atendre per igual tots 
els membres deja eomunitatescolar,sense distinció, i oferint, fins i tot, 
materials específics quan sigui convenient. La biblioteca. escolar ha 
d'implicar.,.se en elcontext de la comúnitat local, en aquellesasso
ciacions que siguin d'interes,amb ,altres bibliotecaris iprofessionals 
de la informació. La biblioteca escolar és un col·laborador essencial en 



les xarxes locals, regionals i nacional s de biblioteques i d'informació. 

4.2. És responsabilitat de les autoritats locals, regionals i nacionals 
i, per tant, ha de tenir el suport d'una legislaciói política específiques. 
Ha de disposar d'un finan9ament suficient i regular per destinar a 
personal format, materials, tecnologies i equipaments. 

La biblioteca escolar ha de garantir l' atenció a tota la comunitat 
escolar i cobrir -vinculada al projecte, recordem-ho- les necessitats 
deIs diferents col-lectius que la integren. La referencia als materials 
especifics suggereix la conveniencia del dinamisme que ha d' impregnar 
l' actuació del responsable de la biblioteca escolar. 

La necessitat de superar l' a'illament, ser present en l' entorn imme
diat i fomentar la cohesió social porta a demanar que s'estableixin 
vincles amb la comunitat local i amb les associaciones d'interes i amb 
persones relacionades amb la biblioteca o amb la informació. El que es 
reclama per a l' educació i els centres, logicament, es fa extensiu a la 
biblioteca escolar. 

En les comunitats petites, la biblioteca escolar pot ser una realitat 
cultural de primer ordre; en les més amplies, pot contribuir a dinamit
zar la realitat cultural i social en l' ambit deIs districtes. En aquest 
cas, en col-laboració amb les xarxes locals de biblioteques i d'in
formació. 

En comen9ar, ens hem referit a una de les característiques deIs 
documents de la UNESCO: el tractament del tema, també en les seves 
vinculacions més globals. Segons el nivell d'implantació a la practica, 
en el nostre cas de l' existencia de biblioteques escolars, aquests 
formulacions resten més o menys proximes. En tot cas, indiquen una 
línia de desenvolupament possible de les iniciatives existents. 

En part per aixo i en part per deixar clares les responsabilitats, he 
situat el punt 4.2. en aquest apartat. Les autoritats corresponents han 
de fer viable l' existencia de la biblioteca escolar a través de les 
mesures legislatives i pressupostaries adients. Cal que les esmentades 
autoritats siguin conseqüents amb el tipus d' educació que promouen, 
que exigeix l' existencia de la biblioteca escolar per aconseguir els 
objectius proposats. 
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En .educació,r com :ha,passattantes. vegades, la determínació i les 
realitzacions aconseguides pels professionals amb el suport de la 
comunitat educati:va,. ~untai:nen.t·iamb la: reivinclicació· continuada ·de 
professors i pates;, .produehen¡els ·seus fruits.· Comengar .pel 
convencimen~ dela; comunitat;+{).e ,tots ~lsseuscoMectiu~""-; en :cada. 
centre és el primelEpas<p¡,jispensable i segur; Aixo. fa,z.d' a.1tra.banda" 
que les funcions de la biblioteca escolar no siguin simplement forma.1s, 
sinóque'es i tradueixin:zen:uniaugmentmés ·gtan deja qualitat;de 
l' educació en' els termes ~expressatsenel Manifest 



En aquest apartat s' ex posen breument la feina i els objectius 
de les associacions de biblioteques i de promoció de la lectura 

de ['Estat. 

Associacions de biblioteques escolars de t'Estat 

Volem donar a coneixer les associacions de biblioteques escolars de 
tot l' estat. Podrem així saber la seva feina, la podrem difondre i obtenir 
idees. Els hem demanat la resposta a un qüestionari breu que inelou 
unes dades basiques. Vam demanar-ho a les Associacions de que 
tenim coneixement: a la Corunya, Astúries, Canarles, Extremadura, 
Fuenlabrada, i la nostra de Catalunya. Primer, reprodulm el qüestiona
ri i, després, les respostes. Al final trobareu informació sobre l' «Arnic 
de Pape!» de Catalunya i la Fundació Germán Sánchez Ruipérez, de 
Salamanca. 

Qüestionari 

• Nom de la associació, direcció i e-mail. Persona a la qual ens podem 
dirigir. 

• Data de creació. 
• Lloc o zona que atén. 
• Objectius. 
• Tipus d' ajudes. Pressupost o possibilitats econorniques. 
• Valoració del treball en l'actualitat. 
• Característiques especials del grupo 
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Asociación Ga/ega po/as Bibliotecas Escolares 
e a Lectura 

Adrer;a: ClDurán Loriga, 10, 4° - 15003 A Coruña 

Persona de contacte i e-mail: 
Dores Femandez Lopez: agabel@profesores.com 
Cristina Ameijeiras Shlz: cámeijeiras@aytolacoruna.es 

Data de creació: mar¡; del 2000 

Lloc o zona que atén: Comunitat Autonoma de Galícia. 

Objectius: s' expliqllenmés avalL 

Tipus d'ajut: de moment no comptem amb ajudes 

Pressupost o possibilitats economiques: Únicament les quotes deIs 
socis 

Valoració del treball en l'actualitat: 
Fa poc tempsque treballem. Tenimpocs socis, pero hem aconseguit: 

edició trimestral d'un butlletí; 
- comprornís de lliurament als centrs d'un ordinador pet a la biblio

teca (per partde la Conselleria d'Educació de la Xunta); 
- tramesa als centres d'una quantitat de diners, encara petita (unes 

50.000 pessetes), per a la biblioteca. 

Característiques especials del grup: 
Format per professors i bibliotecaris. 

Són objectius de l'Asociación Galega polas Bibliotecas Escolares 
e a Lectura: 

a) Difondre entre els responsables polítics el paper que correspon 
a la biblioteca en els centres escolars a fi que la biblioteca escolar sigui 
objecte de les disposicions legislatives i se li reconegui elnecessari 
marc legal, imprescindible per al seu foment i desenvolupaement, com 
també perque sigui assurnida i demanada per tots els sectors implicats 
en el seu bon funcionament. 



b) Promoure el coneixement de les biblioteques escolars en tots els 
ambits educatius no universitaris i entre tots els sectors professionals 
implicats en el seu funcionament: estudiants, professorat, inspecció 
educativa, bibliotecaris/anes de biblioteques públiques, consells esco
lars i associacions de pares d' alumnes. Els· membres de l' associació 
creiem que un bon coneixement de les possibilitats de la biblioteca 
escolar augmentara la demanda de la seva existencia, suport i des
envolupament, i contribuira així a lamillora de la qualitat d' ensenya
ment en els centres. 

c) Fomentar la col·laboració entre tots els sectors assenyalats a 
l' apartat anterior com també amb altres especialistes i institucions 
interessades en els mateixos fins defensats per l' associació, mitjan-
9ant l'intercanvi de coneixements i experiencies amb la finalitat d'a
conseguir el maxim aprofitament deIs materials i recursos existents. 

d) Afavorir la formació deIs seus associats i de la comunitat edu
cativa en general en assumptes relacionats amb les biblioteques 
escolars. 

e) Propiciar forums de discussió i debat entom de les biblioteques 
escolars i la lectura. 

f) Promoure la implantació i el reconeixement de la figura del 
bibliotecari en cada centre escolar amb el suficient alliberament horari 
per atendre tots els aspectes tecnics relacionats amb la biblioteca, la 
informació al professorat i la promoció de la lectura, l' educació docu
mental i el desenvolupament cultural de l' alumnat. 

g) Propiciar forums de discussió i debat al voltant de les biblioteques 
escolars, la lectura i l' accés a la informació. 

Asociación Asturiana por las Bibliotecas 
Escolares y la lectura 

La direcció de correu postal és: 
Escuela Universitaria de Magisterio (Biblioteca) 
el Aniceto Sela sin 
33005 Oviedo (Asturias) 
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Les direccionsde;,corr~u, eleet:ranic .són: 
rpiqUÍIi@aliso.pntic,tnec,es 
milambo@arrakis:esf' 
chveiga,@wanadoo;es 

,Eoucreadael deserribreide,1999. Atén.totelPrincipat djAstúries; 
perque és. de caracteriregional ji a;la Junta:Directiv:a. hiha. vocals:de 
totes les. zoneS .d'Astúries:4 ((Jentre, Orient k()ccident)\) BIs nostres 
objectius són: 

1. El foment deles.biblioteques escolars. 
2. Reconeixement: de ,les biblioteques escolarsdintre .el. marc . legal 

.educatiu .. 
3. La.fonnació .delsseus .. ássociats hde lacomunitat; educativa en 

general en.assumptes .• relacionatsamb les biblioteques !escolars. 
4. Propiciar farums de discussió i debat al voltant de les biblioteques 
. 'escolars i laJectura. 

5: Potenciar les. relacions: ,entre. ¡biblioteques. escolarsAbiblioteques 
públiques. 

6. Potenciar les biblioteques escolars en els mitjans de comunicació. 

No tenim subvencions i l'únic finans;ament és ,el¡;que prové deles 
quotes deIs socis i sacies. 

Som. ungrup ;de professorsf.dfeducacióinfantil/pcimana i secunda~ 
tia, assessors .. de (JPR\ eScriptors. i· bibliotecanes .. de biblioteques 
públiques quecreiem¡ en la necessitat de desenvolupar i reivindicar la 
biblioteca escolar COID, una pe~a:¡clau. del sistema, bibliotecari dque 
acompleix funcions educatives, formatives i cultural s per a tota la 
comunitat.escdlat entes a comUhcentre de recursos'i 'decisiva en el 
foment de la lectura. 

Asociación para:.las).Bib/idtec:as· "esc.o/ares·~de ,Cd.narias 

ABeC. Asociación para las Bibliotecas escolares de (Janarias. Asocia
ción de Bibliotecarios Escolares de (Janarias. 
Obispo Rabadáij..n° 22 ... 35003 Las Palmas de Gran¡(Janaria 
abec@arrakis.es 
Melquiades Álvarez o Laura (Jobos 



Tots els docents són coresponsables en l'ensenyament de la lectura perque té un 
caracter interdisciplinari. (Foto: Savia Soler - El Prat de Llobregat) 

Data de creació: 1994 

Lloc o zona que atén: 
Pretén atendre la població escolar de la Comunidad Canaria, sense 
perjudici del doble ús que es pugui fer de la biblioteca escolar, tot i 
que encara no funciona en tates les illes. 

Objectius: 
• Col·laborar en la posada en funcionament de les biblioteques als 

centres d' ensenyament no universitari, enteses aquestes biblioteques 
com a centres documentals i de recursos culturals immersos en la nova 
societat de la informació. 

• Col·laborar en la solució deis problemes biblioteconomics, 
educatius, informatics i economics que aixo implica. Defensar una 
concepció de la biblioteca escolar com a element indispensable per a 
l' educació, que necessita la cooperació, la col-laboració i la posada 
en funcionament de xarxes informatitzades. 

• Propiciar la formació de les persones que atenen aquestes 
biblioteques. 

47 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 260 

48 Escola, biblioteca I ciutadania 

e Establir els contactesamb organismes públics.per aconseguir la 
seva participªcióactiva ·en . aqllestprocés . 

• Pr()piciáflacreació, de:;¡envolupamenti coordinació de qualsevol 
altre tipusdebiblioteca ocentre.dedocumentació . 

•. Promourelainserciódeles biblioteques en el seu entomeduc.atiu 
i social. 

·Promoure jpropiciar totes aquelles activitats que signifiquin 
l'intercanvii enriquiment cllltural de les persones, independentment 
dels.mitjan~o tipus de suportdocumental.que es·facin servir. 

Tipusd 'ajudes.Pressupost opossibilitats econoiniques: 
Les quotesdels. socis. 

Valoració del treball en l'actualitat: 
Actualment s'esta produint un increment de l'activitat de l'as

sociación. Estem treballant en el desenvolupament d'una línia de 
publicacions, sobre recursos educatius per al professorat, i també so
bre recursos tecnics per a la gestió de les biblioteques; en l' organització 
del funcionament de la Asociación, utilitzant els nous recursos que 
aporten les noves tecnologies; en propostes de formació, d' actualització 
de dades i de disseny d' aplicacions informatiques. 

Característiques especials del grup: 
Esta format fonamentalment per persones de l' ambit educatiu que 

atenen biblioteques escolars· o en creuen imprescindible l' existencia. 

ABIEX Asociación de bibliotecarios escolares 
de Extremadura 

Adrec;a: 
CI MuñozTorrero 15, 2° - 06001 Badajoz 
Te!. 924 22 27 32 
abemabe 1 @hotmail.com 

Persona a la qual dirigir-se: 
Antonio de la Cruz Solís, President d' ABIEX 



Data de creació: 
Creada el desembre de 1998. Est.a inscrita en ,el Registro de Aso

ciaciones de caracter no lucratiu de la Junta de Extremadura. 
L' Asociación esta formada per mestres i bibliotecaris titulats. 

Objectius en línies generals: 
Difondre la biblioteca escolar com a instrument pedagogic; poten

ciar la lectura i la crítica entre els escolars; dinamitzar les bibliote
ques escolars a Extremadura, lasituació' de ~esqualsés lamentable 
(llevat d' algunes excepcions); formació deIs mestres i professors en 
les tasques bibliotecanes .• 

Pressupost o possibilitats economzques: 
Subvencions aclministratives~, sblainent en qüestions puntuals., Pos

sibilitat.s economiques, cap. 

Valoració de la feina en l'actualitat: 
Atesa la, situació economicade, l' Asociación, les activitats estan 

paralitzades fins que no es demanin méssubvencions: 

Característiques especials del grup: 
V Asociación va sorgir d' estudiants de Biblioteconomia i Docu

mentació .. Ha duta teme una cainpanya deconscienciació a través 
d'unes Jomades hispano-Iuses l'any 1999 que van tenir continuació a 
Portalegre ·(Portug31) l' any 2000. Actualment esta aturada perque no 
comptani amb infraestructura'(la. seu és .. ;el domiciliparticular d'un 
deIs membres) ni amb mitjans economics per organitzar activitats. 

Asociación por las Bibliotecas Escolares y Id Lectura 
(A.B.E.L.) 

Adrer¡a: Biblioteca Municipal Antonio Machado 
CI Sevilla, 9 
28943 Fuenlabrada (Madrid) 
Telf.: 91 615 46 12 - Fax: 91 615 15 04 

Corre u electronic: sede31@infonegocio.com 
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Presidenta: Laura Beatriz Andreu Lorenzo 
c.e.: landreu@platea.pntic.mec.es 

Data de creació: 1999 

Lloc que atén: Comunidad de Madrid 

Objectius: 
• Reivindicar la creació de biblioteques en tots els centres d' en

senyament no universitario 
o Reivindicar la biblioteca escolar dintre el marc legal educatiu. 
• Facilitar la formació deIs seus associats i de la comunitat educativa 

en general. 
• Potenciar les relacionsentre biblioteques públiques i biblioteques 

escolars. 

Pressupost: 
Aportació quotes socis, participació en convodttories de subvencions 

de l' Ajuntament de Fuenlabrada 

Funcionament: 
L' Asociació estructura la seva tasca· en quatre comissions: Área 

economica, Área de documentació, Área de formació i Área de 
comunicació. 

S' ofereixen programes de formació amb cursos, xerrades i tallers. 

Es publica un Boletín informatiu bimestral i un Servei d'Orientació 
i esta molt vinculada al Seminario Permanente de Bibliotecas Escola
res de Fuenlabrada 

Composició: 
Professors de totsels nivells educatius, documentalistes, bibliote

caris, editors, llibreters, escriptors ... 



Grup Bibliomedia. Ambit detreball de biblio.teca 
escolar de la Federació de MRPC. 

Adreqa:Av. Drassanes, 3-5, 3er pis 
rnrpOl@pangea.org 

Persona a la qual ens podem dirigir: Sílvia Solé, Laura Muñoz 

Data de creació: gener 1996 

Lloc que atén: Catalunya. 

Objectius: 
L' objectiu principal del grup és aconseguir 

l'adequaci6/:dtrIes bibliotequesescoIats deIs.' 
centres educatius i la seva dinamitzaci6. 

En aquest sentit, . es . va. treballant en. dues 
vessants: per una banda, es van establintgrilps 
de treball en les·diferents zone.s de Cataluny? 
per· tal de fer palesa entre els docents la ne
cessitat d'inc1oure el projecte de biblioteca en . 
el Projecte Educatiu' de Centre .. Per l' altra, es 
mantenen contactes ambadministracions· 10-
cals i el Departament .d'Ensenyament de la 
Generalitat de Catalunya per aconseguir l' apli., 
cació d'un plaper generalitzar la biblioteca a 
tots els centres educatius. 

Tipus d'ajut.Pressupost o possibilitats . 
economiques: 

No hi ha quotesde socio 
Rebem el suport de la Federació de MRPC. 
A les zones on hi ha un. grup de treballde 

biblioteca· escolar,aquests grups poden rebre 
subvencions deIs Ajuntaments o bé ajutsde 
Fundacions. 

Valoració del treball en l!.actualitat: 
S'han format diversos grups de treball a 

Organització de tes 

2nes 
Jornedes 

Bjb:l;il~$lWIues 

Entitat$ organitzadares: 
Col·legi ~ BibUotecaris í Documemallstes de 

Catalunya, 
Grup Bibliomedia de la FMRP de Catillunya. 

Amic de Paper, 
BibUoteca A.M. Rosa Sensat. 

Facultat de Bibliot.ecOnomia 1 Documentadó dt' la 
Universítat de Barcelona, 

Diputaaió de Barct'lona. Área dt' Cultura. 
Ajuntament de Comella de Uobregat. 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 260 

52 Escola, biblioteca I ciutadanla 

diverses zones, on S' esta treballant en l' adequació i dinamització de les 
biblioteques escolars. 

Les administracions locals hi col·laboren for9a. 
El Departament d'Ensenyament de la Generalitat no esta disposat a 

destinar pressupost per a les biblioteques escolars ni a reconeixer la 
figura del responsable de biblioteca. 

Característiques especials del grup: 
Som un grup de professionals de l'educació i de bibliotecaris 

i bibliotecaries integrats/des en centres educatius, conven9uts que la 
biblioteca escolar ha de contribuir a millorar la formació deIs nos
tres infants i joves. 

Serve; de BibliofequesEscolar «I./'Amic de Papen> 

El Servei de Biblioteques Escolars «L' Amic de Pape!» és una 
associació formada per mestres, bibliotecaris i pedagogs creada, ara fa 
més de quinze anys, amb l' objectiu de fomentar la creació i l'ús de les 
biblioteques escolars. Amb aquest objectiu, el servei ofereix a tota la 
comunitat educativa la possibilitat d' associar-se per poder gaudir de les 
activitats que organitza i els productes que elabora. Entre tots aquests 
serveis, cal destacar-ne l' assessorament telefonic o personal a mes
tres o responsables de biblioteques orientat a donar-los pautes .per 
organitzar-Ies per donar servei als seus usuaris. A més a més, 
s' organitzen cursos de diferents nivells i a diferents municipis, dins del 
Pla de Formació Permanent del Professorat, en els quals es tracten tots 
els aspectes que estan relacionats amb la creació, l' organització i el 
manteniment de les biblioteques escolars. ParaHelament, sobretot en 
els darrers anys, «L' Amic de Pape!» ha dedicat part deIs seus esfor90s 
a elaborar projectes per a diferents municipis en els quals l' Ajuntament 
ha volgut col· laborar amb els centres educatius aportant-Ios els recur
sos necessaris per crear una biblioteca que respongui a les necessitats 
actuals d' alumnes, mestres i pares. Aquestes iniciatives han permes 
que en molts municipis les biblioteques escolars tinguin els recursos 
mínims per donar un servei adequat a la seva comunitat. 

Per a més informació podeu adre9ar-vos a: 
L' Amic de Paper, Servei de Biblioteques Escolars. 
Me1cior de Palau, 140, 4a planta. 08014 Barcelona. 



Tel. 934 905 498 
Fax. 933 307 213 
amicdepaper@retemail.es 
http://www.amicdepaper.org 

fundación Germán Sánchez Ruipérez 
(Salamanca) 

Nom de !'associació: 
Centro Internacional de Libro Infantil y Juvenil perteneciente a la 

Fundación Germán Sánchez Ruipérez 

Direcció i e-mail: CI Peña primera, 14-16 - 37002 Salamanca. 

Data de creació: 27 d'octubre de 1985. 

Objectius: 
• Promocionar elllibre i la lectura entre infants i joves. 
• Formar en el camp de la literatura infantil i de la lectura els adults 

que són intermediaris entre els llibres i els infants (educadors, pares 
i bibliotecaris). 

• Recollir i difondre informació sobre literatura infantil, lectura i 
biblioteques infantils i escolars. 

• Promoure la investigació en el camp de la literatura infantil i de la 
lectura. 

o Difondre elllibre infantil a través d' exposicions, publicacions i altres 
activitats d'amplia repercussió social. 

Ambit de treball: 
Per acomplir els objectius mencionats, el Centre desplega la seva 

activitat en tres arees: 

1. L' .Area de promoció de la lectura. 
• Fa la seva tasca en quatre sales de lectura destinades a nens i 

joves des de nou mesos fins a divuit anys. En aquest moment compta 
amb 5.517 socis infantil s actius i 5.512 juvenils. 

• Desplega un programa amb els centres educatius a través de 
visites, préstecs de llibres (<<arcones viajeros» i «libros de ida y 
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vuelta»), exposicions didactiques que atenen una gran part de col·le
gis de Salamanca i província. 

• Aquesta area s' encarrega de la confecció de guies de lectura que, 
amb un caracter tematic o de novetat, seleccionen del total de la 
producció un conjunt de llibres rellevants. 

• L'activitat de la promoció de lectura s'estén a altres ambitsfora 
de la biblioteca, com ara als dos hospitals públics de la ciutat amb el 
programa «Libros de Cabecera», a les consultes de pediatría d'un 
centre de salut amb el programa «Leyendo espero» i a un programa 
de radio, «Libros con ondas». 

2. L' Área de documentació. 
A través d'una biblioteca especialitzada en els temes de lectura, 

literatura infantil i juvenil i biblioteques posa a disposició d' especialis
tes i interessats una amplia informació: llibres, revistes, documents ... 
La pagina web ofereix serveis cada cop més especialitzats per a 
educadors, bibliotecaris i pares. Compta amb un fons de 11.000 llibres 
i 5900 documents.1 

3. L' Área de formació i difusió. 
Dissenya programes de formació per a interessats en els temes 

mencionats i organitza amb caracter anual unes jornades de 
biblioteques infantils, juvenils i escolars. Aquesta area dissenya pro
grames formatius per a altres institucions que els demanin. També 
coordina la difusiód'unconjunt d' exposicions itinerants relacionades 
amb el llibre i la lectura: El mundo de los cuentos, l'album il·lustrat, 

1. A través d'un servei de consulta per correu i telefon, i especialment, des de la seva 
pagina web: www.fundaciongsr.es. qualsevol persona interessada en temes de lectu
ra podra accedir a una completa informació sobre les activitats que el centre fa en les 
seves diferents arees (animació a la lectura, formació i documentació).També hi ha 
possibilitat de subscriure's de manera gratuita a llistes de distribució que informen 
periodicament sobre: 

1. Les novetats rebudés al centre (literatura infantil i juvenil i literatura 
professional). 

2. Una selecció d' articles especialitzats en biblioteques escolars. 
3. Una selecció deIs articles més interessants extrets de les revistes que es reben 

en el Centre de Documentació. 
4. Una llista de cursos i esdeveniments relacionats amb la lectura i la literatura 

infantil que es fan al món. 



el comic, els llibres infonnatius i cartells sobre lectura. L'}rrea difon 
una publicaciódirigida als pares, «Punto· de lectura». 

Pressupost: 
El Centre compta amb un pressupost anual per al desenvolupa

ment de les seves activitats. També presenta projectes a diverses ins
titucions públiques que concedeixen ajudes per dur-Ios a tenne (Co
munitat Economica Europea, Ministerio de Educación, Cultura y De
portes ... ). 

Valoració del treball en l'actualitat: 
La tasca feta aquests anys a la ciutat, la veiem com la d'una 

biblioteca que atén un nombre ampli d'infants ijoves i els fa propos
tes noves per acostar-los als llibres a partir d'unfons de.llibres i al-, 
tres materials (vídeo, CD-ROM, CD de música) ampli i seleccionat. 
També, a més a més de les nostres activitats, donem suport penna
nent i assessorament als docents i pares que vénen al centre a dema
nar ajuda. Creiem, pero, que molts deIs projectes que realitzem po
drien ser generalitzables i fer-se més intensius, si les institucions 
públiques donessin suporto 

A escala nacional, la nostra feina és reconeguda pels col·lectius 
relacionats amb els aspectes que ens ocupen i la pagina web de la 
Fundació haobert a un gran nombre de persones les portes peraccedir 
a la infonnació. A escala internacional, mantenim contactes importants 
amb America Llatina i Franc;a. EIs projectes amb la Unió Europea ens 
estan pennetent participar en programes internacionals que són un 
gran enriquiment per a la tasca que el centre du a tenne. 
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Bibliografia sobre biblioteques escolars 

Biblioteca Rosa Llibres 
Sensat 

BARÓ, Mónica; MAÑA, Teresa. Formar-se per informar-se: pro postes per a 
la integració de la biblioteca a l'escola. Barcelona: Rosa Sensatl 
Edicions 62, 1994 (Rosa Sensat; 41 Didactiques). Premi Rosa Sensat de 
Pedagogia 1993. 
A finals del segle XX tenim cada vegada més infonnació a l' abast, pero 
ens és imprescindible aprende a servir-no s-en. Aquest aprenentatge ha 
d'incloure's en la formació basica del ciutada i és per aixó que l'escola ha 
de facilitar als/a les alurnnes les fonts d'infonnació i ha d'ensenyar com 
utilitzar-les. Aquest llibre aproxima mestres i bibliotecaris a les funcions 
de la biblioteca escolar i suggereix de quina manera aquesta pot convertir
se en una efica~ eina educativa. En la primera part es fan reflexions sobre 
el paper de la biblioteca en el procés educatiu, amb indicacions sobre la 
seva constitució; la segona part inclou un apartat amb propostes per a la 
dinamització de la biblioteca i per treballar els materials que la componen. 
Aquest treball va aconseguir el Premi de Pedagogia Rosa Sensat 1993. 

La biblioteca escolar: un derecho irrenunciable. Kepa Osoro Iturbe 
(coord.). Madrid: Asociación Española del Libro Infantil y Juvenil, 1998. 
Aplega les reflexions d'uns trenta especialistes en biblioteques escolars 
amb la voluntat de reivindicar i legitimar el paper de la biblioteca escolar 
com un dret fonamental deIs estudiants no universitaris. En la primera part 
es presenten treballs sobre els diferents aspectes de la biblioteca: el 



concepte, les funcions i la gestió, la selecció deIs materials, la figura del 
bibliotecari escolar, la formació deIs usuaris, la dinamització, el paper de la 
fanu1ia en la lectura, la colaboració entre biblioteca pública i biblioteca 
escolar. En la segona part es descriuen alguns projectes consolidats, 
realitzats per mestres, professorat i bibliotecaris/es, que s'estan duent a 
terme en diferents llocs de l'Estat espanyol. 

La Biblioteca escolar en el contexto de la Reforma educativa. Madrid: 
Ministerio de Educación y Ciencia, 1995 (Monografías). 

Biblioteca pública i biblioteca escolar. Barcelona: La Diputació, 1999 
La biblioteca escolar: selecció de recursos bibliogriifics i electronics. Bar

celona: Rosa Sensat, 2000 (Informació bibliografica; 20) 
La bibliografia esta estructurada en 10 apartats i abasta temes com ara: la 
biblioteca escolar i el currículum, la formació d'usuaris, informatització de 
la biblioteca escolar, experiencies i recursos, vídeos i CD-ROM, etc. 
Aquesta bibliografia la pdeu demanar a la biblioteca de Rosa Sensat. 

CENTRO DE DOCUMENTACIÓN DEL SERVICIO DE RENOVACIÓN PEDAGÓGI
CA. Una aproximación al estudio de las bibliotecas escolares de Nava
rra: claves para su mejora. Pamplona: Gobierno de Navarra. Dep. de Edu
cación y Cultura, 1999 (Bibliotecas escolares; 1. Serie Azul) 

GARCÍA GUERRERO, 1. La biblioteca escolar un recurso imprescindible: 
materiales y propuestas para la creación de ambientes lectores en los 
centros educativos. Sevilla: Junta de Andalucía. Consejería de Educación 
y Ciencia, 1999 

JORDI, Catherine. Guía práctica de la biblioteca escolar. Madrid [etc.]: 
Fundación Germán Sánchez Ruipérez, 1998 (Biblioteca del libro; 69) 
La creació de la Biblioteca escolar és imprescindible perque un centre 
educatiu pugui desenvolupar una veritable tasca per l'animació a la lectu
ra. Així mateix també cal renovar les biblioteques escolars exisitents i 
adequar-les a les noves necessitats, amb la col·laboració del tota la 
comunitat educativa. Aquesta guia dóna idees per a la seva posada en 
funcionament, les fonts de finan9ament, la selecció i l' adquisició deIs 
diferents documents ir organització del fons. També aporta idees per a la 
dinamització i propostes per a la utilització creativa de tots els materials de 
la biblioteca. 

LLADÓ MULET, Cecília; SOLÉ ROSELL, Sílvia. Projecte marc per a la biblio
teca mediateca. Barcelona: Rosa Sensat: Federació de Moviments de 
Renovació Pedagogica de Catalunya, 1997 (Per a una immensa minoria). 

La nova biblioteca escolar. Assumpció Lissón (coord.); Concepció Martínez 
(coord.); Proleg de Marta Mata. Barcelona: Edicions 62, 1999 (Llibres a 
1'abast; 342. Serie Rosa Sensat) 
Aquest llibre pretén contribuir a la millora de l' educació aportant una 
experiencia sobre la lectura i donant pautes per a l'organització (tenint 
en compte les noves tecnologies) de la biblioteca escolar. Inclou els 

57 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 260 

58 Escola, biblioteca i ciutadania 

següents apartats: Reinventar la biblioteca escolar; Finalitat, objectius i 
funcionament de' la nova biblioteca escolar; Estructura de la biblioteca 
escolar; Tipus de documents; A valuació 

Un nuevo concepto de biblioteca escolar. Madrid: Centro de Public. del 
MEC, 1996 (Educar en una sociedad de información: cuadernos~ 2) 

El programa de bibliotecas escolares. Madrid: Centro de Public; del MEC, 
1996 (Educar en una sociedad de información: cuadernos; 1) 
Es planteja un model de biblioteca escolar com a centre de recursos i 
servei d'informació que haura d'assumir un paper essencial en relació 
amb l' aprenentatge deIs alumnes, de les tasques de tota la comunitat 
educativa. Es donen unes pautes per convertir la biblioteca escolar en un 
veritable lloc d' aprenentatge. Es parla també de les funcions i els objectius 
de la biblioteca, del paper del bibliotecari escolar, deIs fons de les 
instal·lacions. 

RUEDA GUERRERO, Rafael. Bibliotecas escolares. Madrid: Narcea, 1998 
(Educación hoy) 
En aquest llibre es fa una breu historia de les biblioteques escolars per 
centrar-se en els seus objectius més actuals i en les funcions més 
destacades: selecció, adquisició, revisió del material, catalogació, 
classificació, ambientació de la biblioteca, etc. També es fan unes 
propostes per a la dinamització del fons i finalment aporta una selecció 
d'obres per a la constitució del fons inicial adre9at a una escola 
d' educació primaria. 

SALABERRÍA, Ramón. Bibliotecas públicas y bibliotecas escolares: una 
colaboración imprescindible. Madrid:, Ministerio de Educación y Cultu
ra, 1997 (Educar en una sociedad de Información: monografías; 2) 

Articles publicats a la revista Perspectiva Escolar 

CIÉRCOLES, Marta. «La biblioteca a l'escola: formar-se per informar-se». En: 
Perspectiva Escolar, núm. 227 (setembre 1998), p. 79-82. 

SANZ, Sílvia. «La recerca d'informació. Úsde la biblioteca ,com a font 
d'informació: ensenyar l'alumnat a cercar informació en una biblioteca». 
En: Perspectiva Escolar, núm. 206 (juny 1996), p. 27-38. 

Articles de revista 

«El acceso a la información de los escolares: 25 propuestas y reflexiones». 
En: Educación y Biblioteca, n° 92 (julio/agosto 1998), p. 52-83. 

«Bibliotecas escolares y prevención de la exclusión social». En: Educación y 
Biblioteca, n. 124 (julio~agosto 2001),22-28 



I 
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BUENO MONREAL, María José. «Hacia una biblioteca escolar electrónica: 
. bases y funciones educativas». En: La, biblioteca escolar: un derecho 
irrenunciable. Madrid: Asociación Española de Amigos del Libro Infantil 
y Juvenil, 1998, p. 50-60. 

CASTÁN LANASPA, Guillermo. «Con la biblioteconomía no basta: hacia un 
. centro de recursos multimedia». En: Cuadernos de Pedagogía, na 289 

(marzo 2000), p. 50-52 .. 
CRUZ SOLís, Antonio. «1 Encuentro Extremeño-Alentejano sobre Bibliotecas 

Escolares». En: Educacióny Biblioteca, na 109 (febrero 2000), p. 19-20. 
«El futnro de las bibliotecas escolares en España». En: Trabajador~s de la 

Enseñanza, na 195 (septiembre 1998), p;52-54. 
GALLER; Anne.«La biblioteca escolar en el siglo XXI»; conferencia pronun

ciada en la inauguración de las Primeres Jomades de Biblioteques 
Escolars(Barcelona, 18-20 de mar~ de 1999). En:Educación y Biblioteca, 
na 104 (septiembre 1999), p. 24-32. 

GARCÍA GUERRERO, José. «Organizar y dinamizar la biblioteca». En: Cuader
nos de Pedagogía, na 289 (marzo 2000), p. 62-64. 

MAÑA, Teresa; BARÓ, Mónica. «La formación de usuarios: lo que queremos 
saber y no nos atrevimos a preguntar». En: Cuadernos de Pedagogía, na 
289 (marzo 2000), p. 68-7l. 

MARcos MORA, Mari Carmen. «Juego y didáctica en Intemetel papel de la 
biblioteca escolar e iDfantil» En: Educación y Biblioteca, na 124 /julio
agosto 2001), p. 18-21 

OSORO lTURBE, Kepa. «Bibliotecas escolares consolidadas». En: Cuadernos 
de Pedagogía, na 289 (marzo 2000), p. 72-75. 

Recursos per a biblioteques escolars a Internet 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
<http://www.pangea.orglrsensat/> 

La Biblioteca dé l' Associació de Mestres Rosa· Sensat organitzacursos 
sobre la biblioteca escolar i l'animació a lectura per a l'Escolad'Estiu i 
també als cursos de tardor i hivem. 
Si trieu l' opció Biblioteca podreu consultar el nostre catMeg informatitzat 
des de l'any 1990. 

BESCOLAR. Llista de distribució sobre biblioteques escolars 
• Subscripcions 'a Ja llista de correu 
<http://www.rediris.es/list/info/bescolar.html> 

Primera llista de· discussió en castellil sobre biblioteques escolars. És una 
llista pública imoderada.BESCOLARneix amb l'anim.decontribuira la 
millora de les biblioteques escolars, a través de la coordinaci6 de les 
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persones que treballen directament o indirectament en aquest ambit. Els 
seu s objectius són: difondre informació i experiencies; intercanviar 
dubtes; ser punt de partida pera la creació de grups d'usuaris; contribuir 
a la normalització de les biblioteques escolars; anunciar cursos, 
congressos, conferencies ... ; difondre bibliografia i recursos d'Internet; 
optimitzar 1'esfor~ pe1 fet de compartir amb altres centres treballs ja 
realitzats ... Actualment té més de 250 subscriptors. 

• Web de suport a la llista de distribució sobre biblioteques escolars 
<http://home.worldonline.es/bescolar/index.htm> 

Val la pena destacar d' aquesta web l' apartat de bibliografia ressenyada 
sobre biblioteques escolars, els enlla~os d'interes, el programari de gestió 
de biblioteques escolars, les notícies, 1'agenda, etc. També hi trobareu la 
darrera actualizació del Manifest de la Unesco per a la biblioteca escolar 
en castella. 

Biblioteca Escolar. Dirección General de Educación del Gobierno de Navarra 
<http://www.pnte.cfuavarra.es/recursos/bibli.htm> 

Centre National de Documentation Pédagogique 
<http://www.cndp.fr/outils-docl> 
En aquesta pagina trobem informació estructurada sobre tot el que esta 

relacionat amb el món escolar. Conté també una llista de discussió. Té un 
apartat adre~at als documentalistes escolars titulat «Savoir CDI» amb gran 
quantitat de recursos interessants. 

Chercher pour trouber 
<http://tornade.ere.umontreal.ca/-guertinh/secondai/eleves/biblio.htm> 

Pagina web creada per 1'Escola de Biblioteconomia i Ciencies de la 
Informació de la Universitat de Montreal. Esta adre~ada a professorat i 
alumnes deIs instituts de secundaria. Es divideix en dues parts: 1'espai del 
professorat i 1'espaiper a 1'alumnat. Conté més de 150 enlla~os interns i 
externs a recursos e1ectronics en angles i frances. Cal destacar l' apartat 
«le cherche de 1'information (imprimée, sur cédérom, etc.), on estroben 
moltes idees per a la formació d'usuaris de la biblioteca escolar. 

Fundación Gemán Sánchez Ruipérez 
<http://www.fundaciongsr.es> 

Arnés d'altres serveis, el Centro de Documentación e Investigación de 
Literatura Infantil y Juvenil recull una amplia selecció deIs materials sobre 
biblioteques escolars. També difon unrecull bibliografic (difusió selectiva 
de la informació) periodic sobre el tema de les biblioteques escolars. 



GrupBibliomema 
<http://www.pangea.orgl;...gbiblio> 

Ámbit de treball de láFederació de Moviments de Renovació Pedagogica 
de Catalunya per a la Biblioteca-Mediateca deIs centres educatius. 

Pergam. Programari de gestió de biblioteques escolars 
<http://www.xtec.es/recursosniUnflpergam/index.htm> 

En aquesta pagina es pot copiar el programari gratu'itament. 

• Fons bibliografic: 
<http://www.xtec.es/recursoslliCinf/pergamlbases.htm> 

Programa de nnevas tecnologías: la biblioteca escolar 
<http://www.pntic.mec.es/recursos/biblioteca/index.html> 
<http://www.pntic.mec.es/> 

El Programa de Nuevas Tecnologias de la Información y la Comunica
ción és un servei del Ministerio de Educación y Cultura dedicat a 
generalitzar l'ús de les eines d'accés a la informació i comunicació 
interpersonal que oferix Internet, mitjanyant la connexió deIs centres 
educatius a la xarxa i actuacions de formació presencials i a distancia. 
En aquestes pagines es pot trobar informació sobre cursos de formació de 
biblioteques escolars; recursos d'informació per a bibliotecaris; enllayos 
d'interés; la secció «La biblioteca en los centros» on es pot accedir a 
experiencies concretes, i orientacions per a l' elaboració d'un projecte de 
biblioteca escolar. 

Revistes de literatura infantil i iuvenil 

• Alacena. Madrid: Ediciones SM, 1984-. 
• Amigos del libro. Madrid: Asociación Española de Amigos del Libro In

fantil y Juvenil, 1994-. 
• Babar: revista de literatura infantil y juvenil. Madrid: El Libro Club de 

Arganda,1989-. 
• Cil]: cuadernos de literatura infantil y juvenil. Barcelona: Editorial 

Fontalba: Madrid: Marco Ibérica, 1988-. 
• Educación y biblioteca: revista mensual de documentación y recursos 

didácticos. Madrid: TILDE Servicios Editoriales: Asociación Educación y 
Bibliotecas, [1989]-. 

• Faristol. Barcelona: Consell Catala de Llibres per a Infants, 1985-. 
• Papeles de literatura infantil. A Coruña: Servicio Municipal de Educa

ción, Ayuntamiento de La Coruña: [1986]-. 
• Peonza: revista trimestral de literatura infantil. Santander: Quima, 1986. 
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• Platero: revista de literatura infantil - juvenil. Oviedo: Seminario de Lite
ratura Infantil y Juvenil. Centro de Profesores, [1986]-. 

• Primeras noticias: Literatura infantil y juvenil. Barcelona: Fin, [1992]-. 
• Primeras noticias: Periódico de literatura infantil y juvenil. [Barcelona: 

Fin], [1988-1991]. 
• Qué leer. Barcelona: Comunicación y Publicaciones, 1996-. 
• La Revue des livres pour enfants. Paris: La Joiepar les livres, 1977-. 
• Seminari de Literatura Infantil i Juvenil: Butlletí informatiu. Palma de 

Mallorca: Fundació Barceló, 1993-. 
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PROPE DAGOG le 

La FUNDACIÓ PROPEDAGOGIC ha ajudat les escoles de 
Catalunya tot coHaborant en la creació d'un programa per a 
les seves biblioteques (PERGAM) i donant-Ios suport 
economic, sobretot a les biblioteques escolars organitzades 
en grups territorials. 

Avinguda Pau Casals, 16 
08021 Barcelona 
Tel.: 93 200 19 59 
Fax: 93 209 36 83 
E-mail: propedagogic@eic.icnet.es 
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L' autora defensa la necessitat de 

tenir temps i tranquil·litat a les esco
les, per fer possible ensenyar a pensar 
facilitant una consonancia emocio
nal als alumnes. Ens explica com es 
pot aconseguir i que s'ha de tenir en 
compte. 

Per una escola infantil i primaria 
més assossegada 

Pilar Gaya i Trullenque 
Mestra d'EE a l'escola pública 
Seminari d' AEE del CRP de Sabadell 

Ens trobem al comenc;:ament de l' era de 
la informació i la societat canvia accele
radament. Tothom sembla d' acord que cal 
preparar els futurs adults perque aprenguin 
a viure en els canvis i amb un gran poder 
per adaptar-s'hi. EIs últims anys, l'escoIa 
se sent pressionada constantment a incor
porar més materies, més informació, més 
experiencies i activitats. Té a veure amb la 
frase ja paradigmatica: «aixo s 'hauria d' en
senyar a l' escola» com a pretesa solució 
per a qualsevol mancanc;:a de la nostra 
societat. 

L'escola esta modificant progressi
vament el seu ritme, saturant i conden
sant el temps escolar, apujant nivells, 
avanqant aprenentatges a nens cada 
vegada més petits. Pero no sembla que 
els resultats finals de la llarga esco
larització deIs nois i noies siguin gaire 



satisfactoris per a molts analistes, els 
quals es queixen deIs baixos nivells 
aconseguits al final del procés. 1 

Seria convenient preguntar-se quin tipus 
d' escolar col-laborem a promocionar amb 
aquest sistema: l'infant que apren a pensar, 
a intercanviar les seves opinions? Que es
tructura i conserva a la memoria les dades 
basiques necessaries per situar-se en el 
món? Que construeix una base prou solida 
per poder després adaptar-se als canvis 
sense perdre-s'hi? O bé, un tipus d'alumne 
que es dispersa en massa estímuls i sembla 
que apren molt pero que rapidament oblida? 
Que s' entusiasma amb un projecte tan 
rapidament com el deixa de banda? 

Voldria citar, d'unamaneramoltresumi
da, algunes reflexions d' autors sobre el 
tema de l' es cola actual. Aquestes refle
xions van en la direcció de defensar l' es
cola com ellloc on s'ha d'aprendre a pen
sar sobre les experiencies i alertar sobre la 
tendencia actual a multiplicar els estímuls. 

• L' Informe Delors expressa que 
aprendre a coneixer ens ha de permetre 
comprendre el món que ens envolta. Per a 
aixo ens cal tenir curiositat intel·lectual, 

1. Només unes poques dades per a la reflexió. En el 
mateix espai de temps de fa uns anys: quan només 
s'hi estudiava una llengua, actualment n'hi encabim 
tres i, aviat, «la quarta». Hi destinem una hora més 
a la gimnastica, hi introdu'im la informatica, dues 
sessions més per a la música, fem més sortides i 
visites. 1 durant el curs organitzem les festes, ens 
afegim gustosament a campanyes solidaries, a 
propostes de coJ.laboració amb elbarri, etc. Segur 
que tot esta bé, i una per una totes les propostes 
són valides, pero ... 

sentit crític i autonomia de judici. IJ?er?J 
aconseguir-ho -di u l' Informe-csYp~'p~' 
d' exercitar tres ambits que són f9n.a,. 
mentals: l' atenció, la concentraci6:ij.ilac· 
memoria. 

• Fiorenzo Alfieri, en la seva conf~i¡~(;tJ>;":' 
a Sabadell, titulada «Aprendre a la O~utat»i;; 
(1999), deia: «Gairebé sempre l'escQl~ fins .1' 
i tot la més ben intencionada, en CO~P~~~¡: i,' 

de promoure la reflexió i la sistematitzaeiQ~. 
sobre les experiencies de vida autetl.tlqués;i .• :) 
comporta per als usuaris unes exP~ri;~n.¿ 
cies petitíssimes i falses que no aeonse
gueixen integrar-se en 
subjectes ... » 

• Fabrizio Caivano, també en la seva 
conferencia feta a Sabadell (2000) sobre 
els reptes de l' escola actual, reflexionava 
sobre la necessitat que l' escola no es deixés 
pressionar per les mil demandes de la 
societat. Deia -crec recollir bé el sentit de 
les seves paraules- que ha de tenir un 
discurs propi i autonom (que no vol dir ai1lat 
del món) i el seu propi concepte del temps, 
ja que els aprenentatges requereixen temps 
i paraula. 

• Salvador Cardús, en el seu llibre El 
desconcert de l' educació (2000) ens diu: 
«Educar, avui, ha de ser ... una invitació a 
substituir la quantitat d' experiencies per la 
qualitat de les relacions ... » 

Estic plenament d' acord amb les 
opinions anteriors. Jo també voldria apor
tar-hi algunes reflexions. Pensaments que 
van en el sentít de defensar la necessitat de 
temps i tranquil·litat en les nostres escoles, 
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per tal de fer possible una escola quesigui 
capas.; d'ensenyar a pensar els alumnes. 
Per aconseguir-ho, cal, també, tenir en 
compte elvessant emocional que es troba 
a la base del procés educatiu. 

Aprendrea pensar, com hi 
ajudem? 

1) Ajudar a interpretar el món, a 
construir pensament, a través de la 
paraula. 

Cal tellÍr en compte que les experiencies 
per si soles no donen lloc a pensament. Cal 
que aquestes experiencies siguin viscudes 
repetidament i acompanyades del referent 
delllenguatge per tal que es vagin orga
nitzant ala nostra ment. Som els adults, que 
acompanyem els nens, en primer lloc,els 
que elsproporcionem les paraules i els 
referentsnecessaris per interpretar el món. 
Hem de ser conscients, doncs, com a 
mestres, de la importancia del toafectiu de 
les nostres paraules ila qualitat deIs nostres 
intercanvis lingüístics amb els nensdavant 
les experiencies. Cal escoltar-los i tornar" 
los, millorat, el seu pensament expressat 
amb paraules confuses; cal aportar al seu 
joc, al relat· que ens fan, a les seves pa
raules, noves propostes, perque continuln 
pensant i ampliant el seu món. 

2) Tenir en compte les necessitats 
emocionals delsinfants, els seusinte
ressos, quan plantegem una tasca. 

Sabem que,perque un aprenentatge 
esdevingui significatiu per a un infant,és 

necessari que el llÍvell i l' estructura deIs 
continguts proposats siguin assequibles per 
a ello Pero també, i possiblement en primer 
lloc, que allo que se li proposa desvetlli un 
grausuficient de consonancia emocional 
amb els seus interessos, esperances o 
preocupacions. Quan aixo no es produeix, 
l'alumne perd l'interes, es desvincula del 
procés endegat. Desvinculació, que com" 
porta després tota una serie de· dificultats 
afegides: manca d' atenció, comportaments 
negatius. 

Amb aixo no vull dir que tot l' apre
nentatge s'hagide basar enels interessos 
expressatsespontaniament pels nens, sinó 
que el mestre, quancopsa aquestes ne
cessitats, pot introduir modificacions per 
facilitar alsalumnes una consonancia emo
cional millor. 

3) És necessari, pero, no confondre les 
necessitats emocionals deIs nens i nenes 
amb la m.obilització d' emocionssubsti
tutives. 

Sovint a 1'escola, amb la intenció d'a
traure l' atenció deIs alumnes, es mobilit
zen emocions a partir de necessitats alie
nes als nens ies reforcen les tendencies 
regressives sense adonar-nos que, tot i 
captar-ne l'atenció d'una manera més im
mediata, introdulmalhora elements de no
pensament. 

Posem alguns exemples. Sovint amb els 
més petits, s'apel-la al món magic d'una 
manera desmesurada.2 En la mesura que 
reforcem en aquests menuts laídea que el 
món és magic, els mantenim en un estadi 



més infantil. En canvi, en aquest aspecte, 
l' es cola podria ajudar molt i, en comptes 
d'introduir elements de confusió, aportar 
elements de diferenciació entre la realitat i 
la fantasia. Aixo tranquil·litza els infants i 
els fa créixer, perque els dóna eines per 
controlar les situacions del seu voltant, per 
pensar d' una manera més autonoma i més 
científica, i els ajuda a fer el pas entre el 
parvul i el nen més grandet que pot operar 
amb el pensament 

Amb els alumnes més grans s' estan 
introduint, cada vegada més, muntatges 
amb «molta marxa», molta variació, molta 
acció, moltes experiencies parcialitzades. 
Sembla que ens fa por que s' avorreixin. 
Crec sincerament que no ajudem gaire 
quan busquem l' estímul continu i molt 
variat i no som capa90s de fer que els 
alumnes s'ho passin bé amb el desen
volupament normal de les arees de treball, 
fent-Ies prou completes i atractives. 

4) Ajudar els alumnes davant les 
dificultats emocionals que comporta 
pensar i treballar. 

El mateix fet d'aprendre pot ser alhora 
una font de plaer i de malestar. Com que 
aprenem en la contínua interacció que 
tenim amb els altres, al costat del desig de 
saber poden néixer sentiments difícils de 
suportar, per exemple, de sentirnents de 

2. No és suficient amb els reis, el tió, el ratolinet, el 
papanoel, la castanyera i el halowin, sinó que cal fer 
bondat perque. el titella de la classe vigila, anirem 
d'excursió a un bosc pIe de follets; cal que passem 
en silenci pel passadís per no despertar el ninot del 
carnestoltes, etc. 

rivalitat amb el mestre i els compaQys,,<ie !:,' 
rebuig de la dependencia que com~~i:ti'~i;;;::l;' 
fet d' aprendre. També pot ser que~.eL 
mateix fet de saber es visqui com a p~iiU1~S';¡.~ 
i llavors preferim no créixer, no s~~~('.;J:.¡" 

El mestre no sempre pot com~~gfidJ:~';)\" 
que passa als seus alumnes qUª,.ll:veu ";', 
augmentar el malestar davant la t~~~ eS-A,':: 
colar, pero sí que pot ajudar-Ios, poit~t¡J?,~:il.\:::::}· 
l'empatia i el sentit comú. Per exempi¿;:¡éi:¡ 
important que el mestre demostri9.*e~~l'::;;:, 
també apren contínuament, que bUS~~)~15 : .. ,;} 
els seus alumnes solucions aprobl~Irl~S' i :¡i 

que també n' obté alegries i 3 

Pel que fa al grup d'alumnes, h'T'''(!·.''1Tl¿.·.·,.·, •. '· .. · 

prescindible una bona contenció. El paper 
de contenció del mestre és imprescindible, 
com a garant de la capacitat de construir 
i pensar, davant els impulsos destructius i 
regressius d' alguns deIs membres del grupo 

5) Implicar els alumnes en uns ob
jectius ben delimitats i aconseguir que 
es responsabilitzin deIs resultats. 

Hem parlat de la tendencia actual a 
omplir el temps escolar amb mil propostes. 

Llavors, pot succeir que l' escola no 
estableixi una priorització clara deIs ob-

3. També és important que la tasca proposada no 
sigui excessivament elevada o complicada d'en
tendre; es produeix llavors en els nens nerviosisme i 
inquietud en sentir-se incapa90s. A més, es refor9a 
la dependencia, en aquest cas negativa, deIs alumnes 
respecte a les explicacions i ajudes del mestre, a més 
de privar-los del plaer d'investigar, provar i sortir
se'n tots soIs o amb poca ajuda. 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 260 

68 Fer de mestre 

jectiusa aconseguir, no assenyali .c1ara
m~ntquins han de ser els resultats finals 
i; per tant,tampocn.0 impliqlli els ,alumnes 
en·la consecució d'aquests result¡its. L'es
cola,hauria d' assegurar l' adquisició, per 
part deIs alumnes, d'uns esquemes basics 
qlle .els pel111etin sitqar-se en el, teID.ps i 
l' espai i establir relacions de causalitat,que 
són categories principals del pensam~!1t. 
EIsD0is i les noies necessitenaqllests 
esqvemes basics per poder continu~ in
vestigant i aprenent pel seucoID.pte i per 
poder jntegr.ar tot¡i.la qllantitat·d~estímuls 
queli ofereix la societat actual. 

Quan no hi ha una demanda clara i ben 
delimitada de resultats,per partdel'escola, 
molts nens inenes .no .·assumeixen, .com· a 
seva la resPQnsabilitat de les cOSes que han 
d'aprendre,; de guardar i tenir,cura.de les 
«C0ses ctms, el seu cap», de mellloritzar les 
coses .f0namentals. 

6) Dosificar adequ(.ldament els apre
nentatges. 

Alfieri descriu la necessitat que l'escola 
sigui ellloc de la trobadaj eltrel?all de les 
idees i de la sistematització,. que ajlldi .els 
alumnes a entendre el món, la manera més 
asis.tematica i caotica. de presentar.,se els 
estímuls per part, deIs mqltiplesagents 
educatius de la nostra societat actual.4 La 
teoria constructivista de l' aprenentatge par
la de la rieéessitat detrébdllar en la zona de 
desenvolupaJ:l1ent proper, éS.a. qir, ~n un 

4. FiorellZQ.AlfieriAprendre alaciutat.Er;lucaci6 i 
canvi social. Ajuntament deSabadell, 1999. 

dihleg const~t entre allo que elnen'ja.s¡ip 
i aUo,nouque ha d'aprendre,sense salts en 
el:buit. 

Jo.crec .qtleaixo requereix lacapacitat 
del mestre,jde.Fequip.de mestres, el seu 
sal?er, professional i la seva eXPeri~ncia, 
per tald'avalvar correctaJ:l1ent les neces,. 
sitats deIs alumnes., planificar adeqtlada
roent . aquesta progressió i lesactivitats 
necessanes i donar-se el temps .. necessari 
per fer possible la incorporació deIs nous 
c0nceptes. . 

EIsllibres de text podenseruns bons 
aliats, si responen. al. que nosaltres neces
SiteID.i i si, després,' sabem relativitzar el 
sell·pape:renel conjunt d'activitats que cal 
{er.rdinsl'area. PerQ el llibre de, text,. en 
lllolts, ,casos, esta segrestant la capacitat 
delmestre, el. qual es .posiciona.d'.tlDa ma
nera. acrítica i acomplexadadavant les 
exigencies delllibre. Resultat: mvells alts 
d'exigencia que porten en molts casos a 
una manca d'incorporació real deIs 
contillguts per part de. la. majoria deIs 
alumnes, metodologies poc engrescadores, 
desinteres, manca de motivació. 

}).Dqnar temps per alarepetició, per 
ta{)de. dominar les tasquesinstnfmentals. 

Hem ditque,elsnens.ara.no meIlloritzen 
perqtle, entre altres. coses, no. els 90nem 
gaire temps per a la repetició i l' exercici. 
En ,les tasques instrumental s, Per tal 
d'assolir-Ies bé, tots temm. necessitat de 
repetició, d'assegurar la conque sta . inCÍ
pient~. de relaxar-nosdesprés de .l:esfor~ 
amb . la . consciencia repetida .de la propia 



capacitat. Sobretot, els nens necessiten 
molt repetir, per tal d' anar introduint petites 

i'v~~~i?~~3~~~~~~~!~iiás§~~~.~,., 
~ -,' .- ',r~" ~t.: 'z.~- , 

,t~:~~~r1fl~l~:~~~~~~~~ff¡~ 
D' altra, b~da, les persones tenim la 

necessitat ,de mirar les nostres obres com 
a feines completes, no «fetes a trossets», 
ben acabades, perqu,e el treball fet és la 
representaci6, el símbol, d'un mateix. 

Bruner, al seu llibre La educación, 
puerta de la cultura, ens diu: «La principal 
función de toda actividad cultural ... es pro
ducir obras, obras que, digamos, alcanzan 
una existencia propia. Estas obras, dan or
gullo, identidad y un sentido de continuidad 
a aquellos que participan ... »5 

Molt sovint, amb la implantació abusi
va de les fitxes de treball, els nens s'a
costumen a un estil de treball teledirigit: 
fitxes tancades de resposta única, on la 
intervenció del nen és «anecdotica», l'ex
periencia parcialitzada. Les fitxes ben uti
litzades poden ser un instrument valuós, 
pero quan se n' abusa, el missatge captat 
pels alumnes és: «fes de pressa, encerta 
el que et demanen, és més important la 
quantitat que no la qualitat del treball». 

5. «Obres» en el sentit que diu Bruner, les quals 
poden ser: l' escenari i la historia que desenvolupa 
un nen petit en el seu joc; un breu treball 
d' observació ben recollit en un 3lbum; un llibre amb 
contes deIs nens i nenes d'una c1asse ... 

Segons la meva opinió, dones, F 
cada escola, té la necessitat dé 

Cree que ara ja esta explicat elperque 
del títol d' aquest artiele, ja queper fér,aiXo 
necessitem, al meu parer, .recuperar cert 
assossec a les escoles. No cree que aiXO 
comportí una escola mésavorrida. 1\1és 
aviat és una invitació a desenvolupar el 
plaer pel coneixement. 



Convocatoria per al curs 2001 - 2002 
Dotació tota 1: 91.200 Euros 
(15.175.000 ptes.) 

Aquests premis, destinats a I'estímul i al reconeixement de I'escola 
catalana, són dotats per la Fundació Jaume I amb les aportacions 
deis receptors delllibre-nadala que la Fundació tramet cada any a 
les persones interessades per la nostra cultura. 

L'ambit d'actuació és el deis Pa'isos Catalans. L'organització deis 
premis compta amb I'ass¡;ssorament de la DEC, Delegació 
d'Ensenyament Cata la d'Omnium Cultural. 

Els Premis Baldiri Reixac són convocats en tres modalitats: 



PREMIS A lES ESCOlES 
14 premis de 3.300 Euros 
cadascun 
Sera premiada la qualitat 
glob.al'!l:p lIet:lgu3; .icontinguts, 
de les escolesi elsinstituts 
qUél.ntaJa~atalanitat: .. llo~ 
qlieocupen la lIengua i la 
.~ultura·catalanes!en.el conjunt 
de les seves activitats, ús del 
!catabi·com.allengua de ! • 

relació entre els alumnes, 
l'.!·'íMi,Jibkculturalsd!arrelament 

ª.I·Pélí~ t apli~ció coherent del 
Pio]eCieCingüísticdeCentte~ 
Per a participar-hi cal omplir i 
trametre el qüestionari que 
facilita la Fundació Jaume 1, 
així com la documentació 
que s'hi demana. Les escoles 
unitaries integrades dins 
d'una ZER s'han de presentar 
conjuntament. 
Les escoles i els i nstituts ja , 
presentats als Premis enanys 
ant~ri?rs i I)q. p¡~~¡niat~;qu~ 
desltgm optar a aquesta< 
convocatoria, només caldra que 
presentin el qüestionari 
actualitzat, sense necessítat 
d'aportar documentació nova. 
No hi poden optar ~Is centres 
educatius ja guardonats en 
con\to'catories anteriors. 

ASPECTES GENERALS 
Els treballs í la documentació s'han 
d'adre~¡¡r a 

FUNDACIÓ.JAUME I 
Aribau, 185, 3r. 
08021. BARCElONA: 
Telefon: 93.200.53.47 
Fax: 93.200.56.33 
E.riiail: 
fundaciojaumeprimer@agrolill)~n.es 

PREMI A MESTRES I PREMIS AlS AlUMNES 
PROFESSORS 60 premis de 600 Euros 
Dotat amb 9.000 Euros, que es cadascun 
distribueixen així: Seran atorgats a treballs 
6.000 Euros a I'autor del treball escolars fets, preferentment 
'guardonat, i de 3.000 Euros de en equip, per alumnes de 
subvenció per contribuir a qualsevol nivel! educatiu no 
I'edició del treball premiat universitario L'import del premi 
Será atorgat a un treball inedit es materialitzara en !libres 
dI: tematica pedagógica que catalans a escollir pels propis 
contribueixi a I'ensenyament alumnes guardonats. 
encatala a qualsevol nivelli Els treballs hauran de ser fets 
materia. en catala i podran tractar de 
Cal acompanyar els treballs qualsevol de les arees de 
-presentats anonimament i en coneixements deis diversos 
dues cópies- amb la fitxa cicles escolars, aixi com ésser 
d'inscripció complimentada, resultat d'activitats del centre: 
dins un sobre tancat A I'exterior excursions i visites, periódics 
no hi ha de constar el nom de escolars i diaris de classe, 
I'autor sinó només el titol del col.leccions, audiovisuals, etc. 
treball. (deis murals, les maquetes i 
El Jurat podra dividir el premi les manualitats més grans 
o deixar-Io sense adjudicar. A de 60 x 60 cm, només se 

.I'edició deltreball premiat hi,. n'adllletran fotografies). Quant 
~há de constar él"prelhr 'ilríllh( " álsírébails de reéerca:desegon 
qual ha estat guardonat. de Batxillerat. nOl11 ... és se >t ..•.•. •... . ,'!!' ··~.·¡~;;'n'adl11etrah 1 'peic~aa centré', 

El termini de presentació 
s'acabara el dia 15 de febrer del 
2002. Els treballs tramesos per 
rorreu que arribin després d'aquesta 
dat¡¡, només seran admesos sí 

<al mata-segells consta que la 
tramesa és anterior al 8 de febrero 
Els treballs no premiats podran 
ésser recollits des del 20 de juny 
fins al 17 d'octubre, previa 
presentacíó de la fitxa d'inscripció. 

El Jurat valorara especialment 
els treballs que suposin un 
aprofundiment en la realitat 
nacional catalana i en la nostra 
tradició cultural. 
Acompahyara els treballsuna . 
memoriabreu. no més Ilarga de. 
dos fulls,on cal especificar les 
motivacions, les circumstancies, 
la manera com s'ha fet el 
treball, etc. 
Per optar al premi, cal 
acompanyar cada treball amb 
la fitxa d'inscripció, segons 
el model que en facilita la 
Fundació Jaume 1. 

No seran admesos els treballs 
que no vagin acompanyats de 
I'esmentada fitxa d'ínscripció 
complimentada. 

la Fundació Jaume I podra 
disposar deis treballs premiats 
durant un any per tal 
d'exposar-Ios i promoure'n la 
difusió. 

Premis Baldlrl Reine 
Amb el patrocini honorific de la 
m Generalitat de Catafunya 
lW.II Departament d'Ensenyament 
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«Aquest;4rticle pret~11; jer reflexionar 

al lector sobre elprocés de cercai~e
leceió d'injormació a I~te:net~d~~tlk:ir\t; 

.. : finczlitat de millorarlespropies:rf!J:i:4~g~'i:.·;·· 
. iaproximar-nos aun,ensen~:(I;;'Jrit~;·· 
. 4prenentatge més g$tt;dieg.lC.» ":':;::.;:'.~~:.;.¡::':.~:.,= ~n 

'/,: J,' 1-{~':'?Y;~\~' § 

Cerc;a;d~.inform:a.~.iir;aln:tetnet: 
. Quali.lá:1 '¡0lltimilzáció deis resultáis 

Marta Fu(!ntes Agustí 
Mestra i Psicopedagoga 

Sovint els nens i les nenes, nois i noies, 
mestres, professorat..., naveguen per Inter
net sense saber ben bé que busquen, com 
ho busquen, per que ho busquen... Se
gueixen un procés bastant automatitzat 
sense definir-se ni concretar uns objectius 
que els ajudarien en la cerca i els perme
tria arribar a uns resultats optims i ajustats 
a les seves necessitats. Aquest artic1e 
pretén fer reflexionar el lector sobre el 
procés de cerca i selecció d'informació a 
Internet amb la finalitat de millorar les 
propies cerques i aproximar-nos a un en
senyament-aprenentatge més estrategic. 

1. Elemenls que inlervenen 
en lot procés de cerca i selecció 
de la informació 

En el procés de cerca i selecció d'in
formació no intervé un sol element, sinó 



que cal tenir en compte la interacció que 
s' estableix entre l' usuari, la demanda i 
l' entorno 

J. J. L'usuarl 

Dins d'aquest context, 1'usuari és la per
sona que s' adre~a a un ordinador connectat 
a Internet per intentar donar resposta a la 
seva consulta. Les Seves caratterístiques 
personals (edat, enfocament i estil de 
l'aprenentatge, objectius i expectatives, 
motivació, percepció d'un mateix, caracter, 
interes, nivell de coneixements; disposició, 
temps disponible, percepció de la demanda, 
etc.) fan que' els seus esfor~osper satisfer 
les seves necessitats siguindiferents. 

J .2. La demanda i/o tasca 

L'actuació d'aquest usuari, tan peculiar 
i divers, es' troba estretament interaccio
nada amb la demanda o tasca. El tipus de 
contingut, la qualitat icomplexitat del pro
ducteque es desitja obtenir, també modi
ficaran la manerad'actuar, la modalitat de 
l' eina i el domini que requereix el seu ús. 

Podríem definir la dema.nda com 
l'expressió de lanecessitat d'informació. 
Aquesta expressió ens vindra condicionada 
pels seus objectius, el nivell d' exigencia, el 
temps autoritzat, els materials i recursos 
disponibles, el tipus d' agrupament, el tipus 
de presentaci6 i avaluació ... 

J .3.L'entorn 

Pero la resposta a aquesta tasca no es 
troba únicament condicionada per l'usuari 

i la demanda en qüestió, sinó 
esta condicionada per un 
doncs, a tots aquests condicionants 
ca cal afegir-hi les característiques 
del recurso Segons quin sigui el 
programari que s'utilitzi, pot 
velocitat de connexió; les caJracter:lS 
de presentació ... A més, les COInUJ[ll 

que ens ofereix la xarxa, els 1.nC!1'rn1'Y 

cerca utilitzats, el dia i horade 
temps d'espera ... , tambéincideixen 
tament en el procés de cerca i 
la informació .. 

Usuari 

Tasca 

Entom 
(Internet) 

ESTRATEGIA . 
de cerca d'informació 

(manera d'B;Ctuat') 

Fig: 1. Elements que intervenen en tot procés de 
cerca iselecció d'informació. 

J .4. Estrategies de cerca 
d'informació 

La interacció d' aquests tres elements fa 
que aprendrea documentar-se no pugui 
reduir-se a la mera adquisició de tecniques 
i procediments, sinó que fa nécessana 
l' activació de certs processos facilitadors i 
optimitzadors de la: cerca. És a dir; usuari, 
demanda ientorn deter:minenl'ús' estrategic 
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deIs 'prop~diments que permetran donar 
íesposta .en el moment oportú( quan es; 
necessita) i de la manera m~s adient (de la 
manera, mésrapida i eponomicapessible) a,. 
les, pregu,ntes Q ponsultesqueens generem. 

Plani.{ipar les aCciQnsqlle s'hanrd',exe.., 
cutar"aptiyar.coneixementsprevis, identi
ficar i.defInir problemes que es plantegen~, 
comparar.,·alternatives d'actml.ció~ ,buscar. 
informació, contrastar dade.s i buscar 
connexions, dividir els problemes en, sub.,. 
objectius, seleccionar i aplicar :tecnique~ 
d' efIcacia demostrada i, quan no existeixin, 
posar en funcioqament procedimeqts 
heurístics, automotivar-se per mantenir la 
concentració en l' esfqn;, autointerrogar
se, demanar ajuda,reformular o mirar :el 
dilema des d'unanoya perspectiva,' antici
par resultats, contrplar l' acció,' autore-· 
gular-se;'iautoavalu~-se, analitzar possi
bIes errors,anali~are,l procés segy.it, regy.
lar la seva acció; valorareIs progressos: .. , 
totes aquestes accions poden ser estrate
gies que un subjeCíé há:déeidit utiÍitzar per 
acollseg!rlf 1,1n dete:rJ.l!ÍP.at objec:;t;i.ll,. sempre 
que . ~ig:uin intencienals i .. es proqueixin 
d'acord amb les condicions qlle imposa 
cada contexto 

2. Estrategies que afayoreixi,n 
la cerca d'informació 

Cercar. informació a través de; la XaIAa, 
no, és tan senzillcom, pugui 'semblar· a 1'ri.,. 
mer cop d'u11. Hiha. tot un,'conjullf 
d'elements que. cendicionen la cerca, 
juntamentamb un conjunt de coneixements, 
habilitats i experiencies necessaris perpo.,. 

der. tirar,endavant l'activitat pt;opesada i 
poder arribar als resultats desitjats; Cal un 
ensenyament-aprenentatge que faciliti al. 
llarg del procés de cerca: 

• La detecció d' allo que sembla més o 
menys adequat (insttuments,. llen
guatge ... ). 

• La,revisió dela,infotrnaci6troPadaque 
permeti dec;idit quinaés la miilo! acció a 
fer (afegir.o eliminar alguna,paraJ,J.1.a" 
canviar,d'instrument ele cerc.a"delimi~ar 

,el tema,; concretare abastgeografico 
.:' .cI;onologic¡ fer ús de leS majúscJ,J.1.es ji 

'minúscules, comprovar Hortografia", 
'. utilitzar; lescondicions and,;1)Pt;"pr.,.} 

• El ctmtroldel prQcésseguit i·l' actuació 
ajustada als objectius ... 

El procediment i les estrategies emprats , 
en la cerca d' informació:¡t ,través d~lnternet 
condicionen. els. seus· resultats .. Si béca,da 
subjecte pot conduir :lacerca.deJmanera 
diferenr hi ha "una serierdecriteris,ia,spec
tes. a teDÍFen compte, els qualsafavoriran 
o deterioraran els resultats' de la,cerca., Els 
resultats de diversos estudis ens mostren 
com els subjectes més estrategics, aquells 
que fan;1es cerques cQnscientment i in
ten9iona1h.Ient, de manera complexa i fle
xible, arriben a millors· resultats. 

Meltes vegades davant lesnombreses 
possibilitats, instruments, llengy.atgesó:.,que 
ens facilita la xarxa s' inicia una,. especie de 
zapping compulsiu sense partir d'un criteri 
preví de selecció. Ensenyar ,a ser críticsé en 
el procés de cerca d'informació requereix 
ajustar-nos.a les exig~neies .;de la.situació 
mitjan9ant reorganitzacions i adaptacions 



successives deIs actes, basar el procés de 
cerca en una actuació reflexiva, en la 
supervisió i revisió constant deIs nostres 
actes i els resultats als quals condueixen. 

Cercar informació estrategicament im
plica un anar i venir entre el que volem 
cercar i la manera com ho fem. Ajustar
nos als objectius de cerca, escollir l'ins
trument i el llenguatge més adequat, 
prendre les decisions més oportunes se
gons la informació trobada a les diferents 
pagines web consultades, de les limitacions 
personals i de les condicions de la situació 
i de la tasca afavorira les cerques. Les 
revisions contínues són productes al llarg 
de tot el procés de cerca i no soIs al final. 

Que cerquem i per 
Planificació 

a que ho cerquem? 

On? 

Execució 
Com? 

Revisió Avaluació 

Que he trobat? 

Fig. 2. Cerca i gestió d'informacio a Internet. 

... 

I!I 

... 

Tota aquesta activitat (conscient, inten~ 
cional, complexa i flexible), tal cOl1lés.püt 
entreveure en l' esquema precedent, rara
ment es produeix de manera lineal, sinóque 
es tracta d'un procés recursiu. Procés que 
s'inicia en el moment en que un subjecte 
(l'usuari) constata que amb el seu cbnei~ 
xement sobre un tema determinat no h'hi 
ha prou per resoldre alguna activitlit o 
prendre una decisió davant una sitl.:íaGió 
concreta i opta, en el nostre cas, per· fer 
una cerca a través d'Internet. Aqúesta 
manca d'informació es tradueix t?nuria 
consulta o pregunta que caldra concep
tualitzar id' acord amb aquesta conceptua
lització caldra seleccionar uns instruments 
o altres, formular l' estrategia de cerca més 

... 
TEMA 

DEMANDA 

~ 
INSTRUMENT 1 ... 

EINA DE CERCA .-

-
LLENGUATGE 

~ 

RESULTATS -
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escaient, traduir-ho alllenguatge de cerca, 
executar-ho, avaluar-ne els primer s 
resultats i revisar-ne el procés. 

Per tant, i seguint l' esquema presentat, 
en plantejar-nos fer una cerca d'informació 
a Internet el primer que cal fer és definir 
amb la maxima exactitud i concreció 
possible l' objectiu o els objectius que tenim 
per fer la cerca. Només a partir d'aquesta 
definició, entesa tant quantitativament 
com qualitativament, ens sera possible 
aproximar-nos als instruments1 de cerca 
més adequats per assolir uns resultats 
satisfactoris. A partir del que pretenem 
assolir . definirem un o altre itinerari de 
localització, processament i presentació de 
resultats. 

Pero actuar d' aquesta manera, orientats 
per un objectiu cIar i ajustant..,nos a les 
condicions de la cerca en ella mateixa, re
sulta encara insuficient. És imprescindible 
adquirir un sentit crític que eviti la «sa
cralització» de la informació. 

3. La selecció de la informació 

No solament és important analitzar i 
gestionar el procés de cerca, sinó que una 
vegada superats els problemes inicials ens 
trobem que la gran quantitat d'informació a 

1. És important coneixer les característiques, 
particulars i possibilitats que ens ofereixen els 
diferents instruments de cerca (directoris, cercadors, 
metacercadors) que es troben a la xarxa. 1 també les 
diferents opcions que ens ofereix un llenguatge· de 
cerca adequat (paraules clau, connectors ... ). 

la qual s' arriba fa molt difícil separar el gra 
de la palla. A més, la diversitat de fonts 
que es poden consultar a través d'Internet 
no sempre són prou fiables i per tant és 
l'usuari qui ha de contrastar-ne la veraci
tat i seleccionar la informació més adient. 

Cal advertir els estudiants d' aquest fet, i 
dissenyar acti vitats d' aprenentatge que 
impliquin el contrast de punts de vista i 
informacions entre diverses fonts i suports 
amb l' objectiu que l' alumnat es formi com 
a consumidor crític d'informació (vegeu el 
quadre de la pagina següent). 

BIs parametres de selecció de la· in
formació haurien de tenir en compte les 
característiques propies d'aquest nou mit
ja iconsiderar com a indicadors més re
llevants de qualitat els criteris següents: 

• Criterisquant a l'ajustament al topic 
de la cerca 

S 'hauria de considerar si la informació a 
la qual s'ha arribat dóna resposta a la de
manda. Per fer-ne una rapida selecció que 
garanteixi un mínim d'encert no hem de 
basar-nos en la intu'ició, tempteig, sort, lec
tura de tots els documents (centenars de 
documents poden donar resposta a la nos
tra cerca) ... , sinó que caldra fixar-nos 
principalment en l' ordre en que apareixen 
i en una lectura rapida deIs títols i 
descripcions. També podem tenir en 
compte l'índex d'importancia mostrat per 
alguns cercadors, la idone'itat del recurs, 
l'idioma emprat, el cost de la consulta, la 
facilitat d' accés a la informació, la lectura 
deIs primers paragrafs, la integritat i pro
funditat de la informació. 



Ajustament al topic de la cerca 

Fiabilitat i veracitat de la 

Qualitat del contingut 

Fig. 3. Criteris més rellevant en la selecció de la informació. 

• Criteris quant al rigor, fiabilitat i 
veracitat de la informació 

Quant al rigor, fiabilitat i veracitat de la 
informació caldria tenir en compte 
l' existencia i merit de l' origen i autoria 
que hi ha al darrere, així com la importan
cia del fet que el contingut sigui con
trastable. Tanmateix, també serien as
pectes c1au en aquest apartat: la freqüen
cia d' actualització, l' accés a la direcció 
electronica de l'autor i/o patrocinador, 
l' actualitat tematica, l' existencia deIs 
enlla~os pertinents, la freqüencia de con
sultes, la facilitat de navegació i la seguretat 
del sistema. 

• Criteris quant a la qualitat del 
contingut 

Cal tenir en compte els criteris que fan 

referencia a la qualitat deis seus continguts 
i a l'adequació del seu disseny. Cal valorar 
l' objectivitat de la informació, la relació 
entre el contingut real i el complementari, el 
to i l' estil utilitzats, el vocabulari emprat, 
l'ortografia, gramatica, sintaxis i composi
ció literaria, l' organització i estructura de 
l' escrit, la facilitat de lectura i comprensió, 
l' estetica, originalitat i credibilitat de la 
informació, l'existencia d'enlla~os ope
ratius, l' equilibri publicitari, les opcions de 
cerca dins el document, l' apropiació de la 
tecnologia emprada ... 

4. Conclusions 

Tot i saber que no hi ha una recepta defi
nida i fiable per cercar informació a Inter-
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net (medi recent, heterogeni i dinamic) en 
un temps i qualitat raonables, sí que podem 
proveir-nos d'elements que ens permetin 
construiractituds, esquemes d~~ompor
tament i estrategies per afrontar l'ús optim 
p'Internet i arribar a trobar-hi allo desitjat. 

Podem concloure dient que una estra
tegia de cerca i gestió d'informació a 
Internet es defineix, coni· a míniÍri; a partir 
de la definició clara i precisa deIs objectius 
de cerca (que i per que ho busco), de la tria 
i delimitació deIs itineraris de cerca més 
adequats (com ion ho busco), de l'anhlisi 
~rítica en base rus resul~atscpe la: ,cerca (que 
he trobat) i els continguts localitzats (qui
na informació nova i útil he trobat), del. 
processament i emmagatzematge opti~ 

de lainformació trobadai de la utilitza
ció, presentació i comunicació d'aquesta 
informació. 

dcSAcrhés/atesa la fácilita(dé publiCar a la 
xarxa i la manca de control sobre els 
éontinguts que es publiquen, és a l'usuari a 
qui correspon vruorar la qualitat i fiabilitat 
'de, 1acinformació que trobaa la xarxa. 
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lord Voldemort, el senyor de les forces del 
Mal, un bruixot obsedit per la irnmortalitat i 
per l' assoliment del poder en el món deIs 
bruixots. El noi, com ja vam assenyalar, té 
tots els trets de l'heroi i una bona part deIs 
del cavaller medieval, o més ben, dit, del 
cavaller renaixentista, pero enaquest cas 
l'hem vist més proper al Tirantlo Blane 
que al Quixot. Tanproper l'hi hemvist que, 
si no ho trobéssimuna mica difícil, malgrat 
labona traducció a l' angles que tenim del 
Tirant lo Blane,2 pensatíemque l'autora 
enconeixl'obra: Harry Potter, com Tirant, 
és valent, decidit, lleial ... en la lluita, mentre 
que és tímid, insegur, poruc en les qüestions 
amoroses. El Tirant lo Blane,com robra 
de l K. Rowling i com tantes obres que 
considerem cUlssiques, barreja amb mes
tria el tragic amb'el comic. Pero, sobretot, 
el Harry, com el Tirant, és un personat
gecarregatd'humanitat.Ja somUuny d'a
quells cavallers perfectes'i infal·libles que 
semblensemidéus: en Harry té por, pateix, 
té oblits gairebé imperdonables (la relació 
amb el Neville n'és'un deIs exemples'més 
reeixits -p. 573-, i potser anuncia que en 
els propers volums recuperara el paper 
que tenia al primer) ... Pero deixem-nos 
d' elucubracions, perque les influencies em 
sembla que les hauríem de buscar més en 
autors com Roald Dahl o l R. R. Tolkien, 
i pel que fa al darrer, més concretament en 
alguns elements i passatges d' El senyor 
deIs anells. 

2. Tradult per David H. Rosenthal, n'hi ha edici6 
americana a Schocken Boocks (Nova York, 1984) i 
britAnica a Macmillan (Londres, 1985). 

De que tracta Harry Potter i elealze 
de foe? Doncs, fonamerttalment, del tor
neig entre tres escoles de bruixots (Hog
warts, elsamfitrions, Beauxbatons iDurm
strang) per elegir el millor bruixota través 
de tres grans proves, que han de passar, al 
llarg de,tot el curs, elspaladins elegits per 
representar cada una de les escoles. La 
finalitat del tomeig és afavdrir F entes a i la 
coneixen~a entre bruixots de paisos molt 
diferents, pero Voldemort,més conegut per 
l'Innominableper la por de la majoria de 
bruixots i bruixes a pronunciar-'ne el nom, 
en vol·ferun altre ús, un ús queafavoreixi 
els seus objectius. ,Per aconseguir-ho no 
s'aturadavantderesi fa servir totes les 
seves arts i, sóbretot, . les deIs seus fidels 
servidors; Se'nsurt; pero nomésen part, 
perqueenHarry, uncop més, 1i esgarria 
els plans tanben tramats. 

L' obra:, 'com les anteriors,és undeves
sallde sorpreses de tota mena. És una obra 
que cuida fins al' obsessió la intriga, que es 
manté entot moment i que com a les 
anteriorsens sorpren ambun final d'allo 
més inesperat, ·sobretot' pel que faa la 
figura del traidor; també, l' estructuració i el 
detal1isme, fms al punt que quan només 
quedendeu paginesper acabar la, novel· la 
i enspeIiseni que l' autora haura oblidat; o 
deixatper a un altra obra, detalls tan curio
sos 'com la manerad'obtenir informació de 
la periodistaRitaSkeeter; ensho resol '(p. 
689-691), alhora que dóna sentit a un detall 
que perals bons lectorsno podia haver 
passat desapercebut: la'distraccióaparent 
de l'Hermione quanelHarry és a la 
infermeria després de l' enfrohtament amb 
Voldemort (p; 678), per citar:..neundels 
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exemples més cridaners, al qual podríem 
afegir el suposat xantatge deIs germans 
Weasley, que tambées resol a les darreres 
pagines i ens ajuda a entendre actituds que 
ens resultaven una mica exagerades. 

Tambécontinua cuidant la tramesa de 
valors, sense que l'obra tingui un to 
moralitzant o didactic, ni de bon tros, com 
també ja havÍem assenyalat, perque en 
petites dosis, com aquellqui no vol la cosa, 
l' autora ens va parlantde la importancia de 
confiar en la gent i de, si cal, donar segones 
oportunitats (p. 435), o de com la manera 
que té. de. tractar els inferiors defineix una 
persona (p. 499), o de com la violencia no 
es pot combatre amb la violencia (p. 501), 
o de comsempre la veritat és preferible a 
la mentida (p. 684), o del valor de la 
diversitat de costums, de llengües, etc. (p. 
686); pero sobretot, gosaria dir, ens destaca 
dos valors fonamentals, l' amistat i la 
generositat, caracterÍsticsdel Harry, 
naturalment, pero també deIs altres 
paladins i de tants i tants altres personatges 
de l' obra de J. K. Rowling, deIs c1assics de 
la literatura juvenil o de lesnovel·les de 
cavalleries. 

També voldria assenyalar el valor i el 
llenguatge prirnmirat de J. K. Rowling, una 
de les mostres més importants del qual és 
la seva capacitat de creació de nous ter
mes per. a .objectes (el portarreu, els.om
nioc1es, l'arrajaploma ... ), éssers vius (les 
veles, els sabatubs, els uixecs ... ), oficis (els 
maggesos, els aurors ... ) de la invenció de 
l' autora. Ara bé, aquest punt, queda una 
mica desvirtuat en catala per la mala 
traducció de l' obra, o més ben dit, pel mal 

domini de la· llengua catalana de Laura 
Escorihuela. 

Per acabar, permeteu-me una anecdo
ta, que als lectors catalans de segur que ens 
fa una certa gracia: en un moment deter
minat hi apareix «el conseller andorra d' A
fers Magics» (p. 528). Qui sap si la senyora 
Rowling coneix el Principat d' Andorra, com 
sembla que coneix la Península Iberica 
arran de la seva estada a Portugal, i qui sap, 
encara, si el bagul deIs set panys propietat 
d'nn deIs personatges (p. 645) esta inspirat 
en l' armari .de les set c1aus que es conser
va. a la Casa de la Val!. Qui sap, tot i que 
reconec que més que una suposició és un 
desig, perque el set és un número magic i 
carregat de simbolisme en totes les cultu
res de tradició judeocristiana, perque fins 
fa uns quants anys, fins que es va crear la 
setena parroquia (Les Escaldes), l'armari 
andorra era conegut per l' armari de les sis 
1 ' ., Q c aus, etc., pero ... , no se sap mm. ue us 

ho passeu bé amb la lectura,.la qual us as
seguro que us arrossegara. 
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TQni Sala 
Polita 'cr?mica 
d'un profossor I 
a secundaria 

Altresnovetats bibUografiques 
Biblioteca Rosa Sensat 

ARÁNEGA, Susana; DOMÉNECH, Jo.an. La edu
cación primaria. Retos, dilemas y propues
tas. Barcelo.na: Graó, 200l. 
Extracte de l' índex: 
So.ciedad, educación y escuela en lo.s ini
cio.s del siglo. XXI; El mo.delo. de la escuela 
primaria; Lo.s cambio.s y lo.s reto.s actuales 
en la escuela primaria; La escuela primaria y 
su auto.no.mía; El pro.yecto. de una escuela 
primaria; La inno.vación en las escuelas de 
primaria; La etapa de primaria; El vitae en la 
escuela de primaria; La práctica educativa; 
Lo.s agentes educativo.s. 

El aula como espacio de investigación y re
flexión. Investigaciones en didáctica de la 
lengua. Anna Camps (co.o.rd.). Barcelo.na: 
Graó,2001. 
Extracte de l'índex: 
Interacción de co.ntexto.s en la investigación 
so.bre co.mpo.sición escrita; Cambio. de len
gua y funcio.nes de la interacción o.ral en Ll 
en la co.mpo.sición escrita en L2; La regula
ción del proceso. de co.mpo.sición escrita en 

.e:upo.:análisis de la utilización de pautas de 
revisión; Investigación en acción en el aula 
de lengua extranjera: la evaluación de la 
interacción.mediante elpo.rtafo.lio. o.ral; In
vestigación 'so.bre ' la enseñanza y el apren
dizaje de la lengua oral fo.rmal. Lengua o.ral 
en , la investigación infantil; La actividad 
metalingüística en la enseñanza de la lectura 
y la escritura, análisis de situacio.nes en 'au
las de 3 y 5 año.s; Evaluación de lascapaci
dades· co.gnitivas y metaco.gnitivasso.bre la 
lectura eh.'niño.s,y . niñas de educación in
fantil; Lo.s co.ncepto.s gramaticales de lo.s 
alumno.s de sécundaria;El pensan:P.ento. del 
profeso.r,ftnseñanza de lengua y. Refo.rma; 
Libro.s de texto. y ciencias,del'lenguaje, 
cómo. inco.rpo.ran lo.s libros detexto.:el resul
tado. de las .. investigacio.nes. 

BANTULA JANOT, Jaume, Juegos,motrices co
operativos.' Barcelo.na: Paido.tribo., 2001: 
Extracte de l'índex: 
Juego.s de presentación y co.nocimiento. 
grupal; Juego.s de: co.ntacto.;afirmación; es-
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tima y confianza; Juegos de perce~i~ , .. p~rsonas y personas h~R!I~~;;,SQhr:e\1º~!qq~ 
discriminaCión sensorial; Juegos de '¡;;""'~y: es necesario aprend~r;~'~ítlÍtá;técriºÚS; 
brio; Juegos de expresión corporal; ,,>.~ y cultura verbal; ,E~¿ti:~it;~¡~:',~~r!~tru.2~ 
:<!~ observación y atención; Juegos d de valores; Educar e~/alore~es;,grear 
ilización espacial y temporal; Jueg iciones que afect!l1l.:;á\Jº$¡\Pr:,(;Ce~OS 

" cr:~agi~p ~o~.:p~acaídas; Juegos de , ,pativos; El comprorW~oJi:l9i~~9~~prAXe,f; 
ción; Juegos de distensión y vuelta" iie>la ado; Una propuesta:,"s~pre'\eiljJ~ªciQQBélt 
calma. .... ',.... (;.';':~alores; Racismo, cul~~f.;~.§~~~ta~;NiM' 

C~m'¡A,J\nn~ .. Educació socioemoeiq.l'lp,.l; a .:}';(¡~sp~ela, un lugar para ~~~Wv'.' .Jt:g·l¡t,RI\l~j 
p1i#nai:ia; Máter:ials pr:actics i de r:ejláió. "ialidad; Diálogo interteligios.qiescuel~~ 
Vic: Eumo, 2001. Orientaciones para la práctica de 'la educa-
Extractedel'índex: ción en el diálogo interreligioso en la es-
Presentació del programa; Orientacions me- cuela. 
todologiques; Organització general; Ava- PRIETO SÁNCHEZ, M. Dolores; FERRÁNDIZ 
luació. Autoestima; Propostes métoºi;>lkig¡~,. •. ,@4<::1A, '{~arIllén.lttte.ligen.'cias múltip{¡/s 
ques, activitats i recursos. Gestió él' emo-'" y cur:r:ículo escolar:. Archidona: Aljibe, 
cions i sentiments; Propostes metodologi- 2001. . 
ques, activitats i recursos. Empatia; Propos- SALA, Tom. Petita cr:onica d'un pr:ofessor: a 
tes metodologiques, activitats i recursos. secundar:ia. Barcelona: Edicions 62, 2001. 
Resolució positiva de conflictes; Propostes 
metodologiques,activitats i recursos. 

CilOMSKY, Noam. La (des)educación.Barce
lona: Crítica; 200 1. 

Exper:imentáció: sobr:e lacoor:dinació de. cen
tr:es d'educacióinfantil ,i. pr:imar:ia amb 
centr:esd'educació secundar:ia. lnfor:mefi
na11997-2000. Pere Darder (coord.). Barce
lona: Associacióde Mestres Rosa Sensat, 
2001. 

CROZlER"W,' Ray:. Difer:encias individuales en 
. el·apr:endizaje. Per:sonalidad.y, r:endimien

toéscolar:. Madrid: Narcea, 2001. 
Extracte de l'índex: 
. Descripción y explicaCión de las diferencias 
. individuales; Cinco rasgos de personalid!ld: 
" Agresividad; Ansiedad; Motivación; Auto-
confianza;'Timidez. 

Un lugar: llamado escuela. En Ja sociedad de 
la infor:mación y de. la diver:sidad; MiqueI 
Martínez, Carlota Bujons (Coord.). Barcelo
na: Ariel, 200 1 . 

. ,Extracte de l'índex: 
Un lugar llamado escuela; Formar buenas 



Avaluació de materials multimedia 

Matemania 

Fitxa de catalogació 

Títol, versió i any: Matemania. Versió en catala. 199§ 
Producció i edició: EDICINCO. www.arrakis.es/-ediéinco 
Tematica: Matematiques 
Tipologia: Exercitació i tutoríal 
Destinataris: Alumnes de primaria (de sis a onze anys) 
Documentació i suport tecnic: Manual 
Plataforma: Windows 95 

Fitxa d'avaluació 

ExceHent Alta 

Entom audiovisual 

Continguts 

Navegació i interacció 

Motivació x 

Potencialitat didactica x x 

Documentació 

Facilitat d'ús i d'instal-lació 

Valoració global x 

Correcta 

x 

x 

x 

x 

x 
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És un producte adre~at a nens/nenes de Ir 
cicle de primaria, a partir de sius a set anys, 
pero que permet ser adaptat a altres cursos. La 
pantalla principal representa un submarí amb 
el seu capita (el professor) i un mariner (l'a
lumne). Aquest submarí ha de travessar dife
rents ambits, cadascun deIs quals conté di
verses mines que poden explotar. Mitjan~ant 
la realització de cada activitat, es va des
activant cadascuna de les mines. 

Abans d' executar les activitats deIs dife
rents ambits, l'alumne ha d'identificar-se, 
escrivint el seu nom i el curso Si aquest alumne 
ha de fer unes activitats previament pro
gramades per part del seu professor, seguint 
les seves indicacions, haura de carregar una 
configuració predeterminada. 

EIs ambits de treball programats per defecte 
són: 

• Representació de números: A la pantalla 
surt un número de quatre xifres, que l' alumne 
ha de separar, i en cadascun deIs quatre 
requadres que surten, corresponents a les 
xifres de les unitats, desenes, centenes i 
unitats de rniler, ha de cUcar tantes vegades 
com indiqui la xifra corresponent del número 
inicial. 

• Sumes: L'alumne ha d'escriure el resultat 
de la suma indicada. 

• Restes: L'alumne ha d'escriure el resultat 
de la resta indicada. 

• CaJcul mental: L'alumne ha de fer unes 
sumes o restes en un temps limitat per un 
rellotge que surt en la part superior de la pan
talla. Si s'exhaureix el temps abans d'escriure 
el resuItat, el programa considera que s'ha 
donat una resposta equivocada. 

• L'endevinaire: Es tracta d'endevinar un 
número de dues xifres entre O i 99. Si es dóna 
una resposta (per ex. 50) que és superior al 
número que s'ha d'endevinar, el programa ens 
diu que el número es troba entre O i 50. Si en 
canvi, escrivim un número inferior (10), tot 
seguit sabrem que el número es troba entre 10 
i50. 

• El carrusel: Es tracta de fer un recorregut 
entre diferents illes, separades per una suma o 
una resta. A partir del número de la primera illa, 
s'han d'escriure els números de cadascuna de 
les altres illes. 

• Ordinals i cardinals: Es tracta d'escriure 
l' ordinal corresponent al número cardinal que 
surt a la pantalla, o viceversa. 

• Problemes: S'ha d'escriure el resuItat del 
problema que proposa el programa. 

El principal aspecte positiu d' aquest pro
grama és el mOdul del professor, al qual el 
professor pot accedir mitjan~ant una clau, que 



escriura inicialment. Una vegada introduil en.dispqsaA'uI,l,bqt9 d'ajuda per acadascuna,de 
el mOdul del professor, .el programa permet 'lés activÍtiils.· ..' . . 
esborrar activitats, modificar-les, o bé escriu-
re'n de noves. 

També pot crear nous ambits, canviar el 
número d'activitats que han d'efectuar-se 
correctament dins un determinat ambit, abans 
de paSSar a les activitats de nivell superior. 

En aquest sentit, les activitats de cada ambit 
estan classificades en nivells de dificultat: Iacil, 
difícil o per experts. Finalment també es pot 
modificar ~l temps disponible per realitzar 
algurtes actiVitats: 

. Per últini., el modul del professor conté una 
base de dadés,ambel nom de cada alumne, el 
nombre d'activitats efectuades, el nombre 
d'ence11s i el ;temps elllprat. 

La navegació per les diferents pantilles és 
molt senzilla~ jaquesemp!,"e es repetir l'acti
vitat anteri~!,",' o bé p~ssar 'a la següent, o sortir 
d'undeternrlrtat ~bit. . 

El manual que s' adjunta al programa explica 
amb tot detall cadas'ctiria de lésaétivithts, tant 
del mOdul de l' aluniné COIIl del ÍIlodul' del 
professor. Tanmatéixcada pantalla també 

Pel que fa als aspectes tecnics, la instal
lació i la desinstal·lació no són ílut9111atiques, 
pero no presenten cap dificultat. .' 

En resum, es tracta d'un bon producte, del 
qual es pot destacar l' exceHent versatilitat i 
adequació als usuaris, ja que permet al pro
fessor programar els exercicis i les activitats 
més idonies per a cada alumne i, per tant, es 
converteix en una bona eina per poder atendre 
la diversitat a l' aula. Altres aspectes positius 
també són la potencialitat deIs recursos 
didactics i el foment de la iniciativa i l'auto
aprenentatge. 

En definitiva, valorem aquest programa 
f()r~a: positi.vament, jaque permetal professor 
programar noves activitats en cada moment i 
estar informat de l' evolució de l' alumne i, a 
l' alllIQIle, ti p~rmet resoldre activitats. difc::rents. 

Antoni Bueso i Presen Biniés 
del Gru!? ;~~.(~,p~~. treball.de l'~, 
deN!. Rqsa Sensat i. Cooperativa AbllcÍls, 

que analitza i avalua materials 
educatiu~;wulti,nJ,~a) 

" , ';';",' >';' '",~, 
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SS Novelals 

El· racó deis nave.g;gnts 
Nadala 

R. Armejach 
rannejac@pie.xtec.es 
R. Cemeli 
rcemeli@pie.xtec.es 

Nadal, Nadal; Internet a Nadal 
Nadal, Nadal, Internet a Nadai. 

(adaptaciÓ· de can~ó. popular) 
R Cemelij R Armejach 

A l'eScolacemencem a tteballar el sentit de les festes nadalenquesi totel que les 
envolüt. 

Aquestes webs poden ajudarels mestres a trpbar corijuntamehtafubels seus alumnes 
aquella postal, aquell plat de cuina, aquell motiu ... , que encaixa en lés actiVitats que fan 
a la. cla!!!s~. . ... 

., .. ., 
r~,;,,:~ n-.;, l~_ .... 

llJ,ttp://www.~~t1nyªI.t:om/ally2001/e~p/ 
Aquesta ªdre~a pe~ servir per enviar~se postals 

entre ells.Pot ser útil per.als alumnes de CSde 
prim8ria i els d'ESO. 

http://perso.wanadoo.es/todonavidad/paginas/ 
gifs.htm 

En aquesta adre~a, hi trobareu imatges animades 
(gifs) i músiques adients, per donar una aire nadalenc 
a les pagines web deIs vostres centres. EIs alumnes 

d'ESO les poden incorporar a les seves pagines. Aquestes imatges i els sons es poden 
baixar a l' ordinador i fer servir gratllitament. 

http://www.lea-rlp.com/injormativas/gastronomialhtml/ForoRecetasNavidad.html 
És una completa base de dades de plats que conté els ingredients i la forma d' elabora~ 



ció. Hi trobareu plats de diferents pa'isos europeus i sudamericans. També hi trobareu 
elaboració de turró. 

El joc és una de les activitats més creatives de l'infant. Jugant descobreix l' entorn, 
explora i, de les experiencies, en construeix la seva visió del món. Si volem desenvolupar 
globalment la persona, el joc n' és un bon CatIÚ. També és cert que el consumisme porta 
a vegades -pares i nens- a triar jocs sense massa criteri, especialment en aquestes da
tes. En presentem algunes. 

http://www.latiendadejuguetes.com/exe/ 
in i.asp ?Res=l 024 

Aquesta web especialitzada en joguines de tot ti
pus ofereix una una serie d' adreces interessants com 
l' associació de fabricants de joguines on explica 
característiques i normes de seguretat, un cercador 
per edats i tipologia de joc que interessen, i obre 
possibilitats a molts enlla<;;os relacionats amb el món 
del joc i la joguina. És interessant per als mestres en 
el moment de recomanar i parlar amb els pares sobre 
els jocs deIs infants amb motiu de les festes nadalenques i també si es vol fer un recorregut 
per les diferents indústries sense moure' s de casa o de l' escola. 

Arnés, podeu trobar informació sobre materials concrets a les webs específiques 
d' empresa. Per exemple, per cercar coses de LEGO es pot anar a: http://www.lego.dk 
Sempre ho podem trobar per mitja d'un cercador, escrivint la part generica de les adre
ces web http://www i posant el nom de 1'empresa. 

Si treballem el joc i les joguines és interesant fer una visita virtual al museu del joc de 
Figueres. Per a una visió solidaria del Nadal podeu veure: 

http://www.pangea.org/edualter/material/juguete/nadaI2001.htm 

Recomanem una revisió deIs portals educatius que mantenen els grups de mes tres i 
l' Administració i que ja hem comentat en diferents ocasions, perque segur que hi ha 
activitats d'aula, propostes per apuntar-s'hi i gaudir treballant conjuntament diferents 
centres temes nadalencs. 

http://www.xtec.es 
http://www.xarxa.injomataro.net/mem/ 

Bon Nadal! 

http://www.patinet.org 
http://educalia.es 
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90 Novetats 

Senderi 
BUTLLETI D'EDUCACIÓ EN VALORS Subscripció gratu'ita a través de: www.senderLorg 

Senderi Butlletí d'Educació en Valors s'edita des de fa tres anys. Va néixer com a 
iniciativa conjunta de diverses institucions relacionades amb aquest limbit, que s'aple
guen amb la voluntat de constituir un espai de reflexió conjunta, de difusió d'ex
periencies de treball i de recursos al voltant de l' educació en valors. És una revista 
en format electronic que s'edita trimestralment en catala i casteHa, i la seva subscrip
ció és de caracter gratui:t. 

.... ,.....,... 
L~ 

~. bJitII;:I,tfD~rWt W:~ á>:~~hie~!>J;¡ 

,:Q.!}.~ ! '" !la dYNf',;Q~ n::t!lu~:ii1t1~ "W.~j.;¡If'" ~! fl-."JIl ¡!u 
fadilC;;¡fB. J. tr.I;}¡i" d',;q.JoKta ~~Q ~tQtI~ffi h'I~h.lh:¡n 

I',;.iMlmt~""(¡ i dl\¡,>i:,'s d,4IH¡¡¡, ~1¡Qlj<lllí;~ Uro< tj~11 
M;;¡t ... (j;¡:~ ~Gbro r.di.lf;¡t::O 1m y;¡ft!~. t+:J fO¡ffl ., p;;¡rtn 'Jll ¡óI 
~~16> u d"~ 1 i.¡, t:l)otdf:ilIcill d',;(\¡Ib"¡;o$, ¡¡¡ot~ lo;.:¡¡ 

OO¡tfj$ itltW'. piltf¡nC~' ~ ~J'lIC.t'r;> en. trIlb;¡l, ¡ ~ 
W;~PQ rl QtI¡:,k¡,; ,j¡¡, CQtÜoo; ~ .... Ju", .o.t'\tlt . t¡¡. i ~¡H"¡;¡I'\Q" qUi 

t(d).;¡jlr;nal'l~t ¡fJ'iX#t;;¡r.t':'fib!td¡l~a 

orientacions i reflexions per a la practica. 

Els continguts estan organitzats en tres 
espais: 

• Espai monogrMic on s' exposen idees 
1 reflexions d'actualitat al voltant de 
l' educació en valors. Consta de dos ar
tieles d' opinió tractats per especialistes 
en la materia . 

• Espai per presentar expenencies 
aplicades en els diferents limbits educatius 
(escola, entitats del Heure, ONG, ciutat, 
associacions, família ... ) que aporten 

• Espai per recollir informacions d'interes per a la comunitat educativa que poden 
ser:materials, referencies bibliogrMiques i agenda. Presenta les últimes novetats en 
recursos i anuncia diferents actes i activitats de formació i reflexió. 



Temes tractats als butlletins: 

Maig 98 Butlletí 1 Situació actual de l' educació en valors. 
Des. 98 Butlletí 2 L'educació en valors i el 50e. Aniversari de la 

Declaració deIs Drets Humans. 
Mar~ 99 Butlletí 3 Els valors, les emocions i l' educació. 
Nov. 99 Butlletí 4 Pau, resolució de conflictes i educació. 
Feb. 00 Butlletí 5 La transmissió de valors amb població en risco 
Maig 00 Butlletí 6 Famz1ia i valors. 
Oct. 00 Butlletí 7 Religió a les escoles. 
Feb. 01 Butlletí 8 Ciutat i valors. 
Juny 01 Butlletí 9 El pensament crític o gosar a pensar dijerent. 

Tematiques de propers butlletins: 

• Consum i valors. 
• Societat de la informació, societat del coneixement. 
• Mitjans de comunicació i conflicte. 
• Violencia de genere. Masculinitat no patriarcal. 

Les entitats que formen part del projecte són: Associació de Mestres Rosa Sensat; 
Col·legi de Doctors i Llicenciats en Filosofia i Lletres i Cit~ncies de Catalunya; Federació 
de Moviments de Renovació Pedagogica; Fundació Catalana de l'Esplai; Fundació Jaume 
Bofill; ICE Universitat Autonoma de Barcelona; ICE Universitat de Barcelona; Grup de 
Recerca d'Educació Moral de la Universitat de Barcelona; Fundació Pere Tarrés; 
Intermón; Mans Unides; Lliga de Drets deIs Pobles. 
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92 Carlellera 

Cartellera 

setmana del 10 al 14 de desembre 

Llibres i produccions de l' Associació 
amb importants descomptes. 

Lloc: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3, 2n pis 
08001 Barcelona 

Desena convocatoria de beques 
d'ajuda a l'escola (primaria i secundaria) 
Curs 2001-02 

Fundació Enciclopedia Catalana ofereix tres 
beques per a primaria i dues per a secundaria 
per a projectes escolars d' escola privada 
o pública. 

Propostes: S'han de trametre abans del 
15 de desembre a 
Fundació Enciclopedia Catalana 
Diputació, 250 • 08007 Barcelona 
Te!': 93 505 7465 • Fax: 93 412 33 70 

Lloc: Sala d' Actes de l' A. de M. 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 

II Jornades de Biblioteques Escolars 
CorneIla del LIobregat, 
dies 14, 15 i 16 de febrer de 2002 

Organitza: Diverses entitats 

Lloc: Sala UNED 
Ajuntament de Comella del Llobregat 

Infonnació: Grup Bibliomedia 
FMRP de Catalunya 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Te!': 93 481 73 88 
E-mail: mrp@pangea.org 



La finalitat d'aquest congrés és afavorir l'intercanvi entre diferents 
prQfessionalsde 1'~ducaci6depa'isos quehaÍl sc;:guitcamins diferents en 
l'ainbjt de lés TIC: ' ' 

.Q~gif~itza; UB, UAR, Uqq, UOC, URL, URV i,UV 

liod:'Edifici hlstoncde la'Uriiversitat de Barceióna 
Gran Via de les Corts Catalanes, 585 • 08007 Barcelona 

Premi Barcanova de Literatura 
Infantil ¡Juvenil 

:i'Les obres concursants han de ser 
" .', novel·les originals en llengua catalana 

per a lectors infantils i juvenils. 

Convoca: Editorial Barcanova 

Termini de presentaci6: Les obres 
s'han de presentar abans. de 1'1 de 
febrer de 2002 

Informaci6: Caballero Comuriicaci6 
Te!': 93 347 29 55 
E~máil: pilcaballeró@terra.es 

de didactica 2001 

EW'pÍ"errris van destinats a distingir les millors 
.' PIPPostes didactiques, d' educ¡lci6 infantil,primaria i 
secwid~a. 

, Convoca: Eumo Editorial i Facultat d'Educaci6 
de Ía 'Uriiversitat de Vic 
Miramarges, 4 • 08500 Vic 
Te!': 93 8892818 • Fax: 93 889 35 41 
E-mail:eumoeditorial@eumoeditorial.com 
http://www.eumoeditorial.com 
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NOVETATS 

PROBLEMATES. Recull de problemes 
matematics per a totes les edats 
LLUís SEGARRA 

Passeu-vos-ho bé amb els problemes 
matematics i gaudiu deis enigmes sense 
posar-vos barreres, és molt bo per a la 
salut i la higiene mental. Divertir-se és 
una terapia, ens posa en forma per 
lIuitar quan hem de realitzar tasques 
avorrides. 
Per malta gent, les matematiques són 
un recull de fórmules i operacions 
ininteHigibles. El lIibre que teniu a les 
mans vol demostrar les meravelles 
d'aquesta ciencia. 
A més a més, els nostres enigmes 
enfortiran aquest enginy amb altes 
dosis d'humor. 
Els problemes matematics són I'aliment 
de les neurones: Us proposem fer una 
autentica gimnastica mental amb una 
flaire de divertiment. 
De ben segur que tots, petits i grans, en 
gaudireu. 

PROBLEMILlAS: 30 PROBLEMAS DE MATEMÁTICAS 

PARA LOS MÁS PEQUEÑOS • 100 ENIGMAS PARA 

RESOLVER • 53 PROBLEMAS DE GEOMETRíA • 44 
PROBLEMAS DE LÓGICA • 36 PROBLEMAS 

CLÁSICOS • CADA APARTADO ACABA CON UN 

CUADRO RESUMEN. 

el Francesc Tarrega, 32-34 08027 Barcelona 
Ale: amacias@grao.com Telefon: 934080464 



novetat 

C alaix 
de mestre 
Joume Celo i Ollé 

'>' .~50CIA.C IÓ Df MfS1HS ROSA. S'NS¡\.T 

Calaix de mestre 
Jaume Cela i Ollé 

TESTIMONIS. Rosa Sensat 
PVP: 11.44 euros (1 .903 PTA) 

Ca/aix de mestre és un conjunt de 
reflex¡ons sobre diferents aspectes 
del 1 ón educatiu vist des de 
I'escolla. 
Hi tr~bareu articles que expliquen 
experlencies i vivencies de I'escola 
on trf balla I'autor al costat de 
comeptaris suggerits per lectures 
de lIibres de tota mena, pel·lícules, 
notí.ci ~ s, reunions i altres esde

venl ~:nts. 
Tamb~' hi podreu lIegir uns breus 
homenatges a persones i entitats 
que I autor estima i que van 
Iligades d'una manera indissoluble 
a la f eva vida. 

R O~<{ --S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Av. de les Drossones, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934 817 373· Fax: 933 017 550 
E-mail: associacio@rosasensot.org 
http://www. rosasensat.org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascaró,35 
08032 Barcelona 
Tel:933472511 
Fax: 934569506 
E-mail: prologo@ctv.es 



Molt camí feto Molt futur per endavant. 

rY1ol-t per ~er 
rY1ol-t per viure ~ 

rt1lij 
W1!l 

Generalitat de Catalunya 


